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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
3. JAHRGANG NR. 1/1956

Welche Anforderungen sind an hinausgehende Auslandslehrer
zu stellen?

Von Studienrat Dr. G. Arens, Bonn.”)

1. Die stetige Zunahme der deutschen Auslandsschulen in den letzten Jahren hat
eine verstirkte Lehrerentsendung erforderlich gemacht. Gewachsen ist dabei die
Verantwortung fiir die Wahl des rechten Lehrers. Wer ist der rechte Lehrer? Wie
und wo ist er zu finden? Wie kann das Risiko der Auswahl so klein wie mdglich
gehalten werden? Das sind schwerwiegende Fragen, und sie sind so alt wie das
deutsche Auslandsschulwesen.

-Eine Schule soll gegriindet werden. Der Boden ist Neuland fiir den deutschen
Lehrer. Wird er die Chance der tabula rasa niitzen kénnen?

Eine Schule soll nach zwanzigjihrigem unfreiwilligen Schlaf wieder erstehen. Wird
es gelingen, die Fiden der guten Tradition wieder anzukniipfen? Kann verloren
gegangener Kredit wieder gewonnen werden?

Eine Schule wird vergrofert. Werden die neuen Lehrkrifte s1ch eingliedern, wer-
den sie die erwartete Bereicherung bringen, oder werden sie nur. belanglose Fiillsel,
wenn nicht gar den Hemmschuh im Schulleben abgeben?

Vertrige sind abgelaufen, Schulleiter, einzelne Lehrer sollen abgeldst, ersetzt
werden. Wird die Ubergabe bruch- und konfliktlos vor sich gehen? Wird bei der
Weiterreichung der Fackel das Feuer nicht matter werden oder gar erldschen wegen
Unerfahrenheit, Ungeschick oder gar Fahrlissigkeit der Neuen?

Wohl und Wehe, Erfolg und Aufstieg, Bliite und Ernte, Vertrauen und Ansechen,
was nur das innere Schicksal einer Auslandsschule umgreifen mag, ist nicht vorstell-
bar und erklirbar ohne die Person des Auslandslehrers, die im Mittelpunkt der
Schule steht. Von ihm hingt ab, was die Schule als Schule, als Stitte des Unterrichts
und der Erziehung zihlt.

2. Auslandsschulen haben eine echte Individualitit, die es verbietet, ihre Schul-
belange einfach auf einen Schultyp der Heimat zuriickzubeziehen. Jede Auslandsschule
hat ein anderes Gesicht, geprigt von der Besonderheit des Gastlandes in Sprache,
Kultur, Wirtschaft, Politik und Volkscharakter.

Um so schwerwiegender wird die Frage nach dem rechten Lehrer. Sie beantworten
wollen, heifit, auch das Eigentliche, das Wesen und die Aufgabe deutscher Auslands-
schularbeit darlegen.

Es handelt sich hier nicht um eine berufssoziologische Skizze, aus der wissenschaft-
lichen Distanz heraus entworfen, auch nicht um ein pidagogisches Postulat, zurecht-
geschnitten auf die Auslandslehrersituation, oder um die Aufstellung eines idealisti-
schen Leitbildes, sondern schlicht um die Erkenntnis dessen, was not tut, um auf-
gegebene Wirklichkeit bewiltigen zu kénnen.

") Vortrag, gehalten auf der Tagung der Auslandslehrer in Mainz (2. und 3. August 1955).



Als Hilfe bietet sich der in den letzten Jahren gesammelte Erfahrungsschatz des
Schulreferats im Auswirtigen Amt an. Dazu kommen Schilderungen, Berichte, Briefe,
Gutachten und Urteile aus privaten Quellen, meist aus dem Kreise der Lehrer selbst,
wie sie in der Presse, besonders aber im ,Deutschen Lehrer im Ausland“ zur Sprache
kommen. Dabei lassen sich zwei Gruppen unterscheiden: Berichte, die den alten Aus-
landslehrer betreffen, und die Quellen der Gegenwart. Eine Zisur ergibt sich histo-
risch gesehen durch die nationalsozialistische Regierungszeit, genauer durch den
2. Weltkrieg. Vergangenheit und Gegenwart partizipieren gleicherweise am Bilde
des deutschen Auslandslehrers; in Einzelfdllen wird sogar bruchlose Kontinuitit
vorliegen. Doch 148t sich auch recht deutlich eine Gegeniiberstellung von altem und
neuem Auslandslehrer erkennen, die nicht einfach auf den natiirlichen Generationen-
unterschied zuriickzufithren ist. Und es scheint, als kdme der Auslandslehrer der
Gegenwart dabei schlechter weg, und als tite er gut daran, daf8 er nicht nur, so.wie
jeder junge Adept, sich in die Lehre des erfahrenen Meisters begibt, von ihm lerne,
sondern ihn schlechthin zum Vorbild nehme und nachahme.

3. Das hier und jetzt gefragte Bild des rechten Auslandslehrers kann jedoch nicht
einfach von eifer Leistung der Vergangenheit her gezeichnet werden, sondern von
der Aufgabe her, die in unserer Zeit gestellt wird. Es diirfte micht schwer sein nach-..
zuweisen, daB die Arbeitsbedingungen eines deutschen Auslandslehrers nach 1945
grundlegend verschieden sind von denen der 30er oder 20iger Jahre oder gar der
Zeit vor dem 1. Weltkrieg. Wo der alte Auslandslehrer ein gefestigtes, unerschiit-
tertes Staatsgebilde hinter sich wufite, von dessen Kapital und Stabilitit noch die Wei-
marer Republik und sogar das 3. Reich zehren konnten, sieht sich der Auslandslehrer
von heute einer vollig veridnderten, seine Arbeit erschwerenden Situation gegeniiber.
Die politische Lage des neuen Deutschland diirfte auch trotz Wirtschaftswunder und
glinzendem Wiederaufbau noch nicht frei von Belastungen sein, die der Binnen-
deutsche iibersieht. Die Auslandsschulen selbst sind hiufig Privatschulen nach dem
Schulrecht des Gastlandes geworden. Die Freiheit der Unterrichtsgestaltung nach
deutschen Ideen ist stark beschnitten, und die derzeitige Zerrissenheit des Auslands-
deutschtums macht letztlich die Arbeit des deutschen Lehrers auch nicht leichter.
So ist der Auslandslehrer heute in einem stirkeren MaBe als sein innerdeutscher
Kollege der Situation der Zeit verbunden und in seinem Wirken auf sie bezogen.
Seine Gestalt verfliichtigt sich aber damit nicht in ein existentielles Werden, situations-
gebunden, bar jeder bleibenden Kontur. Im Gegenteil. Der deutsche Auslandslehrer
ist eine Gestalt mit bestimmten Konturen. Daf er im BewuBtsein unserer Offentlich-
keit wenig oder keinen Raum einnimmt, sogar in der piddagogischen Fachwelt. eine
wenig beachtete Randstellung inne hat, &ndert nichts an diesem Faktum. Er ist nicht
nur eine historische Erscheinung (auch nicht historisch im Sinne einer Ubergangs-
phase im Leben eines innerdeutschen Lehrers), abgeschlossen, erledigt, etwa existent
gewesen fiir die Zeit, in der das deutsche Auslandsschulwesen blithte, vom 19. Jahr-
hundert bis in die triiben Strudel totaler Vernichtungstendenzen im 2. Weltkrieg
hinein, sondern seine Gestalt lebt, besitzt wirkende Wirklichkeit.

‘Wenn heute im Ausland zwischen Tokio und Bogotd, zwischen Kapstadt und Hel-
sinki wieder gefragt wird nach dem deutschen Lehrer und Erzieher, wenn gebeten
wird um Entsendung deutscher Schulexperten, deutscher Pidagogen, Internatsleiter
und Akademielehrer, wenn Staaten im Vorderen Orient, in Lateinamerika, auch in
Europa Schulen, Verkehrserziehung, Berufs- und Fachschulen mit Hilfe deutscher
.Schulménner einzurichten und zu gestalten beabsichtigten — wenn dies alles geschieht
nach schlimmem und schuldhaftem Zusammenbruch, trotz oder wegen grofler pid-
- agogischer Konkurrenz der Amerikaner, Franzosen und Englédnder, deren Schulwille:

2




grof und beispielhaft ist, dann bedeutet das wohl nicht mehr und nicht weniger, als
daB im BewuBtsein der fremden Vé&lker in dankbarem Gedichtnis oder in vertrauen-
dem Vorausplanen ein Bild vom deutschen Lehrer lebt, das fiir diese Vélker Biirg-
schaft und Symbol erzicherischen Einsatzes und Erfolges bedeutet.

Diese Feststellung kann nicht AnlaB zu Stolz und Genugtuung sein, und soll es
auch nicht. Es geht nicht um , Heroisierung® des deutschen Auslandslehrers, nicht um
Denkmal und Glorie. Wohl aber ist Anlaf gegeben zur Besinnung und Selbstpriifung.

Wir haben umns zu fragen, ob wir auf so viel piddagogischen Kredit auch in der
rechten Weise antworteten und wie weit wir in der Lage und gewillt sind, weiterhin
und besser darauf zu antworten.

Es wire weiterhin niitzlich zu fragen, wodurch es dem deutschen Auslandslehrer
von einst mSglich gewesen ist, die ihm zu seiner Zeit, in damaliger Lage gestellte
Aufgabe erfolgreich zu meistern, sodafl wir von den Friichten seines Wirkens heute
noch zehren kénnen. Man wird etwa antworten kénnen:

Der alte deutsche Auslandslehrer hatte Ansehen und Erfolg, weil er ein gut aus-
gebildeter Lehrer war, griindlich und korrekt unterrichtete, aus wohlfundiertem Sach-
wissen und in methodischer und didaktischer K&nnerschaft,

weil er pflichtgetreu und gewissenhaft seine Schule hielt,

weil er Lehrer und Erzieher aus Liebe zur Jugend und aus Freude am schulischen
Leben war,

weil er mit solchen fachlichen, ethischen und menschlichen Eigenschaften eine Lehr-
personlichkeit war, angetan, das, was Schule und Erziehung ausmachen, Tleibhaftig
zu verkSrpern.

Wir haben dies zu beherzigen. Wir haben aber weiterhin zu fragen, in welcher
Weise diese Eigenschaften (die, wenn es so etwas gibt wie einen Kanon deutscher
Lehrertugenden, eben diesen Kanon ausmachen diirften) in der heutigen Auslands-
schulsituation wirksam werden sollen und k&nnen.

4, Das vom Auswirtigen Amt herausgegebene ,Merkblatt” iiber die deutschen
Auslandsschulen verlangt vom zu entsendenden Bewerber, daB er beide Lehramts-
priffungen’ abgelegt habe, daB er véllig gesund sei und seiner ganzen Persdnlichkeit
nach fiir eine Verwendung im Ausland geeignet erscheine.

a) Die pddagogische Eignung muf zuerst genannt werden. Die nach-
gewiesene Absolvierung der beiden Lehramtspriifungen bietet die Gewihr fiir ord-
nungsgemife Ausbildung, aber auch fiir die Geordnetheit der beamtenrechtlichen
Verhiltnisse. Aber Zeugnisse allein verbiirgen noch nicht unterrichtspraktische Kén-
nerschaft. Aktenschdnheiten enttduschten nicht selten. Einige Jahre Praxis im inner-
deutschen Schuldienst sollten die Regel sein, bevor eine Bewerbung erfolgt. Geborene
Lehrer sind selten, doch auch sie sollten schulpraktische Erfahrungen sammeln, bevor
sie hinausgehen. Das hat nichts mit pedantischem Formalismus zu tun. Es miissen
wirkliche Reprisentanten des innerdeutschen Schulwesens entsandt werden, Praktiker,
die zugleich eine Konzeption dessen, was eine deutsche Schule ist, in sich tragen und
den Willen und die Fihigkeit besitzen, diese Konzeption in der Anpassung an die
Verhiltnisse des Gastlandes zu verwirklichen.

Das Auswirtige Amt, das die Entsendung vornimmt, muf sich auf die Befiirwor-
tungen verlassen kdnnen, die von den Heimatschulbehdrden ausgesprochen werden.

. Es sollten nur Bewerber mit guter theoretischer und praktischer Qualifikation nam-
haft gemacht werden. Eine deutsche Auslandsschule kann sich keine Fehlbesetzung
leisten. Die Jahre der Heimatschulpraxis sichern die Stoff- und Pensenbeherrschung.
Das diirfte von grofler Wichtigkeit fiir die Auslandstitigkeit sein. DrauBen muf
souverdn und autark unterrichtet werden kdnnen, u. U. ohne Buch. Es gehdrt zur
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besten deutschen Schultradition, daB der Lehrer, nicht das Lehrbuch den Primat hat.
Ohne Biicher geht es gewiB nicht: GroBziigige Lehrmittelunterstiitzung ist geboten.
Aber der Lehrer, der nicht iiber geniigend Eigenfundus in seinem Fach verfiigt, um
selbst sein Lehrbuch schreiben zu koénnen, wire nicht der rechte Auslandslehrer.
Gerade auf diesem Gebiete hat der alte Auslandslehrer seine hohe pidagogische
Qualifikation bewiesen. Erfreuliche Ansitze in der Gegenwart bezeugen auch weiter-
hin die Richtigkeit dieser Maxime, auch dort oder gerade dort, wo die Not zur
Tugend gemacht werden mu8.

Der geordnete Schuldienst der Heimat mit seinen festen Lehr- und Stundenplinen,
in deren System jeder einzelne Lehrer seinen zugewiesenen Stellenwert, seine Funk-
tion hat, 148t leicht die Ursituation des Unterrichts, die vor allem eine freischSpferi-
sche Lehrtitigkeit beinhaltet, iibersehen. Gefordert ist der Lehrer, der sich selbst
Aufgaben stellen kann, der nicht erst auf Anstoff und Zuweisung des Programms
warten muff, um wirken zu konnen, der fihig und bereit ist, unter Umstinden die
fiir sein Lehrfach erforderlichen duBeren Voraussetzungen selbst zu schaffen, die da-
heim mit Selbstverstindlichkeit gegeben waren. Das erfordert Selbstindigkeit, Ini-
tiative, die Gabe des Planens und. fruchtbaren Improvisierens.

Der Auslandslehrer sollte vertraut sein mit der Struktur der Schule, mit den Fragen
der Stundentafel, der Stundenplanung, der Schulfiihrung und des Schulrechts, und
ein wenig auch mit der Finanzierung des Unterrichts. Das ist zwar drauBen Sache des
Schulvereins, aber nicht zu regeln ohne den Schulfachmann. Der Lehrer soll auch einen
geschirften Sinn fiir seine fachberufliche Zustindigkeit besitzen. Seine Kompetenz
darf er nie preisgeben. Zuweilen ist sie unmifiverstindlich zu verteidigen. In beson-
derem Mafe ¢ilt das fiir den Schulleiter. Er hat es in der Hand, die Schule zu .gestalten,
ihr das Gesicht zu geben. Er steht im Blickpunkt. Er ist der erste Lehrer seiner Schule;
ein Kuriosum und eine Verfehlung seiner Aufgabe wire es, wollte er diesen Primat
zugunsten der Verwaltungsarbeit aufgeben.

Das A und O fiir ein erfolgreiches Wirken im Gastland ist die Beherrschung der
Landessprache. Man kann sie vom Bewerber billigerweise nicht immer verlangen,
wohl aber darf eine gewisse Disposition und Bereitschaft zur Erlernung erwartet wer-
den. Erst durch das Tor der Sprache erschliefien sich Land und BevéSlkerung. Wie wiren
deutsche Sprache und deutsches Kulturgut den nichtdeutschen Schiilern zu vermitteln,
wenn nicht iiber die Sprache des Landes! Im Umgang mit den Kollegen des Gastlandes
ist Sprachkenntnis unerldflich. Letztlich aber hingen von ihr Heimischwerden und
persdnliches Wohlbefinden ab.

Ein Plus haben — das ist allgemeine Erfahrung — alle musisch veranlagten Erzieher,
die selbst aktiv bei der Entdeckung des homo ludens im Schulleben beteiligt sind.
Musik und Laienspiel, Werkarbeit und bildnerisches Schaffen sichern die Sympathie
und helfen die Schuleinheit festigen. Wenn vom Start einer Schule an dieser Geist
weht, kann es nicht fehlgehen.

b) Der Nachweis vd1liger Gesundheit scheint eine Selbstverstindlichkeit
zu sein, ist es aber nicht, wie &fter als wiinschenswert die Entsendungspraxis lehrt.
Bei Entsendung in die Tropen wird die Vorlage eines Tropentauglichkeitszeugnisses
verlangt werden miissen. Doch diirfte ganz allgemein der Bewerber auch im Interesse
der ihn entsendenden Stelle und der bereitgestellten Mittel die vertragliche Ver-
pflichtung an die Auslandsschule nur eingehen, wenn sein gesamter Gesundheits-
zustand in Ordnung ist. Gleiches gilt auch fiir die mitausreisende Familie. — Bedarf
‘es nicht ehrlicher Uberpriifung der eigenen psychischen und nervlichen Konstitution
sowie der gesamten physischen Leistungsfihigkeit, bevor man die entscheidende
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Verpflichtung nach draufen eingeht, die vollen Einsatz erwarten muf? Man kénnte
sagen, daB klimatische Bewihrung — Klima im weitesten Sinne des Wortes — eine
Frage der Selbstdisziplin und damit des Charakters, des Personlichkeitswertes sei.

c) Persdnlichkeit mit Auslandseignung wirde zusammengefafit
die dritte Forderung des Merkblattes lauten. Wie wichtig der ,,Personlichkeitsfaktor
ist, zeigen die typisch auftretenden Berufsschwierigkeiten des Lehrers, die meist in
ungeldsten Personlichkeitsfragen ihre Wurzel haben. Diese Stérungen sind deshalb
so schwerwiegend, weil sie im Unterricht zu Tage treten. In der Erzieherarbeit aber
geht es um den stindigen Einsatz der vollen Persdnlichkeit. Darum hingt fiir die
Jugend so viel vom seelischen Reichtum und der seelischen Gesundheit der Erzieher-
personlichkeit ab. Gerade in diesem Punkte sollte allen Uberlegungen auf eine Aus-
landsbewerbung hin eine ehrliche Selbstpriifung des Interessenten vorausgehen.

Unter Personlichkeit sei, von allen Diskussionen, die sich auf der heutigen Tagung
an diesem Begriff entziindet haben, abgesehen, das Ergebnis fremd- und selbst-
erzieherischer Bemithungen um Entfaltung und Ausformung der sittlich wertvollen
Anlagen verstanden, ein Ergebnis, das wir Reife nennen. So werden Ausgeglichenheit
und Ausgereiftheit des inneren und duBeren Wesens, Festigkeit und Sicherheit erfor-
derlich sein. Diese Eigenschaften sind Voraussetzung, soll der Auslandslehrer bei aller
efwiinschten und hiufig zuerst genannten Anpassungsfihigkeit nicht zum Proteus
werden, dessen Kriterium der beliebige Gestaltwandel, die Jeweiligkeit der Anpassung
ist. Festigkeit und eigenes Standvermdgen machen erst die Anpassungsfihigkeit zu
einer Tugend des Auslandslehrers. Anpassung setzt offenen Blick voraus, Aufgeschlos-
senheit und Verstindnis fiir das Anders- und Fremdartige, das einen Eigenwert besitzt,
der nicht mit dem Gewohnten zu messen ist. Das wird sich besonders in der Zusam-
menarbeit mit nichtdeutschen Kollegen auswirken, am folgenreichsten in der unter-
richtlichen Begegnung mit den Kindern. Hier erweist sich die Anpassungsfihigkeit
als natiirliche Basis des Taktes und der Konzilianz.

Wenn schon der Lehrer Kulturmittler, Briickenbauer und Sendbote sein soll, — in
den hier genannten Eigenschaften sind die Voraussetzungen fiir ein erfolgreiches
Wirken gegeben. Mehr denn je sind diese Eigenschaften erforderlich. Warum unter-
richten denn deutsche Lehrer heute noch im Ausland?

Wahrung und Pflege deutscher Sprache und Kultur heifit ihre Aufgabe wie eh
und je. Aber es ist doch ein neuer Akzent hinzugekommen. Es geht nicht um Konser-
vierung des Eigenen, sozusagen aus nationalem Selbsterhaltungstrieb heraus, der in
der Fremde begreiflicherweise stirker ist, sondern es geht mehr um ein Offensein,
um eine nie erlahmende Bereitschaft, das Eigene immer wieder zur Verfiigung zu
stellen. So wird das sprachliche Gut um der anderen willen gepflegt. Wiirden wir
nicht ‘alles daransetzen, unsere Sprache und unsere Kultur zu wahren und zu f6rdern,
wie vermdchten wir dann den Vélkern von unserem Besten zu geben! Was deutsche
Schule und deutscher Sprachunterricht leisten, dient diesem Ziel: mit zu sorgen, daf
die deutsche Stimme im Kulturleben der Menschheit nicht fehle, — um der anderen
willen.

Zu solcher Aufgabe bedarf es des Kontaktmenschen, der der persénlichen Begeg-
nung mit dem andersartigen Menschen fahig ist, der sie auch will und in dem auch -
etwas von dem ist, was Spranger den sozialen Typus genannt hat. Es geht auch nicht
nur darum, das Fremde gelten lassen zu kénnen, es bedarf auch der Liebe zum Gast-
land und Gastvolk. Und es ist eine sehr zu beherzigende Frage, die der ausreisende
Auslandslehrer an sich selbst stellen soll: ,,Will ich denn diese Liebe iiberhaupt?,
die fraglose Liebe zum andersartigen Kind, auch wenn es langsamer, verspielter,
vielleicht undisziplinierter erscheint, als man zu ‘erwarten und zu verlangen gewohnt
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ist. Erst auf dem Boden solcher Einstellung kann echte védlkische, rassische und
religise Toleranz wachsen.

Schlieflich aber darf noch bemerkt werden, dafl diese lobenswerten Tugenden der
Geduld und der Konzilianz nicht nur um des Gastvolkes willen zu verlangen sind.
Es sind ja noch Auslandsdeutsche da, eine Kolonie, ein Schulverein, eine mannigtach
gemischte Elternschaft und auch eine deutsche diplomatische Vertretung. Zuweilen
soll der Verkehr mit allen diesen Stellen fiir den armen Auslandslehrer, der rein
existentiell — beruflich, rechtlich und finanziell — mit ihnen zu tun hat, recht schwierig
sein, sodaB er sich, unter Umstinden schlimmer als sein innerdeutscher Kollege, im
Kreuzfeuer vielfiltigster Bestrebungen, Anspriiche und Kritiken sieht.

5. Vor solcher Fiille der Forderungen kénnte man sagen: Also doch ein Idealbild,
nie zu erreichen! Wo soll denn der Lehrer sein, der diesem allem entspricht!

Zum Auslandslehrer wird man nicht geboren. Zum Auslandslehrer wird man —
drauflen, in der Erfillung des pddagogischen Auftrags. Auch sogenannte Auslands-
erfahrungen, gewonnen auf Fahrten und Studienreisen, durch Assistententitigkeiten,
durch Auslandsstipendiate, machen noch nicht den Auslandslehrer. Sie kdnnen wohl
helfen und manches erleichtern, aber nie das ersetzen, was die speziﬁsche Begabung
zum Auslandslehrer ausmacht, die erforderlich ist:

pidagogischer K&nner und gestaltender Schulmann zu sein,

Festigkeit und Behauptung der kulturellen Eigenart verbinden zu kénnen
mit Aufgeschlossenheit und Elastizitit der Anpassung,

Berufsethos und mitmenschliche Verpflichtung (iiber die nationalen Gren-
zen hinweg) miteinander zu verschmelzen,

Diener zu sein der anderen und der eigenen Jugend — aus Liebe zum
eigenen Land.

Wir diirfen iiberzeugt sein, daf8 die deutsche Lehrerschaft iiber genug Erzwher ver-
fiigt, die die Befihigung und die Bereitschaft aufweisen, in der Bewiltigung der
Auslandsaufgabe das einzulSsen, was von ihnen erwartet wird.

Indessen, die freiwilligen Meldungen laufen spirlich ein, jedenfalls nicht im rechten
Verhiltnis zu den steigenden Anforderungen aus dem Ausland. Der Griinde sind
viele. Man kénnte analog zu Paul de Lagarde fragen, warum es der jungen Lehrer-
schaft an Idealismus fehle. Der Idealismus ist fiir diese Generation allzusehr strapa-
ziert worden, und Wagemut und Abenteuerlust bestimmter Jahrginge sind auf eine
Weise benutzt und iiberfordert worden, daB ihr Bedarf gedeckt erscheint. Jedenfalls
scheint das Streben nach SeBhaftigkeit und Sicherheit der Existenz zu iiberwiegen.
Bei allen beamtenrechtlichen Zusicherungen bleibt ndmlich der Entschluf, als Aus-
landslehrer hinauszugehen, ein Wagnis und muB es auch bleiben.

6. Welchen unschitzbaren Wert die Auslandstitigkeit fiir den innerdeutschen Schul-
dienst besitzt, braucht nicht dargetan zu werden. Um so stidrker mdchten alle beteilig-
ten Stellen, besonders aber die Schulbehdrden der Linder zur Mithilfe am Aufbau
des Auslandsschulwesens aufgerufen werden, vor allem in den Fragen der Auswahl
des rechten Lehrers.

Unser Fernziel wire, alljihrlich eine bestimmte Anzahl der bestqualifizierten
jungen Krifte zu entsenden, um das Vertrauen und das Ansehen, das deutsche Er-
zieherarbeit im Auslandé geniefit, gerade in der heutigen politischen und kulturellen
Lage Deutschlands voll rechtfertigen zu kénnen und damit einen deutschen Beitrag
zum Zusammenleben der Volker in einer Weltgemeinschaft, zur ,education for
living in a world community“, die das Ziel der Vereinten Nationen ist, zu leisten.
Eine vornehmere Aufgabe fiir den deutschen Lehrer, als hier mitwirken zu kénnen,
scheint mir nicht vorstellbar zu sein.



Die Personlichkeit des Auslandslehrers

In seinem Vortrag ,Die deutsche Sprache im Ausland in kulturpolitischer Schau® auf dem
Vorbereitungskurs tiir kiinftige Auslandslehrer in Beutelsbach (s. unser Sonderheft Dezem-
ber 1955) sprach am 1. September 1955 der Generalsekretir des Instituts fiir Auslands-
beziehungen in Stuttgart, Dr. Dr. F. Thierfelder auch iiber die Anforderungen, die an
die Personlichkeit des Lehrers oder Kursleiters im Ausland zu stellen sind. Auch H. Briick -
mann, der Geschiftsfithrer des Goetheinstituts in Miinchen, stellte auf diesem Kurs #hn-
liche Forderungen fiir Lehrer an Sprachkursen auf.

Dr. Thierfelders Ausfithrungen gipfelten in folgenden Leitsitzen, die u. E. fiir jeden Aus-
landslehrer — einerlei ob Lehrer an einer Schule oder Leiter von Sprachkursen fiir Erwach-
sene — Giiltigkeit haben:

1. Erste Voraussetzung ist selbstverstindlich eine griindliche wissenschaftliche und metho-
dische Ausbildung in seinem Fach. Diese umfaBt aber nicht nur den eigentlichen Deutsch-
unterricht oder sonstigen Fachunterricht in deutscher Sprache, sondern -auch griindliche Kennt-
nisse in deutscher Geschichte und Literatur und in Landeskunde von Deutschland. Hinzu kommt
auch die regelmifige Lektiire fithrender deutscher Zeitungen und Zeitschriften.

2. Die erwachsenen Teilnehmer an Deutschkursen sind ein geistig sehr anspruchsvolles
Publikum. Unter ihnen sind Arzte, Ingenieure und Minner der Wirtschaft. Sie durch-
schauen sehr schnell jede Oberflichlichkeit und Schaumschligerei. Was sie suchen, ist ein
Lehrer, der zwar kein Alleswisser ist und sein kann, der aber gebildet ist im tiefsten Sinn
des Wortes, also auch seelisch gebildet und ein ausgepriagter Charakter.

3. Die erwachsenen Teilnehmer wollen keinen trockenen und vielleicht weltfremden Schreib-
tischgelehrten héren, sondern einen mit beiden Fiifen im praktischen Leben stehenden Men-
schen, der auf all ihre Fragen eingeht.

4. Der Kurslehrer muf bei aller Sicherheit des Auftretens ein innerlich bescheidener Mensch
sein. Jedes anmaBende und hochfahrende Besserwissen wird abgelehnt.

5. Sprachunterricht ist allezeit und iiberall eine psychologische Kunst, die auf das Wesen
des Schiilers eingeht. Der Lehrer muf sich also bemiihen, in das Wesen, die Denkart, "die
Mentalitdt des Volkes einzudringen, dem seine Schiiler angehdren. Man kann nun einmal
Japaner nicht auf die gleiche Weise unterrichten wie Englinder oder Araber.

6. Schon vor Aufnahme seiner Titigkeit im Ausland wird der Lehrer gut tun, sich mit
allem vertraut zu machen, was sein Gastland anbelangt, vor allem mit dessen Geographie,
Geschichte, Wirtschaft und Lebensweise, und er wird sich bemiithen miissen, mdglichst bald
auch dessen Sprache zu lernen. Kenntnis der fremden Sprache erleichtert ihm nicht nur seine
sprachliche Arbeit, sondern 148t ihn auch einen tiefen Blick tun in die Wesensart seiner Hérer.

7. RegelmiBige Lektiire der Presse seines Gastlandes wird es ihm ersparen, sich bei Dis-
kussionen iiber aktuelle Fragen unliebsame BléBen zu geben. Wenn er aber einmal iiber eine
Sache nicht Bescheid weifl, dann soll er das offen zugeben und sein Nichtwissen nicht ver-
schleiern wollen. Er wird vielmehr zu Hause die Liicke auszufiillen suchen und in der nichsten
Stunde auf den Gegenstand zuriickkommen.

Die Riickkehr des Auslandslehrers in den heimischen Schuldienst

Von Lehrer W. Z a hn, Heidelberg-Bammental
(nach dem Referat auf der Mainzer Tagung, 3. 8. 1955).

Im ersten Teil seines Vortrags behandelte W. Zahn die Klagen der zwischen 1950—55
heimgekehrten Auslandslehrer iiber mangelnde finanzielle Hilfe seitens der Bundes-
und Landesbehdrden. Der Vortrag von Herrn Geheimrat Dr. Simon iiber den ,Wieder-
aufbau des Auslandsschulwesens nach dem Kriege“ (Heft 6/1955) und die anschlieflende
Diskussion hat jedoch gezeigt, daB jetzt nach der Erhdhung des Schuletats des Aus-
wirtigen Amtes durch den Bundestag seitens der Kulturabteilung alles getan werden
wird, um Wiederholungen der geschilderten bitteren Erfahrungen zu verhiiten; daf
man sich der zuriickliegenden Hirtefille annehmen wird und daB sich solche Klagen
von jetzt ab nicht mehr wiederholen werden. Wir kdnnen daher diesen Teil des Vor-
trags zuriickstellen. Kollege Zahn lenkte die Aufmerksamkeit aber noch auf ein
anderes Gebiet, das unsere innerdeutschen Kollegen angeht. Obwohl Zahns Erfahrun-
gen sicherlich nicht verallgemeinert werden diirfen, bringen wir diesen Teil seiner
Ausfithrungen im Wortlaut — fiir alle, die es angeht. Die Schriftleitung.



Die Riickkehr des Auslandslehrers aus Ubersee in die Heimat beginnt nicht erst
mit dem Betreten deutschen Bodens, sondern Wochen und Monate vor Antritt der
Reise. Man zieht den Schlufistrich unter seine schulische Titigkeit im fernen Land
und iiberlegt, welche inzwischen gesammelten Unterlagen man wohl mitnehmen solle,
um sie daheim im Unterricht zu verwerten. Welche selbstgeschaffenen Anschauungs-
mittel wiirden auch in der Heimat brauchbar sein? Welche methodischen Erfahrungen
lohnte es sich in Stichworten festzuhalten? Welche neuen Anregungen konnte man
den Kollegen daheim mitbringen, welche fremden Lehrbiicher, besonders iiber Ge-
schichte, Geographie und Botanik des Gastlandes ihnen zeigen? Wieviel von dem
gesammelten statistischen und vdlkerkundlichen Material sollte man einpacken, um
es daheim in Vortrigen zu verwerten? Sollte man geeignete Schiilerarbeiten und
Zeichnungen mitnehmen fiir Ausstellungen in der Heimat? Man war in Gedanken
schon ganz bei der heimischen Schularbeit und stellte sich vor, wie schén es sein
miisse, wenn man seine Auslandserfahrungen auf allen Gebieten der Unterrichts-
titigkeit daheim den Kollegen, den Schiilern und den Eltern vermitteln k&nnte.

In diesen Erwartungen wurde man noch bestdrkt, als man schon bald nach der
Ankunft in der Heimat feststellen konnte, wie eng begrenzt doch die Kenntnisse der
Landsleute iiber die Welt drauflen waren. Véllig falsche Bilder waren da entstanden,
‘nicht zuletzt durch Berichte von in der Welt herumreisenden Journalisten, von denen
manche glaubten, nach einem Blitzbesuch von zwei Wochen sich und anderen ein
Bild iiber ein Land und seine politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Verhilt-
nisse machen zu kénnen. Oft sah man sich vor einem vélligen MifBverstehen. Daff
die Landsleute iiber deutsches Auslandsschulwesen so wenig wufiten, konnte einen
da gar nicht iiberraschen. Hier, so dachte man, wiirde sich einem ein dankbares
Arbeitsfeld erdffnen.

Dann kam die Einweisung in die neue Stelle. Leider war es eine kleine Landschule.
Fragen nach den Auslandserfahrungen oder nach Wiinschen iiber die Verwendung
hinsichtlich der Altersstufe der Schiiler waren einem vorher nicht gestellt worden.
Man hatte beinahe das Gefiihl, daf man sich nicht dafiir interessiere, wie der neue
Lehrer wohl die wertvollen Erfahrungen eines Riickkehrers aus dem Ausland am
vorteilhaftesten und in breitem Rahmen fiir einen lebensnahen und weltoffenen Unter-
richt einsetzen ké&nnte.

Man lieB sich aber nicht entmutigen und ging mit den besten Vorsitzen an die
Arbeit in der Schule. Die- Schiiler und ihre Eltern erkannten es dankbar an, daff der
neue Lehrer aus seinen Erfahrungen heraus durch Wort und Bild den Unterricht
interessant zu gestalten versuchte. Manche der Kollegen aber, die nie drauBen gewesen
waren, enttiuschten, wenn man mit ihnen dariiber ein Gesprich fithren wollte. Sie
wuBten zwar wenig iiber Siidamerika und fast nichts iiber die vielseitige und schwie-
rige Titigkeit des Auslandslehrers, aber sie hatten auch nur selten den Wunsch,
dariiber etwas zu erfahren. Dieser Mangel an Interesse war manchmal erschreckend.
In einer gréferen Stadt mochte es vielleicht besser sein. Jedenfalls ist es mir — sowohl
im engeren Rahmen des Kollegiums wie im weiteren der Bezirks- und Landeskonferen-
zen — nur selten gelungen, den Wunsch nach einer Aussprache oder gar nach Vor-
trigen zu erwecken. So konnte ich von dem mitgebrachten umfangreichen Bild-
material, von interessanten methodischen Biichern des fremden Landes, von auf-
schluBreichen Statistiken kaum Gebrauch machen. Ist es ein Wunder, wenn man nach
solchen Erfahrungen die Lust verliert, wenn der Schwung und die Initiative stumpf
werden und in Resignation miinden?

Kann man hier eine Anderung erreichen? Zunichst sollte es doch mdglich zu
machen sein, daf8 ein aus einer grofien Stadt des Auslandes zuriickkehrender Lehrer



nicht fiir eine nicht absehbare Zeit in eine Dorfschule gesteckt und ihm damit die
Méglichkeit zur Breitenwirkung genommen wird. Man miifite es aber auch erreichen,
daf die heimischen Kollegen auf die Moglichkeit zur Erweiterung ihres Gesichts-
kreises und ihrer. methodischen Kenntnisse von Amts. wegen hingewiesen werden
und dafB der zuriickgekehrte Auslandslehrer offiziell zu Vortrdgen vor Kollegen der
eigenen und anderer Schulen, auf Bezirkstagen und in der Offentlichkeit eingesetzt
wird. Denn nur so kann er die Kenntnis iiber das Ausland und das Verstindnis fiir
das Auslandsschilwesen in weitere Kreise tragen. Man sprach hier in Mainz von
Weckung des Verstidndnisses fiir die Bedeutung der Auslandsschulen in der breiten
Offentlichkeit und bei den Abgeordneten des Bundestages. Lassen Sie uns bei den
eigenen Kollegen damit anfangen!

Werbefilm ,,Deutsche Schulen im Ausland”
Von Hauptlehrer H. Frevert, Alverdissen.

Wihrend der diesjihrigen Auslandslehrertagung in Mainz wurde des &fteren in Referaten
und persdnlichen. Aussprachen darauf hingewiesen, dafl in der Heimat von dem Vorhanden-
sein deutscher Schulen im Ausland und von der schweren und verantwortungsvollen, aber
auch schénen und interessanten Arbeit der deutschen Lehrer an diesen Schulen nur selten
etwas bekannt ist; ja, dal man sogar in Kollegenkreisen und bei Behdrden nur wenig Ver-
stindnis dafiir voraussetzen darf. Aufklirung und Werbung in den weitesten Kreisen der
Bevélkerung sind darum dringend erforderlich.

Ich schlage vor, einen Kulturfilm ,Deutsche Schulen im Ausland“ zu schaffen. Solch ein
Aufklirungs- und Werbefilm miifite so bald wie m&glich im Auftrage des Auswirtigen Amtes
geplant und gedreht werden; man miifite versuchen, deutsche Wirtschaftskreise des In- und
Auslandes fiir eine finanzielle Unterstiitzung zu gewinnen und geeignete aktive und passive
Mitglieder des Auslandslehrervereins zur Mitarbeit heranzuziehen. Der Film selber sollte zu-
nichst einen mdglichst klaren Einblick geben in die Arbeit und das weite Aufgabengebiet
der Schulabteilung des Auswirtigen Amtes, wovon sich die wenigsten Biirger eine Vorstellung
machen kénnen. Er miite dann zeigen, wie der deutsche Lehrer im Ausland tiitig ist, wie die
Kindergirtnerin, der Volksschullehrer, der Studienrat an derselben Schule gemeinsam ihre
schwere Arbeit leisten, wie als Hohepunkte des Schullebens Feiern, Turnfeste, Radioiibertra-
gungen und dergleichen veranstaltet werden, wie der Lehrer sich selber im Ausland fortbilden
kann und wie er in Abendkursen fiir die Erwachsenen des Gastlandes Sprachunterricht erteilt.
Auch ehemalige Schiiler der deutschen Schulen im Ausland sollte man zu Wort kommen lassen.

Solch ein Kulturfilm kénnte recht interessant fiir die gesamte Bevdlkerung sein und vor
Studenten der Pidagogischen Akademien und Universititen, vor Abiturienten und Jung-
lehrern und vor Beh&rden gezeigt eine unschitzbare Werbung und Aufklirung bedeuten. Es
wire die Mdglichkeit gegeben, alle diejenigen anzusprechen, die an dem Fortbestand und der
Weiterentwicklung unserer Schulen im Ausland interessiert sein sollten. Die Herren Bundes-
tagsabgeordneten wiirden es sicher begriiBen, wenn sie sich vor den Etatberatungen nicht
nur aus niichternen Zahlenreihen und Berichten ein Bild iiber die Arbeit und die Sorgen
der deutschen Schulen im Ausland machen miifiten. Bestimmt wiirden sich auch viele ehe-
malige Auslandslehrer zur Verfiigung stellen, um nach der Vorfithrung des Werbefilms in
persdnlichen Aussprachen weitere Aufklirungen zu geben.

(In diesem Zusammenhang sei darauf hingewiesen, daff Radio Bremen beabsichtigt, ,zur
Forderung des Verstindnisses fiir die Arbeit 'und die Bedeutung der deutschen Auslands-
schulen eine Sendereihe ,Deutsche Schiiler erzihlen von fremden Lindern“ einzurichten.
Lehrer und Schiiler werden von Radio Bremen um Einsendung von Berichten aus ihrem Schul-
leben gebeten. — Schriftleitung.)

Der Schriftfiibrer des ,Vereins Deutscher Lebrer im Ausland”
Rektor H. KOCH, wobnt jetzt Dortmund, Grofle-Heim-Str. 6



Artur Kerns Schriften zum ganzheitlichen Unterricht
Von Hauptlehrer Rudolf Schrdter, Borgholzhausen

Der Verlag Herder in Freiburg stellte uns einen wesentlichen Teil des piddagogischen
Schrifttums Artur Kerns zur Verfiigung, um es uns zu ermdglichen, den Kollegen im
Ausland entsprechende Hinweise zu den einzelnen Biichern zu geben. Da es sich um
nicht weniger als 12 Schriften handelt, soll hier vorliufig nichts anderes geschehen,
als sie einzeln kurz zu skizzieren und auf ihre Verwendungsmdglichkeit im Unterricht
deutscher Auslandsschulen zu priifen. Wir wissen ja und haben das bei der Bespre-
chung solcher Biicher immer wieder betont, daB wir im Deutschunterricht der Aus-
landsschule nicht mit inlindischem MaBstab messen k&nnen, daf wir also, ohne den
Wert solcher Biicher herabmindern zu wollen, sie meist vom Gesichtswinkel ihrer
Verwendungsfihigkeit in Schulen mit iiberwiegend fremdsprachigen Kindern betrach-
ten miissen.

Da wir planen, in spiteren Heften eine genaue Gegeniiberstellung der einzelnen
Leselernverfahren vorzunehmen, um fiir unsere Auslandsschulen hierin zu einem
selbstindigen Urteil zu kommen, werden wir dann Kerns Fibel ,Werliestmit?”,
die ja ohnedies auch den meisten Auslandslehrern ein Begriff ist, eingehend betrachten.

Ebenso bekannt ist das fiir die Hand des Lehrers geschaffene Buch: ,Praxisdes
ganzheitlichen Lesenlernens”. Es hat die Aufgabe, dem Praktiker der
Ganzheitsmethode eine erste Hilfe zu bieten. Da dies Werk nur ein Hilfsbuch sein
will, das allerdings den methodischen Gang so sicher und unfehlbar vorzeichnet, daf
auch der dieses Weges Unkundige sich ihm ruhig anvertrauen kann, vermeidet es
Kern, in ihm allzusehr in die wissenschaftliche Begriindung, in die Geschichte der
Lesemethoden und in die wissenschaftliche Aufhellung des Leseprozesses einzugehen.

Das geschieht in seinem Buch ,Lesen und Lesenlernen® das eigentlich
in keiner Lehrerbiicherei fehlen sollte, auch nicht in der einer deutschen Auslands-
schule. Es ist die dritte erweiterte Auflage seines Buches ,Ist unsere Lesemethode
richtig?“, das den Aufbau und die Begriindung einer psychologisch richtigen, kind-
gemiflen Lesemethode versucht. Da dieses Buch das Grundwerk zur Frage des ganz-
heitlichen Unterrichts ist, will es dem ernsthaft nach Klarheit in diesen Dingen
Suchenden eine umfassende exakte Antwort geben. Es kommt ihm die besondere
"Aufgabe zu, die frither entwickelten klaren Linien einer ganzheitlichen Lesemethode
noch einmal deutlich nachzuziehen und sie vor dem Vermischen mit anderen dhnlichen
Methoden zu bewahren. .

Auch Kerns Buch ,Sprachschdépferischer Unterricht“ ist nicht
ohne Bedeutung fiir die Arbeit in der Auslandsschule, zumal es aus einem pid-
agogischen Arbeitsbereich heraus geschrieben ist, dem schon immer die volle Auf-
merksamkeit und das besondere Nachdenken eines jeden verantwortungsbewufBten
Auslandslehrers gegolten hat. Die grundsitzlichen Ausfithrungen Artur Kerns iiber
die Bedeutung der Sprache und die Hauptaufgabe jeder wahren Sprachbildung, iiber
die Verkiimmerung der echten Sprachhaltung wihrend der Schulzeit und die Ursachen
der sprachlichen Verbildung, ferner iiber die Rolle des Sprachlehrunterrichtes und die
angefiithrten Ausschnitte aus dem Sprachwerden des Kindes dringen geradezu zu
einem Vergleich mit den sprachpsychologischen Verhiltnissen, die im Unterricht der
meisten Auslandsschulen durch die Zwei- und Mehrsprachigkeit der Kinder gegeben
sind. Wenn es an einer Stelle des Buches zusammenfassend heifit: ,Der Vorgang der
Sprachaneignung stellt sich bei richtiger Analyse der Vorginge als das Ergebnis
stirkster schopferischer Krifte dar, als eine Leistung des menschlichen Geistes von
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héchster Intensitit”, dann scheint hier eine Kluft aufzuspringen, die jeder Auslands-
lehrer besonders stark empfinden muf. So wird er denn die Abschnitte des Buches
iiber die Forderung eines die schopferischen Krifte einsetzenden Sprachunterrichtes,
die Gestalt des sprachschpferischen Unterrichtes, sprachschdpferisches Tun in psycho-
logischer Schau und die schirfere Herausarbeitung des sprachschdpferischen Unter-
richtes mit besonderen Vorbehalten durcharbeiten.

Weil vielfach in der Auslandsschule diese sprachschdpferischen Krifte nicht ein-
gesetzt werden kdnnen, ist es in vielen Fillen nicht méglich, die auf diesem Prinzip
aufgebauten Sprachbiicher und Schriften ohne weiteres in den Unterricht draufien
zu tibernehmen.

Das erste in der Reihe ist: ,bim, bam, befer®, ein Sprachbiichlein fiir das
2. und 3. Schuljahr. Ein Arbeitsbuch nennt es sich selbst, im Sinne eines ganzheit-
lichen Deutschunterrichts. Es umfafit, faBt also zusammen das Lesen, das Schreiben,
das Rechtschreiben, sprachschdpferischen Unterricht und Sprachlehre. Beim ersten
Durchblittern erweckt das Biichlein den Eindruck eines lustigen Leseheftes, dem lust-
betonte Zeichnungen und anregende Ubungen und Aufgaben beigegeben sind.

Eine Anweisung fiir den Gebrauch dieses Sprachbuches ist die wesentlich umfang-
reichere Begleitschrift ,Muttersprache, Mutterlaut”. Essollen sich durch
diese Arbeit Kerns alle die angesprochen fiihlen, die bisher dem ganzheitlichen
Unterricht noch ferner standen. Wenn Artur Kern in seinem Vorwort sagt: ,Die
letzte Einsicht aber, daB durch diese neuen Weisen das Kind in seiner wahren ,,Ganz-
heit” angerithrt worden ist, erfihrt der Lehrer erst, wenn er beim L&sen der gestellten
Sprachaufgaben in die leuchtenden Augen der Kinder blickt. Dann wird ihm klar
werden, was ,niveaustufenmifliger” kindnaher Muttersprachunterricht in Wirklich-
keit bedeutet” — so zeigen die hier angefiithrten Begriffe die Kluft auf zwischen dem
Unterricht des Deutschlehrers in der Heimat und dem heiflen Bemiihen des Auslands-
lehrers um die Grundlagen der deutschen Sprache bei fremden Kindern. Weil nun
das Sprachbuch ,bim, bam,beier” ein Arbeitsbuch sein will, sollen viele Fragen
vom Kinde aus beantwortet werden. Das ist wohl anregend, aber nicht médglich fiir
Kinder, die diese Anforderung nicht erfiillen konnen. Es ist in unserer Zeitschrift
auf diese Schwierigkeit schon bei der Besprechung anderer Sprachbiicher hingewiesen
worden. Der Wortschatz, der mit dem Kinde nicht erarbeitet worden ist, kann von
ihm auch nicht verlangt werden. Wérter wie ,,Spiilschiff, die Mutter ,richtet” den
Morgenkaffee, ,schleifen” als wintersportliche Betitigung werden nicht tberall in
Deutschland, keinesfalls im Ausland verstanden.

Als Lesestoff zu ,,bim, bam, beier” hat Kern ein ansprechendes Biichlein geschaffen:
LGritzly”, lustige Geschichten aus aller Welt fiir unsere jiingsten Leser. Es ist
ausgestattet mit vielen lustigen Zeichnungen von Maria Klidr. Vorteilhaft ist die
gewihlt grofe Schrifttype (Antiqua) und die vortreffliche kurzzeilige Anordnung und
die damit erreichte besondere Ubersichtlichkeit des Textes. Das ist ein wesentliches
Merkmal und eine entscheidende Notwendigkeit fiir ein erstes Lesebiichlein an Aus-
landsschulen. Die gliickliche Auswahl der Kindergeschichten aus vielen Lindern der
Erde, kurze Sitze und eine wirklich kindliche Textgestaltung ohne sonderliche Wort-
schatzschwierigkeiten empfehlen das Biichlein auch fiir unsere Zwecke in beson-
derer Weise.

Ahnlich aufgebaut wie ,bim, bam, beier” ist das anschliefende ,Ri-ra~rum-
pelstiez“. Esistein Sprachbiichlein fiir das 3. und 4. Schuljahr. Es bleibt unklar,
warum diese Arbeit nochmals das 3. Schuljahr einbezieht. Keine Klasse wird sich
in einem Jahr zwei Sprachbiicher leisten kénnen. Die Lsung wire nur dahingehend
denkbar, daf eine besonders sprachbegabte Klasse ,bim, bam, beier” in 1% Jahren
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schafft und fiir die nichste gleiche Zeit ,Ri-ra-rumpelstiez”. Bei beiden Biichern gleich
gut ist die gliicklich gewihlte Schrifttype, eine gut zu lesende Antiqua. Schon ein
Blick iiber das Inhaltsverzeichnis zeigt auch hier die Absicht des Verfassers, von lust-
betonten Ganzheiten auszugehen und die bisherigen rechtschreiblichen und sprach-
lichen Zielsetzungen in den Abschnittsiiberschriften ganz vor den Augen der Kinder
verschwinden zu lassen. Die Art und Weise, wie Artur Kern die Sprachganzen aus-
wertet, kann jedem Auslandslehrer der Grundschule viel Anregungen geben, ihn aber
auch erkennen lassen, daf nicht alles so ohne weiteres fiir ihn verwendbar ist.

Dem Sprachbiichlein ,Ri-ra-rumpelstiez” als Textbiichlein beigegeben ist ein Heft
mit Sagen, Marchen und Reimen: ,Rumpelstilzchen®. Es kann und wird das
Lesebuch nicht ersetzen und wiirde mit diesem parallel laufen und vieles doppelt
bringen, was dort als Grundstoff vorhanden sein muf. Der Hauptbestandteil des
Heftes sind Grimmsche Mirchen, die Kern leicht bearbeitet hat. Es scheint mir, dafl
diese Bearbeitung, d.h. Vereinfachung, fiir die meisten Auslandsschulen noch nicht
ausreichen diirfte.

Fortgesetzt und zum vorldufigen Abschlufl gebracht wird die Reihe der Kernschen
Sprachbiicher durch ein weiteres fiir das 4. und 5. Schuljahr: ,klipper, klapper,
k1&tze“. Auch hier finden wir wieder die Uberschneidung mit dem Stoff fiir das
4. Schuljahr des voraufgehenden Buches. Um mit den kindgemiBen Stoffen, die auch
den Inhalt von ,klipper, klapper, kl5tze“ ausmachen und die durchaus der Welt der
Grundschule zugehSren, nicht zu sehr in die Mittelstufe hineinzugeraten, miifite die
Aufteilung des ganzen Sprachwerkes jahrgangsmifig sein. Die aufgezeigten Vor- und
Nachteile der beiden voraufgehenden Sprachbiicher gelten auch fiir , klipper, klapper,
klstze“. Als Anhang fafit hier Kern noch einmal das Wichtigste zur GroB- und Klein-
schreibung, zur Dehnung und zur Zeichensetzung zusammen. In einem Wdorterver-
zeichnis sind allgemeingiiltige Haupt-, Eigenschafts- und Titigkeitsworter alphabetisch
zusammengestellt. Die Reihen entsprechen nicht dem, was wir Wortschatz (siehe
Heft 1/1955. S. 8) nennen, sind aber immerhin eine gewisse Richtschnur dafiir.

Auch fiir das dritte Sprachbuch hat Kern Anschlufllesestoffe, wiederum Mairchen und
Geschichten, in einem ansprechenden Heft zusammengestellt. Er nennt es: ,Das.
tapfere Schneiderlein®. Es ist zu ihm das gleiche zu sagen, wie zu dem
Leseheft ,Rumpelstilzchen®.

Einem besonderen schulischen Problem geht Artur Kern in seiner theoretischen
Schrift ,Sitzenbleiberelend und Schulreife” zu Leibe, wo er in
umfassender Weise dieses schon oft diskutierte Thema im Lichte neuer psychologi-
scher Forschung darstellt. Eigene Untersuchungen, in Verbindung mit denen anderer
Pidagogen in mehreren Schulbezirken, haben ihm die M&glichkeit gegeben, alle
Befunde nachzupriifen und auf eine sichere Basis zu stellen. Den Hauptteil der Schrift
bilden die Untersuchungen iber die Psychologie der Schulreife. — Wenn sich das
Problem des Sitzenbleiberelends in der Auslandsschule teilweise auch in anderer Sicht
bietet und vor allem auf sprachlichem Vermdgen oder Unvermdgen basiert, so sollte
doch der Auslandslehrer diesen pddagogisch-psychologischen Beitrag zu einer inneren
Reform der Grundschule nicht iibersehen.

.Herzliche Bitte an alle Auslandsschulen. Fiir die begonnene Planung einer Aus-
landsfibel widre die Kenntnis und Einsichtnahme in auslédndische Fibeln, besonders
derer, die an den deutschen Schulen im landessprachlichen Unterricht verwendet werden,
von besonderem Wert. Senden Sie doch bitte ein solches Exemplar, gebraucht oder un-
gebraucht, an meine Anschrift: Schréter. Borgholzhausen, Teutob. Wald.
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Die Klassenarbeit
Von Alois Cerny, Concepcion (Chile)

»Klassenarbeit” ist unter der studierenden Jugend, aber leider auch schon in man-
cher Grundschulklasse ein gefiirchtetes Wort. Vielfach ist es der Inbegriff von ,Sein
oder Nichtsein®, der entscheidende Faktor in der Notengebung. Und weil diesen
Klassenarbeiten so grofier Wert beigemessen wird — den sie nebenbei bemerkt gar
nicht haben — fithren sie, besonders in der Mathematik, oft zum Versagen jener
Schiiler, die langsam arbeiten, die #ngstlich sind, an Minderwertigkeitsgefiihlen lei-
den oder irgend welche Hemmungen haben. Sie wissen, daB die Arbeitsleistung in der
kurzen Spanne Zeit die Note, unter Umstinden sogar das Aufsteigen in die hShere
Klasse bestimmt. Dies muf zwangsliufig zu Hemmungen fithren, die je nach der
psychischen Konstitution eines Schiilers mehr oder weniger sein Denken beeinflussen
kénnen. Diese Unterrichtsweise fithrt zu dem Fehler, am ,Leben“ vorbeizugehen.
Denn wenn z. B. ein Ingenieur eine Berechnung zu machen hat, dann ist er nicht in
eine kurze Zeitspanne eingeengt. Er kann also ruhig, ohne Hast, seine Arbeit durch-
fithren. Er hat geniigend Zeit, diese dann zu kontrollieren, ganz abgesehen von den
Hilfsmitteln, die ihm zur Verfiigung stehen. Ganz anders ergeht es dem Schiiler. Blei-
ben wir vorderhand bei der Mathematik. Durch das Abschreiben des Textes bei der
Klassenarbeit geht ihm viel kostbare Zeit verloren. Warum iiberhaupt der Text ab-
geschrieben werden mu8, ist unverstindlich und wahrscheinlich ein Uberbleibsel aus
vergangener Zeit. Damals waren die Unterrichtsstunden um 15 Minuten linger als
heute und die Arnforderungen, die an die Schiiler gestellt wurden, meist nicht so grof
wie jetzt. Sinnlos war aber schon immer das Kopieren des Tafeltextes! Ferner ist jedes
Hilfsmittel strenge verboten, und fiir eine Kontrolle der Arbeit bleibt bei den ge-
kiirzten Unterrichtsstunden meist keine Zeit. Es zeigt sich, daB die Schule im krassen
Widerspruch zum eigentlichen Leben steht und man wundert sich, wenn Schiiler ver-
sagen, die Gutes leisten kénnten. Dabei ist der Weg so einfach, um aus einer ge-
fiirchteten Klassenarbeit ein freudiges Ereignis zu machen, frei von jeglicher Bela-
stung des Schiilers, damit er mit Ruhe seine Arbeit vollenden und auf das Ergebnis
seiner Leistung warten kann. Die L&sung dieses Problems liegt darin, die Klassen-
arbeit mit keiner Note zu versehen. Sie soll nur dazu dienen, festzustellen, ob
ich als Lehrer meine Pflicht ganz erfiillt habe, ob mir nicht aus irgend einem Ver-
sehen eine wichtige Erkldrung entgangen ist, ob ich nicht eine Sache zu wenig be-
leuchtet habe, ob ich nicht den Fehler beging, mich nicht ganz in das geistige Niveau
der Schiiler vertieft und iiber ihre K&pfe hinweg geredet zu haben. Wie ein Spiegel
liegt durch die Klassenarbeit das Bild meines Unterrichts vor mir, und ich brauche
darin nur mit Aufmerksamkeit zu lesen, um zu sehen, wo Mingel an meiner Ar-
beit festzustellen sind.

In der ersten Zeit der Neueinfithrung meiner Methode waren die Schiiler mif3-
trauisch, denn nicht sofort erfaBten sie meine Absicht — obwohl ich sie zu erkliren
versuchte — und ersahen darin eine Falle. Aber allmihlich erkannten sie den Zweck
meiner Handlungsweise, faBten Vertrauen zu mir, und damit hatte ich den ersten
Erfolg erzielt. Nicht nur, daB die Arbeiten durchschnittlich besser ausfielen — da das
Angstmoment ausgeschaltet war — sondern es blieb auch das Abschreiben vom Nach-
bar aus (das kein Lehrer véllig abschaffen kann!). Die Schiiler erfaften, dal mir nur
daran gelegen war, aus der Arbeit zu ersehen, wo Ungeklirtes einer Erklirung harrt;
.wo Unverstandenes neu beleuchtet werden muf,, wo Mifverstindnisse auszuschalten
sind und wo noch eine Vertiefung des Stoffes notwendig ist. Sie erkannten, dafl sie
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sich durch eventuelles Abschreiben nur selber schaden wiirden, und vermieden es. Ich
war iiberrascht, welch einfache Dinge falsch verstanden werden koénnen, wie andrer-
seits manch schweres Problem ohne weiteres erfaBt wird. Gerade bei dem einfachsten
Lehrstoff kann der Lehrer in Versuchung kommen, von eingehenden Erklirungen
abzusehen, was dann aber zu einer Reihe von unverstandenen Problemen fithren kann.
Ich habe meine Schiiler so erzogen, daf# sie mich stets um Erlduterungen ersuchen,
wenn ihnen etwas unklar ist. Aber oft meint ein Schiiler, er verstiinde die Arbeit,
und erst bei der Alleinarbeit sieht er, dal ihm doch noch Erkldrungen fehlen oder daf
Zweifel auftauchen. Bei der alten Methode der bewerteten Klassenarbeit ist es dann
zu spit!

Die Erfolge auf Grund meiner notenlosen Arbeiten geben meiner Idee recht. Kein
Schiiler schaut verstohlen zum Nachbarn, ein freudiger Gesichtsausdruck der Arbei-
tenden sagt, dal sie mir jetzt zeigen wollen, was sie kénnen, ohne Angst, es kdnnte
eventuell eine schlechte Note absetzen.

Aber eines habe ich zur Norm gemacht: wihrend der Klassenarbeit darf niemand
fragen. Denn durch jede wie immer geartete Hilfe wiirde mir die Méglichkeit ge-
nommen, zu ersehen, wo meine Arbeit einzusetzen hat.

Und wenn ich die Arbeit der Schiiler durchgesehen und mir alles Auffillige no-
tiert habe, dann beginnt meine Arbeit. Alles Ungeklirte wird neu durchbespro-
chen, jedes MiBverstindnis beseitigt und besonders jeder gute Weg aufgezeigt, den
der eine oder andere Schiiler zur L3sung beschritten hatte. So gibt eine Klassenarbeit
jedem etwas, wird zum Mittelpunkt intensivster Mitarbeit und holt aus den Schiilern
heraus, was sonst der Lehrer nie erreichen, bzw. nicht finden kénnte. Die soge-
nannte ,Berichtigung® gibt es bei mir nicht. Wozu auch? Wegen eines Rechenfehlers
Zeit zu vergeuden wire zwecklos. Von Wert allein ist die neuerliche Erkldrung nicht-
verstandener Probleme oder Rechenvorginge, von denen man eine grofie Zahl
nachher iiben muf, um sie den Schiilern einzuprigen ganz gleichgiiltig, ob man dabei
im Stoff zuriickgreift. Aus einer , gewdhnlichen” Berichtigung haben noch die wenig-
sten Schiiler Vorteile gezogen.

Nun wird mich mancher Kollege fragen, wo ich denn dann die Noten fiir meine
Schiiler hernehme. Auch das ist eine einfache Sache. Wie gesagt, ich finde die Be-
wertung eines Schiilers nicht aus der Klassenarbeit, sondern aus der Mitarbeit des-
selben, daraus, wie jeder Einzelne an die Probleme herangeht, wie er sie 18st. In
jeder Unterrichtsstunde verwende ich 10—15 Minuten zur Wiederholung, zu der alle
Schiiler herangezogen werden — Einzelpriifungen lehne ich ebenfalls aus psychologi-
schen Griinden ab —, wobei ich jedesmal ein anderes Kapitel des bisherigen Stoffes
berithre. Und diese Mitarbeit gibt mir ein weitaus genaueres Bild als alle Klassenar-
beiten, als alle miindlichen Einzelpriifungen, die durch verschiedene ungiinstige Fak-
toren beeinflufit sind. Mitgerissen durch die Masse tritt auch der bescheidene, zuriick-
haltende Schiiler aus sich heraus und 148t mich einen tiefen Blick in sein Inneres tun.
Alle Scheu geht vetloren, die Schiiler wetteifern mit Antworten, und das Sprichwort:
»Wiederholung ist die Mutter des Studiums” findet da seine Bestdtigung. Dabei bitten
mich oft die Schiiler um neue Erliuterungen, und ich erkenne jeden ,wunden Punkt”
im Wissen und K&nnen der Schiller und kann wie ein Arzt die Heilmethoden anwen-
den, die darin bestehen, immer wieder zu erkléren. R

Das, was ich hauptsichlich von der Mathematik-Klassenarbeit berichtete, bezieht
sich auch auf die Deutscharbeiten. Auch hier sollen die Fehler dem Lehrer zeigen,
welche Gebiete im Deutschunterricht (Grammatik, Rechtschreiben) er durcharbeiten,
wie der Aufbau eines Themas vollzogen werden muf usw. Auch der Deutschlehrer
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hat viele Mé&glichkeiten, einerseits durch stindiges Wiederholen die gewiinschte Ver-
tiefung des Stoffes zu erreichen, andrerseits, sich ein Bild iiber jeden Schiiler zu ma-
chen, um es in Noten umsetzen zu kénnen. Das iibliche Zusammenzihlen von Noten
mit den diversen ausgekliigelten Rechenexempeln, um eine Endnote zu erhalten, ist
vollig abwegig und gibt nie ein wahres Bild von dem K&nnen eines Schiilers. Und
auferdem hat weder aus einer guten, noch aus einer schlechten Note jemals ein
Schiiler etwas gelernt, denn nur aus steter Wiederholung, genauer Erklidrung und durch
intensive Mitarbeit der Schiiler kann ein Erfolg erreicht werden.

Anmerkung der Schriftleitung: Alle Auslandskollegen wissen, welcher Wert in manchen
auflerdeutschen Lindern auf die schriftlichen Arbeiten gelegt wird und welche fast allein maf-
gebliche Rolle sie dort bei der Zeugniserteilung spielen. Im Gegensatz dazu hat der deutsche
Lehrer stets Wert auf gleichmiBige Heranziehung der schriftlichen und der miindlichen Lei-
stungen zur Schiilerbeurteilung gelegt. Keineswegs aber wird man ganz auf die Benotung der
Klassenarbeiten verzichten kénnen, vor allem nicht in den mittleren und oberen Klassen der
hoheren Schule. Wie sollen sonst die Schiiler lernen, sich mit einem gegebenen Thema in einer
gegebenen Zeit auseinanderzusetzen und Zensuren zu erhalten, wie es in der Reifepriifung
(s. Ordnung der Rfpr. in Heft 4/1955) verlangt wird und werden muB? Auch daran miissen
wir denken, daB miBtrauischen Eltern gegeniiber, welche gelegentlich die vom Lehrer gegebene
Beurteilung anzweifeln, das Klassenarbeitsheft mit seinen Zensuren oft das allein iiberzeu-
gende Argument ist. Trotzdem verdffentlichen wir obigen Beitrag zum Thema ,Innere Schul-
reform“, denn er enthilt namentlich fiir die jiingeren Schiiler vieles Richtige. Wir kénnten
uns aber denken, daB Schiiler, die auf Cernys Weise an ,ungehemmte® schriftliche Auferungen
gewShnt worden sind, auch dann die Befangenheit vor schriftlichen Arbeiten verlieren, wenn
diese nach und nach in steigender Zahl zensiert werden. — Einen weiteren Aufsatz des Koll.
Cerny iiber die Abschaffung der ,lebensfremden Notenskala“ werden wir in einem spiteren
Heft zur Diskussion stellen.

AUS ALLER WELT

Aus der Bundesrepub]ik der suchte er in den einfachen Verhiltnissen
— des viterlichen Hofs Ruhe und Entspannung.

Der heutige Nestor der Auslandslehrer-
schaft, Geheimrat Prof. Dr. Schmidt, rief 1902 -
den jungen Volksschullehrer Siidhof an die
Deutsche Schule in Constanza (Ruminien)
und 1905 fiir weitere drei Jahre an die Schul-
anstalten der deutsch-evangelischen Gemeinde
in Bukarest. — Mit 26 Jahren holte der streb-
same junge Lehrer als Extraneer die Reife-
priffung nach, nachdem er vorher bereits die
Mittelschullehrer-Priffung  abgelegt  hatte.
Dann studierte er neuere Sprachen, Erdkunde
und Staatswissenschaften an den Universititen
Berlin, Greifswald und an der Wirtschafts-
hochschule Berlin. Sein Studium beendete er
mit der Ablegung des Staatsexamens pro
fac. doc., der Diplomhandelslehrer-Priifung
und der Promotion zum Dr. phil. — 1915 ver-
mittelte ihn Geheimrat Dr. Schmidt, damals
Leiter des Schulreferats im Auswirtigen Amt,

Ministerialdirigent i. R. Prof. Dr. Her-
mann Siidhof wurde am 7. 10. 1955 im
74. Lebensjahr durch einen Schlaganfall in
Bad Soden zur ewigen Ruhe abberufen. Er
entstammte einer alteingesessenen nieder-
sichsischen Bauernfamilie in Bramsche bei
Osnabriick. Obwohl ihn sein Lebensweg friih-
zeitig in die Welt hinausfiihrte, ist er seiner
Heimat eng verbunden geblieben. Immer wie-

erneut an die Deutsche Schule in Bukarest,
deren Leiter er drei Jahre spiter wurde.

Von 1919 ab war Siidhof nacheinander
Regierungs- und Gewerbeschulrat in Potsdam, -
Gewerbeoberschulrat in Berlin und Hilfsarbei-
ter im Preuffischen Handelsministerium. 1920
berief ihn das Auswirtige Amt als zweiten
Nachfolger von Schmidt in die Leitung des
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Schulreferats, um den Wiederaufbau und die
Fortentwicklung des 1918 zusammengebro-
chenen Auslandsschulwesens durchzufithren.
Nach achtjihriger Titigkeit in dieser Stelle
kehrte er in das PreuBische Handelsministe-
rium zuriick, wurde 1934 mit dessen Berufs-
und. Fachschulabteilung in das Reichserzie-
hungsministerium iibernommen und erlebte
in dieser letzten Stellung als Ministerialdiri-
gent und Leiter des kaufminnischen Bil-
dungswesens den Zusammenbruch 1945. —
Nebenberuflich hat Siidhof von 1928 bis 1945
das Staatskommissariat der Berliner Wirt-
schaftshochschule und das Akademische Prii-
fungsamt geleitet. AuBerdem war er Hono-
rarprofessor der Wirtschaftshochschule, an der
er bereits seit 1925 Vorlesungen abhielt.

Mit der Auslandsschule blieb Hermann
Siidhof bis zum Ende seiner Berufslaufbahn
-als Mitglied des ,Gutachter-Ausschusses fiir
das- deutsche Schulwesen im Ausland“ eng
verbunden, wenn sich auch das Schwergewicht
seines Wirkens nach 1928 zum Berufs- und
Fachschulwesen hin verlagerte. 1934 wurde
er vom ,Internationalen Amt fiir beruf-
liches Bildungswesen® in Paris zum 1. Vize-
prisidenten und 1939 von der ,Internatio-
nalen Gesellschaft fiir kaufminnisches Bil-
dungswesen” in Ziirich zum Ehren-Vizeprisi-
denten gewihlt. Uberhaupt galt er in der
internationalen Welt .als einer der hervor-
ragendsten Experten fiir Berufs- und Fach-
schulfragen, sodaf8 er auch nach 1945 noch
wiederholt von fremden Staaten als Berater
in Anspruch genommen wurde. Kurze Zeit
hat er dann noch die Verwaltungs-Akademie
in Iburg von seinem Heimatort Bramsche aus
geleitet, eine ihm angetragene aussichtsreiche
Kandidatur fiir den 2. Bundestag dagegen
ausgeschlagen, um seine letzten Jahre nach
einem reicherfiillten Leben im Kreise seiner
Familie zuriickgezogen zu verbringen.

Als Verdffentlichungen aus_seiner Feder
sind u.a. erschienen: ,Boelitz-Siidhof, Die
deutsche Auslandsschule (1929), ,Das
Deutschtum im Ausland und seine Schulen®
(1930), ,Das Berufs- und Fachschulwesen in
Deutschland® (1936).

Hermann Siidhof war ein giitiger, ausge-
glichener und bescheidener Mensch, der jeg-
lichem Herausstellen seiner Person fast #ngst-
lich aus dem Wege ging. Zuriickhaltend im
Reden und bedichtig in der Bildung seines

Urteils und im Handeln, aber schwer beein-

flufbar und zdh in der Verfolgung eines als
richtig erkannten Zieles verriet er .in Cha-
rakter und Wesensart unverkennbare Grund-
ziige seines angestammten niedersichsischen
Bauerntums.
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Die Auslandslehrerschaft, in deren Reihen
er ein Jahrzehnt als Lehrer und Schulleiter
gestanden hat, die er 8 Jahre lang unter
schwierigen Verhiltnissen als Schulreferent
des Auswirtigen Amtes betreute und der er
bis 1945 als Mitglied des ,Gutachter-Aus-
schusses” und als ,Reichsbeauftragter bera-
tend und férdernd zur Seite stand, betrauert
in Hermann Siidhof einen ihrer Besten. Sein
Streben und Schaffen wird als Beispiel und
Ansporn fiir immer in die Geschichte der
Auslandsschule eingehen. Langerfeld.

Direktor Otto Urban f. Im Alter von
78 Jahren verstarb am 20. Juni 1955 der
verdienstvolle, weithin bekannte und ver-
ehrte chemalige Direktor der Deutschen
Schule zu Osorno, Chile, Herr Otto Urban.
Von 1906 bis 1935, dreifig Jahre hindurch,
gab er der von ihm geleiteten Schule das
Gesicht und brachte sie zu Bliite und An-
sehen; ja, auch nach seinem Ausscheiden aus
dem Amt stellte er sich 1938 nochmals zur
Verfiigung, so wie er als lebenslinglicher
Ehrenbeirat des Schulvorstandes bis zum letz-
ten Atemzuge seinem Lebenswerke diente.
Seine sterbliche Hiille wurde in der Vorhalle
der Schule aufgebahrt, wo Schiiler und Lehrer
abwechselnd die Ehrenwache hielten. Ganz
Osorno trauerte um seinen Ehrenbiirger. —
Otto .Urban gehért in die Reihe der Grofien
des deutschen Schulwesens in Chile; wie Her-
mann Balde und Robert Krautmacher vor:
ihm, bedeutete sein Name einen Ruhmestitel
fiir den Beitrag deutscher Pidagogen an der
Bildungsgeschichte Chiles. Uber seine unge-
wdohnlichen menschlichen und erzieherischen
— auch volkserzieherischen — Wirkungen
hinaus beschenkte Otto Urban das Land sei-
ner Liebe mit landeskundlichen Forschungen:
sein Name wird auch in wissenschaftlichen
Kreisen stets dankbar genannt werden als

sachkundiger Schilderer der Flora des chileni-

‘schen Siidens. Sein besonnenes und warmher-

ziges Eintreten fiir das Wohl der deutschen
Schulen und ihrer Lehrer in jahrzehntelanger
Titigkeit fand darin seinen sichtbaren Aus-
druck, daB8 er Ehrenvorsitzender des Vereins
deutscher Lehrer in Chile war. Das deutsche
Auslandsinstitut, der Deutsch-Chilenische
Bund und andere gemeinniitzige K&rperschaf-
ten haben immer wieder ihre Wertschitzung
dieses hervorragenden Mannes bekundet, zum
Teil in ehrenden Urkunden. Dabei war er ein
zuriickhaltender Charakter, allem lauten We-
sen .abhold. Inmitten der Kordillereneinsam-
keit des Allerheiligen-Sees in Peulla erkor er
sich sein Refugium. Er konnte wahrlich auf
ein erfiilltes, reichgesegnetes Leben zuriick-
blicken. Er hat Deutschland wiirdig vertreten
und Chile treu gedient. Ehre seinem Anden-

kent .
Sewing.



Rektor i.R. Alfred Achterberg T. Am
21. August 1955 verschied nach zwélfwdchiger
schwerer Krankheit im StrauBberger Kranken-
haus (Ostzone) der in Bad Buckow bei Berlin,
Seestr. 20/21, wohnende Rektor i. R. Alfred
Achterberg im Alter von fast 71 Jahren (geb.
10. 10. 1884). — Im Jahre 1907 ging er als
Lehrer an die Deutsche Schule in Plovdiv
(Philippopel-Bulgarien), deren Leitung er 1909
iibernahm. Wihrend des 1. Weltkrieges wirkte
er als Deutschlehrer fiir bulgarische Offiziere
in Warna am Schwarzen Meer. 1921 iiber-
nahm er erneut die Leitung der Schule in
Plovdiv. Er war im wahrsten Sinne des Wor-
tes der Idealtyp des deutschen Auslandsleh-
rers und Schulleiters, iiberall beliebt, geach-
tet und verehrt. Er scheute weder Miihe noch
Opfer, er kannte nur Arbeit und Pflichterfiil-
lung. 1929 wurde ihm ein Rektorat in Ber-
lin-Charlottenburg iibertragen. 1931 ging
seine Hochzeitsreise ,natiirlich” nach seinem
iiber alles geliebten Bulgarien, seiner zweiten
Heimat; iiberall schlugen ihm in rithrender
Weise die Bulgarenherzen entgegen. Nach
1945 war er noch in Bad Buckow im Schul-
dienst titig, bis er im vorigen Jahre in den
wohlverdienten Ruhestand trat. Sein pldtz-
liches und zu frithes Hinscheiden wird von
allen, die ihn kannten, zutiefst bedauert.
Herzlichste Beileidsschreiben sandten der Gat-
tin auch zwei seiner dltesten bulgarischen
Freunde: Stefan Gewgalow-Sofia und Iwan
T. Kostoff-Plovdiv. Eine Seele von Mensch
ging dahin, wir werden ihn nie vergessen.

Bruno Wilck.

Lehrer fiir deutsche Auslandsschulen. Das
Auswirtige Amt hat die Schulverwaltungen
der Linder darauf hingewiesen, daB der Be-
darf an Lehrern und Lehrerinnen fiir Volks-,
Mittel- und héhere Schulen an deutschen
Schulen im Ausland weiter besteht. Bewer-
bungen sind auf dem Dienstweg, d.h. iiber
die zustindige Schulaufsichtsbehdrde, an das
Auswirtige Amt/Kulturabteilung zu richten.
Es empfiehlt sich, vom Auswirtigen Amt vor-
her das ,Merkblatt“ fiir den Auslandsdienst
anzufordern, das auch in unserem Sonderheft
» Vorbereitungskurs fiir kiinftige Auslands-
lehrer (Dez. 1955) abgedruckt ist.

Reifepriifungen an Auslandsschulen. In Er-
gdnzung und Zusammenfassung bisheriger
Verdffentlichungen wird bekanntgegeben, daf
auf Grund der inzwischen erfolgten Anerken-
nung von deutschen hSheren Schulen im Aus-
land und auf Grund von Ermichtigungen der
Kultusminister-Konferenz z. Zt. an folgenden
Schulen im Ausland deutsche Reifepriifungen
unter der Leitung eines deutschen Beauftrag-
ten abgehalten und vollgiiltige Reifezeugnisse
ausgestellt werden: 1. Deutsche Schule in
Briissel — 2. Istituto Giulia (Deutsche

Schule) in Mailand — 3. Kolleg St.
Ludwig (Deutsche Schule) in V1odrop —
4. Colegio de San Alberto Magno (Deutsche
Schule) in Barcelona — 5. Colegio de
San Miguel (Deutsche Sthule) in Madrid—
6. Deutsche Evangelische Oberschule in
Kairo — 7. Lyceum Alpinum (schweizeri-
sche Privatschule) in Zuoz/Engadin — 8.
Institut auf dem Rosenberg (schweizerische
Privatschule) in St. Gallen.

Rundfunkberichte iiber deutsche Schulen
im Ausland. Um das Verstindnis fiir die Ar-
beit und die Bedeutung der Auslandsschulen
in der innerdeutschen Horerschaft zu for-
dern, beabsichtigt Radio Bremen, fiir eine
Sendereihe ,Deutsche Schiiler erzihlen von
fremden Lindern“ Lehrer und Schiiler von
Schulen im Ausland um Berichte aus ihrem
Schulleben zu bitten. Wir halten es aber fiir
erforderlich, daff die Schiilerberichte vom Lei-
ter der Schule vorher eingesehen werden.
Zuschriften sind zu richten an RADIO BRE-
MEN, Heinrich-Hertz-Strafle 13.

Abiturschule fiir Arbeiter. In Heft 2/1955,
Seite 45, haben wir iiber das vor 2 Jahren
gegriindete Staatliche Institut zur Erlangung
der Hochschulreife in Oberhausen (Nordrh.-
Westf.) berichtet. Vor kurzem haben nun die
ersten 19 Abiturienten mit durchweg gutem’
Erfolg die Reifepriifung abgelegt. — Zur Zeit
hat das Institut 106 Schiiler zwischen 18 und
25 Jahren. Die Auslese der Bewerber, die
eine abgeschlossene Berufsausbildung und die
Fachschulreife nachweisen miissen, ist streng.
An Ostern 1955 bestanden z. B. nur 24 Pro-
zent der Bewerber die Aufnahmepriifung. Die
Ausbildung dauert 2 Jahre bei wdchentlich
36 Pflichtstunden und zahlreichen abendlichen
Arbeitsgemeinschaften. Unterrichtsficher sind:
D, G, Ek, E, L, M, Ph, Bi, Philos., Rel.,
Wirtschaftswissenschaften und Soziologie. Das
Abitur berechtigt zum Studium an jeder
wissenschaftlichen Hochschule. Die Studien-
gebithren betragen je Semester 80 DM, dazu
kommen die Verpflegungsgebiihren. Im Be-
diirfnisfall -iibernimmt Nordrhein-Westfalen
einen Teil dieser Kosten. Der Grundstein zu
einem Internat fiir Schiiler aus entfernteren
Bundeslidndern ist gelegt worden.

Reifezeugnis der Sowjetzone. Nach einem
Beschluf der Stindigen Konferenz der Kul-
tusminister. reicht das nach dem 31. Dezem-
ber 1950 erworbene Ostabitur nicht aus zur
Immatrikulation an den wissenschaftlichen
Hochschulen der Bundesrepublik; es ist viel-
mehr eine Ergidnzungspriifung abzulegen. Nur
wer schon mehr als ein Jahr in der Sowjet-
zone studiert hat, braucht diese Sonderprii-
fung nicht abzulegen. Die Konferenz der
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Hochschulrektoren vom Juli 1955 mochte
diese Bestimmung dahin ergéinzt haben, daf
" dieses Studium von mindestens 2 Semestern
an einer wissenschaftlichen Hochschule Mit-
teldeutschlands absolviert sein muf, um als
Nachweis der wissenschaftlichen Reife an-
erkannt zu werden.

Nachr. d. Dtsch. Phil.-Vb. 14—15/1955.

Uber die Schulverhiltnisse in der Sowjet-
zone unterrichten die ,Nachrichten” des
Deutschen Philologen-Verbands Nr. 16,
September 1955. Zitiert werden Erlasse der
Ostzonenbehdrden iiber Kulturpolitik, die
Hochschulsituation, die zentrale Weiterbil-
dung der Lehrer, die sowjetzonale Gewerk-
schaft Unterricht und Erziehung, die neue
Stipendienordnung, iiber neue Schultypen und
iiber die Heranbildung von Diplom-Neuleh-
rern fiir Oberschulen.

Tagesheimschulen. Nach dem Vorbild von
England und Amerika will das Land Hessen
die Kosten fiir 2—3 Modellschulen zur Er-
probung von Tagesheimschulen in seinen
Etat einsetzen. In ihnen sollen schulpflich-
tige Kinder, die tagsiiber weitgehend sich
selbst iiberlassen sind (Fahrschiiler, Kinder
berufstitiger Miitter) ,von der Strafle ge-
nommen“ und in erzieherische Obhut ge-
bracht werden. Vorgesehen sind: ein warmes
Mittagessen, Gelegenheit zur Anfertigung
der Hausarbeiten und zum Basteln und Mu-
sizieren, Lesezimmer und eine Bibliothek. Die
Schitler sollen am Spitnachmittag wieder zu
Hause sein, damit sie dem Elternhaus nicht

entfremdet werden. In diesen Tagesheimen -

soll sich ein Schulleben entfalten, an dem
die Schiiler verantwortlich teilnehmen.
Nachr. d. D. Phil.-Verb. 14—15/1955.

Schule und Wirtschaftsleben. Die Wirtschaft
ist in Sorge um geeigneten Nachwuchs in den
Betrieben. Die Essener Tagung der Deutschen
Volkswirtschaftlichen Gesellschaft in Ham-
burg (13./14.10.1955) arbeitete Anregungen
aus, wie die Schiiler besonders der Hoheren
Schulen auf die Anforderungen der Wirt-
schaft vorbereitet und an wirtschaftswissen-
schaftliche und sozialpolitische Fragen der
Gegenwart herangefithrt werden kénnen. Da
die Lehrer vielfach selber nicht iiber ein um-
fassendes Wissen auf diesem Gebiet verfii-
gen, hat die DVG Wirtschaftsseminare fiir
Lehrer eingerichtet.

Die Anschriften der z. Zt. im Bundesgebiet
bestehenden Auslandsgesellschaften (deutsch-~
fremdstaatlichen Kulturgesellschaften) und
ihrer Zweigstellen sind auBer durch das In-
stitut fiir internationale Beziehungen in
Stuttgart jetzt auch durch unsere Schriftlei-
tung zu erfahren.
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Sonstige Linder

Abessinien. Von der kaiserlichen Dominen-
verwaltung wurden dem Deutschen Schulver-
einin Addis Abeba ein Grundstiick und
ein Gebiude fiir die Deutsche Schule auf
50 Jahre zur Verfiigung gestellt.

Afghanistan. Die beiden deutschen Schu-
len in Kabul, die ,Deutsche Schule” und
die ,Nedjat-Oberrealschule” gelten im gan-
zen Land als Musterschulen.

Belgien. Die 1892 gegriindete Deutsche
Schule in Briissel brachte es bis zu ihrer
SchlieBung im 1. Weltkrieg auf rund 1000
Schiiler; die 1928 wiedererstandene hatte bis
zum 2. Weltkrieg 500 Schiiler. Im Jahre 1951
zum dritten Mal eréffnet, stieg sie bis heute
auf iiber 100 Schiiler und mufite sich deshalb
nach einem neuen Heim umsehen. Das neue
Gebiude wurde Ende Oktober 1955 mit einer
Feier seiner Bestimmung iibergeben. 85
der Schiiler sind Reichsdeutsche, 6 Belgier,
4 Osterreicher, 2 Amerikaner, 2 Italiener
und 1 Schweizer. Die Anstalt hat eine vier-
jihrige Grundschule und spaltet sich dann
in eine sechsjihrige Mittelschule und ein
neunjihriges Gymnasium. EinschlieBlich des
Direktors unterrichten 8 deutsche und 7 bel-
gische Lehrkrifte. Unterrichtssprache ist im
allgemeinen Deutsch, in einigen Fichern Fran-
z8sisch. Latein und Englisch sind Pflichtficher,
Niederlindisch ist Wahlfach. Fiir Erwachsene
bestehen Abendkurse in Deutsch und Fran-
z3sisch. Ferner werden in Verbindung mit
dem Goetheinstitut Miinchen fiir belgische
Lehrer des Deutschen Ferienkurse in der
Bundesrepublik eingerichtet werden.

Brasilien. In Teresopolis wurde kiirz-
lich der Ferienkurs der ,Pro Arte” abge-
schlossen. Lehrkérper und Leitung des deut-
schen Sprachkurses waren meist Deutsche.
Rektor i. R. Georg Lapper, Bad Reichenhall,
hatte Gelegenheit, bei diesem Kurs seine
Methode des singenden Lernens vorzufiihren.
Wir kommen in einem besonderen Bericht "
noch auf diese Methode des Deutschunter-
richts zuriick.

Canada. In Toronto (Prov. Ontario)
besteht eine von Pastor Dr. W. Goegginger
ins Leben gerufene ,Deutsche Sprachschule
fiir Kinder“, die z. Zt. von 4 Lehrern betreut
wird. :

Chile. Unseren Bericht iiber die Deutsche
Schule in Santiago (1955, S. 89) von
QOStDir. Dr. Berger hat ,Die Hilfe — Mittei-
lungsblatt fiir die Deutschsprachigen in Siid-
und Zentralamerika“ (Freiburg i. Br.) im



Wortlaut abgedruckt. — Vom 3.—6. Januar
1956 hielt der Verein deutscher Lehrer in
Chile in Puerto Montt seine Jahres-
hauptversammlung ab.

Finnland. Die in Verbindung mit dem
Goethe-Institut an der Deutschen Schule in
Helsinki veranstalteten Deutschkurse
wurden von insgesamt 324 Teilnehmern be-
sucht. Es wurden Kurse fiir Anfinger und
Fortgeschrittene, Lehrginge in Handelskorre-
spondenz, Ubersetzungen, Konversation und
Literatur veranstaltet und ein Singkreis
durchgefiithrt. Aufierhalb der Schule werden
Kurse im Verband der Uhrmacher, bei der
Staatsbank, bei einer Reederei, bei der agrar-
und forstwissenschaftlichen Fakultit sowie
ein Kindergirtnerinnenkurs eingerichtet, des-
sen Teilnehmerinnen sich im Anschluff an den
Kurs zu einem Studienaufenthalt nach Deutsch-
land begeben werden.

(Deutschunterr. f. Ausl. Sept. 1955)

Kolumbien. Das Colegio Andino, die frii-
here deutsche Schule in Bogota, wird
heute von 800 Schiilern besucht, die von
42 Lehrern unterrichtet werden.

Siidwestafrika. Die Zeitschrift ,Die Hohere
Schule“, August 1955, bringt einen Bericht
iiber die Deutsche Hohere Privatschule in
Windhoek aus der Feder ihres Direktors
Dr. E. Wallberg. Wir entnehmen ihm folgen-
des: Nach den schweren Jahren des 2. Welt-
krieges, die nur durch die Opferwilligkeit
der deutschen Bevslkerung und der Lehrer-

schaft durchgehalten werden konnten, muBte
sich der Aufbau der fritheren ,Oberreal-
schule nebst Reformrealgymnasium® notge-
drungen indern. Eine engere Bindung an das
staatliche Schulwesen von Siidafrika war nicht
zu umgehen. Statt des Abiturs wurde als
Abschlufpriifung das siidafrikanische Zulas-
sungsexamen zur Universitit, das sog. ,ma-
tric“, eingefithrt. Da dieses Examen in Afri-
caans und Englisch abgenommen wird, ist die
Unterrichtssprache nur noch bis zum 6. Schul-
jahr einschlieBlich in allen Fichern Deutsch.
Von da ab werden Geschichte, Erdkunde, Bio-
logie, Physik, Mathematik und Latein in
Africaans oder Englisch gegeben. Deutsch
bleibt aber das beherrschende Schulfach; un-
sere Schiiler kdnnen es im A-Grad ablegen,
d. h. mit ‘erhhten Anforderungen. — Wie in
ganz SW-Afrika besteht Gemeinschaftserzie-
hung der rund 450 Jungen und Midchen. An-
gegliedert sind der Anstalt eine Werkschule
und zwei Schiilerheime fiir 85 Midchen und
120 Knaben. — Die Gehilter entsprechen de-
nen der Regierungslehrer im Lande. — (Siehe
auch die Berichte iitber Windhoek in Heft 6/
1954 unserer Zeitschrift.)

Biicher iiber Spanien. Das Vorstandsmit-
glied des Vereins deutscher Lehrer im Aus-
land Rektor Herbert Koch, Dortmund, hat
ein Biicherverzeichnis iiber Spanien zusammen-
gestellt (Reisefithrer, Monographien, Essays,
spanische Geschichte und Dichtung, Uber-
setzungen spanischer Prosa sowie Romane,
die einen spanischen Schauplatz bieten). Der
Katalog ist zu haben bei: Auslandsinstitut
Dortmund, Nicolaistrafle.

BUCHERTISCH

Hilf Dir selbst, Auslandslehrer! Wir be-
richten-im Folgenden iiber zwei Anthologien,
die an der Deutschen Schule in Valparaiso
erschienen sind: 1. Deutsche Geschichte von
den Anfingen bis in die Gegenwart. Ausge-
wihlt und im Auftrag der Deutschen Schule
Valparaiso herausgegeben von Dr. Karl Fr.
Miiller. 2. (bearbeitete und um einen Nach-
trag erginzte) Auflage. Valparaiso 1952.
399 u. XVII S. — Vor uns liegt der jedem
deutschen Lehrer in Chile seit 1943 vertraute
Band in erweiterter zweiter Auflage, die sich
nur durch einen ,Carmina Nova“ betitelten
Nachtrag im Umfang von 30 Seiten und durch
gelegentliche neue Einschilbe von der be-
wihrten Erstauflage unterscheidet. Darin ist
bereits ein Werturteil enthalten: was sich in
Zeiten, da ,verwirrende Lehre zu verwirrtem
Handel iiber die Welt waltet”, bewdhrt hat
und nach einem Jahrzehnt nicht wesentlich
verdndert zu werden braucht, ist dem Blei-
benden verpflichtet. Es zeugt von der behut-

samen Hand des echten Liebhabers, daB es
dem Herausgeber gelungen ist, eine Auslese
zu treffen, die in Vers und Spruch ein Jahr-
tausend deutscher Dichtung wahrhaft leben-
dig werden laft. Dies ist kein Herbarium. Es
ist ein Park mit Wiesen und Gérten unter
freiem Himmel, mit unendlichen Hintergriin-
den. Jeder Gang offenbart vertraute oder un-
bekannte Schénheiten. — Eine Anthologie ist
immer ein Wagnis. Hundert Wiinsche miissen
schweigen, damit die Wahl auf ein Gedicht
fillt. Wir gestehen nach langjihrigem Umgang
mit dem Sammelband, da Goethes Worte
darauf zutreffen: ,Dies wird euch Kindern
Gottes taugen, Erbaut euch und ergétzt die
Augen!“ Mehr als ein Buch fiir die Schul-
stube ist diese Auswahl, obwohl zumal die
Oberstufe iiberreich fiir ihre Zwecke bedacht
ist. Es ist eine Lebensgabe fiir die Stunden
der Einkehr, so recht geschaffen fiir die Be-
diirfnisse einer Auslandsschule, die ja auch
an die Erwachsenen zu denken hat; eine Gabe,
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die mehr als im Inland ein Leuchtfeuer fiir

alle ist, die einen inneren Richtpunkt brau-.

chen. — Die Grundmelodie des Buches gibt
Goethe. An dessen ,Agamemnon”“ wurde
dem Schreiber dieser Zeilen zuerst die Hal-
tung des Herausgebers deutlich, ebenso deut-
lich wie an seiner Verehrung der deutschen
Mystiker des Mittelalters. ,DaB das weiche
Wasser in Bewegung / Mit der Zeit den
michtgen Stein besiegt. /| Du verstehst, das
Harte unterliegt . .“ Diese von Bertold Brecht
dem Laotse auf dem Wege in die Emigration
in den Mund gelegte Weisheit scheint mir
ebenfalls das Besondere der Auswahl zu
kennzeichnen. Nur am Rande sei vermerkt,
da die Anthologie 62 Dichter in charak-
teristischen Proben bringt, die in der z. Zt.
am meisten verbreiteten Gedichtsammlung
von Echtermeyer — v. Wiese iiberhaupt nicht
erscheinen: ein Beweis fiir den weitgespann-
ten Rahmen und die durchaus persdnliche
Note der Auswahl. — 2. Stimmen der Meister.
Deutsche Zeugnisse von den Kriften der
Schépfung, den Werken des Menschen und
seiner Bewihrung. Ausgewihlt und im Auf-
trag der Deutschen Schule Valparaiso heraus-
gegeben von Dr. Karl Fr. Miiller. Valparaiso
1948. Halbleinen. 470 u. VIII S. — Das Buch
ist ein Gegenstiick zu dem eben besprochenen
Band und bietet reprisentative deutsche Prosa
eines Jahrtausends. Aus der Ankiindigung
vor dem ersten Erscheinen zitieren wir: ,Zu
uns sprechen: der Forscher, der Entdecker
fremder Linder, der Arzt, der Erfinder, der
Ingenieur, der Kiinstler, der Politiker und
der Staatsmann, der Historiker und der Chro-
nist, der Philosoph, der Gottsucher und der
. Heilige, der Humorist und der Tragiker, Par-
zival und Eulenspiegel. Die Dokumente ihres
Wirkens verdichten sich in den Stimmen der
Meister zu einem neuen Gesamtbild des Le-
bens in deutscher Sprache.” Dem Sacrum Im-
perium Spiritus Sancti will der Herausgeber
eine Stitte bereiten helfen. Aus solcher Ge-
sinnung heraus ist ein Werk entstanden, das
— ebenso wie sein poetisches Gegenstiick —
iiber die unterrichtliche Aufgabe hinausge-
wachsen ist in eine ehrfiirchtige Deutung des
Deutschen als der uns anvertrauten Weise
des allgemein Menschlichen und durchschei-
nend Géttlichen. Dabei ist das Deutsche nicht
politisch zu verstehen und umfafit Zeugen
deutscher Zunge diesseits und jenseits der
Grenzen, sofern die Botschaft echt und frucht-
bar ist. — Der-Ort und der besondere Zweck
der Verdffentlichung bringen es mit sich, daf
als willkommene Bereicherung des klassischen
binnendeutschen Geistesgutes auch Zeugnisse
der Begegnung des Geistes mit fremder Welt
geboten werden. In sieben Kreisen — , dre-
hend wie das Sterngewdlbe“ — begleitet uns
das Wort durch universale Bereiche: die
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Krifte der Schépfung und der Geschichte;
Mensch und Menschwerdung; Sprache und
bildende Kunst; zwei beispielhafte H&he-
punkte der Kultur: Rom, Goethe; Deutsch-
land und die Deutschen (duflere und innere
Landschaft, geschichtsbildende Krifte und
groBe geschichtliche Personlichkeiten); For-
schung, Technik, soziale Fragen; das Gott-
liche. Das Buch laBt sich irgendwo aufschla-
gen. Es fithrt iiberall in die Tiefe, wohl auch
ins Geheimnis. Man kann es nicht ,,beenden”,
weil es dem Ursprung so nahe ist. — Fiir
eine Neuauflage wiinschten wir uns ein the-
matisches, iibersichtliches und vollstindiges
Inhaltsverzeichnis, als notwendige Ergédnzung
zu dem alphabetischen Namensregister am
SchluB. Ebenso wire es ein Gewinn, wenn
— dhnlich den Carmina Nova des Gedicht-
bandes — auch neue Stimmen im geschicht-
lichen Teil zu Wort kidmen. Im vorliegenden
Bande endet der Gang durch die Geschichte
mit dem Jahre 1919. Der letzten Epoche sind
nur 5 Seiten gewidmet (S. 404—408). Doch
ist ein solcher Nachtrag sicherlich ldngst be-
absichtigt. Lobend sei die Ausstattung des
geschmackvollen Halbleinenbandes hervor-
gehoben. Sewing.

Dr. Willy Grabert, Geschichte der Deut-
schen Literatur. 540 S. Bayerischer Schulbuch-
Verlag, Miinchen 1953. DM 8.40. — Die vor-
liegende Literaturgeschichte wendet sich an
die Schiiler der oberen Klassen der héheren
Lehranstalten und der Mittelschulen, dariiber
hinaus aber auch an Studenten und allgemein
an jeden Gebildeten. Sie ist im besten Sinne
etwas durchaus Neuartiges. Das reiche, sorg-
filtig ausgewdhlte Bildmaterial ist mit einer
Fille von Text- und Druckproben, auch
charakteristischen Briefstellen und trotz un-
iibertrefflicher Kiirze klaren Inhaltsangaben
der Hauptwerke organisch verbunden, .die zu-
sammen mit der reifen, vertiefenden und doch
iibersichtlichen literarhistorischen Darstellung
einen geschlossenen Erlebniseindruck fiir jede
Epoche ergeben. Den einzelnen Kapiteln ge-
hen kurze Einleitungen in Kleindruck voraus,
die stichwortartig den politischen, wirtschaft-
lich-sozialen, kulturellen, kiinstlerischen, re-
ligidsen und philosophischen Hintergrund
jedes Zeitabschnittes skizzieren. Fachaus-
driicke sind laufend in Klammer erklért.
Uberall sind die Parallelen, Quer- und Lings-
schnitte zu den Spartepn der allgemeinen
Kunstgeschichte, auch der Musikgeschichte,
gezogen. Ausgezeichnet ist die Linienfithrung
desselben Motivs durch die Folgezeiten. Alles
ist in grofie Zusammenhinge gestellt. Als
besonders liebevoll behandelte Abschnitte
seien die des Minnesangs, der Mystik und
des Rokoko hervorgehoben. Die Darstellung
ist in Auswahl und Stimmung im edelsten



Sinne religids und nicht einseitig konfes-
sionell. Als Wiinsche fiir eine Neuauflage
seien folgende kleine Ausstellungen erwihnt:
Ulfila = entweder got. Wulfila oder griech.
Ulfilas! Fridanc, der ,Freidenker”, ist nicht
erwihnt, seine geistreichen Zweizeiler fehlen.
Bei Walter v."d. V. ist anzugeben, daf er
jeweils nur dem Kénig huldigte, der im Be-
sitz der Reichsinsignien war. Bei Wolfram:
Bezug zu seiner ﬁeimatburg »Wildenburg”
bei Amorbach im Odenwald fehlt. (Gral:
aus Sang Réal, San Greal, Gral? — und Par-
zival nach Gdrres aus arab. Fal Parsi = der
reine Tor?). Bei Tristan fehlt Erwihnung von
Immermanns Epos und Ernst Hardts Drama
Tantris, bei Hartmanns Armem Heinrich Ger-
hart Hauptmanns Drama. Der Singerkrieg
auf der Wartburg hat nie stattgefunden, er
ist reine Sage, beruhend auf spiterer Dich-
tung. Herders Ellernkunning muf als Probe
aus seinen St. d. V. in L. gebracht werden
(zum Vergleich mit Goethes Erlkénig im
Arbeitsverfahren durch die Schiiler!). Die
Romantik erfordert. eine viel ausfithrlichere
Darstellung mit Querverbindung aller Motive
aus Kunst und Wissenschaft. Der grofle Stil-
meister Schopenhauer kommt schlecht weg,
seine Philosophie ist zudem ungeniigend dar-
gestellt. Von Heine, der sonst als genialer
Lyriker richtig gewiirdigt ist, hitte ich als
Probestiick die Meisterballade (n. d. Urteil
Borries v. Miinchhausens) Firdusi und die
Wallfahrt nach Kevlaar gewiinscht. Auch ist
es widersprechend, die Jahre 1831—48 als
seine gliicklichste Zeit zu preisen und zugleich
zu erwihnen, dafl sein qualvolles Leiden 1837
begann. Richard Wagner ist etwas zu kurz
behandelt. Von Dehmel gibt es viel bessere
Gedichte, auch von Joh. Chr. Giinther iibri-
gens. — Leider ist das herrliche Gedicht ,Vor-
frithling” durch véllige Vertauschung der
Zeilen der letzten Strophe ganz verdor-
ben. U.s.w. — Alle diese Ausstellungen er-
scheinen aber neben dem groflartigen Gesamt-
eindruck des Werkes von Dr. Grabert als
nebensichlich. Seine Literaturgeschichte kann
aus voller Uberzeugung aufs wirmste empfoh-
len werden. » Berger.

H. Kutzleb: Antike Sagen. 112 S. — Mittel-
alterliche Sagen. 112S. — Ernst Klett Ver-
lag, Stuttgart. Jeder Band DM 2.80. — Ein
neuartiger Versuch, die Sagen des griechischen
Altertums und des deutschen Mittelalters
unseren Kindern nahe zu bringen, indem man
die Menschen in der Sprache unseres All-
tages reden liBt, ein Wagnis, fiir das der
Verfasser selbst um Nachsicht bittet. Ist der
Versuch gegliickt? Eins ist gewiff: der leben-
dige Fluf der Handlung und die klare An-
schaulichkeit der Ortlichkeit und der Ge-
schehnisse der Darstellung, die sich nicht vor
derben, ja vulgiren Ausdriicken scheut, liBt

nichts zu wiinschen iibrig. Man spiirt iiberall
die gestaltende Hand eines Schriftstellers, der
nicht trocken berichtet, sondern wirklich zu
schildern weil. Das Bedenken aber bleibt:
geht nicht die echte Firbung, der feine Duft,
der aus den alten Sagen strémt, verloren,
wenn man sie ,in einer der heutigen Jugend
eingiingigen Sprache” ihr verstindlich zu ma-
chen sucht: Die Fabelwelt der alten Sagen
verlangt, wie das Mairchen, Abstand von
heute, auch im Sprachlichen. Das uniibertreff-
liche Muster dafiir sind die Grimmschen Mir-
chen. Fehlt dieser Abstand und werden die
Personen in das Gewand der heutigen All-
tagssprache gezwingt, so mdgen sie den Kin-
dern #uflerlich verstindlicher, weil wirklich-
keitsniher sein, es schwindet damit aber der
Zauber jener Wunder- und Mirchenwelt, das
Dimmrige und eben Andersartige, das. fiir
das kindliche Gemiit gerade den hd&chsten
Reiz bedeutet. Die Helden jener heroischen
Zeit werden zu Menschen der Gegenwart,
und ihr Bedenken und Tun steht im Gegen-
satz zu dem, was sie sprachlich darstellen.

Keiper.

Internationale Zeitschrift fiir Erziehungs-
wissenschaft. Herausgegeben im Auftrage des
Unesco-Instituts fiir Piddagogik, Hamburg,
durch Karl W. Bigelow-New York, Roger
Gal-Paris, M. J. Langeveld-Utrecht, Walther
Merck-Hamburg und  Friedrich Schneider-
Miinchen. Jeder Jahresband enthilt in 4 Hef-
ten 512 Seiten. Preis DM 20.—. Verlag Mar-
tinus Nijhoff, Lange Voorhout 9, ’s Gra-
venhage, Holland. — Das begriilenswerte
Streben nach immer enger werdender Fiih-
lungnahme der Kulturvslker auf allen Ge-
bieten geistigen und kulturellen Lebens —
als positives Ergebnis schwerster Erfahrungen
— erbrachte als Zeichen hervorragender Zu-
sammenarbeit diese stattliche Zeitschrift, de-
ren drei erste Hefte des ersten Bandes (1955)
nun vorliegen. Sie sollen internationalem
Gedankenaustausch in allen Hauptfragen der
Pidagogik in Theorie und Praxis, Erziehungs-
psychologie und Soziologie dienen, in allem,
was Schule, Elternschaft und Gesellschaft be-
trifft und im Zeichen enger Verbindung der
filhrenden Fachleute der Welt, unabhingig
und frei von Einseitigkeiten, und doch in
Anerkennung der vélkischen Bedingtheiten.
Die vorliegenden Hefte stellen diese Ziele
klar heraus. Jeder der sehr bedeutsamen Auf-
sitze ist in der Sprache seines Verfassers
(deutsch, englisch oder:franzdsisch) geschrie-
ben, und stets ist ihm eine gekiirzte Zusam-
menfassung in den beiden anderen Sprachen
nachgefiigt. So gibt im 1. Heft Eduard Spran-
ger-Tiibingen ,Betrachtungen iiber Leben und
Vergehen von Bildungsidealen, wir héren
von Roger Gal-Paris iiber ,Sens et Portée
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des Réformes Francaises de 1944 a 1954°,
Humayun Kabir-New Delhi schreibt iiber
»Education in India“, M. J. Langeveld-Ut-
recht iiber ,Das Erziehungsverhiltnis der El-
tern zum Kinde®, iibrigens unter verniinftiger
Ablehnung psychoanalytischer Ubertreibun-
gen. Im 2. Heft: Jean Chateau-Bordeaux iiber
»Les Lecons du Jeu Infantin“, D’Arcais-Padua
iiber ,L’école en Italie de 1945 a 1955), Paul
Moor-Ziirich iiber ,Verwahrlosung”. Im
3. Heft: Wilh. Flitner-Hamburg iiber , Theo-
rie und Praxis in der Pidagogik”, A. Isam-
bert-Paris iiber ,Le Probléme de I’Educacion
des Parents”, Tatsuo Morito-Hiroshima iiber
»Educational Reform in Post War Japan”
u.a. m. Diese Zeitschrift, ein bedeutsames
Forum internationalen Gedankenaustausches,
sollte in keinem Lehrerzimmer fehlen. Thre
duferst wertvollen Beitrige kénnen als Un-
terlagen fiir pidagogische Vortrige und Aus-
sprachen dienen. Berger.

.»Siidamerika“, Zweimonatsschrift, hrsg. von
F. R. Franke, Buenos Aires; Vertreter in
Deutschland: H. Franke, Boegl’s Buchhand-
lung, Pforzheim. Jedes Heft DM 3.50. — Das
uns vorliegende Heft 4/1955 bringt packend
geschriebene Aufsitze iiber Lateinamerika.
In spannenden Reise- und Erlebnisschilderun-
gen werden wir von der siidlichsten Land-

schaft dieses gewaltigen Kontinents, der Pro--

vinz Magallanes durch Chile nach Argen-
tinien, Brasilien, Bolivien, Peru, Ecuador und
Kolumbien gefithrt. Wir erhalten einen fes-
selnden Einblick in das Leben, in Sitten und
Gebriuche der einzelnen Vélker und.werden
mit der Geschichte und Geographie der Lin-
der und dem Wachstum ihrer Stidte bekannt
gemacht. Sehr anschaulich sind die Natur-
schilderungen. Man spiirt, dafl jeder Verfas-
ser das geschilderte Land aus eigener Erfah-
rung kennt. Eine wesentliche Bereicherung des
Heftes bilden Schilderungen des kulturellen
Lebens und der wirtschaftlichen Lage einiger
der Linder (Konzertsaison 1955 in Buenos
Aires; das Musikwesen in der Kolonialzeit
Argentiniens; Gewinnung des Rohstoffes
Erdsl und dessen weltwirtschaftliche Bedeu-
tung u.a.). Auch ein Heimwehkranker, der
nach 20 Jahren Deutschland wieder besucht,
kommt zu Wort: ,Ein schmerzlicher Dualis-
mus liegt im Schicksal eines jeden Auslands-
deutschen — die alte Heimat verlieren, aber
keine neue finden.” — Ebenso interessant ist
Heft 1 des VI. Jahrg. 1955/56, das nachtrig-
lich bei uns einging..— Umfangreicher, z. T.
ganzseitiger Bilderschmuck auf Kunstdruck-
papier erginzt die/wertvollen Hefte. Mit ihrem
reichen und instruktiven Lesestoff kann die
Zeitschrift vor allem den jetzigen und zu-
kiinftigen deutschen Auslandslehrern als Fiih-
rer und wertvolles Nachschlagewerk dienen.
Keller.
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H. Mann: Europa — Erdteil der Mitte, eine
kleine Europakunde. 9. Aufl. 1955. 68 S. mit
zahlr. Abbildungen. DM 1.90. — Mann-Els:
Von der Sieg .und Ahr zum Rhein und zur
Saar. 1955, 72 S. mit zahlr. Abbildungen.
DM 1.90. — Mann-G8tz: Zwischen Alpen
und Mainz. Kleine Landeskunde von Bayern
und dem iibrigen Siiddeutschland. 6. Aufl.
1955. 68 S. mit zahlr. Abbildungen. DM 1.90.
— Diese in der Mann-Reihe ,Vom Heimat-
kreis zur weiten Welt” im Verlag Diimmler,
Bonn, erschienenen Hefte kdnnen wie die
frither besprochenen wirmstens empfohlen
werden. In Kiirze wird Wesentliches geboten
durch knappen Text, klare, einfache Zeich-
nungen, Zahlenmaterial, VergleichsmaBstibe.
Im Mittelpunkt der Darstellung steht der
Mensch. Wie alle Hefte der Mann-Reihe sind
auch diese geeignet, Interesse zu wecken und
zu selbstindiger Arbeit fiir die Erweiterung
der geographischen Kenntnisse anzuregen.

Hermens v. Fischer.

Zum bisherigen Preise von DM 4.90 liegt
nun auch die 2. Auflage von Kade: ,Mein
Lese- und Arbeitsbuch®, 2./3. Schuljahr, vor.
(Verlag Diimmler, Bonn — vgl. unsere zu-
stimmende Besprechung in Jahrg. 1, Heft 5).
Als Neuerung sei vermerkt, daf neben der
Gesamtausgabe der Sachteil gesondert zu
DM 2.40 erhiltlich ist. Das ist wichtig fiir
alle Auslandsschulen, an denen schon ein
anderes Lesebuch im Gebrauch ist; denn der
Sachteil (Heimatkundeteil) mit seinen sché-

nen bunten Abbildungen und brauchbaren

Arbeitsanweisungen ist der besonders zu
empfehlende Teil des Gesamtwerkes. Mit sei-
nem abwischbaren lackierten Umschlag ist er
auch als Geschenk fiir Kinder des Gastlandes
geeignet. Godht.

Kinderreime der  Welt, gesammelt und
iibertragen von Irmgard von Faber du Faur;
Miiller & Kiepenheuer, Bergen II, Obb. Br.
DM 2.60, geb. DM 3.60. — Dieses Biichlein -
von 112 Seiten geht Kindergirtnerinnen und
Elementarlehrer an, die in fremden Lindern
unterrichten. Aber auch deutsche Miitter in
aller Welt finden hier einen Schatz von Kin-
derreimen zusammengestellt, der ein Stiick
Urpoesie ist und in vielen Lindern aus glei-
chem Empfinden dem werdenden jungen Men-
schen gegeniiber geformt wurde. Ubersetzerin
und Herausgeberin ist Irmgard von Faber du
Faur, die durch ihre meisterhafte Gestaltung
einfachster kindertiimlicher Texte gerade uns
Auslandslehrern fiir unsere Arbeit schon so
manches geschenkt hat. Schréter:

Mai’s Auslandstaschenbiicher. Verlag , Volk
und Heimat“, Miinchen 1955, je 116 S. Text,
12 S. Merkblatt fiir Ausreisende und Aus-
wanderer, 8 S. Kunstdruckphotos, 1 Land-
karte, Stichwortverzeichnis, Plastikeinband,



je DM .6.90. — 1. Bd. Chile. Von Dr. W. P.
Koelling, Santiago de Chile. 2. Bd.: Brasilien.
- Von Dr. E. Cl. Scherer. 3. Bd. Argentinien.
Von E. Kienitz Garza. Siidafrika und Austra-
lien sollen demnichst folgen. — Diese drei
hiibschen. Taschenbiicher bringen alles Wis-
senswerte ilber das betreffende Land, seine
Geschichte, Landeskunde, Fauna und Flora,
Klima, Bevélkerung, Staatswesen, Kirchen-
und Unterrichtswesen, Kultur und Gesell-
schaft, Gesundheitsverhiltnisse, Verkehr,
Handel und Industrie, Landwirtschaft, Im-
port und Export, Deutschtum, Stidte, Sitten
und Umgangsformen. Ein Namens-, Orts-
und Sachverzeichnis erleichtert die Benutzung.
Wertvolle Hinweise fiir die Einwanderung
und wichtige Anschriften folgen, und die
ausgezeichneten ,12 goldenen Regeln fiir
Auslandsreisende” von Dr. Dr. Franz Thier-
felder-Stuttgart sind angefiigt. — Bd. 1:
Chile. In gedringter und doch iibersicht-
licher Form wird mit grindlichster Sach-
kenntnis alles Wichtige geboten. Bei freund-
lichster Einstellung zum Lande werden be-
stehende akute Mingel nicht iibergangen, und
duBerst wertvolle Ratschlige fiir Einwanderer
sind iiberall in den Text eingestreut, wie
z.B. iiber Krankheitsverhiitung, Verhalten
usw. Sehr aktuell und wichtig sind die An-
gaben (1954) zum Verhiltnis von Wihrung,
Preisen und Gehiltern. Das kleine gehalt-
volle Werk ist klar und praktisch. Ich stimme
in allem mit dem Verfasser iiberein; sach-
lich ist nichts zu widerlegen. Bei einer Neu-
auflage miissen jedoch die zahlreichen Akzent-
fehler verbessert werden, sowie einige Druck-
fehler, wie Asemana (S. 53), Cristoph (S. 66),
Oktay (S. 60). Geographie wird nach der
amtlichen Rechtschreibung nicht mit f ge-
schrieben, Villarrica ist -nach der Lautregel
trotz der Bedeutung ,Reiche Stadt” mit rr
zu schreiben (wie z.B. guardarropa, con-
trarrevolucion, prorrogar). Der Canelo ist
(nicht: war) den Mapuche ,heilig” (S.20).
Der Name der Stadt Valparaiso muf, weil

Physikalisch - wissenschaftliche Lebr-
mittelsdtze fiir den Physik-Unterricht in
Volks- und Berufsschulen :

Mechanik I-A (feste Kérper)
Mechanik II-A

(fliissige und gasférmige Kérper)
Elektrizitit und Magnetismus
Elektrostatik.
Schwingungslehre und Akustik
Wirmelehre — Optik

PHYSICA GmbH.

(20b) Géttingen ~ Postfach 665
Flugplatz-Levinstr. Halle 61

Bitte Prospekt anfordern

irrefithrend, als: El puerto del Valle del
Paraiso (des Aconcaguatales-Almagro!) er-
klidrt werden. — Ebenso iibersichtlich und ge-
haltvoll, wenn auch nicht in gleicher Fiille
der Einzelheiten wie Bd. 1, jedoch sehr gut
wirtschaftlich orientiert, ist Bd. 2: Brasi-
lien. Sehr interessant sind S.24 die An-
gaben iiber die Tausende zihlende Nachkom-
menschaft -einzelner Einwanderer. Zur ge-
legentlichen stilistischen Verbesserung und
Beachtung wird empfohlen, die Bemerkungen
iiber die Abschaffung der Sklaverei (S. 10 u.
82) klarer zu fassen, statt ,Sifilis“ Syphilis
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zu schreiben, und den Norden, Bahia und das
Amazonasgebiet etwas ausfithrlicher zu be-
handeln. — 3. Bd.: Argentinien. Beher-
zigenswert ist der Hinweis der Einleitung, daf8
jeder Auswanderer nach Siidamerika tunlichst
erst die Landessprache lernen miisse, richtig
der Hinweis, daB leider als Folge des deut-
schen , Wirtschaftswunders“ das Interesse an
Lateinamerika bei Schulen, Presse und Be-
hérden z. Zt. recht gering sei. Héchste An-
erkennung verdient besonders die ganz vor-
ziigliche geschichtliche Einleitung. Bei Neu-
auflage kénnte S.12 der Begriff ,criollos”
erkldrt werden, ferner mufi es S.32 statt
»macheta® (It. Sopena ein Beil, kein ,Busch-
messer”) machete heiflen. Es kann auch er-

wihnt werden, dafl der Name ,Buenos Aires”,
der in allen Geographiebiichern immer noch
falschlich als Stadt der ,Guten Liifte” erklirt
wird, zu Enttiuschungen fithrt, denn dort.ist
es im Sommer heifl und unertriglich schwiil.
Die Stadt war eine Griindung spanischer
Matrosen und Landsknechte, die einer reli-
gidsen Laienkongregation angehdrten, die
dem Kloster ,De Nuestra Senora de los
Buenos Aires” auf einem Hiigel bei Sevilla
angegliedert war. Statt: ,La Ciudad de N.S.
de los B. A.“ trat dann die Abkiirzung ein.
Auch wire der Rat dankenswert, nicht in
einem Hotel am Hafen (Jousten z. B.) zu woh-~
nen, sondern in einem ‘der ruhigeren Vororte.
Berger.

nach der

Schulen und im Selbstunterricht.

fiir Ausldnder.
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
3. JAHRGANG NR. 2/1956

Fragen des Lehrplans
und der Methoden an deutschen Auslandsschulen

(Auszug aus dem Vortrag von Prds. Dr. L6 ffler, Mainz, 3. 8.1955)

Vor den” aufmerksam lauschenden Hérern entrollte Dr. Loéffler ein umfassendes
Bild der Struktur der Auslandsschulen und ihrer Arbeit. Aus Platzmangel miissen = - =
wir es uns leider versagen, den Vortrag im vollen Wortlaut zu bringen. .
Schriftleitung. ‘

Wenn ich heute iiber Lehrplanfragen an den Auslandsschulen zu lhnen sprechen . & =
soll, so bin ich mir mit Ihnen allen bewuft, daB es d e n Lehrplan der Auslandsschule
nicht gibt, sondern fast so viele Pline wie es Schulen gibt. Jede Schule draufien hat
ihr eigenes Gesicht. ,

Was verstehen wir unter einer deutschen Auslands-- i
schule? Es sind diejenigen Schulen, die von der Bundesrepublik und den Bundes- "
lindern ideell und materiell unterstiitzt werden, die sich an deutsche Lehrpline an-~
lehnen und an denen Lehrer deutscher Staatsangehdrigkeit titig sind, die von ihren
Landesregierungen beurlaubt worden sind. Sie sind geschaffen fiir Kinder deutscher =
Staatsangehdriger, aber es ist zu begriifien, wenn viele fremdstimmige Kinder sie .
besuchen. Innerhalb dieser allgemeinen Begriffsdefinition gibt es mannigfaltige Zwi- . .
schenstufen. Es gibt Schulen, die sich eng an die heimischen Schulplédne anlehnen und. *
in denen fast ausschlieflich in deutscher Sprache unterrichtet wird; es gibt solche, :
die sich mehr oder minder dem Schulwesen des fremden Landes angleichen mufBten,:
und endlich solche, an denen Deutsch ganz in eine Randstellung als Wahl- oder
Freizeitfach gedringt ist.

Wenn so auch jede Auslandsschule ihre eigene -Form sucht, so bestehen doch gew1sse
Ahnlichkeiten unter ihnen, die jeder, der als Lehrer. hinausgeht, kennen mu8.
Gemeinsam ist allen die bei fast allen Kulturvdlkern eingefithrte Stufenfolge der.
Erziehung von der Primar- zur Sekundarerziechung. Die Primarerziehung entspricht in
Deutschland der Unterstufe der Volksschule (Grundschule); ihr schlieft sich die
Sekundarerziehung zeitlich an, so wie in Deutschland die Oberstufe der Volksschule, -
die Mittelschule, die Hohere Schule und die berufsberatenden und Fachschulen sich.
anschliefen. Alle diese Zweige gibt es auch an der Auslandsschule, allerdings sind die
berufsbildenden seltener geworden. In der Mehrzahl der Fille, d. h. dort, wo nur
ein e deutsche Schule am Ort ist, umfaBt diese alle diese Stufen in einem. T

Charakteristisch und nur der Auslandsschule eigen sind ;=
folgende Einrichtungen: ‘

1. Jede Schule hat oder erstrebt einen Kindergarten, in dem die freuldsprachlgen
Kleinkinder frithzeitig insSpielform mit der deutschen Sprache vertraut gemacht wer-
den. Der Kindergarten bildet eine wichtige Zubringerstitte fiir die eigentliche Schule. -
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2. Viele Schiller schalten zwischen Kindergarten und erstem Schuljahr einen
»Schulkindergarten® ein, wie wir ihn als Ubergangsjahr (fiir Spatentwickler) in Ham-
burg und Bremen gesetzlich verankert vorfinden. Im Ausland nennt man dieses Jahr
»Vorklasse“ oder Ubergangsklasse (transicién). Es dient zur Schulung der sprachlich
noch nicht schulreifen ausldndischen Kinder.

3. Da zumeist nur eine einzige deutsche Schule am Ort ist, so muB diese die
Aufgabe der Volks- und der Héheren Schule gleichzeitig erfiillen. Nur grofie Schulen
koénnen sich eine vollkommene Trennung in zwei Ziige leisten. Alle anderen sind
zwangsweise ,,Einheitsschule”.

4. Dieser ganze Schulkomplex vom 4. bis zum 20. Lebensjahr untersteht einer
einheitlichen Leitung, einem einzigen Direktor.

5. An der Auslandsschule unterrichten Lehrer aus allen deutschen Lindern Seite
an Seite mit Lehrern anderer Nationalitit, wobei letztere wieder Deutschstimmige
fremder Staatsangehorigkeit oder Lehrer fremder Volks- und Staatsangehorigkeit
sein konnen. .

6. Viele deutsche Schulen im Ausland fithren iiber die eigentliche Schularbeit
hinaus mit groBem Erfolg auch noch Deutschkurse fiir Erwachsene durch, die mit einem
Diplom abgeschlossen werden, wenn sie nach den Richtlinien des Goetheinstituts
Miinchen erteilt werden.

Einen fiir alle Schulen gleichen Lehrplan kann es, wie schon eingangs
gesagt, nicht geben, so wenig wie eine einheitliche Auslandsschulpidagogik oder
-methode. Aber jede Schule, die Anspruch macht auf Unterstiitzung durch die Bun-
desregierung und auf Anerkennung ihrer Zeugnisse und Priifungen, muf einen auf
ihre Verhiltnisse zugeschnittenen ausgearbeiteten Lehrplan vorlegen; eine Stunden-
tafel allein geniigt nicht. Dieser Plan mufl sich den gelegentlich wechselnden Bediirf-
nissen anpassen konnen und daher Jahr fiir Jahr neu durchgearbeitet werden. Das
heiBt aber nicht, daf8 bei einem Wechsel in der Leitung der Schule oder in der Zusam-
mensetzung des Lehrkérpers ein vélliger Bruch eintreten darf; es ist vielmehr darauf
zu achten, daB im Laufe der Jahre eine feste Schultradition auch im Lehrplan sich
bildet, damit bei Lehrerwechsel die Kontinuitit gewahrt bleibt. Wenn diese ver-
pflichtende Unterlage fehlen wiirde, kdnnte es vorkommen, daf in einem Jahr ein
Lehrer nach dem Lehrplan A und dem Lehrbuch X unterrichtet, sein Nachfolger aber
im nichsten Jahr oder gelegentlich sogar mitten im Jahr nach dem von zu Hause
gewohnten Lehrplan B und dem Lehrbuch Y.

Der Kindergarten ist die unerlidfliche Basis fast jeder Auslandsschule, vor
allem dort, wo viele fremdlidndische Kinder in die Schule eintreten. Er bildet nicht
nur sprachlich das Fundament der Schule, sondern auch erziehérisch, methodisch und
meist auch finanziell. Das muf jede Kindergirtnerin wissen, die neu an eine Aus-
landsschule kommt; sie kann nur in engster Fithlungnahme mit den Lehrern der
Schule vorgehen. Daher sollte bereits auch der Kindergarten einen festen Lehrplan
haben, der den deutschen Wortschatz, die idiomatischen Ausdriicke und den Lieder-
schatz festlegt, die in diesen 2 bis 3 Jahren zu erarbeiten sind. Diese Vorkenntnisse
der Schiiler muf der Lehrer der 1. Grundschulklasse als Basis seinem Unterricht
zugrunde legen kénnen. Die Kindergirtnerin muf sich also auch fiir jede Stunde
gewissenhaft und planmiBig vorbereiten.

Die bereits erwidhnte Vor- oder Ubergangsklasse ist ungemein wich-
tig wegen der Zwei- oder gar Mehrsprachigkeit der Schiilerschaft, wenn sie vielleicht
auch nicht iiberall erforderlich ist. Sehr gut hat sich dieses Zwischenjahr z. B. in Kairo
und Alexandrien an den Schulen der Borroméerinnen bewihrt; dort lernen die ara-
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bischen Kinder in einem Jahr deutsch und in propddeutischer Form sogar noch fran-
z3sisch. Allerdings besteht dabei zweifellos die Gefahr einer Uberlastung der
Jugendlichen. .

In der Grundschule spielt die Methode des Lesenlernens nicht
die gleiche Rolle wie in innerdeutschen Schulen. Zwar folgt heute auch die Mehrheit
der Auslandsschulen der Ganzheitsmethode, aber viele andere behielten die Lautier-
methode bei. Zu bedenken ist dabei, daB in der 1. Grundschulklasse ja meistens
auch schon der Unterricht in der Landessprache durch eine Lehrkraft des betreffenden
Landes einsetzt und daf dieser Lehrer hergebrachterweise die Lautiermethode an-
wendet. Dann kann der Deutschlehrer ebenfalls nur diese Methode anwenden, falls
er seinen Kollegen nicht iiberreden kann, im ersten Halbjahr nur den miindlichen
Gebrauch der Landessprache zu iiben. Wir sind jetzt dabei, eine neue Fibel zu schaffen,
da keine der innerdeutschen draufen recht zu gebrauchen ist. (Thr Bearbeiter ist unser
Mitherausgeber Hauptlehrer L. Schréter, der auch die frithere Sofioter Fibel geschaffen
hat. — Anm. d. Schriftl.) Wihrend im 1. Schuljahr, abgesehen vom Unterricht in der
Landessprache, nur Gesamtunterricht gegeben wird, tritt im 2. Schuljahr schon eine
gewisse Ficherung ein, und der deutschsprachige Unterricht liegt dabei oft notgedrun-
gen in der Hand von zwei Lehrern. — Besondere Aufgaben erstehen der Schule dort,
wo die Schiiler nach Beendigung der Grundschule (nach dem 4., in manchen Lindern
nach dem 5. Schuljahr) eine Landespriifung vor einer fremden Kommission abzulegen
haben. Diese Priifung erfolgt in der Landessprache, und trotzdem muf die Unter-
richtssprache der Grundschule einer ,deutschen” Auslandsschule grundsitzlich deutsch
sein! — Die fremden Schiiler und Lehrer sind mehr an das ,Pauken” der Lernschule
gewdhnt, nicht an die Methoden der Arbeitsschule. Es werden vielfach Stoffe an die
Schiiler herangebracht, die wir Deutsche fiir diese Stufe als verfritht bezeichnen. Oft
geben die fremden Kollegen offen zu, daB es an sich verfritht sei, Zwolf- bis Vier-
zehnjihrigen Vorlesungen iiber Philosophie () zu halten, und daf die Schiiler dabei
nichts anderes tun kénnen, als diktierte Sitze auswendig zu lernen. Sie weisen aber
darauf hin, daB man im frithesten Kindesalter ja auch Gebete und Kirchenlieder
lerne, die man noch nicht voll verstehe, die aber dem Erwachsenen eine feste und
zuverlissige Grundlage liefern. Diese Gedichtnisschulung und die Fihigkeit der
fremden Kinder zum Auswendiglernen sollten wir drauflen auch fiir unseren Unter-
richt ausniitzen. Es empfiehlt sich, schon frithzeitig viele Lieder und sehr bald auch
Prosaabschnitte wortlich auswendig lernen zu lassen.

In der Hoheren Schule sollte die Schulung stofflich und methodisch deutsch
sein, soweit die Landeslehrpline, an die viele Auslandsschulen sich halten miissen,
es erlauben. Eine wichtige Eigentiimlichkeit der Auslandsschule ist es, daB zu der
Landessprache frithzeitic noch weitere Fremdsprachen hinzutreten und
daB nach den Priifungsordnungen auBer in Deutsch somit noch in zwei bis drei anderen
Sprachen. gepriift wird. Fiir unsere inlanddeutschen Verhiltnisse wire das zu viel:
den Schiilern der Auslandsschule, die ohnedies zweisprachig aufwachsen und sprachlich
wendiger sind, macht das weniger Schwierigkeiten. — Mathematik und Na-
turwissenschaften treten im Lehrplan der meisten Auslandsschulen etwas
hinter den deutschen Anforderungen zuriick. Hier mufl der Lehrer den Mut zur
Liicke, zum Weglassen haben. — Die Biolo gie geht meist durch alle Klassen bis
oben hin durch. Physik wird vom 9. bis 13. Schuljahr (O. III bis O.1) getrieben,
Chemie dagegen fillt sehr oft in den zwei obersten Klassen ganz weg. (Das hingt
z. T. auch zusammen mit der mangelhaften Ausstattung der Schulen mit Lehrmitteln.)
— Der Unterricht in Geschichte und Erdkunde, meist von einheimischen
Lehrern in der Landessprache erteilt mit Riicksicht auf die vorgeschriebenen Priifun-
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gen, liBt stofflich und methodisch fast iiberall zu wiinschen iibrig. Auch hier produ-
zieren die Schiiler vielfach nur Auswendiggelerntes ohne geistige Durchdringung.

AuBerordentlich wichtig sind an den Auslandsschulen die Leibesiibungen.
Sie werden von den fremden Eltern begriiit und sind ein starkes Werbemittel fiir
die Schule. Aber der Lehrer mufl sehr vorsichtig sein mit Anwendung von Anschau-
ungen, die er von zu Hause mitbringt. So stdf8t in gewissen Lindern — auch wo
keine Koedukation besteht — die leichte Turnkleidung der Midchen auf Widerstand
und Ablehnung. Auch das andere Klima zwingt zu Konzessionen im Sportbetrieb. —
Auch diemusischen Ficher Chorgesang, Fltenspiel und gemischtes Orchester
erfreuen sich grofler Beliebtheit, und viele Schulen erreichen darin Hervorragendes,

ebenso im Zeichnen und in Plastikarbeiten.

Zum SchluB nannte Prds. Dr. Loffler noch eine Reihe von Lehrbiichern fiir den Deutsch-
unterricht an auslindische Frwachsene, so die von Kefler, Schulz, Jude, Scheuermann, Gerade-
wohl, Langenscheid’s Sprachillustrierte, und kam auch auf die Deutschkurse fiir Auslinder des
Goetheinstituts zu sprechen. Ein ausfithrliches Verzeichnis solcher Biicher finden unsere Leser
im Mai-Juniheft 1954 der Mitteilungen des Instituts fiir Auslandsbeziehungen in Stuttgart.
Auch in unserem Sonderheft ,Ausbildungslehrgang fiir kiinftige Auslandslehrer in Beutels-
bach® (Dez. 1955) sind zahlreichen solche Biicher zusammengestellt.

Hingewiesen sei hier auch noch auf den Vortrag von Pris. Dr. Loffler iiber ,,Aufbau und
Methoden des Sffentlichen Schulwesens in Deutschland im Vergleich zu den wichtigsten aus-
lindischen Schulsystemen®, iiber den wir im gleichen Sonderheft berichteten.

Die Schriftleitung.

Schulvorstand, Schulleiter und Lehrer

Vorschlige zu einer besseren Zusammenarbeit an  Auslandsschulen
von Studienrat Emst Arnold, Minchen

Viele Auslandslehrer klagen iiber eine unzureichende Zusammenarbeit zwischen Schulvor-
stand, Schulleitung und Lehrern, die zu der ohnedies schweren Auslandsarbeit manchmal noch
die Nervenprobe eines unerfreulichen Verhiltnisses fiigt.

Die nachstehenden Vorschlige stammen aus der Praxis der Auslandsarbeit und wurden
dort groftenteils erprobt. .

1) Allgemeines: Wer als Lehrer ins Ausland geht, mufl wissen,” dafl die MaBstibe
des Heimatschuldienstes nicht unveridndert auf die neuen Verhiltnisse iibertragen werden kén-
nen. Er muB den festen Willen haben sich anzupassen, dazuzulernen, Kompromisse zu schlieffen
und gegebenenfalls alte Grundsiitze iiber Bord zu werfen. Respektieren der Lebensformen des
fremden Landes, sowie Achtung vor der Leistung der im Ausland wohnenden Deutschen, die
sich ];leilweise aus kleinen Anfingen zu Ansehen und Wohlstand emporgearbeitet haben, sind
am Platze.

Die auslandsdeutschen Landsleute sollen im neuverpflichteten Lehrer keinen Anfinger
sehen, der sich erst die Sporen verdienen muf. Jeder Auslandslehrer ist eine voll ausgebildete
Fachkraft mit oft jahrelanger Schulerfahrung. Er wurde fiir seine neue Aufgabe sorgfiltig aus-.
gelesen. Der Auslandslehrer ist kein Auswanderer und noch viel weniger ein Gliicksritter. Fr
hat aus Idealismus und Berufsfreude eine gesicherte Stellung in der Heimat zeitweilig mit
einer ungewissen Zukunft vertauscht.

Schulvorstand und Lehrer miissen sich stets bewuBt sein, daf} sie beide einer gemeinsamen
Aufgabe dienen. Diese Aufgabe ist die Erziehung der Schiiler. Der neue Lehrer wird gerne auf
den Rat des schon linger ansissigen Landsmannes héren, der die Verhiltnisse kennt. Ein
Disziplinarverhiltnis erwichst daraus aber nicht. Schulvorstand und Lehrer sind nicht Vor-
gesetzte und Untergebene, sondern Vertragspartner.

2) Schulvorstand: Der Schulvorstand schlieBt die Vertrige mit den Lehrern, stellt
den Schulhaushalt auf, vertritt die Schule im Verkehr mit den Beh&rden und entscheidet als
Vertretung der Eltern iiber die Schulform nach Vorschlag des Schulleiters.

Der Schulleiter ist zu allen Vorstandssitzungen mit beratender Stimme zuzuziehen. Alle
Fragen, auch solche, die der Vorstand allein entscheidet, sind mit ihm, offen zu erértern.

Der innere und #uBere Schulbetrieb ist Sache der Lehrer: Eine direkte EinfluBnahme des
Vorstandes auf diesem Gebiet erweckt leicht den Eindruck des ,Dreinredens” und hemmt die
Arbeitslust. Wie soll sich sonst ein Lehrer vorkommen, dem von einem Nichtfachmann An-
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ordnungen iiber die Wahl der Lehrbiicher, das Lllnterrichtsmaterial, ja sogar die Grofie der
Wandtafeln und die Methodik des Unterrichts gegeben werden? Muf er nicht enttiuscht sein
und gleichgiiltig werden?

Ein tatkriftiger Einsatz des Vorstandes in der Sorge um das Schulgebiude und Unterstiit-
zung der neuen Lehrer auf der Wohnungssuche und beim Einleben in die neue Umgebung
wird vom Lehrer stets dankbar begriift werden, erleichtert seme Eingewdhnung und erhsht
seine Arbeitskraft.

3) Schulleiter: Die Verbindung der drei Schulstufen Kindergarten, Grundschule und
Gymnasium erhdht die Verantwortung des Leiters der Auslandsschule. Deshalb sollten wich-
tige Entscheidungen iiber Lehrplan, Aufnahmepriifungen, Schiilerhchstzahlen, Vorriickungs-
bestimmungen usw. vom Lehrerrat besprochen und beschlossen werden. Der Schulvorstand
kann bei Lehrerratssitzungen mit beratender Stimme vertreten sein.

Der Schulleiter ist verantwortlich fiir die Durchfithrung des Lehrplans und den inneren
und duferen Unterrichtsbetrieb. lhm obliegt die Wahrung der Schuldisziplin, Verteilung der
Stunden, Aufsichten usw. Er ist Disziplinarvorgesetzter aller Lehrer.

Der Schulvorstand setzt der Schule einen jihrlichen Betrag fiir Neuanschaffung von Biichern,
Unterrichtsmaterial und Geriten aus, iiber dessen Verwendung der Schulleiter im Benehmen
mit den Lehrern selbstindig verfiigt.

4) Lehrer: Grundsitzlich gilt, daB der Lehrer alle Entscheidungen, die er allein treffen
kann, auch allein treffen soll. Er trigt dafiir die volle Verantwortung. Die Wahl der Schul-
biicher bleibt dem Lehrerrat vorbehalten. Eine alleinrichtige Methode des Unterrichts hat es

- noch nie gegeben. Deshalb mufi der Lehrer in der Durchfithrung des vom Lehrerrat aufge-
stellten Lehrplans freie Hand haben.

Es versteht sich, da der junge Lehrer dabei gerne auf den Rat des erfahrenen Kollegen
héren wird.

Jedem Lehrer mufl es zur Auflage gemacht werden, da er die Landessprache méglichst rasch
erlernt. Der Lehrer soll sich auch im Klaren dariiber sein, da er auch in seinem auferdienst-
lichen Verhalten auf die Verhiltnisse des Gastlandes Riicksicht nehmen muf.

Im Umgang mit den Schiilereltern ist duBerste Hoflichkeit erforderlich. Der Auslandslehrer
ist nicht, wie in Deutschland, Vertreter der Staatsautoritit. Natiirlich braucht auch nicht jedem
Wunsch der Eltern nachgegeben zu werden. Wiinsche von Elterngruppen kénnen auf Eltern-
versammlungen vorgebracht werden und finden Beriicksichtigung, soweit dadurch der Schul-
charakter nicht gefihrdet wird.

Die oblgen Vorschlige erheben keinen Anspruch auf allgemeine Verwendbarkeit. Jedoch
ist es eine Erfahrung, daB die wenig genaue Abgrenzung der Kompetenzen von Schulvorstand
und Schulleitung an manchen Schulen zu schidlichen Reibungen gefiihrt hat, die in einzelnen
Fillen zum vélligen Bruch wurden. Der Zweck meiner Ausfithrungen ist erreicht, wenn da-
durch die Diskussion iiber eines der brennenden Probleme der Auslandsarbeit erdffnet wird.

Richtlinien zu einer Dienstanweisung
fiir Direktoren deutscher Auslandsschulen

Herausgegeben vom Auslandsschulausschuff der Stindigen Konferenz der Kultus-
minister der Linder der Bundesrepublik Deutschland im September 1955.

Vorbemerkung: Als der durch das Vertrauen des Schulvorstands gewdhlte Schul-
fachmann ist der Direktor einer Auslandsschule der gegebene Berater des Schulvor-
stands in allen schultechnischen, unterrichtlichen und padagogischen Fragen. Er nimmt
an allen Sitzungen des Schulvorstands mit beratender Stimme teil (vgl. ,Deutsche
Auslandsschulen® — Hinweise vom 1. 12. 1954 S. 18, IV ,Der Schulvorstand“ § 16
Abs. 2)%). Der Direktor ist fiir die inneren Schulangelegenheiten verantwortlich. Er -
gibt dem Schulvorstand alle von diesem gewiinschten Auskiinfte.

§ 1. Der Direktor ist das Bindeglied zwischen den Lehrern seiner Schule (in allen
ihren Abteilungen, wie Kindergarten, Grundschule, Oberschule, Handelsschule, Sprach-
kursabteilung u. dgl.) und dem Schulvorstande, in gewissen Fillen auch zu der nichsten
deutschen diplomatischen oder konsularischen Vertretung und zur Stindigen Kon-

*) Diese ,Hinweise (69 S. mit Listen-Anhang) sind von den Schulen iiber die zustdndige
dipl. Vertretung vom Ausw. Amt, Abt. 6 zu bezichen.
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ferenz der Kultusminister der Lidnder. Anordnungen und Mitteilungen des Schulvor-
standes gibt er an die Lehrer weiter und sorgt fiir ihre Ausfithrung. Anregungen
und Berichte der Lehrer iibermittelt er dem Schulvorstande.

§ 2. Der Direktor ist Mitglied des Kollegiums und der nichste Vorgesetzte jedes
Lehrers und Angestellten der Schule. Jedoch hat er den Lehrern gegeniiber keine
Dienststrafbefugnis. Auf vorkommende Versiumnisse oder MiBgriffe macht er auf-
merksam, unter Umstinden unter Hinzuziehung eines ,Lehrerausschusses”; wo Mah-
nungen nichts erreichen, bringt er die Angelegenheit zur Kenntnis des Schulvor-
standes. Er kann einem Lehrer die Ausiibung seines Amtes vorldufig untersagen, wird
aber dem Schulvorstand hiervon sofort Mitteilung machen.

§ 3. Neueintretende Lehrer (auch Kindergirtnerinnen) fiithrt der Direktor in ihr Amt
ein und macht sie mit dem Lehrplan sowie mit ihren Pflichten und Rechten in- und
auferhalb der Schule bekannt.

§ 4. Der Direktor hat dafiir Sorge zu tragen, dafl in allen Abteilungen seiner Schule
ordnungsgemif Unterricht erteilt und die Schulordnung beachtet wird. An gréBeren
Schulen wird er, ohne die Verantwortung fiir die Gesamtleitung aus der Hand zu geben,
im Einvernehmen mit dem Schulvorstande Unterleiter (z. B. fiir die Grundschule, fiir
den Kindergarten, fiir Deutschkurse an Erwachsene) bestimmen, die ihn im Alltags-
betrieb entlasten.

§ 5. Der Direktor achtet darauf, dal das Kollegium eigene Anstaltslehrpline aus-
arbeitet und berit, sie danach sinnvoll in der Unterrichtsarbeit erfiillt und stindig um
ihre Verbesserung im Sinne der Eigenart der Schule bemiiht ist. Er sorgt weiter dafiir,
daf die Fachlehrer der einzelnen Klasse stofflich und methodisch ihren Unterricht
aufeinander abstimmen, und daff die Hausaufgaben jeder Klasse nicht ein der Alters-
stufe entsprechendes Maf iiberschreiten.

§ 6. Der Direktor besucht den Unterricht in allen Klassen, damit er einen Eindruck
von der Arbeit des einzelnen Lehrers, der einzelnen Klasse, nach Mdglichkeit sogar
der einzelnen Schiiler gewinnt. Im allgemeinen wird er dabei nur beobachten; es ist
ihm aber unbenommen, auch in den Gang des Unterrichts einzugreifen.

Auch von der Arbeit des Kindergartens soll er sich durch regelmiflige Besuche ein
Bild machen, da der Kindergarten im Auslande wichtige sprachliche Vorarbeit leistet.

§ 7. Jede Woche unterrichtet sich der Direktor an Hand der Klassenbiicher iiber
den Fortgang des Unterrichts und sonstige Vorkommnisse in den einzelnen Klassen.
In regelmifigen Abstinden iiberpriift er die Schiilerhefte .

§ 8. Der Direktor beruft und leitet die Lehrerkonferenzen und sorgt fiir die
Durchfithrung ihrer Beschliisse.

§ 9. Der Direktor stellt die Unterrichtsverteilung auf und bestimmt die Klassen-
leiter, wobei er nach Méglichkeit Wiinsche der Lehrer beriicksichtigt. Spéitestens vier
Wochen nach Schuljahrsbeginn berichtet er dem Schulvorstand iiber die Stundenver-
teilung, die Klassenfrequenzen usw.

§ 10. Der Direktor regelt die Vertretung abwesender Lehrer. Wihrend der Schul-
zeit kann er bis zu drei Tagen Urlaub erteilen, aber nicht im Anschluf an die Ferien
oder an bereits gewihrten Urlaub.

§ 11. Der Direktor nimmt alle An- und Abmeldungen von Schiilern entgegen; im
Einvernehmen mit den priifenden Lehrern regelt er die Aufnahme in die angemes-
sene Klasse. '

§ 12. Auf dem Schulgrundstiick iibt der Direktor in Stellvertretung des Schulvor-
stands das Hausrecht aus. Er ist verantwortlich fiir die sorgsame Erhaltung aller
Gebidude und Rdume sowie des gesamten Inventars und sorgt fiir seine notwendige
Ergdnzung. Thm unterstehen die in der Schule titigen Angestellten und Arbeiter.
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§ 13. Die Verwaltung der Biichereien und Sammlungen der Schule iibertrigt der
Direktor geeigneten Mitgliedern des Kollegiums, die ihm hierfiir verantwortlich sind.
Alljihrlich sind an Hand eines Inventarverzeichnisses Revisionen durchzufiihren, iiber
die eine Niederschrift angefertigt werden muf. Mit den Sammlungsleitern berit er
die notwendigen Neuanschaffungen, wihrend gréBere Planungen Sache der Gesamt-
konferenz sind. )

§ 14. Der Direktor fithrt den Schulstempel, sorgt dafiir, da die Schulakten ord-
nungsmifig gefithrt und verwahrt werden und fertigt nach Schluf des Schuljahres
den Jahresbericht. '

§ 15. In besonderen Fillen ist der Direktor befugt, den Unterricht der Schule,
einzelner Abteilungen oder Klassen ausfallen zu lassen. Er setzt hiervon den Schul-
vorstand in Kenntnis. Ldngeren Unterrichtsausfall regelt er im Einvernehmen mit dem
Schulvorstand.

§ 16. Mit der Konferenz setzt der Direktor die Wandertage der Schule fest und
berichtet hieriitber dem Schulvorstand. Gréflere Wanderfahrten einzelner Klassen
genehmigt er im Einvernehmen mit dem Schulvorstand.

§ 17. Ist der Direktor an der Ausiibung seines Amtes verhindert, so iibertrigt er
— sofern nicht ein stindiger Stellvertreter des Direktors vom Schulvorstande bestimmt
ist — die Leitung dem dienstiltesten Kollegen und teilt dies dem Schulvorstande mit.
Falls die Verhinderung des Direktors lingere Zeit dauert, ist es Sache des Schul-
vorstandes, den ihm geeignet erscheinenden Stellvertreter zu bestimmen.

§ 18. VerldBt der Direktor wihrend der Ferien den Dienstort, so teilt er dem
Schulvorstand seine Ferienanschrift mit. In der Schulzeit kann sich der Direktor in
dringenden Fillen selbst bis zu drei Tagen beurlauben, jedoch nicht im Anschluff an
die Ferien oder einen bereits gewidhrten Urlaub. Von jeder Selbstbeurlaubung macht
er dem Schulvorstand unverziiglich Mitteilung.

Gibt es den ,,idealen” Auslandslehrer?’

(Zum Aufsatz von Dr. Arens in Heft 1/1956)
Von O.St.Rat H. Sewin g, Minster i. W.

Gibt es ihn? Nein, wenn man darunter einen Typus versteht. Nein, wenn darunter die
makellose Verwirklichung eines Traumbildes zu verstehen ist. Ja, wenn man MaBstibe zu-
grunde legt, die der Wirklichkeit standhalten. Ich wage zu behaupten, daf ich dem idealen
Auslandslehrer in mancherlei Gestalt begegnet bin. Wie sieht er aus? -Kein Katalog von
Eigenschaften steht mir vor Augen. Vor mir sehe ich Frauen und Minner, die sich draufien
bewihrt haben, denen zu begegnen Freude und Férderung war. Wenn ich sie an meinem Blick
vorbeiziehen lasse, will mir scheinen, daB allen etwas Gemeinsames zu eigen war. Dreierlei
sprzli:h bei allen mit: Charakter, erzieherisches Kénnen, Takt und Kon-
takt.

Schwer zu sagen, was in dem mixtum compositum ,Charakter” an Ingredienzien vorhanden
sein muB, um einen guten Auslandslehrer abzugeben. Da es sich bei ihm immer um eine
unverwechselbare, oft hdchst eigenwiichsige Persdnlichkeit handelt, wire es falsch, ein Schema
aufzustellen. Dennoch fand :ich als ausgeprigte Charakterziige bei fast allen,” die mir vor
Augen stehen: eigene Initiative, Liebe zur Sache, Zuverldssigkeit, Sinn fiir Humor und einen
guten Schufl Selbstkritik. Uber die Einfithlungsgabe als wichtigste Voraussetzung der Arbeit
drauBen spreche ich zum SchluB. Die berufliche Tiichtigkeit ist der zweite Gesichtspunkt. Wenn
dies fiir Inlandsschulen selbstverstindlich ist, so erst recht fiir die Schulen auBerhalb der
schwarz-rot-goldenen Grenzpfihle. Was wir brauchen, sind Erzieher bis ins Mark, keine
Tagelshner, keine blofen Vermittler von stofflichem Wissen. Der Auslandslehrer muff den
Kindern leben, und er muf den Erwachsenen leben. Besonders erwiinscht ist es, dal der Lehrer
drauflen iiber die Grenzen seines Faches hinaussieht. Begehrt, dreimal begehrt, sind musische
Fihigkeiten. Auch fiir wissenschaftliche Interessen bildet der fremde Raum ein dankbares Feld.

31



SchlieBlich ist es ausschlaggebend, daf der Auslandslehrer iiber Takt im Umgang mit Men-
schen verfiigt. Herzenshoflichkeit ist oberstes Gebot; sie darf sich auch ruhig einmal rauh
jufern, wenn man dahinter den guten Willen spiirt. Simtliche mir bekannten ,idealen Aus-
landslehrer” waren gute Partner. Sie bewiesen dies immer erneut im kameradschaftlichen, frei-
willigen Mithelfen bei gemeinsamen Aufgaben iiber den Buchstaben des Arbeitskontraktes
hinaus. Sie bewiesen es durch guten Kontakt mit der einheimischen Bevélkerung. Umgekehrt
sind Eigenbrdtler und Kritikaster, ganz besonders wenn sich die bissigen Bemerkungen gegen
das Gastland richten, eine Belastung fiir die Auslandsschule. Es ist eine schdne Aufgabe, dem
Neuen ohne vorgefafite Meinung freundlich zu begegnen. In solcher Gesinnung wird auch das
Erlernen der Landessprache zu einem zwischenmenschlichen Anliegen.

Wenig genug ist es, was mir in der Erinnerung als Kern des idealen Auslandslehrers er-
scheint, — wenig, und doch so viel, daB es den ganzen Menschen in Anspruch nimmt. Mége
es unseren Auslandsschulen vergénnt sein, daB Frauen und Minner an ihnen wirken, die nach
Charakter, beruflichem Kénnen und Herzenstakt dorthin gehdren!

Fehlurteile im Verkehr mit Auslindern
Von Oberstudiendirektor i. R. Dr. Wilhelm Ber g er, Freiburg i. Br.

»Alle Nationen verspotten sich gegenseitig, und alle haben recht!“ Voltaires
satirischer Aphorismus mahnt dringend zu vorsichtiger Erwidgung bei Urteilen iiber
andere Vélker. Beurteilungen, die umso leichtfertiger abgegeben werden, je beschrink-
ter und voreingenommener der kritisierende SpéStter ist. Sie beruhen meist auf Ver-
allgemeinerungen, die sowohl bei der Beurteilung von Individuen als auch von
Volksgemeinschaften ebenso bequem wie falsch sind. Uber einzelne Menschen, wie
iiber ganze Vélker, Berufe, soziale Verbinde und Staaten werden immer wieder die
uniiberlegtesten und ungerechtesten Urteile abgegeben. Sie sind der Ausdruck einer
selbstgerechten Anmafung, die eigene Fehler iibersieht. Die Menschen wiren weniger
selbstbewuft, wenn' sie sich mehr ihres Selbst bewuft wiren! ,Kein Mensch steht
so hoch, daB er anderen gegeniiber nur gerecht sein diirfte“ (Ebner-Eschenbach).
»Uber nichts wird fliichtiger geurteilt als iiber die Charaktere der Menschen, und
doch sollte man in nichts behutsamer sein!“ (Lichtenberg).

Wer kennt sich selbst genau? Wer ist sich der eigenen nationalen Fehler bewuft,
die doch jedes Volk in seiner Weise hat? ,Es erscheint die menschliche Beschrinkt-
heit, Verkehrtheit und Schlechtigkeit in jedem Lande in einer anderen Form, und
diese nennt man Nationalcharakter”, sagt der grofe Pessimist Schopenhauer und gibt
damit zugleich ein Beispiel fiir Verkehrung eines Urteils ins Falsche durch einseitige
Hervorhebung des Negativen. Denn auch die zahllosen Tugenden und grofien Kultur-
leistungen gehdren zum Nationalcharakter jedes Volkes, sodal genaueste Analyse
und umfassende Kenntnisse vorhanden sein miissen, um Urteile zuzulassen. So miifite
jede Berechtigung, den Richter zu spielen, unbedingt von der Fihigkeit, alle Ermitt-
lungsunterlagen zu erfassen, abhingig gemacht werden. Doch wer unterzieht sich
dieser Mithe? Wer begriindet seine Meinung auf jahrelangen Aufenthalt im Fremd-
volk? Die meisten Biicher und Zeitungsberichte iiber fremde Linder sind von Durch-
reisenden geschrieben, die weder deren Geschichte, Literatur und Folklore kennen
noch die ,Seele des Landes“. Es wire eine dankbare Atufgabe, die neueste Siid-
amerika-Literatur z. B. daraufhin zu iiberpriifen, einschlieflich der wissenschaftlichen
Werke.

Sehen wir von den Psychosen und Propagandaliigen ungliickseliger Kriegszeiten
ab, sehen wir von ihren Furchtbarkeiten und gratenhaften Vorkommnissen ab, in
denen die Menschheit zum Tiefstand des Neandertalers zuriicksank! Der Lebenswille
der Kulturnationen erfordert seelische Gesundung und Ausschaltung auch berech-
tigten Hasses. Denn diese Gesundung der Welt hingt nur ab von dem Zuriickfinden
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der Vélker zur Religion der Nichstenliebe, des Verstindnisses und der Gemeinsam-
keiten. 1933 sprach Rudolf Binding: ,Der Friede zwischen den Vd&lkern beruht nicht
auf Vertrigen, sondern auf der gegenseitigen Achtung der Vélker — wie Freundschaft
nicht auf Vertridgen beruht.”

»Der Charakter eines Volkes ist das Ergebnis seiner Schicksale* (Oswald Spengler)
Diese zu erforschen ist eine der Aufgaben des Auslandsdeutschen, der sich im fremden
Volkstum zurecbtﬁnden muf. Doch ,alles Lebendige ist irrational“ (Unamuno), und
»das Sein oder die Wahrheit ist auch immer nur ein Verhiltnisbegriff, d.h. die
Majoritdt der miteinander zusammenhingenden und iibereinstimmenden BewufBtseins-
inhalte nennen wir Wahrheit“ (Georg Simmel). Diese Wahrheit zu erstreben, ist
gewiB das Ziel jedes denkenden Menschen, und gerade hierin liegt in erster Linie
der Wert jedes Auslandsaufenthaltes. Aber &ffentlich dariiber zu quittieren, das ist
die zweite Frage! .,Einen Menschen, der uns die Unwahrheit sagt, nennen wir einen
Liigner, — und den, der uns die Wahrheit sagt, einen Flegel.“ ,Sagen, was man
denkt, ist manchmal die gréBte Torheit und manchmal die gréfte Kunst“ (Ebner-
Eschenbach).

Verheerend konnen solche Fehlurteile oder Urteilsverfehlungen genereller Art
wirken, wenn das Ausland — und jedes Ausland ist internationaler Boden — davon
Kenntnis nimmt. Und dafiir sorgt allein schon der Handelsneid der dort konkur-
rierenden Nationen. Diese Rivalen benutzen dann solche Blofstellungen, um die
Sympathien, die deutscher Fleif, deutsche Hilfsbereitschaft und Begabung im Gast-
gebervolk erwarben, zu vernichten, und immer werden Jahrzehnte benétigt, um die
Krankung zu vergessen und dieses Gift auszuscheiden. Der im Gefiihl seiner Uber-
legenheit ausreisende Erbe alter Kultur mSge an Spinozas Worte denken: ,Man muf
die Dinge weder beklagen noch belachen, sondern begreifen.” ,Die Menschen stellen
sich im Verkehr mit den Menschen nur zu hiufig auf den falschen Standpunkt. Sie
drgern sich, wo sie sich ergdtzen sollten; sie erbosen sich, statt zu lernen.” (Wilh.
Raabe). Und nie wurde gegen den Talmudspruch ,In den Brunnen, aus dem man
getrunken hat, soll man keinen Stein werfen®, schlimmer verstofien, als — um nur
ein Beispiel zu nennen — von dem deutschen Biologieprofessor Otto Biirger, dessen
aus personlicher Rachsucht entstandene Tendenzmosaik (Acht Lehr- und Wander-
jahre in Chile, Leipzig 1909) grofies Unheil angerichtet hat. Wire Chile nicht durch
Tausende tiichtiger deutscher Einwanderer und Hunderte deutscher Wissenschaftler
das deutschfreundlichste Land der Welt geworden, so wire die Wirkung dieses ein-
seitigen Buches noch gréfier gewesen.

Liegt an sich schon ,,der Wunsch nach Anerkennung tief in der menschlichen Natur
begriindet” (William James), so erst recht bei den lateinamerikanischen Staaten,
die als — im nationalen, nicht historischen Sinne — ,junge Nationen“ ihre Ehre
leidenschaftlich zu wahren wissen. Und ist nicht auch uns die deutsche Ehre und das
deutsche Ansehen in der Welt heilig und unantastbar, auch wenn es unter den siebzig
Millionen Volksgenossen gar manche gab und gibt, deren Handlungsweise wir ab-
lehnen oder verurteilen? Jeder Deutsche, welchen Standes auch immer, der ins Aus-
land reist, als Gast eines fremden Volkes lebt oder sich dort niederldft, ist ein
Reprisentant seiner Nation, die der Auslinder nach ihm einschitzt. In seinem Ver-
halten und seinen AuBerungen sei er stets dessen eingedenk, in seinem Urteil zuriick-
haltend, in seinem Auftreten vorbildlich und bei allem Stolz auf unser unverging-
liches Deutschtum auch im kleinen Kreise ein Mittler echter Vélkerfreundschaft.”)

*) Wir weisen auch hier wieder hin auf die jetzt 14 Landerhefte umfassende Schriftenreihe
,Umgang mit Vélkern®, Verl. Luken u. Luken, Niirnberg. Jedes Heft DM 1.80. Die Schriftltg.
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Verzeichnis der 1955 entsandten Auslandslehrer
(Stand vom 1.10.1955)

Abkiirzungen: Spr = Studienprofessor, SR = Stud.Rat SA = Stud.Ass., R = Rektor, MiSL = Mittel-
schullehrer, L = Lehrer, KG = Kindergértnerin. — Der Familienstand der Entsandten ist uns bis auf
eine Ausnahme leider nicht bekannt.
Reihenfolge der Angaben: Name, Vorname, Geburtsjahr, Amtsbezeichnung, Konfession, Bestimmungsort.
Klimper Glnter, 1923, SA, k, Bogotd; Deibert Leonore, 1928, KG, k, Vigo; Bartholdi
Vixt, 1925, L, ev, Liideritzbucht; Dr. Le piorz Gerhard, 1912, StR, k, Valencia; Pfeif fer Karl,
1901, StR, k, Manizales/Kolumbien; Schmitt Hans, 1910, L, k, Porto Alegre; Die ck Eva, 1923,
L, ev, Hermannsburg/SA.; Schlupp Gertrud, ?, L, ev, Framschule/SA.; M all Alexandra, 1919,
MiSL, k, Troyen/Schweiz; Eschenbach Wolfram 1925, L, ev, La Paz; D o11 Karl-Hubert, 1915,
L, k, Briissel; Kip ker Gerda, 1919, L, ev, Montevideo; von Kroff Gabriele, 1929, KG, ev,
Den Haag; Duxdau Willi, 1909, StR, ev, Kabul; Dr. Ewig Fritz, ?, SR, k, Barcelona; Borg-
warth Elisabeth, 1928, L, ev, Vigo/Sp.; Altenb e c k Karl-Heinz, 1921, L, k, La Paz; Schoer
Siegfr.-Christian, 1924, L, ev, Osorno; Dr. Schulz Bernhard, 1910, StR, k, Bogotd; Schreen
Hans, ?, L, ?, Novo Hamburgo do Sul/Bras.; Dr. Hovermann E. Karl, 1912, StR, k, Tunya/Kolum-
bien; Kémmerer Maria, 1922, StA, k, Istanbul; Henzler Alfons, 1926, L, k, Istanbul; Dr.
Graefe Hans Werner, 1907, SPr, ev, Helsinki; D 6 rr Alfred, 1908, MiSL, ev, Sariyar/Tiirkei;
Backhaus Werner, 1920,, L, ev, La Paz; Backhaus Gertrud, 1917, L, ev, La -Paz; Schuh -
macher Liddi, 1925, L, ev, La Paz; R o ux Horst, 1920, MiSL, k, Bilbao; Steiger Horst, 1920,
MiSL, ev, Tokyo-Omori; Ste ger Ernst-Otto, 1919, L, ev, Mexico-City; Ste ger Meta-Inge, 1917,
ev, Mexico-City; Langholz Rudolf, 1928, L, k, Mexico-Puebla; Werner Gerhard, 1920, L, ev,
Montevideo; Reinecke Ernst, 1927, L, ev, Kapstadt; Fris chknecht Lucie, 1925, StA, ev,
Helsinki; Dr. Schneider Clemens, ?, StR, ?, Den Haagi Wiedemann Helmut, 1909, StR,
ev, Kabul; Wiedemann Johanna, ?, StA, ev, Kabul; Anstock Heinz, 1909, StA, ev, Istan-
bul; Euler Arno, 1923, StA, ev, Montana-Zugerberg/Schweiz; V a u p e 1 Ludwig, 1925, StA, ev,
Europaschule Luxemburg; Brin ckm ann Sigrid, 1923, L, ev, Stockholm; Venter Joachim, 1927,
StA, ev, Istanbul; J u s t Gisela, 1924, StA, ev, Mailand; M a n n Walter, 1922, L, ev, Puerto Varas/Ch.;
Kinzel Marieluise, 1902, L, ?, Teheran; A rndt Manfred, 1928, L, ev, San Sebastian/Spanien;
Gersdorf Susette, 1921, StR, ev, Concepcién; Reichstein Erwin, 1907, StA, ev, Stockholm;
Renger Fanny, 1910, L, ev, Valencia; van Dyck Maria-Regina, 1912, L, k, Porto/Portugal;
Hen k e Paulheinz, 1927, StA, k, Rom; Brunckhorst Erwin, 1917, StR, ev, Istanbul; Merkl
Rudolf, 1924, L, k, Barcelona; K a g e Heinrich, 1920, StA, ev, Osorno; He us e r Fritz, 1889, Rektor
a. D., Istanbul. — Zusammen 57 Lehrkrdfte nach 20 Landern.

‘Notwendige Grundsitze fiir die Auslandsschule
Von Hauptlehrer Alois Cerny, Concepcién/Chile.

An der deutschen Auslandsschule treffen wir in den meisten Fillen alle Schul- und
Altersstufen nebeneinander und unter einer Leitung vereinigt an: Den Kindergarten,
die Grund- und Oberstufenklassen der Volksschule oder die Grundschule und die
Klassen der Hoheren Schule. Von diesen ist der Kindergarten fiir die Auslandsschule
die wichtigste Kategorie. Denn iiberall ist das Fundament das wichtigste, ohne das
es keinen Aufbau und keinen Erfolg geben kann. Dies nicht nur, weil der Kinder-
garten die Vorbereitung fiir die eigentliche Schule ist, nicht nur, weil er die fremd-
sprachigen Kinder in die deutsche Sprache einfiihrt, so daf die Kleinen schon mit dem
unbedingt ndtigen Wortschatz in die 1. Klasse kommen, sondern auch deshalb, weil
dort die erste und zweckmiBigste Siebung des Schiilermaterials vorgenommen werden
kann. Kinder, die sich in der Zeit des Kindergartenbesuches, nach sorgfiltigster
Beurteilung durch die Kindergirtnerin, zum Lernen nicht eignen, sollen in die 1. Klasse
der Grundschule nicht tibernommen werden, so daB der deutschen Schule fiir die
Grundschule nur gutes Schiilermaterial zustrémt. Um aber eine wirksame Siebung
vornehmen zu konnen, d. h., um dann geniigend Schiiler fiir die ersten Klassen zu
haben, ist es notwendig, daB der Kindergarten die stirkste Gruppe in der Schule
bildet. Je mehr Kinder er fithrt, desto gréfer ist die Auswahl. Der durch das Aus-
scheiden von Kindern verursachte Geldverlust — in den Auslandsschulen spielt Geld
immer eine wichtige Rolle — ist nur ein scheinbarer. Denn Schiiler, die nicht die
notwendigen Fihigkeiten zum Lernen bzw. zum Studieren haben, verlassen meist
im Laufe der hdheren Klassen die Schule — weil sie einfach nicht mehr mitkommen —
und so ergibt sich die iiberall bekannte Tatsache, daf die oberen Klassen nur wenig
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Schiiler besitzen und dadurch eine grofe finanzielle Belastung bilden. Siebt man aber
sunten, dann kommt nur gutes Schiilermaterial nach ,oben”, ein Austreten aus den
angefiihrten Griinden fillt gréftenteils weg, und finanziell tritt dann kein oder even-
tuell nur ein geringer Schaden ein, der aber durch die grofie Schiilerzahl im Kinder-
garten ausgeglichen wird. Noch dazu kommen in den Kindergarten immer wieder
neue Kinder, selten aber in die hdheren Klassen. Im Gegenteil, ein Zulassen von
Schiilern in die héheren Klassen, aber auch schon in die Grundschule, sollte nur in
Ausnahmefillen gestattet werden, und zwar nur dann, wenn diese Schiiler die deutsche
Sprache entsprechend dem Stande der Klasse, in die sie gehdren, beherrschen. Denn,
wie die Erfahrung lehrt, es erschweren spiter eingetretene Schiiler, die der deutschen
Sprache nicht michtig sind, dem Lehrer die Arbeit sehr und hemmen den Fortschritt
der anderen Schiiler; sie stellen also nur eine Belastung dar. Die strikte Durchfithrung
der erwidhnten MaPnahme wiirde die Eltern veranlassen,.ihre Kinder schon in den
Kindergarten zu schicken, weil sie eben in andere Klassen nicht aufgenommen werden.
Wenn dabei auch Hirten auftreten, so soll an den Grundsitzen festgehalten werden.
Durch diese Einfithrung werden zwei Fliegen auf einen Schlag getroffen; erstens fillt
das Eintreten in héhere Klassen mit all seinen Nachteilen weg und zweitens ist auch
der finanziellen Seite Rechnung getragen. Dies um so mehr, als eine Kindergarten-
klasse weniger Unkosten verursacht als eine obere Klasse, die Speziallehrer benétigt.
AuBerdem erfreut sich der deutsche Kindergarten grofiter Beliebtheit bei den Eltern,
weil er einen Teil ihrer Erzieherarbeit iibernimmt.

Aber nicht nur im Kindergarten mufl eine Auslese fiir die nichst hdhere Stufe
getroffen werden, sondern auch in der 1. Klasse; und so muf in jeder folgenden mit
dem Konzessisonen-machen unbedingt gebrochen werden. Ein Schiiler, der versagt,
miifite die Klasse repetieren, auch dann, wenn — wie ich in der Praxis schon mehrmals
erlebt habe — die Eltern mit dem Aus-der-Schule-Nehmen des Kindes drohen. Sie
sollen es ruhig tun, deswegen ist noch keine Auslandsschule zugrunde gegangen. Im
iibrigen machen das nur Eltern, die ohne jegliche Einsicht sind. Mit diesen ist sowieso
nie ernstlich zu rechnen, da sie bei jeder ihnen nur irgendwie giinstig erscheinenden
Gelegenheit ihre Kinder von einer Schule in die andere stecken. Im iibrigen sollte
jeder Schiiler eine Klasse nur einmal wiederholen diirfen, das. zweite Mal miiite er
ausgeschult werden. Eine Ausnahme sollte nur dann gemacht werden, wenn das Kind
lingere Zeit krank war. Diese MafBnahme hebt unbedingt das Ansehen der Schule
und zwingt die Eltern, sich mehr um ihre Kinder zu kiimmern. Diese Strenge kann
sich jede gute Schule leisten. DaB meine Behauptung richtig ist, beweist folgende
Beobachtung: An einer der gréften spanischen Schulen, die ich kennen lernte, an der
die-aufgestellten Grundsitze genau durchgefiihrt werden, wurden unwiderruflich ohne
Ausnahme alle Schiiler ausgeschlossen, die aus Faulheit die Klasse ein zweites Mal
hitten wiederholen miissen. Unfihige Schiiler wurden sogar einige Zeit vor Schul-
schluf aus der Schule entfernt, um prozentuell einen giinstigen Jahresabschluff der
Schule aufweisen zu kdénnen. Dessen ungeachtet bewarben sich viele Eltern, deren
Kinder bisher aus Platzmangel nicht aufgenommen werden konnten, um diese frei-
werdenden Pldtze. Infolge des guten Rufs der Schule strdmen viele Schiiler zu und
erhshen dadurch die Einnahmen; je besser die finanzielle Lage der Schule, desto mehr
kann das Schiilermaterial gesiebt werden, und je besser das Schiilermaterial, desto
besser die Leistungen, und je besser die Leistungen, desto gréfer der Ruf der Schule.
Nur vor dem ersten Schritt darf man sich nicht fiirchten. Auslandsschulen, die nur
um des lieben Geldes willen alle Schiiler ohne Wahl aufnehmen, noch dazu Schiiler
ohne Kenntnis der deutschen Sprache in héhere Klassen zulassen, kdnnen nicht das
leisten, was eine Schule mit Auswahl kann. Die schlechten Schiiller hemmen den
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Unterricht, und es ist auBerdem ungewif, ob sie in ihrem spiteren Leben einmal
dem Deutschtum niitzen werden. ’

Die Schulvorstandsmitglieder, die meistens keine Schulfachminner sind, richten
ihr Augenmerk in erster Linie auf das Finanzielle. Es ist daher ganz natiirlich, daf§
sie so viel Kinder wie mdglich in jeder Klasse haben und behalten wollen. Hier muf
die aufklirende Arbeit der Lehrerschaft einsetzen. Sie muf die Nachteile des bis-
herigen Zustandes aufzeigen und Vorschlige zu ihrer Behebung ausarbeiten. Aufler-
dem miifite sie den Ausbau des Kindergartens besonders betreiben, um durch erhéhte
Einnahmen die finanziellen Sorgen des Schulvorstandes zu vermindern und um gleich-
zeitig geniigend Schiiler zu einer unbehinderten Auswahl zu haben. In erster Linie
ist der Leiter der Schule berufen, den Schulvorstand im Sinne des wirklich Notwen-
digen zu becinflussen. Er muf deshalb nicht nur von der Wichtigkeit des Kinder-
gartens und der Grundschule iiberzeugt sein, sondern auch von den nachteiligen
Folgen des Aufnehmens sprachunkundiger Schiiler in die Grund- oder gar Oberschul-
klassen. Dies kann er aber nur, wenn er die Arbeit im Kindergarten und in den Grund-
schulklassen tatsdchlich kennt. Einem Volksschullehrer wird dies nicht schwer fallen,
groBere Anforderungen stellt es aber an einen Leiter, der Lehrer hoherer Schulen
ist, da er die Belange der unteren Klassen aus eigener Erfahrung nicht kennt und leicht
dazu neigt, diesen geringere Bedeutung wie den oberen Klassen beizumessen. Des
Sfteren konnte ich von solchen Leitern héren, da sie vom Grundschulbetrieb nichts
verstiinden. Damit wollten sie ihre mangelhaften Kenntnisse auf diesem Gebiete ent-
schuldigen, bzw. zum Ausdruck bringen, dafi die Grundschule auferhalb ihres Inter-
esses liegt. Dies ist aber absolut nicht richtig. Denn, wenn beispielsweise ein Aus-
landslehrer in einem ihm fremden Fach unterrichten muff — was hiufig vorkommt —
dann gibt es fiir ihn auch keine Entschuldigung, sondern er.muf sich in die Materie
vertiefen. Und so mufB es auch jeder Leiter tun. Er muf jede Gelegenheit beniitzen,
seine Kenntnisse und Erfahrungen in methodischen und organisatorischen Belangen
der Grundschule und des Kindergartens zu erweitern und durch Hospitieren und
Vertreten abwesender Lehrer sich auch die notwendige Praxis in den Grundschul-
klassen verschaffen. Nur so kann er den Wert der ,,unteren® Schulkategorie erkennen,
dem Schulvorstand gegeniiber verteidigen und im Notfalle mit Rat und Tat den
Lehrern zur Seite stehen. AuBerdem kann er Unzulinglichkeiten im Schulbetrieb nur
dann abstellen, wenn er die Materie beherrscht und den Forderungen der Grund-
schullehrer Verstindnis entgegenbringt.

Werfen wir nun einen Blick auf die drei Schultypen in der Auslandsschule, so
werden wir erkennen, daf8 tatsichlich der Kindergarten den ersten Rang einnimmt,
die Grundschule den zweiten und erst in einem Abstand die héhere Schule den dritten.
Damit ist unter Rang nicht Wert als solcher gemeint, denn dem Werte nach sind
alle drei gleich. Nur kann die héhere Schule nicht ohne die Grundschule bestehen
und die Grundschule im Ausland schwerlich ohne Kindergarten.

- Man wird mir den Einwurf machen, dal man deutsche Schiiler, die sich zum Lernen
nicht eignen; nicht aus der deutschen Schule weisen kann, weil dadurch der Haupt-
zweck einer deutschen Auslandsschule, diesen Kindern die Muttersprache zu erhalten,
wegfallen wiirde. Fiir diese deutschen Kinder gibt es die Mdglichkeit in der Schule
zu bleiben, auch dann, wenn sie — vorausgesetzt, dafl sie geistig normal sind —
schlechte Schiiler sind. Man 148t sie — wenn notwendig — jede Klasse einmal wieder-
holen und dann immer in die nichst hdhere aufsteigen, auch wenn sie nicht ent-
sprechen, damit sie wenigstens jedes zweite Jahr etwas Neues héren. Solche Schiiler
kommen dann gewdhnlich iiber die Grundschule nicht hinaus, da sie mit 14 Jahren
die Schule verlassen. Sollte der eine oder andere doch in die erste Klasse der héheren
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Schule gelangen — weiter bringt er es fiir gewShnlich nicht — dann kann er als aufler-
ordentlicher Horer am Unterricht teilnehmen. Damit wird der Lehrer in seiner Arbeit

nicht gehemmt, weil er fiir den Fortschritt solcher Schiiler nicht verantwortlich gemacht *

werden kann. Dagegen miifite allen fremdsprachigen Schiilern, die absolut unfihig
sind, das weitege Verbleiben an der Schule versagt werden, weil diese die Mdglich-

keit haben, ihre Heimatschule zu besuchen und weil ihnen nicht, wie dem deutschen -

Schiiler, durch einen Ausschluf} alles genommen wiirde.

Vsllig zu verwerfen ist die an Auslandsschulen hiufig beobachtete Praktik des
Hinaufschiebens unfdhiger Schiiler von Klasse zu Klasse. Die Ursachen dazu sind
verschiedener Art, die Auswirkung ist immer die gleiche: das Niveau der Schule’

sinkt. Dies trifft fiir die Grund- sowie fiir die hhere Schule zu. Die Folgen aber sind

noch verheerender, wenn Schiiler durch die Grundschule ,geschoben* werden, weil :

damit die Grundlage fiir jedes Studium fehlt. Kénnen z. B. Kinder in der 1. Klasse.

der hoheren Schule noch nicht gut dividieren, nicht schlieBen, nicht einigermafien

orthographisch richtig:schreiben, so ist das nicht mehr gutzumachen, da in der héheren
Schule dafiir keine Zeit mehr vorhanden ist. AuBerdem tut man dem Schiiler damit.

nichts Gutes. Mit Miithe und Not muf sich so ein armes Wesen durchschlagen, stets
eines der letzten in der Klasse sein, lauter Dinge, die bis zu Minderwertigkeits-
komplexen fithren kénnen. Dagegen wird ein Schiiler, der wiederholen muff — voraus-

gesetzt, daf} nicht absolute Faulheit, sondern nur geringeres Talent die Ursache seiner .

N

MiBerfolge sind — sich dann viel leichter tun, rangmiBig vorriicken und das so not- .

wendige SelbstbewufBtsein behalten.
Zum SchluB méchte ich feststellen, daB ich durch das Hervorheben der Bedeutun9

des Kindergartens und der Grundschule der hoheren Schule die Wichtigkeit nicht .

abspreche, um so mehr, als ich ja selbst nur an der hdheren Schule unterrichte. Im
Gegenteil, damit will ich erst recht ihren Wert bestitigen. Denn wertvolle Arbeit
kann in einer hSheren Schule nur dann geleistet werden, wenn sie iiber ein Schiiler-

material verfiigt, das in jeder Hinsicht gut vorgebildet ist. Je fester und tiefer ein-
Fundament angelegt ist, desto mehr kann darauf in die HShe oder in die Breite

gebaut werden.

Werbefilm ,,Unsere Ausland_sschul'en”

Zu der Anregung des Kollegen Frevert in Heft 1/1956 erhielten wir noch folgende: .

Zuschriften:

~Meinen Vorschlag méchte ich noch durch einige Einzelheiten zur Gestaltung -

erginzen: 1. In Bild, Zeichenfilm und Wort miifiten die Zuhdrer von Bonn (A.A.)
bis zu ihren Wirkungsstitten im Ausland gefithrt werden (Das Auswirtige Amt —
ein Gesuch einer Auslandsschule lduft ein — Kartei — Anfrage an Vorgemerkte —
Sitzung des Schulvereins — Ausreise — Ankunft). — 2. Durch Zeichnungen miifiten die

Querverbindungen Auswirtiges Amt — Botschaft — Schulverein — Schule aufgezeigt

werden. — 3. Auslinder, die frither Schiiler einer Auslandsschule waren, sprechen zum
Hérer, desgl. Vereinigungen ehemaliger Schiiler; ehemalige Schiiler(innen), die jetzt
in Deutschland studieren; SchulschluBfeier mit Abiturientenrede; Schulbasare. —

4. Kindergirtnerin, Volksschullehrer und Studienrdte helfen sich gegenseitig und- -

beraten am selben Tisch. — 5. Eingestreut kleine humorvolle Erlebnisse im Ausland
-wie z.B. Wohnungssuche. — 6. Szenen aus Kindergarten, Physikunterricht, Leibes-
iibungen, Schiilerchor und Orchester. — Unter diese Punkte konnte ein gewandter
Sprecher alle Belange der Auslandsschulen einreihen.“ H. Frevert.
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»Zum Thema ,Werbefilm* fiige ich erginzend hinzu, daf die Beutelsbacher Tagung
hierzu bereits Ubereinstimmung mafgeblicher Vertreter der deutschen Auslands-
schule gebracht hatte. Es kann die Notwendigkeit eines solchen Filmes nicht genug
betont werden. Einen anderen ehemaligen Auslandslehrer, der jetzt nebenamtlich
im Photolabor der Universitit Frankfurt/M. arbeitet, habe ich gebetep, sich ebenfalls
dieses Planes anzunehmen und ihn dahingehend zu erginzen, die Aktiven aufzufor-
dern, ihr photographisches Kénnen diesen Zielen der Werbung fiir die Auslandsschul-
arbeit hier in der Heimat zur Verfiigung zu stellen.. — Schneller als der geplante
Werbefilm lieBen sich farbige Bildreih en schaffen, die Schulleben und Schule,
Typisches von Land und Leuten zeigen wiirden. Niheres wird Studienrat Albert
Kerber, Frankfurt/M. demnéchst mitteilen. Anfragen in dieser Sache kénnen vorliufig
an meine Anschrift gerichtet werden. R. Schréter.

Die Eindriicke der beiden ersten Wochen am nieuen Schulort

Auf dem Vorbereitungskurs fiir kiinftige Auslandslehrer auf Gut Burg versammelten sich,
wie im Sonderheft Dezember 1955 schon berichtet, die Teilnehmer an einem Abend zu einer
Plauderstunde, in der Dr. Hettich iiber die Eindriicke sprach, die auf den neuen Lehrer
an der Auslandsschule in den ersten Tagen und Wochen einstiirmen. Sie seien so ganz anders
als das, woran sie von Deutschland her gewohnt waren, und mancher Lehrer und manche Leh-
rerin habe schon nach wenigen Tagen den Mut verloren, unter diesen Verhiltnissen zu arbei-
ten. Es gelte, nicht gleich die Flinte ins Korn zu werfen, sondern mit Zuversicht und vor allem
mit Humor an die Dinge heranzugehen. Er halte es fiir richtiger, wenn die Neulinge auf solche
,Enttiuschungen® v o r h e r hingewiesen wiirden, damit sie nicht gleich in den ersten vierzehn
Tagen verzweifelte Briefe nach Hause schreiben — Briefe, die ithnen schon nach einigen Mona-
ten meist leid tun. Es sei besser, seine Erwartungen vor Antritt der Stelle zunichst herabzu-
schrauben und dann angenehm iiberrascht zu werden als umgekehrt. Es war kein eigentlicher
Vortrag, sondern wie gesagt ein ungezwungenes Plaudern mit den Teilnehmern, in das auch
die anwesenden aktiven Auslandslehrer und Schulleiter eingriffen. Zum Teil aus eigener
Erfahrung sprach Dr. Hettich, oft von befreiendem Lachen der Zuhé&rer unterbrochen, von
dem gelegentlich diirftigen Schulgebiude oder dem Privathaus, in dem nach dem Kriege die
Klassen vorliufig untergebracht werden muften, iiber die fehlende Biicherei und den Mangel
an Lehrmitteln, Apparaten und Sportgeriten. Manchmal fehle sogar ein gesondertes Lehrer-
zimmer, sehr oft ein Elternsprechzimmer. Die Lehrbiicher seien andere als zu Hause — manch-
mal fehlten sie auch ganz. Man sehe sich plstzlich vor Klassen gestellt, die sprachlich und
national vielfiltig gemischt seien. Gelegentlich miifiten 2—3 Kassen kombiniert unterrichtet
werden; es gebe je nach ihren deutschen Vorkenntnissen ordentliche, auferordentliche und
Gastschiller und eine daheim unbekannte Verschachtelung von Schultypen. Die Koedukation
der Geschlechter und die frithere korperliche Reife der Schiiler im Siiden werfe weitere Pro-
bleme auf. Der Schulbesuch sei gelegentlich recht unregelmifig, der Schiilerwechsel innerhalb
des Schuljahres ziemlich grofi. Mit Schulstrafen miisse man besonders vorsichtig sei. Dr. Het-
tich ‘sprach ferner iiber das Verhiltnis zu den fremdlindischen Kollegen an der Schule und
ihre oft abweichenden Ansichten iiber Unterrichtsweise und Erziehung. Erwihnt wurden ferner
die Stellung des Lehrers zur Kolonie und die im Ausland besonders wichtigen Beziehungen
zum Elternhaus, sowie die Titigkeit auBerhalb der Schule in festlichen Veranstaltungen der
Kolonie, bei Schulbasaren und in Erwachsenenkursen und der gesellschaftliche Verkehr mit
den Koloniemitgliedern und mit Ausldndern. — Die ersten langen Gesichter gebe es meistens
bei der ersten Wohnungssuche und beim Gasthausessen, aber auch an andere ,Eigentiimlich-
keiten“ miisse man sich erst gewShnen. Aus Unkenntnis der Mentalitit des Gastvolkes gerate
der Neuling oft in die drolligsten MiBverstindnisse oder aber begehe ungewollt Verstsfe,
die lange nachwirken konnen. Es sei zu empfehlen, sich vor der Ausreise vertraut zu machen
mit den Heften der Reihe ,Umgang mit Vélkern“ und dem Buch ,Weltknigge“ (frz. ,Savoir
vivre international”). Das Auftreten des Lehrers in der Offentlichkeit sei ein weiteres Kapi-
tel, auch wenn er nicht den Fehler begehe, auf der StraBe oder in der Schule in Sportstriimpfen,
Buschhemd und Schillerkragen und ohne Jacke aufzutreten. Durch unpassende Kleidung,
saloppe Manieren und uniiberlegte politische AuBerungen kénne der Lehrer seiner Schule und
seinem Heimatland mehr schaden als er annehme. — Das ungewohnte Klima und die fremde
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Kost bringe manchem Neuling recht unangenehme Magenverstimmungen. Aber ,nach einem
Jahr lacht man dariiber”, auch wenn man bei der ersten Zimmersuche Ungeziefer vorgefunden
oder leider zu spit festgestellt hat. Dafl die Wirtin gelegentlich Kamm und Biirste des Kol-
legen oder der Kollegin ganz unbefangen mitbenutzt, ist auch nicht so tragisch. Mit Humor
itberwindet man auch das.

Dr. Géttling wies erginzend noch hin auf die verschiedenartige Vorbildung der fremden
und der deutschen Lehrer, die auch eine verschiedene Methode zur Folge kabe. Nichts sei
falscher, als da vom ersten Tag an ihnen gegeniiber den Besserwisser herausbeifien zu wollen.
Froh iiberrascht werde man sein iiber die selbstverstindliche kameradschaftliche Zusammen-
arbeit im Kollegium, in dem man keine Unterschiede zwischen Volksschullehrern und Stu-
dienrdten kenne und wo man — wie meistens die Eltern auch — auf alle Amtsbezeichnungen
verzichte. Man werde schnell feststellen, dafl jede richtige Auslandsschule eine in gleicher
Arbeit vereinte geschlossene Gemeinschaft sei. Man werde ferner bald merken, dafl der
Lehrer drauBen Auskunftsperson fiir alles sei, von Ferienaufenthalten in Deutschland bis zur
Auskunft iiber Krankenhiuser oder Stellenvermitielungen. Er wies auch hin auf die taktvolle
Mittlerrolle des Lehrers in konfessionellen Fragen und auf die dringend anzuratende Vorsicht
bei Vortrigen in der Heimat, die oft mehr schaden als niitzen kénnten.

Die Zuhdrer stellten immer neue Zwischenfragen und konnten nicht genug héren, so daff
sich der Plauderabend bis weit nach 22 Uhr ausdehnte. Der allgemeine Eindruck war, da8
jetzt doch manche ,Angst vor dem Unbekannten geschwunden und in der frohen ,Erwar-
tung des Neuartigen“ untergegangen sei.

AUS ALLER WELT

Aus der Bundesrepublik

Berichtigung. In unserem Sonderheft ., Vor-
bereitungskurs fiir kiinftige Auslandslehrer”
(Dez. 1955) sind dem Protokollfithrer bei
dem Bericht iiber die Vortrige von Frau Dr.
D. Schulz (S. 5—8) einige Irrtiimer unterlau-
fen, die wir zu berichtigen bitten: Frau Dr.
Schulz hat eingehend auf die Zeitschriften
»Deutschunterricht fiir Auslinder” und ,Lan-
genscheidts  Sprachillustrierte“ hingewiesen
und fast jedem Teilnehmer Probehefte der
beiden Zeitschriften iibergeben. Sie sind auch
im Biicherverzeichnis S. 7 fg. nachzutragen.
Ferner handelt es sich auf S. 8 nicht um
,Bildhilfsmittel des Goetheinstituts“, sondern
um eine im Universitas-Hippolyt-Verlag Miin-
chen erschienene Bildreihe, die im Sprach-
unterricht ausgezeichnet zu verwenden ist. Es
liegt hier eine Verwechslung mit den vom
Goetheinstitut herausgegebenen  Tafeln
»Wortstellung im Satz“ vor.  Die Schriftltg.

Neuntes Volksschuljahr? Der Schulausschuff
des Deutschen Stddtetags hat eine Empfeh-
lung fiir ein 9. Pflichtschuljahr ausgearbeitet
und will sich fiir dessen Einfithrung bei allen
Bundesldndern und Gemeinden einsetzen.

Familienerméifigungen bei der Deutschen
Lufthansa. Vom 1. November 1955 ab ge-
wihrt die Lufthansa fiir Familienfliige nach
und von New York sowohl in der ersten wie

in der Touristenklasse fiir Familienmitglieder
(Ehefrau, Kinder von 12—25 Jahren) bedeu-
téende ErmiBigungen. Fiir Riickfliige von New
York nach Deutschland wird auflerdem, wie
in USA {iblich, Teilzahlung zugebilligt.

Schuljahrsbeginn in Bayern. Wihrend die
anderen Bundesldnder schon lange den Oster-
beginn des Schuljahres eingefiihrt haben (z. T.
gegen die Empfehlungen der Lehrerschaft),
hat Bayern bisher am Herbstbeginn festge-
halten. Nunmehr hat der Bayerische Landtag
am 25. 10. 1955 beschlossen, daB ,eine
etwaige Umstellung des Schuljahrsbeginns in
Bayern auf das Frithjahr nicht vor 1957 er-
folgen soll“. (Der Landesschulbeirat hatte sich
erneut fiir den Herbstbeginn ausgesprochen.)

Deutsche Lehrer fiir das Ausland gesucht.
Seit der Wihrungsreform hat das deutsche
Schulwesen im Ausland und der Deutsch-
unterricht fiir berufstitige Erwachsene in der
ganzen Welt einen bedeutenden Aufschwung
genommen. Was das fiir unsere internationale
Stellung, aber auch fiir die Entwicklung un-
seres wirtschaftlichen Exportes bedeutet, kann
gar nicht hoch genug eingeschitzt werden:
800 Studenten der Germanistik an der Uni-
versitidt Belgrad; Tausende japanischer Stu-
denten, die sich seit zwei Jahren plstzlich
wieder dem Deutschen zuwenden; 300 deut-
sche Schulen im Ausland; Aufblithen der Ger-
manistik in Australien, die heute nicht von
Deutschen, sondern von Englindern und
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Hollindern getragen wird; Zunahme des
Deutschunterrichts an den fremden Schulen
in fast allen Lindern der Frde — ein Aufbli-
hen der Sprache, die nach 1945 einen Augen-
blick ihre Bedeutung als internationales Ver-
stindigungsmittel vollig verloren zu haben
schien. ‘Aber wihrend ohne unser Zutun dem
Deutschen erstaunliche Chancen winken,
zeigt es sich, daB es an geeigneten Lehrern
fiir diese begliickende Aufgabe im Ausland in
unserer Bundesrepublik fehlt. Das Bediirfnis
nach persdnlicher Ruhe und Sicherheit, der
Mangel an Lehrern an den heimischen Schulen
und die geringe Lust, Wagemut und Pio-
niergeist fiir die Verbreitung deutschen Gei-
stesgutes aufzubringen, werden, wenn nicht
sofort eine Anderung eintritt, eine einzig-
artige Gelegenheit verstreichen lassen . . . .
(Mittelbayerische Zeitung, Regensburg, 13. 7.
1955).

Wir brauchen Schulgebiude fiir die Aus-
landsschulen. In einem Artikel im Essener
- Tageblatt vom 21. 4. 55, der aber auch heute
noch seine Giiltigkeit hat, lesen wir: ,Wenn
Deutschland -sich in den letzten Jahrzehnten
auf der iberischen Halbinsel Ansehen und
Freundschaft, kulturellen Einflu8 und eine
wirtschaftliche Vorrangstellung erwerben und
erhalten konnte, so ist das in entscheiden-
dem Ausmafl den deutschen Schulen in Spa-
nien und Portugal zu danken gewesen. . . .
Heute werden diese deutschen Lehranstalten
(es sind heute 8 u. 4. Anm .d. Schriftl.) voa
mehreren Tausenden von Schiilern besucht,
von denen ein wesentlicher Teil Spanier und
Portugiesen sind. . . . So bereitwillig auch
von ihren deutschen und spanischen Férde-
rern finanzielle Opfer gebracht wurden, um
die einstigen deutschen Lehranstalten wieder
ins Leben zu rufen, und so erfolgreich dieses
Bemithen gewesen ist, so leiden viele von
ihnen doch noch unter Raumbeschrinkungen,
die auf die Dauer unertriglich sind. . . . Ab-
gesehen von den gesundheitlichen Schidigun-
gen, die damit verbunden sind, behindern
diese Zustinde die deutsche Kulturarbeit, die
fir zukiinftige Entwicklungen von grofiter
Wichtigkeit ist. . . . Die Bereitstellung von
Mitteln fir den Ankauf oder den Bau eige-
ner Schulgebiude wird damit zu einem Ge-
bot der Stunde, umsomehr, als alle anderen
europdischen  Kulturstaaten in Spanien und
Portugal iiber ausgezeichnete Schulen verfii-
gen, so daf die Gefahr einer Abwanderung
selbst deutscher Kinder besteht.”

Das Pensionsalter in den verschiedenen
Staaten. Das Internationale Arbeitsamt in
Genf hat in 50 Lindern eine Untersuchung
iiber das Pensionsalter der Beschiftigten
durchgefithrt. Diese Untersuchung hat erge-
ben, daB in fiinf Lindern die Altersgrenze
tiber 65 Jahren liegt: In Kanada, Irland und
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Norwegen betrigt das Pensionsalter 70 Jahre
und in Island und Schweden 67 Jahre. In den
meisten Lindern — darunter der Bundesrepu-
blik, den USA und England — wird das Ende
der Arbeitsfihigkeit mit 65 Jahren angenom-
men. In der Sowjetunion wird das Pensions-
alter mit 60 Jahren fiir Manner und mit 55
Jahren fiir Frauen, in Argentinien und Jugo-
slawien mit 55 Jahren fiir Minner und mit
50 Jahren fiir Frauen und in Uruguay sogar
mit 50 Jahren fiir beide. Geschlechter er-

reicht. »Beamtenbund” 12/1955.

Gruppe chemaliger Lehrer in Bulgarien. Es
ist in dieser Zeitschrift schon einmal darauf
hingewiesen worden, daff die Gruppe ehema-
liger Lehrer in Bulgarien sich durch einen be-
sonderen Zusammenhalt auszeichnet. Daf sie
es nicht nur bei lebhaftem Briefwechsel unter-
einander und gelegentlichen Zusammenkiinf-
ten belidft, sondern auch zu praktischer Ka-
meradschaft schreitet, beweist erneut ‘das Er~
gebnis der Weihnachtsaktion der Dr. Langer-
feld-Spende, die anliBlich seines 70. Geburts-
tages ins Leben gerufen worden war. Es konn-
ten 14 Weihnachtspickchen an Kollegen und
Kolleginnen der Gruppe versandt werden, die
in der sowjetisch besetzten Zone, in Oster-
reich oder in der Bundesrepublik selbst woh-
Ihnen allen wird diese aus kamerad-

nen.
schaftlichem Geist kommende Weihnachts-
freude besonders willkommen sein. Aber

auch den Spendern ist dieser neue Beweis
menschlichen Zusammenstehens nach vielen
Jahren gemeinsamer Arbeit im Auslande
Freude und bleibender Gewinn. Schréter.

Im Zweifelsfalle gilt der ,Duden”. ,ln
Zweifelsfillen iiber die deutsche Rechtschrei-
bung sind die im ,Duden‘ gebrauchten Schreib-
weisen und Regeln verbindlich.“ Dies hat die
Stindige Konferenz der Kultusminister be-
schlossen. Die in der Rechtschreibereform von
1901 und den spiteren Verfiigungen festge-
legten Schreibweisen und Regeln fiir die
Rechtschreibung sind auch heute noch anzu-
wenden. Bis zu einer Neuregelung sind diese
Regeln auch die Grundlage fir den Unter-
richt in allen Schulen.

Volksbund Deutsche Kriegsgriberfiirsorge.
Fiir die Schulen der Bundesrepublik ist es
Pflicht und selbstverstindliche Fhrensache, die
Bestrebungen des VDK ideell und finanziell
zu unterstiitzen. Der Volksbund hat uns Un-
terlagen iiber seine Titigkeit im Ausland ge-
sandt und gebeten, die im Ausland tdtigen
Kollegen fiir seine Arbeit zu interessieren.
Wir geben hier seine Bitte weiter, es mdch-
ten sich auch im Ausland Helfer finden, die
sein Werk unterstiitzen. Die Bundesgeschifts-
stelle ist in Kassel, Stindeplatz 2.



Priifung von Lehrlingen in Rechtschreibung
und Rechnen. Um Industrie- und Handwerks-
betriebe bei den Priifungen zu unterstiitzen,
welche sie in zunehmendem Mafe bei Ein-
stellung von Lehrlingen vornehmen, und eine
Gleichwertigkeit solcher Priifungen zu er-
zielen, hat die ,Arbeitsgemeinschaft fiir Lei-
stungsmessung” (Soltau, Walsroder Str. 8;
Rektor Glatz) geeignete Aufgaben (Diktate
und Rechenarbeiten) ausgearbeitet, die der
Durchschnittsreife der zur Entlassung kom-
menden Schiiler der 8. Volksschulklasse ent-
sprechen. Sie werden auf Anfrage von dort
geliefert. Eine entsprechende Zusammenstel-
lung fiir das Ende der 4. Volksschulklasse,
also fiir den Zeitpunkt des Ubertritts in die
Héhere Schule, kann ebenfalls von der Ar-
beitsgemeinschaft fiir DM 1.— bezogen wer-
den. — Wir kénnen uns vorstellen, daf auch
Auslandsschulen solche Priifungsarbeiten gern
verwenden werden, um den Leistungsstand
ihrer Schiiler- mit dem der EntlaBschiiler in
der Bundesrepublik zu vergleichen.

Von den Sprachkursen des Goetheinstituts.
An Deutschen Schulen im Ausland, die nach
der Priifungsordnung des Goetheinstituts auch
Deutschkurse fiir Erwachsene abhalten, be-
trugen nach ,Deutschunterricht fiir Auslin-
der” Nr. VOIV/1955 die Teilnehmerzahlen
im Wintersemester 1954/55: Barcelona 385,
Briissel 90, Cali 18, Helsinki 420, Madrid 31
und Rom 43. Die eigenen Dozenturen des
Goetheinstituts hatten in der gleichen Zeit
folgende Teilnehmerzahlen: Athen 1100, Sa-
loniki 251, Bangkok 428, Beirut 181, Sevilla
147 und Turin 127. An den vom G.-I. einge-
richteten Deutschkursen bei Kulturgesell-
schaften im Ausland nahmen teil: Genua 108,
Lima 50.

Preis fiir Methodikaufsatz. Bei dem 4.
Preisausschreiben der Zeitschrift ,Deutsch-
unterricht fiir ‘Auslinder” erhielt unser ge-
legentlicher Mitarbeiter Lehrer i. R. Wilh.
Kdrner in Seesen b. Hannover den 3. Preis
(Biicher im Werte von DM 100.—) fiir seine
Arbeit ,Methodik des Deutschunterrichts bei
Schiilern mit tiirkischer Muttersprache”. Vierte
Preise erhielten u. a. Julius Jaenisch, Sala-
manca und Susi Wagner, Buenos Aires.

Sonstige Linder

Bolivien. Die Deutsche Schule in La Paz,
-die dlteste und gréfte der jetzt 7 deutschen
Schulen (je 1 in La Paz, Cochabamba, Oruro,
4 in St. Cruz) zdhlt heute 1600 Schiiler, da-
von etwa 1200 Bolivianer. Sie gilt als die
beste hohere Lehranstalt des Landes. Viele
Generationen der Kinder der angesehensten
bolivianischen Familien haben auf ihr die

Jahr haben sieben Absolventen der pidagogi-::

Grundlagen ihrer Bildung empfangen. lhre .
Entstehung verdankt sie ebenso wie das Ge- - . :
biude der deutsch-evang. Kirche, das deutsche iE
Krankenhaus, der deutsche Hilfsverein und * .
das deutsch-bolivianische Kulturzentrum der
Initiative des Herrn W. Kyllmann (Don
Guillermo). Die Bundesregierung verlieh ihm

im Sommer 1955 in seinem 83. Lebensjahr das.
Verdienstkreuz, und die bolivianische Regie-

rung zeichnete ihn mit dem GroBkreuz des . -
Condor-Ordens, dem hé&chsten des Landes, - ™ .
aus. Sl

Chile. Die Reihe der vorziiglichen Linder-
hefte der ,Mitteilungen des Instituts fiir Aus- .
landsbeziehungen ist um ein neues Heft be-
reichert worden. Das Doppelheft 9—12, Dez.
1955, ist Chile gewidmet, mit dessen Bevdl-
kerung und Kultur uns seit langem enge Be-
ziehungen verkniipfen. Es wiirde zu weit fith-
ren, hier den ganzen Inhalt des wertvollen
Heftes aufzufithren. Es bringt Aufsdtze iiber
die Landeskunde, die wirtschaftliche Struktur,
das chilenische Volk, dessen Literatur, Kunst
und Presse sowie iiber die Geschichte der
deutschen Siedlungen und iiber die deutsch-:
chilenischen kulturellen Vereine. Wir nennen
hier nur die Aufsitze, die sich mit. dem -
Schulwesen beschiftigen: Villablanca, Das-. -
chilenische Erziehungswesen; Meyer-Abich,
Chile und die deutsche Wissenschaft; Rojo,"
Der Deutschunterricht an den Staatlichen
Schulen; v. Plate, Die deutschen Schulen; .~
Gentzsch, Der Deutschunterricht an den Deut-. "7
schen Schulen; Schenker, Fiinfzig Jahre Ver- .. ‘-
ein Deutscher Lehrer in Chile; Safer, Katho-; =
lische Schulen in Chile u.a.m. Jeder neu nach. .«
Chile verpflichtete Lehrer sollte dieses Heft -
kennen. Hch. -

In Chile, wo an 44 deutschen Schulen 6000
Kinder von 300 Lehrern unterrichtet werden, -
gehdrt es fast ,zum guten Ton“, an. einet-:
deutschen Schule ausgebildet worden zu sein. .
Allein drei Mitglieder des chilenischen Kabi=
netts sind an deutschen Schulen unterrichtet
worden — und sie sind sehr stolz darauf. " .-

(Telegraf, Berlin) ="~

Luxemburg. An der Internationalen Schule -
der Montanunion in der Stadt Luxem™ =~
burg (siche Heft 2/1955, S. 31) wirken jetzt " -
4 deutsche Lehrkrifte — 2 an der Grundschule:
und 2 an der Oberschule. Der Neubau eings
Schulgebidudes soll bald begonnen werden... < :

Paraguay. Das sprachdeutsche Schulwesen ™
in der Mennonitensiedlung Volendam’ "%
faBt z. Zt. sechs Volksschulen, eine Zentral-:.*
schule und eine piddagogische Klasse. -Die
Volksschulen sind sechsklassig, wihrend die
Zentralschule 4 Klassen hat. Im vergangenen ..

schen Klasse das Lehrerzeugnis bekommen. =
(DUFA, Nr. VI/IV, 1955, S. 165).
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Portugal. Das deutsche Sprachinstitut in
Lissabon hat in diesem Unterrichtsjahr
_wieder einen sehr guten Besuch aufzuweisen.
Nahezu 400 Schiiler haben sich eingeschrie-
ben. Unter der Leitung von Wolf Bergmann
arbeiten sieben Lehrkrifte der deutschen
Schule im Sprachinstitut. Zweimal monatlich
treffen sich die Lehrer in der Arbeitsgemein-
schaft, um Themen der Literatur und Stil-
kunde zu bearbeiten. Zum erstenmal gelang
anldBlich der Weihnachtsfeier der Versuch,
mit portugiesischen Sprachschiilern ein deut-
sches Laienspiel aufzufiihren. Es hinterlieB bei
den zahlreichen Gisten einen tiefen Eindruck
und gab den Anstof, auf diesem Gebiet wei-
terzuarbeiten. Zu einem besonderen Erlebnis
wurde fiir die fortgeschrittenen Schiller der
Abendkurse ein Lichtbildervortrag iiber ,Ro-
manische Baukunst in Deutschland®, den der
Leiter der Kulturabteilung der deutschen Ge-
sandtschaft, Herr Dr. Deubner hielt. Diese
Vortragsreihe wird in den niichsten Monaten
fortgesetzt.

" Schweiz. Der auch in der Schweiz beste-
hende Mangel an Lehrern bereitet den Be-
horden groBe Sorgen. Im Kanton Bern sol-
len etwa 150 Lehrkrifte fehlen, so daf man
erwdgt, ob man nicht die oberste Seminar-
klasse ein halbes Jahr frither die Abschluf-

priffung machen ldssen und pensionierte Leh-

rer und geeignete Studenten verschiedener .

Fakultiten zu Stellvertretungen heranziehen
soll. Die Stadt Ziirich, die frither nur die best-
qualifizierten kantonalen Lehrer anstellte,
erhilt heute auf ihre Ausschreibungen nur
noch verhiltnismiBig wenig Bewerbungen. In
Genf sollen z. Zt. 266 Aushilfskrifte im
Schuldienst beschiftigt sein, von denen die
Mehrzahl keine pidagogische Ausbildung ge-
nossen hat. In mehreren Kantonen ist die
Altersgrenze heraufgesetzt worden oder sie
wird sehr locker gehandhabt. Im Kanton Bern
diirfen neuestens sogar riistige Lehrer von
tiber 70 Jahren im Amt bleiben. Um dem Leh-
rermangel abzuhelfen, bemitht sich die
Schweiz, Lehrer aus Deutschland, Frankreich
und Italien zu gewinnen.

(Nach Mitt. d. Dtsch. Phil. Vereins)

Siidwestafrika. Einer Meldung der Allg.
Zeitung von Windhoek vom 3. 8. 55 entneh-
men wir, daB die Schulpflicht vom Staat bis
Standard VIII erhsht werden soll. Damit er-
gibt sich auch fiir die deutschen Schulen
Windhoek Karibibuid Liideritz-
bucht die Notwendigkeit einer Neuorien-
tierung des Lehrstoffes fiir Unter- und Ober-
stufe. In Liideritzbucht ist seit einem Jahr ein
zusitzlicher Kurs fiir Handelsficher eingerich-
tet worden, der spiter vielleicht durch weitere
praktische Ficher erginzt werden soll. Auch
an den anderen Schulen interessieren sich die
Eltern fiir solche praktischen Kurse fiir Kin-
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der, die mit Std. VII oder VIII die Schule
verlassen wollen. — Nach dem Beispiel der
Kap-Unterrichtsbehdrde soll auch in SWA in
den Schulen nur noch Raum fiir die 3 Spra-
chen Afrikas, Englisch und Deutsch sein; die .
Stidwester Erziehungsbehdrde hat aber noch
keine Entscheidung getroffen. Die Eltern-
schaft von Liideritzbucht wiirde es aber be-
griifen, wenn der Lateinunterricht weiterge-
fihrt und in irgend einer Form auch als Exa-
mensfach bestehen bleiben kdnnte. ;
Die Deutsche Schule in Lideritzburg
feierte im Jahre 1955 das 25jdhrige Be-
stehen ihres duferlich schlichten, im Innern
aber geriumigen und ansprechenden Schul-
gebiudes. In diesen 25 Jahren ,erlebte die
Schule manches Auf und Nieder, doch ist
es seit Beendigung der Feindseligkeiten krif-
tig voran gegangen.” Die Schule wurde 1955
von 145 Schiilern besucht (75 Mi, 70 Ju).
87 davon wohnten in den beiden Schiiler-
heimen, 54 waren Tagesschiiler aus der Stadt,
und 4 Auswirtige waren privat untergebracht.
EinschlieBlich des Leiters unterrichteten 7,
zeitweise 8 Lehrkrifte die Klassen Standard
1—8. — Fiir die Kl. 6 und 7 wurde ein Kurs
fiir Buchfithrung und Handelskunde eingerich-
tet, der im kommenden Jahr Examensfach im
Rahmen des Junior Certificate werden soll.
Der Anstalt ist eine Berufsschule fiir Schul-
entlassene angeschlossen; sie hielt 4 Kurse
zur theoretischen Ausbildung von Lehrlingen,
1 fiir Afrikaans und 1 Fortgeschrittenenkurs
fiir Englisch ab. — Das Schillerjahr feierte
man durch Auffithrung von Szenen aus Wil-
Belm Tell und Wallensteins Lager in Liideritz-
bucht, Helmeringhausen und Nomtsas.
(Schul-Mitt.BL. ,Nautilus“ Nr. 6/Nov. 1955)

Uruguay. An der von Deutschen Schwe-
stern betreuten Schule ,Mater Ter Admira-
bilis“ in Nueva Helvecia ist 1955 im
Kindergarten und in den drei untersten Klas-
sen mit Deutschunterricht begonnen worden,
der 1956 auf simtliche Klassen ausgedehnt
werden soll.

Vereinigte Staaten. Im Staate New York
werden in bestimmten Schulen besondere
Sprachziige eingerichtet, wenn sich wenigstens
35 Kinder fiir eine Fremdsprache melden. Es
hat sich jetzt ein Ausschuf gebildet, der die
Amerikaner deutscher Herkunft aufriitteln
will, ihre Kinder in solche deutsche Sprach-
klassen zu schicken. Vor dem Krieg wurden
in 103 Hoheren Schulen der Stadt New York
Deutschunterricht erteilt, heute nur noch an
4! Die staatlichen Schulbehérden férdern die
Bemithungen des Ausschusses, und man hofft,
daB die Newyorker Bestrebungen im ganzen
Land Nachahmung finden wird. Das verstirkte
Interesse am Deutschunterricht hingt vermut-
lich auch mit den Erfahrungen der Besatzungs-
truppen zusammen. (Mitt. d. Dsch. Phil.Verb.)



BUCHERTISCH

Kosmos-Lexikon der Naturwissenschaften.
2 Bde. 3400 Textspalten mit rund 5000 Illu-
strationen sowie 24 bunten und 24 Schwarz-
Wei-Tafeln. Ganzleinen- DM 65.—, Halb-
leder DM 78.—. Kosmos-Verlag, Franckh’sche
Verlagsbuchhandlung, Stuttgart. — Der allen
Naturwissenschaftlern wohlbekannte Verlag
legt hier ein ausgezeichnetes Werk vor, das
in lexikographischer Form in rund 25 000
Stichwortern einen Uberblick iiber alle Be-
reiche der Naturwissenschaft gibt. Zwar sind
die Stichworter sehr kurz gefaBt, aber doch
prizis definiert. Das Werk ist preiswert, den-
noch wird die Auslandsschule nur selten in
der Lage sein, des hohen Preises wegen, das
Buch ihren Naturwissenschaftlern in der Leh-

rerbiicherei zur Verfiigung zu halten.
Lechner.

Otto Koke: Ein Forster geht durch den
Wald. 2. Aufl, 119 S., Verlag Diimmler,
Bonn 1955. DM 1.80. — Der Band 12 der
»Saatgut-Biicherei” schildert in erzdhlender
Form die Arbeit des Fdrsters vom Friihlings-
beginn bis zum Hochsommer. Deutschen Kin-
dern im Ausland wird dadurch ein leben-
diges, mit viel Liebe gezeichnetes Bild ver-
mittelt von der Vielfalt deutschen Wald-
lebens, von den Eigenheiten der wichtigsten
Waldtiere und den verschiedenen Arbeiten
der im Wald schaffenden Menschen. Fiir nicht-
deutsche ausldndische. Kinder, zumal bei der
Fiille des Stoffes, sprachlich zu schwer!

Gocht.

Deutschland in den Grenzen von 1937.
Eine Bildkarte von Wilhelm Neufeld. 86x122
cm, Achtfarbendruck, 1:1 000 000. DM 9.80,
abwaschbar DM 14.80. Verlag Miiller & Kie-
penheuer, Bergen, Obb. — Diese Bildkarte
ist ein wertvolles Unterrichtsmittel und ein
schéner Wandschmuck zugleich. Da sie in acht
Farben gedruckt ist, lockt sie zum Beschauen.
Anschaulich zeigt sie den gestaltmifigen Auf-
bau des deutschen Landes, zeigt seine Fliisse,
Seen und Wilder und die Beschiftigung sei-
ner Menschen. Die Geschichte Deutschlands
ist erkennbar in seinen Denkmilern und den
Wahrzeichen seiner Stddte. So vermittelt
diese Karte eine Gesamtschau, wie sie der
Lehrer an der Auslandsschule durch Worte
und Einzelbilder kaum erreichen kann. Sie
sollte als Visitenkarte in jeder deutschen
Schule drauBen aufgehiingt sein. Ein Begleit-
buch macht es dem Lehrer leicht, die Karte
in allen ihren Einzelheiten auszudeuten.

Schréter.

Wustmann: Sprachdummbheiten. 13. Aufl.
1955. Hrsg. von W. Schulze. 388 S., W. de
Gruyter-Verlag, Berlin. DM 9.80. — Wer
schon einmal erwachsenen  Auslindern

Deutschunterricht (oder ,deutschen Unter-
richt“?) erteilt hat, weif}, wie schwer es ihnen
fallt, sich in dem Dickicht der deutschen
Formenlehre mit ihren vielen Ausnahmen zu-
rechtzufinden und welch neugierige Fragen sie
stellen kdnnen, wenn wieder einmal ein Bei-
spiel aus der Literatur oder der Zeitung nicht
in die gelernte Regel passen will. Selbst der
Lehrer wird da manchmal um die richtige
Antwort verlegen sein. Ina Seidel schreibt
»des eigenen Ich“. Miifite es nicht ,des
eigenen Ichs“ heiflen? Heifit es Hingebung
oder Hingabe? Mit Aufgebot oder mit Auf-
bietung aller Krifte? ,Er iibersiedelte nach
M.“ oder ,er siedelte nach M. iiber“? ,Die
Minister und deren Angehérige“ oder ,und
ihre Angehdrigen“? ,Wir Deutsche” oder
wwir Deutschen“? Wann ist ein Unterricht
fremdsprachlich, wann fremdsprachig? Warum
tiefergehend, aber zartfithlender? Warum ist
»zu billigsten Preisen“ falsch? Wustmann
kidmpft fiir die Reinhaltung der Sprache ge-
gen alle Nachldssigkeiten, vergift m. E. aber,
daB jede Sprache etwas Lebendiges ist, das
sich dauernd erneuert. Nicht mit allem, was
er fordert, wird man ohne weiteres einver-
standen sein: Die Forderungen des Dus, des
heutigen Deutschs, das Grimmische Tor (nach
Grimma), die Geweblehre, teilnahmlos, die
Saalzeitung (fiir das Gebiet der Saale); oder
seine Forderung, das ,Allerweltsrelativum”
welcher (e, es) aus den Schulgrammatiken zu
verbannen und durch ,der, die, das“ zu er-
setzen: ,Ein Schiiler, der der deutschen Spra-
che nicht michtig ist“ und ,das Tau, das das
Schiff festhielt“. Alles in allem aber ist das
Buch ein Mahner fiir das Sprachgewissen.

~das dem Lehrer manchen Fingerzeig gibt.

Hettich.

Franz Dornseiff: Bezeichnungswandel un-
seres Wortschatzes. Ein Blick in das Seelen-
leben der Sprechenden. Moritz Schauenburg
Verlag, Lahr 1955. 223 S. — Ein Altphilo-
loge, rithmlichst bekannt als Verfasser des
in 4. Auflage 1954 in Berlin erschienenen Bu-
ches ,Deutscher Wortschatz nach Sachgrup-
pen“, hat in 6. Auflage das von 1900 bis
1926 in 5 Auflagen herausgegebene Werk
eines Germanisten, des badischen Geheimrats
Albert Waag, freundlichen Angedenkens,
»Bedeutungswandel unseres Wortschatzes®,
bearbeitet. Diese Erweiterung des Blickfeldes
iber die Grenzen der Randgebiete, fruchtbar
durch zahlreiche Parallelen aus den Alten
Sprachen und Franzésisch, Englisch, Russisch
und Holldndisch, ergdnzt Waags Text durch
eine Fiille neuer Einzelbeispiele und Deutun-
gen, sowie durch neue Abschnitte iiber Mode-
worter, Bezeichnungsexotismen (Bedeutungs-
lehnworter) u. a. m. Das Ganze steht auf ho-
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hem wissenschaftlichem Niveau und ist klar
nach Sachgebieten geordnet, wie z.B. Spra-
chen sozialer Gruppen. Sinnbildliche Wort-
wahl, Metaphern usw. Euphemismus wird als
Ursache mancher Wandlung nachgewiesen.
Das Werk ist duflerst gehaltreich, ein wert-
volles Handbuch des Deutschlehrers, ein ge-
dréngtes, anregendes Kompendium, das im-
mer wieder Ausgangspunkt fiir sprachpsycho-
logische und kulturhistorische Ermittlungen
im Arbeitsverfahren des Deutschunterrichts
und im Selbststudium sein kann, eine Freude
fir den Fachmann und ein Quell der Be-
lehrung. Berger.

Dr. Voigt und Dr. Bengt: Rémisches Erbe.
Ein Lesebuch lateinischer Literatur. Bayeri-
scher Schulbuchverlag, Miinchen 1950. Text-
band 381 S. DM 7.20, Erlduterungen 350 S.
DM 6.80. — Das Werk will nicht die Lek-
tiire der einzelnen klassischen Autoren ver-
dridngen, sondern sie ergéinzen. Es bringt Aus-
ziige aus dem ganzen rémischen Schrifttum,
angefangen vom Zwdlftafelgesetz iiber Nae-
vius, Ennius und Cato, die Werke der klas-
sischen und nachklassischen Zeit bis Ammia-
nus Marcellinus und Augustinus in umfang-
reichen, gehaltvollen Textproben. Ein beson-
derer Vorzug ist die reichhaltige Darstellung
der rémischen Kunst. Auf 96 ganzseitigen
vorziiglich gelungenen Fotos sind die mar-
kantesten Werke rémischer Bild- und Bau-
kunst dargestellt, im Anhang (30 Seiten)
erliutert und durch einen kunstgeschicht-
lichen Uberblick erginzt. Das Werk ist seit
Jahren an altsprachlichen und neusprachlichen
Hoheren Schulen eingefithrt und hat sich
bestens bewihrt. Sein Preis ist — trotz des
reichhaltigen Inhalts und der trefflichen Aus-

stattung — iiberraschend niedrig.
Berberich.

G. Mahler: Physikalische Formelsammlung.
Neu bearbeitet von Prof. K. Mahler. 9. Aufl.
mit 69 Figuren. 153 S. DM 2.40. Sammlung
Godschen, Bd. 136. — G. Mahler: Physikali~
sche Aufgabensammlung. Neu bearbeitet von
Prof. K. Mahler. 8. Aufl,, 127 S. DM 2.40.
Sammlung G&schen, Bd. 243. — Beide Bind-
chen im Verlag Walter de Gruyter & Co.,
Berlin 1955. — Mit den beiden Bindchen ist
dem Lehrer wie dem Schiiler in der Physik
eine wertvolle Hilfe geboten. Zwar werden
in der Formelsammlung naturgemif keine
Ableitungen gegeben, keine Versuche be-
schrieben, aber zur raschen Wiederholung und
zur Vorbereitung auf die Priifung ist hier
das Wichtigste kurz zusammengefait. — Wie
oft sieht sich der Physiklehrer genstigt, zur
Anwendung des erarbeiteten Stoffes Aufgaben
zu stellen. Er findet sie zu allen Gebieten der
Schulphysik in iibersichtlicher Zusammenstel-
lung in dem 2. Bindchen. Am Schluf} sind die
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“eingeleitet,

Ergebnisse der 660 Aufgaben, nicht aber der
Ldsungsweg angegeben. Das Biichlein eignet
sich daher auch fiir den interessierten Schiiler,
der sich selbst um die Lésung bemiithen will
und am fertigen Ergebnis ihre Richtigkeit
nachpriifen kann. Lechner.

Eugen Fehrle: Feste und Volksbriuche im
Jahreslauf europdischer Vélker. J. Ph. Hin-
nenthal-Verlag, Kassel 1955. 220S., steif
kart. — Der Verfasser, emer. Professor der
Universitit Heidelberg, legt in dem statt-
lichen Bande das Ergebnis seiner Lebensarbeit
vor. Es ist eine vielfdltig erginzte Neufas-
sung seiner fritheren zahlreichen Veréffent-
lichungen, besonders der ,Deutschen Feste
und Volksbrauche” (3. Aufl. 1927 bei Teub-
ner). Der bekannte Folklorist fithrt uns durch
alle Feierstunden des Volkslebens; wir héren
vom Martinstag, Pferdeumritten, dem An-
dreas- und Nikolaustag, Klopflesnichten, von
Segensbriuchen, Weihnachts- und Neujahrs-
sitten, von Fastnachtsbriuchen und Sommer-
tag, von Ostern, Walpurgis und Pfingsten im
Brauchtum, von Sonnwendfeiern und Ernte-
festen, Kirchweih, Allerheiligen und Aller-
seelen. Die vergleichende Betrachtung des
Brauchtums verschiedener Vélker mit dem
deutschen weist die interessantesten Paral-
lelen auf, die teils auf idg. Stammesver-
wandtschaft, teils auf gleiche Veranlagung
der Menschen zuriickgehen. Die in der grie-
chisch-rémischen Antike entstandenen Ge-
briuche, die altgermanischen wie auch die
aus idg. Urzeiten gekommenen wurden vom
Christentum iibernommen und umgedeutet,
sodaB die christlichen Feste vielfach auf alte
heidnische Kult- und Zauberformen zuriick-
gehen. Diese Vergleiche und Zuriickfithrun-
gen in einer sehr iibersichtlichen Fiille ge-
dringten Materials machen neben der wis-
senschaftlichen Zuverldssigkeit des Buches
seinen bleibenden Wert aus. Berger.

J. Robert Oppenheimer: Wissenschaft und
allgemeines Denken. Rowohlts Deutsche En-
zyklopiddie, Bd. 6; Sachgebiet Physik. Ro-
wohlt, Hamburg 1955. 136 S., DM 1.90. —
Der Verfasser ist einer der fithrenden Atom-
physiker unserer Zeit; er war von 1943 bis
1952 Erster Direktor bzw. Vorsitzender der
Staatlichen Atomenergie-Kommission in den
USA. Nach seinem Ausscheiden wurden auf-
sehenerregende Untersuchungen gegen ihn
aber alle Anschuldigungen er-
wiesen sich als unhaltbar. Seither ist er wie-
der in der wissenschaftlichen Forschung als
Professor fiir Theoretische Physik in Prince-
ton titig. — Der Titel der amerikanischen
Originalausgabe ,Science and the Common
Understanding” bringt vielleicht besser als
der deutsche Titel den Inhalt der Schrift zum
Ausdruck. Es handelt sich um sechs Rund-



funkvortrige, die Oppenheimer im Herbst
1953 im Britischen Rundfunk gehalten hat,
erweitert durch Quellenausziige, bibliogra-
phische und biographische Hinweise. In ein-
facher, allgemein verstindlicher Sprache ver-
sucht Oppenheimer einen Uberblick iiber die
moderne Kernphysik und ihre Entwicklung zu
geben und den wesentlichen Umbruch im
Denken aufzuzeigen, der zwischen der klas-
sischen und der modernen Physik besteht.
Er weist die Grenzen auf, die der Physik ge-
zogen und von ihr heute auch erkannt sind.
Er weist auf die Unterschiede in der Denk-
weise des Wissenschaftlers und des ,gesun-
den Menschenverstandes” hin, aber auch auf
die Parallelititen. Das Biichlein gehdrt in die
Reihe derer, die versuchen, die Kluft zwi-
schen der Wissenschaft und dem allgemeinen
Denken zu iiberbriicken und die heutige Phy-
sik dem heutigen Menschen nahezubringen.
Wer sich als gebildeter Nichtphysiker dafiir
interessiert, dem sei das Biichlein, auch we-
gen seines niedrigen Preises, empfohlen.
Lechner.

,Deutsch auf fréhliche Art“ von Dr. E.
Ehehalt; Verl. Gehlen, Bad Homburg; kart.
DM 4.20. — Obwohl in den letzten Jahren
aufmunternder Humor und frisches Leben
auch in die deutschen Sprach- und Ubungs-
biicher einzog, ist diese Neuerscheinung doch
ein deutsches Hilfs- und Ubungsbuch beson-
derer Art. Auf 192 Seiten mit iiber 100 lusti-
gen Bildchen und 537 geschickt gelenkten
Ubungsaufgaben werden auch die sprédesten
und schwierigsten Anliegen der deutschen
Sprachlehre und Rechtschreibung dem Ler-
nenden in steter Verbindung zum praktischen
Leben wirkungsvoll nahegebracht. Das preis-
und empfehlenswerte Biichlein ist zwar vor-
nehmlich fiir voranstrebende Erwachsene ge-
dacht, doch wird es auch dem Deutschlehrer
aller Stufen durch den Einfallsreichtum der
aufgezeigten Sprachsituationen sowie durch
seine erfolgreichen methodischen Fingerzeige
und vergniiglichen Einfille anregend und
wertvoll werden. Koch.

Diimmlers Naturlehre und Naturkunde.
Arbeitshefte fiir Volksschulen und Realschu-
len. Ferd. Diimmlers Verlag, Bonn: Prof. A.
Kelle: Wiese und Hecke im Jahreslauf. ,Le-
bendige Heimatflur® Heft 2, 1955. 40 Seiten.
Mit zahlr. Abb. DM 1.70. — Peter Briils:
Lebendige Physik, Teil 2: Optik und Elek-
trizitdtslehre. 1955. 60 Seiten. Mit zahlr.
Abb. DM 1.90. — Der bekannte Verlag legt
hier zwei weitere Hefte aus seiner Sammlung
vor, beide fiir Volks- bzw. Realschulen be-
stimmt. Beide Hefte zeigen die gleiche gute
Ausstattung bei relativ niedrigem Preis. Der
Lehrstoff ist gut gegliedert in Unterrichts-

einheiten dargeboten. Das Heft von Prof.
Kelle ist auf die deutsche Landschaft abge-
stimmt und kann in den heimatlichen Schu-
len sicher mit Vorteil verwendet werden; es
wird aber sehr von den klimatischen Gege-
benheiten des Gastlandes abhingen, ob es
auch fiir die deutsche Auslandschule geeignet
ist. Fiir den richtigen Gebrauch des Biichleins
ist die entsprechende natiirliche Umgebung
eigentlich Voraussetzung.

- Anders verhidlt es sich mit dem Biichlein
von Briils; die Physik ist international. Alle
wesentlichen Gebiete der Physik in Optik und
Elektrizitdtslehre, soweit sie fiir diese Alters-
stufe iiberhaupt in Frage kommen — manch-
mal erscheint es mir sogar zu viel —, sind
kurzgefaBt in Unterrichtseinheiten dargestellt.
Insofern kann es als Zusammenfassung des
im Unterricht breit entwickelten Lehrstoffes
dienen, keinesfalls aber als Ersatz fiir ein
Lehrbuch, nach dem der Schiiler auch einmal
selbst ein Kapitel der Physik, das im Unter-
richt vielleicht etwas kiirzer gefaffit wurde,
erarbeiten kann. In deutschen Auslandsschu-
len, an denen die Sprache des Gastlandes ver-
pflichtende Unterrichtssprache ist, kdnnte das
Biichlein dazu dienen, den in der fremden

" Sprache erarbeiteten Lehrstoff auch im deut-

schen Gewand — gewissermafen als Lektiire
— den Schiilern nahezubringen, vielleicht auch
als Repetitorium an den Schulen, die fremd-
sprachig bis zu den staatlichen Priifungen des
Gastlandes fithren, dann aber zur Erlangung
der deutschen Reifepriifung rein deutsch wei-
terfithren. Lechner.

Die Fdhre. Lesebuch fiir Hshere Lehran-
stalten. Oberstufe. Bd. 7 u. 8, von Dr. Heinr.
Kraus u. Dr. Walter Urbanek. C. C. Buch-
ners Verlag, Bamberg, 1955. 308 u. 316 S.
Preis je 7.20 DM. — Eine ,Fihre” ist dieses
gegenwartsnahe Lesebuchwerk, das zu neuen
Ufern fithrt, aufbauend auf dem Besten deut-
scher Kultur und einladend zum Studium
ihres Werdeganges. Bd. 7 geleitet unter dem
Wahlspruch: ,,Wer nie weif}, was er war, wird
auch niemals wissen kénnen, was er werden
soll“ von den Anfingen unserer Literatur bis
zum Ende des Barock; Bd. 8 fithrt zum Bie-
dermeier tunter dem Goethewort: ,Altes
Fundamént ehrt man, darf aber das Recht.
nicht aufgeben, irgendwo wieder einmal von
vorn zu griinden”. Auswahl; Druck und Wie-
dergabe der zahlreichen, z. T. bunten Bild-.
beigaben sind gut und geschmackvoll, die an-
deren Sparten der Kunst sind stets mit be-
riicksichtigt, die Quellen mit Sorgfalt ausge-
wihlt. Wérterbuch zum altdeutschen Teil und
Sprachgeschichtliches Beiheft, sowie reiche
Anmerkungen ermdglichen arbeitstechnische
Methode; einige Querverbindungen -zt den
Nachbarliteraturen ergeben europidisches Ge-
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prige der Entwicklungsphasen, von Abschnit-
ten aus kunstgeschichtlichen Darstellungen
begleitet. Die weiteren fiir Unter- und Mit-
telstufe bestimmten Binde sind in Vorberei-
tung. Das ausgezeichnete Lesebuchwerk stellt
sich gleichwertig neben den ,Titrmer” des
Verlags Velhagen u. Klasing, 1950. Ein
9. Band ,Zu neuen Ufern“ soll vom Realis-
mus bis zur Gegenwart fithren und Ostern
1956 erscheinen. Das Werk ist in seiner Fiille
geistesgeschichtlicher und #sthetischer Kost-
barkeiten zugleich ein ,Lebensbuch”.
' Berger.

Siid- und Mittelamerika, von Dr. Erhard
Rithle. Aus: Erdkundliche Bilder, 1955, Ver-
lag Diesterweg, Frankfurt a. M. Steif brosch.,
131 S., 3,20 DM. — Das flott geschriebene
Handbuch, das der Verlag Diesterweg in sei~
ner 18 Hefte zihlenden Reihe herausgebracht
hat, stellt eine geniale Konzentration des un-
geheuren Stoffes in ansprechendster Form dar,
bereichert durch erliuternde Skizzen und Ab-
bildungen. Inhaltlich ist kaum etwas einzu-
wenden, nur, daff die Angabe (S. 19) falsch ist,
die Kiiste Siidchiles habe sich in Lebensalters-
zeit um 20—30 m gehoben, und daf die

Skizze S. 23 nicht zeigt, daB Santiago auf -

einer Hochebene liegt. Ferner: Guanacos sind
keine ,Kamele“. Und im Feuerland schwei-
fen heutzutags keine primitiven Indianer
mehr (S. 14; richtig S. 22/3). — Bei einer
Neuvauflage des: empfehlenswerten Buches
sind eine Anzahl von Akzentfehlern zu be-
richtigen (so: Parand, Copiapé, Galdpagos,
Aimard, San Martin, Perd, Asuncién, Ledn,
Colén, Potosi, Bogotd, Yucatan, Jivaro, Cor-
téz). — S. 91 ist der Begriff ,roto” nicht er-
klgrt. — S. 22: Plural Alacaluf — nicht Ala-
calufen. — Spanisch ¢ ist nicht durch k wie-
derzugeben, z.B. Guanaco, Criollos, Ecua-
dor, Costa Rica usw. — S. 92: Druckfehler
Puerto Veras statt Varas. — Die Meeres-
strafie heifit nicht ,Magellanstrafie”. Der Por-
tugiese Magalhaes hief spanisch Magallanes.
Es ist nicht der geringste Grund vorhanden,
den Namen nun in Englisch umzuformen, wie
es leider oft in deutschen Atlanten und Lehr~
biichern geschieht. — Und zum SchluB noch
ein Rat, der bei Neudruck dieses, so reiche
Belehrungen bietenden Buches, zu beriicksich-
tigen ist: Wir wollen nicht in den Fehler der
Englinder verfallen, alle fremden Orts- und
Personennamen nach unserer Willkiir auszu-
sprechen. Horte ich doch einst Iquique; gespr.
Ikike, in engl. Aussprache , Aikwaikwi“! Dem
Landeskenner erscheint falsche Aussprache
licherlich; sie ist auch unwissenschaftlich.
Auswanderer, Studienrite, Dozenten und
Lehrer, die noch nicht Spanisch kénnen, wer-
den fir richtige Aussprachebezeichnungen
dankbar sein (11, ch, j, qu, c, %, z), ohne dah
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" gieerzeugung  des

wie auf S. 14 Vicufia in Vicunja gedindert
wird, S. 6 Corunna statt La Corufia steht und
Pik de Tayde statt Pico de Teide.

Berger.

Grofler Historischer Weltatlas. I Teil-
(Vorgeschichte und Altertum), 2. verb. Aufl.
1954, Bayerischer Schulbuchverlag Miinchen.
3 Tabellen, 44 Seiten und 15 Seiten Such~
register, kart. DM 6.50. — Erlduterungen zum
I. Teil (Vorgeschichte und Altertum). 2. verb.
Aufl., 64 Seiten, DM 4.80. — Dem Karten-
band gehen drei grofie farbige Ubersichtsta-
feln voraus; sie gehen aus von der frithen
Gestalt unseres Planeten und stellen sehr
iibersichtlich und sinnfillig dar, wie das tie-
rische, pflanzliche und menschliche Leben in
Erscheinung tritt und sich entfaltet. Die Far-
ben dieser Tafeln entsprechen den Farbtdnen,
die zur Darstellung der Vorgeschichte in 12
Einzelkarten Verwendung finden, so daf sich
eine ungemein fesselnde Gesamtschau ergibt.
AnschlieBend wird auf etwa 80 Haupt- und
Nebenkarten der Geschichtsstoff des vorde-
ren Orients, des klassischen Altertums und
der frithen abendlindischen Geschichte (bis
zum Tode Justinians) erfaBt. Ein Suchregister
erleichtert die Auffindung der Stidte, Fliisse,
Gebirge usw. — Der Erlduterungsband wurde
von denselben Experten verfaBt, die den Kar-
tenband entwarfen. Was hier wie im Karten-
band nach dem neuesten Stand geboten wird,
geniigt den strengsten Anforderungen der
Universititsarbeit. Kein Geschichtslehrer kann
es sich leisten, an diesem Kartenwerk vorbei-
zugehen. Dem Oberstufenschiiler der Hohe-
ren Schule wird ein Werk in die Hand gege-
ben, wie es keine frithere Generation zur Ver-
fiigung hatte, und zu einem Preis, der in kei-
nem Verhiltnis zu dem steht, was das Werk
bietet. Schorpp.

M. Waldmeijer, FErgebnisse und Probleme
der Sonnenforschung. 2., erweiterte Aufl,
Geest u. Portig, Leipzig 1955. XII u. 389 S.,
146 Abb. 89, geb. DM 38.— — Es ist sehr
erfreulich, da der deutschsprachigen astrono-
mischen Fachliteratur dieses ausgezeichnete
Werk erhalten geblieben . ist, das nunmehr
trotz der ungeheuren Schwierigkeiten infolge
des vorangegangenen Krieges in 2. Auflage
vorliegt. Dér Autor hat es durch seine vor-
ziigliche Darstellung verstanden, nicht nur
dem Fachastronomen eine bereits unentbehr-
lich gewordene: Ubersicht iiber das ganze Ge-
biet der Sonnenphysik zu geben, sondern auch
dem Liebhaber-Astronomen eine leichtfaf-
liche Einfithrung in diese Wissenschaft. Auf
ein Kapitel tiber die Untersuchung der Son-
nenstrahlung folgt eine Darlegung der Theo-
rie vom inneren Aufbau und von der Ener-
Himmelskdrpers.  Das
nichste Kapitel ist der Rotation, dem Mag-



netfeld und der Gestalt der Sonne gewidmet.
Es folgen zwei Kapitel iiber die Schichtung
und die Granulation der Photosphire sowie
iiber die Fraunhofer-Linien und die daraus
gewonnene Kenntnis von der chemischen Zu-
sammensetzung der Sonnenatmosphire. Dann "
werden in fiinf Kapiteln die verdnderlichen
Erscheinungen der #uferen Schichten behan-

delt, die Flecken,*Fackeln, Eruptionen und Physikalisch - urissensdbaﬁlic‘be Lebr-
Protuberanzen sowie die wechselvolle Ko- mittelsdize fiir den Physik-Unterrichi in
rona, wozu der Verfasser iiberall wesentliche Volks- und Berufsschulen

eigene Untersuchungen beigesteuert hat. Die
neue Auflage wurde durch zwei Kapitel iiber
die Radiostrahlung der Sonne und die solaren

Mechanik I-A (feste Kérper)

Einfliisse auf die Atmosphire und das Mag- Mechanik II-A

netfeld der Erde sowie einen Anhang mit den (flissige und gasférmige Kérper)
wichtigsten Konstanten bereichert. Den Fort- Elektrizitit und Magnetismus
fall der alphabetischen Register mufi man be- Elektrostatik

dauern. Dagegen tragen mehrere neue, sehr X .
schéne Aufnahmen solarer Phinomene dazu Schwingungslehre und Akustik
bei, die Anschaulichkeit zu steigern. Dem Wirmelehre — Optik
Verfasser, einem der berufensten Autoren
auf diesem Gebiet, gebithrt hohe Anerken-
nung fiir sein geduldiges und miihevolles

Durchhalten gegen alle Widerstinde. Dem PHYSICA GmbH.
Verlag ist fiir die ausgezeichnete Ausstattung (20b) Géttingen - Postfach 665
des Werkes zu danken. Die beachtliche Preis- Flueplatz-Levinstr. Halle 61
wiirdigkeit ist besonders hervorzuheben. Fiir ugplatz-Levinstr. Halle
die Lehrerbiichereien der hdheren Unterrichts-
anstalten kann dieses Buch wirmstens emp-
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
3. JAHRGANG NR.3/1?56‘

Zur Planung des Heftes , Elementar-Unterricht”
Von Hauptlehrer Rudolf Schr 6 ter, Borgholzhausen

Das vorliegende Heft ist der Sacheinheit Elementar-Unterricht gewid-

met. Um diese Einheit nicht auseinanderreifien zu miissen, haben wir den Heftumfang
um einige Seiten erweitert und mehrere Beitrige in Petit gedruckt. Die beiden um-
fangreichsten Arbeiten mufiten trotzdem noch geteilt werden. Wir bitten das zu ent-
schuldigen und hoffen, daf der noch immer reiche Inhalt auch die Erschwernis des
Kleindruckes aufwiegen wird.
" Bereits an anderer Stelle dieser Zeitschrift (II/3) ist auf die Vielgestaltigkeit des
Anfangsunterrichtes. an unseren Auslandsschulen hingewiesen worden. Es gibt doch
zu denken, wenn von 80 befragten Schulen 40 % noch immer synthetisch unterrichten,
38 % mit dem Ganzwort beginnen und nur 10 % beim Lesenlernen vom Ganzsatz
ausgehen. In der Heimat dagegen setzt sich immer mehr die Erkenntnis durch, daf das
Lesen vom Satzganzen aus zu geschehen habe. Der Erdrterung der grundsitzlichen
Gedanken des Lesenlernens soll darum nochmals breiter Raum gegeben werden.
E. Bliedtner hat es dankenswerterweise iibernommen, die einzelnen Leselern-
methoden nochmals zu umreifien. Leider mufite der Aufsatz aus Raumgriinden
getrennt werden, so daf erst in einem anderen Heft noch zu folgenden Fragen Stel-
lung genommen werden kann: 1. Welche Gesichtspunkte bestimmen die Auswahl des
ersten Wortermaterials? 2. Soll vom Satz oder vom Wort ausgegangen werden?
3. Welcher Inhalt soll fiir eine Fibel gew#hlt werden?

Wenn Zweifel dariiber bestehen sollten, ob es iiberhaupt notwendig sei, fiir den
Anfangsunterricht der Auslandsschule besondere Biicher zu schaffen, dann muf auf
die neuesten Untersuchungen eines deutschen Sprachwissenschaftlers hingewiesen
werden. Professor Dr. W. Schultze von der Hochschule fiir internationale pidagogische
Forschung in Frankfurt hat den Wortschatz von fiinf bekannten deutschen Fibeln und
von drei Lesebiichern fiir das erste Schuljahr kritisch unter die Lupe genommen..Die
Ergebnisse lassen aufhorchen und sind auch fiir den deutschen Lehrer draufien von
Wichtigkeit. Sobald die Untersuchungen gedruckt vorliegen, soll nochmals auf sie
hingewiesen werden. Vorweggenommen sei nur der Hinweis, daf selbst fiir inner-
deutsche Verhiltnisse die untersuchten Biicher einen zu grofen und auch allzu stark
voneinander abweichenden W o r t s c h a t z haben. Zu hoch ist aufilerdem der Steil-
heitsgrad der Fibeln und Lesebiicher, das ist der Prozentsatz der neuen Worter
des laufenden Wortschatzes. — Bei einer von mir durchgefithrten Uberpriifung der
ersten 200 Wérter von acht deutschen Fibeln ergab sich ein Steilheitsgrad von 200/77
bis 200/20. Das entspricht einem Auftreten von neuen Wortern von 38,5 % bis
herunter zu 10 %. Uberraschend war das Ergebnis bei der Durchsicht einiger an deut-
schen Schulen im Ausland geschaffener Fibeln. Sie besitzen einen anfinglichen Steil-
heitsgrad von 200/118 und 200/105. Das sind hier 52,5 % und 35 % neu auftreten-
der Wérter. Auch bei unserer Sofioter Fibel ergeben sich heute nicht mehr diskutable
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Zalilen: 200/70 — 35 %. Die Steilheit des Wortschatzes einer Auslandsfibel sollte
nicht mehr als 10 % betragen.

Der Wortschatz einer Fibel sollte auch nicht willkiirlich gewidhlt werden, da es da-
durch zu unorganischer Arbeit kommt. Prof. Schultze sagt hierzu: , Wir bestreiten,
daff die Welt des Kindes im 1. Schuljahr landschaftlich so verschieden ist, als daf sich
der Wortschatz fiir das Lesenlernen in den einzelnen Landschaften erheblich unter-
scheiden miifite.“ ,Die in der Fibel angesprochenen kindlichen Lebensbereiche sind
nicht nur in den deutschen, sondern auch in aufierdeutschen Fibeln so weitgehend
gleich, daB damit zugleich auch ein ausreichender gemeinsamer Wortschatz gegeben
sein sollte, der fiir die erste Lesearbeit vollig ausreicht. SchlieBlich diirfen wir auch
vom Lehrer noch einige selbstgeschaffene Tafeltexte erwarten.” Auf dieser Grund-
substanz eines weitgehend gemeinsamen kindlichen Wortschatzes miissen sich auch
die Texte einer deutschen Auslandsfibel aufbauen. Die ,selbstgeschaffenen
Tafeltexte” weisen hin auf das, was in der Fibelplanung bei uns als Eigenfibel bezeich-
net wird. Dabei wird unsere Konzeption diesem Begriff nicht vollauf gerecht. Eine
Eigenfibel ist streng genommen eine Einmaligkeit, die ein schdpferischer Lehrer
aus den Unterrichtssituationen seiner Klasse herauswachsen 148t. Sie kann nicht
schablonisiert werden, selbst vom gleichen Lehrer nicht in einem anderen Jahr mit
einer anderen Klasse. Was die Auslandsfibel zu ergéinzen hitte, wiren Eigenfibelteile,
die richtiger Linderteile genannt wiirden. Zu ihrem Inhalt gehdren das so
unterschiedliche jahreszeitliche Geschehen, die besondere Eigenart der grofien und
kleinen Feste, Besonderheiten der Landschaft, der Sitte und Lebensart der Menschen.

Nicht minder unterschiedlich als die Anwendung der verschiedenen Leselernmetho-
den ist die Handhabung des Schreibunterrichtes draufen. Doch zum Trost,
in der Heimat ist es nicht viel anders. Aber hier ist die Auseinandersetzung iiber den
besten Weg des Schreibenlernens seit lingerer Zeit im Gang. Es ist unsere Aufgabe,
die Ergebnisse dieser teilweise scharf gefithrten Diskussion auch fiir die Auslandsschul-
arbeit zu niitzen. Die Gedanken, die uns hierzu L. Reinhard freundlicherweise fiir
dieses Heft zur Verfiigung gestellt hat, werden auch fiir unsere Planung richtung-
weisend sein. Leider muBten wir auch seine umfangreichen Ausfithrungen teilen; in
einem spéteren ‘Heft werden wir ,Die Praxis des ganzheitlichen Schreibens“ folgen
lassen. Gleichzeitig haben wir Verbindung aufgenommen mit M. Hermersdorf, dem
bekannten Offenbacher Schreibmethodiker. Er stellt zwar die Methode der Schreib-
erlernung in das Ermessen des Lehrers, will aber das Schreiben nicht mit dem Lesen
koppeln, weil die Schriftform beide Ficher nur duBerlich zu einer Einheit verbinde
und Schreiben dabei meist in die Dienerrolle gedringt werde. Wochenlanges Druck-
schreiben in grofler Antiqua oder gemischter Druckschrift sei keine Vorschule fiir die
Schreibschrift. Das Lesenlernen sollte an der Druckschrift geschehen und das Schrei-
benlernen ausschlieBlich mit der Schreibschrift.

Aus dieser Ablehnung des druckenden Schreibens hat Hermersdorf den Vorstoﬁ
auf eine kursiveFibeldruckschrift unternommen, ,um 1. fiir Druck und
Schrift im Beginn schon eine durchgehend gewahrte Formeinheit zu schaffen, um 2. den
unverbesserlichen ,Druck-Schreib-Lehrern“ aus ihrem Form-Irrgarten wenigstens die
drgsten Unkrduter und Disteln auszujiten und um 3. iiber die neuen Drucktypen in
dem lesenden Kinde einen mit guten Form-Elementen gediingten Pflanzboden fiir die
Erarbeitung der Schreibschrift vorzubereiten.“ Die angestrebte neue Fibeldrucktype
wird bereits entworfen. Da beabsichtigt ist, sie als Drucktype fiir die kiinftige Aus-
landsfibel zu verwenden, wird zu gegebener Zeit noch ein besonderer Hinweis erfol-
gen. Der Entwurf dieser Schrift ist leider noch nicht die Drucktype selbst, die unter
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betrichtlichen Kosten erst geschnitten und dann zumindest in drei verschiedenen
Groflen gegossen werden miifite. Es soll nichts unversucht bleiben, mit der Fibel-
arbeit auch hier den Anschluf zu gewinnen.

Ein weiterer Hinweis gelte der Musikerziehung im Elementarunterricht.
Wer je draufien in einer Anfangsklasse sich um Verstehen und Einprigung von Fibel-
texten bemiiht hat, weifl um die unterstiitzende und belebende Wirkung von Lied und
Spiel. Leider ist aus der grofien Fiille von deutschen Kinderliedern fiir den ersten
Anfang des Unterrichtes mit fremdsprachigen Kindern nicht viel oder fast gar nichts
zu gebrauchen, da es sich nicht in den Anfangswortschatz einpaft. Erste Singtexte
werden aus dem Fibelstoff selbst herauswachsen miissen und musikalisch einwandfrei
zu gestalten sein. Wenn Otto Daube hierzu in dankenswerter Weise bereit ist, mochte
er gern Grundsitzliches zur Musikerziehung auf der Unterstufe selbst sagen. Es sei
auf seine Ausfithrungen in diesem Heft verwiesen.

Aber wir wiirden. der Aufgabe der Zeitschrift nicht voll gerecht, wein nicht auch
Stimmenvondraufen in diesem Rahmen zu Worte kidmen. A. Cerny schickte
seine Meinung iiber die Gestaltung einer Auslandsfibel, da er als bewihrter Praktiker
bereits selbst einmal einen Fibelentwurf geschaffen hatte. Da wir uns mit seiner Auf-
fassung in wesentlichen Punkten einig wissen, stellen wir seine Gedanken gern zur
Diskussion. — Dr. Amolds lebendiger Bericht iiber seine Erfahrungen in Teneriffa
moge abrunden, was wir im Rahmen dieses Heftes unseren Kolleginnen und Kollegen
zum Unterricht auf der Unterstufe sagen wollten. — Der Biichertisch schlieft sich die-
sem Bemithen an und legt seinen Schwerpunkt diesmal auf Literatur zum Elementar-
Unterricht.

Die Auslandsfibel

Von Hptl. A. Cerny, Concepcién / Chile.

Das Ideal einer Fibel, ganz besonders einer Auslandsfibel, ist die selbstgeschaf-
fene, die in der Klasse im Gesamtunterricht entsteht, die sich die Kinder selbst schreiben und
malen. Dies erstens, weil sie der Eigenart des Lehrers entspricht, zweitens, weil sie das Kind
mitgeschaffen hat, und drittens, weil sie — und das erscheint mir das Wichtigste — aus der
wirklichen Umwelt des Kindes entspringt, die in jedem Lande, ja selbst in jedem Orte teil-
weise anders ist. La Paz ist anders als Valparaiso, Barcelona anders als Bagdad, und manches,
was in Rom die Kleinen interessiert, wird in Stockholm vielleicht gar nicht gewertet.

Doch wie alles hat auch ‘das zwei Seiten. Erstens miiBte jeder Lehrer der 1. Klasse ein
Erfinder, ein Schaffender, ein weit iiber dem Durchschnitt stehender Pidagoge sein, damit die
Arbeit vollkommen wire. Zweitens wire das angelegte Buch von,jenen Kindern, die keine
Handgeschicklichkeit haben oder die sich auf Grund ihrer Mentalitit zu gediegener Arbeit
nicht eignen, so schlecht ausfallen, daf es fiir diese unmdglich wire, es als ,Lesebuch® zu
beniitzen. Ferner, so gerne Kinder auch zeichnen, locken sie die Bilder eines Kiinstlers mehr
und machen ihnen das Lesen interessanter. Das Lesen soll jalustbetont sein, darum muf
alles in der Fibel auf das Lustbetonte eingestellt werden, wozu die guten Illustrationen viel
beitragen. Besonders in der Auslandsschule, wo die Kinder nicht nur lesen, sondern auch
Deutsch lernen sollen, ist dies um so wichtiger, da beides Hand in Hand geht.

Alle Fibeln aus der Heimat, die wir im Ausland beniitzen, erfiillen ihren Zwedk nicht ganz,
sie kénnen ihn gar nicht erfiillen. Die Ursache liegt darin, daf — und das ist der Hauptunter-
schied — fiir die Kinder in der Auslandsschule Deutsch meist e¢ine Fremdsprache ist. Darum
lassen sich die heimatlichen Fibeln draufien nicht mit vollem Erfolg verwenden, weil die Vor-
aussetzung, das Verstindnis fiir die gedruckten oder geschriebenen Wérter, fehlt. Somit muf
eine Auslandsfibel ganz anders aufgebaut sein und vor allem ihr Hauptgewicht auf eine
stindige Wiederholung des Merktextes legen. Eine noch so gute Auslandsfibel wiirde fiir die
Kinder in Deutschland ebenso unzweckmiBig sein, wie es die heimatliche Fibel fiir die Auslands-
kinder ist. Im ersteren Falle wiirden sich die Kinder in der Heimat wegen der Einfachheit
des Textes und der hdufigen Wiederholun g langweilen. Im zweiten Falle ruft
— so paradox es vielleicht erscheinen ‘'mag — auch- die beste Inlandsfibel vielfach Langweile
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hervor, weil der Stoff fiir die fremdsprachigen Kinder zu hoch ist, weil sie die Schonheit der
Gedichtchen und Lesestiickchen nicht erfassen konnen und daher die Freude am Lesen ver-
lieren.

Um gleich eine Hauptfrage vorweg zu nehmen: Als Unterrichtsweise im Ausland kann nur

die Ganzsatzmethode in Frage kommen, da nur sie sofort mit ganzen Sitzchen an die
Schiiler herantritt und sie zwingt, in Deutsch zu denken und zu sprechen. Doch in einem
Punkt muB sich die Auslandsfibel von der Inlandsfibel unterscheiden: sie muff nach einem
einfachen, wenn auch lockeren System arbeiten. Dieses System besteht meines Erachtens darin,
daB ganz bestimmte Sach gebiete durchgearbeitet werden miissen, die aus der Umwelt
des Kindes stammen und die mehr oder weniger in aller Welt gleich sind. Dazu gehdren vor
- allem die Klasse, die Schule, das Haus, der Garten, die Kiiche, das Wohnzimmer, das Spiel,
die Familie, Arbeiten im Hause, der Kaufladen, die Post, die Verkehrsmittel, die Strafle, dic
Ferien und Mirchen u. dgl. Die Auslandsfibel hat mehr als die Inlandsfibel zu vermitteln,
denn die Kinder miissen in der Mehrzahl die deutsche Sprache erst erlernen. Etwas Gelerntes
muf vertieft und stindig wiederholt, also sozusagen in das Gedichtnis eingehimmert werden.
Dies ist eine Feststellung vieler Auslandslehrer, die in der ersten Klasse arbeiteten. Man darf
daher nicht in den Fehler verfallen, viele Worter auf einmal an die Kinder heranzubringen,
wie es die Inlandsfibel tun kann. Wer dieses psychologische Moment iibersieht, geht unter in
der Fiille der Erliuterungen und Fragen — die aber notgedrungen jeweils in der Fremdsprache
gegeben und gestellt werden miissen und daher fiir das Deutschlernen zwecklos sind. Er st&3t
auf Widerstand, Unverstindnis und erschwert sich jegliche Arbeit, wenn es sie nicht sogar
unmdglich macht. Eine zu hoch gestellte Fibel — wie es die Inlandsfibel fiir das Ausland ist —
fithrt zu uferloser Schwiitzerei und Zerflatterung und ist dem Deutschunterricht im Ausland
- durchaus nicht dienlich.

Wie leicht hat es der Lehrer in der Heimat! Es gibt dort keine ,neuen“ Worter, nur neue
Wortbilder. Das ist ein wesentlicher Unterschied, denn dem fremdsprachigen Kind wird aufier
dem neuen Wortbild auch ein neues Wort geboten, an dessen Klang es sich erst allmihlich
gewShnen muf. Darum darf die Auslandsfibel nur verhiltnismiBig kurze Sitzchen bringen,
und diese miissen sozusagen das Beste aus dem im Sachgebiet Besprochenen sein. Damit ist
erforderlich, daf der Stoff des gesamten Jahres in Sachgebiete aufgeteilt wird, wie ich sie ein-
gangs angefiihrt habe und aus denen sich der Lesestoff zusammensetzen muf8. Der Einwurf, daf
damit die Fibel zu stark an ein System gebunden sei, ist fiir eine Auslandsfibel nicht zutref-
fend. Auch gegen eine hiufige Wiederholung der gelernten Wérter kann in einer Auslands-
fibel nicht Stellung genommen werden, da sie das Um und Auf zur Erlernung einer fremden
Sprache ist. Wir miissen hier mit beiden Fiilen auf dem Boden der Praxis bleiben, weil der
Auslandslehrer mit schénen Theorien nichts anfangen kann. Die hiufige Wiederho-
lung, die dem deutschen Kinde vielleicht langweilig werden wiirde, ruft bei den fremd-
sprachigen Kindern gerade das Gegenteil hervor; sie freuen sich, daB sie das Gelesene ver-
stehen. Wiirde aber immer Neues gebracht, kimen die Kinder nicht mit, die Fiille des Stoffes
wiirde sie erdriicken, und damit verldren sie die Freude. Aufierdem zeigt die Praxis, daf die
immer wieder erscheinenden bekannten Worter mit den neu dazugekommenen die Kinder
zu neuen Satzbildungen anregen und damit zum Sprechen und Denken in der deutschen
Sprache zwingen. Das ist die Hauptsache im Deutschunterricht.

" Eine so lebendige, natiirliche und lustige Fibel, wie sie den Kindern in der Heimat Freude
bereitet, wird schwerlich fiir das Ausland zu schaffen sein; sie wiirde wahrscheinlich meist
nicht im gleichen Mafle oder gar nicht auf das auslindische Kind wirken. Denn es kann ja den
SpaB, das Lustige nicht verstehen, nicht fiihlen; iibersetzen soll man aber nicht, da dies gegen
den natiirlichen Deutschunterricht geht. Denken wir nur an uns selbst. Solange wir nur ein
wenig eine fremde Sprache beherrschen, solange geht uns jedes Wortspiel, jeder SpaB verloren,
iiber den die anderen herzlich lachen k&nnen. Daher diirfen wir nicht vergessen: was den
Kindern der Heimat der héher gehaltene Text an Freude gibt, das gibt dem fremdsprachigen
Kind das leichte Verstehen: Damit ist aber nicht gesagt, daB das fremdsprachige Kind nur
strockenen” Lesestoff erhalten soll. Wenn die Fibel nur lebensnah bleibt, wofiir die Sach-
gebiete aus der Umwelt des Kindes biirgen, dann ist einerseits die Mdglichkeit gegeben, die
Fibel in aller Welt gebrauchen zu kénnen, andererseits das Interesse der Kinder zu wecken
und zu erhalten. Daff eine Auslandsfibel nétig ist, ergibt sich aus der Tatsache, daf sich in
vielen Auslandsschulen — wenn nicht in den meisten — die Lehrer an die Ganzlesemethode
nicht heranwagen — obwohl sie so viele Vorteile bringt —, weil eine geeignete Fibel fiir
draufien fehlt. Auf Besonderheiten, wie sie jedes Land besitzt, kann natiirlich eine Auslands-
fibel nicht eingehen, es ist auch gar nicht notwendig. Denn das, was fehlt, kann der Lehrer
mit Tafeltexten bringen, auf die ein guter Lehrer auch bei der besten Fibel nicht verzichten
kann. Die &rtlichen und klimatischen Verhiltnisse werden den Lehrer sogar zwingen, manches
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Kapitel stirker zu beriicksichtigen und auszubauen, andere ganz zuriickzustellen. Ein Lehrer
in Schweden kann das Kapltel »Winter” ganz anders auswerten als einer in Siidspanien. Aus
dem Sachgebiet ,Frithling oder ,Herbst® wird in Furopa tief geschdpft werden kénnen, in
den Tropen aber fillt dieses Sachgebiet fast ganz weg, zumindest hat es ganz andere Bedeu-
tung wie in der Heimat.

Ob die Fibel in Druck- oder Schreibschrift gehalten werden sollte, ist kein grofies Problem.
Einfacher und leichter zu erlernen erscheint mir die Druckschrift, da deren Formen stets
gleich bleiben, wihrend in der Schreibschrift die verschieden langen Verbindungslinien fiir den
Anfﬁnger leicht verwirrend wirken kdnnen. Doch dariiber mag es geteilte Ansichten geben:
eine Rundfrage an alle Auslandslehrer wiirde den besten Anhaltspunkt schaffen, welche Form
gewidhlt werden soll.

Ich méchte noch raten, Stellung zu nehmen, ob man lose Blitter oder gebundene
Riicher vorziehen soll. Ich persénlich ziehe die losen Blitter vor, die, mit Lochern versehen,
wie Briefe in eine Mappe eingeheftet werden. Diese Art macht den Kindern mehr Freude.
Schon aus Neugierde, was das neue Blatt bringen wird, werden sie zu gréBerem FleiB angeregt,
und das Interesse bleibt wach, wihrend sich die Kinder in der gebundenen Fibel schon an den
Bildern satt gesehen haben, noch ehe es zu Besprechungen kommt und daher weniger Interesse
fiir das Neue zeigen. Aufierdem wird dadurch verhindert, daf die Eltern mit ihren Kindern
vorlernen, was kein Lehrer wiinscht, da dies besonders im Ausland nur listige Folgen zeitigt.

Daff eine Auslandsfibel noch reichhaltiger als eine Inlandsfibel illustriert werden muf, ist
selbstverstindlich. Doch diirfen auch da nur wirklich von einem Kiinstler geschaffene Bilder
verwendet werden, denn auch hier gilt fiir das Kind der Grundsatz: Das Beste ist gerade gut
genug. AufBerdem miissen in einer Auslandsfibel die Bilder. das ersetzen, was ihnen durch die
mangelhafte Kenntnis der neuen Sprache verloren geht.

Es wiire zweckmiifig, wenn, durch meine Abhandlung angeregt, recht viele Kollegen Vor-
schldge, bezw. Gegenvorschlige machen wiirden, um aus der Gesamtheit dieser die Grundlagen
zur Schaffung einer Auslandsﬁbel zu erhalten, die dann allen Wiinschen weitgehend gerecht
werden kénnte.

Vorfragen zum ganzheitlichen Lesenlernen
— Kiiterien zur Fibelfrage — (1. Teil)
Von Rektor Fr. Blied tner, Hannover.

In dem Aufsatz ,Grundschulfragen an unseren Auslandsschulen von R. Schréter
(Heft 3/1955, S. 57 ff. dieser Zeitschrift) dringt sich in wenigen Zahlen die Problem-
lage im Lesenlernen an unseren Auslandsschulen auf: von 80 Schulen, die sich auf die
Frage nach der dort gebriuchlichen Lesemethode eindeutig gedufert haben, verfahren
33 synthetisch, 39 arbeiten ganzheitlich, davon 31 nach der Ganzwort- und 8 nach
der Ganzsatzmethode. Manche konnen deutsche Heimatfibeln verwenden, andere
miissen sich je nach den sprachlichen Verhiltnissen der betr. Schule ihre Fibel selbst
gestalten. Die Klidrung der Fibelfrage ist schon seit langem eine Notwendigkeit. Eine
Fibel fiir die Auslandsschule sollte ,ein locker gefiigtes Unterrichtswerk sein, das den
verschiedenen Anforderungen Rechnung trigt. Es miifite ein Buch sein, das in jedem
Fall einen klaren methodischen Weg geht, in seinen Texten auf der Grundlage der
erarbeiteten Wortschitze aufbaut, sich dabei einmal an Kinder wendet, die iiber gute
deutsche Sprachkenntnisse verfiigen und zum anderen auch denen hilft, die Deutsch
erst lernen miissen” (Schréter, a. a. O. S. 59).

Synthetisches oder ganzheitliches Lesenlernen? Um dieses Vorhaben in Angriff .
nehmen zu konnen, miifite jedoch eine Grundfrage zuerst entschieden werden. Es ist
die Frage nach ,synthetisch“ oder ,ganzheitlich“, eine Frage, die heute nicht nur mehr
das Lesenlernen, sondern das Unterrichtsgefiige in seiner Gesamtstruktur trifft. Wenn
auch die Freiheit in der Methodenwahl grundsitzlich garantiert ist, so sollte man doch
bedenken, daf echte Freiheit nur dort besteht, wo sie ihre Wirkkrifte aus einer Bin-
dung an Ubergeordnetes bezieht. Fiir ein synthetisches Lehrverfahren ist diese Bin-
dung heute nicht mehr gegeben. Weder die Wissenschaft im allgemeinen noch die
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Kindespsychologie im besonderen vermdgen ein synthetisches Vorgehen zu stiitzen.
Das ist eine Tatsache. Die modernen wissenschaftlichen Grundlagen im pddagogischen
Raum sind heute nicht mehr zu umgehen. Die wissenschaftlich-experimentellen Ar-
beiten seit der Jahrhundertwende, besonders auch auf dem Gebiet der Lesepsychologie,
haben diese Tatsache erhirtet.?)

Die Notwendigkeit ganzheitlichen Lesenlernens dringt sich sicher auch den Kol-
legen besonders auf, die nicht-deutschsprachige Kinder zu unterrichten haben. Ich
selbst bin vor 20 Jahren durch die Praxis der Auslandsarbeit an nicht-deutschsprachi-
gen Kindern zum ganzheitlichen Lesen gefithrt worden. In Deutschland, wo die
deutsche Muttersprache als Voraussetzung fiir das Lesenlernen vorliegt, wird ein
Berechtigungskampf um die Erhaltung der synthetischen Methode gefithrt, der zwar
nicht' mehr laut diskutiert wird, sein Dasein aber durch Neuerscheinungen von syn-
thetischen Fibeln dokumentiert. Leider verbietet die Wissenschaft einen vermittelnden
Standpunkt, der das synthetische und das ganzheitliche Lesenlernen in einem Fibel-
aufbau vereinigen lieBe. Es ist nur eine Entweder-Oder-Entscheidung méglich.

Im folgenden seien einige allgemeine Kriterien aufgezeigt, deren Beachtung vor
jeder Fibelarbeit, in unserem Falle der ganzheitlich orientierten, stehen muf, sei es
nun zum Aufbau einer Fibel oder zu deren Beurteilung. Es sei bemerkt, daf der Rah-
men dieser Zeitschrift ausfiihrliche Darlegungen verbietet und nur gedankliche An-
stdfe zuldBt. Auf methodische Fragen des Verfahrens kann hier nicht eingegangen
werden. Sie miissen einer besonderen Untersuchung vorbehalten bleiben.

Anhand der bekanntesten ausfithrlicher begriindeten Leselernverfahren in Deutsch-
land sollen die Probleme aufgezeigt werden, wie sie sich in der gegenwirtigen Diskus-
sion- darstellen. Dabei ist beabsichtigt, m&glichst unvorgreifliches Material bereitzu-
stellen, das eine eigene Stellungnahme weitgehend zulift.

Welche geistigen Ausgangssituationen bestimmen die verschiedenen ganzheitlichen
Leselernverfahren in Deutschland? Die grundsitzlichen Verfahrensweisen heutiger
ganzheitlicher Leselehrmethoden reichen, mindestens ansatzweise, in einer steten
Weiterentwicklung etwa 200 Jahre zuriick. Sie waren nacheinander biogenetisch (so
Ickelsamer), philosophisch (nach Bacon, Descartes: so Jacotot) und experimentell-
psychologisch (so gegenwirtig) fundiert.?) Die héute vorliegenden Methoden sind
also weniger Neuschdpfungen, als mehr Neufassungen, Weiterfithrung und Ausbau
bereits vorliegender Ansitze. Trotz reicher vorliegender wissenschaftlicher Grund-
lagen weichen sie bereits in ihrer Ausgangsstellung voneinander ab.

Wittmann geht von den Erkenntnissen eigener sprachpsychologischer Studien
aus und beriicksichtigt die bereits vor mehr als 30 Jahren gewonnenen ganzheitspsycho-
logischen Einsichten. Er griindét sein Verfahren darauf, , da alles seelisch-k&rperliche
Leben des Menschen ... stets von irgendwie strukturierten Ganzheiten ausgeht und
zu neuen Ganzheiten fortschreitet“.?) Er beginnt frithestens im 2. Halbjahr des ersten
Schuljahres mit dem Lesenlernen. Dem 1. Schulhalbjahr weist er die Aufgabe zu, ,mit
der Bildung der Begriffe und des Denkens auch die Bildung der Sprache im Kinde
methodisch zu bewirken“ (a. a. O. S. 89). Damit bestimmt das strukturelle Wachs-
tum des Kindes den Zeitpunkt der Lesereife. Die Forderung nach Verwendung von
sprachlichen Sinnganzen beim Lesenlernen bedingt den Satzausgang.

1) Vergl. dazu: F. Bliedtner, Kritisches zum heutigen Lesenlernen; Heft 3/1955, S. 60 ff.
dieser Zeitschrift.

2) Reiches Quellenmaterial dazu bei: L. F. G8belbecker,. Entwicklungsgeschichte des ersten
Leseunterrichts von 1477 bis 1932. Kempten u. Leipzig 1933."

3) J. Wittmann, Theorie und Praxis eines ganzheitlichen analytisch-synthetischen Unter-
richts. 2. Aufl.,, Potsdam 1933, Vorw. z. 1. Aufl,, S. IV.
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Alle anderen Verfahren lassen das Lesenlernen mit dem Schuleintritt beginnen.

K e r n ldBt neben der ,,Psychologie der neuen Zeit“ besonders gestalt-psychologische
Aspekte bedeutsam werden.?) Sein Verfahren ist vom Prinzip ganzheitstreuen Vor-
gehens bestimmt und fithrt ,,vom kindlich-ganzheitlichen Lesen in einem abgewoge-
nen Differenzierungsprozef zum ganzheitlichen Lesen des Erwachsenen” (a. a. O.
S. 75). Dabei wird das sprachformende Prinzip mit-dem Wesen des Lesens von An-
beginn in Ubereinstimmung gebracht. Er beginnt ebenfalls mit dem Satz.

D ohrmann geht ,nicht von einer besonderen Richtung der Psychologie aus“. Er
bleibt ,auch in der Theorie der Praktiker der Schulstube“.®?) Die Kenntnis des Lese-
vorganges ist ihm Grundbedingung. Er unterscheidet streng das Lesen unaufgeglieder-~
ter Einzelwdrter vom Lesen von Sinnzusammenhingen -mit Buchstabenkenntnis als
zwei verschiedene Leseweisen. Entscheidend fiir ihn ist das Sinngeschehen des Kindes
beim Lesen. Hierauf griindet sich praktisch der didaktische Einsatz von Sinnhilfen
(Bildstiitze) von Anfang an. Eindeutige Sinnbeilegung ist jedoch nur beim Einzelwort
mdglich; daher Beginn mit dem Einzelwort.

Aus jahrelanger ,Erprobung der synthetischen als auch der Ganzheitsmethode
hat Br ii ¢ k I seine Erkenntnisse gewonnen. Thn leitet die Grundeinsicht, da alle Lern-
und Bildungsprozesse von Ganzheiten ausgehen und zu hdheren Ganzheiten fort-
schreiten (a. a. O. S. 58). Dabei muf8 ,eine naturgemifie Lesemethode .. immer von
Ganzen im Sinne Hildebrands, also von der lebendigen Sprache ausgehen. Sie bietet
sinntragende Worter oder einfache Sdtze“ (ebenda). Er beginnt mit dem Einzelwort,
> da das Wort ,,zum Triger eines ganzen Gedankens” wird (a. a. O. S. 68).

‘Engel nimmt gegen die bestehenden ganzheitlichen Lehrverfahren eine stark kri-
tische Einstellung ein. Das Lesen sei eine durch die Zivilisation bedingte Technik. Die
fiir das natiirliche Lernen geltenden Gesetze seien darauf nicht anzuwenden.”) Eine
suniiberbriickbare Kluft“ bestehe dort, ,wo das Kind plétzlich aus Zeichen etwas
selbstindig, schopferisch erlesen soll“ (a. a. O. S. 107). Wer die einzelnen Schrift-
zeichen in die wirklichen Lautzeichen iibersetzen kann, braucht sie nur zusammenzu-
ziehen, und schon kann er lesen. Mit dieser Erkenntnis ist auch die Hauptaufgabe des
Lesenlernens bestimmt“ (a. a. O. S. 92). Er bringt ,die Ganzheitsmethode und dic
synthetische Methode in sinnvoller Verbindung in Anwendung“®), da ,je nach dem
Typ, dem das einzelne Kind angehdrt, ... fiir das eine der ganzheitliche, fiir das
andere der synthetische Vorkurs die geeignete Grundlage schaffen” wird (Gestaltung
S. 107). Aus diesen Einsichten heraus ist ein gemischtes Leseverfahren entstanden.
Engel beginnt mit dem Einzelwort, da zunichst ,nichts gelesen und geschrieben (wer-
den darf), das nicht gleichzeitig ein Aquivalent im Bilde hat” (Begleitheft S. 4).

Diese sehr gedridngte Gegeniiberstellung mag zeigen, welche Problematik das ganz-
heitliche Lesenlernen bereits in der Ausgangssituation noch enthilt. Sicher ist, wie
die Erfahrung lehrt, nicht nur e i n e Ausgangssituation mdglich. Wohl aber sollte die
wahre Ausgangssituation angestrebt werden. Immer aber ist die Grundeinstellung
fir den Verlauf des Verfahrens bzw. fiir den Aufbau einer Fibel bestimmend. Zu
manchen Feststellungen der Autoren steht eine wissenschaftliche Untersuchung noch
aus. ’ (Teil 2 folgt.)

«By
/

9) A. u. E Kern, Praxis des ganzheitlichen Lesenlernens. Freiburg 1949, S. 4.

5) P. Dohrmann, Pidagogische Briefe. Hannover 1948, S. 129.

%) H. Briickl, Der Gesamtunterricht im ersten Schuljahr. 4. Aufl., Miinchen 1949, S. 67.

7) P. Engel, Pidagogisch-psychologische Gestaltung des Elementarunterrichts, Mainz 1949,

S. 89f.
8) P. Engel u. Th. Schreiber, Begleitwort zu ,Meine Fibel“, 2. Aufl., Offenburg 1950, S. 15.
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Der Erstunterricht im Schreiben (1. Tei)
Von Schulrat Ludwig R einh ard, Kaufbeuren.

Der Erstunterricht im Lesen besitzt heute eine sichere wissenschaftliche Grundlage.
Diese ist klar auf das ganzheitliche Lesen ausgerichtet. Das Gegenteil, das synthetische
Lesenlermen, wird heute kaum noch theoretisch vertreten, und auch die Mehrzahl der
Praktiker hat sich fiir den neuen Weg des Lesenlernens entschieden. Der Erstunter-
richt im Schreiben dagegen hinkt weit hinter dem Lesenlernen nach. Zwar hat auch
fir ihn die psychologische Forschung die Grundfragen hinreichend. gekldrt und ge-
zeigt, daBl auch hier die ganzheitspsychologischen Erkenntnisse anzuwenden sind, aber
die Masse der Elementarlehrer hilt dennoch an einer Methode des Schreibenlernens
fest, die weder wissenschaftlich begriindet noch im Hinblick auf die Erfolge der
Schrifterziehung empfohlen werden kann. Der Hauptgrund liegt darin, daf viele
Methodiker und Praktiker im Anfangsunterricht Schreiben und Zeichnen nicht aus-
einanderhalten, weil sie das Wesen des Schreibens psychologisch nicht richtig erkannt
haben. Ich will hier nicht nur diesen Irrtum richtig stellen, sondern alle Hauptfragen
des Schreibenlernens stellen und kurz beantworten.

Am Anfang steht die Frage nach der Bedeutung des Schreibens: Ist es als blo8e
Fertigkeit, als Kulturtechnik zu werten und demgemif vom Kinde zu erlernen, oder
hat es mehr zu bedeuten? Es folgen die psychologischen Fragen: Wie vollzieht sich
der Schreibakt des geiibten Schreibers psychologisch und physiologisch? Was sagt die
Entwicklungspsychologie iiber die Einstellung des Kindes zum Sinn des Schreibens
und iiber seine k&rperlichen und geistigen Krifte fiir den Vollzug des Schréibaktes?
Welche Riickschliisse fiir das Schreibenlernen und die Schrifterziehung ergeben sich
aus den heute zu beobachtenden Erfolgen und Miferfolgen der Schriftpflege?

Schreiben, vom Erziehungsziel und Bildungsgut aus gesehen. Schreiben ist ein Mit-
tel des Sprachgebrauchs. Von der Bedeutung der Sprache erhilt es seinen Wert als
Kulturgut. Der Menschengeist hat keinen hSheren Wert geschaffen als die Sprache.
Was in Geist und Seele nach Ausdruck dridngt, vermag die Sprache am vollendetsten
von allen Ausdrucksmitteln zu gestalten. Beim Schreiben lassen sich geistige Inhalte
festhalten, um sie dann andern mitzuteilen. Schreiben geht der Entwicklung und der
Bedeutung nach dem Lesen voran. Schreiben und Lesen bedienen sich der graphischen
Zeichen des Alphabets; das Sprechen benétigt diese Zeichen nicht. Beim Schreiben
gehen die Gedanken zunidchst in den Wortklang und dann in das Schriftbild ein. Die
Gedanken erhalten also nacheinander eine doppelte, sinnlich wahrnehmbare Verklei-
dung: zunichst schliipfen sie in die Klanggestalt, dann in die Schrift. Diese sinnliche
Gestalt ist als sichtbarer Gegenstand etwas Auferliches und kann als blofie Form
losgeldst vom Gedankeninhalt betrachtet und gebraucht werden. Das geschieht beim
mechanischen Lesen und beim Schreiben von Formen ohne Sinngehalt oder ohne diesen
zu beachten. Das ist aber des Menschen unwiirdig. Wie sich Leib und Seele ohne
Auflssung des Lebens nicht trennen lassen, so darf der Mensch bei keinem Ausdrucks-
mittel fiir das eigentlich Menschliche, fiir geistige Inhalte, Gehalt und Gestalt, Gefif}
und Inhalt trennen. Die Form erhilt Wert und Wiirde vom Inhalt. Abgetrennt von
ihm ist sie sinnlos. Das Bildungsziel der werterfiillten Persdnlichkeit schliefft sinnloses
Tun aus.

Vom Bildungsziel und vom Bildungsgut, hier von der Sprache aus gesehen, ist daher
Schreiben als blofie Fertigkeit und seine Kennzeichnung als Kulturtechnik abzulehnen.
Das Schreiben muff immer, auch schon beim Erlernen, das Darstellen eines Sinngehaltes
sein. Dieser Forderung entspricht der Beginn des Schreibenlernens mit Einzelbuch-
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staben nicht. Man hilt diese fiir das Einfache, aber sie sind psychologisch nicht das
Primire. Das Psychologisch-Einfache ist immer mit einem Sinngehalt verbunden. Die
Tréger des Sinngehaltes, Worter und Sitze, erfordern beim Schreiben als komplexe
optisch-motorische Gestalten fiir das Formauffassen und -darstellen ein Maf an Kén-
nen, das kein Schulanfinger besitzt und das im Unterricht erst langsam entwickelt
werden muf. Lifit sich die Forderung, Schreiben sei Sinndarstellen, von Anfang an
schon bei den ersten Schreibiibungen erfiillen? Das mufl mdglich sein. Schreibenlernen
fillt dem Kinde mindestens nicht schwerer als Sprechenlernen. Bei diesem gibt es kein
Nebeneinander oder Nacheinander von mechanischem und ausdrucksvollem Sprechen.
Es muf auch beim Schreibenlernen méglich sein, daB das Kind schon die einfachsten
(Ubungen als geistigen Wert auffaft, dal es Schreiben als geistige Bewegung und im
Ergebnis als Spiegel persénlicher Werte empfindet.

Der Schreibakt des geiibten Schreibers. Schon vor etwa fiinfzig Jahren glaubten
Reformer des Erstunterrichtes diesen Weg gefunden zu haben. Sie ersetzten in der
Fibel die. deutsche Druckschrift durch die lateinische, die sich als Steinschrift oder
Gemischte Antiqua aus den einfachen Formen des Kreises und der Geraden aufbaut
und lieBen die Kinder ganze, sinnvolle Worter mit Stibchen legen, mit Plastilin
formen und mit dem Stift malen. Diese Methode ist in Deutschland allgemein iiblich,
seitdem 1941 die lateinische Druck- und Schreibschrift an die Stelle der deutschen
treten muBte. Ihre Anhinger vertreten die Auffassung, daB dies der einzig richtige
Anfang fiir das Schreibenlernen sei: Die Grundformen der lateinischen Druckschrift,
Kreis und Gerade, bereiten dem Kinde keine Schwierigkeiten; vor allem aber sei gar
nicht hoch genug einzuschitzen, daf die Kinder nun von Anfang an alles nahezu
miihlos ,schreiben” kénnen: Nicht nur Buchstaben, sondern Worter und Sitze mit
geistigen Inhalten im Anschluf an die Sachgebiete des Gesamtunterrichtes. Nicht zu-
letzt glaubten die Lehrer, damit das Kind entlastet zu haben: Endlich nur noch eine
Schriftart fiir die ganze Zeit des Lesen- und Schreibenlernens!

Diese Gedankenginge ,vom Kinde aus”“ sind efngeengt auf das Teilgebiet des .
Schreibenlernens und umfassen nicht die ganze Aufgabe der Schreiberziehung. Sie
sind weder ,vom Kinde aus“ einwandfrei, noch entsprechen sie der Sachgesetzlichkeit

des Schreibens.

Der Hauptirrtum besteht darin, daB Schreiben und Malen nicht unterschieden wer-
den. Die richtige Methode des Schreibenlernens ist ebenso vom Wesen des Schreibens
wie vom Kinde und vom Bildungsziel aus zu bestimmen. Psychologisch vollzieht der -
geiibte Schreiber den Schreibakt in folgender Weise: Das Primire ist der Sinngehalt,
den der Schreiber denkt und sich vorstellt. Mit ihm verbindet sich der Impuls, das
Gedachte zu schreiben. Ein Willensakt stellt nun die Aufmerksamkeit auf die Aus-
18sung des eingeiibten Schreibmechanismus ein, der gesteuert wird von der Vorstel-
lung des Schriftbildes, des Klangbildes, der Sprechbewegung und der Schreibbewegung.
Diese Krifte am Steuer sind fiir den Schreibakt nicht von gleicher Bedeutung. Die
Schriftbildvorstellung kann der geiibte Schreiber auch ohne Hilfe des Auges repro-
duzieren; er schreibt ,blind“ so geldufig und richtig wie bei offenen Augen. Das Auge
kann der Schreibgeiibte beim Schreibakt gegebenenfalls entbehren. Sprechbewegung
und Klangbildvorstellung kénnen soweit zuriicktreten, daB es scheint, sie seien beim
Schreibakt gar nicht mehr beteiligt. Die Schreibbewegungsvorstellung dagegen ist in
jedem Fall fiir das Schreiben notwendig. Ohne sie ist auch Schreiben ohne Schreib-
spur (in die Luft) nicht mdglich. Das Wesentliche beim Schreiben ist die Bewegungs-
vorstellung, die motorische Gestalt des Wortes. Beim Schreibakt des Geiibten ist die
Hand wichtiger als das Auge, die Schreibbewegungsvorstellung kommt mehr zur Gel-
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tung als die Schriftbildvorstellung. Der geiibte Schreiber unterscheidet sich vom weni-
ger gelibten vor allem darin, daB er die motorische Gestalt des Wortes rascher und
sicherer reproduziert.

Es ist nicht notwendig, im Rahmen dieser gedringten Ausfuhrungen auf den physio-
logischen Vorgang niher einzugehen, bei dem Innervationen vom Gehirn ausgehen
und die schreibende Hand bewegen. Viel wichtiger ist die Frage: Wie stellt der
Schreibgeiibte das einzelne Wort dar? Noch Meumann glaubte vom Standpunkt der
Assoziationspsychologie aus, Schreiben sei ein summierendes Aneinanderreihen von
Buchstaben. Wie ist aber dabei geldufiges Schreiben mdglich? An der Schreibmaschine
erfahrt jeder, insbesondere der Zweifingerschreiber, wie schwer es ihm fillt, auf die
sukzessive Folge der Buchstaben eines Wortes und auf jeden im gleichen Mafie zu
achten. Beim schnellen Schreiben ergeben sich Vorwegnehmefehler (z. B. Lied statt
Leid, Blid statt Bild), die beim geldufigen Schreiben mit der Kurrentschrift nie auf-
treten. Der geiibte Schreiber verldBt sich auf die optisch-motorische Gestalt des Wor-
tes; bewuBt werden ihm bestenfalls einzelne dominierende Buchstaben. Er fiigt nicht
Bewegungselemente aneinander, sondern vollzieht einen gestalthaften, automatisier-
ten Bewegungsvorgang. Beim Schreiben wird die Bewegungsgestalt eines sinnvollen
Wortes mit einem Stift in einem einheitlichen Schriftzug dargestellt und als Schriftbild
lesbar.

Schreiben ist nicht Malen. Schreiben als Darstellen von optisch-motorischen Gestal-
ten unterscheidet sich wesentlich vom Zeichnen und Malen eines Schriftbildes. Beim
Darstellen eines Wortes in Steinschrift oder in Gemischter Antiqua fiigt auch der
Schreibgeiibte deren Grundformen — Kreis, Gerade — summenhaft aneinander. Die
Buchstaben der Druckschrift stehen unverbunden nebeneinander, daher 148t sich das
Schriftbild der Druckschrift ganzheitlich als Gestalt weder schreiben noch malen. Der
Unterschied zwischen Schreiben und Zeichnen eines Wortes liegt im Bewegungsakt,
nicht im fertigen Schriftbild. Das tibersahen die Methodiker, die in den bekannten
Versuchen Schulanfinger Wortbilder in lateinischer Druckschrift und in Schreibschrift
abmalen liefen. Der Mierfolg bei der Schreibschrift verleitete sie zu dem voreiligen
SchluB, der einzig richtige Weg fiir das Schreibenlernen miisse bei dem Malen der
lateinischen Druckschrift beginnen und mit Riicksicht auf das Lesenlernen auch etwa
ein Jahr lang dabei bleiben.

Diese Auffassung verkennt das Wesen des Schreibens. Schon der Name Steinschrift
sagt, dal die Antiquadruckschriften ihre Entstehung den spréden Steinplatten, dem
groben Werkzeug des Hammers und MeiBels und den GroBmuskelbewegungen des
Armes verdanken. Material und Muskeln zwangen zur Beschrinkung auf die einfach-
sten Formen: Kreis und Gerade und zum Verzicht auf die Verbindung der einzelnen
Lautzeichen. Schreiben lassen sich die Antiquadruckschriften in keinem Fall, weder
mit dem MeiBel, noch mit einem Stift. Schreibfliche, Schreibstift und Schreibmuskeln:
Alles ist beim Schreiben anders und bedingt andere Formen. Insbesondere entsprechen
die beiden Grundformen in keiner Weise der Struktur der Finger, der Hand und ihren
Kleinmuskelbewegungen. Mit diesen lassen sich viel reichere, insbesondere verbun-
dene Formen mit fliissigen Bewegungen darstellen.

Es ist eine naive Behauptung, daf sich bei den Antiquadruckschriften keine Schreib-
schwierigkeiten ergeben. Es wird dabei ja nicht geschrieben, sondern nur Teilform
um Teilform abgezeichnet. Zeichnen ist nicht Schreiben. Im Gegenteil: Die Schreib-
schwierigkeiten treten an dem Tag auf, an dem das Kind vom Malen der Worter zum
eigentlichen Schreiben der Kurrentschrift iitbergehen mufi. Dann soll nimlich an die
Stelle des synthetischen Malens das ganzheitliche Schreiben treten; dann muf das in
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vielen Monaten Gelernte zunichst verlernt werden: Das summierende Darstellen, das
malende Schreiben des Wortes in Einzelimpulsen. Welche Tduschung, zu glauben, das
Verbinden der bisher getrennten Zeichen sei einfach! Einfach fiir das Auge, ja! Aber
die rhythmische Bewegungsgestalt des Wortbildes mu8 das Kind ganz neu erlernen.
Dieses Neulernen der optisch-motorischen Wortbilder der Schreibschrift kénnte nichts
mehr hemmen als das vorgehende langdauernde Schreibstottern. Diese Hemmung lift
sich nicht in Wochen iiberwinden; nach Jahren noch zeigen sich oft auf der Oberstufe
die iiblen Folgen: Keine fliissige Schreibbewegung, keine Einheitlichkeit der Gesamt-
wortform, héBliche Nahtstellen. Die Formschénheit einer Schrift hingt vor allem von
der ganzheitlichen Gestaltung des einzelnen Wortbildes méglichst durch einen
Schreibimpuls ab. (Lange Wérter erfordern entsprechend mehr Schreibimpulse).

Besonders nachteilig wirkt es sich aus, wenn beim Ubergang vom ,Drucken® zum
Schreiben Einzelformen ein Umlernen erfordern, wenn etwa der Lehrer bei den Buch-
staben 0 a g qu d einen Rechtsbogen duldete und nun den fiir geldufiges Schreiben -
allein brauchbaren Linksbogen fordert, wenn er also nur auf das Optische und nicht
auch auf das Motorische achtete. Die Ausgangsform der Schreibschrift ist iiberliefertes
Kulturgut. Dem Kinde ziemt Ehrfurcht vor ihrem Vollendungswert. Das Ziel der
Schreiberziehung erlaubt es zu keiner Zeit, das Optische oder Motorlsche der Schrift
der Willkiir des Kindes zu iiberlassen.

Endlich sei auch noch auf den Irrtum hingewiesen, dafl es fiir die Kinder eine Erleich-
terung sei, im ersten Schuljahr fiir Lesen und Schreiben nur eine Schriftart lernen
zu miissen. Bei diesem Verfahren sollen die Kinder im ersten Jahr die Druckschrift
fiirs Lesen, keine Schreibschrift, dafiir das Zeichnen einer Druckschrift lernen, die das
spitere Schreibenlernen nicht fordert, sondern hemmt. Tatsdchlich lassen aber fast alle
Praktiker im ersten Schuljahr auch die lateinische Schreibschrift erlernen. Die beab-
sichtigte Erleichterung wird so zur Erschwerung. Das Kind muf lernen: Die Druck-
schrift fiirs Lesen, das -malende Darstellen der Druckschrift, die Schreibschrift, und
gleichzeitig muf es das Schreibstottern verlernen.

Die Befihigung der Sechsjdhrigen fiir das Schreiben. Besitzt der Schulanfinger schon
beim Schuleintritt die kSrperlichen und geistigen Krifte fiir den Vollzug des Schreib-
aktes? Kann das sechsjéhrige Kind von Anfang an ziigige, flieBende Schreibbewegungen
ausfithren? Sind nicht doch Teilformen und unverbundene Wortbilder das Psycholo-
gisch-Einfache? Die Entwicklungs- und die Ganzheitspsychologie haben diese Fragen
eindeutig zu Gunsten des ganzheitlichen Auffassens und Darstellens beantwortet. Der
Mensch, besonders das Kind, faBt zuerst das Ganze und hernach die Teile auf, um
dann diese wieder zu einem klareren, ganzheitlichen Vorstellungsbild zu verarbeiten.
Auf ein paar Tatsachen sei hingewiesen: Beim Gehenlernen gelingen dem Kinde zu-
meist mehrere Schritte besser als ein Schritt. Schon der Siugling fithrt mit seinem
Hindchen komplizierte Greifbewegungen aus, ist aber nicht imstande, eine Teilbewe-
gung davon fiir sich zu vollziehen. Das Sprechenlernen erfolgt am ganzen Wort, nicht
iiber die Voritbung von Einzellauten und Silben. Bei seinen natiirlichen spontanen
Bewegungen setzt das Kind nicht bewuft Teilbewegung an Teilbewegung, sondern
fithrt rhythmische Bewegungsgestalten aus.

Durch Versuche im Kindergarten stellte ich fiir das motorische Auffassen und Dar-
stellen folgendes fest:

Das rhythmische Bewegungsgesamt mehrerer Schleifen des kleinen 1 gelingt dem
Kinde leichter als nur eine Schleife; eine fortlaufende Schlangenlinie leichter als die
eine Schlangenform des grofien S. Ebenso verhilt sich das Kind, wenn es im fortlau-
fenden Auf und Ab c-Striche verbindet oder nur einen solchen ausfithren soll.
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Schreibversuche der Kinder vor dem Schuleintritt zeigen ebenfalls, daB rhythmische
Bewegungsganze das Primire sind.*) Ergebnis dieser Versuche: Das Kind fiihrt schon
mit 3% Jahren die allgemeine Schreibbewegung des ununterbrochenen Auf und Ab
aus, auch schon in Zeilenbildern. Im 6. Lebensjahr sind die Kleinmuskelbewegungen
der Finger und der Hand schon so leistungsfihig, dafl die wesentlichen Grundformen
der Schreibschrift (eckige und runde Formen, Schlangenlinien, Schleifen) auftreten.
Das Kind ahmt die Schreibschrift nach, wobei es von der Beschaffenheit seiner Schreib-
muskeln und deren Funktionslust bestimmt wird. Die Mehrzahl der Kinder verwendet
keine Antiquaformen und keine Teilformen.

Das Kind bringt also die Fihigkeit mit in die Schule, thythmische Bewegungsgestal-
ten aufzufassen und mit Hand und Stift darzustellen, weil sie als Ganze das Ulii-
spriingliche, das Psychologisch-Einfache sind.

Das Urspriingliche ganzheitlicher Bewegungsgestalten liegt vor allem im Rhyth-
mus. Wo immer zu einer Handlung oder Bewegung (auch Sprechbewegung; vgl. Ein-
prigen!) der Rhythmus hinzutritt, wirkt er erleichternd, vereinfachend und sinn-
gebend. Der Rhythmus verleiht dem Summenhaften den Charakter des Gestalteten
und Ganzheitlichen. Optische und motorische Gestalten, die im gleichen Rhythmus
ablaufen, gelingen daher leichter als ihre Teile.

Der geiibte Schreiber hat fiir jedes Wort einen bestimmten Bewegungsrhythmus, der
sich bei ghnlichen Wortern wiederholt (gehen, sehen, drehen, stehen, ....). Je nach
der Zahl der verschiedenen Teilformen ergeben sich Wortgestalten mit mehr oder
weniger komplexen Bewegungsrhythmen. (Vergleiche die Schreibbewegung bei ,,nun”
und ,Dach“!) Immer aber bleibt der Rhythmus der Bewegungsgestalt das entschei-
dende Merkmal des Schreibens.

Im Schreibunterricht muf das Kind die Wortgestalten der Sprache lernen. Seine
spontanen Schreibversuche vor dem Schuleintritt beweisen, daff es von Anfang an
thythmische Bewegungsgestalten lernen kann. Das Schreibenlernen muff daher mit
ganzheitlichen Bewegungsrhythmen beginnen und dem Kinde Zeit lassen, die Teile
selbsttitig auszugliedern.

Kurz zusammengefaBt ergibt 51ch aus diesen theoretischen Uberlegungen fiir die
Prax1s folgendes: ,

. Vom Bildungsziel, vom Bildungsgut (Sprache) und vom Kinde aus gesehen ist

- Schreiben als blofie Fertigkeit abzulehnen, es muf vielmehr von Anfang an Dar-

stellen eines Sinngehaltes sein.

*) Ausfithrliches dariiber in meinem Buche , ,Grundlagen und Praxis des Erstunterrichts im
Lesen und Schreiben”, 164 S., 1955, Bayer. Schulbuch Verlag Miinchen.
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2. Nach der psychologischen Analyse des Schreibaktes besteht das Schreiben eines
Wortes nicht im summenhaften Aneinanderfiigen von Teilformen. Beim geliufigen -
Schreiben wird vielmehr das Wort durch einen einheitlichen Bewegungszug dar=
gestellt. Geistigen Inhalt mit Schreibspur durch optisch motorische Gestalten 51cht~ '
bar werden zu lassen, das ist Schreiben. :

3. Das malende Darstellen der unverbundenen Teilformen der Druckschrift hat mlt’

Schreiben nichts zu tun, entspricht nicht der Eigenart der Schreibgerite und nicht

der Funktion der Schreibmuskeln; es wirkt sich nicht erleichternd, sondern als lange'v' o
nachwirkende Hemmung aus. o
4. Die Ganzheitspsychologie lehrt, daB die Vorstellungsbildung von ungegliederten -
Primitivganzen ausgeht und nach der Analyse der Teile zu gegliederten Ganzen
fortschreitet. DemgemiB muB das Schreibenlernen mit ganzheitlichen Formen, mit<™
optisch-motorischen, rhythmischen Gestalten beginnen; die folgende Ausgliederung -

der Teile befshigt dann das Kind reicher gegliederte Gestalten und Wortbilder. - .

darzustellen. (2. Teil folgt.)

Musikerziehung in der Grundschule
Von Studienrat Otto D aub e, Hattingen/Ruhr.

Der Musikpflege — der Vermittlung und Pflege wertvollen Lied- und Musiziergutes — und
der Musikerziehung ist in der deutschen Auslandsschule mit Recht ein breiter Raum zu geben: -
Denn fiir die deutsche Jugend, die in der Fremde aufwichst, bedeutet die deutsche Musik .. -
das innige und unmittelbare Verbundensein mit dem Vaterland und dem eigenen Volke, fur
die Jugend des Gastlandes eine kostbare Briicke zwischen den Herzen der Vélker. i

Man wird sich in der Auslandsschule stets klar sein miissen, daB hier Versiumnisse ebenso -
schidlich sein kdnnen wie Verfrﬁhungen und ﬂbersteigerungen ; d.h., daB die Musikerziehung .
in der Auslandsschule zwar ein sehr wesentlicher Faktor im Ganzen ist, an Intensitit der:":
Methodik aber, an Weite tind Tiefe der stofflichen und theoretischen Zielsetzung im allge-
meinen der Arbeit in Deutschland nicht gleichkommen kann, da einfach die praktischen Vor-
aussetzungen (Unterrichtsmaterial, Lehrmittel, Anregungen durch die Sffentliche Musikpflege, -
Fachlehrkrifte) fehlen. Zudem miissen zwischen der Jugend des Gastlandes und der deutschen
Musik erst die inneren Bezmhungen hergestellt werden, die die Jugend in Deutschland a pnorl
besitzt. S
Das schlieBt nicht aus, daf die Auslandsschule sich mit der gleichen Intensitit, wie es heute -
die Schule Deutschland tut, ihre eigene ,Methodik” schafft und ihre eigenen Ziele setzt. e

Im 1. und 2. Schuljahr wird man den Kindern einen mdglichst weiten Raum geben zur freien :
Entfaltung ihrer musikalischen Naturanlagen — der Mitgift, die die Natur fiir jeden Menschen
bereit hilt — und sie durch Spiel, Bewegung (Tanz), Kinderlied anregen und befruchten. Das
verlangt vom Lehrer die Kunst der piddagogischen und musikalischen Improvisation in hohem
MafBe, das Vertrautsein mit der Materie, die ihm in unermeflicher Fiille im Kinderlied und
im Spiellied zur Verfiigung steht, und das methodische Verm&gen seiner Forthung und An-
wendung in der Praxis. Lied, Tanz und Spiel wachsen in den ersten Grundschuljahren noch
ganz aus dem ‘Augenblick — aus dem Unterrichtsstoff — aus Jahreszeit, Tageslauf, Tagesereig-- .
nissen, stofflichen Anregungen, Lesestoff, Anschauung, also aus dem Gesamtunterricht. Hier
wird die Auslandsfibel recht entscheidende Anregungen fiir den Lehrer zu geben haben. E

Wie nun aber der Sprachunterricht nicht ohne die Grammatik, der Rechenunterricht nicht °
ohne die Beherrschung des Einmaleins denkbar ist, so kann die Ausbildung der musikalischen
Anlagen, also die Musikerziehung, auf die Dauer nicht ohne das musikalische ,Einmaleins* "
oder ,ABC“ auskommen, wenn sie nicht bei einer gelegentlichen Vermittlung von ein paar”
Liedern am Rande der Gesamterziehung ihr Bewenden haben und damit ihren Erziehungsauf--
trag vollig verkennen und miBachten soll.

Der ,progressive Unterricht” ist auch in der Musikerziehung zu einer Forderung der Gegen- S

wart geworden.

Wir besitzen heute in der Fachliteratur gerade fiir die Grundschule und insbesondere - fur_».—, L

das 3. und 4. Schuljahr bereits reiches und wertvolles Arbeitsmaterial, das, wenn es auch auf:
die innerdeutschen Verhiltnisse zugeschnitten ist, dem Auslandslehrer viele Anregungen geben
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und willkomiene methodische Hilfe leisten kann. Fritz J6de hat da in seiner ,Musikanten-
fibel“ und seiner Schrift ,Das kann ich auch“ (Schott-Verlag, Mainz) das Musterbeispiel vor-
gelegt. Der , Arbeitskreis fiir Musikerzichung und Musikpflege“ (Dozent R. Junker, Hannover-
Waldhausen, Lingestrafe 3) bereitet eigene methodische Schriften vor. Neuerdings erschien
im Verlag Vandenhoek und Ruprecht, Géttingen, ein Arbeitsheft Heinrich Grossels ., Musika-
Tisches a h ¢ (also nicht A'B C), das fiir das 3. und 4. Schuljahr sehr wertvolle und reiche
Anregungen bringt.

Wer die Methode Gréssels durcharbeitet, wird fiir seine Praxis ungemein viel Niitzliches
finden, sowohl fiir den methodischen Aufbau wie fiir lebendige Gestaltung. Der ,progressive
Unterricht“ — vom Spiel- und Kinderlied bis zur Entfaltung der selbstindigen Musizierfihig-
keit des singenden und musizierenden Kindes — ist hier unaufdringlich, lebendig, humorvoll
angesetzt; er entspricht allen Wiinschen der Kinder nach Titigkeit, Anschauung, Erlebnis und
Ereignis.

Das Ziel der Grundschule wird sein: Besitz wertvollen, kindertiimlichen Liedgutes,
das dem 9- bis 10jihrigen Kinde nach Text, Melodik und Rhythmik entgegenkommt,
und das sinnvoll ihm Tag, Jahr, Leben, Arbeit, Spiel, Heimat, Elternhaus, Natur erschlieft.
Dén jungen Menschen vermittelt es die ersten klaren Anschauungen von den elementaren
Ordnungen der Musik, d. h. das Notenbild in einfacher Notierung des musikalischen Ab-
laufs nach Tonhshe und Rhythmus, die Beherrschung des 2, 3, 4 Taktes und seiner ein-
fachsten Rhythmen, der Ganzen-, Halben- und Viertel-Noten, die Beherrschung des

Tonratmes von Pentatonik und C-dur und der cinfachsten Funktionen: der Tonleiter
urd der Hauptdreiklidnge.

Denn damit ist das eiserne Fundament fiir alle kiinftige musikalische Ausbildung
gelegt;hwéihrend das erworbene Liedgut das Fundament der musikalischen Bild un g selbst
ausmacht,

Der Auslandslehrer hat die grofle Aufgabe, die deutsche Jugend mit dem deutschen
Liede vertraut zu machen, die Jugend des Gastlandes aber an ihr nationales Volksliedgut
heranzufiithren. Hier liegen die reizvollen Aufgaben fiir ihn. Denn nur aus dem Urquell des
Volksliedes flieBen dem jungen Menschen die Melodien; und damit Klang und Aussage seines
Volkes, seines Wesens, seiner Seele und seines lebendigen Seins zu.

Drei Jahre an der Deutschen Schule in Tenerife

von Studienrat E. Arnold, Miinchen

Vorausschicken will ich, daB dieser Bericht die jungen Kollegen nicht abschrecken will, wie
es eingangs den Anschein haben konnte, sondern im Gegenteil sie ermuntern will, gerade
beim Aufbau kleiner Schulen ihre ganze Kraft einzusetzen. Das geht schon daraus hervor,
daf ich drei Jahre hindurch an der Schule geblieben bin.

Als ich im September 1952 die Leitung der Deutschen Schule in Tenerife angeboten be-
kam, freute ich mich zunichst sehr. Schon drei Wochen spiter traf ich auf Tenerife, der gré8-
ten der Canarischen Inseln ein. Etwas vorbereitet war ich ja schon iiber die ,Grofie” der
Schule, aber manches hatte ich mir doch anders vorgestellt. Die Schule zihlte damals 16
Schiiler in der 1.-3. Grundschulklasse. Dazu kam ein halbes Hundert Kindergartenkinder unter
der Obhut einer Miinchner Kindergirtnerin. Ein kleines Hiuschen in der Vorstadt war das
Schulhaus. Unter der Treppe fand ich, fiir die Ferien in einem Karton verstaut, die vorhan-
denen Lehrmittel. Es handelte sich vor allem um Lese- und Rechenbiicher aus den dreifiiger
Jahren, die alle Spuren eines intensiven Gebrauchs trugen. Ich mufl wohl nicht sehr begeistert
dreingeschaut haben, als ich meine ,Inspektion“ beendet hatte, denn der mich begleitende
Herr vom Schulvorstand fragte mich besorgt, ob ich nicht enttduscht sei. Nein, enttduscht
war ich nicht, wenn auch nicht sonderlich begeistert. Die Kinder, die ich bald kennen lernte,
waren nett, und die deutsche Kolonie hatte mich herzlich aufgenommen. Den Bedarf der
Schule konnte ich mit einem Wort ausdriicken: Es fehlte an allem. Dazu fragte ich mich,
ob ich wohl als Neuphilologe imstande sein werde, ohne Hilfsmittel den Unterricht in der
Grundschule, besonders den der Schulneulinge zu bestreiten. Hier hatte der Schulvorstand
weniger Bedenken. Ich sollte nur mal anfangen; alles weitere werde sich schon finden.

So kam der erste Schultag heran. Es hatte sich inzwischen heruingesprochen, daff das Co-
legio Aleman, das vor dem Zusammenbruch i. J. 1945 die beste Schule der Insel gewesen
war, wiedererdffnet worden sei. Durch Uberweisungen aus dem Kindergarten und einige Neu-
aufnahmen erhShte sich die Schiilerzahl der ‘Grundschule auf 35. " Nur etwa 10% von ihnen
waren Deutsche, der Rest Spanier, Schweden, Dinen und Norweger. Fast alle Schiiler spra-
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chen Spanisch besser als irgend eine andere Sprache. einige aber weder Spanisch noch Deutsch.
Wir bildeten fiir den Anfang zwei Unterrichtsgruppen, die jeweils abwechselnd von der spa-
nischen Lehrerin und mir mit gleicher Stundenzahl unterrichtet werden sollten.

Der erste Schultag war ein ,lio”, ein grofies Durcheinander. Margareta, eine kleine Schwe-
din, schluchzte herzzerbrechend, weil sie weder Spanisch noch Deutsch verstand. Sie mufte
mit einem grofien Bonbon besinftigt werden. Diese ,caramelos” waren iiberhaupt ein gutes
Mittel der Verstindigung zwischen mir und der Klasse und haben mir in den ersten Tagen
und Wochen gute Dienste geleistet, bis meine spanischen Sprachkenntnisse besser wurden.

Deutsche und nichtdeutsche Eltern schickten ihre Kinder gern in unsere Schule. Gegeniiber
dem ganz anders gearteten Unterricht in den spanischen Schulen*) schitzten sie unsere Lehr-
methode, vor allem den kindhaften Unterricht der Grundschule, das spielende Lernen, das
kein Auswendiglernen zu hoher Stoffe kennt. Einen guten Ruf geniefien die deutschen Schulen
auch durch ihre Erziehung zur Piinktlichkeit und Griindlichkeit und zum sauberen Arbeiten.
Viele Schiiler, vor allem Kaufmannssshne, haben Interesse am Erlernen der deutschen Spra-
che aus Griinden des spiteren beruflichen Fortkommens. Eine besondere Gruppe bildeten die
nichtkatholischen Eltern, die ihre Kinder nicht auf eine der in Spanien hiufigen geistlichen
Privatschulen schicken wollten. Denn in allen spanischen Schulen ist katholische Religions-
lehre zwar nicht Pflichtfach fiir andersgliubige Schiiler, aber doch Priifungsfach fiir alle ohne
Ausnahme.

Die Zusammenarbeit zwischen Eltern und Lehrern, vertieft durch hiufige Elternbesuche in
der Schule und Besuche des Lehrers in den Familien, war stets sehr gut. Erzieherische MafB-
nahmen wurden stets gemeinsam besprochen und durchgefithrt. Zudem erlaubte die geringe
Schiilerzahl, das einzelne Kind besser kennen zu lernen und individuell zu behandeln. Nie
kam es vor, daf8 Eltern gegen den Lehrer Partei nahmen.

Die Durchschnittsintelligenz unserer Schiiler lag in allen Altersstufen héher als bei Gleich-
altrigen in Deutschland. Die Mehrzahl der Eltern gehérten den intellektuellen Kreisen an; die
Viter standen entweder in akademischen Berufen oder iibten einen selbstindigen freien Be-
ruf aus. Auffallend viele Viter waren Offiziere. Dazu kommt, daB den spanischen, frither
entwickelten Kindern eine schnellere Auffassungsgabe eigen ist als deutschen Kindern. Auf
der anderen Seite sind sie aber zerstreut und vergeBlich. Mitteilungen irgend welcher Art
an die Eltern muften selbst noch den Zehnjihrigen schriftlich mitgegeben werden, sonst ka-
men die widersprechendsten Nachrichten nach Hause.

Bald hatten wir einen sehr grofien Andrang von Schiilern. Da die Rdume beschrinkt waren,
konnten wir aus der Not eine Tugend machen und auf strenge Auslese der nicht sprachbe-
gabten Schiiler sehen. In der Regel muBten 10% aller Schiiler die Klasse wiederholen. Zwei-
maliges Wiederholen oder ein Aufriicken trotz mangelhafter Leistungen gestatteten wir nicht.
Besondere Begabung fiir die deutsche Sprache zeigten die Norweger, Dinen und Schweden.
Auch lieB sich beobachten, daf Schiiler, die schon zwei Sprachen beherrschten, leicht Deutsch
als dritte dazulernten. Sprachbegabung ist nicht mit Intelligenz gleichzustellen. In Fillen,
wo die Leistungen in den anderen Fichern auffallend héher lagen als im Deutschen, empfahlen
wir den Eltern Schulwechsel. )

Sehr bald wurde mir klar, daB das gleichberechtigte Nebeneinander von deutschem und
spanischem Unterricht auf die Dauer ein Unding war. Man mufte sich fiir das eine oder das
andere entscheiden. Nach Riicksprache mit dem Schulvorstand beschlossen wir, vom neuen
Schuljahr ab nach deutschem Lehrplan zu verfahren und dem Unterricht in der Landessprache
mit etwa 6 Wochenstunden die Rolle eines Lehrgegenstandes (Pflichtfach) zuzuweisen. Dies
war nicht leicht durchzufiihren. Es fehlten immer noch deutsche Lehrbiicher, vor allem solche,
die dem Charakter der Auslandsschule gerecht wurden. Mehrmals mufiten wir auch die spani-
schen Lehrer wechseln, bis wir solche gefunden hatten, welche die nStige Anpassungsfihigkeit
und den Willen mitbrachten, sich auf unsere deutschen Methoden umzustellen.

Beim stetigen Anwachsen der Schiilerzahl (1953 = 112, 1954 = 169, 1955 = 185) bildete
das wichtigste Problem die Beschaffung eines gréfieren Schulgebdudes. Die vom Auswirtigen
Amt dafiir zur Verfiigung gestellte Summe reichte nicht aus. SchlieBlich erklirte sich der
Vater eines deutschen Schiilers bereit, ein groferes Gebdude anzukaufen, es fiir die Schule
einzurichten und es an den Schulvorstand zu vermieten. Am 21. Juni 1954 konnte die Ulber-
siedlung vor sich gehen. Erst jetzt konnte man darangehen, die Schule auf ein wirkliches
Niveau zu stellen.

Am nichsten Tag beriefen wir alle Eltern zu einer Versammlung, bei der ich die Erzie-
hungs- und Lehrziele der Deutschen Schule darlegte. Leitsatz unserer Erziehung sollte der Satz

*) Eine kurze Darstellung der spanischen Unterrichtsmethode vom gleichen Verfasser finden unsere
Leser auf Seite 72 dieses Heftes.
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der UNESCO sein: “Education for living in a world community“. Im Kindergarten sollte der
Schwerpunkt auf der Erziehung liegen und dabei ein kleiner, festumrissener deutscher Wort~
schatz, z. T. durch Bildchen und Lieder, erlernt werden. In der Grundschule sollten die Schiiler
vor allem denken lernen und ihre Deutschkenntnisse bis zur schriftlichen Nacherzihlung
eines einfachen Textes steigern. Die Vermittlung aller weitergehenden Kenntnisse sollte den
Gymnasialklassen vorbehalten bleiben.

Vom Schuljahr 1954/55 ab konnten wir beginnen, nach diesem Plan zu arbeiter. In jeder
Grundschulklasse wurde in 5-6 Wochenstunden Spanisch unterrichtet. Fiir das 4 Grundschul-
jahr kamen dazu 3 Stunden wahlfreie Vorbereitung auf die Aufnahmepriifung in die spani-
sche Hohere Schule. In unserem ,Gymnasium“, mit dessen Aufbau wir gleichzeitig begannen,
wurden auBer den deutschen Gymnasialfichern auf Wunsch der Eltern auch alle Ficher der
spanischen Hoheren Schule mit insgesamt 14 Wochenstunden wahlfrei in den Stundenplan
aufgenommen. Dies bedeutete eine erhebliche Mehrbelastung, denn die iibrigen Anforderungen
blieben die gleichen wie in einem deutschen Gymnasium der Heimat. (Nur den Beginn der
1. Fremdsprache Latein verlegten wir auf die 2. Gymnasialklasse). In diesen 14 Bachillerato-
stunden muf der gleiche Stoff bewiltigt werden, fiir den an den spanischen Héheren Schulen
die doppelte Zeit zur Verfiigung steht. Ich glaube, auf die Dauer werden nur iiberdurch-
schnittlich begabte Schiiler der Mehrbelastung durch die Priifungen des Bachillerato, die all-
jahrlich stattfinden, gewachsen sein.

Wichtige Beschliisse iiber Lehrplan, Versetzungen usw. besprachen wir immer in der Leh-
rerversammlung und entschieden sie durch Stimmenmehrheit. Dies war fiir unsere spanischen
Kollegen etwas ganz Unbekanntes, hat aber sicher dazu beigetragen, ihre Arbeitsfreude zu
steigern.

Vor meiner Anstellung in Tenerife war ich Anhénger der intuitiven Spracherlernung. Ich
mufite aber bald einsehen, daff auch bei 18 Wochenstunden ein deutscher Sprachunterricht
ohne solide grammatikalische Unterlage nicht denkbar war. Eine intuitive ,miihelose“ Sprach-
erlernung ist nur bei ausgesprochener und iiberragender Sprachbegabung mdglich, und diese
ist in der Regel nur bei einem von 20 Schiilern gegeben.

Ob man Deitsch als Muttersprache oder fremdsprachlich unterrichten soll, richtet sich nach
den Verhiltnissen und nach dem Lehrer. Ich selbst arbeitete fremdsprachlich, d. h. ich sprach
im Unterricht zwar deutsch, ging aber immer wieder auf die spanische Sprache, die fiir die
meisten Muttersprache war, zuriick, verglich und lieB iibersetzen. Eine rheinische Volksschul-
lehrerin unterrichtete muttersprachlich, und beide waren wir mit unseren Erfolgen zufrieden.
Es gﬁhren eben viele Wege zum Ziel, wenn sie nur mit Energie und Planung beschritten
werden.

Der Frfolg unserer gemeinsamen Arbeit blieb nicht aus. Wir erhielten Neuanmeldungen in
Hiille und Fiille. Wir konnten sie nicht mehr alle beriicksichtigen. Téglich kamen Eltern, die
um Aufnahme ihrer Kinder nachsuchten. Es kamen Schiiler der fritheren Deutschen Schule,
die nun ihre Kinder auch in der deutschen Schule erzogen haben wollten. Es kamen einflufi-
reiche Leute als Befiirworter eines Aufnahmegesuches — in Spanien sind Beziehungen und
Empfehlungen wichtiger als in irgendeinem anderen Land. Ein wohlhabender Araber ver-
suchte es gar mit Bestechung. Fiir das Schuljahr 1955/56 lagen nach sechs Wochen Anmelde-
frist iiber 120 Einschreibungen vor. Die Auslese war eine heikle Angelegenheit, denn aus
Raumgriinden konnten wir nur 24 Kinder neu aufnehmen. Manches Mal konnten selbst die
Anmeldungen der besten Freunde nicht beriicksichtigt werden. Bei meiner Riickkehr nach
Deutschland durfte ich die sichere Erwartung hegen, daf die junge Schule auch weiterhin
ihren Weg aufwirts fortsetzen werde. .

Zusatz der Schriftleitung: Nach der Auskunft des derzeitigen Schulleiters
G. Volker weist die Schulstatistik im Februar 1956 folgende Zahlen auf: Kindergarten 70,
Schule 115 = zusammen 185 Schiiler. Der Staatsangehdrigkeit nach sind es 160 Spanier,
17 Deutsche, 9 Sonstige. Als Muttersprache geben an: 161 spanisch, 18 deutsch. Von den
8 Lehrkriften sind 4 Deutsche, 4 Spanier (6 Herren, 2 Damen).

Eine Liicke in der beamtenrechtlichenSicherung des Auslandslehrers
Von Min.Rat Dr. H. Langerfeld, Hunstig.

Auf der ersten Arbeitstagung des Vereins deutscher Lehrer im Ausland wurde in
Hauptreferaten und in Diskussionsiuflerungen der Behdrdenvertreter ein vielseitiges
Bild vom derzeitigen Stand der beamtenrechtlichen Sicherung des Auslandslehrers ver-
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mittelt. Niemand kann bestreiten, dal im Rahmen des Wiederaufbaues der Auslands- .

schulen auch die rechtliche Sicherung der an ihr wirkenden deutschen Lehrkrifte eine-

erfreuliche Entwicklungsstufe wieder erreicht hat. DaB sich noch Liicken nachweisen

lassen, ist bei der besonderen Rechtsform der Auslandsschulen und bei der auf L‘anf[

desverordnungen beruhenden Regelung der Beziehungen des Auslandslehrers zu seiner
Heimatbehdrde nicht verwunderlich. Eine dieser Liicken beleuchtet ein Fall, der wegen
seiner allgemeinen Bedeutung fiir eine ansehnliche Gruppe von Auslandslehrern

fiir lebenswichtige Interessen der deutschen Schulen in den Tropen einer krérteruno
wert erscheint.

Ein auf Ansuchen des Auswirtigen Amtes ordnungsgemifi aus dem heimatlichen
Schuldienst beurlaubter Lehrer war 10 Jahre lang an deutschen Auslandsschulen
Bolivien und Mexico tdtig. 1945, 5 Jahre nach seiner Riickkehr in die Heimat,
schied er als Oberstudiendirektor im Alter von 43 Jahren an einem Leberleiden,
Entstehung und tddlicher Verlauf nach édrztlichen Gutachten in dem langen Tropen-
aufenthalt seine Ursache hatte.

Die Witwe des Verstorbenen bezog 10 Jahre lang eine Witwenpension, die von der
zustidndigen Versorgungsstelle unter doppelter Anrechnung der Tropendienstjahre
festgestellt worden war.

Im Januar vergangenen Jahres erhielt die Witwe von der Versorgungsstelle die
Mitteilung, daB der Landesrechnungshof die Doppelrechnung der Tropendienstjahre
beanstandet habe. Der Kultusminister des Landes als entscheidende Instanz verfiigte
daraufhin, daff die Doppelrechnung zu Unrecht erfolgt sei, weil der Verstorbene wih-
rend seiner Tropendienstzeit ,nicht im deutsch en &ffentlichen Schuldienst” ge-

standen habe. Entsprechend dieser Entscheidung erfolgte eine Neu-Festsetzung der -

Versorgungsbeziige und — was sich existenzbedrohend fiir die Witwe und ihre Kinder.

auswirken muff — die Riickforderung der iiberzahlten Pensionsteile in Hohe vom -
DM 7000.—. Gesuche der Witwe, aus Billigkeitsgriinden es bei der bisherigen doppel-
ten Anrechnung der Tropendienstjahre ihres verstorbenen Gatten zu belassen, zu- -

mindest aber auf die Riickerstattung der iiberzahlten DM 7000.— zu verzichten, wui-
den vom Kultusminister abgelehnt.

Die Hirte dieser Entscheidung 146t vermuten, da8 die hohe Auffassung vom Wert
der Auslandsschularbeit fiir unser Volk und seine Beziehung zu fremden Vélkern, wie

sie in Mainz aus berufenem Munde immer wieder zum Ausdruck kam, bei dieser oder:
jener HeimatbehGrde noch immer nicht die wiinschenswerte Resonanz gefunden hat: - . -«
Denn die Riickforderung iiberzahlter Betrige ist den Bestimmungen des DBG nach -+
an gewisse Voraussetzungen gebunden, deren Nichtvorhandensein in dem Gesuch der

Witwe glaubhaft dargelegt war.
Anders verhilt es sich mit der Anordnung einer Neu-Festsetzung der Versorgungs-

beziige unter einfacher Anrechnung der Trop exdienstzei t. Bekanntlich hat jeder *

Beamte, Offizier usw., der von seiner obersten DienstbehSrde in die Tropen'ver -
setzt wird, gesetzlichen Anspruch auf doppelte Anrechnung der Tropendienstjahre
bei der Festsetzung seines ruhegehaltsfihigen Dienstalters, weil ein lingerer Aufent-
halt in den Tropen sich hiufig — wie auch im vorliegenden Falle — als lebensverkiir-

zend auswirkt. Dem Lehrer an einer deutschen Auslandsschule in den Tropen bleibt

dagegen dieser billige Ausgleich vorenthalten, denn die Auslandsschulen sind . private®

Einrichtungen, und der an ihnen wirkende Auslandslehrer ist Angestellter eines an -

die Gesetze des Gastlandes gebundenen Schultrigers. Seine deutschen Beamtenrechte
ruhen bis zur Riickkehr in den Heimatschuldienst. Dieser Tatbestand, dessen Ver-

kennung in Auslandslehrerkreisen immer wieder zu falschen Schliissen Veranlassung
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gibt, muB aus kulturpolitischen und staatsrechtlichen Griinden als unabinderlich be-
trachtet werden.

Wenn nun aber auch der Auslandslehrer draufien nicht ,6ffentlicher Bediensteter”
seines Heimatlandes ist, so dient er doch mit seiner Arbeit der Sache seines Volkes,
das jahraus, jahrein durch grofe Opfer sein Wirken erst ermé&glicht. Seine Titigkeit
vollzieht sich unter der Férderung und unter dem Schutze des Auswirtigen Amtes.
In unabliBlichenVerhandlungen mit den Kultusministerien der Linder und den Finanz-
ministerien mufl das Auswirtige Amt Schritt fiir Schritt eine praktische Gleichstellung
des Auslandslehrers mit dem an gleichem Ort im Ausland titigen deutschen Beamten
erkdmpfen, weil eine bundesgesetzliche Regelung insbesondere aus den o. a. Griinden
nicht mdglich ist. Erreicht ist bereits, daB jeder fiir den Dienst an deutschen Auslands-
schulen beurlaubte Lehrer wieder wie frither die bindende Zusicherung erhilt, da8
die im Ausland verbrachten Dienstjahre die gleiche Wertung in Bezug auf das Besol-
dungs- und Versorgungsdienstalter erfahren, als ob sie im &ffentlichen Schuldienst der
Heimat abgeleistet worden wiren. Dringend zu wiinschen aber bleibt, daf diese
Zusicherung eine entsprechende Erweiterung auf die doppelte Anrechnung der Tro-
pendienstjahre erfihrt und iberall dort gewidhrt wird, wo sie auch den ,aktiven"
Beamten zusteht.

Diese Forderung entspricht nicht zuletzt auch einem lebenswichtigen Interesse der
deutschen Auslandsschulen in den Tropen. Es wird immer schwierig sein, bei der
weiten Entfernung dieser Schulen und der Verpflichtungszeit von 5 Jahren einen be-
friedigenden Nachschub an gezigneten Lehrkriften fiir diese Schulen sicherzustellen.
Solange aber die doppelte Anrechnung der Tropendienstjahre dem Auslandslehrer
nicht zugesichert werden kann und Fille von der Tragik des oben dargelegten méglich
sind, miissen gerade verantwortungsbewuBte Lehrkrifte die Annahme einer Stelle in
den Tropen als abenteuerliches Wagnis betrachten.

Ein brasilianisches Interview iiber
Deutschlernen nach der Methode des ,,Singenden Lernens”

(Deutsche Nachrichten, Sao Pau_lo, 8. III. 1955)

Vorbemerkung: Ein Reporter der oben genannten deutsch-brasilischen Zeitung hat
den Rektor a. D. Georg Lapper in Bad Reichenhall, der am 30. Juni von einer sechsmonatigen
Gastreise in Brasilien heimgekehrt ist, in Sio Paulo aufgesucht und nachstehenden Bericht
gebracht. Rektor Lapper ist einer unserer erfolgreichsten Sprachlehrer fiir Auslinder. Schon
Geheimrat Béhme hat 1932 nach einem Vortrage Lappers in Darmstadt erklirt, mit seiner
Methode des ,singenden Lernens” beginne eine neue Epoche unserer deutschen Schulen im
Auslande. Seitdem hat sich sein in Heiterkeit und Frohsinn getauchtes Unterrichtsverfahren
in zahlreichen internationalen Sprachlehrgingen des Goetheinstituts und in Lappers vielen
Gastrollen in Bulgarien, Jugoslawien, der Tiirkei, im Irak, Libanon, Jordanien und jetzt
in Brasilien an vielen tausend Deutschlernenden aller Nationen in geradezu verbliif-
fenden Erfolgen glinzend bewihrt. Fiir 1956 sind neue Lehrginge fiir Deutschlehrer der
siidamerikanischen Staaten in Teresopolis bei Rio de Janeiro in Aussicht genommen. Unsere
Auslandsschulen sollten nach meiner Ansicht mit fliegenden Fahnen zum singenden Lernen

itbergehen! Geh.Rat Dr. Schmidt.

Die ,,Deutschen Nachrichten“ in Sio Paulo fassen das Interview mit Rektor Lapper in einem
lingeren Bericht zusammen, den wir im Folgenden etwas gekiirzt wiedergeben:

»Ich bin nicht der Erfinder des ,Singenden Lernens”. Hat Columbus Amerika erfunden?
Und Cabral Brasilien?! Nein, sie haben nur entdeckt, was schon immer da war. Haben die
ersten Missionare in Brasilien das Evangelium erfunden? Oder nur die Erkenntnis der Frohen
Botschaft — das bedeutet ja das Wort Evangelium — weiterverbreitet? In der gleichen Mission
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bin ich hier in Sdo Paulo. Auch ich méchte nur die Frohe Botschaft des Singenden
Lernens weiterverbreiten. Das Evangelium selbst, das Singende Lernen, stammt —
wie auch unsere drei grofiten Religionen: das Christentum, der Islam und der Buddhismus —
aus dem Orient. )

Vor etwa vierzig Jahren kam ich als junger Lehrer nach Canton, an die Deutsch-Chinesische
Mittelschule. Ich sollte den chinesischen Studenten die deutsche Sprache beibringen, so schnell,
daB sie nach vier Jahren die deutsche Hochschule in Schanghai oder in Tsingtau besuchen
konnten. Ich fing an, zu unterrichten, wie alle anderen Sprachlehrer auch, so wie man in
Deutschland eine: fremde Sprache lehrt, so wie man leider heutzutage noch eine fremde
Sprache lernen ldft: ich lief lange Reihen von Vokabeln auswendig lernen, lieB die Schiiler
iibersetzen und riickiibersetzen, ab und zu lernten sie ein Gedichtchen auswendig, und beim
Turnen lief ich sie Marschlieder singen; ich behandelte Lesestiicke nach allen Regeln der
Kunst-und war oft der Verzweiflung nahe, wenn ich sah, daB nach monatelanger, jahrelanger
Miithe doch alles vergebens schien: die meisten Wérter — und tiickischer Weise gerade die
wichtigsten — waren vergessen, die schlimmsten Grammatikfehler erschienen immer wieder,
Rede- und Ausdrucksgewandtheit waren nach vier Jahren noch jimmerlich. Dabei lag die
Rettung greifbar nahe.

Von den Chinesen habe ich die Methode, den Weg, iibernommen, der schnell und leicht
zum erstrebten Ziele fithrt. Was ich damals im ,Reiche der Mitte” in vier Jahren kaum er-
reichte, erziele ich nun in vier Monaten ganz sicher durch die uralte Lernmethode der Chine-
sen. Kaum ein zweites Volk muBte frither so viel lernen wie die Chinesen. Die Klassiker
wurden nicht nur gelesen, sie wurden wortwortlich auswendig gelernt, vom ersten bis
zum letzten Satz. Nun kennt das Chinesische nur einsilbige Worter, und jede Silbe muf in
cinem bestimmten Ton ausgesprochen werden. Das Kantonesische hat z. B. acht verschiedene
Téne, und wenn man danebensingt, kann man die fatalsten Verwirrungen und MiBverstind-
nisse erleben. Der Ton macht also nicht nur die Musik, sondern bei den Chinesen die ganze
Sprache. Die aneinandergereihten Téne ergeben eine Melodie, die mit unseren alten Psalm-
tonen eine gewisse Ahnlichkeit hat — und hier liegt nun das Geheimnis des chinesischen
Lernerfolges: mit Hilfe dieser Satzmelodien kdnnen ganz auBerordentliche Sprachniengen
leicht angeeignet und fiir immer behalten werden. v

Nehmen wir einmal ein naheliegendes Beispiel: Wir selbst lernen auch mit grofer Leichtig-
keit vielstrophige Marsch- oder Trinklieder auswendig. Genau so wurden frither Ilias und
Odyssee auswendig vorgetragen, nein, abgesungen, oder noch besser gesagt, abge-
leiert. In Finnland und auf dem Balkan werden noch heute tausendstrophige
Heldenlieder heruntergesungen. Und das Wichtige dabei ist die Melodie, — die an sich
ganz monoton sein kann — denn die Melodie hilt nicht nur die Worte und Sitze zusammen,
sondern ld8t sie auch' zwangsmiBig abrollen. Die Zauberkraft des Liedes kannte ich damals
schon. Trotzdem unsere Musik den Chinesen ganz und gar fremd ist, ja fiir ihr Ohr abscheulich
klingt, lernten unsere Schiiler die deutschen Melodien ebenso schnell wie deutsche Kinder,
und sangen sie ebenso gut, mit klarer schoner Aussprache (was ich von ihrem sonstigen Ge-
stotter und Gegacker kaum behaupten konnte). Aber das Lied war vorerst nur eine seltene
Zugabe, es war sozusagen nur ein Dessert fiir die wenigen Festmahlzeiten, nicht aber ,das
tdgliche Brot". Das wurde erst ernst, als ich 1925 als Leiter des ,Colegio Aleman®“ nach
San Sebastian in Spanien berufen wurde. Und seitdem lehre ich nicht nur die deutsche Sprache,
sondern auch Englisch, Spanisch, Portugiesisch und Russisch und viele andere Sprachen nur
»singend”.

Seit 1925 habe ich einiges geéndert. Aber die Lerntechnik ist immer die gleiche geblieben,
ob ich sie nun in Spanien anwandte, oder im Fernen Osten, in der Tiirkei, in Syrien, in- Jugo-
slawien oder in Bulgarien, in Deutschland oder in Brasilien. Ich hoffe, meine Kenntnisse durch
weitere Reisen noch zu bereichern, meine Technik sozusagen immer noch mehr zu raffinieren.
In Hunderten von Auslinderkursen habe ich mit dieser Methode so viel in vier Mona-
ten erreicht ,wie frither in vier Jahren.

Es wiirde zu weit fithren, wenn ich Thnen jetzt erzihlen wollte, was Plato iiber die Rolle
der Musik in Erziehung und Unterricht sagt, aber es diirfte Sie interessieren, dafi auch
Goethe das Singende Lernen als die idealste Methode preist. Vielleicht kennen
Sie die berithmte Stelle im ,, Wilhelm Meister”, wo es heifit: ,Bei uns ist der Gesang die erste
Stufe der Ausbildung, alles andere schliefit sich daran an und wird dadurch entwickelt. Der
einfachste Genuf und die einfachste Lehre werden bei uns durch Gesangbelebtund
cingepriagt”

Und an einer anderen Stelle heifit es: ,Darum haben wir denn unter allem Denkbaren die
Musik zum Ausgangspunkt unserer Erziehung gemacht, denn von ihr laufen gleich gebahnte
Wege nach allen Seiten.
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Verzeichnis der vom 1. X. bis 31. XII. 1955 entsandten Lehrkrifte

) (siche auch Heft 2/1956, S. 34)

Boda Adelheid, 1920, StAss., led., kath., Bilbao; Dr. Pauli Frauke, 1925, StRitin,
verw., ev., Kairo; Unverhau Maria, 1920, StAss., led., k., Sch.d.Borromierinnen Kairo;
V 6lker Gerhard, 1924, StAss., led., ev., Sta. Cruz de Tenerife; Wieghardt Ingeborg,
1926, Lehr., led., ev., Windhuk; P-e c h e r Rainer, 1928, Lehr., led., k., Barcelona; Gauges
Eleonore, 1925, Lehr., led., k., Bilbao; Spiekermann Anni, 1920, Lehr., led., ev., Port
au Prince; Rumler Elsa, 1914, Lehr., led., k., Vigo; Nieblin g Friedrich, 1926, StAss.,
verh., ev., Barcelona; Porrmann Helmut, 1924, Lehr., led., ev., Maracaibo; Miiller
Ulrich, 1923, Lehr., verh., ev., Montevideo; Saen ger Hans-Joachim, 1927, Lehr., gesch.,
ev., Addis Abeba; Willmann Hannelore, 1926, VLehr., verh., ev., Madrid; Grépel
Herbert, 1925, VLehr., led., k., Valencia; Wehmayer Adalbert, 1911, VLehr., verh., ev.,
Porto; Tschauder Heinrich, 1929, VLehr., led., k., San Sebastian; Gierlach Peter,
1899, VLehr., verh., k., Maracaibo; Loef Giinther, 1925, VLehr., led., k., Barcelona;
F&rster Helmut, 1912, StR., verh., ev., Lissabon; Volkers Ella, 1922, StAss., led., ev.,,
Inst. a. d. Rosenberg St. Gallen; Dr. Timmermann Regina, 1922, StAss., led., k., Mai-
land; Wilcke Johanna, 1915, KiGi., led., ev., Valencia; Kriier Brigitte, 1927, KiGi.,
led., ev., Kairo; Bunese Heinz, 1925, MiSchL., verh., ev., Istanbul; Forschhammer
Johann, 1928, VLehr., verh., k., Sevilla; Dr. Brettschneider Werner, 1911, StR,,
verh., ev., Las Palmas; Dr. Rudolph Wilhelm, 1910, StR., verh., ev., La Paz; Kiigler
Vera, 1927, VLehr., ev., Porto; Jung Henny, 1921, KiGi., led., ev., Teheran; Schén -
leben Mathilda, 1923, Lehr., verw., ev., Santiago; Wiedemaier Agathe, 1926, Lehr.,
led., ev., Genua; Decker Gerhard, 1926, VLehr., led., k., Madrid; L e h m ann Manfred,
1927, VLehr., led., ev., Istanbul; Schote Johannes, 1928, Lehr., led., k., Valparaiso:
Moritz Peter, 1919, Lehr., verh., ev., Sta. Cruz de Tenerife; G 6ske Manfred, 1925,
StAss., led., ev., Istanbul; Dr. V 011 Hermann, 1926, StAss., led., k., Madrid; Metzdorf
Lore, 1925, KiGi., led., ev., Osorno; Bartels Kite, 1928, VLehr., led., ev., San Sebastian;
Gutjahr Heide, 1925, StAss., led., ev., Lissabon; Lauerer Evamaria, 1909, Lehr., led.,
k., Funchal/Madeira; Baumann Rotraut, 1921, VLehr., led., ev., Bariloche; Lauter~
bach Gertrud, 1924, KiGi., led., ev., Osorno; Denzel Evamaria, 1917, KiGi., led., ev.,
Valparaiso; Hehn Anneliese, 1919, StR., led., k., Mailand; Hartun g Eleonore, 1925,
VLehr., led., ev., Luxemburg; Zitzmann Heinz, 1925, StAss., led., k., Porto; Haas
Irmgard, 1923, VLehr., led., ev., Chicuma; Schr& der Wolf-Dietrich, 1928, VLehr., led.,
ev., Windhuk; Strédmpel Ursula, 1915, VLehr., led., k., Barcelona; Zimmermann
Walter, 1929, Ass. d. Lehramts, led., ev., Windhuk; Seibel Heinrich, 1904, Gew.Lehr.,
verh., ?, Kabul; Herrmann Norbert, 1922, StAss., verh., k., Afghanistan; Berger-
furth Hildegard, 1933, KiGi., led., k., Genua.

In Liste I (Heft 2) ist nachzutragen: Rehbach Hermann, StR., 1909, ev., Inst. a. d.
Rosenberg St. Gallen.

Zusammen 571, im ganzen Jahr 1955 also 114 Lehrkrifte.

2. Tagung des Vereins deutscher Lehrer im Ausland
Zur Teilnahme an der 2. Hauptversammlung des V.d.L.i.A. am 31.8./1.9.1956
in der Universitit in Mainz laden wir alle aktiven und ehemaligen Auslandslehrer
sowie die fiir eine Auslandsstelle vorgemerkten Bewerber hiermit herzlich ein. Niheres
in Heft 4 (Juli) und durch Rundschreiben an die Mitglieder und alle Auslandsschulen.
Die zustindigen Ministerien sind gebeten worden, den Teilnehmern nétigenfalls
Urlaub zu erteilen. Der Vorstand: i. A.Dr. H.Gdttling, 1. Vorsitzender.

AUS ALLER WELT

Aus der Bundesrepublik

Dr. Alfred Bohner ¥. Erst jetzt erreichte
uns die Nachricht, daf am 6. Oktober 1954
im Alter von 61 Jahren Oberstudiendirektor
Dr. Bohner in Frankénthal (Pfalz) einem
Herzschlag erlegen ist. Dr. Bohner war uns
Alteren wohlbekannt als einer der verdien-
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testen Lehrer der deutschen Sprache im Aus-
land vor dem 2. Weltkrieg. Geboren 1894
in Accra (Goldkiiste) als vierzehntes von
15 Kindern eines Missionars, verbrachte er
seine Kindheit in Duala, Mannheim und Lér-
rach. In Speyer besuchte er das humanistische
Gymnasium und studierte dann in Miinchen
und Heidelberg neuere Sprachen, belegte aber



auch volkswirtschaftliche, historische, kunst-
geschichtliche und- altsprachliche Vorlesungen.
Fiir die Sommermonate 1914 hatte er eine
Hauslehrerstelle in Algerien angenommen
und geriet bei dem Versuch, bei Kriegsaus-
bruch die Heimat zu erreichen, in englische
Zivilgefangenschaft, aus der er erst im Ok-
tober 1918 entlassen wurde. Nach weiterem
Studium in Heidelberg und Wiirzburg legte
er 1920/21 die beiden Staatspriifungen fiir
das héhere Lehramt in Bayern ab. Schon 1922
berief ihn die japanische Regierung als Lektor
fiir deutsche Sprache an die Kaiserliche Vor-
hochschule (Kotogakko) zu Matsuyama. Dort
wirkte er bis 1928 und war gleichzeitig seit
1925 Lektor an der Kais. Marinekadetten-
schule zu Hiroshima und Japanberichter fiir
zwei grofe deutsche Zeitungen. In Japan stu-
dierte er vor allem die politischen, wirtschaft-
lichen und schulischen Verhiltnisse sowie die
Kunstgeschichte Japans und den Buddhismus.
1928 kehrte er nach Deutschland zuriick,
wurde Studienrat in Kaiserslautern und 1939
Studienprofessor. Wihrend des Krieges pro-
movierte er 1940 in Bonn mit einer Arbeit
iiber die 88 heiligen Stitten der 1200 km
langen Pilgerstrale Shikokus, die er als erster
Europder ganz zuriickgelegt hatte. Von 1938
an war er zur Wehrmacht einberufen und
zwar als Hauptdolmetscher fiir Franzdsisch
in einem Gefangenenlager. Kurz vor Kriegs-
ende geriet er noch einmal in Gefangenschaft
bis Mai 1946. Von Oktober 1946 bis zu sei-
nem Tode leitete er als Oberstudiendirektor
das zweiziigige Gymnasium in Frankenthal.
— Hiufige Auslandsreisen fithrten ihn nach
Belgien, Frankreich und England. Zahlreich
sind seine Vortrige und seine Aufsitze —
meist iiber Themen zur Japankunde — in
wissenschaftlichen Zeitschriften, die ihn als
griindlichen Kenner des fernen Ostens aus-~
wiesen. Mit ehemaligen Schiilern und Ge-
lehrten Japans stand er bis zu seinem Tod

in brieflicher Verbindung.

Georg Wenderoth, Schulleiter in Dé&rnig-
heim (Hessen) erlag am 18. 12. 1955 im Alter
von 57 Jahren unerwartet einem Herzschlag.
Er kam 1927 als Lehrer an die Deutsche
Schule in Sofia und wurde 1928 als Schul-
leiter mit dem Ausbau der kleinen deutschen
Volksschule in Burgas zum Progymnasium
betraut. Er 13ste diese Aufgabe mit grofiem
organisatorischen Geschick so 'gut, daB der
Ausbau zur Vollanstalt sich spdter ohne
Schwierigkeit vollziehen konnte. 1935 kehrte
er als Schulleiter in die Heimat zuriick.

Herr Prisident Dr. Loffler, Stuttgart, hat
das Prisidium der Stindigen Konferenz der
Kultusminister der Linder gebeten, ihn im
Hinblick auf sein Alter von seinem Amt als
Vorsitzender des Ausschusses fiir das Aus-

landsschulwesen zu entbinden. Er ist am
1. April aus diesem Amt ausgeschieden. Sein

Nachfolger. ist Herr Leitender Regierungs-

direktor Dr. R eim ers bei der Schulbehorde

in Hamburg. Zum gleichen Zeitpunkt hat .

Herr Dr. Léffler auch den Vorsitz im Pada=.

gogischen Beirat des Goetheinstituts nieder-

gelegt — Uber den Lebenslauf von Praﬁdent‘ o

Loffler haben wir in Heft 6/1954 aus-. -
fﬁhrlich berichtet. Die Zeitschrift verdankt:., -

thm vielseitige und wertvolle Unterstiitzung.. "=

Wir wiinschen dem hochverdienten Schul---
mann und Kenner des Auslandsschulwesens: -
alles Gute fiir seinen Lebensabend und sind
ihm dankbar, daB er sich bereit erklirt hat. -
auch kiinftig als stindiger Mitarbeiter unsere. .
Zeitschrift durch Aufsitze und Buchbespre-'

chungen zu bereichern.

Forderung des AuslandsSchulgedankens
durch die Ehemaligen. »Die meisten Auslands-
lehrer sind in normalen Zeiten kaum lidnger :-
als 3 bis 5 Jahre drauflen tiitig. Ewiges Kom=: " :
men und Gehen bestimmt daher aus guten ':

Griinden das in steter Wandlung begriffene =

Bild des Lehrkdrpers einer Auslandsschule..

Wer kommt, hat mindestens ein Jahr der Un=
sicherheit, des Tastens und Sichanpassens zu:
bestehen. Wer geht, nimmt eine Fiille von-.:
Einsichten und Erfahrungen mit, die er im.:
Leben einer Inlandsschule nur teilweise -zu .
verwerten vermag. Diirfen seine Erfahrungen
verlorengehen? Ist nicht vielmehr jeder:ehe-: -
malige Auslandslehrer zur titigen Mitarbeit "

an der Férderung der Auslandsschule auf Le-' "

benszeit berufen? Mgglichkeiten hierzu ‘gibt

es fiir jeden und an jedem Ort! Der Erfolg

einer Auslandsschule ist in erster Linie vom *
Grad der Eignung der an ihr. titigen deut-"
schen Lehrkrifte abhingig. Wir Ehemaligen
wissen, daf der Erfolg eines Auslandslehrers

nicht nur von fachlichem K&nnen abhingt, -

‘sondern ebensosehr von gewissen Persénlich-

keitswerten, die in amtlichen Gutachten oft "

kaum Beachtung finden. Politische Klugheit; -
Taktgefithl, Anpassungsfihigkeit und leiden- -

schaftliche Hingabe an die berufliche Aufgabe-.
sind nur einige wenige Ziige, ohne ‘deren:.
Besitz auch der tiichtigste Inlandslehrer drau-
Ben versagt. Unsere Erfahrungen an uns selhst | -
und an den neben uns wirkenden Kollegen _
haben unseren Blick fiir diese Dinge geschirft.’
Darum sind wir auch berufen, durch Wer=" :
bung von Mensch zu Mensch oder durch Vor-:

trige in den Lehrer-Organisationen an der

Gewmnung der besten Nachwuchskrifte mit-: o

zuwirken.” :
(Min.~Rat Dr. Langerfeld in Rundbrief
Nr. 9/1955 der ehem. Bulgarienlehrer.)

Zeitschrift und Verein deutscher Lehrer 1m ‘

Ausland. Im Rundbrief 9/1955 der ehemaligen.
deutschen Lehrer in Bulgarien lesen  wir:
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»Zeitschrift und Verein erfordern eine Auf-
wendung von zusammen DM 1.— monatlich.
Ich glaube, daB jeder Ehemalige im Interesse der
Auslandsschule dieses Opfer zu bringen be-
reit sein wird. Er leistet allein schon damit
praktische Mitarbeit, denn die Leistungsfihig-
keit einer Zeitschrift hingt ab von der Zahl

ihrer regelmifigen Bezieher, und ein Verein,,

der auch die materiellen Interessen seiner
Mitglieder vertreten will, gewinnt mit jedem
neuen Mitglied an StoBkraft.”

(Dr. Langerfeld.)

Altersversorgung. Die Altersversorgung der
nicht pensionsberechtigten Auslandslehrer war
von jeher ein schwieriges Problem. Unablis-
sigen Bemithungen des Auswirtigen Amtes ist
es jetzt gelungen, Mittel fiir eine einiger-
maflen ausreichende monatliche Zuwendung
an diese chemaligen Auslandslehrer bereit-
zustellen. :

(Bulgariengruppe, Rundbrief 9/1955.)

Die internationale ,Fédération des
Jeunesses Musicales” will die Ju-
gend der Welt iiber die Briicke der Musik
zusammenbringen. Thre deutsche Sektion ist
die ,Musikalische Jugend Deutschlands®.
Diese arbeitet im ganzen Bundesgebiet in
vielen Gruppen, Spiel- und Singgemeinschaf-
ten, Chéren, Jugendorchestern und Vortrags-
kreisen, steht in dauernder Verbindung mit
den Gruppen in anderen Lindern und sieht
hiufig Giste aus dem Ausland bei sich. Es
wird angeregt, daB die musikfreudigen Kol-
legen an den deutschen Auslandsschulen sich
itber die Ziele und Aufgaben der ,Jeunesses
Musicales” informieren und vom General-
sekretariat der M.J.D., Miinchen 2, Sophien-
str. 6/l kostenlos Auskunft und Druck-
schriften anfordern, um die Verbindung mit
der Sektion ihres derzeitigen Gastlandes auf-
nehmen zu kénnen. O. Daube.

Sonstige Linder

Brasilien. Deutschkurse im Rundfunk mit
schriftlichen hiuslichen Arbeiten hat das bra-
silianische Erziehungsministerium in Rio de
Janeiro eingerichtet, fiir die sich iiber 400
Teilnehmer einschreiben lieBen. Wohl als
Folge der Vortrige von Rektor G..Lapper

iiber ,Singendes Lernen“ lautete der Titel -

der Sendungen ,Aprender Alemio cantando”.
— Auch in Rio Grande do Sul haben gleich
zwei Sender (Canoas und Trés de Maio) eine
»Deutsche Stunde“ in ihr Programm aufge-
nommen, und Radio -Excelcior in Sio Paulo
hat seine ,Deutsche Stunde” auf zwei volle
Stunden ausgedehnt. )
Mitt. I. f. A.-Bez. 1/2, 1956.

Canada. In Pem br o k e (Ontario) wﬁrde
ein deutscher Sprachkurs eréffnet. — Der
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Universitit Winnipeg wurden von der
Transkanada-Allianz Geldmittel zu Primien
fir die besten Leistungen in Deutsch zur Ver-
fiigung gestellt.

Chile. Die in Puerto Montt zur Jahresver-
sammlung des , Vereins deutscher Lehrer in
Chile” vom 3. bis 6. 2. 1956 versammelten
Auslandslehrer haben dem ,Verein deutscher
Lehrer im Ausland” fiir seine telegrafischen
Gliickwiinsche gedankt und den Auslandsleh-
rern in aller Welt Griifle gesandt. Sie haben
gleichzeitig um Unterstiitzung ihrer piddago-
gischen und wirtschaftlichen Bestrebungen ge-
beten. — Aus dem umfangreichen Programm
der Tagung nennen wir einige Vortrige:
Held/Corte Alto: Geschichte der deut-
schen Siedlung in Chile; Dr. Stadtldn-
der/Santiago: Der deutsche Geschichtsunter-
richt in unseren Schulen in Chile; Georgi/
Concepcién:  Methodische  Probleme des
Detuitschunterrichts in den Humanititsklassen;
B3hm/ Temuco: Deutschunterricht in chi-
lenischen  Staatsschulen; Di c k/ Frutillar:
Grundsitzliches zum Lehrplan einer wenig
gegliederten deutschen Schule in Chile;
Lochmann/Puerto Montt: Sexualpida-
gogische Fragen. — Die Zusammenarbeit aller
deutschen Schulvereine in Chile soll zum
Nutzen aller Schulen verstirkt werden. — Im
AnschluB an die Tagung fanden fiir freiwil-
lige Teilnehmer zwei groBere- gemeinsame
Fahrten statt: a) Chapo-See, Cochamé, Ense-
nada, Lago Todos los Santos, Petrohue:
5 Tage. — b) Puerto Avysén, Gletscher San
Rafael; 10 Tage. Mdglichkeit zur Weiterreise
nach Punta Arenas war geboten.

Italien. Dem Jahresbericht der Deutschen
Schule in Rom iiber die Zeit vom Okto-
ber 1954 bis November 1955 entnehmen wir:
Zu Beginn des abgelaufenen Schuljahres bezog
die Schule ihr neues Gebdude in der Via
[nnocenzo X., in dem in drei Stockwerken
der Kindergarten mit zwei Rédumen, fiinf
Klassen der Elementar- und acht Klassen der
Hoheren Schule untergebracht sind. Infolge
vieler Neuanmeldungen waren sehr bald
einige der Ridume iiberbelegt. Fiir kombi-
nierte Gruppen (Religion, Italienisch, Zeich-
nen) wurden daher die drei Garagen des
Hauses zu einem grofilen hellen Raum_ um-
gebaut. Aber bei weiter zunehmender Schii-
lerzahl wird auch das neue Mietshaus nicht
mehr ausreichen. — Der Grofteil der Schiiler
wird durch drei grofie Autobusse beférdert;
fiir die 1. Elementarklasse muBte zusitzlich
ab 10 Uhr ein Kleinautobus eingesetzt wer-
den. — Dem Direktor Enz steht als offizieller
Stellvertreter der vom &sterreichischen Bun-
desminister fiir Unterricht entsandte Prof.
Dr. Scharf zur Seite. — Ende November 1955
zihlte die Schule bereits 201 Schiiler (Ki.Ga.



36, Volksschule: 74, Hoh. Schule 91). Von
ihnen waren 79 Deutsche, 24 Osterreicher,
6 Schweizer, 78 Italiener, 4 Schweden, 1 Ju-
goslawe, 3 Agypter und 6 Staatenlose. Der
Konfession nach sind 142 katholisch, 46 evan-
gelisch und 13 anderen Bekenntnisses. —
Lehrkrifte: 11 aus Deutschland entsandte,
2 aus Osterreich beurlaubte 13 (davon
2 Damen); dazu weitere 7 nebenamtliche
Hilfskrifte fiir Ital., Ek., Rel., Handarbeit
und Mi4.Tu.; zusammen 20. — Der Versuch,
fir die Volksschiiler iiber 14 Jahre eine
eigene Sammelklasse neben der Hoheren
Schule weiterzufithren, hat sich wegen zu
geringer Schiilerzahl nicht gelohnt. Diese
Schiiler nehmen nun am Unterricht der ent-
sprechenden Klassen der Héheren Schule teil,
sind aber von Latein und Englisch befreit und
erhalten in dieser Zeit zusitzliche Férderung
in Deutsch und Volksschulfichern. — Auch
eine Gruppe ,,Mittelschiiler” gibt es; sie neh-
men in Sexta und Quinta an den Volks-
schulférderstunden teil und erhalten dann ab
Quarta Englisch. Als Mittelschiiler zdhlen
auch Schweizer, die aus der Schweizer Schule
heriiberkamen und infolge des anderen Lehr-
plans nicht voll in die H&here Schule ein-
gestuft werden kénnen. Sie diirfen das dort
begonnene Franzdsisch statt Englisch als
Hauptfremdsprache weiterfithren. — Im Jahre
1956 wird die Schule zum ersten Mal nach
dem Kriege wieder eine Reifepriifung abhal-
ten. Die Wiederanerkennung als Auslands-
vollanstalt diirfte dieser Priifung bald folgen.
— Die deutschen Sprachkurse fiir Erwachsene
stiegen im Berichtsjahr von 60 auf 220 Teil-
nehmer, fiir welche 2 Oberkurse, 5 Mittel-
kurse und 10 Anfingerkurse eingerichtet wur-
den. Die Priifungen des Mittel- und Ober-
kurses wurden mit dem Diplom des Goethe-
Instituts in Miinchen abgeschlossen. — Der
Schule fehlt noch eine Turnhalle, fiir die
auch auferhalb kein geeigneter Ersatz zu fin-
den war. Die Ausstattung mit Lehrmitteln ist
ausreichend, aber fiir einen modernen Unter-
richt noch in allen Fichern ergdnzungsbediirf-

tig.

Niederlande. In Den Haag ist die Deut-
sche Schule im Sommer 1954 wieder ins Le-
ben gerufen worden. Nunmehr ist sie in ihr
neues Gebiude Van Stolkweg 31 iibersiedelt.
An der Feier dieses Tages nahmen teil der
Herr Botschafter der BR. Deutschland Dr.
Miihlenfeld und ein Vertreter des hollindi-
schen Ministeriums for Onderwijs. — Die
Schule blickt auf eine fast einhundertjihrige
Tradition zuriick, denn schon 1863 finden wir
in Den Haag eine Deutsche Schule. Zur Zeit
besuchen 52 Kinder verschiedener Nationali-
tit (unter denen aber keine Hollinder sind)
die Klassen der Grund- und der bis' an die
Untersekunda herangefiihrten Héheren Schu-
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le. Dal das nur bei teilweiser Kombination
von Klassen méglich ist, ist selbstverstidndlich.
Zur Zeit unterrichten 3 deutsche und 5 nie-
derlindische Lehrkrifte an der Anstalt. Jetzt
nach dem Einzug ins neue Schulgebiude er-
wartet man ein Anwachsen der Schiilerzahl
und rechnet dabei besonders auf Fahrschiiler
aus Rotterdam und Amsterdam.
Schneider

Schweden. Die Deutsche Schule in Sto ck-
h olm zihlte bei der Eréffnung im Oktober
1953 nur 7 Schiiler. 1954/55 hatte sie bereits
zwei Realklassen (Sexta und Quinta). Im Ok-
tober 1955 konnte sie dann mit einer neu-
eingerichteten 1. Grundschulklasse fiir 6—7-
Jihrige und den drei Realklassen Sexta bis
Quarta beginnen, fiir welche vier Klassen-
zimmer und ein Biiroraum in einem schwe-
dischen Jugendheim. zur Verfiigung stehen.
Von den insgesamt 69 Schiilern sind 39 Kna-
ben und 30 Midchen. Der Staatsangehérig-
keit nach sind es 49 Deutsche, 10 Schweden,
4 Osterreicher, 4 Staatenlose und je 1 Este
und Finnldnder. 58 Kinder. sind evangelisch,
11 katholisch. 46 geben Schwedisch als Mut-
tersprache an, der Rest ist vorwiegend
deutschsprachig. Aber einzelne Schiiler be-
herrschen beide Sprachen im miindlichen Ver-
kehr gleich gut und sind so im Unterricht
vortrefflich als Dolmetscher zu gebrauchen.
Am meisten Deutschsprachige zdhlt die
3. Realklasse, in der daher sprachlich wie in
einer innerdeutschen Schule unterrichtet wer-
den kann. — Die meisten Kinder kommen
aus Aufenbezirken der Stadt oder von aus-
wirts, sind also Fahrschiiler, und manche brau-
chen iiber eine Stunde fiir den Schulweg. Da-
her beginnt der Unterricht % Stunde spiter
als an den schwedischen Schulen, die dort
iibliche 1 ¥4stiindige Frithstiickspause wurde auf
20 Minuten verkiirzt und der Unterricht
schliefit spdtestens um 13.50 Uhr statt wie
an schwedischen Realschulen um 15.30 Uhr.
In den zwei Speiseriumen des Jugendheimes

. kann der Hilfte der Schiiler das in Schweden

iibliche und unentgeltliche warme Schulfrith-
stiick fiir Kr. 1.20 ausgeteilt werden. — We-.
gen vieler Anfragen aus anderen Stiddten
sucht die Schule Eltern, die Schiiler als Pen-
siondre aufnehmen kdénnten. An ein eigenes
Internat ist vorerst nicht zu denken. — Fiir
die 1. Grundschulklasse wurde eine Magnet-
tafel beschafft — die erste in ganz Schweden,
die bei den Schulanfingern sehr beliebt ist
und bei den Eltern viel Interesse findet. Im
iibrigen sind die Lehrmittel fiir den jetzigen
Stand ausreichend, mit Ausnahme von Phy-
sik. Ein in der Nihe gelegener kleiner Turn-
saal konnte gemietet werden. Fiir das nichste
Jahr kénnen zwei weitere Rdume im jetzigen
Heim dazugemietet werden; im iibernichsten
Jahr aber wird die Raumfrage kritisch, wenn
man nicht einige Klassen in ein anderes Ju-
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gendheim verlegen will. — In der Schulzahn-
klinik einer nahegelegenen schwedischen
Volksschule werden alle iiber 12 Jahre alten
Kinder unentgeltlich untersucht und behan-
delt. — Ein VW-Bus befdrdert den GroBteil
der Schiiler und legt dabei tidglich nicht we-
niger als 60 km zuriick! — Die Gestaltung
des Lehrplans bietet allerlei Schwierigkeiten.
Wie fiir eine deutsche Schule selbstverstind-
lich, muB von der 1. Realklasse ab das
Deutsche Hauptsprache sein, was es in schwe-
dischen Realschulen nicht mehr ist. Daneben
aber miissen nach den schwedischen Lehr-
plinen von Sexta ab Schwedisch und Englisch
gegeben werden. Und um deutschen Kindern
den eventuellen Ubergang auf innerdeutsche
Schulen zu ermédglichen, muff ab Quarta auch
noch Latein als Wahlfach dazukommen, mit
dem die Schweden erst in Obertertia begin-
nen. Deshalb mufiten die dem Unterricht zu-
grunde gelegten deutschen Lehrpline abge-
dndert und die Stundenzahlen der schwedi-
schen Pline in einigen Fichern herabgesetzt
werden. Insgesamt kommt die Sexta auf
34 Stunden, die Quinta auf 33. (Midchen 35)
und die Quarta auf 34 (Midchen 36). Da
neue Lehrplidne fiir die schwedischen Real-
schulen angekiindigt sind, muf8 der vorliufige
Lehrplan wahrscheinlich noch einmal iiber-
arbeitet werden.

Spanien. In der Fragestunde des Bundes-
tages am 8. Mirz 1955 teilte Staatssekretdr
Prof. Hallstein vom Auswirtigen Amt auf
eine Anfrage mit, da nach dem Kriege in
Spanien zehn deutsche Auslandsschulen wie-
der erdffnet wurden. In ihnen werden z. Zt.
2280 Kinder unterrichtet, davon 44 Prozent
deutsche und 46 Prozent spanische Kinder,
85 deutsche und 76 spanische Lehrer unter-
richten an diesen Schulen. 50 deutsche Lehrer
wurden vom Auswirtigen Amt nach Spanien
verpflichtet. Die Bemithungen um die Riick-
gabe der bei Kriegsende geschlossenen deut-
schen Schulen waren bisher erfolglos. Die pro-
visorische Unterbringung der zehn neuen
Schulen sei einigermafen befriedigend.

Die Unterrichtsmethode in
den spanischen Schulen. Der Un-
terricht an der vierklassigen Grundschule ist
mehr Vermittlung von Kenntnissen als Ent-
wicklung geistiger Fihigkeiten. Grofler Wert
wird auf das Auswendiglernen von Lektionen
und Regeln gelegt, im Rechenunterricht z. B.
auf das Erlernen der Rechenmechanik. Kopf-
rechnen wird nur wenig geiibt. Wihrend bei
uns ,Erarbeiten des Zahlbegriffs“ oder . Zeh-
neriiberschreiten® Phasen des Rechenunter-
richts sind, die unter Zuhilfenahme der ver-
schiedensten Hilfsmittel vor sich gehen und
mehrere Monate in Anspruch nehmen, ist der
Rechenunterricht an spanischen Schulen mehr
ein mechanisches schriftliches Addieren, Sub-
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trahieren, Multiplizieren und Dividieren von
Zahlenreihen. So erklirt es sich, daf der spa-
nische Kaufmann auch kleinste Summen
schriftlich ausrechnet. Die Stoffmenge, die
schon in der Grundschule an die Schiiler
herangetragen ‘wird, ist erdriickend. Fiir die
Aufnahmepriifung in die Héhere Schule wer-
den in Religion, Rechnen und Muttersprache
etwa die gleichen Anforderungen gestellt wie
bei uns fiir die Aufnahme in die Sexta. Dazu
kommt aber noch die gesamte spanische Ge-
schichte, die Geographie aller Weltteile und
einige Grundbegriffe aus den Naturwissen-
schaften. Die Lehrmethode ist deduktiv. Der
Geographieunterricht beginnt in der Grund-
schule beim Planetensystem und fithrt iiber
die Erdteile und Linder mit ihren Haupt-
stidten zur Provinz. Es ist daher kein Wun-
der, wenn Achtjihrige zwar die Hauptstadt
von Pakistan nennen kdnnen, aber im Zwei-
fel sind, wie die Ortschaften heifien, die ihrer
Heimatstadt am nichsten liegen. Wichtig sind
in allen Fichern die (auswendig zu lernenden)
Definitionen. , Was ist eine Insel? — Ein Stiick
Erde, das auf allen Seiten von Wasser um-
geben ist.“ Selbst die Definition von Begrif-
fen wie ,Syntax“, ,Morphologie”, ,Proso-
die” wird im Grammatikunterricht schon von
Neunjihrigen gefordert. Die Hohere Schule,
»bachillerato” genannt, baut auf der vierklas-
sigen Grundschule auf und fithrt in 7 Jahren
zur Universitdtsreife (bachillerato universa-
rio). Die Aufnahme in die staatlichen, schul-
geldfreien Hoheren Schulen ist Kindern min-
derbemittelter Eltern vorbehalten. Die nicht-
staatlichen Schulen stehen meist unter geist-
licher Leitung und umfassen ebenfalls vier
plus sieben Schuljahre. Sie erheben ein zum
Teil recht betrichtliches Schulgeld. — Auch
an den Héheren Schulen wird nach der deduk-
tiven Methode verfahren.- Der Lehrer gibt
z.B. den neuen Stoff erst als Hausaufgabe
und hért in der nichsten Stunde die auf-
gegebene Lektion ab. Besonders in den
Fremdsprachen sind die Ergebnisse dieser
Methode fatal. Am Ende eines jeden Jahres
werden in allen Fichern Examina abgehalten,
von deren Bestehen die Versetzung in die
nichste Klasse abhiingt. Es ist aber sehr sel-
ten, daB ein Schiiler eine Klasse wiederholen
muf. Denn im Falle ungeniigender Examens-
leistung in einem Fach hat er Gelegenheit,
nach den Ferien zu Beginn des neuen Schul-
jahrs eine Wiederholungspriifung abzulegen.
Versagt er auch da, so darf er trotzdem auf-
steigen und wird dann am Ende des Schul-
jahres iiber den Stoff zweier Klassen gepriift.
Nur bei véllig ungeniigenden Leistungen in
mehreren Fichern muff die Klasse wiederholt
werden. St.Rat E. Arnold.
(Vergl. auch Heft 4/1955, S. 103: ,Das
spanische staatliche Schulwesen und das We-
sen des spanischen Kindes“; Heft 5/1955,



S. 121: ,Das peruanisché Schulwesen“; Heft
3/1956, S. 62: Drei Jahre in Tenerife. —
Die Schriftleitung.)

Uruguay. Die Mennonitensiedlung E1
Ombu richtete fiir die schulentlassene Ju-
gend einen Fortbildungskurs ein, in dem die
Teilnehmer an wdchentlich zwei Abenden in
Deutsch, Rechnen und Spanisch unterrichtet
werden.

Siidafrika. In der Siidafrikanischen Union
bestehen heute wieder 13 Schulen mit deut-
schem Einschlag. Davon sind Braunschweig/
Natal, Commondale/Transvaal, Gliickstadt/
Natal, Harburg/Natal, Izotsha/Natal Regie-
rungsschulen, die anderen acht Deutsche Schu-
len und zwar in East-London, Gerdau/Trans-

vaal, Hermannsburg, Morleigh und Neuhano-
ver-in Natal, Pretoria, Wartburg und Witten-
berg. AuBerdem wird seit neuestem in Sasel-
burg deutscher Schulunterricht erteilt.

Vereinigte Staaten von Nordamerika. Wie
bereits berichtet, steigt dank der Bemiihun-
gen der sprachdeutschen Vereinigungen das
Interesse an der Wiedereinfithrung des deut-
schen Sprachunterrichts an den Schulen in
bemerkenswerter Weise besonders in New
York, Long Island und Maryland. Die Ger-
manisten Prof. Goedsche und Prof. Glaettli
haben eine Schulbuchreihe fiir den Deutsch-
unterricht an High Schools herausgegeben.

Mitt. I. f. A.-Bez. 1/2, 1956.

BUCHERTISCH

Biicher fiir den Anfangsunterricht,
besprochen von R. Schréter.

Sch3pferischer Anfangsunterricht, Grund-
lagen und Beispiele, von Johannes Springer,
Verlag Ernst Wunderlich, Worms. 360 Seiten
mit 38 Abbildungen, karton. 10,40 DM, in
Hl. 12,80 DM. — Vielen Alteren unter der
heutigen Lehrergeneration ist dieses Buch
noch bekannt unter dem Titel ,Aus der Pra-
xis des modernen Elementar-Unterrichtes”. Es
faBte damals die Bestrebungen der Arbeits-
schulbewegung  zusammen und zeigte vor
allem den jiingeren Lehrern Methode und
Ziel des Arbeitsunterrichtes auf. Doch weit
doriiber hinaus behandelt es in seiner heuti-
gen Form alle einschligigen Fragen des mo-
dernen Anfangsunterrichtes. Wenn der Ver-
lag das Werk Johannes Springers neu heraus-
gebracht hat, dann wufBte er, was dieses Buch
auch heute noch den Elementarlehrern zu sa-
gen und zu geben hat. — Der Auslandslehrer
in seiner Arbeit drauflen steht stets vor einer
Fiille neuer Probleme. Er wird sie nur recht
meistern kénnen, wenn er sich Klarheit ver-
schafft {iber das Grundsitzliche seines Tuns.
Dazu kann ihm dieses Buch ein guter Rat-
geber und wichtiger Helfer sein.

Der Gesamtunterricht im ersten Schuljahr.
Von Hans Briickl, Verlag R. Oldenbourg,
Miinchen. 170 Seiten, karton. DM 3,80. —
Das Buch trigt den Untertitel ,Begleitbuch
zur Fibel ,Mein erstes Buch'“ und fiigt hinzu,
daB der ganzheitliche Lese- und Schreibun-
terricht organisch in den Gesamtunterricht
eingebaut sei. Viele kennen Hans Briickls
Fibel und unterrichten danach. Aber nicht nur
fiir diese Lehrer ist das Buch geschrieben. Es
errtert den Begriff des Gesamtunterrichtes
fiir das erste Schuljahr in umfassender Weise.

Das beweist schon ein Blick auf das Inhalts-
verzeichnis der abgehandelten Themen. Briickl
spricht da iiber den friiheren Stoff- und Stun-
denplanunterricht, iiber den Begriff des Ge-
samtunterrichtes, iiber Auswahl und Anord-
nung des Stoffes, Stoffgestaltung, das Grund-
sitzliche des ersten Unterrichtes im Lesen
und Schreiben und iiber die praktische Durch-
filhrung der Ganzheitsmethode. — Wer in der
Auslandsschule nicht gezwungen ist, nur fiir
Priffungen zu pauken, wird sich gern von
einem Meister wie Hans Briickl anregen las-
sen, auch gesamtunterrichtlich vorzugehen.
Dem Briicklschen Schreibunterricht vermégen
wir heute nicht mehr zu folgen, da er den
letzten Erkenntnissen auf diesem Gebiete
nicht mehr entspricht. Doch wer sich der Fi-
bel ,Mein erstes Buch“ bedient, wird sich
auch zwangsliufig dem vorgeschlagenen
Schreiblehrgang unterordnen.

Moderne Sprach- und Worterbiicher sowie
Nachschlagebiicher aus dem Verlag Moritz
Diesterweg, Frankfurt:

Garz-Hartmann-Rutt: Deine Muttersprache.
Arbeitsbuch fiir den Unterricht in der deut-
schen Sprache an Volksschulen: Heft 1 (2.
Schlj.) — 64 S. DM 1,60; Heft 2 (3./4. Schlj.)
138 S. DM 3.40; Heft 3 (5./6. Schlj.) 131 S.
DM 3,40; Heft 4 (7./8. Schlj.) 150 S. DM
3.40. — Vielen Lehrern bereits bekannt sind
die schon vor dem 2. Weltkrieg weitverbrei-
teten Sprachbiicher. Sie sind heute aufgrund
neuer schulpraktischer Erfahrungen von Prof.
Dr. Rutt néu bearbeitet und herausgebracht
worden. Den Auslandslehrer kénnte aller-
dings schon der Titel ,Deine- Muttersprache”
bedenklich stimmen, da seine fremdsprachigen
Kinder das nicht mitbringen, was die Biicher
auch in ihrem ganzen Arbeitsgang voraus-
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setzen: Deutsch als Muttersprache. Ausgangs-
punkt der Arbeit sind Sprachinhalte, auf de-
nen sich die muttersprachliche Bildung, die
Sprecherziehung, die Sprachlehre, der Aufsatz,
die Satzlehre, die Sprachkunde und die Recht-

schreibung aufbauen. Es ist in den Heften .

alles gegeben, was der muttersprachlichen Er-
ziehung den rechten Boden bereiten kann.

Hopff-Bshme: Wir sprechen und schreiben.
Heft 1 (2. Schlj) 48 S. mit zahlreichen Abb.
DM 1,40; Heft 2 (3. Schlj) 58 S. mit zahlrei-
chen-Abb. DM 1,60; Heft 3 (4. Schlj.) 66 S.
DM 1,80; Heft 4 (5. Schlj.) 63 S. DM 1,80;
Heft 5 (6. Schlj.) 64 S. DM 1,80; Heft 6
(7./8. Schlj.) 72 S. DM 1,80. — Die Hefte
enthalten reiches Material fiir Gestaltungs-
und Ausdrucksiibungen, planmiBige Sprach-
und Lesehilfen und ausreichendes Material
zur Rechtschreibung und Zeichensetzung.
Nicht das System der Sprachlehre und Recht-
schreibung gliedert den Inhalt der Hefte, son-
dern die Geschichten aus dem Alltagsleben,
aus denen aller UIbungsstoff abgeleitet wird.

Schorer-Wiechmann: Lebendige Sprache.
Heft 1 (2. Schlj.) 70 S. mit zahlreichen Abb.
DM 2,40; Heft 2 (3./4. Schlj.) 122 S. mit
zahlreichen Abb. DM 3,40; Heft 3 (5./6.
Schlj). 124 S. mit zahlreichen Abb. DM 3,40.
Die Verfasser dieser Biicher streben an, iiber
die inhaltsbezogene Grammatik zu einer
neuen Sprachlehre zu kommen. Thren Ausgang
nimmt die Arbeit von Stiicken in der Alters-
mundart des Kindes. Der formale Weg wird
verlassen, und die sprachschdpferischen Krifte
im Kind werden angeregt. Ganz gleich, wel-
ches der Biicher der Betrachter aufschligt und
an welcher Stelle er es tut, nirgendwo std8t
er auf das ihm bekannte Gesicht typischer
Sprachlehre- und Rechtschreibseiten.

Auch zu diesen Diesterwegschen Sprach-
biichern der verschiedenen Verfasser ist zu sa-
gen, daf sie fiir den Unterricht an innerdeut-
schen Schulen unbestreitbare Vorteile besit-
zen. Doch der Lehrer mit fremdsprachigen

Kindern steht vor einer anderen Situation.

Er kann nicht sprachschdpferischen Unterricht
treiben, da die deutsche Sprache nur in ein-
zelnen Fillen Ausgangspunkt sein kann, in
allen Fillen aber Ziel des Unterrichtes sein
muB. Er wird sich die neuen deutschen Sprach-
biicher vor ihrer Einfithrung genau ansehen
miissen und abwigen, ob ihre methodischen
Voraussétzungen seinen  Unterrichtszielen
dienstbar zu machen sind.

Ebenfalls bei Diesterweg erschienen sind
die drei folgenden:

Ich weiB etwas, was du nicht weifit. Von

Erich Augenreich. 48 S. mit zahlreichen Zeich-
nungen DM 1,20. — E. Augenreich gibt hier
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eine erste Einfihrung in den Gebrauch eines
Worterbuches. Er ermdglicht in sinnvoller
Weise dem Anfinger eine Grob- und Fein-
suche. Das Biichlein ist fiir die Grundschul-

arbeit bestens geeignet.

Wortschatz- und Sprachlehriibungen fiir die
Volksschule von Adolf Schén, 127 S. DM
3,80. — Das Buch geht von der Voraussetzung
aus, dal Wortschatz und Redeform die sprach-
lichen Mittel seien, aus denen das Kind seinen
Sprachbesitz erwerben und aufbauen kann.
Wir wissen, daf in der Auslandsschule der Be-
ariff Wortschatz eine noch gréfiere Bedeu-
tung hat, daB er dort Grundlage, Ausgangs-
punkt, Weg und Ziel zugleich ist. Hier wer-
den die Wortreihen der einzelnen Sachge-
biete sprachlich ausgewertet, spiter zu Wort-
feldern und Wortfamilien erweitert. Im An-
schluB -daran erarbeitet der Verfasser fiir die
einzelnen Schuljahre das Wesentliche der
Sprachlehre. — Der Auslandslehrer kann fiir
seine Wortschatzarbeiten in dem Buch von A.
Schén manche Anregung finden.

Lesehefte fiir die .Grundschule. (Gustav
Wenz-Verlag, Stuttgart-W). Wer zusitzlichen
Lesestoff zur Fibel braucht, kann zu diesen
Heften greifen, die auf 16 oder 24 Seiten in
stabilem Kartonumschlag AnschluBstoffe brin-
gen, die textlich sehr einfach gehalten sind.

- Fiir die Anfangsklasse wiirden sich eignen:

Wir lesen und spielen. 16 S., 40 Pf. — Mit
Feder und Tinte (in Druck- u. Schreibschrift).
16 S., 40 Pf. — Unter dem Hollerbusch (mit
Notenbeispielen) 16 S., 40 Pf. — Fiir das
zweite Schuljahr sind gedacht: Zirkus Mira-
belli. 16 S., 40 Pf. — Die Kinder aus der Mai-
kiferstraBe. 24 S., 50 Pf. — Fiir das zweite bis
vierte Schuljahr eignet sich: Mein erstes Woér-
terbuch. 32 S., 60 Pf. Verarbeitet ist in die-
sem Biichlein ein Grundwortschatz. Die Kin-
der suchen das Grundwort und finden  dabei
verschiedene Ableitungen. Z. B. kommen;
kam, gekommen, du kommst, du kamst, die
Ankunft, die Riidkkunft, das Kommen und
Gehen.

Bild-Wort-Karten. Verlag M. Lafleben,
(132) Kallmiinz iiber Regensburg, je Serie
DM 0,70. — Hier sind sechs Serien zu je acht
Doppelkarten (8 Bild- und 8 Wortkarten)
herausgegeben worden, die als neues Arbeits-
mittel fiir die Grundschule empfohlen sind.
Als besonderer Vorteil wird im Beiblatt her-
vorgehoben, daff die Moglichkeit gegeben
sei, von Schreibschrift abschreiben zu kénnen,
und daB die enge Verbindung von Wortbe-
deutung — Wortbild und Schreibbewegung

. das Einprigen erleichtere. Da bei diesen Kar-

ten die Zuordnung von Wort und Bild auf
verschiedenen Blittern zu suchen ist, ergibt



sich fiir das fremdsprachige Kind die Schwie-
rigkeit falscher Zuordnungen. Da die Ver-
fasser fiir das deutschsprachige Kind die M&g-
lichkeit erarbeiteten, sich selbst zu diktieren
und sich selbst zu korrigieren, wird der Leh-
rer fremdsprachiger Kinder diesen Vorteil des
Arbeitmittels nicht so ohne weiteres fiir sei-
ren Unterricht in Anspruch nehmen kénnen.
— Mit den 48 Karten ist ein Wortschatz von
1100 Wéortern verarbeitet.

Im frohen Tageslauf (Lesekarten). Eine
Hilfe fiir den sprachbildenden Unterricht im
1. und 2. Schuljahr im Anschluf an die Fibel
von August Vaupel, Mirkischer Verlag Ru-
dolf Heinke, Liidenscheid/W. Drei Reihen,
Preis einer Reihe DM 1.— Eine Reihe hat
10 Lesekarten, die beidseitig bedruckt sind.
Es sind also 60 Sprachganze, die nach drei
Schwierigkeitsgraden geordnet sind. Arbeits-
anweisungen leiten das Kind an, sich den
Sprachstoff selbstindig zu erschliefen. Die
Karten wollen dem Bildungsgefille gerecht
werden, das bei Kindern im Anfangsunter-
richt ein gleichmifiges Weiterschreiten - im
Unterricht hiufig erschwert. Der Ausgleich der
Leistungshdhe kann durch Stillbeschiftigung
mit den Karten im Anschluf an die Fibel zu
Hause oder in der Schule geschehen. Es kiime
auf einen Versuch in der Auslandsschule an!

Bunte Bilder fiir Schule, Haus und Kinder-
garten, herausgegeben von Dr. Frieda Stop-
penbrink-Buchholz und Adolf GéBling;. Bil-
der von Fritz Beyle; Verlag A. W. Zickfeldt,
Hannover, 1 Serie (12 Stiick) Bilderbogen mit

jeweils 15 Bildern DM 3.—; 1 Wortschatz-

doppeltafel DM 0,30; Begleitschrift DM 2,50.
Dieser Hinweis geht nicht nur den Lehrer
der Elementarklasse sondern auch die Kinder-
girtnerin an. In Mehrfarbendruck hat der Ver-
lag Zickfeldt, frither Osterwieck, jetzt Han-
nover und Baden-Baden, Bilderbogen heraus-
gebracht, die mit und ohne Wortschatztafel
zu verwenden sind. Im Kindergarten ldBt sich
mit ithnen eine Bildersammlung fiir mancherlei

Briefwechsel Englisch und

Deutschmit ge-
bildeten Damen und Herren sowie
Schuljugend in Europa und Ubersee
vermittelt seit tiber 10 Jahren das

Korrespondenz-Biiro Anna- Maria Braun,
Miinchen DLA-15, Lindwurmstr. 126-A,
West- Deutschland.

Spiele zur Benennung der Dinge und zum Ein-
prigen der wichtigszen Dingnamen zusammen-
stellen. Der Lehrer der Anfangsklasse kann
die Bilder kombinieren mit den Wortern der
Wortschatztafeln, auf denen die Namen in
Druck- und Schreibschrift gegeben sind: Viel
Anregung zur Verwendung der Tafeln gibt
das ausgezeichnete Biichlein ,Gedanken und
Vorschlidge zur Verwendung der Bunten Bil-
der”.

Fiichslein will fliegen. Von Alfred Birkel.
Verlag EnBlin & Laiblin, Reutlingen; 64 S.,
DM 2,30. — Wir besprechen hier aus beson-
derem Grund ein neues Kinderbuch. In ein-
facher, auch fiir fremdsprachige Kinder ver-
stindlicher Sprache sind lustige und ernste
Tiergeschichten erzihlt. Es sind Geschichten
vom Fuchs und Wolf, Esel, Bock und Schaf,
Hithnchen und Hihnchen, von Giénsen, En-
ten und anderen Tieren. Der besondere Hin-
weis gilt nicht nur dem Inhalt sondern vor
allem der drucktechnischen Ausfithrung. Karl-
georg Hoefer, der zur Zeit auch die Druck-
type fiir unsere neue Auslandsfibel entwirft,
hat den Text geschrieben. Hier sieht der kleine
Leser die Schrift vor Augen, um die er sich im
Schreibunterricht zu bemiihen hat und die ihm
hier Leitbild und Vorbild sein kann. Viele
lustige Zeichnungen lockern das Textganze
wohltuend auf.

4 KREUZRING-BUCHEREI )
Jeder Band 1.90 DM
1. Geschichte einer Seele
Theresia Martin erzéhlt ihr Leben
235. Tausend
2.. Geschichte einer Familie
Die Geschichte der Theresia Martin
3. Briefe der Theresia Martin
(I. Teil)
4. Briefe der Theresia Martin
(II. Teil)”
5. Die GroBoffensive Satans
Ein aktueller Roman
von Pierre I’Ermite
6. Der siebente Sinn
Eine Schau des ganzen Menschen.
Von Dr. Otto Bohr
7. In der Schule des Heilandes
Ein-Weg zum wahren Christwerden.
Von P. Cassian Karg OFM Cap.
330. Tausend
8. Der unsichtbare Briutigam
Ein spannender Roman
von Pierre I’Ermite
9. Er wurde Mensch
und sprach: Ich bin der Weg,
die Wahrheit und das Leben.”
Die Botschaft unseres Herrn
Jesus Christus
10. Verliebt — verlobt — verlebt
Ein gar kostliches Buch.
Von Dr. Otto Bohr
*11. Was héltst Du von Christus?
Von Dr. J. A. Hamm

Durch alle Buchhandlungen
KREUZRING ~-BUCHEREIX
k Johann Josef Zimmer Verlag Trier )
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F remdsprachlzcke Lehrbucher

" nach der

 METHODE GASPEY - OTTO - SAUER'
erprobt, beméhrt und geschétzt in aller Welt

- Im Gebtauch an Unlversnaten, Seminaren, Dolmetsdlel und Volkshochschulen ‘héheren und mlttleren
. Schulen und. 1m Selbstunterricht. ‘

Arabisch, englisch, finnisch, franzostsdl italienisch, niederlindisch,
portugiesisch (brasilianisch), russisch, schwedisch, spanisch, tiirkisch.

: Verlangen Sie mein neuestes Verlagsverzeldmls und “den Sonderprospekt Deutsche Lehrbiicher

fir Auslinder. . JULIUS GROOS VERLAG HEIDELBERG

Kataloge |
- fir dén_ Schulmusiker
Anttqua

Eine Sammlung alter Mu51k fiir .das
praktische Musizieren in der Schule

Leichte 'S."ingv und Spielmusik.

Eine Auswahl bekannter Werke

Musik fiir Blockfléten

fiir den Unterricht und zum Vorspiel

" Klaviermusik-fiir den Unterricht

Ein Wegweiser fiir Lehret und Schiiler

Bausteine - ‘
fiir Musikerziehung und Musikpflege

Kostenlose Zusendung auf Wunsch

B. SCHOTT’'S SOHNE

- MAINZ

‘erinnert
an:

den ,,Schulspiegel®, Besinnungen im All-

tag des Lehrers von Prof. H. W. Jannasch
kartoniert 5,40 DM
,,Sonmges Jugendland®, Gedlchte, Lie-
der, Kinderreime zumVollesen und Lernen -
fiir das 1. und 2. Schuljahr, gesammelt von
Rektor Paul Faulbaum karton. 5,40 DM
sLeibesiibungen®, auch unter einfachsten
Verhiltnissen von Prof. Max Momsen
kartomert 7,80 DM
,,Bunte Bilder fiir Schule, Haus und Kin-
dergarten®, grofe Arbeitsmittelmappe mit

. Bildmaterial fir ca 30 Kinder von Dr. F.

Stoppenbrmk A. GoBling und F. Beyle
komplett 36,— DM

" Eine Probe-Einheit aus den ,Bunten Bil-

dern® mit Begleitschirift und Wortschatzta-
fel, zum Preise von mur 5,80 DM sollten
Sie sich gleich einmal kommen lassen.

Auch ausfithrliche Prospekte bereitwilligst.
Lieferung durch jede gute Buchhandlung.

A. W. ZICKFELDT VERLAG

- HANNOVER 11

Walter Kuhlmann

DEUTSCHE AUSSPRACHE

_Lehr- und Lesebuch fiir Auslédnder’
4. Aufl., 88 S. kart. DM 2.85

SCHULE DES SPRECHENS

Atmung, Stimm- v, Lautbildung
Rechtlautung, Betonung
2. Aufl.,, 80 S, kart. DM 2,85 .

KRONs ,,EINSPRACHIGE"” SPRAGHBUCHER L BIELEFELDS VERLAG
' > : FREIBURG IM BREISG

Dieses Heft enthédlt eine Beilage des Hermann Schroedel Verlag, Hannover
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
3. JAHRGANG NR. 4/1956

Zum Verhiltnis
»Lehrer - Direktor—Schulvorstand—Diplomatische Vertretung”
an Auslandsschulen

Sowohl der Verein deutscher Lehrer im Ausland als auch die Schriftleitung unserer
Zeitschrift erhalten immer wieder Zuschriften von Kollegen, in denen iiber eigen-
artige Auffassungen von Schulvorstinden und z.T. auch diplomatischen Vertretern
hinsichtlich der dienstlichen Beurteilung von Lehrern und des einschlégigen Schrift--
verkehrs berichtet und um endliche Klarstellung dieser leidigen Frage gebeten wird.
Wir geben hier die Antwort wieder, die der 1. Vorsitzende des VdLiA, Herr OStDir.
Dr. Géttling, einem Kollegen zukommen lief. Wir diirfen hinzusetzen, daB seine
Ausfithrungen iiber diese wichtige Frage auch die Billigung des A.A. gefunden haben.

Die Schriftleitung.
Briissel, 2. Mai 1956

Lieber Kollege!

Ihr letztes Schreiben wirft verschiedene Fragen auf, die sich auf das wirklich nicht
neue Problem des Verhiltnisses ,Auslandslehrer—Direktor—Schulvorstand—Vertre-
tung“ beziehen. Thre Beantwortung schien mir von grundsitzlicher Bedeutung zu
sein. Ich habe deshalb Gelegenheit genommen, diese Fragen auf der letzten Sitzung
des engeren Vorstandes des Vereins deutscher Lehrer im Ausland in Bonn bei Gele-
genheit der Anwesenheit der Herren der Schulabteilung des Auswirtigen Amtes auf-
zuwerfen. Im folgenden teile ich Thnen das Ergebnis meiner Ausfithrungen mit:

Beurteilung des Lehrers. Entsprechend dem bisherigen Aufbau des deutschen Aus-’
landsschulwesens ist die tatsdchliche Lage die, daB eine Auslandsschule eine ,private®
Einrichtung ist; ein an einer solchen wirkender Auslandslehrer ist Angestellter eines
an die Gesetze des Gastlandes gebundenen Schultrigers. Somit hat der Schultriger
ein Recht, Einblick zu nehmen in eine Beurteilung seines , Angestellten” und dazu
Stellung zu nehmen.

Dieser Tatsache steht eine zweite mit gleichem Recht gegeniiber: Der ,zurzeit”
Angestellte bleibt Beamter; diese seine Eigenschaft ruht nur fiir die Zeit seiner Be-
urlaubung durch die Heimatbehérde; sie lebt mit dem Augenblick der Riickkehr in
den Heimatschuldienst auf.

Aus diesen Tatbestinden folgt: Wenn eine ,dienstliche” Beurteilung des Aus-
landslehrers zu erstellen ist, so bezieht sich diese nur auf eine in Beamteneigenschaft
geleistete. Tdtigkeit. Vorausgesetzt, daB — was wohl praktisch immer der Fall ist —
der Direktor der Schule auch beurlaubter Beamter ist, hat einzig und allein dieser
ein entsprechendes Urteil abzugeben. In dieses kann kein irgendwie geartetes Gre-
mium hineinreden. Unterrichtsbesuche zum Zwecke der Lehrerbeurteilung stehen dem
Schulvorstand nicht zu.

Eine dienstliche Beurteilung des Lehrers durch den Direktor muf also unter allen
Umstinden ohne jede Anderung an das Auswirtige Amt zur Weiterleitung an die
zustindige Landesbehdrde, welche die eigentliche Dienstbehérde fiir den Lehrer ist,
gegeben werden. Die Sonderlage der Auslandsschule und des Auslandslehrers bringt
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es allerdings mit sich, daB der Dienstweg fiir solche Schriftstiicke iiber den Schulvor-
stand geht.

Wenn dieser mit der dienstlichen. Beurteilung durch den Direktor nicht einver-
standen ist, kann er mit diesem Riicksprache pflegen, ohne ihn aber irgendwie in
seiner Haltung bestimmen zu kénnen, oder der Schulvorstand gibt, jedoch véllig
gesondert von der Dienstlichen Beurteilung, eine eigene Stellungnahme ab. Die diplo-
matische Vertretung soll darauf achten, dafl die Rechtslage des Auslandslehrers in
keiner Weise verletzt wird; die dienstliche Beurteilung durch den Direktor muf in
ungeidnderter Form weitergereicht werden; selbstverstindlich kann die Vertretung
ihrerseits eine eigene, aber getrennte Stellungnahme beifiigen. Zur Sicherheit kann
der Direktor einen Durchschlag seiner Beurteilung unmittelbar an die Vertretung
geben.

An die Landesbehdrde wird aber durch das Auswirtige Amt nur die dienstliche
Beurteilung durch den Direktor weitergegeben; die Stellungnahmen durch den Schul-
vorstand bleiben bei den Akten des Amtes.

Beurteilung des Direktors. Die Beurteilung des Direktors einer Auslandsschule fiir
die Akten der Landesbehsrde kann nur durch das Auswirtige Amt erfolgen.

Beforderungen. Die Beforderung eines Auslandslehrers gehdrt einzig in den Bereich
seiner Beamteneigenschaft, in diesem Belange ruht sie nie. Infolgedessen steht sie
véollig auBerhalb der EinfluBnahme irgendwelcher Art durch den Schulvorstand. Die
Beférderung ist einzig Angelegenheit der Landesbehdrde. Es ist natiirlich angezeigt,
daB8 der Direktor zu geeignetem Zeitpunkt die Beférderung ,in Erinnerung® bringt
durch ein Schreiben, das zweckmiBigerweise den Weg iiber das Auswirtige Amt nimmt.

Berichte. Berichte iiber die Schule kénnen von jedem der drei in Frage kommenden
Gremien erstattet werden: Direktor — Schulvorstand — Vertretung. Es ist selbstver-
stindlich, daB der Direktor aus den Gebieten, fiir die er allein zustindig ist, berichten
kann. Derartige Berichte sind iiber den Schulvorstand weiterzuleiten.

Ich hoffe, daB diese Ausfithrungen Ihre Fragen geniigend kliren und da8 sie auch
Grundlagen zu Aussprachen bilden.

Abschliefilend weise ich darauf hin, da meine Ausfithrungen die Gedankenginge
der Schulabteilung des Auswirtigen Amtes und unseres Vereins wiedergeben.

Mit besten Wiinschen fiir weitere erfolgreiche Titigkeit und freundlichen Griiflen

Ihr Dr. Géttling.

Die Klassenarbeit

(Betrachtungen zum Aufsatz von A. Cerny iiber das gleiche Thema in Nr. 1,
Jahrgang 1956 dieser Zeitschrift)

Von Ministerialrat Dr. H. Langerfeld, Hunstig

Wenn ein altehrwiirdiges Hilfsmittel des Klassenunterrichts jahrzehntelang in der
Fachliteratur nach allen Richtungen hin auf seine erzieherischen und didaktischen
Vor- und Nachteile untersucht, von zahllosen Lehrerkonferenzen iiberpriift und sogar
von Schulréformen unangetastet bis zum heutigen Tag seinen durch amtliche Vor-
schriften gesicherten Platz im Schulleben behaupten konnte, so muff doch wohl ,etwas
dran” sein, und die Auffassung von Cerny, daf der Klassenarbeit ein Wert beigemes-
sen werde, der gar nicht vorhanden sei, diirfte, besonders bei Lehrern an den HSheren
Schulen, kaum Zustimmung finden. Es 148t sich zum Thema Klassenarbeit zwar kaum
etwas Sagen, was nicht lingst.von der pddagogischen Wissenschaft und Praxis an
irgend einer Stelle einmal ausgesprochen wurde. Aber auch altbekannte Tatsachen
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verdienen erneut in das Blickfeld des Fachinteresses geriickt zu werden, wenn sie
offenbar der heutigen Lehrergeneration nicht mehr durchweg geldufig sind.

Der Aufsatz von Cerny befafit sich zwar — von einzelnen treffenden Bemerkungen
allgemeiner Art abgesehen — im wesentlichen nur mit der Teilfrage, wie den Wirkun-
gen der Extemporalefurcht bei den Schiilern zu begegnen sei, aber gerade diese Frage
fithrt weit tiefer in die Problematik des Themas, als sich auf den ersten Blick zu er-
kennen gibt. Nun ist allerdings eine erschdpfende Behandlung mit Riicksicht auf den
verfiigbaren Raum an dieser Stelle nicht mdglich. Es sollen daher in den nachfolgenden
Ausfithrungen lediglich einige praktische Gesichtspunkte behandelt werden, deren
Nichtbeadhtung die Klassenarbeit erst zum Schreckgespenst vieler Schiiler werden 1i8t.

Wesen und Bedeutung der schriftlichen Klassenarbeiten sind im sogenannten Ex-
temporale-Erlafl des PreuBischen Kultusministers vom 21. 11. 1911 und in den ,Richt-~
linien fiir die Lehrpline der hdheren Schulen Preuflens”, Teil 1 (Weidmann’sche Ta-
schenausgaben, Berlin 1925) in einer auch heute noch richtungsweisenden Darstel-
lung umrissen worden. Im Sinne dieser Richtlinien soll die Klassenarbeit organisch
aus dem Unterricht erwachsen und vom Schiiler eine seinen Fihigkeiten angemessene,
mdglichst selbstidndige Leistung in einer fest begrenzten, aber auch fiir
langsamer arbeitende Schiiler ausreichenden Zeit verlangen. Wird der Schiiler durch
die gestellte Aufgabe nicht iiberfordert und ist er zu wirklich selbstindiger schrift-
licher Leistung planmifig erzogen, so sind er und der Lehrer jeglicher Sorge um den
Ausfall der Arbeit enthoben.

Auch Cerny wird nicht behaupten wollen, da die Klassenarbelt unter den genann-
ten Voraussetzungen ,in krassem Widerspruch zum eigentlichen Leben“ stehe. Seine
Annahme, da8 bei ihrer Anfertigung ,jedes Hilfsmittel strenge verboten” sei, erledigt
sich am besten durch den Text der erwihnten ,Richtlinien”: ,Bei den Klassenarbeiten
sollten den reiferen Schillern mdglichst dieselben Hilfsmittel (z. B. Texte, Worter-
biicher, Formelsammlungen, Tabellen) zur Verfiigung stehen, zu deren Verstandlger
Benutzung sie fiir die Hausarbeit angeleitet worden sind.”

Unbestreitbar ist es, da manche Schiiler gehemmt und veringstigt sind, wenn ihnen
vor Augen schwebt, daB unzureichende Leistungen in den Klassenarbeiten die Zeug-
nisnote und damit die Entscheidung iiber das Aufriicken in die néichsthShere Klasse
einseitig bestimmen. Kommt dann noch die Furcht vor harten Strafen im Elternhaus
hinzu, so bilden sich leicht nervése Reizzustinde heraus, die das Gedichtnis lihmen,
die Konzentration beeintrichtigen und Fehlleistungen. bewirken, die ein keineswegs
zutreffendes Bild vom wirklichen K&nnen des Schiilers bieten. Aber wer zwingt den
Lehrer zu einer solchen Uberbewertung der Klassenarbeiten? Die ,Richtlinien®
empfehlen, die Klassenarbeiten ,ihres Charakters als Priifungsarbeiten wesentlich
zu entkleiden. Der Lehrer hat durchaus die Moglichkeit, in den Zeugnisnoten die
schriftlichen und miindlichen Leistungen getrennt zu beurteilen und die Gesamtnoten,
selbst unter Auferachtlassung des bequemen rechnerischen Mittels, so zu erteilen, daf
sie dem wirklichen Kenntnisstand der Schiiler gerecht werden. Hat der Schiiler erst
einmal Vertrauen gefaBt zur gerechten Beurteilung seines Wissens und K&nnens durch
den Lehrer, so verschwindet jeder Grund fiir das , Extemporalefieber”, und der Schiiler
wird angespornt, mindere Leistungen in den Klassenarbeiten durch besonders rege
Beteiligung im Unterricht auszugleichen. Der Vorschlag von Cerny, das Auftreten
typischer Hemmungen bei den Klassenarbeiten durch Verzicht auf die Benotung zu
verhindern, ist schon in' einer Anmerkung der Schriftleitung unter ‘seinem Aufsatz als
besonders fiir die Hohere Schule nicht brauchbar abgelehnt worden, weil er bindenden
amtlichen Vorschriften widerspricht und den Schiiler bei den AbschluBpriifungen gewis~
sermaBen unvorbereitet vor die Notwendigkeit stellen wiirde, eine Anzahl schrift-
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licher Arbeiten zu liefern, von deren Benotung er ja weiff, daff sie das Bestehen der
Priffung mitbestimmt. Schlieflich wiirde der Verzicht auf die Bewertung der schrift-
lichen Klassenarbeit durch eine Note auch einer , Vogelstraufpolitik“ gleichen, denn
mit Recht hebt Cerny hervor, dafl der Ausfall einer Klassenarbeit einem Spiegel
gleicht, der dem Lehrer mit unerbittlicher Klarheit seine Unterrichtsergebnisse vor
Augen hilt.

Manche Lehrer unterliegen der Versuchung, die Benotung der Klassenarbeiten nach
einem ein fiir alle Mal geltenden Abhingigkeitsverhiltnis von Fehlerzahl und Note
vorzunehmen, was einer gerechten Bewertung nach Schwere und Umfang der Arbeit
widerspricht. Wer durchaus nach einem Anhalt sucht, sollte sich lieber an die Regel
halten, daB etwa 25% der Arbeiten mit ,gut”, etwa 509, mit ,befriedigend“ und
»geniigend” und im Hochstfalle 25 % mit ,nicht geniigend” zu beurteilen sind. Nach
dieser Regel kann es natiirlich vorkommen, daf8 eine Arbeit mit viel ,Rot“ am Rande
noch als ,,gut” bezeichnet wird, aber unter Blinden ist der Eindugige eben Konig. Daff
die Anpassung der Bewertung an den Gesamtausfall der Klassenarbeit natiirlich ihre
Grenzen hat, bedarf keiner besonderen Betonung. Ein gewisser Relativismus in der
Notengebung entspricht jedenfalls dem feinen Gefiihl des Schiilers fiir Gerechtigkeit
weit mehr, als wenn ihm der enttduschende Ausfall einer Klassenarbeit zur Last
gelegt wird, obwohl sein Versagen offenkundig die Folge einer Uberschitzung seines
Leistungsvermdgens durch den Lehrer ist.

Die elastische . Anpassung der Leistungsbewertung an den. Gesamtausfall einer
Klassenarbeit findet ihr Gegenstiick in der Anpassung von Schwere und Umfang der
geforderten Leistung an die verfiighare Zeit. Es gibt keine Vorschriften iiber den
Umfang einer Klassenarbeit, und es ist daher durchaus moglich, in der 45-Minuten-
Stunde, selbst bei Verwendung von etwa /4 der Zeit fiir das Abschreiben des Textes
und die Durchsicht der Arbeit nach ihrer Fertigstellung auch den langsameren Schii-
lern geniigend Zeit fiir eine sorgfiltige Anfertigung zu belassen. In den oberen
Klassen der Hheren Schule wird man die Anforderung in der Klassenarbeit und dem-

- entsprechend auch die zur Verfiigung zu stellende Arbeitszeit schrittweise steigern,
und im letzten Schuljahr vor einer Priifung sollte in allen Fichern, in denen eine
schriftliche Priifungsarbeit verlangt wird, in der duBeren Form und in der Arbeitszeit
den Forderungen der Priifungsordnung entsprochen werden.

Wer von frither Jugend auf dazu erzogen wird, selbst in seinen Notizen fiir den
eigenen Gebrauch auf Lesbarkeit, Ordnung und treffsicheren Ausdruck zu achten, hat
es leichter im Leben. Auch die Klassenarbeit als gleichsam gehobene Form der schrift-
lichen Auflerung des Schiilers sollte in den Dienst dieser Erziehung gestellt werden.
Grobere Nachlissigkeiten in der dufleren Form und der sprachlichen Darstellung soll-
ten durch gemessenen Tadel unter der Arbeit vermerkt und gegebenenfalls mit einer
sinnvollen Strafe geahndet werden. Bedenklich aber erscheint es, wenn diesen Dingen
in einer nichtsprachlichen' Arbeit ein mitbestimmender EinfluB auf die erteilte Note
eingerdumt wird. Fine sehr gute mathematische Leistung verdient auch dann die
h&chste Note, wenn sie in der schriftlichen Darstellung erhebliche Mingel aufweist.

Was Cerny iiber die methodische Auswertung der Klassenarbeit duflert, ist an sich
durchaus zutreffend. Aber die in der Klassenarbeit unterlaufenen Fehler sollten nicht
erst aufdecken, was noch nicht in den gesicherten geistigen Besitz der Schiiler auf-
genommen worden ist. Dazu dienen kleinere schriftliche Ubungen in je der Unter-
richtsstunde. Als Vorarbeit fiir die selteneren und zusammenfassenden Klassenarbeiten
sind diese Ubungen unerldBlich. Sie bieten die durch nichts zu ersetzende Gewdhnung
des Schiilers an wirklich selbstindige Leistungen. Im Unterricht ist der Schiiler nie
ganz auf sich selbst gestellt. Einhilfen der verschiedensten Art bringen ihn iiber
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Klippen hinweg, und schon das Hochfliegen der Hinde oder der fragende Blick des
Lehrers sind kaum bemerkte, aber die Selbsttiuschung férdernde Beeintrichtigungen
der Selbstindigkeit seiner Leistungen. Dies alles fillt bei den kleinen schriftlichen
Ubungen natiirlich fort. Der Schiiler begreift rasch, daB es sich um keine Priifung,
sondern um eine Ubung handelt, und daB die. geringste ,Anleihe“ beim Nachbar
oder Vordermann den Zweck dieser Ubung vereiteln und ihm selbst nur .Schaden
bringen wiirde. Der Lehrer aber erfihrt, was etwa noch der Wiederholung oder Er-
ginzung bedarf. Die Ubungen beanspruchen nur wenige Minuten am Ende der Stunde.
Sie sollen das' Wesentliche des soeben erarbeiteten Unterrichtsabschnitts zum Gegen-
stand haben. Unmittelbar vor der Klassenarbeit allerdings sollte ihnen etwas mehr
Zeit eingerdumt werden, damit auch zuriickliegendere Stoffgebiete, falls sie bei der
Klassenarbeit einbezogen werden, Beriicksichtigung finden k&nnen. Auf methodische
Einzelheiten fiir die verschiedenen Ficher kann hier nicht eingegangen werden. Nur
ein technisches Hilfsmittel sei erwidhnt, weil es in langer praktischer Erprobung an
Auslandsschulen sich ausgezeichnet bewihrt hat — die zusitzliche Tafel auf der Riick-
wand der Klasse. Wihrend die Schiiler die Ubungsarbeit in ihr Heft schreiben, arbeitet
einer von ihnen in ihrem Riicken, gegebenenfalls unter leiser Einhilfe des Lehrers, an
dieser Tafel. Erst wenn der letzte Federhalter niedergelegt ist, diirfen sich die Schiiler
umwenden, um ihre Losung mit der richtigen an der riickwirtigen Tafel zu verglei-
chen. Ohne Zeitverlust kann dann festgestellt werden, welche Fehler dem einzelnen
Schiiler unterlaufen sind.

Ist auf diese Weise der Klassenarbeit vorgearbeitet, so kann eine Uberforderung
der Schiiler kaum noch in Betracht kommen. Die Arbeit wird ,nicht mehr eine
driickende Last fiir den Schiiler sein, sondern ihm die Freude des Gelingens bereiten®.”)
Und darauf kommt es bei der Auslandsschule ganz besonders an, denn die Erfiillung
ihrer Bildungs- und Erziehungsaufgabe kann nur dann im hdchsten Sinne als geldst
betrachtet werden, wenn sie mit der Erweckung eines frohen und starken Lebens-
gefithls verbunden ist, das aHeln fortdauernde Liebe und Anhinglichkeit der Schiiler
gewihrleistet.

Nochmals: Die Klassenarbeit
Von Stud.Rat Dr. D. Rieth, Marburg

Der Beitrag A. Cerny’s in Heft 1, 1956 befaBte sich mit der Klassenarbeit. Was
indes dabei beleuchtet wurde, war nur eine Seite dieses recht differenzierten Problems.
Aber selbst diese kann nicht unwidersprochen hingenommen werden (vgl. dazu auch
die Anmerkung der Schriftleitung). Cerny kam zu dem Ergebnis, die Klassenarbeit
sei nicht mit einer Note zu versehen.

Es scheint mir sehr gewagt, wenn den Schiilern erkldrt werden soll, daf die Klassen-
arbeit nur geschrieben wird, um dem Lehrer ein Spiegelbild seiner Leistung, aber
auch deren Mingel und Fehler, vor Augen zu halten. Selbstverstindlich wird jeder
verantwortungsbewufite Lehrer eine Klassenarbeit auch fiir sich auswerten. Das kann
er genau so gut — evtl. besser — wenn er sie benotet. An einer schlechten Arbeit,
so kénnte der Schiiler folgern, bin nicht ich schuld, sondern die Lehrkraft, denn sie
hat es nicht verstanden, mir das richtig beizubringen. Diese Folgerung gewinne umso
mehr an Wahrscheinlichkeit, je mehr Versager bei einer Klassenarbeit auftriten. Es

*) »Richtlinien” (a. O.) S. 12.
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ist aber unbestreitbar, daB es relativ gute wie auch schlechte Klassen gibt. Dem Trug-
schluB eines oder mehrerer Schiiler kénnte ein Trugschluf der Lehrkraft entsprechen,
der zu véllig falschen Komplexen fithren kdnnte. Ein Minderwertigkeitskomplex etwa
wiirde allen Beteiligten nur zum Nachteil gereichen. Auch die ,child-centered edu-
cation” hat ihre Grenzen. Hier wiren sie iiberschritten. ;

Man stelle sich zudem eine aufgeweckte Klasse im Alter von 12—14 Jahren vor.
Der Lehrer versucht, ihr den neuen Charakter der Klassenarbeit darzustellen. Die
.vorauszusehende Reaktion von Seiten der Schiiler wire doch sehr bald, daB es dann
unnétig sei, eine solche Arbeit mit dem Namen zu kennzeichnen. Logischerweise wire
dem kaum etwas zu entgegnen, denn eine Einzelbeurteilung soll ja vermieden werden.

Man kénnte sich vielleicht fragen: Ist es zweckmifig, neben Klassenarbeiten noch
Ubungsarbeiten ohne Namenserwidhnung abfassen zu lassen? Zweifellos hitte das
einiges fiir sich. Aber der Lehrer ist heute im In- und Ausland oft dienstlich so
iiberlastet oder in mehr oder weniger auferschulische Angelegenheiten zwangsldufig
eingespannt, dafl ihm zum Auswerten von zusitzlichen Ubungsarbeiten einfach die
Zeit und die Kraft fehlt. Man bedenke, daff in vielen deutschen Bundeslindern die
Zahl der Klassenarbeiten pro Fach und Klasse festgelegt ist. Nicht gerade selten findet
man Lehrkrifte, die Mithe haben, diese verbindlich festgesetzte Zahl iiberhaupt zu
erreichen. Der deutsche Lehrer im Ausland ist im allgemeinen weniger an solche Vor-
schriften gebunden. Dafiir hat er als deutscher Kulturtriger im Ausland iiberaus wich-
tige Aufgaben, deren Bedeutung garnicht hoch genug eingeschitzt werden kann, die
schon, erhebend, aber auch zeitraubend sind.

Cerny fithrt aus, daB das Wesen der Klassenarbeit am ,Leben“ vorbeigehe. Als
Beispiel dient ihm ein Ingenieur, der eine Berechnung ruhig, ohne Hast, nicht in
einer kurzen Zeitspanne, durchfithren kann. Erstens sollte eine Klassenarbeit so an-
gelegt sein, daB der Schiiler eine gestellte Aufgabe ebenfalls ruhig und ohne Hast in
einer vom Lehrer bestimmten Zeit, die reichlich bemessen sein sollte, zu 18sen vermag.
Gerade bei einer derartigen Klassenarbeit hat der schiichterne, gehemmte oder lang-
same Schiiler Gelegenheit, sich zu iiberwinden, aufzutauen und sein tatsdchliches Lei-
stungsvermdgen zu zeigen. Hier hat er Mufle; die Augen der Mitschiiler ruhen nicht
auf ihm, er muf nicht vor die Klasse treten, der Lehrer sieht ihn nicht an; eine
uniiberlegte Antwort, die er sonst in der Not geben kdnnte, wird nun nicht zur
Blamage, und die Mitschiiler kénnen ihn nicht auslachen. Gerade bei schiichternen
Schiilern ist der Unterschied zwischen miindlicher und schriftlicher Leistung vielfach
zu beobachten.

Es gibt nun Hemmungen in allen Varianten. Hier ist nicht die Stelle, darauf weiter
einzugehen, doch médchte ich in diesem Zusammenhang noch eine Erscheinung streifen.
Es ist der Typ, der bei einer Klassenarbeit — meist offensichtlich — innerlich zu keiner
Ruhe und damit zu keiner gedeihlichen Arbeitsweise kommt. Das Frgebnis ist fast
immer schilechter als es sein kdnnte. Zum Gliick ist dieser Typ seltener anzutreffen
als man gemeinhin anzunehmen geneigt ist. Ein Mittel gegen die tagelange Furcht vor
Klassenarbeiten ist, sie nicht vorher anzukiindigen.

Zweitens: Ist es im Leben wirklich immer so wie bei besagtem Ingenieur? Man
sehe sich einmal Ingenieure bei ihrer Tétigkeit in den Industriewerken an! Man unter-
suche unter dem gleichen Gesichtswinkel andere Berufe: den Richter, Pfarrer, Chirur-
gen, Journalisten, Kommunalbeamten, Werkarbeiter, Lokomotivfithrer usw. Alle ha-
ben ihre Fristen, die eingehalten werden miissen. Die Managerkrankheit ist z. T. auf
die daraus sich ergebende Hetze zuriickzufithren. Das sollte allerdings kein Muster
fiir die Schule sein. Aber eine gesunde Begrenzung der Zeit fiir eine zu fordernde
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Leistung schadet nichts. Die Klassenarbeit ist in gewissem Sinne geradezu eine Vor-
bereitung auf das spitere ,Leben”.

Die Ergebnisse der schriftlichen Arbeiten sollten nie die alleinige Grundlage fiir
Zeugnisnoten sein. DaB dem nicht iiberall so ist, wurde bereits in der Anmerkung
der Schriftleitung hervorgehoben. Grundsitzlich — und so wird es in Deutschland
und auch etlichen anderen Lindern gehandhabt — besteht die Fachnote im Zeugnis
aus der miindlichen und der schriftlichen Leistung. Stimmen beide nicht iiberein,
so gibt die miindliche Note den Ausschlag. Das weifl der Schiiler. Damit dient diese
Handhabung auch dem Abbau der Furcht vor Klassenarbeiten. Die schriftliche Leistung
bleibt aber ein Teil der Note. Sie kann (muB aber nicht) zum Ausdruck gebracht
werden. Zum Beispiel:

Deutsch: gut (schriftlich befriedigend), oder Englisch: miindlich ausreichend, schrift-
lich mangelhaft — zusammen ausreichend. Die schulische Leistung besteht also aus
zwei Teilen, von denen der miindliche der wichtigere ist. Thn jedoch zum alleinigen
Kriterium zu stempeln, ist meines Erachtens sehr-bedenklich. Wie sollen z. B. in einer
hoheren Schule mit Fachlehrersystem nach einem halben Jahr 50 Schiiler einer neu
iibernommenen Klasse nur auf Grund der miindlichen Leistung beurteilt werden,
wenn dem Lehrer 1-2 Wochenstunden fiir sein Unterrichtsfach zur Verfiigung stehen?
Man wird zugeben miissen, daf das kaum méglich ist.

Die Benotung von Leistungen ist iiberdies schon schwierig genug, wenn man beide
Ergebnisse, das schriftliche und das miindliche, zur Verfiigung hat. Der durchschnitt-
liche Schiiler hat keine Ahnung, wieviele Gedanken sich eine Lehrkraft manchmal
um eine einzige Note macht. Das hat nichts damit zu tun, daB man dieser Aufgabe
verantwortungsfreudig gegeniibertritt. Aber ich wehre mich dagegen, die Notenge-
bung als einfache Sache abzutun.

Wie sieht es nun aus, wenn man die Bewertung der , Mitarbeit“ entnimmt (keine
Einzelpriifungen!)? Ich erinnere mich da an meine Schulzeit. Einer meiner Lehrer
arbeitete nach diesem ,System®. Die Lebendigen, Schwitzer, Blender und schauspiele-
risch Veranlagten waren freilich gut dran. Die Noten, die wir bekamen, waren die un-
gerechtesten, die ich je erlebt habe. Es wurde ,Mitarbeit markiert® oder ,Betriebs-
lehre” getrieben, wie sich die Schiiler ausdriickten. Der Klasse wohlbekannte ,Nieten*
erzielten beachtliche Noten. Etwa ein Drittel wurde zutreffend benotet. Das waren
die, die keine Mitarbeit vortiduschten, sondern bei denen sie echt war. Hier aber die
Spreu vom Weizen zu unterscheiden, ist mittels Mitarbeit gleichfalls keine ,einfache
Sache”. Daff der zuriickgezogene, bescheidene Schiiler seine Scheu' verliert, mag mit-
unter zutreffen. Das Gegenteil, daf8 er sich jetzt erst recht zuriickgesetzt fiihlt, wird
nicht minder oft anzutreffen sein. Eine Ldsung der komplizierten Frage ist nicht da-
“durch zu erreichen, daB man simplifizierte Normen aufstellt, die den Dingen, wie sie
nun einmal liegen, nicht gerecht werden.

Es braucht eigentlich nicht mehr betont zu werden, daB der moderne Unterricht
(Arbeits-, Gruppen-, Diskussions- oder sonstwie auf Zusammenarbeit ausgerichteter
Unterricht) bei seinem Erarbeiten des Stoffes auf der Mitarbeit der ganzen Klasse auf-
gebaut ist. Das dndert jedoch nichts an dem vorher Gesagten.

Das Vertrauen des Schiilers in seinen Lehrer wird erschiittert, wenn er sich nicht
gerecht beurteilt fithlt. Dazu ist das Feststellen seines Leistungsvermdgens unumgéing-
lich. Dies aber ist ohne selbstindig zu l8sende Aufgaben nicht mdglich. Die Selbst-
titigkeit dient dariiber hinaus nicht nur diesem Feststellen, sondern sie ist ein duflerst
wertvolles Bildungsprinzip an sich.
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Schulauskunftsbogen — Ein Vorschlag der Schriftleitung

Anwirter fiir eine Stelle an einer Auslandsschule haben sehr oft den Wunsch, iiber die
ihnen angebotene Stelle und iiber ihren kiinftigen Titigkeitsort Ausfiihrlicheres zu erfahren,
als es ihnen in dem Stellenangebot gegeben werden kann. Es ist aber nicht jeder in der Lage,
sich in kiirzester Zeit die gewiinschten Angaben aus Lexiken, Landesbeschreibungen u. dgl.
herauszusuchen oder sie vom Auswirtigen Amt, dem Institut fiir Auslandsbeziehungen oder
der Zentralstelle fiir Auswanderer zu erfragen. Die gleichen Angaben iiber Schulort und
Schule wiinschen oft Eltern, die auswandern wollen oder durch den Beruf des Vaters sich
zu einem mehrjihrigen Aufenthalt im Ausland gezwungen sehen. Sie haben gréftes Interesse
daran zu erfahren, ob am kiinftigen Wohnort oder in der Nihe eine fiir ihre Kinder geeignete
deutsche Schule ist.

Natiirlich besitzt die Schulabteilung des Auswirtigen Amtes statistische Angaben iiber
alle jene Schulen, die von ihr unterstiitzt werden. Aber erstens fehlen ihr vielfach gerade
die genaueren Angaben iiber Lebenshaltung, Wohnverhiltnisse und die gesellschaftlichen
Einrichtungen am Schulort. Und zweitens werden die vielbeschiftigten Beamten des A.A.
schwerlich die Zeit aufbringen, jedem Kollegen oder jedem Schiilervater, der eine Anfrage
auf dem Herzen hat, aus den Akten die gewiinschten Einzelheiten herauszusuchen. Das
Institut fiir Auslandsbeziehungen oder das Auswandereramt hat seinerseits vielleicht die
Daten iiber Lebenshaltung und kulturelle Verhiltnisse zur Hand, aber ihm fehlen dann wieder
die neuesten schulstatistischen Angaben. So wird man den Fragesteller an verschiedene Stellen
verweisen miissen, und es vergeht viel Zeit dariiber.

Es wire jeder Auslandsschule eine geringe Miihe, sich auf Vorrat in kleiner Anzahl
Auskunftsbogen in Maschinenschrift oder sonstiger Vervielfiltigung zu schaffen und
sie den Anfragenden zuzusenden. Die statistischen Angaben iiber die Schule miifiten natiirlich
jedes Jahr iiberpriift und ergéinzt werden. Durch solche Bogen wiirden sie dem Fragesteller
und sich selbst manche Miihe ersparen. Diese Auskunftsbogen sollten die Schulen auch dem
A.A., dem ,Verein deutscher Lehrer im Ausland”, dem Institut fiir Auslandsbeziehungen
und der Schriftleitung unserer Zeitschrift zur Verfiigung stellen.

Aus diesen ‘Blittern kénnte sich z.B. die Zeitschrift, der Verein der Auslandslehrer und
jede andere Stelle, die mit Auslandsschulfragen zu tun hat, ein leicht zu iiberblickendes
Nachschlagearchiv zusammenstellen, in dem man Daten fritherer Jahre nachsehen und fiir
eine spitere Geschichte des Auslandsschulwesens nutzbar machen kdnnte.

Unser Vorschlag ist nicht neu. Zwischen den beiden Weltkriegen besafien die Deutschen
Schulen in Sofia und Rustschuck solche Auskunftsbogen, mit denen sie gute Erfahrungen
machten. Nach deren Abdruck in der fritheren Zeitschrift ,Die deutsche Schule im Ausland”,
Jahrg. 1929 folgten Montevideo, Mailand und einige andere Schulen dem gegebenen Beispiel.

Die Auskunftsbogen sollten etwa enthalten:

a) Schulort, Name und Anschrift der Schule, eigenes oder gemietetes Schulgebdude,
Unterrichtsziel, Kindergarten, Grund- und Oberschule, Klassenzahl mit Bezeichnung
der Klassen, Reihenfolge der pflicht- und wahlfreien Fremdsprachen, deutsche und
landeseigene Priifungen, Zahl der Schiiler nach Staatsangehdrigkeit und nach Mutter-
sprache, Sonderklassen, Schiilerheim, Erwachsenenkurse, Zahl der Lehrer, Name des
derzeitigen Leiters, Unterrichtszeit, Schulomnibus, Ferien u. a.

b) Klimatische Angaben, Lebenshaltung, Wohnverhiltnisse, bestehende deutsche Ver-
einigungen, gesellschaftlicher Verkehr, kulturelle Einrichtungen wie Theater, Kon-
zerte usw.

In Stichworten abgefafit, konnten alle diese Angaben auf 1 bis 2 Aktenseiten unter-
gebratht werden.

Wer macht den Anfang? Die Zeitschrift ist bereit, die eingehenden Bogen zu sammeln
und von Zeit zu Zeit iiber den Stand der Angelegenheit zu berichten. Hettich.

Als Kindergirtnerin in Philippopel 1910—1938

Von Anna Kupfer, geb. Koppitz, Trier.

Im Oktober 1910 wurde ich als Kindergirtnerin an die Deutsche Schule in Philippopel
verpflichtet. Philippopel (bulg. Plovdiv) mit seinen etwa 70 000 Einwohnern war damals noch
eine ganz orientalische Stadt mit engen Strafen und holprigem Pflaster; es gab keine Strafen-
beleuchtung, nur hier und da eine Karbidlampe an einer Verkaufsbude. Frauen gingen abends
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kaum aus; nur selten huschte eine tiefverschleierte Tiirkin mit einer Laterne in der Hand
an einem vorbei. Von jedem der 7 Hiigel der Stadt bot sich ein hiibscher Blick auf die
schlanken Tiirme und breiten Kuppeln zahlreicher Moscheen und auf einige bulgarisch-ortho-
doxe Kirchen. Nach dem tiirkisch-bulgarischen Krieg von 1912/13 zogen viele der grofien
Kaufleute nach der Hauptstadt Sofia, doch blieb auch dann noch Plovdiv die wichtigste
Handelsstadt von Siidbulgarien.

Die Deutsche Schule in einem kleinen Privathause lag damals im Zentrum der Stadt in
der Patriurchi Iftimi. Der Kindergarten war im Erdgeschof. Als ich den mehr als bescheidenen
Raum und seine diirftige Ausstattung zum ersten Mal sah, war mir klar, daB hier ein Arbeits-
feld vor mir lag, das vollen Einsatz erforderte. Mit heiflem Eifer ging ich daran, zunichst
dem Raum durch Blumentdpfe an den Fenstern und durch einige Bilder mehr Wirme zu
geben. Da es damals in Philippopel nirgends Spielzeug zu kaufen gab, fertigte ich Stoffpuppen
und Stofftiere und aus Papiermaschee Kasperlefiguren selbst an. Bald aber konnte ich dank
dem Verstindnis des Schulvorstands Spielmittel aus Deutschland besorgen und vor allem die
Frébelschen Spielgaben erginzen.

In Bulgarien wurden die Kinder erst mit 7 Jahren in die Schule aufgenommen. Die Kinder
des Kindergartens standen daher zwischen dem 4. und 7. Lebensjahr. Es war eine bunte
Gesellschaft aus deutschen, griechischen, bulgarischen und armenischen Kindern. Manche von
ihnen beherrschten schon zwei Sprachen, aber deutsch konnten nur wenige. Im tiglichen
Zusammensein sollten sie jetzt, so wie jedes Kind im Elternhaus die Muttersprache erlernt,
durch die Unterhaltung, durch dauerndes Vorsagen und Nachsprechen, durch Vorsingen und
durch das Anschauen und Erkliren von Bildern deutsch lernen. Zu Hilfe kam mir, die ich
ja die Landessprache noch nicht. kannte, daB ich selbst als Kleinkind mit einer zweiten Sprache
aufgewachsen war und auch schon zwei Jahre als Kindergirtnerin in England verbracht hatte.
Diese Erfahrung erleichterte mir die Arbeit sehr.

Bald fiihlten sich die Kleinen bei mir wohl, und die Zahl der Besucher des Kindergartens
wie die der Schule stieg von Jahr zu Jahr. Die Riume reichten nicht mehr aus. Der Kauf
eines grofien Grundstiickes in der Bahnhofstrafe, auf dem ein gerdumiges Haus — das frithere
franzosische Konsulat — stand, wurde beschlossen und konnte dank zahlreicher Spenden der
Heimat und der ansissigen Kaufleute durchgefithrt werden. Nun konnte ich mit meiner recht
grof gewordenen Kinderschar viele Stunden im Garten sein. Bald entstand dort ein Sand-
kasten, in dem sie mit Sandformen, Eimerchen und Schaufeln spielen und bauen konnten.
Nebenan legten wir ein.Girtchen an, dessen Blumen die Kinder selbst pflanzen und pflegen
-durften. -

Sehr geholfen haben mir bei meiner weiteren Arbeit die Anregungen einer Wiener Zeit-
schrift ,Der Kindergarten®, die viele neue Verschen und Lieder in einfacher Sprache und.
Vorschlige fiir rhythmische Ubungen und kléeine Auffithrungen brachte. So- hatte ich keine
Schwierigkeit, die zahlreichen Feste des Jahres und die Geburtstage der Kinder schén zu
gestalten. Den Héhepunkt bildete immer unser Weihnachtsfest. Den Christbaumschmuck und
kleine Flechtarbeiten und dergleichen fiir die Eltern fertigten die Kinder selbst an, wir
lernten eifrig kleine Weihnachtslieder und iibten Tinzchen ein. Wie stolz waren sie dann,
wenn sie den Eltern und sonstigen Gisten ihre Spiele und ihre neuerworbenen deutschen
Kenntnisse vorfithren konnten. Die Eltern freutéen sich an den Fortschritten der Kinder, und
iiber die o&ffentlichen Vorfillirungen, die im Offizierskasino stattfanden, erschienen stets
Berichte in den Zeitungen. In der gleichen Weise wurde der Kinderball im Fasching zu einem
Anziehungspunkt fiir Klein und Grof. Uber eine Auffithrung des Mirchenspiels ,Der Wolf
und die sieben GeiBlein“ habe ich in einem Heft der fritheren Zeitschrift ,Die deutsche
Schule im Ausland” berichtet. Sogar eine eigene Musikkapelle hatten wir, wenn sie auch nur
aus Blechtellern, Trommeln und Pfeifen bestand. Zum Schuljahrsschluf gab es eine Aus-
stellung der im Kindergarten gefertigten Arbeiten, und in dem mit Papierketten geschmiickten
Raum durften die Kinder an langen Tischen zeigen, wie sie sich im Kindergarten mit Figuren-
legen, Plastilinarbeiten, Hiuserbauen und Flechten beschiftigten. Am lebhaftesten ging es am
Sandberg zu, wo sie vor ihren Eltern Burgen und Briicken bauten, einen Tunnel gruben und
ein Dorf aus Streichholzschachteln aufstelllten.

Hiufig besuchte ich auch die Kinder in ihrem Elternhaus. Ich konnte bald so viel bulgarisch,
daB ich mich mit den Eltern verstindigen konnte. Dabei erwarb ich im Laufe der Jahre mir,
dem Kindergarten und der Schule viele liebe Freunde. Die Erfahrung hat mich gelehrt, daf
im Ausland die sorgfiltige berufliche Arbeit im Schulraum allein nicht ausreicht. Erst wenn
man den persdnlichen Kontakt mit den Eltern sucht und pflegt, findet man Verstindnis fiir
deutsches Wesen und gewinnt wahre und dauerhafte Freude fiir die deutsche Kultur. Die -
28 Jahre in Philippopel werden mir immer eine. liebe Erinnerung bleiben.
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Das frithere Deutsche Realgymnasium im Haag
Von Oberstudiendirektor Dr. E. Honsb er g,  Bielefeld

Unter der Uberschrift , Europdische Schiiler” brachte die ,Frankfurter Allgemeine“
(Nr. 65) am 16. Mirz 1956 einen Artikel, der von der offiziellen Ubergabe einer
,Schulvilla® an den Vorstand der Deutschen Schule im Haag berichtete und zugleich
darauf hinwies, dafl dieses neues Schulgebilde seit etwa zwei Jahren, also seit 1954,
in Hollands schoner Residenzstadt im Entstehen begriffen ist. (s. auch unsere Zeit-
schrift 1955, S. 26. Die Schriftleitung).

Diese gute Kunde gibt mir Veranlassung, den Blick der deutschen Auslandskollegen
auf die Tatsache zu lenken, daff im Haag schon zwischen den beiden Weltkriegen
ein blithendes, formenreiches deutschen Schulwesen bestanden hat:

Der 1919 gegriindete Deutsche Schulverein im Haag trug und verwaltete -zwei
deutsche Lehranstalten:

1.) Mit Hilfe des Niederldndischen Staates eine deutsch-
holldndische Volks- (und Mittel-)schule, die, — als Diakonie-
schule 1863 ins Leben gerufen —, 1919 vom Schuilverein iibernommen wurde. Beim
Einzug in das neu errichtete Schulgebdude wurde ihr 1925 im Blicke auf einen ver-
dienten Freund und Forderer der Name Friedrich-van-Bylandt-Schule verlichen. Thre
Hauptaufgabe war es, deutsche und deutsch-niederlindische Kinder, die in Holland
zu verbleiben gedachten, nach 9-jdhriger Schulzeit ins praktische Leben zu entlassen.
(Vergl. Rektor Heggens Aufsatz in dieser Zeitschrift, 1. Jahrg. 1954, Nr. 3, S. 12).

2.) Mit Hilfe des Deutschen Reiches das Deutsche Real-
gymnasium (mit Vorschule und Kindergarten), das, gestiitzt auf Privat- und
Reichsmittel sowie ausgerichtet auf deutsche Lehrpline und Lehrziele, die Absicht
verfolgte, seine Schiiler(innen) auf das Studium an deutschen Hochschulen vorzu-
bereiten. Die Schiilerschaft der unmittelbaren Nachkriegszeit (von etwa 1919 bis ca
1923) setzte sich zusammen: aus Kindern ehemaliger Belgiendeutscher, die das pida-
gogische Leitbild der Antwerpener und Briisseler Schule auf Den Haag iibertrugen;
weiterhin aus sogen. ,Ferienkindern“, die von Deutschland, Osterreich und Ungarn
herbeistrdmten, um sich bei ihren hollindischen Gastgebern gesundheitlich zu er-
holen; auch Diplomatenkinder fremdlindischer Herkunft fithlten sich von der Bil-
dungsform und Erziehungsweise angesprochen und angezogen.

Diese schulische Neugriindung taucht aus den Nachkriegswirren zunichst als pri~
vates ,deutsches Institut auf, um dann unter der Mitwirkung von Schulverein,
Gesandtschaft und Auswirtigem Amt die immer klarer werdenden Korturen einer
vom Reich -subventionierten Deutschen Auslandsschule als Realgymnasium bezw.
Oberrealschule anzunehmen. Der duflere Aufbau und innere Ausbau innerhalb dieser
Anlaufzeit sind das eindeutige Verdienst eines Mannes, ihres ersten Direktors —
Prof. Schuchmann. .

Sehr bald wurden anerkannte, schuleigene Reifepriifungen abgehalten, zum ersten
Male 1923. Im Jahre darauf, also 1924, erfolgte die Anerkennung der Anstalt durch
das Deutsche Reich. Damit war das Realgymnasium im Haag den entsprechenden
Lehranstalten im Aus- und Inland gleichgestellt. Auch die regelmifige finanzielle
Unterstiitzung durch das Deutsche Reich setzte nunmehr ein. 1927 wurde das Rote-
kreuzhospital in der Jan van Nassaustraat als Schulgebdude erworben, in das nach
Umbau und Einrichtung die bis zu diesem Zeitpunkt provisorisch untergebrachte
Schulgemeinschaft ihren Einzug halten konnte. Der 1923 aus eigener Initiative von
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Frl. E. Friderich ins Leben gerufene Kindergarten wurde 1927 vom Deutschen Schul-
verein {ibernommen und sowohl in den Schulorganismus als Vorstufe der Grund-
schule wie auch in das neu erworbene Schulhaus eingegliedert. Es gibt nicht wenige
Ehemalige, die etliche Jahre hindurch im Kindergarten gespielt haben, um dann in die
drei aufsteigenden Klassen der unmerklich ernster werdenden Grundschule iiberzu-
wechseln und sich schlieflich im 9-stufigen Realgymnasium mehr oder weniger miih~
sam emporzudiengn.

Im Jahre 1937 trat Prof. Schuchmann in den wohlverdienten Ruhestand. Bei seiner
Riickkehr in die Heimat konnte er auf ein gereiftes und gerundetes Werk zuriick-
blicken. Der Verfasser dieser Zeilen, der an der Deutschen Oberrealschule in Rotter-
dam tdtig gewesen war, iibernahm dann die Leitung der Schule und hat in dieser
Wirksamkeit seine erfiillteste und gliicklichste Lebenszeit verbracht.

Im Verlaufe der folgenden Jahre erwiesen sich zwei griindliche Erneuerungen und
Umgestaltungen des Schulgebiudes als notwendig. Dariiber hinaus war die Schaffung
einer sozialen Schulgeld- und Lehrergehaltsordnung dringend erwiinscht. — AuBer-
dem muBte schon recht bald die drei-klassige Vorschule in eine vier-stufige Grund-
schule erweitert werden. — Auch erkannten wir das pidagogische Erfordernis, auf die
vier-klassige Grundschule einen vier-stufigen Volksschul-Oberbau aufzustocken, da-
mit nicht jeder Absolvent der Vor- bezw. Grundschule in das Realgymnasium auf-
genommen werden mufite, nur um ihm die Mdglichkeit zu geben, seiner acht-jihrigen
Schulpflicht im Rahmen eines deutschen Schulsystems zu geniigen, selbst wenn er sich
im {iibrigen fiir den Besuch einer Hoheren Lehranstalt gar nicht oder doch nur bedingt
eignete. — Der starke Schiileraustausch zwischen dem Reich und Den Haag sowie
zwischen Den Haag und dem Reich lief es zudem geboten erscheinen, das neun-
klassige Realgymnasium in eine acht-klassige Oberschule umzuwandeln, wobei trotz
der vorhandenen Schiilerinnen der Lehrplan einer Jungen-Oberschule zugrundegelegt
wurde. Die gesamte Anstalt, bestehend aus Grundschule und Oberschule, blieb also
zwolf-stufig, wie sie es immer gewesen war.

Fiir die Kleinen des Kindergartens und der Grundschule, die z. T. sehr verstreut
und weit wohnten, wurde ein komplizierter Omnibusdienst fiir Schul- und Heimfahrt
ins Leben gerufen. — Lehrbiicher und Lernmittel, die gréfenteils aus Deutschland
bezogen werden muBten, konnten wihrend der Pause in der sogen. Verkaufsbiicherei
erworben werden. Daneben gab es eine Schiilerhilfsbiicherei und vor allem eine um-
fassende Lehrerbiicherei, deren wertvolle Buchschitze zugleich aber von den Schiilern
gehoben und benutzt werden durften. foe

Auf einer spiteren Entwicklungsstufe wurde — schon aus rdumlichen Griinden
und auch aus pidagogischen Erwdgungen — die bereits gegriindete Volksschule von
der Oberschule abgegabelt und unter einem eigenen Leiter als Deutsche Volksschule
verselbstindigt.

Um den verschiedenartigen Begabungen noch. mehr entgegenzukommen und auch
denjenigen eine ihnen gemifie Weiterentwicklung zu gewihren, die iiber dem Niveau
einer Volksschule und unter der Leistungsebene einer Oberschule lagen, wurde zusitz-
lich eine Deutsche Mittelschule, damals Hauptschule genannt, unter eigener Leitung
ins Leben gerufen. — Im freien Wettbewerb der Fihigkeiten und Krifte konnte nun-
mehr jeder reichsdeutsche Jugendliche im Haag, natiirlich auch jedweder fremd- und
niederlédndische Gastschiiler, die fiir ihn nach Begabungshéhe und Begabungsrichtung
geeignete Ausbildungsstitte finden, zumal der gesamte deutsche Schulorganismus, aus
einer Wurzel stammend, in der Gestaltung und Leitung koordiniert war:
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Eine derartige organische Ausweitung und ziigige Entfaltung war nur mdglich, weil
sich das Gesamtkollegium in selbstloser, unermiidlicher Arbeit, die weit iiber das
normale Maf hinausging, fiir diese erzieherischen Ziéle einsetzte.

Ohne daf es eigentlich in ihrem Bestreben lag, wurde diese Deutsche Schule im
Haag, inzwischen aus Kindergarten, Volksschule, Hauptschule (= Mittelschule) und
Oberschule (— ehem. Realgymnasium) bestehend, zur Vorbildschule des Landes, nach
deren allmihlich gewachsenen Einrichtungen und Ordnungen sich die anderen deut-
schen Anstalten des niederlindischen Raumes je nach Gegebenheit und Lage auszu-
richten begannen.

Als wir eben daran gingen, eine fiinfte Einrichtung und Ergiinzung der Haager
Deutschen Schule, nimlich ein Internat, ernsthaft zu planen, stiirzte die Anstalt in
das verwirrende Schicksal zweier Kinderlandverschickungen und anschlieBender Ver-
lagerungen ins Reichsgebiet, wo sie ihr jihes Ende fand, wie so vieles Grofie und
Schdne, das Generationen vorher mit Herzblut und Hingabe aufgebaut haben.

Was allen bleibt, die an diesem Werke teilhatten, ist die Erinnerung an diese
gliickhafte Gemeinschaftsleistung als unverlierbarer Besitz.

Zweiter Vorbereitungskurs fiir Auslandslehrer

Das Auswirtige Amt beabsichtigt, vom 20.—30. August 1956 wieder einen Vorbereitungs-
kurs fiir Auslandslehrer abzuhalten. An ihm kénnen sowohl Bewerber fiir den Schuldienst im
Ausland als auch solche Lehrer teilnehmen, die zur Zeit bereits im Ausland titig sind und
sich in den Sommerferien in Deutschland aufhalten werden.

Antrige auf Teilnahme sind mit genauer Anschrift méglichst bald an das Auswirtige Amt
— Kulturabteilung — in Bonn zu richten.

2. Jahrestagung des Vereins deutscher Lehrer im Ausland

Zur Teilnahme an der 2. Hauptversammlung des VALiA am 31. August/1. September 1956
in der Universitit in Mainz laden wir alle aktiven und ehemaligen Auslandslehrer sowie
die fiir eine Auslandsstelle vorgemerkten Bewerber hiermit herzlich ein. Niheres durch
Rundschreiben an die Mitglieder und alle Auslandsschulen.

Die zustindigen Ministerien sind gebeten worden, den Teilnehmern nétigenfalls Urlaub
zu erteilen. Urlaub haben bisher erteilt die Linder Niedersachsen, Hamburg und . Hessen.
Die noch ausstehenden Linder Berlin, Bremen und Schleswig-Holstein werden ihn zweifellos
auch gewdhren. In den anderen Lindern fillt der Tagungstermin in die Ferien.

Umgehende Anmeldungen erbeten an Rektor H. Koch, Dortmund, Grofe HeimstraBe 6.

Den Angemeldeten geht das Tagungsprogramm zu.=

Der Vorstand: i. A. Dr. H. Géttling, 1. Vorsitzender
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AUS ALLER WELT

Aus der Bundesrepublik

OStDir. Dr. Eugen Honsberg und Lehrer
i. R. Wilhelm K&rner ¥. Erst nach Redak-
tionsschlufl erreichte uns die erschiitternde
Nachricht, da der Verfasser des Aufsatzes
iber das frithere. Deutsche Realgymnasium
im Haag (S. 86) OStDir. Dr. Honsberg un-
erwartet im 50. Lebensjahr und Lehrer W.
K&rner, der Bruder unseres 2. Vereinsvor-
sitzenden, im Alter von 67 Jahren verstorben
sind. Wir werden auf den Lebensgang der
beiden verdienten Schulminner im nichsten
Heft zuriickkommen. Die Schriftleitung

Vom 19. bis. 21. April 1956 fand in Bonn
eine Sitzung .des Vorstandes des Vereins
deutscher Lehrer im Ausland statt, auf der
hauptsiichlich die soziale und rechtliche Stel-
lung der deutschen Auslandslehrer bespro-
chen wurde. In den erreichten' Verbesserun-
gen sind noch weitere Fortschritte zu erwar-
ten. Nachdem die Anfang Dezember aus-
gearbeiteten  Besoldungsvorschlige nun auch
mit kleinen Anderungen vom Bundesfinanz-
minister genehmigt worden sind, werden
kiinftig die aus der Bundesrepublik beurlaub-
ten Auslandslehrer nach einer einheitlichen
Ordnung vergiitet unter Beriicksichtigung des
in der Heimat erreichten. Besoldungs- bezw.
Diidtendienstalters, des Familienstandes, der
Kinderzahl und der Teuerung am betr. Aus-
landsschulort. Schulleiter erhalten fiir ihre
besonderen finanziellen Verpflichtungen im
Ausland eine entsprechende Zulage. Mit die-
ser Regelung wird den Auslandslehrern die
finanzielle Unabhingigkeit gesichert, die sie
zur Erfiillung ihrer:- schwierigen . Aufgaben
bendtigen.

Die Stindige Konferenz der Kultusmini-
ster der Linder hat die folgenden Damen
und Herren zu Mitgliedern ihres Ausschusses
fiir das Auslandsschulwesen berufen:

Frau Oberstudienritin Derichswei~
ler, Sénator fiir Volksbildung — Hauptschul-
amt — Berlin-Charlottenburg,
Messedamm 4-6;

Oberschulrat Dr. D&hner, Hessisches
Ministerium fiir Erziehung und Volksbil-
dung, Wiesbaden, Luisenplatz 10;

Ministerialrat Dr. Ernst H 6 hne, Bayeri-
sches Staatsministerium fiir Unterricht und
Kultus, Miinchen, Salvatorplatz 2;

Stadtoberschulrat Fritz Jaenichen,” Ma-
gistrat der Stadt Bremerhaven — Schulamt —
Bremerhaven;

- Oberregierungsrat Dr. E. Kaier, — Ober-
schulamt Siidbaden, Freiburg i Br,
SchloBbergstrafie 15;

Oberschulrat Dr. Kluxen, Kultusmini-
sterium des Landes Nordrhein-Westfalen,
Diisseldorf, Cecilienallee 2;

Oberstudiendirektor Fritz Lichten-
berg Bezirksseminar fiir das Hhere Lehr-
amt, Kaiserslautern;

Ministerialrat M 6 h1mann, Kultusmini-
sterium des Landes Schleswig-Holstein, Kiel,
Diisternbrooker Weg 64/68 (Landeshaus);

Leitender Regierungsdirektor Dr. Rei-
mers, Schulbehdrde, Hamburg 36,
DammtorstraBe 25;

Oberstudiendirektor Schréter, Nieder-
sichsisches Kultusministerium, Hannover,
Am Schiffgraben 7-9;

Als Vertreter des Auswirtigen Amtes ge-
hért dem Ausschuf an: Vortragender Lega-
tionsrat Dr. Simon, Auswirtiges Amt —
Kulturabteilung — B o n n, Koblenzer Strafie
101-103.

In den einzelnen Linderministerien wer~
den sich der beamtenrechtlichen und persén-
lichen Anliegen der kiinftigen und ehemali-
gen Auslandslehrer folgende Herren und Da-
men annehmen: Baden-Wiirttemberg: Mini-
sterialrat Bruckmann; Bayern: Mini-
sterialrat Dr. H6 hn e; Berlin: Oberstudien-
ritin Dr. Derichsweiler; Bremen:
Landesschulrat B-uhl; Hamburg: Ltd. Re-
gierungsdirektor Dr. Reimers ~(Stellver-
treter: Studienrat Dr. Reuter); Hessen: Ober-
schulrat Dr. Dr. D6hner; Niedersachsen:
Oberstudiendirektor Schr 6 t e r; Nordrhein-
Westfalen: Oberschulrat Dr. Kluxen;
Rheinland-Pfalz: Ministerialrat Dr. Seel;
Schleswig-Holstein: Oberstudienrat Dr. Tie -
mann.

Anerkennung von deutschen Schulen im
Ausland (s. auch H. 1/1956, S. 17). Die Stin-
dige Konferenz der Kultusminister der Lin-
der in der Bundesrepublik Deutschland hat
nach Anhérung ihres Ausschusses fiir das
Auslandsschulwesen im Einvernehmen mit
dem Auswirtigen Amt in der Sitzung am
18./19. 11. 1955 folgende Anerkennungen
beschlossen:

1. Die Deutsche Schule (Colegio de San Al-
berto Magno) in Barcelona, die schon
bisher als eine im Ausbau befindliche Deut-
sche Hohere Schule im Ausland anerkannt
war, nunmehr widerruflich als eine zur
Reifepriifung fithrende Deutsche Voll-
anstalt im Ausland;

2. die Deutsche Schule in Briissel wider-
ruflich als eine zur Reifepriifung fithrende
Deutsche Vollanstalt im Ausland;

3. die Deutsche Schule in Lissabon als
Deutsche Grundschule im Ausland und
eine in Entwicklung zur Vollanstalt be-
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findliche Héhere Deutsche Auslandsschule
(stets widerruflich). Schiiler, welche die
nach zehnjihrigem Besuch der Schule ab-
zuhaltende SchluBipriiffung bestehen, wer-
den den Schiilern der hdheren Schulen in
der Bundesrepublik gleichgestellt sein, die
die Versetzung in die 11. Klasse — Ober-
sekunda erreicht haben;

4. die Deutsche Schule in R om als eine in
Entwicklung zur Vollanstalt befindliche
Héhere Deutsche Auslandsschule (stets
widerruflich).

Das neueste Verzeichnis der ,Auslands-
schulen mit deutschsprachigem Einschlag®
(Stand: 1. 3. 1956), hrg. vom Ausw.Amt,
zeigt, daB neue Schulen hinzugekommen und
andere weiter ausgebaut worden sind. Wir
finden darin alle Schultypen von der. Sonn-
abendschule (USA) bis zur Vollanstalt mit
Reifepriifung; manche haben bis heute nur
einen Kindergarten und als Anfang eine
»Sprachklasse”, andere sind vierklassige
Grund- oder achtklassige Volksschulen, an-
dere entsprechen etwa einer innerdeutschen
Mittel- oder Realschule, manche sind bereits
ausgebaute oder im Ausbau begriffene H3-
here Schulen, von denen im Sommer 1956
oder Frithjahr 1957 elf eine deutsche Reife-
priffung abhalten werden. Das Verzeichnis
fibrt jetzt insgesamt 247 . Schulanstalten an
304 Schulorten in 45 Staaten auf. Wir be-
halten uns vor, in einem besonderen Aufsatz
iiber die Neuzuginge des Jahres 1955 und
die geplanten Neugriindungen zu berichten.

Reifepriifungen an deutschen Schulen im

Ausland. Im Laufe des Sommers 1956 fanden
Reifepriffungen an folgenden Schulen statt:
Italien: Istituto Giulia (Deutsche Schule)
Mailand wund Deutsche Schule Rom
(Vors.: Pris. Dr. Loffler, Stuttgart); Spanien:
Colegio San Alberto Magno (Deutsche Schule)
Barcelona, Colegio de Miguel (Deut-
sche Schule) Madrid und Col. San Boni-
facio (Deutsche Schule) Bilbao; Vors.
ORegRat Dr. Kaier, Freiburg; Agypten:
Deutsche Evang. Oberschule Kairo (Ober-
schulrat Dr. Dohner, Wiesbaden); Tiirkei:
Deutsche Schule Istanbul (erstmals),
Reg.Dir. D. Reimers, Hamburg. — Im Frithjahr

1957 sind Reifepriifungen an folgenden
Schulen: Holland: Kolleg ~St. Ludwig,
Vlodrop (Min.Rat Dr. Hohne, Min-
chen); Belgien: Deutsche Schule Briis-

sel (O.Schulrat Dr. Kluxen, Diisseldorf);
Schweiz: Lyceum Alpinum Zuoz (OStDir.
Schréter, Hannover) und Institut a. d. Rosen-
berg St. Gallen (RegDir. Dr. Reimers,
Hamburg).

Deutsche Kulturinstitute im Ausland wird
das Auswirtige Amt in zunehmender Zahl
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errichten. In der Mitarbeit an diesen Institu-
ten (ggf. Leiterstelle) bietet sich unseren in
der kulturpolitischen Arbeit im Auslande be-
wihrten Kolleginnen und Kollegen eine loh-
nende Aufgabe. Bewerbungen sind an ‘die
Kulturabteilung des AA. (Bonn, Koblenzer
Strafle 101-103) zu richten.

Der dritte Schmidt-Boelitz-Band, dessen
Manuskript schon seit lingerer Zeit druck-
fertig vorlag, wird unter finanzieller Mit-
hilfe des AA. demnichst im Verlag Georg
Westermann, Braunschweig, erscheinen. Er
trigt den Titel ,Deutsche Bildungs-
arbeit nach dem Ersten und
dem Zweiten Weltkrieg® und

wird voraussichtlich zur Mainzer Tagung der

Auslandslehrer am 31. August 1956 fertig
vorliegen.

Diplomatische Vertretung der BR im Aus-
land. Zur Zeit wird die Bundesrepublik durch
36 Botschaften und 26 Gesandtschaften im
Ausland  vertreten. Auflerdem gibt es in
Europa und Ubersee drei deutsche Handels-
vertretungen im Rang einer Gesandtschaft,
28 Generalkonsulate, 50 Konsulate, 89 Wahl-
konsulate und vier Dienststellen bei inter-
nationalen Organisationen. — Unsere Zeit-
schrift geht zur Zeit an Deutsche Auslands-
schulen und Einzelbesteller in 42 Lindern.

Den deutschen Schulen im Auslande wid-
men zwei Zeitschriften ausfithrliche Darstel-
lungen. In den ,Siidwestdeutschen Schulblit-
tern” (Badenia Verlag, Karlsruhe) schildert
L. Hettich in einem Artikel von sieben
Seiten ,Unsere deutschen Auslandsschulen®
die Organisationsform dieser Schulen, den
Neuaufbau nach dem Kriege und die Stellung
der an ihnen titigen deutschen Lehrer. Im
Mirzheft der ,Sammlung” (Vandenhoeck &
Ruprecht, Géttingen) schreibt S. Elend
iiber ,Deutschland im Spiegel seiner Aus-
landsschulen” und gibt dabei einen kurzen
historischen Uberblick. Siglinde Kreu-
z e r schildert Gestalt und Arbeit einer deut-
schen Auslandsschule am Beispiel der Deut-
schen Schule in Rom. F.AZtg. 29.3.56.

»~Methodische  Behandlung  besonderer
grammatischer und syntaktischer Fragen bei
den Schiilern mit tiirkischer Muttersprache”.
Der vom Goetheinstitut in seinem Preisaus-
schreiben 1955 mit dem 3. Preis ausgezeich-
nete Aufsatz von Wilh. K&rner ist abgedruckt
in ,Deutsch fiir Auslinder Heft 2/1956.
(Siehe auch den Aufsatz Korners ,Zum
Deutschunterricht an Deutschen Auslands-
schulen“ in H. 3/1955, S. 63 unserer Zeit~
schrift). :



Rechtschreibereform. Die Deutsche Akade-
mie fiir Sprache und Dichtung hat sich auf
ihrer Frithjahrstagung in Stuttgart bereit er-
kldrt, an einer deutschen Rechtschreibereform
mitzuarbeiten. Sie wird in Frankfurt a. M. an
einer vom Bundesinnenministerium und der
stindigen Konferenz der Kulturminister der
Linder einberufenen Sitzung teilnehmen, in
der sich ein AusschuB fiir die Rechtschreibe-
reform Konstituieren wird. Im vergangenen
Jahr hatte die Akademie die von der deutsch-
schweizerisch-8sterreichischen ,, Arbeitsgemein-
schaft fiir Sprachpflege” vorgeschlagene ein-
schneidende Rechtschreibereform in einem
Gutachten abgelehnt und statt ihrer eine mafi-
volle Revision der deutschen Rechtschreibung
empfohlen.

Sonstige Liander

Zum Auftreten im Ausland. Eine Aus-
landsschule in Ubersee schreibt uns: ,Die bei
Bewerbungen um freiwerdende Lehrerstellen
aus Deutschland bei uns eingehenden Licht-
bilder sind fiir hiesige Verhiltnisse zum Teil
verheerend: Windjacken, Dirndlkleidchen,
Trainingsanzug — und das fiir ein Land, in
dem der Anzug alles ist! Eine Dame schickte
uns ihr Foto mit einer Katze auf dem Arm,
die sie streichelt. Warum schickt sie nicht ein
einwandfreies Pafibild? — Andere haben
keine Vorstellung, in welchem Anzug sie hier
zur Schule kommen oder iiber die Strafie ge-
hen kénnen: ein Herr erschien in einer Man-
chestersamt-Windjacke, als habe er einen
Jagdausflug vor, und eine Dame ging mit ab-
satzlosen Schuhen, die man hier als Pantoffel
bezeichnet, durch die Straen”. — Das liegt auf
der gleichen Linie, wie wenn in Italien oder
Spanien ein Kollege in krachlederner Wichs
auftreten oder eine Dame mit unbedecktem
Kopf und im drmellosen Kleid in eine Kirche
gehen wollte.

Italien. An der Deutschen Schule in M ai-
land laufen seit Oktober 1955 Deutsch-
kurse fiir Erwachsene; sie umfassen 13 Kurse
mit 215 Teilnehmern. Im Januar 1956 be-
gannen weitere drei Kurse fiir 40 Angehérige
einer Mailinder Firma.

Japan. Japans neue Schulord-
nung. Das japanische Schulgesetz von 1947
bezeichnet als Ziel: ,Durch die Errichtung
eines demokratischen Kulturstaates zum Frie-
den der Welt und Wohl der Menschheit bei-
zutragen.”
gegenseitige Achtung und Zusammenarbeit,
Respekt vor Lehr- und Lernfreiheit, Lebens-
ndhe und Selbsttitigkeit.”

Das neue Schulsystem ist ein ,Einbahnge-
leise“ und bietet in den ersten neun Jahren

Das soll erreicht werden ,durch’

allen gleiche Méglichkeiten. Die Schulpflicht
ist auf neun Jahre festgelegt, davon fallen
sechs Jahre auf die Volksschule und drei Jahre
auf die Unterstufe der Mittelschule. Weitere
Fortfithrung der Studien ist freigestellt .und
muf im allgemeinen vom Schiiler selbst be-
stritten werden. Nach der Unterstufe folgen
drei Jahre Oberstufe der Mittelschule und
vier oder mehr Jahre Universitdtsstudien. Fiir
bediirftige Studenten sind Stipendien vorge-
sehen, die von mehr als 300 privaten Organi-
sationen und vor allem von der ,Japan Scho-
larship Society” verlichen werden. — Die
privaten Schulen haben gréfere Freiheit als
vor dem Kriege. Eine Statistik vom 1. Mai
1953 zeigt, daB 61,4 Prozent aller Kindergir-
ten, 67,5 Prozent aller Universititen und 94
Prozent aller Fach- und Berufsschulen private
Einrichtungen sind. Nur die Volksschulen
sind zu 94,4 Prozent und die Unterstufen der
Mittelschulen zu 94,5 Prozent in &ffentlicher
Hand. — Die Finanzierung der, éffentlichen
Schulen fillt jener Behérde zu, die die Schule
errichtet, also dem Staat, der Provinz oder
der Gemeinde. Eine Ausnahme besteht in der
Besoldung der Lehrer von Volks- und unte-
ren Mittelschulen (Pflichtschulen!), die von
der Provinz bezahlt werden. Die Besoldung
der Lehrer ist hoher als jene der iibrigen
Sffentlichen Angestellten. Lehrer im Algter
von vierzig und einer Dienstzeit von sieb-
zehn Jahren haben Anrecht auf eine ,ge-
wohnliche” Pension; solche im Alter von
fiinfzig haben Anspruch auf volle Pension.

Osterr. Pad. Warte 3/1956

Libyen. Friulein Dr. Marianne Lap-
per, die bis Oktober 1955 im Ausw. Amt
titig war und den 1. Vorbereitungskurs fiir
kiinftige Auslandslehrer vorbereitet hatte, ist
jetzt zur Fortsetzung ihrer arabischen Studien
in Libyen ~und als Unesco Expert zu-
gleich mit der Erziehung der erwachsenen Be-
volkerung betraut. Sie bittet durch uns alle
Kursteilnehmer, die ihr Griife zukommen

lieBen, zu verzeihen, daf sie wihrend der

AbschluBarbeiten in Bonn und bei ihrer jet-
zigen Titigkeit noch nicht dazukam, alle
diese Zuschriften zu beantworten. Auch hat
sie einen Teil der Anschriften auf der Reise
eingebiift. Sie liBt alle Bekannten herzlich
griifen. — Uber ihre Titigkeit schreibt sie:
»Mein job nennt sich zwar ,adult education®,
aber da ihr bisher keine ,childhood-educa-
tion“ im schulischen Sinn vorausgegangen ist,
stellt das Ganze oft nicht viel anderes als
einen Anfingerkurs in Schreiben, Lesen, Rech-.
nen und Erdkunde dar. Dazwischen versuche
ich mit viel Tiicke ,Hygiene“ einzuschmug-
geln, was schwierig ist, weil man sehr leicht
mit dem Ehrgefiihl der Leute zusammenstsft.
Nihen und Siuglingspflege aber treibt unsere
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Abteilung hier ganz offiziell. Den ganzen
Unterricht miissen wir auf arabisch geben, d.
h. die nur ihren Dialekt gewdhnten Fezzane-
rinnen miissen dabei auch gleich das Hoch-
arabische mitlernen, und manchmal frage ich
mich, fiir wen diese Prozedur schwieriger ist
— fiir die Lehrerin oder die Schiilerinnen. Die
Bevélkerung ist aber ausgesprochen nett und
in ihrer Anspruchslosigkeit unter hértesten
Lebensbedingungen von einer bewunderns-
werten Frohlichkeit und inneren Freundlich-
keit. Die Kursstunden finden abends statt,
weil es sich fiir die hiesigen Frauen nicht
schickt auszugehen, solange es hell ist. Diese
Kursstunden entschidigen mich fiir alle
Miihe, die die Organisation in einem Lande
mit sich bringt, wo es buchstdblich an allem
fehlt und das auf viele Hunderte von Kilo-
metern von Wiiste umgeben ist. Meine Tage
hier sind randvoll ausgefiillt. Im Mai wird
die grofie Hitze (im Durchschnitt bis 48
Grad) beginnen, die einen Europider den grsfi-
ten Teil des Tages arbeitsunfihig macht.“ —
Adresse: Dr. Marianne Lapper — Unesco Ex-
pert — Sebha/Fezzan (Libya) (via Tunis).

Paraguay. Die deutsche Schule in Volen -
dam berichtet uns durch ihren Lehrer J.
Redekopp: . Unsere Kolonie ist im Jahre 1947
gegriindet worden. Es waren anfinglich 1200
Personen, spiter kamen noch 550 dazu. Da
aber schon wieder viele nach Deutschland
zuriickgingen ‘- oder nach Kanada verzogen
sind, sind es heute nur 1400 Siedler. Sie sind
meistens Fliichtlinge aus der Ukraine und aus
Polen. Sie waren wihrend des Krieges' hei-
matlos geworden und suchten von Deutsch-
land aus eine neue Heimat. Gegenwirtig
arbeiten hier 14 Lehrer, von denen drei noch
wihrend des Krieges in Deutschland titig
gewesen waren. Zwei kamen aus Nord-
amerika, und der Rest hat hier in Paraguay
die Lehrerausbildung erhalten (J. Redekopp
selbst kommt aus Trochtelfingen, Kr. Aalen).
Als die Siedler hierher- kamen, hatten sie kei-
nerlei Gerit, um den Urwald zu bezwingen.
Drei Familien zusammen hatten ein Beil, und
je 20 Familien eine grofle Handsige. Zu die-
sen Schwierigkeiten kam noch das ungewohnte
tropische Klima. Dieses brachte viele schwere
Erkrankungen mit sich, besonders unter den
Frauen. — Im Schulwesen sali es nicht besser
aus. Schule wurde im Freien unter einem gro-
Ben Baum gehalten, wobei die bei der Ro-
dung iibriggebliebenen Stubben als Binke
dienten und irgend ein Brett als Tafel. Ein
Schiiler mufite immer Papageien jagen, denn
diese iiberschricen gewdhnlich den Lehrer.
Zeigte sich am Himmel eine Regenwolke, so
muften die Kinder schnell alle nach Hause
laufen. Das fithrte dahin, daB die Schiiler
iiberhaupt nicht zur Schule kamen, wenn es
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morgens nach Regen aussah. Biicher gab es
anfinglich keine. Spiter erhielten wir uralte
Biicher noch aus dem 19. Jahrhundert, wel-
che noch in der alten Rechtschreibung ge-
druckt waren. So prigten sich bei den Kin-
dern Fehler ein, die auch heute noch nicht
ausgemerzt sind. Heute stehen wir mit deut-
schen Verlagen in Verbindung und haben,
wenn auch nicht ausreichend, doch wenlgstens
eine Anzahl neue Biicher.”

Polen. Wieder deutsche Schu-
len in Polen. Nach offizi¢llen polni-
schen Mitteilungen hat sich die Zahl der
deutschen Schulen im polnisch verwalteten
Pommern und Schlesien jenseits der Oder/
Neifie stark vermehrt. Insgesamt soll es 160
Schulen mit etwa 200 deutschen Lehrkriften
geben. Auch in Ostpreufien will man ‘wieder
deutsche Schulen einfithren. In Aufrufen der
in Allenstein erscheinenden Tageszeitung
»Glos Olsztynski“ werden die ,ménnlichen
und weiblichen Angehdrigen der deutsch-
sprachigen Minderheit” aufgefordert, sich
freiwillig zur Lehrerausbildung in Allenstein
zu melden. Osterr. Pid. Warte 3/1956

Schweiz. Max Piccard gegen den
Kindertest. Der Schweizer Kulturphi-
losoph Max Piccard hielt auf der Philologen-
tagung in Stuttgart einen Vortrag {iber
»Psychologie und Erziehung“. Jede .Psycho-
logie sei falsch, die nicht in erster Linie das
Geheimnis und die Wiirde der kindlichen
Seele respektiere. In diese Zone des Schwei-
gens und der notwendigen Scheu: dringe
neuerdings der Test in schamloser Weise ein.
Jenes Kind schneide am besten ab, das am
wenigsten Scheu habe, auf alle Fragen zu
reagieren. Der Test kdnne nichts Wesent-
liches iiber die Seele aussagen, er gehe von
der falschen Voraussetzung aus, daf die kind-
liche Seele darauf brenne, zu reagieren. Ge-
rade das Kind aber reagiere nicht, es assi-
miliere, es sei innig bei sich selbst, in sich
selbst ruhend. Osterr. Pid. Warte 3/1956

Sowjetrepublik. Partei und Regierung wid-
men neuerdings in auffallendem Gegensatz
zu frither eine ganz besondere Aufmerksam-
keit der erzleherlschen Rolle der Familie. Der
ErlaB vom 1% September 1953 iiber den Ar-
beitstag hat zum Ziel, den Eltern mehr freie
Zeit fiir die Kinder zu lassen, da .jeder ver-
stehen miisse, daB fiir Gesellschaft und Staat
die Aufgabe eines Vaters oder einer Mutter
ebenso wichtig ist wie die produktive Ar-
beit in einer Fabrik, Kolchose oder Behorde.”

Osterr. Pad. Warte 3/1956

In der Siidafrikanischen Union bestehen
zehn ,Deutsche Schulen“: East London (Gr.



Sch.), Gerdau/Tvl.-Coligny (Vo. Sch.), Her-
mannsburg/Nt (Synodalsch., Vo- u. MiSch),
Morleigh/Nt. (Vo. Sch.), Neuhannover/Nt
(Vo. Sch.), Pretoria (Ob. Sch.), Wartburg-
Kirchdorf (Ob. Sch.), Wittenberg (Vo. Sch.),
Johannesburg (Vo. Mi. Sch.), Kroondal/Tvl
(Ob. Sch.), Vandelbiylpark (Vo. Sch.), Sasel-
burg (Vo. Sch.), Philippi (Vo. Sch.), Wynberg
(Vo. Sch.). — Regierungsschulen mit deut-
schem Zweig sind in Gliickstadt/Nt, Har-
burg/Nt, Izotsha/Nt und Commondale/Tvl.

Siidwestafrika. Deutsche Privatschulen gibt
es vier: Windhuk (bis Std. X, 540 Sch, 20+
3 L); Liideritzbucht (b. Std. VIII, 146, 74+1);
Karibib (b. Std. VI, im Aufbau bis VIII,. 64,
3+1); Kath. Convernt School (b. Std. VIII,
142, 5); zusammen also 892 Sch und 3545
L. — Deutsche Abteilungen an Regierungs-
schulen bestehen in Okahandja (72, 3); Otavi
(83,2); Omaruru (57,2); Outjo (15,1);
Grootfontain (67, 2); Tsumeb (101, 4); Swa-
kopmund (284, 11); Windhuk-Orban (154,
4); zusammen also 926 Sch und 31 L. — Da-
zu kommt eine nicht genau bestimmende Zahl
von sog. Farmschulen. Eine Anzahl Kinder
deutscher Muttersprache besuchen auch fremd-
sprachige Anstalten. Insgesamt diirfte die
Zahl der deutschen Schiiler im Lande 2000
iiberschreiten. (Aus Jahresb. 1955 Windhuk)

Die Hohere Privatschule Wind-
huk gibt in ihrem 36 S. umfassenden Zwei-
jahresbericht 1954 und 1955 (46. und 47.
Schuljahr) folgende Zahlen:

1954: 18+1 L, 519 Sch in den 12 Klassen
Sub A bis Std. X. — Nach dem Bekenntnis:
446 ev., 48 k., 25 sonstige; nach Staatsan-
gehb’ri_gkeit: 349 SAfr, 163 RDeutsche, je
zwei Osterr. und Engl., je ein’ Schweizer und
Dine. — Die Std. VI — Priifung bestanden
67, die der Mittl. Reife 34, das Matrik 17. —
Das Midchenheim hatte 85 Zdglinge, das
Knabenheim 122.

1955: 22+1 L, 549 Sch in 12 Klassen. —:

Bekenntnis: 450 ev., 35 k. 27 sonstige.
Staatsangehdrigkeit: 319 SAfr., 186 RDsche,
je zwei Briten und Niederlidnder, je ein USA,
Dine und Schweizer. — Im Maidchenheim
wohnten 86, im Knabenheim 127.

1955 wurde der Unterricht noch nach den
bisherigen Stundentafeln erteilt. "Fiir 1956
verfiigte die Erziehungsbehdrde die Verlin-
gerung der Schulpflicht um zwei Jahre (bisher
Std. VI oder vollendetes 16. Lebensjahr;
jetzt bestandener Std. VIII oder vollendetes
16. Lebensjahr). Eine Priifung nach Std. VI
wird kiinftig- also nicht mehr abgehalten.
Siidwestafrika hat sich ferner den Lehrpldnen
der Kapprovinz angeschlossen; ab 1956 gelten
diese bereits fiir Std. VI, wihrend VII-X nach

dem alten Plan auslaufen. Die Hsh. Privat-
schule Windhuk hat sich der Neuregelung
angeschlossen, da sonst der Ubergang von
und zu anderen Schulen des Landes erschwert
worden wiire.

Damit besteht die Schule seit Januar 1956
eigentlich aus zwei Anstalten, einer Primary
mit 336 und einem High School mit 176
Schiilern. Die Oberstufe hat bis jetzt nur
einen wissenschaftlichen Zweig; fiir einen
handelskundlichen, wie ihn die Erziehungs-
behdrde vorsieht, fehlt noch die geniigende
Zahl von Schiilern; ein hauswirtschaftlicher
Zweig wire die erwiinschte Fortfithrung der
fritheren Haushaltungsschule; ein handwerk-
licher Zweig finde in der jetzigen Werk-
schule eine gut ausgestattete Werkstitte. Ob
sich diese Pline.verwirklichen, ist noch nicht
zu sagen. Es kann aber erwartet werden, daf
die Gesamtschiilerzahl noch zunimmt und daff
damit auch die zwei obersten Klassen I1X und
X stets geniigend gefiillt sind. Mehr als 650
Schiiler sollte die Schule aber nicht haben,
sonst " miiften beide Schiilerheime erweitert
werden.

Die Deutsche Privatschule
Karibib, im gleichen Jahresbericht mit auf-
gefithrt, nennt sich ,die -dlteste Europder-
schule im Lande”, denn der Bezirk Karibib
ist das erste Siedlungszentrum der Weifien in
SWA gewesen. Um 1885 wurden erstmals
4-10 schulreife Kinder von einem deutschen
Missionar unterrichtet; bis dahin hatte man
sie nach der fernen Kapkolonie oder gar nach
Deutschland zur Schule schicken miissen.
1903/4 war dann in Karibib ein Schulhaus
gebaut worden, das jedoch wihrend und nach
dem Hereroaufstand von . der Militdrbehdrde
als Offizierskasino - beniitzt wurde. 1907
baute das Gouvernement eine neue Schule,
der auch .ein Heim fiir auswirtige Farmer-
kinder angeschlossen war. Schulhaus und
Schiilerheim wurden aber im 1. Weltkrieg
enteignet und sind seitdem Regierungsschule
und Regierungsschiilerheim. Der 1919 gegriin-
dete Schulverein mietete zunichst ein Privat-
haus zur Unterbringung der Schule. Erst 1952
konnte er ein eigenes, ganz modernes Schul-
gebiude erstellen und 1955 ein groBziigig
ausgestattetes Schillerheim errichten. Das da-
zugehdrige Spielgelinde ist 1 ha groB. Fin
Schwimmbad besteht seit 1954. — Im Januar
1956 hatte die Schule 71 Kinder in vier Klas-
sen, davon wohnten 53 im Schiilertheim. Da
ab 1956 die Schulpflicht amtlich um zwei
Jahre bis einschl. Std. VIII- hinaufgesetzt
wurde, beginnt Karibib nunmehr auch die’
dreijihrige Mittelstufe aufzubauen; im Dez.
1958 wird dann zum erstenmal ein Std. VIII-
Examen abgehalten werden kdénnen.
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Vereinigte Staaten von Nordamerika.
What Foreign Languages shall
I study during Secondary
School? fragt eine Schrift des Institute

of Technology in Massachusetts. Die Ant-.

wort lautet: In erster Linie Deutsch. ,In
deutscher Sprache.ist ein grofer, noch nicht
ausgewerteter Bestand wissenschaftlicher Li-
teratur vorhanden, deren Benutzung fiir den
Forscher wichtig ist. Viele wissenschaftliche

Arbeiten aus mitteleuropiischen und skandi-
navischen Lindern sind in deutscher Sprache
verdffentlicht. Die Sprache hat deshalb eine
Bedeutung, die iiber den eigentlichen Beitrag
Deutschlands hinausreicht. Dariiber hinaus ist
die deutsche Wissenschaft jetzt aufs neue im
Aufblithen. Die Zahl der wissenschaftlichen
Zeitschriften steigt, und wertvolle Biicher
sind auf den verschiedensten Gebieten seit
dem Krieg erschienen.”

BUCHERTISCH

R. Mar-Osterford: Englische Idiomatik.
171 S., Max Hueber Verlag, Miinchen 1956.
Kart. DM 5.80. — Der Leser englischer Bii-
cher wird immer wieder auf Redensarten sto-
Ben, deren Sinn sich ihm nicht auf den ersten
Blick erschlieBt und deren Bedeutung er auch
in den gebriuchlichen Worterbiichern nicht
findet. Hiér wird ihm das Buch von Mar-
Osterford gute Dienste leisten. Nach eng-
lischen Stichwdrtern alphabetisch geordnet
bringt es moderne und iltere englische Re-
densarten in reicher Fiille, ohne den un-
ermefBlichen Vorrat solcher Wendungen er-
schopfen zu wollen, und setzt die deutsche
Erklirung oder Entsprechung dazu. Ein deut-
sches Register, das auf die Stelle verweist,
wo man ein englisches Gegenstiick zu einer
deutschen Redensart findet, hilft dem deut-
schen Benutzer, der das Buch dazu verwen-
den will, seinem Englisch Farbe zu geben.
Um den Auslinder vor irgerlichen MiBgrif-
fen zu bewahren, hat der Verfasser einzelne
Redewendungen als ,familiar”, ,slang®,
»vulgar® gekennzeichnet. Das Werk diirfte
jedem Lehrer des Englischen niitzlich sein
und sich besonders zum Gebrauch an deut-
schen Auslandsschulen in englisch sprechen-
den Lindern eignen. Lichtenberg.

Etienne de Greeff: Wir erzichen unsere
Kinder. Matthias-Griinewald-Verlag, Mainz.
175 S. DM 8.50. — An Schriften iiber Kin-
der- und Jugenderziehung ist kein Mangel;
sie sind meist von Pidagogen verfaBt. Hier
spricht ein Arzt und DPsychiater aus seinen
Erfahrungen und Beobachtungen. Er geleitet
das Kind von der frithesten Kinderzeit itber
die Jahre der Unruhe und Unabhingigkeit bis
zur ersten ,Begegnung mit Gott“. Ein fein-

sinniges, tiefgreifendes Buch! Besonders ernste .

und beherzigenswerte Worte findet Greeff fiir
die Aufgabe der Familie und ihr Zusammen-
wirken mit der Schule. Die Theorien Freuds
und Adlers werden auf ihren Wert gepriift.
Die Midchenerziehung wird nur kurz ge-
- streift. Das Buch wird allen Lehrern, die ihre
eigenen Erfahrungen nachpriifen und vertie-
fen wollen, willkommen sein. Keiper.
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~Birenreiter-Ausgaben fiir die Schule.” Auf
diesen neuen Prospekt des Birenreiter-Ver-
lags in Kassel-Wilhelmshdhe weisen wir alle
Musikerzieher an A.Sch. hin. Sie finden darin
eine reiche Auswahl von Liederbiichern, Sing-
und Musiziergut fiir Schulchdre und Orchester,
Schulspiele und Handwerkszeug fiir die Hand
des Lehrers.

Wertvolle Biicher fiir die reifere Jugend
aus dem Gebr.Weil-Verlag, Berlin-Miinchen:

R. Polt u. J. Achleitner: Kleine Welt-
geschichte. 3225, viele Bilder und Tafeln.
Hiln. DM 8.80, Gln. DM 9.80. — Dieses aus-
gezeichnete, jedem aufgeschlossenen jungen
Menschen begreifliche Geschichtsbuch ist eine
wirkliche Bereicherung des Biichermarktes fiir
die Jugend. Ein Vater erzihlt seinem Sohn
die Geschichte der Menschheit von den Ur-
anfingen aus mythischen Zeiten bis zu dem,
was wir heute selbst miterleben. Durch die

" Form lebendigen Berichtes wird lingst Ver-

gangenes zu lebendiger Gegenwart. Die Aus-
wahl ist duBerst geschickt getroffen, der Ver-
fasser konzentriert sich auf Wesentliches. Der
Leser empfindet dieses Buch nicht als Ge-
schichtsbuch in herkémmlichem Sinn — was
es auch gar nicht sein will, sondern als einen
duBerst spannenden, mit treffend einfachen
Bildern versehenen Bericht von den Gro8-
taten der Menschheit, dem Werden und Ver-
gehen von Geschlechtern und Kulturen und
siecht sich schlieBlich selbst an das Ende die-
ser Entwicklung gestellt. Berberich

K. M. Jung: Kleine Kulturgeschichte fiir
die Jugend. 302 S., viele Illustrationen. Hln.
DM .80, GIn. DM 9.80. — Auf 300 Seiten
eine sehr fliissig geschriebene Entwicklungs-
geschichte der menschlichen Kultur, ein sehr
empfehlenswertes Buch fiir die reifere Ju-
gend, das allerdings einiges an geschicht-
lichen Kenntnissen und Begriffen voraussetzt.
Jahrtausende miihsamen Ringens und Fort-
schreitens vom rauhen Hohlenbewohner bis
zum modernen Kulturmenschen erlebt der
Leser mit, das Ringen des primitiven Men-
schen um Besserung des harten Loses in lan-




ger Entwicklung nach oben, unter besonderer

Heraushebung der geistigen und kulturellen”

Leistungen, die der strebenden Menschheit
neue Tore &ffneten. Alles, was dem Men-
schen von heute als gewohnt und selbstver-
stindlich erscheint, wird in seiner Entwick-
lung aufgezeigt und dabei der immer vor-
wirtsschreitende Gang menschlichen Strebens
erkannt, mit allen Gefahren, Irrungen und
Riickschligen und ihrer Uberwindung. Eine
wirklich gute ZusammenfasSung, die sich nicht
in Einzelnes verliert, sondern stets das Ge-
samte und die grofie Linie im Auge- behilt.
Berberich

H. Bastian: Unsere EFrde — das grofie
Abenteuer. 192 S., 15 Bilder. Hln. DM 6.80.
— Keine menschliche Phantasie kénnte er-
finden, was wissenschaftliche Beobachtung
und Kombinationsgabe in diesem Buch iiber
unseren Planeten berichten. Es ist nicht vor-
stellbar, daB gerade jugendliche Leser vom
Werden und der Entwicklungsgeschichte un-
serer Erde nicht gefesselt sind und unseren
Planeten daraufthin mit ganz anderen Augen
betrachten. Der ewige Werdegang allen Le-
bens, die Entwicklung iiber unvorstellbar
grofe Zeitrdume, die Wirkung weltenformen-
der Urkrifte, das Erkennen einer h&heren
Ordnung im scheinbaren Chaos, — all dies
ist in verstindlicher, anschaulicher Sprache
dargeboten, hdchste Wissenschaft und doch
jedem begreiflich. Die uns allen so selbst-
verstindliche, festgefiigte Mutter Erde wird

hier zum Helden eines h&chst sensationellen ~

Berichtes, der allen anderen Biichern, die die
Jugend begeistern, dies voraus hat, daB es
so war, oder doch zumindest so gewesen sein
kénnte. Berberich.

H. Bastian: Geheimnisvolles Weltall, Streif-
ziige durch die Himmelskunde. 208 S., viele
Bilder und Zeichnungen. Hln. DM 6.80. —
Wer es noch nicht besitzen sollte, der lernt
es aus diesem grofartigen Buch: Ehrfurcht
vor der GroéBe, den Kriften und Gesetzen
der Weltenschdpfung. Aus der Enge des ir-
dischen Daseins fithrt uns dieses Buch in die
Weite des Alls; der gestirnte. Himmel, alle
Begriffe von Raum, Groéfe, Zeit und Ge-
schwindigkeit schrumpfen zu einem Nichts
zusammen. Hier sind wissenschaftliche Er-
kenntnisse so allgemeinverstindlich darge-
stellt, daB jedermann dieses Buch lesen kann.
Ebenso erstaunlich wie die dargestellten kos-
mischen Vorginge aber ist die Erkenntnis,
daB menschlicher Geist diese erkennen, er-
griinden und erkliren kann, ja, mathematisch
errechnen, was dem Auge gar nicht mehr
sichtbar ist. Alles in allem eine grofartige
Bereicherung auf dem Biichermarkt fiir auf-
geschlosene Menschen, besonders geeignet fiir
die erkenntnishungrige Jugend. Berberich

Woher?

Ableitendes Wérterbuch der deutschen Sprache.
Von Dr. E. Wasserzieher. 13., neubearb. Aufl.
(111. —130. Tsd.) Bes. v. W. Betz. 1952. 441 S. Leinen
11.80 (Best.-Nr. 8301)

Leben und Weben der Sprache

Von Dr. E. Wasserzieher. Durchges.v. W. Betz.
7., verb. Aufl., Leinen 9.80 (Best.-Nr. 8302)

Hans und Grete
2000 Vornamen erklért. Von Dr. E. Wasserzieher.
Bes. v. K. Linnartz. 14. Aufl. (71. — 80. Tsd.) 1955.
140 S. Kart. 2.60 (Best.-Nr. 8305)

Fiihrer durch die deutsche Sprache

Von Dr. E. Wasserzieher. Neubearb. von
E. Flad. 4., verbess. Aufl. 1954. 122 S. Hin. 3.60
(Best.-Nr. 8307)

Mann

Arbeitshefte und Arbeitskarten fiir Erdkunde und
Geschichte, leicht einprégsam durch die lebendige
Vereinigung von Wort und Bild. Je 1.90

Kade

Arbeitsmittel f. d. aktivierende und individuali-
i{e;ende Bildungsverfahren. Lese-Aufbau/Rechen-
ufbau

Ausfiihrliche Ubersichten auf Wunsch
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Heinrich Heine: Auswahl (Deutsche Schul-
ausgaben, 7). Hrsg. von Dr. J. Lehmann u.
Dr. H. Glaser. C. C. Buchners.Verlag K. G.,
Bamberg, 1956. Br. DM 1.40. — Das vor-
liegende kl. Heft -bedeutet einen ersten
Schritt, den unvergeBlichen Meister der Ly-
rik, auch der Ballade und Satire, der heutigen
Generation ins Gedichtnis zu rufen. Die Aus-
wahl ist gut eingeleitet und einwandfrei
bis auf das unzulingliche Webergedicht. Als
Irrtum ist zu buchen: Die Krankheit Heines
war kein ,Schlaganfall”, sondern nach Lange-
Fichbaum (Genie, Irrsinn' u. Ruhm, 3. Aufl,
1942, S. 370) eine schwere Erkrankung des
Zentralnervensystems. Berger.

Prof. Dr. Julius Jarosch: Geometrie. Ein
Handbuch des gesamten Stoffes bis zum Abi-
tur mit Sdtzen, Formeln, Verfahren. 256 S.
mit 195 Abb., 1949. Verlag Leitner & Co.,

Wer? Was?
“ Ein Griff - ein Blick - eine Antwort aus

4 | ©  Mayer: Musikgeschichte 6.—
Thre Entwicklung und ihre Meister von

2 | den Anfdngen bis zur Gegenwart.

Leitner & Co. - Verlag (13a) Wunsiedel
Fir Lehrpersonen unverbindl. z. Ansicht.

‘Wann? Wie? Wo?
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Leitners Studienhelfer, 6. Band. — Es handelt
sich hier um kein ausgesprochenes Lehrbuch,
(13 a) Wunsiedel. Fest kartoniert DM 4.80.
sondern eher um eine Formelsammlung, die
durch ausgefithrte durchgerechnete Beispiele
erweitert ist. Der Stoff umfafit ungefihr das
Gebiet, das in der Hheren Schule behandelt
wird. Als Unterlage fiir den Schulunterricht
ist es nur in besonders gelagerten Fillen
benutzbar, etwa in Schulen, wo der Lehrstoff
sowieso in der Sprache des Gastlandes griind-
lich durchgenommen werden muf, es aber an-
gebracht erscheint, dafi der Schiiler wenigstens
eine Zusammenstellung der FErgebnisse in
deutscher Sprache in der Hand hat. Denk-
bar wire die Verwendung auch bei der Vor-
bereitung auslindischer Abiturienten auf den
Besuch deutscher Hochschulen zur Einfithrung
in die deutsche mathematische Ausdrucks-
weise. Lechner

Schiller: Reden im Gedenkjahr 1955. (Ver-
Sffentlichungen der deutschen Schillergesell-
schaft) Band 21. Ernst Klett, Stuttgart 1955.
352 S. L. 12.80 DM. — Aus der Fiille von
Gedenkreden, die im Schillerjahr 1955 ge-
halten wurden, hat der Herausgeber zwei-
undzwanzig ausgewidhlt und in einem Sam-
melband von 419 Seiten vereinigt. , Von den
lebehdigen Kriften, die von Schillers Dich-
tertum und seinem Menschsein ausgehen,
zeugt dieses Buch®, heifit es in dem kurzen
Geleitwort. Am interessantesten erscheint es
aber dort, wo die Auseinandersetzung mit
dem Geiste Schillers zugleich zu einer Ab-
rechnung mit uns selbst hinfithrt. Hier lie-
gen ja auch die fiir den Frzieher bedeutsam-
sten und wertvollsten Ansatzpunkte; denn
es geht im Deutschunterricht — besonders
der Oberstufe — heute nicht allein darum,
die Schillerschen Dramen (und Balladen) und

ihre Ideengehalte zu vermitteln, es muf
vielmehr versucht werden, des Dichters
Schépfertum in direkte Beziehung zu den
Problemen der Gegenwart zu setzen, wie es
besonders eindrucksvoll Reinh. Schneider
tut. (,Ich halte die Gefahr, daf der Sinn
fiir die Tragddie absterben kdnnte, fiir die
grofte unserer Kultur.”) In diesem Sinne ist
es auch gut, daf Theodor HeuB und Carlo
Schmid vertreten sind neben den Stimmen
von Gerhard Storz, Carl J. Burckhardt, Benno
von Wiese, Max Mell u. a. — Mit diesem
Werk sichert der Verlag den Schillerfeiern
des Jahres 1955 ein anhaltendes Echo.
Deutschlehrer,” die- in Oberstufenklassen un-
terrichten, finden hier vielfiltige Gesichts-
punkte und wertvolle Hilfe fiir ihre Arbeit.

N Schorpp.

2000 Warter recht geschrieben. Von Erich
Augenreich. 40 S. DM —,90. — Es nennt sich
im Untertitel: FEin Nachschlagebiichlein fiir
die Schularbeit. Der hier gegebene Wortschatz
ist auf 2000 Worter erweitert. Dazugegeben
sind die gebriuchlichsten Abkiirzungen, die
Regeln der Silbentrennung und die der Satz-
zeichen. Es enthilt ebenfalls die Erleichterung
der Grob- und Feinsuche fiir das Kind.

Unter dem Titel ,Das spanische Schul-
wesen®” bringt Der kath. Erzieher, Kamp-
Verlag Bochum, Nr. 10/Okt. 1955 einen Auf-
satz von Rektor H. Koch, dem Schriftfith-
rer unseres Auslandslehrervereins, iiber den
Aufbau der spanischen staatlichen Schulen
aller Richtungen vom Kindergarten bis zur
Universitit nebst einem kurzen Anhang iiber
die deutschen Schulen in Spanien. Das Heft
12/Dez. 1955 bringt als Fortsetzung einen
Artikel speziell iiber die spanischen Volks-
schulen.

Walter Kuhimann

DEUTSCHE AUSSPRACHE

Lehr- und Lesebuch fiir Auslénder
4. Aufl.,

SCHULE DES SPRECHENS
« Atmung, Stimm- u. Lautbildung
Rechtlautung, Betonung
2. Aufl.,, 80 S. kart. DM 2,85

Dieses Heft enthilt Beilagen der Firmen: W. Langéwiesche—Brandt K.G., Eben-
hausen, Ernst Wunderlich, Verlagsbuchhandlung, Worms, Gustav Bosse Verlag,
Regensburg.
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
3. JAHRGANG NR. 5/1956

Vorfrf;lgen zum ganzheitlichen Lesenlernen (2. Teil)

(siehe Heft 3/1956)

Von Rektor Fr. Blied tner, Hannover

Welche Gesichtspunkte bestimmen die Auswahl des ersten Wortermaterials? Eben-
so wie die geistige Ausgangslage die Richtung des Lesenlernens festlegt, wird dieses "
auch, wenigstens auf einem guten Stiick seines Weges, von dem ersten Wortermaterial
bestimmt. Es fithrt das Kind inhaltlich in einen bestimmten Gedankenkreis, der seiner
Lebenswelt entstammen muf; es fordert dem Kind geistig-seelische Leistungen ab,
die seiner Entwicklungsstufe addquat sein miissen; es hat die fachlichen GesetzmaBig-
keiten zu beriicksichtigen, die dadurch gekennzeichnet sind, daB von den Ausgangs-
wortern auf moglichst rationellem Wege die Gewinnung der Buchstaben und Laute
mdglich wird, d. h., daB letztere vergleichbar in verschiedenen Wértern in exponier-
ten Stellenwerten auftreten, um eine Analyse zu ermdglichen.

Wittmann schenkt den formal-fachlichen Gesichtspunkten weniger Beachtung
und 148t die individuelle Welt des Kindes fiir die Auswahl bestimmend sein, wobei
die Namen der Kinder an erster Stelle stehen; denn durch die Namen ,formiert
und artikuliert sich die Welt“ (a. a. O. S. 335).

Kern: ,Das Schriftbild ist eine Gestalt“ (a. a. O. S. 4). Nicht Linge oder
Kiirze der Wérter sind mafigebend, sondern allein , die gute oder schlechte Gestalt”
(a. a. O. S. 27). Sie wird unter Beriicksichtigung fachlicher Gesichtspunkte durch die
kindgemiBe Sinnkomponente geschaffen, besonders durch die Namen der Schulkamera-
den (a. a. O. S. 13, 92).

Bei Engel miissen die Worter jedes Kind ,interessieren” und sich durch ein
Bild veranschaulichen lassen (Begleitheft S. 5). Nicht nur typische Gestalten, sondern
auch der Gefiihlston sind wichtig. Durch das Auftreten charakteristischer Wort-
glieder in bestimmten Stellenwerten nimmt er zugleich fachlich-formale Gesichts-
punkte mit auf.

Betont vom Fachlichen her ist D ohrmanns-Worterauswahl bestimmt. Er be-
ginnt seine Leselernmethode mit 66 , Stammwdrtern“ aus dem Lebenskreis
des Kindes. Sie stellen in bestimmter Weise das ,, Ausgangsmaterial zum Ableiten und
Erlernen der Lautzeichen und Laute“ (a. a. O. S. 13) dar. Stellenwertigkeit der Buch-
staben im Wort und Hiufung ihres Auftretens zum Vergleich sind die planmiBig
ausgesuchten fachlichen Vorgegebenheiten fiir die spitere Analyse.

Briickl wverlangt, daB die Ausgangsworter ,einzig und allein durch den Ge-
dankenkreis des Gesamtunterrichtes bestimmt® werden (a. a. O. S. 65).
Eine besondere Beriicksichtigung fachlicher Gesichtspunkte wird abgelehnt (ebenda).

Diese Gegeniiberstellung diirfte verdeutlichen, daff die- als Forderung aufgestellten
Gesichtspunkte insgesamt in Erscheinung treten, wenn auch im einzelnen mit schwer-
punktmifiger Verlagerung. Alle Autoren beriicksichtigen die Kindgemifheit des
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Worterinhaltes. Briick]l meldet mit seiner Forderung, die Bediirfnisse des Ge-
samtunterrichtes zu beriicksichtigen, bereits eine Schwierigkeit an, auf die spiter, im
Zusammenhang mit dem Fibelinhalt, eingegangen wird. Der Gestaltgesichtspunkt ist
im Hinblick auf das Kind noch nicht ausreichend gesichert. Ohne Zweifel spielt die
Prignanz einer Wortgestalt fiir die Auffassung eine wichtige Rolle. Gleicherweise ge-
hort auch das Erkennen der Anfangs-, End- und charakteristischen Mittelglieder eines
Wortes hierhin. Auf jeden Fall aber miifite in ausreichendem MafBle beachtet werden,
daB die Ausgangsworter, bei aller Beriicksichtigung ihres kindlich-lebensvollen Be-
zuges und ihres moglichst gestalthaften Eindruckswertes, Ausgangsmaterial zur weit-
gehend leichten Gewinnung der Buchstaben und Laute darstellen. Die Buchstaben-
kenntnis wird bei allen Leselernverfahren frither oder spdter angezielt. Es gehort ja
zum Wesen des Ausgangsmaterials schlechthin, dafl es die Bestandteile enthilt, die
aus ihm gewonnen werden sollen. Dadas Kind dieses Material méglichst selbst -
t 4 tig aufschlieBen soll, miissen ihm dazu kindgemiBe Mdglichkeiten gegeben wer-
den. Jedoch gilt es besonders hier, das rechte MaB zu halten. Die Gefahr des Formalis-
mus bietet sich dabei leicht an. Es darf darauf aufmerksam gemacht werden, daf} sich
erfahrungsgemif gerade hier die Schwierigkeiten der Eigenfibel auftun.

Soll vom Satz oder vom Wort ausgegangen werden? Diese Kardinalfrage der Dis-
kussion, nicht des Lesenlernens, ist bis heute unbeantwortet. Sie kann m. E. im Augen-
blick nicht beantwortet werden, da sie noch nicht erschdpfend untersucht worden ist.

Die Ganzsatzmethodiker stellen das Lesenlernen unter die Forderungen der
Sprachbildung (Hildebrand, Seidemann Weiligerber):
,daB auch das erste Lesen . . . nur von in Sprache gefaften Sinnganzen her erfolgen
soll“ Wittmann, a. a. O.S. 346), daB es die ,Vollsprache zum Ausgang . . .
(nehmen miisse), weil durch diesen Ausgang das Wesen des Lesens gefafit” werde
(Kern, a.a. O.S. 1).Beim Lesenlernen muB , das schriftliche Gewand ebenso natiir-
lich hinzukommen . . ., wie die Lautform selbst in den Vorgang der Spracherlernung
eingegliedert ist“?) ., Wie sollte das mdglich sein auBerhalb syntaktisch gefiigter
Ganzheiten, unter Verzicht also auf die sogenannten Sitze?“1?).

Die Ganzwortmethodiker gehen von psychologisch- dldaktlschen
Erkenntnissen und Erfahrungen aus. Die Wortbilder, die dem Schul-
anfinger ein Novum sind, miissen vordringlich mit Sinn angefiillt werden. Der wirk-
liche Gegenstand (Briickl) und das Bild (Briick]l, Dohrmann, Engel)
sind als Sinnstiitze eindeutiges Beweismaterial fiir den Sinngehalt des ersten Schrift-
bildes. Das Bild ist ,Kontrolle iiber das Gelesene” und ,ermdglicht . . . allein das
richtige Wortklangbild“ (Dohrmann, a. a. O.S. 80 f.). ,Es kann deshalb weder
vom Satze noch vom Einzelbuchstaben, sondern nur vom Einzelwort, das ein konkretes
Ding symbolisiert, ausgegangen werden“ (En gel, Begleitheft S. 4) 1). AuBerdem
wird das Einzelwort fiir das Kind ,zum Triger eines ganzen Gedankens“ (Briickl,

a.a. O.S. 68).

Die Ganzsatzmethodiker nehmen somit eine mehr formale theoretisch-prinzipien-
strenge Haltung ein, wihrend die Ganzwortmethodiker mehr im psychologisch-didak-

9) L. WeiBigerber: Das Tor zur Muttersprache. Diisseldorf 1951. 104 S.

%) B. Bosch: Der Anfangsunterricht und die innere Sprachbildung; Westermanns Pid. Bei-
wrdge VII, 1955, H. 1, 15 S.

1) Beim Ganzsatz ist eine direkte Sinnbeilegung durch ein Bild nicht mdglich, da eine Situation
durch ein Bild nicht sprachlich eindeutig dargestellt werden kann. Ke rn z. B. nimmt daher
das topische Gedichtnis des Kindes und die — psychologisch allerdmvs fragwiirdige —
Farbe zu Hilfe.
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tischen Lager Stellung beziehen. Es ist einsichtig, daB auf beiden Seiten Richtiges ge-
fordert wird, und es wire zu wiinschen, wenn beides dem Lesenlernen zugute kime. In
der Tat, so sagte ich bereits eingangs, bedarf diese Problematik noch eingehender
Untersuchung.

Diese Untersuchung kann hier jedoch nicht angestellt werden. Es sei aber als An-
regung auf folgendes hingewiesen. Das Lesenlernen stellt einen aufzugliedernden
optisch-akustisch-sprechmotorisch-intentionalen Komplex, ein ,Seh-Hor-
Sprech-(Schreib)- Sinn -Ganzes” (H. Volkelt) dar. Die Aufgliederung des Op-
tischen und des Akustisch-Sprechmotorischen ist bei den einzelnen Verfahren, ob
Ganzwort oder Ganzsatz, bis ins Detail durchgearbeitet, wobei der Gesichtspunkt der
EntwicklungsgemiBheit stets betont wird. Gleichgewichtig, wenn auch nicht so deut-
lich in Erscheinung tretend, ist aber auch die Entwicklung des Sinnge-
schehens; denn das ganze Lesenlernen wird von ihm getragen. Fs wird allge-
mein nicht bestritten, daB das Wort ,,zum Triger eines ganzen Gedankens“ werden
kann. Es muf aber auch zugegeben werden, dafl der Sinn im Satz von vornherein und
fiir lingere Zeit fiir das Kind festgelegt wird, abgesehen von Satzumstellungen. Auch
das Sinngeschehen jedoch durchlauft, wie das Optische und Akustisch-Sprechmotorische,
strukturbedingte Entwicklungsstadien. Es ist sicher auch Aufgabe der Schule, das
freie Sinnwalten des Kindes hin zu geordneten Gedanken zu straffen. Hier liegt der
erziehliche Ansatzpunkt. Dies wurde bislang nicht gebithrend herausgestellt. Die wis-
senschaftliche Beweisfithrung dafiir ist zu erbringen.

In diesem Zusammenhang sei nur gesagt, daff das Einzelwort, das einen Ge-
genstand versinnbildlicht, in dem Kinde ein Situationserlebnis wachrufen
kann. Das Wort hat als Erlebensschwerpunkt meist ein individuelles Um-
feld aus der Erlebenssituation heraus, wie das Kind zu diesem persénlich gefirbten
Bedeutungsgehalt kam., Damit ist im Sinne des ,Einwortsatzes® (W. Stern) ein
sprachlicher Ausgangspunkt gegeben, ohne daf die psychische Eigenwelt festgelegt
wird. Die spracherzieherische Forderung mifte hier mit der freien
sprachlichen AuBerung um diesen individuellen Erlebensschwerpunkt ansetzen. Die
Durchformung des Sinngeschehens kann nun so fortgesetzt werden,
daB zunichst ein Sinnkontur (z. B. ,Kurt” und , Ball”) gesetzt wird, der das erlebnis-
miBig durchaus individuell verschiedene Zwischenfeld fiir die sprachliche Gestaltung
noch offen ldBt. Schlieflich wiirde im Satz auch noch das Binnen in einfachster Form
sinnmifBig, sprachlich und formal — in Richtung auf Einengung—(z. B
JKurt spielt mit dem Ball®) zu straffen sein. Jetzt erst diirfte eine Spracher-
ziechung im Sinne der ,inneren Sprachbildung® am Schriftbild
angebracht erscheinen. Damit wire nicht eine vermittelnde Lésung konstruiert, son-
dern aus den Gegebenheiten wissenschaftlicher Erkenntnisse, auf denen ja die Lese-
lernverfahren aufbauen, gefordert. Inwieweit dieser Weg sprachmethodisch fiir fremd-
sprachige Kinder zur gleichzeitigen Erlernung der deutschen Sprache gangbar ist, miifite
im einzelnen gepriift werden. :

Welcher Inhalt soll fiir eine Fibel gewihlt werden? Wie R. Schrdter in dem
eingangs aufgefithrten Aufsatz mitteilt, wird an den Auslandsschulen der Elementar-~
unterricht als Gesamtunterricht ,von mehr als der Hilfte der befragten
&0 Schulen bereits geiibt.“ Der Leseunterricht hat nach heute allgemeingiiltigen Un-
terrichtsgrundsitzen als selbstindiges Fach. keine Daseinsberechtigung mehr. Ein
ganzheitlicher Leseunterricht muff konsequenterweise zugleich Glied eines
iibergeordneten Unterrichtsganzen sein. Leider geht diese Forderung fiir jede vor-
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liegende Fibel nicht ohne Rest auf, da der Druck jede Fibel an eine vorherige Festle-
gung des Fibelinhaltes bindet. Die einzelnen Autoren sind jedoch mit mehr oder weni-
ger Erfolg bemiiht, Fibel und Gesamtunterricht aufeinander abzustimmen.

Wittmann fordert die Aufnahme des Leseunterrichtes in den Gesamtunter-
richt (a. a. O. S. XXVIII). Um dessen freie Gestaltung nicht zu beeintrichtigen, ver-
wirft er das Heimatprinzip in den Fibeln (a. a. O. S. 336) und setzt dafiir allgemeine
kindliche S a ¢ hbeziige, wie das ,, Verhiltnis des Kindes zur Natur®, das ,Leben des
Kindes mit den Menschen, mit Kindern und Erwachsenen® und die ,Welt des Gei-
stigen, des Mirchens“ (a. a. O. S. 365).

Nach Briickl hingegen soll der Leseunterricht aus dem h eim a tkundlichen
Anschauungsunterricht, der das Kernstiick des Gesamtunterrichtes bildet, ,als natiir-
liches und notwendiges Ausdrucksmittel organisch“ erwachsen (a. a. O. S. 16, 18) und
ist ,nicht mehr als selbstindiges, vom iibrigen Unterricht losgetrenntes Fach zu pfle-
gen“ (a. a. O. S. 40). Briickl hat daher die Leseeinheiten thematisch und im
Schwierigkeitsgrad so gehalten, daf sie nach den Erfordernissen des augenblicklichen
Gedankenkreises ausgewihlt werden kdnnen ( a. a. O. S. 19). Jede Seite behandelt ein
bestimmtes Thema, ,s0 daB auch bei der Ubung von Einzelwértern die Beziehung zum
Ganzen aufrechterhalten bleibt“ (a. a. O. S. 71).

Auch Kern wei um die determinierende Wirkung des Fibelinhaltes auf den
lebensnahen, freien Gesamtunterricht und befiirwortet fiir den Einzelfall die selbst-
geschaffene Eigenfibel. Um jedoch allgemeinen schulpraktischen Bediirfnissen ent-
gegenzukommen, legt er eine Fibel vor, damit in jedem Fall der systematische Verlauf
des Verfahrens gewihrleistet ist (a. a. O. S. 90 f.). Jedoch ist es mdglich, gelegentlich
unpassende Stiicke zu {iberschlagen, ohne den Gang des Lesenlernens zu gefihrden.
Die Stoffe wurden aus ,dem allerengsten Kreise des kindlichen Interesses genommen:
die Schule und was sie bringt, das kindliche Spiel, Leben und Treiben in den ver-
schiedenen Jahreszeiten . . .“ (a. a. O. S. 93).

Ebenfalls allgemein praktischen Bediirfnissen trigt Dohrmann mit dem Inhalt
seiner Fibel Rechnung. Das systematische fachliche Fortschreiten geschieht unter einer
Themenreihe, die dem heimatlichen Prinzip stark angenihert ist, jedoch einzelthema-
tische Behandlung zuldBt. Fallweise kann ein Einzelthema zum Gesamtunterrichts-
thema aufsteigen, ggf. kann auch der gesamte Inhalt den Gesamtunterricht fiir lin-
gere Zeit bestimmen.

Engel legt dem Inhalt die phantasiereiche Spiel- und Mirchenwelt des Kindes
zugrunde und 148t durch ‘das schalkhafte Auftreten des ,Kasper” lustbetonte Lern-
situationen entstehen. Das Fachliche des Lesenlernens wird damit kontinuierlich in
kindlich-erlebensreiche Sinnbeziige eingebettet, entfernt sich damit allerdings not-
wendigerweise von einem sachlich bestimmten Gesamtunterricht.

Daraus ergeben sich allein aus diesen wenigen Beispielen mehrere M&glichkeiten:

1. Die Fibel richtet sich ganz nach den Bediirfnissen eines lebensvollen Gesamt-
unterrichtes. Dazu ist jedoch nur die Figenfibel imstande, die einen ein-
satzbereiten und meisterhaften Sachkenner zur Voraussetzung hat.

2. Die Fibel richtet sich nach allgemeinen kindlichen S a ¢ hbeziigen. Dadurch wird sie
zwar weniger spezifisch fiir die einzelne Schule, wohl aber allgemeiner verwendbar.

3. Die Fibel richtet sich nach allgemeinen kindlichen Heim a tbeziigen. Damit ist
sie ebensowenig spezifisch und kann vom Gesamtunterricht nur von: Fall zu Fall
einbezogen werden.
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4. Die Fibel richtet sich nach der Erlebnis- und Phantasiewelt des
Kindes. Hierdurch wird sie zwar stark lustbestimmt, verliert aber den direkten Be--
zug zum sachlichen Gesamtunterricht.

5. Der Fibelinhalt mischt die Beziige 2—4 in sinnvoller Weise. Die Schwierig-
keiten zum Gesamtunterricht bleiben bestehen.

Es wird also keine allgemeine gedruckte Fibel geben koénnen, die beziiglich des
Gesamtunterrichtes einer Kritik standhilt. Eine KompromiBlssung wird immer von-
néten sein. Fiir die Auslandsschulen ist dabei noch zu beachten, daB in den verschie-
denen Lindern nicht nur die Heimatbeziige, sondern sogar die Sachbeziige und oft
auch die kindlichen Phantasiebeziige (Mirchenwelt etc.) andere sind, abgesehen von
der Verschiedenheit der damit zusammenhingenden Wortschitze. Im ganzen diirfte
nach der vergleichenden Betrachtung der vorliegenden Tatbestinde R. Schréters
eingangs angefithrter Vorschlag fiir eine Fibelarbeit bestitigt werden, wobei das
Hauptgewicht auf ,locker” zu legen wire.

Der Erstunterricht im Schreiben (2. Teil)
(siehe Heft 3/1956)

Von Schulrat Ludwig Reinhard, Kaufbeuren.

Die Praxis des ganzheitlichen Schreibens. Die Vorstellungsbildung zeigt nach der
Ganzheitspsychologie einen gesetzmiBigen Verlauf in drei Stufen, der zuerst beim
Studium von Kinderzeichnungen erkannt wurde:

1. Auffassen des Ganzen ohne Beachtung der Teile
2. Auffassen des Ganzen und seiner Teile
3. Verfiigen iiber die Teile unabhingig vom urspriinglichen Ganzen.
Diese Stufen stellen sich fiir das Schreibenlernen so dar:
. Das voranalytische Schreiben von sinnvollen optischen Gestalten
und Bewegungsrhythmen
1. Die optische und motorische Analyse der gelernten Gestalten.
Lockerung der Einheit zwischen Schriftgestalt, Lautgestalt und Bewegungsgestalt;
Erkennen der Teile (Buchstaben)

IIl. Die Stufe der Synthese: Freies Verfiigen itber die gelernten Buch-
staben. Gesteigerte Ubung im Schreiben nach Gesamtimpulsen. Selbstindiges
Schreiben neuer Wérter nach der Lautgestalt.

I. Das voranalytische Schreiben. Die meisten Wérter (Ding-, Zeit- und Eigenschafts-
worter) enthalten mehrere verschiedene Teilformen, sind daher als komplexe Be-
wegungsgestalten sofort beim Schuleintritt fiir das normale sechsjihrige Kind zu
schwierig. Der Versuch, sie darzustellen, ergibt bei den meisten Kindern unleser-
liche Wortbilder. Der Lehrer kann nun, gestiitzt auf den Eifer der Kinder, ihrer Kraft
vertrauen, Tag fiir Tag Worter und Sitze vorschreiben und die Kinder abschreiben
lassen, wochenlang, bis sie die diffusen Gestalten allmihlich selbst durchschauen,
gliedern, Teilformen erfassen und endlich die gegliederte, gelduterte Gestalt dar-
stellen konnen. Schon nach vier Wochen zeigen sich im Hinblick auf die Leserlichkeit
der Wérter deutliche Erfolge. Das ist der eine Weg.

Ein anderes Verfahren geht von den spontanen Schreibversuchen der Kinder vor
dem Schuleintritt aus, spiirt Schreibimpulse im Schulleben auf, ermuntert die Kinder
zu naivem Schreiben und Lesen des Geschriebenen, insbesondere an der Wandtafel,
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und wihlt gelungene optisch-motorische Gestalten aus fiir die Uibung durch alle Kin-
der. Soweit die Kinder wichtige Grundformen der lateinischen Kurrentschrift nicht
selbst erfinden, bietet sie der Lehrer in rhythmisierten Gestalten selbst dar.

Der zweite Weg verdient wohl den Vorzug; er fithrt rascher und sicherer ans Ziel.
Denn das ,, Abschreiben” von Wértern an der Wandtafel bleibt lingere Zeit ein Ab-
malen, ohne das Wesensmerkmal des Schreibens: den einheitlichen, rhythmischen
Schreibzug. '

Es lassen sich aber auch beide Wege miteinander verbinden. In jedem Fall ist es
zweckmiBig, das Kind auf das Schreiben von komplexen Gestalten durch das Uben
von Bewegungsthythmen vorzubereiten, die anfangs nur eine, spiter zwei und mehr
Teilformen aufweisen. Wie schon angedeutet, konnen wit diese ganzheitlichen Vor-
iibungen auf zweifache Weise gewinnen:

Von der Sache aus: Wir stellen fest, welche Teilformen die lateinische Schreib-
schrift aufweist. Es sind wenig mehr als ein Dutzend.

WIIL T V0T SRLTL

Vom Kinde aus: Wir stellen fest, welche Ganzen und welche Teile das spontane
Cchreiben des Kindes beim Schuleintritt zeigt. Es iiberrascht nicht, daf sich dabei im
wesentlichen die gleichen Teilformen ergeben, wie beim Zerlegen der Ausgangsschrift.
In beiden Fillen sind die Beschaffenheit der Schreibmuskeln und das gleiche Schreib-
gerit die gestaltenden Krifte.

Die Verbindung von mehreren gleichen oder verschiedenen Teilformen ergibt
rhythmische, optisch-motorische Gestalten. Drei oder mehr Teilformen ergeben schon
Silben und Wbérter (Vergleiche
,nun“1) Der besondere Vorzug die- ,

- ser graphischen Worter: Hier kommt

von Anfang an alles Wesentliche der W WW W W W
guten Schrift zur Geltung und /LI/L] M W M W %
Ubung: Die Klarheit der Teil- 0’@’@@0&%@0%?2%
form, die GeldufigkeitderBe- UL U LELLLL m%m

wegungsgestalt und die Einheit-
lichkeit des Ganzen (= Form-
schénheit).

Diese optisch-motorischen Gestalten sind nicht gleichbleibend mit dem fritheren
Schreibturnen. Bei diesem war nur ein Teil, aber kein Ganzes bewuBt. Hier wird das
Ganze aufgefafit; Teile bleiben zundchst unbeachtet.

Ohne Sinngehalt sollen die Kinder solche Formen nicht iiben. Soweit sie die Kin-
der, vom Lehrer gewiesen, ihrem naiven Schreiben mit lebensnahen Schreibimpulsen
entnehmen, bedarf es weiter keiner Sorge um die Sinngebung.

Oft lassen sich ganzheitliche Grofmuskelbewegungen beim Turnen-in rhythmische
Bewegungsgestalten mit Schreibspur umsetzen, d. h. wir malen Nachahmungsbewe-
oungen bei der Kérperschule, den Weg beim Ringelreihen u. a.

Oder wir verbinden die Rhythmik der optisch-motorischen Gestalten mit dem
Rhythmus beim Singen.

Es ist wohl auch nicht abwegig, Gestalten, die die Kinder oder der Lehrer dar-
bieten, gegenstindlich deuten zu lassen: Was kann das sein? Besser: Was kann' das
werden?
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Einen allgemeinen Sinn haben rhythmische, motorische Gestalten immer: Sie be-
friedigen das Bewegungsbediirfnis und die Funktionslust des Kindes.

Wie iiben wir? Vor allem miissen wir den iiblichen Vorrang des optischen
Auffassens vermeiden. Es ist so bequem: Der Lehrer schreibt an der Wandtafel vor,
die Kinder schreiben nach. Das motorische Auffassen gelingt leichter und ist fiir das
geldufige Schreiben wichtiger. Wir machen daher durch Blindschreiben die Bewegungs-
gestalt moglichst sicher und unabhingig vom optischen Schriftbild. Zuerst schreibt der
Lehrer das graphische Wort so grofi wie méglich an die Wandtafel. Nun folgt das Auf-
fassen und Darstellen durch die Kinder:

1. Mit gestrecktem Arm wiederholtes Luftschreiben als Nachfahren des Wortbildes
an der Wandtafel. Der Lehrer iiberfihrt gleichzeitig mit Kreide das Schriftbild
nochmal, damit keine falsche Bewegung eingeiibt wird.

2. Luftschreiben durch die Kinder mit geschlossenen Augen.

3. Schreiben mit dem Finger auf den Tisch (Bank) bei offenen Augen, d. h. der Blick
auf das Schriftbild steht frei.

4. Schreiben auf den Tisch mit geschlossenen Augen.

5. Schreiben mit Schreibspur (mdglichst auf Papier), zunidchst ohne Zeilenraum, bei
nichtverdecktem Wortbild an der Wandtafel.

6. Ebenso bei verdecktem Wandtafelbild, d. h. Schreiben mit Schreibspur aus der
Vorstellung.

Die fiinfte Ubung, das beliebte Abschreiben, kann und soll unterbleiben, weil sie
synthetisches Abschreiben ermdglicht. Die gelernten graphischen Wérter der Vor-
iibungen wiederholen wir an verschiedenen Tagen.

Nach etwa 7—8 Wochen schreiten wir zum voranalytischen Schreiben von Wértern
und Sétzen weiter. Mdglich ist

a) ein langsamer Ubergang mit kurzen Formwértern, z. B. da ist ein (Haus — Bild),

b) oder alsbaldiges Schreiben von Sitzen mit Dingwértern.

Die Kinder sind nun auch fiir GroBbuchstaben hinreichend vorgeiibt. Immer gehen
wir von einem Satz aus.

Er steht in Druckschrife und darunter in Schreibschrift an der Wandtafel. Wir greifen
ein gefithlsbetontes Wort heraus und iiben es in den gleichen sechs bzw. fiinf Formen,
wie sie oben fiir die Voriibung angegeben wurden. Alsbald fiigen wir die gelernten
Worter zu Satzreihen zusammen und schreiben sie aus der Vorstellung:

Paul malt male einen Baum
Dora malt male ein Nest
Kasperl malt male ein Ei

Das Wesentliche des ganzheitlichen Schreibens 1ift sich in einem Satze sagen: Bevor
der Schiiler ein Wort aus der Vorstellung mit Schreibspur darstellt, muf er das Wort-
bild an der Wandtafel mit offenen und geschlossenen Augen durch wiederholtes Luft-
schreiben auffassen und auf dem Tisch voriiben”).

II. Die optische und motorische Analyse der gelernten rhythmischen Gestalten

Das Auge entdeckt bei den Voritbungen und beim Schreiben von Ganzwértern die
gleichen Teilformen in kiirzerer Zeit als beim Lesenlernen.-Die Analyse der Druck-
schrift geht voraus und fordert auch die optische Aufgliederung der geschriebenen
Ganzen. Es ist nicht ratsam, die Analyse des Druck- und des Schreibbuchstabens

*) Vergleiche den Schreiblehrgang in der Fibel: Im Wundergarten von Ludwig Reinhard. Bayer.
Schulbuchverlag, Miinchen.
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gleichen Teilformen in kiirzerer Zeit
als beim Lesenlernen. Die Analyse RO‘S e QM
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rung der geschriebenen Ganzen. Es
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gleichzeitig vorzunehmen. Wichtig ﬁm Q/UTI ’:g% M
ist, dem Kinde Zeit zur motorischen

Analyse zu lassen. Es soll unabhin-

gig von der optischen Analyse durch das Muskelgefiihl entdecken, daf sich in den
geschriebenen verschiedenen Gestalten gleiche Teilbewegungen finden. Voraussetzung
fiir die motorische und optische Analyse ist die oftmalige Wiederholung der gelern-
ten Bewegungsrhythmen und Worter in einem langen Zeitraum. Auf diese Weise
sichern wir beim Schreiben dem Ganzen den Vorrang vor dem Teil, wir erreichen
von Anfang an ziigiges Schreiben und verhindern das synthetische Schreiben, das
Schreibstottern, bei dem der Einzelbuchstabe zu Unrecht funktionslose Selbstindigkeit
erhilt. Finzeln lassen wir nur schwierige Buchstaben jeweils kurz iiben. Kleinbuch-
staben verbinden wir dabei zu einer Bewegungsgestalt (nicht so: v vv v v ...,
sondern so: vvv vvv vvv . . .), damit gleichzeitig Klarheit, Geliufigkeit und Form-
schonheit zur Geltung kommen konnen.

III. Die Stufe der Synthese

Die Schiiler lernen nun, iiber die Teile (Buchstaben) frei zu verfiigen, d. h. neue
Worter zu schreiben. Aber das Rechtschreiben fordert, diese Freiheit wesentlich ein-
zuschrinken. Nach neueren Forschungen werden 93 von hundert deutschen Wértern
nicht lauttreu geschrieben. Fiir das Rechtschreiben sind entscheidend das Schriftbild,
die Schreibbewegung und der Sinn. Fiir den grundlegenden Schreibunterricht ergibt
sich daher als goldene Regel: Lasse jedes neue, nicht lauttreu geschriebene Wort zu-

_erst im sinnvollen Zusammenhang auffassen und sprechen, dann nach dem Wortbild
an der Wandtafel durch Luftschreiben und Bankschreiben voriiben und zuletzt mit
Schreibspur aus der Vorstellung (d. h. bei verdecktem Wandtafelbild) darstellen und
an verschiedenen Tagen entsprechend oft wiederholen!

Versuche im lautierenden Schreiben erfolgen zundchst an bekannten Wortbildern
und nicht vor dem Ende des ersten Schuljahres. Die besseren Erfolge des ganzheitlichen
Schreibenlernens fiir das Rechtschreiben sind einwandfrei bewiesen. (Siehe Hartmann
W., Vergleichende Untersuchungen zum Ganzheitsverfahren vom ersten bis vierten
Schuljahr. Leipzig 1941 und meine eigenen Untersuchungen!) Noch iitbeffeugender
tritt. der Wert des Schreibens in Gesamtimpulsen im ,,Schriftlichen Ausdruck” hervor.
Hier zeigten sich schon im ersten und zweiten Schuljahr Spitzenleistungen, die frither
kein Lehrer fiir méglich hielt. Das kann auch nicht anders sein: Je weniger Schreib-
impulse, desto stirker die Konzentration auf den Inhalt.

Neugriindungen und Neuzuginge deutscher Auslandsschulen 1955
(Stand Ende Januar 1956)
Von Legationsrat Dr. Arens, Bonn.

Schulgriindungen erfolgen nicht von heute auf morgen. Zwischen Beschluf und Eréffnung
liegt ein weites, oft miihselig zu bestellendes Feld. Die 22 neuen Schul- und Unterrichts-
projekte, mit denen sich die Betreuungspraxis des Auswirtigen Amts im Jahre 1955 zu be-
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fassen hatte und von denen hier zu berichten isc, umfassen die verschiedensten Entwicklungs-
stadien von der ersten Planung bis zum Tag der ersten Unterrichtsstunde, beispielsweise von
der ersten Einsicht in die Notwendigkeit einer Schulgriindung in Addis Abeba bis zum bereits
im vollen Betrieb befindlichen 10-klassigen Schulunterricht in Teheran.

Die Schulen, geplante, wie auch bereits verwirklichte, verteilen sich auf die Kontinente wie
folgt:

Europa: 6 Anstalten:

1. Der zur Zeit noch sehr provisorisch und fragmentarisch erteilte deutsche Sprachunterricht
in der Wallonie mit dem Zentrum Liittich, wo fiir die ca. 5-600 Kinder der rund
2500 deutschen Bergarbeiter um Liittich eine deutsche Schule mit Zubringerdiensten ge-
plant ist;

2. Der deutsche Sprachunterricht in Lllle {zur Zeit noch erteilt im Konsulatsgebiude),
dessen Erweiterung und Ausdehnung auf sechs Stidte des franzdsischen Bergbaugebietes
ausgedehnt werden muff. Zur Zeit werden 25 Kinder in Lille unterrichtet. Insgesamt sind
150 zu betreuen. Ein Omnibuszubringerdienst ist von Né&ten.

3.In Genua konnte im Oktober 1955 eine deutsche Schule mit vier Grundschuljahr-
gidngen (ca. 25 Kinder) und einem Kindergarten (ca. 10 Kinder) erdffnet werden. Drei
Riume im Gebdude der ehemaligen deutschen Schule stehen zur Verfiigung. Eine Lehrerin
und eine Kindergirtnerin wurden entsandt.

4, In Sevilla wird seit Herbst 1955 zur Zeit an 32 Kinder der Grundschul)ahrgange von
einem deutschen Lehrer deutscher Schulunterricht erteilt. Eine deutsche Kindergirtnerin
steht vor der Ausreise. _

5. Ein deutscher Sprachunterricht in Anlehnung an einen noch zu errichtenden deutschen
Kindergarten in Zaragoza wie auch in Triest ist geplant. (Wie wir horten, soll
in Zaragoza bereits im September d. J. eine Grundschule eréffnet werden. — Die Schriftl.)

In Afrika konnten drei Schulen gegriindet bzw. wiedererdffnet werden:

8. Die deutsche Schule in Addis Abeba geniest die besondere Gunst des Kaisers von
Athiopien, der Grundstiick und Schulgebiude zur Verfiigung stellte. Ein Oberstudienrat
als Schulleiter und ein Volksschullehrer wurden Ende Oktober 1955 entsandt. Die Schule
wurde Anfang November 1955 mit den Grundschuljahrgingen eréffnet. Die Schiilerzahl
wichst, zur Zeit ist sie mit ca. 30 zu beziffern.

9. Die Deutsche Schule in Saselburg (Konsulatsbereich Johannesburg) und

16. Die Deutsche Schule in East London (Konsulatsbereich Kapstadt), die einschlieBlich
Kindergarten rund 50 Kinder zdhlt. Titig sind eine Lehrerin und eine Kindergirtnerin
(nicht vom Auswirtigen Amt entsandt).

Auf Asien, und zwar den Vorderen und Mittleren Orient, entfallen fiinf SchulprOJekte

11. In Sariyar in der Tiirkei wurde im Herbst 1955 in Verbindung mit drei deutschen
Baufirmen ein deutscher Schulunterricht fiir ca. 30 Kinder eingerichtet, die von einem
durch das Auswirtige Amt entsandten Mittelschullehrer unterrichtet werden.

12. Im AnschluB an den bereits 1954 erdffneten Kindergarten in Beirut konnte im Herbst
1955 eine erste deutsche Grundschulklasse fiir 15 Kinder eingerichtet werden, die noch
provisorisch untergebracht ist und zur Zeit von einem Dozenten des Goethe-Instituts
unterrichtet wird. Grundstiidkkauf und Bau eines Schulhauses sind geplant.

13. Die im April 1955 erdffnete Deutsche Schule in Teheran mit zur Zeit 63 Kindern ist
heute die am weitesten fortgeschrittene Neugriindung des vergangenen Jahres. Sie um-
faBt Kindergarten, Grundschule und sechs Klassen der hdheren Schule. Sie besitzt ein
eigenes gerdumiges Schulgebiude mit Park- und Sportanlagen. Zwei deutsche Lehrkrifte
und eine Kindergirtnerin wurden durch das Auswirtige Amt entsandt.

14. In Jamshedpur entstand auf Grund der Privatinitiative der Daimler-Benz-Werke
ein deutscher Schulunterricht fiir die 25 Kinder der dort zur Zeit ansidfigen Angestellten
der genannten Firma. Ein deutsches Lehrerehepaar wurde unter Vermittlung des Auswir-
tigen Amts im November 1955 entsandt. Mdglicherweise wird dieser Unterricht Keim-
zelle einer ersten deutschen Schule in Indien iiberhaupt.

15. In Indonesien sind Bestrebungen im Gange, in Djakarta, Bandung Surabaya
und Medam deutsche Schulen zu griinden. Bisher konnte den Plinen fiir Bandung und
Djakarta niher getreten werden. Es ist an Internatsschulen fiir die Kinder der im ganzen
Land verstreut titigen deutschen Arzte, Ingenieure und Spezialisten gedacht. Ein aus-
fithrlicher, von grofiler Sachkenntnis zeugender Plan fiir eine Schule in Bandung, ausge-
arbeitet von interessierten deutschen Elternkreisen, liegt vor.
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Fiir Lateinamerika bestehen acht Schulprojekte:

16. Die Deutsche Schule in Santa Cruz (Bolivien) ist bereits realisiert. Es handelt sich
dabei eigentlich mehr um die Umwandlung eines bereits bestehenden privat-kommerziel-
len deutschen Schulunternehmens (Pestalozzi-Schule) im Gebiude der ehemaligen deut-
schen Schule in die sozusagen offizielle Deutsche Schule Santa Cruz, nachdem von der
bolivianischen Regierung Gebdude und Grundstiick dem wiedererstandenen deutschen
Schulverein zuriickgegeben worden war. Bisher wurde die Schule (mit Internat) von ca.
350 Schiilern besucht. Der Lehrplan war bolivianisch. Mit der Neukonstituierung als deut-
sche Schule wird der Deutschunterricht die ihm gebithrende Stellung im Lehrplan erhalten.

17. 20 Kilometer von Santa Cruz (Bolivien) entfernt befindet sich die Mennonitensiedlung
Tres Palmas mit 23 Kindern,; deren Beschulung dringend notwendig ist. Ein Fliicht-
lingslehrer mit Familie, Auswanderer und von der Mennonitenkolonie angefordert, steht
vor der Ausreise. ’

18. Eine weitere Schulgriindung in Bolivien erfolgte Februar 1956: die Deutsche Schule in
Sucre. Detaillierte Angaben liegen noch nicht vor.

19. In Ancud auf der von deutschen Einwanderern besiedelten Insel Chiloé vor der
chilenischen Kiiste wird zum 1. April 1956 eine deutsche Grundschule mit Kindergarten
erstehen. Triger ist die deutschstimmige Elternschaft. 60—70 Kinder sind angemeldet.
Ein Lehrer ist angefordert.

20. In #hnlicher Situation befindet sich die Deutsche Schule in Arrequipa (Peru). Mit
ca. 30—40 Kindern ist zu rechnen.

21. In Quito (Fcuador) ist die Wiedereroffnung der 1942 geschlossenen Schule fiir Oktober
1956 in Aussicht genommen. Die Bemithungen um Klirung der Vermdgens- und Eigen-
tumsfragen sind im Gange. Lehrer sind angefordert. Die Schiilerzahl wird zunichst auf
30—40 geschitzt.

22. Eine Art Sonderfall stellt die Deutsche Schule in Barranquilla (Columbien) dar,
die ihre Tore im Februar 1956 eréffnen soll. Im beschlagnahmten Gebdude der ehemaligen
deutschen Schule konnte sich eine florierende kolumbianische Privatschule etablieren. Seit
Riickgabe des deutschen Vermdgens im Jahre 1952 an den ehemaligen Schulverein ist diese
Privatschule Mieterin des Geb#udes. Die Neukonstituierung der deutschen Schule diirfte
duBerlich auf eine Fusionierung mit der kolumbianischen Privatschule hinauslaufen, wobei
die ehemalige Leiterin der Privatschule die stellvertretende Leitung der deutschen Schule
anvertraut bekommt. Die Leitung wird ein aus Deutschland entsandter deutscher Lehrer
iibernehmen. Der Lehrplan wird den Anforderungen des deutschen Sprachunterrichts be-
sonders Rechnung tragen. In dieser Beziehung soll die Schule eine Zweigstelle der Deut-
schen Schule in Bogotd (Colegio Andino) werden. Von dort sollen ev. einige deutsche
Lehrer itbernommen werden. Es wird mit 250 Schulkindern gerechnet.

23. In Costa Rica wird in Kiirze die Deutsche Schule in San José ihre Pforten &ffnen.
Ein Schulverein hat sich konstituiert. Ein Schulhaus und die Entschidigungssumme fiir das
nach dem zweiten Weltkrieg beschlagnahmte Internat sind dem neuen Schultriger vom
costarizenischen Staat auf 10 Jahre miet- und zinsfrei zur Verfiigung gestellt worden. Zu-
néchst ist die Entsendung eines Lehrers und einer Kindergéirtnerin beabsichtigt.

(Wie wir nachtridglich hérten, sind ferner Schulen fiir deutsche Einwanderer geplant in
Toronto/Canada, in dessen Umgebung rund 30000 Deutsche wohnen, und in
Norlane/Australien. — Die Schriftleitung).

‘Insgesamt werden mit den genannten Projekten zunichst rund 2000 Kinder erfaBt,
von denen ein Drittel bereits schulisch und muttersprachlich betreut wird. Neben ortsansifigen
Lehrkriften sind 19 deutsche Lehrkrifte und Kindergirtnerinnen, davon fiinf nicht vom Aus-
wirtigen Amt entsandt, tdtig. Ca. 30 Lehrkrifte werden noch benstigt. Weiterer Ausbau
der Schulen ist dabei noch nicht beriicksichtigt. Sieben Schulen verfiigen iiber eigene Gebiude,
meist der ehemaligen deutschen Schule.

Das Auswirtige Amt bleibt bemiiht, neugegriindete und wiedererdffnete Schulen méglichst
rasch mit Kindergarten- und Lehrmaterial, Biichern, Schulmébeln und wenn méglich und nétig
auch mit einem Schulbus auszustatten (Addis Abeba, Teheran, Genua).

Die Anlédsse, die zu Griindungen und WiedererSffnungen fiihrten, sind mannigfacher Art.
Mehr als die Hilfte aller Projekte sind Wiedererdffnungen, vor allemin Lateinamerika
und_Europa. Neue Schultriger konnten sich aus den Reihen der interessierten deutschen
oder deutschstimmigen Elternschaft formieren. Nach Riickgabe des im Krieg beschlagnahmten
Eigentums stehen dem weiteren Ausbau dieser Schulen keine sonderlichen Schwierigkeiten
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im Wege. Es geht um die Wiedergewinnung des muttersprachlichen Unterrichts fiir dle deutsch-
sprachigen und die deutschstimmigen Kinder.

Echte Neugriindungen sind es nur wenige. Sie betreffen besonders Indien und Indo-
nesien, wo die Chance der tabula rasa in weitem Mafie gegeben und noch wenig genutzt zu
sein scheint. Die Schulen in Sariyar/Tirkei und Jamshedpur/Indien, auf
die Initiative deutscher Firmen zuriickgehend, sind schulpddagogische Notwendigkeiten.

Die Ursituation der deutschen Auslandsschule als reine Siedlerschule spiegelt sich im Bild
der kleinen Urwaldschule der Mennoniten von Tres Palmas/Bolivien wieder.

Schwieriger sind die Bedingungen fiir die Beschulung der deutschen Arbeiterkinder in der
belg. Wallonie und im franzdsischen Kohlengebiet um Lille.

Die fiinf letztgenannten Schulen — obgleich nur fiir deutsche Kinder bestimmt — stellen
Sonderformen der deutschen Auslandsschule insofern dar, als sie die -
Aufnahme fremdsprachiger Kinder ausschlieBen.

Das heutige deutsche Auslandsschulwesen ist aber in entscheidendem Mafle gerade von die-
sem Faktum gekennzeichnet. Die meisten Schulen sind nicht einfach und ausschlieflich Zellen
der Bewahrung und Pflege deutscher Sprache und deutscher Kultur, sondern Stitten der Be-
gegnung und der Partnerschaft, soweit das Medium des Unterrichts und der Sprache diess
zu leisten vermag, Schulen also, die grundsitzlich und weitgehend fremdsprachigen Kindern
offenstehen. Das trifft fiir die Schulneugriindungen in Costa Rica, Bolivien, Columbien, Ecuador. .
Chile und Peru, aber auch fiir Sevilla, Genua und Triest zu, wo der Anteil fremdsprachiger
Kinder oft den der deutschen iibertrifft.

Die Betreuungspraxis des Auswirtigen Amts legt daher besonderen Wert auf die Kom -
bination von Kindergarten und Grundschule, die als ein Kriterium der
heutigen Auslandsschule angesehen werden muB. Die genannten Schulgriindungen basieren
durchwegs auf dieser Grundform.

Abschliefend sind noch folgende Neuzuginge von bestehenden Schulen zu nennen, die
innerhalb der Betreuungspraxis des Auswirtigen Amts mit gelegentlichen Spenden, vor allem
aber mit Biichern und Lehrmaterial versorgt werden:

Fiinf Sonnabendschulen in den USA und Kanada (Irvington, New York, Los Angeles, Sas-

katoon, Edmonton und Hamilton);

Zwei Kath. Ordensschulen in Santiago /Chile) (Deutsche Marienschwestern);

Zwei Schulen der Speyerer Dominikanerinnien in Chosica und Juliaca/Peru;

Eine Volksschule der Armen Schulschwestern in Stockholm/Schweden;

Die J. L. Schneller-Schule in Chirbet/Kanafar (Beirut);

Die deutsche Privatschule Angerstein in Santiago/Chile;

Die deutsche Handelsschule Begemann in Barcelona/Spanien.

Tradition in der Auslandsschule
Von Stud.Rat Alfred Eggers, Madrid

Das Kriegsende 1945 unterbrach wie in den meisten Auslandsschulen auch in Madrid
die Tradition. Es ist nicht Gegenstand dieses Aufsatzes, die schwierigen Neuanfinge
zu schildern. Aber als ich Ostern 1953 in der deutschen Schule in Madrid zu arbeiten
begann, wurde mir sehr bald klar, wie viele erprobte, kleinere und gréfere Einrichtun-
gen und Ordnungen hier neu zu schaffen waren, die einem Lehrer in Deutschland
selbstverstindlich und fast unbeachtet hilfreich zur Seite stehen. Aber dariiber hinaus
galt es, mit Hilfe dieser Ordnungen den Geist der Schule neu zu bestimmen, eine
umso schwerere Aufgabe, als wir Kollegen zwar nicht alle neu im Auslandsdienst, aber
doch — soweit von Bonn entsandt — alle neu auf dem schwierigen spanischen Boden
standen. Dazu kamen wir aus den verschiedenen deutschen Landern — also auch aus
einer nicht ganz einheitlichen Tradition.

So fruchtbar sich nun das letztere auszuwirken vermag, so hat sich mir in den drei
Jahren meiner hiesigen Titigkeit eines ganz klar ergeben: Es ist fast unméglich, das
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grofie Ansehen der hiesigen alten Deutschen Schule in absehbarer Zeit wiederherzu-
stellen, wenn von Bonn und den Heimatbehdrden auch fernerhin die Lehrer nur fiir
2 bis 3 Jahre entsandt werden. Erst nach einem Zeitraum von 1 bis 2 Jahren haben
die Lehrer sich praktisch und psychologisch eingearbeitet und kommen in ihrer vollen
Kapazitit zum Zuge. Wie es sich auf die Zusammenarbeit unter den Lehrern, aber
auch direkt auf die Schiiler auswirkt, wenn alle 3 bis 5 Jahre ein véllig neues Kolle-
gium an der Arbeit ist, diirfte jedem, der in der Praxis steht, klar sein. Erzieherischer
EinfluB — und das erst heiit ja lebendige Schulbildung — wirkt sich nur in Ruhe, Stetig-
keit und langer Dauer voll aus.

Wir haben hier in Madrid eine grofie, in zwei Ziigen voll ausgebildete franzésische
Schule, die sich — trotz des starken Gegensatzes zwischen Spaniern und Franzosen —
groBen Ansechens und groBer Beliebtheit erfreut. Das ist m. E. auf die ungebrochene
franzdsische Schultradition, nicht zum wenigsten aber auch darauf zuriickzufiihren,
daB an dieser Schule jeweils einige Lehrer 10 bis 15 Jahre wirken. Die Franzosen fas-
sen den Auslandsschuldienst als ,mission laique” auf, und ein Lehrer kann (nicht

_muB) fiir eine sehr lange Reihe von Jahren im Auslandsschuldienst und an der selben
Schule bleiben. Diese Lehrer wirken traditionsbildend und ~erhaltend. Sie vor allen
Dingen sind in der Lage, die neu eintretenden Kollegen vor den Anfangsdummbheiten,
um die kaum einer v6llig herumkommt, einigermafien zu bewahren, auszugleichen
und Hilfsstellung zu geben, bis der neue Kollege sich eingearbeitet und vor allen
Dingen eingefunden hat in die Psychologie des Gastlandes und der jeweiligen Kolonie.
Es ertibrigt sich fast, in diesem Zusammenhang darauf hinzuweisen, dafl wohl nicht zu-
fillig unter den besten Schulen in Deutschland, England, der Schweiz und anderen Lin-

“dern sehr viele alte Schulen, d. h. solche mit lang bewahrter Tradition sind.

Diese Zeilen mSchten das Gesprich dariiber anregen, ob es nicht mdglich ist, an
jeder gréBeren.Auslandsschule wenigstens zwei oder drei Lehrer fiir etwa 10 bis 15
Jahre zu belassen, um auf diese Weise eine Tradition zu garantieren. In der Heimat
geht man sehr oft davon aus, daf8 die im Ausland erworbenen Erfahrungen der Lehrer
der Heimat — und damit dem deutschen Steuerzahler — zugute kommen sollen. So
berechtigt das ihm allgemeinen sein mag, so sehr erscheint es mir fiir eine etwas
grofiziigigere und weitere Sicht notwendig, davon Ausnahmen zu machen. Wie tief
und weit verzweigt die Wirkung einer guten deutschen Auslandsschule ist, habe ich
hier in Madrid immer wieder feststellen kdnnen in der Begegnung mit Spaniern und
Spanierinnen, die an ihre Jahre auf der hiesigen deutschen Schule mit Dankbarkeit und
Freude zuriickdenken und betonen, wie wiinschenswert es sei, die deutsche Schule in
ihrer alten Form mdglichst bald wieder herzustellen. Dafl der deutsche Steuerzahler
in einigen Fillen nur indirekt von der Arbeit der Auslandsschullehrer Nutzen ziehen
wiirde, scheint mir nicht ins Gewicht zu fallen neben der kulturellen, wirtschaftlichen
und politischen Bedeutung, die einer in fester Tradition verankerten deutschen Aus-
landsschule zukommt. ‘

Ich frage mich, ob der gelegentlich erhobene Einwand, dafl die Lehrer bei einem
sehr langen Auslandsaufenthalt dem Deutschtum verloren gehen, eigentlich fiir mehr
als vereinzelte Fille Berechtigung hat. Meiner Erfahrung nach fithlen sich die Kollegen
— bei aller Sympathie fiir das Gastland — hier eher in einem erhéhten Mafie als Deut-
sche. Auch wire einer solchen Gefahr ja vorzubeugen — etwa mit der Bestimmung,
daB Lehrer, die linger als drei Jahre im Ausland weilen, die grofien Ferien in jedem
zweiten — in Auflereuropa in jedem dritten Jahre — ganz oder doch zum Teil in
Deutschland zu verleben haben, eine Bestimmung, die, soviel ich weif, auch in den
diplomatischen Dienst einiger europiischer Linder eingebaut ist.
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Wie die Lehrer, die eine lange Reihe von Jahren im Auslandsschuldienst bleiben,
beamtenrechtlich einzuordnen sind — ob die Beamtenstellen proportional auf die
Linder zu verteilen sind, ob die betreffenden Lehrer direkt der Schulabteilung des A.A.
oder aber der Stindigen Konferenz der Kultusminister zu unterstellen sind, scheint
mir daneben eine Frage, die grofziigig zu 16sen sein muB, wenn die Wichtigkeit einer
zu schaffenden Tradition an den Auslandsschulen erkannt ist.

Der Aufenthalt in heifen Lindern und seine Auswirkung
auf Schiiler und Lehrer

Die Behandlung. dieses Themas in unserer Zeitschrift wire fiir alle aktiven Aus-
landslehrer, besonders aber fiir.die neu hinausgehenden Kollegen und fiir Eltern von
Wert. Die Schwierigkeit liegt nur darin, da der Bearbeiter nicht nur einige unserer
Auslandsschulen in tropischen und subtropischen Lindern aus eigener Erfahrung
kennen, sondern auch iiber gewisse &rztliche Fachkenntnisse verfiigen miifite. Es wiirde
sich daher wohl die Notwendigkeit einer Zusammenarbeit der deutschen Lehrer mit

~ den Schuldrzten ergeben. Ferner miiiten die Beobachtungen iiber Gesundheitszustand
und kérperliche Entwicklung der Schiiler nach einheitlichen Gesichtspunkten erfolgen,
sonst sind sie untereinander nicht vergleichbar.

Ab und zu findet man in einem Zeitschriftenaufsatz oder in Briefen einen kurzen
Hinweis auf die Wichtigkeit dieser Frage. So lasen wir z. B. vor kurzem: ,Es wird als
wiinschenswert erachtet, die nicht im Lande geborenen und besonders die Kinder
von Deutschen, Franzosen, Englindern usw. in reiferem Alter in ihre Heimat zu
schicken; das Leben hier verweichlicht und macht anfillig, wihrend ein Klimawechsel
oft von groflem gesundheitlichen Vorteil ist.“ Aber auch Erwachsene unterliegen nicht
selten bei zu langem Aufenthalt in heiflen Lindern den schidigenden Einfliissen des
Klimas. Nicht umsonst verlangt das Auswirtige Amt bei Entsendung von Lehrern
in solche Linder ein Zeugnis der Tropentauglichkeit. Der Frage der Akklimatisierung
der Weilen in heifien Lindern begegnet man zwar héiufiger in der wissenschaftlichen
Literatur. Entweder aber behandeln diese Aufsitze nur engbegrenzte Landstriche
und besondere Siedlungsgebiete, oder sie gehen gerade auf die uns interessierende
Frage der Auswirkung des Klimas auf Schiiler und Lehrer nicht ein.

Man koénnte nun daran denken, durch ausfithrliche Fragebogen Erhebungen bei
Schulen und Arzten jener Linder anzustellen und dadurch die Unterlagen fiir eine
zusammenfassende Darstellung zu beschaffen. Aber das wire eine sehr umfassende
Arbeit, die von langer Hand vorbereitet sein miifite und nicht unerhebliche Kosten
verursacht. Fiir unsere Zwecke wiirde es schon geniigen, wenn einmal die eine oder
andere Schule diese Frage fiir ihr Gebiet in FluB brichte. Aus ihren Beobachtungen
und Erfahrungen wire fiir Aufsitze anderer Schulen und fiir eine spitere Gesamt-
darstellung sicher manches zu lernen.

An Punkten fiir die Einzelbeobachtungen fehlt es nicht. Genannt seien etwa:

Geographische Lage, Jahrestemperaturen, krasse Temperaturunterschiede, Luft-
feuchtigkeit, Winde, Staub. :

Verlust oder Schwichung ererbter kérperlicher und geistiger Eigenschaften, Kér-
perbau und Wuchstempo, Verweichlichung, bei Eltern Geburten- und Kinderzahl,
Sterblichkeit. '
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Erkrankungen an Kalkarmut, Animie, Herz-, Leber- und Gallenschidigungen,
Malaria, Schwarzwasserfieber, Gelbfieber. Ruhr, Typhus, Tuberkulose, Pocken, Haut-
krankheiten, Neurasthenie, dazu spezifische Tropengefahren wie Trachom, Tetanus,
Schlangenbisse, Insektenstiche.

Fir Auslandsschulen kommen, von kleineren Farmschulen abgesehen, meist nur
groBere Stidte in Betracht, in denen die hygienischen und sanitiren Bedingungen
fiir Europier verhiltnismifig giinstig liegen. Trotzdem haben neuzuziehende Lehrer
und Schiiler oft lange gebraucht, bis sie sich an die verinderten Lebensverhiltnisse
einschlieBlich der Kost gewdhnt hatten und sich vor gesundheitlichen Benachteiligun-
gen zu hiiten lernten. Mancher von ihnen ist auch mit einer gesundheitlichen Schi-
digung fiir sein ganzes Leben in die Heimat zuriickgekehrt. In diesem Zusammenhang
darf erwihnt werden, daB frither bei Lehrern die Tropendienstjahre doppelt ange-
rechnet wurden, wie das bei anderen Beamten heute noch der Fall ist. (s. Dr. Langer-
felds Aufsatz in Heft 3/1956).

Die Schriftleitung bittet die Kollegen in den heiBen Lindern, diesen Fragen ein-
mal nachzugehen, sie mit ihrem Schularzt zu besprechen und ihr die gemachten Be-
obachtungen in gedringter Form einzusenden. Wir wiren auch dankbar fiir Ausschnitte
aus Schuljahresberichten, welche dieses Thema berithren. Von der Beteiligung wird es
abhingen, ob wir iiber die Frage spiter in gréferem Rahmen berichten kénnen.

(In gleicher Weise konnte iibrigens auch berichtet werden iiber den EinfluB aus-
gesprochener Hohenlage (La Paz — 3690 m ii. M.) auf die kdorperliche und geistige
Leistungsfihigkeit und auf zeitweilige oder dauernde Herzschidigungen).

L. Hettich

Ein neues Handbuch der Musikerziehung

Vielschichtig wie die vielen Ansitze und Bewegungen der Schulmusik nach dem. Kriege
ist auch ihr erster umfassender Niederschlag in dem von Hans Fischer, dem bekannten
Berliner Schulmusikerzieher, herausgegebenen Handbuch der Musikerziehung®).
Einleitend weist der Herausgeber auf den durch den lebendigen Fluf der Entwicklungen be-
dingten Charakter des Buches als eine Art von ,Pasticcio” hin. Es stehen darin die weitesten
Sparinungen, ja Gegensitze nebeneinander wie etwa die revolutionierenden Ausfithrungen von
H. Berger iiber ,Improvisation als Kunst des Unterrichts” und die liebevolle Versenkung
Edgar Rabschs in ,Notwendigkeit und Wege der systematischen Ausbildung der Ton-
vorstellungen”. Gezeigt werden soll der heutige Stand der Musikerziehung in der Schule; da-
her konnte der Herausgeber nicht an eine dogmatische Grundkonzeption denken — einmal
weil es sie noch garnicht oder vielleicht nie gibt, und zweitens weil er im Divergierenden
und Dissonierenden das Mobilisierende sieht. So ist das Handbuch in seinem Reichtum an Ma-
terial und durch die Mitarbeit der bekannten Schulmusiker nicht nur ein Kompendium, sondern
eine Kraftquelle, von der man sich starke Antriebe fiir die Praxis versprechen darf. Es wird
gerade dem Lehrer an der Auslandsschule viel zu sagen haben -iiber die methodischen Mdg-
lichkeiten und iiber Einzelheiten der Praxis wie Lied und Kunstwerk, Stimmpflege, Instru-
mentalitbung, freies Kriftespiel und Systematik.

Rudolf Malschs grundsitzliche Darstellung ,Das Musische im Rahmen der Ge-
samterziehung” ist eine notwendige Besinnung auf das Musische im Menschheitsbilde. — Die
»Geschichte der Musikerziehung” von K. Rehbach ist ein kurzer, aber prignanter Uber-
.blick, der zum Erwiigen und Vergleichen anregt. Dem Ernste J. S. Bachs um die musikalische
Ausbildung seiner Thomasschiiler wird R. allerdings nicht gerecht (vgl. im selben Band S.
353 Oberborbecks Ausfithrungen), ebenso nicht Bachs Kritiker Scheibe. — H. Bergese
,Aufgabe einer lebensnahen Musikerziehung® fithrt in die Praxis ein. Scharf setzt er sich

» Handbuch der Musikerziehung, hrg. v. Hans Fischer, Rembrandt Verlag
Berlin-Zehlendorf. 530 S., DM 29,80. '
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auseinander mit dem verkrampften Typ der lebensfernen, in Korsettstangen schulmeister-
licher Pedanterie eingezwiingten Traditionsbewahrer, die nur treulich das einmal Gelernte
bewahren, ohne es durch Neuerfahrungen abzuldsen. lhnen stellt B. den neuen Erziehertyp
gegeniiber und — seine eigene neue Methode. Denn sein ,Schulwerk fiir Spiel, Musik, Tanz"
ist eben auch ,das Ergebnis jahrzehntelanger praktischer Arbeit“, aber stellt gerade deshalb
h&chste Anforderungen an pidagogische Erfahrung und Meisterschaft. — E. Rabsch verweilt
mit griindlicher Sorgfalt bei den Anfingen im Musikunterricht und gibt mancherlei Anre-
gungen. Er folgt dem Weg der Anschauung; wie weit der Lehrer in Elementarklassen ihm
folgen will (z. B. Kieler Glockenspiel), wird er selbst entscheiden miissen. — Viele Anregungen
empfingt man aus den Beitrigen von J. Heer (Musikerziechung an den mittleren Schulen),
E. Kraus (M.-E. an hoheren Schulen), A. Sydow (Das Lied in der Schule) und S. Bor-
ris (Musiktheorie in der Schule). Sydows exakte Untersuchungen iiber das Wesen des echten
Liedes finden ihre Nutzanwendungen bei Heer und Kraus, und Borris zieht aus vielen Bei-
spielen die Linie vom Lied zur Erkenntnis des musikalischen Materials und seiner Ordnung.
Kollegen der Hoheren Schule finden bei Kraus ferner anregende Gegeniiberstellungen der
Richtlinien fiir den Schulmusikunterricht von 1924—1952, Anregungen fiir den Anfangs-
unterricht in den Hoheren Schulen und eine Betrachtung iiber ,die Bildungsaufgabe unserer
Zeit“. Er beriihrt sich hier mit H. Kemnitz, der einerseits weit iiber die Forderungen von
Kraus hinausgeht, aber das allgemeine Bildungsideal von Kraus dadurch wieder einengt, daf
er die ,musische Schule” als Sonderfall betrachtet wissen will. Sein Beitrag ist einer der
problematischsten des Buches.

Einzelthemen umreifien: P. Nitsche (Stimmbildung und Stimmpflege), Fr. Herzfeld
(Umgang mit grofer Musik), R. Barthel und K. Woélki (Wiedererweckung musikali-
scher Kultur in der Jugend durch Blockflste, Scheitholz und Zupfinstrumente); H. Hickner
erzihlt aus seinem reichen und gliickerfiillten Erzieherdasein und von stilvollem Schiiler-
musizieren.

Diese herausgegriffenen Beispiele mdgen andeuten, was in dem Ganzen zu finden ist. Der
Herausgeber H. Fischer steuert einen Beitrag zur Werkbetrachtung bei, H. ‘Martens
eine ernste Mahnung an den Musiklehrer, die musikpiddagogische Ausbildung nicht zu vernach-
lissigen; der Lehrer sei nicht nur Kiinstler, sondern Pidagoge. Ferner seien genannt: D.
Stoverock (Ausbildung des Musiklehrers) und A. Walter (Instrumentalgruppen-
Unterricht an bayerischen Schulen).

Das Gesamtbild wird abgerundet durch Hinweise auf auferschulische Pflege- und Aus-
bildungsstitten: W. Twittenhoff (Jugendmusikschulen), A. Ebel (Privatmusikerer-
ziehung) leider nicht ohne Kritik an der Schule, die denn auch den Herausgeber zu einer
Klammerbemerkung auf S. 274 veranlafite.

Was in dem Handbuch fehlt, wire ein Beitrag zur Jugendpsychologie, ein paar handfeste
Beispiele zur Werkbetrachtung. ein ungeschminktes Bild von dem Notstand in Volksschule
und Pidagogischer Akademie und ein Aufruf an die Kultusministerien, in der Sorge fiir
einen fihigen Nachwuchs noch ein Ubriges zu tun.

Das Handbuch wird weder von den Experten noch in der Praxis iibersehen werden. Dem
Verlag ist fir die beispielhafte Ausstattung, den reichen Bilderteil und den vorziiglichen

Druck zu danken.

Otto Daube, Hattingen

AUS ALLER WELT

Aus der Bundesrepublik

Alle Auslandsschulen, die einen Jahresbe-
richt herausgeben, bitten wir herzlich, uns ein
Exemplar davon zuzusenden. Nur so sind
wir imstande, laufend iiber die Entwicklung
der Schulen zu berichten. Sie sollten darin
zum mindesten das anstreichen, worauf es
ihnen besonders ankommt. Es wiirde uns aber
viel Zeit ersparen, wenn sie selbst schon einen
kurzen Auszug beilegten, der das Wichtigste
enthalt.

Alle Kollegen im In- und Ausland, die in
Zeitungen und Zeitschriften Artikel irgend-
welcher Art iiber das Auslandsschulwesen
finden, bitten wir, sie uns unter Quellenan-
gabe und Datum zuzusenden. Das gleiche
gilt natiirlich fiir Aufsitze, die sie selbst fiir
Zeitungen oder Zeitschriften verfafft haben.

Besondere Einheitliche Fibel fiir die Aus-
landsschulen. Hauptl. R. Schréter gab am
3. Juli 1956 vor dem Auslandsschulausschuf
einen Bericht iiber die von ihm vorbereitete
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Deutsche Fibel fiir Auslandsschulen. Der Aus-
schuB hat das Projekt in pddagogischer Hin-
sicht gebilligt, und Herr Schréter wurde mit
der Aufgabe der Fibelgestaltung offiziell be-
auftragt. Die Frage des Verlags wird noch
geklart. Die Fibel ist lesemethodisch ganz-
heitlich (Ganzsatzmethode), in ihrer textli-
chen Gestaltung gesamtunterrichtlich aufge-
baut. Sie wird eine neuartige, besondere Fi-
beldrucktype bringen, die in direktem Bezug
-zum empfohlenen Weg ganzheitlicher Schreib-
erlernung steht. In ihrer inneren wie dufleren
Gestaltung wird sie nicht unwesentlich von
der Art innerdeutschen Fibeln abweichen.

Der Deutsche Germanistenverband hilt
vom 1.—5. Oktober in Frankfurt/M seine
Jahrestagung ab. Anmeldungen méglichst bis
10. Oktober an Deutsches Seminar der Uni-
versitit Frankfurt. Tagungsbeitrag 6 DM auf
PSK: Frankfurt 1084 05 (Frau A. Stuttmann).
Quartierbestellungen an Verkehrsverein Frkf.

Hauptbahnhof.
Lehrer i. R. Wilhelm K&rner f. Am 21. April

1956 verschied im Alter von 67 Jahren an
einer Lungenentziindung in Gdttingen das
Mitglied unseres Vereins, Lehrer i. R. Wil-
helm Ko&rner, der Bruder unseres 2.
Vereinsvorsitzenden OStDir. Dr. Karl Kbér-
ner. 1889 in Velpke (Braunschweig) geboren,
im Lehrerseminar Wolfenbiittel ausgebildet,
war er seit 1913 in Konstantinopel titig, zu-
erst an der Deutschen Schule in Beyoglu,
dann als Leiter und Lehrer an der Stadtrand-
schule in Yedikule; daneben unterrichtete er
an der Tiirkischen Militirakademie. Nach dem
Zusammenbruch 1918 blieb er zunichst ille-
gal an seinem Wirkungsorte, den er sehr lieb-
te und in dem er die Gegenliebe und den
Schutz der tiirkischen Eltern seiner Schiiler
fand, um seine tiirkische Schulgemeinde zu-
sammenzuhalten. Mitte 1919 aber sah er die
Aussichtslosigkeit seines Bemiihens ein; er
wurde nach einer Anzeige seitens eines Ar-
meniers zwangsrepatriert. Das Scheitern seiner
Hoffnungen traf ihn seelisch schwer, er hat
sich davon nidht wieder ganz erholt. Nach
Wiederersffnung der Stambuler Deutschen
Schule nahm er im November 1924 nochmals
den Dienst in Beyoglu auf, mufite aber aus
gesundheitlichen Griinden Ende 1928 wieder
nach Deutschland zuriickkehren. Er wirkte
noch an einigen braunschweigischen Land-
schulen und lebte dann im Ruhestand in Gos-
lar und Seesen. Gelegentlich erschienen Auf-
sdtze aus seiner Feder iiber Stambul.und die
Tiirkei in Tageszeitungen; der ,Deutsche
Lehrer im Ausland” verdffentlichte seinen
Artikel ,Zum Deutschunterricht an den deut-
schen Auslandsschulen” in Heft 3 des 2. Jahr-
ganges, auch -erschienen einige Buchbespre-

112

chungen. In einem Preisausschreiben des
Goetheinstitutes wurde er 1955 Preistriger
mit einer Arbeit iiber den Deutschunterricht
bei tiirkischen Schiilern. Verein und Zeit-
schrift werden ihm ein treues Andenken be-
wahren. :

OStDir. z. W. Dr. Eugen Honsberg ¥. Am -
12. Juni 1956 starb unerwartet und allzu-
frith Dr. E. Honsberg in Bielefeld (Hellweg
298). Er wurde am 29. 6. 1906 zu Hagen i.
W. geboren und legte an der dortigen Ober-
realschule die Reifepriifung ab. In Marburg
und Miinchen studierte er Deutsch, Englisch,
Geschichte und Philosophie. 1928 erhielt er
von der Studienstiftung des Deutschen Vol-
kes fiir ein Jahr ein Stipendium als Student
und Lektor fiir Deutsch an der Universitit
Reading. Obwohl er dort der erste Deutsche
nach dem Weltkrieg war, ergab sich sehr
schnell eine fruchtbare und harmonische Zu-
sammenarbeit mit den englischen Professoren
und Studenten. Im Dezember 1931 legte er
das Referendarexamen und 1933 das Asses-
sorenexamen ab. Von Bielefeld aus, wo er
titig war, meldete er sich fiir den Auslands-
schuldienst und kam im Januar 1953 als As-
sessor an die Deutsche ORSchule in Rotter-
dam. Schnell gewann er Kontakt mit den
Kollegen und Schulvereinsmitgliedern der
eigenen Anstalt und denen der anderen Schu-
len in Holland. Als Ostern 1937 der Direktor
des Deutschen Realgymnasiums in den Haag,
Prof. Dr. Schuchmann, in den Ruhestand trat,
wihlte ihn der dortige Schulverein zu dessen
Nachfolger. Von Herbst 1937 ab setzte H.
sechs Jahre lang all seine Fihigkeiten und
seine Arbeitskraft zum Wohl der Schule ein.
Was unter seiner Fithrung geleistet wurde,
zeigt sein kurz vor seinem Tode geschriebener
Bericht in unserem Heft 4/1956. 1943 wurde
H. Soldat. Als er 1945 aus der Gefangen-
schaft heimkehrte, arbeitete er zuerst als stell-
vertretender Chefdolmetscher am Zentralamt
fiir Arbeit, dem spiteren Bundes-Arbeitsmini-
sterium. Aber den geborenen Erzieher zog
es wieder zur Schularbeit und zum Kontakt
mit der Jugend. So nahm er 1948 wieder seine
Unterrichtstitigkeit am Staatl. Gymnasium in
Bielefeld auf. Kollegen und Schiiler aus dieser
Zeit heben seine Tatkraft, seinen Einfallsreich-
tum und seine frohliche, zupackende Art her-
vor. In einem Nachruf einer Bielefelder Zei-
tung heift es: ,Seinen Schiilern sind die Stun-
den in der Klasse, im Landschulheim, beim
Wandern und fréhlichen Singen unvergef-
lich.“ 1953 machten sich die ersten Anzeichen
seiner Krankheit bemerkbar. Er, der stets
gewdhnt gewesen war, ohne Riicksicht auf
seine Gesundheit ein Ubermaf von Arbeit
zu bewiltigen, sollte sich Schonung auferle-
gen. Aber im Juni 1954 mufte er sich einer



schweren Kopfoperation unterziehen und ein
volles Jahr dem Unterricht fernbleiben —
immer in der Hoffnung, wieder voll lei-
stungsfihig zu werden. Im Sommer 1955 war
er soweit, daB er in beschrinktem Umfang
seinen Dienst wieder aufnehmen konnte. Je-
doch schon im Mai 1956 erwies sich eine
zweite Operation als unvermeidbar. Acht Ta-
ge darnach erlésteihn der Tod von seinem
schweren Leiden. Wir Auslandslehrer geden-
ken mit Trauer des so frith dahingegangenen
Kollegen. .

Dr. Dr. Franz Thierfelder, der Generalse-
kretdr des Institutes fiir Auslandsbeziehungen

in Stuttgart, feierte vor kurzem seinen 60. .

Geburtstag. Seine Arbeit im Dienste der
Sprachwerbung und der Vélkerverstindigung
wiirdigt eingehend ein Aufsatz in den ,Mit-
teilungen” 3—4/1956 des Institutes. Uns Aus-
landslehrern sind vor allem seine Biicher
»Deutsch als Weltsprache” (1938) und , Wege
zum besseren Stil“ (1950 und 1955) bekannt.
Demnichst erscheint sein zweibdndiges Werk
»Die deutsche Sprache im Ausland”. Auf die
von ihm herausgegebene Schriftenreihe ,,Um-
gang mit Vdlkern“ haben wir schon mehr-
fach hingewiesen. Kennzeichnend fiir seine
Einstellung zur deutschen Sprache sind seine
Worte: ,Die Sprache .ist der kostbarste Be-
sitz eines Volkes, der Inbegriff einer Kultur”
und ,Deutsche Kulturarbeit im Ausland ist
Werbearbeit fiir die deutsche Sprache, weil
diese allein einen wesentlichen Teil des gei-
stigen Besitzes erschlieBt, der Gemeingut der
Menschheit geworden ist.”

Reifepriifungen an Auslandsschulen 1956.
Im Frithjahr 1956 bestanden die Reifeprii-
fung in Briissel: 2 Schiiler (Vorsitz Frau

Bardenhewer); in Vlodrop: 20 (Dr.
Héhne); Zuoz: 2 (Dr. Schréter); Ro-
senberg-St. Gallen: 19 (Dr. Rei-
mers).

Im Laufe des Sommers haben bestanden in
Kairo.: 4. (Dr. Déhner); Barcelona:
8 (Dr. Kaier); Madrid: 5 (dsgl); Bil-
bao: 5 (dsgl); Mailand, Ist. Giulia: 3
Rfpr. und 3 Abschl. Prf. der Frauenoberschule
(Dr. Loffler); Rom: 9 (Dr. Loffler);
Istanbul: 3 (Dr. Rreimers). — Uber-
see: Bogotd/Col. beabsichtigt Reifepriifung
Ende 1956.

Neun Jahre Volksschule. Die Kultusmini-
sterkonferenz hat beschlossen, den Lindern
die Erweiterung der Schulpflicht auf neun
Jahre zu empfehlen. Staatssekretir Dr. O.
Lenz fordert in der Zeitschrift ,Die politische
Meinung” sogar ein 10. Jahr.

Hohere Schule fiir Blinde. Auf dem Ge-
linde der Blinden-Studien-Anstalt in Mar-

burg ist der Grundstein eines neuen Gebiu-
des fiir die wahrscheinlich erste hdhere Schule
fir Blinde in Europa gelegt worden. Dort
sollen ein Gymnasium, eine einjéhrige und
eine zweijéhrige hdhere Handelsschule uncer-
gebracht werden. Die drei Schulzweige wer-
den zur Zeit jihrlich von etwa 110 Blinden
aus dem In- und Ausland besucht.

Technische Lehrkrifte fiir Indien. Bei dem
Besuch des indischen Ministerprisidenten
Nehru in Bonn ist man iibereingekommen,
in Indien eine technische Lehranstalt zu er-
richten, fiir welche die Bundesrepublik Lehr-
krifte und Einrichtungen zur Verfiigung stel-
len wird.

Der ,Arbeitskreis fiir Schulmusik und all-
gemeine Musikpidagogik” Hannover-Wald-
hausen veranstaltete vom 6.—12 August in
Bayreuth einen Sonderlehrgang ,Kunstwerk
und Werkbetrachtung im Musikunterricht der
Volks-, Mittel- und Oberschulen.”

Sonstige Linder

Agypten. An mehreren dgyptischen Hshe-
ren Schulen in Kairo wurde als 2. neuere
Fremdsprache neben dem Englischen versuchs-
weise Deutsch in den Lehrplan aufgenommen.

Argentinien. Bei der JahresabschluBfeier
der Humboldt-Schule in Buenos Aires,
die dem Gedenken an das 40 jihrige Beste-
hen der Schule gewidmet war, wetteiferten
Schiiler aller Klassen, um den Zuh&rern ihre
deutschen Sprachkenntnisse zu zeigen. Die 6.
Klasse hatte ein Gedicht verfaBt, in dem sie
auf ihre Schulraumnot hinwies und auf die
Riickgabe des enteigneten Schulgebiudes an-
spielte.

In Posadas, Prov. Misiones, hat Pa-
stor P. Lienck ein evangelisches Internat ge-
griindet. Der stattliche Neubau, den die ev:.-
luth. Synode genehmigt hat, ist vor kurzem
begonnen worden. Er soll 300 externe Schii-
ler-und im Schiilerheim 50 Knaben und 50
Midchen aufnehmen. Spanisch ist Unterrichts-
sprache fiir alle Ficher des argentinischen
Lehrplans, Deutsch Pflichtsprache fiir alle an-
deren. — Pastor Lienck wurde 1938 als Rek-
tor in Liibeck fiir den Auslandsschuldienst be-
urlaubt und leitete bis Kriegsende das In-
stitut Crespo in Villa Crespo, das eine Volks-
schule, Haushaltsschule, Handelsschule und
ein Lehrerseminar umfate und 14 Lehrkrifte
hatte. Nach dessen Schliefung war er Marine-
Fachschullehrer fiir die Internierten des Pan-
zerschiffes Graf Spee in Santa Fé und leitete
gleichzeitig das Internat des Instituto Evan-
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gelico Americano in Villa del Parque/Buenos
Aires. In dieser Zeit:studierte er Theologie,
wurde 1948 ordiniert und wirkt seitdem in
Posadas. — In Posadas besteht auBerdem
eine von einer Lehrerin geleitete deutsche
Sprachschule mit rund 30 Kindern.

Belgien. Im Rahmen einer Vortragsreihe
deutscher Persénlichkeiten in Briissel und
anderen Orten Belgiens, der ersten nach dem
Kriege, sprach im Mai Stefan Andres in den
Riumen der Deutschen Schule Briissel
iiber ,,Die Sendung des Dichters und las an-
schliefend aus ,Der Knabe im Brunnen®. Die-
ser Vortrag wurde auch gehalten an der Uni-
versitit Gent in der ,Vereeniging von Oost-
vlaamse Letterkundigen und im Germani-
schen Seminar der Universitit Lowen. Im
P e n-Club Briissel fand fiir den Dichter ein
Empfang statt. — Im Juni schlo8 sich ein Vor-
trag von Professor Dr. Grenzmann, Univer-
sitit Bonn, mit dem Thema ,Die Uberwin-
dung des Nihilismus in der Literatur der Ge-
genwart“ an. — Der unerwartet zahlreiche
Besuch, vor allem von belgischer Seite, bewies
das grofie Interesse, das fiir deutsche Vor-
trige in Belgien besteht, und rechtfertigt die
Fortsetzung der Reihe im Herbst.

Bolivien. Die Deutsche Schulein La Paz,
heute ,Colegio Mariscal Braun“ benannt,
wird z. Zt. von 1460 Schiilern besucht, die
von 60 Lehrern, darunter etwa 30 Deutschen,
unterrichtet werden. . . . Die deutsche Spra-
che ist micht nur Pflicht-, sondern sogar Ver-
setzungsfach . . . In der bolivianischen Ju-
gend gilt es als besonderer Vorzug, die Deut-
sche Schule . . . zu besuchen. In diesem Schul-
jahr lagen 800 Anmeldungen vor, von denen
nur 100 beriicksichtigt werden konnten. Um
zu diesen Gliicklichen zu gehdren, stellten
sich die Eltern am Einschreibetag, mit Imbif8
und Sitzgelegenheit versehen, von zwei Uhr
nachts an, wie wenn es sich um die Ausgabe
kostbarer Lebensmittel in Kriegszeiten han-
delte. Wie bedeutsam die Schule auch fiir die
Vertiefung der deutsch-bolivianischen Bezie-
hungen ist, erhellt aus der Tatsache, daf 82%
der Schiiler bolivianischer Herkunft sind; die
iibrigen sind Deutsche bzw. deutscher Ab-
stammung.

In Oruro wurde ebenfalls vor 35 Jah-
ren eine deutsche Schule gegriindet, die z. Zt.
550 Schiiller zum Abitur fihrt. In Co-
chabamba besteht eine von 1000 Midchen
besuchte deutsche Schule der ,Deutschen
Schwestern der Christlichen Barmherzigkeit”.
Die Deutsche Schule in Santa Cruz wird
im Laufe des Jahres 1956 wieder erdffnet
werden . . . Kiirzlich wurde in Sucre ein

deutsch-bolivianischer Schulverein gegriindet, -

der den Aufbau einer Schule bereits in Angriff

114

genommen hat. In allen diesen Schulen ist die
deutsche Sprache Versetzungsfach.
Frkf. A. Ztg. 28. 1. 56

Brasilien. Uber die Titigkeit des Hans-
Staden-Institutes in Sao Paulo
i. J. 1955 (Bibliothek, Verdffentlichungen,
Erwachsenensprachkurse, sprachl. Rundfunk-
kurse, Kulturfilmdienst, Vortrige, Drucksa-
chentauschstelle u. a.) berichten die Mitt. d.
Inst. f. Ausl.-Beziehungen 3—4/56.

In Sao Paulo hat Frau Klire Walzberg
mit dem Spiel ,Die zertanzten Schuhe“ nach
einem Grimmschen Mirchen den Versuch ge-
macht, mit Kindern deutscher Familien ein
Kindertheater aufzubauen. Weitere Auffiih-
rungen sollen folgen und die Kinder zugleich
in Atemtechnik, Sprache und Bewegung ge-
schult werden.

In Santa Cruz do Sul (Staat Rio
Grande do Sul), wo Zehntausende von
Deutschstimmigen leben, gibt es keine Schu-
le, in deren Lehrplan Deutsch als Unterrichts-
fach vorgesehen ist. Neuerdings sammelt Frau
G. Klemm diejenigen Kinder um sich, welche
Deutsch lernen wollen, und erteilt ihnen ne-
benbei noch Violinunterricht. Am Ende des
Unterrichtsjahres zeigten die Kinder durch
Musikvortrige, Deklamationen und ein Mir-
chenspiel in deutscher Sprache, was sie ge-
lernt hatten.

Mitt. d. I. f. A. Bez. 3—4/56

Chile. Die Karl-Anwandter-Schule in Val-
divia, die 1954 schon fast 500 Schiiler
hatte, hat sich erfreulich weiterentwickelt und
zihlte Ende 1955 nahezu 600 Schiiler.

Finnland. Dem Jahresbericht 1955/56 der
Deutschen Schule zu Helsinki entneh-
men wir: An der Schule unterrichten 17 Lehr-
krifte, am Kindergarten 2. Die eigentliche
Schule wurde von 251 Schiilern (131 K, 120
M) besucht, die sich auf 9 Jahrginge mit 13
Klassen aufteilen; die 4 Unterklassen wurden
wie bisher doppelt gefiihrt: eine Abteilung fiir
vorwiegend Deutschsprechende, eine fiir Schii-
ler mit geringeren Deutschkenntnissen. Diese
Einrichtung hat sich bewahrt. Muttersprache:
55 dsch., 108 finn., 70 schwed., 18 andere.
Staatsangehodrigkeit: 214  Finnldnder, 29
Deutsche, 8 Sonstige. Bekenntnis: 213 ev.,
26 orth., 7 r.kath., 5 andere. — Den Kinder-
garten besuchten 60 Kinder, von denen jetzt
29 schulpflichtig werden. Und von diesen ha-
ben sich 25 fiir die 1. Schulklasse angemeldet.
Daraus geht hervor, welche Bedeutung ein
guter Kindergarten fiir den Nachwuchs einer
Auslandsschule hat. Erstaunlich ist, dafi den
Kindergarten auch Kinder besuchten, die 5—
15 km von der Schule entfernt wohnten. —
Der Schulvorstand hat beschlossen, die An-



stalt bis zum Abitur durchzufithren. Bereits
das neue Schuljahr wird eine Klasse mehr
haben. Auf Empfehlung von Prés. Dr. Loffler
-Stuttgart wurde ein genauer Lehrplan ausge-
arbeitet, der die Billigung der deutschen und
finnischen Behdrden fand. Er wird im Laufe
des Sommers 1956 als Sonderdruck erschei-
nen. — Mit Ende des Schuljahrs verlidfit Di-
rektor Djuren die von ihm bis hierher auf-
gebaute Schule, um in den heimischen Schul-
dienst zuriickzukehren. — Uberraschend grof
ist wieder die Beteiligung an den deutschen
Sprachkursen. Im Herbstkurs waren es 689
Teilnehmer: 485 in 33 Kursen an der Schule
selbst, dann 6 Kurse fiir finnische Firmen, 4
Kurse am Mi. Lyzeum, und & Gruppen an
der Volkshochschule in Lappeenranta. — Der
Frithjahrskurs 1956 zidhlte an der Schule 32
Gruppen, aufierhalb 7 Gruppen, in Lappeen-
ranta 8 Gruppen, zusammen 581 Teilnehmer!

Italien. Am 25. 7. 1956 hat die Deutsche
. Gemeinde in Mailand in Anwesenheit
des deutschen Botschafters in Rom das Richt-
fest fiir den Neubau der seit Oktober 1954
behelfsmifig in Via Poerio untergebrachten
Deutschen Schule gefeiert. — Die
Schule wird im Schuljahr 1956/57 erstmals
die 9. Klasse (Oberprima) fithren, so ‘da sie
im kommenden Juni voraussichtlich eine Rei-
fepriifung abhalten kann. .

Die Deutschen Sprachkurse, die die Deu t-
sche Schule in Rom im Auftrag des
Goethe-Instituts erteilt, umfafiten im Winter-
semester 1955/56 17 Kurse, davon 10 Kurse
fir Anfinger, 5 fiir Fortgeschrittene und 2
Oberkurse. Sie wurden von 250 Teilnehmern

besucht.

Japan. Bis zum Jahre 1945 kam auf 150
Japaner, die gut Deutsch konnten, nur ein
Deutscher, der Japanisch sprach. Dann ging
das Deutschstudium zunédchst zuriick. Aber
seit 1952 wuchs die Zahl der Deutschlernen-
den sofort wieder stark an. In einem japa-
nischen Verlag in Tokio, der schon 17 deut-
sche Grammatiken herausgebracht hat, er-
scheint jetzt auch monatlich eine Sprachzeit-
schrift ,Mein Deutsch”, die sehr lebendig

taltet ist.
gestaltet 18 DUFA 1/V/1955

Kolumbien. Die Sociedad del Colegio Ale-
ménin Baranquilla hat mit dem neuen
Schuljahr den deutschen Schulbetrieb wieder
aufgenommen. Die Schule beginnt vorerst
mit einem Kindergarten und fiinf Schulklas-
sen und soll nach und nach zu einer Vollan-
stalt ausgebaut werden.

Portugal. Die Deutsche Schule in Porto
wurde vom Auslandsschulausschuff der Kul-

tusministerkonferenz am 3. 7. 1956 als Deut-
sche Auslandsschule (Héhere Schule im Auf-

bau) anerkannt.

Spanien. Am 13./14. Juni 1956 bestanden
an der Deutsche Schule in Barcelona 4 -
Knaben und 4 Midchen die Reifepriifung:
Das traditionelle Sommerfest mit Verbena
(Schulkirmes) vereinigte am 16. Juni zahlreiche
deutsche und spanische Eltern, Freunde und -
Gonner der Schule. — Die Abendkurse, deren

‘Teilnehmerzahl in diesem Jahr weit iiber 500

gestiegen ist, wurden Ende Juni ebenfalls ‘ab-
geschlossen. 21 Priiflinge bestanden die “Prii- .
fung der Oberstufe nach den Richtlinien des
Goethe-Instituts. An zahlreiche
der Grund- und Mittelstufe konnten
nahmebestitigungen des Uoeine-1nst
gegeben werden.

Im April d. J. ist endlich
einem Jahr unterzeichnete Kulturab-
kommen zwischen Spanien und der Bun-,
desrepublik in Kraft getreten. Man erhofft
sich von dem Abkommen vor allem die Riick~
gabe der ehemaligen deutschen Schulgebiude
und Kultureinrichtungen.

In Madrid, dessen Deutsche Schule bis-
her sehr behelfsmifig untergebracht war, hat -
die Bundesrepublik ein grofes Grundstiick er-
worben, auf dem bis Ende 1957 ein\ neues.
Schulgebiude fiir 1000 Schiiler entstehen soll.

Druckfehler. In dem Aufsatz von E.
Arnold iiber die Schule in Tenerife in Heft'3
muf es auf Seite 63, Zeile 6 von unten richtig
heifien: ,— — der Vater eines dinischen

Schiilers . . .“ (nicht , deutschen®).

Siidafrika. Die deutsche Schule in Johan -
nesburg, dieim Vorjahr Lessings ,Minna -
von Barnhelm” auffiihrte, hat sich in diesem-
Jahr unter Leitung von Studienrat Rudolph
an Goethes ,Faust [“ gewagt. Bei den er-
forderlichen Streichungen im Text half kein
Geringerer als Gustav Griindgens mit, so .daf}
trotz Auslassung gewisser Szenen die Ge- .
schlossenheit der Auffithrung gewahrt blieb.
Auf einer Gastreise wurde das Stiick dann -
auch in Pretoria und Windhuk aufgefiihrt.-

Mitt. I f. A. 3—4/56

Siidwestafrika. Die  Deutsch-Afrikaanse :*
Kulturgemeinschaft beabsichtigt, alljihrlich:
einen Aufsatzwettbewerb fif:s
Schiiler durchzufithren. Dabei sollen- af- -
rikaanssprachige Schiiler deutsche Aufsitze:
und deutschsprachige Schiiler Aufsdtze in Af-
rikaans schreiben. Die besten Arbeiten sol- -
len mit Buchprimien belohnt werden.

Da das Junior Certificate von jetzt ab nach .’

kaplindischem Muster geschrieben wird, 'stre-':
ben die deutschen Schulvereine in SWAfr: =



an, daB Deutsch wie bisher Ausgleichsfach
bleibt und als solches mdglichst auch im Senior
Certificate (Matrik) anerkannt wird. Sie set-
zen sich auch fiir die Anstellung eines Re-
gierungs-Schulinspektors mit deutscher Mut-
tersprache ein.

Allg. Ztg. Windhoek 21. 10. 55

Thailand. Seit Sommer 1955 ist Deutsch als
offizielles Lehrfach an sdmtlichen Hoheren
Schulen und Universititen des Landes zuge-
lassen. Zur Zeit lernen iiber 1000 Schiiler
und Studenten Deutsch.

Venezuela. In Maracaibo arbeitet
Lehrer Joh. Haase als Leiter zweier Deutsch-
kurse an der Universitit. Daneben ist er
Mitplaner einer neuartigen staatlichen Schul-
stadt nach amerikanischem Muster, die vom
Kindergarten bis zur Universitit reichen und
an der, neben der Landessprache, Deutsch und
Englisch Hauptficher sein sollen. Vor kurzem
wurde ihm auch der Aufbau einer venezue-
lanischen Schule anvertraut, die vorerst nur
Kindergarten und 2 Grundschuljahre umfaft
und an der ebenfalls Deutsch und Englisch
getrieben werden soll.

BUCHERTISCH

Dr. Th. Abele: Lesebuch fiir Hohere Schu-
len. Mathias-Griinewald-Verlag, Mainz. Bin-
de 1—3 je DM 4.80; Bde. 4—6 je DM 5.60;
Bde. 7—9 DM 6.20 und 6.90. — Die duflere
Form dieses neuen Lesewerkes ist nach Papier,
Druck und Einband sehr gediegen. Der In-
halt ist nach einer festbegriindeten Ordnung
aufgebaut; Grundidee ist das Streben nach
einem einheitlichen und geschlossenen Welt-
bild, wobei wesentlicher Gesichtspunkt die
Begegnung des deutschen Geistes mit dem
Christentum ist. Den Dichtungen und den zu-
sammengehdrigen Gruppen ist jeweils ein
einfithrender, meist ausgezeichneter Aufsatz
verangestellt. Alle kommen sie zu ihrem
Recht — die Skizze, das kurze Spiel als Stoff
fiir Auffilhrungen, das lyrische und epische
Gedicht, die Novelle, der Roman. Der katho-
lische und der protestantische Kulturkreis
steuern ihr Bestes bei. — Bei der Verteilung
der Stoffe auf die einzelnen Klassen geht der
Hrg. von den Grundformen der schépferischen
Sprache aus und bringt in der Hauptsache zu-
crst die Epik, dann das Drama, zuletzt die
Lyrik. Das entspricht den menschlichen Ent-
wicklungsstufen. Das Kind liebt zunichst fast
nur die Erzihlung; die Ubergangszeit bevor-
zugt spannende Handlung; Lyrik wird fa-
bar erst in der Zeit der Reife. Daher enthilt
Bd. 1 Mirchen, Tiergeschichten, Sagen der
Griechen, Rémer und Germanen, Legenden,
Lied, Bild, Ritsel, Spruch und Gebet. Bd. 2
bringt mythische Sagen, schwierigere Erzih-
lungen, Spiele und Gedichte. Im 3. Bd. wer-
den germanische und deutsche Sagen darge-
boten, die Ballade von der Urzeit bis in
neuere Zeit, und endlich die Gedichtreihe
»Lebensbilder”. Fiir die 4. Klasse (U III) fin~
den wir dramatisch geladene Novellen, hand-
lungsreiches Schauspiel, Epen und Volksbii-

cher des MA in vereinfachter Nachgestaltung,

Abenteuer- und Erfinder- und Entdeckerschick-
sale. Der 5. Bd. enthilt psychologisch ver-
tiefte Dichtung jeder Art; Bd. 6 Lebenserin-
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nerungen, Tagebiicher, Briefe, Reiseberichte
von® Dichtern, Musikern und bildenden Kiinst-
lern, dazu Lyrik und Spiele. Bd. 7 u. 8 (ein
Lyrik- und ein Prosaband) sind fiir die Ober-
klassen bestimmt. Das Gemeinsame der Ro-
manik, Gotik und des Barock wird verdeut-
licht; sie sind nur zu verstehen aus christ-
licher Gliubigkeit. Germanentum, Christen-
tum und Antike begegnen sich im abendlidn-
dischen Raum. Bd. 9 endlich bringt Prosa aus
Klassizismus, Romantik und Realismus.
Dem sorgfiltigen Lesewerk ist zu wiinschen,
daB es auch an den deutschen Auslandsschu-
len die beste Aufnahme findet. Riickert.

Die Zeitschrift ,,Deutschunterricht fiir Aus-
linder” 2/V, 1955 bringt folgende, auch un-
sere Leser interessierende Aufsdtze: Dr. Rii-
diger, Besprechung von Heinz Kiipper's Wor-
terbuch der deutschen Umgangssprache; Dr.
Bestian, Zur Methodik des Unterrichts in
Handelsdeutsch; Dr. Becker, Die Germanistik
in Japan; Dr. Neuser, Thailand und die deut-
sche Sprache; N. P. Kojuharowa, AuBerschu-
lischer Deutschunterricht in Bulgarien.

Carl Weifi: Abrif der pidagogischen Sozio-~
logie. 1955. 170 S.; 6,40 DM. Verlag Julius
Klinkhardt, Bad Heilbrunn. — Eine eingehende
Wiirdigung des Buches ist in einer kurzen
Besprechung unméglich; der beschrinkte
Raum gestattet nur eine Anzeige. Der Ver-
fasser arbeitet mit dem ganzen Riistzeug der
heutigen sehr verfeinerten psychologischen
Pidagogik, um zu erweisen, daf die Schule
und eine Schulklasse nicht ein zufilliges . Ag-
gregat” vieler Einzelner sein soll, sondern
eine Gemeinschaft, die den Schiiler zu,einem
sozialen Glied einer héheren Ordnung for-
men soll. Dabei werden alle Hilfsmittel der
neuesten pidagogischen Forschungen ange-
wandt: schematische Zeichnungen (,Sozio-
gramme”), statistische Tabellen, Tests — viel-
fach nach amerikanischem Muster — bis zu



mathematischen Formeln. Fir den Lehrer
wertvoll sind nicht so sehr diese theoreti~
schen Beweismittel als vielmehr ihre Anwen-
dung auf den Lehrbetrieb, die durch zahlrei-
che Beispiele erliutert wird. Hier wire eine
Vereinfachung der Darstellung und der
Sprache vielleicht wirksamer gewesen. Der er-
fahrene Lehrer wird in dem Buch eine Besti-
tigung seines intuitiven oder bewufiten Lehr-
verfahrens finden, dem Anfinger bietet es
viele niitzliche Winke und reiche Belehrung.
Dazu ist freilich ein eindringendes Durchar-
beiten und ein selbstindiges Mitdenken ng-
tig; ein fliichtiges Durchblittern geniigt nicht.
Keiper.

E. Schoelen und W. Haarlem: Pddagogisches
Gedankengut des christlichen Mittelalters.
1956. 160 S. 7,80 DM. Verlag Ferdinand
Schoningh, Paderborn. — Fénélon-Esterhues:
Uber die Erziechung der Midchen. 1956. 90 S.
Verlag Ferdinand Schéningh, Paderborn. —
Zwei Biicher fiir Liebhaber, die sich iiber das
Unterrichts- und Erziehungswesen fritherer
Zeiten unterrichten wollen. Das erstere bringt
einen lehrreichen Uberblick iiber das erstaun-
lich vielseitige pidagogische Leben im Mittel-
alter von der Frithzeit bis zum Ausgang mit
geschickten einleitenden Worten der Heraus-
geber. — Das Buch von Fénélon, von einem
guten Kenner der Frauenseele geschrieben,
enthilt bei streng kirchlicher Einstellung man-
cherlei feinsinnige Anweisungen, die auch fiir
die heutige Midchenerziehung beachtenswert
sind. Keiper.

. Schalaster: Der deutsche Osten in sei-
ner geschlchtlxchen Entwicklung. Verlagsge-
sellschaft R. Miiller, Kéln 1956. 38 S., kart.
DM 1,40. — Nach einem Erlal der Kultusmi-
‘nister der Bundeslinder ist in den Schulen der
Gedanke an die Ostgebiete besonders zu
pflegen, denn in unserer schnellebigen Zeit

geht der heranwachsenden Jugend das Gefiihl

fiir die geschichtliche Zugehdrigkeit der Ge-
biete jenseits der Qder-Neifle-Linie - zu
Deutschland immer mehr verloren. Das vor-
liegende Bindchen vermittelt einen gedring-
ten Uberblicdk iiber die Geschichte und die
Volkstumsentwicklung in diesen Gebieten und
die groBen kulturellen Leistungen, die vom
10. Jh. ab von den Deutschen vollbracht wur-
den. Das Biichlein ist dem Lehrer zur Vorbe-
reitung und dem Schiiler zur Wiederholung zu
empfehlen. In die beigegebenen Kirtchen sind
leider keine Fliisse eingezeichnet, was dem
Schiiler eine schnelle Orientierung erschwert.
Hettich.

Zum Thema ,,Schiilerbeobachtung und Schii-
lerbeurteilung” gibt die Hochschule fiir Inter-
nationale Piddagogische Forschung, Frankfurt
a. M. ein 15seitiges Verzeichnis der einschli-

TLLUSTRIERTE

Die grofle deutsche Zeitschrift mit = -
den umfangreichen Farbseiten
bereichert den Unterricht
schldgt Bricken zum Ausland - -
bietet wertvollen Lehrstoff mit:
farbigen Reiseberichten. aus aHer‘;
Welt :
aktuellen Farbreportagen
Beitrdgen ausWissenschaft und For-,'

schung.

Die,BUNTE ILLUSTRIERTE, elnguies
Unfernchfsmlﬂel auch tir dendeut- - °
schen Lehrer im Ausland. Preis 50 Pt "

Probehefte durch .
BURDA DRUCK UND VERLAG_
OFFENBURG/BADEN BN

gigen Literatur (Stand 15. 5. 56) in Maschl _

nenschrift heraus, das wir allen Interesseriteti -
empfehlen. — Eine weitere ausgezeichneté Zu-
sammenstellung (24 S.) fithrt die Literatur zur -
Psychologie der Jugendlichen in der Reifezeit: -
auf. Hch. -

Stift und Farbe (2. Heft der Farbstiftfibel),
26 S. 89 mit bunten Zeichnungen, nennt die
Schwan-Bleistift-Fabrik Niirnberg ihre hitbsché
Anleitung zur Verwendung der Farbstifte!in -
allen Unterrichtsfichern aller Altersstufen.
Leitgedanke des Bearbeiters A. Limmel :dst:
Freude, Anregung, Vorbild, Ordnung, Uber-j
sicht. Interessenten erhalten das Heftchen un
entgeltlich von der Fabrik. Heh.

Dr. Fr. Thierfelder: Wege zu besserem Stil
Ein Beitrag zur sprachlichen' Selbsterziehung.
240 S., Leinen DM 7.80. Max Hueber Verlag
Minchen 1955, 2. Aufl. — Werke iiber Sprach
probleme, iiber grammatische und stilkund
liche Fragen werden leicht akademisch und
langatmig durch eine unerbittliche Systema
tik. Thierfeldets Buch ist keines dieser. Art. -
Es hilt Fihlung mit den Alltagsndten, die
uns als Sprechende und Schreibende beim Ge-=
brauch unserer Sprache bedringen. Das Buch
ist ein Niederschlag langjshriger praksischer -
Erfahrungen und Beobachtungen, wovon viele
aus dem Kontakt mit Auslindern, die Deutsch "
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»Mann®,

Uber sonstige anatomische Lehrmittel,
bewdhrte,

Wertvolle anatomische Lehrmittel
fiir Schul- und Selbstunterricht !

" Anatomische Tafeln fiir den Handgebrauch

Anschauliche, vielfarbige Darstellungen des menschlichen
Korpers und seiner inneren Organe.
gebrauch wissenschaftlich exakt ausgearbeitet.

Ausgabe Nr. 2000/A: 11 anatomische Bilder auf 6 Tafeln, je 35X16 cm. Mit deut-
schen und fremdsprachlichen Erkldrungen der anatomischen Namen.

Ausgabe Nr. 2001/B: dasselbe auf 8 Tafeln, auBerdem zerlegbar; 41X16 cm, Ausgabe
Ausgabe Nr. 2002/C: desgleichen ,Frau“.

plastisch und auf Wandtafeln sowie iiber

preiswerte Fachbiicher iiber Erste Hilfe und Volksgesundheitspflege
belieben Sie Spezial-Verzeichnisse anzufordern!

ALWIN FROHLICH, Lehrmittelverlag - Hamburg-Bahrenfeld

Fur den Hand-

Preis nur DM 2.—

Preis nur je DM 3.—

studierten, sich ergeben haben. Es enthilt
treffende Bemerkungen wie etwa diese: .. ..
die empfindungsarme Sprache unserer Behdr-
den ist ein sehr ernster, tief in unser natio-
nales Dasein hineinwirkender Mangel.” — Oft
aber - fordert Thierfelder auch Widerspruch
und Kritik heraus. Wir lehnen es ab, von
einem ,Worterschatz® (statt , Wortschatz”)
zu reden oder mit dem Verfasser den Plural
»Sandwich’'s“ zu schreiben oder von den Ver-
tretern eines ,modernen Asthetizismusses”
zu sprechen. Stilistisch und drucktechnisch ge-
fillt uns noch einiges andere nicht, wie z. B.
die Abkiirzung ,v.a.“ = ,vor allem”; oder
daB von den Adjektiven geschrieben wird:
»Viele von ihnen sind alte participia praete-
rita wie der Beamte, der Bekannte, der Ge-
sandte, der Geliebte usw.”, wobei ,der Be-
amte” und die folgenden Beispiele nicht in
Anfithrungszeichen gesetzt oder durch ein
.Z. Bsp.“ vom eigentlichen Satz abgesetzt
werden. — Trotzdem kann das Buch dem kri-
tischen Leser und vor allem dem Lehrer emp-
fohlen werden. Schorpp.

»Die Ganzheitsschule” nennt sich eine im
Herder-Verlag, Freiburg erscheinende, von

Artur Kern und Alois Gorges I herausgege-
bene Zeitschrift. Das vorliegende Heft 1 des
5. Jahrganges handelt in seinem schulprakti-
schen Teil vom Aufbau rhythmischer Schreib-
bewegungsgestalten in ganzheitlichen Schreib-
bewegungsweisen. Auch diese Arbeit ist eine
Rechtfertigung der Schreibschrift als Frst-
schrift, wenn auch der Verfasser, H. Brachold,
Hannover, einen anderen Weg weist, als es L.
Reinhard in ,Der Deutsche Lehrer im Aus-
land”“, Heft 3 u. 5/1956 fiir uns getan hat.
— Wer sich fiir Fragen ganzheitlichen Unter-
richtens interessiert, findet in der Zeitschrift
»Die Ganzheitsschule” fiir alle Ficher man-
cherlei Anregung. Schrster.

Hermann Kefler: Leichte Erzihlungen.
KeBler Verlag, Essen. 62 S., DM 1.60. — Diese
Erzihlungen sind als Erginzung zunichst des
ersten Teiles des KefBlerschen Lehrbuches ge-
dacht (sieche unser Heft 5/1955), konnen aber
auch in jedem anderen Anfingerunterricht ge-
bracht werden. Der Verfasser hat besonderen
Wert darauf gelegt, sie leicht im Wortschatz,
im Formenschatz und im Inhalt zu gestalten.

Géottling.

Hunderte

von deutschen Lehrkrédften im Awusland nehmen seit Jahren die Dienste
unserer Firma in Anspruch. Unser 56seitiger Lagerkatalog

»Neuzeitliche Lehrerhandbiicher, Lehr- und Lernmittel”
8. Ausgabe 1956/57
steht jeder Lehrkraft auf Wunsch kostenlos zur Verfiigung.

HEINRICH CHRISTMANN, Pidagog. Barsortiment -

Speyer/Rhein

Dieses Heft enthdlt eine Beilage des H. Pfahl-Verlages,

Laupheim/Wiirtt.




Lesebuch
fur
‘Auslandschulen

herausgegeben von einer Arbeitsgemeinschaft
Band I DM 4.80 Band II DM 5.40

Dieses Lesebuch hat sich an deutschen Auslandschulen deshalb so rasch
einen grofen Freundeskreis erschlossen, weil es

aus wertvoller Literatur sprachlich einfache Texte

bietet, die bei dem unter erschwerten Verhiltnissen ablaufenden Deutsch- :
unterricht wirksam ausgesch6épft werden konnen.

Daheim und DrauBen, Stadt und Dorf, Feld und Wald mit Menschen, Tieren
und Pflanzen:der Heimat und der fremden Welt, der Jahreskreis mit seiner
Arbeit und seinen Freuden, besinnliche und lustige Erzdhlungen, Madrchen,
Sagen und Bilder aus der Geschichte sind in Poesie und Prosa zu zwei ab-
gerundeten Bénden verwoben, die die Lesefreude férdern und den erwtlinsch-"
ten Bildungsgehalt vermitteln.

Wir lesen gern

" Schreiblesefibel von Hein;ich Steul und Max Goebel
Teil I DM 3.80 Teil II DM 3.60

Bei schwierigen Unterrichtsverhdltnissen fiihrt die synthetische Methode zu
sicherem Erfolg. Diese fiir Sonderschulverhéltnisse geschaffene Fibel eignet sich
wegen ihres langsam fortschreitenden Aufbaus und ihrer einfachen Texte be-
sonders fiir Kinder, die die Muttersprache neben der Landessprache sprechen.

Arbeitshilfen
im Deutschunterricht

von Heinrich Steul
Heft I DM 1.— Heft 2 DM 1.20
Diese kleinen Hefte dienen im gleichen Sinne wie die Fibel einer einfachen

ersten Einfilhrung in Sprachlehre und Rechtschreibung. Aufgaben werden
nach vorangestelltem Muster geldst.

Priifungsstiicke - . Sonderprospekte
meiner Verdffentlichungen fiir Volks-, Mittel- und Hohere Schulen-
bitte ich anzufordern.

VERLAG MORITZ DIESTERWEG
FRANKFURT AM MAIN . BERLIN . BONN
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F'remdsprachliche Lehrbiicher

nach der

METHODE GASPEY - OTTO - SAUER
erprobf,bewmdhrt und geschétzi in aller Welt

Im Gebrauch an Universititen, Seminaren, Dolmetscher- und Volkshochschulen, héheren und mittleren
Schulen und im Selbstunterricht.

Arabiédl, englisch, finnisch, franzdésisch, italienisch, niederlindisch,
portugiesisch (brasilianisch), russisch, schwedisch, spanisch, turkisch.
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
3. JAHRGANG NR. 671956

Die 2. Jahrestagung des Vereins deutscher Lehrer im Ausland

(Mainz, 31. 8. und 1.9. 1956)

An Pfingsten 1955 wurde der VdLiA von einer kleinen Schar ehemaliger und
aktiver Auslandslehrer wieder ins Leben gerufen, und Anfang August 1955 hielt er
bereits seine 1. Haupttagung mit rund 90 Teilnehmern ab (vgl. Heft 4 u. 5/1955). Es -
mochte als Wagnis erscheinen, bereits nach einem weiteren Jahr eine zweite Tagung
einzuberufen. Wiirde sie geniigend Beteiligung finden? Diese Sorge stellte sich als
unndtig heraus. Die Tagung fand wiederum in Mainz statt, wo die Universitit den
Teilnehmern dankenswerter Weise erneut das Auditorium Maximum und billige
Quartiere im Studentenheim und im Géistehaus zur Verfiigung gestellt hatte. Sie hatte
auch genehmigt, daff die Mahlzeiten in der Taberna und Mensa eingenommen wurden.
Bis beinahe zum letzten Tag liefen noch Anmeldungen ein — so viele, da$ zur Unter-
bringung der Giste auch noch zwei Hotels in der Stadt herangezogen werden muften.

197 Namen weist die Teilnehmerliste auf — ein Frfolg, den auch die optimistisch-
sten Mitglieder des Vorstandes nicht erwartet hatten. Trotz zum Teil sehr weiter
Reisewege und der im Bundesgebiet nicht einheitlichen Ferientermine waren all diese -
Minner und Frauen gekommen, um die Probleme der deutschen Auslandsschulen und
ihrer Lehrer zu besprechen, um &ffentlich Zeugnis abzulegen fiir die Wichtigkeit un-
serer Schulen im Ausland und um wieder einmal im Kreise der Berufsgenossen aller
Schulgattungen zu weilen. Zahlreiche am Erscheinen verhinderte Mitglieder hatten
telegrafisch oder brieflich ihre Griife und Wiinsche geschickt, die zu Beginn der Ta-
gung vom 1. Vorsitzenden verlesen wurden.

Die 2. Mainzer Tagung war eine eindrucksvolle und nachhaltige Kundgebung des
Willens der aktiven und ehemaligen Auslandslehrer, all ihre Krifte zur Férderung des -
Auslandsschulgedankens einzusetzen, die in langen Kriegs- und Nachkriegsjahren .
nahézu abgerissenen Fiden der Tradition neu zu kniipfen und neue Bande der Ka-
meradschaft zu schlingen. Thre besondere Bedeutung erhielt die Tagung durch die
Beteiligung so vieler Vertreter amtlicher Stellen, von Behdrden, Lehrerverbinden
und an der Kulturarbeit im Ausland interessierter Organisationen, sowie durch das
grofie Interesse, das ihr die Tageszeitungen aller deutschen Gaue und der Rundfunk
entgegenbrachten. Besonders hervorgehoben muf werden, daf von den zehn Mit- -
gliedern des Ausschusses der Stindigen Konferenz der Kultusminister nicht weniger
als sieben gekommen waren. :

Zum Gelingen der Tagung trug wesentlich bei das vom Vorstand ausgearbeitete
Tagungsprogramm. Unter dem Leitgedanken ,,Die deutsche Schule im Ausland — ihre
Formen und ihr Wesen” beleuchteten die Vortrige diese Themen vom Standpunkt
der Behdrde (A.A. und KuMinKonf.), der Schulvereinsvorstinde und Eltern, der ehe-
maligen Schiiler und der Lehrer. Mit gespannter Aufmerksamkeit folgten alle Teil-
nehmer den aufschluBreichen und richtungsweisenden Vortriigen des ersten Tages und-
der Besprechung innerer Vereinsangelegenheiten am zweiten Tag. Es gab nur eine
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Meinung iiber den Verlauf: Die Tagung hat die vorjdhrige noch iibertroffen, zahlen-
méfig sowohl wie in der Geschlossenheit des Programms. Wohl keiner der Teilneh-
mer hat es bereut, zur Tagung gekommen zu sein. Bezeichnend war, daf der Vor-
schlag, statt der satzungsgemif nur alle zwei Jahre vorgesehenen Tagung schon im
nichsten Sommer wieder eine Versammlung abzuhalten, einstimmig gebilligt wurde.
Als Tagungsort fiir 1957 ist Stuttgart vorgesehen. Spitere Tagungen sollen abwech-
selnd in Nord- und Siiddeutschland oder in einer mitteldeutschen Stadt stattfinden,
um mdglichst vielen Kollegen Gelegenhelt zu geben, wenigstens ab und zu eine
-solche Versammlung mitzumachen.

Die verstindnisvolle und vom Geist einer echten Partnerschaft getragene Zusam-
menarbeit zwischen dem VdLiA einerseits und den amtlichen Stellen andererseits trat
iiberall zu Tage und wurde von der Versammlung mit Befriedigung und Dankbarkeit
begriiBt. Sie bietet die Gewihr fiir eine erfolgreiche Arbeit zum Wohle der Auslands-
schulen und ihrer Lehrer auch in den kommenden Jahren.

Besonderer Dank gebiihrt den mit der Vorbereitung und Durchfithrung betrauten
Herren des Vorstands, die keine Miihe gescheut hatten, die Tagung zu einem vollen
Erfolg zu fithren. Dabei darf nicht vergessen werden, daf sie alle wihrend der voran-
gegangenen zehn Tage als Vortragende und Berater bei dem 2. Vorbereitungskurs
fir kiinftige Auslandslehrer auf Gut Burg bei Beutelsbach eingesetzt waren. Trotz
begreiflicher Ermiidung hielten sie aber durch, bis sie nach einer abschlieBenden Vor-
standssitzung am Nachmittag des zweiten Tages die Arbeit fiir die Jahresversamm-
lung 1956 beenden konnten.

Trotz Erweiterung des Heftes auf 32 Seiten ist es uns nicht méglich, alle die wert-
vollen Vortrige, Erérterungen und Antridge in diesem Heft im Wortlaut abzudrucken.
Wir kénnen den Verlauf der Tagung heute nur kurz skizzieren und behalten uns vor,
die Referate in den folgenden Heften ausfiihrlich nachzuholen. Hettich.

Der Tagungsverlauf

Am Vorabend der Tagung vereinigte ein zwangloses Treffen etwa 60 der bereits
eingetroffenen Teilnehmer in einem Saal des Restaurants Patrizia. Dabei trafen sich
viele, die einander jahrelang nicht gesehen hatten, und in der Freude des Wieder-
sehens trennte man sich erst zu spiter Stunde.

Am Freitag, den 31. Juli eréffnete Dr. G&tt1lin g die Tagung um 9 Uhr mit der
BegriiBung der offiziellen Giste und der iibrigen Teilnehmer und verlas die ein-
gelaufenen Gliickwiinsche. Die Erfahrung eines Jahres und der heutige zahlreiche
Besuch habe von neuem bewiesen, daff die Wiedergriindung des VdLiA eine Not-
wendigkeit gewesen sei. Lehrer und Lehrerinnen aller Schulgattungen von der Kinder-
girtnerin bis zum Oberschulrat seien heute bereits wieder im Verband vereinigt; die
ihm noch Fernstehenden miifiten unter Mithilfe aller Mitglieder gewonnen werden.
Uber allen berechtigten Einzelinteressen stehe die Gemeinschaft gleichgerichteter Ar-
beit und das gemeinsame Erlebnis.

Min.-Rat Dr. Sch e ck iiberbrachte die herzlichen Griile des Kultusministeriums
von Rheinland-Pfalz und des Regierungsprisidenten von Rheinhessen. Die Auslands-
+ arbeit und die Ziele des Verbandes finden volles Verstindnis bei der Regierung, vor
allem auch die Sicherung der rechtlichen und wirtschaftlichen Stellung des Auslands-
lehrers. ,Fiir uns im Ministerium bleibt richtunggebend immer die warmherzige An-
teilnahme des vor kurzem verstorbenen Kultusministers unseres Landes an den Ge-
-schicken der Auslandsschulen. Noch kurz vor seinem Tode hatte er die Absicht, unsere
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Patenschule Bilbao zu besuchen.: Wir begriilen die Wledergrundung des VdLlA und i

freuen uns, daf seine 2. Tagung aus alter Tradition wieder in Mainz stattfindet.”

Dr. Gottling dankte fiir die iiberbrachten Wiinsche und begriiBte den inzwi-
schen eingetroffenen 82jihrigen Geh.-Rat Dr. Franz Schmidt, das 1. Ehrenmitglied " -
des VdLiA. Er sprach ihm im Namen der Versammlung herzliche Gliickwiinsche aus .

zum AbschluB und bevorstehenden Erscheinen des 3. Bandes seines Buches ,Aus..:’

deutscher Bildungsarbeit im Ausland“. Dann gab er unter lebhaftem Beifall aller:
Anwesenden bekannt, daB der Vorstand weitere zwei um das Auslandsschulwesen -
hochverdiente Manner ausgezeichnet habe: Herrn Prisident Dr. Loffler, der heute
leider nicht habe kommen kénnen, durch Ernennung zum Ehrenvorsitzenden, und den:
88jihrigen Prof. Dr. Wilhelm Keiper in Remagen durch Ernennung zum Ehrenmitglied. - ;
Die kiinstlerisch ausgefithrten Urkunden wird ein Vorstandsmitglied den beiden -

Herren iiberbringen. — Zum Gedenken an die im abgelaufenen Vereinsjahr verstor-

benen Mitglieder erhoben sich die Anwesenden von den Sitzen. — Dr. ‘Gé'ttli‘l,lg'_- '
dankte dann dem vorbereitenden Komitee fiir seine Arbeit, insbesondere auch den ...

Herren Koch, Ulm, Dr. Schmidt und Lindner, welche die durch die plétzliche Erkran- **

kung von -OStDir. Dr. Riickert unterbrochene Quartierbesorgung in letzter Minute™
zu einem gliicklichen Abschluf bringen konnten. Dem Kollegen Riickert wiinschte er: '
baldige volle Wiederherstellung. — Nach kurzen geschiftlichen Mitteilungen itber -
Quartiere, Mahlzeiten und Bezug der Zeitschrift wies er auf die umfangreiche Biicher-

ausstellung hin, welche eine Reihe von Verlagen unter Mithilfe von Kollegen im
Vestibill aufgebaut hatten, und empfahl sie der Beachtung der Teilnehmer. Dann- -
wandte er sich dem Hauptthema des Tages ,Die deutsche Schule im Ausland = ihre. .
Formen und ihr Wesen* zu und erlduterte dessen Aufbau durch die vorgesehenen .
Vortrige. s L

Als erster Redner sprach Vortr. Legationsrat Dr. Simon iiber ,,Auslandsschule-. 9
und Kulturpolitik®. In eineinhalbstiindigem Vortrag, dem die Versammlung mit ge- - v
_spannter Aufmerksamkeit folgte, behandelte er in vier Hauptabschnitten das ganze . =

weitgespannte Gebiet, das dieses Thema umschlieft: 1. Die Grundlagen der Auslands- "
kulturpolitik und die Bedeutung der Auslandsschulén; 2. Der Auslandslehrer :einer. -

der wichtigsten Triger unserer Auslandskulturpolitik; 3. Die Kulturpolitik der an- ‘.

deren Kulturnationen; 4. Die Aufgabe der deutschen Schulen” im Ausland. Wir -
konnen im Folgenden nur die wichtigsten Punkte herausgreifen und miissen hin-""--

sichtlich -des vollen Wortlauts auf dessen Wiedergabe in der geplanten besonderen: ..

: Veroffenthchung iiber den 2. Vorbereitungskurs fiir kiinftige Auslandslehrer ver~r_:;,

weisen, die im Dezember erscheinen soll.

Wie viele Probleme in dem grofangelegterr Vortrag angeriihrt wurden, mdgen folgende, ';"7';‘
Stichworte zeigen: Die Auslandsschulen sind Position Nr. 1 unserer kulturellen Auslands- :.

_arbeit. Die Rolle des Deutschen in der Welt gegenitber dem Englischen und Franzdsischen:
Der unzureichende Etat fiir die Kulturarbeit im Ausland. Kultur und Zivilisation.” Die /Ge=:".
samtheit ¢iner Nation und die schopferische Personlichkeit. Der Begriff ,Kulturpolitik” vor;"' :
1927 in keinem unserer grofen Lexika zu finden. s

Staat und Kulturleben. Neuordnung unserer Kulturpolitik nach 1945. Unaufrichtige ,,Kultur- s

propaganda“ abzulehnen Wechselseitiges Verstehen und Vertrauen der Volker. Das Ethos.deut=: =

scher Menschlichkeit im Mittelpunkt unserer Kulturarbeit. Weltverstindnis dient der Friedens-
sicherung. — Die ersten Anfange unserer Kulturpolitik um 1900. Schmidts Buch ,,Aus deutscher. .
Bildungsarbeit im Auslande”. Die verdientsvolle Arbeit von Prisident Dr. Loffler. — Die Eigen-
_ schaften eines guten Auslandslehrers. Kein einseitiger Spezialist und kein Schreibtischgelehrter. -
Das widerspruchsvolle Bild des Deutschen bei den Auslindern mufl dem guten Extrem genihert'

werden. Der innerlich geformte, im wahren Sinn ,gebildete” Lehrer. Vertiefte Kenntnis ‘der.

Muttersprache von jedem A.L. zu fordern. Unmusische Lehrer im Ausland fehl am’ Platz.
Unbefangenheit und Zuriickhaltung im Urteil. Anpassungsfihigkeit auch in der Unterrichts-
. methode. Studium' der Wesensart und der Alltagssprache des Gastvolkes. Vor Ausre1se grun‘




liches Studium der Geschichte, Erdkunde, der Wirtschaft und des sozialen Gefiiges des Gast

landes, aber auch Kenntnis der Geschichte und der literarischen und geistigen Strémungen des
eigenen Volkes. RegelmiBige Lektiire der deutschen und fremden Presse. Gesellschaftlicher
Umgang mit Schiilereltern und Auslindern wird durch die neuen Gehilter ermdglicht. Fiir
deutsches Wesen gewonnene Schiiler und Eltern sind unsere zukiinftigen Freunde in Politik,
Wirtschaft, Technik und Medizin. Die Aufgabe der Frau. Warum schicken wir heute gerne
verheiratete Lehrer und Lehrerfamilien ins Ausland? — Die deutsche Sprache eine Weltsprache.
Die Rolle des Altgriechischen, des Lateins, ‘des Arabischen, Chinesischen, Franz&sischen, Eng-
lischen, des Spanischen und des Deutschen im Laufe der Geschichte. Warum lernt der Auslédnder
heute wieder gern Deutsch? Die deutsche Lehrmethode und der ,memorialismo” anderer
Schulsysteme Studium der vergleichenden Pidagogik unerldBlich. Der Erwachsenenunterricht
in Deutsch und die Kurse fiir auslindische Deutschlehrer des Goethe-Instituts. Tonband, Schall-
platte, Tonfilm, Rundfunk und Fernsehen als Unterrichtshilfen. Lappers Methode des ,Singen-
den Lernens”. Lehrer~ und Schiileraustausch. Die Piddagogische Austauschstelle in Bonn. Wich-
tigkeit des deutschen Liedes und der deutschen Musik fiir unser kulturelles Ansehen. Mit-
arbeit in deutschen Gesangvereinen und Quartetten im Ausland, auch in Turnvereinen. Das
Lied in der Klasse. Spracherlernung durch Unterhaltungsspiele. Das Theaterspiel. Kontakt mit
Vertretern anderer europdischer Staaten zum Zweck einer abendldndischen Verstindigung und
Gemeinschaft. Kein VDA-Geist mehr. Europatag der Jugend. Schulpartnerschaften hiiben und
driiben. Européische Querverbindungen schaffen. Die Europaschule der Montanunion in Luxem-
burg und die Internationale Schule in St. Germain en Laye. Die Unesco und das Bureau Inter-
national de I'Education. — Was tun Frankreich und England fiir ‘ihre Kulturpolitik und ihre
Auslandsschulen, was die USA und andere Staaten? Welche Mittel wenden sie auf? Welche

Aufgaben harren des neu hinausgehenden Auslandslehrers?

In seinem Dankwort an den Vortragenden hob Dr. G&ttlin g die allzeit ver-
trauensvolle Zusammenarbeit der Kulturabteilung des A.A. mit der Vertretung der
Auslandslehrerschaft hervor. Ein wichtiges Ergebnis dieser Zusammenarbeit ist die
seit 1. November 1955 in Kraft getretene neue und einheitliche Gehaltsregelung fiir
deutsche Auslandslehrer. Sie gibt ihnen endlich die notwendige wirtschaftliche Siche-
rung und jene gesellschaftliche Stellung, die ihre verantwortungsvolle Tétigkeit im
Ausland verlangt. Die Zusammenarbeit zeigte sich auch in der Hinzuziehung erfah-
rener ehemaliger und aktiver Auslandslehrer zu den Vorbereitungskursen fiir kiinf-
tige Auslandslehrer. Er wisse, da die Kulturabteilung ihr Md&glichstes tue, um sich
aller Fragen und Sorgen der Auslandslehr :r und der Schulen anzunehmen. Aber diese
Abteilung des A.A. sei zu klein; bei aller Aufopferung kénnten die wenigen Referen-
ten die anfallende Arbeit nicht mehr oder nicht so rasch wie wiinschenswert leisten.
Es sei unumginglich notwendig, daf das Schulreferat, das jetzt rund 300 Schulen
zu betreuen habe, durch weitere Mitarbeiter verstirkt werde.

Dann sprach der Vorsitzende des Ausschusses fiir das Auslandsschulwesen der
Stindigen Konferenz der Kultusminister, Leitender Regierungsdirektor Dr. Rei -
m e r s iiber ,,Das Auslandsschulwesen aus der Sicht der Konferenz der Kultusminister®.
Nach herzlichen Dankesworten- an seinen Vorginger im Auslandsausschuff, Herrn
Prisident Dr. Loffler, fithrte er etwa aus:

Die Einladung des Ausschusses zu dieser Tagung werde von ihm lebhaft begriift. Sie -gebe
erwiinschte Gelegenheit, iiber die Aufgaben und die Titigkeit der Kultusministerkonferenz
auf dem Gebiet des Auslandsschulwesens Auskunft zu geben. Die zahlreichen Grundsitze,
Richtlinien, Einladungen und Beschliisse der Kultusministerkonferenz seien in der Zeitschrift
»Der deutsche Lehrer im Ausland“ noch nicht zusammengefaBt versffentlicht worden. Er hoffe,
die Zeitschrift kénne kiinftig stirker zur Darstellung der Auffassungen der Kultusminister-
konferenz herangezogen werden.

Die Konferenz der Kultusminister habe eine feste Konzeption von der deutschen Bildungs-
arbeit im Ausland, die in ihren Beschliissen sichtbar wird. Die Arbeit miisse aber auch die
jeweiligen Verhiltnisse im Ausland beriicksichtigen; dabei seien ihr die Berichte und Vor-
schldge willkommen, die von aktiven und ehemaligen Auslandslehrern eingehen. , Wir brau-
chen die Erfahrungen, die von draufen hereinstrémen.” Fiir die Schulen im Ausland bestehen
Abhingigkeiten, die zu denen hinzukommen, die man auch in Deutschland kennt: Schulverein,
Erwartungen und Forderungen der deutschen und fremden Eltern, der diplomatischen Vertre-
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tungen, ggf. der Kirchen; Die EinfluBnahme der Unterrichtsverwaltungen der Gastldnder, aus-
lindische Unterrichtsmethoden, Lehrplan und Examensanforderungen sind zu beriicksichtigen.

Es haben sich im Ausland so viele Wandlungen vollzogen, dal wir nicht starr nach einem

traditionellen Schema vorgehen k&énnen. Der lebendige Kontakt mit den Auslandslehrern und -
die Beriicksichtigung ihrer Erfahrungen tragen dazu bei, fiir jeden einzelnen Fall das Rlch-
tige zu tun.

Das Auswirtige Amt und die Kultusministerkonferenz teilen sich nach vereinbartem Plan

in die Fiirsorge der Auslandsschulen; sie ergénzen sich in ihrer Arbeit und setzen sich gegen- .

seitig dadurch erst in den Stand, das Auslandsschulwesen aufzubauen. Die Zustidndigkeiten sind
im gegenseitigen Einvernehmen abgegrenzt; die Zusammenarbeit erfolgt zweckmifig und
harmonisch. Unterschiede in der Auffassung bestehen nicht. — Neben diesen beiden Insti-
tutionen spielen die einzelnen Linderministerien eine wesentliche Rolle bei der Beurlaubung
und rechtlichen Sicherung der Lehrer.

Dr. Reimers gab dann einen Uberblick iiber die der Kultusministerkonferenz ge-
stellten Fragen, fithrte die Grundsitze auf, nach denen die Kultusministerkonferenz

arbeitet, und untersuchte dann an Hand der wortlich zitierten Beschliisse, was bisher

geleistet und geordnet worden sei. Er brachte diese Beschliisse nicht chronologlsch

sondern nach sachlichen Gesichtspunkten zusammengefafit:
Grundsdtzliche Forderungen an jede Schule, die als ,Deutsche Aus-

landsschule” anerkannt werden will, sind: Deutsche Unterrichtssprache in einer hinreichen- -
den Zahl von Fichern; Angleichung-des Lehrplans an innerdeutsche Anforderungen; abge- -

wogenes Verhiltnis der Zahl der deutschen und fremden Lehrkrifte. Er zitierte aus der Arbeit - -
der Kultusministerkonferenz die Anweisurigen iiber die Arbeit des Kollegiums, des Schul- .

leiters und der Schulvereine; er nannte als weitere Voraussetzungen fiir die Anerkennung:

die rdumlichen und materiellen Anforderungen, die wirtschaftliche Sicherung der Schule; er

zitierte den BeschluB iiber die Zusammensetzung des Lehrkorpers an den parititischen Aus- ~
landsschulen. \

Die Anerkennung als zur Schlqurufung fihrende Schule u\nd
als Vollanstalt auf Zeit oder Dauer erfolgt nach einer gewissen Priifungszeit und auf”
Grund von Berichten der Priifungsbeauftragten. Ausgearbeitete Lehrpline sind erforderlich,
die aber je nach den Umstinden den Landesverhiltnissen angepafit sein koénnen und die.auch -
dem Lehrer im Sinne deutscher Pidagogik eine gewisse freie Hand lassen. Jede iiberstiirzte
Entwicklung zur Vollanstalt ist bedenklich; der langsame Aufbau iiber Kindergarten, Grund-,~
Volks- und Mittelschule bzw. untere Gymnasialklassen ist vorzuzichen.

Wo die genannten Voraussetzungen fehlen, kann eine finanzielle Unterstiitzung Vorent-
halten werden. Private Erwerbsunternehmen werden nicht unterstiitzt.

Schwierig ist die Frage der Anerkennung bei Schulen in Ubersee, die unter dem Zwang-
~ der Verhiltnisse ihren Charakter als ,deutsche” Schulen nur noch mithsam bewahren kdnnen;
oder dort, wo iiberwiegend nur Lehrer deutscher Abstammung, aber fremder Staatsangehdrig-

keit unterrichten kénnen. Hier dem Unterricht inhaltlich ein innerdeutsches Geprige zu geben, T

mufl angestrebt werden.

-

Nach dem Beschluf der Kultusminister kénnen deuts.che Lehrer an folgende ‘

Schulen beurlaubt werden: Schulvereinsschulen; Schulen kirchlicher Organisationen; : o

deutsche Abtellungen an fremden Schulen; bei Anforderung durch die betreffenden Reglerun-
gen und falls ein kulturpolitisches Interesse vorliegt oder falls die Lehrer im Austauschver-
fahren hmausgehen auch an auslidndische Staats- oder Privatschulen. Dieser Beschluff der
Kultusminister sei grofiziigig und trage das Kennzeichen kulturpolitischer Weitsicht.

Der rechtlichen und wirtschaftlichen Sicherung der Lehrer diene
folgende Arbeit der Kultusministerkonferenz: Erkundung der Arbeits- und Lebensbedin-:

gungen der Lehrer am Schulort, die Herausgabe von Merkblittern fiir den Auslandsschuldlenst, S

das von ihr erarbeitete Muster fiir Dienstvertrige, die Beratung der Gehaltsforderungen usw. .-

Die Beurlaubung von guten, ja der besten Lehrer durch die Linderministerien trotz

eigenen Lehrermangels fordert nicht nur die Auslandsschulen; die Lehrer sind auch -bei ihrer

Riickkehr ein besonderer Gewinn fiir die Schulen der Heimat. Das ist mit ein Grund fiir die

Befristung der Beurlaubung auf eine gewisse Zahl von Jahren. Urlaubsverlingerungen von .

Fall zu Fall sind mdglich. Der Auslandsausschuff ist der pidagogische Berater fiir das Wirken -

des Lehrers im Ausland; daher die Schulbesuche (Hospitationen, Inspektionen) durch die
Mitglieder des Ausschusses im Auftrage der Kultusministerkonferenz. Diese Besuche dieren '

der Forderung der Unterrichtsgestaltung und garantieren, daB offentliche Mittel an der rich-.

tigen Stelle verwendet werden. Die Beauftragten und Priifungskommissare geben Berichte:an:::"




die Kultusministerkonferenz, auch iiber die” einzelneén Lehrer. Abschriften dieser Berichte
gehen den Linderministerien zu und liegen bei deren Personalakten.

Uber .die Verwendung von Lehrern der Auslandsschulen zu Sprachlehrgidngen.
fiirerwachsene Auslidnder bestehen nach Absprache mit dem Goethe-Institut feste
Bestimmungen, die Dr. Reimers im"einzelnen erliutert.

Aus der Fillle weiterer Aufgabengebiete der Kultusministerkonferenz werden
genannt: Fordetung der Bemithungen um die Erhohung der Mittel im Bundeshaushalt, Ein-
fluBnahme auf zwischenstaatliche Kulturabkommen zu Gunsten der Schulen, Hilfe bei der
Schaffung von Patenschaften, Anstof zur Griindung von Fordergemeinschaften.

Der Auslandsausschuff ist ein Mittler zwischen der Heimat und den Schulen draufien, ein
Helfer fiir alle am Auslandsschulwesen Beteiligten. Der Ausschuf der Kultusministerkonferenz
stellt das ordnende Element im Bauplan der Wiedererrichtung Deutscher Schulen im Ausland
dar. Das Auswirtige Amt, die Kultusministerkonferenz und die Auslandslehrer miissen mit-
einander in lebendiger Beziehung stehen, wenn das neue Gebiude tragen soll; sie sind alle
Diener der Deutschen Schule im Ausland. )

Fiir das gemeinsame Mittagessen blieb nur die kurze Zeit von einer Stunde. Auf
14 Uhr hatte der Siidwestfunk schon wieder acht Damen und Herren (A.A.; Verband,
aktive Direktoren, Schriftleitung der Zeitschrift und Bewerber um eine Auslands-
stelle) zu einer halbstiindigen Reportage gebeten. Sie wurde auf Tonband aufgenom-

men und am Abend des 3. September durch den SWF gesendet.

Um 14.40 Uhr wurde die Tagung fortgesetzt mit dem Vortrag von ORegRat
Dr. Burchardi aus Briissel. Er sprach iiber ,Die Auslandsschule aus der Sicht des
Schulvereinsvorstandes und der Elternschaft”. Es war wohl das erste Mal, daB das
Mitglied eines Schulvorstandes vor einer Versammlung von Auslandslehrern sprach,
und diese folgten daher seinen Ausfithrungen mit grofer Aufmerksamkeit. Einige
Punkte seiner Rede konnten mifverstanden werden und erregten Widerspruch, beson-
ders die iiber das Hospitationsrecht und die ausschliefliche Finanzhoheit des Schul-
vereinsvorstandes. Aus dem Wortlaut der Rede, die wir an anderer Stelle bringen,
geht aber hervor, daB Dr. Burchardi deutlich geschieden haben wollte zwischen der
dienstlichen Beurteilung der Lehrer durch den Direktor und durch das A.A. und einer
mehr allgemeinen Orientierung iiber den Stand des Unterrichts und die Persénlich-
keit des Lehrers seitens des Schulvereinsvorstandes, .die dieser nur gewinnen kénne,
wenn er den Unterricht besuche. Vermift wurde u. a. auch ein Hinweis, daB der Schul-
leiter zu allen Sitzungen des Vorstandes hinzugezogen werden soll, daf pidagogische
Fragen nur durch ihn bearbeitet werden kénnen, und daB er bei Auswahl und Ent-
lassung von Lehrkriften gehdrt werden miisse. Viele andere Punkte fanden den vollen
Beifall der Zuhérer. (Der vollstindige Text folgt im nichsten Heft.)

In der Diskussion hob Geh.-Rat Dr. Sim o n hervor, da das Vertrauensverhiltnis zwischen
Schulvereinsvorstand und Schulleiter bzw. Lehrern nicht tiberall so ideal sei wie in Briissel;
es gebe leider Beispiele vom Gegenteil, und daher miiss¢ immer wieder darauf hingewiesen
werden, daf die Stellung des-als Beamter beurlaubten Lehrers nicht vergleichbar sei etwa mit
der eines kaufminnischen Angestellten. Ein Hospitationsrecht des Vorstandes zum Zweck einer
dienstlichen Beurteilung des Lehrers sei unbedingt abzulehnen. — Dr. G&éttling stellte
fest, daB in Briissel das Verhiltnis zwischen Schulleiter und Vorstand durchaus herzlich und
vorbildlich sei. Er fasse den Wunsch des Schulvorstands nach einem Besuch der Unterrichts-
stunden auch nur so auf, dafj dieser sich ein allgemeines Bild machen wolle iiber Form und
Fortgang des Unterrichts. Das aber sei nur zu begriifen. Er selbst werde daher nie Bedenken
tragen, Herren des Briisseler Schulvorstands zu gelegentlichen Besuchen des Unterrichts -ein-
zuladen. Zugegeben sei allerdings, daf an anderen Schulorten die Zusammenarbeit nicht so
verstindnisvoll -sei und eine scharfe Abgrenzung der beiderseitigen Zustindigkeiten erfor-
derlich mache.

Als ehemalige Schiilerin einer deutschen Auslandsschule sprach Friulein Susanne
Spamer. Sie durchlief die Deutsche Schule in Mexico-City, legte dann als gebiir-
tige Mexikanerin das mexikanische Lehrerinnenexamen ab und unterrichtet heute als
Lehrerin des Spanischen an ihrer alten Schule. Fin Stiperidium fiir ein Jahr ermdglicht
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es ihr z. Zt., am Piddagogischen Institut in Weingarten die Ausbildung unserer Jung-
lehrer und den Unterricht in Grundschulklassen zu studieren. Auch an dem 2. Vor-"
bereitungskurs fiir Auslandslehrer auf Gut Burg nahm sie teil. Die warniherzigen
Ausfithrungen von Frl. Spamer und ihr Dank an ihre alte Schule fanden. freudige -
Aufnahme bei den Zuhdrern, die mit Beifall nicht kargten. Den Wortlaut 1hrer £
Ansprache bringen wir auf Seite 134. ’
Das Referat des Herrn Kurt Blasberg- Bonn iiber seine Erfahrungen als ehe~ :
maliger Schiiler der Deutschen Schule in Tenerife mufte leider ausfallen, weil er vor-
zeitig ins Ausland abberufen wurde. Wir drucken den Text seines Vortrags auf
Seite 132 ab.
Studienrat H. T e i11 e war Schiiler der Deutschen Schulen in Madrid und Barcelona :
und wirkte dann als deutscher Lehrer an zwei deutschen Schulen in Chile. Mit Be~ -~
geisterung und voll Dankbarkeit sprach er von dem, was er seiner Schulzeit unter -
deutscher Leitung verdanke und davon, wie er die eigenen Schulerfahrungen spater
als Lehrer an Auslandsschulen nutzbar machen konnte. o

Die Ausfithrungen von Herrn Teille leiteten iiber zu den Berichten aktiver Aus—~?
- landslehrer. Schulleiter StR. Cl. Schneider sprach iiber ,Die Deutsche Schule im .
Haag als Abteilung einer Internationalen Schule“. — Schulleiter StAss. J. Rk -
renbach erzihlte vom Wiederaufbau der Schule in Porto (Portugal) (s. ,Aus :
aller Welt“ Seite 144). Er schlof mit.drei Forderungen an die Behdrden: 1: ‘lnj
- Deutschland angeforderte und verpflichtete - Lehrer sollten rechtzeitig abgestellt -
werden, damit sie nicht zum Schaden der Schulen mit Verzdgerungen -bis.-
zu 3 Monaten eintreffen; 2. Erlasse, die die A.Sch. betreffen, sollen nicht bei den -
Konsulaten liegen bleiben und nur kurzfristig ,ausgeliechen® werden; sie gehoren zum: ¢
mindesten in Abschrift in die Hand des Schulleiters; 3. Keine Schule in Deutschland L
wechselt ihr Personal regelmiBig nach 3 Jahren; an der A.Sch. sollte die Norm fiir eie: -
fruchtbare Lehrertitigkeit die Weiterbeurlaubung bis zu mindestens 5 Jahren sein. —
StR. Sailer sprach iiber die Bedeutung, aber auch Erschwerung der Leibesiibunigen .
an ‘der Schule in Barcelona. — Als letzter Aktiver berichtete Dir. Dr. Niedet~
ma vy er iiber die Schularbeit in Madrid. Sein Bericht ist uns leider nicht mehr recht-‘ R
zeitig zugegangen; ‘er folgt in einem spiteren Heft.
Den letzten gréferen Vortrag dieses Tages hielt Rektor H. Koch, der zum
2. Vorsitzenden des Verbandes gewihlte bisherige Schriftfithrer. Er sprach iiber das
Thema: ,Die Aufgaben des ehemaligen Auslandslehrers und des VALiA“ und rundete
damit das Gruridthema der Tagung wirkungsvoll ab. Vom Einzelnen sei zu fordern:

1. Mithilfe bei der Wiedereingliederung der zuriickkehrenden Kollegen und Hllfelelstuné T
fiir in Not geratene Ehemalige (vgl. Langerfeld-Spende); .

2. Mitarbeit bei der Vorbereitung der hinausgehenden Bewerber durch Auskunft und Beratung,f .
und Mithilfe bei den alljihrlichen Vorbereitungskursen; Mitarbeit an der wichtigen Zeit-: = =
schrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausland”; Eintreten fiir Schaffung einer zentralen Arbeits-
stelle fiir Auslandsschulpidagogik; ‘Mithilfe bei Ausstattung der vom Institut fiir Aus-
landsbeziehungen .geplanten ,Linderzimmer”.

3. Fruchtbarmachung der Auslandserfahrungen bei den Schulreformbestrebungen’in derHeima,t\;

4. Im In- und Ausland Weckung des Willens zur Gemeinschaft der Vélker; Weckung des Ver-"
stindnisses fiir gerechte Beurteilung anderer Vélker in Privatzirkeln, Jugendgruppen und
Verbinden in Zusammenarbeit mit allen Stellen, die auf dem Feld internationaler Begeg-, '
nung arbeiten — auch wenn das erwartete Echo von draufen noch diirftig sein sollte; 5

5. Fiir Reisen deutscher Lehrer ins Ausland und von auslindischen Lehrern nach Deutschland

. miiften die Behdrden mehr Mittel gewshren; auslindische Gruppen oder Einzelpersonen :
tniissen unter Mithilfe der Auslandslehrer mehr als bisher betreut werden; die Auslinder’
kommen vielfach nicht mit Wiinschen und Programmen, sondern suchen das Gesprich von'i.

- Mensch zu Mensch: _ s :




6. Der Auslandslehrer mu mitarbeiten bei Gestaltung einer neuen, realistischen Kultur-
arbeit, wie Herr Dr. Simon sie uns schon skizziert hat;

7. Er muB die Kenntnis iiber die Auslandsschule und ihrer kulturellen und vé&lkerverbinden-
den Arbeit in allen Kreisen der Heimat verbreiten helfen.

Als Aufgabe des Verbandes bezeichnete der Redner: Vertrauensvolle Zusammen-
arbeit mit den Behdrden in einer wohlausgewogenen Partnerschaft. Das Schulreferat
des A.A. sollte erweitert werden und die Auslandslehrerschaft in ihm vertreten sein.
Wir miissen auch Fithlung nehmen mit den maBgebenden Kreisen der Wirtschaft und
den Abgeordneten aller Parteien. Der Etatstite] 303 des Bundeshaushaltplans muf
erhdht werden. Zu begriifien ist, dal im Bundestag ein ,Unterausschufl fiir die deut-
schen Schulen und Institute im Ausland“ seine Arbeit aufgenommen hat. Der Ver-
band hat bereits Fithlung mit ihm aufgenommen.

Nachdem der Redner so das Programm der Auslandslehrervereinigung umrissen
hatte, schloB er mit dem als Verpflichtung giiltigen Wort von Saint-Exupérie: ,Le
plus beau métier des hommes, c’est 'unir des hommes*.

In einem SchluBwort dankte der bisherige 2. Vorsitzende OStR. Dr. K&rner
allen Mitarbeitern an der bis jetzt so wohlgelungenen Tagung. Sein Dank galt auch
Herrn Geh.-Rat Dr. Schmidt und ,der ganzen weifhaarigen Generation®, die das
Fundament fiir eine erfolgreiche Titigkeit der Auslandsschulen gelegt hat, ein Fun-
dament, auf dem wir heute wieder aufbauen kdnnen; ferner Herrn Leit. Regierungs-
direktor Dr. Reimers .als dem neuen Vorsitzenden des Auslandsausschusses; er habe
durch sein Erscheinen und seinen Vortrag bewiesen, wie sehr ihm die Geschicke der
Auslandsschulen und ihrer Lehrer am Herzen liegen. Besonders erfreulich sei es, da8
nunmehr auch ganz im Norden der Bundesrepublik ein Herz fiir uns und unsere
Sorgen schlage. Ebenso herzlich dankte Dr. Kérner Herrn' Geh.-Rat Dr. Simon und
seinen Mitarbeitern im A.A. fiir all ihre Bemiithungen um die Belange der Auslands-
schulen und Auslandslehrer und fiir die freundschaftliche, ja herzliche Atmosphire, in
der sich die Zusammenarbeit vollziehe. Sein Dank galt schlieBlich neben allen Ehe-
maligen und Aktiven dem jungen Nachwuchs von Bewerbern um Auslandsstellen,
der es sich nicht habe nehmen lassen, unmittelbar nach dem anstrengenden Vorberei-
tungskurs noch nach Mainz zu kommen. Fiir ein altes Herz gebe es keine grifiere
Freude, als ,Enkel” heranwachsen zu sehen, die entschlossen und befihigt seien, das
Werk der abtretenden Generation fortzusetzen. Dr. KSrner erwihnte besonders auch
die weiblichen Lehrkrifte unter den Aktiven und Anwirtern: ,Zusammen mit den
deutschen Miittern und Ehefrauen im Ausland sind es von jeher gerade sie gewesen,
die unsere Auslandsschulen in Notzeiten gestiitzt haben; sie haben mit unseren Schii-
lern nicht nur gearbeitet und gelacht, sondern sie haben sie menschlich gestiitzt und
es verstanden, auch mit ihnen zu weinen”. ]

Am Abend des ersten Tages folgten die Tagungsteilnehmer in iiberaus grofer
Anzahl einer Einladung zu einem kollegialen Beisammensein im Kurfiirstlichen Schlo8,
zu dem die Stadt Mainz, die uns mit dem traditionellen Imbif ,Weck, Worscht un
Woi“ bewirtete, einen namhaften Zuschufl gegeben hatte. Verschént wurde der Abend
durch Darbietungen eines Chors aus Damen und Herren, die sich schon auf Gut Burg
als ,,Auslandsnachtigallen” zusammengefunden hatten, ferner durch eine launige An-
sprache des Vertreters des Oberbiirgermeisters, Beigeordneten Zahn, der ,den
grofien Saal zwar schon voller und auch schon leerer, aber noch nie so voller Lehrer
gesehen” hatte, und durch eine Plauderei von Geh.-Rat Dr. Schmidt iiber die Schwie-
rigkeiten und Wechselfille bei der Vorbereitung und Drucklegung des 3. Bandes
von ,Deutsche Bildungsarbeit im Ausland”. In angeregter Unterhaltung, bei der sich
immer aufs neue Lehrer des gleichen Gastlandes zusammenfanden und neue Freund-
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schaften geschlossen wurden, verflossen die Stunden. Die letzten Unentwegten sollen .
sich erst in sehr vorgeriickter Stunde von den Freundeén und dem guten Mainzer -
Wein getrennt haben. _
Der Vormittag des 2. Tages brachte die Mitgliederversammlung mit der Besprechung‘ :
von Vereinsangelegenheiten. Die von dem 1. Vorsitzenden Dr. G&ttling vor- =
geschlagene, im Vorstand vorher besprochene neue Zusammensetzung bezw. Um-
gestaltung des Vorstandes wurde ohne Wahlgang durch Zuruf gutgeheifien. Sehr aus- .
fithrlich erliuterte OStD. Dr. Joh's die ‘neue Gehaltsregelung fiir Auslandslehrer ™"
und belegte sie durch Beispiele. Die lebhafte Aussprache dariiber brachte eine- Fiille'. -
von Anfragen zu einzelnen Punkten, die von Dr. Johs und Dr. Gottling zur allge- -
meinen Zufriedenheit geklirt werden konnten. Was mit dieser fiir alle beamteten,
beurlaubten Lehrer giiltigen Neuordnung der Gehilter unter Mitwirkung des Ver--.-
bandes erreicht worden ist, darf in keiner Weise unterschitzt werden. Fiir nicht-: .
beamtete, d. h. nicht aus deutschen Diensten beurlaubte Lehrkrifte an Auslands—
schulen soll eine besondere Regelung getroffen werden. Min.-Rat Dr. Langer- -
feld regte an, fiir diese Gruppe von Lehrern, die eine oft langijihrige Erfahrung ¢
haben und auf deren Mitarbeit die Auslandsschulen nicht verzichten kénnen, durch -
eine Alters- oder Kapital-Rentenversicherung eine Sicherung fiir Alter und»Dien‘s'tw :
unfihigkeit zu schaffen, zu der der einzelne Lehrer und der Schulvereinsvorstand-je
zur Hilfte die Primien zu zahlen hitten. Besprochen wurde dann die Frage der sog..:-
Hirtefille bei- Kollegen, die nach den geltenden gesetzlichen Bestimmungen micht
mehr oder nicht ohne weiteres in den Genuf von Anrechten kommen kénnen, die
uns anderen so selbstverstindlich erscheiren. Dr. K8 rn e r erlduterte, warum ‘er die * -

Vertretung solcher immer noch vorkommender Hirtefille durch den Verband fiir S0

wichtig angesehen habe, daB er den Posten als 2. Vorsitzender abgegeben und: sich :
die Bearbeitung dieser Hartefille als Sonderaufgabe innerhalb des engeren Vorstands =

erbeten habe. — Erwihnt wurde noch, daB die Umzugskosten bei Riickreise von Ver-" -

heirateten in vielen Fillen nicht ausreichend seien. — Lebhaft begriift wurde es, daf

im neugebildeten Vorstand in der Person von Dr. Johs und Rektor Koch als den an- -,
erkannten Verbindungsleuten zum Deutschen Philologenverband und zur GEW™'
nunmehr eine reibungslose Zusammenarbeit mit diesen beiden groBen Lehrerverbin- - :

den gesichert ist. — Nach den Titigkeitsberichten des bisherigen Schriftfithrers K o.ch: "

und des Rechners Ul m iiber die Zeit seit August 1955 gab Dr. Johs folgende
Satzungsidnderungen bekannt: .
1. Der Name des Vereins wird abgeidndert in ., Verband deutscher Lehrer im Ausland"
2. Der Jahresbeitrag von 6 DM gilt fiir das Kalenderjahr. i
3. Bewerber um Auslandsstellen kénnen von jetzt an bei gleichem Vereinsbeitrag =

als ,auBerordentliche Mitglieder ohne’ Stimmrecht” aufgenommen werden; sobald- -

sie eine Auslandsstelle angetreten haben, gelten sie als ordentliche Mitglieder.
4. Die BeschluBfassung itber Aufnahme von Vereinen, Verlagen usw. als Mitglieder =
wird zuriickgestellt. Threr Aufnahme als Férderer diirfte nichts im Wege stehen.
5. Die gerichtliche Eintragung des Verbands als ., Eingetragener Verein“ wird zuruck?ﬂ'.;-
gestellt, da noch gewisse Fragen geklirt werden miissen. o
Als Anregungen fiir die weitere Arbeit des Verbandes wurden von einzelnen Mlt-" B
gliedern genannt: Schaffung. von ca. 20 fliegenden Planstellen auf Bundesebene. fu1_i'f
zuriickkehrende Lehrer der Volks- und Hoheren Schulen; Beférderung zu Rektoren
auch an solchen Volksschulen im Ausland, die nur 4 (statt sonst 7) Schuljahre um- -

fassen; Aufnahme weiterer Mitglieder als Vertreter eines jeden Gastlandes in-den: *

erweiterten Vorstand. Dieser Vorschlag wiirde den Vorstand aber zu groB machen_
und wurde schon bei der Stellung von der Mehrheit abgelehnt. o
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Um 13.30 Uhr schloB der 1. Vorsitzende die eindrucksvolle Jahrestagung mit einem
Dank an alle Teilnehmer. Er bat um Einsendung von Themen, die bei der Auf-
stellung des Tagungsprogramms fiir 1957 verwendet werden kdnnten, und schlof mit
einem begeistert aufgenommenen ,, Auf Wiedersehen 1957 in Stuttgart“. — Im Namen
aller Mitglieder dankte Dr. Hettich dem engeren Vorstand fiir seine aufopfernde
Arbeit im Berichtsjahr und wihrend der Tagung.

Dann entfithrten die Ziige die Teilnehmer wieder nach Norden und Siiden der
Bundesrepublik. Nur der Gesamtvorstand ‘trat nach kurzer Mittagspause noch einmal
zusammen, um in anderthalbstiindiger Aussprache das Fazit der Tagung zu ziehen
und die Arbeit der nichsten Tage und Monate festzulegen.

Die Tagungsteilnehmer

Abkiirzungen: MDir = Ministerialdirektor, RDir = Regierungsdirektor, MR =
Ministerialrat, (V)LR = (Vortragender) Legationsrat, GR : Geheimrat, OSR = Oberschul-
rat, ORR = Oberregierungsrat, OSD = Oberstudiendirektor, (O)StR = (Ober)Studienrat,
SPr = Studienprofessor, HSR = Handelsstudienrat, SA = Studienassessor, Rk = Rektor,
OSL = Oberschullehrer, MSL = Mittelschullehrer, RSL = Realschullehref, HL = Haupt-
lehrer, OL = Oberlehrer, GOL = Gewerbeoberlehrer, L = Lehrer.

Orte in Klammérn geben den fritheren Titigkeitsort an; Orte ohne Klammern den jetzigen
Wohnort. Die vollstindigen Anschriften sind vom Schriftfithrer oder dem Rechner des Ver-
bandes zu erfahren.

Die offiziellen Gédste: Dr. Anton SIMON, VLR, Ausw. Amt Bonn; Dr. H. REIMERS.
. Leit.RDir, Vors. des Auslandsausschusses, Schulbehdrde Hamburg; Dr. W. REUTER, SR,
Schulbehérde Hamburg; Hildegard DERICHSWEILER, OSR, Senator f. Volksbildung Berlin;
Dr. Dr. Kurt DOHNER, OSR, Auslandsreferent Hessisches Kultusmin. Wiesbaden; Dr. Eugen
KAIER, ORR, Ausl.-Ref., OSchAmt Freiburg/Br.; Dr. ¥erner KLUXEN, OSR, Ausl.-Ref.
Kult.Min. Diisseldorf; Fritz LICHTENBERG, OSD, Ausl.Ref. Rheinland-Pfalz, Neustadt/W.:
Fr. W. SCHROTER, -OStD i. R., Ausl.Ref. Niedersachsen, Hannover; MDIR Dr. SCHECK,
KuMin. Rheinland-Pfalz; RDir. WEBER, Reg.Prds. Rheinhessen; Der. Vertreter des Rektors
der Univ. Mainz; Dr. BERG als Vertreter des Hw. Herrn Bischofs von Mainz; Robert MONIJE,
OSD i. R. fiir Gemeinschaft deutscher Lehrerverbinde und Deutschen Phil.-Verband, Nauheim
Dr. A. PFEIFFER, Gemeinschaft deutscher Lehrerverbinde, Aachen; Dr. Ernst CHRIST, Deut~
scher Phil.-Verband, Stuttgart; Erwin WALZ, Arbeitsgem. Deutscher Lehirerverbinde, Darm-
stadt; Arno SCHMIDT, L, Bay. Lehrer- u. Lehrerinnenverein; Lucie SCHELHAAS, RSL,
Verein kath. dtsch. Lehrerinnen, Solingen; DiplHdL Erst KLOSE, StR, Verband dtschr.
Dipl.-Handelslehrer, Berlin-Friedenau; Dr. Walter WIENERT, Dir. d. Zentraldienststelle fiir
auslind. Bildungswesen, Géttingen; Dr. Walter SCHULTZ, Prof., Hochschule fiir internat.
 pidd. Forschung, Frankfurt/M.; Franz HILKER, OStR i. R., Pddagogische Arbeitsstelle Wies-
baden; Dr. Helmut VON BRACKEN, Prof., Lehrgéinge zur Ausbildung von Sonderschul--
lehrern, Marburg; Otto RINCK, Gesellsch. f. Erz u. Wiss., Hamburg; Kurt SCHLEUCHER,
Martin-Behaim-Gesellsch., Darmstadt; Hans GRANSOW, OStR, Internat. Arbeitskreis Sonnen-
berg, Braunschweig; Dr. H.- G. BURCHARDI, ORR, De-Be-Lux-Handelskammer, Briissel;
Dr. Carter KNIFFLER fiir Studienseminar Wiesbaden. — Zusammen 29.

Die iibrigen Teilnehmer: Wilh. AFF, StR (Guatemala, Mexico, Bogotd) Darmstadt; Dr. Hil-
degard ALVERMANN, StA (Kairo), Konstanz; Hans ANTONY, L, und Frau (Argentinien),
Mainz-Finthen; Ernst ARNOLD, StR (Tenerife), ‘Miinchen; Ursula ARPS, HSL (Lissabon),
Mailand; Hans Joachim BAUMANN, StR, Wiesbaden-Bierstadt (vorauss. Chile); Emil BENZ,
L (Niteroi/Bras., Sao Leopoldo), Offenbach; K. BERG, L (Buenos Aires), Worms; Elisabeth
BLOCK, MSL (Plovdiv), Dormagen; Ingrid BOSERT, MSL, Kiel; Elfriede v. BRUNN, KiGi
(Rom, Valdivia), Tiibingen; Annetrude BUSENKELL, L, Sevilla; W. DAU, OStD (Warna,
Plovdiv), Bad Segeberg; Gerhard DECKER, HL, Madrid; Ingeborg DMOCH, L, Berlin-
Friedenau (event. SWAfr.); Dr. Dr. Kurt DOHNER, OSR (Mexico, Madrid, Rom), Wiesbaden;
Paul ENDRICH, L, Barcelona; Adolf ENGELMANN, HL (Horta/Azoren), Lissabon; Helmut
ENGELMANN, L. (Buenos. Aires), Koblenz; Dr. Beate EVERLING, StR, Lissabon; Dorothea
FICHTNER, L, Tutzing; Hildegard FITTSCHEN, L, Barcelona; Heinrich FREVERT, HL (Madrid,
Malaga), Alverdissen/Lippe; Dr. Erich FULLING, StR (Sao Leopoldo), Kassel; Gisela GAEDE,
StR, Liineburg; Lore GAUGES, HL, Bilbao; F. GAYER, MSL (Las Palmas, Kobe, New York,
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Guatemala, Budapest), Frankfurt/M.; Werner GENTZSCH, wiss. Angest. (Valdivia, Valpa-
raiso), Hamburg-Harburg; Dr. Werner GENZ, StR, Liibeck (vorauss. Valparaiso); Adolf
GLOTZBACH, OStR, Montanschule Luxemburg; Ernst GOCHT, HL. (Madrid), Kehl-Sund-
heim; Dr. Hans GOTTLING, OStD (Budapest, Paris), Briissel; Emilie GREYER, L i. R. (Sofia),
Wien; Dr. Ferd. GROSCURTH, OStR (Nauplia, Sofia, Burgas), Bad Hersfeld; Josef GUGLER,
SR (Den Haag, Harlem), Freising; Dr. Bernh. GUNDEL, OSR (Tiirkei), Geisenheim; Maria
HAHN, StR, Stuttgart-Vaihingen (event. SWAfr.); Dr. Heinr. HAMEL, StR (Osorno, Con-
cepcién), Steinbach iib. Giefen; Hanna HARTUNG, RSL (Santiago/Ch., Barcelona), Essen;
Alfons HEHL, OSL (Schanghai) Baiersbronn; Paulheinz HENKE, StA, Rom; Edith HERMENS -
v. FISCHER, StR (Lupembe, Valencia, Cartagena, Barcelona, Tarragona), Wendhausen/Brschw.;
Dr. Werner HEROLD, OStD (Istanbul, La Paz), Haardt/Weinstr.; Dr. HESS, StA, Friedberg/
Hessen; Dr. Leonhard HETTICH, OStD i. R. (Gardone, Craiova, Bukarest, Halki b. Istanbul, -
Mailand), Offenburg; Helene HIBY, RSL (Barcelona), Wuppertal-Barmen; Dr. Herm. HIM- .
STEDT, StR, Thessaloniki; Walter HINRICHS, StR (Sao Leopoldo), Oberhausen/Rhld.; Dr.
Leo HOFFRICHTER, OStR (Rotterdam, Briissel), Frankfurt/M.; Hildegard HUBER-ROESGEN,
StR i. R. (Santiago/Ch.), Ké&nigstein i. T.; Ilse HUEBSCH, L (Novo Hamburgo/Bras.), Kéln-
Sillz; Kurt ILLGEN, HL (Mendoza Eldorado/Arg.), Hessigheim Kr. Ludwigsburg; Alice
JACCARD-BEHR, M4SL (Buenos Aires), Adendorf; Lola JAGER-SIEGFRIED, L, Mainz-Kost-~
heim; Friedr. JANSEN, StA, Godesberg; Dr. Max JOHS, OStD (Tenerife, Madrid), Meers- -
burg; Hans KADEL, OStR (Osorno, Concepcién), Wiesbaden; Annemarie KALBFLEISCH,
OSL (Osorno), GieBen; Dr. Fugen KAIER, ORR (Mailand, Istanbul, Saloniki), Freiburg/Br.;
Fritz KATTIOSKY, -StR, Athen; Heinrich KELLER, L (Guatemala, Cartagena, Sevilla), Wéll- - -
stein/Rhh.; Hermann KESSLER, RSL (Luxor, Xanthi, Nantes), Essen; Ernst KLOSE, Dipl.HL,
StR (Rustschuk), Berlin-Friedenau; Margot KLUG, StRef, Offenbach; Wilh. KLUMPP, HL,
Madrid; Wilma KNEWETH (?), L, Mainz-Kostheim; Herbert KOCH, Rk (Tenerife), Dort-
mund; Dr. Karl KORNER, OStD i. R. (Adana, Windhuk), Meldorf; Illse KRACKE, L, Han-
nover; Margot KRAMER, StR, Wiesbaden-Kastel; Georg KRICHBAUM, L (San José¢ Costa-
rica), Offenbach; Luise KRICHBAUM, SportL (San José Costarica), Offenbach; Karin v. IQRON-:
HELM, L, Wetzlar; Josef KRULL, Rk (Barcelona, Bilbao, Cadiz), Hildesheim; Aliki KUT—
ROBA, Dtsch. u. Klav. a. d. Amerik. Schule Saloniki; Dr. Hans LANGERFELD, MinR a.D.
(Sofia), Hunstig b. Dieringhausen; Annemarie LAUBER, Konrekt. (Osorno), Darmstadt; Dr.. -
Kilian LECHNER, StR, Madrid; Sigrid LERCH, OSL (London, Sofia), Giefen; Fritz LICHTEN-
BERG, OStD, Neustadt/Weinstr.; Giinther LINDNER, StR (Bolivien), Mainz; G. LIST, StR'..
(Osorno), Darmstadt;- Dr.Ludwig LOHE, StA, M.-Gladbach; Richard LOHMANN, MSL, Ko--
penhagen; Otto LOTTHAMMER, HL i.R. (Athen, Tanger, Istanbul), Schallstadt; Max
MASCHLER, HL (Sao Leopoldo), Kénigsfeld/Schwarzw.; Otto MAY, Rk (Contulmo, Con-
cepcién), Villa Alemana/Chile; Dr. Arthur MERCK, HStR (Istanbul, Kabul), Heilbronn;
Horst MEYER-DELVENDAHL, L, Hannover (vorauss. St. Germain); Charlotte MITLER, L, .
Wiesbaden; Richard MITTERER, OStD, Bad Kissingen; Dr. Fritz MULLER, StR (Guatemala,-. -
Bogotd), Stuttgart-Fellbach; Karla MULLER-HENSCHEL, RSL, Berlin-Charlottenburg; Dr.- -
K. R. NEU, StR, Briissel; Dr. Fritz NIEDERMAYER, OSD (Venezuela), Madrid; Irma NORD-
MANN, StR (Athen), Dortmund; Martin NOTHER, OSL (Lajeado/Bras.), Karlshafen/Wpsér;
Max NUSSBAUMER, MSL (Hamburgo Velho/Bras.), Fritzlar; Thea OLMES, DiplHL, Madrid;:
Frieda PAPE, L (SWAfrika), M&lln/Lbg.; Wiltrud PERFAHL, L, Rom; Richard PFUTZE, OSL -
(Sao Paulo, Punta Arenas, Santiago/Chile), Biisum; Elisabeth PLISKA, wiss. L (Istanbul), Ein-
beck; Giinther PODES, StR, Kronberg i. T.; Erich POPP, HL (Guatemala), Kuppingen/Wttbg.; -
Erika POPP, L, Kuppingen/Wttbg.; Helmut PRAUSER, L, Barcelona; Otto PRIESS, OStD, " .
Hannover; Meta RADIG, L, Wiesbaden; Hannes REIBER, L (Valdivia), Kornwestheim; Ruth - -
REIBER, HL (Valdivia), Kornwestheim; Hermann REHBACH, StPr (Gydr/Ungarn), St. Gallén; .
Erich REHNELT, OSL (Cochabamba, Madrid, Barcelona), Reutlingen; Willi REISING, L (San:
José Costarica), Unterschénmattenwag; Johannes REMPEL, L, Mainz; Dr. W. REUTER, StR
(Sao Paulo), Hamburg-GroB-Flottbeck; Otto RINCK, L (Bolivien), Hamburg; Rolf ROCK,
StA, Frankfurt/M.; Hildle ROHMANN, L, Mainz-Zahlbach; Johann ROHRENBACH, StA,
Schulleiter, Porto/Port.; Wilhelm ROSSNAGEL, RL i. R. (Kairo, Istanbul), Stuttgart-Wangen;
Martin ROTHER, OSL (Brasilien), Karlshafen; Franz SALING, HStR (Guatemala, Cali/Colum-
bien, Barcelona), Mainz; Hans SAILER, SportL (Barcelona), Uberlingen; Eitel SANDMANN,

L (Concepcién), Hameln; Gisela SANDMANN, L (Concepcién), Hameln; Friedel SAUER-~
WEIN, L, Liitzelbach b. Darmstadt; Ludwig SCHAAD, StR (Montevideo), GroB-Gerau; Lucie.
SCHELHAAS, RSL (Jerusalem), Solingen; Adolf SCHERF, L (Madrid), Zwingenberg/Bergstr.;
Josef SCHIFFMANN, Rk (Sofia), Bad Segeberg; Joh. B. SCHILZ, BerufsSL (San Sebastian); - .
Ingelheim; Hanns SCHIMSHEIMER, RSL (San Sebastian, Madrid), Mainz; Bruno SCHMIDT,- : .
L, Niirnberg; Dietrich SCHMIDT, L, Schneppenhausen b. D.; Liselotte SCHMIDT, L, Schnep- -
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penhausen b. D.; Dr. Franz SCHMIDT, Geh.-Rat, Prof., Marburg; Dr. Werner SCHMIDT,
StR (Buenos Aires), Mainz; Clemens SCHNEIDER, StR, Schulleiter, Den Haag; Erwin
SCHORPP, OStD (Budapest), Offenburg; Hans SCHREEN, OSL (Hamburgo Velho/Bras.).
Kassel; Fr. W. SCHROTER, OStD i.R. (Valparaiso, La Paz, Mexico), Hannover; Rudolf
SCHROTER, HL (Budapest, Sofia), Borgholzhausen; Heinz SCHULZE, L (Valencia, San Se-
bastian, Barcelona), Hann.-Miinden; Werner SCHUMANN, RL (Temuco), Dortmund; Josef
SCHWALBACH, MSL (Valdivia), Fulda; Toni SEELOS, L, Villingen; Irene SEITZ, L (Te-
muco), Stuttgart-Heumaden; Friedrich SEMICH, Rk (Brasilien), Frankfurt/M.; Heinrich SE-
WING, OStR (Santiago, Valdivia), Miinster i. W.; Ode SOTH, StR (Sao Leopoldo), Heidel-
berg; Susanne SPAMER, mex. L (Mexico), Weingarten; Doris SPROTTE, L, Meppen; Traute
SUSSEMILCH, L (Warna, Bilbao), Enkenbach/Pfalz; Hans TEILLE, StR (Valparaiso, Concep-
cién), Hannover; Georg THIELE, OL i. R. (Chile: Lantaro, Gorbea), Herrenberg; Alfred
ULM, StR (Guatemala, Frankreich, Portugal), Wetzlar; Emil VOGEL, L (Brusque/Bras., Ar-
gentinien), Beienheim/Hessen; Willi VOGEL, StR (Osorno), Jugenheim; Walter VOGT, StR
(Tenerife, Madrid, Bilbao), Luisenthal/Saar; Dr. Hermann VOLL, StA, Madrid; Gerhard
VOLKER, StA, Tenerife; Dr. Artur WEBER, OSD (Madrid), Barcelona; Hans WEBER, Rk,
Grofirehen/Westf.; Hermann WEGERMANN, MSL (Ijin, Panambi/Bras.), Cuxhaven (mit Gat-~
tin); Adalbert WEHMEYER, L (Burgas/Bulg.), Porto; Wilhelm WEIDEMANN, OStD i. R.
(Athen), Hannover; Dr. Graf v. WESTPHALEN, StR (St. Gallen), Athen; Ruth Grifin v.
WESTPHALEN (StA (St. Gallen), Athen; Hannelore WILLMANN, L, Madrid; Herbert WUN-
SCHE, L (Valparaiso), Biebern; Anneliese WURT, StR (Barcelona), Idar-Oberstein; Hiltrud
ZIMMERMANN, RSL, Berghelm Karl ZIMMERMANN, L (Santa Maria, Sao Leopoldo),
Mainz-Gonsenheim.
Zusammen . . Ce e 177

abziiglich unter a) Genannte e ... .7 =170

Insgesamt: 197 Teilnehmer.

Ein ehemaliger Schiiler iiber die deutsche Schule in Tenerife

Herr Klaus Blasberg, der Sohn des Griinders und ersten Prisidenten des IBERO-
CLUBS Bonn, Peter Blasberg, hatte sich als ehemaliger Schiiler der Deutschen Schule
Tenerife (Kanarische Inseln) bereit erklirt, auf unserer Mainzer Haupttagung riick-
erinnernd iiber das zu sprechen, was eine deutsche Auslandsschule ihren Schiilern an
Wissen und Koénnen sowie an Erkenntnissen und Strebungen, an tragenden Werten
mitgibt. Da Herr Blasberg vorzeitig in den Aufendienst des Auswirtigen Amtes ab-
berufen wurde, stellt er unserer Zeitschrift hier seine Ausfithrungen zur Verfiigung.

Die Dinge um eine ,Deutsche Schule im Ausland sehe ich mit den Augen eines ehe-
maligen Schiilers der Deutschen Schule Tenerife, zugleich aber auch mit den Augen eines
besorgten Vaters, der heute vor dem gleichen Problem der Unterrichtung seiner Kinder im
Ausland steht, wie einst seine eigenen Eltern.

1926 wurde ich schulpflichtig und kam in Santa Cruz de Tenerife auf die ,Deutsche Schule”.
Sie war zu der Zeit noch klein, und der Unterricht fand in den Riumen des Deutschen Klubs
statt. Zusammen mit einer Mitschiilerin, deren Vater Deutscher war, zog ich Tag fiir Tag zum
Unterricht. Eigentiimlich hierbei war, daf ich selten mit Maria Luisa, so hie meine Kameradin,
ein Wort deutsch sprach. Es ging einfach nicht. Nicht etwa, weil Maria Luisa oder ich schlecht
deutsch sprachen. Mit ihr sprach ich spanisch, weil es Gewohnheit war und weil es fiir mich
das selbe bedeutete, ob ich nun deutsch oder spanisch redete. Umgekehrt war es mit den
Eltern. Mit ihnen ein Wort spanisch zu sprechen, war mir und meinen Briidern unméglich. Es
schmeckte wie Marmelade auf Hering. Wihrend einer Unterhaltung mit den Eltern redete ich
jedoch im gleichen Atemzug mit dem Hauspersonal spanisch. Oft half ich meiner Mutter, sich
in der Stadt oder den Liden verstindlich zu machen. Wenn mich meine Mutter aber bat, mit
ihr einmal spanisch zu sprechen, dann bekam ich kein Wort heraus. Diese gefithlsmifige scharfe.
Trennung der deutschen und der spanischen Sprache war das Ergebnis der elterlichen Erziehung,
die ich heute bei meinen Kindern genau so anwende. Zu Hause wird deutsch gesprochen.
Ein deutsch-spanisches Kauderwelsch wird nicht gestattet.

Der Unterricht war vielseitiger als in Deutschland iiblicherweise. Besonders der Sprach-
unterricht machte Kummer. Neben Spanisch und Deutsch lernten wir Franzdsisch und ab
Obertertia auch. Englisch. Leider haben wir 4 Jahre hindurch mehr Franzdsisch genossen als
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Spanischunterricht. Als Schiiler war mir die Franzésischpaukerei ein Uberdrul, Zensur meistens
mangelhaft. Heute mdchte ich den Umstand des langen Franzosischunterrichtes kritisieren.
Offenbar haben wir ihn so reichlich genossen, nur um dem deutschen Unterrichtsprogramm ;
zu geniigen. Ich glaube, es wire uns mit einer intensiveren Unterrichtung in der englischen = -
Sprache und mit einer noch intensiveren in der spanischen Sprache besser gedient gewesen.
Das besondere Bestreben unserer Lehrer und Eltern war es eben, uns nach dem deutschen
Lehrplan zu unterrichten, und ihre grofe Sorge lautete stets: Kommen die Kinder, sofern sie
nach dem 14. oder 15.,Lebensjahr nach Deutschland fahren, dort im Unterricht mit? Der.Ge
danke daran, daB das Schulkind sitzen bleiben wiirde und ein oder gar zwei Jahre in Deutsch = -
land verlieren miifite, war den Eltern, den Lehrern und nicht zuletzt den Kindern ein Grauen
An die Angst, ich kénnte im Falle einer Umschulung in Deutschland sitzen bleiben, erinnere
- ich mich heute noch. Inzwischen bin ich allerdings zu der Uberzeugung gelangt, daB ich meine
Schulzeit bis zum ,Einjihrigen“ auf Tenerife gegen eine Schulzeit in irgendeiner Schule: in
Deutschland ungern tauschen mdchte. Die Vorteile, die mir die Unterrichtung im Ausland
brachte, halte ich in vieler Hinsicht fiir so groB, daB ich mich heute als Vater entschlossen
habe, meinen zwdlfjahrigen Jungen wieder mit ins Ausland zu nehmen, statt ihn in Deutsch- =
land in ein Internat zu geben.

Gewisse Hohepunkte wihrend der Schulzeit, an die ich besonders zuriickdenke, waren die
Weihnachtsfeiern. Auf Tenerife wurde Weihnachten gewissermafen zum nationalen Fest.
Lehrer und Schiiler iibten voller Hingabe an der Weihnachtsauffithrung und lernten Lieder -
und Gedichte. Es war so, als ob jedes deutsche Kind mit seinen Lehrern den spanischen Mit-

- schiilern und Kindern anderer Nationalitit, die unsere Schule besuchten, durch die Weihnachts-
feier zeigen wollten, wie schdn es in Deutschland sei, wenn schon das Weihnachtsfest so ..
erhebend ist. '

Als ich Anfang dieses Jahres nach 20 Jahren wieder auf Tenerife weilte, waren es im Ge-"

_ sprich mit ehemaligen Mitschiilern immer wieder die Weihnachtsfeiern, an die wir besonders - -
gern dachten und von denen immer wieder mit grofer Begeisterung und Rithrung gesprq—
chen wurde.
Von der schénen Schulzeit in Tenerife mdchte ich gewisse Dinge noch hervorheben _
Die naturkundliche Unterrichtung bei besonderer Beriicksichtigung der Landesverhaltmsse, A
die Schulausﬂuge, die uns: Schiilern die Schonheit und die Eigenheiten des Landes erschlossen .
und in mir heimatliche Gefithle fiir meine Geburtsheimat erweckten. Ferner die sehr indivi~:
duelle Unterrichtung an der Schule, die sich wohl sehr von der derzeitigen Unterrichtung-in *
Deutschland unterscheidet, und das freundschaftliche Vertrauensverhiltnis, das wir Schiiler
zu unseren deutschen Lehrern hatten. Erwihnt werden miissen noch die grofien Ferien, die
drei Monate wihrten und uns zum Ausgleich nach den Monaten anstrengenden Unterrichts
eine Zeit vélliger Sorglosigkeit und herrlicher Freiheit gestatteten. .
Wie stark und tief sich heute der Einfluf der deutschen Schule auf Tenerife zeigt, kann o
diesem Rahmen gar nicht ausfiihrlich geschildert werden. Als Beispiel sei lediglich meine Mit-" .
schiilerin Isabelita F. genannt. Sie ist rein spanischer Herkunft, mit einem spanischen -Arzt
verheiratet, spricht flieBend deutsch, spricht mit ihren Kindern deutsch, schickt das #lteste. -
Kind in den deutschen Kindergarten, feiert Weihnachten nach deutscher Art und die Heiligen = -
Drei Konige nach spanischer Art. Die Familie gehort zum deutschen Kulturkreis in Tenerife. % .

Herzlich gefreut habe ich mich beim Besuch der vor zwei Jahren wieder eréffneten deutschen
Schule, als mir viele der Kinder meiner Schulkollegen entgegenliefen.

Leider ist unser eigenes Gebiude, die schonste deutsche und spanische Schule in ganz = -
Spanien, fiir die wir 1934 selbst mit unseren Lehrern und Eltern den Grund ausschachteten k
und planierten, noch immer beschlagnahmt.

Gerne denke ich ferner an meinen englischen Freund Peter M. zuriick. Zusammen druckten i
wir vom 11. Lebensjahr an die Schulbank. Ich besuchte ihn in diesem Jahr in London.- Wih-
rend des Krieges war er Offizier der englischen Luftwaffe. Ich war Offizier der deutschen
Luftwaffe. Peter beteiligte sich an den Luftbombardements iber Ruminien und der Haupt- -
stadt Bukarest, wihrend ich dort an der Organisation und dem Einsatz des Flugmeldedienstes
und der Luftabwehr mitwirkte. Wir haben beide den Krieg iiberstanden und fretten uns
herzlich, uns in London wiederzusehen. Anerkennend sprach sich Peter wihrend der Unter-
haltung iiber den auf Tenerife genossenen Unterricht an der Deutschen Schule aus. In 1hm v
haben wir Deutsche einen Freund. )

Welche Bedeutung dem Wirken einer Deutschen Schule im Ausland zukommt und wie
mannigfaltig die Auswirkungen sind, brauche ich IThnen, meine sehr verehrten Damen und-

" Herren, nicht zu sagen. Mir ist diese Tatsache erst nach dem Besich der Insel Tenetife in .
diesem Jahr klar geworden. Deshalb m&chte ich hier sehr bewuBt den Griindern der Deutschen
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Schule Tenerife, Herrn Jakob Ahlers und meinem Vater danken und allen Lehrern, die auf
Tenerife der kleinen deutschen Kolonie das Deutschtum erhielten und einen bedeutenden
deutschen Kulturkreis schufen, an dem die Spanier heute genau so festhalten wie die Deut-
schen selbst, :

Heute bin ich mit meiner Familie in Fl Salvador, Mittelamerika. Eine deutsche Schule, die
nach einem deutschen Unterrichtsplan in deutscher Sprache lehrt, gibt es in Gesamt-Mittel-
amerika nicht. Meinen #ltesten Jungen muf ich in eine von Patern geleitete salvadorenische
Schule geben. Durch die Umschulung auf den reinen spanischen Unterricht wird er wahrschein~
lich ein Jahr verlieren. Der Vorteil jedoch, daB er die spanische Sprache beherrschen lernt,
wiegt hoffentlich die Nachteile, die mit der Umschulung einhergehen, auf. Viel lieber . wiirde
ich ihn jedoch in eine Deutsche Schule geben, wenn es im mittelamerikanischen Raum eine gibe.

Klaus Blasber ¢ (Bonn), El Salvador.

Eine ehemalige Schiilerin -
der deutschen Schule in Mexico erzihlt

Als ehemalige Schiilerin und heute als Lehrerin an der deutschen Schule in Mexiko-City
bin ich gebeten worden, lhnen zu erzihlen, was mir die Deutsche Schule geboten hat.

Mein Vater meldete mich als Fiinfjihrige im Kindergarten der Deutschen Oberrealschule
an. Fiir mich war das eigentlich nichts Besonderes, denn von meinen acht Geschwistern waren
bereits sieben an dieser Schule. Mein Vater wollte fiir uns Kinder eine zweisprachige Bildung,
obwohl wir Mexikaner sind; von meinen Vorfahren war nur ein Grofvater Deutscher.

Ich besinne mich noch sehr genau auf diesen ersten Tag in der deutschen Schule. Ich sehe
noch heute sehr hohe, groBe Riume vor mir und viele neue Gesichter. Den gréBten Eindruck
machte die schdne blonde Kindergirtnerin auf mich. Sie kam auf mich zu und fragte mich nach
meinem Namen. Wir wurden mit den ,Frobelschen Gaben® vertraut gemacht, wir zeichneten
mit Wachsstiften, formten Plastilin oder malten mit Leimfarben. Fiir jedes Fest im Jahres-
lauf wurden besondere Arbeiten gefertigt. Im Kindergarten wurde nur deutsch gesprochen,
damit wir im 1. Schuljahr, der Subprimaria, eine gute Grundlage fiir das Lesen- und Schreiben- -
lernen hatten. Wir wurden ~damals nach einer synthetischen Fibel unterrichtet. Ich schaffte
die Arbeit ganz gut. Erst als ich in der sechsjihrigen Primaria mit der Grammatik vertraut
gemacht wurde und nun auch selbst Sitze niederschreiben sollte, ergaben sich Schwierigkeiten.
Es ist eben doch ein Unterschied, ob man zu Hause Gelegenheit hat, deutsch zu sprechen,
oder ob man auf die Deutscharbeit in der Schule angewiesen ist. Mein Vater sprach zwar
akzentfrei deutsch, aber da meine Mutter es nicht verstand, wurde es zu Hause auch nicht
besonders gepflegt. Da ich also kaum eine Méglichkeit hatte, auBerhalb der Schule deutsch zu
reden, kam ich in die B-Klasse. In der A-Klasse waren Kinder deutscher oder deutschstim-
miger Eltern, die mit diesen Schwierigkeiten auf Grund des fiir die deutsche Sprache giinsti-
geren hiuslichen Klimas nicht zu kdmpfen hatten. In der A-Gruppe konnten die Schiiler
sprachliche Tiefenarbeit leisten, wir in der B-Gruppe dagegen muBten uns auf das Wesent-
lichste beschrinken. Vielleicht kénnte man vergleichend die Gruppenarbeit des Jena-Planes
heranziehen. Das stoffliche Jahresziel beider Parallelklassen war sehr aufeinander abgestimmt.
Wir mufiten auch in der B-Klasse das Programm unbedingt erfiillen. Das war eine ungeheure
Anstrengung, die sich aber auf die geistige Beweglichkeit unbedingt giinstig auswirkte. Ich
denke dabei zum Beispiel an die leichtere Erlernung weiterer Sprachen. In beiden Klassen hatten
wir im allgemeinen Unterricht auf deutsch, nur Spanisch und Geschichte wurden auf spanisch
gelehrt. Spdter in der dreijihrigen Secundaria mufiten sich die Lehrer mehr an die von der
mexikanischen Regierung ausgegebenen Stoffpline halten, damit die Schiiler einen hesseren
Anschluf an die landeseigenen Universititen fanden. So unterrichtete man dann auch Erd-
kunde und Biologie auf spanisch. Mathematik, Physik und Chemie wurden auf deutsch gelehrt.
Das ergab wieder eine Schwierigkeit, wenn man nachher an der Hochschule die Terminologie
dieser Ficher auf spanisch hinzulernen mufite, Heute ist der deutsche Mathematiklehrer dazu
verpflichtet, die Begriffe auch auf spanisch zu kliren.

" Die musische Arbeit der Schule in Musik, Zeichnen, Werken und Sport wurde auf den jihr-
lichen Schulfesten einer breiten Offentlichkeit bekannt. Diese Feste hatten in der Stadt ein
groBes Ansehen. Es kamen nicht nur Eltern und Verwandte, sondern auch Abgeordnete der
deutschen und mexikanischen Regierungsstellen. Das Vélkerverbindende fand hier immer
seinen schdnsten Ausdruck in deutschen und mexikanischen Liedern oder Volkstinzen. Der

134




Sport war damals in Mexiko noch nicht so verbreitet, und deshalb staunten unsere mexikani-" -
schen Bekannten besonders iiber unsete Vorfithrungen in der rhythmischen Gymnastik.

Mit die schonsten Erinnerungen habe ich an Weihnachten. In Mexiko waren damals Welh-
nachtsfeiern auf deutsche Art nicht verbreitet. Man traf sich zwar am Weihnachtsabend vor
der Messe in der Familie, aber Geschenke machte man sich erst zum Dreikdnigstag. Nun-

kénnen Sie sich sicher vorstellen, was fiir einen grofien Eindruck es auf ein Kind machen mufite, - '

das in der Schule zum ersten Male vor einem geschmiickten Tannenbaum stand und vom.
Weihnachtsmann ein Geschenk bekam Heute ist diese Art Weihnachten zu feiern allgemein
iiblich. ‘

Dafl Ausfliige ein sehr gutes Erzichungsmittel sind, weifl ich erst jetzt als Lehrerin. Wie:
viele Mdglichkeiten hat man dabei, seine Schiiler zu beobachten, wie sehr erziehen Ausfliige
zur Kameradschaftlichkeit, Selbstindigkeit und zum Gehorsam. Damals hatte ich allerdings
nur die Gedanken, die wohl alle Kinder iiberall in der Welt am Vorabend eines solchen auf-
regenden Ausflugstages haben: Ob man wohl rechtzeitig geweckt wiirde und ob die Ruck-
sicke auch ordentlich gepackt seien!

Wihrend der Ferien war Gelegenheit gegeben, mit der Klasse in das Schullandheim nach: -
Cuernavaca zu fahren. Dieses Heim war 1936 eingeweiht worden. Mein Vater gab mit aber.
nie die Einwilligung, eine solche Exkursion mitzumachen, da es bei uns zu Hause nicht Sitte
ist, junge Midchen allein reisen zu lassen.

Die vielen Feiern und Ausfliige, die ich nur kurz erwihnen konnte, erhdhten das Zusammien- -
gehorigkeitsgefithl zwischen Lehrern und Schiilern sehr.

Nach der mexikanischen Wirtschaftskrise von 1934 wurde die Schule von Jahr zu Jahr
wieder besser besucht. Neue deutsche Lehrer kamen aus Europa. Einige von ihnen blieben
fiir immer.

Vielleicht ist in diesem Zusammenhang ein kurzer Uberblick iiber die Entwicklung der
deutschen Schule von ihren Anfingen bis in die Gegenwart interessant:

Die deutsche Schule in Mexiko-City besteht seit 1894. Sie hatte von 1901 ab schon einen
Kindergarten und einige Klassen der Volksschule. Die Klassen mufiten im Unterricht"hiufig
zusammengelegt werden, da es in jedem Jahrgang oft nur 5 bis 10 Kinder gab. Heute gehen g
etwa 2200 Kinder in diese gréfte deutsche Auslandsschule. Sie besitzt seit 1940 ein neues:
Gebdude. Seit ungefihr derselben Zeit heifit sie Alexander von Humboldt-Schule. :

Da nun aber das schéne moderne Gebdude mit gut ausgestatteten Physik- und Chemle-

rdumen, einer wunderbaren Aula mit Kinoapparatur, auch einem eigenen Schwimmbad nicht: 7
fir so viele Kinder ausreicht, sind Zweigschulen in anderen Bezirken der Stadt errichtet..'* ™

worden. So haben wir im Hauptgebiude eine Schule vom Kindergarten bis zum Bachillerato,
daneben in zwei anderen Héusern Schulen, die nur Kindergarten und Primaria umfassen. In
einem weiteren Gebdude sind ein Kindergarten, eine 1. und eine 2. Klasse untergebracht.
Wir bezeichnen diese Zwelpschulen mit ,anexo I, Il und II“. Es gibt neben dem deutschen
Direktor fiir die drei Anexos je einen Subdirektor.

Im Haupteebiude und in den Zweigschulen unterrichten heute 101 Lehrer. Hinzu kommen
die Nebenlehrer oder Dozenten, die nur wenige Stunden in der Oberschule erteilen. Von' den
an der Schule titigen Kollegen sind 62 Damen und 39 Herren. 56 aller Lehrer sprechen deutsch.

Es gehSren meist 45 bis 50 Kinder zu einer Klasse. An der Hauptschule allein gibt es
35 Klassen. Davon entfallen 4 auf den Kindergarten, 21 auf die Primaria, 7 auf die Secundaria
und 3 sind Vorbereitungsklassen, sogenannte Preparatoria, fiir das Bachillerato. Die Unter-"
richtssprache ist spanisch.

Das menschliche Verstehen zwischen Deutschen und Mexikanern hat sich wohl am sch3nsten
wihrend des Krieges gezeigt. Die Schule blieb weiter gedffnet. Sie bekam einen mexikanischen
Direktor. Die deutschen Lehrer erteilten wihrend dieser Zeit Deutschunterricht als Fremdsprache,

Abschliefend mdchte ich sagen, daB die deutsche Schule in Mexiko-City einen grofien und - -

positiven Einfluf besitzt. An den Universititen des Landes werden Studenten, die Schiiler ..
dieser Schule waren, gern gesehen, denn sie sind den Anforderungen auf Grund ihrer .Vor- -
bildung meist sehr gut gewachsen. So haben sich fiir die ehemaligen Schiiler giinstige -~
berufliche Mdglichkeiten ergeben, die sie wirtschaftlich unabhingig machen. Viele von ihnen -
sind heute Arzte, Chemiker, Ingenieure, Architekten und Lehrer.

. Das, was manchmal vielleicht als ,preuBisch” verlacht wurde, die Erziehung zur Ordnung,
zur selbstindigen Mitarbeit war allen spiter bei der Berufsausbildung sehr niitzlich.

_Ich erwihnte eingangs schon die Vorteile, die sich durch die Zweisprachigkeit ergeben.’: S
Uber den Umgang mit einer neuen Sprache erschlof sich einem eine -neue Kultur. Es wuchs -




das Interesse, das andere Land kennenzulernen. Ist es am Ende nicht auch vdlkerverbindend,
daf sich viele Klassenkameraden spiter geheiratet haben?

Was ich immer. wieder als begliickend empfinde, ist die Tatsache, daf8 jeder, der die Schule
nach Jahren wieder einmal besucht, mit offenen Armen empfangen wird. Ich habe das an mir
selbst erlebt, als ich mich nach meiner Ausbildung auf dem Lehrerseminar um die Anstellung
an der-Schule bemiihte. Es gehdrt heute schon fast zur Tradition, daf die Eltern, die selbst
die deutsche Schule besucht hatten, auch ihre Kinder wieder dorthin schicken. Wenn ich mit
chemaligen Schulfreunden ins Gesprich komme, dann ist immer wieder zu spiiren, wie sehr
wir eigentlich alle heute noch an unserer alten Schule hingen, die uns fiir unser Leben so
viel gegeben hat. Susanne Spamer, z. Zt. Weingarten.

Der neue Vorstand des VALiA
setzt sich wie folgt zusammen:

EngererVorstand:

1. Vorsitzender: OStDir. Dr. H. G8 tt1in g, Briissel, Av. de Tervueren 270
2. Vorsitzender: Rektor H. K o ¢ h, Dortmund, Grofie Heimstr. 6
Schriftfithrer: Rektor Josef Schiffmann, Bad Segeberg, Ziegelstr. 59
Rechner: StRat A. U1 m, Wetzlar, Giillgasse 5

(Postscheckkonto Frankfurt/Main 1634 81)
Rechts- und Sozialfragen (Hirtefille): OStDir. Dr. K. Kérner,

(24b), Meldorf, Jungfernstieg 12

Grundsatzfragen: OStDir. Dr. M. J o h's, Meersburg, Seminarplatz 10
(Satzungen, Besoldung, Dienstvorschriften, Dienstgutachten usw.)

Erweiterter Vorstand: , _
Lehrmittel- und Lehrbiicherfragen, ab 1. Januar 1957 auch Biichertisch:
OStRat H. Se wing, Miinster/Westf., Weiflenburgstr. 4

Zeitschrift: OStDir. Dr. He t tich, Offenburg/Baden, Moltkestr. 50, und
Hauptl. R. Schréter, (21a) Borgholzhausen

Welche Aufgaben haben die zuriickgekehrten Auslandslehrer
Von Rektor Herbert Ko ch, Dortmund.

Wir haben in den lebendigen Berichten unserer Kollegen von drauflen ein eindrucksvolles
Bild iiber die vielgestaltige Arbeit der deutschen Schulen im Auslande erhalten, von den
unterschiedlichen Lebenskreisen und den an jeder Schule anders gelagerten Wirkungsmdglich-
keiten auch iiber den schulischen Bereich hinaus. Welche Chance fiir einen Erzieher, sich an
einer solchen Pflegestitte zweier Kulturen zu bewihren! Welche reichen Mdoglichkeiten des
Sammelns und Erlebens, des Gewinnens neuer, erregender Einsichten! Ich m&chte sagen: Die
* Auslandsschule ist die Bildungsstitte des Erziehers schlechthin, da sie seine binnenlindi-
schen Erfahrungen zur Reife bringt und in titige Bemehung zur Welt setzt. Wer von uns
méchte die Jahre draufien missen?

Einmal ‘aber schligt fiir jeden Auslandslehrer die Stunde, in der er sein Rinzlein wieder
schniirt, um in die Heimat zuriickzukehren. Er mag noch so viele schéne und wertvolle Gegen- -
stinde der Erinnerung an sein Leben und Schaffen in der ihm einst fremden Welt mit nach
Hause bringen — schwerer wiegt sein inneres Gepidck an Erfahrungen und an Geschautem, an
Erlebnis und Reife sowie an Steigerung des Lebensgefiihls und vertiefter Verpflichtung zur
Weltbezogenheit, das er sich in seiner Berufsarbeit, auf Reisen und in den tausend alltdglichen ~
Begegnungen draufen erwarb. Und er wire kein rechter Pidagoge, wenn es ihn nicht dringte,
dieses wertvolle Gut an erweiterten Kenntnissen, an gelduterten und vertieften Einsichten
iiber Beruf, Volk undMenschheit weiter zu vermitteln und wirken zu lassen.
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1) Aber dazu muf er erst einmal wieder FuBl fassen in der alten Heimat, die sich in den:
Jahren seines Auslandsdienstes auch gewandelt hat. Er muf wieder in der Heimat arbéiten
und leben lernen, wihrend drauflen vielleicht die umgekehrte Rangordnung dieser Elemente
unseres Daseins des Landes angenehmer Brauch war: leben und arbeiten! Er muf eine Woh-
nung finden fiir sich und die Seinen und dazu die geeignete Schulstelle. All dies erfordert.
Anpassungsfihigkeit. und Durchsetzungskraft, wohl noch mehr von seiner Frau als von ihm
selbst. Wir alle haben AnlaB zur Dankbarkeit unseren Frauen gegeniiber!

Bei der Wiedereingliederung der Kolleginnen und Kollegen médchte der Verband helfen:
Die bereits wieder heimisch gewordenen Auslandslehrer kénnen aus ihrer Erfahrung hierbei
manchen Weg zu stidtischen Behdrden ebnen und manchen guten Rat geben, wie sie wieder
Wurzel faBten. Dazu wollen wir am Sitz der Regierungen der Linder Verbindungsleute be-
stellen, die vor allem Kontakt zu den Mitgliedern des Auslandsschulausschusses halten, gewﬂ]t
und geeignet, Hilfe zu leisten fiir die, die sich nach jahrelanger Abwesenheit w1eder in inner:
deutsche Verhiltnisse hineinfinden miissen.

Nach dem Zusammenbruch hat auch manchen der ,,Alten” die Not unverschuldet i'lberspﬁlt.
Lobende Anerkennung und Aufruf zur Nacheiferung verdient hier die Aktion kollegialer
Selbsthilfe, die unsere chemaligen Bulgarienkollegen in ihrer ,Dr.-Langerfeld-Spende” ins
Leben riefen und die neben materieller Hilfe den Kollegen in der Bundesrepubik und in Mittel-
deutschland das BewuBtsein schenkt: Wir sind nicht vergessen und nicht abgeschrieben!

2) Die kollegiale Hilfe fiir die zuriickkehrenden Auslandslehrer hat ihr -Gegenstiick in unseter
Mitarbeit bei der Vorbereitung der hinausgehenden Bewerber, die beginnt bei einer sach=
kundigen Auskunft und ehrlichen Beratung. Einige Linder haben angeregt, fiir den Auslands-
dienst interessierte Lehrerinnen und Lehrer mit einem erfahrenen Auslandskollegen ins:Ge--
sprich zu bringen. Ein nachahmenswerter Weg! Erfreulicherweise kdnnen wir heute auf die -
verbesserten Gehaltsverhiltnisse hinweisen, diirfen aber Liicken in der beamtenrechtlichen
Sicherung etwa bei Tropendienst nicht verschweigen.

Als sehr erfolgreich hat sich die Zusammenarbeit zwischen dem Schulreferat des AA. und:"
unserem Verband bei der Gestaltung des soeben beendeten zweiten Vorbereitungskurses -
fiir kiinftige Auslandslehrer auf Gut Burg bei Beutelsbach erwiesen, den Herr Dr. Arens”
ausgezeichnet leitete. Dank und Anerkennung Herrn Dr. Arens, auch im Namen der. Teil-
nehmer, von denen eine Gruppe hier auf der Tagung mit anwesend ist. Das ist ein sicher auch
von Thnen allen bejahtes Novum, das wir beibehalten wollen.

Wertvolle Auskiinfte und Hinweise wird der Bewerber auch aus der Zeitschrift ,Der deut-
sche Lehrer im Ausland“ schpfen, und ich mdchte mich den Bitten der Herausgeber erneut-
hinzugesellen: Gebt frische Erfahrungsberichte von drauBen, vom Leben in der fremden
Welt, von den Schwierigkeiten, vor denen Ilhr steht, vor allem auch Erfahrungen und Pro- -
bleme schulpraktischer Art!

Wir wollen hoffen und mithelfen, daBl in absehbarer Zeit eine zentrale Arbeitsstelle -fiir et

Auslandsschulpidagogik geschaffen wird. Hier kénnen dann alle die tausend jetzt zerflieflen-
den Emzelerfahrungen gesammelt, geklirt und zur Auswertung gebracht werden. Der Hinaus-~
gehende finde in ihr eine Informationsstelle, die ihm wichtige Einblicke in die deutsche und
fremde Erziehungsarbeit drauBen bote, Erkenntnisse, die nicht auf Kurzbesuchen basierer; .
sondern in langjéhriger Arbeit erfahrener Kollegen erwuchsen. Dies wire eine dringend not<
wendige Stdtte der Vorbereitung fiir die Arbeit draufien.
Dazu wird Dr. Thierfelder in seinem ,Institut fiir Auslandsbeziehungen® in Stuttgart bisjv
Sommer 1957 mit unser aller Mitarbeit Linderzimmer einrichten, in denen all das an Buch,
Bild, Zahl und Ton griffbereit geordnet liegt, was den hinausgehenden Kollegen zeitnah
und rasch informieren kann iiber das Land seiner kiinftigen Titigkeit (Geographie und Wirt=-
schaft, Politik und Kultur usw.). Das Auswirtige Amt ist geneigt, die Bewerber vor ihrer.
Ausreise etwa eine Woche ins Institut zu entsenden, sowie diese Informationszentren erstellt
sind. Bitte arbeiten Sie alle mit, damit ein reicher Erfahrungsniederschlag auch in jener ge-
planten Stitte der Information und Weiterbildung greifbar gemacht werden kann. Dabei
wollen wir nicht aufler Acht lassen, welche positiven Rﬁckwirkungen diese ,Schaufenster”
auf die Gastlinder haben werden, die zweifellos selber ein begriindetes Interesse - haben
werden, daf ,ihr“ Linderzimmer gut ausgestattet wird. Welche Schule macht die ersten
Vorschlidge?

3) Bishér blieb beklagenswert, daB wertvollstes Erfahrungsgut beim Einzelnen verblieb.

Gewifl wird jeder spiiren, wie sich seine Fachkenntnisse drauflen erweitert und vertieft haben;:- -
ebenso seine psychologischen Einsichten durch die Arbeit mit fremden Kindern aus. unter-
schiedlichem Milieu. Begliickt wird er das Wachsen der Jungen und Midchen vom Kindet: -
garten iiber Volks- und Mittelschule bis zum (wenn auch nur von wenigen erreichten) Ab-.




schluf durch das Abitur erlebt haben als Mitgestalter an einem Teilganzen: Ein einzigartiges
erziehliches Klima und Erlebnis, das es gilt, ins innerdeutsche Schulwesen zu tragen!

Wie verindert und schwierig liegen draufien oftmals die Verhiltnisse in den mehrsprachigen
Klassen, so dafl uns die heimische Schularbeit dagegen oftmals eingleisig anmuten mag! Wie
viel kdnnten die ehemaligen Auslandslehrer beisteuern, wenn es nach jahrzehntelangen Reform-
versuchen nun an der Zeit scheint, die Ernte zu sichern in den Fragen der Gruppenarbeit
gegeniiber dem rein frontalen Unterricht, der epochalen Konzentration, der Weckung von
Impulsen durch Vorhaben, des exemplarischen Lernens usw. Es gibt kein pidagogisches An-
liegen vom Kindergarten iiber die Probleme der Schulfithrung (kollegial oder autoritdr) bis
zu den Fragen der Erwachsenenbildung, das nicht durch unsére Auslandspraxis aus seiner
binnenlindischen Selbstverstindlichkeit heraus ins BewuBtsein gehoben wiirde. Andererseits
wird vieles Neue, in das wir drauBen hineinwuchsen, erst ganz klar aus der neuen Erfahrung
der heimischen Schulverhiltnisse. Wir fragen uns immer wieder: Wie hast du dies und jenes
eigentlich drauBen angefangen?

4) Eines spiiren wir alle: Wir unterrichten anders, und wir erziechen vor allen Dingen
anders nach unserer Auslandszeit. Wer selbst durch die Pampa ritt, wird von Juneen und von
Midchen anders anceschaut als ein Ubermittler fremder Erlebnisse. Wer selbst drauBen mit
Menschen fremder Zunge und Art jahrelang zusammen lebte und arbeitete: nicht nur dessen
Sprachunterricht wird mehr ,anstecken”, viel mehr noch die Art, wie er von den fremden
Menschen spricht. ,Kriece becinnen in den Schulklassen®, sagt ein boses Wort. Heute aber
sind viele am Werke, damit Kriege schon von den Schulklassen aus verhindert werden. Darf
in ihren Reihen der Auslandslehrer fehlen? Er erscheint wie kein anderer berufen. den Willen
zur Gemeinschaft iiber alle Grenzen zu wecken. Alle Einsichtigen sind sich dariiber klar, da8
von diesem Willen zur Gemeinsamkeit das Schidksal der gesamten Menschheit abhingt.
Martin Buber spricht von der ,tracenden Idee des XX. Jahrhunderts”. ,Die eigentliche Schick-
salsfrace der Menschheit ist die Frace, ob es den unmittelbaren, riickhaltlosen Dialog gibt,
das echte Gespriich-zwischen Menschen verschiedener Art und Gesinnung.”

Hier wiegt dass Wort des auslandserfahrenen Mannes, der auslandskundicen Frau, schwer.
Und sie werden iiberall zu finden sein, wo Menschen am Werke sind, welche Verbinduncen
nach drauflen kniipfen und am Leben erhalten: durch Schiilerbriefwechsel und Austausch von
Arbeitsergebnissen, Schiiler- und Lehreraustausch, Auslandsfahrten und wechselseitige Fin-
ladungen. Vielleicht ist auch noch die eine oder andere Stadtverwaltung zu bewesen, die
Patenschaft fiir eine deutsche Schule im Ausland zu iibernehmen. Das Reden und Tun der
chemalicen Auslandslehrer wird iiber ihre Schularbeit hinaus ausstrahlen.

5) Das Wort des auslandserfahrenen Mannes wiegt schwer — und wird zuweilen auch auf
Widerstand stofien, etwa bei den genialen Reisenden grofler Zahl, die auf einem verlingerten
Weekendbesuch drauBen mehr gesehen haben wollen als wir in vielen Jahren der Arbeit
und Begegnung. Das macht wenig aus gegeniiber der immer wachen Aufgabe, unsere Erfah-
runcen iiber alte Kollektivurteile hinaus wirken zu lassen in Schule und Jugendgruppen.
Volksbildungseinrichtungen und Berufsverbinden, Kirchen und Instituten, Jugendrotkreuz
— wo etwa nicht? Gewif sind unserem Wirken Grenzen gesetzt. Aber kein Geringerer als
Theodor Litt hat auf den geradezu verhingnisvollen Irrtum hingewiesen, etwa zu wihnen,
Politik sei ein ausschliefliches Anliegen, ein privilegiertes Geschift der damit durch Wahlen
beauftragten Volksvertreter. Dabei wissen wir genau, daf sich die politische Meinung durch-
aus nicht nur in Parteiversammlungen oder durch die Presse bildet, sondern viel stirker und
nachhaltieer in den gerade in unserer Zeit der Vermassung wichtig und notwendig bleiben-
den Zirkeln der privaten Existenz.

Selbst Diktaturen miissen heute Riicksicht nehmen auf Stimmung und Ansicht ihrer Vélker.
Mu8B nicht jede verantwortlich handelnde demokratische Regierung ein wohlbegriindetes Inter-
esse daran haben, dafl in allen Stinden-und Schichten sowie in jedem politischen Lager
mdglichst viele Wihler aktiv bleiben, die iiber ein waches Wissen und vor.allem iiber eine
aufgeschlossene zeitnahe Haltung verfiigen gegeniiber den gerade heute sehr tiefgehenden
und rasch ablaufenden Wandlungen des politischen Weltbildes?

Ist es tatsichlich ein Flug in himmelblaue Fernen, wenn ich sage, daB heute, wo 51ch die
freien Vélker in aller Breite und in allen Schichten (nicht nur in Delegationen) gutén Willens
begegnen, das Echo auf unser ehrliches Bemithen nicht ausbleiben wird? Nein — die Stimmen
der Antwort sind uniiberhdrbar, und sie klingen tausendfiltig! Deshalb erscheint es auch
als eine wesentliche Verbandsaufgabe, ein gutnachbarliches Verhiltnis zu allen Persénlich-
keiten und Stellen zu schaffen, die gleich uns auf dem Felde der internationalen Begegnung
arbeiten, draufien und drinnen.

Unehrlich aber wire es, wenn wir verschwiegen, daff mand1es von drauBen erhoffte Echo
bisher ausblieb. Um nur eines zu nennen: Vierzehn deutsche Schulgebiude in Spanien, einst
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unter im Binnenlande unvorstellbaren Opfern erbaut, sind noch immer beschlagnahmt. Aller-
Optimismus der Bundesregierung und alle ihre Bemiihungen - fruchteten nichts. Wir fragen.
‘uns heute, ob Bonn nicht besser beraten gewesen wiire, wenn es beim Abschluf des deutsch-: %
spanischen Kulturabkommens die Riickgabe unserer Schulgebiude als ritterliche Voraussetzunv* s
und conditio sine qua non gefordert hitte.

Wir diirfen um Nachsicht mit unserem grollenden Schmerz bitten, da wir eben immer an: < - *
dem Lande unserer langjihrigen Arbeit hingen ®und stets auch sein wohlverstandenes Inter-
esse mit dem des eigenen Volkes abzuwiigen wissen werden.

5) Die Sehnsucht nach drauBen wird den ehemaligen. Auslandslehrer immer erfiillen. Und
die vielen sachlichen, mehr noch die menschlichen Beziehungen bleiben zweifellos auch: so:’
wertvoll fiir beide Partner, daB sie lebendig erhalten werden miissen. Aber wie wenigen
wird es vergdnnt sein, die Stdtte langjihriger Tétigkeit wieder einmal aufzusuchen? Vor -
allem die in Ubersee. Aber welche Chancen béten sich einém jeden driiben und hiiben, wenn
alte Freunde nach Jahren wieder einmal persdnlich zusammensein kénnten! Welche Chance
vor allem auch schulpraktischer Art, wenn wir heute wieder einmal in ,unsere” Klassen
hineingehen kénnten, um zu sehen, ,wie’s gemacht wird!“ Das Menschliche aber wiegt schwerer:

Nun — vielleicht fehlt es auch hier nur an unserer Initiative und an handfesten Vorschligen:
Das Auswirtice Amt hat schon in knapperen Jahren Zuschiisse fiir Lehrer-Auslandsreisen
gegeben, und der Etat-Titel lautet ja auch im Einzelhaushalt 05 (Auswirtiges Amt) Ziffer 303~
»Fdrderung des deutschen Schulwesens im Ausland sowie zur Pflege der Bez1ehungen Zum
Ausland auf dem Gebiete des Schul- und Erziehungswesens”.

Daf die aufgewandten Mittel fiir Reisen auslandserfahrener Lehrerinnen und Lehrer iiber:
den schulischen Bereich hinaus Ausstrahlungsmdglichkeiten besitzen, liegt auf der Hand. Denn
es kommt bei allen Vorhaben internationaler Begegnung nicht allein darauf an, als unabding- -
bare Voraussetzung die fremde Sprache zu sprechen, sondern Erfahrung im Umgang mit-~ Aus-.‘
lindern zu besitzen. e

6) Deshalb kann der Auslandslehrer auch nicht fehlen bei der Betreuung ausléindischer"' :
Gruppen in der Bundesrepublik. Auch hier sei zunichst an Lehrergruppen gedacht, die Deutsch~ -
land heute kennen lernen wollen. Es miiBte moglich sein, die an deutschen Auslandsschulen
titigen fremden Lehrkrifte einmal bei einem Deutschlandbesuch zu unterstiitzen! Wie schwie?
rig ist es doch, mit ihnen drauflen einen Gleichklang der unterrichtlichen Grundsitze abzu-
sprechen (von den erziehlichen hier ganz abgesehen). Zweifellos bekimen sie bei einem Besiich -
in der Bundesrepublik weitgreifendere Einblicke in deutsches Leben und wiirden vielleicht
auch ermuntert, Deutsch zu lernen, da die Anschauung das Fundament aller Erkenntnis (auch
fiir Schulmeister) bleibt. %

Es konnen systematische Lehrginge veranstaltet werden oder Tagungen mit ,qeschlossener\l'
Gruppen. Wertvoll ist auch die Betreuung einzelner Pidagogen aufierhalb des iiblichen Aus-' ~
tauschprogrammes. Bei der kulturpolitischen Bedeutung solcher Vorhaben bleibt eine sorg-
filtige Vorbereitung und saubere Durchfithrung unerldfliche Voraussetzung. Auch hiérfiir
smc% N]ljlttel in den Haushaltplinen der Linder (Einzelplan Kultusministerium) eingesetzt und" ™
verfiigbar

Nicht unerwéhnt soll bleiben, daf neben rein geschiftlichen oder fachlichen Griinden manché
Auslinder auch nach Deutschland aus Beweggriinden heraus reisen, die aus deutscher Sicht
nicht faBbar sind. Sie kommen nicht mit bestimmten Wiinschen und Absichten. Sie wollen . .
vielfach nur das reine Beisammensein von Mensch zu Mensch erleben. Typische Beispiele hier- -
fiir sind der englische Klub oder der spanische Patio mit seinem ambiente. Wir wollen nicht
verkennen, daf8 aus solch rein gesellschaftlich-menschlichem Beisammensein oftmals wertvollere.
und nachhaltigere Wechselbeziehungen und Méglichkeiten der Zusammenarbeit erwachsen™
als aus Zusammentreffen, die von vornherein ,zweckvergiftet® waren. Mehr hieriiber ist- in
jedem Handbuch iiber Werbepsychologie nachzulesen. L

7) Es gilt, unsere Kulturpolitik nach vielen Irrwegen und Riickschligen neu zu gestalten AR
Die romantische Volkstumsidee 18ste bei uns die imperialistische Epoche der Kulturexpansion
ab. Eine neue, realistische Kulturpolitik kann weder von oben verordnet werden, néch an
tote Quellen ankniipfen. Wir alle haben ermutigende Ansitze einer realistischen Konzeption
deutscher Kulturpolitik aus dem Referat von Herrn Dr. Simon erkennen kénnen. Wo anders:
konnte sie erwachsen als an ‘den Kontaktstellen? An ihnen steht in erster Linie der deutsche
Auslandslehrer. Er vor allem erkennt die Mdglichkeiten und Ansitze dafiir, was m&glich ==
mehr und besser: was notwendig ist! Die Bundesregierung wire gut beraten, wenn sie mehr
erfahrene Auslandslehrer zu Kulturreferenten und Leitern der Deutschen Kulturinstitute im.
Auslande bestellte. Von ihnen weil man, daB sie sich iiber ihren Beruf hinaus bewshrt und -
daB sie iiber Riickschlige hinaus erfahren haben, daB es eben nicht ,ankommt®, wenn. wir
immer das typisch Deutsche in unserem kulturellen Schaffen betonen. Viel mehr sollten wir




die Strome der wechselseitigen kulturellen Begegnung erkennen und aufzeigen im nachbar-
lichen Raum, der (ebenso wie im psychologischen) nicht immer der geographisch naheste ist.

Nun — wir Deutschen sind nicht geblendet vom Glanze unserer Kultur, fithlen aber voll
Gliick, Ehrfurcht und Verpflichtung den Reichtum unseres kulturellen Erbes. Und was wire
das fiir ein Mensch, der nicht gern schenkte aus seinem Reichtum, vor allem, wenn er erfihrt,
daB er durch dieses Schenken nicht drmer wird:

Erst habe ich meine Fréude dran,
Dann haben andere ihre Freude dran —
Und das ist dann meine Freude dran!

Wir miissen also eine saubere menschliche Basis fiir eine neue deutsche Kulturpolitik finden,
so idealistisch dies auch klingen mag. Die Kulturpolitik muf das Herzstiick der Staatspolitik
werden. Das In-Beziehung-Setzen unserer Kultur zu der anderer Vélker 1ift auch alle natiir-
lichen Bemithungen um die Erhaltung unserer kulturellen Schaffensméglichkeiten draufien in
ne}lerbSicht erscheinen, die ebenso weit entfernt ist von Kulturimperialismus wie von Selbst-
aufgabe.

8) Wie wirkungsvoll die deutsche Auslandsschule im Strom der deutschen Kulturpolitik
titig sein kann, haben die Referate von Herrn Dr. Simon und Herrn Dr. Reimers aufgezeigt.
Notwendig bleibt hierbei in unserem Rahmen die Aufgabe der deutschen Auslandslehrerschaft,
Verstindnis zu wecken fiir die kulturelle und vdlkerverbindende Arbeit der deutschen Aus-
landsschulen iiber den pddagogischen Bereich hinaus. Deutsche Kulturpolitik kann nur von
der Gesamtheit des Volkes getragen werden. Deshalb bleibt es gleichfalls notwendig, unsere
iiberall in der Heimat lebenden Kolleginnen und Kollegen teilhaben zu lassen, sie laufend zu
unterrichten, wie das deutsche Auslandsschulwesen nach dem fast vélligen Zusainmenbruch
innerlich und #uferlich neu gestaltet wichst. Die Offentlichkeit wei noch sehr, sehr wenig,
wie ermutigend sich deutsche Kulturarbeit drauBen wieder regt. Hier fillt in erster Linie dem
chemaligen Auslandslehrer die Aufgabe zu, davon zu berichten in allen Kreisen, die uns
zuginglich sind.

9) Der einzelne Kollege, jede Kollegin mag zu alldem den besten Willen haben. Jedoch
die kleinen Bemithungen verrinnen. Wir brauchen die gesammelte Kraft des belebenden Stro-
mes. Wir brauchen den Verband. Denn wir brauchen das Gesprich um unsere Arbeit in
klirendem Widerspruch und ermunterndem Ansporn. Das kann nur in einem einigen Verband
geschehen, der neben dem wichtigen Bindeglied einer Zeitschrift regelmifBige Tagungen wie
diese hier durchfiihrt, die ihre tragende Kraft aus dem Gestern wie aus dem Heute fiir das
fordernde Morgen schépfen.

Ich glaube, daB angesichts der Zersplitterung der deutschen Lehrerschaft unser Verband
neben seinen besonderen Zielen auch eine Mission im verbandspolitischen Leben hat und
dazu eine Verantwortung, da in ihm alle Lehrersparten von der Kindergirtnerin bis zum
Hochschuldozenten an einem Strang ziehen, wie dies draufen 18bliches Tun ist.

Die Behdrde wird im Interesse des gemeinsamen Anliegens auch von sich aus auf Zusam-
menarbeit mit unserem Verband weiterhin Wert legen. Die Lehrerverbinde sind ja nach
einem guten Wort des ehem. NRW.-Kultusministers Werner Schiitz ,Die Demokratie der
Sachverstindigen — wie viel mehr erst auf einem so vielgestaltigen Gebiete wie dem des
deutschen Auslandsschulwesens. Am ersprieflichsten wird diese Zusammenarbeit sein, wenn
die Rolle des Verbandes weiterhin gesichert bleibt in einer Atmosphire wohlausgewogener
Igfrcinerschaft. Aus der bisherigen Zusammenarbeit kénnen wir hoffnungsvoll in die Zukunft

icken. :

In der neuen Gehaltsordnung sowie bei der Beseitigung vieler Hartefille haben wir die
ersten ,Erfolgsmeldungen® sichtbarer Art zu erstatten. Dazu haben wir selbstvetstindlich
noch manches Anliegen zu vertreten, da wir unser Amt als ein von Ihnen allen iibertragenes
legales Mandat auffassen und wahren mdchten. Wenn z. B. gesagt wird, daf die Mitglieder
der diplomatischen Missionen durch hohere Gehilter gegen die Moglichkeit des Verrates
abzuschirmen seien, weil sie Geheimnistriger sind, so méchten wir dem entgegenhalten, daf
der Auslandslehrer Kulturtriger ist, der es verdient, durch weitere Besserstellung noch mehr
aktiviert zu werden.

Das Schulreferat im AA. scheint personell unterbesetzt, wie dies bereits unser 1. Vorsitzen-
der aussprach. Auch ist dort die Auslandsschule selbst personell iiberhaupt nicht vertreten.
Und es erscheint zumindest fraglich, ob in der ,verwalteten Welt“ auch die Schule eben nur
verwaltet werden kann.

Die Lehrerschaft hat sich von jeher vor der schulpolitischen Betitigung gescheut. Leider —
denn die Schulpolitik schafft die #uBeren Voraussetzungen unserer Arbeit, die eine pida-
gogische bleibt. Wenn wir Verstindnis wecken wollen fiir die wichtigen Aufgaben der Aus-
landsschule, so sollen wir dies nicht zuletzt in den mafBgeblichen Kreisen der Wirtschaft und
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Politik tun. Vor kurzem hat sich der ,Férderkreis der deutschen Industrie fiir die deutschen ™
Auslandsschulen” gebildet. Im Rahmen des vielberufenen ,Deutschen Wunders” haben wir
als Kulturvolk unerlidBliche Verpflichtungen und — bis heute einen Nachholbedarf erheb-
lichen Ausmafes. )

Verstidndnis gilt es auch zu wecken bei uns bekannten Abgeordneten aller Parteien, Ver-.

- stindnis vor allem fiir die dringend notwendige ErhShung des Etat-Titels 303. Gewif}, .
12 Millionen DM im Jahre 1956 sind mehr als die anfinglichen 180 000 DM des Jahres 1950. ~
Aber wenn wir z. B. im Bundeshaushaltplan lesen, daf fiir eine einzige Nachrichtenstelle ganze
23 Millionen angesetzt sind, nun — so soll man diese Summe, wenn es nétig ist, meinet-
wegen einsetzen, aber das andere nicht lassen! Nimlich: Die Anndherung der Mittel an die¥
Summen, die andere Kulturvslker fiir gleiche Zwecke der Kulturarbeit ausgeben. Wir freuen
uns dariiber, daf im Ausschuf fiir auswirtige Angelegenheiten des Bundestages ein ,Unter:
ausschuf fiir die deutschen Schulen und Institute im Ausland” tdtig sein wird, zu dem -der
Verband bereits Kontakt aufgenommen hat. Seine abgeordneten Mitglieder, die leider durch: -
Teilnahme an europdischen Konferenzen verhindert waren, heute hierherzukommen, wiin*
schen unserer Tagung den besten Verlauf und Erfolg.

Ich komme zum Schlufl: Der Auslandslehrer, drinnen und draufien, steht an entschelden-
der Stelle, dafiir zu wirken, daB eine friedliche Weltgemeinschaft entsteht. Er ist aus diesen,
das Schicksal der gesamten Menschheit entscheidenden Bemﬁhungen nicht wegzudenken. Und
so steht als immer wache Aufgabe jenes Ziel vor ihm, in welchem sein schulpraktischer Beruf
zur echten Berufung wird und wofiir Antoine de Saint- Exupene die giiltige Form gefunden hat -

Le plus beau métier des hommes — c’est I'unir des hommes!
Menschen zu vereinigen ist der schénste Beruf des Menschen!
M3ge diese Tagung neue Impulse geben, daf wir in diesem Bestreben nicht ermiiden!

AUS ALLER WELT

Aus der Bundesrepublik

Am 28.7.1956 verstarb nach schwerem
Leiden in Kindberg, Bez. Graz, die &ster-
reichische Hauptschullehrerin Friulein Edith
Rigler. Sie war von 1941—1944 Lehrerin am
deutschen Handelsgymnasium in Russe (Bul-
garien).

Seine Titigkeit wieder aufgenommen hat
der ,Unterausschuf fiir deutsche Institute und
Schulen im Ausland® im Bundestag innerhalb
des Ausschusses fiir Auswirtige Angelegen-
heiten. Dem UnterausschuB gehdren an: CDU/
CSU: Abg. Héfler und Abg. Frau Dr. Reh-
ling; SPD: Abg. Erler (Vorsitz) und Abg.

Paul; FVP: Abg. Euler; BHE: Abg. Dr. Gille; -

DP: Abg. Dr. Elbrichter. — Der ,Verband
deutscher Lehrer im Ausland“ hat die Ver-
bindung zu den' Mitgliedern des Unteraus-
schusses aufgenommen, die sich lebhaft auch
fiir die Ziele und Arbeit des VdLiA als der
Vertretung aller deutschen Lehrer im Aus-
land interessieren. lhre Teilnahme an der
Mainzer Haupttagung hatten neben dem Vor-
sitzenden, Abg. Fritz Erler, auch die Abg.
Héfler, Dr. Gille und Dr. Elbrichter zuge-
- sagt. Sie mufiten aber wegen ihrer Mitarbeit
in internationalen Gremien ' kurzfristig ab-
sagen.

Die Hochschule fiir Internatlonale Pidagog.
Forschung in Frankfurt/M., SchloBstr. 29, be-
ginnt im April 1957 ihr 5. Arbeitsjahr. Zur

Z .it werden folgende Gebiete besondets ge~
pflegt: Vergleichende Pidagogik einschl. Lehr-
methoden und Lehrmittel; Sozialpddagogil’
Pid. Psychologie und Erziehungsberatuny ;

Testpsychologie; Schulrecht und Schulverwal-: ..

tung; Pdd. Soziologie. Mitarbeiter kénnen
werden Lehrer aller Schulgattungen, Schulver-
waltungsbeamte, Jugendleiter u. a. mit Hoch-~
schulreife, abgeschlossener Berufsausbildung, --
praktischer Erfahrung, Befihigung zu wissen=
schaftlicher Arbeit. Die Idee der Hochschule
ist, im Beruf bewihrten Pidagogen Gelegen- -
heit zu geben, eine aus der Praxis erwachsene
pidagogische Frage in einem Jahr allein oder
in einer Forschungsgruppe soweit zu bewil-
tigen, daB die Untersuchung in absehbarer
Zeit abgeschlossen werden kann. Bewerbun-
gen sind mit Lebenslauf und Bildungsgang
einzureichen. Néheres iiber Finanzierung und
Dienstbeurlaubung usw. durch das Sekretariat.

Zum neuen Priisidenten des IBERO-Clubs®

Bonn wurde Botschafter i. R. Fritz von Twars .°

dowski ernannt. Der bisherige Prisident und -

Griinder des IC, der seinen Posten aus-Al-". °
tersgriinden niederlegte, wurde mit dem Amt = -

des Ehrenvorsitzenden ausgezeichnet.

Das 9. Volksschuljahr. Wie schon mitge= -
teilt, hat die Stindige Konferenz der Kultus-. .

minister_der Bundeslinder im Mai d. .J.: die

Emfuhrung eines 9. Pflichtschuljahres empfoh- '+
len. Verschiedene Lehrerverbinde forderten )



es schon seit Jahren als ,Berufsfindungsjahr”.
Industrie- und Handelskammern und die In-
nungen betonen auf Grund ihrer Priifungs-
ergebnisse, daB Schulentlassene mit 14 Jahren
bei den heutigen Anforderungen korperlich
und geistig fiir eine Lehre nicht geniigend
ausgeriistet seien. Trotz der zusitzlichen Ko-
sten hat sich auch der Deutsche Stidtetag fiir
eine Schulzeitverlingerung ausgesprochen.
Als -Griinde werden genannt: Die Jugend
zeigt bei ungewdhnlich starkem Wachstum
eine erhdhte korperliche Anfilligkeit. Die
Reizfiille des heutigen Lebens fithrt zu Ner-
vositit und Leistungsschwiche. Die z. Zt.
{iberlastete Schule kann den Schiilern in
8 Schuljahren nicht mehr das Wiinschenswerte
an Kenntnissen mitgeben. Die steigende tech-
nische Entwicklung stellt an den Nachwuchs
erhshte Anforderungen. Eine falsche Berufs-
wahl ist spdter kaum noch zu korrigieren. Der
kiinftige Lehrling soll in dem 9. Jahr noch
eine Zeit der Kriftigung, Besinnung und
Orientierung haben und dann mit gréBerer
Festigkeit und Reife ins Berufsleben eintre-
ten. Ob dieses 9. Jahr angehingt oder viel-

leicht besser von Volks- und Berufsschule

gemeinsam gestaltet werden soll, ist um-
stritten. — Finanzielle Bedenken sind: Schon
bei 8 Klassen fehlen heute 30—40 000 Klas-~
senzimmer, wenn man ohne Schichtunterricht
unterrichten will. Es fehlt heute schon an
Lehrern; der Bedarf wiirde noch betrichtlich
steigen. Man schitzt die Mehrkosten auf jihr-
lich 250 Millionen DM. — Schleswig-Holstein
hat bereits ein 9. Pflichtschuljahr, andere Lin-
der haben es auf freiwilliger Basis eingefiihrt.

Sind Sechsjihrige schulreif? Wihrend vor
50 Jahren die Kinder mit 6 Jahren meistens
schulreif waren, sind es heute von den Sechs-
jihrigen nur noch 10 Prozent, von den Sechs-
einhalbjihrigen 40 Prozent und 90 Prozent
erst von den Siebenjihrigen. Dies trifft auch
fir die Jugend auf dem Lande zu. Mit dieser
Feststellung wendet sich Professor Dr. med.

_A. Huth, Miinchen, in der Zeitschrift ,Der
Landarzt” gegen die zu frithe Einschulung der
Kinder und tritt mit dem Hinweis auf die
damit verbundenen Gefahren kérperlicher und
seelischer Stérungen fiir eine Anderung un-
serer Schulpflichtgesetze ein. Danach sollte
kein Kind vor vollendetem 6. Lebensjahr in
die Schule aufgenommen werden. Kinder, die
das 6. Lebensjahr vollendet haben, kénnen
zur Volksschule angemeldet werden, wenn sie
korperlich, seelisch und sozial entsprechend
entwickelt sind. Die Schulpflicht sollte
erst mit Vollendung des 7. Lebensjahres be-
ginnen. Durch Verschiebung der Schulzeit
von 7 bis 15 Jahren werden auch bei den
Landkindern von heute Uberforderurigen ver-
mieden, die. sonst oft schwer wieder gutge-
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macht werden kénnen. Es- sollte daher auch
zu den Aufgaben des Landarztes gehdren, mit-
zuhelfen, daf die Landkinder erst dann in die
Schule eintreten, wenn sie dafiir wirklich
reif sind.

Lustiges aus der Deutschen Schule in Lii-
deritzbucht: ,Als wir am Abend (von unserer
Fahrt an die See) zuriickkamen, haben uns
die Lehrer gern gesehen. Das war das grdfte
Erlebnis, das ich jemals gehabt habe.” — ,Die -
Zuschauer vermehrten sich schnell, und dann
konnte das Spiel beginnen.” — ,Nachdem
Helena ein paar Jahre lang gestorben war,
lernte er eine neue Freundin kennen.” — ,Du,
was heifit das: sie sind geschieden?”, fragt
eine Sechsjihrige. lhre Freundin erklirt es
ihr: ,Ich hatte schon mal einen Mann und
hab ihn wieder weggeschmissen.”

Sonstige Linder

Afghanistan. Auf Anfragen aus dem Leser-
kreis geben wir hier eine Darstellung der
Organisation der beiden Schulen in Kabul,
die herkommlicherweise beide als deutsche
Schulen im Ausland bezeichnet werden. Bes-
ser wire es, bei einer von ihnen als von einer
Schule mit deutschsprachlichem Einschlag zu
sprechen.

Die Nedjat-Oberrealschule ist
eine afghanische Oberschule mit Deutsch als
Fremdsprache. -Zur Zeit unterrichten an ihr
4 deutsche Studienrite bzw. Assessoren (2 aus
Deutschland, 2 aus Osterreich) als Deutschleh-
rer, ferner 2 Studienrite, welche Math./Phys.
bzw. Biol./Chem. in den zwei. obersten Klas-
sen in deutscher Sprache unterrichten. Die
Anstalt ist staatlich und untersteht somit dem’
afghanischen Kultusministeriuin. Vergl. dazu
Nr. 1/1956 der PRASCHU, Praschu-Verlag
Miinchen.

Die Deutsche Schule wird von
einem privaten Schulverein mit Unterstiitzung
des AA. unterhalten. Sie umfaBt z. Zt. vier
Volksschulklassen und sechs Klassen eines
Gymnasiums naturwissenschaftlicher Richtung.
Die Unterrichtssprache ist in allen Fichern
Deutsch. Sie ist im Aufbau begriffen und
zdhlt rund 60 Schiller. Nach den Landes-
gesetzen darf sie nur von deutschen oder
sonstigen auslindischen Schiilern, nicht aber
von Afghanen besucht werden. An ihr wir-
ken 14 Lehrkrifte, darunter 6 aus Deutsch-
land beurlaubte (von denen drei hauptamt-
lich und drei nebenamtlich den Unterricht
erteilen).

Agypten, Die Kulturabteilung des A.A.
und das Goethe-Institut in Miinchen suchen



z. Zt. Bewerber, die Deutschunterricht an
dgyptischen Hoheren Schulen und an der
Sprachenhochschule in Kairo erteilen kénnen.
Im vergangenen Jahr war versuchsweise in
einigen dgyptischen Oberschulen Kairos Un-
terricht in Deutsch eingefithrt worden. Der
Erfolg hat das dgyptische Erziehungsministe-
rium in der Absicht bestirkt, in Zukunft
Deutsch als zweite Fremdsprache nach Eng-
lisch in den Lehrplan der Hoheren Schulen
aufzunehmen.

Argentinien. Der Schulverein in Villa
Ballester hat, wie wir erst jetzt erfuh-
ren, am 3. 3. 1956 einen neuen Gebiudeteil
der Deutschen Schule eingeweiht.

Australien. In Sydney und in Villa-
w 0 o d bestehen seit Anfang 1956 Sonntags-
schulen fiir deutschen Sprachunterricht. Die
in Sydney ist zweistufig, die in Villawood
dreistufig. — In Norlane will man eine
Deutsche Schule fiir die Kinder der deutschen
Einwanderer errichten.

Modell des Neubaus der deutschen Schule in Mailand

Italien. Wie schon berichtet, hat die deut-
sche Kolonie in Mailand das Richtfest
ihrer neuen Schule gefeiert. Das Gebiude,
zwischen Arena und Sforza-Kastell gelegen,
wurde von der Bundesbaudirektion Bonn ge-
plant und von einem deutschen und einem
italienischen Architekten ausgefiithrt. Es bie-
tet Platz fiir 670 Schiiler, upd zwar fiir einen
Kindergarten, eine doppelziigige vierklassige
Grundschule, ein neunklassiges neusprach-
liches Gymnasium, ferner Riume fiir Deutsch-
kurse an Erwachsene, eine Aula, und einen
Zeitschriftenraum und eine Bibliothek fiir
die Sprachkurse. Wir finden auch eine iiber-
deckte Pausenhalle und eine Dachterrasse.
Zur Zeit besuchen 200 Schiiler aus 10 Na-
tionen die Schule; aber das Interesse an ihr
ist groB, so daB man es wagen durfte, fiir
die Zukunft zu bauen. Da das Gebiude auch
den Veranstaltungen der Kolonie dienen und
in den nichsten Jahren in einem noch zu er-
stellenden Turm auch die deutsch-italienische
Handelskammer aufnehmen soll, so wird hier
ein deutsches Zentrum in Mailand entstehen,
wie es sich dhnlich vor einigen Jahren die in
Mailand lebenden Schweizer geschaffen haben.

Japan. Die Erwachsenenkurse an der Deut-
schen Schule in T o k y o nennen sich ,Semi-
nar fiir deutsche Sprache und Kultur”. Sie
zéhlten zuletzt 103 Teilnehmer in drei An-
finger- und zwei Fortgeschrittenen-Kursen.

Kolumbien. Die Schule in Bogot4d hat
beim Auslandsausschuf den Antrag auf An-
erkennung als ,Deutsche Hdhere Schule im
Aufbau” gestellt.

Die Midchen-Schwimmabteilung der Deut-
schen Schule in Cali hat bei den Schwimm-
kimpfen aller Schulen des Departements Valle
del Cauca den Sieg davongetragen.

Luxemburg. Der Auslandsschulausschuff hat
am 3. Juli 1956 die Rechtsstatuten der ,Euro-
pa-Schule der Montan-Union“ in Luxem -
burg gebilligt (s. auch unsere Zeitschrift
1955, S. 31). ’

Niederlande. Das Institut fiir Auslands-
beziehungen in Stuttgart hat seinen bisheri-
gen schdnen Linderheften ein weiteres aus-
gezeichnetes folgen lassen, das den Nieder-
landen gewidmet ist. Wir weisen unsere Le-
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ser auf die ,Mitteilungen Nr. 5/1956“ hin.-
Auf S. 145 schreibt W. BoBmann iiber den
Unterricht in Deutsch als 2. oder 3. Fremd-
sprache an den sog. Ulo-Schulen (= uitge-
breit lager onderwys = erweiterter Elemen-
tarunterricht). H. W. Kroes berichtet iiber
sprachliche Entlehnungen des Hollindischen
aus dem Deutschen.

Portugal. Die Deutsche Schule zu Porto
wurde vor 50 Jahren gegriindet, im 1. Welt-
krieg zum ersten Mal und 1945 zum zweiten
Mal geschlossen und baut jetzt zum -dritten
Mal auf. Sie besteht heute wieder aus einem
Kindergarten, vier Grundschulklassen und
Sexta bis Quarta eines neusprachlichen Gym-
nasiums. Das nichste Ziel ist der Ausbau bis
Untersekunda. Ein deutscher Sprachkurs fiir
Erwachsene ist fiir 1957 geplant. Im Oktober
1955 hatte die Anstalt 181 Schiiler; 49 im
Kindergarten, 106 in der Grundschule, 26 in
den Gymnasialklassen. Drei Viertel von ihnen
hatten Portugiesisch als Muttersprache. Es
unterrichteten 15 Lehrer: 6 aus Deutschland,
3 aus der deutschen Kolonie Porto und 6 por-
tugiesische Lehrerinnen. — Das 1931 erbaute
schéne Schulhaus wurde 1945 beschlagnahmt
und zerfillt langsam; die Schule ist in zwei
Mietshdusern untergebracht. Riickgabe des
alten oder Bau eines neuen Hauses ist wegen
des Anwachsens der Schiilerzahl dringend né-
tig. Schwierig ist die Schaffung eines Lehr-
plans, der den deutschen Forderungen und
den Anspriichen des Gastlandes gleicher-
mafen gerecht wird. Die portugiesischen Lehr-
krifte miissen in Vortrigen, Aussprachen und
Lehrproben an die deutsche Unterrichts-
methode angeglichen werden.

Siidafrika. Wir machen aufmerksam auf das
Buch von Heinz Rogge: Grundlagen

und Aufbau des Erziehungswe-~

sens in der Siidafrikanischen
Union, erschienen in ,Die Sammlung®,
Hefte 5—6/1956, 12 u. 9 S. (Verlag Vanden-
hoek u. Ruprecht, Géttingen). Auf S. 326 fg.
werden auch die deutschen Privat- und Re-
gierungsschulen in der Union und in Sid-
westafrika ausfithrlich, behandelt.

Syrien. Auf dem Olberg bei Jerusalem
ist vom Deutschen-Jerusalemverein eine hé-
here Schule mit deutschen Lehrkriften ge-
plant.

Uruguay. Die unter Leitung von Dr. Fritz
Bornmann (an der Schule von 1928—35 und
wieder seit 1951) stehende Deutsche Schule
in Montevideo wurde 1951 mit 4 Leh-
rern und 120 Schiilern neu erdffnet. Heute
umfait sie 2 Kindergarten-, 2 Vorschul-,
16 Grundschul- und 3 Liceoklassen, die in
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zwei getrennten Ziigen (vor- oder nachmit-
tags) unterrichtet werden. Insgesamt sind vor-
handen: 37 Lehrer (25 fiir Kindergarten und
Grundschule und 12 fiir die hohere Schule)
und 680 Schiiler.

Das neue Gebiude wurde 1951 begonnen,
die Fertigstellung erfolgte in drei Bauab-
schnitten. Es sind heute vorhanden: ein grofier
gesondert liegender Kindergarten, 17 Klas-
senriume, Physik- und Chemiesaal, Zeichen-
und Singsaal, Sammlungsriume fiir Physik,
fiir Biologie, fiir Bilder und Karten, Efraum
und -Kiiche, Arztzimmer, drei Verwaltungs-
riume. Das Gebdude ist dreistdckig. Turn-
halle ist keine vorhanden. Der jetzt schén
asphaltierte Schulhof umfait 1096 qm.

Die Unterrichtszeiten liegen fiir den Vor-
mittagszug von 8.00—12.15 Uhr, fir die
Nachmittagsabteilung von 13.00—17.10 Uhr.
— Der Lehrplan umfat das Programm der
Staatsschulen in Uruguay zuziiglich des Lehr-
plans einer deutschen Schule. Die Durchfiih-
rung ist mdglich, weil der uruguayische Lehr-
plan wochentlich nur 20 Unterrichtsstunden
vorsieht. — Neben Deutsch und Spanisch wird
dem Englischen besondere Aufmerksamkeit
gewidmet. In den beiden letzten Jahren der
Grundschule. tritt Franzdsisch hinzu. Kinder-
garten und Vorschule sind ausschlieBlich der
Einfithrung ins Deutsche gewidmet. )

Jede Klasse der 6-jihrigen Grundschule hat
zwei Gruppen. Die a-Klassen enthalten die
vorwiegend deutschsprechenden, die b-Klassen
die nicht deutschsprechenden Kinder. Es wird
streng vermieden, andere als nur sprachliche
Gesichtspunkte gelten zu lassen, und es sind
immer eine Reihe von rein uruguayischen

“Kindern in diesen a-Klassen, was als beson-

dere Auszeichnung empfunden wird. — Die
Weiterfithrung der Schiiler in die Liceo-Klas~-
sen ist ein wesentlicher Grund fiir die giin-
stige Entwicklung der Schule; sie bietet da-
neben die Méglichkeit, unsere Schiiler vier
weitere Jahre degg Deutschunterricht zu er=
halten.

Fiir die Einrichtung von h&heren Klassen,
die zur deutschen Reifepriifung fiihren, sind
im Augenblick noch keine Schiiler vorhan-
den; doch wird die Errichtung eines handels-

- und hauswirtschaftlichen Zuges bald in An-

griff genommen werden miissen.

Schwierig ist die Ablegung des Ingreso-
Examens, das erst den Eintritt in die Liceos
(staatliche wie staatlich anerkannte private

Liceos Habilitados) gestattet und das nur

den Privatschulen (nicht den staatlichen

Volksschulen) auferlegt ist.

Vor kurzem haben sich die beiden gréBten
uruguayischen Privatschulen, das amerikani-
sche Institut Crandon und die Deutsche Schule,
zusammengetan und fiir die nach dem Ab-



schluB der 4. Liceo-Klasse verbindlichen zwei
Klassen Preparatorio (vor Eintritt in die Uni-
versitit) eine eigene Anstalt geschaffen (In-
stituto Uruguayo de Estudios Preparatorios),
um jeder der Schulen die Durchfithrung die-
ser.- sehr kostspieligen Klassen zu ersparen
und um die Schiiler der eigenen Anstalten
moglichst lange im gleichen Geiste weiter zu
erziehen.

Schwierig ist auch die Lehrbuchfrage. Alle
in Deutschland erschienenen Lehrbiicher sind
nur bedingt fiir uns geeignet. Sie tragen zu
 sehr den Stempel der Nachkriegszeit, betonen

zu sehr eine soziale Schicht; wimmeln von
mundartlichen Ausdriicken; bieten zu wenig
Stoff in sachlicher Form, und es fehlen Ge-
dichte zum Auswendiglernen. Im Rechnen
stimmt die deutsche Stoffverteilung gar nicht
mit der im uruguayischen Programm vorge-
schriebenen iiberein. Fiir Geschichte, Geogra-
phie und Biologie wire eine einfachere Dar-
stellung des Stoffes (dhnlich der in den alten
Realienbiichern) der oft zu speziellen der
heutigen Biicher vorzuziehen, da die Auswahl
oft recht schwierig ist. — Fiir den ersten
Schreib-Leseunterricht hat die Schule Lese-
bogen anfertigen lassen (Druckbuchstaben),
in denen fehlende Begriffe eingemalt werden
konnen, die sich dann zu einem Satz zusam-
menfiigen (Vorschulklasse, 5—6jahrige Schii-
ler). Lesen und Schreiben tritt hinter der
Anwendung der neuen Begriffe in stindigen
Sprachiibungen zuriick.

Die Schiiler stammen zu etwa 60 Prozent
aus deutschen Familien oder solchen, bei de-

nen noch ein Elternteil deutscher Abstam-,

mung ist; der restliche Teil sind vorwiegend
Uruguayer, doch sind im ganzen 18 Nationali-
titen vertreten. Als Muttersprache wird ne-
ben Deutsch und Spanisch noch Englisch, Fran-
z6sisch, Italienisch, Schwedisch, Kroatisch und
Chinesisch angegeben.

Von den Lehrern sind 9 aus deutschen
Diensten beurlaubt oder in Deutschland vor-
gebildet, 24 haben ihre Examina in Uruguay
abgelegt und 4 sind Hilfskrifte. — Den bei-
den Ziigen entsprechend ist jeweils am Vor-
oder Nachmittag eine Uberwachung der Haus-
aufgaben eingerichtet.

Fiir die entfernt wohnenden Schiiler besteht
ein Tagesinternat (Mittagstisch, Vor- und
Nachmittagskaffee), falls sie an Sonderstun-~

den (Gymnastik, Handfertigkeit, Religion,
Musikunterricht) am Nachmittag teilnehmen
wollen.

Zur Befdrderung der Schiiler stehen drei
grofe Autobusse und sieben kleinere Fahr~
zeuge zur Verfiigung. Bei der weiten Aus-
dehnung der Stadt ist das ein schwieriges
Problem, da- die Fahrtdauer fiir die weit-
wohnenden Kinder oft mehr als 1% Stunden
betrigt. Bewihrt hat sich noch immer eine
Art ,Nachbarschaftshilfe”, die vielfach von
der Schule angeregt wurde und die den Kreis’
der Eltern und Freunde um die Schule immer
fester schlieBt.

Die Schule arbeitet eng zusammen mit der
deutsch - uruguayischen  Kulturvereinigung
(Asociacién Cultural Uruguayo-Germana), de-
ren Sprachkurse von dem Direktor der Schule-
geleitet und deren Lehrer simtlich von der
Schule gestellt werden. Die Ausstrahlungen
der Deutschen in weitere Kreise sind in sicht-
barer Zunahme. Zwei Lehrer der Anstalt er-
teilen Kurse in der Escuela Alemania-(einet
uruguayischen Volksschule, die wie viele an-
dere den Namen eines Landes tridgt) und an
der chemischen Fakultdt der Universitit. Diese’
beiden Kurse und die an der. Fakultad de
Humanidades abgehaltenen sind von ' der
Asociacién Cultural Uruguayo-Germana- ein- :
gerichtet worden.

Der Zustrom zur Deutschen Schule mit 250
neu eingeschriebenen Schiilern und etwa 50,
die nicht aufgenommen werden konnten, ist
erfreulich.

Es heiBt jetzt nach der Vollendung des
Gebdudes und dem Abschluf ihres duferen
Aufbaus ihr die innere Linie zu geben, die der
duBeren Entwicklung entspricht. Dazu gehd-
ren: Beschrinkung auf eine Schiilerzahl, die
die Schule noch als einen geschlossenen Or=
ganismus erkennen und iiberblicken 1i8t, Be-
rufung geeigneter Lehrkrifte, Beschaffung von

. guten, geeigneten Lehrbiichern und ausrei~

chenden Lehrmitteln.

Mit der Erstellung von geeignetem Raum °
muf nunmehr auch die Abhaltung von klei-
nen Veranstaltungen, Vortrdgen usw. er~
neuert werden, wie sie frither einmal {Ibung
waren. Damit hingt die brennende Frage
»Schaffung einer Turnhalle” zusammen, die
zugleich einen ausreichenden Festsaal fiir die
deutsche Gemeinschaft enthalten miifite.

BUCHERTISCH

Vom 1. Januar 1957 ab wird Herr OStRat
H. Sewing, Minster i. W., Weienburg-
str. 4 die Zusammenstellung des Biicher-
tisches iibernehmen. Wir bitten daher die Ver-
lage und die Buchbesprecher, alle einschligi-

gen Sendungen von jetzt an unmittelbar
seine Anschrift zu richten.

Wenn Artur Kern im Verlag Herder, Frei-
burg einen neuen Rechenkasten (2,85 DM)-



herausgibt, so darf man bei der Vielzahl der
vorhandenen erwarten, dafl er praktische,
neue Wege aufschlieBt. Unter ganzheitspsy-
chologischem Aspekt nehmen sie ihren Aus-
gangspunkt von der umfangreichen, vielfach
gegliederten Ganzheit: verschiedenfarbig un-
terteilten Zehnerstidbchen, denen mehrfach ge-
gliederte Neuner-, Achter-, Siebener- usw.
-stibchen (Gestalten) sowie einfarbige Ope-
rationskltzchen beigegeben sind, so daf sich
insgesamt 100 griffige Elemente ergeben. In
einer kurzen ,Anleitung fiir den Lehrer”
(65 S.; 2,80 DM) hat A. Kern neben hinfiih-
renden Uberlegungen alle wesentlichen Hin-
weise zur praktischen Arbeit gebracht, die
vom freien Spiel mit den Farben zur gelenk-
ten Beschiftigung mit Farben und Formen in
Ganzen und Teilen fithrt. Aus den sich hand-
greiflich ergebenden ungezihlten Aspekten
der Zahl erfolgt der Durchbruch zum Zahl-
begrifflichen sicher und relativ rasch. Alle Re~
chenfunktionen des 1.—3. Schuljahres kénnen
organisch dort aufgegriffen werden, wo sie
aus der jeweiligen Situation auftauchen. Fiir
Auslandsschulen erwichst neben dem rein
Rechnerischen noch die gute Mdglichkeit, an
den vielen Handgriffen spielerischer Betiti-
gung den Spracherwerb des Kindes zu akti-
vieren. Koch.

Dr. Dr. F. Thierfelder: Die deutsche Sprache
im Ausland, Bd. I., R. v. Decker’s Verlag/G.
Schenk, Hamburg, 196 S. Gr. 8°, Ln. DM
14.80. — Dr. Thierfelder, der Generalsekre-
tdr des Instituts fiir internationale Beziehun-
gen, hat iiber 30 Jahre seines Wirkens der
deutschen Sprache, ihrer Bedeutung im Vél-
kerverkehr und ihrer Verbreitung in der Welt
gewidmet. Bekannt ist sein Buch ,Deutsch als
Weltsprache” (1938). Seitdem spiirt er immer
wieder den Wegen des geistigen Verkehrs der
Vélker auf dem Wege der GroBsprachen nach
und wirbt fiir die Verbreitung der deutschen
Sprache als einer, die der iiberstaatlichen Kul-
turgemeinschaft dient — in viel lebensvolle-
rer Weise, als es eine kiinstliche Weltsprache
je- vermSchte. Im vorliegenden 1. Band legt
Th. den Grund fiir einen nach Lindern ge-
ordneten Uberblick iiber die Verbreitung der
deutschen Sprache in der Welt, der den im
Herbst d. J. erscheinenden 2. Band fiillen
wird. Die 6 Kapitel des 1. Bandes behandeln
Grundlegendes: Vélkerverkehr als sprach-
liche Aufgabe; die alten und neuen Weltspra-
chen und ihr Fiir und Wider; die Vorziige und
Mingel der deutschen Sprache; die Lehrwei-
sen; den Umgang der Vlker miteinander; die
von den einzelnen Lindern betriebene inten-
sive Sprachwerbung im Ausland. Es geht dem
Verf. nicht darum, ,die Geltung unserer Mut-
tersprache aus nationalegoistischen Griinden
zu mehren, sondern durch Sprachwerbung
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»zu einem veredelten Umgang mit fremden
Vélkern beizutragen und das Ringen um
sprachlichen Einfluf im Weltgeschehen zu ent-
giften”. ,Wenn wir den jetzigen Wettbewerb
nicht zur Begliickung aller zu gestalten ver-
stehen, wird die vielleicht letzte Gelegenheit,
unsere heutige politische Schwiche in geistiges
Kapital zu verwandeln, ungenutzt dahin-
schwinden”. — Das Werk ist in gemeinver-
stindlicher, aber iiberaus lebendiger und
packender Sprache geschrieben. Unsere Aus-
landskollegen' werden aus ihm vielseitige An-
regung schépfen. Das Buch sollte draufien in
jeder Lehrerbiicherei stehen. Hettich.

Zeichnen im erdkundlichen Unterricht von
Armo Giirtler; Neubearbeitung von Ludwig
Wolf in fiinf Heften. 1. Deutschland im Rah-
men Mitteleuropas, 60 Tafeln, DM 5,80;
2. Europa (ohne Mitteleuropa), 48 Tafeln,
DM 4,60; 3. AuBereuropiische Erdteile, 48
Tafeln, DM 4,60; 4. Wirtschaftliche Erdkunde,
63 Tafeln, DM 6,80; 5. Allgemeine Erdkunde,
68 Tafeln, DM 6,40. Verlag Ernst Wunder-
lich, Worms. — Jedem Lehrer sind die Skiz-
zenbiicher Arno Giirtlers bekannt. Das Werk
liegt im Neudruck wieder vor und ist um zwei
weitere Hefte, wirtschaftliche und allgemeine
Erdkunde, erweitert worden. Die Neubearbei-
tung besorgte Oberstudiendirektor Ludwig
Wolf. Die neuen Hefte weisen wesentliche
Verbesserungen auf, so daff es sich lohnt, die
alten Hefte, wo sie noch wvorhanden sind,
durch die neuen zu ersetzen. Zusammenfas-
sende Schaubilder treten zugunsten von Faust-
skizzen zuriick, die groferen pidagogischen
Wert haben. Das Gleiche gilt fiir die textli-
chen Anmerkungen, die sprachlich eindeutig
formuliert das Wesentliche des Bildes oder
der Skizze herausstellen und es dem Lehrer
erleichtern, die wichtigsten Ergebnisse der
Unterrichtsstunde einprigsam zu formuliéren.
Das sind aber alles Momente, auf die gerade
im Unterricht mit fremdsprachigen Kindern
immer wieder Wert gelegt werden muf. Diese
Neuausgabe des ,Giirtler” sollten sich die
Lehrer der Auslandsschulen nicht entgehen
lassen. Schréter.

150 Denkaufgaben, die es in sich haben,
zusammengestellt von H. Becker. Verlag Kes-
selring, Wiesbaden. 1. T. 80 S., 2. T. 90 S.
mit Losungsbeilage. — Wer im deutschen
Sprachunterricht an Auslinder, seien es Ju-
gendliche oder Erwachsene, zu tun hat, weif,
wie wertvoll alle Hilfsmittel sind, um leich-
ten und vor allem auch anziehenden Lese-
bzw. Sprechstoff zur Hand zu haben. Hier sei
auf die beiden Biichlein der 150 Denkaufgaben
hingewiesen. Die Texte sind in leichtver-
stindlichem Deutsch geschrieben; hinweisende
Angaben auf den jeweiligen  Schwierigkeits-



- grad lassen den falschen Mafstab beim Rech-
nen. und Denken vermeiden. Zur Auflocke-
rung des systematischen Unterrichts sind die
Aufgaben sehr gut zu verwerten. Gottling.

B. Miiller-Sternberg: Stilschulung. 1953.156
Seiten. Hln. DM 5,80. Leitner-Verlag, Wun-
siedel. — Diese Aufsatzkunde aus der Reihe
.»Leitners Studienhelfer fiir Schule und Le-
ben” umfaBt mit etwa 275 Aufsitzen fiir Un-
ter- und Mittelstufe eine Fiille von Stoffen
und ist eihe Fundgrube von Anregungen fiir
den Lehrer. Wertvolle Hinweise und metho-
dische Winke gehen voraus, kleine Muster-
briefe einfachster Art, Ubungen zum Fremd-
wortersatz u.a.m. folgen. Die besonders auf
die Volksschule berechneten Themen und
kurzen Musterbeispiele machen das Buch ge-
rade fiir den Anfangsunterricht an deutschen
Auslandsschulen sehr empfehlenswert.

Berger.

Das erste Lexikon der Tiere hat der Zoo-
loge Df. Otto Franz in der Keyserschen Ver-
lagshandlung Heidelberg (DM 12.80) heraus-
- gebracht. Das handliche Buch gibt auf 504
- Seiten und 28 teils farbigen Tafeln genaue
Auskunft iiber mehr als 6000 Wirbeltierarten
aus aller Welt. Ein unerschépfliches und emp-
fechlswertes Lexikon, das nicht nur im Natur-
kundeunterricht, sondern auch als praktisches
Nachschlagewerk beste Dienste nicht zuletzt
an Auslandsschulen leisten wird. Koch.

Ins Herz hinein, ein Hand- und Lesebuch
fiir Feier und Besinnung in Schule und Haus.
In Verbindung mit einer Arbeitsgemeinschaft
von Lehrer und Erziehern herausgegeben
von Helmut Langenbucher. Band [: Tage und
Wochen; 655 Seiten, Ganzleinen; DM 24.—;
Verlag Neue Schule, Anton Leitner, Bad Rei-
chenhall. — Anthologien gibt es viele. Aber
eine solche Kostbarkeit wie das vorliegende
Buch habe ich von dieser Art noch nicht in
den Hinden gehabt. Weit mehr als dem Leh-
rer in der Heimat gibt es dem Lehrer, der
drauflen unterrichtet und auf manche Quellen
verzichten muB, einen reichen und vielfiltig
geordneten dichterischen Stoff in die Hand,
daB er der Miihe langen Suchens fast vollstin-
dig enthoben ist. Das Werk ist ein wesentli-
cher Beitrag zur inneren Schulreform, vor al-
lem bei der Fest- und Feiergestaltung im Ab-
lauf des Jahres. Es ermglicht die tdgliche Be-
sinnung um ein kurzes Wort oder ein paar
Verse. An die 3000 Prosatexte und Vierzeiler,
mehr als 700 Gedichte erm3glichen einen dich-
terischen Gang durch das Jahr in seinen Wo-
chen und Tagen. Aber nicht nur die Schatz-
kammer ‘deutschen Geistes ist hierfiir aufge-
schlossen worden, sondern alle Kulturvélker
der Erde sind mit Beitrdgen vertreten. Aufge-
schlossen wird der ganze Reichtum des Bu-
ches durch mehrere Namen- und Sachregister,

die es gestatten, das Gewiinschte miithelos zu. -
finden. Stoffe fiir alle Altersstufen der Schule

sind zusammengetragen worden, so daff Un-

ter-, Mittel- und Oberklassenlehrer sich glei-
chermafen dieses Werkes bedienen kénnen.. -

Schréter.

- Wir werken,
Heim. Herausgegeben von Fritz
Papparbeiten; Preis je DM 9,60; Verlag
Georg Kallmeyer, Wolfenbiittel.

Bande sind wirklich praktische Biicher.  Sie
geben jedem Lehrer und Jugendgruppenléiter,
wie auch Vitern und Mittern unerschdpfliche
Anregungen, sich werklich mit Kindern zu.
beschiftigen. Auch der in solch praktischen
Dingen Ungeubte wird unter der Anleitung
Fritz Walters bald Sicherheit bekommen; denn
nicht nur in Worten, sondern durch viele:
Zeichnungen und photographische Abbildun-

gen sind die Arbeitsgiinge bis ins kleinste ét-

lautert und die Ziele eindeutig abgebildet; -
Grundlegendes wird in jedem Bande iiber: dds
jeweils bendtigte Werkzeug gesagt, das Werk-
material und seine zweckmafige Bearbeitung .

wird besprochen und dem kiinstlerischeh Mo= "

ment des Gestaltens und Schmiickens beson=
dere Aufmerksamkeit gewidmet. Wer, die
Lehrgange beider Biicher zu Ende geht, wird :
bei einigem persdnlichen Geschick sich eine

Reihe kleiner Mdbel selbst bauen und- se"ine‘:;‘_”'_
Biicher selbst einbinden kdnnen. Jeder Werk~"
freudige sei auf die schdnen Biicher aufmerk-~

_ Diese
beiden umfangreichen, schdn ausgestatteten.

Werkbuch fiir Schule und o
Walter.
Band I: Holzarbeiten, Band II: Papier- und -

sam gemacht, und auch in Lehrerbiichereien "=

sollten sie zu allgemeiner Anregung nicht feh-;

Schréter.

len.

Westermanns Pidagogische Beitriige stellen
ihrem 6. Heft des laufenden Jahrgangs eine
Betrachtung itber den Geschichtsunterricht

auf der Volksschuloberstufe voran: Zur Pra--
Der Verfasser
wirft die Frage nach den unbefriedigenden -

xis des Geschichtsunterrichtes.

Ergebnissen auf und macht den Versuch einer -

echten Ermutigung. Die Technik als Unter-
richtsgegenstand der Volksschule und die Fr-

ziehung zu echter Leistung sind weitere wich- ~
tige Beitrige dieses Heftes, dem -es an reich= .
lichen Bildbeigaben nicht mangelt.

100 ]aﬁre Verlag Langenscheidt,
Schdneberg. Wiederholt haben wir hingewie-

sen auf die Erzeugnisse dieses Verlags als

unentbehrlich fiir jeden Lehrer und ilterén

Schiiler, aber auch fiir jeden erwachsenen ‘Aus-"
linder, der die deutsche Sprache erlernt. Die"

Wérterbiicher vom Handwérterbuch in Lexi~

konformat bis zum kleinsten Taschenworter~

buch und die Unterrichtswerke zur Erletnung
fremder Sprachen fiir Anfinger und Fortge- -

Berlin-. .

Schroter, 7

schrittene sind zu einem festen Begriff gewor-" -




den, ebenso wie die fremdsprachlichen Lek-
tiiren, Sprachzeitschriften, Sprachfithrer fiir
Reisende und die Briefe zur fremdsprachlichen
Haridelskorrespondenz. Am 8. Oktober 1956
beging der Verlag das Jubilium seines 100-
jéhrigen Bestehens. 1851/52 wanderte der
junge Gustav Langenscheidt zu
FuB durch halb Europa. Die Miihseligkeit der
sprachlichen Verstindigung und der damali-
gen Methoden des Sprachenlernens veranlafi-
ten ihn, eine eigene Methode zu schaffen. Er
fand aber keinen Verleger fiir seine Arbeit.
So griilndete er 1856 einen eigenen Verlag.
Zusammen mit Charles Toussaint
schuf er als erstes Werk die Selbstunterrichts-
briefe fiir Franzésisch. Durch ihr Eingehen
auf praktische Bediirfnisse und die fiir damals
neuartige Aussprachebezeichnung wurden sie
ein grofier Erfolg. Thnen folgten die Unter-
richtsbriefe fiir Englisch und nach und nach
alle anderen Sprachwerke. Trotz fast vélliger
Zerstorung des Werkes im 2. Weltkrieg
konnte der Verlag seine frithere Stellung bald
wieder einnehmen. Er ist heute wieder ein
Weltunternehmen, von dessen Produktion
25 Prozent ins Ausland gehen. Leitgedanken
des Verlags sind Sorgfalt, Griindlichkeit, Zu-
verldssigkeit und Lebensnihe. Sein 100jihri-
ges Jubildum ist ein stolzer Beitrag zur Ge-
schichte des deutschen Verlagswesens. Hch.

_ Oskar Hofling: Lehrbuch der Physik. Ober-

stufe, Ausgabe A, 2. Aufl. 736 S. mit 465 Ab-
bildungen. Geb. DM 10.80. Ferd. Diimmlers
Verlag, Bonn. — Nach kurzer Zeit konnte
schon die 2. Auflage dieses reichhaltigen mo-
dernen Schulbuchs fiir Physik erscheinen,
zweifellos eine gute Empfehlung. In der Neu-
auflage sind erstmalig in einem Schulbuch
auch Fragen der Wellenmechanik behandelt.
Es ist natiirlich schwierig, diese Dinge fiir
Schiiler so darzustellen, dal ihre Wissen-
schaftlichkeit gewahrt bleibt. Verdienstvoll
bleibt jedenfalls, daf Hofling diese Fragen
fiir die Schule iiberhaupt einmal angepackt
hat. Die Auslandsschule mit ihrem reduzier-
ten Physikunterricht wird vielleicht das sehr
umfassende Buch dem Schiiler weniger in die
Hand geben kénnen. Der Auslandslehrer
" sollte. es sich aber unbedingt beschaffen, um
mit den heutigen Bestrebungen der Schul-
physik vertraut zu bleiben. Raith.

H. Stahlmann: Deutsche Sprachkunde. Des
Volkes Art im Spiegel seiner Sprache. 204 S.
Extraneus Verlag, Berlin-Halensee 1956, stf.
geh. DM 7.80. — Wer etwa eine trockene

philologische Abhandlung in der Art der be--

kannten Waag’schen ,Bedeutungsentwicklung
unseres Wortschatzes (1901) oder ,etymo-
logische Plaudereien” wie in Harders ,Wer-
den und Wandern unserer Worter” (1906)
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erwartet hat, ist angenehm iiberrascht von
der viel lebendigeren, lebensnahen Art, in
der heute nach 50 Jahren von Dr. Stahlmann
derartige Dinge gesehen und dargestellt wer-
den. Das Werk, das bereits in den vierziger
Jahren bei Brandstetter in Leipzig erstmals
erschienen war, ist vollkommen neu bearbei-
tet worden.- Wie der Titel sagt, will es un-
seres Volkes Art im Spiegel seiner Sprache
aufzeigen, und dabei geht es den umgekehr-
ten Weg wie die fritheren Biicher: Die Cha-
raktereigenschaften des deutschen Volkes sind
das Primidre, die sprachlichen Wendungen
dienen als Belege. So lauten denn auch die
Kapiteliiberschriften: Deutsche Innerlichkeit —
Mythische Welt — Recht und Gerechtigkeit —
Sinn fiir Sippe und Hauswesen — Volkshumor
— Volk an der Arbeit — Heimatliebe —
Wanderfreude — Germanentum und Frith-
geschichte im Spiegel der Sprache. In einem
Anhang sind 10 Seiten von Urteilen der Dich-
ter und Denker iiber ,Zusammenhinge von
Sprache und Volk” zusammengestellt. Ein gu-
tes Sachverzeichnis hilft zum Aufsuchen
einzelner Worter, Wortgruppen und Rede-
wendungen. Es weht tatsichlich ein frischer
Wind durch diese Sprachkunde, und jeder,
der sprachkundliche Anregung und Unter-
weisung sucht, wird viel Aufschlufireiches fin-
den und seine Freude an der frischen Dar-
stellung haben. Allen Deutschlehrern der
Volks- und Héheren Schulen, aber auch den
Studierenden der Pidagogischen Akademien
und den Schiilern der Oberklassen kann das
Buch warm empfohlen werden. Hettich.

Die Auslandfahrt. Handbuch fiir inter-
nationalen Jugendaustausch. 5. Aufl. Juventa-
Verlag, Miinchen 1955. 222 S. — Wie oft
ergeht von Deutschland aus an im Ausland
lebende Deutsche, dabei nicht zuletzt an deut-
sche Schulen im Auslande, die Bitte um Aus-
kiinfte im Hinblick auf eine geplante Aus-
landsreise. Viele Miithe und auch mancherlei
Unsicherheiten in der Beantwortung kénnen
erspart werden, wenn man ein Buch zur Hand
nimmt oder einfach auf es hinweist, das die
ndtigen Angaben klar und iibersichtlich und
erschdpfend zusammengestellt hat: es ist das
im wesentlich von Erwin Hornauer, dem Lei-
ter des Internationalen Jugendaustausches im
Bayerischen Jugendring zusammengestellte
Buch ,Die Auslandfahrt”. Es gehdrt in die
Biichereien aller Einrichtungen und in die
Hand aller Personen, welche sich irgendwie
mit Reisen Jugendlicher ins Ausland, aber
auch mit Schiileraustausch, Schiilerbriefwech-
sel u. a. zu befassen hat. Beriicksichtigt sind
alle fiir Reisen Jugendlicher in Frage kom-
menden Linder Europas, einschlieBlich der Tiir~
kei. Besonders hervorzuheben ist, daf nicht
nur die Angabe der Anschriften, der Preis-



verhiltnisse, der auf verschiedenen Gebieten
entstehenden Kosten einer Nachpriifung
standhalten, sondern dafl auch die Einfithrun-
gen in die jeweiligen allgemeinen Besonder-
heiten des Gebietes und des Volkes bei aller
Zusammendringung von bemerkenswerter
Kenntnis der Verhiltnisse zeugen. Dem Buch,

das geschmackvoll ausgestattet ist, ist wei-

teste Verbreitung zu wiinschen.  G&ttling.
Spiel und Arbeit. Anleitungen mit grofien
Bauplédnen, Modellbogen und Abbildungen
zum Selbstbau von technischen Apparaten,
Modellen, Sport- und Spielgeriten. Otto
Maier Verlag, Ravensburg. Jedes der iiber
200 Hefte zwischen DM 1.70 und DM 3.—.
— Jedém richtigen Jungen liegt das maf-
gerechte Basteln und Bauen im Blut. Der An-
reiz wird noch gréfer, wenn es sich wie hier
um stabile und wirklich leistungsfihige Ge-
rite und Apparate handelt. Vor uns liegen
die neuesten 6 Hefte iiber den Bau von Se-
gelflug- und Motorflugmodellen. An Hand
dieser klaren und leichtverstindlichen Bau-
anleitungen wird das Bauen (mit oder ohne
Hilfe des Lehrers) zum Vergniigen. lhren
erzieherischen Wert finden diese Hefte in der
Ubung der Handfertigkeit, der Gewdhnung
an Genauigkeit und in dem spielenden Ein-
dringen in technische Gebiete, das sogar zum
eigenen Planen anreizt. — Weitere Hefte lei-
ten an zum Bau von Modelljachten, Booten,
physikalischen Apparaten, Motoren, Dyna-
mos, Mikroskopen, Fernrohren, Photoappa-
raten, Drachen, Bobs, Zelten, Krippen. und
vielem anderem. Den Lehrern und Schiilern
der Auslandsschulen warm zu empfehlen.
Hettich.

LILIPUT — die frohliche Jugendzeitschrift.
Monatlich 48 Seiten im Farbentiefdruck. Se-
baldus-Verlag, Niirnberg. Heftpreis 50 Pfg.
— In unseren Schulen biirgert es sich von
Jahr zu Jahr mehr ein, Jugendzeitschriften
in den Unterricht einzubauen oder sie der
Jugend als zusitzlichen, wertvollen Lesestoff
anzubieten. Die Gesamtauflage dieser ver-
schiedenen Kinder- oder Schiilerzeitschriften
ist sehr grof; mit ihnen wird ein fiithlbares
Gegengewicht geschaffen gegen die Schund-
literatur, die der Jugend leider immer noch
angeboten werden darf. In der Jugendzeit-
schrift ,LILIPUT“ werden alle Gebiete be-
handelt, die junge Menschen  von 10 bis
15 Jahren interessieren kdnnen: Geographie,
Naturwissenschaft, Technik, dazu sonstige
ernste oder heitere Vorkommnisse aus, un-
serer Umwelt, und endlich reichliche An-
regungen fiir die Freizeit (Basteln, Ritsel,
Humor, anstindige Abenteuergeschichten). Je-
des Heft 1dBt von neuem die Erziechung zum
-Guten erkennen und das Bemihen, auch

‘schwierige Themen durch gute Bebilderung

und oft fréhliche Darstellung unserer Jugend

verstindlich zu machen. Der Bezug von ,LI-

LIPUT* kann sehr empfohlen werden.
Gocht.

Frika Esser: Methodik des Deutschunter~
richts. Quelle u. Meyer, Heidelberg 1955.
212 S. — Voll Erwartung greift der Deutsch~
lehrer nach jeder Neuerscheinung auf seinem
Fachgebiet, das infolge neuer Betrachtungs-
weisen und Neufopmulierungen von Begriffen .
immer vielgestaltiger, aber auch zerrissengr,
wird. In unserer Zeitschrift miissen bei -der
Beurteilung einer neuen deutschen Meéthodik |
noch besondere Gesichtspunkte herangezo~.
gen werden, vor allem ihre Brauchbarkeit -
fiir den Deutschunterricht an Schiiler der Aus-
landsschule und ferner ihre Verwendbarkeit
fiir den auslindischen Deutschlehrer. — Das
Werk von E. Esser ist so iiberfiillt von neuen -
Ideen und Hinweisen fiir den Deutschunter-
richt an Schulen des Inlandes, daB es mir

~nicht angezeigt erscheint, trotz der Knappheit.

unseres Raumes nur mit kurzen zusammnien-
fassenden Worten Stellung zu nehmen. Essers.
mit stark subjektiver Uberzeugung vorgetra-
gene Thesen bediirfen einer ausfiihrlichen, ins
Objektive erhobenen Durchleuchitung. Fiir’
den Gebrauch im Deutschunterricht im Aus-
lande liegt aber gerade in diesem Tatbestand
schon ein entscheidender Nachteil. Es werden
zu viele neue Pfade gesucht, wo es geniigend
gangbare Wege gibt, so da zum Schluff ein
Irrgarten entsteht, der dem lernenden und -
lehrenden Auslinder die deutsche Sprache als -
schwer und unentwirrbar erscheinen liBt.
Zwei Beispiele fiir leider  allzuviele: ,.Wir
greifen zusammen, was wir zunichst erarbei-
tet haben. Zugleich bauen wir so die Betrach-
tung des Sprachwerkes ein in die Betrachtung
der Sprache: Wir setzen das Sprachwerk ins-
gesamt als Sprachhandlung, als Aussage eines
Aussagenden, der etwas darstellt in Bezie-
hung zu dem Partner der Sprache” (S. 170).
Oder: ,Aus unserem Text wurde denkendes
Aussagen deutlich als Aussagen im Bereiche
des Seins, mit dem Ziele der Seinserhellung
ins menschliche BewuBtsein. Das Jetzt und -
Hier der greifbaren Geschehenswirklichkeit. . .
wird unwichtig vor dem allgemeinen, -jedes -
Jetzt und Hier durchdringenden Seinsbestand;:
in den der Aussagende selbst sich zuriick-
zieht, da er nicht sich selbst, sondern mensch-
liches Sein aussagen will. Seine Aussagen las-
sen zeitlichen Verlauf in iiberzeitlichen Be-
stand aufgehen, indem sie, Geschehen -durch-~
leuchtend, sich auf Sein richten” (S. 174). Mit
einer solchen Methodik ist fiir unsere Zwecke
nichts anzufangen. Ob es sich beim deutschen
Schiiler an Schulen der Heimat anders ver--
hilt? — Das Ganze steht und fillt wohl mit

der Richtigkeit oder Unrichtigkeit der These - 5

der Verfasserin, die auf S. 205 glaubt ur-




teilen zu diirfen: ,Unsere Jugend ist fihiger
als frithere Zeiten, vom konkret Vorstell-
baren abzusehen und sich geistig in Riumen
zu bewegen, die frei schweben und einander
durchdringen.” Géttling.

Scheffers-Strubecker: Wie findet und zeich~
net man Gradnetze von Land- und Stern-
karten? 2. Aufl., verb. und erw. von Prof.
Dr. Karl Strubecker. 114 S., 30°Abb., 12 Ta-
feln. 1956 (Math.-Phys. Bibl. I, 85/86). Kart.
4.90 DM. B. G. Teubner Verlagsgesellschaft
mbH., Stuttgart. — Das Biichlein wendet sich
an alle, die einen Atlas mit Verstand be-
nutzen wollen und wissen mdchten, wie die
Land-, See- und -Sternkarten zustandekom-
men. Ohne mehr als Schulkenntnise an Mathe-
matik vorauszusetzen, zeigt das Buch, wie
man Entwiirfe von Landkarten findet und
zeichnet. Auch auf die geschichtliche Entwick-
lung der Karthographie ist eingegangen. Die
zweite Auflage hat gegeniiber der ersten
einen mathematischen Anhang erhalten, durch
den Dr. Strubecker die Darstellung enger an
die strengere Betrachtungsweise der Differen-
tialgeometrie anschlieBt. Damit wird es fiir
Studenten der Mathematik und Mathemati-
ker zu einer wertvollen Ergénzung der Dif-
ferentialgeometrie. Wer an diesen Problemen
interessiert ist, kann aus dem Biichlein wert-
volle Anregungen schdpfen, doch wird dieser
Kreis von Interessierten relativ klein sein,
ganz besonders in den Reihen der Auslands-
lehrer, die meist von anderen Interessen-
gebieten véllig in Anspruch genommen wer-

den. H. Lechner.

Vorlesebiicher des Verlags Langewiesche-
Brandt, Ebenhausen b. Miinchen. ,Herr Kol-
lege, haben Sie nicht eine nette Geschichte,
die wir in der letzten Stunde vorlesen kénn-
ten?” — Solche Worte mdgen in den letzten
Tagen vor Ferienbeginn recht oft gefallen
sein. Es ist ein Verdienst des Verlages Lange-
wiesche-Brandt, diesem wirklichen Bediirfnis
mit seiner Sammlung von Vorlesebiichern ab-
geholfen zu haben (je eine Ausgabe fiir 6—10-
jihrige Kinder, fiir 12—16jihrige Jungen
bzw. Midchen, und zwei fiir éltere Jugend-
liche — Einband mit durchsichtiger, bieg-
samer Plastikfolie — Taschenformat — je
Band etwa 224 S. — Preis je DM 5.80). —
Aus der gesamten Weltliteratur sind vor-
wiegend weniger bekannte Geschichten sorg-
filtig fiir die verschiedenen Altersstufen aus-
gesucht worden (je Buch 18—24), sie haben
sich vor den Klassen z. B. auch in Vertre-
tungsstunden bereits bewidhrt. Dabei sind
diese heiteren und érnsten, besinnlichen oder
spannenden Erzihlungen ebenso geeignet fiir
das Einzellesen wie fiir jedes gesellige Bei-
sammensein, auch ilterer Menschen. Das zu-
letzt erschienene  Jungenvorlesebuch bildet
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den vorliufigen Abschluf einer Reihe von
fiinf Vorlesebiichern. Sehr brauchbar erweist
sich das Inhaltsverzeichnis mit kurzer An-
gabe von Inhalt und Vorlesedauer. Recht
empfehlenswert! Gocht.

Deutsche Gedichte (5.—8. Schuljahr), 3.
Aufl., 1955, 160 S., DM 2.80. Verlag Dr.
Max Gehlen, Bad Homburg vor der Héohe
und Berlin. — An Gedichtbinden fiir den
Schulgebrauch ist kein Mangel; trotzdem
fiillt das vorliegende Werk eine Liicke. Wih-
rend nimlich die meisten Sammlungen auf
Vollanstalten zugeschnitten sind, bietet sich
dieses Bindchen fiir solche Schiiler an, die,
ohne die Reifepriifung zu erstreben, wenig-
stens einen Blick in die Schatzkammer der
detitschen Dichtung tun wollen. Es ist fiir das
5. bis 8. Schuljahr bestimmt, diirfte aber bis
etwa zum 10. Schuljahr ausreichen und er-
scheint bei seinem billigen Preis fiir deutsche
Auslandsschulen durchaus brauchbar. Die Ge-
dichte sind in drei Kreisen angeordnet: Im
Tages- und Jahreslauf, In der Natur, Im Men-
schenleben. Man blittert mit Vergniigen in
dem schmalen Band und freut sich iiber die
geschickte Auswahl, die der ungenannte
Herausgeber getroffen hat. Selbstverstindlich
fehlen die bekannten Gedichte dlterer Zeit
nicht, die jedes Kind kennen sollte, das
Deutsch lernt, z. B. Abendlied von M. Clau-
dius, Mondnacht von J. v. Eichendorff, Hoff-
nung von E. Geibel, um nur ein paar Titel
der ersten. Seiten zu geben, doch sind die
neueren Dichter nicht vergessen. So finden
wir im zweiten Kreis, um auch wieder nur
wenige zu nennen: Weie Wolken von H.
Hesse, Heimweh von J. Seidel, Heimat von
A. Miegel. Balladen fiillen etwa 50 Seiten;
ein SchluBteil bringt Spruchwéisheit. Die
Ausstattung des Bindchens ist schlicht, der
Druck sauber, der Einband fest, so daf das
Ganze als preiswert angesprochen werden
muf. Lichtenberg.

Elisabeth Ewald: Pflanzenkunde, ‘Bd. I
und II. Bayrischer Schulbuchverlag, Miinchen.
Band.1 DM 5.55, Band Il DM 6.35. 3. Aufl.
166 bzw. 245 Seiten. — Die beiden Binde
erregten beim ersten Erscheinen in -den Jah-
ren 1947/48 nicht nur in den pidagogischen,
sondern auch in bibliophilen Kreisen grofies
Aufsehen, denn hier war ein Lehrbuch ge-
schaffen worden, das nicht nur inhaltlich, son-
dern auch durch seine Aufmachung vorbild-
lich gelten kann. Die rasche Folge der Aut-
lagen bestitigte das erste Urteil, das dem
Buch gezollt wurde. Damit die Pflanzenkunde
in allen Landesteilen benutzt werden kann,
sind zu Beginn mehrere Pflanzen ausfiihrlich
besprochen. Ganz allmihlich werden die bo-
tanischen Grundbegriffe eingefiihrt und neben
systematischen Zusammenfassungen die Le-’



bensgemeinschaften betont. Viele farbige in
den Text eingedruckte Bilder erleichtern dem
Schiiler die hiusliche Wiederholung. Bestim-
mungstabellen ermdglichen die Ausbildung
der Formenkenntnis, die leider sehr zu wiin-
schen iibrig lift. Kleinere Zusammenfassun-
gen wie Pflanzenschutz, der Gemiisegarten,
Beobachtungen an unseren Laubbdumen oder
von der Verwertung der Laubbdume fithren
den Schiiler der unteren Klassen rasch in die
Probleme der angewandten Botanik ein und
behandeln lebensnahe Lehrstoffe. Ein Ver-
zeichnis der erwdhnten Pflanzen mit ihren
lateinischen Namen schlieBt den ersten Band
ab. — Band II umfaBt das groBe Stoffgebiet
der restlichen Bedecktsamigen, der Nackt-
samigen und der Sporenpflanzen in einer sehr
gliicklichen Auswahl. Die Grundbegriffe wer-
den vertieft; ausfithrlich geht die Verfasserin
auf den Generationswechsel, die Arten der
Vermehrung und die Bedeutung der Pilze
ein. Neben der straffen Systematik finden wir
Kapitel iiber Standortgemeinschaften, bei de-
nen — und das muf lobend hervorgehoben
werden — nicht nur die Pflanzen, sondern
auch die dort lebenden Tiere behandelt wer-
den. Die Bestimmungstabellen ermdglichen
den Schiilern, die Pflanzen des sonnigen Weg-
randes und des Weihers nach ihren Namen
festzustellen. Auch dieser Band enthilt ein
Verzeichnis der besprochenen Florenwelt mit
ihren wissenschaftlichen Namen, sowie Zu-
sammenstellungen der Bliitenpflanzen mit
farbigen Bliitendiagrammen. Das Werk ist in
allen Bundeslindern als Lehrbuch zugelassen
und wird sehr gern von Lehrern und Schii-
lern benutzt. Die Zahl der Schulen, die die
Pflanzenkunde von Ewald benutzen, wird sich
rasch vergréfern, wenn endlich der schon
lange angekiindigte Tierband von Wiist voll-
stindig vorliegt. Lowenhaupt.

Karl von Frisch: Biologie, 2 Binde. Bayri-
scher Schulbuch-Verlag, Miinchen. Band I und
Il je DM 7.80. 191 bzw. 201 Seiten. — Als
man in Lehrerkreisen davon sprach, daf ein
Universitdtsprofessor ein Schulbuch iiber Bio-
logie schreiben wiirde, war man sehr skep-
tisch. Die beiden vorliegenden Binde zeigen
aber, dafl der bekannte Forscher die Aufgabe
meisterhaft geldst hat. Mit grofem pidago-
gischem Geschick wurden Kapitel der Biolo-
gie ausgewidhlt und in lebendiger, leicht faf-
licher Weise dargeboten. Die reiche Bebil-
derung ist vorbildlich und erleichtert das Ver-
stindnis. Der erste Band behandelt die Zel-
lenlehre, die Gewebelehre und die Organe
und ihre Leistungen. Der Stoff wird aber so
geschildert, dal der Lehrer in. der Wahl der
Kapitel freie Hand hat. Fiir die hiusliche
Arbeit sind von grofem Nutzen die zahl-
reichen ,Zusammenfassungen“. Die angefiihr-

ten Beispiele sind sehr' geschickt ausgewahlt
Sehr gut gefallen haben die Kapltel ,,Slnnes- )
organe” und ,Nervensystem“ mit den fiir’
die Schiiler so wichtigen Abschnitten Instinkt, .
Verstand und Einsicht, die sicher Stoff zu'
frachtbaren Diskussionen: geben werden.  Die
Besprechung der ,Bewegung und Reizbeant-
wortung im Pflanzenreich® schligt die Briicke
von den Tieren zu den Pflanzen.

Der zweité Band geht ausfithrlich ein auf die
Wechselbeziehungen der belebten und unbe-
lebten Natur und der Lebewesen untereinan- .
der. Das Kapitel tiber ,, Wandertrieb und Hei-
mattreue” ist besonders gut gelungen, ebenso
die Schilderung der Schutzfarben mit ausge-
zeichneten Farbbildern. Da der Verfasser auf
die Tierstaaten ausfiihrlich eingeht, ist sélbst~
verstindlich, denn durch diese Arbeiten ist er-
ja weltberiihmt geworden.. Das Werk schlieft.:
ab mit einem klug abgewogenen Kapitel.iiber
die Abstammungslehre. Sicherlich .wird die”
»Biologie“ von v.Frisch sich viele Freunde
und Benutzer finden, nicht nur in der Schule,
sondern auch bei naturliebenden Laien, ‘die’
noch Ehrfurcht vor dem Lebenden besitzen!
auch bei naturliebenden Laien, die noch Ehr-V
furcht vor dem Lebenden besitzen !

Lowgnhaupt

Deutsche Bildungsarbeit im Ausland nach
dem ersten und zweiten Weltkrieg. — Erleb- -~
nisse und Erfahrungen in Selbstzeugnissen .
aus aller Welt. Herausgegeben von Geheim-
rat Prof. Dr. Franz Schmidt. 450 Seiten;
90 Abbildungen und Portraits, Leinen. —.
Das soeben im Verlag Westermann, 'Braun-
schweig, erschienene Buch bildet die .Fore-
setzung des zweibindigen Werkes von
Schmidt-Boelitz ,Aus deutscher Bildungs- -
arbeit im Ausland”. Fithrende Auslandspdda-
gogen berichten aus eigenem Erleben wund.
Schaffen von der Wiederaufbauarbeit an den'

deutschen Schulen im Ausland nach dem zwei- -

ten Weltkrieg. Zugleich werden wertvolle. -
Schilderungen aus der Zeit zwischen den
Kriegen hier erstmals verdffentlicht. Wer An*
teil nimmt an Schicksal und Leistung der .
Deutschen im Ausland, jeder, der aus prak-
tischen Griinden sich iiber unser Auslands-
schulwesen unterrichten will und vor allem’
die .Lehrer an Auslandsschulen selbst diirften
das Studium dieses wichtigen Sammelwerkes
nicht versdumen.

Rémische Geschichte I u. II von Plv'of.‘,Dr.
Franz Altheim. Verlag Walter de- Gruyter. ..

& Co., Berlin, Sammlung Gé&schen, Band 19 -

und 677, geh. 124 bzw. 128 S., je 2.40 DM,
Die beiden ersten Bindchen einer auf. vier:
Binde berechneten ,Rémischen Geschichte® :
werden jetzt in 2. verb. Aufl. vorgelegt.: Sie: -
umfassen die Geschichte Roms von  deén* Ur-.




spriingen bis zum Beginn des augusteischen
Prinzipates (31 v. Chr.). Einfithrende Kapitel,
Vorgeschichte und Geschichte des alten Rom
beruhen auf Altheims von der Religions-
geschichte ausgehenden Auffassung. Die
frithe Wirkung des griechischen Vorbildes
auf die rémische und spitere italische Archaik
hat er stark herausgearbeitet. Besonders wird
von ihm die kulturelle Bedeutung des Kel-
tentums fiir grofe Teile Italiens -sowie des
gesamten westlichen Mittelmeerbeckens, das
zeitweilig die griechischen Einfliisse ver-
“dringte, hervorgehoben. Altheim spricht ge-
radezu von dem keltischen Jahrhundert Ita-
liens. — Roms Kampf mit Karthago und den
hellenistischen Staaten fithrt die Darstellung
mitten in die politische Krise des 2. Jahr-
hunderts v. Chr. An ihr verdeutlicht der
Historiker seine Auffassung von den immer
wiederkehrenden Krisen in Roms Geschichte,
die als Erginzung und Folgen der stindigen
Ausdehnung des Weltreiches erklidrt werden.
Die aufschluBreichen Schlufkapitel behandeln
die Personlichkeit Césars und an Hand der
auszugsweise erhaltenen Selbstbiographie des
Augustus die Ideologie des Prinzipates. Stu-
denten, Laien und Schiilern héherer Schulen
ist mit diesem Bandchen ein zuverldssiges
Kompendium zum Verstindnis der rémischen
Geschichte geboten, das in beschrinktem Um-

fang ein eingehendes Studium ersetzen kann. .

Tang.

Deutsche Geschichte von 1648 bis 1740.
Von Prof. Dr. Wilhelm Treue. Walter de
Gruyter-Verlag, Berlin, Sammlung Gd&schen,
Bd. 35, geh. 2.40 DM. — ,Politischer und
geistiger Wiederaufbau® ist der Untertitel
dieses zweiten Bindchens der Reihe ,Deut-
sche Geschichte von der Reformation bis zur
Gegenwart”, die fiinf Einzelbdndchen umfaft.
Der Verfasser geht von den bedeutenden
negativen aber auch positiven Folgen des
GroBlen Krieges aus, die einen allmihlichen
Aufstieg von Kultur und Wirtschaft herbei-
fithrten. Insbesondere hebt er die Wirkung
der Tatsache hervor, welche die Anerken-
nung des Protestantismus im Gefolge hatte,
die seine Anerkennung als geistiges Prin-
zip in sich schloB, ,des Protestes gegen alle
iiberlieferte Autoritit, als eines Rechtes des
Individuums zu selbstindiger Kritik“. Die
Christenheit, als geistige und politische Ein-
heit zerbrochen, wird hinfort durch , Europa®
ersetzt, in dem jeder Einzelstaat um seiner
Selbsterhaltung. willen darauf achtet, dafl die
Machtgrundlagen nicht verschoben werden.
Dies politische System hat sich prinzipiell
bis zum 20. Jahrhundert erhalten. Die ein-
gehende Untersuchung behandelt dann die
Situation in Deutschland in jeder Richtung
auf das Sorgfiltigste: die Bedeutung der
Kleinstaaten, die Bildung des modernen bran-
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denburgischen Staates und Preufiens oder die
Entstehung der &sterreichischen Grofmacht:
Gleicherweise werden die Auswirkungen des
Spanischen Erbfolgekrieges wie des Nordi-
schen Krieges klar beleuchtet und in allen
Zusammenhingen erfaft. Dies Bindchen ist
fiir jeden gebildeten Laien und Studenten
eine gute, kurze Information iiber die ge-
naueren geschichtlichen Zusammenhinge. Fiir
Schiiler diirfte es nur in den obersten Klassen
der Oberschulen brauchbar sein. Ein Biichlein
mehr fiir Lehrende als fiir Lernende.
Tang.

Walter Guyer: ,,Wie wir lernen“. Eugen
Rentsch-Verlag, Ziirich. 438 Seiten, Neuauf-
lage 1956. 19.— DM. — Das Werk zihlt zu
den originellsten und entscheidendsten Bii-
chern der didaktischen Literatur, geeignet,
gerade dem Auslandslehrer in schwierigen
Situationen seiner Unterrichtspraxis den er-
folgreichen Weg zu zeigen. Erstmalig wird
hier der Vorgang des Lernens in den Mittel-
punkt einer griindlichen Untersuchung ge-
stellt und klar gegeniiber Spielablauf und
Arbeitsvorgang (Kerschensteiners und Scheib-
ners Irrtum!) abgegrenzt. Lehren ist als se-
kundire Hilfe fiir das Lernen zu verstehen.
Die verschiedenen Unterrichtsformen ergeben

" sich aus dem primiren Lernvorgang und den

Anforderungen der Kulturwelt. Lernschwie-
rigkeiten werden erklirt aus der Nichtbeach-
tung des natiirlichen Lernvorganges und der
Situation unserer Zeit. Aus der weiten Schau
des erfahrenen Psychologen und Schulprak-
tikers laBt Guyer durch die Erhellung der
Wechselbeziehungen zwischen Lehrerpersén-
lichkeit und Unterrichtsform eine Bildungs-
lehre erwachsen, die das Werk zu einem ge-
schlossenen Ganzen abrundet: ein hoch-
bedeutsames, ein epochemachendes Buch!
Koch.

Aus pidagogischen Zeitschriften

In Heft 1 56/57 ,Die Ganzheitsschule*
(Herder, Freiburg) bringt H. Brachold eine
Untersuchung zur piddagogischen Rechtferti-
gung der Schreibschrift als Erstschrift. H.
Kampmeier spricht iiber ganzheitlichen Re-
chenunterricht im 2., 3. und 4. Schuljahr.

In Heft 2 setzt H. Brachold seine Ausfiih-
rungen iiber den Schreibunterricht fort und
Artur Kern schreibt iiber ganzheitliches Recht-
schreiben.

In Heft 3 schlieBen H. Brachold und A.
Kern ihre Ausfithrungen ab, und H. Gieding
untersucht die Rolle.der Bedeutungsganzheit
im ganzheitlichen Rechnen.

- Westermanns ,,Pddagogische Beitrige” be-
handeln in Heft 7/56 Fragen des modernen



Geschichtsunterrichtes und bringen Ausfith-
rungen verschiedener Pidagogen zum Problem
der Schulreife und iiber den Wert von Schul-

reife-Untersuchungen.

Heft 8 behandelt verschiedene Themen:
Verhiltnis des Schulkindes zum Gedicht;
Nichts Neues in der Erdkunde; Das Sozio-
gramm als Hilfe bei der Klassenteilung;
- Praktische Geometrie ‘des Dreiecks.

Westermanns ,,Geographische Rundschau”
bringt im Juli 1956 einen aufschluBreichen
Vergleich der niederrheinischen und west-
filischen Budcht, weiterhin einen Beitrag iiber
das Lipper Land, und H. Poelmann unter-
sucht die geologischen Bedingungen der Heil-
bider im nordwestfilischen Raum. Die Aus-

. landskunde ist vertreten durch einen Bericht
iiber die industrielle "Entwicklung Jugosla-
wiens seit 1945. Die Bildbeilage bringt Bil-
der aus der Miinsterlindischen Bucht.

Im Augustheft 56 steht die Auslandskunde
wieder im Vordergrund der Betrachtung: Er-
schlieBung des kanadischen Nordens; Die
Golfkiiste von Texas; Die Behandlung des
Ural im Rahmen der Sowjetunion. In der
Beilage Bilder aus dem kanadischen Norden.

. Erdkunde- und Geschichtsbiicher der Mann-
Reihe ,,Vom Heimatkreis zur weiten Welt"”.
Verlag Diimmler, Bonn. — Schoh wiederholt
haben wir auf die durch-viele gute Skizzen
aufgelockerten, einprigsamen und kinder-
tiimlichen Bindchen dieser Mann-Reihe hin-
gewiesen. Die meisten von ihnen sind jetzt
in Neuauflagen erschienen, die in die Hun-
derttausende gehen: Deutschland (12. Aufl.),
Deutschland und die Welt (3. Aufl.), Europa
(10.), Amerika—Arktis—Antarktis (10.), Afri-
ka—Asien—Australien (10.), Von Himmel und
Erde (6.), ferner die 2 Bindchen ,Lebendige
Geschichte I/11“. Jedes Biandchen DM 1.90. —
»20 Arbeitskarten Europa“ Din A 5 kosten
DM 5.80. — Im gleichen Verlag erschienen:
»Der Wald im Jahreslauf und , Wiese und
Hecke im Jahreslauf”, je DM 1.70; Leben-
dige Physik.I (1.90), Kades Arbeitsmittel fiir
das Rechnen (Rechenaufbau und Rechen-
spiele, zwischen 4.20 und 7.50 DM) und
schlieBlich ,Mein erstes Worterbuch®, 4. Aufl.
90 Pfg. Wir konnen. alle Bindchen nur
empfehlen. Hettich.

»Bibliographie der bolivianischen Zeitschrif-~
ten 1953—54“ nennt sich eine 66 Schreib-
maschinenseiten umfassende sorgfiltige Zu-
sammenstellung, welche Werner Golde, bis
1955 Direktor der Deutschen Schule (Col."Ma-
riscal Braun) in La Paz herausgegeben hat.
Den bibliographischen Angaben iiber 116 Zeit-
schriften sind kurze Besprechungen beigege-
ben, um dem deutschen Leser die Orientie-

rung zu erleichtern, und ausfithrlichere Be-
sprechungen gelten: den wichtigsten Themen.

Sie wollen iiber die blofien Daten hinaus ein

Stiick Zeitgeschichte vermitteln. Der 1. Teil
stellt die Zeitschriften nach Sachgebieten zu-
sammen, der 2. fithrt sie in alphabetischer
Ordnung auf, und der 3. bringt ein selir
willkommenes alphabetisches Stichwortver-
zeichnis. — Der Verf. plant, dem Heft eine

Bibliographie des bolivianischen Buchwesens .-

der Jahre 1953—55 folgen zu lassen.

AnléBlich der europiischen Lehrmittelmesse
1956 erscheint im Tellus-Verlag in Essen in

Subskription ein ,Handbuch der Unterrichts- -

hilfen” mit dem Untertitel ,Lehr- und Lern-
mittel in Theorie und Praxis“, herausgegeben
von Dr. H. Heumann. Das Handbuch behan-
delt erstmalig in einer Reihe von Beitrigen
namhafter Pidagogen dlle Gesichtspunkte fiir
die Beurteilung von Lehr- und Lernmitteln,
einschlieflich Arbeitsmitteln.

Verkehrte Welt und viele Ritsel von Ar-

tur Kern, Kamp-Verlag, Bochum, DM 0.50. ..

Arbeitsbogen im Sinne des neuen Sprach-
unterrichtes fiir das 1.—3. Schuljahr nennt-
sich das illustrierte Heftchen. Seine Absicht
ist, durch Rétselsitze und Scherzfragen mit
verdrehten Sachbeziigen die Kinder “anzii-

regen, den richtigen Satz und Sachbezug zu,

finden. Fiir den Gebrauch in Auslandsschulen

sei gesagt, daf fremdsprachige Schiiler erst.

dann den Witz verstehen und die Aufgaben
werden l6sen kdnnen, wenn sie sichere Satz-

schemata haben und die Sachbeziige ihnen

geliufig sind. Schréter.

Faustskizzen fiir den naturkundlichen Un-~
terricht: Menschenkunde und Gesundheits-.

lehre von Arno Giirtler, neubearbeitet von __ -

Dr. Erich Werner, Verlag Wunderlich, Worms;

DM 5.80. — Dieses erste Werk der Giirtler-

schen Faustskizzen bringt in seiner Neubear-~

beitung auf 48 Tafeln 500 graphische Dar-"

stellungen. Die Absicht des Werkes ist es,

dem Lehrer Zeit zu ersparen, ihn auf das .-

Wesentliche des Unterrichtsstoffes hinzuwei- .~

sen und ihm Hilfestellung fiir seine Tafel-
zeichnungen zu geben. Diese sollen aber nicht
Ausgangspunkt des Unterrichtes sein, son-
dern aus ihm herauswachsen und vor den
Augen der Kinder entstehen. Auch in dieser
Neubearbeitung sind die Schaubilder zugun-
sten der Faustskizzen zuriickgetreten, so daff
der zeichnerischen Ausbildung des Schiilers

nichts vorweggenommen wird.  Schréter.

O. Hifling: Wetterkunde und Astronomie.
Diimmlers Verlag, Bonn 1955. 48 S., 32 Abb.,
geheftéet DM 1.50. — Das Heft ist ein Son-

derdruck aus des Verf. ,Lehrbuch der Phy-- -




sik”, Mittelstufe A. Es ist vorziiglich geeig-
net, um dem entsprechenden Teil nicht nur
des Physikunterrichts, sondern vor allem des
Erdkundeunterrichts zugrundegelegt zu
werden. Besonders der Erdkundelehrer, der
mit den Fragen der Allgemeinen Erdkunde
naturwissenschaftlich weniger vertraut ist,
wird mit Nutzen zu diesem Heft greifen, das
in sauberer und moderner Weise iiber die
einschligigen Fragen unterrichtet.  Raith.

»Die deutsche Sprache”, Von der Sprach-
lehre zum Lesestoff. Eine Bibliographie. Be-
arbeiter Dr. C. Barzel, Geleitwort Prof. Dr.
L. Weisgerber. Verlag Deutsches Buch-Kontor
Bad Nauheim. 480 Seiten, HL, Preis DM 7.80.
— Hier ist eine neuartige Bibliographie ent-
standen. Sie ist aus der praktischen Schul-
arbeit erwachsen, wendet sich an Volks-,
Mittel- und Oberschulen und vermittelt eine
klare Ubersicht iiber die in 400 deutschen,
Ssterreichischen und schweizer Verlagen er-
scheinenden Schul-Lesestoffe in deutscher
Sprache. Aufgenommen sind auch die Sach-
lesestoffe, Sprachbiicher, Lesebiicher, Antho-
logien, Sammlungen und Hilfsmittel fiir die
unterrichtliche Behandlung, angegeben wer-
den auch die Bundeslinder, in denen die ¢in-
zelnen Schriften empfohlen oder zugelassen
sind. Wichtig ist auch die Angabe des Lese-
alters. Sicherlich hilft dieses wertvolle Buch
auch dem Auslandslehrer zeitraubendes Su-
chen oder langwieriges Nachfragen in der
Heimat. Ein Nachtrag zu dem Hauptband ist
bereits angekiindigt. Schréter.

Harms Schulatlas ,Deutschland und die
Welt“, bearb. von Dr. Eggers. 75 S., 148 Kar-
ten. Atlantis-Verlag P. List, Frankfurt/M.
Hlw. DM 7.20 (erweit. Ausg. fiir Bayern
DM 8.20). — Es ist erstaunlich, was der.be-
kannte Verlag fiir diesen billigen Preis bie-
tet. Die iiblichen physikalischen und die poli-
tischen Karten nach heutigem Stand und in
grofem Format bilden den Kern des Werkes
(Deutschland, europdische Linder, die an-
deren Kontinente, die Polargebiete). Dazu
kommen aber noch eine Menge. von Spezial-
karten, die alle Gebiete des neuzeitlichen
Erdkundeunterrichts beriicksichtigen und da-
mit den Atlas bis in die Oberklassen der
Hoheren Schule verwendbar machen: An-
schauliche Karten der deutschen, europdischen
und auflereuropiischen Landschaften, deutsche
Dorfformen, Pline deutscher und auslédndi-
‘scher Grofstidte und die wichtigsten Wirt-
schaftsgebiete finden sich ebenso wie geolo-
gische Ubersichten, Karten zu Klima, Boden-
nutzung, Tierzucht und Seefischerei, Bevdl-
kerungsdichte, Verteilung der Meeresstrs-
mungen, Luftdruckanlagen und Regengebiete.
Neuartig sind Gegeniiberstellungen zum Wer-
den von Kulturlandschaften (Ruhrgebiet 1820
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Woher?

Ableitendes Wérterbuch der deutschen Spro\che.
13., neubearb. Auflage. (111. bis' 130. Tausend)

441 Seiten. 89, Leinen 11 89. (Best.-Nr. 8301

»Ein sicherer Fihrer von grindlicher Sachkenntnis
und Stoffbeherrschung.« (Friedrich Kluge)

seit. P UMMLER - BONN 1808
B

Wann? Wer? Wie? Wo? Was?

Ein Griff - ein Blick - eine Antwort ‘aus

Brenner: Deutsche Litel:aturgeschichte.
Von d. Anfédngen b. z. Gegenwart. 6.80

Leitner & Co. - Verlag (13a) Wunsiedel

WELS
HD ¥nz

Flir Lehrpersonen unverbindl. z. Ansicht.

Heidelberg

BATS BENNINGHOFF

staatlich anerk. Haush.-Schule mit
Internat.

Gedieg. Allgemeinbildung,
Sprachen (auch Deutsch)
Musik, Sport, Geselligkeit.

Platze frei Ostern 1957
Prospekt auf Wunsch.

und 1955, Waldland wird zu Bauernland,
Heide zu Bauernlind, Bauernland zu Indu-
strieland, Deichbauten schaffen Bauernland,
Westsibiriens Industrie- und Kanalbauten,
Tenneseetal, Niltal, Erddlgebiete im Nahen
Osten, neue. Wasserbauten in China). Drei
Beispiele zeigen amtliche Karten (Seekarte,
Topogr. Karten 1 : 25 T und 1 : 100 T). Zwei
Karten sind der Entdeckungsgeschichte gewid-
met, andere der. Rassenverteilung, den Re-
ligionsformen der Erde, dem See- und Luft-

- verkehr, der Ein- und Ausfuhr. Der Himmels-

kunde sind zwei Karten gewidmet. Willkom-

‘men ist der vierseitige Anhang mit. statisti-

schen Angaben zur physischen; politischen und
Wirtschaftsgeographie. .— Zeichnung, Farb-
gebung und Druck auf gutem Papier sind“sehr
gut. Stidtenamen sind in der Landesschrei-

“bung gegeben bis auf die iiblichen deutschen

Bezeichnungen Venedig, Mailand, Florenz,
Athen, Moskau, Bukarest. — Der 'Atlas kann
allen Auslandsschulen warm empfohlen wer-

den. Hettich.
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Lehr- und Lesebuch fir Ausldnder
4. Aufl.,, 88 S kart. DM 2.85

Eine interessante Neuerscheinung!

Das Ballspiel
im Leben der Volker

Von Siegfried Mendner.

170 Seiten und 18 Seiten Kunstdrucktafeln
kart. DM 11.80, Ganzleinen DM 14.—

Das Buch bringt einen interessanten Quer-
schnitt durch die vieltausendjdhrige Ge-
schichte unseres idealsten Spielgerdtes.
Viele Fragen iiber Entstehung und Entwick-
lung unseres Spielgutes finden eine Ant-
wort. Nicht nur aktive Spieler und Sportler
und alle Freunde des Spiels werden sich
von diesem lebendigen Buch angesprochen
fithlen, sondern dariiber hinaus jeder, der
kulturgeschichtliches Interesse zeigt.

Bezug durch jede Buchhandlung!

Verlag Aschendorff Miinster

Walter KuhImann
SCHULE DES SPRECHENS
Atmung, Stimm- u. Lautbildung

Rechtlautung, Betonung
2 Aufl., 80 S. kart. DM 2,85

Lehirbriefe
aus Deuntschland...
6ffnen jedem Volksschiiler den Weg zu

ABITUR — MITTL. REIFE
(Hoh. Schule - Real - Mittelschule)

TECHNIKER - INGENIEUR
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KAUFMANNISCHE Ausbildung
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Sprachen

Meister-Lehrgiinge

GRUNDKURSE:
Richtiges Deutsch - Rechnen
Briefwechsel mit anderen Fernschiilern !

Freiprospekt vom

RUSTINSCHEN LEHRINSTITUT
fiir Fernunterricht Miinchen-Pasing 1001

gegr. 1896 in Potsdam

nach der

Schulen und im Selbstunterricht.

fiir Ausldnder.

I'remdsprachliche Lehrbiicher

METHODE GASPEY - OTTO - SAUER
erprobt,bewmédhrt und geschitzt in aller Welt

Im Gebrauch an Universititen, Seminaren, Dolmetscher- und Volkshochschulen, hoheren und mittleren

Arabisch, englisch, finnisch, franzésisch, ifalienisch, niederidndisch,
portugiesisch (brasilianisch), russisch, schedisch, spanisch, tiirkisch.

Verlangen Sie mein neuvestes Verlagsverzeichnis und den Sonderprospekt: Deutsche Lehrbiicher

JULIUS GROOS VERLAG HEIDELBERG

Dieses Heft enthédlt eine Beilage der Firmen Maérkischer Verlag Liidenscheid, P16tz, Wiirzburg,
Herder, Freiburg i. Br., Dr. W. Wenk, Hamburg und Schwabe-Beyer, Wiesbaden. 155 )
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Hans Glinz -

DER DEUTSCHE SATZ

s

Wortarten und Satzglieder
wissenschafilich gefafit

und dichterisch gedeutet

208 Seiten, Leinenband 11.50' DM

Hier wird eine ndichterische deufsche Satzlehre” vorgelegt — .
eine Fassung der Wortart- und Satzgliedbegriffe, die nach den
Forderungen der modernen Linguistik wissenschaftlich sicher

In‘h”qlfsverzeichnigﬁ:

Vorwort

VLT
vil.

v
IX. Die relne Purhkel als ‘Satzglied; Lagedngoben und Ver-

XL

- gegriindet ist, die aber immer vom “sprachlichen  Kunstwerk
ausgeht und sich in der Deutung dieses Kunstwerkes bewdihrt..

. Der Satz als |nha|’rhche und klangllche Einheit; das Wesen' /
der Sprache Uberhaupt : ‘

. Der Satz und die Wortarten - T
. Die herkdmmlichen Sa’rzglledbegrlﬁe und. lhre wnssenschaﬁ-

liche Unhaltbarkeit

. Ein never Weg; der Satz dls ,gestaltete Zel’rllchkel’r"
. Die ‘deklinierten und die fallfremden Scﬂzgheder in. |hrem

Grundcharak’rer

Die besonderen Rollen der fallbestimmten So’rzglleder
(der GréBen) - ) Co

Geistige Gesamfbllder und dlchterlsche Deutung
Das reine Ad|ek’r|v dls Sa’rzglled L

bmdungsfelle

. Gesamtschau; Zusqmmenshmmen oller emrben‘efen S

Begriffe C
Satzpléine und unmlf’relbares Gesml'ren Grenzen der

Sprcche
~. Und dle Spruche der CZvegenwolr’r2

P‘A'DAGOG{ISCHER‘ VERIAG SCHWANN DUSSELDORF
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