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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 19. JAHRGANG — 1972, Nr. 1

Die Lage der deutschen Schulen in Kolumbien im Hinblick
auf die Erziehungsprojekte der kolumbianischen Regierung

Von Georg Schmidl, Bogotd

(Einfithrungsreferat beim 4. Erfahrungsaustausch deutscher Lehrer Kolumbiens
28. 4. 1971)

Die Schule als Erziehungs- und Bildungsstitte lebt und versteht sich nicht aus
sich selbst, sondern ist Produkt der umgebenden Gesellschaft und spiegelt als ihr
Abbild ihre Ideale, ihre Spannungen und Kimpfe wider. Die ihrem Charakter
nach privaten Auslandsschulen reprisentieren daher nicht nur die Zielsetzungen
- threr meist privaten Griinder und die berechtigten Interessen der fordernden
deutschen Stellen, sondern unterliegen in besonderem Mafle auch den politischen,
wirtschaftlichen und sozialen Verhiltnissen und Entwicklungsprozessen des Gast-
landes.

Im Vergleich zu anderen siidamerikanischen Lindern gewihrt Kolumbien den
auslindischen Schulen trotz entgegenstehender Gesetzgebung (Gesetz zur Ver-
teidigung der nationalen Sprache, Arbeitsgesetz) noch verhiltnismiflig grofle Frei-
heit und Unabhingigkeit. Allerdings ist fiér die Zukunfi auch hier mit einem
verstirkten Nationalismus und einer zunehmenden Verstaatlichungstendenz zu
rechnen, obwohl z. Z. noch fast 709y aller Oberschulen in Privathand sind.
Die durch den alarmierenden Bevdlkerungszuwachs unumginglichen gesellschafts-
politischen Umwilzungen werden auch das Schulwesen entscheidend beeinflussen
und verindern. o

Ganz allgemein gesprochen sind gegenwirtig drei Stromungen erkennbar:

1) Radikale Kreise dringen auf eine gewaltsame Verinderung der Verhilwmisse
durch eine Revolution.

2) Eine gemifigte Richtung (darunter auch die derzeitige Regierung) baut auf
eine evolutive Lésung und friedliche Umgestaltung der bestehenden Gesell-
schaft (,Transformacién Nacional®).

3) Eine zahlenmifig geringe, aber sehr einflufireiche Oberschicht hofft im wesent-
lichen auf eine Konservierung der bestehenden Verhiltnisse.

Fine auch nur einigermaflen exakte Vorhersage der Entwicklung ist proble-
matisch und auf Spekulation angewiesen.

In Anbetracht der allgemeinen historischen Erfahrung, der fortschreitenden
und unaufhaltsamen Demokratisierung und Radikalisierung der Massen im Zeit-
alter des Transistors und in Kolumbien im Hinblick auf die uniibersehbaren Folgen
der Bevolkerungsexplosion ist es zumindest fraglich, ob die notwendige gesell-
schaftliche Umgestaltung und soziale Gerechtigkeit auf evolutivem Wege méglich
ist. Inmitten des sozialen Elends und der wirtschaftlichen Not der Mehrheit der
Bevolkerung ist selbst eine demokratische Regierungsform, in deren Rahmen sich
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die Umgestaltung :der: Gesellschaft ja vollziehen soll, in Frage gestellt und zum
Scheitern verurteilt.

Die Lage der deutschen Auslandsschulen Kolumbiens ist vor allem auf diesem
sozialen-und politischen Hintergrund: zu sehen und fiir die Zukunft zu: versteben.

-Eine #nmittelbare Orientierung und direkte Beeinflussung unserer Schulen er-
gibt sich dann:

1. won Deutschland her, durch’ die Neukonzeption der deutschen auswdirtigen
i Kulturpolitik, die nicht mehr Kulturpropaganda im alten Sinn, nicht einmal
I mehr Selbstdarstellung sein soll, sonidern internationale Gesellschaftspolitik und
\ kulturelle Zusammenarbeit gleichberechtigter Partner.

.Davon. ausgehend ergibt sich fir die deutsche Auslandsschule als neue Ziel-
. setzung die Notwendigkeit zur sozialen Offnung und Hinwendung.zur ve

.stdrkten Entwmklungshll?e fiir die bre e Masse und nach .den Bedurfmss
des Gastlandes?). : . o v

‘Eine' grofle Veranderung steht den Auslandsschulen auch bevor

2, wom Gastland Kolumbien . ber, ganz konkret durch 7 Gesetzesvorlagen der
neuen Regierung bzw. des’ Erziehungsministers zur sozialen Offnung, Inte-
grierung und Demokratisierung. des kolumbianischen Schulwesens als Teil des
Reglerungsprogramms der Transformacmn Nacional:

a) Cupos obligatorios de becas - — ~ obligatorische Smpendxengewahrung
b) Asociaciones de padres de familia — Elternvereinigungen :
¢) Servicio ‘civico obligatorio .= Obligatorischer Zivildienst
d) Fomento de colegios cooperatlvos — Kooperative Schulen
e) Seguro educativo obligatorio y:. — Schiilerpflichtversicherung

fondo de progreso educativo e o
f) Pleno empleo de lotes y aulas — Volle Ausniitzung des Schulgelindes

' : B und der Klassenrdume
g) ‘Defensa de la soberania cultural — Verteidigung der kulturellen
‘ Souveramtat

“Falls dle Projekte in der vorhegenden Form zur Anwendung kommen sollten,
ergeben sich fiir unsere Schule tiefgreifende Veranderungen vor allem durch:

: Pro;ekt b) Emrzcbtlmg wvon Elternbeiriten™ mit weitreichenden Vollmachten,
die zu einer Kollision mit den Kompetenzen des Schulvereins und Vorstandes in
ihrer jetzigen Orgamsatlonsform fiihren kénnten, durch Pro;ekt f) »Volle Aus-
niitziung des Schulgelindes und der Emrzcht;mgen was_eine Doppelbelegung der
Schule auf staatliche Weisung mit schulfremden Kmdern bedeuten konnte, durch
Projekt g) ,Verteidigung der kulturellen Sonverinitit®, was u.U. eine Gefahr-
dung des zwexspra_dugen Unterljxchps und eine Bedrohung der Existenz der aus-
1) 5. den Bencht von E.*Onnen: Deutsd)e Auslandsschulen und ibre Struktur im Rahmen

“einer dentschén Kulturpolitik: im Ausland in DALIA Heft: 9/1970. Deutsche Auslands-

* .schulen. Konzeption der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, Styuktut des Coleglo

. Andino, Schreiben der.:Zentralstelle vom 30.'5.: 1969:und: 12. 1..1971. :



lindischen Schulen beinhalten konnte, und ganz besonders durch das Projekt a)
tiber die obligatorische Gewdibrung von mindestens: 10 %4 Stzpendzen nach ganz
prizisen Vorschriften und Bedingungen:

Das Colegio Andino gewahrt z. B. knapp iiber 10 des Haushaltes an Sti-
pendien, Nachlissen und sonstigen Ermifigungen an minderbemittelte Schiiler,
von denen aber nur ein kleiner Teil den Bedingungen :der Gesetzesvorlage fiir
ein Vollstlpendlum entsprechen wiirde.

So ist z. B. eine Bedingung fiir die Gewahrung eines Vollstlpendlums, daﬂ die
Eltern des betreffenden Schiilers ein versteuerbares Einkommen von weniger als
col. § 2500,— pro Jahr haben. Fiir eine 5- bis. 6kopfige Familie entspriche das
nach Abzug der gesetzlichen Freibetrige einem Monatsverdienst von col. $ 1000,—

bis 2000,— (= DM 180,— bis 360,—). Das sind weniger als die Beziige eines

Schulbusfahrers. Auflerdem diirften die betreffenden Eltern nur iiber einen Besitz
von weniger als col. § 20000,— Wert verfiigen. Nach Aussage des Erziehungs-
ministers gehdren in Kolumbien alle Personen mit einem Monatseinkommen von
col. §1000,— bis 2000— der Mittelklasse an, da uber 809/ der Bevolkerung
unter col. § 1000,— verdienen (= knapp DM 200,—).

Uberdies behilt sich die Regierung .nach dem Pro;ekt das Recht vor; die
Stipendiaten aus irmeren Stadtvierteln und Staatsschulen selbst auszuwihlen und
der jeweiligen: Schule: zuzuwelsen, was natiirlich die Existenz der Zweisprachen-
schulen durch den massiven Seltenemstleg Jetztlich in Frage stellen wiirde. |

Sogenannte Patenschulen werden nicht anerkannt, weil sie das Prinzip der
sozialen Integration nicht verwirklichen,

Eine mogliche, -aber nicht unproblematisch“é Losung wite vielleicht der von
der Zentralstelle gewiinschte und vom hiesigen Erziehungsministerium empfohlene
Seiteneinstieg ‘besonders ausgewahlter, leistungsfahiger und sozial bediirftiger
Schiiler aus Staatsschulen in das Bachillerat nach einem einjihrigen Vorbereitungs-
kurs (Deutsch, Rechnen) in der 5. Primaria.

Zu diesen sehr emschneldenden Gesetzesvorlagen ist zu sagen, dafl sie. kaum
die ersten Hiirden im Parlament passiert. haben und die Entscheidung im Juli/
August 1971 im Kongref fallen soll?). .

Auf Grund der bisherigen Diskussion kannschon )etzt mit. e1mger Slcherhelt
davon ausgegangen werden, dafl mit erheblichen Abstrichen zu rechnen ist, falls die
Vorlage nicht uberhaupt zum Scheitern verurteilt ist. In Siidamerika und besonders
auch in Kolumbien ist der Unterschied. zwischen Theorie und Praxis, zwischen
brillantem An- und Vorsatz und tatsachhcher Realisierung eben noch wesentlich
grofer als in Mitteleuropa. :

Sicher diirfte allerdings auch sein, da{S die Diskussion um die Frage der sozialen
Uﬁnung, der chancengleichen Integration aller Volksschichten in den Ausbildufigs~
“und Erzwhungsprozeﬂ und ‘die Demokratisierung des Schplwesens nicht mehr ver-

stummen wird. Jede Reglerung ‘wird gezwungen séin, entweder in Form der vor-
hegenden Projekte oder in mehr oder wemger radikaler ‘Abwandlung den einmal

2) - Wie der Verfasser am 3. 11. 71 mlttexlt, ist bisher noch keine Entsche:dung gefallen —
Die Schriftleitung.



begonnenen Weg der Reformen weiterzugehen, nicht nur durch Lippenbekennt-
nisse, sondern auch durch Taten.

Dafl die Lage der auslindischen Schulen davon wesentlich beeinfluflt wird,
ja ihre Existenz davon abhingen kann, liegt auf der Hand.

Mit dem Ziele, Klarheit iiber die méglichen Folgern und Awuswirkungen dieser
Projekte zu erfahren, falls sie in Kraft treten sollten, hatten wir, d.h. die Rek-
toren einiger ausldndischer Schulen, mehrere personliche Aussprachen mit dem Er-
ziehungsminister. Wir konnten feststellen, daff die groflen zweisprachigen Schulen
seitens der kolumbianischen Regierung wegen ihres hohen Leistungsstandes und
allgemein guten Rufes noch sehr geschitzt sind und daher Verstindnis und grofit-
mogliche Riicksichtnahme beziiglich der Anwendung der Projekte erwarten
kénnen.

So erkannte der Minister an, dafl auf Grund der Zweisprachigkeit zukiinftige
Stipendiaten nur in den Kindergarten aufgenommen werden kdnnen, dafl als
Ubergangslésung und Ausdruck des guten Willens fiir das nichste Schuljahr ein
Satz von 21/2%e an Vollstipendiaten (nach den Bedmgungen der Vorlage) geniigen
wiirde (alle anderen Schulen wurden aufgefordert, bereits im laufenden Schuljahr
mindestens 5 % Stipendiaten aufzunehmen).

Ein weiterer Beweis fiir die b}f_ber noch wohlwollende Haltung den zwei-
sprachigen Schulen gegeniiber zelgte sich auch beziiglich einer in Vorbereitung
befindlichen Gesetzesvorlage fiir ein ,Estatuto Docente® (Laufbahnordnung fiir
den Lehrberuf), zu der wir, wie schon vor 5 Jahren, konsultiert wurden. Diese
geplante Laufbahnordnung sieht vor, dafl die Schulen hSchstens bis zu 409 Aus:,
linder beschiftigen diirfen. Fiir die von auslindischen R Reglerungen geforderten
Schulen erklirte man sich bereit, durch besondere Klauseln eine Ausnahmeregelung
zuzulassen.

Zusammenfassend kann gesagt werden, daf sich die auslindischen und natiir-
lich auch die deutschen Schulen Kolumbiens sowohl in Schulorganisation, Lehr-
plangestaltung, Methodik, Gebrauch von fremdsprachigen Lehrbiichern und fremd- -
sprachigem Unterricht trotz entgegenstehender Gesetze.noch einer verhiltnismiflig
groflen Freiheit und Unibhanglgkelt erfreven.

Fiir die’ Zukunft miissen sich unsere Schulen in Struktur und Zielsetzung -
sowohl mit den Auflagen der Zentralstelle als auch mit den in dieselbe Richtung
weisenden Reformbestrebungen der kolumbianischen Regierung auseinandersetzen
und mit groflen Verinderungen rechnen.

In diesem Zusammenhang mag dahingestellt bleiben, ob die von allen Seiten
geforderte soziale Offnung und Umstrukturierung der Auslandsschule und die
oft nur rhetorischen Integrationsbestrebungen und Demokratisierungsversuche der
Regierung einen wesentlichen, wirklich ins Gewicht fallenden Beitrag fiir die not-
wendige soziale Umgestaltung der Gesellschaft darstellen oder nicht. Wie schon
eingangs vermerkt, ist die Schule als Produkt der umgebenden Gesellschaft nicht
primir zukunftsbezogen, sondern wesentlich von der Vergangenheit und Gegen-
wart her bestimmt und kann daher die zukiinftige Gesellschaftsordnung nicht
eigentlich vorwegnehmen oder vorbereiten. Vielmehr ist es die Gesellschaft selbst,

die sich eine ihr gemife Schulform schaft.
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Uberdies ist auch noch nicht sicher, ob obne radikale Umgestaltung der Gesell-
schaft die besonders férderungswiirdigen, bewuftseinsbildenden, intellektuellen
Schichten von heute auch die fithrenden Schichten von morgen sein werden.

Eine wirkungsvolle Lésung wire zweifellos die direkte, aktive staatliche In-
itigtive, die durch den Ausbau vorbildlicher Unterrichts- und Ausbildungsstitten,
durch Heranziehung und Beschiftigung qualifizierter Lehrkrifte einen hohen
Leistungsstand erreicht und durch positives Beispiel und fairen Wettbewerb die

Anzichungskraft der Privatschulen allmihlich {iberwindet und als Konkurrenz aus
dem Feld schligt.

Die letzte Entscheidung iiber eine sozial gerechtere Gesellschaflsordnung und
ein demokratisches, alle Volksschichten integrierendes Erziehungswesen muf} daher
notwendigerweise anf politischem Gebiet fallen, ob in Form einer radikalen Re-
volution oder durch eine a’llr_rlj.,}m@g Evolution, wird die Zukunft zeigen.

Vorschul-Heimkurs ,,Spielend lernen

Von Peter Moritz, Zentrals;elle fiir das. Auslandsschulwesen, K&ln

Es ist beabsichtigt, an dieser Stelle in loser Folge iiber ,Lehr- und Lernmittel
zum Selbstunterricht® zu berichten. Am Anfang steht ein Bericht iiber einen neuen
Vorschul-Heimkurs ,Spielend lernen®. Weitere Berichte iiber ,Die Mutterschule®
(Briefe fiir deutsche Miitter im Ausland zum Selbstunterricht ihrer Kinder / Stoff
der ersten 4 Grundschuljahre), iiber den ,Leselehrgang des Pidagogischen Zen-
trums® Berlin, iiber die ,Arbeitsmappen zum Sprachtraining und zur Intelligenz-
forderung“ und andere Mittel zum Selbstunterricht sollen folgen.

Die Berichte geben nicht die Meinung der Zentralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen, sondern ausschliefflich die der Verfasser wieder. .

1. Es gibt deutsche Eltern, die mit ihren Kindern fern jeder Zivilisation zeit ihres
Tebens ,im Busch® leben, weil die beruflichen Verhiltnisse oder andere Lebens-
umstinde dazu zwingen (z.B. als Farmer in Australien, als Holzaufkiufer in
Westafrika usw.). :

Es gibt deutsche Eltern, die mit ihren schulpflichtigen Kindern fiir eine relativ
kurze Zeit meist im Brennpunkt eines fremden Kulturbereichs leben, weil ihre
beruflichen Verpflichtungen zeitlich begrenzt sind (z. B. als Wissenschaftler in den
USA, als Montage-Facharbeiter in Indien usw.).

Beide Gruppen von Eltern wollen ihre Kinder nicht der Gefahr aussetzen, in
fremdem Land die Muttersprache und damit die Bindung zum deutschen Kultur-
kreis zu verlieren, in den sie frijher oder spiter aller Voraussicht nach zuriick~
kehren werden.

2. Fine solche Einstellung hat zur Folge, dafl neben der auflerschulischen Er-
ziehung auch die Last der schulischen Bildung in aller Regel auf die Schultern der
Mutter gelegt wird. ‘

Die deutsche Pidagogik hat bisher sehr wenig getan, um deutschen Eltern im
Ausland in dieser Situation wirksame Hilfen fiir eine deutsche Erziehung ihrer
Kinder zu bieten.

e



. von Christl und Giinter Fuchs bei:

3..1970 erschienen die ersten Briefe eines Vorschul-Heimkurses ,Spielend lernen*
Private Vorschule Susanne Kiihn oHG;
6209 Adolfseck. Dieser Vorschul-Heimkurs besteht aus 13 Monatslieferungen. Das
in einer Lieferung jeweils angebotene Material ist also fiir ein Heimstudium von
4 Wochen Dauer gedacht. Die 13 Hauptthemen sind der Umwelt des Kindes ent-
nommen. Sie heiflen:

I Im Splelzlmmer VIII Wenn Kinder einkaufen
IT - Im" Wohnzimmer IX Ein Ausflug in den Wald -
III In der Spielwarenabteilung X Heinzelminnchen
IV An der Straflenkreuzung XI Am Bahnhof

'V Im Garten der Kinder XII Im Zirkus
VI. .Guten Abend, gut Nacht. XIIT Ferienfréuden
VII' Sommergarten

Die vertikale Gliederung des Kurses, die sich durch alle Monatsthemen hin-
durchzieht, verteilt ihre Gewichte auf

Lesen,

weiteres Sprachtrammg,

Mengenlehre,

Sachwissen und sonstiges.

4. Die Lektion I (,Im Spielzimmer®) enthilt -als Arbeitsmaterial eine Bildtafel
(zum Sprachtrammg), 10 Bildkarten und 10 Wortkarten (zam Lesen), -3 Spiel-
tafeln mit. Einsatzplittchen .(zur Mengenlehre), 3 Wurfel und 3 aufblasbare Luft-
ballons (zum Sachwissen). - ‘

Die Aufgaben stellen sich wie folgt fiir das

Lesen: Zusammengehdrigkeit von Bild — Wortbild — BegnE 10 Hauptwdrter.

Sprachtraining: Sehen — Unterscheiden — Sprachlich darstellen.” Suchen  von
Gegenstinden zu einem gegebenen Oberbegriff. v ‘

Mengenlebre: Unbewufite Entwicklung von  Zahlvorstellungen (bls 3) . durch
Gleichsetzen  von Wiirfelpunkten und Feldern. Gliederung einer gegebenen
Grundmenge in Teilmengen.

Sachwissen: Aufteilen von Flichen .in ihre Grundemhelten (Quadrat) Geschick-
- lichkeitsiibungen.

Der fortschreitende Aufbau ‘innerhalbder 4 Zlelsetzungen des Kurses Lags
sich bei einem Vergleich der Lektion I mit der Lektlon VIII (,,Wenn Klnder
_ einkaufen®) gut erkennen. -

‘Lesen: Lesen zusammenhingender Texte. Nachbauen der Sitze. Grofi- und Klem—
schreibung. Verwandeln von Wortern, Weitere Lautzeichen.

Sprachtraining: Die Bildgeschichte. Anschauen — Erkennen, Beurteilen. Moghch-
keiten, den gleichen Sachverhalt verschieden auszudriicken. Ubungen :zur
.guten ‘Aussprache. :

Mengenlebre: Einfithrung in das Spiel mit den Mathestemen Kennenlernen ihrer
Eigenschaften. Subsumieren. ‘

Sachwissen; Sonstiges: Einfithrung von Symbolzelchen Umweltw1ssen Emkauf —
Verkauf.



5. Aus dem Arbeitsmaterial greifen wir wahllos das der Lektion V (,Im Garten
der Kinder) heraus: Der Elternbrief gliedert sich jeweils in Informationen und
Arbeitsanweisungen.

In den Informationen wird immer wieder auf den Charakter der Freiwillig-
keit hingewiesen, der sich Eltern und Kinder unterzuordnen haben, wenn der
Erfolg nicht in Frage gestellt werden soll. ,Denn das Kind tut uns nicht den
Gefallen, auf unsere zeitsparenden Methoden einzugehen, das Kind hat seinen
eigenen Rhythmus“, dem das Spiel als Mittel zur Entfaltung geistiger und
sch8pferischer Krifte adiquat ist. Das Spiel schafft lustbetonte Situationen; es gibt
Gelegenheit zu Wiederholung und Ubung, ohne langweilig zu werdén; es_ bietet
die Moghchkelt, sich den individuellen Fzhigkeiten des Kindes anzupassen, man
kann damit ein Versagen des Kindes leicht ,iiberspielen®, durch das Spiel wird
eine gewisse Chancengleichheit zwischen Kind und Erwachsenem  hergestellt;
schlieflich lernt das Kind dabei ,soziales Verhalten®, indem es sich an die Spiel-
regeln hilt und seine Leistungen in echter Konkurrenz mifit.

Die Arbe1tsanwe1sungen enthalten in der Regel kurzgefaﬁte, aber erschopfende
Spielanleitungen. Fiir das erste Spiel werden eine Bildtafel und eine gedruckte
Geschichte bendtigt. Die Bildtafel zeigt in kindgemiBer und ansprechender Form
eine mit Lattenzaun eingefriedete Wiese in der Nihe eines Waldes, ein Spitzzelt,
ein brennendes Lagerfeuer, einen Obstbaum mit Leiter, einen Wasserschlauch und
Kinder beiderlei Geschlechts beim Spiel. Die Geschichte heifit: Im Garten spielen
die Kinder. Rolf sitzt auf dem Baum. Ina sitzt im Zelt. Uwe sitzt am- Feuer.
Da fillt ein fremder Ball in den Garten. Das Kind vor dem Garten sagt: ,Bitte,
gebt mir den Ball!“ Ina sagt: ,Hol du ihn, Uwe! Er liegt neben dir.“ Uwe sagt:
»Hol du ihn, Eva! Er liegt hinter dir.“ Eva sagt: ,Hol du ihn, Ina! Er liegt
vor dir.“:Da sagt Papa: ,Werft jetzt endlich den Ball iiber den Zaun!“ Die
Arbeitsanweisungen dazu lauten: ,Wenn Sie jetzt die Geschichte vorlesen, lassen
Sie gleichzeitig Ihr Kind die Angaben auf dem Bild nachkontrollieren: (1) Stimmt
alles, was hier gesagt wird? (2) Wo hegt der Ball? (3) Kannst du Papa erzihlen,
was auf dem Bild zu sehen ist?“

Es folgen dann verschiedene Variationen des Spiels. Insgesamt. enthilt die
Arbeitsanweisung fiir die Lektion V Anleitungen fiir 24 verschiedene Spiele, aus-
reichend also, um iiber einen Monat hinweg immer wieder zu variieren, andere
Aufgaben zu stellen und damit das Gefiihl der Langewelle erst gar nlcht auf-
kommen zu lassen.

6. Im Elternbrief der Lektion VIII wird aus Anlafl der Einfiihrung in das Spiel
mit den Mathesteinen die Mengenlehre, die in den vorhergehenden  Lektionen
durch einzelne Aufgaben schon vorbereitet worden war, niher erklirt. Im Unter-
schied zu ‘den Logischen Bldcken von Dienes weisen die hier verwendeten Mathe-
steine nur drei Merkmalsgruppen auf: groff — klein; dreieckig — rund — qua-
dratisch; rot — blau — gelb — griin — weifl. So stiften nach der Meinung der
Verfasser die Steine bzw. die Spiele bei.den Vorschulkindern keine Verwirrung.
Die Arbeit damit kann vom freien Spiel blS zu schwierigen Zuordnungen ge-
steigert werden,

7. Der Kursplan 148t erkennen, dafl dem Sprachtra.mmg ganz besonderes Gewicht
beigemessen wird. Anschauen — Erkennen — Erzihlen — Benennen — Unter-
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scheiden — Beurteilen — Darstellen sind in etwa die Schritte, die diese Sprach- -
arbeit kennzeichnen. Ein.-Kartenspiel mit Schlemmereien aus dem Schlaraffenland
etwa aus Lektion VI dient als Material fiir die Einiibung der Steigerungsformen
“von Elgenschaﬁswortern, Torten werden nach ihrer: Grofle geordnet und ver-
glichen. In Lektion X werden an Geschichten von Heinzelminnchen zusammen-
gesetzte Hauptworter eingeiibt. Das Thema ,Zirkus® liefert in Lektion XII Ma-
terial zur Einiibung von Verben der Bewegung. Es versteht sich, daf-bei all diesen
Aufgaben vielseitige Materialien in Form von Bildtafeln, Bildkarten, Wortkarten,
Kartenspielen, Mathestemen, Werkheften, Buchstabenkirtchen usw.  verwendet
werden.

8. Die Aufgaben der uns zunachst vorliegenden Lektionen I bis VII wurden mit
Einzelkindern im Vorschulalter durchgespielt. Es handelte sich um einen vier-
"~ jihrigen und einen fiinfjihrigen Jungen und um éin dreijihriges:Madchen. Die
einzelnen ‘Aufgaben fanden mifiges bis grofites Interesse bei den beteiligten
Kindern, Aufgabenstellung und Arbeitsreize erweckten in jedem einzelnen Fall

gezielte. Aufmerlisamkeit, Den geringsten Auferungen der Kinder (von gezieltem

. Interesse bis‘beginnender Langeweile) wurde sofort nachgegeben, Themenwechsel
“ sorgten fiir Abwéchslung Die. Themen sind so erklirt und gestellt, dafl eine Uber-
forderung vermeidbar ist, wenn sich die Eltern nur immer vor- Augen halten,
daf fiir ‘das Kind die Vorschularbeit Spiel zu bleiben hat, das ihm die Freiheit
Liflt, jederzeit das Thema zu wechseln oder das Spiel einzustellen.

9. Nach den Unterlagen der Firma Kithn nehmen in der Bundesrepubhk Deutsch-.. :

land eine grofle Zahl Eltern und Kinder seit Monaten mit Erfolg am VORSCHUL-
HEIMKURS ,,Splelend lernen® teil. So schreibt ein Ehepaar, es habe seine 1966

geborene Tochter mit ausgezeichnetem Erfolg an’ den gebotenen Vorschulstoff :
herangefiihre, Dazu habe ihnen nicht nur das aufgeweckte, muntere Kind Anlafl

gegeben, sondern in erster Linie eine seit dem fiinften Lebensmonat bestehende
Augeénkrankheit ‘(griiner Star, ein Auge ist erblindet). Dem Rat der Atrzte fol--
gend; haben die Eltern nun einén Antrag auf vorzeitige Aufnahmeé in'die Vor-
schulklasse der Mittelschule gestellt, der vom Kultusministerium ‘genehmigt wurde. -,

10. An: dieser Stelle soll .auf den Preis des ' VORSCHUL-HEIMKURSES -hin-' .
gewiesen werden. Eine monatliche Spiellektion wird mit der Kursgebiihr von
DM 19,50, in Rechnung gestellt.. Auf eine briefliche Anfrage wurde der ‘Preis
folgendermaﬁen kommentiert: ,Zur Preisfrage erlauben wir uns den Hinweis,
dafl wir den Kursus zur Zeit noch unter Selbstkosten abgeben ... Wir haben in-
das Objekt ca. ein halbe Million: DM investiert. Bedenken Sie bitte die jahrelange
Entwicklungsarbeit und Tausende von Arbeitsstunden, die fiir die Vorbereitung
und Durchfithrung einer solchen Arbeit -nétig sind.. Hinzu kommen ' Graphik,
Repro, Druck und vieles andere mehr. Dies alles ist mit erheblichen Kosten ver-
bunden, ganz abgesehen von. denVerwaltungs- und Versandkosten, die gerade
bei Auslandssendungen erhoht anfallen. .. Ganz abgeséhen von der Kosteniséite
orientiert sich aber. der Preis am, Wert. des Gegenstandes bzw. der: Dienstleistung
fiir den Erwerber. Eine systematische, langjihrige Vorschulausbildung. mit indi=
viduellem Beratungsdlenst und garantiérter Begabungs- und Intelligenzfrderung
ist im Wert um ein Vielfaches hoher zu veranschlagen als die bescheidene Kurs-
- gebithr. Hier erhalten die interessierten’ Eltern. einen .echten -Gegenwert fiir den
' Prexs, den sie fiir eme Arbe1t entnchten, d1e im emzelnen iiberhaupt nicht zu
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bezahlen ist, wenn man davon ausgehen wollte, dafl eine einzige Nachhilfestunde
mindestens DM 20,— kostet.

Durch unseren umfassenden Kursus erhalten die teilnehmenden Kinder Tau-
sende von Denkanstdflen, die die erstrebten Prigephasen im Kleinkindalter
bilden, um fréhliche, aufgeschlossene und geistig qualifizierte Menschen heran-
zubilden; ein Ziel, fiir das der Staat -zig Milliarden ausgeben wiirde. Deshalb
ist unsere diesbeziigliche private Initiative doch wohl ihren Preis wert.“

11. Diesen Ausfithrungen wire hier nur noch die genaue Bezugsquelle anzufiigen:
VORSCHUL-HEIMKURS ,Spielend lernen“ 13 Monatslektlonen,
monatliche Kursgebithr DM 19,50.

Zu beziehen durch: Private Vorschule Susanne Kithn oHG,
D-6209 Adolfseck, Fernruf Vorwahl 06124, Ruf-Nr. 584

Thesen zum Schulunterricht fiir auélﬁndische Kinder
und Jugendliche (Gastarbeiterkinder)

Von Herbert R. Koch, Diisseldorf

1.0. Der reale Rabmen

1.1. ~,Wanderungsphidnomene der arbeitenden Bevilkerung bilden in Gegenwart
und voraussehbarer Zukunft des wirtschaftlichen und sozialen Lebens Europas
eine Konstante® (Furopa-Rat, 19. Mirz 1969). Eine Planung in nationalem,
bilateralem oder groferem Rahmen ist bisher nicht zu erkennen. Vor- und Nach-
teile des Gastarbeiterphinomens fiir die unmittelbar und mittelbar Betroffenen,
d.h. fiir die Gastarbeiter selbst, die Ursprungs- und die Aufnahmelinder (Ar-
beiter und/oder Unternehmerschicht) sind nur schwer abzuschitzen, kaum solide
zu berechnen.

1.2. " In der. Bundesrepublik Deutschland sind in simtlichen Produktions- und
Dienstleistungszweigen z. Z. rund 2 Mio. Gastarbeiter(innen), d. h. fast 10,
aller Arbeitnehmer, titig. Sie tragen erheblich zu unserem Wirtschaftswachstum und
Wohlstand bei (durchschnittliches Monatseinkommen DM 870,—; 3 Milliarden
Lohnsteuer pro Jahr).

1.3.  Zu den rund 2 Millionen Gastarbeitern kommt noch ca. 1 Million Familien-
angehorige, davon rund 400000 Kinder im. Alter bis zu 21 Jahren: insgesamt
eine Minderheitengruppe von 3 Mio. Menschen, die nur #uflerlich homogen
erscheint.

- 1.4. Fiir die auslindischen Kinder und Jugendlichen wird das Recht auf Chancen-
gleichheit in Schulbildung und Berufsausbildung proklamiert.

1.5. Im Lande Nordrhein-Westfalen stieg die Zahl der schulpflichtigen Kinder
auslindischer Arbeitnehmer, die am Stichtag des 15. 10. 1970 die 6ffentlichen

Grund-, Haupt- und Sonderschulen besuchten, in einem Jahr um 8444 = 36%,
auf 31894 an. Die Gesamtzahl der Schiiler betrug 1 825 055.



1.6. - Fiir das gesamte Bundesgebiet wird die Zahl der vollzeitschulpflichtigen aus-
ldndischen Kinder gegenwirtig auf 120000 bis 150 000 geschitzt.
2.0. Die auslindischen Arbeiterfamilien und ibre Kinder
2.1. . Die Gastarbeiterfamilien sind initiative Leute aus der sozialen Grundschicht.
Weit mehr als. von Vorurteilen der einheimischen Bevolkerung wird ihre Situation
bei uns bestimmt von handfesten wirtschafts- und arbeitsmarktpolitischen Inter-
" essen.
Sie ist bei den meisten als prov150rlsch und labil hinsichtlich der Dauer ihres
Aufenthaltes bei uns und des Mangels an menschlichen Kontakten zu bezeichnen.
2.2. Die auslindischen Kinder und Jugendlichen sowie ihre Eltern beherrschen
nicht das gewohnte sprachliche Kommunikationsmittel Deutsch. Die auslindischen
Arbeiter(innen) sollten daher vor ihrer Ausreise beruflich und sprachlich, ihre
Familienangehorigen sprachlich auf Leben und Arbeit in der BRD vorbereitet
werden. _
2.3 Die auslindischen Kinder und Jugendlichen werden abrupt aus der iiber-
schaubaren Geborgenheit' der heimatlichen Grofifamilie herausgerissen und in
die' anonyme, kontaktlose Grofstadtgesellschaft geworfen.
2.4. Das Leben in zwei Welten mit unterschiedlichen familiiren und gesellschaft-
lichen Strukturen und Wertvorstellungen beeinfluflt die Gastarbeiterkinder in ihrer
Ich- und Identititsentwicklung nicht nur von der Sprache her und kann Schul-
storungen verursachen.

2.5. Sprachwechsel und Zweisprachigkeit sind psychologisch in d1e vielschichtigen
Moghchkelten und Gefahren fiir Versagen und Fehlverhalten der Auslanderkmder
in unseren Schulen eingebettet.

2.6. In diesen Belastungen und Gefihrdungen erkennen wir mégliche individu-
elle“und gesellschaftliche Folgen sowie auch unsere eigene Verantwortung, die
Verantwortung unserer Gesellschaft, welche die schwierige Situation der Gast-
arbeiterkinder mitverursacht.

3.0. Die Lebrer

Die deutschen Lehrkrifte werden in den tradmonellen Gepﬂogenhelten unseres
Schulunterrichtes in ‘psychologischer, didaktischer, methodischer und schulorgani-
satorischer Hinsicht durch die Aufnahme von Gastarbeiterkindern gestdrt; denn
deren schulische Versorgung kann nicht ohne weiteres in die Struktur unseres
Schulwesens eingegliedert oder an diese angehingt werden

3.1.1. Da die auslindischen Kinder im Laufe eines Schuljahres nicht in ganzen
Jahrgingen, sondern ,tropfchenweise” in unsere Schulen eintreten, geraten schon
unsere Vorstellungen von geschlossenen ]ahrgangsklassen und daran orientierten
systematischen Lehrplinen ins Wanken.

3.1.2. Die deutschen Lehrkrifte sind iiber die Herkunft der auslindischen Kmder
in weitestem Sinne nicht ausreichend informiert, i im Umgang mit ihnen und mit
den auslindischen Kolleginnen und Kollegen sowie in der Fachdidaktik Deutsch
als. Fremdsprache nicht ausgebildet.

3.1.3. In der Klassensituation und im- ganzen Schulsystem erwachsen Konflikte
sowie die Frage, ob unser. deutsches Schulwesen neucn “Notwendigkeiten gegen-
iiber anpassungsfihig genug ist.
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3.1.4. Daher sind Mafinahmen der: Lehrerausbildung kurzfristig einzuriciten
(Fachdidaktik Deutsch als Zielsprache) und ‘kiinftighin in die Lehrerbildung ein-
+ zubauen (Germanistik +- Vergleichende Erziehungswissenschaft mit kritischer Analyse
der gesamten Situation in den Ursprungslindern der Gastarbeiter).

3.2.1. Auch die auslindischen Lehrkrifte sind auslandunerfahren. Sie stehen un-
vorbereitet. hier vor vdllig neuen. Aufgaben sowohl hinsichtlich der Sprache als
auch der gesamten Verhiltnisse in der BRD.

3.2.2. . Die Lehrer und Lehrerinnen aus- den Ursprungslindern. der Gastarbeiter
sind meist fiir die Aufgaben einer nur sechsjahrigen Schulpflicht ausgebildet. Thre
Blldungsvorstellungen, erziehlicher Stil und unterrichtliche Praktlken unterschelden
sich in Ziel und Struktur von den bei uns iblichen.

3.2.3. .Die ausldndischen. Lehrkrifte. smd deshalb auf ihren Dlenst in.der BRD
angemessen vorzubereiten.

3.24. Kollegialer Kontakt, gemeinsame Konferenzen und Hospltatlonen in deut-
scien Klassen' sollen die padagoglsche Zusammenarbelt 51chern

4.0.. Das pidagogische Fazit

411, Alle bisherigen - Mafinahmen zur Orgamsatxon des Schulunternchtes fiir
die Kinder und Jugendlichen der auslindischen .Arbeiter in den Landern der BRD
haben defensiven Charakter.

4.1.2. Fiir die Realisierung des gleichen Rechtes auf Schul- und Berufsausblldung
der Gastarbeiterkinder sind die Barrieren zu beseitigen und die notwendigen -Vor-
aussetzungen fiir die Chancengleichheit. zu - schaffen. :

4.13. Unbeschadet der unterschiedlichen Dauer . des Aufenthaltes der auslandl-
schen Eltern in der BRD kénnen wir deren Kinder bei uns menschlich. nicht ins
Leere fallen lassen, sondern miissen alles tun, um’sie in die deutsche Kmdergesell-
schaft 2u _integfieren (Sozialisation).

4.1.4. Neben dem natiirlichen Hineinwachsen in die deutsche - Sprache und Um-
welt sollen sie auch in ihrer Muttersprache und der heimatlichen Kultur geférdert
werden, um

4,1.5; bei evtl. Ruckkehr in 1hre Heimat den Ans&xluﬁ an das dort ubhche Schul—
system mdglichst ohne groflen Zeitverlust erreichen zu konnen. Angesichts ihrer so
kurzen heimatlichen Schulpfhcht sollte ein Jahr Verlust in der Schullaufbahn d1eser
Kinder nicht unbedingt als ein Nachteil angesehen werden.

4.1.6.  Die auslindischen Eltern wirken als. vollberechtigte Mitglieder. ift der
Elternvertretung der Schule ihrer Kinder mit. Thre laufende Information und
permanente Kontakte zu den'deutschen Eltern sollen' die Integration frdern.’
4.2.1." Die auslindischen’ schulpflichtigen Kinder, die der deutschen Sprache nicht
michtig sind, werden gemif den Erfahrungen der Auslandsschulpidagogik unbe-
schadet ihrer Nationalitit, aber moglichst getrennt nach Grund- and Hauptschiilern
in die. Ubergangsklassen gesamimelt, d1e einer ihrer Wohnung nahegelegenen deut—
schen Schule angegliedert sind. :

422, DieGrundschiiler erhalten: taghch zwel Stunden intensiven: Deutsch-
unterricht von deutschen Lehrkriften; fiir zwel weitere Stunden ‘werden sie; in pas-
senden deutschen Klassen aufgeteilt, in den: Fichern.Sport, Zeichnen: und Werken
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,unternchtet (dlrekte Integratlon/learnmg by “action), D1e Erfahrungen der Aus-‘ '
landsschulpadagoglk sind auch hierbei zu nutzen. :
Die:Hauptschiiler erhalten “tiglich drei Stunden intensiven Deutsch- “

unterricht und zwei Stunden mtegrlerten Unterrlcht in den' obengenannten musi=
schen Fichern. '

‘Die Schulerzahl i den Ubergangsklassen betragt 15; be1 25 Kmdern wu'd die™:
Klasse getellt :

423, Aus der Integratlon der Ubergangsklassenkmder in den musischen Fachern

der deutschen Klassen resultiert, dafl an den betreffenden deutschen Schulsystemen i

nur so viel Ubergangsklassen angeglledert werden,’ dafl der i 1ntegrat1ve Unterrlchp

- - schulorganisatorisch m&glich ist.

'4.2.4. Durch den ,,tropfchenwelsen Emtntt der auslandlschen Kmder bedmgt, .
‘mufl im Deutschunterricht in Gruppen gearbeiter werden.

4.2.5. Die Arbeit in den Ubergangsklassen bedeutet eine. md1v1duelle sprachllche]
Trainingsstrecke, d. h. sobald die Kirder ausreichende Kenntnisse im Deutschen
erworben haben, werden sie in die ihrem Alter entsprechende deutsche Normal-‘ i
klasse umgeschult, so fruh wie moghch —~ 50 spat wie notlg, maxunal nach éinem ‘_ '
Jahr. ;- i j . kL

'4.2.6. " Fiir dle in d1e deutschen Normalklassen aufgenommenen Auslanderkmder
wird — ggf. in Zusammenarbeit von benachbarten deutschen Schulen — ein
Forderunterrldmt in Deutsch von: drei Wochenstunden: eingerichtet. - :

427. Die Tellna_.hme am’ Englischunterricht der Hauptschule ist __fur die Gast-
 arbeiterkinder 'freiWillig Bei Nichtteilnahme werden sie in' den betreffenden 5

Wochenstunden - in -den Unterricht einer deutschen Klasse du-ekt mtegnert ggf

auch in Fordergruppen zusammengefaﬁt (siche 4.2. 6.).

4.2.8. ' Einmal wochentlich erhalten’ die Gastarbeiterkinder 5 Stunden Unterrlcht
in ihrer Muttersprache in nationalen Fichern (Religion, Literatur, Geschichte, Erd-
kunde) von Lehrkriften ihres Landes. Sie sind an dem betreffenden Tage vom -
Unterricht ihrer deutschen Klasse befrelt ' '

4.2.9. Wunscht ein ‘Land- einen weiteren unterrlchthchen ,,Nanonaltag kann
dieser Unterricht zusitzlich erteilt we;den, ohne dafS eme Befrelung vom. Unter-
‘richt in_der deutschen Schule erfolgt. v

- 4.2.10. Die auslandlschen Kinder erhalten Zeugmsse wie dle deutschen Schuler_'..‘- B

- Anstelle von Englisch wird ihre Muttersprache emgesetzt, fiir deren Benotung die
' auslandlsche Lehrkraft verantworthch ist. :
" 4.3.1. -Fiir die berufss&ulpﬂldltlgen auslandlschen Jugendhchen und fiir Jung- o

arbeiter ist-entweder in- ihrem Betrieb.oder in der fiir ihre. Fachrlchtung Zu-

stindigen Berufsschule ebenso ¢in nach Fortschrlttsgruppen organisierter intensiver

Unterricht, in Grunddeutsch ‘und - berufsbezogenem Fachdeutsch. emzunchten ’

- 43.2. Die Sperrmaﬁnahmen im Ausblldungsforderungsgesetz (§°6 und § 65/2)
gegeniiber Kindern: auslindischer. Arbeitnehmer sind zu beseitigen. -

4.4.1, Sozw.lpadagoglsche Hilfen (Mentoren, Hausaufgabenbetreuung, Platze in .
" Ferienaktionen), .insbesondere ‘auch -in der - vorschuhschen Erzwhung (Vorschul-
klassen, Kmdergarten) smd zu sichern. s :
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“Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

1. Im Schuljahr 1971/72 wurden 15 zusitzliche Lehrer fiir den Deutschunterricht
in frankophonen Lindern Westafrikas vermittelt (Elfenbeinkiiste 5, Kamerun 4
und 1 Lektor, Senegal 4 sowie Tschad 1). Damit erhsht sich die Gesamtzahl
der in diesen Raum einschliefilich Algeriens und Madagaskars vermittelten
Lehrkrifte auf 69.

Die Zahl der Schiiler, die an Regierungsschulen mit vermittelten Lehrern am
Deutschunterricht teilnehmen, betrigt rund 15000 (Stand vom 1. 4. 1971).

2. Seit 1967 unterhilt die Bundeswehr in den Auslandsstandorten der NATO
Schulen (Grund- und Hauptschulen sowie Gymnasien) fiir die Kinder der
dort stationierten Bw-Angehorigen. Diese Auslandsschulen sind im Einver-
nehmen mit der Kultusministerkonferenz eingerichtet worden und unterstehen
schulfachlich dem Bundeswehrfachschulreferat VR 1 6 im Bundesministerium
der Verteidigung.

Von den insgesamt 10 Schulen sind drei (Fontainebleau/Frankreich, Casteau/
Belgien und Brunssum/Holland) voll ‘ausgebaut von der Grundschule bis zur
Oberstufe des Gymnasiums und als Deutsche Abteilung in Internationale
Schulen integriert. Vier Schulen (Viborg/Dinemark, Buden/Holland; Beja/
Portugal und Decimomannu auf Sardimen/ltalien) umfassen Grund- und
Hauptschulklassen, die drei Auslandsschulen in den USA (Sheppard/Texas,
El Paso/Texas und Luke/Arizona) sind Grundschulen.

3. Im Verlag Moritz Diesterweg ist zu Band I ,Wir lernen Deutsch® ein Beiheft
(Grammatik und Glossar) fiir Dari erschienen (Best.Nr. 6885). Dari ist die
Version des Persischen, die in Afghanistan von einigen Millionen Menschen als
Muttersprache gesprochen wird und einer Mehrheit der vielsprachigen Bevd]-
kerung als Verkehrssprache dient. Erarbeitet wurde das Buch in den vergan-
genen zweieinhalb Jahren von Lehrern und Schiilern der Nedjat-Oberrealschule
Kabul unter der Federfithrung von Oberstudienrat Dr. Franz Josef Burk.

4, Fiir Lehrkrifte, die in Linder ausreisen, in denen Carnets bendtigt werden,
besteht die Moglichkeit, diese Carnets iiber das

AvD/ACV-Reisebiiro
5 Kéln 1
Johannisstrafle 54

zu beantragen.
Die Gebiihren betragen lt. Auskunft des AvD vom 2. 2. 1971:

Jahrescarnet 36,— DM
Feriencarnet 24,— DM

Wenn es sich um Fahrzeuge mit Zollnummer handelt, wird auflerdem noch
eine Sonderprimie von 50,— DM erhoben.

Die Zentralstelle stempelt im Bedarfsfall die Antrige nur ab und damit wird
der Antragsteller den AvD-Mitgliedern gleichgestellt.

13



5.

Bei der Zentralstelle gingen ein:

Jahresbericht 1970 der Deutschen' Schule zu Santlago/ChlIe
Jahresbericht 1970/71 ‘der Deutschien” Schule Mailand/Ttalien

" Jahresbericht 1970/71 der Deutschen - Schule Stockholm/Schweden
-'Deutsche ‘Sdiule Montev1deo/Uruguay Der Schulbote, August 1971 m deutt

scher und spanischer Sprache

" Jahresbericht 1970 der Deutschen Schule Montev1deo/Uruguay

Jahresbericht 1970/71 der Deutschen Schule Washington

_ Privatschule Karibib/SWA ,,Der Sonnensplegel“

Mlttellungsblatt Nr. 62/ August 1971 ‘
Jahresbericht 1970/71 Deutsche Schule Santa Cruz de Tenerlfe/Spamen
Jahresbericht 1969/70 Deutsche Schule Valencia/Spanien

' Das Schulfenster Nr. 9, Juli 1971, Schulzeitung Villa Ballester/Vﬂla Adehna,
. Buenos Aires/Argentinien. - -

- Verband der deutschen Lehrer in Argentinien / Mlttellungsblatt Nr 27 / August

1971/2/1971

6,.‘D1e Tellnehmer des Welterblldungsprogramms 1971/72 fur deutschsprechende

Lehrer und Erzieher (Kindergirtnerinnen) aus Lateinamerika und. Siidafrika

. einschlieflich Sudwestafrlka trafen sich zu einer + -

" Tagung* mit.-dem: Thema ,,Deutsch als Fremdsprache ‘und Zur: AusWertung
-vom:30.:9. bis 9..10. 1971 in Berlin: Lo

- tische -und . methodische . Themen unter besonderer Ausrlchtung ‘auf ‘die Bedeu-.

Die Auswertungstagung war in diesern Jahr erstmahg durdh pidagogisch- didak-

-:tung und die:Aufgaben: der: deutschsprachlgen Ortskrafte im déutschen- Aus-
* landsschulwesen .angereichert worden. : .

Folgende Referate wurden u.a. gehalten
% Probleme der Phonetik der deutschen Sprache o
% Dldaktlsche Grundsitze des Faches Deutsch als Fremdsprache

% Die Problematlk von Grammatlk und Wortschatz im Fremdsprachen-

unterricht
% Zur Praxis des fremdsprachlgen Deutschunternchts

AuBerdem wurde die Gelegenheit zu einem Einblick in die: ,,Padagoglsche
Werkstatt Berlin® durch Besichtigungen von Gesamtschulen und: Teilhahme am
Unterricht fiir Gastatrbeiterkinder geboten. Bei allen Veranstaltungen .schlossen
sich Aussprachen mit den beteiligten Berliner Lehrern an, die das lebhafte In-
teresse der Teilnehmer zeigten, das Problembewufitsein weckten und so manche
Anregung und Uberlegung anklingen lieflen, d1e dann v1elle1cht in den Helrnat-
lindern fruchtbar werden w1rd

“ Berlin'als Tagunigsort ‘erwies sich wieder als besonders giihstig. Vortrige tber

die Situation der geteilten Stadt, iiber die DDR und iht Bildungswesen, Rund-

. fahrten in- West und Ost und gemeinsame Theater- und: Konzertbesuche ver-
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Zuletzt gaben die Auswertungsgespriche an zwei Tagen mit Vertretern des
Auswirtigen Amtes, der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, der Kultus-
ministerien der Linder und des Pidagogischen Austauschdienstes den Teil-
nehmern Gelegenheit, von personlichen und schulischen Erfahrungen zu be-
richten. Durch Kritik und zahlreiche Vorschlige wurden Méglichkeiten zur Ver-
besserung des Weiterbildungsprogramms auch fiir ‘die beteiligten Stellen auf-
gezeigt.

Die auslindischen Lehrkrifte. waren offensichtlich sehr dankbar fiir diese er-
weiterte Tagung und das Programm, da ihnen ein Blick {iber den lokalen
schulischen Bereich in ihren Einsatzorten in den Lindern der Bundesrepubhk
hinaus und ein mehr abgerundetes Deutschlandbild im Vergleich mit den
Erfahrungen der Kollegen geboten Wurde

Als Giste und/oder Referenten waren anwesend:

Herr Wagner vom Auswirtigen Amt,

Herr Neumeistér, Herr Braun, Herr Steinmetz,

Frau Leper, Frau Wunrau vom Pidagogischen Austauschdienst,
Herr Becker, Herr Dinter, Herr Schmidt, Herr Schuh

von der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen,

Frau Hoppe vom Senat des Landes Berlin,
Frau Derichsweiler vom Auslandsschulausschuf},
Herr Mennen von der Universitit Bonn.

Teilnehmerliste der Lehrer und Kindergirtnerinnen:

Marta Andrade, Bolivien; Maria Gerda Backeberg, Siidafrika; Traudi Frieda
Beszkidnyak, Uruguay; Orlando ‘Borchardt, Brasilien; Victoria Bueno, Ecuador;
Brunilda Biihler, Brasilien; Lucia Braga de Campos, Brasilien; Eggert Detlef,
Stidafrika; Abram Enns, Brasilien; Mariane Enns, Brasilien; Melita Erber,
Chile; Virginia  Hivernick, Argentinien; Maria Luisa Helmschrott, Brasilien;
Sonia Lydie Hohls, Siidafrika; Renate Hundertmark, Brasilien; Nora Johnson,
Chile; Gudrun Kliewer, Brasilien; Irmegard Koop, Brasilien; Lucie Kremer,
Chile; Iselda Lehn, Brasilien; Irmgard Manger, Argentinien; Martha Isabel
Diaz Marsch, Mexiko; Oscar. Menzel, Chile; Friedel Moritz, Mexiko; Frieda
Erna Petzoldt, Paraguay; Maria Elena Pfeifer, Argentinien; Elena- Isabel
Pohle, Argentinien; Ademir Jair Rost, Brasilien; Ingrid Schulze, Brasilien;
Hendrina Johanna Steyn, Stidafrika; Karin Tallarek, Brasilien; Walter Thiel-
mann, Paraguay; Ines Vera Vallenas, Peru; Beatriz Voigt, Argentinien; Mag-
dalene Elisabeth Wiesinger, Siidafrika.

Offene Stellen
An der Deutschen Schule Benguela/Angola ist zum 1. 5. 1972 die Stelle des

Schulleiters  durch éinen Realschullehrer zu besetzen.

Bewerbungen sind mit den iiblichen' Unterlagen - (3fach) auf dem DxenstWeg

an das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir ‘das ‘Auslandsschulwesen-— zu
richten. Eine Durchschrift des Bewerbungsschreibens und ein Satz. der Bewerbungs-
unterlagen werden direkt an die Zentralstelle:erbeten.
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Persiinliche Nachrichten

Rudolf Schréter 70 Jahre

Am 21. Januar 1972 vollendet Rektor a.D. Rudolf Schroter in Halle/Westfalen sein
'70. Lebensjahr. Zehn Jahre Titigkeit an der Auslandsschule — 1929 bis 1932 an. der
Reichsdeutschen Schule in Budapest-und 1932 bis 1939 an der Deutschen Schule in Soﬁa,
der damals gréfiten Auslandsschule- — haben ihn geprigt. In Sofia schuf er mit seinen
Kollegen' das ,Sofioter Fibel- und Lesebuchwerk®, das vor dem 2. Weltkrieg von " vielen
Auslandsschulen iibernommen wurde.: Nach dem Krieg setzte Rudolf Schroter. seine Arbeit
fiir die Auslandsschule fort. 1953 begriindete er mit:Dr. Leonhard Hettich die Zeitschrift
»Der deutschie' Lehrer im-:Ausland®. 1958 .gab er im Verlag Diesterweg. die Deutsche ‘Aus-

landsschulfibel ,,Ina’ und Udo*

landsschuleén®

heraus, an die sich 1963 bis 1966 das: ,Lesebuch fiir Aus-
in “drei Binden anschlofl. Durch sein Lesebuchwerk und durch erliuternde

Beitrige in dieser Zeitschrift hat Rudolf Schriter den Deéutschuntérricht an'den’ Auslands-
schulen wesentlich mitgestalten helfen.

Wir wiinschen unserem Freund und Kollegen fiir ein weiteres Jahrzehnt -alles Gute.

‘G.Lepiorz’

Hinausgggangen:
‘Europa: '

Igel, Margrit, Kg

Thiel, Karola, L

Giebe, Klaus, StR
Grimm, Werner, L

Lies, Ursula; HL :
Middelmann; Wolf, OStR
Biihler, Helgard, JL - i
Wiirth, Giinter, HL

v. Glafler, Walheide, L
Comsa; Sylvia, StR . :

Viéte, Eberhard; OStR:: . k
Beedk, Karl-Dieter, VL - .

. Dommach, Wolfgang, HL
Schoen, Eberhard, StR-

Schumacher, Brigitte, OL

Wadkerl, Elisabeth, Kg
Weitzel, Ulrike, Kg =
Grimm, Helmut, RL:
Klein, Alfons; OStR
Vieth, Annegret, VL,
Weinecke, Wiltrud; VL
Ries, Hubert, L.

Lechner, Kilian, Dr. $tD
Fetting, Traute, L’

Jautz, Gisela, OL

Radbe, Haris-Ulrich; StR -’

Schweiger; Karl, OStR -
Trutenau, Meinhard, RSL
Wagner, Elisabeth, SozP
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“: 6390 Usingen, J.-S. Bach-Str. 38
6691 Urweiler, St: Wendeler Str. 27 ..
4600 Dortmund, Am Rabeénsmorgen 43

2448 Burg auf Fehmam
5777 Freinohl, Am Rotbusch 24

8000 . Miinchen-Karlsfeld, Ostenstr. 25

4501 Atrup, Post Schledchausen

3321 Grofl Elbe Nr. 100 e
2860 Osterholz-Scharmbedk, Lmdenstr 23
7927 Giéngen, Hopfengarten9 :

-+'7812 ‘Bad Krotzingen -

1000: Berlin 33, Riidesheimer Str 12

7107 Nedkarsulm, Freiligrathstr. 3.

3500 Kassel, Luisenstr, 5-A.
5777 Qeventrop, Oemberg 34+ -
7581 .Unzhurst iib. Biihl, Rosenstr. 2

8510 Fiirth, Kénigswarter Str. 761/2

7336 Uhingen, Fuchseckstr. 39

8061 Prittelbach 11

4135 Kapellen, Hoferstr. 7

5060 Bensberg, Eichelstr, 22
5509 Kell, Schulstr. 17

8086 Pfaffenbiofen, Moosburger Str: 29
2410 Mblln, Wasserkriiger. Weg 114

7710 Donauéschingen, Zeppelinstr. 16
4400 Miinster, Kuhstr. 14 A -

8998 Lindenberg, Peter~Dorfler-Str. 66 .

2000 : Hamburg 70;:Octaviostr. 110D -
8000-Miinchén, Adolf-Bayer-Damm 26

G.Scholz. R ‘ .

* DS Helsinki

" do: )
Reiselektor Kopenhagen
DS London

" do.

do..

DS Dublin

DS Den Haag '

DS Briissel : .

ES Mol .
do.: ey

DS. Madrid
‘do.. -

‘DS B,arcélbna” ‘

do.

"'DS Valencia
-+ DS San'Sebastiin
DS Bilbao -

- .do.
do. -

-:DS. Vigo

DS Lissabon
DS Porto.
DS. Rom
" “do.
do.
do.
“do.
“do.



Stauber, Burkhard, OStR
Bauer; Wilhelm, OStR
Weidig, Christine,:JL :
Baalmann, Bernd, StR
Kasparbauer, Karl- Anton,
StR
Kshler, ]ost-]’:‘.rnst, RSL: :
Schleyer, Horst, OStR.
Sautter, Horst, OStR
Wettke, Bernd, RSL

Michalzik, ﬁannélofe,
Skarabis, Joachim, L

Asien: '

Pustejovsky, Otfrid, Dr.
StR

Zahn, Werner, OStR

Deppisch,; Ottmar, StR .

Doppernas, Hermann,
OStR

Elsner, Winfried, StR

Heilmann, Johannes, OStR-

Janowitz, Giinther, OStR
Séhnholz, Fritz, StR-
Birn, Gerhard, RL-

Afrika:

Dietrich, Edélgard,, StR
Wiistefeld, Renate, L
Groch, Joachim, OStR

Weber, Udo, HL .-~ .
Torkler, Eleonore, HL .
Schwarz, Dieter, ROL -
Steen, Hartmut, VL
Jacobs, Margret, VL
Hallen, Heinz-Peter, VL

Porath, Edmr_t_, RSI.',v_'

Amerikasy

Schwarz, Hansjorg, StR
Schultheif}, Kurt, L
Duffner, Wolfgang; OStR
Eckel, Ursula, L -
Kley, Konrad, OStR
Baus, Hermann, VL
Hbhnicke, Marianne, L

L 2800 Brémen 1, Kurfurstenallee 68
-1000 Berlin 61, Fiirbringerstr. 4

- 8700

3138

| 7401

. 7858 ] ‘

- 3300 Braunschweig, Hans Geitel-Str. 22 - -

- 4150 Krefeld, Nordwall 126.. .. " °
:4000. Diisseldorf-Wersten,

© 8650 Kulmbach; Ziegelhiittenerstr.7
6702 Bad.Diirkheim, Weinstr. Nord 3 .-

. 4330 Miilhieim, Kriegerstr.13 -

8540 Schwalbach, Wolfgang-Fries-Str. 10 DS Mailand

6740 Landau, Otto-Hahn-Gymnasiuin

'.'2820 Bremen 77; Landskronastr, 47

3500 Kassel, Lenaustr. 35 . -
8192 Gaitenberg, Isardamm 19

6482 Bad Orb; 'Béflinef Str.13

/6202 Wiesbaden-Biebrich, Drususstr. 18
7250. Leonberg, Schillerstr. 6 .

5330 Kénigswinter-Oberpleis,
Am Wildchen 6

8000 ’Miin(':l'ievn 71, Kemniptener Str. 71

6941 Hohensﬁchéen,lﬂxlandstr,. 22
7108 Méckmiihl, Siidstrafle Block B

Dannenberg, Bahnhofstr. 48
Dogern, Rétheweg 2 ‘
Einhausen; Bischof-Dieter-Str.. 20
‘Eicklingen, Trit 9 B :
Wittlensweiler, Hohenweg 269

7891
6141
3101
7291

Oldenburg, Artillerieweg 17
Bremen, Scharnhorststr. 101
Timmendorferstrand,
Dornkampstr. 21 S
Oschingen, Uhlandstr. 15 -
Aumiihle, Grofle' Str. 6 .
Weil a. Rh., Biihlstr. 19 .

2900
2800
2408

2055

Auf'mRott 52 B

) 2400 Lubeck Dorfstr 1—-3

L

7850 Lorrach, Jahnstr: 2~ .
5500 Trier, Wilhelm-Leuschner-Str. 54
7911 Oberelchingen, Lindenweég 1 '

1000 Berlin 33, Lorcher Str. 6.

Wiirzburg, Riemenschneiderstr: 6 - 7

ES. Varese

DS Genua.

DS Istanbul

"Erkek Lisesi Istanbul

do.
do.” .
do.”
do.

Botschaﬁsschule Istanbul

do.

DS Beirut

© oo
DS Teheran
do.

do.

do:

‘do.
codon :
DS DJakarta :

“DEO Kairo:

DS d. Borrom. Kairo

Reg.S. Kampala/Uganda -
. DS Kampala
< DS Nairobi/Kénia
. ‘DS Lagos/Nigeria. -

do.
DS Beénguela -

.- DS Johannesburg

.+ do.

.+ DS- Mexiko Stadt
DS’ Managua/Nicaragua

DS Bogota
. do.
do.”

. ‘; DS Caracas

“odor”
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Aus aller Welt-

Deutschland

Bund-Lander-Kommlssmn fiir Bildungs-
planung verabschiedet Zwischenbericht

In ihrer Sitzung am 18. Oktober 1971
in Bonn verabschiedete die Bund-Linder-
Kommission fiir Bildungsplanung einstim-

mig den -Zwischenbericht an die Minister-’

prisidenten und den Bundeskanzler. Der
Zwischenbericht faflt die Ergebnisse der 15-
monatigen Arbeit zusammen. Weiter wihl-
te sie. den rheinland-pfilzischen Kultus-
minister' Dr. Bernbard Vogel (CDU): zu
ihrem neuen Vorsitzenden. Vogel wird da-

mit Nachfolger von: Bundeswissenschafts-

minister Prof. Dr. Hans Lenssink, der seit

Konstituierung der Kommission den Vorsltz,

mnehatte

In. einer gememsamen Presseerklarung‘

betonen die Kultusminister der CDU/CSU,
dafl trotz des Zwischenberichts -,der .der

nicht - ausgefiihrt: - werden = konnte®:
CDU/CSU-Kultusminister hatten der Ver-
abschiedung des Zwischenberichts zuge-
stimmt, weil ‘man eine tragfihige Grund-

lage fiir die weitere Konimissionsarbeit und.-.
somit fiir eine gemeinsame B!ldungsplanung s
von Bund und Lindern im Rahmen eines:

kooperativen Féderalismus gefunden habe.

Dies gelte insbesondere” fiir den. ver- .
stirkten Ausbau:des:Elementarbereichs und. -

das Bildungsangebot «fiir’ Fiinfjahrige, fiir

die Sicherung einer. an wissénschaftlichen -~

Ergebnissen orientierten Grundbildung so-

wie fiir die.:zunehmende Wahl- und Lei- -

stungsdifferenzierung - in den. Sekundar-
bereichen 'I und II, férner fiir die inhalt<
liche. und organisatorische Neuordnung des
Hochschulbereichs und' fiir “die Wexterbll-

dung.

Weltér wird ‘betont, daf} :die CDU/CSU-"
Mitglieder in anderen’ wesentlichen: Grind-:

fragen eine bildungspblitische Konzeption

vertriten, die sich von den Vorstellungen -
der. sozialdemokratischen Mitglieder unter-.

- scheiden wiirde. In der Stellungnahme wird

in Hinblick auf ein-Bildungsbudget kriti~~
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siert, da. gerade in" diesem Punkt die .

: Kommission - ihren' Auftrag -nicht- erfiillt .

habe. Solange die hierfiir notwendigen Ent-
scheidungen nicht getroffen seien, sei die
Verabschiedung: . des. - Bildungsgesamtplans

- nicht 'mdglich, da' das Abkommen L&sungs-

vorschlige zur: Finanzierung zwmgend ver- "
lange.

Nach. .den - Worten  der . Kultusminister
sieht die CDU/CSU ‘eine zentrale Aufgabe
der Bund-Linder-Kommission in der Wei-
terentwicklung eines einheitlichen Bildungs-
wesens. Doch diirfe das bisher erreichte
Mafl an Einheitlichkeit im Bildungswesen
durch ‘weitere: Reformpline ‘auch von ein-

_zelnen Lindern nicht beeintrichtigt werden.

Dér Bundeskanzler und ' die Ministerprasi-

* denten ‘werden um - eine Entscheidung ge-
‘beten;’ ,die die-Prioritit ‘der Bildung bei- *
der Fortschreibung der Finanzplanung si- * .
- chert®.” Die “weiteren’ Aufgabeh konne ‘die ©
Kommission von den’:Regierungschefs er- .
-teilte Auftrag, einen: Bildungsgesamtplan:
und ein Bildungsbudget zu. erstellen, noch -
Die+

Bund-Linder-Kommission - nur - auf - der
Grundlage 1deologlscher Unvoreingenom=-
tneriheit” und " titiger Kooperatlonsberext-

schaft leisten;:

Nach Auffassung  der. sozialdemokrati-
schen Kultusminister und des Bundes :sei-
es gelungen, ,endlich auch die CDU/CSU-

*“Kultasminister ‘auf ‘eine Reihe’ w1cht1ger

bildungspolitischer Ziele zu verpflichten®:

Die von''der ‘Kommission einvefnehmlich -

gefaflten ‘Beschliisse stellten nun fiir alle

“Bundesldnder maBgebliche Reformvorhaben B

dar.' Durch den Verlauf der Verhandlungen
in- der-Bund-Linder-Kommission “sehen" sich
dié ‘sozialdemokratischen Mitglieder -in jh-

“rer b1sher1gen Arbeit-bestitigt. So seien die
vori 'der 'SPD entwickelten Programme zur- "'’

Bxldungsreform durch die Zielsetzungen im
Zwischenbericht in wichtigen Punkten zur
gemeinsamen Grundlage der Bildungs-
reform in allen Bundeslindern geworden.:
Es wird aber betont, ,dafl sich die CDU/
-CSU—gefuhrten Linder in wichtigen Punk-"
ten “nicht  kohsequent.' den  Entschéidungen

der Mehrheit der Bund-Linder-Kommission
~fiir Bildurigsplanung  angeschlossen - haben®.- .= "+
Durch - die - Mehrheitsentscheidiingen hitre .

die sozial-liberale ‘Koalition klargemacht,

dafS ‘die.genannten’ blldungspohtlschen Ziele -



nur-durch die schulformunabhingige Orien-
tierungsstufe ' ohne . verfrithte ‘Auslese, die
integrierte Gesamtschule und. die: Gesamt=
hochschule verwirklicht werden kénnten.

Die SPD- Mlmster bekunden ihren Wll-‘
len, die Reformen ) durchzusetzen, sie.

gingen dabei davon -aus, ,dafl die CDU/
CSU-gefithrten Linder, nachdem sie sich
nun zu. den allgemeinen Reformzielen: der
sozialliberalén Blldungspolxtlker bekennen,
bald auch bereit sein werden, in ‘CDU/

CSU-gefiihrten Lapdern die Konsequenzen

zur Verwirklichung diéser-Ziele zu ziehen®.

+(akd:21. 10. 71)

Stagnation der Zahl der auslandlschen
Studenten

Die. Gesamtzahl der auslandlschen Stu-
dierenden in der Bundesrepublxk betrug
fiir 'das - Wintersemester - 1969/70 22 905,
die an_38 Universititen, 14 philosophisch-

theologlschen und kirchlichen Hochschulen,,

an  Pidagogischen - Hochschulen, an 25
Kunst— und Musikhochischulen. sowie der
Deutschen Sporthochschule. K6ln und * der
Hochschule fiir Fernsehen “und Film stu-
dierten. "Das ergibt ‘eine Statistik {ber:die
ausldndischen” Studenten an den “wissen-
schaftlichen Hodchschulen it der Bunderepu-
blik, -die' der  Deutscie ‘Akademische Aus-
tauschdienst (DAAD) .nach Unterlagen: des
Statistischen- Bundesamts verofentlicht hat.

Daraus geht hervor; daf die -Zahl - dér
auslindischén *'Studenten :

konstant geblieben ‘ist. Da jedodhi"die 'Zahl
dér deutschen' Studenten-im: glelchen Zeit-
raum érheblich angestiegén ist, ergibt ‘sich
ein stindiger- Riickgang des - prozentualen
Anteils 'der - Auslinder ' dan . der -/Gesamt-
studentenzahl. Betrug .der prozentuale: An-
teil ‘Anfang der. sechziger Jahre noch 10 %o,
so-betrigt- ¢ér heute: lediglich- noch. 6,82%%.

Von denr 22'905 auslindischen ‘Studentert

kamen 10 661 ‘@is Europa, 6973 ails Asief; .

1859 “aus Nordamerxka, 1799 dus Afrlka
und 1042 aus Mittel- und Stidamerika. Der
Aniteil von Studierenden aus Laridern' der

Dritten Welt'lag-knapp unter 41 % Nadh,

den statistischen’ Angaben’geht der Prozent<
satz der Studierenden - aus Entwicklungs-
lindern zuriick, die Zahl der Studenten aus

in “dér Bundes-
fepublik” seit’ mehr “als’ fiinf  Jahren fast

den: Industrielindern in der Bundesrépublik
steigt- dagegen  an... Werden . diese’ Zahlen
nach Nationalititen -aufgeschliisselt; sosteht’
der: Tran:mit-2014 Studierenden nach wie
vor. an -erster. Stellé. Es folgen--die "USA,
Griechenland;: Frankreich, die- Tiirkei- und
Osterreich.. Aus allen -iibrigen Lindern ka-
men ' jeweils unter: 1000 Studenten in’die
Bundesrepublik.

Bei ‘den Europiérn’ stehén ‘die " Geistes—
und - Sprachwissenschaften im Vordérgrund,
gefolgt  von- ‘den Irgenicurwissenschiften.
Von den 1757 Studierenden aus den USA
haben 1164 geisteswissenschaftliche Ficher
gewihlt, von den 102 Kanadlern fast die
Hilfre. - e A
Audh - aus. Brasilien,: . Argentinien, . Chile,
Peru und Kolumbien kommen, vorwiegend
Geisteswissenschaftler, . in - allen - anderen
Lindern Mittel- und Siidamerikas interes-
sieren: - vor. - allem "die Ingehiearwissen-'
schaften, dicht gefolgt von den Wirtschafts-
und. Gesellschaftswissenschaften. Aus Afrika.
und Asien kommen vorwiegend -Medizin-
Studierende, im iibrigen . stehen ‘auch- hier
die Ingenieurwissenschaftén-an zweiter und
die * Wirtschafts- - und. - Gesellschaftswissen- -
schaften-an dritter Stelle. Nur Japan machs
eine Ausnahme: Von den 432 Japanern an
deutschen Universititen und Hochschulen
studierten . 152 Geistes- und Sprachwxssen—
schaften und nicht weniger ‘als 129 Musik,
Unter den’ Auslindein an deutschen Musik-
hochschilen halten die _]apaner mit groflem
Abstand die Spltze (akd 27 9 71)

Sechis sow;etxsche Lehrer an deutschen

Sechs sow;etlsche " Lehrer . werd_én‘.”im
Schuljahr 1971/72 an Gymnasien in Nord-
rhem ~Westfalen, Rheinland-Pfalz,” Hessen
und Schleswxg-Holstem deutsche “Schiiler

in Russisch unterrichten, Das wurde dam

7

8.  10. vom Sekretarlat der _Kultusm‘xm—v
sterkonferenz-in.Borin bestitigt. Fiinf Lehr-

, kriifte’sind bereits eingetroffen, der sechste

Lehrer befirider ‘sich * noch “wegei Erkrdn-
kung in’ der “Sowjetunion: Obwohl der’ Ab-
schlufl ~ eines:. deutsch-sowjetischen’ - Kultur-

_abkommens: noch . aussteht, -ist es:das erste

Mal; dafl . in diesem Umfang: Sowjetlehrer -

- fiir: einen Lehraufenthalt in. der . Bundes-
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republik:: gewonnen werden' konnten. - Die

SOWJetlehrer, die Germanisten sind, werden -

in ' Diisseldorf; - K&ln, Kalserslautern, Ko-
blenz, Frankfurt und Kiel ‘unterrichten: Ob
"im : ,Gegenzug®’ auch - deutsche: Gymnasial-
lehrer:in "die” Sowjetunion gehen werden,
ist,  wie in Bonn' verlautete, ‘noch -offen.
In der Bundesrepublik lernen gegenwirtig
etwa 7000 Schiller Russisch -als -zweite

- Pflichtsprache an ‘Gymnasien, weitere 9000

als Wahlfach. Das: Interesse an. dem Fach
~wichst. “ . {(Stuttgarter Zeitung 9. 10..71)

" Europa
Raumnot an der Deutschen Schule Mailind

" Unser Schulgebiude wurde vor 13- Jah-
ren fiir etwa' 550 Schiiler erstellt. Inzwi-

scnen’ belduft ‘sich die Schiilerzahl auf - iiber
800.:. Mindestetis - 3. ‘Klassen sind #uflerst

beengt;~2. davon in' Notriumen unterge-

bracht. . Im Schuljahr 1971/72 wird ein’Teil

des ‘Foyers als Behelfsklassenzimmer -ein-
gerichtet werden miissen.” Ein ‘weiteres An-
wachsen ' ‘der. ‘Schiilerzahl’ von. unten: her
durch dreiziigige Grundschulklassen' ist mit
an Sicherheit grenzender Wahrschemhchkext
“zu erwarten.

"~ 'Die Aufstockung i in der geplanten Form
ermoghcht

1 eine Erweiterung des Raumes fur den zur

Zeit stark tiberfiillten und raumhch ‘eiln-

. geengten Kindergarten, eine Mafnahme,

die. aie Raumnot ‘dés Kindergartens be-
hebt, dariiber “hinaus die -Einrichtung
einer  weiteren. Gruppe von:ca. 30 Kin-
dern moghch macht und Voraussetzung
dafiir ist, den Charakter der Begegnungs-
" schule zu wahren,, :
" 2.eine ‘Verbesserung der Unternchtsmog-
lichkeiten * fiir die Naturwissenschaftéen
durch Ubungsriume fiir die Ficher Phy-
sik, Chemle und Biologie,
:die Emnchtung eines.* Sprachlabors, um
. fiir, den Unterricht'. in den modernen
. Fremdsprachen die audiovisuellen Unter-
- richtsmethoden erschlieflen zu.kdnnen,
etwa 300 neue| Arbeitsplitze fiir Schiiler
durch ‘die Erstellung von 6 groflen und
7 zusitzlichen kleineren Klassenzimmern
im neu zu errichtenden 4;: Stock, so daf

-

&
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di¢ Schule einmal bis zu 1000 Schiiler

und ‘Schiilerinnen  besser unterbringen

kann als heute 800; "
- Dariiber hinaus ist der Bau einer zwei-
ten Turnhalle ‘in hohem. Mafle ‘wiinschens-
wert, um- — nicht zuletzt mit Riicksicht
auf’die weiter entfernt wohnenden Schiiler
und. Schiilerinnen -—' den . Sportunterricht
mehr als bisher’ -am- Vormittag erteilen ‘zu
kénnen. . " (Aus dem Jahresbericht '1970/71)

" Sonstige Linder

Deutsche Schule Miraflores-Lima

Grofien' Anklang - beim - Publikum - und
eine gute Kritik 'in- der Tageszeitung. : ,El -
Comercio“ fanden die beiden Auffiihrungen
von Max, Frisch',Die ‘Chinesische Mauer®
durch’ die Schulerbuhne der ', Deutschen
Schule Colegio Humboldt unter der Lei-:
tung von Gerda R. Braun. Die dabei ver- -
anstaltete Sammlung zugunsten der Arbeit
der - Sozialhilfegruppe.-der ‘Schule in einem
Elendsviertel Limas erbrachte den Betrag
von '8907,35' Soles (rd DM 450,—). .

1. Sportfest der Deutschen Schulen in -
Bolivien

.(Santa Cruz .19. —22 9. 1971)

Die Isolation :der Deutschen -Schulen [in
Bolivien. — La Paz, Oruro, Santi:Cruz
und Sucre — -wurde bei . gelegentlichen
Treffen. (Direktorenkonferenzen, Exkursio-
nen, Fachtagungen und privaten. Besuchen)
immer wieder bedauert. Der Grund ist.in
dengroflen Entfernungen und den schlech-:
ten -Verkehrsyerhiltnissen  zu suchen. So
entstand “ schon vor ja.hren der Gedanke,
im" - Rahmen . éines . gemeinsamen - Sport-
festes. eine Begegnung herbeizufiihren. -

Dieses -Sichkennenlernen ‘ist -fiir die ‘Ju-
gend ‘Boliviens von besonderer Bedeutung,
da; ‘der Gegensatz ‘zwischen, ;Colla“ (Be~

_wohner des Andenhochlandes) und ,Cam-

(Bewohner des dstlichen Txeflandes)‘

'wohl‘ noch tiefgehender . ist. als .vor ' 100
Jahren ;- zwischen. Bayern ~und . Preuflen.
.Diese . Spannungen . beeinflussen - beispiels-
‘weise sehr stark . die.Situation der gegen-

wirtigen Reglerung

In  diesem ‘Schuljahr * wurde nun . ein
Sportfest: durch die gemeinsame Initiative =



und Zusammenarbeit von La Paz und
Santa Cruz geplant, vorbereitet und trotz
der politischen Wirren und der vorzeitigen
Schliefung des Schuljahres durchgefiihrt.
Ausgeschrieben waren ein leichtathletischer
Dreikampf nach der Wertung der Bundes-
jugendspiele, ein Volleyballturnier fiir
Midchen und ein Basketballturnier fiir die
Jungen. :

Zur Eréffnung am 20. 9. waren zwei
Blaskapellen angetreten, die fiir den fest-
lichen Rahmen und fiir Unterhaltung sorg-
ten. Der Einzug der Mannschaften und das
Abspielen der Nationalhymne leitete zu den
Wettkimpfen iiber. Die erste Niederlage
muflten die vereinigten Lehrermannschaf-
ten bei 40° C im Schatten mit 2:3 gegen
die Bachillerklasse von Sta. Cruz ein-
stecken. In den anschlieBenden Volleyball-
und Basketballturnieren dominierten ein-
deutig die Midchen aus Santa Cruz und
die Jungen aus La Paz. Jedodh auch die
Lehrer konnten den Tag erfolgreich be-
schliefen, indem sie abends bei nur 24° C
und - Flutlicht in einem Volleyballkampf
die Schlappe vom Vormittag gegen die
beste Schiilermannschaft (La Paz) mit 3:1
wieder wettmachten.

Der zweite Wettkampftag war der
Leichtathletik gewidmet. Trotz des hef-
tigen Klimawechsels beherrschten die Jun-
gen aus La Paz die Bahn und konnten
beachtliche Ergebnisse erzielen (Bestleistun-
gen der Jungen: 100 m — 11,4 Sek., Weit-
sprung — 6,46 m, Kugel 5 kg — 13,30 m).
Den eindrucksvollen Ausklang bildete ein
Ausflug auf Lastwagen zu einer in der
Umgebung gelegenen Estancia. Diese Fahrt
bedeutéte fiir die meisten einen Hohe-
punkt, da sie neben der grofiziigigen Gast-
freundschaft eine Lebensform und Land-
schaft kennenlernten, die fiir die Schiiler
aus dem Hochland nahezu in jeder Hin-
sicht kontrdr ist.

Bei einem gemeinsamen Abendessen mit
den Gasteltern und allen aktiven Teil-
nehmern im Botanischen Garten ging mit
der Siegerehrung das erste Sportfest der
Deutschen Schulen in Bolivien zu Ende. In
seinem Schluflwort driickte der Leiter der
Deutschen Schule Santa Cruz, Herr Richter,
die Hoffnung aus, dafl mit dieser sport-

lichen Begegnung ein neuer Kurs einge-
schlagen wurde, der in den nichsten Jahren
weiter beschritten werden soll: ,Auf Wie-
dersehen 1972 in La Paz!“

Deutsche Schule Pretoria’

Die von der Siidafrikanischen Botschaft
in Bern herausgegebene Zweimonats-Illu-
strierte brachte in Nr. 35/1971 S. 1—3
diesen mit “sechs Photos versehenen Be-
richt:

»Deutsche Schule. Deutsche Kinderstim-
men schwirren dem Besucher entgegen, der
wihrend der Pause das Schulareal betritt.
Die Kinder sehen auch deutsch aus, mit
ihren blonden Haaren und den Dirndl-
Schulkleidchen der kleinen Midchen. Die
ganze Atmosphire ist deutsch, aber der
Schauplatz ist nicht Deutschland, sondern
Siidafrika, genauer Pretoria, dessen deut-
sche Schule kiirzlich ihren siebzigsten Ge-
burtstag begangen hat.

Die Schule von Pretoria ist eine der
iltesten deutschen Schulen in Siidafrika.
Die anderen befinden sich in Johannesburg,
Kapstadt, Kroondal bei Rustenburg und
Piet Retief, ferner in Natal und Siidwest-
afrika in Stidten wie Windhoek, Liideritz
und Karibib.

Im Jahre 1897 stellte ein Deutscher
namens Friedrich Klinkenberg eine be-
trichtliche Summe fiir den Bau einer deut-
schen Schule in Pretoria zur Verfiigung.
Der lutheranische Pastor Friedrich Griin-
berger iibernahm es, fiir die kiinftige
Schule ein geeignetes Grundstiick zu finden.
So kam es, da die deutschen Lutheraner
bei der Griindung dieser Privatschule von
Anfang an eine wichtige Rolle spielten.

Ihr Wunsch war damals und ist heute
noch eine unmittelbar mit der Kirche ver-
bundene Schule. Die kleine deutsche "Ge-
meinschaft von Pretoria lieh ‘damals dieser
bedeutsamen Initiative aktive Unterstiit-
zung: eine Schule, wo ihre Kinder sowohl
ihre Muttersprache als auch ihre Liebe zur
Wahlheimat pflegen konnten, entsprach
durchaus ihren Wiinschen.

1923, nachdem die Schule den 1. Welt-
krieg iiberstanden hatte, wurde sie an ihren
gegenwirtigen Standort verlegt. Heute
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werden dort 480 Kinder von 23:Lehrern
unterrichtet:: Da fiir Vergroflerungsbauten
-wenig Raum'zur ‘Verfiigung stehs, ist im
Ostlichen Teil “von ~Pretoria ' ein - neues
Grundstiick gekauft worden. Man hofft,
daf} das Projekt fiir einen allen Anspriichen

_genugenden Neubau binnen vier oder. fiinf

Jabren eine Realitit geworden sein wird.
Das gegenwirtige = Schulareal umfafit
140 a. Die neue Schule wird. auf einem
etwa zehnmal so groflen Grundstiick er-
richtet werden und eine Grund- sowie eine
Mittelschule umfassen, férner eine Aula fiir
Konzerte und - Vortrage, eine. Mensa, eine
Turnhalle und ein Schwimmbad sowie ver-
schiedene ' Sportplitze. Das Projekt  wird
ginzlich von .der deutschen Bundesregie-
rung finanziert, doch werden die Kosten
fiir den Betrieb der Schule von den Eltern
der Schiiler getragen werden. ,
Einige der. jetzigen Schiiler stammen, aus
Familien, die seit Generationen in Pretoria
ansissig sind. Andere wurden in Deutsch-
land geboren und sind erst vor wenigen
Jahren mit ihren Eltern eingewandert.
' Die Kinder .sind zum Teil ‘Interne, das
heiflt, sie: wohnen und: essen in- der Schule,
namentlich dann, wenn ihre Eltern in an-
. deren afrikanischen Lindern niedergelassen
sind. Es gibt an der Schule deutsche Kin-
der aus Malawx, Portug1e51sd1 Ostafrika,
Sambia usw.
In der deutschen Schule: wird- bis zum
3. Schuljahr in, deutsch unterrichtet. Nach-
“her ist die Unterrichtssprache -Afrikaans:
Deutsch und Englisch werden .ebenso wie
die anderen. Ficher in Ubereinstimmung
mit dem Lehrprogramm des. Erziehungs-
departements . von Transvaal  unterrichtet.
Die nunmehr: sowohl Midchen als auch
Knaben unterrichtende Schule. bildet <hre
Schiiler bis:zum 8. Schuljahr .aus.. In die-
sem- Jahr 'wird es. erstmals auch . eine
9. Klasse geben, und ab 1972 wird die
erste  Generation - von Schiilern ‘auf die
Hochschulreife vorbereitet: werden.
" :Viele Lehrer. sind Siidafrikaner, einige
‘davon solche deutscher Abstammung: An-
dere. wiederum: kommen aufgrund -mehr-
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‘Preis®.

jahriger Vertrige aus’ der Bundesrepublik.

Die deutsche Schiule steht zwar unter der -
Oberhoheit des stidafrikanischen Erziehungs-
ministeriims, besitzt aber den Status einer
Privatschlle. -Fiir die Schulfinanzen sowie
die allgemeinen'Angelegenheiten “der Schule
ist ein Schulrat. verantwortlich. Roland
Miiller, der Vorsitzende des Schulrates, um-
ri} die Ziele der Institution wie folgt:
,Hier -an der deutschen Schule machen wir

-die Kinder deutschstimmiger. Eltern @ mit

ihrer eigenen ‘Sprache und Kultur, aber
auch ‘mit-den offiziellen  Sprachen Siidafri-
kas und “dessen Kultur vertraut.' Mit dem
Unterricht in deutscher Sprache 'erleichtern
wir: diesen Kindern die Anpassung an eine
neue Umwelt. Wir sind {iberzeugt davon,
dafl wir - damit die Festigung: der siid-
afrikanischen. Kultur' fordern. < Auch ™ die
Kinder werden: dadurch : bereichert, und

‘wenn sie die Schule fiir die Weiterbildung

verlassen, so’ sind sie imstande; ‘drei Spra-
chen.'zu .sprechen. Ich méchte betonen, dafl

‘unser Ziel nicht. ist, eine vdllig - isolierte,

sich' gegen -die- Umwelt abschirmende : Ge-
meinschaft zu schaffen. Im Gegenteil, wir
wollen diesen jungen Menschen helfen, sich
dem siidafrikanischen Leben - einzufiigen.
Diejenigen, die unsere Schule. verlassen, er-
zielen..in -anderen . Schulen ausgezeichnete
Resultate, was . sie, glaube ich, vor allem
den - soliden Grundlagen . verdanken, . die -
ihnen_ hier vermittelt. wurden:*

Dr. G. A. Sonnenhol, der Botschafter der
Bundesrepublik. in Siidafrika, "bekriftigte
diesen Gedanken in einer Erklirung an-

1aflich des *70." Geburtstages der - Schule:

,Die’ Kinder werden zu. verantwortungs-
bewufiten siidafrikanischen Biirgern erzo-
gen, . wilirend sie gleichzeitig ihren deut-

schen Ahnen das Andenken .bewahren.*

Heute ist die deutsche Schule in Pretona
eine wohlbekannte Institution, di¢ sich-aus
dem Leben der Verwaltungshauptstadt kaum
mehr wegdenken - 1ifit. Ihre " zahlreichen
Schiiler -sind- stolz auf sie und: ithre Tra-
ditionen, die sich in- der.-Schuldevise zu-
sammenfassen., lassen: ' ,Ohne “Fleif§ keéin



Buchbesprechungen

Schlller — Zeltgenosse aller Epochen. Do-
kumente zur erkungsgeschxchte Schillers
i Deéutschland. Herausgegeben, eingelei-

“tér und komimentiert von Norbert Oellers.

“Teil 1:" 1782—1859. Athenium Verlag,
Frankfurt 1970. 608 S., Ln: DM 54,—.
" 'Gegenstand dieses ersten Teilbandes der
Wirkungsgeschichte Schillers sind nicht die
Wirkungen auf das poetische Schaffen der
Zeitgenossen und Nachfahren, sondern das

Urteil @ber ihn vom Augenblid seiner -

ffentlichen Anerkennung (Die.Riuber) bis
zum Jahre 1859, als das liberale Biirgertum
punsern Schiller zum Symbol der natio-
nalen und demokratischen Fretheiten, zum
»Lehrer und Propheten® “(Robert Blum)
einer-deutschen Humanitit erhob. Zu jedem
Kapitel gehoren wissenschaftliche Anmer-
-kungen und Erliuterungen (84 Seiten). Das

Register gliedert nach Personen, Werken

und. - Begriffen. ~ Eine auflerordentliche
Dokumentation. Das 1. Kp. simmelt
Auflerungen von 1782 bis 1805, dem
sich chronologisch die Kapitel '3 und
5 (1805—32/1832—59) anschliefen. "Das
2. Kp. li88t die Romantiker iiber Schiller zu
Wort kommen und berichtigt die ‘These der
Schillerfeindlichkeit  der
Recht gilt Friedrich Schlegel als der heftigste
Gegrer Schillers, ‘aber "seine “spite Wiirdi-
gurig des Dichters wurde kaum beachtet:
»Was mit Schiller unmittelbar nach sei-
nem Tode weiter geschah, kann man getrost
als ‘das Verhingnis oder den Fluch seines
Ruhmes bezeichnen® (S. 33).-Das 4. Kp.: be-
schriinkt sich. ganz auf Goethes Auflerungen;
er ‘hat ihn nicht verherrlicht, aber als aufler-
gewohnlichen' Menschen und- bedeutenden
Didhter so‘hoch geschitzt wie keinen anderen
seines Umgangs ‘und seiner Zeit. W. ven
Humboldt hat erst deutlich gemacht, daf
die “Popularitit Schillers im - Grunde *-ein

Mifverstindnis und-der immer ‘wieder be-..

hauptete ‘Gegensatz zwischen dem Denker
und dem Dichter Schiller ein Irrtum:waren.
‘Denn- Schillers -Ansehen war institutionali-
siert; ‘es hatte’sich ‘unabhirngig von- der lite-
rarischén” Kritik ‘gémacht: der Diditer war
zum Genius geworden Aber'in dem Mafle,

in-dem sich die Wissenschaft Schillers be-

Romantik. - ‘Mit"

" Wissenschaft und Praxis®

machtlgte, nahm die Volksfumllcflkelt ab,
so-daf eine Festrede 1959 mit den Worten
begann; ,Schiller' zu " felern liegt unserer
Zeit . sehr fern® (S.53). Das 6. Kp. ‘bietet

. Urteile tiber Schiller aus den Gedichten sei-

ner Zeitgénossen von 1782 bis 1859. Die
Lehrpline Kkennen' nur die Reihenfolge:

Goetlie-Schiller, aber nicht so, dafl letzterer
den Abiturieriten, so pflegt man Zu sagen,
ins Leben entliflt. Und doch, so mSchte man
meinen, war 'das Fragment Demetrius eine
Vorahnung zu einer tiefen tragischen Erfah-
rung, die ‘den Deutschen noch bevorstand.

‘In dem russischen Kronpritendenten wollte

Schiller das dunkle Schicksal eines an’sich
reinen und guten Menschen  zeigen, der,
schuldlos von'der Machtgier der Verschwo-
rer mifbraucht, nicht' mehr in' das Reich des
Sittlichen zuriickkehren - kann, ‘sondern’ an

ihren ruchlosen Verstrickungen  erliegt.
Goethe wollte das Fragment -vollenden. Er
re51gn1erte -C. Schnelder

Guntber Dohmen /f Frzea’emann Maurer /
“Walter Popp (Hrsg): Unterrichtsfor-
schung und didaktische ‘Theotie. Metlio-
*den-und ‘Modelle moderner Schulpidago-
giki:R. Piper & Co., Miinchen 1970. 335 S.,
kart. DM 14,80.

Im 11. Band der Rexhe',,Erzwhun‘g in
bringen die Her-
dusgeber “eine wohlerwogene ‘Auswahl und
Zusammenstellung  von ‘Texten namhafter
Wissenschaftler der Padagoglk Zum genann-
ten Themenkreis, um einen Ubérblids diber

-den_ internationalen Stand der Unterrichts-

forschung und eine kritische Auseinander-
setzung mit den v1elfa1t1gen Forschungs-
problemen zu geben Im einleitendén ersten
Teil wird das Wechselverhiltnis vori émpiri-
scher Uniterrichtsforschung und . didakeischer
Theorleblldung aufgezeigt — und der in der
Praxis stehende Lehrer erfreulicherweise als :
Partner und Mitarbeiter be1 der’ Forsd'nungs-
arbeit mit einbezogen. Im zweiten Teil wer-
den” verschiedene Modeélle; Methoden und
Konzéptionén - der - Unterrlchtsforschung
dargestellt und’die Verwendung von Film-
dokumentén fiir - die - Unterrichtsforschiing
sowie das Problem einer didaktischen:Kasu-
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istik ‘und -'die -programmierte . Instruktion
kritisch unter die Lupe genommen. Auch die
Frage nach den Wechselbeziehungen zwi-
schen "dem Unterricht und der geistig-see-

lischen ' Entwicklung - des ‘Kindes . in der:

Sowjetunion- wird ins Blickfeld der pid-
agogischen Diskussion geriickt. Die : wich-
tigen. Zusammenhinge zwischen Lerntheorie

und Unterrichtspraxis, der kybernetische An-

satz in der Didaktik -und die technologische
Wendung in der Didaktik werden in der
dritten Gruppe der. Themen- erértert. Ein
reichhaltiger Anhang mijt Quellenangaben,
‘ Anmerkungen, Literaturhinweisen ' ‘und
einem Autorenverzeichnis runden das Ganze
zu einem’ Werk von wissenschaftlichem For-
mat ab. A. Wehmeyer

George B. Leonard: Erziehiung durch Fas-
zination.  Lehren .und Lernen fiir die
Welt von morgen. Aus:dem Amerik. von
E.- Fetscher. R. Piper & Co., Miinchen
1971. 296 S., Leinen. DM 22,—.

"Zu ‘der Intellektualisierung des heutigen
Erzichungswesens, das sich mehr:und mehr
der. Lernmechanik - zuwendet, ist das’ Buch
von Leonard ein wesentliches Gegengewicht.
Es bedenkt zwar auch:die. Notwendigkeit,
dafl in der Welt von morgen. immer grofiere
Mengen von Lernstoff aufgenommen: wer-
‘den miissen, doch Verf. betrachtet den ler-
nenden Menschen und sucht nach Wegen,
seine Lernmotivation zu steigern. Das Buch

ist ‘erzihlerisch breit  angelegt,  1i8t aber’

durch die lebendige Sprache die Aufmerk-
samkeit nicht.ermiiden. Es beginnt mit einer
Schilderung ‘des Schulalltages in seiner Mo-
notonie, schiebt aber nicht dem Erzieher die
Schuld zu, sondern nenni ihn eiren. ,tap-

feren- Sklaven unserer’ Gesellschaft, dazu-

verdammt, das System zu verewigen® (20):
* Seine Ausgangsthesen sind: , Erziehen ist ein
Prozefl, der den Lernenden verwandelt (34),
Lernen schlieBt Wechselwirkung - zwischen

dem Lernenden und seiner Umgebung ein®-

(35) und der-Erfolg hingt von deren In-
tensitdt. ab. ;,In ihrer besten ‘Form ist Er-
121ehung Faszination, . Begexsterung

“Diese. liegt etwas uber der Ebene von dem,

was in. der deutschen Literatur als das Aha-

Erlebnis' bescheidener beschrieben wird: Die
nachs;en Kapitel gehen in die Breite; sie be-
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" Rudolf Mullér

(36): -

_handeln’ das Lernpotential des Menschen,
“Einfliisse der Umwelt, den Lernprozef und

die groflen,, Aufienseiter als Vorbilder, die
sich gegen -das System stellen .und dadurch
schépferische Krifte " wecken: - Die: zweite
Hilfte des Buches. beschiftigt sich: mit anti-
schulischen Modelien. Es wird die ~Keine-
Schule-Idee* beschrieben, die der durch séine
Lernprogramme bekannt gewordene Sulli-
van am Hollins College in .Virginia  ver-
wirklichte. Dann werden die Gedanken der
Kennedy-Schule in Santa” Fé, Neu-Mexico,

und des Esalen- Institutes in Monterey, Kali-

formen, an dem Verf..seit 1966 V1zepraSI-
dent ist, in eine "Schule " des Jahres 2001
hineinprojiziert. -, Lassen: Sie sich’ nicht tiu-
schen, wenn es nach Science Fiction klingt,
alles Beschriebene ist . technisch ‘machbar®
(180). Diese Modelle sind. fiir jeden. Pid~
agogen sehr. anregend, doch ‘muf} der er-. -

- fahrené Praktiker gegeniiber dem unbe-

kiimmerten  amerikanischen - Optimismus
einige Bedenken anmelden, ob jene Modelle,
die ja mit einer Auslese arbeiten, auf. die
Allgemeinheit . des Erziehungsweésens aus-
geweitet -werden konnen. ‘Trotz allem, ein
leseniswertes Buch, W KrieB

Materlal fiir gezxeltes
. Rechtschreibtraining’ (MGRY). ‘Verlag .Ju-
lius Beltz, Weinheim/Berlin/Basel - 1969.
Priifstiidspreis - des -Anleitungsbuches' fiir
die Hand des. Lehrers mit einem  Quer-
,schmtt durch das gesamte Material DM
Das Material fur ein gezxeltes Recht-
schreibtraining, . das Miiller -vorlegt, - dient
zur . frithzeitigen . Behandlung: leserecht-
schreibschwacher Kinder des 2.—4. Schul-
jahrs. Es. besteht aus diagnostischen: Test- .
verfahren und’einem vielseitigen, -differen-
zierten . Spiel- und - Ubungsmaterial. -.—
Miiller geht in’seinem Trainingsansatz da-

von-aus, dafl Lese- und Rechtschreibschwi-

chen . grundsitzlich - gezielt ~zu: bshandeln

-sind, da sich legasthenische Kinder zumeist
deutlich durch.die Art ihrer-‘Fehlerschwer-

punkte unterscieiden. Voraussetzung fiit die

- Durchfiihrung eines gezielten Trainings .ist
‘darum die Feststellung solcher. Schwerpunkte
beim- einzelnen- Kind, fiir die Miiller auch
die . Dlagnosnschen Rechtschreibtests .- fiir



zweite und dritte Klassen (DRT 2, 3) ent-
wickelt hat. — Der Autor unterscheidet
folgende Fehlerarten: Merkfehler (bei Wor-
tern mit einem geringen Schwierigkeitsgrad),
Wabrnehmungsfehler (bei einem einge-
schrinkten Wahrnehmungsumfang: Gesche
statt Geschenk; bei einer gestdrten Wahr-
nehmungsdurdhgliederung: Stafle statt Stra-
fe; bei einer ungenauen Wahrnehmungs-
trennschirfe: trikt statt trigt; bei einer
unklaren Wahrnehmungsrichtung: ie statt
ei; bei einer schweren Stdrung der Wahr-
nehmung als Ganzes) sowie Regelfebler
(Verstdfle gegen die Grofi-/Kleinschreibung,
Dehnungs- und Dopplungsfehler sowie Ab-
leitungsfehler). — Entsprechend dieser
,Funktionalen Fehlertypologie“ ist das
MGR in neun Trainingsrichtungen geglie-
dert, die jeweils der Behandlung und Be-
hebung eines Fehlerschwerpunkts dienen.
Das Material kann jeweils auch einzeln be-
zogen und nachbestellt werden. Ein Satz
reicht fiir eine Gruppe bis zu 5 Kindern.

Das Verbrauchsmaterial (Arbeitsblitter,
Analogieblitter, Kontrollblitter usw.) kann
nur einmal verwendet werden. — M&glich-
keiten eines gezielten Rechtschreibtrainings
diirften auch in der Grundschule im Aus-
land auf erhebliches Interesse stoflen. Ihren
Lehrern kann daher empfohlen werden, im
einzelnen zu tiberpriifen, inwieweit das von
Miiller zusammengestellte Wortmaterial
den Rechtschreibwortschatz fremdsprachiger
Schiiler insgesamt trifft. Da das Material den
Schiiler zu vielfiltigen spielerischen Aktivi-
titen ermuntert, diirfte in ihm auflerdem
eine  Motivationsquelle enthalten. sein, die
dem konventionellen Rechtschreibunterricht

vielfach fehlt.
W. Wieczerkowski

Karlbeinz Ingenkamp (Hrsg.): Die Frag-
wiirdigkeit der Zensurengebung. Texte
und Untersuchungsberichte (Beltz Studien-
buch). Verlag Julius Beltz, Weinheim
1971. 289 S., br. DM 16,80.. .

In der Mitte des 19. Jahrhunderts, als das
Reifezeugnis Bedingung fiir den Zugang zur
Universitit wurde, hatten die Zensuren ihre
heutige - entscheidende Bedeutung erlangt.

Fiir den Schiiler sind sie eine Selbstbestiti-
gung, fiir den Erziehungsberechtigten die
Einordnung ihres Zdglings in eine Leistungs-
gemeinschaft, fiir auflerschulische Interessen-
gruppen eine Vergleichsinformation neu ein-
zustellender Arbeitskrifte und fiir den
Staat durch die daran gekniipften Berechti-
gungen die Mdglichkeit, soziale ‘Aufstiegs-
chancen zu verteilen. Die Last aber liegt bei
den Lehrenden, denn sie sollen eine Lei-
stung in bezug auf Anforderungen und auf
einen Gemeinschafts-,Durchschnitt* beur-
teilen, die beide ihrer subjektiven Inter-
pretation iiberlassen sind. Es fehlt nicht an
Bemithungen der Aufsichtsbehdrden, ein aus-
geglichenes Niveau herzustellen; doch bei
der Kulturhoheit der Bundeslander, die nur
durch die KMK koordiniert wird, muf} es
bei beachtlichen Unterschieden in der Lei-
stungsbeurteilung bleiben. Deshalb ist es ein
Verdienst des Herausgebers, Arbeiten von
zwanzig Fachleuten zu diesem Problem in
dem Studienbuch zusammengestellt zu ha-
ben. Nach einer Einfithrung in den Themen-
kreis von 'Ingenkamp behandeln die ein-
zelnen Kapitel jedesmal nach einem ein-
leitenden Kommentar die Geschichte und
Funktion des Zeugnisses und der Zensur, die
subjektiven Fehlerquellen der Zensuren-
gebung, das klasseninterne Bezugssystem bei
der Zensurengebung, die Zensurengebung in
verschiedenen Fichern und Schuljahrsstufen
und den prognostischen Wert der Zensuren
und Zeugnisse. Die Untersuchungen werden
mit zahlreichen Tabellen und Graphiken be-
legt, die Bibliographie umfafit 290 Num-
mern. Gerade heute, in einer Zeit der Um-
formung und Anpassung des Schulwesens
an die gewandelten Anforderungen, ist die-
ses Studienbuch fiir die Durchdenkung des
Zensurenproblems eine unentbehrliche Hilfe.

W. Kriefl

Reinhart Lempp: Lernerfolg und Schul-
versagen. Eine Kinder- und Jugend-
psychiatrie fiir Pidagogen. K&sel Verlag,
Miinchen 1971. 191 S., Ppb. DM 14,80.

»Reinhart Lempp, Kinder- und Jugend-
psychiater-in Tiibingen, hat seine in Sprech-
stunden und Xlinik gewonnenen Erfah-
rungen in einem Nachschlagewerk fiir El-
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tern und Pidagogen verstindlich zusammen-
gefaflt (Uber dieses Buch). Nachdem er die
Voraussetzungen der .geistigen Leistungs-
fahigkeit und Lernfihigkeit ‘dargelegt hat,
verfolgt er deren Stérungsméglichkeiten in
fiinf Bereichen. Er beginnt mit den ,Um-
weltbeziehungen des  Kindes in. Kinder-
garten und.Schule® (21—52). Hier weist er
besonders auf die Bedeutung der Erwachse-
. nen fiir die Erlebnisfihigkeit des Kindes
hin. In ,Stdrendes Schulverhalten als neu-
rotische Reaktion™ (53—75) -sind alle die
bekannten Verhaltensweisen, zusammen-
gefalt -bis ‘zum Rauschgiftgenufl und den
Anfingen der Kriminalitit. ,,Von der Schule
unabhingige Neurosen® (76—~99) werden
auf Fehlverhalten besonders im Kreise der
Familie zuriickgefiihrt. . In dem Abschnitt
»Primire Stérungen der Lernfihigkeit durch
Stérungen der Funktion des Zentralnerven-
systems“ (100—155) werden ausgehend vom
Intelligenzquotienten die immer wieder auf-
tretenden’ angeborenen  Ganz- und. Teil-
leistungsschwichen abgehandelt, ihre Sym-
ptome geschildert und Hintergriinde erhellt.
»Sekundire Stdrungen ‘der Lernfihigkeit®
(156—183) sind Folgen von Gehirnerkran-

kungen oder Durchbriichen: in den Puber-
tatskrisen. Drei. Tabellen am -Schluf “des
Buches geben' durch ihre . ,Differentialdia-
gnostischen ' Ergrterungen® einen  Hinweis,
von  den Erscheinungen .oder erfalbaren
Teilergebnissen her Moglichkeiten und .- Ur-
sachen zu erkennen. Das Erfreuliche an dem
Buch ist die grofie Sachlichkeit, die die Ano-
malie als stdrende und schidigende Ab-
weichung darstellt, damit nichts entschuldigt
und beschdnigt, sondern Mogllchkelten auf-
zeigt, ihr zu begegnen. Diese liegen in der
Regel nicht im normalen Schulbetriebe. Fer-
ner wird endlich einmal die Bedeutung- des
Intelligenzquotienten - herausgestellt. Selbst-
verstindlich kann er nicht alleiniger Maf-
stab fiir die zu erwartende Schulleistung
sein, ,die iibrigen wirksamen Faktoren, ins-
besondere auch die emotionalen, miissen mit
beriicksichtigt werden® (106), doch er setzt
bestimmte Grenzzonen, die - in - bezug auf
die mdglichen Schulleistungen nicht iiber-
schritten werden kénnen. Der IQ muf} als
Auslesefaktor anerkannt werden. Ein be-
deutsames ;Handbuch - der Kindér- und
Jugendpsychiatrie fiir alle, die mit Kindern
und Jugendlichen zi: tun haben®. W. Krief}

Zeitschriftenschau

Kiqdergartenf und Vorschulerziehung

»Die unaufgeldsten- Dissonanzen von
Charakter und Gesinnung der Eltern
+ . klingen in dem Wesen des Kindes fort
und machen seine innere Leidensge-
schichte aus.“ (Nietzsche)

i

Uber dieses Nietzsche-Wort nachzuden- -

ken kann uns nur zum Vorzeil gereldlen,

besonders - jetzt, da-in der BRD im Rah-'

men der Schulreform auch di¢ Erziehung in
Kindergarten und Vorschule neu zu iber-

denken ist, was wiederum ohne die Ergeb-

nisse padagoglsdx-psydlologlsdler Forschung
nicht moglich ist. Unter dem Leitthema
Vorschulerznehung und padagogische For-
schung® faflt Heft 4/71 der.,Zeitschrift fiir
Pidagogik“ des Beltz-Verlages wesentliche
Ergebnisse hieriiber - zusammen. In geist-
voller. Weise interpretiert G. Bittner - von
psychoanalytischen Theorien aus gegenwir-
tige ‘Tendenzen .der Vorschulerziehung und
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der Arbelt in den Klndergarten. ,.Vorschul-
erziehung und  kindliche Identitir™. Unter
den Aspekten des Odipus-Komplexes und
des narzifitischen Charakters der Beziehun-
gen zwischen Erwachsenen und Kindern ‘ist
in der Vorschuldebatte eine bisher vernach-
lissigte Dimension zu beriicksichtigen: - die
Entwicklung der kindlichen Identitit, die
auf die Definition der ,Rolle® des Kindes
durch die Erwachsenen angewiesen ist. Zu
den drei groflen narzifitischen Krinkungen
der Menschheit, dafl die Erde nicht Mittel-
punkt der Welt sei (Kopernikus), der Mensch
nur in sehr eingeschrinktem Sinne die Krone
der Schopfung (Darwin) und sein Ich nicht
Herr im- elgenen Hause, der  Seele;  sei
(Freud), komme eine vierte' Krinkung hin-
zu, daR wir aus unseren Kindern nicht
machen. kénnen, was wir wollen. ‘Die ,cha-
rismatischen*" ‘Pidagogen Frobel, Montes-
sori und Neill. idealisierten die Kinder; be-
sonders die kleinen. Montessori sprach von



der. - ;Epiplianie - des:" Gotteskindes®“. - Alle
Versuche psychoanalytischer Kleinkinderzie-
hung sind gescheitert, von Vera Schmidts
Kinderheim-Laboratorium bis zu den anti-
autoritiren Kinderliden. Auch der Frobel-
sche Kindergarten ist fiir das neue Projekt
Vorschule nicht zu restaurieren. Frithkind-
liche Erziehung darf nicht von den Erwach-
senen motiviert werden. Die Identitit des
kleinen Kindes in unserer Gesellschaft ist
neu zu- formulieren: Welche Erwartungen
haben sie-an uns und welche wir an. sie.
Lebbare,. nicht utopische Rollensysteme der
Kleinkinderziehung sind zu entwickeln. Da-
von wird das Gelingen neuer Formen der
Vorschulerziehung entscheidend . abhingen,
sonst.gilt: ,So werden.in vielen pidagogi-
schen Schlachten- Geistersiege auf Geister-
feldern- iiber Geisterfeinde -errungen, nur
um das quilende Gefiihl loszuwerden, et-
was tun zu sollen und doch nichts Sinn-
volles tun zu konnen.

Wir - bleiben” bei HePc 4/71 der gleu‘hen
Zeitsdirift. In Dagmar Hinsels und. Hed-
wig: Ortmanns Beitrag | , Kompensatorische
Vorschulerziehung ‘und sozialer - Aufstieg”
werden die verschiedenen Auffassungen vor-
schulischer Erziehung auf dem Hintergrund
gesellschaftlicher Zusammenhinge: kritisiert.

Klaus Nagel und Ulf Preuss-Lausitz set-
zen ‘sich in ihrem Beitrag ,Thesen zur wis-
senschaftlichen ' Begleitung wvon Versuchen
und Modellen im Bildungssystem® mit den
tendenziell widerspriichlichen Interessen von

Politikern, Schulverwaltungen, Wissenschaft- -

lern und Praktikern ausemander

Gerhard Sdlusser' »Die problema;zsche
These. Benjamin Blooms und thre unkriti-
sche Ubernabme. in die Bildungspolitik®:
Der von Bloom aufgestellten und weithin
akzeptlerten “These von der groflen Bedeu-
ting der frithen Kindheit fiir die Entwick-
lung dei menschlichen Intelligenz:ist kiirz-
lich von “Hopf w1dersprochen worden," der
Blooms- Dateni “einer “erneuten statistischen
Analyse uniterzogen- hat. Schusser stellt die
w1d1t1gsten Argumenté kurz zusammen und
weist. auf die blldungspohnst‘hen Auswu'-
kungen hin.

Hans Bihler untersucht . ,Die Sprach-
barrieventheorie won Basil Bernstein®, um

einen - kritischén - Beitrag -zum "Forschungs-
stand der Soziolinguistik zu geben, wihrend
Renate Dau das :,Projekt ,Head Start® in
Kritik. und Gegenkritik® untersucht und
feststellt; dafl es:die in sie gesetzten Hoff-
nungen. nicht erfiilllt. hat (Head Start =
vorschulisches Bildungsangebot fiir Kinder
aus sozial benachteiligten . Schichten): :

wAnatomie: einer empirischen Untersu-
chung® (A.~-M. Tausch-und- Mitarbeiter):
hier fithren Horst Rumpf und Rudolf Mess-
ner eine Diskussion weiter iiber selbstindig-
keitsfordernde - Verhaltensweisen von Kin-
dergirtnerinnen mit- Folgerungen - fiir - die
Erziehungspraxis und das Verhaltenstrai-
ning von Erzieherinnen.

‘Im.Vergleich zur Thematik: des Heftes 4/

71 der Zeitschrift fiir Pidagogik® mufl

man die-Beitrige des Heftes:1/71, das eben-
falls ‘der Vorschulerziehung gewidmet ist,
als Erstdiskussion empfinden: Emil Schmal-
ohr: ,Méglichkeiten -und Grenzen . einer
kognitiven Frithforderung®, Hasso. von Re-
cum: ,Der Finanzbedarf eines expandieren-
den Vorschulsystems® und Anne-Marie
Tausch: . ,Férderung der Unselbstindigkeit
! Selbstindigkeit bei Kindern durch Sprads-
dnflerungen ibrer Erzzeber , der Beitrag, den
Rumpf und Messner in Heft 4 zur Anato-
mie einer empmschen Untersudiung neh-
men.

Karl Sauer: ,Leser kommen zur Schule® s
mit_der Erorterung der Frage, ob es wiin-
schenswert sei, daffi Kinder. im Vorschul-
alter -Lesefihigkeiten erwerben: Es bleibt
beim  Fiir und Wider und der Forderung
nadn einer Reform der Grundschule.

“Das gleiché Thema: steht an in “Wester-
manns -Pidagogischen Beitrigen Heft 6/71.
Hier - kommen : Rudolf - Kriiger und . Dieter
Dumke zu einem: positiven’ Ergebnis -in
ithrem Beitrag ;Auswirkingen worschuli-
schen Lesenlernens im 1. und 2..Schuljabr*.

" Heft-1/71.von  Westermanns - Vierteljahrs-
zeitschrift - ;,Die- Grundschule® -'steht - unter:
der’ provozierenden ' Frage .-, Vorschulerzie-
bung . —. aber wie?®, resiimiert -die ‘Ergeb-
nisse des Vorschulkongresses: von 1970, der
viele: Fragen aufwarf, wenige beantwortete
und doch ein vielstimmiges Echo fand. Es
schrieben Gerhard: Pause :iiber ;Aufgaben
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und . Ziele der Vorschulerziehung™ — nicht
Kompetenzstreit und Trennung, sondern
Solidaritit und Verbindung in der gesam-
ten. Kindererziehung:

Ursula Scheffer: ,Gesellschafiliche Impli-
kationen der Vorschulpidagogik™ — auto-
ritirer Grundzug in' Familie und Schule
und die Forderung nach Leistung und Wohl-
_verhalten seién zum Schaden des Kindes!(?)

Gisela * Hundertmarck: ,Soziale Erzie-
bung: Das Kind in der Gruppe®. Da erste
Gruppenerfahrungen sehr' bestimmend fiir
das Kind sind, ist die padagogische Auf-
gabe der Gruppenfiihrung vérantwortungs-
voll. .
Liselott Diem: ~Kérper- und Bewegungs-
bildung in' der. Vorschulerziebung®. Die

vitalen Krifte sind -noch “stirker -in. die

Kindererziehung einzubringen: durch’: K&r-
perbildung, Bewegungsbildung und. -gestal-
tung sowie Leistungssteigerung.

Hein Retter: ,Spielzeng und vorschuli-
sche ‘Begabungsforderung®. Das “Spielzeug
" ist eine pidagogische Moglichkeit fiir frii-
-hes Lernen, wenn es recht ausgewihle, rich-
tig. gewertet und bestens genutze wird.

Unter der ‘Uberschrift Entdedeen, was

schon vorbanden ist™ berichtet die FAZ
(im ~Hinblidk auf die Beitrige von Diem
und Retter eingefiigt) von - Hannelore
Krause in Hannover, der Vertreterin- der
rhythmischen “Pidagogik in 'Kindergirten
und - Grundschulen: ,Sie - hat -eine ‘uner-

schopfliche - Phantasie im "Erfinden immer .-

neuer. thythmischer Spiele. Was sie in die
Hand bekommt, funktioniert sie.in Spiel-
zeug um: Laufballons,” japanische  Papier-
bille, Bohnensidkchen usw. In der Hand

der spielenden - Kinder wird . dieses tote -

Zeug lebendig: Es: zwingt die Spieler, ak-
- tiv, ja schdpferisch zu sein.. Auch das war
exemplarische: Erziehung  durch aktives
Finden :schon vorhandener Méglichkeiten:

»Die ‘Grundschule*. Heft 2/71 setzt die
in: Heft 1 bégonnene ‘Diskussion. unter ‘der
Uberschrift ,Eingangsstufe ——' Feigenblatt
oder Fortschritt?™ mit . richtungweisenden
. Beitrigen  iiber. - die ‘ausgleichende, iber
isthetische: - Erziehung - und. iiber . Auslese
fort. :Gerlind Rurik: setzt die” Montessori-
Pidagogik in' Beziehung zur modernen
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" Vorschulerziehung -als einem' ihrer Funda-

mente: -, Montessori-Pidagogik -und mo-
derne Vorschulerziehung®.

wb 1 e — betrifft erziehung®, Beltz, Wein-
heim. Heft -5/71 steht unter ‘dem Leit-
thema ,Vorschulerziehung Kinder Koope-
rieren®. In diesem Heft stellen Lutz Lier-
mann und Klaus Miiller -einige lernpsycho-
logische Denkmodelle -vor, die zu kennen
fiir die* Férderung von kooperativem Ver-

halten bei Kindern im Vor-Schulalter. von

Nutzen ist. Es- berichten dann’Basil Bern-
stein und Douglas Young iiber schichten-
spezifisches = Erziehungsverhalten' von El-
tern, demonstriert an Meinungen -liber den
Gebraiich von Spielzeug: Schliefllich schligt
Hellmut ‘Becker fiir die Vermittlung- von

"Ergebnissen der Bildungsforschung ‘an’ El-

tern und professionelle Erzieher ,Pidago-
gische Zentren® vor.

Jkindergarten heute* (Herder-Verlag,
Freiburg) grénzt die Arbeit des Kinder-
gartens ab gegeniiber der Schularbeit und
fiillt' den eigenen Auftrag mit Beitrigen
zur Praxis, so in Heft 1/71 von -Hans Her-
bert Deifller ,Gefibrdung friibkindlicher
Erziebung durch Schulmetboden™ mit Be-
zug -auf Planung und Programm  des. Frei:
burger - Modellkindergartens. Zur- Diskus-
sion gestellt wird weiter die Frage:. ,Sollen
Kinder brav sein?® Praktische Anregungen
geben die’ Beitrige: ,Wocbenpline einmal
anders®, ,Rbythmik fiir Funf]abnge und
wMasken ans Tiiten™.

. Im Hinblidk . auf - die geplante Sd1ul-
reform versucht Alexander Sagi in Heft 2/
71 eine ‘Antwort iiber. ,Die Zukunfl des
Kindergartens®, zu der es zur Zeit viele
Vorstellungen gibt.— gesehen vom Stand-
punke des Trigers, der” Organisation, der
Kindergirtnerin und des Kindes.

Sollen Kinder brav. sein? — diese: Frage
des ersten Heftes ‘hatte ‘ein . starkes Echo
gehabt. Norbert: Huppertz beantwortet sie
mit seinem Beitrag ,, Anpassung-oder Oppo-
sition?“ in Heft 3/71: ,Moderne Erzichung
hat in ihrem Ziel den Akzent zu verlagern
von Anpassung auf Opposition.” ,Laflt uns
nicht z6gern, unsere Erziehung einer Welt
anzupassen, die gerade geboren wird.”

- R. Sdlrii;el-



Europiaische Lehrmittelmesse 1972
Hannover Messegelande 14.Méarz -18.Mérz

11.DIDACTA

Neue Lehrmittel und Lehrmethoden bestimmen in immer stérkerem MaBe den Unter-
richt. Die Funktion des Lehrers wird sich deshalb wandeln..Er wird weit mehr als
heute mit technischen Hilfsmitteln und Programmen arbeiten, einen groBen Teil seiner
Zeit als ,Organisator des Lernens” tatig sein.

Wer wissen will, was die Zukunft bringt ~ welche Lehr= und Lernmittel, welche Lehr-
methoden, welche Probleme und welche Lésungen — der sollte die 11. DIDACTA
besuchen. Denn diese Européaische Lehrmittelmesse setzt die MaBstébe fir die
kommenden Jahre.

Das Ausstellungsprogramm. umfaBt sémtliche Bereiche der Erziehung und Weiter-
bildung.

~ Fachtagungen, Kongresse und Themenschauen sind zusétzlicher Anrelz zum
Angebot der Lehrmittelindustrie. ~ Die 11. DIDACTA in Hannover erwartet Sie. Unter-
richten Sie sich, damit Sie richtig unterrichten kénnen.

Ol .
Schreiben Sie an die Deutsche Messe- und A AG 3000 H.
A Messegelinde. Sie erhalten wei Informati terial
NEUERSCHEINUNG

Willy Paulik

Portugués pratico
| 165 S., kart. DM 11,~, Hueber-Nr. 5072
| Chave (Schliissel):

Rektorin

| 52 8., kart. DM 5,~, Hueber-Nr. 2.5072
Ubungen zu Morphologie, Syntax, Wort-
schatz, Phraseologie  und Stilistik der

| portugiesischen Sprache fiir den Fort-

geschrittenenunterricht. Ein Abschnitt ist

- ubrigens dem Brasilianischen gewidmet.

36 J. (Beamtin), 6jihrige Auslands-
praxis, sucht interessantes Aufgaben-
gebiet in Furopa ab September 1972.
Angebote an Max Hueber Verlag — r6

| MAX HUEBER VERLAG

Wenn Sie umziehenwollen...

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der nachsten Niederlassung von

SCHENKER

INTERNATIONALE TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION

in K6In: Hansaring 97-Tel.37091
in Bonn: Martinstr.20 -Tel.,38594



Umzug wird
DeqUEeIMNeee o

- Kithne & Nagel Mébel-Transport-Zentrale.
Sie geben uns lhre neue Ansdhrift. Alles andere erledigen wir:
Planen, verpacken, verzollen, versuchern,
 auspacken und einrdumen. 000
Verfiigen Sie Giber unseren einwandfreien o¢:0°

Mébel-Transport-Service. o° Bitte

°° senden Sie

(<) mir kostenlos:

oo [ Richtlinien far

o ‘Auslandsbeamten-
(]

Mébel-Transport-Zentrale umzige

formations-
5300 Bonn-Duisdorf BurgstraBe 53 o DK&N In ;
Tel. 09991/69 4001 Telex: 08 86769 Telegr: naku o St mit AAbhakliste

i ‘ o Dieses rund 6000 Stichworter umfassende”
wort fur wort Nachschlagewerk ist fiir Deutsch-lernende
auslindische Schiiler bestimmt. Entspre-

in einsprachi Wor
Ein einsprachiges Worterbuch chend seiner Bestimmung konzentriert sich

von vGisela Wohlgemuth-Berglund das Buch auf den aktuellen und zentralen
332 S., Linson DM 12,-, ‘ deutscien Wortschatz. Die Rechtschreibung
Hueber-Ny. 1122 - entspricht der Duden-Norm, als’ Wort-

erléliirungen werden meist Synonyme ge-
geben. Auf Worter und Redewendungen,
MaX Hueber Verlag die dem Deutschlernenden besondere
8045 Ismaning bei Miinchen, Schwierigkeiten bereiten, wird jeweils hin-
Krausstr. 30 gewiesen.

AUSLANDS-UMZUGE ||

- mit modernen Aufomobellqsfzugen
von und nach allen Orten
der Bundesrepublik

sorgfaltig,
arl I‘DVE
zuverldssig

seit 1868 Internationale Mébelspedition
im Familienbesitz -~ - 33 BRAUNSCHWEIG Avguststr. 4/5 Rl.lf 46544/45




Texte und Materialien N
zum Literaturunterricht | nev

Herausgegeben von H. Ivo und H. Thiel

Texte zur Literatursoziologie

Fiir den Schulgebrauch gesammielt und herausgegeben von H.-D. Gobel.
IV, 82 Seiten, DM 5,80 (MD-Nr. 6201)

Diese Sammlung bietet reprasentative Texte der drei Hauptnchtungen moderner Litera-

tursoziologie: der empirisch-positivistischen Richtung, der ..Krmschen Theorie* und der
Theorie des ,Sozialistischen Realismus*.

Schiller in Deutschiand 1781—1970

Materialien zur Schiller-Rezeption. Fiir die Schule herausgegeben von E.D. Becker.
X, 150 Seiten, DM 8,80 (MD-Nr. 6202)

Die hier zusammengestellten Texte zur Wirkungsgeschichte eines der beliebtesten
Schulklassiker zeigen deutlich die Abhéngigkeit aller literarischen Urteile und Wert-
maBstdbe von gesellschaftlichen und politischen Voraussetzungen.

Weitermachen? Abschaffen? Verandern?

Zum Gebrauchswert von Literatur, Eine Textsammlung, fiir die Schule herausgegeben
von H. Ivo, H. Thiel und H. WeiB. 1V, 121 Seiten, DM 6,80 (MD-Nr. 6203)

Eine Textsammiung zur Theorie der Literatur, zur Frage des Nutzens der Literatur fir
die Gesellschaft und zur Vermittlung von Literatur in der Schule.

Science-fiction

Eine Textsammlung fiir die Schule, herausgegeben von F. Leiner und J. Gutsch.
IV, 158 Seiten, DM 7,80 (MD-Nr. 6204)

Eine Sammlung reprasentativer Texte amerikanischer, englischer und deutscher SF-
Autoren. Die Texte eignen sich hervorragend als Material fiir die Diskussion der Pro-

bleme der Unterhaltungsliteratur und zur Einfithrung in die ideologiekritische Text-
analyse.

Science-fiction. Materialien und Hinweise

Fir die Schule zusammengestelit von F. Leiner und J. Gutsch.
IV, 88 Seiten, DM 4,80 (MD-Nr. 6205)

Dieser Band enthélt wichtige Materialien zur Geschichte, Poetologie und Soziologie der

SF-Literatur. Er kann als Ergdnzung zur Textsammlung, aber auch selbstiandig benutzt
werden.

Vietnam

Wissenschaftliche Analysen, politische Reden, Interviews, Stellungnahmen, Gedichte.
Fiir die Schule herausgegeben von V. Merkelbach. X, 105 Seiten. DM 4,80 (MD-Nr. 6206)

Die Reihe wird fortgesetzt!
Anschrift: Verlag Moritz Diesterweg, 6 Frankfurt/Main, HochstraBe 31 (BRD)

Diesterweg



Der erfolgreiche audio-visuelle Kurs!

Auf deutsch bltte.
Band 2

von Morten Lund Lmd.PaIIe Heinsen”

124 Seiten mit zweifarbigen Zeichnungen, kart. DM 11,-, Hueber-Nr. 1126

Dazu sind lieferbar:

22 farbige Diapositive zu den ersten vier Lektionen des Lehrbuches
(Format: 24'x 36 mm, zusammen DM 40,—, Hueber-Nr. 4.1126).-

2 Tonbinder mit der Aufzeichnung simtlicher Lehrbuchtexte
(Spulendurchmesser 15 cm, Geschw. 9,5 cm/sec, Laufzeit 107 Minuten, Halbspur-
aufnabme DM 130, Hueber-Nr. 5.1126)

Glossar Deutsch-Englisch — Glossar Deutsch-Franzsisch
(36 bzw. 39 Seiten, kart. je DM 3,50, Hueber-Nr. 12.1126 und 13.1126)

Dazu in Vorbereitung:

Ubungsheft mit Schliissel — Glossé.r Deutsch—Spariisch - Leseheft 1 und 2 - Lehrer-
heft — Test — Tonbinder mit Textheft ,,Sprachlaboriibungen®

»Auf deutsch, bitte! — Band 1“ von Dora Schulz, Heinz Griesbach und Morten
Lund fand grofle Zustimmung, so u. a. in der Zeitschrift des internationalen Philo-
logenverbandes ,Contact“:

5+« €in in jeder Hinsicht gut durchdachter und klar aufgebauter Lehrgang, der
durch seine Synthese von audiovisuellen mit konventionellen Elementen gewisse
Vorziige beider Methoden vereint.* ’

F;‘)rachenderwelt Max Hueber Verlag
ue er 8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstr. 30




Uber 30 Unterrichtsprogramme gibt es im Ernst Klett Verlag.
Viele davon werden mit groBem Erfolg an den Auslandsschulen eingesetzt!

Eingreifprogramme

fiir die Ficher Deutsch,
Mathematik, Physik,
Erdkunde

Grof3-
bung I
GroB- und Kleinschrei-
bung II
Bewerbungsschreiben
Lebenslauf
Fremdworter
Einfithrung in die Men-
genlehre

Drehen und Klappen
Rechnen mit Klammern
Negative Zahlen

Kreis- und Zylinderteile
Zinseszinsen

Fernsehen
Viertaktmotor

Kraft und Kraftmessung
Gewicht und Masse
Agypten und der Nil
Hunger — ein Weltpro-
blem

und. Kleinschrei-

MM-Programme

(Programme zur moder-
nen Mathematik)

Mengenalgebra
Grundlagen der Relatio-
nen

Besondere Eigenschaften
von Relationen
Aquivalenz- und Ord-
nungsrelationen

Lineare Gleichungen mit
2wei Variablen

Systeme von linearen
Gleichungen
Quadratische Gleichun-
gen und Ungleichungen

Ernst Klett Verlag

Schwerpunktprogramme

Sfiir die Fécher Englisch,
Latein, Mathematik,
Chemie

Stories in Structures
Das Partizip

Der Infinitiv

Rechne x aus!

Der Rechenstab in der
Mathematik

Siuren und Salze

TT-Programme

( Tutor- Text-Programme
zur Mathematik)

Bruchrechnen
Dezimalrechnen
Prozentrechnen
Briicken zur Algebra
Trigonometrie

Wollen Sie mehr iiber
die einzelnen Program-
me und ihre Einsatz-
miglichkeiten wissen,
dann fordern Sie bitte
unsere ausfiihrlichen
Prospekte an!

- 7 Stattgart 1 . Postfach 809




Joachim Gradewald

‘Wir sind dabei!
Band 1

144 Seiten, kart. DM 9.—, Hueber-Nr. 1144

Glossare:

Deutsch-Spanisch; Deutsch-Portugiesisch
Je DM 2,50, Hueber-Nr. 4.1144 und 3.1144

Nach Abschlu des 4. Schuljahres hat der fremdsprachliche Deutsch-
unterricht an der Auslandsschule einen Stand erreicht, der einen
reibungslosen Ubergang zu , Wir sind dabei! —~ Band 1“ ermdglicht.

Ein Wortschatz von 1000 Wortern wird vorausgesetzt, doch um der
Aktivierung und Wiederholung willen fiihrt das Glossar noch einmal
viele der schon bekannten Substantive und alle wichtigen unregel-
mifligen Verben auf.

Die lebendigen Texte bieten kein Schriftdeutsch, sondern gute Um-
gangssprache. Die nach ihrer Hiufigkeit ausgewihlten Strukturen
werden variationsreich eingeiibt; dank der grammatischen Ubersicht
kann einzeln Gelerntes verallgemeinert werden.

Der ‘Autor verdffentlicht im Sommer 1972 den fiir die 6. Klasse
bestimmten 2. Band; Band 3 (fiir die 7. Klasse) erscheint 1973.

hprad)enderwelt Max Hueber Verlag

ue er 8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstr. 30




Der deutsche
[.ehrer
im Ausland

prachender welt

s
hueber 19. Jahrgang Heft 2 Februar 1972



XIX. JAHRGANG FEBRUAR 1972

DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
Begriindet von Dr. L. HeTTicH T und R. ScHROTER
Herausgeber und Schriftleiter

Studienprofessor Dr. G. Lepiorz, Rektor a.D. R. Schrdter
und Oberstudiendirektor a. D. Dr. G. Scholz

INHALT DES HEFTES

Deutschunterricht fiir Gastarbeiter und ihre Kinder U. Hiibler u. W. Fehl Seite 29
Lernziele fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache an den deutschen

Auslandsschulen . . . .. . Seite 32
Zur Theorie der Unterrichtskonserve . . . . . . . . . M. Wendt Seite 43
Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen. . . . . . . . Seite 47
Persénliche Nachrichten . . . . . . . . . . . . . . . . . Seite 49
Ausaller Welt. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . Seite 52
Buchbesprechungen . . . . . . . . . . . . . . . . . . . Seite 54

Beitrige und Anfragen allgemeinen Inhalts und iiber hohere Schulen erbitten wir

an Studienprofessor Dr. Gerhard Lepiorz, 7303 Neuhausen/F., Flieder-

weg 23, iiber Fragen der Volks- und Mittelschule an Rektor a. D. Rudolf

Schroter, 4802 Halle (Westf.), Gartnischer Weg 18, zu Buchbesprechungen an

Oberstudiendirektor a. D. Dr. Giinther Scholz, 675 Kaiserslautern, Alex-

Miiller-Strafle 2. Unverlangte Besprechungsexemplare konnen nicht zuriickgesandt
werden.

MAX HUEBER VERLAG

(Anna Hueber, Ilse Hueber, Ernst Hueber, Max Hueber jun.; Verleger)
8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstrafle 30 - Postscheckkonto Miinchen Nr. 362 38
Monatsschrift; Bezugspreis jahrlich DM 24.— zuziiglich Versandspesen; Einzelheft
DM 2.50. Kiindigung des Abonnements spitestens 8 Wochen vor Jahresende.
Bezug: Durch jede gute Buchhandlung oder durch den Verlag.

Gesamtherstellung: Akademische Buchdruckerei F. Straub, Miinchen



DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 19. JAHRGANG — 1972, Nr: 2

Deutschunterricht fiir Gastarbeiter und ihre Kinder ‘
VonU lbfe‘r t Hub ler, Bérgisch Gladbach, und Wolf g‘a ngFehl, Odenthal -

- Digs ist_ein ‘Aufruf :an alle Leser dieser" Zeitschrift, ihren jeweiligen Moglich-
" keiten entsprechend an der Einrichtung und Intensivierung von Deutschkursen
fiir die hier in der Bundesrepublik lebenden auslindischen Arbeltnehmer und
deren Frauen und Kinder mitzuwirken.

Es braucht in dieser Zeitschrift nicht betont zu werden, wie wichtig es fiir die
hier lebenden'. Auslander ist, die deutsche Sprache zu erlernen Ein Zitat sei uns
_gestattet: : ,

sDer. junge: Mensch strebt - danach als: vollwemges und’ anerkanntes Glied ‘der Ge-
meinschaft gleichaltriger Splelkameraden anzugehdren. Ein solches Streben entsprmgt
einem starken psychischen Bediirfnis, und die Versagung fithrt zwangsldufig zu inneren
Spannungen, die das Kind belasten und denen es nicht immer gewachsen ist. Bildet
- ‘nun ‘gar. eine (sprachliche) Fremdartigkeit das Hindernis, so.reagiert der junge Mensch
-auflerordentlich empfindlich, aber nicht allein gegen die, die ihn geringschitzen, ihn
ablehnen und ihn seine ‘Anderartigkeit deutlich fiihlen lassen, sondern ebensosehr auch
.gegen das, was in den Augen der anderen sein ,Gebrechen‘ ausmacht.*

Ww. Wieczérkowski Frithe' Zweisprachigkeit, Miinchen (Hueber). 1965, S 10.

Die Gruppe der Gastarbeiter ist besonders unterprivilegiert, und 1hnen muf in
besonderem Mafle unsere Hilfe gelten."

Wir verdffentlichen diesen Aufruf gerade in dleser Zeltschrlﬂ weil wir der
Auffassung sind, daf' ehemalige Auslandslehrer besonders fiir den Deutschunter—
richt fiir Auslinder befihigt sind.

Privatinitiative auf diesem Gebiet kann aber nur voll wirksam werden, wenn
sie von seiten der Verwaltung, der Gemeinniitzigen Verbinde, der erchen usw.
unterstiitzt wird. Bitte iiberlegen Sie sich, ob Sie -

— als Privatperson sich einer Volkshochschule oder einer anderen Orgamsatlon
“-als Dozent zur Verfiigung stellen konnen, :

— -als Mitarbeiter in einer Organisation -
‘1. Riume zur Verfiigung stellen konnen,
2 Prlvatpersonen anwerben und dann auch angemessen bezahlen konnen,

—— als Mitarbeiter in einem Ministerium
1. neue Richtlinien fiber die Mindestgruppenstirke,
2. neue Richtlinien iiber die Bezahlung von Privatpersonen,
3. neue Richtlinien .iiber die Férderung von auflerschulischen — von Privat-
‘personen durchgefiihrten — Maﬁnahmen entwickeln und dann auch durch-
setzen konnen!

Um nicht bei einem theoretischen -Aufruf stehenzubleiben, mochten” wir hier
kurz iiber die Mafinahmen berichten, die in Bergisch Gladbach seit etwa einem
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Jahr geplant und durchgefiihrt wurden. Bei all ‘diesen -Projekten .ist Privat-
initiative Hand in Hand gegangen mit der Bereitschaft der Stadt, diese Initiativen
aufzugreifen und so gut wie moglich zu férdern.

Bergisch. Gladbach ist' eine “sog. Mittelstadt mit rund 50000 “Einwohnern. -
Davon sind etwa 4200 Minner; Frauen und Kinder zu den sog. Gastarbeitern zu
rechnen: Die Stadt liegt noch im Einzugsgebiet der Grofistadt Kéln und ist Kreis-
stadt des Rheinisch- Berglschen Kreises.

“Wir mochtén iiber zwei Projekte berichten: Deutschunterricht fiir- ausliandische
Arbeitnehmer an’ der Volkshochschule und Déutschunterricht fur d1e Klnder der
‘ ausldndischen ‘Arbeitnehmer. ' '

1. Deutschunterricht an der Volkshochsdwle

An der VHS Bergisch Gladbach waren seit einigen Jahren keine Deutschkurse
fiir Auslander mehr durchgefiihrt worden. Die VHS war bereit, einige Kurse ein-
zunchten, und hat, uns gebeten,. ihr bei der Organisation der Kurse beh11f11ch zu
sein.-Die Wahl der. Unternchtsmlttel war uns iiberlassen. :

1.1. Zur Organisation

- Um- die auslindischen Arbeltnehrner {iber die Elnnchtung und Durchfuhrung
von Sprachkursen an der VHS zu unterrichten, sollten neben den traditionellen
Ankiindigungsformen durch Zeitungsnotizen, Plakate und Vermerke- im ‘Arbeits-
plan besondere Werbemittel eingesetzt werden:” So- konnen z. B. - Flugblitter,
auf denen neben einer allgemeinen Ankiindigung der Kurse.die genauen Termine
der Informationsstunden und der ersten Kursstunden vermerkt sind, in den
jewelhgen Landessprachen verteilt werden,

Als Ort der Bekanntmachung kommen Frelzeltzentren, Betnebe, Wohnhe1me,
Klrchen, offentliche Stellen (Sozial-, Arbeitsamt, etc.) und offentliche Plitze in
Frage. Eventuell sollten einige Flugblitter bestimmten Kontaktpersonen unter den
Auslindern zugeleitet werden. Soweit einzelne Bettiebe eigene Werkzeitschriften
herausgeben, - lieflen  sich ' darin': die ‘wichtigsten Hinweise “in ‘den - verschiedenen
Sprachen. abdrudken. Aufferdem besteht d1e Moghchkelt, Flugblatter ‘den Lohn—
tiiten beizufiigen.

Ziel. dieser- verschiedenen  Werbe- und der daraus resultierenden Public-Re-
lations-Mafinahmen soll  sein: Einmal die Bekanntgabe der vor Beginn der Kurse
einzurichtenden Informationsstunden, wihrend deren sich- Interessenten. — even-
tuell mit Dolmetschern — iiber den Verlauf der Kurse unterrichten und anmelden
konnen.. Zum anderen sollte im Laufe der Zeit jeder Auslinder von der Ein-
rlchtung von Sprachkursen erfahren. Daraus folgt, daff auch wihrend der Kurse
immer wieder neue Personen sich dem Unterricht anschlieflen ‘wollen. Diese riéuen
Interessenten sollten auf jeden Fall sofort aufgenommien und nicht auf neu ein-
zurichtende Kurse verwiesen werden. Im Gegensatz zu den ‘anderen Sprachkursen
wird man sich hier ‘nicht auf einen ,festen® Teilnehmerkreis verlassen knnen.

1.2. Unterrzchtsmzttel

* Wir stellen folgende Prinzipien zur;Diskussion, nach denen der Deutschunter-
richt fiir auslandlsche Arbextnehmer gestaltet werden sollte:
S
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1. Es konnen: nur. Kurse verv?/endet'werden,' die ‘speziell fiir diesen Adressaten-
kreis entwickelt wurden, d. h. es miissen in bezug auf Wortschatz, Syntax und
Art der Darstellung die Bediirfnisse und Fahlgkelten dieser Gruppe beriick-
sichtigt werden.

2. Kurse diirfen auf keinen Fall ,,schulma&g orientiert sein. Ein Dozent kann
nur Partner sein. Er mufl versuchen, die Bediirfnisse seiner Partner heraus-
zufinden und dann im Rahmen des Kurses so weit wie moglich auf diese

" einzugehen, Das hat natiirlich Ausw1rkungen auf die Gestaltung des Unter-
richtsmaterials. ‘

3. Es geniigt einfach nicht, nur Deutsch zu 'vermitteln'. Gerade bei Adressaten-
gruppen, die so sehr mit fiir sie fast unlésbaren Problemen behaftet sind, muf}
unbedingt versucht werden, zumlndest in Ansatzen auf d1e Losung dieser

. Probleme hinzuarbeiten: S R

4. Kurse miissen vor ‘allem Sprechfihigkeit vermltteln ‘Die Vermittlung von
Sprechmustern mufl im Vordergrund stehen. Vermlttlung der ,,Grammatlk
und der Orthographie bleiben im Hintergrund.

5. Die Kurse miissen nach einer relativ kurzen Zeit zu einem gewissen Abschluf}
fiihren. Wir alle wissen, wie schwer es flir uns ist, Kurse zu Ende zu bringen,
die iiber einen lingeren Zeitraurm fithren. ' :

6. Nach jeder Sturide mufl fiir die Teilnechmer ein konkreter Fortschritt erkenn-

" bar sein, d.h. das Erlernte mufl am nichsten Tag unmittelbar anwendbar sein.
Nur so kann die Motivation zum weiteren Besuch der Kurse erhalten und gar
verstirkt werden. :

7. Kurse. miissen einsprachig sein (direkte Methode). Eine gleichzeitige Verwen-
dung von Ausgangssprache und Zielsprache fithrt nicht direkt zu einer ein-
wandfreien Beherrschung der Zielsprache. -

8. Die Kurse miissen — als Folge von Pr1n21p 7 — von deutschen Dozenten
durchgefiihrt werden. -

9. Kurse diirfen nicht nach nationalen Gruppen getrennt abgehalten werden Ge-
schieht dies, so konnen die durchaus bestehenden Spannungen zwischen den
einzelnen nationalen Gruppen nicht abgebaut werden.

Wir haben versucht, Unterrichtsmittel nach diesen Prinzipien zu erstellen. Wir
sind bereit und: interessiert, Thnen- diese, sowelt es moghch ist, zur Kritik und

Diskussion zu iiberlassen. :

2. Deutschunterricht fiir die Kinder der zuslindischen Arbeitnehmer
' In Bergisch Gladbach bestehen vier griechische, eine spanische und eine italie-
nische Ubergangsklasse. An etwa 9 Schulen befinden sich jedoch je etwa 10—20
Kinder, die bisher kaum geférdert worden smd 7 ‘ ) ’
21 Vorschlige - ‘ ' L4
Wir sind daher mit folgenden Vorschlagen an die Stadt herangetreten:

1. Privatpersonen sollen angesprochen werden, die — zusitzlich zu den Lehrern —
Deutschunterricht in sog.. Stiitzkursen iibernehmen konnen.

2. Die Lehrer sollen angesprochen und aufgefordert Werden, zusatzhchen Unter-
richt zu i{ibernehmen. - :
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3. Die auslindischen Lehrer sollen intensiv in Deutsch geférdert werden.

4, “Fiir - Lehrer: und anatpersonen ‘soll eine Arbeltsgememschaﬁ emgenchtet S
werden’— mit folgenden Zielen: :
— Auswahl des Unternchtsmatenals,
— didaktische und- linguistische Diskussion;,
— intensiver Erfahrungsaustausch;. :
— Erarbeitung von neuem Unterrlchtsmaterlal ausgehend von Unterrichts-
erfahrung. : :

2.2, Schwierigkeiten

Folgende Probleme haben sich ergeben

1. Die Bezahlung der Privatpersonen ist schwierig zu erre1d1en und vom Betrag:
her minimal. Auflerdem besteht. éine. ,3-Klassen-Hierarchie®,  die nicht von
der ‘erbrachten Leistung, sondern von dem vorgelegten Zeugnis abhingig ist.

2. Die geforderte Gruppenstirke (15 Kinder) ist zu groff. Wenn sich z. B. in den
Klassen 1—4 einer Grundschule je 4 Kinder befinden, so wiirden :sie eine
Gruppe bilden. Diese Gruppe ist aber sehr heterogen nach Alter, Herkunfts- .
land, Vorkenntnissen in Deutsch und Motivation. Eine sehr wesentliche For-
derung ist also die Herabsetzzmg der geforderten Gruppenstirke.

-+ Inzwischen haben vier Lehrer und fiinf Privatpersonen ‘den Unterricht auf-
genommen. Eine Arbeltsgememschaﬂ:,wud im 2. Trimestér an der Volkshochschule
eingerichtet.

Auch in diesem Fall sind wir bereit und interessiert, Erfahrungen auszu-
tauschen. . Bis - zum Erschemen des Artikels werden wir hoffenthch etwas weiter
sein. : :

Anschriften der Verfasser:

Ulfert Hiibler M.A.; 507 Bergisch Gladbach, Kempener Str. 158
~ Wolfgang Fehl, 5074 Odenthal, An der Buchmiihle 2. o

Lernziele fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache
‘an den deutschen Auslandsschulcn

Die- hier ‘dargestellten "allgemeinen ' Zielvorstellungen, erarbeitet von Mit-'
gliedern der Arbeitsgruppe ,Deutsches Sprachdiplom fiir Auslandsschulen® Chile,
gehen aus von dem ,Arbeitspapier der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
(vgl. DALiA, Heft 1/1971, S. 20)%, abgedruckt in DdLiA, Heft 7-8/1971, S. 204 ff.

‘Die Lernziele folgen in ihrer Aufghederung dem strukturellen Aufbau der
deutschen Schulen in Chile. Fiir die deutschen Auslandsschulen mit sechsstufiger
Grundschule und fiir diejenigen; die mit dem 10. Schuljahr abschliefen, und unter
- Beriicksichtigung des geplanten' dreistufigen ,Sprachdiploms der. Kultusminister- *
konferenz ‘der Linder* wurden zusitzlich die Zielvorstellungen fiir den Deutsch-
unterricht des 6. und 10. Schuljahres entwickelt.
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Die Lernziele im Fach Deutsch als Fremdsprache

Der Deutschunterricht wird nach dem Leistungsvermdgen der Schiiler in diesem
Fach differenziert. Die folgenden Lernziele sind als durchschnittliche Leistungs-
anforderungen anzusehen. Aufgrund neuer Erfahrungen kann es sich als not-
wendig erweisen, diese Zielvorstellungen zu korrigieren.

Schiiler, die erst nach Abschlufl der ersten Grundschulstufe im fiinften Schul-
jahr in die deutsche Auslandsschule eintreten, haben am Ende der Schulzeit die
gleichen Leistungsanforderungen zu erfiillen.

1. Vorschule:

A: Vorbemerkung:

Der systematische Unterricht in der Zielsprache Deutsch dauert tiglich etwa
20 Minuten.

Bei der Auswahl des Sprachmaterials ist darauf zu achten, daf} es altersgemifl
ist und die Kinder in die Lage versetzt, zunichst in ihrer schulischen Umgebung
durch Bitte, Aufforderung, Frage, Behauptung und einfache Aussage kommuni-
kativ titig zu werden. ‘

Der Wortschatz bleibt quantitativ eng begrenzt. In realen und fiktiven
Situationen werden Grundformen dialogischer Umgangssprache eingefiihrt und
geiibt. Das Spielbediirfnis der Kinder ist dabei als Motivationsfaktor besonders zu
beriicksichtigen.

Audio-visuelle Medien sind als didaktische Mittler einzusetzen. Die gelernten
Sprachformen sollen in verschiedenen Situationen gebraucht und allmihlich zu
echten Kommunikationsformen werden.

B: Lernziele:

a) Verstehendes Horen:
Fihigkeit,
einfache, alters- und situationsgemifle Bitten, Aufforderungen, Fragen, Behaup-
tungen und Aussagen bei nicht zu schneller Sprechgeschwindigkeit und klarer,
natiirlicher Aussprache zu verstehen;
narrative Texte in einfachsten Formulierungen, die aus den Dialogen entwickelt
werden, zu verstehen.

Aussprache und Intonation werden bestimmt durch das Niveau eines ge-
bildeten Sprechers der Zielsprache.

Die Sprache kann von technischen und personellen Vermittlern angeboten
werden.

b) Sprechen:

Fihigkeit,

einfache Bitten, Aufforderungen, Fragen, Behauptungen und Aussagen in kommu-
nikativen Situationen anzuwenden.

Die miindliche Sprachausitbung in diesem eng begrenzten Bereich sollte unter
annihernd richtiger Verwendung der Lexik, der phonologischen, morphologischen
und syntaktischen Strukturen und in mdglichst natiirlicher Intonation erfolgen.
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2. Gruandschule: .

Der Deutschunterricht im ersten und zweiten Schul)ahr umfafSt funf in den
Klassen drei bis acht sechs Wochenstunden i

‘Die Auswahl des Sprachmaterials — unter Beriicksichtigung 1ex1kahscher und
grammatikalischer Progression und kontrastiver Vergleiche zwischen Ausgangs-
und Zielsprache — wird nach folgenden Prmz1p1en vorgenommen:

a) Das ausgewihlte Sprachmatetial muf8 eine sprach- und s1tuat10nsadaquate
Kommunikation- erméglichen;

b) das ausgewahlte Sprachmaterlal muf} auf die Erfassung des Systems der Ziel-
sprache gerichtet sein.

2.1. Erste Grundschulstufe (1. bis 4. Schuljahr):
A: Vorbemerkung: ‘

Auch auf dieser Stufe bleibt der sprachhche Bereich eng begrenzt Er umfafSt
formal die grundlegenden Satzstrukturen der Zielsprache und die zu ihrer An-
wendung erforderlichen Fertigkeiten, materiell dedkt er die hiufigsten Situationen
des tiglichen Lebens: Neben dialogischen Werden narrative Formelemente stirker
beriicksichtigt.

“Inder Unterrichts- und Schulsnuatlon wird d1e Zlelsprache allmahllch zur -
Umgangssprache zwischen Schiilern und deutschsprachigen Lehrkriften.

Sobald .die Schiiler in ihrer Muttersprache eine gewisse Ferugkelt im Lesen
und Schreiben erworben haben, letnen sie auch lesen und schreiben in der Ziel-
sprache.

B: Lernziele: ‘
a) Verstehendes Horen:
Fihigkeit,

einfache dialogische Texte, insbesondere: Gespriche. in Alltagssnuatlonen bel fast
normaler durchschnittlicher Sprechgeschwmdlgkelt und: klarer, naturhcher Rede-
weise zu verstehen;

narrative Texte (Erzihlung, Bericht, Sachtext) in emfachen Formulierungen . zu
verstehen.

Aussprache ind Intonation werden durch das Niveau eines gebildeten Sprechers
der Zielsprache bestimmt. D1e Sprache kann von techmschen und personellen Ver-
mittlern geboten werden. . , .

b) Sprechen:

Fihigkeit, :
die ‘gelernten Sprachformen in entsprechenden Sltuatlonen kommunikativ anzu-
wenden; R

einfachste, kurze narrative Texte nach Vorbereltung zu' reproduzieren. D1e miind-
liche Sprachausiibung muf die annihernd richtige Verwendung von Lexik, phono-
logischen, morphologischen und syntaktlschen Strukturen beinhalten und in natiir-
licher Intonation erfolgen.
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¢) Verstehendes Lesen:

Fihigkeit, : ' : : ‘

dialogische und narrative Texte, die inhaltlich der Altetsstufe und formal den
Kenntnissen des Schiilers in der Zielsprache entsprechen, zu lesen; -

Texte nach Vorbereitung zusammenhingend, sinnvoll und mit annihernd:richtiger
Intonation vorzulesen.

d) Schreiben:
Fihigkeit, -

Texte, die inhaltlich und formal angemessen smd richtig abzuschrelben, bekannte
Texte nach letat annihernd orthograﬁsch richtig zu schrelben

2.2. Zweite Grundschulstufe (5. bls 8. Schuljahr)
A: Vorbemerkung:

Die Zielsprache  wird grundsitzlich Umgangssprache im Verkehr zw1schen
Schiilern - und: deutschsprachigen Lehrkriften. Sie dient in -zunehmendem Mafe
auch der Erdrterung von Sachthemen, wobei der unmittelbare, persdnliche Er-
fahrungsbereich der Schiiler iiberschritten wird.

Die Unterrichtsthemen und -texte sind auch unter dem Gesmhtspunkt der Ver-
mittlung von Informationen iiber die deutschsprachigen Linder auszuwihlen. Die
Schiiler lernen, einfache narrative Texte - mundhc’n und schrchhd'l zu reprodu-
zieren und zu produzieren. ‘

Das synthetische und- das analytische Lesen werden geubt, um das selbstindige
Erlesen unbekannter Texte zu erm&glichen.

Sprachanalyse und kontrastive Vergleiche zwischen Ausgangs- und’ Zlelsprache
sollen das System der Zielsprache durchschaubarer machen, um Analogleblldungen
zu erleichtern und Transfermoghchkelten zu erschlieflen.

B: Lernziele: -
a) Verstehendes Hren:

Fahigkeit,

einfache dialogische Texte, msbesondere Gesprache in Alltag551tuat10nen, bei durch-
schnittlicher Sprechgeschwindigkeit und gingiger Redewelse (Alltagsdeutsch) zu
- wverstehen;

narrative - Texte (Erzahlung, Sachtext Nachrlchtentext) in elnfachen Formuhe—
rungen zu verstehen. o

Aussprache und Intonatlon sollen dem Niveau des gebildetén. Sprechers der
Zielsprache (Jugendlicher, Erwachsener) entsprechen. Die Sprache kann von per-
sonellen oder technischen Vermittlern angeboten werden.

b) Sprechen:
" Fihigkeit, ‘ . Lo
spontan an Gesprichen in realen bzw sunuherten Schul- oder Alltagss1tuat10nen

" teilzunehmen;

aktiv'nach Vorbereltung an: Erorterungen elnfacher Sachthernen tellzunehmen,
kurze narrative Texte zu reprodu21eren und zu produzieren:
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Die miindliche Sprachausiibung muf} die annihernd rfchtige Verwendung von
Lexik, phonologischen, morphologischen und syntaktlschen Strukturen beinhalten
und in natiirlicher Intonatxon erfolgen :

¢) Verstehendes Lesen:

Fihigkeit,:

literarische Texte, -

Nachrichtentexte (Zeitungen, Zeltschnften)

technische ‘Texte (Gebrauchsanwelsungen),

Sachtexte,

zu lesen (unter Berucksxchtlgung der. Altersstufe und der lex1kahschen wie syn-
taktischen Progression);

synthetisch zu lesen, d. h. bei einem Text mit weniger als 6 % unbekannten Wor-
“tern den Bedeutungsgehalt dieser Worter ‘aus -dem Kontext ohne besondere Maﬁ-
nahmen und. Hilfsmittel zu erschheﬁen,

analytisch zu lesen, d.h. bei einem Text mit mehr als 6% unbekannter Worter'

den’ Bedeutungsgehalt dieser Worter durch-Analyse: bzw. durch Benutzung von. .

Hilfsmitteln (Worterbucher) zu erschheﬁen

d) Schreiben:

Fihigkeit,. ,
annihernd fehlerlos hinsichtlich Lex1k Idlomatlk Syntax und Orthograﬁe

einfache Mlttellungen,

einfache Beschreibungen von Vorgingen und Zustinden, .
einfache Berichte von Erlebtem, einfache kurze Nacherzihlurgen
zu schreiben. :

e) Sprachanalyse:

Fihigkeit, : '
Bezelchnungen, mit denen das System der deutschen Sprache beschrleben wird, als
»termini technici® bei einfachen Erklirungen und Darstellungen des Sprachsystems _
richtig zu verstehen und anziuwenden; :

bestimmte kontrastive (konfrontative) Vergleiche zw1schen der- Ausgangs— und
Zlelsprache als Hilfe fiir die Sprachverwendung vorzunehmen

f Kulturkunde

Kenntnis wichtiger geographischer Fakten iiber deutschsprachlge Lander,
Kenntnisse iiber die deutsche Umwelt und die Verhaltensformen von Deutschen,
Kenntmsse ‘iber das Alltags- und Jugendleben in den deutschsprachxgen Lindern.

3. Oberstufe:

A: Vorbemerkung:

Der Deutschunterrlcht in den Klassen der Oberstufe umfafit sechs Wochen—’
stunden.

Die Lernzwle fiir die Zlelsprache am Ende des 12. Schuljahres bestlmmen su:h
. a. nach dem Gebrauch, den ein Absolvent der:Oberstufe nach ‘seinet Schulzeit
von der Zielsprache zu machen fihig sein sollte:
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Er sollte fihig sein, sich'an Gesprichen mit Deutschen iiber allgemein inter-
essierende, auch Deutschland betreffende Themen zu beteiligen, alle Informations-
medien ‘der Zielsprache wie Zeitungen, Zeitschriften, Radio und Fernsehen zu
benutzen und selbstandlg Lektiire deutschsprachlger Biicher zu betreiben.

Er sollte zudem im Bereich der Universitit Vorlesungen folgen und aktiv
an' Diskussionen teilnehmen konnen und fihig sein, sich fiir ein wissensdiaftliches
Fach auf der Basis eines ausreichenden allgemeinen Wortschatzes selbstandlg ein
Spezialvokabular zu. erarbeiten.

Um. diese Ziele zu erreichen, muf die sich in der Oberstufe entwickelnde
Fihigkeit der Schiiler zur Abstraktion auch im Fremdsprachenunterricht untet-
stiitzt und gefSrdert werden durch die ‘Behandlung gedanklich anspruchsvolierer
Themen, durch Einfithrung und Ubung abstrakterer sprachlicher Ausdrucksformen
(z. B. Er6rterung) und durch Vermittlung emes begrifflich abstrakteren Wort-
schatzes,

Ferner miissen in.zunechmendem Mafle Texte und andere Informationsquellen
(z. B. Bild, Statistik) im Unterricht eingesetzt werden, die dem Schiiler helfen,
sich mit wichtigen geographischen, historischen und sozio-kulturellen Problemen
der deutschsprachigen Linder vertraut zu machen. -

‘B: Lernziele:
a) Verstehendes Horen:

Fihigkeit,

..dialogische Texte, insbesondere Dlskussmnen und Gesprache bei normaler Sprech-
geschwindigkeit zu verstehen; :

narrative Texte (Erzihlung, Sachtext, Nachrichtentext) zu verstehen;
einem Vortrag — auch mit anspruchsvollerem Inhalt — zu folgen.

Aussprache und Intonation sollen dem Niveau des gebildeten Sprechers der
Zielsprache entsprechen.

Die Sprache kann von personellen oder  technischen Vermittlern angeboten
werden.

b) Sprechen:

Fihigkeit,

spontan an Gesprichen teilzunehmen;

aktiv an Erorterungen von Sachthemen und Dlskusswnen teilzunehmen;

narrative Texte zu reproduzieren und zu produzieren; ~

tiber Ereignisse des Alltagslebens, iiber Erlebnisse, Erfahrungen und Experimente
zu berichten;

Texte einfachen gedankhchen Inhalts zu reproduzieren (Gedankengangswwder-
gabe) und, in der Form eines kurzen Vortrags, zu produzieren.

 Die miindliche Sprachausiibung muf die weitgehend richtige Verwendung von
Lexik, phonologischen, morphologischen und syntaktischen Strukturen bemhalten
und in:natiirlicher Intonation erfolgen.
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¢) 'Verstehendes Lesen:

Fihigkeit; .

literarische Texte, technische Texte, Informations- und Sachtexte (Zeitungen,
Zeitschriften), Texte mit anspruchsvollem gedanklichem Inhalt zu lesen;

synthetisch zu lesen, d.h. bei einem Text mit weniger als 69 unbekannten
Wortern den Bedeutungsgehalt dieser Worter aus dem Kontext ohne besondere
Mafinahmen und Hilfsmittel zu erschliefen;

analytisch: zu lesen, d.h. bei einem Text mit mehr als 69/ unbekannter Worter
den Bedeutungsgehalt dieser Worter durch Analyse bzw. Benutzung von Hilfs-
mitteln (Worterbiicher) zu erschlieflen.

d) Schreiben:

Fihigkeit,

annihernd fehlerlos hinsichtlich Lexik, Idlomatlk und Orthografie, syntaktisch
weltgehend fehlerlos zu schrelben,

Mitteilungen, s ‘

Reproduktion und Produktion narrativer Texte,

Beschreibungen von Vorgingen und Zustinden,

Berichte iiber Ereignisse des Alltagslebens, fiber Erlebtes, iiber Erfahrungen und
Experimente,

Reproduktion nicht zu schw1er1ger gedanklicher Zusammenhinge,
nicht zu umfangreiche Nacherzihlungen,

Darstellung nicht zu schwieriger gedanklicher Zusammenhinge.

e) Sprachanalyse:
Fihigkeit, ‘
Bezeichnungen, mit denen das System der deutschen Sprache beschrieben wird, als

»termini technici® bei Erklirungen und Darstellungen des Sprachsystems richtig
zu verstehen und anzuwenden;

bestimmte kontrastive (konfrontative) Verglelche zwischen Ausgangs— und Ziel-
sprache als Hilfe fiir die Sprachverwendung vorzunehmen.

f) Kulturkunde:
Kenntnis einer Reihe wesentlicher Textbeispiele und Autoren sowie einiger wmh—
tiger Tendenzen aus dem Bereich der deutschen Literatur;

Kenntnis wichtiger geographischer, historischer und sozio-kultureller Fakten iiber
die deutschsprachigen Linder;

Fihigkeit,

die eigenen Verhaltmsse mit denen der deutschsprachigen Linder zu vergleichen,
um vorhandenen bzw. sich entwickelnden Klischeevorstellungen entgegenzuwirken
und das Verstindnis fiireinander zu férdern;

Auswerting deutschsprachiger Literatur iiber das Gastland und umgekehrt Aus-
wertung von Literatur des Gastlandes iiber die deutschsprachigen Linder.-
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4. Lernziele am Ende des 6. Schuljabres:
A: Vorbemerkungen:

Hauptziel des Unterrichtes muff es weiterhin sein, den Schiilern Fertigkeiten
und Kenntnisse im Gebrauch kommunikativ relevanter Sprache zu vermitteln,
um sie in zunehmendem Mafle in die Lage zu versetzen, Deutsch als Umgangs-
sprache zu benutzen.

Dariiber hinaus wird die Zielsprache aber auch bei der Behandlung emfacher,

" anschaulicher Sachzusammenhinge und.bei Informationen iiber die deutsch-
sprachigen Linder verwendet, wobei insbesondere wichtige Situationen des Alltags-
lebens (Familie, Schule, Einkauf, Reisen, Feste, Verkehr, Post usw.) und ele-
mentare geographische Fakten zu beriicksichtigen sind bei Einsatz von Anschauungs-
mitteln (Bilder, Landkarten, einfache Statistiken).

Die Schiiler lernen synthetisch zu lesen.

Sie werden in den Gebrauch ein- und zweisprachiger Worterbucher emgefuhrt,
um das analytische Lesen vorzubereiten.

Uber das Ab- und Nachschreiben hinaus sind die Schuler zu selbstandlgeren
Formen des schriftlichen Gebrauchs der Zlelsprache hinzufiihren, hierbei. ist u. a.
an die Reproduktion leichter, kurzer narrativer Texte zu denken.

Erklirungen iiber das System der Zielsprache sollen zu Analogleblldungen an-
regen.

B: Lernziele:

a) Verstehendes Horen:
Fihigkeit,

einfache dialogische Texte, insbesondere Gesprache in Alltag551tuat10nen, bei durch-
schnittlicher Sprechgeschwindigkeit und klarer, natiirlicher Redeweise zu ver-
stehen;

narrative Texte (Erzdhlung, Bericht, Sachtext) in einfachen Formulierungen zu
verstehen.

Aussprache und. Intonation werden durch das Niveau eines gebildeten Spre-
chers der Zielsprache bestimmt.

Die Sprache kann von technischen oder personellen Vermittlern angeboten
werden.

. b) Sprechen:

Fahigkeit,

die gelernten Sprachformen in entsprechenden Sltuatlonen kommunikativ -anzu-
wenden;

aktiv nach Vorbereltung an Gesprachen iiber e1nfache, anschauhche Sachzusammen-
hinge teilzunehmen; -

‘einfache, kurze narrative Texte zu reproduzneren.

Die miindliche Sprachausiibung mufl die annihernd. richtige Verwendung von
Lexik, phonologischen, morphologischen und syntaktlschen Strukturen beinhalten
und in natiirlicher Intonation erfolgen. :
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c)-Verstehendes Lesen:

Fihigkeit,

dialogische und narrative Texte zu lesen, die inhaltlich der Altersstufe und in .
formaler Hinsicht den Kenntnissen der.Schiiler in der Zlelsprache entsprechen; -
Texte nach Vorbereitung zusammenhangend sinnvoll und mit annhernd richtiger
Intonation vorzulesen;

synthetisch zu lesen, d.h. bei einem Text mit weniger als 69 unbekannten
Wortern den Bedeutungsgehalt' dieser Worter aus dem Kontext ohne besondere
Mafinahmen und Hxlfsmlttel zu erschhefSen

d) Schrelben

- Fahigkeit; :

Texte, die inhaltlich und formal angemessen sind, richtig abzuschreiben;-
bekannte Texte nach Diktat annihernd orthografisch richtig zu schreiben;

kurze, einfache Texte zu reproduzieren, wobei Lexik und Syntax anndhernd
fehlerfrei sein sollen.

e) Sprachanalyse;

Fihigkeit,

Bezelchnungen, mit denen das System der deutschen Sprache beschrieben wird, als
. »termini technici® bei einfachen Erklarungen richtig zu verstehen. .

f) Kulturkunde: :

Kenntnis einiger wichtiger- geographischer Fakten iiber deutschsprachige Linder;
Kenntnisse {iber -wichtige Situationen im Alltagsleben in den deutschsprachigen
- Landern.

5. Lernziele am Ende des 10. Schuljabres:
A: Vorbemerkungen: ’

Die Zielsprache ist nunmehr ausschliefflich Umgangssprache zwischen Schulern
und deutschsprachiger Lehrkraft.

Die Erdrterung von Sachthemen steht — inhaltlich — im Mittelpunkt. des
Untetrichts. Sieist an den personlichen Erfahrungsbereich des Schiilers nicht meht
gebunden und zielt auf sprachliche und gedankliche Verarbeitung nlcht Zu an-
spruchsvoller Themen.

Dabei wird in begrenztem Umfange ein begrxffllch abstrakteres Vokabular ein- -
gefithre.

Unterrichtsthemen und - -texte sind unter dem Gesichtspunkt auszuwahlen,
dafl die Kenntnisvermittlung iiber die deutschsprachigen Linder auf.einem dieser
Klassenstufe angemessenen sprachhchen und gedankhchen Niveau zum AbschluiS
gebracht 'wird.

Die Schiiler iiben weiterhin, narrative Texte mitindlich ‘und schrlﬂ:hch zu
B reproduzieren und zu produzieren. . : ,

Insbesondere miissen auf diesef- Klassenstufe alle Formen im Bereich praktlsch-
schriftlichér Kommunikation erarbeitet werden, vor allem Lebenslauf, Bewerbung,
Anzeige, personlicher Brief; Geschiftsbrief und Protokoll. '
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Der Schiiler soll fihig sein, sich spontan an Gesprichen iiber allgemein inter-
essierende Themen in der Zielsprache zu beteiligen und selbstindig unter Be-
nutzung von Hilfsmitteln nicht zu umfangreiche Lektiire sprachlich so weit zu
erschlieffen, dafl er ihre wichtigsten inhaltlichen Zusammenhinge versteht.

B: Lernziele:

a) Verstehendes Horen:
Fihigkeit,
nicht zu schwierige dialogische Texte, insbesondere Gespriche von gehobenem

Niveau bei durchschnittlicher Sprechgeschwindigkeit in gingiger Redeweise (All-
tagsdeutsch) zu verstehen;

narrative Texte (Erzihlung, Sachtext, Nachrichtentext) in nicht zu anspruchsvollen
Formulierungen zu verstehen und kurzen Vortrigen in der gingigen Kommuni-
kationssprache zu folgen.

Aussprache und Intonation sollen dem Niveau des gebildeten Sprechers der
Zielsprache (Jugendlicher, Erwachsener) entsprechen.

Die Sprache kann von personellen oder technischen Vermittlern angeboten
werden.

b) Sprechen:
Fihigkeit,
spontan an Schul- und Alltagsgesprichen teilzunehmen;
aktiv nach Vorbereitung an Errterungen von Sachthemen teilzunehmen;
nicht zu umfangreiche narrative Texte zu reproduzieren und zu produzieren.
Die miindliche Sprachausiibung muf die annihernd richtige Verwendung von

Lexik, phonologischen, morphologischen und syntaktischen Strukturen beinhalten
und in natiirlicher Intonation erfolgen.

c) Verstehendes Lesen:

Fihigkeit,

literarische Texte, technische Texte (Gebrauchsanweisungen), Informations- und
Sachtexte (Zeitungen, Zeitschriften), Texte einfachen gedanklichen Inhalts unter
Beriidssichtigung der Altersstufe und der lexikalischen Progression wie der syn-
taktischen zu lesen;

synthetisch zu lesen, d.h. bei einem Text mit weniger als 6% unbekannten
Wortern den Bedeutungsinhalt dieser Worter aus dem Kontext ohne besondere
Mafinahmen und Hilfsmittel zu erschlieflen;

analytisch zu lesen, d. h. bei einem Text mit mehr als 6% unbekannter Worter
den Bedeutungsgehalt dieser Worter durch Analyse bzw. durch Benutzung von
Hilfsmitteln (Worterbiicher) zu erschlieflen.

d) Schreiben:
Fihigkeit,

annihernd fehlerlos hinsichtlich Lexik, Idiomatik, Syntax und Orthograﬁe zu
schreiben; :
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Mitteilungen, : :

~ nichit zy schwierige Beschrelbungen von Vorgangen und Zustinden,
Berichte iiber Ereignisse des Alltagslebens und itber Erlebtes,

nicht zu umfangreiche Nacherzihlungen,

Beherrschung sprachlicher Ausdrucksformen im Bereich praktischer Kommunikation
(vgl. Vorbemerkungen),

zusammenfassende Wiedergabe einfacher gedanklicher Zusammenhange, B
Darstellung uberschaubarer gedanklicher Zusammenhénge.

e). Sprachanalyse

Fahigkeit,

Bezeichnungen, mit denen das System der deutschen Sprache beschrieben wird,
als ,termini technici® bei einfachen Erklirungen und Darstellungen des Sprach-
systems richtig zu verstehen und anzuwenden;

- bestimmte. -kontrastive (konfrontative) Vergleiche zwischen der’ Ausgangs- und
Zielsprache fiir die Sprachverwendung vorzunehmen

f) Kulturkunde:
Kenntnis wichtiger geographischer, historischer und sozm-kultureller Fakten uber
die deutschsprachigen Linder;

Erweiterung der Kenntnisse iiber das Alltags- und Jugendleben in den deutsch-
sprachigen Lindern mit dem Ziel selbstindiger kritischer Refléxion.

Schlufbemerkungen:

1. Der Lehrgang im Detail richtet sich nach den Unternchtswerken, die ab
1972 benutzt. werden. Die unten genannten Werke sind fioch ‘im - Aufbau be-
griffen und hegen noch nicht in allen Binden vor. Ihre Erprobung und Uber-
priifung gehdrt mit zu den Aufgaben des Deutschunterrichts;

Es werden benutzt:

Hermann ‘Schuh, Komm bitte (mit audio-lingualer Elngangsstufe), Max Hueber
Verlag, Ismamng bei Miinchen; .. ‘

Nuffield Foundation, Vorwirts, Verlag E. J. Arnold, Leeds, England

Beide Werke sind nach den Grundsitzen der modernen. ngulstlk und Lern~
psychologie aufgebaut und bieten einen Medienverbund an.

2. Zur Absicherung des Unterrlchtserfolges soll an den deutschen Schulen im
Ausland ein - dreistufiges . Priifungsverfahren eingefiihrt- werden: Priifungen am
Ende der Grundschule, Priifungen auf der Zwischenstufe (10. Schuljahr) und am
Ende der Oberstufe. Mit dem Bestehen der Priifungen-in der Oberstufe wird der
Erwerb eines Sprachdiploms (Stufe I und IT) verbunden sein.

Dieter Pucher Dr. Georg Ullmann .~ Johannes Westerhoff
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Zur Theorie der Unterrichtskonserve
Von Dr. Michael Wendt, Stuttgart

Entwicklungsgeschichte und Kybernetik sind sich darin einig, dafl wir unter
Lernen die Anpassung an eine vorgegebene Situation zu verstehen haben. Unter-
richt versucht, diesen Prozef durch Motivation, semantische Information, An-
wendung und Ubertragung an Hand von Wirklichkeitsmodellen fiir den Schiiler
nachzuvollziehen. Wie ein Lernprogramm beruht Unterricht daher auf einer von
der jeweiligen Zielvorstellung abhingigen Reihe von Modellteilen und Zwischen-
modellen.

“Solange eine Zielvorstellung unverindert besteht, bleiben die Modelle gleich
und — bei gleichen organisatorischen Voraussetzungen — auch die Hilfsmittel
zu ihrer Erarbeitung. Dadurch wird Objektivierung!) mdglich. Wir verstehen
darunter die Konservierung einer jederzeit unter gleichen Voraussetzungen re-
produzierbaren und somit experimentell nachpriifbaren unterrichtlichen Teil-
strecke — kurz: die Unterrichtskonserve. :

Sie stellt sich dar als Sonderform der im technisierten Alltag iiblichen In-
formationskonserve, der unmittelbaren Beschreibung eines Modelles oder Modell-
teils; denn neben der genannten Verwendbarkeit fordern wir von ihr Steigerung
des unterrichtlichen Effektes und Erleichterung der Aufgabe des Lehrers in der
Rolle des Unterrichtenden.

Die konservierte Motivation, Information oder Ubung kann nur die vom
Unterrichtenden vorgegebene oder angeregte sein; der selbstindige Schiilerbeitrag,
wie er im Impulsunterricht am hiufigsten auftritt, wiirde seinen Eigenwert ver-
lieren. Hieraus ist bereits zu ersehen, dafl Unterrichtskonserve nicht gleich konser-
vierter Unterricht sein kann, sondern nur einen Teil desselben umfafit: wollte man
nimlich Unterricht schlechthin konservieren, wiirde man den Umstand leugnen,
dafl man Individuen unterrichtet, und eine gezielte Ansprache von vornherein
ausschliefen. Die Reproduzierbarkeit soll kein Alibi fiir pidagogische Enhaltsam-
keit werden; im Gegenteil: Die Verwendbarkeit vieler Konserven wird mit ab-
nehmendem Informationsvolumen gréfler.

Die Wirkungsweise einer Unterrichtskonserve ist meist so eng mit dem tech-
nischen Medium verbunden, daf eine begriffliche Differenzierung entfallen kann.
Es wire natiirlich trotzdem mé&glich, orale (konventionelle), visuelle, auditive und
multimediale Konserven zu unterscheiden. Weil jedoch visuelle Medien stets als
Grundlage zu Verbalisierungen genutzt werden und auditive Darbietungen oft
nach visueller Unterstiitzung verlangen, da nur wenige Menschen Strukturen vor-
wiegend auditiv erfassen, ist die auf der nichsten Seite wiedergegebene Aufstellung
nach Gesichtspunkten gegliedert, die den Zusammenhang zwischen Unterrichts-
form und Hilfsmittel aufzeigen sollen.

1) Aus dem Begriff ,praktische Unterrichtsobjektivierung® formulierte F. Nestle das
Thema des Pidagogischen Lehrgangs Nr. 4/1969 der Staatlichen Akademie Comburg.
Hier konnte der Verf. seine ersten Erfahrungen mit einigen der nachfolgend genann-
ten Gerite sammeln.
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Arten der Unterweisung

punktf&rmig . blockférmig programmiert
" Konservierbare Bestandteile
Tafelanschrieb ‘ Lernmaschine
" Anschauungsobjekt: Computer

Wortvorgaben
Bildmaterial
»Einstieg® !
Kernfragen
Hinweise
Kontrollfragen :
vorbereitete ‘Folien B
Diaserie, Tonbildschau Tonbildschau
Stummfilm Tonfilm
Videorecorder ‘Schulfunk, -fernsehen
Einzelsitze Texte Buchprogramme ‘
Modelle . Versuchsreihen Experimentieranweisungen -
Tonband ~ ‘Tonband Sprachlabor
Ubungsbeispiel Ubungsaufgabe Ubungsprogramm

: Schallplatte : .
Einsatz des Tageslichtprojektors o

‘Folie als Konserve Ubungsfolie
Form ) “einfache oder Klappfolie 3—4 Leerfolien ’
Beschriftung spiritusloslich wasserldslich
Beschrifter -Hersteller oder Lehrer einzelne Schiiler
Zeitpunkt der vor dem Unterricht z.B.. wihrend einer miind-
Beschriftung : ' lichen Abfrage oder der
Selbstkontrolle .eines
- Ubungsdiktates

Anwendung

Aufgabenstellung bei Klassenarbeften, Tests,

Arbeitsauftrigen

Sofor;beéprec]wng eines angegebenen Tests

- Entwicklungsbilder (z. B. math. Beweise,
‘Schaltskizzen, gramm. Strukturen)

Besprechung einer- schrift-
lichen Hausaufgabe, eines -
schriftlichen Arbeitsauftrages
oder eines Ubungsdiktates

Einsprachige Wortkunde (als Wortfeld oder
beschriftetes Bild zur Erarbeitung, Wieder-
holung und Abfrage)

Situationsbilder (z. B. mit Anweisung im
. Sprachlabor)

Anschauungsmaterial

“Versuchsmaterialien
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Mit punktf&rmigen Bestandteilen sind die Elemente des fragend entwickelnden
Unterrichts gemeint. Hier wird im sogenannten Kleinschrittverfahren jede In-
formation oder Teilinformation unmittelbar verbalisiert, weshalb die schnelle
Zuginglichkeit der Konserve sehr wichtig ist. Die entsprechend ihrer technischen
Beschaffenheit hierzu besonders geeigneten schulischen Hilfsmittel sind: das Kon-
zept des Lehrers, die Wandtafel, das Anschauungsobjekt (Wandkarte, ausgestopftes
Tier, Modellversuch, jeder Gegenstand bei einsprachiger Worterklirung u. a. m.),
das Lehrbuch und die Hektographie (u. a. als Beispielsammlungen oder fehlerhafte
Texte zur Riickgabebesprechung von Klassenarbeiten), Tonbandgerit und Pro-
jektoren, die mehrere lingere Unterbrechungen erlauben, die Folie des Tageslicht-
oder Schreibprojektors und der Videorecorder. Sie richten sich an die Klasse als
Gesamtheit und verlangen, verglichen mit kohirenteren Unterlagen, die grofite
momentane Aktivitit des Lehrers und den geringsten Zeitaufwand pro Infor-
mationseinheit und sind in den ,roten Faden® am leichtesten einzuordnen. Das
gilt eben auch fiir das Tonband, den Stummfilm, die Diaserie und die Tonbild-
schau, wenn sie zu Nacherzihlungen, Diktatiibungen oder zum Ausfiillen liicken-
hafter Vorlagen benutzt werden?).

Die Frage nach dem methodisch richtigen Einsatz wird vergleichsweise hiufig
gestellt, wenn eine Wahl zwischen Schreibprojektor und Wandtafel méglich ist.
Die Ubersicht auf der vorigen Seite verzeichnet die Fille, in denen der Einsatz
der Projektorfolie den Vorteil eines erheblichen Zeitgewinns pro Information,
einer besseren Kommunikation oder einer leichteren Reproduzierbarkeit einschlief3t.
Es ist ferner von Nutzen, daf Skizzen auf Folie abgelichtet oder durch Auflegen
nachgezeichnet werden konnen. Die Wandtafel empfiehlt sich deshalb nur da,
wo die Entwidklung einer Struktur aus so vielen Einzelschritten besteht, dafl die
Summe der Moglichkeiten, die durch teilweises Abdecken der Folie, durch Zu-
klappen und miindliche Briicken gegeben sind, iiberschritten werden mufi.

Die blodiférmige Unterrichtskonserve steht der Informationskonserve im iib-
lichen Sinne am nichsten: Als Hilfsmittel vor allem des Impulsunterrichts bildet
sie innerhalb eines Stundenablaufs einen umfangreicheren in sich geschlossenen
Komplex und bendtigt zwar einen grofleren Zeitaufwand, jedoch die geringste
momentane Mitwirkung des Lehrers. Sie richtet sich, fhnlich wie die punktférmige,
an alle Schiiler von derselben Stelle aus und erreicht wie diese nur dann an-
nihernd alle, wenn mit der vermittelten Information ein Arbeitsauftrag ver-
bunden ist. Obwohl es sich zum Teil um bereits genannte Medien handelt, ist es
hier wegen der Komplexitit der Information in jedem Fall unbedingt von Nutzen,
wenn man dem Lernenden etwa durch Leitfragen Einstiegshilfe gibt.

Unter programmiertem Unterricht versteht man heute allgemein im Unter-
schied zum fragenden Entwickeln — das wie jede konservierbare Instruktion
programmihnlich aufgebaut sein soll, jedoch bei der Entwicklung der Assoziations-
kette mit der Mitwirkung einer Vielzahl von Teilnehmern rechnet — die Moti-
vierung des einzelnen Schiilers und seine sofortige operationale Verstirkung.

?) Es kann jedoch nicht allein die Aufgabe des Lehrers sein, etwa landeskundliches
Material selbst zusammenzustellen. Auch wegen der zu fordernden Lehrbuchnihe
sollten gerade hier die Lehrmittelverlage ein reiches Betdtigungsfeld finden.
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Obwohl auf ‘der Didacta 1970 rioch sehr viele Lernmaschinen ausgestellt
waren, die nach dem eigentlich riur fiir Testzwecke geéigneten3) Multiple-choice-
Verfahren arbeiten, sollte man zum Lernen heute nur-noch Stimulus-Response-
Programme verwenden, sofern man nicht iiber einen Computer verfiigt. Computer-
lernprogramme gibt- es in" beiden Formen; in jedem Falle jedoch kann ein’ be-
~deutender Nutzen aus den grofien Verzweigungsméglichkeitén und aus der vor
allem im PLATO—System realisierten Autopraxis des Schiilers gezogen werden,
die schon Comemus einst gefordert hatte. :

. Nicht nur wegen der’ erheblichen Kosten, die. die Anschaffung der Medien
verursacht, hat die programmierte Konserve bisher kaum irgendwo Einzug in
deutsche Schulstuben gehalten?). Auf Grund der volligen Trennung von Infor-
mation und Ubung einerseits und Ubertragung exemplarischer Inhalte anderer-
seits ist der fiir jede Neuerlernung notwendige Zeitaufwand so groff, daf
beispielsweise -viele Lehrer dazu iibergegangen sind, im Sprachlabor nur. noch
Struktur- und Lesetibungen durchzufiihren5).

Demgegenuber ist jedoch zu bedenken, daf” der- Schiiler die durch. planvoll
eingesetzte Information erreichbare Intensitit des Unterrichts dankt und daf dies
in besonderem Mafle fiir den programmierten Unterricht gilt, der das Leistungs-
streben fordert, indem er den .einzelnen Schiiler. anspricht und, da er als objekti-
viert etfahren wird, verlangt, dafl sich der Schiiler. in irgendeiner von ihm selbst
zu verantwortenden Weise zu ihm verhilt. : ,

Hierauf ist vor allem ‘ein Lernender angewiesen; der: keine sekundare Moti-
vierung aus einem bildungsoffenen Elternhaus mitbringt. Und wenn die Aufgabe
der Vermittlung nachweisbarer Sachverhalte -einer technischen Konserve iiber-
tragen werden kann, treten -auch sicher die Probleme weniget oft auf, die sich
einstellen miissen, wenn echter Sachzwang nur durch die -Aufforderung, die der
Lehrer selbst an den Schiiler herantrigt, nachgeahmt wird.

Dafl man bei der Beschiftigung mit einem Lernprogramm die Anlage zur
Intuition so férdert, wie es ein liberaler Unterricht will und wie es fiir wissen-
schaftliches Denken unbedingt notwendig ist, wird von manchen noch bestritten;
sicher besteht ein Zusammenhang zur Gréfle der jeweiligen -Programmschritte.
Wenn man sich jedoch an die Skinnersche Regel ‘hilt und seine Schiiler. pro Fach
und Tag nicht ldnger als 15—20 Minuten' mit einem Lernprogramm arbeiten lif3t,
wird man jeweils danach die Entdeckung machen, dafl Schiiler denken: und dar-
iiber sprechen wollen. Hiermit ‘zeigt sich, daf Pidagogik  als: experimentelle.
Wissenschaft nur mdglich ist, wenn wir durch' die Unterrichtskonserve - ein ob-
jektiviertes Hilfsmittel in der Hand haben, und daf wir dic_:ses_-_Hilfsmittel’selbst

3) Vgl. hierzu W. R. Fuchs, Knaurs Buch vom neuen Lernen Munchen/Zunch 1969\
S.235f.

49) Dennoch sollte jeder Lehrer wenigstens iiber die inseinem Fac_h-erschlenenen ,Buch-
programme informiert sein, um seine Schiiler beraten zu konnen, wenn sie ihn fragen,
ob sie Nachhilfe nehmen sollen. : :

5) Wie sich solche Ubungen auch mit einem ‘einzigen Tonband im Klassenraum durch-
fithren lassen, zeigt der Aufsatz von B. Uttenweiler, Sprachlaboriibungen ohne Sprach-
labor. Das Spradilabor 1969, Heft 3, S. 65 ff. .

7
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nur dann wissenschaflich untersuchen kénnen, wenn der Lernende ein. Optimum
an Motivation erfihrt. -

Der Lehrer, der die blockformige oder die programmierte Konserve sorgfiltig
in seinen Unterricht einplant,- wird dennoch nicht zum Netzplaner oder gar
Bildungsingenieur. Seine unterrichtliche Hauptaufgabe besteht vielmehr weiterhin
darin, dafl er die sich an eine Lernphase anschliefende Aussprache zu einer pro-
duktiven Anwendung hinleitet. - ,

Trotzdem sollte er dafiir eintreten, dafl jedes Fach in einem.Fachraum unter-
richtet werden kann; denn die riumliche Anordnung aller unterrichtlichen Medien
bleibt eine der wichtigsten Voraussetzungen fiir die Wirksamkeit der Unterrichts-
konserve. Jeder Lehrer wird bereits gemerkt haben, dafl es fiir ‘die Aufnahme-
bereitschaft der Schiller nicht ohne Bedeutung ist, von weldier Stelle aus er
unterrichtet; nicht jedem vielleicht wird aufgefallen sein, dafl zum Beispiel ein
Schreibprojektor nicht nur den immer noch hauptsichlich praktizierten Frontal-
unterricht begiinstigt, sondern bisweilen auch -merklich ;zwischen® Lehrer und
Schiiler steht. Solche unangenehrnen Nebenwirkungen kénnen vollig nur in einem
Raum vermieden werden, in.dem -das technische Medium vom .Lernenden und
vom Lehrenden als Selbstverstindlichkeit empfunden wird.

Je teurer das Hilfsmittel ist, desto bedauerlicher findet man es oft, wenn sich
herausstellt, dafl es.seine Fehler hat. Das geschieht jedoch zu Unrecht, denn jedes
von ihnen hat seine Berechtigung im Kampf gegen den Methodenmonismus.

Dafl zu einem sinnvollen Einsatz der Konserve und zur optimalen Motivation
nicht zuletzt auch Lehrpline gehoren, die die unterrichtlichen Modelle im eingangs
beschriebenen Sinne zu Teilmodellen der zukiinftigen geistigen Wirklichkeit
machen, bedarf keiner zusitzlichen Erliuterung.

2 Informatlonen tiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

1. In der Bundesschule Waldbrsl fand in der Zeit vom 4. bis 30. 10. 1971 ein
Vorbereitungslehrgang fiir kiinftige Deutschlehrer im spanischsprachigen Raum
statt. 35 Teilnehmer aus dem Grund-, Haupt- und Realschuldienst wurden
mit den besonderen Schwierigkeiten’ des Deutschen als. Fremdsprache vertraut
gemacht. Eine Reihe von hervorragenden Spezialisten — Dr. Engel (Institut
fiir deutsche Sprache), Dr. Freudenstein (Informationszentrum fiir Fremd-
sprachenforschung), G. Kaufmann (Goethe-Institut), Prof. Dr. Wieczerkowski
(Universitit Hamburg), Prof. Peck (University of York) — konnten neben.
den Mitarbeitern der Zentralstelle als Referenten fiir diesen Themenkreis ge-
wonnen werden. Die Schwierigkeiten beim Erlernen einer fremden Sprache
wurden ‘vielen der Teilnehmer in dem wihrend™des Lehrgangs laufenden
Spanisch-Kurs klar. In die besonderen Probleme des siidamerikanischen Raums
fiihrte u. a. eine Referatsreihe von Herrn Prof. Krebs (Universitit. K6ln) ein.
In einem eingehenden Schluflgesprich wurde eine Reihe von Verbesserungs-
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vorschligen gemacht, die bei der Programmgestaltung fiir die Vorbereitungs-
lehrginge des Jahres 1972 von der Zentralstelle beriidssichtigt werden.

Der Wettbewerb zum Europiischen Schultag 1972 wurde ausgeschrieben. Er
gilt fiir‘alle Schularten und ist'in die Altersstufen I (bis 14. Jahre), IT (14—16
Jahre) und IIT (16—21 Jahre) gegliedert. Die Themen sind fiir die Ficher

" Kunst — bildhaftes Gestalten, Deutsch und Gemelnschaﬂ:skunde (Sozialkunde

u. a.) geeignet.

Der Wetthewerb will folgende Ziele errelchen

_* Wedkung und Férderung eines europiischen Bewuftseins,

*. Vertiefung des Verstindnisses fiir die Einheit und Bedeutung des geistigen-
Erbgutes unseres Kontinents;.

* Besinnung. der Jugend auf die Gememsamkelt von Schlcksal und Zukunﬂ
* der europiischen Volker; -

* Pirderung des Interesses fiir europalsche kulturelle, w1rtschaﬁ11che und- 50
zialé Fragen; O :

* Hmfuhrung zu - politischem Verstandms, Verantwortungsbewufitsein  und
titigem Engagement an dén Aufgaben der menschlichen Gemeinschaft:

‘Schulen; die sich an dem Wettbewerb beteiligen Wollen, schreiben umgehend

--an: Deutsches Komitee’ fiir' den' Europiischen Schultag, 53 Bonn, Marke 24.

Teilnahmebedingungen und -Plakate werden von dort-iibersandt.

. Die Zeitschrift: ,,Kiridergart'en heute®" erscheint seit Beginn 1971 im Herder

Verlag, .78 Frelburg im Breisgau, Handelstraﬁe 10. - Bezugspreis. jihrlich
DM 6,40, 4 Hefte im Jahr.

Der- vorliegende 1. Jahrgang enthilt ‘unter anderem folgende Beltrage D1e

" Zukunft des Kindergartens, Erziehung zur Selbstindigkeit, 30 Kinder sind -

zuviel, Rhythmik fiir Kinder (1 Kurs, bisher 4 Folgen), Anschauungsmaterial,
Die 5—6jihrigen im Kindergarten, Musizieren im Kindergarten, Biicherbrett.
Die Zeitschrift kann im Rahmen der Zeitschriftenbestellung der Schulen iiber
die ZfA zum nichstmoglichen Termin (Sommer 1972) angefordert werden.

" Bei der Zentralstelle gingen ein:

Jahresbericht 1970/71 der Deutschen Schule Genua/Italien -
Jahresbericht 1970 der Goetheschule Asuncién/Chile

- Jahresbericht 1970-der Deutschen Schule Santa Cruz/Bolivien

48

Anstaltslehrplan 1971 der Privatschule der Deutschen Botschaft Ankara/Tiirkei
Deutsche Schule Montevideo/Uruguay ,Der Schulbote®, Sept. 71 ’

Deutsche Evangehsche Oberschule, Kairo/VAR, ,,Yps1lon“ Schulzeitung, Nr. 5/
1970

- Deutsche Schule Kapstadt/Sudafrlka — Schulzeitung 1971

Die Humboldtschule, San José/Costa R1ca Festschrlft zur Elnwelhung des
neuen Schulgebiudes 8. 10. 1971

Verband der deutschen Lehrer in Argentlmen — Mlttellungsblatt Nr. 28, Sep-
tember 1971/3/71.



Personliche Nachrichten

Dr. Edgar Wallberg

Am 21. Februar 1971 starb in Hamburg Dr. Edgar Wallberg im Alter von 86 Jahren.
1912 hatte sich der junge Lehrer an die Stidtische Realschule in Swakopmund gemeldet.
Nach der Ubernahme der deutschen Schulen in Siidwestafrika durch die siidafrikanische
Regierung kehrte Dr. Wallberg 1920 nach Hamburg in den deutschen Schuldienst zuriick.
1928 iibernahm er als Nachfolger von Dr. Korner die Leitung der Oberrealschule in
Windhoek, wo er bis 1936 blieb. Zum letztenmal kam der Freund Siidwestafrikas 1955
an die Hohere Privatschule Windhoek, um als 71jihriger die Schule fiir ein Jahr ver-
tretungsweise zu leiten.

Die HPS Windhoek widmet ihrem langjihrigen Schulleiter und Freund in ihrer Schul-
zeitung (Heft 19/71) ein herzliches Gedenken.

Nachruf

Der Deutsche Schulverein Windhoek (1949) betrauert aufs tiefste das Ableben von
Oberstudiendirektor Werner Friedrich (19. 4. 1917—25. 8. 1971)
Leiter der Deutschen Hoheren Privatschule Windhoek.

Wir verlieren einen tatkriftigen Mitarbeiter und die Jugend einen guten Freund. Wir
werden sein Andenken in Ehren bewahren.

Deutscher Schulverein Windhoek (1949)

Nachruf

Unser lieber Kollege
Jochen Menter

ist am Ende des Schuljahres 1971 ganz unerwartet im Alter von nur 42 Jahren von uns
gegangen. Jochen Menter wurde 1967 von der Realschule Bad Salzdetfurth an die Deutsche
Schule Montevideo vermittelt. Durch sein ausgeglichenes Wesen und seine Hilfsbereitschaft
erwarb er sich iiberall Freunde, so daff wir ihn bald zum Vertrauenslehrer wihlten. Wir
freuten uns mit ihm, als er 1968 zum stellvertretenden Direktor und Leiter der Primar-
abteilung ernannt wurde; denn wir schitzten seinen Arbeitseifer und liebten sein be-
scheidenes, stets freundliches Auftreten. Als Werklehrer half Jochen Menter das deutsche
Altersheim ausbessern, als Musiker leitete er den Chor der evangelischen Gemeinde, und
als Fotoliebhaber richtete er seiner Arbeitsgemeinschaft ein Labor ein.

Wir trauern um ihn mit seiner Frau, seinen drei Kindern und seiner Mutter. Sein zu
frithes Hinscheiden empfinden wir als schmerzlichen Verlust.

Das Kollegium der Deutschen Schule Montevideo

Prisident Dr. Eugen Kaier im Ruhestand

Am 6. September 1971 vollendete der Prisident des Oberschulamts Siidwiirttemberg-
Hohenzollern in Tiibingen, Dr. Eugen Kaier, das 65. Lebensjahr. In Schapbach im Herzen
des Schwarzwaldes geboren, studierte er an den Universititen Freiburg und Bonn Ge-
schichte, Deutsch und Englisch. Nach kurzer Lehrtitigkeit im Rheinland ging der junge
Assessor 1932 an die Deutsche Oberschule Mailand, wo er bis 1939 blieb. Von 1941 bis
1943 leitete er die Deutsche Schule Saloniki. Im Sommer 1943 und 1944 iibernahm er
kurzfristig die Leitung der Deutschen Schulen in Rom und Istanbul.

Nach Wehrdienst und Gefangenschaft unterrichtete Dr. Kaier an einem Gymnasium
in Freiburg, bis er 1948 als Referent ins Badische Kultusministerium und spitere Ober-
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schulamt Siidbaden in Freiburg kam. 1962 wurde er als Prisident des Oberschulamts
Siidwiirttemberg-Hohenzollern nach Tiibingen berufen.

Von 1952 an war Dr. Kajer Vertreter Baden-Wiirttembergs im Auslandsschulausschufl
der’ Standlgen Konferenz der Kultusminister. Bei der 77. Sitzung des Ausschusses im Juli
1971 in Tiibingen wurde Prisident Dr. Kaier vom Vor51tzenden mit besonderem Dank
fiir seine hervorragende Titigkeit verabschiedet.

Prisident Dr. Kaier wird auch fernerhin der Auslandsschule und ihren Lehrern ver-
bunden bleiben. Wir wiinschien ihm und seiner verehrten ‘Gattin fiir den Ruhestand in
Freiburg schiine Jahre gesegneten Wirkens bei guter Gesundheit.

G.Lepiorz.

Hinausgegangen:
Europa:

Bédser, Hans-W., L
Fuchs, Angelika; Kg
Kayser, Roswitha, L
Korten, Gunhild, Kg
Schillinger, Gerda, Kg
Allhoff, Gottfried, StR
Schorb, Gerhard, OL
Sikorski, Ursula, Kg
Zeller, Roderich, OStR
Luick, Melsene, Kg
Schmitt, Ursula, OStR

Afrika:
Braun, Ulrike,rKg

Langenbacher, Volker,
Internatsleiter -
Elling, Sigurd, OStR
Liith, Ingrid, L
Neumann, Klaus, L
Zimmermann, Giinther,
OStR
Krug, Erwin, OL
Wille, Kurt, StR
Wiedersich, Udo, RSL
Eggers, Christa, VL

Ehl, Gerhard, Dr. OStD

Finck von Finckenstein,
Graf Wolf-Friedrich,
Internatsleiter

Kraushaar, Jiirgen,
Heimerz.

Sternberg, Giinther, Konr

Schernikau, Volker, OStR
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R. Schréter G. Scholz
[
5800 Hagen, Sonnenstr, 12 DS Dublin
7500 Karlsruhe, Putlitzstr. 16 ES Mol
2000 Hamburg 55, Akazienweg 1 ES Mol
4231 Haldern, Waldesruh DS Madrid
8390 Passau, Worthstr. 10 DS Madrid

4190 Kleve-Materborn, Fichtenstr. 13
7521 Obergrombach, Schlofstr. 17
4000 Diisseldorf-Heerdt, Eupener Str.70
7600 Offenburg, Rheinstr. 15

7300 Esslingen, Heidestr. 50

5460 Linz, Beethovenstr. 19

8630 Coburg, Kalendefweg 270
7000 Stuttgart, Rembrandtstr. 7

2000 Hamburg 54

2000 Hamburg 56, Achter Liittmoor 25
8720 Schweinfurt, Deutschfeldstr. 8
4500 Osnabriick, Albrechtstr. 3

2300 Kiel, Schiitzenwall 21

8630 Coburg, Baumschulenweg 33
2447 Heiligenhafen, Am Kalkofen 4
3011 Ahlem, Richard-Lattdorf-Str. 22

6200 Wiesbaden, Bornhofenweg 5
2231 Hemmelmark
7981 Hasenweiler, Haslachmiihle

1000 Berlin 21, Bartningallee 5
4802 Halle, Buchenweg 1

" DS Valencia

DS Las Palmas
DS San Sebastidn
DS Lissabon

DS Porto

Ist. Giulia Mailand

DS d. Borrom.
Alexandrien

DS Addis Abeba

DS Kapstadt

DS Kapstadt .
DS Johannesburg
DS Johannesburg

DS Hermannsburg
DS Hermannsburg:
DS Pretoria -
Michaelis-Schule
Vryheid

HPS Windhoek-

HPS Windhoek

DS Karibib

DS Liideritzbucht
Lycée. Blaise Diagne
Dakar (Senegal)



Hildel, Heinz, GPr

Schiilke, Horst, Dr. StR

Mende, Hans-W., Dr. StR.
Drinnenberg, Georg, StR
Strauf}, Maria, StR

Treib, Giinther-B., L
Soest, Grete, OStR
Engelhardt, Helmut, StAss
Kammann, Irmgard, StR
Breckwoldt, Maria, StR
Prange, Kurt, StAss
Kuwert, Kurt, StR
Stangier, Erwin, StR
Wolf, Erwin, L

Johner, Hans, OStR

Oertel, Hans-L., StR

Schwarte, Reinhard, StR

Amerika:

Buttler, Eberhard, L
Dinges, Heinz, L
Wankel, Wolfgang, GPr
Thrig, Renate, Kg
Graner, Klaus, HL

Becker, Paul, StR
Busch, Theodor, L
Woesler, Ulrich, VL

Miiller, Erwin, RL
Langhagen, Detlev, RSL

8200

6630

5590

6100

4050

6601

5300

6990

6000

2000

2800

4600

5000

5432

7930

8710

7591

3000
6501
8562
3301
7730

5512
4450
5305

2887
2000

Rosenheim, Gieflenbachstr. 11

Saarlouis, In den Helden 9

Cochem, Bahnhofsplatz 3

L. Charles’ de Gaulle
Saint Louis
(Senegal)

Ec. Militaire Pré-
paratoire Saint
Louis (Senegal)

L. Gaston Berger
Kaoladk (Senegal)

Darmstadt, Niederramstddter Str. 87 Reg.Schule Abidjan

(Elfenb.)

Ménchengladbach, Viersener Str. 249 Coll. Moderne

Bischmisheim, Gartenstr. 25

Bonn, Baumschulallee 45

Bad Mergentheim, Untergraben 14

Frankfurt 50, Taufsteinweg 8
Hamburg 55, Iserbrookerweg 52
Bremen, Suhrfeldstr. 23

Dortmund-Hombruch,
Rotkehlchenweg 39
Koln 60, Viersener Str. 2

Wirges, Bitzenweg 6

Ehingen, Michael-Buch-Str. 2
Kitzingen, Talstr. 31

Sasbach, Bungert 22

Hannover, Grofie Pranke 12 C
Dexheim, Lohnbergstr. 8
Hersbruck, Orchideenstr. 1
Hondelage, Asternweg 1
Villingen, St. Georgener Str. 16

Serrig, Doménenstr. 56
Lingen, Forststr, 21
Alfter-Oedekoven, Zur Bels-
miihle 22

Rodenkirchen, Lange Strafie
Schenefeld, Parkgrund 14

Aboisso (Elfenb.)
Coll. Moderne
Daloa (Elfenb.)
Coll. Moderne
Man (Elfenb.)
Coll. Moderne
Divo (Elfenb.)
Coll. Moderne
Bouaké (Elfenb.)
Coll. Moderne
Gagnoa (Elfenb.)
Lycée J. Mondeina
Bongor (Tschad)
Lycée Leclerc
Jaunde (Kam.)
Ec. Normale Sup.
Jaunde (Kam.)
Lycée Bafoussam
(Kamerun)
Lycée Manengouba
Nkongsamba
(Kamerun)
Lycée Léon Mba
Libreville
(Gabun)
Erziehungsmin.
Tananarive
(Madagaskar)

DS Mexiko-Stadt

DS Mexiko-Stadt

DS Mexiko-Stadt

DS Guatemala

DS San Salvador
(El Salvador)

DS Bogoté

DS Arequipa (Pert)

DS Arequipa (Perd)

DS Oruro (Bolivien)

DS Santiago de
Chile
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Fedrowitz, Jiirgen, RL
Ruscheweyh, Inez—Mana,
Soz.Pid.
Riep, Kurt-Udo, VL
Hilkinger, Peter, L
Manz, Giinter, L.
Maodkel,: Wolfgang, L’
Knapich, Jakob, RL

Backes, Kurt; VL

miihle 16

Hecht, Guntram, RSL

. : hang 3

Mellmann, Michael, L
Mark, Franz, OStR

Hiufler, Marttin, HL
Strunz, Wolfgang, RSL
Bobzin; Hermann, StR .
Schmitt, Giinther, OStR
Langer, Ingrid, OL
Brons, Klaus, L

Neufeld, Gerhard, HL

Zahrt, Ulrich; StR
Wild, Edmund, RSL

4458 Neuenhaus, Hauptstr. 20
2800 Bremen, Hartwigstr. 6

2872 Hude, Birkenweg 27

/7952 Bad Buchau-Kappel, Weiherstr. 160

6501 Dolgesheim, Gaustr. 3

6580 Idar-Oberstein, Gottschied Q 3a

7601 Schutterwald, Grimmels-
hausenstr. 12

5305 Alfter-Oedekoven, Zur Bels-

>3392 Clausthal-Zellerfeld, Am Sonnen-

4451 Nordlohne; Kiesbergstr. 2
7272 Altensteig, Falkenweg 4

6808 Viernheim, Buchenstr. 10

- 6411 Lehnerz-Fulda, Punkthaus
2800 Bremen, Hans-Thoma-Str. 20
8702 Estenfeld, Am Kéhlerring 33
7600 Offenburg, Ortenberger Str. 1
2060 Bad Oldesloe, G. Salinenstr. 2
7150 ‘Backnang, Weidenweg 11

6100 Darmstadt, Bismarckstr. 60
6331 Dutenhofen, Neuer Weg

DS Valparaiso
DS Viiia del Mar

DS Vifia del Mar
DS Osorno -

DS Osorno

DS Osorno -

DS Valdivia

DS Temuco
DS Quilpué

DS Quilpué
Pestalozzi-Schule
Buenos-Aires
Gartenstadt-Schule
El Palomar
Dt. Hblters-Schule
: Villa Ballester
DS Montevideo
DS Montevideo
DS Montevideo
DS Asuncién
‘(Paraguay)
Kolonie: Menno
(Paraguay)
DS Rio de Janeiro
DS S3o Paulo

Aus aller Welt | '

ljeutsdiland

Bﬁndeshaush’altsent'wurf 1972:  Ausgaben

fiir die Auswirtige Kulturpolitik

Dem Auswirtigen Amt stehen fiir 1972

~ rd. 384 Millionen DM fiir Aufgaben der

Auswirtigen Kulturpolitik zur Verfiigung.

1971 lag dieser Betrag bei 331 Millionen

DM, die Steigerung der Finanzmittel be-

trigt somit 16 %. Von den 384 Millionen

DM entfallen auf

-— die Pflege kultureller Beziehungen zum
Ausland etwa 206 Millionen DM (1971:

-~ 186 Millionen DM);

— die Férderung - des, deutschen  Schul-
wesens im Ausland und der internatio-
nalen Zusammenarbeit 133 Millionen
DM (1971: 115 Millionen DM);

52

— Baumafinahmen zur Férderung des deut-
schen Schulwesens im: Ausland 32 Mil-
lionen DM (1971: 21 Millionen DM).

Geht man davon aus; dafl gerade der
gesamte Schulsektor - sehr = personalintensiv
ist und zieht ‘die Lohnsteigerungen sowie
die Inflationsraten in Betracht, so ergibt
sich, daf die insgesamt 16éprozentige Er-
h&hung nicht ausreicht, um die Auswirtige
Kulturpolitik' der 'Bundesrepublik gegen-
iiber dem Vorjahr zu intensivieren.-

Zusitzlich kénnen noch 2,8 Millionen DM -
aus dem Einzelplan 05 zu den Mitteln fiir
die Auswirtige Kulturpolitik hinzugerech-
net werden, da es sich hierbei in der Haupt- -
sache um Zuschiisse fiir Organisationen
handelt, die sich um -Kontakte mit aus-
lindischen Staaten bemiihen.



Aus dem Einzelplan 31 (Bundesministe-
rium fiir Bildung und Wissenschaft) ent-
fallen weitere 15,5 Millionen DM auf Auf-
gaben im Rahmen der Auswirtigen Kultur-
politik. Hierbei handelt es sich um den
Austausch von Wissenschaftlern mit dem
Ausland (9,6 Millionen DM), Vergiitung an
Wissenschaftler fiir Reisen (120000 DM),
Férderung  des  Erfahrungsaustausches
(100 000) DM) sowie Zuschiisse fiir das
Deutsche Historische Institut in Rom (3,4
Millionen DM), das Deutsche Historische
Institut in Paris (1,1 Millionen DM) und
das Kunsthistorische Institut in Florenz
(1,2 Millionen DM). Diese Betrige sind
insgesamt um 99 %o, von 7,8 Millionen DM
auf 15,5 Millioien DM, gestiegen. Diese
Steigerung ist vor allem auf die héher an-
gesetzten Mittel fiir den Austausch von
Wissenschaftlern mit dem Ausland zuriick-
zufiithren, die von 3 Millionen DM auf
9,6 Millionen DM angehoben worden sind.

Die angesetzten Mittel fiir die Auswir-
tige Kulturpolitik zeigen insgesamt, daf}
nicht mit einer Intensivierung der auswir-
tigen Kulturarbeit fiir 1972 gerechnet wer-
den kann. Es fehlt — wie auch schon in
den vergangenen Jahren — an der not-
wendigen Mandvriermasse“, um Initia-
tiven auflerhalb der festgelegten Bahnen zu
ergreifen. Auch in diesem Jahr ist es nicht
gelungen, die Auswirtige Kulturpolitik
ihrem Rang gemifl finanziell auszustatten.

(akd 5. 11. 71)

Zweisprachige Schulen in Baden-
Wiirttemberg

Die Schweiz ist Vorbild fiir den Versuch,
die Schiiler zu echter Mehrsprachigkeit aus-
zubilden. Zu diesem Zweck wird seit dem
Schuljahr 1970/71 bzw. 1971/72 an sechs
Gymnasien (in Rastatt, Freiburg, Heidel-
berg, Kehl, Baden-Baden und Konstanz)
der Franzdsischunterricht und an vier Gym-
nasien (in Mosbach, Karlsruhe, Heidelberg
und Pforzheim) der Englischunterricht stark
intensiviert.

An den betreffenden Schulen wurden
zweisprachige Ziige eingerichtet, in denen
die erste Fremdsprache in den Klassen 5
und 6 mit acht bis neun Wochenstunden
unterrichtet wird. Von Klasse 7 oder 8 an

wird dann der Unterricht in Erdkunde und
(bzw. oder) Geschichte in dieser ersten
Fremdsprache erteilt. Bis zur 9. Klasse er-
hilt das Fach Geschichte eine zusitzliche
Wochenstunde, damit der in der Fremd-
sprache erarbeitete Stoff auch in der Mutter-
sprache zusammengefaflt, begrifflich durch-
drungen und gefestigt werden kann.

Um die Zweisprachigkeit zu férdern, ist
daran gedacht, die Schiiler vorrangig am
Schiileraustausch mit Frankreich bzw. Eng-
land teilnehmen zu lassen. Die bisherigen
Ergebnisse ermutigen sehr zur Fortfijhrung
und Intensivierung der Versuche. Es zeigt
sich immer mehr, daff gerade hier Sprach-
labors sehr wertvoll und effektiv eingesetzt
werden kénnen. Eine Hoffnung, die sich an
die angestrebte Mehrsprachigkeit der Schii-
ler kniipft: die Forderung des europdischen
Zusammenschlusses.

(Schulzeitung Nr. 10 des Kultus-
ministeriums Baden-Wiirttemberg
Nov. 1971)

Bayerische Akademie fiir Lehrerfortbildung

Die erste bayerische Akademie fiir Lehrer-
fortbildung errichtete das Staatsministerium
fiir Unterricht und Kultus durch Verord-
nung vom 18.-2. 1971 (GVBL S. 107) in
Dillingen an der Donau in den Gebiuden
der ehemaligen Philosophisch-Theologischen
Hochschule. Der Akademie stehen neben
den zahlreichen Vorlesungssilen und Ubungs-
riumen iiber 120 Einzelzimmer zur Ver-
fiigung, in denen die Lehrkrifte, die Fort-
oder Weiterbildungsveranstaltungen besu-
chen, untergebracht werden. Am 16. Sep-
tember 1971 fand die offizielle Eréffnung
statt: (Schulreport 1971 Heft 4)

Forschungsstelle fiir Auslandspidagogik
und Auslandsschulwesen (FO) Oldenburg

Professor Dr. Horst E. Wittig, Leiter
der Forschungsstelle fiir Auslandspidagogik
und Auslandsschulwesen (FO), Oldenburg,
wurde erneut als Gastprofessor auf den
Lehrstuhl fiir Vergleichende Erziehungs-
wissenschaft der Dokkyo Universitit Tokyo
berufen und hat seine Lehr- und Forschungs-
arbeit in Japan seit April 1971 aufge-
nommen.
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Auf Beschluf der - Abteilungskonferenz
wurde Herr Studiendirektor Dr. Ludwig
Kunst, Leiter des i. A. befindlichen ‘Gym-
nasiums Qesede, bisher Lehrbeauftragter fiir
Pidagogik der Auslandsschule an der Ab-
teilung. Oldenburg der PHN und Mit-
arbeiter in der FO, zum kommissarischen
Leiter eingesetzt; er wird Professor. Wittig
in- dessen Abwesenheit  vertreten. Lehrer
Klaus  Winter;, Wissenschaftlicher Assistent
(chemals Argentmlen), iibernahm den- Auf-
gabenbereich éines Geschiftsfithrers der FO,

Realschuloberlehrer Hans-Joachim Fischer,-

Wissenschaftlichér  Assistent, -wurde - Ge-
schiftsfithrer fiir Grundsatzfragen und Lei-
ter der Auslandsschulpraktika, welche die
FO im  Rahmen - ihres Ausblldungspro-
gramms durchfiihrt.

Sonstige Linder

Auflenstelle Tokyo der Oldenburger
Forschungsstelle  (FO)

Die ,Forschungsstelle fiir Auslandspid-
agogik und Auslandsschulwesen® (FO), Ol-
denburg, richtete in Tokyo beim Lehrstuhl
fiir - Vergleichende - Erziehungswissenschaft
an. der Dokkyo Universitit eine ‘Auflen-
stelle ein, die Professor Dr. Horst E. Wittig
aufbaut. ‘Die- Auflenstelle Tokyo der. FO
wird sich. auf folgende Forschungsvorhaben
konzentrieren: -

1 Bildungswesen und Pidagogik Ostasiens
* (Japan, China, Korea)

2. Deutsches Auslandsschulwesen in Aslen

3. Auslandsschulen anderer: Linder (USA
]apan, Sow;etumon u. a) i

Die. Auflenstelle Tokyo steht deutschen
Interessenten nach Mdglichkeit' zur- Bera-
tung zur Verfiigung. Adr.: 13-9 Oimachi,
7-chome, Shinagawa-ku, Tokyo 140/Japan.

Deutsche Schule Washington, D.C.

. Am .16. Juni. 1971 endete -das: zehnte
Schuljabr der Deutschen Schule Washington,
die nun tiber 500 Schiiler zzhlt. Zwei Vor-
ginge waren in diesem Schuljahr von- be-
sonderer Bedeutung: Am 4. 12. 1970 tat
Herr Botschafter Dr. Rolf Pauls den ersten
Spatenstich fiir :den Schulneubau, und im
April/Mai. 1971 fand die erste Reifepriifung
an der Schule statt. Vier der fiinf Priiflinge
erhielten das ,Zeugnis der allgemeinen
Hodhschulreife®. Sieben von acht Priiflingen
bestanden die Schlufiprufung nach dem 10.
Schuljahr.

Vom' Maryland State Department of
Education wurde die Schule ermichtigt; an
Schiiler, 'die die 12. Klasse erfolgreich be-
enden, Graduation-Diplome auszustellen.

Die Themen der Reifepriifung im deut-
schen Aufsatz lauteten:

1. Beschreiben Sie die zeitkritische Aussage
und ihre Gestaltung in dem Werk des
Schriftstellers Threr Privatlektiire!

2. Welche Krifte und Fihigkeiten miissen
in- einem Menschen, der an einer echten

" Demokratie: teilhaben soll, entwickelt
werden?

3. Sollen sich Professoren und Studenten im
Rahmen ‘der Universitit politisch betiti-
gen oder nicht?

(Aus dem Bericht iiber das
Schuljahr 1970/71)

Buchbesprechungen

Pierre  Arnold | Michel Bassand | Bernard
Crettaz /- Jean Kellerbals: Jugend und
.. Gesellschaft. Benziger Verlag, Kéln 1971.
188 S., Kart. DM 16,30
- Vier . Soziologen der Universitit’ Genf
zeichnen fiir diese Studie verantwortlich, in
der sie-eine ,Interpretation der Phinomene
vorlegen, welche die Jugend von heute cha-
rakterisieren® (9). Sie gehen von- der ‘Fest-
stellung aus, dafl ,die Jugend® keineswegs
eine homogene, altersgebundene Schicht ist,
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»sondern vielé Gruppen junger Menschen,
die nur in konkreten, wechselnden Situa-
tionen greifbar sind“ (10). Dazu gehdrt vor
allem die sich heute iiberraschend schnell
und tiefgreifend - wandelnde Gesellschaft,
mit der die Jugendlichen wechselseitig eng
verflochten sind. So.'steht am Anfang der
Studie nach einer knappen sozio-demogra-
phischen Analyse eine Betrachtung der Tri-
ger und Inhalte, der Mobilitit und- des ver- -
lingerten Bildungsprozesses der Gesellschaft.



Der zweite - ‘Abschnitt beséhﬁftigt isich’ mit -

den . Jugendlichen: selbst und: der.- Motivie-
rung ihrer Gruppierungen.-Diese schwanken
in der Regel zwischen zwei widerspriich-
lichen - Verhaltensweisen, - ‘aus ‘denen - sich
»Aktionssysteme® (62) ergeben, ‘die:in ver-
schiedenem Grade gesellschafiskonform, also
integrierend, ‘oder “exilstrebig sind. Ein wei-

teres. Kapitel 'befaflt -sich -mit. der: organi-

sierten -Jugend; mit ihren Tendenzen, threr

Aufgliederung nach Alter, Stadt-Land: und -

Dynamik, die ganz duf .die Schweizer Ver-
hiltnisse zugescinitten sind. Von iibernatio-
naler Bedeutung ist wieder die',allgemeine
Perspektive® (137—143). ., Die” Gesamtheit
dieser: Phinomene. fiihtt zu-dem -entschei-
denden - Umstand, - daf}- die: Jugendsituation
nicht ‘mehr blof}: individdell; sondern auch
als Gruppe und- infolgedessen’ nicht -mehr
blof8-als ‘voriibergehender; sondern -auch als
davernder Zustand erlebt wird.' Der Uber-
gang zur Erwachsenéngesellschaft wird da-
durch umstidndlicher” (138) Fiinf Anhange
auf rund 30 Seiten mit - Tabellen und einer
ausfiilirlichen Bibliographie beschlieBen den
Band: Der Wert ‘der Studie beruht darauf,
daf} an einem noch ‘durchschaubaren Beispiel
— der Schweiz — die Problematik unter-
sucht und aufgezeigt -wird, die in anderen
Landern; in-denen die. ,jugendliche.Unruhe®
weit stirker ist, kaum ‘noch’ analysiert: wer-
den kann : W. Krief§
o i
Rudolf Herrler | Hans-G. kaler ‘Che-
mie-Tabellen. 2., véllig {iberarb.: Aufl,,

Aulis Verlag Deubner & Co., K51n1970. .

VIII, 142 S., DIN A"5, Ppb DM 9,60
(Bestellnr 4500) '

Nur drei :Jahre llegen zwxschen dleser
und der -ersten. Auflage, die-in;9/68 be-
sprochen wurde; ein Zeichen fiir die Brauch-
barkeit ~dieses Tabellenwerkes. Die  Neu-
auflage erfuhr wesentliche Verbesserungen:
Viele Daten: wurden neu aufgenommen; das
umfangreiche. . Zahlenmaterial - erfreut- sich
trotzdem --einer - erheblich iibersichtlicheren
Anordnung. Manche Tabellen wurden er-
weitert, zahlreiche hinzugefiigt. Von diesen
nenne:ich nur: Die Temperaturabhingigkeit
der Ldslichkeit einiger Substanzen und' die
des ‘Ionenzerfalls des Wassers, : ferner die
Ubersicht der internationalen. Kurzzeichen

‘mit zeltgemaﬂem Physikunterricht.

wichtiger Kunststoffe. In der ‘ersten* Auflage
wirde - det. " Stoff- auf 36 glelchberechtlgte
Kapitél wenig iibersichtlich verteilt, jetzt:
ermdglicht -die : Aufgliederung “in ‘nur acht
Abschnitte - eine:. folgerichtige - Anordnung.
Hierdurch und durch ein alphabetisches Re-
gister wird es leicht; 'sich zurechtzufinden.
Zur Erhohung der Ubersichtlichkeit hat-det
Verlag nicht an' Raum: gegeizt. -Selbst :den
Besitzern ‘der ersten Auflage kann der Er-
werb der zweiten empfohlen werden.

F. Bock

Praxis-Schriftenreihe Abt. Physxk Band
.24, Erwin Seus: Der Gas-Laser in.der

" Schile. Aulis Verlag ‘Deubner & Co.,
Ksln 1970 160 S. 'm. 101 Abb kart. DM
16,80.

- Ein handhches Biichlein fiir die Hand des

Phy51klehrers, der:in seinem Unterricht den

Gas-Laser.-vetwendet.: Nach einer kurzen
Geschichte der Laser folgt die physikalische

: Erklarung fiir den Bau und “die Wirkungs-

weise der Gas-Laser.'Im 3. Abschnitt wer-
den Versuche “zur klassischen Optik, im
4. Abschnitt zur Holographie so ausfiihrlich
beschrieben, skizziert und kritisch unter-
sucht, dafl eigentlich. kaum etwas schief-
gehen - kann, -wenti - man -die -Experimente
selbst :vorfithren will. Der letzte . Abschnitt
bringt dann. noch. .einige ‘theoretische . und
praktische Erginzungen, Hinweise auf -wei-
terfillirende: Literatur und ein. Stichwort=
verzeichnis. Zu: empfehlen. fiir ‘alle Schulen

H. Lechner

’b;kar Héfling: Physik — Formeln und

Einheiten unter Beriicksichtigung des

Gesetzes  iiber Einheiten im Meflwesen
. -vom:2. Juli 1969. Aulis Verlag Deubner

& Co., K&8ln 1971. 32 S.,.DIN A 5, kart.
-.:DM 2,80 (Bestéllnr. 2400).

Das im Titel angefuhrte Gesetz .und die
zugehdrige Ausfithrungsverordnung sind am
5. 7. 1970 in. Kraft getreten. In Angleichung
an -das. Internationale . Einheitensystem _aus
dem. Jahr 1960 :werden. danach nach einer
gewissen - Ubergangszeit - bestimmte: Maf3-
groflen und Mafleinheiten im geschiftlichen
Verkehr ‘nicht.-mehr zugelassen und Zu-
widerhandlungen mit:Strafen ‘belegt. Wenn
die gesetzlichen Bestimmungen auch nur fiir
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.. den -geschiftlichen Verkelr. und das Eich-
* wesen -Giiltigkeit haben, wird sich: in Bilde
doch auch der Physikunterricht "angleichen
miissen, denn die ins Leben hinaustretenden
'Schiiler - miissen - auf - die in ‘ diesem’ Leben
geltenden . Bestimmungen  vorbereitet - wer-
den. Aufler den gesetzlichen Bestimmungen
iiber die’ Basisgréflen, Basiseinheiten und

die abgeleiteten Einheiten enthilt das Bind-

chen' noch' eine - Sammlung- physikalischer
Formeln und eine Zusammenstellung wich-
tiger physikalischer Konstanten. H. Lechner

Handbud: der Unternchtsforschung (Deut-
sche Bearbeitung von N. L. Gage: Hand-

book of Research on Teaching). Hrsg. von~

Karlheinz Ingenkamp in Zusammeén:
arbeit mit Evelore Parey (Pidagogisches
Zentrum. - Verdffentlichungen. Reihe C:
Berichte, Band 6, Teil I u. II). Verlag
Julius Beltz; Weinheim/BerlinfBasel 1970.

* “Teil It Theoretische und methodologische

Grundlegung. XII S., 1214 Spalten, Ln.-

DM 40,—. Teil II: Zentrale Faktoren in
der Unternchtsforschung VIII S., 1040
Spalten, Ln. DM 34,—.

Das. bisher in zwei - Teilen vorhegende,

“ 'Handbuch ist die deutsche Bearbeitung. des

als internationales Standardwerk der Un- .
terrichtsforschung anerkannten amerikani--
schen Originals, in dem.zahlreiche filhrende

Wissenschaftler iiber den Wissens- und For-
schungsstand ‘bis etwa 1960 zusammen-

fassend berichten. — Das Handbuch, fiir das’

in-der amerikanischen Ausgabe N. L. Gage
verantwortlich zeichnete, ist ein Projekt der
»American Educational -Research - Associa-
tion®, das in der Gesamtdarstellung der
- Methoden und Ergebnisse der Unterrichts-
forschung seinesgleichen * sucht. Fiir - den
deutschen Sprachraum liegt ein Zhnlich um-
fassend informierendes Werk bisher: nicht
vor. Auch ist eine eigenstindige ‘deutsche
Gesamtdarstellung unter- Einbezichung der
relevanten Literatar-auf lingere Sicht nicht
zu. erwarten. Um so mehr ist es daher zu
begriiflen,- daf nun die deutsche Ausgabe
dieses bedeutsamen Haridbuchs herausgege-
ben werden konnte. — Fiir die deutsche

Ausgabe: des Werks, an der 28 Bearbeiter

beteiligt waren, wurden die Teile: des Ori-

ginals iibersetzt, die auch fiir europiische
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Schulverhiltnisse Giiltigkeit - besitzen. *Ab-
schnitte dagegen, - die “nur fiir -die USA
zutreffende- Fragen  behandeln; wurden: zu-
sammengefaflt. Zusitzlich wurde die neuere
Literatur iiber Methoden und Ergebnisse in
der - europiischen Forschung 'in die. Dar-
stellung aufgenommen. Der Leser ‘wird da-
durch an den Forschungsstand bis etwa: 1968
herangefijhrt. Die unterschiedlichen Bestand-
teile (Ubersetzung — Zusammenfassung —
zusitzliche Beitrige der deutschen Autoren)
wurden durch-unterschiedliche Schrifttypen:
kenntlich gemacht. -~ Teil T des Handbuchs
gibt Einblick in die theoretische und metho-
dologische Grundlegung der: Unterrichts-
forschung. In neun Kapiteln ist abgehandelt:
Das. Problem der Unterrichtsmethode (Re-
bel), . Wissenschaftstheorétische Grundlagen
(Heipcke), Paradigmen fiir die. Unterrichts-

" forschung (Feger: und ‘van Trotsenburg),

Statistik als ein Aspekt- der  wissenschaft-
lichen Methoden (Holzkamp), -Experimen-
telle und quasi-experimentelle Anordnungen
(Schwarz), Verhalten im Unterricht (Schulz,
Teschrier und Vogt), Schitzverfahren (Tent),
Das Testen kognitiver Fihigkeiten und Lei-
stungen (Ingenkamp), Die Erfassung nicht-
kognitiver Variablen :(Parey und Ingen-
kamp).  — Im: zweiten Teil werden zen-
trale Faktoren in der: Unterrichtsforschung
in finf Kapiteln dargestellt: Analyse und

Untersuchung von Lehrmethoden (Weinert),
Merkmale der Lehrerpersonlichkeit (Pause),
Unterrichtsmedien (Dallmann -~ und - Prei~
busch), Soziale Interaktion in der Schul-
klasse (Peters), Soziale Faktoren des Unter-
richtsprozesses  (Hiibner und Rauh). — Eine -
Bestandsaufnahme wie® die’ vorliegende st
nicht allein fiir ‘den in der Forschung und
Lehre Tatigen eine wertvolle Hilfe. Unent-
behrlich ist sie auch fiir jeden, dér sich iiber
di¢ Probleme und Ergebnissé * der Unter-
nchtsforschung umfassend zu. orientieren
wiinscht, da Sie ihm die zeitraubende Sich-
tung der kaum' noch iiberschaubaren Fiille -
an Monographlen erspart. — Es. ist' nicht
mdglich, ein in. diesér Informationsbreite

'angelegtes Werk im Rahmen einet Bespre-

chung im einzelnen ganz zu wiirdigen. So
mufl es geniigen, auf das Handbuch' emp-
fehlend hinzuweisen.” Gerade: auch in- der
Auslandsschule: sollte- es 'in' keiner Lehrer-
handbibliothek fehlen..  W. Wieczerkowski



Vermogens sbildung
qurch Bausparen

Es gibt keinen verniinftigen Grund, auf
unsere Vorteile zu verzichten! Es sei
denn, Sie wollen kein eigenesHeim oder
eine sichere Geldaniage. Tun Sie jetzt
den entscheidenden Schritt. Als lhre
bedeutendste  Selbsthilfeeinrichtung

Beamte, Angestellte, Arbeiter
des offentllc en Dlenstes

machen wir. lhnen Finanzierungsvor-
schlage, die sich lhren personlichen
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Fordern Sie noch heute unsere kosten-
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Europdische Lehrmittelmesse 1972
Hannover Messegeldande 14.Marz —18.Méarz

11.DIDACTA

Neue Lehrmittel und Lehrmethoden bestimmen in immer stirkerem MaBe den Unter-
richt., Die Funktion des Lehrers wird sich deshalb wandeln, Er wird weit mehr als
heute mit technischen Hilfsmitteln und Programmen arbeiten, einen groBen Teil seiner
Zeit als ,Organisator des Lernens” tatig sein.

Wer wissen will, was die Zukunft bringt ~ welche Lehr- und Lermnmittel, welche Lehr-
methoden, welche Probleme und welche L3sungen — der solite die 11. DIDACTA
besuchen. Denn diese Europaische Lehrmittelmesse setzt die MaBstabe fir die
kommenden Jahre.

Das Ausstellungsprogramm umfaBt simtliche Bereiche der Erziehung und Weiter-
bildung.

-] Fachtagungen, Kongresse und Themenschauen sind zusitzlicher Anreiz zum
Angebot der Lehrmittelindustrie. - Die 11, DIDACTA in Hannover erwartet Sie. Unter-

richten Sie sich, damit Sie richtig untérrichten kdnnen.
2 :
Schreiben Sie an die Deutsche Mease- und Ausstellungs AG 3000 Hannover-
Y M geléinde. Sie erhalten weiteres Informationsmaterial .

unverbmdllche Beratung erhalten Sie
bei der ndchsten Niederlassung von

SCHENKER

INTERNATIONALE TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION
in K6In: Hansaring 97 - Tel. 37091
in Bonn-Duisdorf: Bundesbahn-Bahnhof/LadestraBe - Tel. 650951




. Neu in unserem Progmmm ,,Spmcben der W/elt

Stemet/ABmann """ Finnisch fir Sie
o DM 22—, Hueber-Nr 5076 v
' Herrfurth v ’ Nlederlandlsches Lehrbuch
e o . DM .14.—, Hueber-Nr. 5078 ;
" Shivutse v . Suaheli fiir Sie
S P DM 26— Hueber Nr.5034 .
. Moser-Philtsou - Schallplatte zu Neugriechisch fiir Sle

“ea. DM 12.—, Hueber Nr 5085

Max Hueber Verlag, 8045 Ismanmg bei Munchen Krausstr 30

Wer einmal DRAUSSENuwar, den zieht es immer wieder zu
MEER, SONNE, den. BERGEN, zum REITEN, FLIEGEN,
WASSERSPORT,: |n ein Land voller He|terke|t Mu3|k und
alter Kultur. :

WIR BIETEN IHNEN DAS ALLES

Dazu ein komplettes Haus mit 2 Schlafzimmern / Kiiche /
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Grundstlick von _hohem Wertzuwachs nur eine Tagesfahrt
vom Herzen Deutschlands entfernt!!!
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Hilfen fir den
modernen Fremdsprachenunterricht

Die folgenden Werke sind fiir Neuphilologen interessant — auch fiir alie, die Deutsch
als Fremdsprache unterrichten.

Probleme, Prioritédten, Perspektiven
des fremdsprachlichen Unterrichts nev

(Informationen des Hessischen Instituts fiir Lehrerfortbilduhg)
X, 318 S,, zahlreiche Abb., DM 28,— (1601)

In Berichten: und Untersuchungen werden von namhaften Fachleuten auf dem Gebiet
des modernen Fremdsprachenunterrichts wissenschaftlich fundierte Eriduterungen
neuer Lehr- und Lernverfahren sowie zah!reiche Hinweise und Anregungen fiir die
praktische und rationelle Gestaltung des Fremdsprachenunterrichts gegeben.

Die ,,neue” Grammatik
und ihre praktische Anwendung im Englischen

Forschungsbericht, Bemerkungen, Bibliographie
Von B. Carstensen, 2. Auflage, 66 S., DM 5,80 (4209)

Dieses Buch vermittelt einen klaren Uberblick liber die Forschungsrichtungen der
modernen Sprachwissenschaft (strukturelle Grammatik, generative Transformations-
grammatik). Seine Lektlre ist auch allen Deutschlehrern zu empfehlen, die sich be-
mihen, den traditionellen Grammatikunterricht zu iberwinden.

Neue Wege im Sprachunterricht

Advances in the Teaching of Modern Languages
Herausgegeben von B. Libbish, ibertragen von R. Schépers
2. Auflage, VlII, 150 S., DM 17,60 (4450)

Das Buch gibt in Einzelreferaten, Aufsdtzen und Erfahrungsberichten einen Uberblick
iiber den augenblicklichen Stand der anglo-amerikanischen und européischen For-
schung zum Problem des Fremdsprachenunterrichts. Angewandte Linguistik in der
Nutzung von Phonologie und Strukturforschung fiir den Kiassenunterricht, angewandte
Psychologie in der Frage nach dem giinstigen Beginn des Sprachunterrichts und die
Technik der Hilfsmittel Diapositiv, Sprachlabor, Zeichentrickfilm und Computer sind
Themen dieser Aufsatzsammlung.

Anschrift:
Verlag Moritz Diesterweg, D - 6000 Frankfurt/Main 1 (BRD), HochstraBe 31

Diesterweg



Soeben erschienen:
HERMANN SCHUH

-
Komm bitte!
" Deutsch fiir Kinder — Alemdin para nifios, — Tedesco per bambini —
Allemand. pour enfants — German for Children

Grundkurs

Lehrerhefte (5 Hefte)

99 Farbbildtafeln (DIN A 4)

1 Wandtafel (60 X 80 cm)- )
1 Tonband (10 cm (D 9,5 cm/sec, Laufzeit 31 Minuten, Doppelspuraufnahme) :

Der ,,Grundkurs“ kostet. zusammen DM 480.— (Hueber-Nr. 1190), die
Lehrerhefte (FHueber-Nr. 2.1190 -bis 6.1190) sind - auch einzeln zum Preis
von DM 4.50 pro Heft lieferbar,

. Dieser Grundkurs ist fiir den fremdspradugen Deutschunterrxcht der ein- - :
oder zweijihrigen Vorschule geeignet, kann aber audh im 1. und 2. Grund-
schuljahr verwendet werden. ‘
ﬁrac‘heﬂ derwelt MAX HUEBER VERLAG

ue er .'8045 Ismaning beﬁ Miindzep, Krausstr. 30

' HERMANN SCHUH

2000 Worter

und was man ‘damit machen kann
89 Seiten, 4 Karten, kart. DM 9.—, Hueber-Nr. 1124

~Lehrerheft
62 Seiten, kart, DM 4.—, Hueber Nr 2:1124

Dieses Buch ist ein Arbeitsmittel fur das Sprechtrammg in ‘Form von -viel-
" seitigen Drilliibungen. Es hil (auch dort, wo technische Mittel fehlen) die
- Effektivitit .des Sprechtrainings und damit des Sprachunterrichts steigern.
Neben dem Sprechen und Horen kann auch' das Schreiben und Lesen in die
" Ubungen mit einbezogen werden. Die 2000 Worter sind das Reservoir, aus
dem der Schiiler bei-den vom Lehrer organisierten Ubungen schopft. — Schuhs
-~ Arbeitsheft erginzt jedes Lehrbuch fiir die Klassen zwischen dem 3. und,
10. Schuljahr. Es kann sowohl fir den direkten Unterricht wie fiir die Still-
" arbeit und Hausaufgabe . eingesetzt werden.
Das Lehrerheft bietet zahlrelche allgememe und konkrete methodlsche An-
-regungen.

Fgradwen derwelt MAX ‘HUEBER VERLAG
ue er 8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstrafle 30




Deutsch als Fremdsprache

Der audio-linguale Spachkurs verwirklicht die Forderung der modernen Methodik:

Horen und Sprechen vor Lesen und Schreiben

Vermittlung von ganzen Sitzen anstelle vereinzelter Worter
Einschleifen von festen Satzmustern, Ubung und Anwendung vor formal grammatischer
Analyse, — Einzusetzen vom 14. Lebensjahr an

Die Autoren: Dr, K. Braun, Dr. L. Nieder und F. Schmde

Deutsch als

Klettbuch DM

Das Un/terrichtswerk:

Deutsch als

Klettbuch DM

- Fremdsprachel Fremdsprache II
— Grundkurs — 5541 9,20 — Aufbaukurs — 5542
Lehrerheft 55413 frei Lehrerheft 55423
K. Blaasch K. Blaasch
Strukturen und Tests 55415 6,40 Strukturen und Tests 55425
M. Lechner M. Lechner
Dialogische Ubungen 55416 7,40 Dialogische Ubungen 55426
Glossare: Glossare:
Deutsch—Englisch 55611 1,40 Deutsch—Englisch 55621
Deutsch—Franzdsisch 55612 1,40 Deutsch—Franzdsisch 55622
Deutsch—TItalienisch 55615 1,40 Deutsch—Italienisch 55625
Deutsch—Spanisch 55614 1,40

Audio-visuelle Hilfen:

zu Teil I: DM zu Teil II:
4 Schallplatten, Best.-Nr 55411 16,— 3 Schallplatten, Best.-Nr. 55421
4 Tonbénder, Best.-Nr. 99041 320,— 12 Tonbinder, Best.-Nr. 99043
96 Schwarzweil3-Dias, 48 .SchwarzweiB- und 48 Farbdias,
Best.-Nr. 99042 140,— Best.-Nr. 99044 :

Tonband Literarische Texte,

Best.-INt. 99049

Zusiitzliche Ubungsmaterialien und Lesestoffe:

Worter zur Wahl
Ubungen zur Erweiterung

des Wortschatzes F. Eppert

von M. Ferenbach und Einfache deutsche

I SchiiBler 5582 8,20 Gedichte
Lehrervorzugspreis 6,15 herausgegeben von
Deutsche Hochlautung K. O. Weise
Praktische Aussprache- Easy Readers —
lehre von U. Kreuzer und Leicht zu lesen

K. Pawlowski. Textband 5584 8,20 Reihe A (notwendiger
Lehrervorzugspreis 6,15 Wortschatz 600):

20 Tonbinder, Erich Kistner
Best.-Nr. 99534 440,— Mein Onkel Franz
Unterhaltet Euch! Reihe B (notwendiger
12 Dialoge fiir Klassen- Wortschatz 1200):
unterricht und Sprachlabor Erich Kistner

von A.und W, Beile Emil und die Detektive
Textheft 5583 3,40

4 Tonbinder,

Best.-Nr. 99540 96,—

Ernst Klett Verlag, D 7000 Stutigart 1, Postfach 809

Klettbuch DM

Kleine deutsche Prosa
herausgegeben von

9,20
frei

6,40

7,60

DM

14—
240,—

140,—
40,—

Klettbuch DM

5546

" 5547

55522

55541

4,20

4,80

2,40

3,20




Priifen Sie diese beiden Sprachbiicher,
) ehe Sie Uber
Neueinfiihrungen entscheiden.

Es sind zwei didaktisch und methodisch unterschiedliche Anséatze.

Kochan, Ader, Bauer, Henze

Sprache
und Sprechen

Dieses vdllig neue Arbeitsmittel
zur Sprachférderung basiert auf
den neuen Erkenntnissen der Lin-
guistik, Soziolinguistik und Lern-
psychologie. Erstmalig wird hier
der soziolinguistische Ansatz kon-
sequent in curricularer Form auf-
gegriffen. Schilerband, Arbeits-
heft und Lehrerband liegen fir das
2. Schuljahr vor. Fir das 3. und
das 5. Schuljahr erscheinen ent-
sprechende Materialienim 1. Halb-
jahr 1972.

Braun, Holm, Sawallisch
Mein
neues Sprachbuch

Neue sprachdidaktische Einsichten
fihrten zu dieser. grundlegenden
Neubearbeitung des bewdhrten
Werkes ,Mein Sprachbuch”. Neue
Wege wurden z. B. im Aufsatz-
unterricht und im Rechtschreibteil
eingeschlagen; im 2. Schuljahr
gibt es Differenzierungsangebote
fur drei verschiedene Anspruchs-
niveaus. Schilerband und Lehrer-
band fir das 2..Schuljahr lie-
gen vor. Die Fortsetzung fir das
3. Schuljahr wird zum Schuljahres-
beginn 1972 lieferbar. '

Priifungsexemplare kostenfrei

Schroedel

Hermann Schroedel Verlag KG
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fesst

» Vorsicht! Mathematik!“

Von Rudolf Schréter, Halle/Westfalen

Unter dieser Uberschrift alarmierte vor einiger Zeit eine mafigebliche Tages-
zeitung ihre Leser. Die ,neue Mathematik® ist eines der aktuellen Parade-
themen, da das jahrelange Tauziehen um die gemifleste Leselernmethode, ein-
schlieflich der Diskussion um das Friihlesen, zu Ende scheint. Die neue Konzeption
der Mathematik ist inzwischen in Richtlinien verankert und in neuen Lehrplinen
dargestellt worden. Die Grundlagen sind also amtlich fixiert, doch ob damit alle
Voraussetzungen fiir ein Gelingen des neuen Weges gegeben sind, der planmiflig
erst 1972 verbindlich ist, muf§ abgewartet werden. Die Fachpresse bemiiht sich seit
Jahr und Tag, diese neue Situation zu reflektieren. In unserer Zeitschriftenschau
Heft 10/71 gaben wir unter dem Titel ,Thema Mathematik im Primarbereich
einen kleinen Ausschnitt davon.

Was in Generationen als gut. und richtig angesechen wurde, der bisherige
Rechenunterricht in seinen verschiedenen methodisch-didaktischen Entwicklungen,
wird jetzt abgeldst durch eine Reform des Mathematikunterrichts fiir alle Alters-
stufen. Im Primarbereich wird das zweifelsohne eine gewisse Verunsicherung fiir
alle Beteiligten — Lehrer, Schiiler, Eltern — mit sich bringen. Wer sich ernsthaft
mit dem neuen Stil der Mathematik auseinandersetzen will, mufl einen Standort
zu gewinnen versuchen, von dem aus die neue Problematik sinnvoll und begreif-
bar erscheint. Vielleicht kann ihm hierbei das bei Klett erschienene Buch von
Helge Lenné, ,, Analyse der Mathematikdidaktik in Deutschland®, zur Information
dienen und Richtschnur sein.

Bei einer Analyse der traditionellen Schulmathematik werden drei Grund-
probleme sichtbar, die im Laufe der Zeit immer mehr an Gewicht gewonnen

haben:

1. Wie 1488t sich die Einheit der Bildung noch aufrechterhalten?
2. Wie kann man die Fiille des Stoffs besser bewiltigen?
3. Wie konnen die Schiiler wirksamer motiviert werden?

Mit diesen Fragen miissen sich heute die Fachdidaktiker auseinandersetzen.
Sie werden sich dabei gegen den Aufgabendrill wenden, gegen Losungsmethoden
von auflen und alles tun, was die Eigentitigkeit der Schiiler zu aktivieren ver-
mag. Wird im oberen Bereich des modernen Mathematikunterrichts die »logische
Strenge“ und die ,Betonung iibergreifender mathematischer Ideen“ propagiert
werden, so wird im unteren Bereich die Mengenlehre benstigt — Schreck-
gespenst fiir viele Eltern und Albdruck fiir manchen Lehrer, da vorerst einige
Fragen ungewif8 bleiben, Fachcurricula noch nicht erstellt und Fehlentwicklungen
nicht auszuschliefen sind.

Was diese Entwicklung in Gang gebracht hat, dariiber schrieb H.-G. Becker
in seinem Beitrag ,, Warum Neue Mathematik in unseren Schulen?“ in Heft 10/71.
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In unserem Zusammenhang sei dazu erwihnt, dafl die Modernisierung des M
matikunterricht .aus ‘einer neuen Sicht der Mathematik geboren ist, einer
zeption im Ganzen sowie einer neuen Auffassung des Lernens von Mathema
Und diese Ziele konnen sich nicht decken mit denen eines bisherigen Rechen-
unterrichts. Jetzt gilt es, zahlrechnerische Fertigkeiten formaler Art zu entwickeln
und Fihigkeiten zu entfalten, umweltliche Situationen quantitativ in den Griff zu
‘bekommen. Die Ausrichtung des. Rechenunterrichts auf den biuerlich-handwerk-
lich-kaufminnischen ' Sachbereich ist durch die fortschreitende Technisierung un-
serer Welt weitgehend in Frage gestellt, da dje zukiinftige Arbeits- und Wirtschafts- .
welt stirker als bisher Mobilitit und Flexibilitit im Denken und -Handeln
erfordert. Das wiederum kann nur in einem langen LernprozeB erreicht werden, ’
der frith beginnen mufi.

Mengentheoretisches Denken und seine Begrlffsblldung sind Inhalt und Rahmen
der neuen Schulmathematik. Schon vom ersten Schuljahr an sind die Fahigkeiten
des Ordnens und des Erfassens von Strukturen mit konkretem Material zu ent-
wickeln, und erstes mathematisches Tun muf} im Anfang Spielen sein und der
Unterricht so. aufgebaut werden, daff er Freude bereitet. Die Themenkrelse der
einzelnen’ Schuljahre haben stichwortmiflig zum Inhalt
. Mengen und ihre Verkniipfungen
. Mengen-der. natiirlichen Zahlen und ihre Verknupfungen
. Groflen
. Geometrische Grun‘dbegrlffe
. Ziffern und Stellenwertsysteme - -

. ‘Teilbarkeit und Teilermengen.

[ R S S e

Das Pro und Kontra der neuen Entwicklung ist gewifl nicht ausdiskutiert,
da diese an ihrem Anfang steht und Ergebnisse und Erfahrungen aus den Schulen
noch nicht vorliegen. Zur Unsicherheit der Lehrenden im neuen Fachbereich kommt
die Unsicherheit bei der Auswahl. des vielfiltigen neuen Angebots von Lehr-
biichern und Arbeitsmaterial. Wir haben im Rahmen dieser Zeitschrift die gleichen
Schw1er1gke1ten im Fach Deutsch*beim vorschulischen Lesenlernen, beim Lesen und
Schreiben im Primarbereich gehabt und darzustellen versucht, um Konsequenzen
fir die schulpraktische Wirklichkeit auch an den Auslandsschulen zu erreichen.
Wesentlich hypothetlscher mufl der Versuch im Bereich der neuen Mathematik
bleiben, da eine Diskussion' mit den’ Auslandsschulen: noch nicht' in Gang ge- .
kommen: ist. :

v Die nachfolgenden Hinweise kénnen deshalb nichts anderes sein als eine erste
Ubersicht iiber das, was auf dem Gebiet Mathematik fiir den Primarbereich in
der Bundesrepublik erschienen- ist und uns zur Verfiigung gestellt wurde. Eine
redaktionelle Gesamtdarstellung erscheint uns wirkungsvoller zur Urteilsfindung

als eine Verzettelung von Einzelbesprechungen. iiber einen lingeren Zeitraum.

Es soll versucht werden, nach ‘Ansatzpunkt, Aufbau, methodischem Weg: und
didaktischen Schritten die einzelnen Ausgaben zu charakterisieren, vielleicht ‘mit

dem' Hinweis ‘auf eine moghche Verwendung im Arbeitsbereich deutscher Aus-
landsschulen, doch das nur mit allem Vorbehalt. :

Bereits in Heft 1/71 haben wir in unseren Buchbesprechungen auf »Umgang
mit Zahlen® (Hahnscher Verlag, Hannover) von: Gottfried Rahn, Fritz Bliedtner

58



u.a. hingewiesen, eines der ersten Werke neuer Richtung,‘ das 1967 herauskam,
_und dessen Lehrerhandbuch ,,Grundschulmathematik® von.1969. Seine didaktische
Konzepnon beruht auf der Analyse der anschaulichen Erscheinungsweisen der
Zahl in-unserer Welt.. Zwei von der. modernen Mathematik entwickelte fach-
didaktische Ideen . — die Prinzipien der. konstruktiven Madthematik 'von
Z. P. Dienes und die Farbenzahlen von Cuisenaire. — werden mit der Tradition
des herkémmlichen .Grundschulunterrichts . verbunden. Leider waren die Farben-
zahlen .als. dreidimensionales - Anschauungsmittel bereits vergeben (s. Fricke-
Besuden, Klett-Verlag), so dafl man sich zu farbigen Streifen entschlieflen muflte. -
Sie werden im Lehrgang geschickt als Symbole 1., 2. und 3. Grades ausgewertet
und als Zeichen mit wechselnder Bedeutung in den Bereich eines 4. Grades ein-
geordnet. Wir begriifiten in unserer ersten Rezension: die ‘Einfachheit der sprach-
lichen Hinweise, die unseren Vorstellungen auch durch die Verwendung der
Primaschrift entgegenkommen

Der Verlag Georg Westermann in Braunschwelg mochte seine we1tverbre1tete
»Zauberfibel* von Resag und Birmann noch nicht aus dem Rennen nehmen und
hat ihr darum eine grundlegende Neubearbeitung angedeihen lassen. Verfasser
und Verlag weisen darauf hin, daf fiir alle Themenkreise nun der. Mengenbegriff
die Grundlage sei und die Schiiler die natiirlichen Zahlen 1—100 als Eigen-
schaften von Mengen ke,nn(:n{ lernen. Die Grundoperationen ‘werden auf Mengen-
operationen _zuriickgefithrt. und in ‘einer Mehrmodellmethode dargestellt. Dabei
ist die Konzeption der.Zauberfibel insoweit beibehalten, als bereits im 1. Schul-
jahr alle' Grundrechenoperationen. eingefiihrt werden, Division- als Verteilen und
Einteilen, Hierbei werden das Malzeichen: und der Dreipunkt fiir das Einteilen
zugunsten..der, gebrauchhchen Operatlonszelchen aufgegeben. Das Schiilerbuch ist
nicht mehr iibergreifend fiir das 1. und 2. Schuljahr, sondern nur fiir das 1.
konzipiert. Lieferbar bleiben-die blshengen Ausgaben der Zauberﬁbel Auf Band 2
der neuen Ausgabe haben wir im Heft 2/71:hingewiesen.

Dafl ein Verlag wie Westermann nicht stehenbleibt-bei der Neubearbeltung
seines gingigen Rechenwerks, beweisen -die inzwischen herausgekommenen Neu-
erscheinungen auf diesem Sektor, die sich nun:bemiihen,- die Mathematik: von
unten her neu aufzubauen. Dabei geht-man zuriick bis-in-den Kindergarten und
Vorschulbereich-und- beginnt mit Rudolf Prahms ,Westermann Formenfibel* mit
geometrischen Legeplattchen in drei verschiedenen Farben. Effreulich ist das groﬁe
Format ,des Lernmittels mit Spielwert und Spielmittels mit' Lernwert“. Die vier-
zig Arbeltsblatter sind ein Lehrgang propédeutischer Geometrie, der .die Kinder
spielend emfuhrt in die geornetnsd1en Grundbegriffe. Ein vierseitiges Einfiih-
rungsblatt motiviert das gesamte Vorhaben, gibt den Aufbau des Lehrgangs, zeigt
die Lernschritte auf, veranlaiSt rhythnnsche Reihen - sowie das Bllden und . Ver-
knupfen von Mengen.

‘Die . Ubungen ‘werden systematlsch fortgefuhrt in-dem von Horst Luscher
herausgegebenen neuen Unterrichtswerk ,Mathematik.in' der ‘Grundschule®, dessen
Einzelbinde von Joachim . Arendt. und Friedrich :Wilhelm Usbeds bearbeitet
wurden.  Bereits 1969 erschien der:erste Band ,Mathematik im 1. Schuljahr,
mehrfarbig: und-mit vier Kartons- Arbeitsmaterial -versehen: Dieser Fibel ist ‘ein
~Lehrerband von 140 Seiten beigegeben. Nach Aussage des Verlagsprospektes
haben die. Verfasser versucht, in"ihrer Konzeption génau. den Richtlinien der
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KMK-Empfehlungen zu entsprechen. In dieser Fibel werden die Mengen und ihre:
Verknupfungen zur Grundlage aller mathematischen Inhalte genommen. Erkennt-
lich ist ‘das Bemiihen, fiir Schulanfinger die Sachverhalte in ihren Zusammen- .
hingen elementar, leicht verstindlich und durchschaubar aufzuzeigen. Der Lehrer-
band nimmt in seiner didaktisch-methodischen Ausrichitung den Unterrichtenden
fest an -die Hand und fiihrt ihn, auch in kleinsten Schritten, sicher durch die neue-
Materie. Dabei wird auf den Einsatz des didaktischen Materials besondere: Sorg-
falt gelegt. Noch vor Einsatz der Fibel werden vormathematische Betrachtungs-
weisen angeregt, die mit einer Schulung erster Schreibmotorik verbunden 'sein -
k6nnen. Hier -wie spiter wird der Unterricht erst dann recht gelungen sein, wenn
das Kind neben ersten mathematischen Einsichten auch zu angemessener sprach-
licher Aufierung und zu aktiver Arbeit gelangt ist. : :

Von diesem in. Verlagsgemeinschaft von August Bagel in Diisseldorf, Georg
Westermann in Braunschweig und dem Verlag Erziehung und Wissenschaft in -
Hamburg durch Horst Luscher herausgegebenen Unterrichtswerk liegt in der
Bearbeitung von J. Arendt und Fr. W. Usbeck auch- der zweite Band " vor:
»Mathematik im 2. Schuljahr®. Leider kann auf den angekiindigten ,Lehrerband“
kein Bezug genommen werden, da er hier noch nicht vorliegt, so dafl die ein-
zelten Vorhaben nicht genugend erhellt: werden konnen. Fiir die. mehrfarbige
Ausgabe dieses 2. Bandes ist ein reiches Be1lagenmater1al ausgedacht worden. Der
Weg ‘ist, alle konventionellen Themen im Zahlenbereich von 1—100 in engem
Zusammenhang mit der Mengen-Sprech- und-Mengen-Schreibweise: zu behandeln.
Jede - Operation wird durch ihre Gegenoperation erklirt. Neue Sachverhalte
werden an mehreren Modéllen eingefiihrt. Auch der Strukturbegriff wird modell-
haft’ vorbereitet. Das Ziel ‘ist, .die elementaren Begriffe der Mengenlechre mit
einiger Sicherheit zu gebrauchen und anzuwenden sowie die ‘Zahlen und- arith-
metischen Operationen als Abstraktion zu erkennen. Ein besonderer Geometrieteil
mochte die Schiiler mot1v1eren, sichselbstindig ‘mit geometrischen Fragestellungen
zu beschiftigen und einige elementare Begriffe anzuwenden. Frappierend ist hier
das beigegebene Arbeitsmaterial, - die ,Geostadt* und die ,Anaglyphendarstel-
lungen® mit der dazugehdrigen Brille, die es ermdglicht, zwei zusammengehorige
Teilbilder -eines  Raumkdrpers jeweils als eines. plastisch zu ‘sehen. Es dringt
sich dabei die Frage-auf, ob die kompliziette Vielfalt des Stoffes im 2. Band- vom
Kind bewiltigt werden kann und ob hiet nicht. Umwege beschntten ‘wurden, .um
zum Ziele zu kommen. i : :

In Sachzusammenhang stehen die’Rechenwerke von -Rahn/Bliedtner und Fricke/
Besuden,  ‘weil sie das gleiche Arbeitsmaterial verwenden, allerdings in verschie-
dener Form, hier zweidimensional ‘als Streifen, dort’ dreidimensional als Stibe,
dem Original der ,,Farbenzahlen“ von Gattegno/Cuisenaire entsprechend, die wir
zur pranumerischen Mengenbehandlung im Rahmen ‘eines ganzheitlich ausgerich-
teten Gesamtunterrichts auch im Lehrerhandbuch za ,Ina und Udo* empfohleni
hatten. Der sich” aus dieser Empfehlung entwickelnde Gedankenaustausch mit
Prof. Fricke in’ Braunschweig bestaugte die Richtigkeit ‘dieses Weges, denn dort
hatte man in Versuchsreihen zu einem neuen Rechenwerk die Farbenzahlen zur
Anschauungsgrundlage und-als Arbeitsmaterial genommen. Es erschien. im Einst
Klett Verlag in Stuttgart in seinen ersten Téilen . bereits 1967 unter dem “Titel
»Mathematik in der Grundschule”. von A. Fricke und: H. Besuden. Der ;Pid-
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agogische Block® fiir das erste Schuljahr bietet fiir den Schiiler das Schiilerbuch,
die Rechenstibe als Arbeitsmittel und das Ubungsheﬂ; fiir'den Lehrer das Lehrer- .
begleitheft und fiir Arbeitsgemeinschaften eine Tonbildschau; zur Demonstration
vor der Klasse Haflstreifen fiir die Flanelltafel. In ihrem Lehrerhandbuch gehen
- die Verfasser von einer ganz klaren Konzeption ihrer ,,Mathemarlk in der Grund-
schule® aus. und legen den ‘Akzent auf die Operation und. das sich dabei ent-
wickelnde ‘operative Denken, das bereits vom 1. Schuljahr her geschehen miisse.
Fiir "diese “Aktivierung sind ,Les. Nombres en Couleurs® des belgischen Rektors
Cuisénaire hervorragend geeignet.. Es scheint mit dem Urhéberrecht zusammenzu-
hingen, daf nur ein Rechenwerk sie zur Grundlage hat und andere Autoren und
Verlage sich neue Moglichkeiten threr Arbeitsmittel ausdenken miissen. — Vor den
drei Wegen, einen Mathematikunterricht auf der Unterstufe zu realisieren, .

-1. den konventionellen Rechenunterncht durch mathemansche Inhalte zu er-
 ginzen,
2. auf Rechenstoffe zu. verzichten und reine Mathemank zu betreiben und
3. an den mathematischen Gehalt der bisherigen Rechenstoffe anzukniipfen
-, und die neuen Inhalte in eine Gesamtkonzeptlon zu integrieren,

haben Fride und Besuden den dritten gewzhlt und dabei die Forschungsergeb-
nisse von Piaget und Aebli beriicksichtiet. Vom ,Paket® des 2. Schuljahres- liegen

uns vor das Schiilerbuch und das Lehrerheft. Im Zahlenraum von 1—20 und von
- 1100 wird mit additiven und multiplikativen Onerationen sowie Operationen
des Halbierens und Verdoppelns weiterhin das Ziel der Ausbildung beweglicher
Denkoperationen” anstelle des Finschleifens starrer Gewohnheiten und Mechanis-
‘men verfolgt, um dadurch das Kind in das Spannungsfeld der Bezichungen und
Zusammenhinge innerhalb der Welt der Zahlen zu stellen Inzw1schen llegt der
gesamte Lehrgang bis zum 4. Schul;ahr vor..

Auf den Reformvorschlagen und den umfangrelchen Schulversurhen des
kanadischen Professors Z. P. Dienes basiert ein mit Hilfe der Unesco entwickeltes
Reformprogramm, Schiiler in elementare Begriffe ‘der Mathematik einzufiihren
durch eine Methode, die glelchzemg logisches Denken und. schdpferische Krifte
schult. ‘Der Verlag Herder in Freiburg sieht hier die entscheidende Losung fiir
eine Reform des bisherigen Rechenunterrichts und verkennt dabei nicht die be-
sondere” Schwierigkeit der Ubertragung des international erprobten Programms.
auf deutsche Verhiltnisse und seine Abstimmung auf die neuen Richtlinien und
Lehrpline. Diese Aufgabe tibernahmen’ die beiden Professoren Dr. W. Neunzig
und Dr. P. Sorger; sie entwickelten nach 'den Ideen von Dienes ein Schulwerk,
das seine Probezeit ebenfalls schon hinter sich hat: , Wir lernen Mathematik®, Die
Auspgabe fiir das 1. Schuljahr umfaft das Schulbuch fiir den Schiiler, die Lehrer-
anleitung, “Arbeitskarten I “und " IT mit Sammelmappe, didaktisches Material,
die ,,Loglschen Blocke® von Dlenes, die'es in fiinf versdnedenen Ausgaben glbt,_
Rechenplittchen, Spielpline und ein. Zeichenlineal. Das mag zeigen, wie auf-
wendig “heute der Unterricht dieses Faches geworden ist. Rechenbiichlein und
Schiefertafel sind passé. Die neuen: und:wohl besseren Einsichten kosten' etwas.
Das hat auch der Verlag selbst erfahren, als die Kritik 'an der Erstausgabe des
Schulbuches fiir das 1. Schuljahr eine verinderte: Neuauflage erzwang, in ‘der die
bisher behandelten Themenkreise tbersichtlicher gruppiert, die einzelnen Seiten
“optisch entlastet und drucktechnisch fibersichtlicher gestaltet wurden. Die Kontroll-
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mdglichkeiten fiir das Kind selbst sind-verstirkt worden durch Doppelseiten, die
ausdriicklich als ‘Lernzielkontrollen dienen. Fiir die Eigentitigkeit der Kinder ist -
der Umgang mit. dem Lernmaterial "bestimmend. Mit den’ ,logischen Blécken™
kdnnen grundlegende Denkformen "erworben; die sprachliche’ Aussage prizisiert
und bestimmte Lernhaltungen fiir die Lsung von Sachverhalten und Problem-
stellungen' erreicht werden. Zu dem ,Paket® fiir das 1.' Schuljahr sind entspre-
chende erschienen fiir das 2., 3. und 4..Schiiljahr, wobei sich das Material fiir das
3. Schuljahr’ erweitert um die verschiedenen Ausgaben der ;,Mehrsystembldcke®;

die dem Kind Erfalirung in anderen’ Zahlensystemen "neben dem’ dezimalen

verschaffen soll. — ,Denken mit Lego® von deri gleichen” Verfassern beschreibt
vergniigliche Spiele fiir Logik und Mengenlehre und umfaflt einen Kasten Léhr-
material mit 900 Steinen, mit ‘Spielplinen; Regelkittchen’ und Spielanleitungen; -
auch Rechenwaage und Steckbrett samt Lehreranleitung von E. Otto-stehen :zur
Verfiigung. — Angekiindigt fiir Hauptschulen als Fortsetzung des Grundschul-
werkes ,,Wir lernen Mathematik® sind die Binde fiir das-5. und 6. Schuljahr,
wihrend ‘parallel-dazu im Herder-Verlag fiir weiterfithrende -Schulen. iberhaupt
das von B. Andelfinger und Fr. Nestle herausgegebene und bearbeitete neue
Unterrichtswerk ,Mathematik® erscheirit: Band I fiir das 5., Band II fiir das 6.,
und Band ITI Geometrie I fiir das 7./8. Schuljahr, jeweils ‘mit Lehrerbegleltheﬁ'
und Losungsbogen Jede Lehreinheit ist gegliedert in

‘1. Basisinformation mit Modellbelsplelen, Modell—Losungen und Grund- -
.. ibungen, - : : s

- 2. weiterfithrende Ubungen im Smne einer ersten Dlﬁerenzwrungsstufe,

3. anspruchsvollere, an der modernen Industrie--und. Arbeitswelt orientierte
_ Aufgabenstellungen. als zweite: Differenzierungsstufe.: :

Zur Graphik des Unterrichtswerkes ist zu sagen, dafl die Abblldungen nicht
nur die-entscheidenden Sachverhalte -darstellen, .sondern operatlonal verwendet
werden, thnen also didaktische Funktionen zukommen: und sie so zu:einem: Stiick:
Inhalt werden: In den Kontrollbogen kann der Schiler. seinen Leistungsstand. mit
objektiven. Werten .messen, wobei ihm .auch: die. L8sungshefte :zuginglich -sein
sollen, die bei richtiger Benutzung. Ansporn sind, bei. falscher . Anwendung: zu-
mindest das Einlernen von Fehlern und. Fehlhaltungen -verhindern, k6nnen: Die,
operanonal formulierten Lernziele werden im Lehrerheft ‘definiert. und mit Hin-
weisen fiir die-Durchfiihrung des Unterrlchtsganges versehen: - Vertieft: wird das.
jeweils behandelte Stoffgebiet noch durch einen w1ssenschaf’chchen rnathematlschen'
Beitrag.

- "Auflerhalb’ der Relhe spe21ﬁsch padagoglscher Verlage hat sich auch der Verlag
Droemer Knaur mit seinem Mathematik-Programm der neuen Lehre angenommen,
nachdem 'sein Bestseller ,,Eltern entdecken die neue Mathematik® von' W. R. Fuchs
auch viele Nichtpidagogen mit ihr bekanntgemacht hatte.” Knaurs: Mathematik=
Programm beginnt mit ,Mengén und- Zzhlen®; Mengenlehre im Kindeérgaften von
Patrick und Joanne Suppes, ist aus dem Amerikanischen iibersetzt und hat eine
Ausgabe fiir ‘Kinder und eine fiir:Eltern, beide im Format: 21,5x28 cm. In
das vielfiltig erprobte Lertiprogramm k&nnen sich ‘sowohl Etwachsene alsauch
‘Kinder ‘mit- Leichtigkeit einarbeiten. Der Eintritt in ‘den ,,math’ematischen “Vor-
garteri® der Mengen und Zahlen wird durch sinnvolle Spiele zu einér zwanglosen
Bekanntschaft mit -den Anfangsgrunden der’ Mathematik. Eltern- wie Kinder-
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“ausgabe sind ganz auf Partnerschaft, auf das Miteinander der Spielteilnehmer ab-
“gestimmt. Aber ein ‘anleitender Mitspieler ist unerliflich, und das Kind soll bei
jeder gelBsten- Aufgabe immer stirker das Gefiihl haben; dafl Mathematik eine
ganz lustige Sache sein- kann — wie Malen, Turnen, Singen oder Basteln. Mengen-
mifig wird der Zahlenraum bis 5 ausgefiillt. Der Lehrgang hat die Aufgabe, die
gefihrliche Trennung zwischen den padagoglschen Welten der ‘Vorschulzeit und
der eigentlichen Schularbeit zu iiberbriicken.

" Fiir sie ist’ ,Mengen und Zahlen 1% als erster Band der Mathematik in der
Grundschule erschienen. Er baut in der gleichen Weise auf wie die Mengenlehre
im Kindergarten. Auf 284 grofiformatige Seiten ist der Stoff auseinandergezogen,
fiir das Auge des Kindes mustergiiltig grof und in lebendlgen Farben gegeben.
Doch wer' mdchte einem Schulanfinger zumuten, tiglich ein solch grofies und
schweres Buch mit sich zu 'schleppen? Auf 234 entsprechenden Seiten werden Eltern
und Lehrer iiber den Gang des Kurses und die Absichten der Verfasser unter-
richtet. Tm spielerischen Miteinander von Eltern ‘und Kind wird das Werk seinen
Dienst tun, weil és in kleinsten Schritten aufbaut. Fiir den Schulunterricht stehen
wohl fundiertere Werke zur Verfiigung, zumal die Verfasser einen "haiven
Mengenbegriff voraussetzen und das Wort Menge durch Gewdhnung einfiihren
wollen. Mit ihm verbindet ja ‘das Kind zunichst ‘die Vorstellung der Vielheit,
‘ohne den Mengenbegriff - als solchen recht zu begreifen. Hier hilft auch nicht die
Erwartung, daf ‘die Vorstellung hinreichend  vieler Beispiele das Verstindnis

ringen werde. Einerseits wird im Vorwort angegeben, der Zahlbegriff miisse
“fengentheoretisch begriindet werden. Andererseits wird er durch die Anweisung:
lben. Sie vor dem Durcharbeiten ... das Zzhlen — schon vorausgesetzt. Im
srigen haben eine Reihe von Ubungen gar nichts mit Mengenlehre zu tun.

Ebenfalls fiir den Bereich der Vorschule ist die ,Kleinkindmathematik® von
H. Kratzmeier gedacht, die im Beltz-Verlag, Weinheim, 1970 erschienen ist. Thre
Entsprechung im sprachlichen Sektor, die ,Kleinkindfibel*, haben wir unseren
Lesern in Heft 3/68 vorgestellt. Kratzmeiers neues Buch ist ein Lernspiel, das
drei- bis sechsjihrige Kinder ins mathematische Denken einfiihren, erfaflbare
Gegenstinde in -mengenmiflige Bezichung setzen und dabei die Begriffe Menge,
Teilmenge und Vereinigungsmenge erreichen mdchte. Das geschieht einmal durch
das bunte Bildmaterial der Buchseiten und zum andern durch Formenkirtchen;
mit denen die Denkschritte operativ vollzogen werden sollen.. ,Erzihlbilder mit
Mathe-Geschichten erginzen den logischen Aufbau und m&chten durch ihren Auf-
forderungscharakter zum Auffinden mathematischer Strukturen anregen. Klein-
kindmathematik ‘wird' nicht als Selbstzweck angesehen, sondern ist Férderung der
Begabung in einer bedeutsamen Phase kindlicher Entwicklung. Der z. T. in Grofi-
antiqua gegebene . Text entspricht in der Schrift dem der Kleinkindfibel; er muf}
in dieser Form mit Vorbehalten rechnen.

Schliefllich legt der Diesterweg-Verlag in Frankfurt Prospekt und Sonderdruck
seines im Entstehen befindlichen Unterrichtswerkes ,Einfithrung in die Mathe-
matik“ fiir -die Grundschule vor. Sein spites Erscheinen geht auf langjihrige
Unterrichtsversuche zuriick, um die mathematische Korrektheit sowie die Ein-
beziehung: psychologischer und lerntheoretischer Erkenntnisse zu garantieren. Lern-
ziele sind auch hier der Erwerb mathematischer Begriffe und' Arbeitsweisen sowie
der rechte Umgang mit mathematischen Zeichen. Neuorientierung. des mathe-
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matischen Unterrichts ist den Verfassern Josef Laux und Hans-Giinther Bigalke:
Verandern des kindlichen - Denkens, Mathematik so kennenzulernen, daf das
Kind Zusammenhinge zwischen ihr und seiner Umwelt zu erkennen vermag.".
Dieser -Bezug auf die kindliche Umwelt zeigt 'sich auch bei der Gestaltung von'
Bild und Text, die den angestrebten ,Transfer-Prozef“ erleichtern sollen, wobei
auf eine allmihlich beginnende Schulung des Abstraktionsvermdgens besonderer
Wert. gelegt wird. Zu diesem Lernprozef gehdrt notwendig die Lernmotivation
durch gezieltes ‘Lernen..und ein klarer Arbeitsstil. Hierbei helfen neuartige
Spiele . mit mathematischem Charakter. Grundlage des Arbeitsmaterials - sind
45 MerkmalsklStze in 5 Grofen, 3 Formen und 3 Farben, die auch noch nach dem
. 1. Schuljahr eingesetzt werden kdnnen. Fiir die Arbeit auf dem Papier “werden
farbige Filzstifte'empfohlen. Die Arbeitsanweisungen sind in unseret; fiir Diester-
weg hauseigenen Primaschrift. gesetzt. Vorsichtiges Abwarten hat hier ein wohl-
fundiertes mathematisches Unterrichtswerk entstehen lassen.

~ Die in-diesem Beitrag erkennbare Vielfalt des Angebotes entspricht ‘der Ent-
wicklung ‘im. Fach. Deutsch. Die pidagogische Freiheit lief} die verschiedensten
Ansatzpunkte zu und ermdglichte unterschiedliche methodische Wege und didak- -
tische: Mittel.  Wissenschaftliche Griindlichkeit  und gedankhcher Reichtum sowie
Mut und erhebliche Verlagsmvestltlonen bedeuten Fortschritt im pidagogischen. -
Raum, der sich in neuen Denkweisen einer zeitgem#flen geistigen -Entwicklung
dokumentiert. Doch Vielfalt kann gleichzeitig auch. Erschwernis sein fiir ‘Eltern
-und Kinder, die-den Ort und damit Methoden und Materialien wechseln miissen
Gewifl scheint ‘aber, daf in den Noten und Zwingen praktischer Schularbeit nug:
das bleiben wird, was sich auch unter harten Bedingungen bewihren konnte.

e

‘Wortfeldiibungen im Deutschunterricht
 Ffiir spamschsprachlge Schuler

Von Dr. Bernhard vonder Llnden Wemhelm/BergstrafSe

Der Begrlﬁ »Wortfeld“; wie 1hn J. Trier und L. Welsg'erber pragten, steht bis
heute zur Diskussion. Das .,sprachliche Feld“ als ,Ausschnitt- aus der mutter-
sprachlichen Zwischenwelt1). wird nach- Weisgerber ,zum Schliissel fiir das Auf-
decken eines sprachlichen Weltbildes“. Die FEinzelworte bestimmen sich nach
J. Trier ,durch Zahl und Lagerung®“?) im Wortfeld. Sie sind abhingig vonein-
ander und erhalten vom ,Gefiige des: Ganzen® her ihre begrlffhche Bestimmtheit.
Im Wortfeld .soll der Geltungsbereich eines jeden: Wortes im Verhiltnis zu be-
nachbarten Wortbedeutungen abgegrenzt und sein Gegenpol aufgewiesen wetden.
F. Kainz untérscheidet bei der Bedeutungsanalyse drei Teilwerte: den: ,logischen

1) 1. Welsgerber, Das Menschheltsgesetz der Sprache als Grundlage der Sprachwmsen-
- schaft, 2., neubearbeitete Auflage, Heldelberg 1964, S.70.

2y J. Trier, Der deutsche Wortschatz im' Sinnbezirk des Verstandes. Die Geschlcbte eines
sprachlichen ‘Feldes, Bd. 1: Von den Anfangen bis zum Beginn des 13. _]ahrhunderts,
Heldelbexg 1931,:S. 7
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Bedeutungskern®, den ,Gefiihlston“ und die ,Sphire des Wortes3). N. Chomsky
stellt fest, ,daf in jedem gegebenen Sprachsystem die Lexikon-Eintragungen
innersemantische Beziechungen eingehen®4). Er beniitzt den Terminus ,Feldeigen-
schaften“ (,field properties®), ,um diese zweifellos bedeutsame, aber wenig ver-
standene Seite einer deskriptiven semantischen Theorie zu bezeichnen“. Unter
N. Chomskys Einflul entwickeln J. J. Katz und J. A. Fodor diese Gedanken-
ginge weiter. Die ,dictionary entries® enthalten nach Katz und Fodor in ihrer
semantischen Komponente drei Elemente: ,semantic markers®, ,distinguishers®
und ,selection restrictions“3). D. Wunderlich schreibt: ,Die Rekonstruktion se-
mantischer Eigenschaften und Relationen steht ... noch in ihren Anfingen; erst
die Weiterentwicklung von Priadikatenlogik, Modallogik usw. wird hier schirfere
Beschreibungsmittel zur Verfiigung stellen“¢). Kritiker der Feldtheorie richten
sich besonders gegen die Auffassung, das sprachliche Feld gliedere liickenlos die
Sprache und sei fiir alle Angehdrigen einer Sprachgemeinschaft in gleicher Weise
relevant. Auch wird hiufig auf die ,Beziehungen und Bezichungskomplexe“ im
Kontext hingewiesen, durch die das einzelne Wort seine Bedeutung innerhalb des
Systems der Sprache erhilt?).

Wenn auch die wissenschaftliche Diskussion noch im Gange ist, so scheint es,
vom schulpraktischen Standpunkt aus gesehen, an der Zeit zu sein, Methoden aus-
zuarbeiten, die geeignet sind, die Strukturformen der Wortfelder und die inhalts-
unterscheidenden Ziige der Wortfeldglieder durchschaubar zu machen. Da die metho-
disch-didaktische Grundlegung fiir muttersprachliche Wortfeldiibungen bisher noch
nicht vorliegt, mag es als Wagnis erscheinen, methodische Ansitze fiir die Be-
handlung sprachlicher Felder im Deutschunterricht fiir Auslinder zu suchen, jedoch
kdnnten bei der inhaltlichen Umreiflung der einzelnen Worter durch Gegeniiber-
stellungen in vergleichenden Sprachbetrachtungen wichtige Einblicke fiir die
Sprachverwendung in der Ausgangs- und Zielsprache gewonnen werden.

L. Weisgerber klassifizierte die Wortfelder nach ihrem Geltungsbereich in drei
Gruppen:

a) Wortfelder aus dem Bereich der ,Erscheinungen der Natur®
b) Wortfelder aus dem Bereich der ,materiellen Kultur®
c) Wortfelder aus dem Bereich des ,Geistigen®8).

Ausgehend von dieser Dreiteilung wurde versucht, die Ergebnisse der Wort-
feldforschungen im Deutschunterricht fiir spanischsprachige Schiiler auszuwerten.
Dabei kam es nicht darauf an, diachronisch (geschichtlich) das Entstehen der Wort-

3) F. Kainz, Psychologie der Sprache. Bd. 1, 2. Auflage, Stuttgart 1954, S. 98.

4) N. Chomsky, Aspekte der Syntax-Theorie, Theorie 2, Frankfurt 1969, S.202 (Ori-
ginaltitel: Aspects of the Theory of Syntax).

5 J. J. Katz-]J. A. Fodor, The Structure of a Semantic Theory, Language 39, 1963,
S.170—210.

8 D. Wunderlich, Die Rolle der Pragmatik in der Linguistik, Der Deutschunterricht,
Jhrg. 22, Heft 4, 1970, S. 6.

7 B. L. Whorf, Sprache — Denken — Wirklichkeit, Beitrige zur Metalinguistik und
Sprachphilosophie, Rowohlt Taschenbuch Nr. 174, S. 147.

8) L. Weisgerber a.a. 0., S.72,
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» Beispiel I
Wortfeld Pferd — Ausgangssprache

Geschlecht Alter Farbe Verwendung ‘Wert
entero potro alazdn caballo de labor rocin (famélico)
yegua potra/ caballo negro . jamelco/F. penco F penco
caballo capdn/ ~potranca cab. morcillo  cab. de tiro jaca
caballo castrado . cab. blanco cab. de alabarda jamelgo
cab. tordo cabalgadura caballo/
cab. bayo/overo cab. de silla/ lit. corcel
cab. zaino . caballeria :
cab. estrellado  cab. de batalla
caballo pio palafrén jaca
Wortfeld Pferd — Zielsprache P ,
Hengst Fohlen  Fuchs Ackergaul Mihre
Stute ‘ Fiillen Rappe Droschkengaul ~ F Schinder
Wallach - (6rtl.-schw. Pfd.) Zugpferd F Kracke
] ’ Schimmel Packpferd Klepper
= Apfelschimmel - (Reit- u. Lastpfd.) Rof§
Falbe(r) Reitpferd '
Braune(r) Schlachtrofl
- Blesse Zeltet
Schecke (kleines Reitpfd.)

Beispiel II
Wortfeld “Sitz(mébel)”

Ausgangssprache Zielsprache
taburete Schemel
escabel Hocker . -
silla Stuhl
silla extensible/ .
silla plegable Llégestuhl
sillén Sessel
butaéa . Lehnsessel .
butacén Klubsessel
asiento Sitz
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Beispiel III
Wortfeld “klug — schlan”

Ausgangssprache

vivo

mafioso

phiffig

schlau

ZOrro

listo

astuto ) i
imad gewitzt apercibido
; taxgm 0 sagax
redomacdo raffiniert . pillo
socaredn rational sensato
tumbdn durchtrieben intelligent prudente
argucioso (welt)klug cuerdo
plcaro ausgekocht verstindig mte]ngnte
lad; . besonnen reflexivo
ino verschlagen ¢ juici
Y o juicioso
bribén . verniinftig .
. Zielsprache . comprensivo
pillo arglistig einsichtsvoll considerado
alevoso einsichtig | razonable
pérfido | abgefeimt weise | sabio

felder zu untersuchen, sondern syndhronisch (zustandsbeschreibend) die Wort-
beziehungen aufzuzeigen.

Es ist wichtig, bei allen Arbeiten an sprachlichen Feldern die Aufmerksamkeit
der Schiiler auf die Abgrenzung gegen sinnverwandte Worter zu richten und die
verschiedenen Verwendungsmdglichkeiten eines Wortes zu beachten.

Gliederndes Anschreiben hilft, die Bedeutungen gegeneinander abzugrenzen
und die Verwendung des Einzelwortes zu kldren. Auch einfache graphische Dar-
stellungen an der Tafel sind geeignet, die vielfachen Uberschneidungen innerhalb
und auflerhalb eines bestimmten Wortfeldes bildhaft zu veranschaulichen. Diese
Wiedergabe der Wortfelder durch Anschreiben und zeichnerische Darstellung darf
jedoch nicht zu einem starren ,Gliederungsfanatismus“ verleiten, sondern sollte
immer als Stiitze zur Schulung der Ausdrucksfihigkeit der Schiiler verwendet
werden. Das Gegeniiberstellen von zwei Wortern, die gegensitzliche Begriffe be-
zeichnen, kann oft zu einer Klirung der Begriffsvorstellungen beitragen. Auch
Einsetziibungen kdnnen besonders bei jlingeren Schiillern zum Finden der genauen
Bezeichnung fiihren. In manchen Fillen ist es angebracht, fiir die Arbeit mit

" Wortfeldern die Etymologie zu Hilfe zu nehmen; diese darf aber nicht beniitzt
werden, um die inhaltliche Bedeutung der Worter im Sprachgebrauch zu be-
griinden. Untersuchungen und Vergleiche von Wortern lateinischen Ursprungs in
der Ausgangs- und Zielsprache innerhalb des gleichen Wortfeldes kénnen sehr zur
Klirung der Begriffe beitragen.

Folgende Arbeitsabschnitte werden fiir die Erarbeitung von Wortfeldern im
Deutschunterricht fiir fremdsprachige Schiiler vorgeschlagen:

Aufweisen der Glieder des Wortfeldes

Benennung des Wortfeldes
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- Erstellung, Vergleich und Auswahl von Modellen fiir die Gliederung
Gemeinsamkeiten, Besonderhe1ten, Nuancen und -Austauschbarkeit innerhalb.
des Wortfeldes
Abgrenzungen, Ordnungen und Uberschneidungen' der Begr1ffskrelse
Vergleiche kontrastiver und konfrontativer Art in der Ausgangs- und der
Zielsprache
Lexikalische Liicken im Wortfeld der Ausgangs- und Z1elsprache
Untersuchung der Wortbedeutungen im kontextualen Zusammenhang.

Beispiel I zeigt, dafl die Gegenstandsbereiche der Welt in beiden Sprachen
in dhnlicher Weise geordnet werden, :jedoch sind auch lexikalische Liicken fest-
zustellen. Im System der deutschen Sprache ist zwar auch die Mdglichkeit vor-
handen, den Tatbestand ,schwarzrotes Pferd“ auszudriicken, aber diese Moglich-
keit manifestiert sich nicht in der Wortprigung. Somit hat das Substantiv
»caballo morcillo“ keine Entsprechung in der deutschen Sprache. In der Wieder-
gabe der. Farbunterschiede ist die spanische Sprache genauer: Der Ausdruck
»Falbe“ umfaflt sowohl die Bedeutung ,weifigelbliches Pferd“ (caballo bayo) als
auch ,pfirsichfarberies Pferd® (caballo overo). Regionale Besonderheiten und Un- .
terteilungen beziiglich der Pferderassen werden bei d1esem Belsplel nicht beruck—
sichtigt. -

Auch'im zweiten Beispiel lassen sich weitgehende Ubereinstimmungen zwischen
beiden Sprachen  feststellen, da -die LebensgeWohnheiten der ‘Menschen dieser
Sprachgemeinschaften . dhnlich sind. Vergleichen wir jedoch andere Gegenstands-
bereiche der' ,materiellen Kultur®, so wird deutlich, daf jeweils besondere Be-
deutungsbereiche herausgehoben ‘und zu ‘einer gedanklichen Einheit zusammen-
gefaflt werden. So haben z.B. span. mesa und dtsch. Tisch gemeinsam, dafl in
beiden Sprachen 'eine zweckdienliche' Zuordnung des Gegenstandes stattfindet.
Wendungen wie ,vor Tisch wird nicht getrunken“ miissen:in der spanischen
Sprache wiedergegeben werden mit: ,antes de la comida no hay bebidas“. Mit
dem deutschen Wort Tisch und dem spanischen’ Wort mesa werden: Vorstellungs-
bereiche angesprochen, die zwar dem .Sprecher nicht immer bewufit sind; aber
Wortbedeutung und Wortgebrauch beeinflussen. In der deutschen Sprache wird die
Bedeutung des: Tisches als blofler Zweckgegenstand, ‘auf - den Mahlzeiten gestellt
werden, durch eine éthisch-dsthetische Wertung mitbeeinflufit. Die Begriffe Essen
und Tisch werden oft gleichgesetzt. Dem ‘spanischsprachigen Menschen dringt sich
mit dem Wort mesa die Vorstellung einer Fliche auf. Tatsichlich hat mesa aufler
der Bedeutung Tisch noch die von Tafeiland, Hochebene. Dieses’ Belsp1el kénnte -
zeigen, dafl der Gebraudi des Wortes: Tisch im Deutschen -nur in geringem Mafle
nach der Beschaffenheit des Mobelstiicks erfolgt und weitgehend ‘durch Kompo-
nente der gefiihlsmifligen Finstellung mitbestimmt wird, wihrend im Spanischen
die Bedeutung des Wortes .mesa als Gestalt, als Form und Material,  den Wort-
~ gebrauch beeinflufit. ' :

Beim dritten Beispiel wird vollends deutlich, wie sehr die muttersprachlich
bedingte Weltsicht und gegebene Wertmaflstibe die:Glieder des Wortfeldes ‘be-
stimmen. Ein ,weiser Mann® ist kein ,hombre sabio“. Reife, Besonnenheit, Ver-
standesschirfe usw. haben in der ,, Wertskala“ der Wortfelder der beiden Sprachen
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nicht den gleichen ,Rang®“. Ausdriicke und Wertungen im ,geistigen Bereich®
werden in Abhingigkeit von den jeweiligen Bedingungen vorgenommen und sind
ihrem Inhalt nach verinderlich. In methodischer Hinsicht zeigt sich eine weitere
Schwierigkeit: Der komplizierte Bedeutungsinhalt der einzelnen Wortfeldglieder
148t sich graphisch nur unvollkommen darstellen. Das flichenhafte, zweidimensio-
nale Feld reicht fiir die Gliederung h&herer Ordnungen nicht aus, denn viel-
schichtige Begriffe k6nnen in dem Mosaikbild des Wortfeldes nicht veranschaulicht
werden.

“Wenn die Voraussetzung zutrifft, dafl alle Ausdriicke einen Inhalt haben, der
in einem bestimmten System festgelegt ist, dann kdnnten sich sowohl fir die
Wortfeldforschung als auch fiir die Unterrichtspraxis neue Perspektiven ergeben.
Es ist zu hoffen, dafl durch die ,strukturalistische Methode®, wie sie im Funk-
kolleg ,Sprache® entwickelt wird, die komplexen Wortfeldbeziehungen geklirt
werden kdnnen. Die Postulate bei der Zuordnung der Inhalts- und Ausdrucks-
strukturen versprechen zukunftweisend zu werden, auch fiir das Gebiet der Wort-
feldforschung: ,Die Sprache ist ein System, in dem einer strukturierten Menge
von Ausdriicken eine ebenfalls strukturierte Menge von Inhalten zugeordnet ist,
wobei die Zuordnungsbeziehungen wiederum eine Struktur bilden. Diese Auf-
fassung erlaubt die Beschreibung von Sprachinhalten und der Bezichungen zwi-
schen ihnen nach einer #hnlich formalen und expliziten Methode wie die der
Ausdriicke, und sie erlaubt es, die Beziehungen explizit anzugeben, die zwischen
Ausdrucksstrukturen und Inhaltsstrukturen bestehen®. Einschrinkend wird jedoch
festgestellt: , Allerdings sind Sprachbeschreibungen, die von dieser Auffassung aus-
gehen, erst in jiingster Zeit erarbeitet: worden. Die Inhaltsstrukturen und ihre
Beziehungen zu den Ausdrucksstrukturen sind darum weniger genau erforscht als
die Ausdrucksstrukturen®?®).

Die Bedeutung der Wortfeldiibungen sollte aber trotz dieser Einschrinkungen
nicht bestritten werden, denn das Wortfeld ist bei der Veranschaulichung von
Beziehungskomplexen eine wichtige Verstindnishilfe. Fiir die Erarbeitung einer
umfassenden ,Kulturkunde® an deutschen Auslandsschulen sind die Unter-
suchungen komplizierter Wortfelder wertvolle Voraussetzungen. Ausgangssprache
und Zielsprache sind bei Wortfeldiibungen ,gleichrangig®. Dadurch ist ein stin-
diges Geben und Nehmen gewihrleistet. Der spanischsprachige Schiiler erhilt
Kenntnisse der Verhaltensformen von Deutschen und gewinnt Einblicke in das
System der deutschen Sprache. Die Ausarbeitung einer ,, Wortfeldmethode® fiir das
Fach Deutsch an Auslandsschulen, in der sich die Erkenntnisse der vergleichenden
Sprachwissenschaft und der funktionellen Sprachbetrachtung niederschliigen, wire
fiir die Auslandsschularbeit ein grofler Gewinn. Die Rolle des Mittlers fiele dem
Deutschlehrer leichter, wenn er in vergleichenden Wortfeldiibungen die Mutter-
sprache der Schiiler beriicksichtigen k&nnte. Voraussetzung dafiir ist allerdings,
daR er die Ausgangssprache der Schiiler gut beherrscht, denn das Aufweisen der

9) Funkkolleg Sprache. Eine Einfiihrung in die moderne Linguistik. Studienbegleitbrief 3,
10. Sendung u. f., Deutsches Institut fiir Fernstudien an der Universitdt Tiibingen,
1971, S. 17.
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Nuancen im Wortfeld, das Feststellen der Gemeinsamkeiten und der Unterschiede
in den Ausdrucksstrukturen ist nur mdglich, wenn der Deutschlehrer die Wirklich-
keitserfahrung seiner Schiiler nachvollziehen kann.

Die Deutsche Schule Athen 75 Jahre alt
Von Dr. Joachim Zeidler, Athen

Vom 18. bis zum 20. November 1971 wurde der 75. Geburtstag der Deutschen
Schule Athen — Dérpfeld-Gymnasium — feierlich begangen. Ein Empfang in der
groflen Eingangshalle der Schule bildete den Auftakt .der Festtage. Der Deutsche
Botschafter in Griedienland enthiillte eine Reliefplakette mit dem Kopf Wilhelm
Dérpfelds, des Namensgebers der Schule, als Geschenk des Auswirtigen Amts.
Das Bronzerelief ist einn Werk des dinischen Kiinstlers Harald Isenstein. Eine
Kunstausstellung mit Arbeiten von Schiilern und Kunsterziehern, Plaudereien
iiber Griechenland und Deutschland aus der Perspektive des Gastes mit Licht-
bildern folgten. Ein Musik- und Tanzabend fiihrte in Form einer Kantate durch
europidische Volkslieder und lieff Tanzgruppen Volkstinze beider Vilker — die
‘jungen Griechen in Originalkostiimen — darbieten. Die offizielle Festveranstal-
tung mit musikalischer Umrahmung sowie die Auffithrung von Max Frischs
,Herr Biedermann und die Brandstifter® bildeten den Abschlufi.

Im Winter 1896/97 begann die Deutsche Schule Athen mit 11 Schiilern ihre
Titigkeit. Der deutsche Archiologe Wilhelm Dorpfeld hatte sich an der Spitze
einiger ortsansissiger Deutscher — es waren Wissenschaftler, Beamte und Kauf-
leute — dafiir eingesetzt, dafl den Kindern der deutschen Familien eine deutsch-
sprachige Ausbildungsstitte geschaffen werden miisse. Der Mut des Anfangs trug
seine Friichte in den folgenden Jahrzehnten. Nach dem 1. Weltkrieg war die
Schule lingst in das Gymnasialalter hineingewachsen, schon um 1900 waren die
ersten griechischen Schiiler aufgenommen worden. So hat sich das heutige Er-
scheinungsbild schon frijhzeitig iiber die urspriingliche Zweckbestimmung der
Deutschen Schule Athens hinaus entwickelt:

In 36 Klassen und 4 Kindergartengruppen unterrichten heute 70 Lehrer etwa
1000 Schiiler von der Vorschulerziehung bis zur Reifepriifung. Seit 1957 trigt die
Schule den Namen ,Dérpfeld-Gymnasium®, der gleichzeitig eine Aussage iiber
die Struktur der Schule enthdlt: Etwa 750 Schiiler sind Gymnasiasten, davon
600 Griechen, und jihrlich legen iiber 90 Schiiler (1971: 98) dle Reifepriifung ab,
wieder hauptsichlich Griechen (1971: 92 Griechen).

Das System gestattet fiir griechische Abiturienten einen bilateral anerkannten
Schulabschluf}, so dafl sie in Deutschland und Griechenland ohne Einschrinkung
oder Vorsemester studieren konnen, wenn sie sich einer der deutschen Reife-
priifung gleichgestellten Erginzungspriifung mit Erfolg unterziehen. Diese Tat-
sache verleiht der Schule im Gastland Griechenland eine stakre Anziehungskraf’c
weil ihre Absolventen ebensogut einen Studienplatz in Mitteleuropa wie in
Griechenland erstreben kdnnen.

" Das zweite Phinomen, das die Deutsche Schule -Athen von mancher anderen
'Auslandsschule unterscheidet, ist die Tatsache, daf} ihr Unterbau ganz schmal ist
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(Kindergarten, Klasse 1 bis 6 nur fiir deutschsprachige Nichtgriechen), wihrend
die griechischen Schiiler erst vom 7. Schuljahr an fiir 6 Jahre das Gymnasium
besuchen. 2 Jahre sorgfiltiger Vorbereitung in deutschen Sprachkursen am Nach-
mittag gehen wihrend des 5. und 6. Schuljahres voraus, so dafl von anfinglich
350 Bewerbern nur die 100 geeignetsten Schiiler pro Jahrgang in das Dérpfeld-
Gymnasium aufgenommen werden. Damit ist notwendigerweise eine hohe Schul-
erfolgsquote, die zur Zeit um 909 der in die Schule eintretenden griechischen
Schiiler liegt, verbunden. Es gibt also selten Enttauschungen der in den Schul-
erfolg gesetzten Erwartungen der Eltern.

Seit 1968 besitzt die Schule einen groflartigen Neubau am Nordrande der
Stadt, der sich jedoch inzwischen lingst als zu klein fiir die kiinstlich be-
schrinkte, aber auf der deutschen Seite doch stindig wachsende Schiilerzahl er-
wiesen hat. Mit Hilfe eines eigenen Sportplatzes, einer Turnhalle, eines Lehr-
schwimmbeckens, einer gesonderten Schulaula und entsprechender Fachriume ist es
méglich, auch auferunterrichtliche Bediirfnisse in Form von Arbeitsgemeinschaften,
sportlichen und musischen Schulveranstaltungen, Theaterauffithrungen und Aus-
stellungen zu befriedigen.

So kommt zu der erstrebten Effektivitit der schulischen Arbeit eine V1elzahl
an menschlichen und geistigen Begegnungen zwischen den Deutschen und- dem
Gastland, das seinerseits den deutschen Kollegen eine Fiille von kulturellen An-
regungen und die Reize seiner landschaftlichen Schénheit sowie die herzliche
Freundschaft seiner Menschen bietet.

Die Deutsche Schule Athen tritt in dem freudigen Bewuftsein, ihrer wissen-
schaftlich-pidagogischen und v&lkerverbindenden Aufgabe zu dienen, in das vierte
Quartal eines prospektiven vollen Jahrhunderts mit dem Wunsch, dafl die Gdtter
Griechenlands ihr weiterhin wohlgesinnt sein und die V8lker Europas noch enger
in Frieden und Freundschaft zusammenwachsen mégen.

Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:
1. Von Vertretern der Zentralstelle wurden die folgenden Reisen durchgefiihrt:
Abteilungsprisident Onnen vom 16. 11. bis 9. 12. 1971
Schulbesuche in Teheran, Kabul, New Delhi, Bombay und Beirut; 13. 1. bis
20. 1. 1972 Florenz und Genua (Schulleitertagung Italien);
Oberschulrat Diekert vom 30. 11. bis 7. 12, 1971
Schulbesuche in Lagos und Tripolis;
Regierungsdirektor Unger vom 5. 1. bis 11. 2. 1972
Schulbesuche Elfenbeinkiiste, Togo, Dahomé, Kamerun, Tschad und Uganda;
Oberschulrat Dr. Veuhoff vom 9. 1. bis 16. 1. 1972
Schulbesuche in Athen, Saloniki und Istanbul. -

2. In der Zeit vom 24. bis 30. November 1971 hat die Deutsche Stiftung fiir
Entwicklungslinder in Lima ein Internationales’ Seminar iiber den Beitrag
der erziehungswissenschaftlichen Forschung fiir die Erziehungsreform in den
Andenlindern durchgefiihrt. Rund 40 Vertreter aus Venezuela, Kolumbien,
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Ecuador, Peru, Bolivien und Chile nahmen neben den 10 Vertretern der
Bundesrepublik an diesem Seminar teil: Das Ergebnis der Beratungen, die in
sehr partnerschaftlichem Geist gefithrt wurden, war der Vorschlag, eine insti-
tutionalisierte Zusammenarbeit zwischen der Bundesrepublik und den Anden-
lindern einzuleiten. Diese Zusammenarbeit sollte nach einigen Jahren Anlauf-
zeit zur Griindung eines Andenzentrums fithren, in dem die beteiligten Linder
gemeinsam arbeiten in den folgenden Bereichen:

Erziehungswissenschaftliche. Forschung,

Fortbildung von Lehrerbildnern,

Entwicklung von Lehrmitteln, die fiir die besondere Situation der

Andenlinder geeignet sind.

. KOMM BITTE! — Deutsch fiir Kinder

Der Grundkurs ist Anfang 1972 im Verlag Max Hueber erschienen:
Aufgrund der Ergebnisse der Erprobung wurden in der Endfassung des Grund-
kurses zahlreiche Anderungen vorgenommen: Das gilt insbesondere fiir das

 Tonband, das nen anfgenommen wurde. Die Sprechgeschwindigkeit wurde

obne Beeintrichtigung der Natiirlichkeit deutlich verlangsamt. Die Zahl der
Bilder ‘wurde um zwanzig vermindert. Alle Bilder wurden ubers1chthcher ge-
staltet.

Die ZfA dankt allen, die durch ihre Kritik eine Verbesserung des Kurses

" erm6glicht haben.
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Bei der Zentralstelle gingen ein:

Deutsche Schule Djakarta, Schuljahr 1970/71.

Schulauskunftsbogen mit. Hinweisen auf die allgemeinen Lebensverhiltnisse
1971.

Trans-Kanada Vereinigung der Deutsch-Kanadier: Schulrundbriefe Deutsche
Sprachschulen, Jahrgang 1971/XI Ausgabe 9.

DS Lagos Nigeria. Riickblick auf die Entstehung der Schule 1964—1969.
Information Zeitschrift des deutschen Lehrervereins fiir Siid- und Siidwest-
afrika Nr. 4 Nov. 1971,

"Deutsche Schule Paris Schulbericht 1970/71 Frankreich.

Deutsche Schule Istituto Giulia, Mailand/Italien 1968—71.

Deutsche Schule Den Haag 69/71.

Deutsche Schule Hermannsburg: Unsere Schule 1971.

Das Schulfenster Nr. 10/November 1971. Schulzeitung Villa Ballester/V.
Adelina, Buenos Aires/Argentinien. -

Deutsche Schule Sevilla/Spanien, Jahresbericht 1970/71.

Deutsche Schule Karibib: Der Sonnenspiegel Nr. 63/November 1971.

. Die Nr. 9—10/71 der Zeitschrift ,,Padagoglk und Schule in Ost und West“

enthilt folgende fiir das Auslandsschulwesen interessante Beitrige:-
Walter Scheel: Auswirtige Kulturpolitik auf neuen Wegen.
Heyo E. Hamer:. Zur Soziologie der Auslandsschule.
Hans Dieter Vogt: Uberlegungen zum Strukturwandel einer deutschen Aus-
landsschule. ‘
Hans-Joachim Fischer: Internationale pidagogische - Beziehungen und pid-
agogische Auslandsarbeit der DDR.



6. Abteilungsprisident Onnen und seine Mitarbeiter bedanken sich bei allen, die
ihnen zum Weihnachtsfest und zum Jahreswechsel freundliche Griifle und
gute Wiinsche geschickt haben. Sie erwidern sie auf das herzlichste.
Besondere Freude haben die Kalender ausgeldst, die einige Schulen in sehr
ansprechender Weise gestaltet haben.

Personliche Nachrichten

Prisident Dr. Loftler 89 Jahre

Am 24. Mirz begeht der Ehrenvorsitzende des VdLiA, Professor Dr. Eugen Loffler
" in Stuttgart, seinen 89. Geburtstag. Die Schriftleitung wiinscht dem langjihrigen Vor-
sitzenden des Auslandsschulausschusses der KMK zum 90. Lebensjahr Gliide und Segen.

Hinausgegangen:

Asien:

Fittschen, Jiirgen, StD 5300 Bonn, Rémerweg 21 DS Beirut

Kraus, Hans, StR 8600 Bamberg, Luisenstr. 10 Deutsch-Schweiz.
Schule Hongkong

Afrika: :

Ludke, Helmut, Dr. StD 2800 Bremen-Oberneuland, DS Johannesburg

Modersohnweg 19
Mehrtens, Giinter, RSL 2854 Loxstedt, von Marschalk-Str. 1 HPS Windhoek
Spohr, Volker, OStR 3440 Eschwege, Bismarckstr. 6 - do.
Vogt, Heidemarie, L 6500 Mainz, Freiherr-vom-Stein-Str. 21 do.

Amerika:

Walther, Giinter, Dr. OStR 1000 Berlin 31, Hektorstr. 15 DS Guatemala-City
Schneider, Giinter, OL 7606 Lautenbach, Riistenbachstr. 4 DS Medellin
Gengenbach, Erich, HL 7941 Heudorf am Bussen DS Lima-Miraflores
Schulte, Klaus, VL 4290 Bodholt, Karolingerstr. 17 - DS Santiago de
Chile
Kuhnen, Ilse, VL 5531 Stadtkyll, Auelstr. 10 ) DS St. Thomas
Morus Santiago
de Chile
Weiland, Joachim, L 2940 Wilhelmshaven, Auf dem Klei 5 DS Concepcibén
Stremlau, Kurt, RSKonr 4470 Meppen, Bokeloher Str. 74 DS Osorno
Addicks, Elke, L 2850 Bremerhaven 1, A.-Balzer-Str. 2 DS Temuco
Lindinger, Manfred, StD 7561 Sulzbach, Bergstr. 24 Dt. Pestalozzi-Sch.
Buenos Aires
v. Stuckrad, Heinrich, R~ 3101 Nienhagen, Bahnhofstr. 18 DS Villa Ballester
Kiipper, Wilfried, VL 5351 R&venich, Gartenstr. 9 DS Montevideo
Menter, Dorothea, L 3202 Bad Salzdetfurth, An der Lamme 3 do.
Jungnitz, Gernot, L 6730 Neustadt 19, Enggasse 29 DS Asuncién
: : (Paraguay)
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Aus aller Welt

Deutschland

Enquéte—Kommxss:on Auswartlge Kultur-

politik®

Als ,einen nationalen Beitrag fiir eine

internationale Entwicklung® bezeichnete der

Vorsitzende der Enquéte-Kommission ,Aus-
wirtige. Kulturpolitik® - des Deutschen Bun-
destages, der CDU-Abgeordnete Dr. Bert-
hold Martin, die zukiinftigen Aufgaben der
auswirtigen Kulturpolitik 'in einem Vor-
trag vor der Deutsch-Tbero-Amerikanischen
Gesellschaft:in Frankfurt: Nach Auffassung
des Abgeordneten geniige es nicht, die aus-
wirtige Kulturpolitik als deutschen Beitrag
zu einer allgemeinen universalistischen Zi-
vilisationspolitik im Interesse des Friedens
zu definieren. Das geniige aber nicht, da
eine solche Definition die auswirtige Kul-
turpolitik aus dem Gesamtbereich der aus-
wirtigen Politik -ausgliedern  wiirde. Das
Ziel miisse vielmehr Integration heiflen, es
sei notwendig, die auswirtige Kulturpoli-
tik als Element der auswirtigen Politik
selbst anzusehen. -Obwohl wir uns gegen-
wirtig in einem Prozef der Internationali-
sierung der nationalen Kulturen befinden,
kénnte dies, jedoch nicht mit einer. bewufi-
ten Entnationalisierung’ der eigenen Kultur-
politik gleichgesetzt werden.

Die Frage der deutschen Sprache und der
deutschen Auslandsschulen bezeichnete Mar-
tin als eine der Hauptfragen, mit denen
sich die Kommission befassen miisse. Vier
Komplexe stiinden dabei im Vordergrund:
die Bediirfnisse des Gastlandes, die Schul-
struktur, das Lehrpersonal sowie die not-
wendige Kooperation. In Zukunft sollten
nach Ansicht von Dr. Martin die Bediirf-
nisse des Gastlandes in stirkerem Mafle als

bisher berticksichtigt werden. Das mache
auch einen weiteren Schritt in Richtung -

»Bildungshilfe* notwendig. Auch sollte die
Frage der sozialen Uffnung unter den ge-
wandelten Bedingungen vor allem der Ent-
wicklungslinder neu diskutiert ‘werden.
Man miisse mehr Stipendien bereitstellen,
um neben den ,Privilegierten™ auch Kinder
anderer sozialer Schichten in die Schulen
aufzunehmen.
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Im Hinblidk auf die Sc}mlstmktur Fuflerte
Martin, daf8 es ,die* Struktur einer Aus-
landsschule heute nicht gibt und in Zu-
kunft nicht geben kann. Obwohl es auch
in Zukunft die sogenannten Expertenschu-
len und Kolonieschulen geben miisse, wiirde
der Schwerpunkt einer zukunftweisenden
Konzeption auf der bi-linguae-Schule lie-
gen. Bei den Planungen miifite jedoch stets
der enge Zusammenhang zwischen Schiiler-
Eltern-Zielgruppe, schulischer Zielsetzung,
erhofftem Effekt und Férderungsmafinah-
men beachtet werden. In verstirktem Mafle
solle auch auf vertragliche Absicherungen
und gegenseitige Anerkennung der Schul-
abschliisse hingewirkt werden..

Uberpriift ‘werden: miisse auch der Ein-
satz von deutschen Lebrern an den' Aus-
landsschulen. Man komme 'nicht umhin,. in
groferem Umfang einheimisches Lehrper-
sonal heranzuziehen. Martin wandte sich
dagegen, eine Reform des deutschen Aus-
landsschulwesens - radikal durchzufithren.
Man miisse vielmehr von dem ausgehen,
.was heute ist®. Planung und Steuerung
miifiten sich an bestechenden FEinrichtungen
orientieren, wobei es selbstverstindlich sei,
daf nicht jede Schule um fihrer selbst w1l- ‘
len weitergefithrt werden sollte.

Im Hinblick auf eine Neuorganisation des
Aunswirtigen Amtes stellte Martin fest, dafl

"die Kulturabteilung = trotz ~grundlegender
" Verschiedenheit - des ‘politischen Ansatzes

der’ Methoden. und Zielsetzungen ein Teil
des Staatssekretariats sei, in dem Wirt-
schaftsfragen den Vorrang hitten. ,In der
Tat ist zu fragen, inwieweit eine effektive
auswirtige Kulturpolitik betrieben werden
kann, solange ein verantwortlicher Staats-
sekretdr fehlt.”

Eine Neuorganisation der Kulturabtei-
lung ‘des Auswirtigen Amtes werde umso
dringender, je mehr sie eine Koordinie-
rungs- und Steuerungsfunktion im Gestriipp
der vielfiltigen Zustindigkeiten {iberneh-
men ‘miisse. Auf lingere Sicht komme man
um eine Clearingstelle, die sowohl die Ak-
tivititen der Ministerien — Auswirtiges
Amt, Wissenschaftsministerium, Wirtschafts-



ministerium, ' Entwicklungshilfeministerium
— als auch ‘der Mittlerorganisationen: ko-
ordiniere, nicht herum. Dies wire schon
deshalb sinnvoll, um Uberschneidungen und
Doppelarbeit zu vermeiden. :

Dabei- solle -aber 'nicht in 'den’ Fehler
eines- zu starken Zentralismus . verfallen
weérden. - Fiir -die’ deutsche Position in der
Welt sei das Prinzip der Delegierung be-
stimmter “Aufgaben an. bestimmte Organi-
sationen nicht' nur sinnvoll, sondern not-
wendig — es habe sich in den' letzten Jahr-
zehnten bewihrt.
einen Mittelweg zwischen: zentraler Planung
und dezentralisierter Aufgabenerfiillung zu
finden. Hierfiir miiiten Vorschlige erarbei-
tet werden, die der historischen Entwicklung
und einer Ausrichtuxig der auswirtigen Kul-
turpolitik in die Zukunft Rechnung tragen
miifiten.

Daneben miisse von .seiten des Auswir-

tigen Amtes mehr als bisher das Mittel der .

vertraglichen Regelungen genutzt werden,
" d.h, eine Intensivierung der bi- und multi-
lateralen Kontakte. Zuwenig wiirden bis-

lang vor allem die Mbglichkeiten im Rah-

men -der ~europiischen Institutionen, der
Nordatlantischen Gemeinschaft und der Ver-
ecinten Nationen genutzt. Und hier initiativ
zu werden ist in erster Linie Aufgabe des
Auswirtigen - Amtes:” Auswirtige Kultur-
politik beginnt aber nicht erst auflerhalb
der bundesrepublikanischen Grenzen; viel-
mehr -beginne “sie” bei ‘den’ in  der Bundes-
- republik lebenden Auslindern: den Gast-
arbeitern und Soldaten. Dieses Problem sei
noch’ véllig ungeklart

Die Vorschlige der Enquéte-Kommlsslon
miifiten sich letztlich auch mit der leidigen
Finanzfrage beschiftigen. Ein ausgewogenes
Konzept nutze. wenig, wenn die personel-
len.und finanziellen Mittel fehlten, um das
Konzept durchzusetzen.

Der. Etat. der Kulturabteilung des Aus-
wirtigen Amtes habe sich wohl innerhalb
der letzten zwdlf Jahre mehr als verfiinf-

facht, und zwar von 61,1 Millionen DM -

im- Jahre 1960 auf 330,9 Millionen DM im
jahre 1971, aber "die Aufgaben der aus-
wirtigen Kulturpolmk seien noch” schneller
gewachsen. Man solle aber nicht vergessen,

Es komme ‘darauf ‘an, -

dafl’ die Mittel in so hohem Mafle zweck-
gebunden “seien, dafl eine Man&vriermasse
praktisch gar nicht zur Verfiigung - stehe.
Aber auf die kime es an, wenn man neue
Vorstellungen in die Tat umsetzen wolle.
Das Ziel miisse es sein, die auswirtige Kul-
turpolitik ihrem Rang  gemif finanziell
auszustatten. Es  miisse - eine Aufstockung
der Mittel angestrebt werden. Als realisti-
sche Zahl nach heutigem Kaufkraftwert be-
zeichnete Martin etwa 450 bis 500 Millio-
nen DM jihrlich.: Damit knnte man be-
stehende Einrichtungen ausbauen und neue
Initiativen entwickeln. (akd :3.12.71)

Kultusministerkqnferehz: 150. Plenar-
sitzung

Eine noch engere Zusammenarbelt be-
schlossen die Kultusminister auf ihrer 150.
Plenarsitzung am:3. Dezember in Miinchen.
Die Koordlmerungs- ‘'und Kooperatlons-
funktion der Kultusministerkonferenz soll
im Bildungsbereich intensiviert werden. Sie
betonten, dafl das besondere Augenmerk
bei der Weiterentwicklung und Erneuerung
des Bildungswesens der. Verbesserung ‘der
Chancengleichheit und der Steigerung . des
allgemeinen Leistungsniveaws und -damit
der’ Férderung des einzelnén-entsprechend
seiner Bildungsfihigkeit - und seiner .Bil-
dungswilligkeit gelten. solle.

Dafiir sei ein breites Spektrum von Maf}-
nahmen erforderlich. Es miisse “ein ~Pro-
gramm von Priorititen entwickelt werden,
das. es gestatte, die notwendigen Reform-

‘schritte in Abstimmung  mit den gesamt-

wirtschaftlichen, finanziellen und organisa-
torischen Moglichkeiten einzuleiten bzw.,
soweit schon eingeleitet, fortzifiihren. Denn
es bestehe kein Zweifel, dafl- Bildungs-
reform auch in Zukunft nur in einzelnen
Stufen - érfolgen k&nne. Im. iibrigen sind
sich die Kultusminister dessen bewufit, dafl
noch nicht in allen Fragen der Bildungs-
reform zwischen den tragenden politischen

"Kriften in der Bundesrepublik volle Uber-

einstimmung. erzielt worden ist. Daher be-
diirfe es bei der Reahslerung der Reform-
politik zugleich - gegenseitiger  Riicksicht-
nahme und Verstindigungsbereitschaft.

Als vordringlich fiir die nichsten. jahre
bezeichneten: die Kultusmlmstel"'
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— Ausbau ‘des. Elementarbereichs;” Modell:
.versuche:zur Vorschulerziehung im_ Ele-
mentarbereich und im Primarbereich;

— Reform der Arbeit in ‘der -Grundschule

mit dem Ziel einés stirker fachlich dif-
" ferenzierten und. wissenschaftlich orien-
tierten Unterrichts;

-— ‘weitere Anniherung und Abstimmung
der Curricula in der Sekundarstufe I,
besonders  in der Orientierungsstufe;
intensivierte und koordinierte Auswer-
tung der: Versuche .mit Gesamtschulen

und Ganztagsschulen; Neuordnung der’

Abschliisse der Sekundarstufe I;
— schrittweise Einfiihrung eines-10. Schul-
- ‘jahres fiir alle, ggf. als Berufsgrund-
. schuljahr;
'—‘_Verw1rkhchung “der Reform der. gym-
" nasialen . Oberstufe; verstirkte Abstim-
. .mung von Allgememblldung und. Be-
.’rufsblldung in-der Sekundarstufe II;
~~:Neuordnung .: des = beruflichen SchuI—_
wesens; :
— Ausbau des Sonderschulwesens;

—verstirkte’ Durchlissigkeit und. Zuord-
" nung der ‘Ausbildungswege im tertiditen
:Bereidh, - Entwicklung und ‘Erprobung
von Ges_amthodjnschulmodellen; ’

— Ausbau -der . Weiterbildung und “Ein-
bau in das allgemeine Bildungssystems;

— Uberpriifung  derCurricula " auf - allen
Ebenen des Bildungswesens; Verstir-
kung der Bildungsforschung im " allge-
meinen und * der’ Curriculumforschung
im’ besonderen;

— Reform der Lehrerbildung;

© — verstirkte Férderung: des Schulsports

Die Kultusmlmsterkonferenz hat' auch -

‘neue Grundsitze zum Unterricdht fiir Kin-
der  auslindischer ~ Arbeitnehmer verab-
schiedet. Grundsatz deés Beschlusses ist, die
auslindischen Kinder, wie" die einheimi-

schen Kindet auch, zu Bildungsabschliissen .-

zu ‘fithren. Dariiber hinaus mifiten Vor-
aussetzungen geschaffen werden, dafl diese
Kinder bei einér Riickkehr in die Heimat-
linder das notwendige Wissen hitten, um
den Schulbesuch oder die Bérufsausbildung
auch dort . fortsetzen zu konnen. Daher
sollte in den. deutschen Schulen auch Un-
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terricht- in . der - Heimatsprache -angeboten
werden.. Der Unterridit - sollte von. aus:
lindischen ' Lehrern gegeben werden, die
nach ‘Moglichkeit ‘fiir einen lingeren - Zeit- -
raum  verpflichtet werden sollten.:

Alle .Gesetze, Verordnungen und Be-
stimmungen. - des -Bundes und' der Linder
iiber" schulirztliche Betreuung, Unfall- und
Haftpflichtversicherung, Berufsberatung,
Lernmittel, Schiilerbeférderung,: Erziehungs-
und Ausbildungsbeihilfen und sonstige Fiir-
sorgemafinahmen sollen nach Ansicht der
KMK auch auf die auslindischen Kinder
Anwendung finden. -Auch die Regelungen
tiber. die :Mitwirkung der Erziehungsbe-
rechtigten bei der Gestaltung  des  Schul-
wesens" sollen  fiir die " auslindiscien Er-
ziehungsberechtigten gelten. Der-Anteil der
auslindischen Schiiler in einer: Klasse ‘soll
ein. Fiinftel nicht iibersteigen. Die KMK
empfiehlt fiir die Aufnahme und Einglie-
derung der ‘auslindischen Kinder die Ein-
richtung ‘von Vorbereitungsklassen. Ferner
werden Intensivkursé und Hausaufgaben-
hilfe angeregt.

Weiter verabschiedete die ' KMK Emp-
feblungen zur Eingliederung wvon deutschen
Ubersiedlern in Schule wund “Berufsausbil-
dung. Sie erstredsen sich vordringlich auf
¢in -ausreichendes:' Angebot: von Deutsch-
unterricht, auf die Anerkennung von im
Herkunfisland. érworbenen Bildungsnach-.

weisen' und. auf Mdglichkeiten, begonnene. -

Bildungsginge ‘in. der ‘Bundesrepublik zum
Abschluf zu bringen. Dabei wird -die in-
dividuelle Beratung der Ubersiedler bei der
Orientierung -iiber - Bildungsmdglichkeiten
und bei der- Wahl von Bildungswegen: be-
sonders unterstrichen.

In einer zweiten Empfeblung zim 6ffent- =

lichen Bibliothekswesen spradh sich die KMK
fiir ‘den Ausbau eines leistungsfihigen
Bibliothekswesens . aus..- Alle Bibliotheker

sollen-in einem solchen ‘System ohne Riick- -
sicht auf verschiedene Triger oder beson< - -

dere : ‘Aufgaben zusammenwirken. Es. soll
dabei- 51chergestellt werden, dafl: der Buch-
bestand " einer " jeden . Standbibliothek :min-
destens’ 10000 - betrigt. Innerhalb eines
tiberregionalen Bibliothekssystems oder in
Ballungsriumen soll eine Zah! von 2:Bin-
den' je Einwohner :zugrundegelegt werden.



Fahrbibliotheken sollen besonders gefor-
dert werden, um die diinner besiedelten
Gebiete und die Randzonen der Ballungs-
rdume ausreichend zu versorgen. Ebenso
soll der Ausbau von Schulbibliotheken ver-
stirkt gefrdert und diese in das System
der offentlichen Biichereien einbezogen
werden.

Die Arbeitsweise der Biichereien sollte
nach Ansicht der KMK durch moderne
technische Hilfsmittel wie Datenverarbei-
tung und Fernschreiber rationalisiert wer-
den. Auflerdem sollen die Bibliotheken mit
audio-visuellen Materialien ausgestattet
werden. Die KMK regt an, fiir die Planung
des Ausbaus des Bibliothekssystems auf
Landesebene Bibliotheksentwicklungspline
einschliefllich entsprechender Finanzierungs-
pline aufzustellen. Erginzende Empfeh-
lungen der KMK sollen noch fiir den Bau
und die Einrichtung von Bibliotheken, die
Zusammenarbeit von Schulbibliothek und
offentlicher Bibliothek und die Arbeit mit
audio-visuellen Medien ausgearbeitet wer-
den.

Fiir das Jahr 1972 wurde folgendes Pri-
sidium gewidhlt: Prisident: Senator Rein-
hard Philipp (Hamburg), 1. Vizeprisident:
Senator Moritz Thape (Bremen), 2. Vize-
prisident; Staatsminister Professor Dr. Hans
Maier (Bayern). (akd 16. 12, 71)

Deutscher Jugendbuchpreis 1971

Der Deutsche Jugendbuchpreis wurde
zum 16. Mal vergeben. Der Arbeitskreis
fiir Jugendliteratur, mit allen Arbeiten fiir
den Preis beauftragt, hatte nach Niirnberg
eingeladen, wo nach der Begriifflung der
auswirtigen Giste durch Vertreter der
Stadt im Altstadtmuseum ,,Fembo-Haus“
am Abend des 5. November in der Stadt-
biicherei eine Jugendbuchausstellung ersff-
net wurde. Prof. Dr. Maier, der Vorsit-
zende des Arbeitskreises, leitete ein- Po-
diumsgesprich, in dem sich Preistriger,
Verleger und -Juroren Fragen des vorwie-
gend studentischen Auditoriums stellten.
Am 6. November tibergab Frau Kite Stro-
bel, Bundesminister fiir Jugend, Familie
und Gesundheit, im Rahmen einer ,Fest-
lichen Stunde fiir die Jugend® im Kleinen
Saal ‘der Meistersingerhalle den Preis-

trigern die Auszeichnungen, nachdem zuvor
Prof. Dr. Maier die Preisbiicher vorgestellt
und kurz gewiirdigt hatte. Nach Niirnberg
waren gekommen: Iela Mari (,Der Apfel
und der Schmetterling®) aus Mailand,
Renée Nebchay und Walter Schmdgner
(»Mrs. Beestons Tierklinik®) aus Wien, der
tschechische Autor Ludek Pesek (,Die Erde
ist nah“) aus der Schweiz, der Marburger
Oberbiirgermeister Hanno Drechsler und
der Gieflener Dozent Dr. Franz Neumann
(»Gesellschaft und Staat®). Fiir Reiner
Kunze (,Der Léwe Leopold*) aus Greiz
in Thiiringen und den Ubersetzer Adolf
Langer aus Prag, die der Einladung nach
Niirnberg nicht folgen konnten, nahmen
die Vertreter ihrer Verlage die Auszeich-
nung entgegen. In ihrer Ansprache bedau-
erte Frau Minister Strobel den auffallend
geringen Anteil der Jugendliteratur an der
Gesamtproduktion der bundesdeutschen
Verlage und hob die wichtige Funktion des
Jugendbuches fiir die zukunflsorientierte
Bildungspolitik hervor. Sie fand kritische
Worte fiir das primiierte Sachbuch , Gesell-
schaft und Staat. Ein Lexikon der Politik®,
mit dessen Inhalt sie sich nicht véllig identi-
fizieren konne, betonte aber ausdriicklich,
daB die Unabhingigkeit der Jury fiir sie
selbstverstindlich sei, deren Entscheidung
sie damit bestdtigte.

Konzertreise der Privatschule Karibib

In den ersten Wochen dieses Quartals
ging unser Chor mit den Instrumental-
gruppen und einer Zeichenausstellung auf
Konzertreise. Unter der bewihrten Leitung
von Herrn Stunkat hatten die Schiiler be-
reits im 2. und 3. Quartal fleiffig fiir das
zweistiindige Programm geiibt, das auch am
Festabend des Basars dargeboten wurde.
Jetzt galt es fiir die Jungen und Miédchen,
auch einmal auferhalb der Schule in einer
fremden Stadt, in einem gréfleren, manch-
mal auch kleineren Saal auf ungewohnter
Bithne vor einem grofitenteils unbekannten
Publikum zu singen und zu musizieren.

Das Programm umfafite drei Teile:

I. Die Kantate ,,Till Eulenspiegel® von
Giinther Kretzschmar, die durch an
die Leinwand projizierte Kinderzeich-
nungen illustriert wurde,
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IL. Volkstinze der Seminaristinnen,
III. Chor- und Instrumentalsitze alter und
neuer deutscher Lieder.

Die ‘Reise ‘wurde mit unserem Schulbus
und ‘Anhidnger, in dem "die Kiichen- und
Verpflegungsausriistung verstaut wurde,
‘dem altbewshrten ,Kniippel-Brami®, der
auch die -Biihnenausstattung zu tragen
hatte, dem ‘groflen, von Herrn Herbig ge-
" steuerten - - ,Schiilertransportschiff“, - dem
schnellen, mit Musikinstrumenten und eini-
gen Instrumentalisten vollgestopften An-
derthalbtonner von Herrn Klink und' zeit-
weise auch mit LKWs von Herrn Roden-
woldt und Herrn Teetz' vom 8.—21.
Oktober durchgefiihrt und ging nach Oma-
ruru, - Otjiwarongo, Tsumeb, -Otavi und
‘nach Swakopmund.

Vor der Veranstaltung und in der Pause
standen viéle Besucher interessiert vor der
Zeichenausstellung und studierten die ver-
schiedenen graphischen und malerischen
Losungen, Themenauffassungen und Dar-
'stellungen, Techniken und- Gestaltsstruk-
turen in den altersbedmgten Enthcklungs-
stufen der Schiiler.

Durch sorgfiltige Auswahl und é.b'wechs-
lungsreiche * Anordnung der Schiilerzeich-
nungen sorgte Herr Herzig fiir eine ausge-
wogerie, aber auch spannungsrexche Aus-
stellung,

Fiir 86 Schiiler und 13 . Erwachsene . war
die Konzertreise ein umfangreiches Unter-
nehmen mit einem viélseitigen' Programm,
denn- es war zugleich eine Lehrfahrt mit
Besichtigungen der Minenanlagen in Tsu-
meb, der Ionosphiren-Station -des Max-
Planck-Instituts, des Otjikoto-Sees und des
Otavi - Quellflusses. Viele "Schiiler = fiihrte
diese Fahrt erstmalig in den Norden Siid-
westafrikas und ‘wurde so fiir sie Zu einem

eindrucksvollen und nachhaltigen Erlebnis. .

Diese Reise trug auch wesentlich: mit dazu
bei, gegenseitige Riicksiditnahme  zu iiben
und den Gemeinschaftssinn zu entwidkeln
sowie die durch den groflen Lehrerwechsel
im ‘vorigen Jahr entstandene’ Unruhe bei
den ‘Schiilern auszugleichen und fiir ‘eine
verstindnisbereite und zielstrebigere Arbeit
in der Schule zu sorgen. — Fiir die in
Karibib zuriickgebliebenen Schiiler ging der
Unterricht in voller Stundenzahl weiter.
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In den oberen. Klassen mufiten Kombi-
nationen -in -Klassengréfle vorgenommen
werden, wihrend bei den mittleren und
unteren Jahrgingen durch Vertretungen der
Unterricht planmifig stattfinden konnte.
Durch eine Orientierungsfahrt und- dank
des groflartigen Einsatzes vieler Helfer in
den einzelnen Stidten waren die Vorbe-
reitungen fi.ir_unsqre Veranstaltungen * so
gut getroffen :worden, dafl wir auch & mit
unserer grofien - Teilnehmerzahl das Pro-
gramm reibungslos. durchfithren konnten.
Die .gute Disziplin und die Einsatzfreude
unserer Schiiler sowie die unermiidliche und
verstindnisvolle Zusammenarbeit der Kol-
legen: und der  Familie. Herbig- gewahr-"
leisteten einen,vollen Erfolg der gesamten
Konzertreise.
(»Der Sonnensplegel“ Nr. 63,
November 1971)

_Deutsche Schule Kapstadt
Im Schuljahr 1971 hat die- DSK ihre ge--

_genwirtig angemessene ‘Gestalt “gefunden

und reicht mit zwei teilweise differenzier-
ten: Zweigen hinauf bis Std.. VIII. .‘Die
Oberstufe. soll weiterhin einziigig: bleiben, *
wird aber in Zukunft-an Schiilerzahl wach-
sen. Die  Zielvorstellungen der vergange-
nen Jahre haben sich damit .sowohl ‘beziig-
lich der dufleren Form als auch der inneren
Differenzierung erfiillt.

Noch einmal -wuchs die Zahl- der Schiiler

durch das Hinzukommen einer Klasse deut-
lich auf etwa 540 an, wihrend wir .in den

-nichsten Jahren durch das Heranwachsen

der stirkeren unteren Klassen nur eine -all-
mihliche Zunahme erwarten. Welchen Vor-
zug bringt eine Schulgemeinde dieser mitt-
leren. Grofle! Wo kann man, denkt man
an: die- Gesamtschulkomplexe - europiischer
Linder, die ganze Schiilerschaft noch ver-
sammeln und sie eindringlich und ungestort’
ansprechen;: wo noch . als Schulleiter jedes
Gesicht - und .'die meisten Namen . seiner
Jungen und Midchen kennen und wo den
Zuruf -eines Dreikdsehochs auf dem Flur
»Ich weifl, wer du’ bist® mit der gleichen
Sicherheit: beantworten? In. dieser. iiber-
schaubaren Gestalt und in den niedrigen
Klassenfrequenzen der Mittel- und Ober-
stufe’ liegt die pidagogische . Chance un-



serer Schule, die es zu nutzen gilt und die
von einem qualifizierten und einsatzfreu-
digen Kollegium erkannt wird. In der Be-
lebung der Unterrichtsmethodik und in
dem Hinfithren des Schiilers zu gréflerer
Selbsttitigkeit und ungezwungenem Urteil
glaube ich an der Schule -sichtbare Fort-
schritte zu erkennen. In der Musik hat die
Schule dank systematischer Aufbauarbeit
des Musiklehrers einen hohen Stand er-
reicht, der in dem Abschneiden unseres
Chors beim Singwettstreit des Republik-
festes Ausdruck und Anerkennung fand.
Im Sport wird solide Arbeit geleistet, doch

bleiben unsere Leistungen wegen unserer -

schwachen Mittel- und Oberstufe und feh-
lenden Sportanlagen bei Vergleichskimpfen
groftenteils bescheiden. Der Fufiball hat
einen bisher erfolgreichen Anlauf genom-
men. Die Begeisterung ist grofl; hoffen wir,
daf sie anhilt.

Dafl es um den Geist der Schule nicht
schlecht bestellt sein kann, zeigt die Mei-
nung einer starken Mehrheit der urteils-
fihigen Schiilerschaft, die unserer Anstalt
gegeniiber anderen den Vorzug gibt und
klarer als vermutbar erkennt, worin das
Besondere unseres Weges liegt. Klagte ich
im letzten Jahresbericht {iber eine Krise im
Selbstverstindnis der Prifekten, so schei-
nen diese dank den Bemithungen mehrerer
Lehrer neuen Boden unter den Fiiflen zu
spliren. Zudem erméglichen die grofleren
Oberklassen nunmehr eine geeignetere Aus-

wahl.

Kommen wir zur Matrikklasse. Mit fort-
schrittlichen Unterrichtsmethoden hat deren

Examensergebnis zunichst gar nichts zu
tun. Bei der Auflockerung der Oberstufe
sind uns die- Hinde durch vorgeschriebenen
Inhalt und Umfang des Stoffes. gebunden.
Hier mufl mit einem. lauen Kompromifi
das Examensergebnis ‘auf herkdmmliche
Weise sauer erarbeitet werden. Saflen wir
mit unserem Matrik 1969 im Wellental und
wurden kriftig naf, so begliickte uns 1970
die ungehinderte Sicht auf einem ‘Wellen-
kamm: Indem alle Kandidaten das Matri-
culation Certificate erhielten, wurde es
eines der besten Matrik-Examen der Schule
und aller Privatschulen Kapstadts.

Die riumliche Bedringnis der Schule hat
ihren Hohepunkt erreicht. Freudig erwarten
wir die Vollendung des Neubaus, der nicht
nur- eine saubere, moderne Unterbringung
vieler Schiiler, sondern durch seine Fach-
riume auch einen anschaulichen, intensive-
ren Unterricht erwarten 1ifit. Dankbar soll
hier die enge Zusammenarbeit mit dem
Bauausschufl des Vorstandes erwihnt wer-
den, der die Wiinsche der Pidagogen so
weit wie moglich zu beriicksichtigen ver-
suchte. Wie der Schulalltag in dem gesam-
ten Schulkomplex ab 1972 organisiert wer-
den soll, wird neu iiberdacht werden
miissen. Angesichts der zerstreuten Hang-
lage und ' der gestiegenen - Schiilerzahl
wiinscht sich der Schulleiter die Hilfe der
Technik in Form einer Sammelsprechanlage
sehnlich herbei.

(Schulzeitung der Deutschen Schule
Kapstadt 1971)

Buchbesprechungen

Gerbard-Otfried Miiller: Lehrbuch der an-
gewandten Chemie. Bd. 1I: Chemisch-
mathematische Ubungen. S. Hirzel Ver-
lag, Leipzig 1970. 426 S., 25 Abb. und
55 Tabellen, 16,7 cm X 24 cm, Ln. M
22,—.

Das vorliegende Buch ist nicht nur fiir
den im Gebicte der angewandten Chemie
Titigen von Bedeutung, sondern fiir jeden,
der sich allgemein mit Chemie befafit. So

gehort es als notwendige Ergdnzung zu an-
deren Lehrbiichern in die Hand des Chemie-
lehrers, der in der Oberstufe einen auf
moderne Anforderungen zugeschnittenen
Unterricht erteilt. Aber auch der Fachlehrer
fiir Physik wird vieles finden, was er in der
Oberstufe verwenden kann. Behandelt wer-
den Gebiete der allgemeinen Chemie (z. B.
chemische Bindung, chemische Reaktionen,
Massenwirkungsgesetz), mit Vorrang aber
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" solche der physiké.lischen Chemie (Zwei- -

- stoffsysteme, Elektrochemie, Thermochemie
u.a:). Jeder Abschnitt beginnt mit" einer.
knappen, aber gut durchdachten theoreti-
schen -Einfithrung, dann .folgen Ubungen;
die eine geschickte Vorbereitung zu den ins-
gesamt 653 Aufgaben aus 51 Teilgebieten
darstellen. In den Ubungen werden oft recht

" anspruchsvolle - Aufgaben - unter - genauer
Darlegung ‘ihres ‘Losungsganges behandelt,
womit zugleich eine Erweiterung und Ver-
tiefung - des vorher besprochenen ‘ Stoffes

“verburiden ist. Innerbalb eines Teilgebietes
steigert sich die Schwierigkeit von- Ubung
zy Ubung bzw. von Aufgabe zu Aufgabe.
Zu. diesen findet man auf den letzten 50
Seiten die' Ergebnisse und in schwierigeren
Fillen auch Hinweise und Anleitungen. Die
Fiille der Aufgaben beinhaltet eine Menge
von Anregungen fiir den Unterricht, kann
aber auch-zur Selbstkontrolle und eigenen
Weiterbildung  benutzt -werden. Der Verf.
hat es bei dem. Umfang des Stoffes geschickt

verstanden, sich: auf-das fiir den-Chemiker:

Wichtige zu beschrinken. Dennoch: werden
die neuesten Ergebnisse und Ansichten be-
riicksichtigt,” wie auch ‘sonst seltener behan-
delte Gebiete; etwa das.der Photochemie;
nicht zi kurz -kommen. Die zahlreichen
Daten in den gut 'ausgewihlten Tabellen
' bedeuten eine wertvolle Erginzung zum
Text. F. Bock

Hans . Mothes [ Rolf Oberliesen: Physik 1. .

und  Technik in “Unterrichtsbeispielen.
© 5., erweit, Aufl. Aulis Verlag Deubner &
- Co., Kdln' 1970..192 S. m. 92 Abb.,,
DIN A 5; kart. DM 12,80, -

Hans vMothe'sv /' Dietmar Jakubzik: Phy-

sik II' in. Unterrichtsbeispielen. -Aulis -
Veilag Deubner & Co., Koln 1970, 129

S. m. 58 Abb., DIN A 5, kart. DM 10,80.

‘Die im gleichen.Verlag bisher erschienene:

»Naturlehre in Unterrichtsbeispielen wird
jetzt wesentlich erweitert und erscheint in
mehreren Binden, von denen die beiden
" genannten vorliegen. Dabei ~enthilt der
" 1, Band eine Einfijhrung in die Elektrizi-
titslehre und" den  Elektromagnetismus,
einen - Abschnitt ~iiber Anwendungen - des
Elektromagnetismus, eine Einfiihrung in die
Wirmelehre und ein Kapitel iiber Technik
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im Physikunterricht. Die 6 Teile des zwei-
ten Bandes handeln von der Kraft, vom
Druck, vom Schwimmen, vom Luftdruck,
vom . Schall und vom Licht,” Beide Binde
enthalten ein Personen- und Sachverzeichnis,
der zweite auflerdem ein Literaturverzeich-
nis. Auf der.These fuflend, dafl ein Kind
wirkliche: Naturerkenntnis. nur - gewinnt,
wenn es selbst-experimentiert, sind in die-
sen Bindchen eine Menge einfacher Versuche
zusammengestellt, die zum Verstindnis der -
verschiedenen  Teilgebiete beitragen. Die

Versuche sind zum gréften Teil :mit ein-

fachsten -Mitteln, und "von den. Kindern.
selbst- auszufithren. Es handelt sich aber

nicht nur um' Versuchsbeschreibungen: oder
-anleitungen. Obwohl in der Du-Form ge- -
schrieben, wenden sich die Biichlein an den -
Lehrer ‘der Hauptschulen; wm ihm an diesen

Beispielen zu zeigen, wie er, ausgehend von

den kindlichen Erfahrungen aus dem tig-- -
lichen Leben, die Schiiler auf das zugrunde- -
liegende Problem  aufmerksam' - machen;
einen. zweckentsprechenden * Versuch vor-
bereiten und mit dessen Hilfe das Problem
lésen kann. Sie werden vor allem denjeni-

. gen Lehrern Anregungen geben konnen und

eine- wertvolle Hilfe sein, ‘die noch nicht

iiber langjihrige Unterrichtserfahrungen in .-

diesem Gebiet. verfiigen. - H. Lechner

J. E. Spice: Chemische Bindung und Struk-
tur. ‘Aus 'd, Engl. von E. Hoyer. Verlag
Vieweg, Braunschweig 1971. VIII, 307 S. -
m. 133 Abb., 21 Taf, u. 26 Tab., geb.
DM 37,50 (Bestellnr. 3544). :

Der mit der klassischen Chemie vertraiite
Lehrer- der _G'ymna‘siéloberstufg wird “diese
Neuerscheinung sebr  begriifien. Denn . mit
dem Ubergang zum Studienkolleg 18st ein

~modernes Curriculum mit neden Lernzielen

und Lernmethoden die - alte Stoffchemie
samt ihrer Fachdidaktik ab. Kein anderes
Kapitel der allgemeinen Chemie - wird im .
Rahmen dieser ‘Neuorientierung ~mehr--an
Bedeutung gewinnen - als . die - Betrachtung
der atomaren und molekularen Strukturen
und. Krifte. In diesen Problemkreis fiihrt
das vorliegende Werk in zwar knapper, je-
doch ganz vorziiglicher Weise ein. Der Stoff
ist weitgehend qualitativ dargestellt; mathe-
matische Kenntnisse' und Fihigkeiten wer-.



den nicht iibermiflig strapaziert. 67 Auf-
gaben am Schluf} (einschlieflich numerischer
Lésungen) regen zum intensiven Nachden-
ken an und ermdglichen eine Erfolgskon-
trolle. Ausgehend von der Quantentheorie
und Wellenmechanik, werden die Elek-
tronenzustinde in den Atomen beschrieben.
Die Orbitaltheorie dient sodann der Er-
klirung struktureller Phinomene: der
elektrovalenten und kovalenten Bindung,
der Elektronenverteilung in symmetrischen
und polar gebauten Molekiilen. Grenzen
werden deutlich-aufgezeigt und diskutiert.
Klare Skizzen und Farbfotos von Atom-
modellen veranschaulichen die raumgeo-
metrischen Relationen. Es folgen exakte
Informationen {iber Hybridorbitale in Me-
tallkomplexen und iiber den Zusammen-
hang zwischen Elektronenstruktur ~und
chemischer Reaktivitit. Eine Analyse der
Kristallstrukturen filhrt zu der Schluf3-
folgerung, dafl eine klare Trennung von
physikalischen und chemischen Kriterien zur
Beschreibung der Materie nicht mehr auf-
rechterhalten werden kann. Erfreulicher-
weise sind auch die wichtigsten Verfahren
zur Strukturermittlung dargestellt, beson-
ders Beugungsmethoden und spektroskopi-
$che Techniken. Das vorliegende Werk ist
eine ausgezeichnete Erginzung der Schul-
und Lehrbiicher und eine moderne, reich-
haltige und tiefgriindige Informations-
quelle fiir den Schulpraktiker. .  A. Riedl

Stig Andersson | Ido Leden: Grundfragen
der Chemie. Ubersetzt aus dem Schwe-
dischen, bearb. von Richard Helfrich
(Westermann. Reihe ,Lernen durch
Uben®). Georg Westermann Verlag,
Braunschweig 1970. 197 S., zahlr. Abb.,
br. DM 16,80 (Bestellnr. 202505).

Zunichst ein Blik auf das Inhaltsver-
zeichnis in der Reihenfolge der Kapitel:
Materie und Energie; Bau der Atome;
Atommassen; Chemische Bindung; Aggre-
gatzustinde; Homogene und heterogene
Mischungen; St&chiometrie; Niederschlags-
reaktionen; Oxydation und Reduktion;
Thermochemie; Gasgesetze; Die Geschwin-
digkeit der chemischen Reaktion; Chemi-
sches Gleichgewicht; Siuren und Basen;
Chemische Bindung (erweiterter Kurs). Der

deutsche Bearbeiter nennt die Aufgabe des
Buches: ,Die Vermittlung der physikalisch-
chemischen Grundlagen, die zum Verstind-
nis der Chemie unerlifllich sind; ein Buch,
das sich hervorragend zum Selbststudium
eignet“. Einsatzbereich: Berufsaufbauschu-
len, Technische Gymnasien, Fachoberschulen
u. 4. Das Buch lifit sich kurz als eine Art
Repetitorium mit herausgehobenen Merk-
sitzen und Ubungsaufgaben am Ende der
Kapitel kennzeichnen. Experimente sind nur
schematisch angedeutet. Das Buch ist zwar
ein interessanter Versuch, wird aber sicher
Skepsis hervorrufen. Die Sprache (ist es die
Ubersetzung?) wirkt: holprig, und manche
Merksitze und WortschSpfungen finden
nicht den Beifall des Rezensenten (Atom-
ionen; oder ,Die Oxydationszah! ist ein
Hilfsmittel fiir die Buchfiihrung der Elek-
tronen® u. a.). Druck und Ausstattung des
Bindchens sind vorbildlich, auch der gut
gelungene Zweifarbendruk. N. Herrmann

Alfred Kurtz | Gerbard Lepiorz: English
for the New Men. Ein Lesebuch fiir
Fachoberschulen, Technische Oberschulen,
Technische Gymnasien und- Fachhoch-
schulen. Hueber-Holzmann Pidagogischer
Verlag, Miinchen 1971. 205 S., zahlr.
Abb., mit Anmerkungen, kart. DM 12,—
(Bestellnr. 2809).

Der schmale, preiswerte Band enthilt
eine wohldosierte und sorgsam durchdachte
Auswahl von modernen engl. Texten zu
folgenden Gebieten: Familie (mit Betonung
des beruflichen Alltags und haushaltswirt-
schaftlicher Fragen); Technik (von gestern
und heute vor dem Hintergrund des ak-
tuellen Funktionsablaufs der britischen De-
mokratie); die Sprache technisch-wirtschaft-
licher, Fachbiicher und journalistischer Artikel
zu diesen Bereichen- (Physik, Chemie und
Weltverkehr bis hin -zu N. Armstrongs
Mondlandung 1969). Simtliche Lesestiicke
sind angelsichsischen Quellen jiingsten Da-
tums entnommen und in einem 25 Seiten
umfassenden Anhang durchgehend und ver-
liflich kommentiert. 13 Photos, 3 Zeich-
nungen und zahlreiche Tabellen erhellen den
Text. Die Abschnitte sind so ausgesucht, dafl
sie sowohl die berufsbildende Spezialauf-
gabe hervorragend meistern' wie auch dem
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Bediirfnis - hach” Auflockerung durch ver-
gniigliche . Unterhaltung (Limericks ~usw.)
_entgegenkommen. ‘Das Buch -vermittelt an
einer. Fiille von Material (z. B.  Navi-
" gationskunde, industrielle:. Verwendung
von ‘Radioisotopen, Werkzeugtéchnik) den
Grundstock ‘von fachbezogenen Ausdriicken,
ohne ein Fachbuch :zu sein. Der Englisch-
lehrer an..den im Titel genannten Berufs-
oberschulen  und -auf -der. Oberstufe der
math.-naturwiss. Ziige der allgemeinbilden-
den Gymnasien ‘wird sich gliicklich schitzen,
hier endlich ein Buch gefunden zu haben,
das — wirtschaftlich gesprochen — in: eine
echte  Marktliicke hineinstofit. ‘Es - zwingt
ihn nicht in ein Korsett von Pflichtlektionen
und erlaubt ihm, dem Kenntnisstand seiner
Klassen Rechnung zu tragen. Wir sind-iiber-
zeugt, ‘dafl die Neuerscheinung viele- Auf-
lagen erleben wird.. - H. Sewing

Brockhaus Enzyklopidie in 20 Binden.
F. A. Brockhaus, Wiesbaden 1966 ff.
Band 13:: MOT—OSS. 847 S. mit 32 S.
farb. Tafeln und 24.S. bunten Stadt-
plinen (Miinchen, Neapel,. New .York,

“Niirnberg," Oslo). und- Karten ‘(Nieder-".

lande, Nordamerika, Nordpolargebiet,
Preuflen). Hld. DM 89,—.

Seit Ende Oktober 1971 kann' der Be-
zieher der Brockhaus Enzyklopidie im 13,

Band lesen und nachschlagen. Was zwischen.

“dem schwedischen Motala und-dem- hessi-
schen Ministerprisidentén  Albert Osswald
an lingeren Artikeln und zahllosen' Kurz-

informationen geboten wird, diirfte erneut’

seine - berechtigten - Erwartungen erfiillen
und ihn veranlassen, den Band-die fiinf
Monate bis zum Erscheinen' des: 14. . griff-
nahe auf dem Schreibtisch™ zu ‘halten. Da
locen . die “ausfiihrlich. behandelten Stich-
worter wie Niederlande (39 Spalten), Nord-
amerika’ (28), Norwegen (25), Nordrhein-
Westfalen (13), Niedersachsen (12); -Musik
usw. (31) ebenso wie, die-abgestuft- knappen
(5 bis 1 Sp.) Biographien: Napoleons L,
Mozarts, Nietzsches,  Mussolinis, Newtons,
Novalis’, M. Opitz’, Origenes’; . Nassers,
Ortega.y Gassets, Carl von Ossietzkys."Die
15 Spalten ;Nationalsozialismus® sind sach-
lich und: noch ‘erschiitternd - .genug.  26mal
ist Neustadt vertreten, 50mal der einfache
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Name Miiller. Vieles iiberrascht: BRD und
DDR' beziehen sogar ihre Héhen auf ver-
schiedene' Pegel - (DDR: Ostseepegel von
Kronstadt).  Wieder - bestechen ‘die  Farb-
tafeln: Muscheln,  Nahrungsmittel,” Natur-
schutz (4), Nerven, Niere, Naive Malerei,

‘Niederlindische Kunst ' (7), Nordamerika

(5);, Nordamerik. ‘‘Kulturen, 'Nordamerik:
Kunst /(2), Obst (3), Orchideen (2), Orden
und. Ehrenzeichen (2), Ohr. Wer Aktualitit
an Daten und Fakten mifit, wird auch im
13, Band, der Mitte 1971 redaktionell ab-
geschlossen werden mufite,” winzige Liicken
entdecken, aber wer ‘das Lexikon als un-
ausschdpfbares' Bildungsreservoir rechtk.‘ver_-‘
steht, hilt sich an die darin gespeicherten
festen Bestinde menschlichen - Wissens und
Denkeéns und - verlifit sich bei jiingsten.Ge- .
schehnissen auf sein Gedichtnis als Zeitungs-

leser. G. Scholz

Heymann Schub: 2000 Worter und was
man damit machen kann: Ein Arbeitsheft
fir den Deutschunterricht. Max Hueber
Verlag, Miinchen 1971. 89 S. mit 4 Kar-
ten, kart. DM 9,— (Hueber-Nr. 1124). —
‘Dazu Lehrerheft. 62°'S., kart. DM 4,—
(2.1124). - :

Beim - ersten ‘Durchblittern des Arbeits-
heftes m&gen uns die 2222 Verben,  Adjek-
tive..und Substantive etwas ~hilflos an-
schauen. Wohlgeordnet in Sinnzusammen-
hingen (essen, trinken — waschen bis an-
ziehen ./ Farbe — Menge — Gemiit, Cha-
rakter / Korper — Wetter — Verkehr usw.),
verseheén mit Zeichen und knappen Hinwei-
sen fiber Formbesonderheiten, gewinnen sie
Leben:. sprechen, gesprochen . sprach -(iiber
mich, * von. mir, * mit. mir) du/er -i- / lu-
stig <> traurig, froh ./ Nordwind, -e,
Sturm; Ze. Die begleitenden Einlegekarten
zeigen in Ubersicht Deklinations~ und Kon-
jugationsformen: Uber die Benutzung gibt
das zugehdrige - Lehrerheft Aufschlufl. Da-
von “ausgehend, -dafl ' ,gesprochene Sprache
Ziel -und. Mittel des ' Fremdsprachenunter-
richts ist®, erfahrungsgemif} ' aber: das- flie
flende -und richtige, “namentlich  spontane
Sprechen meist zu. kurz kommt, entwickelt
der- Verfasser ‘seine -Vorstellungen und- er=
liutert die moglichen Arbeitstechniken an
praktischen Beispielen. Aus den Wortlisten



baut ‘der Lehrer seine Ubungen auf, frei.in
Auswahl und Gestaltung, nur verpflichtet
dem Leistungsstand - der Klasse und ‘der
Natur - der -angezielten grammatikalischen
Schwierigkeiten. Naheliegende Alltagssitua-
tionen ‘oder’ auch Lesetexte geben den” Rah-
men: Hauptform ist: der - Dialog, in dem
Gruff; Wunsch, Dank- und ~Aufforderung

mit verinderlich’zu gestaltenden Fragen'und

Antworten zusammenwirken und in dem —

auch: in = Wechsel .und Nachahmung - von-

Wortton und Satzmelodie — ‘Glieder und
Formen -als Elemente der Sprachstruktur
. erkennbar und beherrschbar werden: = Ge-
schickte Ausnutzung,” Lebendigkeit ~ und
. Maflhaltung ‘in‘ den Einzeliibungen machen
" das fiir das 3. bis "10. Schuljahr -neben
jedem Lehrbuch verwendbare - Arbeitsheft
geeignet, seinen beabsichtigten produktiven
Beitrag zum deutschen Sprachunterricht zu
leisten, . J Krull

Heinz Griesbach: Deutsch fiir Fortgeschrit-
tene, ‘Moderne Welt 2. Sachtexte mit
Ubungen. Max Hueber Verlag, Miinchen
1971, 133 S.,  kart. DM 8,— (Hueber-Nr.

- 1135).

Dieses Text- und Ubungsbudl gehort in

den Rahmen -des inr 10/71 besprochenen Un-

terrichtswerks - ,Deutsch -fiir . Fortgeschrit-
tene“; das neben Proben ‘moderner Litera-
tur, ;Fach- und allgemein interessierenden
Sachtexten die ,Deutsche - Grammatik im
Uberblik® wund " besondere : Sprach- und
Sprechiibungshefte bereitstellt bzw. vorsieht.
»Moderne: Welt 2« fiihrt die Sachtexte des
Vorgingers - ,Moderne Welt -1“ - fort..- Es
bringt ‘ wieder - zeitnahe ‘Themen, - die: ge-
eignet sind, eine aufgesdilossene, lernbereite
Leserschaft zu gewinnen, zu informieren und
sprachlich zu f6rdern, u. a.:’ Friedensfor-
schung (Rede des Bundesprisidenten Heine-
mann 1969).- — Siidd. Zeitung: Deniokra-
tische: Verantwortung- . anstatt Indifferenz
oder Revolte; . Autobahn, -ein - gefihrlicher

Weg: Worterbiicher aus demn Computer..— '

Westérmanns Monatsmagazin: Warnung an
Kunstfreunde; Der Trick mit der Aufwer-
tung; Satellitenfotos fiir neue Erdkarten: —
Epoca: Das -Meet ‘als -Eiweifllieferant, . —
Sighal-Vérlag: Die neire Architektur. ~— Der
im- Erlernen des Deutschen weiter - Fortge-

‘erscheinen lassen

schrittene ‘erhilt Einblidk' in:zum 'Teil ver-
zwickte ' Sachverhalte. - Thr Inhalt soll” —
neben der Sinnbestimmung = zu Stellung-:
nahme - und’ unterrichtlichem ‘Meinungsaus-

. tausch - anregen und’ damit - das- Gesprich

in der fremden Sprache schmadckhafter und
fliissiger machen. Dazu sind auch-Verstind-
nis und Gebrauch eines ‘modernen Wort-
schatzes und’ weniger geldufiger Ausdrudks-
formen: notig: Selbstwihlferndienst, -Min-.
destgesprichsdauer; . Groficontainerverkehr,
Exportboom; -~ Fremdenverkehrswirtschaft,
Kunstuntersuchungslabor, Kraftfahrzeug-
haftpflichtversidierung;’ Rud;koppelungs—
effeke, Politischer Provinzialismus u.a.m. —
Lernhilfe’ bietet” der ‘Verfasser ‘durch “Ar-
beitsvorschlige, Anweisungen, Gesprachs-
und Formveranderungsmuster, die ‘den ein-
zelnen mit Zeilenziffern versehenen Sach-
kaplteln beigegeben sind. — Wie die " iib-
rigen zugehorigen Teile des’o. g. Rahmen-
werkes ‘wird" das. vorliegende Buch vor
allem dort begriifit werden, wo Schulformen

_und fremdsprachliche Lehrziele eine-entspre-
. chende "Auswahl und Angleichung der Un-

terrichtshilfen notwendlg oder:* erwiinscht
] Krull

Dora Scbulz_ / ‘Heinz Griesbacb »/ Mq_rten'
Lund: Auf deutsch, bitte! Band 1.
Ubungsheft von Morten Lund und Palle
Heinsen. 1970.796 S.; kart. DM 6,
: (Hueber-Nr. -3.1110).' —.Sprechiibungen
zu-Band: 1. 1969. 88°S., kart."DM 5,—
(Nr.7.1110),- — Schliissel zum Obungs-
heft. O. ]. (1970), 20°S., geh. DM 2,—
(Nr."15110).. — Lehrerheft.-1970. 46°S.,
kart. DM 4,— (Nr. 2.1110). Max’ Hueber
Verlag; Miinchen. .

'In'7—8/70 wurde auf: Band 1 des neuen
Unterrichtswerkes: -, Auf - déutsch, - bitte!“
empfehlend = hingewiesen.: Nun ' ist -dieser
Grundlehrgang ‘durch -ein -Lehrerheft; ein
Ubungsheft, einen Schliissel zum Ubungsheft
und durch -ein-‘Heft: Sprachiibungen (im
handlichen Kleinformat) erginzt worden. —

. Das Lehrerheftiwill' dem  Unterrichtenden

die- Vorbereitungsarbeiten.- erleichtern,” ihn
daran erinnern, daf und - warum bei diésem
Kurs dasHauptgewicht auf der gesprochenen
Sprache: liegt und - wie -er die Arbeit mit den
ihm zur Verfiigung gestellten Hilfsmitteln
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zu erhdhter didaktischer Flexibilitit steigern
kann, um damit ein hohes Maf} an Schiiler-
aktivitit zu erreichen. — Das vorliegende
Ubungsheft erm&glicht die schriftliche Fixie-
rung der Aussagen und Antworten und ist
durch Frage- und Antwortspiele, durch Rit-
sel und Bildergeschichten abwechslungsreich
gestaltet. Die Kladde fillt weg, es wird
direkt ins Ubungsheft geschrieben. — Der
Schliisse]l zum Ubungsheft erleichtert die
Lehrerarbeit durch Schiilerselbstkontrolle. —
Da aber das Hauptgewicht des Kurses auf
der gesprochenen Sprache liegen soll, unter-
stiitzt das Heft mit den Sprachiibungen das
miindliche Einschleifen der bisher erlernten
Sprache, wobei an die Stelle der Regel die
Paradigmenform tritt. — Als zusitzliches
Unterrichtsmaterial zu diesem Kurs kiindigt
der Verlag 88 Bildkarten an, dazu Dias,
Filmstreifen, Tonbinder und Glossare. Die
Fiille aller dieser Méglichkeiten, den Unter-
richt zu beleben, ihn akustisch, visuell und
manuell abzusichern, kann kaum' noch iiber-
boten werden und sollte den gewiinschten
Erfolg garantieren. Es steht aufler Zweifel,
daf der Verlag mit diesem neuen Unter-
richtswerk, das aus vier Teilen bestehen soll,
in die Deutscharbeit der Primar- und Se-
kundarschulen zielt und wohl auch die deut-
schen Auslandsschulen nicht ausschliefit.

R. Schréter

Joachim Gradewald: Wir sind dabei! Ein
deutsches Ubungsbuch. Max Hueber Ver-
lag, Miinchen 1971. 144 S. mit Zeich-
nungen, kart. DM 9,— (Hueber-Nr.
1144). — Dazu: Portugiesisches Glossar
(Nr. 3.1144) und Spanisches Glossar (Nr.
4.1144), je 36 S., geh. DM 2,50.

Wenn ]. Gradewald ein Lehrbuch fiir
10—13jihrige Schiiler ,Wir sind dabei!*
herausbringt, das sich neben dem Standard-
werk von Schulz/Griesbach/Lund behaupten
soll, dann miissen den Verfasser schulprak-
tische Notwendigkeiten seines Deutschunter-
richts im spanischen Sprachraum dazu ver-
anlafit haben. Auch bei ihm ist die gespro-
chene altersspezifische Sprache Ausgang und
Inhalt dieses Sprachkurses. Vorausgesetzt
wird ein ausgewogener Grundwortschatz,
wihrend die grammatischen Strukturen voll-
stindig geboten werden, um sie als Ganzes
noch einmal einzuiiben. Gradewald ver-
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bindet pattern drill und direkte Methode.
In immer neuen Varianten wird das Fra-
ge-Antwortspiel als aktivierendes -Sprech-
element fiir alle zwdlf Sachkreise eingesetzt,
unterstiitzt durch ,Schiittelkisten®, die sich
auf den Seiten farbig abheben und die Bil-
dung der jeweils mdglichen Satzschemata
veranlassen. Die gewonnenen grammatischen
Strukturen sind am Ende des Buches iiber-
sichtlich zusammengestellt und der Wort-
schatz der Sachkreise nochmals. alphabetisch
geordnet. Zur Festigung dieses Wortschatzes
stehen spanischen und portugiesischen Schii-
lern Glossare zur Verfiigung. Zwei weitere
Binde von ,Wir sind dabei!* sollen diesen
Lehrgang abschliefen und den Ubergang zu
einem Kurs fiir Fortgeschrittene ermdgli-
chen. — Ein unkompliziert angelegtes Unter-
richtswerk, das manche Not wird beseitigen
helfen. R. Schréter

Lexikon der Schulphysik in 7 Binden,
hrsg. von Oskar Héfling. Band 6: Armin
Herrmann: Geschichte der Physik I
Aulis Verlag Deubner & Co., K6ln 1971.
184 S. mit 24 Abb., Gln. DM 36,—.

Nach den 4 bereits erschienenen, in 11/69,
9/70, 6/71 und 9/71 besprochenen Binden
dieses siebenbindigen Standardwerks ist
jetzt der erste Band ,Geschichte der Physik®
erschienen, der die Stichw&rter A bis K um-
fafit, herausgebracht als Gemeinschaftsarbeit
des Lehrstuhls fiir Geschichte der Natur-
wissenschaften und Technik an der Universi-
tit Stuttgart unter Federfiilhrung von Univ.-
Prof. Armin Hermann. Es ist verstindlich,
dafl in einem Buch dieses Umfangs wiele
Details keinen Platz finden, erstaunlich viel-
mehr, wieviel sachliche Information hinein-
gepackt wurde. Dabei ist der Begriff ,,Phy-
sik® nicht zu eng gefaflt, auch die Rand-
gebiete  werden Dberiicksichtigt. Wie im
ganzen Werk sind auch hier die Stichworter
lexikalisch angeordnet. Aber in diesem Band
folgen in der Regel auf jedes -Stichwort
sofort Literaturhinweise. Dazu kommt - bet
den biographischen Stichworten ein Uber-
blick iiber die Werke des betreffenden Wissen-
schaftlers, bei den Sachstichworten eine Auf-
stellung der Quellen, d.h. der. wichtigsten
Originalabhandlungen. Die Ausstattung ist
gewohnt gut, die Anschaffung fiir jede phy-
sik.'Sammlung zu empfehlen. H. Lechner
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Eine bewshrte Partnerschaft;
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Die Zusammenarbeit von Schule und
‘Berufsheratung fordert die eigenstandige
Berufsentscheidung der Jugendlichen.

' Arbeitsmarkt-

Arbeitslehre, Berufswahlvorberei- -

tung, Schullaufbahnberatung, be-
rufliche Einzelberatung - das sind
aktuelle Probleme, die eine abge-
stimmte Zusammenarbeit von
Schule und Berufsberatung erfor-
dern,

Wihrend die Schule allgemein
zur Wirtschafts- und Arbeitswelt
hinfishrt, bietet die Berufsberatung

durch ihre berufswahlvorbereiten-
den Gruppenmafinahmen und
durch'die berufliche Einzelbera-
tung speziclle Hilfen fiir alle Ent-
scheidungen, die unmittelbar oder
spiter Konsequenzen fiir die be-
rufliche Entwicklung des Jugend-
lichen haben konnen. Die Berufs-
beratung baut dabei auf die Vor-
arbeit der Schule auf, beriicksich-

tigt die Hinweise des Lehrers iiber
die Schitlerpersonlichkeit und be-
zieht neueste Erkenntnisse der
und Berufsfor-
schung in ihre Arbeit ein.

Zur Forderung dieses gemein-
samen Anlicgens hat die Kultus-
ministerkonferenz im Einvernehe
men mit der Bundesanstalt am
5.2.1971 eine Rahmenvereinbarung
iiber die Zusammenarbeit von
Schule und Berufsberatung ge-
troffen. Eine eigene Stindige Kon-
taktkommission ‘aus Vertretern

. der KMK und Bundesanstalt fiie

Arbeit wird dazu beitragen, diese
Partnerschaft zum Wohle der Ju-
gendlichen weiterzuentwickeln.

Weitere Informationen siber die Mag-
lichkeiten der Zusammenarbeit erbal-
ten Sie auf unserem Informationsstand
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Berufsberatung lbres Arbeitsamies.
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Werner Ross nationalen: Position des. Deutschen, nach

Deutsch in der Konkurrenz seiner Bedeutung fiir den Kulturaustausch,
der Weltsprachen nach der Wichtigkeit der Sprachfrderung
54 Seiten; gehefter DM 4,—, im Gesamtbereich kultureller Aktivititen
Hueber-Nr. 1155 immer wieder gestellt. Ross skizziert ‘die

: ‘ Ausgangsposition fiir die fillige Diskus-
Max Hueber Verlag sion und erdrtert die Zielsetzungen einer
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BAND 1

"BAND 2

Das Handbuch

Zelten

Geschlchthches

. und Unt,ernchtswerk..

Menschen G

fiir die Oberstufe der Gymnaéien _'

Der gescluchthche Weg unserer Welt _
(bis 1776) -

Darstellung und Arbeltstell
326 Seiten, :69 Abbildungen, geb DM 15,80 : .
Best.-Nr. 34811

Die geschichtlichen Grundlagen

~ der Gegenwart (1776 bis heute)

Darstellung und Arbeitsteil
440 Seiten, 121 Abbildungen, geb. DM 17,80
Best.-Nr. 34822

D~ T S T S P e
Die neue.Oberstufenkonzeption' erfordert ‘einen neu-
artigen Schulbuchtyp. Hier ist er verwirklicht.
Schwerpunktbildung und .

Wissenschaftspropideutik -durch:

knappe, problemorientierte Darstellung in Themen-
kreisen unter weitgehender Beriicksichtigung wirt-
schafts- und sozialgeschichtlicher Ftagestellungen;
einen umfangreichen Arbeitsteil mit Quellen, Kontro-
versen, - Statistiken, Sdlaubxldern, Karten und Blld-

. material.

o K s B Lo Lo
»Hinweise und Interpretationshilfen
zu Zeiten und Menschen G 1¢

~ 234 Seiten, geb. DM.10;80; Best.-Nr. 34310+ . - "

16st fiir den Lehrer wie moglicherweise. fiir den Kol-
legiaten das Vorbereitungsproblem wissenschaftlicher
Interpretation - und methodischer . Aufbereitung. . des
Quellenmaterials.

Schomngh Schroedel



Impulse zur Verdnderung der Germanistik und des Deutschunterrichts, die vom
Berliner Germanistentag 1968 uusgmgen bestimmen wesentlich Programm und’
Zielsetzung der Zeitschrift

Dlskussmn Deutsch

Zum d|eS|ahr|gen Germanistentag — Mitte ApnI — erscheint ein

Sonderheft

‘Das Sonderheft enthélt folgende Beitrdge zum Thema: -
Ideologiekritik im Deutschunterricht

Christa Birger
Textanalyse und Ideologlekrmk Rllkes 1. Dumeser Elegle

Vera Goétz
ldeologiekritische Analyse der Jahrg&nge"l969/70 der Zeitschrift
»Der Deutschunterricht” 4

Helmut Hartwig: ‘ '
Unterrichtsmodell ‘zur |deo|og|ekr|hschen Analyse ‘von Schillers ,,Glocke”

Heinz ide : ’
Uber die Notwendigkeit eines veranderten L|teroturunterrlchts

Siegfried Jager ‘
Sprachlich bedingtes Schulversagen und seine moglichen Ursachen

Wolf Jockel
Illusionére Verbriderung mit der Vergangenhelt Alideuische Literatur im
gymnasialen Deutschunterricht

Ekkehard Mittelberg, Dieter Stein
Ideologiekritisches Lesen von Zeitungen

Hans Sanders ‘
Die Widerlegung der Vernunft aus dem Erlebnis oder Die Kapitulation der
biirgerlichen Intelligenz vor dem Faschxsmus Zu Musils ,Amsel”

Guntram VYogt
Literaturunterricht: Vermnerhchung, Formahsmus oder Emanznpahon

Sonderheft (uuBerhulb des Abonnements) ca. 180 Seiten, ca. DM 8,80 (MD-Nr. 6591)

Unsere Anschrift:
Vériag Moritz Diestérweg, 6 Frankfuri/Mum, HochsiraBe 31 (BRD)

Dieﬂetweg



Hand-, Lehr- und Studienblicher sowie

aktuelle Diskussionsbeit
zur modernen Padagogik

Audio-Visuell

Curriculum

Vorschul- und Kleinkinderziehung

Heribert Heinrichs: Audio-visuelle
Praxis in Wort und Bild

Gerdte, Technik, Methode. Etwa .

264 Seiten mit zahlreichen Photos.
Gebunden DM 35.~. (1972)

Zum ersten Mal werden hier die
audio-visuellen Instrumentarien un-
ter technischen, methodischen und
didaktischen Geslchtspunkten vor-
gestellt. Zahlreiche Beispiele und
Abbildungen veranschaulichen dem
Lehrer den praktischen Umgang mit
den neuen Medien.

Heribert Heinrichs (Hrg.): Lexikon’
der audio-visuellen Bildungsmitte!
420 Seiten. Leinen DM 28—, (1971)
Ein lexikalisches Nachschlagewerk
iiber die audio-visuellen Medien
und ihren pidagogisch sinnvollen
Einsatz im Unterricht.

Statistik

Hermann-Josef Kaiser: Statistischer
Grundkurs

Eine Einfihrung in die deskriptiven
Techniken statistischer Analyse. Et-
wa 128 Seiten. Paperback DM 22.-.
(1972)

Dieser grundlegende Statistik-Kurs
fiir angehende Pédagogen, Psycho-
logen und Sozialwissenschaftler
fiihrt In die statistischen Verfahren
ein und informiert iiber deren Ver-
wendbarkeit. Belspiele und Aufga-
bensammlungen . dienen der Ver-
deutlichung und Obung.

Frank Achtenhagen/Hilbert L. Meyer
(Hrg.): Curriculumrevision - Mdg-
lichkeiten und Grenzen

2, Aufl. (1971). 7-11. Tsd. 311 Sel-
ten. Paperback DM 18.80.

Ein aktueller Reader fiir die kritische
Auseinandersetzung mit dem ge-
genwiirtig zentralen Thema erzie~
hungswissenschaftlicher Theoriebil-
dung.

Lernmotivation

Maria Wasna: Motivation, Intelligenz
und Lernerfolg

Etwa 152 Seiten. Paperback ca. DM
18.80. (1972)

Dieses Buch will Pddagogen und
Schulpsychologen auf die Zusam-
menhénge von Motivation und Ler-
nen hinweisen und sie dazu anre-
gen, sich mit den inder Lernsituation
wirksamen Variablen - insbeson-
dere mit den individuellen Lernvor-
aussetzungen differenzierter zu be-
schiiftigen.

Reinhart Lempp: Lernerfolg und
Schulversagen

Eine Kinder- und Jugendpsychiatrie
fir. Paddagogen. 191 Seiten. Paper-
back DM 14.80. (1971)

Lernerfolg und Schulversagen sind
nicht nur eine Frage der Intelligenz
und Begabung. Dieses Buch infor-
miert Giber die Zusammenhé&nge mit
der psychischen Situation des Kin-
des in der Familie, in Schule und
Gemeinschaft, mit seiner Motivation
zum Lernen und seiner kdrperlichen
und seelischen Gesundheit.

Emil Schmalohr: Den Kindern eine
Chance
Aufgaben der Vorschulerziehung.
136 Seiten. Paperback DM 10.-.
(1971)

Vorschulerziehung ist gegenwiértig
ein wichtiges Thema der Bildungs-
politik. Hier nun die erste aligemein-~
verstindliche Gesamtdarstellungder
Probleme der Vorschulerziehung.

Gisefa Hundertmarck/Helgard Uls-
hoefer (Hrg.): Kleinkinderziehung
Lehrbiicher fir Sozialpddagogen.
3 Binde. Je etwa 260 Seiten. Paper-
back. Je Band einzeln DM 18.-. Ge-
samtpreis DM 48.—, (1972)

Band 1: Kind - Familie — Gesell-
schatt.

Band 2: Die Bildsamkeit des Klein-
kindes—-GefahrdungenundSchéden.

Band 3: Institutionen der Kleinkind-
erziehung.

Die Fragen der Kieinkinderziehung
werden unter verschiedenen Aspek-
ten und in weitgehender Integration
der beteiligten Wissenschaften be-
handeit. Die Gesamtkonzeption um-
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Deutsch als Fremdsprache

Der audio-linguale Spachkurs verwirklicht die Forderung der modernen Methodik:
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Vermittlung von ganzen Sitzen anstelle vereinzelter Worter )
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Die Autoren: Dr. K. Braun, Dr. L. Nieder und F. Schmdge
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von A.und W, Beile
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F. Eppert 5546 4,20
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Gedichte
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K. O. Weise 5547 4,80
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Der Beginn der deutschen Schulen in Siidamerika
Von Harry Werner ‘Buenos Alres k

1 Nach dem Ursprung der deutschsprachlgen Schularbelt in Sudamenka zu
fragen und zu forschen ist weder miiflig noch abwegig: Die Aufnahme und die
Ordnung des historischen Befunds sind Vorbedingung - fiir Uberblick .und Zu-
sammenschau, fiir ein vertieftes Verstindnis dieser. Schulen; fiir ihr geschlchthches
Standortbewufitséin. Wie die ‘sachorientierte Forschung die Einzeldarstellungen
von Schulhistorien, die Schulgeschichten eines- regionalen’ Bereichs-zu sichten und
auszuwerten hat, so tritt jetzt auflerdem die Notwendigkeit' hervor, die her-
kommliche Zeitgeschichte der ‘Schulen durch eine Problemgeschichte der ‘Auslands-
“schule abzuldsen. Schon das zeitweilig problematische Verhltnis dieser Erziehungs-
stitten zu den politischen Michten ihres Landes und auch denen in Deutschland
bedarf ‘der griindlichen Aufhellung. Die gewonnenen Einsichten kimen sodann
auch den Zielsetzungen der kulturellen Auflenpolitik der Bundesrepublik Deutsch-
land zugute, die nach den Krlterlen ihrer langfrlstlgen natronalen Interessen zu
definieren sind. :

. Die Nachforschungen nach dem msntuuonellen Beginn fuhren in d1e groflen
Emwandererlander, in‘die ABC-Staaten. Schon bald nach Erlangung ihrer po-
litischen Unabhingigkeit hebt die gruppenweise Immigration an. Am.25. Juli 1824

gehen in Sdo:Leopoldo im brasilianischen Staat Rio” Grande do Sul-die ersten
deutschen Einwanderer an Land. Von 1824 bis 1830 treffen dort 5370 deutsche
Kolonisten ein, ‘bis 1914 insgesamt-48 000).

~ In Argentinien - beginnt die kollektive Einwanderung spiter; sie ist anfangs
sparlich- und konzentriert sich-auf Buenos Aires, wo. um- 1840, nach fiinzehn-
jahrigem Zuzug, rd. 500 Deutsche gezihlt werden?2). 1869 werden in Buenos Aires
ca. 2100, in der Provinz. 1000 Deutsche statistisch nachgewiesen3). :

In Siidchile kommt erst am25.. August 1846 ‘die erste geschlossene Siedler-
_gruppe an. -Anhand’ von Passagierlisten der Schiffe. konnen- fiir ‘Chile- bis- 1875
ca. 8000 deutsche Einwanderer festgestellt werden, von denen die Mehrzahl als
Kolonisten in Siidchile verbleiben). :

"3, Bei fast allen Gruppen wird die. Unterweisung der Kinder indeutscher
Sprache, in Lesen, Schreiben, Rechnen und Umweltkunde zunichst als Aufgabe
“der Familiénerziehung ubemommen In den kargen Kolonieverhiltnissen halten

1) Jean Roche, La colomsanon allemande et le Rio Grande do Sul 2 Bde 0. O 1962
hier zitiert nach :der portugiesischen Ubersetzung:..A Colonizagio Alema e. O Rio
) Grande do Sul, 2 Bde., Porto Alegre 1969, S.95 und 146.
2)  Hermann Schmidt, Gesduchte der deutschen evangelischen Gemeinde Buenos Aires 1843
- bis 1943, 2. Aufl. Buenos Aires 1943,'S.33.
-3y Hertnann- Schmidt, 2. 2. 0.,°S. 260, - :
4). Emilio Held, ‘Documentos sobre la Colomzamén del Sur' de Chrle, Santlago de Chlle
(1970), S. 20. . - _
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die Eltern den Unterricht, je nach arbeitsfreier Zeit, erzieherischer Energie, didak-
tischem Geschick und {iberkommener Schulerfahrung In gut situierten stidtischen
Familien werden Privatlehrer fiir den deutschsprachigen Unterricht beschaftlgt
Diese Laienkrifte arbeiten manchenorts als Wanderlehrer, wie sie spiter auch in
den Streusiedlungen auf dem Lande anzutreffen sind.” Praktische Erwigungen
fithren dazu, dafl die Unterrichtsmafinahmen der einzelnen Familien nach Mbg-
lichkeit im Nachbarschaftsbereich koordiniert und organisiert werden. Meist iiber-
nehmen dann in der Pikade oder Plantage nicht mehr arbeitsfihige Minner oder
Frauen das Lehramt, deren Kenntnisse und Fertigkeiten in den Kulturtechniken
den Durchschnitt der Siedlerschaft iiberragen. Die Wohnstube eines Siedlerhauses,
der Tagesraum einer Hiitte werden befristet zur Schulstube. Die Unterrichts-
gebriuche bleiben an die volkstiimliche Uberlieferung aus. der alien Heimat ge-
bunden.

Mit der Verlegung des Unterrichts auf ‘nur einen Tag bildet sich die Sonn-
abendschule heraus,»dle in der Fruhzelt der Elnwanderung als Vorform der
Deutschen Schule ‘auftritt, aber auch noch gegenwirtig als Sprachgruppenschule
in Erginzung zur landesiiblichen 5-Tage-Schule anzutreffen ist. Uberhaupt ent-
decken sich mit den frithen Formen deutschsprachigen Unterrichts fiir Einwanderer-
kinder Grundformen muttersprachlicher Unterweisung in anderssprachlger Um-
gebung. . ,

4. Mit der von einer Einwanderergemeinschaft gegriindeten Deutschen Schule
manifestieren sich schlieflich die kollektiven :Erziehungsvorstellungen. Die Aus-
bildungsstitte ‘wird dauerhaft bemessen, mit fester Bleibe institutionell - unter-
gebracht, durch Organisation der Lehrginge und Bestellung der Lehrer von -der
Wechselhaftigkeit der Lehre und Lehrenden befreit, mittels Planung -von Lehr-
inhalten und Methoden: auf zeitgemifle deutsche Lernziele eingerichtet, auch: als
kulturelles Zentrum der Schul- und Sprachgemeinschaft. begriffen.: ‘

Wegen des Fehlens jeglichér einheimischer Schuleinrichtungen oder deren pad-
agogischer Untauglichkeit bleibt den Einwanderern nur die Selbsthilfe. In: Siid-
amerika konnen sie auf lange Zeit nicht mit den aufklirerischen Tendenzen zur
staatlichen Ordnung des Schulwesens rechnen, wie sie ihnen aus dem mittleren
Europa bekannt sind. Die Vorhaben fiihren notwendig zur Griindung von Privat-
schulen, -deren: Triger. zumeist .Kirchengemeinden oder Schulvereine werden.
Pestalozzischer Geist, volkstiimlich geprigt, verbindet sich bei-den lokalen Initia-
toren mit der zeitgendssischen Wertschitzung . des Irrationalen und Nationalen,
wie sie aus Deutschland iiberbracht wird. Die situativen Lsungen der Schulfrage
~ folgen auch aus derartigen Denkvoraussetzungen.

5. .Der Anspruch, die erste Deutsche Schule Siidamerikas habe im eigenen Ge-
biet gelegen, ist gegenwirtig in jedem der ABC-Staaten zu vernehmen. Mangel
an wissenschaftlich gesicherten Einsichten, national beengte Selbsteinschitzungen
und der populire ibero-amerikanische Hang zum Superlatlv tragen zu derattigen
Fixierungen bei.

Wegen des relativ spiten Beginns der deutschen Emwanderung scheidet Chxle
bei der Suche nach schulischer Anciennitit aus. Allerdings ist es zur Zeit das Land,
das nicht nur die meisten Deutschen Schulen in Stidten besitzt, sondern auch die-
jenigen mit der lingsten Zeit des Bestehens. Beispielsweise arbeiten die' Deutschen
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Schulen in Osorno (gegr. 1854), Valparaiso (gegr. 1858), Valdivia (gegr. 1858);
La Union (gegr. 1859) und Puerto Montt (gegr. 1869) ohne. Unterbrechung bereits
iiber ein Jahrhundert langs). - ’

Zu einem fritheren Zeitpunkt erfolgt die erste Schulgriindung in Argentinien:
1843 wird in Buenos Aires die Deutsche Schule der. evangelischen Kirchengemeinde
erdffnet; sie geht 1903 in der Germania-Schule auf. Die Meinung, dafl diese
Bonaerenser Gemeindeschule die #lteste Deutsche Schule: Siidamerikas sei, findet
sich bestirkt durch Publikationen aus jiingerer Zeit, die die 1846 in Santd
Catharina da Feliz/Rio Grande do Sul gegriindete katholische Schule zum Aus-
gangspunke der deutschsprachigen Schularbeit auf. dem Subkontinent nehmen
mochten ®). Aber bereits der im Vergleich zum Beginn der deutschen Einwanderung
nach Siidbrasilien auffallend spite Zeitpunkt muf eine Uberpriifung. dieser An-
gabe nahelegen. s . T

6. Fiir den ersten Einwandererschub nach Rio Grande do Sul sind folgende

Zahlen belegt: es treffen ein :

1824 198 Deutsche
1825 * 1331 Deutsche
1826 " 828 Deutsche
1827 1088 Deutsche
1828 © 99 Deutsche
1829 = 1689 Deutsche
. 1830 117 Deutsche?).
Diese Ankiinfte korrespondieren mit den.Koloniegriindungen: von
AR '~ 1824 Sio Leopoldo
1825 'Sio Jodo das MissGes
1826 ‘Trés Forquilhas

* "1826  Sdo Pedro das Térres
1827 Sdo José-do Horténcio8).

Die Organisation der ersten Kolonieschulen erfolgt durch die dortigen Kirchen-
gemeinden und ihre Pfarrer. Fiir den Zeitraum von 1824 bis 1850 werden
10 katholiscie und® 14~ evangelische' Gemeindeschulen “ verzeichnet?). '1924, im
hundertsten Jahr der deutschen Einwanderung nach Rio 'Grande do Sul, gehéren
von den dort bodenstindigen 800 Deutschen Schulen (mit insgesamt: 30 000
Schiilern) 310 deutschen katholischen und- 300 .evangelischen Kirchengemeinden

%) vgl. hierzu: Die deutschen Schulen in Chile, hg. v. Harry Werner, Bonn 1970.

) 'so als erste katholische Auslandsschule bei: Richard Mitterer, Das deutsche Auslands-
schulwesen, Bamberg 1955, S.9; als erste katholische deutsche Schule in Ubersee bei:
Herbert R. Kodh, Deutsches Schulwesen' im ‘Ausland, in: Handbuch fir Lehrer,
Giitersloh 1966, Bd. 1, S. 162; als Beginn der deutschen Schularbeit in Lateinamerika
bei: Harry Werner, Die deutschen Schulen in Lateinamerika, in: Die deutsche Schule
im Ausland, hg. v. Christian Schneider, Heidelberg 1969, S. 77.

7) Jean Roche a.a. 0., S. 146, : :

8)" Jean Roche a.a.O., S.142. :

%) Hundert Jahre Deutschtum in Rio Grande do Sul: (1824 bis 1924); hg. v. Verband
deutscher Vereine, Pérto Alegre 1924, S. 413 und 431.
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zu1%). Fernab der politischen und sozialen Kimpfe der Zeit, unter dem nahe-
liegenden - Anspruch; das eigene Leben innerhalb einer iiberschaubdren Gemein-
schaft gleicher ethnischer Herkunft zu meistern, setzt'sich eine helmatverbundene,
religids-christliche Auffassung von Unterricht und Erzwhung durch.-

Die Suche nach dem institutionellen Anbeginn fiihrt schlieRlich in prote-
stantische Koloniedistrikte. Evangelische Geistliche sind die Griinder der ersten
Deutschen Schulen: 1824 Pastor Ehlers in Sao Leopoldo und 1826 Pastor Voges
in Trés Forquilhast)."Mit diesen beiden Kolonie-, Privat-, Gemeinde- und Not-
schulen beginnt die planmifige deutschsprachige Unterrichtsarbéit in Siidamerika.
Es ist ein pidagogisch und materiell bescheidener Auftakt. So betrigt z. B. die
Schulpflicht - anfangs nur ein Jalir, das zudem noch hiufig infolge der Arbeits-
beanspruchung der Schulkinder innerhalb der Kolonie unterbrochen wird, doch ist
er folgenreich bis auf den heutigen Tag geblieben und ein erstes Beispiel dafiir,
dafl die deutschen Einwanderer auf diesem Subkontinent der Immigration mit
ihrer Schul-Selbsthilfe einen sozio-kulturellen Sonderfall darstellen.

7. Zusammen mit allen deutschen Institutionen werden die Kolonistenschulen
in Rio Grande do Sul 1938 vom Verbot der brasilianischen Regierung betroffen.
Der politische Akt schliefit Konzessionen aus. In seinem Entscheidungsvorgang
liegt noch eine vielschichtige pidagogische, schul- und kulturpolitische Problematik
verborgen, die nur in Detailforschung zu entdecken sein wird. Eine Vielfalt von
Beziigen bleibt zu kliren und zu deuten, wie die Relationen zwischen den deut-
schen Kolonieschulen und den &ffentlichen Schuleinrichtungen, Entwicklung und
institutionelle Auswirkung der Schulgesetzgebung und Schulverwaltung wihrend
der verschiedenen Regierungsperioden, die Folgen der nationalen Sprachpolitik
fiir die Einwanderersprache, deutsche Volkstumsideologie und brasilianisches
Nationalbewufltsein, die zeitweilige politische Verfremdung pidagogischer Kate-
gorien. Fundierte Untersuchungen derartiger Sachverhalte knnten zu einer Pro-
blemgeschichte der deutschen Auslandsschule wesentlich beitragen. Sie miifiten fiir
Lateinamerika bis vor 1830 zuriickgehen.

Die Neustruktur der Deutschen Schule Madrid —
Modell einer integrierten Auslandsschule

Von Waldemar Sauer, Madrid

Wie ein roter Faden zieht sich durch die 75jihrige Geschichte der Deutschen
Schule Madrid die Suche nach der ihr gemiflen Struktur, die den Wiinschen und
Erfordernissen sowohl der deutschen als auch der spanischen Interessen gerecht
werden soll. ‘

So war die Schule in-den Jahren 1896—1945 zunichst nach innerdeutschen
Vorbildern aufgebaut und mit ihren Abschluf8zeugnissen der Mittleren Reife (lange
Zeit das ,Einjihrige*) und des Abiturs in Deutschland voll anerkannt. Eine

10) Hundert Jahre... a.a. O., S. 431/432,
11) Jean Roche a.a. 0., S. 665.
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dhnliche Anerkennung der Zeugmsse von spamschen Schiilern' durch die spanische
Schulbehtrde wurde, ‘zwar immer wieder versucht, sie gelang aber nii¥ einmal fiir
kurze Zeit, nimlich im Jahre 1914, Bei der Neugriindung der Schule als »Colegio
de San ‘Miguél® im Jahre 1949- mufite, da man die - staatliche spanische An-
erkennung (Coleglo reconoc1do) brauchte, nach spamschen Lehrplanen unterrichtet
werden. Dadurch trat aber das Deutsche so weit zuriick, dafl es zunichst nur; noch
* als Fremdsprache in Erscheinung trat. Diese neue Struktur war_so das .genaue
Gegentell von der vor 1945, doch gab es damals keine andere Mbglichkeit fiir
einen Neubeginn. Fiir die deutschen Schiiler, die seit dem Schuljahr .1952/53 die
Reifepriifung anstrebten, war aber: die Belastung durch: den . spanischen und .den
~-deutschen Lehrplan so ‘grof, daf man die Konsequenz daraus zog und in der
~ Oberschule zwei: getrennte Zweige elnrlchtete einen deutschen Abitur- und einen
spanischen - Bachillerato-Zweig. ‘Damit war zwar in der Oberschule eine klare
Struktur geschaffén, aber gleichzeitig auch die Einheit ‘der Schule in" den ent-
scheidenden Altersstufen, in denen’ die Schule i in" ganz besoriderem Mafe der Ort
erzieherischen Zusammenlebens von jungen Menschen verschiedener Sprache und
Nationalitit sein soll, gesprengt. Deutsclie und spamsche Kinder beginnen seither
gemeinsam it Kindergarten und bléiben auch noch in der Grundschule zusammen,
ihren Abschlufl machen sie jedoch an dei-selben Schule in getrennten’ ZWeigen

" Daf sich aus dieser Struktur zwangslauﬁg Schw1er1gke1ten der verschiedensten
“Art ergeben mufiten; die unserer Schule zumindest in der. Oberschule die Méglich-
keit nahmen, ihre 1ntegr1erende Funktlon, und damit. eine ganz Wesenthche Auf—
gabe einet’ Auslandsschule, zu erfiillen, darf. memand Wundern

Durch - das* widhtige  Dekret : des - spanischen  Erziehungsministeriums * vom
19 9. 69 erhielt -unsere Schule — neben anderen auslindischen Schulen in
Spamen = die Mbglichkeit, doch moch zu" d-er” Struktur zu kommen; um-die
sie sich - 75- Jahre lang bemiiht hat und die -auch- den- Vorstellungen: der fiir die
deutschen Auslandsschulen zustindigen Stellen in'der Bundesrepublik entspricht.
Seit dem 2. 4. 71 kann die Deutsche Schule Madrid —"und :mit ihr alle. anderen
deutschen Schulen in Spanien — eine gemeinsame Oberschule (Bachillerato mixto)
einrichten, die die natiirliche Fortsetzung von Kindergarten und Grundschule dar-
stellt und die ungluckhche Trennung: von Abitur- und Bachillerato-Zweig endlich
beendet. Es ist ein gliidkliches Zusammentreffen, dafl dieser Strukturwandel unserer
Schule mit dem Jubilium ihres 75jihrigen Bestehens zusammenfallt '

Das Kennzeichnendste der neuen Struktur ist zwelfellos, daf unsere deutschen
und spamschen Schiiler die ganze Schule ‘nun ‘als eine Einheit erlebén, die sie
gemeinsam vom Kindergarten tiber die Grund- und Oberschule bis zum Abschluf
nach 12 Schuljahren durchtaufén: Die Fidier sitid die glelchen, -wie sie bisher im
déutschen ‘Abiturzweig: der Schule tiblich waren; doch ‘werden’ sie erganzt durch
cinige ‘andete, ‘die fiir deutsche und ‘spanische ‘Schiiler gemeinsam in -spanischer
Sprache unterrichtet werden (spanische: Sprache und Literatur, Geographie und
Geschichte 'von Spanien) oder nur. fiir spanische Schiiler: erteilt Werden (spamsche
Sozialkunde, Stiitzunterricht in Mathematik und den:Naturwisserschaften in - der
Mittel- und Oberstufe) Religion wird:je nach der Muttersprache der Schiiler in
deutscher oder in spanischer Splache gelehrt. Die Klasse 12' (O 8), die mit der
Relfeprufung abschhefSt, wird.vom spamschen Curso .de: Orientacién Universitaria.

\
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(COU)-u. a. auch die dort vorgesehene Studien- und Berufsberatung iibernehmen,
- um so-den Ubergang auf spanische Universititen zu erleichtern.

Wenn in Zukunft die Schuler unserer neuen gememsamen Oberschule ihr
Abitur schon nach 12 Schuljahren machen werden, so eilen wir der Entwidklung
in der Bundesrepubhk voraus, wo diese Frage noch.diskutiert wird. Doch sollte
dabei nicht vergessen ‘werden, daff noch vor wenigen Jahren an den Deutschen
Schulen in Barcelona, Bilbao und Madrid die Reifepriifung am Ende der O 8,

_also auch nach 12 ]ahren abgelegt wurde, ohne dafl den Schiilern dadurch Nach-
teile beim Studium in- Deutschland erwachsen wiren. Im .iibrigen kennen die
meisten europdischen Linder, auch Spanien, nur 12 Schuljahre.

Da sowohl die deutschen als auch die spanischen Schulbehdrden die neue Schul-
form genehmigt haben, ist unseren Abiturienten: somit der direkte Zugang, d. h.
ohne Priiffung, zu den Universititen und Hochschulen in Deutschland und Spamen
offen. Diese Regelung schlieBt auch die- Anerkennung (convalidacién): der -ein-
zelnen. Klassen ein, so dafl unsere spanischen, Schiiler: ohne Priifung auch.in:die
entsprechenden Klassen einer- spanischen Schule fibertreten kénnen.

Der Ubergang von der alten zur neuen Schulform, die im. Schuljahr 1971/72
~mit der Klasse 5 (O-1) beginnt. und ‘die jedes Jahr mit einem weiteren: Jahrgang
fortgefiihrt wird, wird fiir Schiiler und Lehrer nicht leicht sein, denn es ist sicher
einfacher und manchmal auch bequemer gewesen, sich in der einen Schulabteilung
wie in einem innerdeutschen Gymnasium, in der anderen wie in einer spanischen
Schule mit ‘Deutsch als 1. Fremdsprache wxederzuﬁndcn Doch die Probleme sind
nicht schon dadurch geldst worden, dafl man die deutschen Schiiler dem Abitur-
zweig und die spanischern dem Bachillerato zugeteilt hat, denn die Wirklichkeit

unserer Schule sicht anders aus. Da zdhlt zunichst” wenig die Nationalitit eines -

Kindes, und die Muttersprache ist nicht immer so eindeutig festzulegen. Wie iiber-
rascht “ist mancher deutsche Vater nach einigen Jahren Spanienaufenthalt iiber
den:Einfluff — und nicht: nur ‘den sprachlichen =~ der spanischen Umwelt auf sein -
Kind, ein Einfluf}, der selbstverstindlich auch in unsere Schule hineinwirkt, in der
ein Grofiteil der Schiiler Spanisch als Muttersprache spricht.

Dieser Wirklichkeit mufl eine Auslandsschule in ihrer Schulstruktur Rechnung
tragen. Deutsche Eltern diirfen daher nicht ohne weiteres das getreue Abbild einer
innerdeutschen Schule erwarten, und’ spanische Eltern miissen wissen, daf}. ihre
Kinder eine Schule besuchen, deren Charakter durch die Vermittlung ‘der deut-
schen Sprache bestimmt wird, die eine dauerhafte Verbindung zur. deutschen
Kultur ermdglichen -soll. Fiir Kulturpropaganda ist . da kein Platz.Die kultur-
politische Bedeutung einer Schule wie der unseren hingt vielmehr ausschlieflich
davon-ab, wie gut. und wie sachgerecht wir ihre pidagogische Funktion erfiillen
und wieweit wir integrationsfihig sein konnen. Unsere neue gemeinsame Ober-
schule gibt uns. fiir dle ErfuIIung dieser. Aufgabe einé erfolgversprechende Mog—
lichkeit.

Es wird zwar deutsche Eltern geben, die der Neustruktur skeptisch gegen-
{iberstehen; “weil sie befiirchten, ihre Kinder konnten ‘bei einer Riickkehr :nach
Deutschland den schulischen Anschluff- nicht mehr finden, wenn' man den' For-
derungen des Gastlandes, z. B. in den ‘Stoffplinen, izu sehr nachkime. Diese.
Bedenken - kénnen- schon' deshalb zerstreut werden, weil die” Forderungen' des
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spanischen Erziehungsministeriums nicht so weitgehend sind, als daf sie den
Ubergang auf innerdeutsche Schulen mehr erschwerten als bisher. Schlieflich ist
es ganz selbstverstindlich, daf an einer Auslandsschule die Sprache, Literatur,
Geographie, Geschichte und Kunstgeschichte des Gastlandes einen gréfieren Raum
einnehmen, als dies an innerdeutschen Schulen notwendig erscheint. Diese Ficher
_miissen an unserer Schule geradezu ein immanentes Unterrichtsprinzip fiir eine
‘Begegnung mit Spanien werden.

Gewichtiger noch scheint uns aber der Einwand spanischer Eltern zu sein,
von ihren Kindern werde in Zukunft mehr an Deutschkenntnissen verlangt als
im bisherigen Bachillerato. Da der Unterricht nun auch in der Oberschule — in
der Grundschule war es schon immer so — vorwiegend in deutscher Sprache erteilt
wird, wird es der eine oder andere spanische. Schiiler vielleicht etwas schwerer
haben als vorher im Bachillerato, doch erhilt er damit gleichzeitig auch die Mdg-
lichkeit, seine Deutschkenntnisse zu erweitern und zu vertiefen. Im Deutschunter-
richt wird auflerdem beriicksichtigt, dafl ein Teil der Schiiler Deutsch als Mutter-
sprache, ein anderer Teil Deutsch als Fremdsprache spricht, und ein Stiitzkurs soll
dafiir sorgen, dafl spanische Schiiler noch eine zusitzliche Forderung im Deutschen
erhalten. :

Natiirlich mufl ein Schiiler fiir die Zweisprachigkeit (d. h. Muttersprache und
Zweitsprache) auch gewisse Voraussetzungen mitbringen und fihig sein, den
hoheren Anforderungen einer zweisprachigen, integrierten Schule gerecht zu
werden. Dem Kindergarten und der Grundschule kommt dabei eine besondere
Aufgabe zu, denn sie’ miissen nicht nur um die Vermittlung solider Deutsch-
kenntnisse und die Einiibung bestimmter Arbeitstechniken bemiiht, sondern auch
auf eine gewisse Auswah!l der Schiiler in Hinblick auf ihre Fihigkeit, eine zweite
Sprache zu erlernen, bedacht sein. '

Die neue Struktur, dariiber sind wir uns im klaren, bedeutet nicht nur eine
schulorganisatorische Anderung, sondern unsere Schule mufl gleichzeitig eine Ar-
beits- und Lebensform finden, die nach den Bediirfnissen einer deutschen Schule
und denen des Gastlandes ausgerichtet ist. Nur so kann sie ihre eigentliche Auf-
gabe als Auslandsschule, Mittlerin zwischen zwei Nationen und Kulturen zu sein,
erfiillen.

Und da ergibt sich ein grofler pidagogischer Bewegungsraum, der hier nur
allgemein angedeutet werden soll, weil er an einer anderen Stelle dieser Festschrift
am Beispiel des Deutschunterrichts ausfithrlich erlautert wird. So wird die neue
Schulstruktur die Erarbeitung neuer, integrierter Stoff- und Lehrpline, in denen
die deutschen und spanischen Kulturleistungen zu einer Leitlinie werden k&nnten,
notwendig machen und es werden auch neue methodiscie Wege zu gehen und
vielleicht sogar neue Lehr- und Arbeitsmittel zu entwickeln sein. Ebenso ist der
Ausbau der Oberstufe, die eine mdglichst reiche Gliederung erhalten sollte, an-
zustreben, um noch besser auf das Universititsstudium vorzubereiten.

Bei all diesen Aufgaben kdnnen und sollen deutsche und spanische Lehrer mehr
als bisher eng zusammenarbeiten. Eine solche Kooperation wiirde sich dann nicht
nur auf die gemeinsame erzieherische Arbeit positiv auswirken, sondern auch die
mitmenschliche Beziehung der Lehrer untereinander stirken. Zugleich bote sich
hierbei eine Gelegenheit, diese Zusammenarbeit auszudehnen auf die erziehungs-
wissenschaftliche Fakultit der neuen Universidad Auténoma de Madrid, mit der

91



. bereits -die ersten Kontakte gekniipft worden sind. Deutsche Lehrer kénnten z. B.
das. Bemithen' der Universitit, neue curriculare; pidagogische ‘und methodische
Modelle fiir das Fach Deutsch.zu entwidkeln, unterstiitzeén und in unserer Schule
.- erproben oder -als Mentoren zukiinftige spanische Deutschlehrer in ihrer pid-
agogischen . Ausbildung . betreuen - bzw. spanische. Germanisten bei ‘ihrer- Weiter-
bildung beraten. Sie wiren dadurch. iiber ihre: Arbeit an det eigenen- Schule hinaus
auch am Reformbemithen des Gastlandes aktiv. beteiligt. Das Prinzip der Zu-
sammenarbeit sollte durch geeignete Mafinahmen ' schlieflich-auch auf. die Eltern-

" schaft der' Schule und auf den Schulverein ausstrahlen 'und so dazu beltragen, d1e

Schulgemeinde enger zusammenzuschheﬁen
Den grofiten Gewinn von der neuen Schulform werden aber zweifellos d1e

Schiiler selbst haben. Wenn sie einmal in die neue Struktur hineingewachsen 'sind, -
wetden . sie gemeinsam: die deutsche bzw. spamsche Sprache’ griindlicher erlernen;

als dies bel allem Bemiihen der Lehrer heute in' den getrennten Oberschulzweigen

méglich ist. Die Klassengemeinschaft wird wegen ihrer sprachlichen. und ‘mensch-

lichen Mittlerrolle.dabei von besonderer Bedeutung sein, weil ‘mit ihrer Hilfe die

Schiiler nicht nur die eigene und die fremde Sprache.und Kultur bewufiter er-

fahren, sondern auch die persnlichen Kontakte untereinander verstirken k&nnen.
Dann- werden in. der ‘Oberschule wirklich gemeinsame Klassenunternehmungen

moghch die wvon Arbeitsgemeinschaften uber Exkursionen bis zu mu51scber und

sporthcher Betiitigung reichen kénnen,
-, Auf diese Weise wird es auch zu éiner echten Begegnung zw1scben den Jungen '
» Menschen beider Nauonahtaten kommen, die sie dazu fithren wird, sich zu ver-

_stehen und gegenseitig zu respektieren. So erziehen wir sie zu verantwortungs-

bewuften, urteilsfihigen und toleranten Menscben, die zur Zusammenarbeit -auch

- 'mit Andersdenkenden bereit sind. Hierin sehen wir eine ganz wesentliche Aufgabe

unserer Schule, denn wir leben in einer Welt, die mehr denn je auf Kooperation

angewiesen' ist. ‘Wir sind der festen Uberzeugung, dafl wir mit der neuen Schul-

struktur d1ese Aufgabe am besten erfullen konnen:

(Aus der Festscbnﬂ zum. 75]nbrzgen Besteben
der Deutschen Schule Maa'rzd) :

Tralmngsmappen fur Vorschulkmder

Von L o reMetz d orf, Zentralstelle fur das Auslandsscbulwesen, Koln

Dieser Berlcht glbt nicht" die Memung der Zentralstelle fir das Auslandsschul- '
wesen, sondern wie. die anderen Berichte dieser Folge (vgl DdLlA He& 1/1972,
8. 5) ausschlieflich die der Verfasserin wieder.

+ Die 'Trainingsprogramme der hier genannten Mappen gehen von'der- Erkennt—
nis aus, dafl ‘Intelligenz und-Begabung beemﬂuﬁt werden konnen und mcht nur
von Anlage und Reifung abhanglg sind. 8

Die Verfasser betonen, wie-notwendig es-ist; das Vorscbulalter fur dlexEnt—
widklung der geistigen Fihigkeiten des Kindes zu nutzen. Sie weisen auf die Er-
gebnisse  psychologischer Forschungen hin, die besagen, daR die Ausbildung der
Intelligenz des  Menschen ‘mit 4. Jahren zu 50 %, . mit. § Jahren Zu 80 °/o fort-,
geschrltten und mit 17 Jahren beendet. ist. L ‘
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Die Mappen eignen sich in gleicher Weisé fiir die Arbeit mit einzelnen Kindern
wie fiir Kindérgruppen im Kindergarten und in: der Vorschulklasse: Si¢ werden
in: zahlreichen - Familien: und "~ vorschulischen Emrlchtungen seit viélen Jahren
benutzt.

Durch die Beschaftlgung mit den: Arbeitsblittern lernen -die'Kinder, genau zu
beobachten .und logisch zu ‘denken. Die Erweiterung ihres -Sprachschatzes macht
es ihnen mdglich, sich klar und gewandt auszudriicken. Sie werden daran gew&hnt,
sich .zu konzentrieren und selbstindig zu. arbeiten, Ausdauer und Aufgaben-
bewufitsein bilden sich aus. Zahlenbegriffe  entstehen, und die Handgeschidklich-
keit wichst. So-werden gute Voraussetzungen dafiir geschaffen, daf .das Kind,
das in die Schule kommt, den Anforderungen dort cher gewachsen -ist als ein
ungeiibtes Kind. Die Vermittlung von Lesen, Schreiben und Rechnen -bleibt. der
Schule. vorbehalten, doch erlernen Kinder, deren Sprache und Intelligenz in der
angegebenen Weise geschult Wurden, diese Kulturtechniken schneller, leichter und
sicherer.

Umfang und Zielsetzung der im folgenden kurz beschrlebenen Mappen smd
nicht absolut gleich. Reihenfolge -und Auswahl bllden kein Werturteil.

Dr. Ingeborg Tschinkel

»Intelligenz - Sprach - Schreibtraining, Arbeitsblitter fiir - die Schulrelfe-Enthck-
lungshilfe**), Jugend und Volk Verlag, Wlen Preis ‘der. Arbeitsblitter DM 4,80,
des Begleitheftes DM 1,40.

“ Die 64 Seiten der Arbeitsblitter (Format 17 X 24 cm) wurden zum Block gelexmt,
der 13 vierfarbige, 42 zweifarbige und 9 einfarbige Seiten enthilt. Das Begleitheft
umfafl 14. Seiten. Das Kind bendtigt fiir seine Ubungen Bleistift und Buntstifte.

Die Aufgabenstellung der Arbeitsblitter ‘geht im wesentlichen von 3 Fakten aus:
Das vor dem ‘Schuleintritt stehende Kind soll vom Denken anhand der anschau-
lich vorgegebenen Dinge zum- begrifflich-abstrakten Denken gefiihrt werden. Die
auf den Arbeitsbogen dargestellten Dinge sind ihm daher vom Anschauen, An-
fassen, Benutzen und Erleben vertraut. Durch die einfachen Bilder, die schon den.
Wert von. Symbolen haben, wird das Kind zur Losung der theoretisch-abstrakten
Aufgaben befihigt.
Die Sprachf6rderung.in der Muttersprache ist fiir die gelstlge Entwicklung wich-
tig, Sprache und Denken stehen in engem Zusammenhang, Es:ist daher notwend1g,
die Sprachfihigkeit und Ausdrucksmoglichkeit des Kindes zu steigern. -
Dem ,,Lesen“ (Benennen) der Bilder wird groffer Wert beigemessen, da das Kind
hierbei seinen Wortschatz erweitert und zur Bildung neuer Begriffe gelangt. ‘
Beim Losen der Aufgaben wird das Kind durch die reihenweise Anordnung der
Bilder an die Lese-Schreibrichtung gew6hnt. Das hierbei geforderte Einkreisen
bzw. Ausmalen der Bilder und die Schreibvoriibungen fordern die Geschicklich-
keit der Hinde (Femmotorlk)

Durch die Ubungen ‘mit den Arbeitsblittern sollen verschiedene Fah1gke1ten
geschult werden: Die: folgenden Beispiele zeigen die zu- erfassenden Bereiche auf
und geben ‘die Aufgabenstellung an.

#) Diese Mappe ist eine neue Form der Arbeltsblatter fiir die Schulreife-Entwickliings-

hilfe®-von Dr..Edeltrud Baar'und Dr. Ingeborg Tschmkel d1e vor mehr als 10 Jahren ‘
in der 1. Auflage erschienen sind. -
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Optische Differenzierung (Genaues Hlnsehen)

In die 10 -eine Seite fiillenden Kistchen sind je 2 Dmge gezexchnet Glocke —
Glocke, Haus — Hase, Hammer, — Zange, Loffel — Loffel etc.: ,Wenn 2 Dmge
gleich sind, kreise sie ein!®

In jeder der 6 Reihen einer Seite befinden sich 5 Hampelminner:(oder 5 Giefi-
kannen, etc:),.diesich nur geringfiigig voneinander unterschelden »Suche in jeder
Reihe 2 Dmge, die ganz glelch sind, kreise sie em' :

Akustlsche leferenzwrung (Genaues Hmhoren)

Ein Kistchen - enthilt jeweils zwei Dinge: Knopf — Kopf, Traube — ‘Taube,
Haus — Maus, usw. Alle Bllder werden zuerst. ,gelesen®: ,.Krelse ein, was ich
dir ‘nenne!” : . v

Form- und Raumauffassung ) . ‘
Auf einem seitenfiillenden B11d halt }edes von dre1 Kindern an einer langen Leme,
die sich mit denen der anderen Kinder verschlungen hat, ein. Splelzeug »Welchem
Kind gehdrt die Ente (das Pferd, die Lokomotive)?“ S

In einem etwas grofleren Quadrat ist ein Kinderfahrrad dargestellt, dessen Emzel—
teile -mit weiteren Fahrradteilen im danebenliegenden Quadrat verstreut sind.

»Welche Teile gehdren zu dem Rad im ersten Kasten?* .

Eine Seite der ‘Arbeitsblitter ist. mit vielen kleinen Drelecken, Quadraten, Recht-
ecken und Kreisen gefullt ,,Male alle Krelse rot, alle Quadrate blau, alle Dreiecke
griin an!® . L .

Gedachtms - ‘
"Von den 6 Gegenstanden einer Reihe werden dem Kind zuerst 3, spiter 4, dann
5 genannt, die es sich merken und, dann einkreisen. soll.

Denken in Sachgebleten : :

Die Hilfte einer Seite ist mit dem Bild eines Kaufmannsladens ausgefullt In den
Reihen darunter sind die’ Abbildungen der Dinge einzukreisen, d1e es im Laden
gibt. .

" Allgemeine Begnffsbddung , . ;
Auf einer Seite sind ungeordnet viele verschiedene Dinge dargestellt ,,Krelse alle
- Tiere ein (alle Mu51k1nstrumente, alles, was schwunmt)"‘ ’

Zahlenbegriff: :
Uber eine Séite ‘wurden Perlen in 3 Groﬁen lose verstreut. ,Male alle kleinen
Perlen griin (groflen —"rot; mittleren ‘— gelb) an!* i : :
. Am Anfang einer Reihe ist ein Dominostein zu séhen, in der Reihe folgen
Gruppen von z.B. 3 Vogeln, 5 Kifern, 4 Schaufeln usw., die nicht in der gleichen
Weise angeordnet sind, wie die Punkte des Wiirfels. ,,Suche in der Reihe die-
jenigen Dinge, die in derselben Anzahl vorhanden sind wie die Punkte des
Wiirfels!®. :

- Die Aufgaben der Arbeltsblatter smd sehr welsemg und haben verschiedene
Sctherlgkeltsgrade. : Gl :
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Die. Blockleimung- erlaubt ‘das Herauslésen emzelner Selten, so dafl bei der
Bearbeitung die Interessen des Kindes berucksmhtlgt werden konnen Leider sind
die Seiten beidseitig bedruckt. : :

Das Begleitheft enthilt neben emgehenden Arbeltsanleltungen auch Hinweise,
wie ‘das Kind auf ‘die schriftlichen ',,Arbeiten“ vorberéitet werden kann. An-
regungen fiir die Erweiterung der Aufgaben durch: Gesprache, Erzihlungen, Spiele
und Erlebnisse innerhalb und auBerhalb des Hauses werden in-die Erlauterungen
einbezogen. Wemge Sitze weisen darauf hin, daf die Entwicklung der geistigen
Fihigkeiten eines Kindes von der Sprache und dem Verhalten der Erwachsenen,
die es umgeben, stindig beeinfluflt wird. :

Die Erzichenden miissen sich dessen bewuft sein und 1hre Bemiihung um die
Forderung der ihnen anvertrauten Kmder mcht auf dre dargebotenen Ubungen

beschranken
Klaus Schuttler Janxkulla

»Arbeitsmappen. zum Sprachtrammg und zur: Intelhgenzforderung fiir ‘Kinder
von. 4—7 Jahren im_Elternhaus, im Kindergarten, in.der  Vorklasse und. im
Anfangsunterricht (3 Mappen). Finken-Verlag, Oberursel/Taunus. Jede' Mappe
ist einzeln. erhiltlich. Preis einer Arbextsmappe DM 7,20, eines Beglextheftes
DM 4,—. Jede Mappe enthilt ca.. 50 Blitter im DIN A 4-Format. Die in leb-
haften und freundlichen Farben gehaltenen Bilder oder schwarz-weifl gehaltenen
Unirifizeichnungen entsprechen -der- Auffassungsgabe der Kinder. - Bei “den Dar-
stellungen wurden Uberschneldungen vermieden. Die Beglenhefte sind 60—100
' Seiten stark. :

Die Kinder benétigen fiir die Bearbeltung der Blatter Buntstifte, Bleistifte, Wac‘ns-
stifte, Schere und Klebstoff. . 3

Die Zielsetzung der Arbeitsmappen geht von der=besonderen Bedeutung der
sprachlichen Entwicklung im frithen Kindesalter aus: .Je grofler der Wortschatz
in der Muttersprache ist, je klarer -die Begriffsbildung, um so besser, d. h. um so
vielschichtiger und differenzierter wird das Denkvermogen. In der Zeit vom
4,—6. Lebensjahr ist es besonders notwendig, den Sprachschatz der Kinder zu
erweitern und zu sichern. Die vorliégenden Blitter sollen hierbei helfen. -

Jede Mappe enthilt 6—8 Blldsenen, die Darstellungen aus der Umwelt des
Kindes zum Thema haben, z. B:

Mappe 1¢ Thomas und Sabine beim Spiel, im Wohnzunmer, auf dem Markt;
‘Mappe 2: Auf dem Spielplatz, im Zoo, auf der Post; .

Mappe 3: Im Wald, beim Arzt, auf dem Flughafen, usw..

Als Hauptpersonen erscheinen in allen Mappen-Thomas und Sabine und ihre
Eltern. . v v

Das Hauptbild jeder Serie bietet die Grundlage fiir das Gesprachsthema Hier
wird: das Kind ‘zunichst-zum freien Erzihlen angeregt. Es-lernt dann. durch
genates Schildern der abgebildeten Dinge neue Worte und: Begriffe. ‘

Die Datstellungen auf den Nebenbildern vertiefen das Thema.. So werden
z.B. die Hauptbilder in anderen Farben oder Dinge/Personen in anderen
Zusammenhsingen gezeigt. ‘Dadurch’ wird das Kind zum Beobachten und Ver-
gleichen angehalten und zu immer treffenderen Beschreibungen angeregt.
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Weitere Nebenblitter stellen Aufgaben, die die optische Differenzierung, die
Form- und Raumauffassung, das Denken in Sachgebieten, den Zahlenbegriff,
die allgemeine Begriffsbildung und das Gedichtnis in Zhnlichen Formen — jedoch
anderen Zusammenhingen und Anordnungen — schulen wie die zuerst erwihnten
Blitter. Die Arbeitsblitter sind so angelegt, dafl sie auch zerschnitten werden
kénnen. So entstehen Puzzle-, Memory-, Lege- und Lottospiele, die weitere
Ubungsméglichkeiten bieten.

Das Hantieren mit dem Material macht die Arbeit fiir die Kinder interes-
santer und abwechslungsreicher. Neben den geistigen Fihigkeiten wird auch die
Geschicklichkeit, das Zusammenwirken von Auge und Hand, geschult. Anregungen
fiir eigenes Schaffen des Kindes und die Entfaltung der Phantasie ergeben sich aus
diesen Titigkeiten von selbst.

Dem Begleitheft fiir die Hand des Erwachsenen sind kurze ,allgemeine Vor-
bemerkungen zur Sprachbildung und Begabungsférderung im Vorschulalter® vor-
angestellt, ehe es ausfiihrliche Anweisungen und viele Anregungen zum Gebrauch
des Sprachtrainingsmaterials gibt. Die verschiedenen Bearbeitungsschritte des
Hauptbildes und der Nebenbilder werden eingehend geschildert. Hierzu gehoren
u. a.: Vorschlige fiir weitere Gesprichsthemen, die sich an das Thema des Haupt-
bildes anschlieffen, und die Aufzihlungen von Worten und Begriffen, die dem
Kind wahrscheinlich noch nicht bekannt sind.

Genannt werden weitere Spielmdglichkeiten und Spielregeln fiir Ratespiele,
Gesellschaftsspiele und schnell selbst zu machende Wiirfelspiele. Vorschlige fiir
Verse und Reime gehoren ebenso zu jedem Thema wie die Angabe von Bilder-
buchtiteln und Liedern.

Fiir die Arbeit mit Vorschulkindern liegen noch weitere Arbeitsmappen vor:

Prof. H. Katzmeier .

»Sprach- und Denktraining, Werkspielblitter fiir 4—7jihrige. Verlag Julius
Beltz, Weinheim, Berlin, Basel. Der Preis der Mappe, die auch eine 12seitige An-
leitung enthilt, betrigt DM 5,80. In dieser Mappe (Format 19 X 26 cm) sind
35 Arbeitsblitter, deren Aufgabenstellung der der erstgenannten Mappe im we-
sentlichen entspricht. Die Aufgaben werden in (zum Teil recht kleinen) Schwarz-
Weifl-Zeichnungen dargeboten.

Joachim Kamratkowski, Helga Meifiner

~Begabungsforderung, Arbeitsblitter fiir Vorschulkinder und Schulanfinger®.
Verlag Julius Beltz. Die Arbeitsmappe ist zum Preis von DM 7,80 erhiltlich, das
64 Seiten starke Anleitungsheft fiir DM 3,—. Auf 63 Arbeitsbogen mit meist
3farbigen Bildern (einige sind etwas uniibersichtlich) werden Fragestellungen wie
in den erstgenannten Mappen dargeboten.

Waltraud Seyd

»Diisseldorfer Arbeitsblitter, Form — Farbe - Menge“. Neckar Verlag, Villingen.
Die Mappe kostet DM 6,—, das Begleitbuch, das das Bildmaterial noch einmal
verkleinert enthdlt, DM 9,80. Die Mappe hat DIN A 4-Format. In der Mappe
liegen 30 Arbeitsbogen mit groflen, schwarz-weiflen, geometrischen Zeichnungen.
Der Titel der Mappe gibt deren Programm an.

Die hier genannten Arbeitsblitter geben nur einen Teil des z.Z. im Handel
angebotenen Materials wieder.
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Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —

teilt mit:

1.

Die kulturpolitischen Sprecher ihrer Fraktionen, MdB Dr. Martin (CDU) und
MdB Raffert (SPD), besuchten als Mitglieder der Enquéte-Kommission des
Deutschen Bundestages fiir auswirtige Kulturpolitik auf ihrer letzten Reise
vom 7.—16. 1. 1972 nach Agypten, Griechenland und in die Tiirkei u. a. auch
die dortigen deutschen Schulen und fiihrten intensive Gespriche mit Re-
gierungsvertretern der jeweiligen Linder.

Die Deutsche Schule Guayaquil/Ecuador hat die 2 folgenden Publikationen
herausgegeben:

Erwin Patzelt, Fauna, Flora, Indigenas en el Ecuador mit 74 farbigen Ab-
bildungen und Begleittext in spanischer, deutscher und eng-
lischer Sprache;

Herbert Scherer, La indispensable Revolucidn Cultural; 52 Seiten.

. Dem Direktor der Deutschen Schule in Guayaquil, Herrn Herbert Scherer,

wurde die folgende Auszeichnung vom Erziehungsministerium verliehen:
,Orden al Mérito Educacional de 12 Clase®.

Wie schon friither mitgeteilt, hat die Deutsche Schule Wilhelm von Humboldt
in Lima/Peru den Aufbau einer Schule in Cajamarquilla, das im Erdbeben-
gebiet liegt, iibernommen. Ein Pavillon mit 3 Klassenrdumen ist bereits in
Betrieb, der zweite soll im April 1972 fertig sein. Zur vollen Finanzierung
fehlen noch etwa DM 3177,—. Die Schule schreibt hierzu:

»Es wire sehr schén, wenn es gelinge, dieses Loch durch ein wenig ,Nach-
hilfe aus Deutschland zu stopfen. Vielleicht bliebe dann sogar noch etwas
fir die Innenausstattung oder fiir die Anschaffung von Lehrmitteln iibrig.”

. Die Zeitschrift Universitas gibt dreimal im Jahr eine spanische Ausgabe

heraus:
UNIVERSITAS
Revista Alemana de Letras, Ciencias y Arte
Edicién Trimestral en Lengua Espafiola

Die Zeitschrift ist zu beziehen iiber:
Wissenschaftliche Verlagsgesellschaft m.b. H.
D 7000 Stuttgart 1
Postfach 40

Offene Stellen

Folgeride Funktionsstellen sind zu besetzen:

Deutsche Schule Temperley/Argentinien

Stelle des Leiters der deutschen Abteilung

durch einen Hauptschullehrer/Konrektor/Rektor — sofort —
Nedjat-Oberrealschule Kabul

Stelle des Leiters des deutschen Kollegiums

durch einen Oberstudienrat/Studiendirektor zum 1. 8. 1972
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3. Deutsche Schule Madrid

Stelle des Schulleiters

durch einen Studxend1rektor/0berstud1end1rektor zum 1. 9. 1972
4. Deutsche Schule Oruro

Stelle des Schulleiters

durch einen Oberstudienrat/Studiendirektor . zum 1. 2.-1973
5. Deutsche Schule La Paz

Stelle des Schulleiters

durch einen Oberstudienrat/Studiendirektor zum 1. 2. 1973
6. Deutsche Schule Karibib

Stelle des’ Schulleiters

durch einen Realschullehrer/ReaIsdmldxrektor zum 1. 2. 1973.

Bewerbungen sind mit den @blichen Unterlagen (dreifach) auf dem Dienstweg an das
Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen — zu richten. Eine
Durchschrift des Bewerbungsschreibens und- ein Satz der Bewerbungsunterlagen werden
direkt an die Zentralstelle erbeten.

Personliche Nachrichten

Bundesverdienstkreuz fiir den 1. Vorsitzenden des VJLiA

- -Am 18. Januar 1972 iiberreichte der Regierungsprisident in Detmold in einer Feier-
stunde dem 1. Vorsitzenden des VdLiA, Herrn E. Stegmann, das Bundesverdienstkreuz
am Bande, das ihm vom Bundesprisidenten der Bundesrepublik Deutschland verliehen
worden ist.

In seiner Ansprache wiirdigte der Reglerungsprasxdent die langjahrlge ehrenamthche
Titigkeit des Ausgezeichneten, wobei an erster Stelle das erfolgrelche Wirken fiir die
Auslandsschulen und ihre Lehrer zu nennen ist. Dariiber hinaus ist E. Stegmann als
1. Vorsitzender des Gesamteuropiischen Studienwerkes Vlotho und als Vorsitzender der
Gesellschaft der Freunde und Férderer der Musikakademie Detmold titig. Die Vielseitig-
keit seiner ehrenamtlichen Aktivitit erhellt nicht zuletzt daraus, daff er 10 Jahre lang
deutscher Vertreter im Komitee des internationalen Musikfestivals Pablo Casals war.

In seiner Erwiderung betonte Herr Stegmann, er betrachte die.Auszeichnung als eine
Ehrung, die er weitergeben méchte an die vielen Kolleginnen und Kollegen, die gleich
ihm am Wiederaufbau des deutschen Auslandssd'lulwesens nach dem verlorenen Kriege
beteiligt waren.

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland und die Schriftleitung der Monatsschrift
»Der deutsche Lehrer im Ausland“ gratulieren dem Verbandsvorsitzenden zu dieser
ehrenvollen Auszeichnung in der Hoffnung, daf Einsatzfreude und Ausstrahlungskraft
dieser ungew&hnlichen Personlichkeit noch lange zum Nutzen aller erhalten bleiben.

Fiir die Schriftleitung: Fiir den VdLiA:
G.Lepiorz ) H.Klitzing

Dr. Alderich Franzmeyer }.

Selbst als Sohn eines Auslandslehrers in Brasilien geboren, ergriff er den Beruf des
Vaters, wurde Lehrer, studierte und promovierte in Deutschland und kehrte anschlieflend
nach Brasilien zuriick. In Sio Leopoldo beteiligte er sich am Aufbau eines Lehrerseminars,
dessen Leitung er dann iibernahm. Nach dem zweiten Weltkrieg kehrte er in seine
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westfilische Heimat zuriick, arbeitete -als Léhrer; Schulleiter ‘und in der Weiterbildung
der Junglehrer. Am 2. Weihnachtstag 1971 verstarb er im Alter von 73 Jahren.

,G.Lepbiorz ,G.?Scholz R‘.Scl"lhrﬁte:j

‘Rektor a. D. Heinrich- Meise 95 Jahre

Dem wohl iltesten lebenden ehgmahgen Auslandslehrer ist es vergénnt, am 12, April
1972 im Ev. Altenheim in Halle/W. seinen' 95. Geburtstag zu begehen. Dreimal war der
Jubilar als Lehrer und Schulleiter im deutschen Auslandsschuldienst titig: 1901—1904 in
Rustschuk in Bulgarlen, 1910—-1913 in * Bukarest und von' 1917—1918 in Cimpina
in Ruminien. Noch fiinmet ist er geistig aktiv und ‘vermag sich. ‘dadurch gegen' die
Schwichen eines hohen, Alters zu wehren, Herzhchen Gludgwunsch dem’ Unermudhchen
in freundschaftlicher’ Verbundenhelt ‘

GLeplorz GScholz‘ R Schroterv

Realschullehirer Werner Schumann 65 Jahre alt

Geboren in LoBmtz im Erzgebu‘ge, war Werner Schumann zunichst im’ Volksschul-
dienst in Sachsen titig, studierte aber dann noch Franzosisch, Englisch und Geschichte
in Leipzig, Innsbrudk, Paris und London und legte 1935 in Leipzig: die ‘Staatspriifung
fiir das Lehramt an Hoheren Schulen ab. Anfang 1936 ging er an die Deutsche Schule
in Temuco, wo er bis Ende 1952 blieb. Seit seiner Riickkehr nach Deutschland unter-
richtete er ‘an’ Gymnasien und Realschulen des Landes Nordrhem—Westfalen, blieb aber
dem’ Auslandsschulwesen mit ganzen Herzen verbunden. Wir wiinschen 1hm fiir den
Ruhéstand in Dortmund, Markgrafenstraﬁe 1571/2, alles Gute. . :

. Fiir. die. Schriftleitung: Fiir den Vorstand:des VdLlA
G.Lepiorz -E. Steomann

HinausAgegAang'e,ﬁ:
Asien: e )

Gutsdlow, Gerd VL 3430 Miilheim, Engelbertusstr. 14 " Dt.-Schweiz. S.
L : Co * Bangkok
Amerika: ' )

6051 Nieder Roden, Leipziger Ring 63 = DS Guatemala -

Tschampel Dxeter, OStR

Hamel, Dietmar, RSL .
Radeboldt,” Heide, OL
Kardel, Peter, RL
Kbopfler, Ilse, HL

L5del, Elisabeth, Kg

Niklaus, Christine, Kg
Mamsch, Erich, Dr. StR

Pistor, Carola,

Windelband, Richard, StR

Schon, Mananne

Flelter, Ludwig, Dr, OStD

Kaufmann, Wilfried, HL

7605 Bad Peterstal, Hauptstr, 90a
7550 Rastatt, C.-M.-v.=Weber-Str. 2
2430 Neustadt, Westpreuflenring 35
7700 Singen, Uferweg 8a. g

. 8000 Miinchen 21, Rechpacherstr. 45

8011 Zorneding, Ringstr. 14

5892 Mcinerzhagen, Philosophenweg 1
4300 Essen, Olbrichstr. 4 o
6341 Eibach, Koppelbergérstr.11

4600 Dortmund, Stahlwerkstr. 23

5060 Bensberg; Danielsweg2 =

7015 Kfornytal, Neuhaldenstr. 59

- DS Barranquilla’
-DS :Caracas

DS Guayaquil -

: DS lea-Mn'aﬂores

.do.
do.
do.
“do.

DS Arequipa

DS 'Sta. Ursula ‘
Santiago de Chlle

“ Dt. Goethe-S.

Buenos Aires -
Tnst. Pre=Teologico -
S30 Leopoldo

(Brasilien)
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Aus éller Welt

" Deutschland g

Zur Demokratisierung

Auf ihrer Bundestagﬁng in Wiirzburg am
21, Oktober 1971 hat die Bundesyereinigung,

der Oberstudiendirektoren u. a. zur Demo-
kratisierung folgende Entschliefung gefafit:

Die Schule in der Demokratie, eine Schule,
in der alle am Schulleben Beteiligten (Schii-
ler, " Eltern, Lehrer, Schulleltung, Schulver-
waltung) im Rahmen threr durch  Sach-

kompetenz und Einsichtsfihigkeit - beding-
‘" damit transparenten  Verantwortung fiir ge-
_troffene ‘Entscheidungen. Die Gefahr;.dafl
. Mitglieder der Sdiulkonferenz sich mehr den

ten Moglichkeiten zusammenarbeiten, wird

bejaht. Diese Schule ist gekennzeichnet

durch: ; e o

— allseitige Kommunikation;

— Offenlegung und Begrundung der Sach-
entscheidungen; . :

— Mitverantwortung . derer, d1e an den’

Entscheldungen betelhgt sind.

Wer jedoch das staatsbiirgerliche Gleich-'
heitsprinzip unemgeschrankt auf die Schule
{ibertrigt, verkennt, dafl ‘in der Schule Leh-

rende und Lernende — also-,, Ungleiche —
zusammenarbeiten und daf): man. den- ver-
antwortungsbewufiten, miindigen - Staats-
biirger nicht heranbildet, indem man Heran-
wachsenden: mehr Kompetenz . zumutet, als
sie schon besitzen kdnnen.

Die Grenzen: der Demokratisierung und

Mitbestimmung in - der Schule ergeben sich’

aus folgenden Forderungen:

1. Es mufl gewihrleistet sein; dafl die Schule -
Bestandteil - eines in parlamentarischem-

Auftrage kontrollierten, staathchen Schul-
wesens bleibt. e

2.-Die Funktlonsfahlgkelt der Schulen darf
nicht gefahrdet werden.

Lo Zu 1: . e
" Die einzelne Schule kann nicht Statte

autonomer- Demokratie sein. Die Institution

einer drittelparititisch zusammengesetzten.

Sthulkonferenz™ mit weitreichenden Ent-
scheidungskompetenzen hitte die Zersplitte-
rung des Schulwesens und damit den end-
giiltigen Verzicht auf gleiches Lernangebot;
vergleichbare Mafistibe; Ubergangsméglich-

keiten zwischer: den Schulen 'und Gleichheit -
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Zu.2;

der Bildungschancen zur Folge. Im Extrem-
fall wiren Eltern ‘und  Schiiler — deren
Freiziigigkeit in der Wahl der Schule nicht
unbegrenzt ist — einseitig geprigten Schu-
len ausgeliefert. :

Die kurze Amtszeit der Mitglieder einer

-~ solchen -Schulkonferenz und ihre dauernde

Abwihlbarkeit durch die sie entsendenden
Gremien wiirden niche nur die Kontinui-
tdt der schulischen Arbeit in Frage stellen;
die sich. ergebende Fluktuation wire gleich-
zeitig das Ende jeglicher personalen . und

sie entsendenden . Gruppen als den. demo-
kratisch legitimierten Organen des ‘Staates
verantwortlich fiihlen, ist mcht auszuschhe—

. fen.

Die Wah! des Scbullezters auf begrenzte
Zeit — wie sie z: B, in Hamburg beabsich-
tigt ist — dient nur scheinbar der Erweite~
rung der Rechte von Eltern, Lehrern und
Schiilern; sie bringt aber auch nicht — wie
behauptet ‘wird — eine  Festigung der Po-
sition .des Schiulleiters mit sich. In Wahrheit
bedeutet sie eine: weitere Schwichung des
rechtsstaatlich-demokratischen Elements. im
Schulleben. ‘Denn nur der” Schulleiter, detr
innerschulischen Interessengruppen - gegen-
iiber frei ist, kann eine effektive staatliche
Schulaufsicht und die korrekte Durdifiih-

~ rung von Beschliissen der Legislative an der

einzelnen- Schule  gewihrleisten.. Nur ein
Schulleiter, ‘der sich nicht in permanenter
wProbezeit* fiihlt, besitzt das: nétige Mafl
an Unabhingigkeit gegenuber allen " schuli-
schen  Gruppen, um auch im Konfliktsfall
seine ‘Schutz-, . Ausgleichs- -und Kontroll-
funktion - uniparteiisch . wahrnehmen - zu

* Wenn -die Schulkonfcrenz )eder Schule
belsplelswelse, legitimiert” wird, -alle * Be-
schliisse der Lehrerkonferenz -aufzuheben
und zur erneuten Beratung und. Beschlufl~
fassung zuriikzuverweisen (Entwurf zum

. Schulverfassungsgesetz ~der:  SPD=Fraktion

in der Hamburger Biirgerschaft), oder wenn . -
sie’ gar ‘iiber ,die Gestaltung der Bildungs- -



Deﬁtschc Schule Athen — Deutsche Schule Mexiko

v :Einga;ng, Hof und Hauptgebiude der Deutschen Schule Athen.







A Deutsche Schule Mexiko. Luftaufnahme des Anexo III: rechts die Turnhalle, dahinter
die Verwaltung, in der Mitte die Primaria, hinter ihr der Kindergarten, vorn links das
Schwimmbecken. oL

: |
¥ Turnhalle, rechts das Verwaltungsgebiude.




A Hinter der iiberdachten Terrasse des Kindergartens der Schulhof.

v Schwimmbecken der Schule.




und - Erziechungsarbeit .in der Schule® .ent-
scheiden - soll ‘(Entwurf - des . :Schulmitwir-
kungsgesetzes durch das KM von :Nord-

. thein-Westfalen), “dann ist eine Lihmung
des- ganzen Schul-:und Unterrld'xtsablaufs
die unvermeidliche Folge.

-Von. Experten fiir erforderlich: gehaltene
und .daher mit Sachverstand :beschlossene
Mafinahmen k&nnen verhindert oder ‘zu-

triebsamkeit -beim . Handhaben der Ein-
spruchs= und Abstimmungsmechanismen und
der Zwang zu taktischen Absprachen hinter
den Kulissen kosten viel Energie, die" der
Effizienz und Qualitit der eigentlichen Un-
terrld'xtsarbelt verlorengeht,

_Es istselbstverstindlich (und an Jeder
funktionierenden Schule ist es der. Fall), dafl
gewihrter Ermessensspielraum jederzeit ver-
antwortet, daf ‘pidagogische und unterricht-
liche Mafinahmen immer begriindet werden
und korrigierbar sein. miissen, Eine Schul-
konferenz, die ein Beratungs-. und Infor-

mationsgremium, eine Koordinierungsstelle
fiir Anregung und Kritik ist, kann in die-
sem’ Prozef}: der Oﬂenlegung eine w1cht1ge
Rolle spielen:

-(Die Hohere Schule Heft 1/1972)

Europa
Deutsche Schule Genua'

Erstmalig in-ihrer: iiber 100]ahr1gen Ge-
schichte -wurde .die Schule ermidhtige, die

Reifepriifung durchzufiihren. - Unter - dem

Vorsitz von Herrn Ministerialrat Dr.. Gotz;
dem  Priifungsheauftragten der Stindigen
Konferenz. der Kultusminister der Linder,
unterzogen “sich* am. 24.:Mai 1971 zwei
Schiilerinnen * mit- Erfolg der Priifung und
erwarben ~das ' Zeugnis der - allgemeinen
Hodhschulreife. Weitere zehn Schiiler(innen)
legten mit Erfolg die Schlufipriifung ab.
Wie in den vergangenen Jahren vermit-
telten wir. auch dieses Jahr Schiilern im
Alter von 7—14 Jahren Ferienaufenthalte
in.Kinderheimen: in Siiddeutschland, beson-
ders 'im .Schwarzwald .und in Oberbayern.

Dankbar stellen wir - fest,” dafl bisher die .

Kinder ‘und ihre Eltern' mit den Deutsch-
landaufenthalten sehr zufrieden waren. -
(Aus-dem  Jahresbericht 1970/71)

Zum Tode des bulganschen Auflenministers
Iwan Bascheff -

Iwan Basdieff, 55, seit 1956 AufSenmml-
ster, seit 1962 Mltglled des ZK der bul-
garischen KP, wurde am 12. Dezember 1971
beim Schilaufen auf der Witoscha siidlich-
von Sofia Opfer eines Schneesturms. Bascheff
legte 1936 ‘die Reifepriifung an der Deut-

.. schen Schule Sofiaab. Er gehorte, vorziig-
mindest. verzdgert werden. Die stindige-Be-

lich” begabr:“and vielseitig: interessiert, zu
ihren besten Schiilern. Im Geschichtsunter-
richt vertrat er offen seine kommumstlsche
Uberzeugung, die thn nach 1944 aufsteigen
lieR. Auch als Mlmster blieb er bescheiden:
er fiihrte ein vorbildliches' Familienleben,
fuhr zwischen Wohnung und Amt statt im

- Dienstwagen ‘auf ' dem Fahrrad und ver-

brachte seine Freizeit mit Wandern und
Schilauf.' Manchem " seiner einstigen Lehrer,
die aus'der BRD Bulgarien besuchten,- be-
wies er seine Anhinglichkeit. Vielleicht' hat
die an der Schule nicht blof§ dozxerte, son-

_dern vorgelebte Toleranz; etwa ihren (noch

1944 tiber 200) jiidischen Schiilerni gegen-
iiber, seine’ Personlichkeit mitgeprigt. So
wird Iwan. Baschefls ‘Schicksal viele seiner
fritheren Lehrer bewegen. G. Scholz

" Sonstige Linder
Siidwestafrika

Insgesamt besuchen 1186 Schuler die
deutschen’ Privatschulen Liideritzbucht, Ka- .
ribib und’ Windhoek, 506 Schiiler wohnen
in Heimen.  An deutschen Abteilungen der
Regierungsschulen bzw. deutschen Staats-
schulen sind 944 Schiiler registriert worden,

' von denen wiederum 303 Kinder in Heimen

wolinen. Dazu kommen noch konfessionell
gebundene Privatschulen mit deutscher Un-
terrlchtssprad'xe, an denén 92 Kinder Deutsch
als 1. Sprache und 142 Kinder Deutsch als
3..Sprache (neben den Landessprachen) er-
lernen. 749 deutschsprachige Kinder besu-
chen . “Aftikaans- und  Englisch-Medium-
Schuléen. bei -insgesamt 6171 Schiilern. Von
diesen wiederum erlernen Deutsch als
3..Sprache 4057 (=65,7 %).

“Aus dem innerdeutschen Schuldienst sind
z.Z. 16 Lehrkrifte zu einer Dienstleistung
bei-dén Erziehungsbehtrden Stidwestafrikas
beurlaubt: Sie- unterriciten an den Grund-
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schulen . in - Grootfontein, Keetrnanshc;op,
Okahandja, Omaruru, Otavi, Otjiwarongo,
Swakopmund, Walfischbucht und Windhoek.

(Aus den Informationen des DLV :

Nr. 4/1971)

Nedjat-Oben'realsdlule Kabul
. Kultusminister Professor Dr. Hahn weilte
vom 21. bis 25. Novembet 1971 -ih Kabul/
Afghanistan. Als' Reprisentant der. BRD
weihte er dort den Neubau der 1924 ge-
griindeten. und nun im'  wesentlichen . mit
Mitteln der BRD .wiederaufgebauten. Ned-
jat-Oberrealschule ; (besonderes Anliegen:
deutsche Sprachkenntnisse) ein. - )
(Schulzeitung Nr. 11/1971 des KM
Baden—Wurttemberg) e

DS Mexnko Anexo III stellt sich vor o

.Das Anexo III ist eine: Zweigschule der
Deutschen ‘Schule -Alexander von Humboldt
in Mexiko-Stadt. Die Schule umfafit gegen-
wirtig 18 Klassen,: vom-: Kinde'rg_arten: der
Vierjihrigen - bis- zur Primarklasse
(7. Schuljahr). Beim’ Abschluﬂ der Primaria
erhalten die Schiiler das von den mexikani-

schen: Er21ehungsbehorden ausgestellte Certi- -

ficado de Primaria.
“Am 12. November. 11970 begann der
Schulhausneubau in Lomas Verdes. Trotz

einiger Verzogerungen im Baubeginti tind-

Schwierigkeiten- bei -der. Ausfithrung . des
Bauvorhabens konnte, der. Unterricht piinkt-
“lich am 6. 9. 1971 im. neuen Schulgebaude
aufgenommen werden. . .
. Nach den Plinen ist die Méglichkeit zum
Ausbau der Schule gegeben. - Solange die
weiterfithrenden . Sekundariaklassen. noch
nicht vorhanden sind,- miissen die Schiiler
nach  Ablegung einer Aufnahmepriifung ‘in

die Zentralschule in.Tacubaya iiberwechseln. '

Der Lehrkérper im- Anexo, ITI setzt: sich
aus 25. Lehrkriften: zusammen.  Davon sind
2 von Deutschland. vermittelte Lehrer, 15
deutsche Ortskrifte und. 8  mexikanische
Lehrkrifte. - Die Schulerstatlstlk zelgt fol-
gendes Blld

) . davon

Kna- * Mad- " deutsch-

. ben dien . Gesamt sprachig
Kindergarten' " .©74 43 117 . 47

Primaria © 181 155 -°336 166 .

insgesamt. 255:.198 453 213 -
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- Der Anteil der deut&duspr’a‘dligeﬁ Schiiler

> betrdgt somit’ 47 %/o." Die “durchschnittliche

Klassenstirke belduft sich auf 25 Schiiler.
‘Der Stundenplan sieht fiirden Kinder-

garten und” die ‘Subprimaria” 25" “Wochen-

stunden vor; von der 1. Primariaklasse ‘an

- sind 30 ‘Wochenstunden angesetzt. Dér Un-

terricht beginnt fiir alle Schiiler um 8 Uhr
und endet um 12.15"bzw. 13.10 Uhr. -

Eine grofle Erlelchterung fiir viele Eltern
brachte der neu emgendutete Schulbusdienst.
Zur Zeit laufen vier'Schulbusse, die tagllch
zwei Fahrten machen.

Durqh ~die. VLeh;mlttelzuwendungen der
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen in
Koln konnte eine ,spﬁrbare Verbesserung
in der Ausstattung mit Lehrmitteln erreicht
werden. Die Schule verfiigt jetzt iber mo-
derne ‘Gerite wie Tonbandgerit, Platten-
spieler, 'Thermokopiergerit, Umdrudxer,
FllmprOJektor u..a. Durch den systernan— ’
schen, Einsatz guter Lehrmlttel kann zwei-
fellos ein besseres Unternchtsergebms erzxelt

werden.

Nachdem bereits im" vergangenen Sc.hul-
)ahr mit einer Differenzierung im Deutsch-
unterricht begonnen wurde, wobei der Klas-
senverband in exmgen Deutschstunden ge-
wahrt blieb, wurde mit Beginn dieses Schul-
jahres der Deutsdlunternd':t von der 1. bIS
6. Primaria v&llig differenziert: :

" Eine' klare Differenzierung in' mutter-
sprachhche und fremdsprachliche” Gruppen
urid” eine’ wissenschaftlich durchdadite Dar-
bietung - des - Stoffes “solleni” dem ‘Deutsch-
unterricht an der Schule neue Tmpulse geber;
dem Schiiler: gerechter werden ‘und ‘damit za
einer grofleren ” Effektivitit -fiihren. Diese
Differenzi¢rung - verspncht wohl einen gro--
Reren Unterrxchtserfolg im Fach : Deutsch,
mindert jedoch in kemer ‘Weise die grofen
Anforderungen,  die “an’die” zweisprachige
Aufnahmefahlgkelt unserer Sc’nuler gestellt
werden.’

Soll die deutsche Sprache fiir viele Schuler
nicht nur Fremdsprache bleiben, sondern zur
zweiten Sprach-Heimat ‘werden, muf}- ihr
auch’ Heimatrecht gewshrt werden ‘Dann
erst “ist gewihrleistet, ‘daf " die “deutsche
Sprache ‘an unserer Schule ‘nicht nur- Kom-
munikationsmittel - bleibt, ‘sondern gemein-



same Sbrache wird -als erstes Symbol-‘der
Briiderlichkeit auf dem Weg der Verstindi-
gung zwischen Menschen und Vélkern. ©

A. Koenig

Deutsche Schule La Paz

Das Colegio "Alemén Mariscal Braun,
dessen Arbeitsgemeinschaft fiir Flugphysik
(Segelflug) viel Aufsehen erregt hat, hat ein
Alphabetisationszentrum eingerichtet, " in
dem eine gréflere: Anzahl von Schiilern der
Oberklassen regelmiflig am Abend freiwil-
lig mitarbeitet.

Mehrere frithere Schuler erthalten z. Z.
eine monatliche Beihilfe -aus dem von den

Eltern zur Verfugung gestellten , Hilfsfonds
fiir das Studmm in Deutschland*,

(Aus dem _]'ahresberlcht 1970)

80 ]ahre Deutsche Schule Santiago de Chile

Zum' 80]ahr1gen Bestehen der DS Sannago
erscheint die Schiilerzeitschrift. Copihue 118
Seiten- stark, nicht nur nach Umfang, son-
dern-nach dem Inhalt die ‘beste Schiiler-
zeitschrift, die mir je in die Hinde kam: Sie

ist ein ernsthafter Versuch der Jugend, sich

selbst ‘und: die- Umwelt-zu verstehen, ‘ohne
Wichtigtuerei, vsondern mit Humor. Nun
bleibt nur noch deér Wunsch nach einer’ aus-

‘geghcheneren Zwelsprac}ugkelt iibrig! -

G. Leplorz

Buchbesprechungen

Erzahler der Welt. Hrsg. von Karl Aungust

Horst. 24 Binde. Bd. 2: Geschichten und -

Novellen aus Italien; 19./20. Jahrhundert.
567 S. — Bd. 4: Gésch. und Novellen aus
- Frankreich, 18, Jahrhundert. 588 S. —

Bd. 10: Novellen und Romane aus Spa-
- ‘nien; 20. Jahrhundert.' 598 S. — Bd. 23:
- Gesch. .und: Novellen aus. Rufifand. 19./

. 20. Jahrhundert. 592-S.' Verlag Herder,

Fre1burg/Basel/W1en 1971, - Vorbestell-
. prels Ln. je 22,—, HId. 27,50 (Emzel-
- preis 24,—/30;~). :

Es wire unbillig; Vermifites be1 einer Aus-
wahl’ zu erwihnen, die auf ‘bemessenem
Raum nichts enthilt, worauf sich leicht: ver-
zichten liefe. Dem. Literaturkritiker ‘und
Ubersetzer Karl ‘August Horst ist ‘€s wie
bei ‘den voraufgegangenen 16 ‘Binden “der
24bindigen- Reihe gegliickt, durch ‘repri-
sentative Werke zu belegen, was seine. orien-
tierenden Nachworte als wesentlich- heraus-
stellen, Der Italienband enthilt Bedeutendes
von -Alessandro Manzoni, : Silvio Pellico,
Giovanni - Verga, Antonio. ‘Fogazzaro, - Ed-
mondo ‘de ‘Amicis, ‘Giovanni -Pascoli, Italo
Svevo, Gabriele' d’Annunzio, Luigi Piran-
dello; - Grazia Deledda, . Corrado - Alvaro,
Giuseppe Tomasi di Lampedusa und Cesaré
Pavese. Der Frankreichband bringt nach
den beiden 'Eingangskapiteln des Romans
wDas Leben der Marianne® (1731-—36) ‘von
Pierre. Carlet de Marivaux- Voltaires' Er-

:zahlungen ,,Mlkromegas“ (1752) und ,Die

Prinzessin “von ‘Babylon® (1769)," Dems Di-
derots “einst - von ~Goethe - iibéfsetzte ' und
kommentierte Dialogerzihlung' ', Rameaus
Neffe® (nadv 1774), die - Novelle. , Der ver--
liebte: Teufel* (1772) ‘von Jacques Cazotte,
Bernardin de Saint-Pierres Idylle »Paul und
Virginie“’ (1787) ‘'und- ,Die Reisé "umi mein
Zimmer® . (1794) -von -Xavier de’ Maistre.
Den'Spanienband - fiillen -Miguel ‘de Una-
muno (Tante Tula, Kap. 1=-25; 1921). Vi-
cénte Blasco Thaftez (Hochzeitsnacht; nach
1891),  Ramén - del - Valle' Inclén’ (Herbst-
sonate; 1902--05); Pio Baroja (1872—-1956;
Elizabide, Das Leben der’ Atome, Marichu,
Liebe und Grausamkeit), Azorfn’ (="José

Martinez ‘Ruiz: 9- Kap aus dem -Roman

wAntonio - Azor{n“;1903),- Gabriel Miré
(Mdlen und Meer; 1917; Der Betbruder:und
sein ‘Hund, 1919), :Juan Ramén ' Jiménez
(Platero und “ichy 1917); Ramén Pérez de
Ayala (Tiger Juan, 1926), José Ortéga’y
Gasset (Asthetik in' der Stralenbahn; 1916;
Kastilisdie Landschaften, 1916) und Ramén
Gémez de la Serna (aus ,Phantasmagorien®,
1961 erschienen): Auch was der ' Rufland-
band - von .Nikoldi Lesskdw, Wladimir
Solowjéw, Wladimir- Korolénko, Antdén
Tschéchow, Fjodor Sologib, den' Ukrainern
Mydhajlo. Kozjubynskyj und Wassyl Ste-
fanyk; ‘von - Maxim -Gorki, Alexander
Kuprin, Twén : Binin, Leonid “Andrejew,
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Michail Prischwin, Michail Kusmin und Iwan
Schmeljéw bietet, ist mit sicherem Gespiir
ausgewihlt. — Mit den Binden 2, 4 und 10
liegen nun auch die Linderausgaben Italien
(2 Binde), Frankreich (5) und Spanien (3)
geschlossen vor. Auf je einen Band Portugal
und Ruflland (3) sowie auf zwei Binde
Siidamerika darf man sich freuen. G. Scholz

Jirgen Eick (Hrsg.): So nutzt man den
Wirtschaftsteil einer Tageszeitung. Socie-
tits-Verlag, Frankfurt 1971. 544 S, Ln.
DM 32,—.

Die Kenntnis wirtschaftlicher Zusammen-
hinge gehort lingst zum Allgemeinwissen.
Auf sie kann kein politisch Interessierter
verzichten, am wenigsten der Lehrer: er ist
nicht nur als Wihler, Gehaltsempfinger,
Steuerzahler, Verbraucher und Sparer per-
sonlich betroffen, sondern zur Erziehung
miindiger Staatsbiirger berufen. Wer diese
Kenntnis erstrebt, sollte sich, statt mit dem
Studium schwieriger, oft einseitiger Theo-
rien zu beginnen, zunichst an den Wirt-
schaftsteil gediegener Zeitungen halten. Um
ihn ganz verstehen und auswerten zu kon-
nen, bedarf man freilich einer voraus-
setzungslosen, umfassenden Einfiihrung. Sie
liegt in dem stattlichen Band vor, den seine
Verfasser, 18 Redakteure der ,Frankfurter
Allgemeinen Zeitung®, mit Recht ,Fibel,
Lesebuch und Nachschlagewerk® nennen. In
seinen drei’ Teilen (I. Volkswirtschaft,
Wirtschafts- und Wihrungspolitik; II. Die
Unternehmen; III. Bdrsen und Mirkte)
werden alle wirtschaftlichen Begriffe erklirt,
wirtschaftliche Vorginge erldutert, ihre
wechselseitigen Beziehungen aufgedeckt, ihre
Stellenwerte in Gesellschaft und politischem
Kalkiil bestimmt. Jeder der drei Teile ist
in viele iibersichtliche Abschnitte gegliedert,
zu deren Inhalt das Sachregister rasch fiihrt.
»Kleine Worterbiicher® der Wirtschafts- und
Wihrungspolitik, der Unternehmenswirt-
schaft, der Wertpapierborsen, der Waren-
mirkte fassen fiir Eilige das im Text Be-
handelte in Stichworten zusammen. Die
Klarheit des Werks, das auch diffizilen Pro-
blemen nicht ausweicht, ist beispielhaft. Ein
Einzelner hitte es so kaum zu schreiben ver-
mocht; es beruht auf den in langjihiriger
Erfahrung gewonnenen Einsichten der 18
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Mitarbeiter. Dafl die eingingigen Beispiele
dem Wirtschaftsteil der FAZ entstammen,
schrinkt die allgemeine Giiltigkeit der Dar-
stellung nicht ein. Der Leser erwirbt einen
vertieften Einblick in die Wirtschaft und die
Fihigkeit, sich aus den im Wirtschaftsteil
seiner Zeitung taglich gelieferten Informa-
tionen einen auch praktisch bedeutsamen
Vorsprung zu sichern. G. Scholz

Marcel de Gréve | Frans van Passel: Lin-
guistik und Fremdsprachenunterricht
(Hueber Hochschulreihe Bd. 8). Deutsche
Fassung von Hermann Miiller. Max Hue-
ber Verlag, Miinchen 1971. 155 S., kart.
DM 10,— (Hueber-Nr. 6672).

Jede Auslandsschule, nicht nur die deut-
sche, beschiftigt sich mit dem Phénomen der
Zweisprachigkeit. Auf der Praxis griindende
Untersuchungen und wissenschaftliche Ar-
beiten, verdffentlicht gerade in dieser Zeit-
schrift, z. B. unseres Kollegen Prof. W. Wie-
czerkowski, beweisen es. Insofern scheint es
wichtig, dafl man dieses Werk aus der
frankophonen - und niederlindischéen Lin-
guistik zur Kenntnis nimmt. Die Zwei-
sprachigkeit wird in diesem Werk im
V. Kap. behandelt, psychologisch, didaktisch
und methodisch einsichtig gemacht. Die
Verf. schreiben im Auftrag der AIMAV
(Association internationale pour la recherche
et la diffusion des méthodes audio-visuelles
et structuro-globales, Briissel), gehdren zu
jenen Linguisten, die dem Strukturalismus
zuzuordnen sind. In diesem Zusammenhang
darf auf das Buch von Giinther Schiwy,
Der franzdsisthe Strukturalismus. Mode-
Methode-Ideologie (rororo Nr. 310/11,
4. Aufl. 1970) hingewiesen werden, das kri-
tisch die Tendenzen der strukturalistischen
Methode als Uberwindung (Abldsung) der
existentiellen herausarbéitet. Nach einem
Kapitel iiber allgemeine und angewandte
Sprachwissenschaft, das im wesentlichen auf
F. de Saussure und seinen Nachfolgern auf-
baut, untersucht Kap: II Sprachpsychologie
und Fremdsprachenunterricht. Das Ergebnis
lautet: Wer eine Fremdsprache lernen will,
mufy sich einen Grundschatz von Sprach-
gewohnheiten (sets of habits) erwerben; es
ist methodisch schlecht, konkretes Material
im Fremdsprachenunterricht gleich theore-



tisch- zu  analysieren.... .(S. 53).. Deutlich
wird die Motivation im Kap. III: Phonetik,
Phonologie. und Strukturalismus. ‘Da - heifit
es: Im Anfingerunterricht 138t sich zwar die

ganzheitliche . Methode  nutzbringend” an-

wenden, doch sollte’ man ziemlich bald-zur
Strukturanalyse iibergehen: (S. 75). - Lexiko-
logische Probleme. “und - ihre = didaktische
Relevanz sind Gegenstand des Kap. IV,
" niherhin, wie ein Grundwortschatz sinnvoll
auszuwihlen . sel.
- geschriebene und die gesprochene Form der
Sprache) fordert die bekannten Etappen:
héren-sprechen-lesen-schreiben. Den = Text
fast erdriickende Fuflnoten und eine weit-
gespannte Bibliographie, vor allem fran-
zGsischer Linguisten, erginzen das fiir ‘den

Lehrer- bestimmte Werk, das Wege zéigt,

wie vertraute Routme iiberwunden werden
kann - C.-Schneider

Stadexi-]'ahrbudl. Beitrige zur Brasilkunde
und zum brasilianisch-deutschen Kultur-

und Wirtschaftsaustausch: Hrsg, von Car- . -

los Fouguet und Rudolf Lang. Band. 18.
Verlag Instituto Hans Staden, Sio Paulo
1970. 179 S. mit 16 Bildtafeln, kart. etwa

DM 20,— (Auslieferung Buchhandlung

C. Boysen, Hamburg. 36).

Das Hans-Staden-Institut in Sio Paulo

legt als 18. Band'‘der Reihe ‘das Staden-
Jahrbuch fiir 1970 vor, ‘das, wie gewohnt,
beredtes Zeugnis von den Bemiihungen dés
Instituts um  Brasilkunde -und Kulturaus-
tausch ablegt und jedem Freund des groflen
Landes vielfiltige Unterrichtung. bietet. Die
" Herausgeber haben es verstanden, wieder
gute Fachleute zur Mitarbeit zu gewinnen.
 Der’ Tiibinger Ordinarius fiir Geographie,
" Spezialist fiir Stidamerika, steuert einen auf-
_schlufBreichen ‘Beitrag tiber ;, Amazonien als
Lebens- und - Wirtschaftsraum® bei; ‘er” be-
richtet iiber M&glichkeiten und Erfahirungen
der Kolonisation und kommt zu dem Schluf;
dafl Amazonier ¢in Siedlungsraum fiir viele
Millionen Menschen niemals werden kann.
Vilém Flusser zeigt auf, welche philosophi-
schen’ Impulse von' Brasilien “ausgehen, -'so
dafl man berechtigt ist, einen Beitrag ,Bra-
silianische Philosophie® zu nennen. Er cha-
_rakterisiert drei Generationen brasilianischer
Philosophen, zu - deren- zweiter ‘er “selbst

‘Das Schluflkapitel (Die.

gehort. Der Kunst in der Gegenwart ‘sind
zwei ‘Aufsitze gewidmet: Augusto-de Cam-"
pos betrachtet” ,Die Avantgarde der Volks-

_ musik“, Zulmira Ribeiro Tavares den ,Filin

Heute“. Andere Beitrige behandeln Bank-
wesen, Kolonisation im*19. Jahrhundert,
Ardutektur, Vorgeschlchte usw. -

R 2 Llchtenberg

Heinrich Zech: Das Grofle Lexxkon des
Sports. Technik, Taktik, Regeln, Gerite,
Ubungsstitten, Mit 306 Zeichnungen, 284
Fotos und 16 Farbtafeln. Geleitwort von
Martin Lauer. -S. Fischer Verlag, Frank-
furt 1971. 592 S, Gln..DM" 38,—.

Das allgememe Interesse am Sport in ak-

“tiver und passiver Form hat eine Flut von-

Veroffentlichungen iiber dieses Gebiet her-
vorgebracht, von denen abér nur wenige auf
eine umfassende ‘und: sachliche Information
angelegt ‘sind.  Auf dieses’ Bediirfnis zuge-
schnitten ist das vorliegendé Lexikon, das
in ‘rund 1500 alphabetisch- geordneten Ar-
tikeln informiert iiber simtliche’ Erschei--
nungsformen des Sportes-in unserer  Zeit.
Bestechend klar im Aufbau, erhilt das Buch

“einen hohen - Gebrauchswert nicht zuletzt
“durch’ 306 iibersichtliche, auch dem Laien
- sofort verstandliche Skizzen vonBewegungs-

abldufen, Geriten und . Spielfeldern. Der

_ Charakter -des Lexikons bringt es mit sich,

dafl “eine Sportart hiufig- nur duarch das

Aufsuchen mehrerer Stichworte vollstindig
erfalt- werden kann (,Turnen® iiber 20);
diese Anordnung bietet aber den. Vorteil
der schnellen Information auch auf Teil-
gebieten . einer ‘komplizierten Sportart, der
noch erginzt wird durch Literaturhinweise
iiber die*Gebiete: Allgemeines, Bewegungs-
lehre - und Biomechanik, - Pidagogik und
Psychologie, Sportarten, Sportmedizin, Trai~
ning, Ubungsstitten: Die zahlreichen, in den
Text - eingebauten Fotografien ‘haben weit
iiber ‘einen illustrativen Wert hinaus hohe
informatorische Aussagekraft. Fiir die'Schule
ist dieses Lexikon zur Anschaffung zu emp-
fehlen, da es viele Fragen beantwortet, die
nicht: nur im - Sportunterricht - auftauchen,
sondern vorn - allgemeinem - Interesse sind,
ohne dafl fiir eine Beantwortung ein Nach-
forschen in speziellen Fachbiichern erforder-

lich wire. Fur die’ Auslandsschule’ gilt das
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in besonderem Maﬁe, da hier noch ‘weniger
die Moglichkeit, einer schnellen Information

iiber Detazlfragen gegeben dst.. Bei .der er-,
'welterten Bedeutung, die. dem Sport in der
Auswartlgen Kulturpolmk fur Volkerver-
stand1gung und Kooperation zugemessen-

wxrd, spielt. die sportliche Reprasentatlon
in der Auslandsschularbeit eine wesentliche
Rolle. Dabei kann das vorliegende Lexikon
eine gute Hllfestellung lexsten H Khtzmg

Encb Beyer (Hrsg) Reclams Sportfuhrer
" Verlag Phxhpp Reclam jun., Stuttgart
"1971. 768 S., 32, z. T. vierfarbige,. Bild-

tafeln, 287 Zelchnungen im ‘Text, Sonder-

format 21 5 X 14, 5 cm, Kunststoffemband
DM 34—,

Dieses Handbuch will , fiir den Laien und
den Fachmann, fiir den Freund des Sports
ganz allgemein, eine gute Onentlerungshllfe
und Informationsquelle®. sein. Um . diesen
Zweck zu -erreichen, gliedert sich dieser
Sportfithrer.in drei Teile: Im ersten Ab-
schnitt finden sich die' Kapitel: Geschichte
des Sports, Deutsche und internationale
Organisationen, Sport in Lehre und' For-
schung (Pidagogik, Psychologie, Soziologie,
Bewegungslehre, Trainingslehre, Medizin),
Sportstittenbau. Im zweiten Teil werden in
geschlossenen Kapiteln 75 Sportarten vor-
gestellt,  wobei auch seltene - auslindische
Spiele einbezogen werden. Ein. dritter Teil
enthilt - Ubersichten internationaler - Aus-
zeichnungen, Bedingungen. fiir Leistungs-
abzeichen, eine Tabelle der Olympischen
Spiele und Rekordhsten Ein . Vorzug des
Sportfuhrers ist sein lehrbuchartiger Auf-
bau, so daf eine griindliche Information iiber
einzelne Sportarten méglich ist. Das Auf-
finden einzelner Begriffe erleichtert ein Per-
sonen- und Sachregxster, das allerdings etwas
ausfiihrlicher ‘sein konnte. Da' die.ohné er-
lduternden Titel in den Text eingestreuten
Fotografien ' nur
haben konnen, wire eine reichhaltigere Aus-
stattung mit -sachlich informierenden Ab-
bildungen erforderlich. Das Buch kann auch

ilteren Schillern als Hilfsmittel -und Quelle

in die Hand gegeben werden, da die Be-
schreibungen der einzelnen Sportarten durch
ihre Gliederung in geschichtliche Entwick-
. lung, Regeln und Wettkampfbestimmungen,
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leichte Fafllichkeit bieten.

illustrativen Charakter.

Technik; Taktik und - Literaturhinweise
einen guten Uberblick, Vollstindigkeit ‘und
H. Klitzing

Manfred Durzak (Hrsg:.): Die deutsche Li-
teratur « der - Gegenwart, -~ Aspekte -und
Tendenzen. Verlag Philipp Reclam jun.,

- Stuttgart 1971. 464.S., kart:: DM 22,80.
Wer:sich in diesem Bande eine. Art Li-

teraturgeschichte der Gegenwart . vorstellt,

wird enttiuscht sein. Der auf dem Umischlag
kleingedruckte ‘Untertitel ,Aspekte . und

. Tendenzen® zeigt, dafl solches nicht geplant

wat. Vielmehr hat 'sici’ Manfred Durzak
insgesamt zwemndzwan21g (!) méist jlingere
Germidnisten verpflichtet, um ~miit ihrer
Hilfe das weite Feld deutscher Literatur'der
letzten Jahrzehnte seit dem zweiten Welt-
krieg ‘von verschiedenen Seiter anzugehen,
auf. és- verschiedene und verschieden starke
Scheinwerfer von  verschiedenen Perspek-
tiven her einzustellen. Er wi¢ seine Mit=
arbeiter sind sich dariiber -klar, dafl eine
Begrenzung der . ,Gegenwart* durch’‘das
Ende eines Krieges nicht gerade sehr hilf-
reich “ist. Heinrich Vomweg ‘iiberschreibt
denn auch seinen- Spezialartikel: Deutsche
Literatur 1945—1960: Keine Stunde ‘Null.
Das Buch ist aber auch kein' Nachschlage-
werk {iber Literatur seit 1945. Fiir Zwecke
der schnellen Information ist' es nicht ge-
eignet, z. B. fehlt dafiir ein Namenregister.
Und nur in wenigen der Artikel finden sich
Kurzblographlen mit. - Werkbesprechungen.
Aber gerade in diesen. Artikeln kommt das,
was sonst die Artikel durchweg auszeichnet,’
etwas zu kurz. Aber.was ist das? Wofiir
also eignet sich dieses Werk, wo liegt seine
Qualitdt? In der persdnlichen: Sicht der .
Autoren, in ihrem Engagement, ‘in - ihrer
Stellungnahme, auch' zu Problemen, deren
geschichtliche Rolle und Ausdehnung noch
gar nicht abzusehen ist.(z. B. Experimentelle
Prosa). So haben wir hier ein Buch vor uns; .
das einen Literaturkenner voraussetzt, einen
belesenen :Freund aller neueren Strdmungen
und. Experimente, einen, der sich klug un-
terrichten, klug unterhalten. lassen, will -und
der Freude daran hat, auf scharfe Thesen und
originelle Perspektiven zu stoflen.. Ein sol-
cher wird. die Aufsitze dieses Buches mit . -
Genufl und Gewinn lesen. K. Richter



Thomas Koebner (Hrsg.): Tendenzen der
deutschen Literatur seit 1945. Alfred
Kroner Verlag, Stuttgart 1971. X, 559 S,
Ln. DM 19,80 (KTA 405).

Elf Verfasser der'Jahrginge 1918 bis 1943,
nach  meist. germanistischem Studium- in
Hodhschule, Rundfunk “und Verlagswesen
titig, versuchen- in 14 Beitrigen, ,an dem
Symptom . Literatur den Prozef} ' der Ge-
schichte aufzuzeigen® (VIII), yum - skizzen-
hafte, Erklarungen fiir die uns (auch “in
naher Zukunﬂ) bestimmenden: Krifte zu
gewinnen™ (X). Das geschieht- héchst “in-
formativ und iiberzeugend in den drei schon
durch ihren Umfang gewichtigsten Abhand-
lungen von Frank Trommler (Der zégernde
Nachwuchs. - Entwicklungsprobleme  der
Nachkriegsliteratur in-Ost und West. S. 1—
116. — Realismus in der Prosa. S.179—275)
und. Thomas Koebner: (Dramatik und Dra-
maturgie seit 1945. S.348-—461), Zu ihnen
gesellen sich kiirzere Aufsitze: Sprachtheo-
rie und Sprachwandel (Werner Eggers), For:
men des Engagements (Horst Albert Glaser),
Das Naturgedicht als Stereotyp der deut-
schen Nachkriegslyrik (Karl Riha), Bewuft-
seinsstrom, innerer Monolog -und Rollen-
prosa (Gisela Uellenberg), Der pikarische
Held — Wiederaufleben einer literarischen
Tradition nach 1945 (Norbert Schéll), Un-
terhaltung als Mirchen und als Politik —
Zur Massenliteratur der Gegenwart (Wolf-

gang Langenbucher), Das dokumentarische

Drama (Jack Zipes), Aspekte des Horspiels
(Johann M, Kamps), Die . Situation .der
Buchkritik (Hans F. Néhbauer), Literarische
Gruppen (N6hbauer), Literatur als Ware.—
Beobachtungen an Trends und Analysen des

westdeutschen - Buchmarkes (Scholl). . Simt~

liche Beitrige tun dar, wie literarische Ten-
denzen, Autoren und Werke mit Tages-
politik, Zeitgeschichte und Gesellschaftsstruk-

tur verflochten sind. Da die Beitriger wohl,

die Themen, kaum aber.deren Behandlung
aufeinander . abgestimmt haben, begegnen
- dem Leser Fakten, Probleme und Menschen
(das Register nennt um 800 Namen) unter
vielerlei, Aspekten, die sich. zu einem aus-
gewogenen Bild verdichten. Jedem Beitrag
folgen detaillierte, bis 1970 reichende biblio-
graphische . Angaben. Besonders wertvoll

sind -auch. die. zahlreichen aus z.T. kaum

mehr greifbaren Zeitschriften gesammelten
Stimmen = .zeitgendssischer - Kritik, - -Fiir
Deutschlehrer und alle, die sich um ein ver-
tieftes Verstindnis ' der  deutschen . Nach-
kriegsliteratur bemiihen, ist dieses Spektrum,
kluger Analysen eine wesentliche Hilfe.
G Scholz

Wolfgang Leppmann ] J: Wmckelmann.
Eine Biographie. Verlag Ullstein — Pro-
pylien Verlag,  Frankfurt/Berlin/Wien
1971..305 S., '16. Tafelseiten, Ln; DM
28,—. . .
Leppmann, 1922 in Berlin geboren, -in

Deutschland, :Italien und England erzogen,

seit ' 1960. Ordinarius fiir deutsche Literatur

an der University of Oregon, ist es'in dieser

1970 in New York erschienenen und nun

von ihm: selbst ins Deutsche iibertragenen

Biographie. = gegliickt, Johann . ;Joachim

Winckelmanns Leben und Leistung, die Zeit,

in der er lebte, und die Personlichkeiten,

die seinen Weg bestimmten,. griindlich,
distanzierend und lebendig darzustellen.

Der Aufbau ist geschickt: In ,Epilog und

Prolog: Triest® wird Winckelmanns ritsel-

hafte Ermordung 1768 durch das Gerichts-

protokoll berichtet, in den Kapiteln ,Preu-
fen®, ,Sachsen“, ,Rom und. Herkulaneum®,

»Florenz und Rom*® begleiten wir Winckel-

mann -von seiner Geburt. 1717 als Sohn

eines ‘Stendaler Schuhmachers an die Uni-
versititen Halle und  Jena. und ins. Schul-
haus, zu Seehausen, nach Nothnitz bei Dres-
den zum Grafen Biinau, ab 1755 nach Rom,

Herkulaneum, Pompeji, Florenz und wieder

Rom bis auf seine verhangnisvolle letzte

Reise. Dabe1 erleben wir seine Hmwendung

zur Kunst und. das Entstehen seiner Werke

und werden mit seinen  Ansichten so ver-
traut, daB sich -das absdilieRende Kapitel,
in welchem Winckelmanns Hauptwerk, ,,Ge-

schichte der Kunst:des Altertums® (1763),

knapp  zusammengefalt und .aus heutiger

Sicht kritisch kommentiert wird, miihelos

lesen liflt. Leppmann hat recht: Winckel-

mann, Vater der Kunstgeschlchte und der

Archiologie, mutet uns durch seine Wider-

spriihe — ,der im praktischen Leben so

erfahrene Idealist, der Republikaner - im

absolutistischen Gesellschaftsgefiige, der Un-

gliubige im Vatikan, der im Ancien régime
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durch eigene Kraft emporgekommene Pro-
letarier, der Homosexuelle in einer von der
Frau beherrschten Epoche, der Erzieher, der
die Schule verabscheute® (S.10) — modern
an. Bibliographische Hinweise, ein Ver-
zeichnis der Bilddokumente und ein Namen-
register beschliefen das Werk, das zu lesen
sich lohnt, vor allem fiir Kunsterzieher und
fiir Germanisten. G. Scholz

Karl Peltzer: Treffend verdeutscht. Ein ak-
tuelles Fremdwdrterbuch unter besonde-
rer Beriicksichtigung des fremdsprach-
lichen Wortgutes in Politik, Technik und
Wirtschaft, mit einer mneuartigen Klassi-
fizierung. Ott Verlag, Thun/Miinchen
1971. 480 S., 3spaltiger Text. Ln. DM
34,80.

Das jiingste der ,treffenden Biicher® des
Ott Verlages mufl seine Bewdhrungsprobe
noch bestehen. Mit seinen rund 30000
Fremdwortern (FW) und seinen Sondervor-
ziligen gegeniiber bewihrten andersartigen
FW-Biichern auf dem Markt besteht fiir den
Rezensenten kein Zweifel, dafl es den Mar-
schallstab im Tornister trigt. Warum? Er-
stens ist Peltzer kein schiefwiitiger Jager,
der am liebsten jedes FW abknallen méchte.
Wo es mit Redht, etwa in der wissenschaft-
lichen Literatur, am Platze ist und sich auch
umgangssprachlich durchgesetzt hat (s. u.
unter Smoking), erhilt es ein graphisches
Giitezeichen: das Nachschlagewerk ~unter-
scheidet jedesmal drei mogliche Fille: nicht
zu verwenden, bedingt- entbehrlich, unent-
behrlich. So wird das nur im Deutschen vor-
kommende Wort Smoking als eingedeutscht
betrachtet, mit Recht: Wildhagens Worter-
buch fithrt es nur im dt.-engl. Teil auf,
wihrend es im engl.-dt. Teil nicht erscheint,
da das entsprechende englische Wort dinner-
jacket lautet (dt. Smoking von engl.
smoking-room, wo das dinner-jacket in Ab-
wesenheit der Damen getragen wird), —
Ein weiterer Vorzug ist die Verzahnung mit
des gleichen Verfassers Worterbuch ,Das
treffende Wort“. Dort ist beispielsweise das
von Peltzer verpdnte Schwammwort ,in-
teressant® als eigenes Stichwort mit 27
treffenden deutschen Bezeichnungen aufge-
fithrt. — Ein Vorzug besonderer Art: eine
Zusammenstellung der fremdsprachl. Vor-
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und Nachsilben mit ihrer dt. Bedeutung
und eine Zusammenfassung der gebriuch-
lichsten Abkiirzungen. — Schlieflich: die
Betonung liegt auf dem Gegenwartsgebrauch
der FW. — Die ,englische Krankheit“ un-
serer Muttersprache, die im Franz&sischen
im ,franglais“ ihre Entsprechung hat und
von den besten  Zeitungen angeprangert
wird, miifite sich auf die Dauer ebenso
erfolgreich bekimpfen lassen wie die fran-
z8sische Uberfremdung seit dem 16. Jahr-
hundert. Wer gebraucht noch Perron fiir
Bahnsteig? (Perron = Freitreppe eines
Schlosses; Bahnsteig = quai). Warum soll-
ten. nicht eines hoffentlich- nicht mehr allzu
fernen Tages sit-in, go-in, teach-in, love-in,
show-business, showmaster usw. als licher-
lich empfunden werden? Schon bemerken
wir auf deutschen Bildschirmen, daf deut-
sche Lieder wieder ,in“ sind, weil sie dem
Publikumsgeschmack besser munden als die
engl. hots und songs. Zusammenfassend: das
Werk empfiehlt sich allen denen, die dem
FW hellwach gegeniiberstehen. H. Sewing

Karl Peltzer: Das treffende Wort, Worter-
buch sinnverwandter Ausdriicke mit Ge-
genbegriffen und Fremdworterverzeichnis
im Anhang. Ott-Verlag, Thun/Miinchen
1970, 12. Aufl., 667 S., DM 27,80.-

Die nunmehr .12. Auflage "dieses 1955
zuerst erschienenen Synonym-Lexikons be-
weist den durchschlagenden Erfolg. Er be-
ruht darauf, dafl hier dem Leser nicht, wie
etwa in Rogets Thesaurus, umstindliches
Nachschlagen in einem Begriffsraster zuge-
mutet wird, der zu dem gesuchten treffenden
Wort fiihrt, sondern daf die einfache alpha-
betische Reihenfolge gewihlt ist. Durch
graphische Zeichen werden die Sinnfelder
voneinander abgehoben und die Gegen-
begriffe geortet. Verweisungen leiten un-
mittelbar zu den gesuchten Begriffen, so-
fern sie beim ersten Nachschlagen aus dem
gewdhlten Stichwort nicht hervorgehen. So
kann das Allerweltswort ,machen® rund
200 Synonyme aufler zahlreichen Verwei-
sungen erschliefen. La Bruyere trift den
Kern, wenn er bemerkt: ,Unter allen ver-
schiedenen Ausdriicken, welche einen ein-
zigen unserer Gedanken wiederzugeben ver-
mogen, gibt es nur einen, der der wahrhaft



gliickliche ist. Wir treffen ihn nicht immer,
weder im Sprechen, noch im Schreiben®
(K. Peltzer, Das treffende Zitat, 4. Aufl,
S. 222). Hier einzuspringen ist das Anliegen
des vorliegenden Buches. Es ist aus der
Praxis fiir die Praxis geschrieben. Es ge-
winnt weiter an Wert durch einen auch
farblich herausgehobenen  Fremdwdrter-
Index, der entweder auf das fremdspr.
Stichwort oder auf das deutsche Stichwort
hinweist, worunter das Fremdwort zu finden
ist. So ist ,interessant® als eigenes Stichwort
mit 27 sinnverwandten Wortern und 3 Ver-
weisungen angegeben. Noch ein Vorteil: die
Stichworter gehen mit der Zeit (siche etwa
»werben® mit 30 sinnverwandten Aus-
driicken und 11 Verweisungen, 3 Gegenaus-~
driicken). Wer die Siinde wider das Wort
privat und beruflich bekimpfen will, hat
hier den idealen Freund und Helfer, griff-
bereit neben Schreibmaschine ‘oder Feder,
einen Freund, der die Arbeit am Wort er-
leichtert und der Schludrigkeit zu Leibe
riickt. Ein trefflicher Begleiter! H. Sewing

Karl Peltzer: Das treffende Zitat. Gedan-
kengut aus drei Jahrtausenden und fiinf
Kontinenten, alphabetisch’ nach Stich-
wortern geordnet. 4., stark erweit. Aufl.
Ott-Verlag, Thun/Miinchen 1968. 864 S.,

" Ln. DM 34,50.

Des alten G. Biichmann ,Geflligelte
Worte®, 1864 zuerst gedruckt und 1970 bei
Haude & Spener, Berlin, in 31. Auflage als
Jubiliumsausgabe erschienen, sind schlecht-
hin unverwiistlich. Das hier besprochene
Zitatengut ist nicht als Konkurrenz dazu
entworfen, sondern verfolgt ein anderes
Ziel. Manches abgegriffene Klischee wird zu-
gunsten eines zeitlich und riumlich weit-
gespannten Uberblicks iibergangen. Mehr
als 13 000 Stichwirter mit mehr als 38 000
Zitaten und zahlreichen Verweisungen auf
verwandte Stichwdrter mit Nachweis der
Fundstelle und Autorenverzeichnis ergeben
einen Reichtum an gescheiten, oft gegensitz-
lichen und humorvollen Lebensweisheiten,
Erfahrungen, Aphorismen, Maximen und
Sprichwortern, ‘eine funkelnde Fiille leben-
dig - dahinstrdmenden Geistes iiber Zeiten
und Zonen hinweg. Das Autorenverzeichnis
umfaflt 176 enggedruckte, iibersichtliche und

gut leserliche -Spalten, unter dem - Buch-
staben K z.B. nicht nur Kant und Kung-
fu-tse, sondern auch ein. russisches Kosmo-
nautenlied. Das Stichwort ,Frau® bringt
153 Zitate und 36 Verweisungen. Es diirfte
wohl keinen Benutzer geben, der nicht schon
bei- erstmaliger Vertiefung in ein paar Sei-
ten spiirt, daf hier ein Schatz auf uns
wartet, wie er kostlicher und vielfiltiger
nicht gedacht werden kann. Mancher wird
trotz der Riesenauswahl ,seine“ Zitaten-
Fundgrube vermissen, so wie der Rezensent
seine geliebten spanischen Volksweisheiten
und Dr. Johnsons derbe Ausspriiche. Dafiir
ist Lichtenberg, ein verwandter Geist, aller-
bestens vertreten. Aber: ,Der grofite Finder
ist noch -ein Blinder /in all dem Reichtum
dieser Welt“ (Christian Morgenstern, zitiert
von Karl Peltzer). H. Sewing

Harro Miiller: Dramatische’ Werke im
Deutschunterricht. Ernst Klett Verlag,
Stuttgart 1971. 201 S., Linson DM 16,—
(Best.-Nr. 92590).

Das Werk faflt die bisher getrennte Lehr-
planvorschrift:  darstellendes Spiel. und
Dramenbehandlung in eins und begriindet
dreifach: 1. Theatralische und dramatische
Formen begegnen dem Schiiler im Theater,
im Film, im Rundfunk, im Fernsehen, auf
Volks- und Laienbithnen; daher sollten sie
auf der Schule behandelt werden. 2. Schop-
ferisches Gestalten und produktives Denken
bilden die Krifte des Verstehens und Aus-
formens. 3. Darstellend und verstehend er-
arbeitet sich der Schiiler dramatische Formen
und erfihrt sprachliche Kunstwerke als
Leistung. Miiller versteht seine Untersuchung
als Leitfaden, der nicht Entscheidungen,
sondern Entscheidungshilfen gibt. Spiel ist
jede Darstellung. .., Text ist ... das Stiick,
Stoff ist ... die Fabel. Immer wahrt die
Anordnung den Blick auf einen sinnvoll
gestuften Lehrgang, versucht elementare
und generalisierende Ergebnisse -zu ver-
mitteln, d. h. nicht eine oder einzelne Ganz-
heiten zu betrachten, sondern die Mdglich-
keiten einer Strukturanalyse aufzuzeigen.
Daher geben didaktische ‘Aspekte und me-
thodische Mbglichkeiten an jedem Kapitel-
ende den Einstieg in die Praxis. Der Leit-
faden gliedert der Gesamtschulzeit sechs
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Formen bei: Kasperl, Stegreif, Stiidk' (friiher
Laienspiel), Hérspiel, Fernsehspiel,” Drama,
dénen " sechs ‘Medien entsprechen: Hand-
puppenbithne, Gesellschaftsraum,. Laien-
oder * Volksbithne, ‘Rundfunk, Fernsehen,
Schauspielhaus. ,Da die dramatischen For-
men Teil - unserer kulturellen Wirklichkeit
sind, entsprechen die Arbeiten am Text oder

Spiel “des Unterrichts 'schwerpunktmifig-

den Aufgaben und Funktionen von Berufs-
gruppen® (S: 186). So ‘fithrt der Verf. von
den einfach strukturierten Kasperlspielen
mit ‘den auf eine zentrale Figur hin zu-
geschnitténen Handlungen und Dialogen bis
zum komplex komponierten Kunstwerk, in
dem: zu einem differenzierter gewordenen
Strukturgeflecht ‘noch die Perspektivever-
schiebungen durch unterschiedliche Form-
typen treten. Der Ubergang des so ange-
legten Lehrgangs ist bei den Stiicken zu
bemerken, bei denen zu den Schwerpunkten
der - Komposition, :nimlich Figuren und
Handlungen; nun Dialoge und Konflikte
hinzukommen. ' Zeit und Raum -entfalten
sich deutlich im Hér- und Fernsehspiel. Bei
gleich komplexen Gebllden (Einakter, Mehr-
akter) eéntschied der’ didaktische Gesichts-
punkt der Elementansxerbarkelt iber die
Anordnung. "Anmerkungen, Namen- und
Werkregister runden diese wertvolle Unter-
rldltshxlfe ab. . -

Goethes Gespr'a'.che. ‘Eine Sammlung  zeit-
gendssischer: Berichte aus seinem Umgang;
auf Grund der Ausgabe und -des.Nach-
lasses von: Flodoard Freiberrn von Bieder-

.~ mann, erginzt und herausgegeben von

. .Wolfgang  Herwig. Band: IO, 1, Teil

" (1817—1825). Artemis' Verlag, . Ziirich/
Stuttgart. 1971..883 S., Ln.. DM 56,—;
Ld. 78—, :

-Das ‘in. 2/70iiber Band II des neuen
.Biedermann*® Gesagte gilt"auch fiir diesen
1. Teil des IF. Bandes, der Goethes:Leben
von der Hohe der Mannesjahre ins Greisen-
alter,’ von -der Niederlegung der Theater-
leitung 1817 . bis i zum - goldenén: Dienst:
jubilium . 1825 - umfaflt: die “fortlaufend
numerierten- (4465-—5762) ‘und - bis auf -we-
nige thematisch bedingte ‘Ausnahimen chro-

nologisch' angeordneten Zeugnisse ‘erschlie- -

Ren- dem Leser: die- vielschichtige Welt des
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C. ,Schnexdq :

Dichters, Naturforschers, Staatsmanns und
Menschen. Neben den vertrauten Gestalten
des " Kanzlers von Miiller, des Prinzen-
erzichers Soret, des Philologen Riemer und -
(ab '1823) des seelischen Kammerdieners
Eckermann stehen beriithmte und unbedeu-
tende Leute, die mit Goethe in- seiner engen
Welt oder auf ‘den Reisen ‘nach Bohmen
zusammentrafen ‘und dariiber verziicke,
kritisch oder ‘unbefangen berichten, "unter
ihnen erstmals die Groffiirstin und spitere
Groflherzogin ~ Maria . Pawlowna. Uber
Goethes Schaffen (,Weststlicher Diwan®,
»Marienbader Elegie“, ', Wilhelm Meisters
Wanderjahre®, Redaktion ~des Briefwech-
sels mit Schiller, Versuch einer Witterungs-
lehre; ‘morphologische Studien) ist zwar
wenig Neues zu erfahren, doch wer die so-
ziologischen Hintergriinde ‘seines Schaffens,
die 'Gesellschafts- und Bewufitseinsstruk-
turen’ jener Zeit erkennen mdochte, findet in
dieser Sammlung von Weisheit und Banali-
titen vielerlei Aufschlufl. Nicht nur das
duflere Bild des Olympiers wird von man-
chen Zeugen korrigiert: viele riigen seine
Eitelkeit, die Jenaer Studenten hassen ihn,
er Huflert sich schroff antisemitisch, mif}-
billigt die:: Begnadigung Mailinder Ver-
schworener und preuflischer Wehrdienstver-
weigerer, ‘streitet mit Charlotte  v. :Schiller

. wegen der Herausgabe seines Briefwechsels

mit Schiller, empfingt Carl Maria v. Weber
(»Schwammgewichs ohne Kernholz®) de-
miitigend - unhoflich. " Auch  diese -Mosaik-
steinchen . gehSren- zu der. schillernden
Goethe-Biographie, die ‘dem geduldigen
Leser zuwichst. Dasiiberquellende Material
zwang zur - Teilung des III. Bandes; so wird
erst sein 2. Teil das beim Lesen_des 1. Teils
gelegentlich vermlf.(te Reglster bringen.
G, Scholz

Alfred Weber | Dietmar. - Haack (Hrsg;);
‘Amerikanische Literatur im 20.Jahr-
hundert. - American . Literature .in‘. the
20th Century. Vandenhoeck 8 Rupredht,
. Gottingen 1971. 282 S., Ppb. DM 22,—.

In der Sammlung Vandenhoeck - erscheint
nunmehr, nach der vielbéachteten Ubérset-
zung der Anthologie von. Johri McCormick
»Amerikanische Lyrik der letzten 50 Jahre®
durch Herta “E. Killyund Walther Killy



(mit Originaltext im Anhang), das obige
Kompendium aus den Tiibinger Vorlesungen
von 6 amerikanischen und 5 deutschen Li-
teraturwissenschaftlern, gehalten im Jahre
1969. — Den Vortragenden war es frei-
gestellt, thr Thema zu wihlen. Schon dieser
Umstand erhellt, dafl es sich hier nicht etwa
um ein Nachschlagewerk handelt, das man
auf einen Generalnenner bringen konnte.
Das Drama ist ausgeklammert, obwohl es
als Oszillograph von besonderer Bedeutung
ist. Die Vortragsreihe, heifit es im Vorwort,
habe sich begrenzen miissen. Somit haben
wir es mit einem kursorischen Uberblick
iiber Lyrik, Erzihlkunst und Exegese zu
tun. Der Bogen ist weit gespannt, von
Sherwood Andersen und Ernest Hemingway
bis zu den Heutigen. Zahlreiche eingestreute
Werksanalysen erlauben es, iiber die litera-
turwissenschaftliche Darstellung hinaus das
Original kennenzulernen. Uberall wird nach
Méglichkeit das Aktuelle mit den Vorldufern
in Beziehung gesetzt, bis hin zur antiken
Dichtung, der elisabethanischen Literatur
und selbstverstindlich zu den Vitern der
amerikanischen Eigenwiichsigkeit, sei es den
»Rothiuten®* Whitman und Thoreau oder
den ,Bleichgesichtern® Longfellow und
Lowell (die Unterscheidung stammt von
Philip Rahv und wird von F. J. Warnke
aufgegriffen). Die europiisch-amerikanischen
Wechselwirkungen werden immer wieder
ins Bewufitsein gerufen. Wichtig der Ver-
such, neue Dichtungsgattungen, z.B. das
-poetologische Gedicht und den Reportage-
Roman (,faction“ gegeniiber ,fiction®), zu
Wort kommen zu lassen.” Das Jahr 1960
bedeutet einen tiefgreifenden Einschnitt,
darin sind sich alle Vortragenden einig.
Mehrere Vortragende befassen sich daher
intensiv mit dem letzten Jahrzehnt. Sicher
ist in so nahem Abstand nur eins: simt-
liche Tabus sind gefallen. Dem einen will
das wie ein Zeichen fiir die Lebenskraft der
amerikanischen Literatur erscheinen, andere
werden es beklagen, je nach den eigenen
Wertvorstellungen. Damit ist der Reichtum
der Thematik nur angedeutet. Eine erfreu-
liche Hilfe bedeuten die jeweils deutschen
Zusammenfassungen fiir deutsche und die
Summaries fiir amerikanische Leser (am
Schlufl der amerikanischen Beitrige Zu-

sammenfassungen, der deutschen Beitrige
Summaries). Der sehr ausfiihrliche, lobens-
werte Index erlaubt es,  iiber einen be-
stimmten -Dichter, Sachverhalt oder iiber
ein bestimmtes Werk schnell und zuverlis-
sig Auskunft einzuliolen. H. Sewing

Rudolf Meldau | Henri Lapouge: Schul-
synonymik der franz8sischen Sprache.
Quelle & Meyer, Heidelberg 1971. 186 S.,
Werkstoff DM 16,—.

Das schmale Bindchen im Format eines
grofleren Taschenbuches (22X 14 ¢cm) er-
weist sich als eine Goldgrube fiir Lernende
und Lehrende. Es vereinigt bei nur 240
Stichwdrtern weit iiber 1500 Synonyme —
im “Schnitt 6—7 sinnverwandte, aber be-
deutungsverschiedene Worter und Wen-
dungen zu je einem deutschen Oberbegriff.
In weiser Beschrinkung haben die Ver-
fasser einige der am hiufigsten vorkommen-
den Sinnfelder der Umgangssprache aufge-
gliedert. Die literarischen Ausdriicke sind
als solche gekennzeichnet. Der Grund-
gedanke Rudolf Meldaus; wie er es in der
riihmlich bekannten ,Synonymik der eng-
lischen Sprache* von Meldau/Whitling
(Hirschgraben-Verlag, Frankfurt 1964) vor-
demonstriert hat, ist es, eine Synonymik zu
schaffen, die speziell auf den deutschen
Leser zugeschnitten ist und durch die Ver-
bindung von Definitionen aus dem ein-
schligigen fremdsprachlichen Schrifttum mit
hervorragend gelungenen deutschéen Uber-
setzungen in ein Satzlexikon verwandelt
wird, wie ‘es instruktiver nicht gedacht wer-
den kann. Hilt man die beiden Biicher, die
grofle allgemeine englische mit 800 Seiten
und 800 Stichwdrtern und die Schulsynony-
mik der franz. Sprache, nebeneinander, so
wird augenscheinlich, dafl die jlingste Schwe-
ster eine Schlankheitskur durchgemacht hat,
die ihr.gut bekommen .ist. Der .Fachlehrer
des Franzosischen wird sich viel unnétige
Miihe ersparen, weil er im Handumdrehen
treffliche Satzbeispiele fiir. die miindliche
und schriftliche Korrektur von typischen
Bedeutungsfehlern vorfindet; der Schiiler
kann sich keine bessere Anleitung zum
treffenden Ausdruck wiinschen. Die so wich-
tige Synonymik, meist miihselig zu erlernen,
wird hier zum intellektuellen Vergniigen.
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Beispiele:. (Stichwort . ,, Tiir“): mit der Tir
ins Haus fallen: casser les. vitres; ein Tor
schieflen:. marquer un but; kehren: Sie vor
Threr eigenen ‘Tiir:. occupez-vous.de wvos
affaires, (Stichwort -,Probe®): die. Unter-
schiede von épreuve,: preuve: Réchenprobe
‘und Beweis, répétition, échantillon: Waren-

_sprache-Angabe), -stage - (dazu

probe und Belsplel, spécimen - (mit ' Aus-
stagiaire),
essay, test und schliefllich- sondage. fait..au-
hasard: St_lchpxjobe sind mit: s;chthcher Lust
an -den feinsten- Schattieringen- dargestellt.
Ein warm zu empfehlendes kleines Meister-
werk! - -~ - H. Sewmg

Zeitschriftenschau

»Bekanntlich ermdglicht-das. automatische
Schnellformulier-System des genialen Philip
Broughton ‘jedem,. der. das Alphabet: be-
herrscht und bis tausend” zihlen kann, in
kiirzester' Zeit ‘hochwissenschaftliche Formu-
lierungen. -Wer: das- Broughtonsche System
auf ‘seine :Manschetten geheftét hat, fiir-den
sind- Kreationen- wie ,integrierte--Organisa-
tionsflexibilitdt” und ‘,synchrone -Aktions-
potenz® Lippenlust. Die Beschiftigiing. mit
der Reform-der Juristenausbildiing brachte
‘den Verfasser darauf;- deri -Jahrhundert-
Einfall Philip Broughtons -zu:-verfeinetn
und fiir die- Juristenausbildung fruchtbar zu
machen. In: aller Bescheidenheit: wird. vor-
geschlagen,-” ‘die = Weiterentwicklung ' “des
Broughtonschen - Ansatzes - ;Broughten-
Roelleckesches Sdmellmnovatlonssystem zu
nennen.’

0 'etab’lierte 0 Bildungs- O bediirfnisse

1 gesellschaft]l Erzighlun,g&s—l e‘lei’ne_n:e‘\ '
2 historis'&le 2 Fihrungs- 2 funktionen .
3 immanente 3 Herrschafts- 3 instrumente
4 -kulturelle 4 Kommunik.-4 interessen:
5 liberale. . 5 Machi- 5 _mc&ianismen
6 politis&le 6 Prufungs- 6 positiox‘le.ﬂ:‘,
7 soziale: . -7 Reform-. -, 7 -qualifikat. .
8 technokrat. 8 Steuerungs- 8 stnﬁukturen .
9 ‘v)\irtsch_aﬂkl’. 9 Wert- »

9 systeme

" "Man’ braucht diese Worter nur nach ihren
Nummiern in ‘der Weise einer dreistelligen
Zahl beliebig zusammenzusetzen und erhilt
zum Beispiel  dén Bezug 453 kulturelle
Machtinstrumente® oder- den Bezug 771 ,s0-

ziale Reformelemente® oder den Bezug 244
hxstorlsche Kommunikationsinteressen‘.«
(Tubmger ,,]urlstenzextung“ 1/1972)

Vorschulische Erzwhung In Akademi-
scher Dienst:Nr. 3,20, 1.:1972.. Das Heft
bringt :eine gute -Zusimmenfassung des ge-
genwirtigen- Standes -der. Diskussion um-die
vorschulische Erziehung. ‘== Erfahrungen
der- Kinderpsychologie und. die gesellschafts-
politische Forderung mach Chancengleichheit
haben :den Anstofl: zur Diskussion gegeben.
Bei-der Frage der.Gestaltung. der vorschuli-
schen . Erziehung prallen . aber. .nun = zwei
theoretische . Auffassungen -iber:die. Grund-
bedmgungen des. psychischen Entwwklungs-
geschehens aufeinander, die Lerntheorie, die
glaubt ‘durch eine- ,basale ‘Bildungsfsrde-
rung® die geistige Leistungsfihigkeit-wesent-
lich" steigern zu kdnnen, und-die. Relfungs—
théorie, wonach es vor allem auf ein -giin-

- stiges Klima fiir die Entfaltung der inneren

Fihigkeiten ;, ankommt. Dementsprechend
gehen auch die, Ansichten, ob und in welchem
Rahmen  die Fiinfjihrigen eingeschult -wer-
den sollen, auseinander:; Da die w1ssenschaﬁ~
lichen Ergébnisse noch umstritten sind, wer-
den in allen Lindern. der BRD  Vorschul-
Versuche in Gang: gesetzt. und Vorschul-
Curricula - erarbeitet, - Entscheidend diirfe
aber - djar, Kostenfaktor .werden, wenn. bis
1980 fiir. 7590 der.Drei- und. Vierjihrigen
und fiir 100 %o der Fiinfjihrigen Plitze ge-
schaffen werden sollen. Schlieflich ist auch
noch die Frage zu kliren, wer Triger der
Institutionen sein soll und woher die Fach-
krifte kommen sollen, zumal ‘wenn gleich-
zeitig' die Verkiirzung der Arbeitszeit pro-
pagiert wird, G. Lepiorz
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ter Linguistik fiihre “A Modern English Course” zur aktiven Beherrschung der 2500
wichtigsten englischen Worter und der grundlegenden grammatischen Strukturen.

ﬁrachender‘welt Max Hueber Verlag
ue er D-8045 Ismaning/Miinchen, KrausstraBe 30
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Anton Ganz

Moderne Ubungen zur deutschen
Rechtschreibung

105 Seiten, kart., ca. DM 8,—, Verlags-Nr. 1803

erscheint im Mai 1972

Diktat- und Ubungstexte mit Problemen aus der Lautlehre, der Grofi- und Klein-
schreibung und der Zeichensetzung. Ein Ubungsbuch, das sich sowohl fiir den Unterricht
als auch fiir die selbstindige Arbeit des Schiilers eignet.

Manfred Hoffmann
Geometrie-Programm

Flichensitze an Dreieck und Kreis
Ein Unterrichtsprogramm in 170 Lerneinheiten
118 Seiten, zahlr. Skizzen, kart.,, DM 6,50, Verlags-Nr. 7801

Dieses vom Autor bereits seit lingerer Zeit praktisch erprobte Unterrichtsprogramm
behandelt in ausgewogener Reihenfolge die wichtigsten Probleme des Geometrie-Unter-
richts an Gymnasien und Realschulen.

Die Programm-Reihe wird fortgesetzt.
Heinz-Christian Schaper
Tonsatzlehre in der Schule

In diesem neuen, in seiner Konzeption ungewdohnlichen Unterrichtswerk wird die
Lehre vom Tonsatz — von den kleinsten Elementen bis zur gréfiten Form Schritt fiir
Schritt entwickelt — zum eigentlichen Leitfaden fiir den Musikunterricht wihrend der
ganzen Schulzeit. Der Grundlehrgang liegt bereits vor. Die Erste Aufbaustufe, die das
Kernstiick des gesamten Unterrichtswerkes bildet, erscheint im Mai/Juni 1972. Anschlie-
flend folgt die Zweite Aufbaustufe.

Grundlehrgang (Klasse 4—6) Erste Aufbaustufe (Klasse 7—10)
Schiilerheft, 44 S., geh., DM 5.—, Schiilerheft, ca. 80 S., geh.,
Verlags-Nr. 8802 Verlags-Nr. 8803

Ubungsheft, 60 S., geh.,, DM 6.—, Ubungsheft, ca. 80 S., geh.,
Verlags-Nr. 2.8802 Verlags-Nr. 3.8803

Arbeitssatz fiir den Lehrer Arbeitssatz fiir den Lehrer
(Lehrerheft, 48 S., geh., (Lehrerheft, ca. 70 S., geh.,,

1 Schallplatte, 15 Dias) 1 Schallplatte, 15 Dias)

DM 35.—, - Verlags-Nr.  3.8802 Verlags-Nr. 3.8803

Fordern Sie bitte unseren Sonderprospekt an.

- Hueber-Holzmahn; Padagogischer Verlag
D-8045 Ismaning bei Mlnchen, KrausstraBe 30



Die padagogische Fachzeitschrift

aula

Arbeitsmittel

~Unterrichtshilfen

Lehrmittel
Ausstattungen »
fir alle Bildungs- und Erziehungsstétten

sie wird von sachkundigen Lesern hervorragend beurteilt

denn sie hilft allen; ‘denen die Verbesserung .unserer Bildungseinrich-
tungen. am Herzen liegt

sie informiert gewissenhaft, erorleri griindlich, ber@t zuverldssig, gibt
Anregungen, ist. weitblickend und zukunfisweisend, ist interessant und
aktuell

sie ist in der Tat der Umschlugplutz zwischen Forschung, lehre und
Praxis im Bereich der pudugoglsdlen Hilfsmittel

der Schulplanung, -g g und - g

der Schulleitung ‘und -organisation

nicht erst seit gestern und heute, sondern bereits im 5. Jahrgang

Stéindige Beigaben zum S In und Nachschlagen:
a vl a-Enzyklopiddie der piddagogisch " Hilfsmittel
a vl a - Bibliographie Lehr- und lernmmel

a v | a - Lexik der l,...e.."‘ g

Bekannte Avutoren schreiben ihre Aufsdtze, Berichte, Untersuchungen, Kriti-
ken, Rezensionen, Hinweise

sie wenden sich. an

Lehrer, Dozenten, Schulleiter, Rektoren, Sludenfen, Ausbilder
Elternbeiréite und Schulpflegschaften

Péadagogen der Forschung und Wissenschaft

Politiker und Parlamentarier

Schyltréger in den Gemeinden, Kreisen und l.andern
Vertreter der Kultusministerien und Landesregierungen
Schulplaner, -erbaver und -einrichter

Mitarbeiter padagogischer Institutionen und Orgamsuhonen
Lehr- und Lernmittelhersteller

Fabrikanten von Schulausstattungen ’

Hersteller von Schulmdbeln und Fachraumeinrichtungen
Verleger, lehr- und Lernmittelhdndler

aula: viel gelesen, geachtet, oft zitiert, als Wegbereiter anerkannt, als
Werbetréiger geschitzt; es lohnt sich wirklich, aula zu abonnieren.

sy

Cogure

Ein Heft kostet 2,50 DM. Das Jahresabonnement kostet 15~ DM: in:
Deutschland, 16,20 DM im Ausland (einschlieBlich Versandgebiihren)

“-Fachzeitschrift aula Verlag Karl Ihl & Co.

8630 Coburg - Posifach 683



Eine neue Konzeption e
fiir die Grundschule

Schulen

Naturwissenschaftlicher Unterricht in der Grundschule

Lehrgang. Von Kay Spreckelsen unter Mitarbeit von Bérbel Beens und Wolfgang
Peisker. Physikalisch/chemischer Lernbereich

Der Lehrgang bringt ein neues didaktisches Konzept zur ErschlieBung des physika-
lisch/chemischen Lernbereiches fiir die Grundschule, basierend auf der Struktur die-
ser Disziplinen. Er stellt grundlegende Begriffe und Prinzipien (Teilchenvorstellung,
Wechselwirkungsvorstellung, Erhaltungsvorstellung) bereit, macht die Schiler mit
den Verfahren des zielgerichteten Beobachtens, des Klassifizierens, des Messens und
Vergleichens vertraut und eniwickelt ein methodisches Versténdnis zur Untersuchung
abgeschiossener Systeme. — Entwicklung und Erprobung des Lehrgangs werden von
der Stiftung Volkswagenwerk geférdert.

1. Schuljahr. Stoffe und ihre Eigenschaften

Lehrgang. XVI, 725S., zahlr. Abb. DM 7,80 (1 425{
Schillerarbeitsheft. 20 S., DIN A 4, zahlr. Abb., perforiert u. gelocht DM 2,20 (1435

2. Schuljahr — 1. Teilband. Wechselwirkungen und ihre Pariner

Lehrgang. XXil), 65°S., zahlr. Abb. DM 7,80 (1426
Schiilerarbeitsheft, 18 Bl., DIN A 4, zahlr. Abb., perforiert u. gelocht DM 2,20 (1436
Materialsammlung (fir 34 Schiiler) in Karton DM 164,— (8456
Materialsammlung (fir 4 Schiler) in Karton DM 18— (8466)
2. Schuljahr — 2. Teilband. Verénderungen und Erhaltung

Lehrgang. XX, 60S., zahlr. Abb. DM 7,80 (1427)
Schilerarbeitsheft. 22 Bl., DIN A 4, zahlr. Abb., perforiert u. gelocht DM 2,20 (1437
Materialsammlung. In Vorbereitung (8457

Einheiten fir das 3. und 4. Schuljahr werden zur Zeit entwickelt.

Naturwissenschatftlicher Unterricht in der Grundschule
Schriftenreihe, Herausgegeben von Hans Tiitken und Kay Spreckelsen

Band 1. Zielsetzung und Struktur des Curriculum
Texte aus der amerikanischen Diskussion. 108 S. DM 11,20 (1990)

+All denen, die sich um die Neugestaltung des naturwissenschaftlichen Lernbereichs
in der Grundschule bemilhen, bietet dieser Band Einsichten, die geeignet sind, ana-
loge Entscheidungs- und Entwicklungsprozesse in unserer Gesellschaft abzukiirzen
und zu verbessern. Der Band sei aber auch all denen empfohlen, die mit dem Be-
griff Curriculum bisher nur unklare Vorstellungen verbunden haben. Die Probleme
werden hier konkret und verstdandlich.” Westdeutsche Schulzeitung, Heft 2/71

Ausfishrliche Informationen auf Wunsch!

Unsere Anschrift:
Verlag Moritz Diesterweg, é Frankfurt/Main, Hochstrale 31 (BRD)

Diesterweg




Kett

Schriftenreihen

Klett-Schriftenreihen Weiterentwicklung der
Schule und seines Faches

geht, und der seinen eigenen
Unterricht lebendiger und
effektiver machen will.

—bilden ein Forum, auf dem
sich Wissenschaft und )
Unterrichtspraxis treffen

—fordern den Erfahrungsaus-
tausch unter den Lehrern :

—befruchten die Diskussion Klett--SChriftenreihen
um Didaktik und Methodik  Der Deutschunterricht

—zeigenneue Wegeundgeben  Der fremdsprachliche
Einblick in Unterrichtsver-  [fnterricht
suche unter verschiedenen  Der Physikunterricht

Voraus§etzungen Der Biologieunterricht
- sttzllep in Frage, was frag- Der altsprachliche
wiirdig geworden ist und Unterricht
bemiihen sich um neue Der Mathematikunterricht

entwicklungsfihige Ansidtze . Der Chemieunterricht
—stehen allen Studienreferen- ey Erdkundeunterricht

daren zu einem erschwing-  Politische Bildung

lichen Abonnementspreis Geschichte in Wissenschaft

zur Verfiigung und Unterricht
—sind mit allen Heften friihe-

rer Jahrginge lieferbar.

Klett-Schriftenreihen e gie Sie
gehoren in die Hand jedes  interessierenden 9 /

Lehrers,dem es um die Schriftenreihen an!

Fordern Sie bitte aus-
fithrliche Prospekte

Ernst Klett Verlag 7 Stutigart 1 Postfach §09
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 19. JAHRGANG — 1972, Nr. 5

Zur Situation der deutsch-argentinischen Schulen
Von Gerd-Dieter Moos, Buenos Aires

Allen Lehrern, die Gelegenheit hatten, an einer deutsch-argentinischen Schule
zu arbeiten, wird die ausgeprigte Trennung zwischen der spanischen und der
deutschen Abteilung aufgefallen sein. Diese Zweiteilung oder Dichotomie spiegelt
die besondere Situation unserer deutsch-argentinischen Schulen wider. Durch sie
erklirt sich die hohe Wochenstundenzahl der Schiiler und durch sie entsteht auch
die grofle finanzielle Belastung der Schultriger. Denn hier an den deutsch-
argentinischen Schulen werden hiufig Ficher doppelt erteilt. An dem Beispiel des
9. Schuljahres der Goethe-Schule sei das Ausmafl der erwihnten Dichotomie er-
ldutert. Es handelt sich um eine Klasse der naturwissenschaftlichen Abteilung.
Dieses 9. Schuljahr wird in der Woche 51 Stunden unterrichtet, 35 Wochenstunden
in spanischer und 16 in deutscher Sprache. Die Wochenstundenzahl verteilt sich
auf 5 Tage; am Samstagvormittag haben die Schiiler die Mdglichkeit, in einer
freiwilligen Arbeitsgemeinschaft zusitzlich Sport zu treiben. Dichotomisch werden
folgende Ficher unterrichtet:

Mathematik: 3 Stunden in deutscher Sprache
5 Stunden in spanischer Sprache
Geschichte: 2 Stunden in deutscher Sprache
4 Stunden in spanischer Sprache
Erdkunde: 1 Stunde in deutscher Sprache
3 Stunden in spanischer Sprache
Biologie: 2 Stunden in deutscher Sprache
2 Stunden in spanischer Sprache.

In den meisten Klassen der anderen deutsch-argentinischen Schulen sicht die
Lage dhnlich aus. Eine Koordination zwischen der deutschen und der argentini-
schen Abteilung wird hiufig nicht erreicht. Da die Schiiler in vielen Stunden Stoffe
erteilt erhalten, die thnen entweder aus dem deutschen oder dem spanischen Unter-
richt bekannt sind, reagieren sie oft negativ. Ermiidungserscheinungen und Hal-
tungsschiden sind die Folgen.

Warum hat sich nun an unseren Schulen in  Argentinien eine so stark aus-
geprigte Dichotomie entwickelt? Diese Frage miissen wir beantworten, ehe wir
Wege aufzeigen konnen, die unsere Schiiler und Schulvorstinde aus ihrer zusitz-
lichen Belastung herausfiihren.

Die deutschen Auslandsschulen in Argentinien wurden bis zum Jahre 1945
hauptsichlich von Kindern deutscher Muttersprache besucht. Zwar lebten ihre
Eltern schon oft in der dritten Generation im Gastlande, doch bildeten sie bewufit
eine geschlossene Gruppe, die bestrebt war, ihr Deutschtum zu erhalten und zu
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pflegen. Charakteristisch: fiir diese Kolonie war ein ausgeprigt deutsches National-
gefilhl. Damals wurde in den Grundschulen nach deutschen Lehrplinen unter-
richtet, und Deutsch war Hauptunterrichtssprache. Die argentinischen Erziehungs-
behdrden nahmen nur beim Ubergang von der Primar- in die Sekundarschule eine
Priifung .ab: Auch in den Sekundarschulen war in dieser Zeit eine Uberbelastung
im Stundenplan nicht spiirbar. Neben dem argentinischen Pflichtprogramm wur-
den Deutsch und deutsche Geschichte unterrichtet.

Mit dem Wiederaufleben der deutschen Schulen nach dem Krlege standen die
Schulvorstinde vor der. schwierigen. Frage, wie sie den Deutschunterricht in den
Pflichtplan. des argentinischen  Programms -einpassen. sollten. Deutsch war als
Fremdsprache im staatlichen Unterrichtsprogramm nicht vorgesehen. Daher bildete
sich eine- Zweiteilung heraus; meist wurde Spanisch am Vormittag und Deutsch
am Nachmlttag unterrichtet. Dieses System wurde von. vielen Eltern begriifit, ‘da
ja nun die Kinder ganztigig in den Schulen untergebracht waren und auch dort
ihr Mittagessen einnehmen konnten. :

Es wurde bereits angedeutet, daf} die Dichotomie eine merkhche Belastung des
Schulbetriebs darstellt. Die Frage, inwieweit eine solche Schulform fiir die Zukunft
Zu verantworten ist, wird iramer wieder gestellt. Auch kommen Zweifel dariiber
auf, ob die Unterrichtsergebrisse im ‘rechten Verhiltnis zur hohen Zahl der gehal-
tenen Stunden stehen. Alle diese kritischen Fragén bewegten sich bisher an der
‘Oberfliche: des génannten Problems. Exakte Leistungsmessungen und statistische
Erhebungen hegen nur in ungeniigendem Mafle vor. Zwei ‘Fragen wollen wir
jedoch vorrangig zur Diskussion stellen:

1. Sind pidagogische Reformen bei elgenstiindigem Bestehen vieler Schulen unter-
schiedlichen Niveaus im Raum Buenos Aires durchfiithrbar?

2. Ist fiir die Mehrzahl unserer Schiiler ein Unterricht in deutscher Sprache zweck-
miflig oder sollte man v1elmehr einen: gezielten Fremdsprachenunterrlcht in
Deutsch erteilen? .

Zur ersten Frage konnten wir einen Verglemh mit der schulischen Situation in der
BRD heranziehen. Dort geht man immer mehr dazu iiber, Kinder aus um-
liegenden  Gemeinden zu sammeln und sie in Mittelpunktschulen zusammenzu-
fassen. In diesen Schulen wird den Schiilern ein breiteres Feld an Ausbildungs-
moglichkeiten angeboten Die Situation an den deutschen Schulen im Raum Buenos
Aires konnte man in dhnlicher Form 18sen. Wenn wir schwerpunktmifig um die -
Goethe-Norte-Schule einmal und zum anderen um die Ballester-, Utz-Schmidl-
und Héltersschule zwei ‘grofere Schulgemeinschaften bilden wiirden, wire auch
hier ein breit angelegtes Angebot im Unterrichtsprogramm méglich, Solche Schul-
gemeinschaften wiren fiir die Zukunft gesehen sicher lebensfihiger. Auch die Vor-
aussetzungen fiir eine gestrafftere: Unterrichtsplanung sind bei einer solchen Schul-
form gegeben. Hier kdnnten die: deutschen Lehrer zusammen mit den argentinischen
Ko]legen die Programme koordlmeren und nach und nach den Abbau der. Dicho-
tomie ermgglichen.

Die Beantwortung unserer zweiten Frage ist. verhaltmsma&g emfach ‘Das Bild
~an den deutschen Schulen in Argentinien hat sich seit dem letzten Kriege merklich
geindert. Heute besucht ein. viel gréferer Kreis fremdsprachiger Kinder unsere
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Schulen. Auch die Nachkommen aus den Familien der deutschen Kolonie sind
nicht mehr so sicher in ihren Deutschkenntnissen, wie es deren Eltern vor dem
Kriege waren. Von der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen in K&ln wurden
gerade in den letzten Monaten immer wieder neue Programme und Lehrbiicher
fiir den Unterricht im Deutschen als Fremdsprache an uns herangetragen. Es ist
offensichtlich, dafl Deutsch als Fremdsprache im Unterricht unserer Auslands-
schulen immer mehr Bedeutung gewinnen wird. In Argentinien muf§ natiirlich die
Forderung nach der Anerkennung des Deutschen im Rahmen des staatlichen Unter-
richtsprogramms erhoben werden. Doch hier sind schon Schritte von der Detitschen
Botschaft in Buenos Aires unternommen worden, und wir sind sicher, dafl diese
Anerkennung bald erfolgen wird.

Bei allen Neuplanungen sollte das Pidagogische Seminar mafigeblich mitbe-
teiligt sein. Hier wird der Lehrernachwuchs fiir die deutsch-argentinischen Schulen
herangebildet, und hier miissen auch in verstirktem Mafle die Methoden ver-
mittelt werden, Deutsch als Fremdsprache zu unterrichten.

Ich méchte noch kurz auf die Titigkeit der Pidagogischen Kommission in der
Arbeitsgemeinschaft deutscher Schulen in Argentinien hinweisen. Die Arbeits-
gemeinschaft ist die Dachorganisation, in der die meisten deutschen Schulen in
Argentinien zusammengefafit sind. Die Pidagogische Kommission wiederum bildet
ein Gremium aus Schulleitern und Fachleuten, das in gemeinsamer Beratung pid-
agogische und schulorganisatorische Probleme zu losen sucht. Sie berichtet der
Arbeitsgemeinschaft, und diese gibt ihren Bericht an den Schulberater der deutschen
Botschaft weiter. Die Pidagogische Kommission stellt ein stindiges Bindeglied
zwischen den deutschen Schulen in Buenos Aires dar.

Auch der Verband der deutschen Lehrer in Argentinien prigt in wachsendem
Mafle das pidagogische Leben an den deutschen Schulen im Lande. Durch Fort-
bildungskurse gibt er seinen Mitgliedern die Mdglichkeit, mit den neuesten Unter-
richtsmedien und -methoden vertraut zu werden. In stindiger Zusammenarbeit
mit der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen in X&ln und mit der Deutschen
Botschaft in Buenos Aires trigt er immer mehr dazu bei, die Schulen in Argentinien
in ihrer Qualitdt zu heben und den Lehrern die sozialen Sicherheiten zu bieten,
die dieser verantwortungsvolle Beruf unbedingt fiir sich in Anspruch nehmen mufi.

Zusammenfassend kénnen wir feststellen, dafl in der Zukunft einschneidende
schulorganisatorische Verinderungen notig sein werden. Nur unter Anpassung an
die Gegebenheiten des Gastlandes und unter Anerkennung des Deutschen als
Fremdsprache werden die deutschen Schulen in Argentinien als nennbarer Faktor
im Erziehungswesen des Landes weiter bestehen kdnnen.
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Welches Schiilerbuch fiir ,,Neue Mathematnk“ -
im 1. S«:huljahr> o

VonWernerBrosch Athen; ‘ N

M1t Begmn des Schul;ahres 1972/73 wird -in allen ersten Grundschulklassen
der Bundesrepublik die ,Neue:Mathematik® eingefiihrt. So will- es zumindest die -
Kultusministerkonferenz,: die -sich. bereits im Oktober 1968 auf. diesen Zeltpunkt .
geeinigt hat. Ob"dieser Beschluf fiir Deutsche Schulen im ‘Ausland bindend ist,
soll an dieser Stelle nicht erdrtert werden. Zwangsliufig muB sich aber:der ent-
sandte Lehrer mit. der ,Modernen Mathematik® befassen, da ja fiir ihn diese .
Regelung spitestens nach’ seiner: Riickkehr in' die” Bundesrepubllk verpflichtend
" ‘séin wird. Da viele Schiiler Deutscher  Auslandsschulen in der Bundesrepublik ihre
Schulbilding’ fortsetzen, wird ‘man’ schon aus diesem Grund nicht umhinkdnnen,
»Neue' Mathematik® auch in den Auslandsschulen einzufiihren. Warum grund-
sitzlich der Mathematikunterricht modernisiert werden soll und muf, hat berelts
H. G. Becker im Heft 10, Jahrgang 1971 dieser Zeitschrift ausgefiihrt. :

Der‘Grundschullehrer, der jetzt uberlegt, welches Mathematik-Lehrbuch er im
kommenden Schuljahr - fiir - die Schulanfanger eirifithren- soll,” steht vor: einem
riesigen ‘Angebot. Wie die: Aufstellung 1 zeigt, werden zur Zeit 44 Schiilerbiicher
“allein fiir das 1. Schul]ahr in Mathematik von den deutschen Verlagen angebotén.
Dabei kann diese Liste keinesfalls vollstindig sein, da laufend neue Biicher ange-
kiindigt bzw. vorbereitet werden. Das Angebot diirfte vor allem deshalb so grof wie
kaum je zuvor sein, weil fast jeder Verlag mindestens zwei Werke anbietet: neben
einer herkémmlichen Rechenfibel ein uberarbeitetes oder neues ,Mathematikbuch
Zwei Verlage haben sogar mehrere »neve’ “ Mathematikbiicher in ihrem Sortiment.
So diirfte es fiir denLehrer sehr schwer sein, aus dieser Fiille',,sein® Buch auszusuchen.
Wihrend' in der Bundesrepublik jedes Bundesland nur:bestimmte. Schulbiicher zur
Auswahl stellt (z. B. 5 in Hessen!), stehen fiir den deutschen Lehrer an den-Aus-
landsschulen praktisch’ simtliche von den Verlagen. herausgegebenen ‘Rechen- und.

.+ Mathematikbiicher -zur ‘'Wahl. Zwangslauﬁg stellt sich damit die Frage, nach .~
- welchen Gesmhtspunkten ein Buch ausgewihlt werden soll. Ein Weg, sich von den -

Verlagen ein Schiilerexemplar zur ‘Ansicht schicken zu lassen, ist anges1chts der
“groflen Zahl von angebotenen Biichern wohl kaum gangbar. Die Erfahrung zeigt
hiet iibrigens, dafl der mathematisch weniger geschulte Lehrer viele Schiilerbiicher
nur- beurteilen kann, wenn ihm das. entsprechende Lehrerhandbuch vorhegt, das
jedoch der Verlag zumeist nur gegen Berechnung liefert. Auflerdem ist bei der
Auswahl eines Buches auch das entsprechende »Spielmaterial zu beriicksichtigen.

Ist das Material. zum ,Spieleri-Lernen® geeignet, oder. werden die Schiiler ‘mehr
auf der Suche nach verlorengegangenen Plittchen sein? Da auch das Arbeitsmittel
‘nur gegen Berechnung abgegeben wird, ist es m: E. wegen der damit verbundenen
Kosten nicht jedem Lehrer zuzumuten, sich von vielen Verlagen das komplette
Material | (Schiilerbuch, Lehrerhandbuch, Arbeitsmaterial) zur Ansicht schicken zu
lassen. Daher wird dieser Bericht Hinweise zu geben suchen, die die Auswahl eines
Mathematikbuches fiir den Schulanfinger erleichterni sollen, ohne dafl dem Lehrer
die Vielzahl ‘der ‘aufgefithrten: Schulbiicher zur Ansicht vorliegt.
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Vorab it sich feststellen, dafl nicht mehr alle der aufgefiihrten Biicher den
Forderungen und Anspriichen der ,Neuen Mathematik® geniigen. Viele davon
werden wohl nur noch von den Verlagen angeboten, um die Lager zu ridumen;
die iibrigen Biicher befassen sich dagegen mit ,Moderner Mathematik® und be-
riicksichtigen im weiteren oder engeren Sinne die ,Empfehlungen und Richtlinien
zur Modernisierung des Mathematikunterrichts“ der Kultusministerkonferenz.

Bereits bei fliichtiger Durchsicht dieser Biicher fillt auf, daf} sie zwar alle
»Neue Mathematik“ anbieten, jedoch mit sehr verschiedenen Zielvorstellungen,
Methoden und Arbeitsmitteln. Besonders iiber die methodische Verwirklichung
herrscht “keineswegs Sicherheit. Viele Biicher unterscheiden sich teilweise in den
Begriffen sowie im Zeitpunkt, zu dem die Zahlen und das herkdmmliche Rechnen
eingefiihrt werden. Weiter fillt sofort auf, dafl in den einzelnen Mathematik-
biichern fiir das 1. Schuljahr unterschiedliche Auffassungen bestehen, ob bzw.
wieviel Zahlenrechnen der Mengenlehre folgen soll. Die untersuchten Biicher zeigen
dazu viele Wege. In den Lehrerhandbiichern treten verschiedene Meinungen auf:

a) Der Herausgeber hilt keineswegs alle didaktisch-methodischen Behauptungen
der Avantgardisten fiir wahr. Er macht auflerdem in der Gestaltung des Heftes
Ernst mit der Tatsache, dafl die ,traditionelle* Methodik sehr viel Beachtens-
wertes fiir die Gestaltung auch eines modernen Unterrichts zu sagen hat
(Breidenbach: ,,Welt der Zahl“, neu, Lehrerheft 1, S. 5).

b) ... es geht vielmehr um mathematische Bildungsziele, die auch unabhingig
von Zahl und Rechnen giiltig sind. Diese Ziele werden z. T. verflochten mit
der Arithmetik (Rechnen), z. T. auch ohne direkten Bezug zu ihr bis zum
Ende des Werkes weiter verfolgt... (Sprockhoff, ,Welt der Mathematik 1%,
Lehrerausgabe o. S.).

¢) ... wir machen hier den Versuch, einmal grundlegende mathematische Begriffe,
wie Mengen, Abbildungen, Relationen, Figur vorzubereiten und zum anderen
mit Hilfe dieser Begriffe die Arithmetik im Bereich der natiirlichen Zahlen
bis 100 aufzubauen. Es handelt sich dabei nicht um ein Nebeneinander (neben
Rechnen auch noch Mengenlehre) und auch nicht um ein Nacheinander {nach
dem prinumerischen Teil das altbekannte Rechnen mit Zahlen), sondern viel-
mehr um ein Ineinander: ,Erstrechnen® auf dem Boden der und mit Hilfe
von Begriffsbildung der sogenannten modernen Mathematik (Winter/Ziegler:
»Neue Mathematik 1%, Lehrerheft S. 4).

d) ... wir lieflen uns beim Aufbau des vorliegenden Lehrganges jedenfalls nicht
von illusioniren Zukunfisvorstellungen leiten, nach denen alles niedere Rech-
nen vom Minicomputer in der Westentasche erledigt werden wird. Als Folge
solcher Vorstellungen zeichnet sich bereits in manchen neueren' Vorschligen
nicht nur eine Vernachlissigung, sondern vor allem eine gefihrliche Isolierung
des Rechnenlernens vom Prozef der Mathematisierung ab (Fricke/Besuden:
»Mathematik in der Grundschule 1, Lehrerheft S. 5).

Welchen Hinweisen soll der Lehrer folgen? Welche von den vielfiltigen und
verschiedenartigen Anfangsmethoden ist die sinnvollste und zweckmifigste? Fiir
welches Lehrbuch und fiir welchen ,Spielkasten® soll sich der Grundschullehrer
an der Deutschen Schule im Ausland entscheiden?
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Geht man davon“aus, dafl ¢r sich, wie seine Kollegen in der Bundesrepublik,
an die erwihnten Richtlinien der Kultusministerkonferenz hilt, so verbleiben von
den 44 Biichern der Aufstellung 1 eigentlich nur 12, die in die engere Wahl
gezogen werden konnen. Diese 12 Biicher fiir den Schulanfinger, von-denen schon
gesagt’ wurde, dafl sie sehr unterschiedlich aufgebaut sind, wurden nun in der
Aufstellung 2 beurteilt. Die Beurteilungskriterien bilden dabei keine Rangfolge,
sie erheben auch nicht den Anspruch vollstindig zu sein. Sie ergaben sich teil-
weise aus der Beschiftigung mit ,Moderner Mathematik®, aber auch aus den
mehrjilirigen Erfahrungén des Verfassérs mit herkdmmlichen Rechenbiichern und
den Versuchen, damit einen differenzierenden und von Schiileraktivitit getragenen
Rechenunterricht zu gestalten. Beim Vergleich dieser 12 Biicher fiel auf, dafl einige
Verlage in Details recht grofiziigig arbeiten, was zu unangenehmen Uberraschungen
im Unterricht fiihren kann. So steht in einem Buch zum Legematerial der Hinweis
»Zur Benutzung empfohlen®, wihrend man spitestens nach der zweiten Seite
merkt, dafl es zur Arbeit mit dem entsprechenden Buch dringend notwendig ist.
Problematisch erscheint auch in einigen Biichern der Wechsel vom Vier- zum Zwei-
farbendruck. Jedoch lediglich- ein Lehrerheft weist darauf hin:

,Bis zur Seite 48 einschlieRlich sind die Bilder vierfarbig, den Farben der Plittchen
entsprechend. Von Seite 49 an steht:

schwarz fiir schwarz
rot fiir rot

weifl fiir gelb

grau fiir blan®.

Diese beiden Beispiele zeigen, dafl man sich rechtzeitig und. umfassend um ein,
Lehrbuch fiir seine Klasse bemithen mufl, mit dem sich weitgehend reibungslos
arbeiten liflt und das den Intentionen des Lehrers optimal entspricht. Man kann
den bayerischen Schulriten?) nicht uneingeschrinkt zustimmen, wenn sie sagen:
In aller Eile werden Schulbiicher — ohne ausreichende praktische Erprobung —
gemacht, werden Arbeitsmittel fabriziert und auf den Markt geworfen®, man mufl
aber doch vor einem ,didactagliubigen Konsumverhalten® warnen. Die Verlage
sind primdr am neuen Absatzmarkt ,Mengenlehre® interessiert. Thren Angaben
in' der. Werbung darf man daher nicht kritiklos vertrauen, Ziel dieses Aufsatzes
ist es nicht nur, den Lehrern im Ausland bei der Auswahl eines Mathematikbuches
fiir das 1. Schuljahr behilflich zu sein; sondern auch zu zeigen, welches ;,Zubehdr
zu den einzelnen Schiilerbiichern gehért. '

So mbchte dieser Bericht den Kollegen drauflen Zeit und Miihe éparen helfen
und zum reibungslosen Ablauf des angeordneten Starts in die ,,Neue Mathematik®
beitragen.

1) Vgl ,Stellungnahme zur geplanten Einfithrung der Mengenlehre in der Volksschule®
in ,Welt der Schule“, April 1971.
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Aufstellung 1

Rechen- und Mathematikbiicher fiir das 1. Schuljahr zum Schuljahresbeginn 1972/73 .

: ‘ Best.- Lehrerhandbiicher
Nr. / Titel Verlag Nr. | DM S.. [Best. Nrf DM S.
1 Mathematik im 1. Schuljahr : ‘ : : :
4 Gestaltmaterial “(im Pr. inbegr.) .| Bagel {351 7,80 | 120 |o.Nr.} 7,80.{ 140
2 CVK-Arbeitsblitter ‘fiir neue - 1 . :
Mathematik . . . [ Cornelsen | 621 7,40 | 126 | 10716 6,40 | 48
3 Ubungsbuch fiir den Rechenunterrxcht L R
. — Aligemeingé Ausgabe—1.u.2.Schj.| Diesterweg | 1331 | -3,60 63 [1923 | 4,80 | 80
) Ausgaben fiir . ) s o :
4 ‘Baden-Wiirttemberg ° Diesterweg | 2191 | 3,60 | 64| — — =
5 Berlin Diesterweg | 1341 | 3,60 64 — - —
6 Bremen—Bremerhaven Diesterweg | 2211 | 3,60 64 — — —
7 Hamburg . Diesterweg | 2201 | 3,60 | 64 | — | = P
8. Hessen Diesterweg | 2101 | 3,60 64 | — — .=
9 Nledersachsen Nord Diesterweg | 2181 | 3,60 | 64 | — — —
10 Niedersachsen-Siid. . .| Diesterweg | 2171 | 3,60 | 64 | — — —
11 Nordrhein- Westfalen-Koln—Aachen Diesterweg | 2121 -| 3,60 | 64 | — = -
12 Nordrhein- Westfalen—Rhem—Ruhl Diesterweg | 2131 | 3,60 | 64 .| — | — —
13 Rheinland-Pfalz . .| Diesterweg | 1315 | 3,60 64 | — -] -
14 Umgang mit Zahlen 1 — Em Lehr- :
~ gang fiir die Grundschule in Mathe— S 0 R
matik ‘1, Schj. Hahnsche . | 0. Nr.| 4,20 56 |o.Nr.| 7,80 {176
+ Rechenkasten . ‘ Hahnsche - | 0. Nr.| 4,20 —_ ] = —
15 Wir lernen Mathematik I 1. Schj. Herder 15491 7,80 | 111 | 15492]10,80 ?
Nenbearbeitung o o
+ Arbeitskarten I Mengen1 . Herder 14955( 2,30 32 —-— - —
4+ Arbeitskarten IT Zahlen1 . Herder 14956 2,30 32 — -— —
4+ Mathematik-Sammelmappe
“fiir Arbeitskarten . Herder 149901 4,50 — — . —-= —
+ Logische Blocke — Klemausgabe —~| Herder 15008 6,80 | — | — — -
+ Rechenplittchen | Herder 15010| 2,— | — | = ] e
+ Spielpline Herder 14969| 2,50 — | .— —_
+ Zeichenlineal . Herder 15019| 1,80 | — — —
16 Wir lernen Mathematxk 1 1 SCh] ] : . )
alte Ausgabe . Herder 14639 7,80 | 111 [1467979,80(1) 96
17 Meine Fibel zum Recherkasten Herder 14729| 6,80 | .72 |14731}9,80(!). 80
18 Mathematik in der Grundschule . Klett 1651 | 6,80 88 |16591112,80°F —
4+ Ubungsheft I .o . Klett 16511 1,70 | 49 o
'+ Rechenstibe . . Klett 16512 5,80 | — | — — | =
19 Unser Rechenbuch fiir Bayern Klett 1512 | 6,40 74 151291 15— { =~ 2
+ .Arbeitsheft . . Klett 15122| 2,10 | 50 | Lehrerlieft, frexv S
20 Unser Rechenbuch fur Hessen . Klett 15115| - 6,40 ? {15129 15 —1 P
+ Arbeitsheft Klett 151221 2,10 50 — —_—
21 . Unser: Rechenbuch fur Nxedersachsen Klett 15116| 6,40 | ".-2 {15129 '15,—‘ 2
+ Arbeitsheft . Klett 15122} 2,10 50 | - —_—
22 Unser Rechenbuch fiir Nordrh. “Westf.| Klett 15117] 6,40 2 115129 15,==" ¥
.+ Arbeitsheft Klett 15122 2,10 50 .— | — . )
23 Unser Rochenbuch for Rheinl-Pfalz| Klett - 15118 6,40 ? 115198 frei. |..
+ Arbeitsheft . . .| Klett 15181 2,10 50 | o—
24 Unser Rechenbuch fur Saarland Klett 15118} 6,40 ? 115198 | frei - :
+ Arbeitsheft O Klett 15181] 210 50| — | — |+
25 . Neues Rechnen 1. . Klett 1641 1 6,20 64 | 16419 50~ | P
4+ Arbeitsheft zur Rechenﬁbel N R Klett 16411 2,— 48 R (e —_
26 Unsere Rechenfibel P Klett 15111 5,30 62 — ] = —
.+ ‘Ubungsheft .| Klett 15121 2,— | 64 | 15191 frei | 32
.+ Arbeitsmappe Klett 15011| 4,40 ] - el it




Aufstellung 1 (Fortsetzung)
_Rechen- und Mathematlkbucber fiir das 1 Schuha.hr zum Schulaa.hresbegmn 1972/73

. : R ‘ Best.- Tehrerhandbiicher .~
' Nr. / Tltel* a : Verlag “ Nr. | DM | S. [Best.Nr.! DM | -S.
27 . Klett Schul-Versuch ~ Vorkurs - B R B .
1. Schj. i . Klett |- 22011} 3,40:] 66 22019|. frei: ?
+ 4 Ubungshefte S deved] o Klett o 1 220161 78,60 | 112 — ] = —
28 Rechenfibel. . . ' Salle- [ 5511 [ 4,40 60 -] = —
+ Malbuch zum ersten Rechnen .| Salle 'l 55107 3,80} 32 | o.Nr.| frei |- -
29 “Welt der Mathematik 1. . . .-Schroedel . | 43011 | 7,60 1 112 {33011 P 64
. + ‘matema (Plittchen) Nr. 1. Schroedel 63060 | 3,80 — - U B —
30 Die Welt der Zahl . . ... . .| Schroedel [43361 | 7| 144 [43381 | ? | ‘57

Ausgabe: Menge, Zahl, Form I PET I i A R B
-4 ‘Arbeitsmittel 32 Plattch 1n4Farb Schroedel. 43360 | i V. | =

31 Neue Mathematik . . . Schroedel - -{53001- | 7,60 |- 111" | 53041 ? 84
- matema 4 Schroedel ' - | 63021 11,_80 — 163024 4,80 ?
32 Die Welt der Zahl Rechenﬁbel fur X Sk i ) - :
Volksschulen .. . Schroedel | 43010 |[-6,60 | 64 {33010..|-6,60 (. 64

+ Rechenplittchen .. S oo 1] Schroedel | 61004 2, -
4 Legesymbole * . ... .. .. .| Schroedel - |43020 |.2,20

+ Schreibfolie . . . .. . -. . .| Schroedel - |43023 |—,80

+ Spezialbuntstifte . ... .. . .| -Schroedel = {43024 2301 .

+ Aufgabensammlung ... .. -.: .| Schroedel = (43041 | 3,80 |-

" 33 Die Welt der Zahl .
Rechenfibel — Arbeitsfibel . . .- .| Schroedel :
a): Druckschrift-Ausgabe - : RIREN D :

.- mit Schreibfolie .. .. .. .. .| Schroedel . [1000 " | 5,80.
b) Schreibschrift-Ausgabe: ' I

mit_Schreibfolie . Schroede] . {10001° | 5,80 | : ,
34 alef 1 —~ Arbeitsbldtter fur d Schuler Schroedel -+ [63101 - 110,80 | - 64. | 63103/04 | 37,20 ?
-+ ‘Aufgabenkarten - .. . Schroedel - 163004 |-7,80 | .. | .
+ matema Nr. 1 . . . .. . .| Schroedel ' [63060 | 3,80 | — 163002 | 4,80 ?
+ matema Nr..2 v v .4 Schroedel |} 63003 12,80 |~ — | 63005 1.;V.

35 Rechne mit, Rechenfibel .. . .| Schwann - |103-301| 5,80 |. 63 |103-501 —,50 ?

36 Die Zauberfibel (bisherige Ausgabe) o 1. R S
Schiilerausgabe mit Arbextsbexlagen Westérmann | 110959. | 6,60 | 128 [ 190959 | 6,60 | 256
: -+ Rechenarbejtsbldtter . . . .\ Westermann [ 110958 | 4,— 481190958 | 1,— ?
37 Die Zauberfibel Ausgabe:. Bayern i o . :
mit Arbeitsbeilagen, Stift und Folie| Westermann 111959 | 7,60 | 2. 190959 | 6,60 [ 256
.38 Westermann Mathematik. fiir die 1 .
- -Grundschule 1. Schuljahr: (Zauber-| Westermann | 110791:| 7,80 | 128 — ==
s fibel) + Logimat. . . .| Westermann {110800 | 6,80 | = - R I
39 Westermann Mathemank fiir: d1e ' : -
. Grundschule Ausgabe: Bayern

ot Logimat (S..38) ... .°. . .| Westermann|110891 | 8,80 | ? ‘ - =1. -
40 Die Welt: der. Zahl (operativ-ganz-| - & R
“ heitl. Ausgabe!) lauft aust!! . . | Schroedel ' |43001 | 7,80:|  — {33001 |.7,80 ?
41 Die Welt der Zahl (lineare Zahlen- ' , S e ‘
- darstellung?) lauft aus!!! ‘Schroedel = |10211 | 4,— |} —.| - —} —"|  —

v
-~

. 42 Einfithrung i.'d. Mathematik 1. Sch] Diesterweg | 9301 V. ? 93027
: + Merkmalkldtzchen ‘ : :

43 Mathematikwerk fiir die: Grund- . : ] s
schule BandT: . .0 s % ovv . Schwann . [103-41 [ 1. V. | 2 ?

S
44 Mathematik in Grundformen coo | Kleee - 16711 | Lve bp 16715 fri vl R
‘ Arbeitsbuch Nr. 1, 2,3, 4 . . Klett 116714 116719 .| 1. V. ?
Stufe I f. Vorschule + 1, Schuljahr o SR A
Stafe II 1.+ 2. Schuljahr . . ", Klett =~ }16721- | . V.| ? -|16725 | i. V. ?
LV

Arbeitsbuch Nr.-1; 2, 3; 4 .. . Klett ~ 116722 | - - 16729



Aufstellung 2

Buchtitel:
1 = Mathematik im 1. Schuljahr

2 = CVK-Arbeitsblitter fiir neue Methoden

3 = Umgang mit Zahlen

4 = Wir lernen Mathematik (Neubearbeitung)
5 = Wir lernen Mathematik (alte Ausgabe)

6 = Mathematik in der Grundschule

7 = Klett Schul-Versuch
8 = Welt der Mathematik 1

9 = Die Welt der Zahl, Ausgabe: Menge ...

10 = Neue Mathematik

11 = alef 1 Arbeitsblitter fiir den Schiiler

12 = Westermann Mathematik fiir die
Grundschule — Zauberfibel -—.

Beurteilungskriterien

Buchtitel:

2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

12

Erfolgt die Neuorientierung in diesem
Buch behutsam an den im Unterricht be-
wihrten Stoffgebieten?

— + — 0 + 0 — + — —

Wird das herkémmliche Rechnen ausrei-
chend beriicksichtigt? '

Wird die komplizierte Materie der Men-
gen, Relationen, Michtigkeiten und Ab-
bildungen fiir den Erstkldfler altersge-
mif} dargeboten?

Werden die neuen mathematischen Bil-
dungsziele mit dem Rechnen verflochten?

Kann sich der Schiiller mit dem Buch
etwas selbstindig, d.h. ohne Lehrer, er-
arbeiten?

Gibt das Buch dem Schiiler die Méglich-
keit der Selbstkontrolle seiner Arbeit?

Beriicksichtigt das Buch das unterschied-
liche Lern- und Arbeitstempo der Schiiler,
d.h. ist die Aufgabenstellung differenz.?

Sind geniigend Aufgaben fiir die Ubung
da?

Gibt es noch zusitzliches Ubungsmaterial?

Wird der Lehrstoff auf Arbeitsblittern
gebracht? (wichtig fiir die Differenzie-
rung!) )

Enthalten die einzelnen Fibelseiten An-
merkungen, damit auch Eltern wissen,
worum es in den Aufgaben geht?

Erfordert die Arbeit mit dem Buch ver-
schiedenartiges ,Spielmaterial“?

Ist das ,Spielmaterial® handlich: (In be-
zug auf Anzahl des Legematerials, Grofie,
Handlichkeit u.a.)

Steht der Preis fiir Buch und Arbeitsmit-
tel im angemessenen Verhiltnis zu kon-
kurrierenden Angeboten?

Stellt das Buch Lernziele auf? (Im Sinne
der Curriculaforschung!)

Gibt es zum Buch Testmaterial, mit des-
sen Hilfe eine Kontrolle mdglich ist, ob
die Ziele des Buches tatsichlich erreicht
wurden?.

- O OO0 O —00 00
— 0 ==+ — = —- =0
+ - - - — — — 0 0 —
——+++++%++
-+ + + = = — — 7
+————Hfﬁe———+
+ 000 = — — + + —
- - — — 4+ = — — +
+ —+ + 4+ +0+ + 0
—— - =+ + F+ = -
+ - — — — — — — 4+ 2
e e — — %

+ja —nein O teilweise * ? = nicht bekannt



D1e Arbeit im Sprachlabor der Deutschen Schule Barcelona
— Information fiir die Eltern —
(Aus dem Jahresberlcht 1970/71 der Deutschen Schule Barcelona)
Von Dr. ]ohannes Menke und Giinther Reichel

1. Deutsch als Fremdsprache

Das Sprachlabor (SL) an unserer Schule, das zur Forderung des Unterrichts in
7 Deutsch’ als Fremdsprache von der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen ein-
gerichtet wurde, konnte in Mirz 1971 mit seiner Arbeit beginnen.

Seitdem wird fiir jedé der 12 Klassen des Bachilleratozweigs 1 Deutschstunde ;
pro Woche im SL gegeben Auflerdem ist noch fiir jede Klasse dieses Zweigs eine -
zweite Stunde reserviert; sie wird aber. augenblicklich nut in' wenigen Fillen (fiir
Leistungstests etwa) genutzt, weil wir noch nicht genug Ubungsmaterial haben.

Neben dieser klassenweisen Nutzung des SL besteht an den Nachmittagen fiir
den einzelnen Schiiler die Mbglichkeit, im ,Offenen Sprachlabor® seine indivi-
duellen Schwichen in der deutschen Sprache zu beheben. Diese Einrichtung gibt
es zunichst zweimal in der Woche fiir je zwei Stunden. Die Schiiler kommen fiir
30 bis 40 Minuten, auf Rart ihres Deutschlehrers odeér auch aus eigener Initiative,
immer aber nach vorheriger Absprache mit den Eltern und dem Sprachlaborlehrer.
Im ,Offenen Sprachlabor® arbeiten die verschiedenen Schiiler an -verschiedenen
Ubungen; nur eine vollausgebaute Anlage, wie sie fiir unser SL gew#hlt wurde,
ermOglicht diese wichtige Ergianzung des Sprachunterrichts (vgl. dazu den: Jahres-
bericht 1968/69). In den Schulstunden, in denen das SL nicht fiir ‘den Deutsch-
unterricht belegt ist, wird es von Klassen des Ablturzwelgs fur Englisch und
Franzdsisch aufgesucht.

Die Arbeit des Schiilers im Sprachlabor wird gelenkt durch Sprachlabor-
programme oder Sprachlaboriibungen (SLU) auf Tonbindern. Im folgenden soll’

eine solche SLU fiir 10- bis 12-1ahr1ge niher dargestellt werden. - ’

Der Schulbus wartet.

1. Teil: Hére, was gefragt und geantwortet wird: " Ansager
: (alles in Kursive)

Ist Miguel schon aufgestanden? , o }

— Ja, er ist schon aufgestanden. - Beispiel
So sollst du jetzt selbst antworten!
(1.1) S e
Hat er schon sein Brot eingepackt? ' ' Phasé 1
. - Phase II
Ja, er hat sein Brot schon eingepackt. . _Phase III
R Phase IV
(1.2) AR
Hat er auch bestimmt sein Deutschheft mitgenommen? Phase 1
e o : Phase 1T~
Ja, er hat bestimmt sein Deutschheft mitgenommen. - Phase III
i Phase IV

(Es folgen weitere 7-Ubungseinheiten)
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2, Teil: - Am nichsten Morgen! Miguels Mutter ruﬂ
und der Junge antwortet:

Miguel, steh auf! ‘ ' Beisoiel
Ich bin schon:aufgestanden, Mutter eispie
Du bist jetzt Mzguel rede an seiner Stelle!
(2:1) : ,
Miguel, steh auf' C Phase I
o  Phase II
Ich bin schon aufgestanden, Mutter. : : Phase III
) Phase IV
22) L | ,
Miguel, zieh dich an' , ~ Phase I
‘ - Phase II
Ich habe mich schon angezogen, Mutter. - v Phase III
i . Phase IV
(Es folgen weitere 7 Ubungseinheiten; dann): ‘ o
Gott sei Dank, er hat es mal wieder geschafft. Abschlufl der ,Szene®, -

Stimme der Mutter

3. Teil: Im Schulbus! Er bat schon auf Miguel geﬁmﬂét.
Die anderen Jungen und Midchen drgern sich.
iiber Miguel, und Isabel sagt zu ibm:

Ich glaube, du kannst nicht frith aufstehen.

— Doch, ich bin sonst immer frith aufgestanden. Beispiel
Jetzt antworte du wieder an Miguels Stelle!
(3.1) o
Ich glaube; du kannst dich nicht schnell anziehen. " Phase I
Phase II. -
Doch, ich habe mich sonst immer schnell angezogen. - Phase IIT
v : _ Phase IV
G2 o
Ich glaube, du kannst nicht piinktlich weggehen. Phase 1
Phase II
Doch, ich bin sonst immer piinktlich weggegangen. Phase TII
: : : Phase IV

(Es folgen weitere 6 Ubungseinheiten):

Im 4. und 5. Teil werden weitere Szenen- und Ubungseinheiten angeboten)

Damit erkennbar wird, in welche: Lage der Schiiler ‘durch ein solches Sprach-.
laborprogramm gebracht wird, soll kurz skizziert werden, wie er es hort. Die SLU
begmnt mit der Stimme eines Ansagers; es.wird knapp die Situation benannt,
in die der Schiiler sich hineinbegeben muff — was auch noch durch eine’ Gerdusch-
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kulisse verstirkt werden kdnnte — und eine erste’ Anweisung gegeben, die sich auf
den’ unmittelbar folgenden Minidialog bezieht. Dieser. Minidialog wird von zwei

; neuen - Stimimen — die Frage von einer Frauen-, die Antwort.von einer Minner-

stimme — gesprochen. Durch ihn wird a) die Situation genauer bestimmt und
b) ein Beispiel dafiir gegeben, wie der Schiiler in den-folgenden Minidialogen-des
1, Teils reagieren soll; sie sind’alle glelch gebaut. Nach dem Beispiel hort der
Schiiler die Aufforderung, von nun an in der Rolle des Antwortenden selber Zu
sprechen, v

Jede der Ubungsemhelten besteht aus vier Phasen. (daB es.auch noch andere
- SLU-Formen gibt, sei hier nur erwihnt). Phase I, gesprochen von der gleichen
Stimme wie die Frage im Beispiel, stellt den Ubungsanstoff dar. Er muf so ziel-
gerichtet sein, dafl der Schiiler unmittelbar danach die richtige Antwort pro-
duzieren kann. Das geschieht in'der Phase II, fiir die das Tonband'in -diesem Fall
eine Pause von T!/afacher Linge der Phase III, also der Sprechzeit fiir die richtige
Antwort, zur Verfigung stellt. Der Schiilér hort “diese Musterantwort .in - der
Phase IIT von-der gleiéhen Stimme; die schon im Beispiel die Antwort gegeben hat,
und kann mit ihr seine eigene Reaktion verglelchen Je nachdem, ob er richtig,- .
halb richtig oder falsch geantwortet hat, kann er in der Phase IV noch einmal
wiederholen oder: sich verbessern; Phase IV erscheint auf dem Tonband wieder als
Pause von' der gleichen Linge wie Phase II.

‘Im 2. und 3. Teil unserer SL.U ergeben sich aus der etwas andefen Situation
andere Stlmmenbesetzungen ‘In beiden Teilen verindert ist auch die Zeit fiir die
Phasen II und IV; sie betrigt hier die 2fache Linge der ‘Sprechzeit fiir die
Musterreaktion (Phase IIT). Das hat seinen. Grund ‘in-der Anderung der An-
forderungen an den Schiiler, von der gleich noch zu sprechen sein wird.

Das, was der Schiler in dieser SLU leisten soll, ist genau bestimmbar. Es wird
hier die Bildung des Perfekts bei einer besonderen Gruppe von Verben vorgefiihrt
und geiibt; das -ge- des Partizips steht zwischen dem Stamm des Wortes und dem’
fiir diese Verbgruppe charakteristischen Verbzusatz (auf-ge-standen). Ob ‘von den
anderen Moglichkeiten (ge- am Anfang / das ge- fehlt) schon beide-oder-erst éine
vorher bekannt ‘sein sollen, kann der Lehrer entscheidén: Auf jeden- Fall muff- aber
eine 2. und 3. Schwierigkeit der Perfektbildung schon-vorher behandelt sein: der
Unterschied zwischen den starken und den schwachen Verben urid der Unterschied
im Gebrauch des Hilfsverbs (sein, haben). . B

Die Anforderungen, die in dieser SLU an den Schiiler gestellt werden, erhhen.
_-sich noch dadurch, dafl er Jewells bestimmte sprachliche Zusammenhinge beachten
mufl. Im 1. Teil hat er nur eine bestatxgende Antwort zu geben, so dafy er sich
darauf konzentrieren kann, die vorher in der Frage schon gehdrte sprachhche.
Form. aufzunehmen -und umzustellen.. Im. 2.  Teil mufl die gesuchte Form im
Kontrast zum Imperativ des Ubungsanstoﬁes schon selbst gebildet werden; zwar
kann'sich der Schiiler an das im 1. Teil Gelernte erinnern, aber. anders als-dort
mufhier in' der 1. Person geredet und miissen die fiir den Dialog charakteristischen
Fiillworter. (,,schon“) eingebaut werden. . Im 3. Teil ist-es dhnlich, nur geht die
Ubung-voneiner anderen- .Kontrastform aus; und d1e Antworten haben . eine
andere; Akzentuierung. : : : :
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Damit- eine 'solche SLU -richtig eingesetzt: wird und wirklich einen Lernerfolg
bringt, bedarf es einer Reihe von Entscheidungen des Lehrers: Welche anderen
sprachlichen Erscheinungen miissen die Schiiler schon vorher gelernt haben? /
Miissen noch andere Ubungen zum Gegenstand dieser SLU (etwa ein formaler
Drill zur Perfektbildung der trennbaren Verben) vorgeschaltet werden? / Wie
kann in den anderen Stunden des Deutschunterrichts das im SL:Gelernte weiter-
gefithrt werden? — Als Faustregel fiir einen erfolgreichen Ablauf der SLU selbst
kann gelten, dafl sie von jedem Schiiler nach drei Durchgingen fehlerfrei be-
herrscht sein mufl. Uber den lingerfristigen Lernerfolg und iiber den Gewinn fiir
die Sprachbeherrschung in verinderten Situationen muf ein Test Auskunft
geben. — Eine entscheidende Voraussetzung dafiir, dafl ein Schiiler die Moglich-
keiten des Sprachlabors ausnutzen kann, ist ‘die Herausbildung seiner Fihigkeit
zur Selbstkontrolle und Selbstkorrektur des eigenen Sprechens (Phase III.und IV).
Die SL-Lehrer richten darauf ihre besondere Aufmerksamkeit. - (J: Menke)

2. Englisch und Franzdsisch im Sprachlabor

Seit an der Deutschen Schule Barcelona ein Sprachlabor emgerlchtet wurde,
das in’erster Linie dem Deutschunterricht in. den Klassen des Bachillerato-Zweiges
dienen soll, haben auch die Fachlehrer fiir Englisch und Franzdsisch' die M&glich-
keit, diese moderne Anlage mitzubenutzen. Der Sinn der Arbeit im Sprachlabor
ist' in den beiden genanrten Fremdsprachen gleich:

1. Grammatische Strukturen sollen eingeiibt und gefestigt werden.

2. Die Aussprache soll verbessert, die Intonation geférdert, das Ohr soll geschult
werden.

3. Die Konzentrationsfihigkeit soll gesteigert werden.

Das Einiiben grammatischer Strukturen hat dabei den Vorrang.

Der Schule stehen bisher drei Programme zur Verfiigung:.

Englisch: das sog. ,,Heldelberger Programm®, ein lehrbuchabhanglges Plogramm

-fiir den Anfangsunterricht im Englischen. i

»Pattern Drills, lehrbuchunabhanglge Strukturiibungen, die in den Klassen 5—10

benutzt werden. h

Franzosisch: ,Exercices structuraux®, lehrbuchunabhanglge Strukturubungen, die

im Franzsischunterricht eingesetzt werden, der an unserer Schule in Form von

Arbeitsgemeinschaften efteilt wird. Bei der geringen Wochenstundenzahl des Fran-

zdsischen macht sich der Intensivierungs- und Ubunoseffekt der Arbeit im Sprach-

labor besonders bemerkbar. - : :

Leider haben die ,Pattern Drills“ und ,Exercices structuraux® einen wesent-
lichen Nachteil, der darin besteht, dafl es sich dabei:um Einzelsitze handelt, in
denen bestimmte Strukturen eingeiibt werden sollen. Dadurch sind die jeweiligen
Sitze aus ihrer ,Situation® herausgeltst, was das Verstindnis erschwert. Sinn-
voller wiren hier kleine Dialoge, Ubungen in Verbindung mit Bildern, Texten
und anderen-Hilfsmitteln. Es bleibt zu hoffen; daR das Arbeitsmaterial, das die
Schule bisher besitzt, in Zukunft in dleser Richtung erweitert und bereidiert werden
kann, » - (G Relchel)
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Informationen tiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
“teilt mit:

1. Von Vertretern der Zentralstelle wurden die folgenden Reisen durchgefiihrt:

Oberschulrat Dr. Veuhoff vom 16. bis 19. 2. 1972 Genf; vom 6. bis 9. 3. 1972
Briissel;

Obersdhiulrat Becker vom 21. bis 26. 2. 1972 London und Den Haag;
Oberschulrat Dr. Vix vom 5. bis 10. 3..1972 Stockholm;

Abteilungsprisident Onnen vom 27. 2. bis 5. 3. 1972 Paris;

Schulrat Moritz, vom 9. bis 18. 3. 1972 Madrid und Vigo;

Oberschulrat Becker 'vom 13. 3. bis 20. 3, 1972 Madrid, San Sebastian,
Bilbao;

Oberschulrat Diekert vom 13. bis 20. 3. 1972 Madrid, Las Palmas, Santa
Cruz;

Abteilungsprisident Onnen. vom 15. bis 26. 3. 1972 Rio de Janeiro und
Montevideo.

2. In der ‘Woche vom 6. bis 10. Mirz 1972 fand im Goethe-Institut Miinchen
in Zusammenarbeit mit der Zentralstelle statt:

Werkstattgesprich: Unterrichtsmittel auf der Sekundarstufe fir Deutsch als
Fremdsprache;
Seminar: Pidagogische Verbmdungsarbe1t (Fachkontakt) mit Lehrern des Fa-
ches Deutsch als Fremdsprache im Ausland.

Uber das Werkstattgesprich wird ein ausfiihrliches Protokoll gefertigt, das
dann den Schulen zugeschickt wird.

3. An der IV. Tagung deutscher Schulen Lateinamerikas, die in der Zeit vom
27. bis 30. 3. 1972 in Buenos Aires durchgefithrt und von der Arbeits-
gemeinschaft deutscher Schulen in Argentinien veranstaltet wurde, nahmen von
deutscher Seite teil:

VLR L Dr. Lederer, Leiter des Schulreferats im Auswirtigen Amt;

Dr. Reimers, Vorsitzender des Ausschusses fiir das Auslandsschulwesen der
KMK;

- von der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen:
Abteilungsprisident Onnen und
Oberschulrat Klemp.
Uber die Tagung folgt in einer der nichsten Nummern ein ausfithrlicher Be- '

richt.-

4. Fiir die Teilnehmer des Weiterbildungsprogramms 1972/73 fiir deutschspre-
chende. Lehrer und FErzieher (Kindergirtnerinnen) aus Lateinamerika und
.Stidafrika einschliefflich Siidwestafrika fand vom 2. bis 4. Februar 1972 eine
Einfilhrungstagung im Jugendhof Rheinland, Konigswinter, statt.
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Zur Begriiflung der Stipendiaten-waren ‘erschienen:

Vom Padagoglschen Austauschdlenst Herr Neumelster, Herr Braun, Herr
- Steinmetz; ,

von der Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen Herr Becker, Herr Dinter,
Frl. Metzdorf. C
Zu der Tagung waren auch 'die Betreuer. von:den Schulen, an denen die’ aus-
lindischen Lehrkrifte und Kindergirtnerinnen -titig- werden sollten; .einge-
laden. Diese konnten dadurch in engem Kontakt mit den.Beteiligten.mit der
Zielsetzung des Weiterbildungsprogramms bekannt gemacht werden.
Neben einer allgemeinen Aussprache mit praktischen Hinweisen und einer Be-
ratung in Einzelfragen wurden folgende Referate gehalten: -

Das Schulwesen der Linder in der Bundesrepubhk Deutschland

(OStD Neumeister, PAD)

" Fragen der gegenwirtigen Lehrerausbildung

(Prof. Dr. Steindorf, PH Bonn)

Grundsitze und Probleme der gegenwarngen Ausblldung der Erz:eher

(Kindergirtnerinnen)

(Frau Schwinger, Fachhochschule, Darmstadt)
Auflerdem wurden ein Besuch beim Bundesrat-im Bundeshaus'Bonn mit In-
formationsgesprich und. eine Besichtigung ‘der Lehrmittelausstellung Herold in
Bad Godesberg durchgefiihrt. "

Teilnehmerliste der Lehrer und Klndergartnermnen

Argentinien i Chile

Susana Herrmann Lo Beatriz Bustos
Carin Otto ‘ ‘Renate Friedrichs
Bolivien : R -+ Noerni Miranda

Christina M. Valdivia ce Marlie Moreira:
- Helga Renner

Ursula:-Lievers: i :
Guatemala

Brasilien
Rosa Almeida Prado

. gﬁé? ]?;:;flzg R .. Gesine J.Grajeda:...., .
: Mexico

Egon Esch : : .
Eliane Esch , Lillyan Howeg . ..
Elisa Frank C Beatriz Liebig -
Elvira Friesen Paraguay. ..
Asta Griin Kornelius Boschmann
Johannes Janzen o Tina Braun
Waltraud Knaf S o ,P eru - L
Célia Liessem o - 'Dr. Ana Boner
Lilly E. Nachtigal C Si d afrika
Ingrid Schiissler o Johan van Vuuren
Ursula Lippli : . Stidwestafrika
Lieberto Streck e ' Eberhard Hofmann .
Elisabeth Troost oo . ‘Urvguay o
Ingrid van der Weyhe - Dr. Lilian Vaz- Ferreira -
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5.
‘a)

Auf die folgenden Publikationen wird verwiesen:

W. Slegler, Die Kultiir der deutschsprachigen Linder-im* Unterrlcht Bericht
iiber ein internationales Seminar des Goethe-Instituts vom 16. bis 20. Mérz
1970, Hueber 1972 (vgl. Sonderheft von Der deutschie Lehrer im Ausland
November 1971)

W.. Rof, Deutsch in der: Konkurrenz der Weltsprachen, Hueber 1972

‘Auswirtige - Kulturpolmk

b)

Themenheft der Zeitschrift Sprache im techmschen Zeitalter Heft 39- 40/ 1971,
Kohfhammer Stuttgart

H. Koch, Gastarbeiterkinder in deutschen " Schulen, Verlag f. Sprachmethodlk :
Konigswinter 1970 '

Schallplatten . : )

1) ,Deutsche Schule Johannesburg singt und sp1elt (Leitung:,Petra Skriver
und Giinter' Wegner). : S
Seite. A: Volkslieder: und Tanze aus Deutschland
Seite ‘B: Till Eulenspiegel
(Kantate fiir Kinder von Giinther Krer,sc.hmar)

©2) Deutsche Schule Tokyo:

+',Der Schulchor singt* (Léitung D1etr1ch Schmldt)
Seite 1: Volks- und Tanzlieder;
Seite. 2: Eine kleine Weihnachtsfeier-
3) Deutsche Schule Guatemala"
»Der Rattenfinger von. Hameln®,

Kantate fiir -Kinder: von -Giinther Kretschmar. ‘Chor der Prunana und
Instrumentalgruppe der Schule unter Leitung von Werner Gotz

Bei der Zentralstelle gingen ‘ein:

Deutsche Schule Santlago/Chlle ,,Coplhue 1971“ : ' '
Verband deutscher’ Lehrer in “Argentinien. Mlttellungsblatt Nr. 29/ Nov. 71,
4/71 . .

DS Lagos/Nigeria -

Jahresbericht 1970/71

“Nedjat Oberrealschule Kabul/Afghanistan

Festschrift zum Neubau 1971

DS Ludentzbucht/SA

Nautilus — Mitteilungsblatt Nr. 22 Dezember 1971
DS Guayaquil/Ecuador: Erwin Patzelt:

Fauna, Flora, Indigenas-en el Ecuador

DS Tokyo-Yokohama/Japan. &

Jahresbericht 1971

DS San Alberto Macno, Barcelona/Spamen
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DS Humboldt, Caracas/Venezuela

Bericht 1970/71

DS Cali, Kolumbien

Bericht 1971

DS Athen/Griechenland

Festschrift zur Einweihung des Schulhausneubaus 1969

DS v. Humboldt, Mexico Anexo 2 1970—1971

DS Johannesburg Schulschrift als Beitrag zur Forderung der Zusammenarbeit
von Eltern und Schule 1971

St."Kilian’s School Dublin Presseverdffentlichungen’

7. Bis zum 1. 2. 1972 gingen in der Zentralstelle 94 Lehrmittelanforderungen ein.

Die beschleunigte Abwicklung, die 1971 bei der Lehrmittelversorgung zu ver-
zeichnen war, hat dazu gefiihrt, daf die Lehrmittelspenden im allgemeinen
vor Beginn des neuen Schuljahres, d.h. meistens in den groflen Ferien, ein-
treffen. Einige Schulen haben nun den Wunsch geduflert, die Zentralstelle mdge
die Sendungen so abschicken, dafl sie vor oder nach den Ferien ankommen.
Eine derartige Steuerung ist nicht moglich, und die Zentralstelle mufl erwarten,
dafl sich auch in den Ferien jemand um eingehende Lehrmittelspenden kiimmert.

Andere. Schulen haben offenbar das Problem dadurch zu 18sen versucht, dafl
sie auf einen anderen Anforderungstermin ausweichen. Jedenfalls. ist eine
deutliche Zunahme der Zahl von Antrigen zum 1. 2. zu beobachten. Falls
diese Entwicklung anhilt oder sich sogar noch verstirkt, mufl die Zentralstelle
nach eigenem Ermessen die Bearbeitung einiger Antrige zuriickstellen. Die
Kapazitit ist eben nur begrenzt, und die frithe Vorlage eines Antrags hat des-
halb. keineswegs automatisch eine frithere Lieferung zur Folge. Die Zentral-
stelle hat bekanntlich zwei Anforderungstermine festgesetzt, und. zwar den
1. 2. und den 1. 6. eines jeden Jahres. Der erste Termin ist fiir Schulen ge-
dacht, deren Schuljahr im Herbst (Sept./Okt.) beginnt; der zweite Termin ist
besonders geeignet bei einem Schuljahresbeginn in den ersten Monaten des
Jahres (Jan.—Apr.).- Nur wenn sich die Anforderungen auf beide Termine
gleichmiflig verteilen, d.h. nur wenn keine Schule ohne besondere Griinde
von der geplanten Verteilung abweicht, kann eine gleichmiflige Bearbeitung
" der Antrige sichergestellt werden. -

" Ausgleichszulage und Abschlagszahlungen
‘ ) L
Nach fast zweijihrigen Bemiihungen der Zentralstelle um eine Anpassung der Richt-

linien fiir die Gewihrung von Ausgleichszulagen an die Entwicklung der Lehrerbesol-
dung liegt nunmehr die Zustimmung der Bundesminister des Innern und fiir Wirtschaft
und Finanzen zur Anderung der §§ 4 und 5 der Richtlinien vor: Die Anderung gilt
— auf ‘Grund besonderer Bemithungen des Auswirtigen Anites — riickwirkend ab
1. Juli 1971. '

Die Anderung der Richtlinien bringt u.a. die seit lingerem fillige Einstﬁfung der

Volks- und Realschullehrer ‘in die Besoldungsgruppen A 12 bzw. A 13 BBesG. Diese
Einstufung kann allerdings nur dann beriicksichtigt werden, wenn die Einweisung in
die entsprechende Besoldungsgruppe durch-das Land erfolgt ist. Eine Verbesserung ergibt
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sich auflerdem in der Einstufung nichtbeamteter Lehrkrifte. Die finanziellen Auswir-
kungen sind in den Einzelfillen jedoch unterschiedlich. Aulerdem hat die neue Fassung,
deren Entwurftext als Anlage beigefiigt ist, gegeniiber der bisherigen-Katalogisterung
der Amtsbezeichnung den Vorteil, dafl kiinftig Anderungen des Besoldungsrechts und
tariflicher ‘Vereinbarungen unmittelbar auch fiir Auslandslehrer, gelten, ohne dafl es
der langwierigen Prozedur einer Richtlinieninderung bedarf.

IL

Die Neuberechnung der laufenden Abschlagszahlungen auf die Ausgleichszulage
kénnte zwar nunmehr erfolgen, jedoch wire eine Berechnung zum jetzigen Zeitpunke
unrationell. Die bevorstehende nochmalige Anderung der. Kaufkraftausgleichssitze und
die ebenfalls bevorstehende Erhshung der Grundgehilter 1iflt es im Interesse allér Be-
teiligten ratsam erscheinen, bei der' Neuberechnung der Abschlige -diese: beiden. Ande-
rungen mit zu beriicksichtigen. Es ist. daher beabsichtigt, die Anderungen so vorzu-
nelimen, dafl die Besoldungsstelle der Bundesfinanzverwaltung "die Zahlung der neuen
Betrige spitestens zum 1. 5. 1972, mit entsprechender Riickwirkung, ausfithren kann,
Mit der -ersten Zahlung wird ggf. ein angemessener Abschlag auf densich- aus einer
hoheren Einstufung in der Zeit vom'1. 7. bis 31, 12; 1971 ergebenden Mehrbetrag
angew:esen

o . 11 A
Durch die Verzdgerung in der Entscheidung iiber die Anderung der Richtlinien
konnte bisher mit der Berechnung und Festsetzing der Ausgleichszulagen ‘fiir 1971 nicht
“begonnen werden. Sie wird- jedoch. unverziiglich in- Angriff genommen, sobald die lau-
fenden ‘Abschlagszahlungen berechner und ‘angewiesen worden sind.

1v.

Die Zentralstelle bittet um Verstindnis fiir die oben geschilderten Mafinahmen und
wire dankbar, wenn Anfragen und Erinnerungen nach Méglichkeit untérlassen oder auf
ganz besonders dringendeé Fille beschrinkt wiirden. Sie wird sich -bemiihen, Verzdge-
rungen, die vor allem bei der Festsetzung der Ausgleichszulagen fiir 1971 unvermeldbar
sein werden, auf ein Mindestmaf zu beschrinken.

Vorsorglich wird in diesem Zusammenhang darauf h1ngew1esen, daf fiir die Berech-
nung der Ausgleichszulage allein die Richtlinien vom 1. 1. 1966, und zwar in der jeweils
‘geltenden Fassung, mafigebend sind. Da es sich bei dieseri Zahlungen‘n'icht um eine Be-
soldung handelt, kann eine Uberleitung in eine hdhere Besoldungsgruppe.durch das
‘Land-niur dann zur Beriicksichtigung des Grundgehalts. dieser Besoldungsgruppe bei der
Ausgleichszulage fiithren, wenn die neue Besoldungsgruppe sich im Ralimen .der:Vor-
schriften .des § 4 der Richtlinien hilt. Nach der Neufassung ist die Obergrenze durch
das Bundesbesoldungsrecht -gesetzt (,....und auch bei einer Titigkeit im &ffentlichen
Dienst des Bundes nach ‘den Vorschrxften des Bundesbesoldungsgesetzes hitte gewihrt
werden kdnnen®). Die Zentralstelle hat keine Moghchkext bei der Berechnung der Aus-
gleichszulagen von anderen Grundgehiltern als den in den Rlchtllmen festgelegten aus-
zugehen, .

‘ L \ V.

" Es wird gebeten, dieses Rundschreiben den vermittelten Lehrkriften in. geeigneter
Weise moglichst schnell zur Kenntnis zu bringen und sie anzuhalten, daf der Zentral-
stelle die landesréchtlichen Besoldungsmerkmale nach dem Stand vom 1. 7. 1971 sowie
etwaige seither eingetretene Anderungen unverziiglich mltgetellt wetden.

In Vertretung

Onnen -
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Anlage

Neufassung der §§ 4 und 5 der Richtlinien fiir die Gewihrung von Ausgleichs-
zulagen an die vom Auswirtigen Amt an Schulen im Ausland vermittelten Lehrer vom
1. Januar 1966.

§ 4 Grundgehalt und Grundvergiitung

(1) Bei einem beamteten Auslandslehrer wird fiir die Ermittlung des Richtbetrages
das Grundgehalt derjenigen Besoldungsgruppe beriicksichtigt, das ihm aufgrund
seines Besoldungsdienstalters nach ‘dem jeweils geltenden Besoldungsgesetz zu-
letzt vor der Vermittlung an eine Schule im Ausland zustand und auch bei einer
Titigkeit im Offentlichen Dienst des Bundes nach den Vorschriften des Besol-
dungsgesetzes hitte gewdhrt werden kdnnen. Die Ubertragung eines Amtes mit
hoherem’ Endgrundgehalt ‘(Beférderung) nach der Vermittlung an eine Schule
im Ausland wird vom Zeitpunkt der Rechtswirksamkeit der Einweisung in eine
Planstelle an beriicksichtigt. Zulagen zu den Grundgehiltern bestimmter Besol-
dungsgruppen - werden: in dem' durch das Bundesbesoldungsgesetz festgelegten
Rahmen beriicksichtigt.

(2) Bei einem nicht beamteten Auslandslehrer werden fiir die Ermittlung des Richt-
betrages die Grundvergiitung und die Zulagen in Anwendung der Titigkeits-
merkmale des Bundesangestelltentarifvertrages beriicksichtigt, die. dén an der
Schule im Ausland iiberwiegend auszuiibenden Titigkeiten entsprechen und bei
einer vergleichbaren Titigkeit im &ffentlichen Dienst des Bundes hitten gewdhrt
werden kénnen.

(3) Anderungen des Besoldungs- oder Tarifrechts fiir vergleichbare Bedienstete im
Inland sind jeweils insoweit entsprechend zu beriicksichtigen, als sie auch bei
einer Titigkeit im Sffentlichen Dienst des Bundes Anwendung finden.

(4) Ergibt sich nach den Absitzen 1 und 2 ein geringeres Grundgehalt oder eine
geringere Grundvergiitung als nach den bisher geltenden Bestimmungen, wird
weiterhin der hdhere Betrag zugrunde gelegt. Anderungen des Besoldungs- oder
Tarifrechts nach Absatz 3 werden in diesem Fall erst beriicksichtigt, wenn sie
bei Anwendung der Absitze 1 und 2 zu einem h&heren als dem bisher zugrunde
gelegten Betrag fithren. Neuberechnungen des Besoldungsdienstalters sind nicht
vorzunehmen.

(5) In besonders begriindeten Einzelfillen kann der Bundesminister des Innern im
Einvernehmen mit dem Bundesminister fiir Wirtschaft und Finanzen ausnahms-
weise abwelchende Entsdleldungen treffen.

§5 Auslandszulacre v

(1) Die Auslandszulage wird in Hohe von 60 v. H. des Betrages beriidksichtigt, den
ein Auslandsbeamter der gleichen Besoldungsgruppe in der fiir den zustindigen
Dienstort mafigebenden Zone nach den Vorschriften des Bundesbesoldungsgeset-
zes erhilt.

(2) Bei den nicht beamteten Auslandslehrern werden fiir die Errechnung des Betra-
ges der Auslandszulage die einzelnen Vergiitungsgruppen des Bundesangestellten-
tarifvertrages mit folgenden Besoldungsgruppen verglichen: VIb/A7, Vc/AS,
Vb/A9, IVb/A 10, IVa/A 11, III/A 12, IT1a/A 13 und Ib/A 14.

- (3) Ist ein Schulort einer bestimmten Zone noch nicht zugeteilt, gilt die fiir die &rt-
liche zustindige Auslandsvertretung festgelegte Zone auch fiir diesen Schulort.
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Besteht in einem Lande keine &rtlich zustindige Auslandsvertretung, bestimme

~ das 'Auswirtige Amt im Einvernchmen mit dem Bundesminister des Innern und
dem Bundesminister fiir Wirtschaft und Finanzen, zu welcher Zone der Schulort
gehdrt.

(4§ 4 Abs. 4 gilt entsi)reéhend.

' Tag’uhg_ des ,Verbandes deutscher Lehrer im Ausland“
““in Vlotho/Weser, 4.-—8..9. 1972 ' '

Im Zusammenhéng mit dem Landesinstitut fir sdlulpadagdgische Bildung; Dﬁéselddrf
_veranstaltet. der Verband deutscher Lehrer im Ausland seine Fortsetzungstagung 1972
unter dem Thema:

Erfahrungen an. und mit - deutschen Auslandsschulen
und die Moglichkeit ihrer Nutzung an mnerdeutschen Schulen

Vorlauﬁges Programm:

4.9. "Oberschulrat Stegmann (1.” Vorsitzender des VALiA):
»Zu Ziel:und Aufgabe der Tagung“
Mmlsterlalrat Diehl (Kultusministerium, Disseldorf): »
»Erfahrungen eines Mitgliedes des Auslandsschulaussdlusses beim Besuch von Aus-
landsschulen®
Oberschulrat Becker (ZfA): :
»Die Fortentwicklung des Auslandsschulwesens in Aktion und Reaktion®. .

5.'9. Ministerialrat Domhof (Kultusmlmsterxum, Diisseldorf):
»Die schulische Situatiori der.Kinder auslandlscher Arbeitnehmer in NRW“
“Oberschulrat Klemp (ZfA):
»Didaktische Anmerkungen zum' Fach Deutsch - als Fremdsprache

6. 9. ‘Schulrat Moritz' (ZfA)
»Die Relevanz von Kmdergartenarbelt und V01schuler21ehung an’ deutschen Aus:

) landsschulen®
6.—8. 9.". Gruppenarbeit  in Arbeltsgememschaften zu Themen im Anschluf an die
Referate.

Der Verband lidt alle Interessierten herzlich zu dxeser Tagung. ein, msbesondere die,
die Erfahrung im Unterricht mit Kindern auslindischer Arbeitnehmer haben. Interes-
" sierte aus dem Lande NRW bitten wir, sich auch direkt auf dem Dienstwege iiber ihre
Schulbehorde um  Teilnahme an dieser Tagung zu bemiihen; und zwar méglichst unter
Hinweis auf die. Nummer im. Veranstaltungsverzeichnis des Landesinstituts - fiir schul-
pidagogische Bildung, in .dem die Tagung aufgefiithrt wird.

Alle, - die gern ‘nach "Vlotho' kommen méchten, solleen auf ]eden Fall 1hr Interesse
dem Tagungsleiter mitteilen: ‘

Dr. Manfred Sauer, 2. Vorsitzender des V3LiA, 56 Wuppertal ‘1, Funkstrafle 47,

gez. Sauer
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Personliche Nachrichten

Hinausgegangen:

Europa:

Geyer, Friedrich, OStR 8959 Rofhaupten, Alemannenfeld 7 DS Istanbul

Leuschner, Hans, StR 2805 Brinkum, Neckarstr. 16 DS Istanbul

Asien: . o

Karch, Karl-H., Dr. OStR 6520 Worms, Huttenstr. 2 - Nedjat-ORS Kabul

Schroedter, Ernst, StR 3500 Kassel-Ha., Wegmannstr. 61 b Nedjat-ORS Kabul

Niggenmeyer, Benno, VL. - 4600 Dortmund-Scharnhorst, DS Kabul
Schmollerweg 5

Amerika:

Schwebsch, Manfred, L 6000 Bergen-Enkheim, Bachgasse 9 DS Guayaquil

Laue, Johanna, RSL 2870 Delmenhorst, Riedeweg 276 DS Lima-Miraflores

Mainz, Gerhard, OStR 3500 Kassel, Am Gesinge 30 DS Lima-Miraflores

Berendes, Mathilde, OStR 6301 Biebertal-Krumbach, W.-v.-Humboldt-
Himbergstr. 24 Inst. Santiago

Stenger, Lothar, L 6341 Niederscheld, Eichenweg 26 W.-v.-Humboldt-

Inst. Santiago
Leserzuschrift

Die Deutschen Lehrer am Istanbul Erkek Lisesi haben in Nr. 11/1971 der Zeit-
schrit DALiA unter den Informationen mit Erstaunen gelesen: ,,Aus gegebenen
Anlissen Lektiirevorschlag des Leiters der Zentralstelle fiir alle vermittelten Aus-
landslehrer: Das Mirchen ,Von den Fischer un siine Fru‘l®

Es handelt sich dabei weder um eine Information noch um einen gelungenen
Scherz, sondern um eine — nicht nur wegen ihrer allgemeinen Form — deplazierte
Bemerkung. Sie dient keineswegs der Verbesserung der Arbeitsatmosphire zwischen
Auslandsschule und. der Zentralstelle; sie erregt Argernis, weil aus ihr zu sehr ein
unangebrachtes Obrigkeitsdenken spricht.

Personalvertretung Mit vorziiglicher Hochachtung
der deutschen Lehrer ' i. A. Klaus Lehnhardt
am Institut Erkek Lisesi

Stellungnabhme des Prisidenten der Zentralstelle:
e« - But that I am forbid
to tell the secrets of my prison-house
I could a tale unfold ..., '
die zwar nicht das Blut gerinnen liefle, mir aber wohl Verstindnis fiir meine
Lektiire-Empfehlung einbrichte. Die Gerechten unter unseren Auslandslehrern
bitte ich nachtriglich um Nachsicht, daf duch ihnen die Lektiire des Mirchens
nahegelegt wurde, die ich selbst mir nach dem Kriege jihrlich verschrieben habe.
Im iibrigen hat Herr Lehnhardt recht: Der Hinweis hitte besser unter ,Leser-

zuschriften® stehen sollen.
E. Onnen
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‘Aus aller Welt

Deutschland

- 151, Plenarsltzung der Standngen Konfe-‘—

renz der Kultusminister

Die Kultusminister und -senatoren der

Linder traten am 4. Februar 1972 unter

dém Vorsitz von-Senator Reinhard Phi-:
lipp (Hamburg) in Bonn zu ihrer 151. Ple- -~

narsitzung zusammen.

Die Konferenz nahm einen ersten Zwi-
schenbericht iiber den Stand der bisheri-
gen Uberléegungen zur Neuordnung der
Organisation und des Zusammenwirkens
der im Bercich der Bildungsplanung titi-
gen Einrichtungen .des Bundes und der
Linder entgegen; es wurde vereinbart,

weitere Beratungen auch mit der Finanz-

m1n1sterkonferenz fortzusetzen.

Im Mittelpunkt der Beratungen standen
die wiederaufgenommenen Bemiihungen um
eine  Harmonisierung der Lebrerbildung
und -Lehrerbesoldung. Senator Lofiler (Ber-
lin} erliuterte zunichst den im Dezember
1971 vorgelegten Entwurf . eines Abkom-
mens der Linder iiber die Vereinheit-

lichung der Lehrerausbildung.’ In der Aus-~

sprache: wurde :die Bereitschaft -deutlich;
auch im Hinblick: auf die -in mehreren

Lindern in Vorbereitung befindlichen Leh-.

rerblldungsgesetze noch in den nichsten
Monaten zu einer Ubereinkunft zu gelan-
gen. Staatssekretirin Dr. Laurien (Rhein-
land-Pfilz) und-Staatssekretir Moos (Hes-
sen) wurden beauftragt, unter Beteiligung
von Mitarbeitern aller Mitglieder der Kon-
ferenz die nachstehenden Fragen und Pro-

bleme zu priifen und dazu entsprechende

Vorschlige vorzulegen:

® FErarbeitung eines Lehrerbildungskonzepts

® Sicherstellung der gegenseitigen Anerken-
nung der Abschliisse und damit Gewahr-
leistung der Frelzuglgkelt

o Aufstellung eines Programms und- éines

" Zeitplans fiir di¢ praktische Umsetzung
abzuschlieflender Vereiribarungen

- Erarbeitung von gemeinsamen Priifungs-
. und Studienordnungen
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Im {brigen sprachen sich die Kultus-
minister fiir eine nachhaltige Unterstiitzung
der Bemithungen der UNESCO fiir ein In-

. ternationales Jahr des Buches 1972 aus; sie

erklirten sich bereit, die Plakataktion des
Deutschen Komitees zu férdern.

Sonstlge Lander :

Internationale Schul- und Jugendmusik-
wochen Salzburg 1972
Veranstalter: Internationales Instztut fair
Musikerziehung

Es' finden ‘im Sommer 1972 wier Kurse
statt:
Fir die Muszkerz;ebung bei 6-—-16]abrzgen‘
in Volks-, Haupt-,” Real-, Sekundar- und’
Mlttelschulen‘
A-Kurs: Vom 23, 7.—2. 8.
B-Kurs: Vom 3. 8.—13. 8.
Der B-Kurs wird in zwei Parallelkursen .

¢ gefithres

B! vornehmlich fiir die Grundschularbeit

B2 fiir Musikerziehung bei 10—16Jahr1gen ..

Der-3. 8. ist Anreisetag

Der 13. 8. ist Abreisetag
- Fiir die Musikerziehung bei 10—18jihrigen

an hoheren Schulen, auch' zur Weiterbil-
dung fiir frithere Tellnehmer des A- und
B-Kurses

C-Kurs: Vom 23.7.—2. 8."

‘Der 23. 7. ist Anreisetag

Der 2. 8. ist ‘Abreisetag

Leit:mg Leo Rinderer. Anton Dawido-
wicz: Chorauffiihrungen der Kursteilneh-
mer im Salzburger Dom, einschlieflich Di-
rigier- und Chorleiterkurs.

Unter Mitarbeit won: Hans Bachl, Hugo
Beerli, Cesar Bresgen, Franzpeter Goebels,
Josef Huber, Felicitas Kehldorfer, Wilhelm
Keller, Walter ‘Kral, -Eugen -Mayer-Rosa,:
Wolfgang Pillinger, Hermann Rauhe, Her-
mann Regner; Eva Schindler, Margit Schnei-
der, Elimar Schulz, _Iosef Sulz, Eberhard.
Wiirzl.

Gesamtthema: Beltrage zur Dldaktlk und

" Methodik des Musikunterrichtes der Grund-
® Uberpriifung der' Méglichkeéiten fiir ' die -

stufe "(6—10jihrige);, der ‘Sekundarstufe I
(10—16jdhrige) - und -der Sekundarstufe II
(16—18jihrige).



Kurse zu freier Wabhl fiir alle Kurse: Stimm-
bildung, Chorsingen und- Chorleitung, Tech-
nik “des - Dirigierens, Einfilhrung in das
Musizieren mit Orff-Instrumenten, Block-
flstenspiel fiir Anfinger und Fortgeschrit-
tene, Instrumentalkreise, Européische T4nze,
Spiele mit. Gerduschen, Klingen und To-
nen.

Rabmenprogramm fiir alle- Kurse: Besich-

tigung -der Mozartstadt und der Mozart- ..

Gedenkstitten / Fahrt ins Salzkammergut /
Rundfahrt iiber ~die ~Grofiglockner-Hoch-
alpenstrafie / Besuch. des weltbekannten Ma-
rionettentheaters, -Besuch eines Festspieles.

Unterkunfl: Im ° Borromium -(Schlafsaal
S 22.— pro Nadit), Privatunterkunft ab
S 40.— pro Person im Zwelbettz1mmer,
ab §:70.— fiir Einbettzimmer.

Verpflegung: Frithstiide im  Borromium
S 14.—, fiir Mittagessen wird in nahe-
gelegenen Gaststitten ein preiswertes Menii
nach Wahl verabreicht. -

Kursbeitrag: S 240.—, . Anmeldegebiihr
S 35.—, DM .5.—, Sfr 6.—.

Anmeldungen: fiir Osterreich und Schweiz
an Dr. Leo Rinderer, A-6020 Innsbruck,
Haydnplatz 8. Fiir die BRD an Dr. Leo
Rinderer, 8 Miinchen 80, Ismaninger Str. 156.

Déutsdne » Schule Barcelona

Im Bericht {iber das Schuljahr 1970/71
nehmen Schulvereinsvorstand und Schul-
leitung gemeinsam zu der Verordnung
des. Spanischen ~Unterrichtsministeriums
vom 19. 9. 1969 iiber das Bachillerato
Mixto an den Deutschen Schulen in Spa-
nien Stellung. Nach diesem Plin' kénnen
die spanischen Schiiler der‘: Deutschen
Schule Barcelona nach' '8 Jahren der Ab-
solvierung des ' sogenarinten Bachillerato
Mixto die deutsche Reifepriifung ablegen,
die" von den ‘spanischen Behdrden voll an-
erkannt wird und zum Hochschulstudium
in Spanien und Deutschland ohne Ein-
schrinkung berechtigt (vgl. DdLiA Heft
4/1972:8..89). Es heiflt dann weiter:- ,Im
Grundschulbereich treten in der Struktur
der Schule kaum wesentliche Verinderun-
gen ein,” da unsere Grundschulabtellung
bereits weltgehend ,integriert* ist, d.h.

iiber. eine " deutsch-spanisch - gemeinsame
Ausbildung ihrer Kinder- verfiigt. :

Im Oberschulbereich werden-die - .. Fi-
cher (Spanische Sprache und Spanische Li-
teratur, Spanische . Geschichte : und : Erd-
kunde, - Spanische Nanonalpolitische Er-
ziehung und Religion) ... wie bisher in
spanischer. - Sprache und von spanischen
Lehrern unterrichtet. Alle anderen Fi-
cher ... werden von deutschen Lehrern
in deutscher Sprache und nach deutschen
schulischen und phdagogischen, Vorstellun-
gen unterrichtet.

Eine Mboglichkeit zu einem: Studmm
des- rein .spanischen Bachillerato — wie
bisher — wird nach der stufenweisen Ein-
filhrung - des Bachillerato Mixto nicht
mehr. an der Deutschen Schule gegeben
sein.

Wenn auch das hdhere Mafl an Anfor-
derungen, die besonders an den spanisch-
sprachigen Schiiler durch die Einfiihrung
des Bachillerato Mixto gestellt werden,
nicht verkannt werden soll, so mufl jedoch
auch festgestellt werden, daff dem sprach-
lich begabten “und fleiffigen ~ spanischen
Schiiler mit Hilfe der besonderen Forde-
rungsmafinahmen’ der Schule eine beson-
ders gute Gelegenheit geboten wird, in
die” deutsche Sprache. und Kultur einzu-
dringen und sie sich zu eigen zu ‘machen,
ohne dabei die. Entfaltung der eigenen
Kultur zu vernachlissigen.”

Bei dem Anstieg der Schiilerzahl auf
1294 ist trotz der Anmietung eines- née-
ben dem:Grundschulgebiude (calle Rovi-
ralta) gelegenen Hauses ,der Schiulneubau
zu einer absoluten, nicht mehr verschieb-
baren Notwendigkeit geworden*.

(Aus dem Jahresbericht 1970/71)

DS Istanbul

Kulturpreis fiir Professor Dr. Ahlmed
Emin Yalman

Am 28. November 1971 hat die tir-
kische Regierung dem Nestor der tiirki-
schen Journalistik, Professor Dr. Ahmed
Emin Yalman, geb. 1888 in Saloniki, in
Wiirdigung . seines {iber sechzigjihrigen
publizistischen Wirkens. den Staatlichen
Kulturpreis verliehen. -
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In. der wechselvollen  Geschichte seines
Landes hat der liberale Journalist*Yalman
als " aufrechter = Mann stets: -geschrieben,

was er-dachte, auch wenn eér dafiir seinen:
1920 wurde. er
von dem letzten Padischah Vahdettin nach

Tribut - zu. zahlen : hatte:

Westanatolien; anschliefend . von . der-eng-
lischen" Besatzungsmacht ‘nach Malta ver-
bannt, 1952 wurde ein Attentat auf ihn

veriibt, 1959 wurde - er zu. 15. Monaten’

Gefangms verurteilt.

Ahmed” Emin Yalman hat im - Jahre
1907 .die Deutsche Schule Istanbul abscl-
‘viert. Ef ist. einer ihrer iltestenlebenden
Abiturientén,” Warum ihm - seine:
Schule ,besonders lieb geblieben® ist, hat

er 1968 in der Festschrift zu ihrem:hun- :

dertjihrigen “Jubilium dargelegt. “Aus sei”
nem Aufsatz seien zwei Stellen zitiert:

Jnmiteen der ‘dunklen Palastwillkiir-

herrschaft ‘dés Sultans Abdul- Hamic II,

schien mir die Deutsche Schule . ... ein Pa-
radies und eine Zufluchtsstitte “der Frei-
heit zu" sein.: Sie bildete eine der wenigen
Inseln in’ der- damaligen Tiirkei, wo man

keine Angst fiihlte, seine Meinung auf-
richtig auszusprechen, wo niemand fiirch-

tete, dafl die Worte von einem - Geheim-
agenten und in " einer gefilschten - und
iibertriebenen Form einer -hoheren Ge-
heimbehdrde gemeldet wiirden und ‘man

selbst und. d1e Familie darunter zu leiden
- hitte.”

»Meine -Dankbarkeit
Deutschen Schule ist:nicht nur eine rein
personliche. Ich bin .der Ansicht, daf}. die
Tirkei der Deutschen -Schule und den an-

deren- guten Fremdschulen, die:es ermdg-:

licien, daf} wir griindliche Kenntnisse -der

fremden * Sprachen - erwerben, eine tiefe

Dankbarkeit. schuldig ist: Diejenigen, . die

diese . Schulen ungerechterweise angreifen,.

vergessen, dafl wir viele Studenten. in
fremde Linder schicken und dabei ein
grofRes Risiko -eingehen, wihrend die Wis-
sensquellen imLande selbst uns: grofle

" Vorteile bieten. Ich- habe diese Ideen in

vielen® Artikeln zum Ausdruck gebracht.”

- Ich weiR, was' ich. meiner Schule’ ver-
danke® sagte Ahmed Emin: Yalman nach
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alte:

gegeniiber: der

der * Verleihung - des Kulturpreises Die:
Deutsche Schule Istanbul ist stolz auf ihn:
H. A.

Uruguayis&le Handelsschiiler
in der: Bundesrepublik

An der ‘Deutschen Schule Montev1deo
besteht seit 1966 cin zweijihriger hoherer
Harndelskurs, ‘der -eigenen.Liceo-Abgin-
gern (10. Schuljahr) ‘und- deutschsprechen-

-den .~Absolventen -anderer - Schulen;: . die

iiber- eine vergleichbare Vorbildung ver-:
fiigen, eine Berufsgrundbildung mit sprach-
lichem Schwerpunkt ‘anbietet. (Vgl DdLiA
Heft 7-8/1970, S. 181 ﬁ)

Um gleichzeitig die kaufminnische Aus-

“bildung und die deutsche Sprache zu ver-

vollkommnen sowie. die Bindung an :deut-:
schies Kulturgut zu verstirken, hat der
Leiter des Handelskurses einem “Teil sei-
ner . Absolventen. gutbezahlte - Stellungen
(heute iiber DM. 1000;— - Anfangsgehalt
und. zinsloser. - Anfahrtskredit) in = west-

deutschen Firmen vermittelt. ' '

Gegenwiirtig "arbeiten ‘rund 20 unserer
ehemaligen  Handelsschiiler, - darunter - 3-
Jungen, ‘in- verschiedenén ~Stidten West-
deutschlands, ‘insbesondere ‘in Diisseldorf,
Miinchén  und’ Hamburg. - Die’ meisten
Midchen sind als Fremdsprachensekretd-
rinnen titig;-die Jungen' entscheiden ‘sich
in der. Regel fiir weiterfiihrende ‘oder er-
ginzende Schulen, zuweéilen nach voran-
gegangener. *Praxis “in  Montevideo.” Ein
mindestens zweijihriger- Aufenthalt hat
sich als ‘zweckmiRig: -erwiesen, da -sonst
die -Schwierigkeiten - des -Einlebens -das
Deutschlandbild iiberschatten. Nur in zwei
Fillen 16sten Unternehmen das Arbeits-
verhiltnis nach Ablauf der Probezeit; die -
betroffenen . jungen - Damen -kamen aber
sofort in andeéren Firmen unter. Die heim-
gekehrten Handelskursteilnehmer ~haben
in-Montevideo ‘besonders gute Anstellun-.
gen gefunden, :

~Der Handelskurs hat als Briicke fadi -
Deutschland und -als Sprungbrett fiir re~
lativ'- gute - Positionen in' Uruguay auf-
deutsche Familien €ine immer groflere An-
ziehung dusgeiibt; vor allém’ auf Familien,
denen "die Deutsche Schule' zu' teuer war



oder zu weit entfernt lag. Die uruguayi-
schen Handelskursteilnehmer werden erst
neuerdings vom Reisefieber der deutschen
Gruppe angesteckt: Anfang dieses Jahres
fuhr die erste Uruguayerin ab; zum nich-
sten Jahreswechsel werden mindestens zwei
weitere folgen.

Angesichts der zerriitteten Universitit
betrachten immer mehr Jugendliche mit
Studienreife den Handelskurs als Alter-
native zum Studium; sie ziehen die kurze
und praxisbezogene Berufsgrundbildung
einer unsicheren akademischen Laufbahn
vor. Auf diese Weise konnte in diesem

Schuljahr ein Teil der Bewerber fiir den
Handelskurs nicht beriicksichtigt werden.

Bei der Diskussion um die Reform der
deutschen Auslandsschule sollte nicht ver-
gessen “werden, dafl man die deutsche
Sprache in Zukunft nur noch erfolgreich
sverkaufen® kann, wenn man dem mog-
lichen Erwerber einen besonderen "Anreiz
bietet. Wie man auflerhalb der Ober-
schicht Anreize auszuiiben vermag, kann
man am bescheidenen Modell des Han-
delskurses an der Deutschen Schule Mon-
tevideo studieren.

Wolfgang Spieker

Buchbesprechungen

Knaurs Grofles Mirchenbuch. Droemer-
Knaur, Miinchen 1971. 360 S. mit 85 Bil-
dern nach Aquarellen von Martin und
Ruth Koser-Michaéls, 15,5 X 22 cm, Ln.
DM 16,80.

Freilich, man muf} sich schon 18sen k&nnen
aus der Betriebsamkeit einer zweckdienlich
gesteuerten, gemiitsarmen Welt, wenn man,
auch als Erwachsener, an diesem stattlichen
Mirchenbuch mit dem lustigen bunten Um-
schlag seine helle Freude haben will. Aus
sechs Miarchensammlungen des Knaur-Ver-
lages sind hier die ansprechendsten Volks-
und Kunstmirchen in  breiter = Auswahl
zusammengetragen. Mirchen der Briider
Grimm, von Bechstein, Andersen und Hauff
werden - durch Erzihlungen aus Tausend-
undeinet Nacht und durch einige aus Nord-
amerika, Schweden, Irland, Italien, Serbien
und Griechenland erginzt. Da tauchen alte
Bekannte aus dem Zauberland der eigenen
Kindheit wieder in ganzer Frische auf, gute
und bdse, bettelarme und reiche. Man blit-
tert, liest, hilt an bei den herrlichen, oft
ganzseitigen Farbbildern und ertappt sich
bald in den angenehmen Fesseln des Ge-
heimnisvollen und Wunderbaren.. Und so
sollte es sein, will man das zum Erzihlen

und Vorlesen in der Kinderstube wohl--

geeignete Buch verwenden. Wer einmal die
gliickstrahlenden Augen der Vier- bis Adhit-
jihrigen beobachtet hat, weifl um die Be-
geisterungsfihigkeit der wunderhungrigen

Kindesseele, ahnt das erste Tasten des hilfe-
brauchenden Kindes nach dem sich mel-
denden Ich und gibt das Buch auch gern
dem Kinde zu eigenem Lesen in die Hand.
Bei allem sind eine positive Einstellung
zum Mirchen, die Erkenntnis seiner er-
zieherischen Werte ~ manchen Vorbehalten
zum Trotz — und der befreienden Macht
der Phantasie eine natiirliche Voraussetzung.
Sie mag noch unterstrichen werden durch
die Sorge um ein drohendes Abgleiten der
Kinder aus dem echten Kinderland.

J. Krull

Heinrich Schliemann, Das abenteuerliche
Leben des Groflkaufmanns, des Ent-
deckers und Ausgribers von Troja, My~
kene, Orchomenos und Tiryns, aus den
Quellen dargestellt von Franz Georg
Brustgi. Nymphenburger Verlagshand-
lung, Miinchen 1971. 324 S. mit 35 Abb.,
Ln. DM 28,—.

Zu Schliemanns 150. Geburtstag am 6. 1.
1972 bietet sich dieses Buch Jugendlichen
und Erwachsenen an, die Spannung nicht in
schaler Science Fiction suchen, sondern im
romanhaft bewegten Leben einer faszinie-
renden Personlichkeit. finden m&chten. Wie
Schliemann aus dem Nichts iiber eine heute
unvorstellbar harte Krimerlehre zum er-
folgreichen ~ Petersburger Groflkaufmann
aufsteigt, der, nacheinander deutscher, russi-
scher, amerikanischer Staatsbiirger, dié ganze
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Welt handelnd, spekulierend, beobachtend
bereist, nebenher iiber anderthalb Dutzend
Sprachen erlernt, als 44jihriger das Studium
an der Sorbonne beginnt, mit 47 im heimat-
lichen Rostock promoviert, wie er in seinen
besten Mannesjahren sich und einen be-
trdchtlichen Teil ‘seines. Vermdgens seinem
»Hobby*, "der Archiologie, widmet und
seinen Namen mit Troja, Mykene, Orcho-
menos und Tiryns . verbindet, wird -von
Brustgi durch meist wortliche Zitate aus
Schliemanns Biichern, Tagebiichern und Brie-
fen 'sowie aus Auflerungen der Freunde
" fesselnd belegt. So ersteht dem Leser das
Bild eines Menschen, der in strenger Selbst-
zucht den materiellen Widerstand gegen den
Erwerb von Bildung und Reichtum bricht,
der sich bei seiner oft abenteuerlichen Jagd

nach Geld' die Fihigkeit zu schwirmerischer

Liebe bewahrt und dem ein naiver Glaube
an den Wirklichkeitsgehalt Homerischer Ge-
singe Ausgribertriumphe beschert. Das
Werk sollte in allen Schiilerbiichereien vor-
handen sein. G. Scholz

Liselotte und  Armin Orgel-Kobne (Hrsg.):
Pieter und Anka leben in Belgien (Kin-
der-Europa-Reihe Bd. 12). Erika Klopp
Verlag, Berlin.1971. 44 S. mit- 38 Ori-
ginalfotos, lam, DM 7,50.

Wenn mit ,Pieter und ' Anka ‘leben in
Belgien® der 12. Band der inzwischen sehr
beliebten Reihe erscheint, so ist mit ihm
eigentlich erst Europa-Halbzeit, und es
wire zu wiinschen, daff zum ersten Dutzend
das zweite erscheinen kénnte. Angenehmer,
unterhaltsamer und intensiver © kdnnen
Kinder im Sinne eines sich stirkenden
Furopagedankens nicht mit- ihren Alters-
genossen jenseits oft eng gezogener Grenzen
bekanntgemacht werden. So zeigen Pieter
und Anka ihren Besuchern wunderschdne
alte Stidte, berithmte Badeorte am Nord-
seestrand, ldssen.sie wissen, daff man hier
im Lande entweder Flimisch oder Wallonisch
spricht und es dieserhalb-oft Streit gibt, in
Briissel einer der. schdnsten Marktplitze der
Welt und weiter drauflen das Atomium:zu
sehen sind. So ist in einem kleinen Land
oft mehr zu sehen als in einem ganz groflen,
wo alles weit auseinander liegt. Was Wun-
der, wenn Pieter und Anka Miihe haben,
alle Schonheiten ihirer belgischen Heimat zu
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zeigén, und. der. kleine oder - grofle Leser
dieses- neuen Kinder-Europa-Baedeker wie-
der reich beschenkt wird. R. Schréter

Langenscheidts Wortschatz-Kartei. Bear-
beitet von der Langenscheidt-Redaktion.
Englisch I. Die tausend wichtigsten Wor- -
ter. — Franz8sisch I. Die tausend wich-
tigsten Worter. Langenscheidt KG, Berlin/
Miinchen 1971. Je DM 12,80.

1000 . Karteikarten, 10 X 4,1 cm, durch-
numeriert und nach Wichtigkeitsstufen in
Gruppen zu je 250 Karten unterteilt, bieten
dem Lernenden mit nicht gesichertem Kennt-
nisstand auf der Vorderseite das englische
bzw. franzésische Wort samt Lautumschrift,
Ordnungsnummer und Hiufigkeitskennzei~
chen, auf der Riickseite die deutsche Uber-
setzung. Ein Beiblatt erldutert die vielseitige
Verwendbarkeit der Karten: sie erleichtern
das systematische Einprigen oder Wieder-
holen der Vokabeln ‘bei ‘durch Umstecken
mbglicher Kontrolle, lassen’sich auf reichlich
bemessenem. freiem - Raum individuell er-
ginzen und gestatten Abfragewettbewerbe
mit mehreren ,Spielern®. Praktiker haben
in “ansprechender Form, in gewohnter
Langenscheidt-Qualitit und zu angemesse-
nem -Preis Lernmittel geschaffen, die rasch
und bequem zum Erwerb eines’ Mindest-
wortschatzes  wissenschaftlich  ermittelter
Hiufigkeit fiihren und des vorbehaltlosen
Beifalls ihrer hoffentlich zahlreichen - Be-
nutzer sicher sein diirfen. G. Scholz

Helmut Seiffert: Marxismus ‘'und biirger-
liche Wissenschaft (Beck’sche Schwarze
Reihe Bd. 75). C. H. Beck; Miinchen
1971. 242 S., Ppb.- DM :12,80.

Dieses Buch ‘ist die Fortsetzung der zwei-
bindigen ,Einfithrung in die Wissenschafts-
theorie®. des gleichen Verfassers (bespr. in
5/71). Damit .es jedoch voraussetzungslos
benutzt werden kann, hat er .in ‘seiner
Einfiihrung (4-=58) .deren. wichtigste Ge-
sichtspunkte, wenn. auch mit anderer Ak-
zentsetzung, noch einmal- zusammengefafit:
Erst. dann beginnt der erste Teil - mit einer
#Kritik der Dialektik® (59—156). Verf.
betont im Vorwort, dal — in-der heute
stark dogmatisierten Situation -—,seine
Marxismus-Kritik nicht wohlfeilem Einver-
stindnis mit der Meinung der Michtigen,
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sondern davon vdllig unabhingigen an-

thropologischen Grunduberzeugungen ent-

springt. Somit wird also eine Abhandlung
gegeben, die unabhingig ist von der Tages-
meinung und den ‘Abstand und die Sach-
lichkeit wahrt, die dem Philosopher - wohl
ansteht, und -von jedem — Marxist oder
Nichtmarxist < mit. Nutzen gelesen wer-

den kann. Der erste Teil fiihrt von der

Entwicklung des Ideologiebegriffes zur Be-
trachtung - der’ ,Kritik der Ideologiekritik:
Marxismus“. Dann folgt die Entwicklung
des Utopie-Begriffes, die- in-.die Betrach-
tung des Totalitdtsbegriffes miindet. Diese
Gedankenfolgen werden mit ausfiihrlichen
Zitaten der Primirschriften belegt. Der
zweite. Teil bringt die ,Rechtfertigung der
Wissenschaft (157—198). Sie geht aus von
Schillers beriihmter Jenaer Antrittsrede iiber
die Universalgeschichte und kreist: dann
um. die konstruktivistische Wissenschafts-
kritik, um eine ausfiihrliche Kritik daran
zu legen. Als -Ergebnis stellt Verf. ab-
schliefend heraus: der ,biirgerliche® Kon-
struktivismus ,hilt sich nicht — wie das
der Marxismus expressis verbis tut — lange
bei der Kritik des Gegebenen auf, sondern
sucht Normen einzufiihren, nach denen
heute und hier gehandelt werden soll“
(197). Der. wissenschaftliche Apparat des
Buches besteht aus 13 Seiten Anmerkungen
und .aus iiber 350 Nummern der Biblio-
graphie. Wie bei den anderen Binden be-
* sticht die Klarheit der Diktion in der-Er-
rterung phllosophlscher Gedanken.

-W. Kriefl

Wissen im - Uberblick — 4 -‘Bde, Band II:
Das Leben. Die Welt der modernen Wis-
senschaft: Zelle, Pflanze, Tier, Vererbung,
Evolution.  Verlag Herder, Freiburg/
Basel/Wien 1971. 736 S., davon 346 ein-
und mehrfarbige Tafeln, 42 Fotos, 33 Ta-
bellen, Gln. DM 80,—, einzeln DM 85,—
(Bestell-Nr. 14792).

In 3/69, 9/70 und 5/71 wurden bei der
Besprechung der Binde 1, 3 und 4 wesent-
liche Kriterien zut Gesamtanlage des Wer-
kes herausgestellt. Der zuletzt erschienéne
Band 2 st nach denselben Gesichtspunkten
gegliedert und - ausgestattet. Der Heraus-
geber bezeichnet. das Buch als’ ein ,um-
fassendes Kompendium der modernen Bio-

) Iogle

Diese Emschrankung ist berechtxgt
und spricht fiir die Bescheidenheit des Au-
torenteams. Die: fiinfzehn Abschnitte, -nach
der heute eingefithrten Lehrfolge gegliedert,
umfassen die Bereiche: Vom Tierzauber zu
den Genen; Chemische' Reaktionen in le-
benden Systemen; Zelle, Gewebe und Or-
gane; Haupttypen der Lebewesen; Fort-
pflanzung und Entwicklung; Entwicklung
im Tierreich; Physiologie des Stoffwechsels;
Information und deren Verarbeitung; Ver-
erbung; Die biologische Evolution, Pali-
ontologiée; Leben und Umwelt; Verhalten;
Systematik; Das Lebénsphinomen in der
philosophischen Reflexion und schlieflich ein
umfassendes Gesamtregister. Vorab laflt
sich; ohne auf Details einzugehén, sagen,
dafl jeder Fachbiologe, aber auch jeder bio-
logisch interessierte Laie, der das Buch .in
die Hand nimmt, es nicht so schnell weg-
legen wird. Die Autoren haben sich jede
Miihe gegeben, alle wichtigen Fragenkom-
plexe zumindest anzuschneiden. Von einer
Publikation dieser. Art eine vertiefende Be-
handlung aller- Themenbereiche zu erwarten
wire eine ungerechtfertigte Forderung. Mit
Sicherheit wird der Leser angeregt, sich bei
den ihn interessierenden Fragen um die ein-
schligige Spezialliteratur zu bemiihen. Dem
Rezensenten seien noch einige Anmerkungen
erlaubt, die zur Benutzung des Buches an-
regen konnen. Die Illustrationen’ stellen in
ihrem Inhalt (nicht immer in der Ausfiih-

_rung) eine ganz wesentliche Bereicherung

dar, die die Durcharbeitung dér- einzelnen
Kapitel ‘sehr erleichtert. Hervorzuheben ist
weiter die geschidkte uhd wohldurchdachte
inhaltliche Gliederung, die dem Wortbegriff
»Biologie* wirklich entspricht. Ganz ohne
chemische Grundkenntnisse ist eine ergiebige
Arbeit mit dem' Werk allerdings nicht mdg-
lich; eine kurze Einfiihrung in die Biochemie
wird gegeben. Es bleibt zum . Schluff- nur
noch zu sagen, dafl der Verlag mit dem
Werk -eire  vorhandene Liicke auf' dem
Buchmarkt zu fiillen verstanden hat. Es
wire zu wiinschen, daff ,Das Leben® in je-
der Fachbibliothek der Schule, auch in der
Prisenzbibliothek der Oberstufe, den: ihm
gebuhrenden Platz findet. Die Gewihr fiir
eine intensive Benutzung ist sicher gegeben.

N. Herrmann
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' Neue ‘Aspekte im Geographie-Unterricht

»Wissen ist. Macht, geographisches Wis-
sen 'ist Weltmacht® hief es einmal. Doch
wélche Bedeutung mifit' mian heute dem
Erdkunde-Unterricht in ‘der Bedeutungs-
reihe aller: iibrigen Ficher zu? Die Mas-
senmedien-in ihrer tiglichen Berichterstat-
tung lassen alles Geschehen eingebettet
sein in geographische Bezuge Die Bild-
presse erginzt das- alles in uberrelchem
Mafe. Kinder mdgen heute von der Erde
und dem Weltraum mehr wisseti als bis-
her. der Erwachséne im. Schnitt.” Wozu
dann noch ein besonderer Erdkunde-Un-
terricht?  Die blsherlge Landschafts- und
Lindergeographie in aufsteigender Stufen-
folge vom Nahen zum Fefnen hit weit-
gehend  an” Bedeutung verloren -und - da-
mit der Zwang zu ermiidender’ Wieder-
holung stofflichen Einzelwissens, -~

Auf all ‘diese Fragen und die unterricht-
liche Verinderung. geographischer Wissens-
vermittlung hat Westermanns ‘;,Geographi-
sche Rundschau® seit Jahr und Tag Ant-
wort zu geben versucht. Zwar nehmen’in
den Heften die Stoffe.landschafts-; linder-
und’ wirtschaftskundlicher Art jeweils den
grofiten Raum: ein, doch in vielen werden
auch methodische: Bestrebungen im- Fach
Erdkunde angesprochen.. In den Heften des
Jahres 1971 wurde’ dazu ‘geschrieben iiber
»Stand und Probleme der Vegetationsgeo-
graphie™ . (3/71); ,Wege' zu wvevinderten
Bildungszielen im - Schulfach Erdkunde” —

als Bericht tiber eine Tagung in Tutzing im -

Februar 1971 (4/71); .Uber “die Stellung
der Geographie in der internationalen Wis-
senschaflsorganisation. der UNESCO® -(10/
71), hier ist-auch. der Bericht {iber den 38.
Deutschen ' Geographentag  in ~Erlangen—
Niirnberg wxedergegeben Entscheidende
Beitrige finden ‘sich in den Heften 12/71
und -1/72. i

Tm letzten Heft ‘des vergangenen: Jahres
berichtet det' Verband. Deutscher Schulgeo-
graphen durch-seine ,Arbeitsgruppe Lehr-
pline*
graphie-Unterricht in. Zusammenhang “mit
dem Ausbau der gymnasialen  Oberstufe
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; . schaftshaushalt,
iiber Empfehlungen fiir den Geo-:

“zur Kollegstufe durch foigende Leitthemen:

Geographie im -gesellschaftswissenschaftli-
chen’ Aufgabenfeld  der :Kollegstufe/Sekun-
darstufe TI; Organisatorische . Einordnung
der Geographie; Ubergreifende Lernziele
im ‘gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feld und. der geographische Beitrag zu' die-
sen Lernzielen. Die-Entwicklung ‘der: Cur--
ricula zu den neuen Lernzielen ist bereits
weit fortgeschritren:::—

Im einzelnen fortgesetzt wird “die DlS-
kussion ‘zu den neuen Plinen in Heft 1/72,
wo Kultusminister Bernhard ,Vogel iiber
+Die Schule in der Reform’ ibrer Ziele und -
Inhalte® in Erlangen - referierte ‘und- Stel-
lung nahm ‘zur neuen Bildungsplanung, -
Curriculumforschung, zur  Neueinordnung
der: Geographié in der' Schule, Geographie
und politische Bildung in Beziehung setzte,
die Lehrerausbildung speziell fiir -das Fach-
Erdkunde ansprach und :Aspekte der Wei~
tetarbeit in bezug auf die neuen Lehtinhal-
te andeéutete: — Hans-Jiirgen Klink schrieb
fiber - ,Geoskologie (Beziehung der Lebe-
wesen .zur Umwelt) “und naturriumliche
Gliederung als Grundlagen' der 'Umwelt-
forschung™. Hier  wird - das Problem der
planvollen Erhaltung ‘der natiirlichen Le-
bensgrundlagen (Boden, Wasser, -Luft) an-
gesprochen und'somit Fragen der Zukunfts-
sicherung’ des* Menschen  iiberhaiipt. Fort-
gesetzt wird ‘dieses Thema durch den Bei~
trag von. Jirgen Hagel ~,Geographische
Aspekte der Umweltgestaltung®, das hier
auch als eine Bildungsaufgabe angesprochen
wird.- Aus dieser Praxis selbst kommt der
Erfahrungsbericht: eines  Obersekundakurses
von Wulf . Habnch Umweltforscbung in
der Schule®. ‘

Aus diesen Themenstellungen wird deut-
lich, - dafl - durch- die -Wandlungen. unseres

. Lebens und. die Gefihrdung unserer Um-=

welt. sich zwangsliufig auch ‘dié Schwer-
punkte des. Facies: Geographie indérn wer:

den. .In:einem neuen Curriculum. miissen -

sich -die ~Gewichte verlagern auf. Land-
Raumordnung, - Umwelt-
schutz,  regionale - Wirtschafts- und - Ver-
kehrspolitik, . Stadt- - und ‘Regionalplanung
sowie' Entwicklungspolitik, R. Schriter



Bnaung- Beamte,An stellte,Arbelter
sy des offentlichen Dienstes

Es gibt kelnen vernGnftigen Grund, auf machen wir thnen Finanzierungsvor-
unsere Vorteile zu verzichten! Es sei schldge, die sich fhren persdnlichen
denn,SiewollenkeineigenesHeimoder Verhaltnissen anpassen.

eine sichere Geldanlage. Tun Sie jetzt Fordern Sie noch heute unsere kosten-
den entscheidenden Schritt. Als lhre fre1e Schrift ,Leichter mit dem BHW”
bedeutendste = Selbsthilfeeinrichtung

Gemeinniitzige Bau- .
Lelcmer BHw sparkasse filr den dffent-
lichen Dienst GmbH

i Boamtenheumstaltenwerk
* 325 Hameln : Postfach 666 -

Auf deutsch, bitte!

Das moderne Unterrichtswerk in vier Banden
von Schulz/Griesbach/Lund/Heinsen

Feinruf (05151 861 -

Zu ,Band 2“ des Kurses ist jetzt erschienen:

Ubungsheft

80 Seiten, mit vielen Zeichnungen, kart. DM 8,—, Hueber-Nr. 3.1126

Das ,Ubungsheft® ist das Arbeitsmaterial des 3. Lern-Durchgangs einer jeden Lektion.
Nach ersten Anleitungen zum Losen der Fragen in der Klasse wird: diese Lernhilfe zuhause

als Erginzung und Vertiefung des Lehrstoffes  verwendet. Die Korrektur der Ubungen

erfolgt dann anhand des ,Schliissels“ (erscheint im Sommer).

sprachen der welt Max Hueber Verlag
ue er 8045 Ismaning/Miinchen, Krausstrae 30

Wenn Sieumziehenwollen...

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der ndchsten Niederlassung von

SCHENKER

INTERNATIONALE TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION
in KéIn: Hansaring 97 - Tel. 37091
in Bonn-Duisdorf: Bundesbahn-Bahnhof/LadestraBe . Tel. 650951



Neu bei Hueber

Weriner E. 'Buhjeé / Detlev Dittmer . Giinther Haensch / .

A Systematlc Approach tO Annette Lallemand-Rietkotter
English Pronunciation - Wortbildungslehre des
192 Seiten; kart. DM 14,—, = o m°deme“ F}ran205|sch~ -
Hueber-Nr. 2111 . R e ‘1.'11"S¢ilten,.kart. DM 11,—,

: Lol " Hueber-Nr. 3103
Mary Snell ‘
vom Lésen Manuel Wiznitzer
zum interpretieren .. Etes-vous a la page?
am Beispiel der englischen Lyrik - Gallicismes — Locutions
119 Seiten, kart. DM 7.50. . avec leurs équivalents allemands
Hueber-Nr. 2162 o 156 Seiten, kart. DM 12,—,
2 Schallplatten: o Hueber-Nr, 3104

- DM 12,—~, Hueber-Nr. 2.2162

Mario Vitti Fi)rachen der welt
Einfiihrung in die Geschlchte ue er
der neu rlechlschen
v theratw? . ‘ Max Hueber Verlag
195 Seiten, kart. DM 22,—, 8045 Ismaning/Miinchen

Hueber-Nr. 5074 KrausstraBe 30

AUSLAN DS- UMZUGE

mit modernen: Automdbellastziigen
von und nach allen Orten. ...
der ‘Bundesrepublik

' sorgfiltig,
= Capl Grove
. zuverlassig .

seit 1868 ~ - _Internationale M&belspedition
im Familienbesitz - 33 BRAUNSCHWEIG Auguststr. 4/5 Ruf 4 6544/ 45




Neu fiir den Deuntschunterricht
an Fortgeschrittene !

Im Rahmen dieses variablen Lehrsystems ,Deutsch fiir Fortgeschrittene® (die ,Deutsche
Grammatik im Uberblick® und selektiv einsetzbare Sprach- und Texthefte) erschien
soeben: ’

‘Humor und Satire

Texte mit Ubungen
von Heinz und Rosemarie Griesbach

112 Seiten, kart. DM 8,—, Hueber-Nr. 1137

Diese an idiomatischen Ausdriicken, Redewendungen reiche humoristische Kurzprosa
stammt von Hans Bender, Heinrich Boll, Werner Finck, Max Frisch, Wolfgang Hildes-
heimer, Hermann Kasack, Erich Kastner, Ernst Kreuder, Kurt Kusenberg, Erich Pfeiffer-
Belli, Sigismund von Radecki, Jo Hanns Rosler, Heinrich Spoer!, Thadddus Troll und
Kurt Tucholsky. Worterklarungen, Fragen zum Text und Wortschatziibungen sichern
einen guten Lehrerfolg. Das Buch eignet sich besonders fir Interpretationsiibungen

und Diskussionen im Fortgeschrittenen-Unterricht.

Von ,,Deutsch fiir Fortgeschrittene® ist zur Zeit lieferbar:

Deutsche Grammatik im Uberblick (DM 8-—) — Sprachheft 1. Sprachiibungen zur
Grammatik: Funktionen und Satzstrukturen (DM 10,—) — Texthefte: Moderne Welt 1.
Sachtexte mit Ubungen (DM 7,—) — Moderne Welt 2. Sachtexte mit Ubungen (DM 8,—).

sprachenderwelt Max Hueber Verlag
Uebel" 8045 Ismaning/Miinchen, KrausstraBe 30



Neunerscheinung

Deutsche Geschichte und Kultur
Bilder aus 2000 Jahren

von Klaus Schulz

144 Seiten mit 484 Abbildungen, kart. DM 14.80, Leinen DM 19.80

Die Integration unserer Welt- kann sich nicht ohne Kenntnis und Beachtung der

geschichtlichen und kulturellen Entwicklung der Vélker voliziehen.

Dieser Bildband will einen Beitrag zum Dialog zwischen den Generationen und
Nationen leisten. 484 Bilder mit konzisen Erlduterungen, durch sieben  einfiihrende
geschichtliche Abrisse Uber die verschiedenen Epochen ergénzt, ergeben eine anschau-

liche, sich aus vielen Facetten zusammensetzende Dokumentation.

,Deutsche Geschichte und Kultur®, das sich textlich an Klaus Schﬁlz’ Buch ~Aus deut-
scher Vergangenheit“ (ebenfalls bei> Hueber erschieneh) anlehnt, eignet sich fiir
Deutsch lernende Auslénder mit guten Sprachkenntnissen. Lehrer werden dem Band
viele Ansatze zum Dialog in Kiasse und Kurs enthehmen. Die Neuerscheinung ist

gleichzeitig ein ideales Prémienbuch!

Verlag Langewiesche, Konigstein
(Vertrieb in den deutschsprachigen Landern) o ’

Max Hueber Verlag, Ismaning/Miinchen

(Verkauf in alle anderen Lander)



Neue Literatur zur Vorschulerziehung

N. Hoenisch, E. Niggemeyer, J. Zimmer
Vorschulkinder
4. Aufl, 1971, 240 S., 409 Fotos, Grofiformat, kart. Klettbuch 92385 19,80 DM

Am Beispiel der Vorschulklasse fiir Funfjihrige in der Berliner John-F.-Kennedy-Schule wird
der Lehrplan eines Vorschuljahres geschildert. Soziale Erfahrungen, kérperliche und seelische Ge-
sundheit, die Umwelt in der Sicht der Naturwissenschaften, Mathematik, die Voraussetzungen
menschlicher Verstindigung, Kunst und korperliches Training sind die systematisch geordneten
Bestandteile dieses Lernprogramms. Die Verf. wollen mit einer Fille von methodisch-didaktischen
Hinweisen, praktischen Vorschligen und instruktivem Bildmaterial Eltern, Kindergirtnerinnen,
Lehrer und Pidagogen ermutigen, auch unter den gegebenen Verhiltnissen improvisierend mit
Vorschulerziehung zu beginnen.

M. Arndt, u. a, (Hrsg.)
Didaktische Spiele
4. Aufl. 1972, 164 S., kart. Klettbuch 92189 12,—DM

(Lizenzausgabe des Verlages Volk und Wissen, Berlin, bearbeitet von K.v. Winterfeld und der
Verlagsredaktion) .

Diese Spielsammlung gibt allen, die sich um die gezielte Forderung der Vorschulkinder bemiihen,
cine praktische Hilfe. Die Spiele sind den verschiedenen Lernbereichen zugeordnet, und zu
jedem Spiel ist sein pidagogisches Ziel beschrieben. Umwelterfahrungen werden gefestigt und
erweitert und zugleich die fiir das Lernen erforderlichen Verhaltensweisen und Arbeitsformen
eingeiibt -~ im Spiel.

L. Schenk-Danzinger

Schuleintrittsalter, Schulfihigkeit und Lesereife

Untersuchungen iiber die Bedeutung von Schulreifegruppentests und vorschulischer Férderung
2. Aufl. 1970, 66 S., 12 Tab., kart. Klettbuch 92764 5,—DM
(= Gutachten und Studien der Bildungskommission, Bd. 7)

Die Verf, beschrinke sich nicht auf eine Analyse der geltenden Bestimmungen iiber das Schul-
cintrittsalter und die eingefithrten Methoden und Kriterien zur Bestimmung der- Schulreife,
- sondern sie iibt an vielen Punkten deutliche Kritik und schlieft eigene Empfehlungen an. Dabei
stehen die vorschulische Férderung und die Lese- und Rechtschreibschwiche im Vordergrund
aller Uberlegungen; denn an der vorschulischen Forderung und der Beriicksichtigung der
Legasthenie in der pidagogischen und organisatorischen Planung entscheidet sich das Schulschick-
sal vieler normalbegabter Kinder.

Ernst Klett Verlag |
D 7000 Stuttgart 1 - Postfach 809 9



Praktische Anweisungen
zur optimalen Gestaltung von
- Unterrichtsmaterial

Aéchendorﬂ

Miinster

Die Pddagogischen Wissenschaften haben
Modelle entwickelt, die den Lehrer von der
Informationsvermittlung entlasten sollen:
Gruppenarbeit, Programmierter Unterricht,
Entdeckungslernen etc. Doch auch methoden-
zentriertes Lehren und Aktivierung des
Schiilers zur selbstindigen Produktivitdt
setzen ein bestimmtes Wissen als Ausgangs-
punkt voraus: In der Praxis muB der Lehrer
auch heute noch als Grundlage fiir Problem-
strukturierung und -16sung dem Schiiler
Wissen vermitteln.

Die moderne Pidagogische Psychologie

hat jetzt auch fiir dieses Lehrstadium Hand-
lungsanweisungen zur optimalen Gestaltung
von Unterrichtsmaterial erarbeitet:

Norbert Groeben:
Die Verstindlichkeit von Untgrridltstexten

Das Buch ist nicht vom Fachwissenschaftler
fiir den Fachwissenschaftler geschrieben,
sondern vom (auch lehrenden) Psychologen
fiir den lehrenden Praktiker (in Volksschule,
Gymnasium, Universitidt, Erwachsenen-
bildung etc.). Das Resultat sind theoretisch
abgeleitete und empirisch gesicherte Hand-
lungsanweisungen zur optimalen Dar-
bietung von gesprochenen und schriftlichen
Lernstoffen. Die Regeln sind unmittelbar

in der Unterrichtsvorbereitung anzuwenden.
Thr Ziel: ein groBer Behaltenserfolg —
Wecdken von Interesse beim Schiiler - Ver-
stidndlichkeit.

Norbert Groeben:

Die Verstindlichkeit von Unterrichtstexten
177 Seiten, 23 Abbildungen, kart. 19,80 DM.
ISBN 3-402-04020-4. ’

Bezug durch Ihre Buchhandlung.
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Beitrige und Anfragen allgemeinen Inhalts und iiber héhere Schulen erbitten wir

an Studienprofessor Dr. Gerhard Lepiorz, 7303 Neuhausen/F., Flieder-

weg 23, iiber Fragen der Volks- und Mittelschule an Rektor a. D. Rudolf

Schrdter, 4802 Halle (Westf.), Gartnischer Weg 18, zu Buchbesprechungen an

Oberstudiendirektor a. D. Dr. Giinther Scholz, 675 Kaiserslautern, Alex-

Miiller-Strafle 2. Unverlangte Besprechungsexemplare kénnen nicht zuriickgesandt
werden.

MAX HUEBER VERLAG

(Anna Hueber; Ilse Hueber, Ernst Hueber, Max Hueber jun.; Verleger)
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Bezug: Durch jede gute Buchhandlung oder durch den Verlag.

Gesamtherstellung: Akademische Buchdrudkerei F. Straub, Miinchen
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Soziale Offnung und Strukturprobleme
‘der deutschen Auslandsschule

Von Georg Schmidl, Bogotd

Die fortschreitende Demokratisierung und Sozialisierung der Gesellschaft
sind zweifellos Wesensmerkmale unserer Zeit. Die Schule als Erziehungs- und
Bildungsstitte ist wie keine andere Institution ein Produkt der umgebenden Ge-
sellschaft und spiegelt als ihr Abbild all ihre Probleme, Spannungen und Ideale
wider, Weder in Methodik und Lehrinhalt noch in ihren Erziehungsidealen
ist die Schule daher primir auf die Zukunft eingestellt, sondern eher vergan-
genheitsorientiert und gegenwartsbezogen. Daraus folgt auch, dafl sie die kiinf-
tige Gesellschaftsordnung nur in sehr beschrinktem Umfang vorbereiten kann.
Es ist vielmehr die Gesellschaft selbst, die sich durch die Dynamik ihrer wirt-
schaftlichen, sozialen, politischen und geistig-kulturellen Krifte die ihr gemifle
Schulform selbst schafft und n&tigenfalls erzwingt. Allerdings kann von der
Schule erwartet werden, dafy sie mit der Entwicklung Schritt hilt, allen Neu-
erungen aufgeschlossen, wenn auch kritisch priifend, gegeniibersteht, will sie
den Start in die Zukunft nicht versiumen und als altmodisch verschrieen werden.

Die ihrem Charakter und Ursprung nach private deutsche Auslandsschule
reprisentiert nicht nur die Zielsetzungen ihrer Griinder, sondern auch die be-
rechtigten Interessen der unterstiitzenden deutschen Stellen, wie das in den
kulturpolitischen Grundsatzerklirungen des Auswirtigen Amtes und den Neu-
orientierungsleitsitzen der Zentralstelle zum Ausdruck kommt. )

In zunehmendem Mafle gerit die Auslandsschule aber auch in das Spannungs-
feld der nationalistischen, politischen und sozialen Entwicklungstendenzen des
Gastlandes. Besonders in Lateinamerika war die deutsche Auslandsschule ge-
dacht als Ausbildungsstitte fiir die Kinder der ortsansissigen oder voriiberge-
hend vertraglich titigen Koloniedeutschen. Durch die Aufnahme einheimischer
Kinder aus der guten Gesellschaft entwickelte sie sich sehr bald zu einer bilin-
guen und bikulturellen Begegnungsschule. Nach deutschen Maflstaben ist sie
sicherlich kein Tummelplatz fiir die Jugend einer snobistischen Oberschicht,
sondern gemiff dem Milieu, dem sie entstammt, eine Bildungsanstale der geho-
benen Mittelklasse. 2)

Aus der Sicht der Gastlinder ist das Etikett der Privilegiertenschule dagegen
durchaus berechtigt, wenn man davon ausgeht, daf8 z. B. in Kolumbien 80%

1) Deutsche Auslandsschulen und ihre Struktur im Rahmen einer deutschen Kultur-
politik im Ausland, von Engelbart Onnen, in DALiA Heft 9/1970, S. 231.
Leitsitze fiir die auswirtige Kulturpolitik, in DALiA Heft 6/1971, S. 145.
Die soziale Offnung: Utopie, Schlagwort oder Programm? von Engelbart Onnen,
in DALiA Heft 7—8/1971, S. 173.

2) Stammen unsere Schiller aus der absterbenden Oberschicht*? von Karl Heinz
Petry, Lima, in DALiA Heft 12/1970, S. 322.

141



“der Bevdlkerung weniger als 200 DM monatlich. verdienen und die infolge der
Bevdlkerungsexplosion zu wenigen Schulen in Leistungsstand und Ausstattung
unzureichend sind.

Die herkdmmliche Begegnungsschule bildete einen fruchtbaren Ansatzpunkt
fiir die deutsche auswirtige Kulturpolitik und erfiillte in diesem Rahmen die
ihr gestellten Aufgaben mit Erfolg, da sie eine Breiten- und Tiefenwirkung ge-
wihrleistete, wie sie durch keine andere Institution oder kulturelle Aktivitit er--
reicht werden konnte. Durch den ausgleichenden Einfluff des Begegnungscharak-
ters' wirde eine einseitig nationalistische Kulturpropaganda selbst in den zwdlf
Jahiren nationalsozialistischer Euphorie vermieden. Das Bemiihen um erzieherische
und' fachliche: Probleme - stand eigentlich. immer ‘im Vordergrund. Andererseits
schiefit ‘die .neuerdings erhobene Forderung auf Verzicht jeglicher Selbstdar-
stellung wieder: {iber. das Ziel hinaus. Die Pflege des eigenén Image braucht ja
nicht unbedingt ‘Selbstzweck zu sein.” Ohne ein verniinftiges Aufzeigen der
nationalen und kulturellen Elgenart verliert die Auslandsarbeit Smn und Mo-
t:1v1erung :

Im Zuge der bereits erwihnten Neuor1ent1erung der auswirtigen Kulturpoh-
tik-wurde auch die Stellung und Zielsetzung der Auslandsschule neu definiert’
als ‘Institution der’ Bildungshilfe und sogar als Instrument internationaler Ge-
sellschaftspolitik. Fine Grundvoraussetzung fiir die Erfiillung dieser ‘Aufgaben

_ist natiirlich 'die ‘Abkehr von der traditionéllen Kolonie- und ‘Privilegierten-
~ schule, eine bewufite soziale Offnung und eine allmihliche Strukturverinderung.
Das . durch: ‘diese 'Neukonzeption angestrebte Ideal ist- niun. nicht -etwa eine
Hilfs- oder Armenschule, sondern ihnlich wie bisher die Vorbereitung der Fiih-
rungsschicht von morgen durch gezielte. Aufnahme von Kindern der aufstreben- .
‘den, sogenannten - bewufitseinsbildenden Schichten,” von dénen angenommen
wird, daf sie die heute noch miclitigen, besitzenden; aber absterbenden Klassen
ablgsen werden. Als Fernziel soll also iiber die soziale Uffnung der Schule eine
Demokratisierung der Gesellschaﬁ bzw. ihre Umstrukturierung auf evolutivem
Wege erreicht werden.

"Selbst: wenn man der Schule entgegen den einleitenden Feststellung‘en als
Hypothese einen wesentlichen' gesellschaftsverindernden Einflufl zuerkennt, be-
deutet diese Zielsetzung fiir die Auslandsschule ein problematisches. Unterfangen,
das von vielén' vorsichtigen Traditionalisten als fragwiirdige und gefihrliche
Einmischiing in-die inneren Angelegenheiten des Gastlandes abgelehnt ‘wird.
Nach' ihrer Meinung sei es besser; der augenblicklichen Gesellschaftsstruktur
Rechnung zu tragen und auf unsichere soziale Experimente; die nur dem guten |
Ruf der Auslandsschule schaden.und sogar ihre Existenz aufs Spiel setzen kdnn-
ten,.zu verzichten. Auflerdem. stehe es noch gar nicht fest, ob die sogenannten
bewufltseinsbildenden, intellektuellen Kreise von heute ohne radikale Umwil-
zung iiberhaupt an die Macht kimen.

Als soziales Zugestindnis werden lediglich die auch von anderen Wohlti-
tlgkeusorgamsatlonen eingerichteten Patenschulen befurwortet, die aber selbst

in den Gastlindern auf zunehmende Kritik stofen, da sie die bestehenden - -

Klassengegensitze nicht iiberwinden und die entscheidende demokratische und’
soziale Integration aller Volksschichten nicht verwirklichen:
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In dieser patriarchalischen Einstellung”sehen sich- die Gegner einer weiter~'
gehenden sozialen Offnung auch durch die offizielle Politik der michtigsten. In-
stitution Lateinamerikas, der katholischen Kirche, bestitigt, die zwar durch eine
Reihe 'weltweiter Organisationen und Hilfsaktionen -einen beeindruckenden Bei-.
trag zur Linderung der Not leistet, im iibrigen aber den Unterschied von arm
und reich als gottgewollte Ordnung akzept1ert und — von einigen revolutiond-
ren Emzelgangern abgesehen — weiterhin mit den Michtigen gerade in den siid-
amerikanischen Staaten paktiert. :

" Als weiteres Argument gegen die soziale Offnung dient oft das Schlagwort
von der Ungleichheit der Startchancen und der psychologischen Frustration. Nach
neueren Forschungsergebnissen der Psychologie sei die Intelligenz kein unver-
riickbarer, angeborener Erbfaktor, sondern durch entsprechende Fdrderung des
Kleinkindes zwischen Geburt.und Einschulungsalter sei. eine regelrechte Bega-
bung und Steigerung der Intelligenz méglich. Vom erzieherischen Standpunkt
aus gesehen sei daher das soziale Problem nicht die Armut und materielle Not
an sich, sondern die dadurch oft bedingte Geringschitzung der geistigen und see-
lischen. Werte. Durch die mangelhafte Beherrschung der eigenen Muttersprache
und die oft fehlende geistige Anregung sei das Kind. aus irmeren Familien ge-
rade im Hinblick auf die Zweisprachigkeit im Wettbewerb mit anderen, gefor-
derten Kmdern entschieidend - benachteiligt. :

" Die soziale Offnung wird :aber nicht nur-von konservatlven Kreisen abge-
lehnt oder in ihrer Wirksamkeit bezweifelt, sondern von den radikalen Sozial-
reformern: ,links® iiberholt und in Frage gestellt.- Diese Extremisten sind davon
iiberzeugt, dafl die soziale Gerechtigkeit und Chancengleichheit im Bildungspro-
zef ohne gewaltsame Verinderung der. Gesellschaftsstruktur nicht verwirklicht
werden kann.In den meisten siidamerikanischen Lindern sei diese Revolution
unvermeidbar, da weder der Einzelmensch noch die herrschende Klasse freiwillig
auf ihre Privilegien verzichten wiirden und die Dynamik der ungeheuren Be-
vdlkerungsexplosion keine Zeit fiir eine stufenweise Entwicklung lasse. Es sei ein-
fach eine Illusion, zu glauben, oder eine bewufite Heuchelei, so zu tun, als ob die
Gesellschaft durch barmherzige Wohltitigkeit, durch einige Stipendiaten oder
sonstige -soziale Experimente entscheidend verindert werden kdunnte. Ein noch:
so guter Bachiller oder Universititsabsolvent habe ohne entsprechende Bezie-
hungen im Wettbewerb. mit einem schlechter qualifizierten Sohn aus einflufi-
reicher Familie keine Chancen, solange diese korrupte Gesellschaft weiterbestehe.

Durch eine Demonstration des guten Willens' dem Gastland gegeniiber soll
_ nuniaber nicht nur die soziale Revolution, sondern im Hinblick auf den zuneh-
menden Nationalismus auch die mogliche Schliefung und Verstaatlichung fremd-
lindischer Erziehungseinrichtungen vermieden werden.

Von den Gegnern dieser Vorleistungstheorie wird angefithrt, dafl das Er-
ziehungswesen auch in den Entwicklungslindérn ein so hochbrisantes. Politikum
darstelle, dafl im Ernstfalle weder die soziale' Offnung noch eine verstirkte Ein-
stellung auf" die Bediirfnisse des Gastlandes eine ausreichende Sicherung. gegen .
Nationalisierungstendenzen bedeuten, zumal ja an dem Hauptangriffspunke,
nimlich an .dem Unterricht in fremder Sprache-und Kultur festgehalten werde.
Im iibrigen siflen:alle auslindischen Schulen in dieser Hinsicht in einem Boot.
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. Die anderen Auslinder, die sowohl der sozialen Frage als auch dem Nationa-
lismus wesentlich unbelasteter und unbefangener - gegeniiberstiinden ‘als wir
Deutschen, ddchten aber gar nicht daran, ihren guten Ruf, ihr gesellschaftliches
»Prestlge durch emsemge Experimente aufs Spiel zu- setzen, die im Landesdurch-
schnitt ja doch nicht ins Gewicht fielen,

Wenn man ‘anschliefend vom Fiir und Wider der Memungen absieht, so
bleibt als Tatsache bestehen, daff sith die Umwelt auch fiir die- Auslandsschule
gewandelt hat. Die Gesellschaft ist im Aufbruch und in Bewegung. Der statische’
"Ordo- Begriff ist durch eine dynamische Weltschau abgelsst. Die Auslandsschule:
lduft in ihrem Beharrungsstreben Gefahr, von der Entwicklung iiberrollt zu
werden.

Es ‘mag in diesem Zusammenhang dahingestellt bleiben, ob eine bewufte
soziale Uffnung einen wirklich ins Gewicht fallenden Beitrag zur Verinderung
der Gesellschaftsstruktur darstellt, ob eine Politik der Vorleistung notwendig
und sinnvoll ist, ob nicht v1elle1cht doch der gewaltsame Umsturz das eanlge"’
Heilmittel ist.

Als Losung abzulehnen ist auch das ‘unt'aitige Warten auf die Initiative des

Staates, der durch die Einrichtung geniigender und vorbildlicher Schulen, durch - -

Ausbildung qualifizierter Lehrkrifte das Prestige der Privatanstalten im fairen

Wettbewerb allmihlich iiberwinden 'kénnte. Zweifellos ist die finanzielle und: -

wirtschaftliche Misere der Entwicklungslinder oft der -einzige Grund fiir die
Nichtverstaatlichung und relative Freiheit der Auslandsschule, denn die Tendenz
zur Nanonahs1erung des Erziehungswesens ist auf der ganzen Welt unverkenn-
bar. - :
Selbst wenn man daran zweifelt, dafi eine demokratische Reglerungsform
in" Anbetracht der Bevdlkerungsexplosion und wirtschaftlichen Not iiberhaupt -
_in der Lage ist, eine effektive soziale Gerechtigkeit herbeizufiihren, selbst. wenn
man davon ausgeht, daf die gesellschaftspolitischen Reformbeteuerungen oft nur
rhetorische Pflichtiibungen der jeweiligen Regierungen darstellen; bedeutét das
fiir die Auslandsschule noch keine Garantie, keinen Grund zur selbstzufriedenen
Beruhigung: Die’ Gefahr einer gewaltsamen," blutigen Revolution ist nicht ‘ge-
bannt. Es bleibt aber auch die eigene Gewissensentscheidung, die moralische
Verantwortung fiit den einzelnen wie, fiir 'die Auslandsschule als:&ffentlicher
‘ Inst1tut1on, «die: Notwendigkeit einer neuen Standortbestimmung und ZlClSCt-
zung in einer sich verindernden Welt, -

Ein weiterer Grund zur Besmnung und Neuorientierung ergibt. sich aus
der bildungstkonomischen" Betrachtungsweise des Auslandsschulwesens, Im Mit-
telpunke der Kritik steht das Mifiverhilenis zwischeén Einsatz und Ertrag, ins-
besondere der groffle Reibungsverlust, die hohen Ausfallquoten zwxschen Kin-
dergarten und Bachilleratsabschlufi.

Die Griinde hierfiir sind verschiedenartig; betreffen aber d0ch hauptsich-
lich das mit vielen: Vorurteilen belastete Phinomen der zweisprachigen Erzie-
hung, genauer gcsagt, das noch: weithin unerforschte Problem der frithen ZWCI-
sprachigkeit. :

- Die Notwend1gke1t der Beherrschung einer oder mehrerer - Fremdsprachen
ist_heutzutage ein selbstverstindliches Bildungsziel. In vielen Lindern dst man
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dazu iibergegingen, den Fremdsprachenunterricht bereits in der Volksschule ein-
setzen zu lassen. Andererseits ist aber erwiesen, daff der Erwachsene eine fremde
Sprache rationeller und schneller erlernt als ein Kind, das zur vollen An-
cignung der Muttersprache in Wort und Schrift doch mindestens 15 Jahre bené-
tigt, da der geistige Reifeprozef zu beriicksichtigen ist.

Trotz Sprachlabors und anderer audio-visueller Hilfsmittel kann der heutige
Mensch das Sprachenstudium natiirlich nicht erst als Erwachsener beginnen,
wenn er durch Berufsausbildung oder -ausiibung bereits in Anspruch genommen
ist und dafiir oft schon die Kenntnis der Fremdsprache benstigt.

Vor Beginn des Verstandesalters, d. h. vor dem 10.-—12. Lebensjahr ist das
Erlernen einer Fremdsprache zumindest unproduktiv, da im wesentlichen auf
Imitation angewiesen. Die dabei erzielten Erfolge und Kenntnisse stehen in
keinem Verhiltnis zum Aufwand an Zeit und Energie. Eine zweisprachige Er-
zichung und Ausbildung vom frithen Kindesalter an ist jedoch pidagogisch,
psychologisch und linguistisch héchst angreifbar und unbefriedigend. Das Kind
beherrscht erst im Alter von etwa 5 Jahren die Grundstrukturen der eigenen
Muttersprache. Eine zweisprachige Erziehung vor diesem Zeitpunkt, etwa mit
3 Jahren, wie das noch an einigen Auslandsschulen geschieht, schadet der eige-
nen Muttersprache und beeintrichtigt den Erwerb der Zielsprache, da die ge-
sicherte Ausgangsbasis fehlt,

Wenn man davon ausgeht, daff beim Kleinkind die Sprache gleichzusetzen
ist mit Wissen, kann man ermessen, welche Zumutung und Uberforderung es
bedeutet, die Umwelt gewissermaflen in zweifacher Nomenklatur begreifen
und assimilieren zu miissen, obwohl die Aufnahmefihigkeit keineswegs doppelt
vorhanden ist. Die weithin noch unerforschten Gefahren einer psychologischen
Schidigung sind nicht von der Hand zu weisen.

Man mag zunichst von der Spontaneitit und dem Mitteilungsbediirfnis un-
serer Primariaschiiler beeindruckt sein, die auch in der Fremdsprache frisch
drauflosreden, vielleicht sogar fliissig, aber doch eben falsch, vom schriftlichen
Ausdruck ganz zu schweigen. Im Bachillerat, im beginnenden Verstandes- und
Pubertitsalter, [ifit dann die Spontaneitit nach, die Fehler aber bleiben und
sind trotz Grammatik und Strukturdrill nicht mehr zu beseitigen. Selbst nach
12 Jahren intensiven Bemiihens, bei 5—6 Wochenstunden systematischen
Deutschunterrichts und etwa 20 Wochenstunden deutschen Sachunterrichts ist
das Ergebnis hochst unbefriedigend, und von perfekter Beherrschung der deut-
schen Sprache in Wort und Schrift kann keine Rede sein.

Die Qualifizierung des Beherrschungsgrades einer Sprache ist natiirlich im-
mer relativ und zeugt oft von einer erstaunlichen Selbstiiberschitzung. Anderer-
seits erreicht ein Bachiller im Englischen mit Fremdsprachenmethodik bei
durchschnittlich 4 Wochenstunden Unterricht nach 5-~6 Jahren relativ bessere
Kenntnisse als in der deutschen Sprache bei erheblich h&herer Intensitit, Die
Erklirung dafiir liegt sicherlich auch in der komplizierteren Struktur der
deutschen Sprache, zweifellos aber auch im Unterschied zwischen der nachteili-
gen, verfrithten Zweisprachigkeit und dem Vorzug des wesentlich effektiveren
Fremdsprachenunterrichtes bei einsetzendem Verstandesalter.
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Welche ‘Lésung bote sich an? Voraussetzung fiir die Verbesserung .der
Deutschkenntnisse und fiir einen rationelleren Einsatz: der Mittel' und  Lehr-
krifte- wire nach dem Gesagten zweifellos eine wesentliche Beschrinkung der
frithen Zweisprachighkeit an der Auslandsschule.

Die Kritik richtet sich nicht gegen die Zwelspraclngkelt als "solche und zielt
auch . nicht auf die gelegentlich geforderte Preisgabe oder Beschrinkung des
Kmdergartens und der Primaria-Abteilung, die aus den. verschiedensten Griin-
den, vor allem aber wegen der Breiten- und Tiefenwirkung ihren Platz an der
Auslandsschule behalten miissen.

Die angestrebte Schulstruktur konnte etwa folgendermaﬁen aussehen:

1) Beginn des Kindergartens ab 5., frithestens 4. Lebensjahr.’

2) Emsprachlgkelt des Klndergartens und der Klassen 1—4 der Grundschule,
~ mit einigen integrierten Stunden in Musik, Turnen, Spielen, Werken usw.

3) Mit einsetzendem Verstandesalter, d. h. etwa ab 5. Schuljahr, Beginn der
systematischen, intensiven Unterweisung in der Zielsprache, mit Fremdsprachen~'
methodik und 6—8 Wochenstunden.

4) Etwa-ab 10. Schuljahr allmihlicher Ubergang  zur. Zweisprachigkeit, - durch
Erteilung einer zunehmenden Anzahl. neutraler, kulturkundlicher und auch
. intellektueller Ficher in der Zweitsprache, in'differenzierten Leistungsgruppen:

Vielleicht wird die Forderung nach hoher Stundenintensitit des fremdsprach-

lichen' Anfangsunterrichtes und der ab 10. Schuljahr vorgesehenen Zweispfachig-

" keit aufschulorganisatorische und landesgesetzliche Widerstinde stoflen: Aus
psychologischen Griinden, vom Standpunkt der Wirksamkeit des deutschen
Sprachunterrichts und aus bildungsskonomischen Erwigungen liegt der Vorteil des
skizziérten Schulaufbaus jedoch auf der Hand.

Es wiirden weniger deutsche Lehrer benotlgt die Ausfallquote von Kmder-
garten bis Bachillerat:wire geringer, da nur geeignete Schiiler nach langjihriger
Beobachtung dus’ der hauptsichlich emsprach1gen Grundstufe in - die fremd-
sprachlich bestimmte Sekundarstufe und in die in zunehmendem Mafle zwei-
sprachlge Oberstufe vorriicken diirften. Sprachlich schwichere Kinder kénnten
im Rahmen der Leistungsdifferenzierung bis zum Bachilleratsabschluf in fremd-
sprachlichen Deutschgruppen gefithrt werden, in die auch Versager aus den
sprachhch besseren Kursen eintreter kdnnten, ohne gleich die Schule verlasser
zu miissen. Die zur Erreiching eines hohen Leistungsstandes notwendige Aus-
lese und der daraus resultierende pyramidenartige Schulaufbau kénnten durch
einen gezielten und ‘gut vorbereiteten Seitencinstieg besonders ausgewihlter
Kinder, evtl. aus sozial schwicheren Sch1chten, noch zu Beginn des Badullerates
-korrigiert werden.

Neben dieser- vertikalen Akzentverschiebung im Deutschunterrlcht von der
Primaria auf das Bachillerat miifite die Auslandsschule gerade im Hinblick auf
die eingangs erwihnte Demokratisierung’ des- Erziehungswesens auch zu- einer
horizontalen Differenzierung ihres Ausbildungsangebotes kommen, mit dem
Ziele, die bisher praktizierte negative, unsoziale Auslese aufzugeben, allen. auf-
genommenen. Kindern eine ihrer Begabung, ihren  Fihigkeiten: und Neigungen
gemifle Férderung zuteil werden zu lassen und sie auf das Berufsleben vorzu-
bereiten. : : :
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Diese ‘noch der Zukunft vorbehaltene Neuoriéntierung. ist mangels weiter-
fiithrender Anstalten, die' Schulversager aufnehmen. kénnten, und -der dadurch
bedingten “folgenreicheren Frustration fiir . d1e Auslandsschule . von besonderer
Wichtigkeit. .

Neben den traditionellen, wissenschaftlichen Sekundarabtellungen wird daher
die Einrichtung von Mittel-, Handels- und Fachschulzweigen, von Haushalts-
und Berufsschulzweigen vor-allem ‘an. deni zentral gelegenen Anstalten unum-
g'alnglich sein, - Auch die' Angliederung. von Internaten und Tagesheimstitten
liegt in dieser Richtung. .

Die Schule der Zukunft wird ‘aus rationellen und w1rtschaﬂ11chen Erwi-
gungen notwendigerweise ein Grofibetrieb sein miissen, ein vielgliedriges, kom-
plexes Unternehmen mit modernem Management, mit Fachleuten fiir die ¢éinzel-
nen Gebiete und ‘Abteilungen. Der oft mystifizierte und glorifizierte Erzieher;
Padagoge oder' Psychologe wird nur .einer unter vielen Spezialisten: sein. An
seine Seite tritt gleichberechtigt' der Techniker; -auch an der Schule. -

Wie das iiberschaubare, personlichkeitsbestimmte Handwerk. dem: Grof-
betrieb, der oft als seelenlos verschrieenen, mechanisierten Fabrik weichen
muflte, so wird auch im Schulwesen die Konzentration und Integration in. gro-
flen Systemen und Verbidnden aus Griinden der kostspieligen technischen Aus-
stattung und der zunehmenden Bevdlkerungsballung unvermeidbar sein. Das
lingst angebrochene naturwissenschaftliche Zeitalter wird, ob wir wollen oder
nicht, unser meist von der Vergangenheit her bestimmtes, klassizistisches und
humanistisches Erziehungswesen und Bildungsideal ndtigenfalls auch gegen unser
Beharrungsstreben verindern. Auch hier gilt: nicht die Schule wird die Gesell-
schaft bestimmen, sondern, umgekéhrt, von ihr geformt und geprigt werden.

Abschlieflend -soll stichwortartig ein Versuch skizziert werden, der Anfang
Februar 1972 am Colegio Andino in Bogot4 angelaufen ist und vielleicht als
praktisches Beispiel ‘fiir die -soziale Offnung, fiir einen moghchen Struktur-
wandel und fiir die Wirksamkeit des. Deutschunterrichts mit Fremdsprachen-
methodik bei einsetzendem Verstandesalter dienen konnte.

In  Ubereinstimmung mit der Neuorientierung -der Auslandsschtile,- ihrer
verstirkten Ausrichtung als Institution der Bildungshilfe-und im Einklang mit
den Reformbemuhungen der kolumbianischen Regierung wurde am 2. Februat
1972 eine Stipendiatenklasse  von .62 sozial bedurftlgen ‘begabten kolumbmm-
schen Kindern erdffnet. :

Die 10—12)ahr1gen Jungen wurden vor mehreren Schulen vorgeschlagen,
auf’ Grund von zwei von der Padagoglschen Universitit durchgefiithrten Auf-
nahmetests und einer personhchen Vorstellung aus etwa 230 Bewerbern aus-
gewihlt.

Sie erhalten am Coleglo Andino in drei Gruppen zu je 20 Schiilern zunichst
6 Wochenstunden ‘Unterricht (4 Std.. Deuitsch, 2 Std.. Rechnen) und . besuchien
gleichzeitig das.6.-Schuljahr; an ihrer Stammschule _

" Nach 1—1%/2 Jahren sollen die geeigneten Schiiler ‘in einem elgenen Stlpen-
diatenkurs ins I Bachillerat (= 7. Schuljahr) mit Deutsch als Fremdsprache
aufgenommen und bis zum Oberschulabschlufl. gefithrt- werden. Eine allmihliche
Integration  der. besten Schiiler in unsere Bachilleratsklassen ist als Fernziel
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vorgesehen, Eine Prognose oder auch nur ein vorliufiger Erfahrungsbericht sind
verstindlicherweise noch verfritht. Mit schliissigen ‘Ergebnissen kann erst in
einigen Jahren aufgewartet werden. Fest steht bereits jetzt das posmve Echo -~
dieses Modellversuches bei-den’ kolumbianischen Beh&rden.

Die Verleihung. der h8chsten kolumbianischen ‘Auszeichnung, der Cruz de
" Boyaca (in Silber), am 6. Mirz 1972 aus AnlaR des 50jihrigen. Bestehens des
Colegio Andino ist nicht nur eine offizielle Anerkennung der bisher zum-Wohle
der kolumbianischen und deutschen Jugend geleisteten Erziehungsarbeit, son-
dern beruht auch, wie der kolumbianische Staaatsprisident, Dr. Misael Pastrana
Borrero, bei der feierlichen Ubergabe der Auszeichnung in der Schule hervor-
hob, ...* auf der freiwilligen Initiative des Colegio Andino im Sinne der
soz1alen Uﬂnung und der Demokratisierungsbestrebungen der kolumbianischen
Regierung®. :

Sicherlich beseitigen wir mit-diesem besche1denen Beltrag einer Stlpendlaten-
klasse nicht die bestehenden sozialen Ungerechtigkeiten, noch weniger konncn
wir damit die Gesellschaftsstruktur verindern,

_ Fiir die Auslandsschule. ist es aber wichtig, sich’-aus der tradltlonsbedmgten
Unbeweglichkeit' zu 18sen, den gesellschaftspolitischen Strémungen Rechnung zu
tragen, ‘téilzuhaben an der' dynamischen Entwicklung unserer Zeit, und sei es
auch nur durch das Beispiel guten Willens, ozmler Verantwortung und befreien-

der Tat

- Oberstufenvarianten an der Deutschen Schule in México
Von Heinrich-Hofmann, Leiter der Preparatoria

I.Auch die Deutsche Schule in' México-Stadt, tiefer verstrickt in die spezifischen
Probleme der ‘Auslandsschule als vielleicht manche: andere Institution gleichen
Namens in Lateinamerika, ist dabei, sich intensiv mit. der Zukunft. des Geger-
wittigen : auseinanderzusetzen. Bei der Analysé des Problemfeldes - helfen ihr
nicht nur die an-manchen ortsorientierten Ecken-anstofienden Empfehlungen
~-der Zentralstelle, nicht nur die zahllosen Strategien und Pline: der Lehrer-
konferenzen; neue Aspekte der ‘mexikanischen Universitit sind es gegenwirtig,
die ihr die Chance einriumen, einen Richtpunkt greifbar zu fixieren. Da sich
der Modellentwurf der hiesigen' Hochschule zum Teil in Konkordanz mit den
'Vorstellungen der Zentralstelle befindet, kénnen die Pline vom Horizont der
Erwigungen ins Zentrum realisierbarer Schulorganisation geriickt werden.

II. Die Deutsche Schule in México-Stadt hat den Gedanken der Universitit, eine
berufs- ‘und zugleich hochschulbezogene ,gymnasiale® Oberstufe zu schaffen,
aufgegriffen und schon teilwéise realisiert. Bevor ‘wir auf Reformvorstellungen
eingehen, mufl eine Erklirung zur Struktur der Schule gegeben werden, denn
es mag befremden, wenn wir von Einfliissen der. Universitit auf die -Schule
sprechen.

Schulbehsrdlich unterstehen die Primaria (Grundschule) und die Secundaria
(Miteelstufe, Klassen 8—10) der ,,Secrctarla de Educac16n Pdblica®. Die Ober-
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stufe (Klassen 11 bis 13) ist der Universitit angegliedert und wird von dort
beaufsichtigt. Sie schlof bisher mit dem mexikanischen Bachillerat und. der
Erweiterten Erginzungspriifung (Abitur) ab und war vorwiegend mathematisch-
naturwissenschaftlich ausgerichtet. Eine strenge Auswahl fiihrte zu einer diinnen
Spitze.

Die Oberstufe fithrt die Bezeichnung ,,Preparatoria®,

III. Die Forderungen nach einer Oberstufenreform ergaben sich aus schulinter-
nen wie aus kultur- und gesellschaftspolitischen Notwendigkeiten. Die politische
Brisanz der Reformgedanken wird in den Auflerungen des Generalsekretirs
der Universitit spiirbar, der dem bisherigen Hochschulsystem (dazu zihlt die
Preparatoria) mangelnden Demokratisierungswillen vorwarf und es als ,noch
immer elitires Zentrum® bezeichnete. Der erste Schritt zur Hochschulreform sei
die Griindung des ,Colegio de Ciencias y Humanidades® (CCH), eben jenes
Oberstufenversuchs, mit dem wir an der Deutschen Schule experimentieren.
Was hier verwirklicht werden soll, sei in frei {ibersetzten Ausziigen aus dem
Projekttext (abgedruckt in der ,Gaceta UNAMYF, drgano informativo de la
Universidad Nacional Auténoma de- México) mitgeteilt:

»Niher betrachtet, wire ein stirkeres Wachstum auf dem Gebiet der Ober-
stufe und der Universitit dadurch denkbar, daff man die Méglichkeiten im
Rahmen des herkdmmlichen Bachillerats vermehrte. Die Universitit hat jedoch
neben ihren akademischen Vorstellungen auch Forderungen zu erfiillen, die
sowohl dem sozialen wie dem wissenschaftlichen Fortschritt dienen sollen, d. h.
sie muf} sich hinsichtlich der Studienorganisation, der Wahlméglichkeiten und
Modalititen flexibler gestalten. Man sollte die Basis schaffen fiir einen fach-
iibergreifenden Unterricht und eine zwischenschulische Kooperation. Das fiihrt
zu einer vielseitigen Ausbildung des Schiilers, die ihn befihigt, leichter zwischen
den verschiedenen schulischen Alternativen zu wihlen, wie z. B. einer berufs-
bezogenen Ausbildung mit ,,Seitenausstiegen zur raschen Eingliederung in den
Arbeitsmarkt. Daraus ergibt sich die Vorstellung einer Grundausbildung in
der hoheren Schule auf folgenden Gebieten: Methoden der experimentellen
Wissenschaft, die historisch-soziale Analyse, die Mathematik und die spanische
Sprache. Diese fundamentalen Disziplinen versetzen den Schiiler in die Lage,
zwischen Studium und Beruf wihlen zu kdnnen. Die Initiativen zielen auf eine
mehrseitige Ausbildung, nimlich nicht nur die Voraussetzungen fiir das {ibliche
akademische Studium zu schaffen, sondern gleichzeitig eine Lehrzeit einzurichten,
in der der Unterricht im Klassenzimmer und im Labor mit der Anleitung in
Werkstitten und in den Zentren der Arbeitswelt kombiniert ist, Die Aus-
bildung ist also eine Synthese von akademischer und praktischer Anleitung.“

Daraus ergibt sich fiir die Deutsche Schule (Preparatoria) der als Anlage
beigefiigte Studienplan.

Die Stoffpline fiir die einzelnen Ficher und Semester wurden von der Uni-
versitit ausgearbeitet. Die Wahl der Fremdsprache blieb der Schule iiberlassen.
Neben dem 5stiindigen Deutschkurs haben die Schiiler des Colegio Alemédn noch
die Moglichkeit eines fakultativen Englischunterrichts. Der von der Universitit
herausgegebene Stoffplan fiir die Fremdsprache ist anspruchslos. Er zielt nicht
auf den sprechenden Gebrauch der Fremdsprache, sondern nur auf lesendes
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Verstindnis und: schriftliche. Ubersetzung., Gemif dem Anspruch der von' der
Zentralstelle entworfenen Modelle II und III geht der Deutschunterricht im
CCH-Zweig der Obeérstufe iiber die Minimalforderungen -hinaus. Deutschland-
kunde und Konversationsiibungen sind- eingeschaltet. Der Schiiler: soll -auch in
anderen Fichern dem Unterricht in deutscher Sprache folgen kdnnen.

Die Methodik in simtlichen Fichern des CCH-Zweiges ist. auf die Forderung
»Lernen zu lernen® ausgerichtet. Der von vielen Lehrern noch geiibte Dozenten-
stil und das enzyklopidische Stoffwissen werden abgelehnt. Im Mittelpunkt
stehen vielmehr das Experiment und die selbstindige Gruppenarbeit Zur Ab-
sicherung dieser Methoden sendet die Schule ihre Lehrer in Fortbildungslehr-
ginge, die von der Universitit.angeboten werden. Der Leiter des neuen Ober-
stufenzweiges betreut die Lehrer didaktisch und- methodisch.

Im- Interesse. einer frithen Erziehung zur Selbst- und Mitverantwortung
verlangt -die neue Oberstufe keine Begriindung bei Unterrichtsabsenz.” Mehr
als 209 der Kursstunden darf ‘dér Schiiler allerdings nicht versiumen, wenn ihm
das Semester angerechnet werden soll. :

Trotz nicht bestandener Semestralpriifung in mehreren Fichern: kann' der
Schiiler - am - hichsthdheren Semester teilnehmen. Die Priifung in dem einen
oder anderen Fach darf in einer sogenannten ,zweiten Runde® wiederholt
werden. Ist-die Leistung noch immer nicht ausreichend, kann ein weiterer Ver-
such am- Ende des nichsten Semesters oder zu einem noch spiteren Zeitpunkt
jeweils am Semesterende gemacht weérden. Hat der Schiiler alle Testate gesam-~
melt, wird ihm das Bachilleratszeugnis ausgehindigt. Um eine Anhiufung von
Reprobationen :zu vermeiden, iibernimmt.der Leiter des CCH: eine, intensive
Tutorentitigkeit.

IV. Nach dem 2. Semester kann der Schuler auch technische Facher hinzuwihlen
und ein Diplom neben dem Bachilleratszeugnis erwerben. Fiir diesen Fall bietet
die Schule 4 fachiibergreifende Grundkurse an, deren Stoffpline . von der Uni-
versitit allerdings noch nicht erarbeitet wurden. Das zu diesem Kurs gehdrende
Praktikum absolviert der Schiiler an dem von ihm ausgewihlten Arbeitsplatz.
Die Bezeichnung ,technische Ficher® ist im weitesten Sinne zu verstehen und
umfaflt Spezialgebiete, die von der ,,Verwaltung einer Schweinezuchtfarm® iiber
»Internationdles -Lufttransportwesen® bis zur -,Labortitigkeit mit Rontgen-
strahlen® " reichen. Die- bis- in jedes -Berufsdetail fiihrende Spezialisierung: wird
durch eine fundamentale theoretische Ausbildung in'den 4 Grundkursen erginzt.

V. Unter dem weiten Dach der Deutschen Schule in ‘México wohnen neben dem
Oberstufenzweig CCH und den traditionellen Oberstufenklassen noch die
Secundar< und Primarschulen mit ihren stufenspezifischen Problemen und ihren
rund 2750 Schiilern, Brutstitten fiir zahlreiche typische Auslandsschulkonflikte.
Dafl der neue Oberstufenweg nicht vollig abgesichert durch-diese Plantage mit
so’ verschiedenen Anbausorten fiihren kann, liegt auf der Hand. Dem erfahre-
nen: Lehrer geniigt-das Stichwort ,Fachriume®, um. zu. wissen, vor. welcher
Stundenplanmauer - der technische Direktor. steht. Da den Schiilern des- CCH
ibér ihte 25 Fachstunden hinaus: Labore und - die Bibliothek zum selbstindigen
Arbeiten:zur Verfiigung stehen miissen, bleiben die Grenzen der Realisations-
mbglichkeiten des CCH im Rahmen der ,Gesamtschule® eng gezogen. Die Vor-
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aussetzungen fiir ein Oberstufenmodell, dessen Ziel nicht der Nachweis angesam-
melten Stoffwissens, sondern die Fihigkeit richtigen Umgangs mit der Aufgabe
ist, kdnnen schon im Hinblick auf hinreichend vorbereitetes Lehrpersonal nur
schrittweise geschaffen werden.

Trotz dieser Einschrinkungen kann das Projekt CCH als ein Beitrag zur
Verbesserung der Struktur unserer Schule bezeichnet werden. Es beriicksichtigt
sowohl kulturpolitische Interessen der BRD wie auch gesellschaftspolitische Not-
wendigkeiten des Gastlandes, da es zweisprachige Schiiler zur Hochschulreife
und zugleich in verantwortungsvolle Berufe fiihrt.

VI. Der Ubergang von der Secundaria zur Oberstufe stellte bisher eine die
Ausfallquote stark erhdhende Hiirde dar. Solange fiir den Unterbau keine neue
Struktur gefunden ist, wird ‘es trotz des CCH bei einer Zisur bleiben miissen.
Eine Milderung des Abgingerelends haben wir allerdings dadurch erreicht, dafl wir
a) neben dem CCH und den herkdmmlichen Bachillerats- und Abiturklassen
eine berufsbezogene, nicht zur Hochschulreife fithrende Handelsschulklasse ein-
richteten. Diese Schiiler k6nnen ein Diplom der deutsch-mexikanischen Industrie-
und Handelskammer erwerben. Der Unterricht wird in deutscher und spani-
scher Sprache gegeben.

b) in Ubereinkunft mit dem von der BRD gegriindeten ,Centro de Estudios
Tecnolégicos Mexicano-Alem4n® (CETMA) vorwiegend technisch begabten
Secundarschiilern den Ubertritt in dieses Institut ermdglichen. Der fiir die
Oberstufe oder den Handelsschulzweig nicht geeignete Schiiler findet damit
einen Ausweg aus der fiir thn bis dahin in einer Sackgasse miindenden Lauf-
bahn an der Deutschen Schule.

VII. Mit der Variante CCH in der Oberstufe rechtfertigt sich die Bezeichnung
»Preparatoria®. Eine letzte Rechtfertigung allerdings kann erst gegeben werden,
‘wenn die ersten Schiiler nach Abschluff des 6. Semesters im CCH die Deutsche
Schule verlassen.
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Der Studlenplan des CCH wird folgenden Ablauf -haben:

Std.

1.Sem. " Std. 2.Sem. ‘Std. 3.Sem. Std. ‘4.Sem. Std. 5. Semester ~ Std. 6. Semester
Mathem,I. 4 Mathem.Il 4 Math.IIl. ' 4 Math.IV. .4 1. Wahlpflichtfach (ein Fach ist fiir
T i i : beide Semester auszuwihlen)
Mathematik 'V -Mathematik VI
Logik I .4 Logik TI 4
: : .~ Sratistik I ‘Statistik IT
"PhysikI -°5- ChemieI 5 BiologieI - 5 Experimen-5 2. Wahlpflichtfach (ein Fach ist fiir
b L talunterr. beide Semester auszuwihlen) .
in Physik, Physik 1T Physik TII
Biologieu.  Chemie I 5. Chemie III
: ; 4 - Chemie - Biologie IT - Biologie III
' Welt- und . mex. mex. Geschichts- 3 3. Wahlpflichtfach (ein Fach ist fiir
Zeitgesch. .3 Gesch.I - 3 Gesch.II- - 3" theorien - beide Semester  auszuwihlen)
: ) Asthetik T Asthetik 1T
Ethik T 3 Ethik OO
: SRR Sl " Philosophie 1. Philosophie II
Prakt. Er-- 3 Prakt.Er- 3 Prakt.Er- '3 Prakt.Er- 3 4. Wahlpflichtfach (2 Ficher sind fiir
ziehung zum . ziehungzum = ziehungzum  ziehungz. beide. Semester auszuwihlen)
Schreiben'1 SchreibenII - - Schreibenu.. Schreibenu. Gikonomie I ~ Okonomie II
o ’ ‘ ‘Dokumentavt. Dokument. - pglit, 4 Soziale  Polit. 4 Soziale
’ "t Wissenschaft I Wissenschaft 11
. Psychologie .1 Psychologie TI
Recht I 3. Recht II
Verwaltung- I  Verwaltung 11
Geographie T ~ 3 ~“Geographie II
Griechisch' I Griechisch II .
R SR B o Latein T . (6) Latein II " (6)
Klass. Welt- - »Klass.Span. 2. Mod. Welt- 2 - Mod. span. 2 5, Wahlpflichtfach (ein Fach ist fiir
literatur - 2 -u. hispanische - liceratur S hispanische beide Semester auszuwihlen)
Literatur Literatur Gesundheits- Gesundheits-
wesen 1 wesen 1I
Kybernetik Kybernetik
-+ Computer- + Computer-
technik I technik IT
Kommuni- - Kommuni-
kation T kation II
Umwelt-. Umwelt-
gestaltung I 2 gestaltung IT
Graphische Graphische
. Gestaltung 1 Gestaltung 1T
Deutsch © 5 Deutsch = 5 Deutsch 5 Deutsch . 5. Deutsch 5 * Deutsch 5
Englisch = (3) -Englisch  (3). Englisch.. (3) Englischi .(3) Englisch (3) Englisch 3)
(fakultativ) . ‘
Sport. 2 Sport 2 Sport 2 Sport 2" Sport - 2 - Sport
Kunsterz. 1 Kunsterz. 1 -Kunsterz. ' 1 Kunsterz. © 1 -Kunsterziehiung 1 Kunsterziehung 1
+ Musik =+ Musik -+ Musik + Musik -+ Musik .+ Musik
‘ Wahlfrei: Praktische Ausbildung mit d. Technikerdiplom als Abschlufl
; Theoret. (4) Theoret.  (4) Theoretische : (4) Theoretische ~(4)
Gesamt- - Grundausb. - Grundausb. = Grundausbildung - Grundausbildung -
stundenz. 25 25 .25 25 28 28
(28) (28) (32) (32) (35) (35)

Die verbleibenden Freistunden (vormittags) verbringen die Schuler mit selbstandxger Arbeit in den
Labors bzw. in der Bibliothek.



Schulprojekt Cajamarquilla
Von Dieter Frese, Miraflores-Lima

Als einige Wochen nach der groflen Erdbebenkatastrophe am 31. Mai 1970
die ersten spontanen Geldspenden aus Deutschland an uns gesandt oder an-
gekiindigt wurden und man uns bat, das Geld zur Linderung der Not fiir die
Erdbebenopfer zu verwenden, stellte sich uns die Frage, wie das Geld am sinn-
vollsten einzusetzen sei. Einer Organisation mochten wir es nicht geben. Die
Phase der ersten Hilfeleistung direkt nach dem Beben war voriiber. Nach eini-
gem Uberlegen kamen wir zu dem eigentlich naheliegenden Schluff, das Geld
zum Wiederaufbau einer Schule zu verwenden.

Inzwischen hatten mehrere Lehrer des Colegio ,Alexander von Humboldt®
an Schulen in Deutschland geschrieben und mit ihnen gemeinsam Sammlungs-
aktionen organisiert. Einige Schulen schickten von sich aus Geldbetrige. Ehe-
malige, inzwischen wieder nach Deutschland zuriickgekehrte Lehrer der Hum-
boldtschule brachten ebenfalls betrichtliche Summen zusammen. Auch Privat-
personen aus dem Freundes- und Bekanntenkreis einiger Lehrer richteten Zu-
wendungen an uns. Last not least unterstiitzte auch die Deutsche Botschaft un-
ser Vorhaben. So kam schlieflich ein recht ansehnlicher Betrag zusammen. Wir
wandten uns sodann mit unserem Hilfsangebot an das peruanische Erziehungs-
ministerium mit der Bitte, uns ein geeignetes Projekt zu iibergeben. Unser
Wunsch war, cine Schule allein mit den uns zur Verfiigung stehenden eigenen
Mitteln zu errichten; wir wollten nicht etwa eine Mitbeteiligung an einem
grofleren Projekt. Dariiber hinaus dachten wir an eine Betreuung der Schule,
etwa in Form einer Patenschaft, durch das Colegio ,,Alexander von Humboldt®
in Lima. Uns wurde der Wiederaufbau einer Schule in Cajamarquilla, einem
kleinen Ort in der Schwarzen Kordillere, vorgeschlagen. Wir nahmen den
Vorschlag an. Denn dieses Projekt entsprach genau unseren Vorstellungen und
hatte auflerdem den groflen Vorteil, dal uns der DED (Deutscher Entwick-
lungsdienst), der in jenem Gebiet titig ist, behilflich sein konnte.

Nachdem die Finanzierung des von uns als Erdbebenhilfe geplanten Schul-
projektes in Cajamarquilla im wesentlichen gesichert war, wir in einer Reihe
Besprechungen mit dem peruanischen Erziehungsministerium Ubereinstimmung
erzielt hatten, die Baupline unseres Architekten genehmigt waren und wir uns
auch mit der Deutschen Botschaft abgestimmt hatten, war es unser Wunsch,
Cajamarquilla einmal selbst kennenzulernen und mit den Menschen dort per-
s6nlich zu sprechen. Auflerdem wollten wir uns vergewissern, wie weit die Ar-
beiten der im Bau befindlichen Strafle nach Cajamarquilla fortgeschritten sind,
denn davon hingt es weitgehend ab, bis wann ,unsere Schule® fertiggestellt
sein wird. Schlieflich gab es auch noch einige Unklarheiten, vor allem hinsicht-
lich der Grundstiicksfrage, zu beseitigen, die ein persdnliches Gesprich mit den
Leuten in Cajamarquilla erforderlich oder zumindest wiinschenswert erscheinen
liefen. '

Am Mittwoch, dem 3. Februar 1971, kurz.nach 6 Uhr fuhren wir mit
zwei Wagen von Lima los. Insgesamt waren wir sechs Personen: Herr Kraut-
hausen (Direktor des Colegio ,,Alexander von Humboldt“), Sefior Malaga (Sub-
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direktor) und ich als Vertreter der Deutschen. Schule-in'Lima, ein Fahrer der
Schule und zwei Studenten aus Deutschland, die auf einer Late1namer1ka-Re1se
waren und die Gelegenheit nutzten.

Nach 190 km' verlieen wir bei Pativilca die Panamericana Nord und bogen
rechts ab. Der Andenanstieg begann. Gegen Mittag erreichten wir mit. etwa
4100 m den hdchsten Punkt nahe der Quelle des Rio Santa, der das Callején de
Huaylas ‘durchflieft. Von da ab ﬁel der Weg - allmahhch dem” Fluﬁlauf nach"
Norden folgend.

Ungefahr 3 Stunden spater waren wir in Huaraz, unserem Tagesz1el Dort
suchten wir den Ingenieur vom DED, Herrn Nagel, auf, der den Strafienbau
nach Cajamarquilla leitet und in stindiger Verbindung mit den dortigen Be-
~ wohnern steht, die — gewissermaflen als ihrén Baukostenantéil — die Arbeits-
krifte kostenlos stellen.’ Das Straﬁenpro]ekt wird von der Cooperacién Popular
(COOPOP) durchgefithrt, ¢iner peruanischen Institution, die sich auch == im’
Rahmen der Entwicklungshilfe — auslindischer' Fachleute bedient.

Zusammen mit Herrn Nagel und einem Verbindungsmann aus Cajamarqullla
fuhren ‘wir am nichsten Tag nach Cajamarquilla. Von Huaraz aus stieg die Strafie
steil die Schwarze Kordillere hinan. Der Blick in das Santatal und auf die ge-
genubcrhcgende Weifle Kordillere, | deren schneebedeckte -Gipfel. jedoch Zzumeist
in Wolken gehiillt waren, war phantastlsch Nach 2 Stunden, kurz hinter dem
Paf, der uns iiber etwa 4200 m fithrte, mufSten wir nach links in einén schmalen
Pfad einbiegen, der in ein Seitental abzweigt und einmal die -Autoverbindung
nach Ca]amarqullla bilden soll.
~ Nach 20 km endete der Weg vor einer Felswand. Eme Stunde Fahrzext hat-

ten wir fiir diese. Strecke, die die Grenze des Zumutbaren fiir ein Nlcht-Ge-
landefahrzeug war, gebraucht. Etwa 15 Arbeiter waren dabei, mittels Dynamit
und einer Raupe den Weg durch das Gestein weiterzutreiben. Das gleiche ge-
schah auf der anderen Seite vom Ort aus. Die beiden Baustellen waren noch
‘ungefihr 500 m. voneinander ‘getrennt, die besonders schwer zu: uberwmden
sind, da eine tiefe, V-formige Schlucht dazwischenliegt.

* Wir lieBen unsere beiden Wagen etwa 30 m vor der Baustelle stehen und
‘gingen das restliche Stiick nach Cajamarquilla zu FuB. Wir brauchten nur die -
Schlucht zu' {iberqueren -und schafften es in einer guten halben Stunde. -

o Ca;amarqullla, das 3300 m ‘hoch. liegt, war noch ein Triimmerfeld. Nur
wenige Hiuser waren wieder aufgebaut. Im Ort selbst m8gen heute noch etwa
700. Menschen leben, ‘mit- dem  niheren Einzugsgebiet zusammen sind: es unge-
fihr 2500. Eine Reihe Leute hat nach der grofien Katastrophe am 31. Mai 1970
den Ort verlassen und sich in der Umgebung angesiedelt. Wir wurden sehr
freundlich von den Dorfbewohnern begriifit. Sie zeigten deutlich, wie sehr sie
sich dariiber freuten, daff wir ihnen die Schule bauen’ wollen. Zwei primitive
Notgebiude dienten inzwischen als. Unterrichtsriume, Die: friihere Schule. liegt
total in ' Schutt. Die .von uns gebaute Schule soll 6 Klassenriume 'und einen
Verwaltungsteil umfassen. Zunachst w1rd mit einer Zahl von 130 bis 140. Schu-
lern zu rechnen sein. R

Sofort -nach-unserem- Eintreffen - rief der Burgerme1ster den Gememderat
zusammen; In der dann folgenden Aussprache wurden .in teils séhr - lebhafter,
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jedoch sachlicher und disziplinierter Form alle anstehenden Fragen behandelt.
Am Schluff waren simtliche Punkte; auch die Grundstiicksangelegenheit, geklirt,
Wir kamen iiberein, daf8 alsbald mit der Erstellung der Fundamente begonnen
werde. Die Arbeitskrifte werden . kostenlos vom Dorf gestellt. Herr Nagel
wird freundlicherweise die Bauleitung iibernehmen und fiir - die. Beschaffung:
und den Transport' des notwendigen Materials sorgen. Einstweilen muf} das
Material noch das letzte Stiick getragen oder ‘auf Mulas transportiert werden.
Notfalls kénnten auch die vorgefertigten Bauelemente. der Schule auf diese
Weise nach Cajamarquilla geschaiﬁ werden. Wir glauben jedoch, daf das nicht
ndtig sein wird, da wir fest mit der Fertigstellung des noch fehlenden Straﬁen—
abschmtts bis April rechnen. :

Gegen 5 Uhr nachmittags machten wir uns auf den Ruckweg Durch den
im Laufe des: Nachmittags aufgezogenen Nebel war der lehmige Weg vollig
aufgeweicht, und wir fuhren wie auf Schmierseife. Gegenverkehr. ist auf diesem
schmalen Weg nicht méglich. Man wird die Strecke sicherlich stundenweise
in einer Richtung frelgeben oder an einigen Stellen Wartenischen schaffen
miissen, ~

Als wir die Hauptstraﬁe w1eder erreicht hatten, verabschiedeten wir uns
von Ingenieur Nagel, der mit 'seinem Jeep nach Huaraz zuriickfuhr, wihrend .
wir die entgegengesetzte Richtung einschlugen. In einem Dorf am Weg suchten
wir noch den Schulleiter von Cajamarquilla auf. Seine Anschrift hatten wir von
seinem Vater, dem Biirgermeister von Cajamarquilla, erfahren. -

Spit abends erreichten wir Casma an der Kiiste, wo unsere ¢ Strafle in dle
Panamericana einmiindete. Von dort bis Lima waren es noch.360 km. Wir
entschlossen uns, nach einem Imbiff durchzufahren, und waren Freitag- morgen
um 4 Uhr zuriick in Lima. :

Mit ‘unserem Architekten besprachen wir in der Woche darauf die nichsten
Sdiritte, Wir holten Kostenangebote ein und verhandelten mit verschiedenen
Firmen. Inzwischen sind die Bauelemente bei einer Fabrik in Lima in: Auftrag
gegeben. Zwadr wird die Schule nicht, wie urspriinglich geplant, zum. Beginn
des neuen Schuljahres fertig sein, doch voraussichtlich wird die Elnwe1hung noch'
im ersten Trimester stattfinden kdnnen. :

Nachtrag: Ein Pavillon mit 3 Klassenriumen konnte inzwischen . in Betrleb
genommen werden, der zweite ist im Rohbau fertlggestellt (vgl auch DdLlA
Heft 4/1972 Selte 97). )

Nachlese zur 11. DIDACTA 1972
Von Rudolf Schréter, Halle/W
In Heft 7-8/71 unserer Monatsschrift berichteten wir fiber die im Wechsel
zur DIDACTA veranstaltete 3. Interschul in Dortmund. Thre Devise ,Erzie-
‘ hung fiir den Fortschritt der Welt“ kann gleichermaflen fiir die 11. DIDACTA

in Hannover gelten. In seinem Beitrag zum ,schul-managemeént I/72¢ (Wester-
: mann) zieht denn auch H. Frommberger, der: Initiator der "Interschul," das
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Fazit zu 'den  Veranstaltungen DIDACTA-Interschul unter der Uberschrift
»Bildungswerbung  durch ‘pidagogische Ausstellungen® und stellt fest, dafl.sich
beide Vorhaben gewandelt haben, sich mehr aufeinander -zu entwickeln' und
noch",,pidagogischer” geworden seien. War es bisher im wesentlichen der Inter-
schul vorbehalten, Schule in Funktion zu zeigen und damit den ‘bisherigen
Ausstellungsstil zu  durchbrechen, so’ zeigte die 11. DIDACTA,:daf} sie sich
von- einer Lehrmittelmesse -ebenfalls - stark . zum - Pidagogischen - hin gcwandelt-
hat und ihr dieser Strukturwandel recht gut bekommen ‘ist. '

.:E1nerse;ts gab sie ein Informationsangebot wie sonst nirgends auf der Welt, -

~stand im - inhaltlichen Bereich ganz auf dem Boden gegenwiirtiger Realititen - -

~und strebte nach den . Worten von Stadtschulrat O. Harde, Hannover, ein

Rendezvous mit der Zukunft der Schule an, denn es reiche nicht mehr, dafl
Schiiler die Vergangenheit verstehen, es sei nicht einmal genug, die Gegenwart
zu begreifen, denn schon junge Menschen miiften lernen, die allgemeine Rich-
tung und das ‘Tempo der Verinderungen vorauszusehen:.' Noch immer-bleiben
die Schiiler zumeist in der festen Organisationsform der Klasse. Doch will die
Schule ihnen das. zukiinftige Leben erleichtern, dann' miissen sie in: wechselnden
Organlsatlonsformen arbeiten. Hier andererseits Mog11chke1ten und Wege ‘auf-
zuzelgen sei -ebenfalls Aufgabe der 11. DIDACTA besonders da, wo sie die
Schule in Funktion zeige.

Das Zukunfismodell der Schule W1rd ohne Computer mcht zu ‘denken
sein, Thr ‘Mittelpunkt soll der Lehrer bleiben, der aber entlastet sein muf
von administrativen Aufgaben. In der SchulverWaltung wie iberhaupt im ge-
samten Schulbereich gibt der Computer Entlastung in vielerlei Moglichkeiten.
Das bedingt wiederum den Unterricht am Computer selbst, da das Wissen um
ihn und die EDV zu einem Bestandteil der Allgemeinbildung werden muf.
Dann' ist auch der Unterricht durch den ‘Computer mdglich, vor allem im .
‘mathematischen Bereich, in der Betriebswirtschaftslehre, in der Statistik, so daf}
die Schiiler bereits im Schulunterricht mit der Planung und:Steuerung von Pro-
jekten vertraut’ gemacht werden konnen, was wiederum ihre Eigentitigkeit
sowie das Denken in-Strukturen férdert. Ohne Programme ist das allés na-
tiirlich nicht durchzufiihrén, und der Einsatz des Computers in der Schule steht
und fillt mit ihrem Angebot. Sie: werden zu Programmsystemén zusammenge-
faflt sein miissen, die untereinander wieder angeschlossen werdén kdnnen, so, .
daf sie ein konsequentes Baukastensystem ermdglichen, um den wachsenden

4+ pidagogischen und organisatorischen Anforderungen der Schule von morgen

zu entsprechen. — In der Funktionsschau Lernzentrum wurden die didaktischen
Funktionen technischer Medien aufgezeigt und die Reahslerung von Lernzxelen ;
mit Hilfe von audio-visuellen Medien vorgestellt. -

 Das Mifverhiltnis sprunghaft gestiegener Kosten fiir eine moderne Schul- _
- ausstattung ‘und finanzieller Moglichkeiten der Schultriger lieff Fr. Edding die .

Frage aufwerfeén: Lassen sich Schulausstattung, Lehr- und Lernmittel rationali- -
sieren? Die Zauberformel wire, mit germger Erhdhung der Ausgaben gleiche
und: bessere Resultate zu erzielen. Hierbei sei' zu bedenken, daf der téchnische
Fortschritt -an-sich relativ’ unproblematisch ist, die Produktion-ungehindert
lduft, sich steigert und dadurch die Markttransparenz und Marktsteuerung im-
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mer schwieriger werden ldft. Der Medienmarkt werde schon insofern zu einem
schwerwiegenden Problem, als durch ihn im Schulsektor Ziele, Inhalte und
Methoden der Bildung bestimmt werden, so dafl die Entwicklung dieses Marktes
eine Planungsarbeit neuer Art notwendig mache, um Fehlentwicklungen zu ver-
meiden und einen gewissen Rationalisierungseffekt zu erzielen.

Und der Lehrer? Man sprach von seiner Frustration und daf viele mit einem
Schock von der DIDACTA nach Hause gefahren seien. Woher soll er sogleich
ausreichende Informationen zu rechter Auswahl, woher Kenntnisse und Fertig-
keiten zu sinnvollem Einsatz komplizierter Apparaturen nehmen? Wohl wurden
in der Funktionsschau Lernzentrum Unterrichtsbeispiele gezeigt, wie mit Hilfe
technischer Medien die Arbeit in wechselnden Gruppen vollzogen und dabei die
Mitarbeit der Schiiler angeregt und kritisches Verhalten entwickelt und geschult
werden kénnte. Doch ohne zusitzliche Aus- und Weiterbildung des Lehrers im
Medien- und Computerbereich wird das alles nicht durchfilhrbar sein. Schliefi-
lich ist er wohl auch berechtigt, bei Uberforderung in Abwehrstellung zu gehen,
wie er andererseits kritisch iiberpriifen sollte, wenn bestimmte Lehrcomputer
durch sture Abfrageschemata auf {iberholt geglaubte Unterrichtsformen zu-
riickgehen, damit die zur Rezeptivitit verleitende Seite technischer Lehrhilfen
nicht iiberhandnehme. Die Effektivitit der vielen technischen Wunderdinge er-
schlie8t sich nicht durch blofles Anschauen, sondern wiirde sich erst durch inten-
sive Erprobung ermitteln lassen.

In diesem . Riesenangebot hochgeziichteter technischer Hilfsmittel ist die
Propaganda fiir den Einsatz von Schiefertafel und Griffel ein Kuriosum. Die
wissenschaftliche Rechtfertigung dazu von Fr. Steinwachs in Aachen bezieht
- sich auf 30000 elektronische Mefldaten zur Legasthenie und stellt fest, daf}
Kinder, die' mit Schiefertafel und Griffel schreiben lernen, denen iiberlegen
seien, die mit Schreibheft und Bleistift oder Filzschreiber unterrichtet wiirden.
Schreibschwiche von Schulanfingern kénne bei Benutzung von Schiefertafel
und Griffel besser iiberwunden werden. Die Arbeitsgemeinschaft fiir Schreib-
erzichung argumentiert anders und hat woh! die Mehrzahl der Grundschullehrer
hinter sich, die 809 der Schulanfinger nach einem Schreiblehrgang unterrich-
ten, wie er erstmalig in unserem Lehrerhandbuch zur Auslandsschulfibel empfoh-
len werden konnte. Nicht das Training der Fingerspitzenmuskulatur, sondern
die Schwungformen von Arm und Hand zu denen der Finger entsprechen
unserer Erfahrung nach den Prinzipien eines modernen Schreibunterrichts.
Hinzu kommt die notwendige pidagogische Forderung, daf das Kind seine
Lernschritte iiberpriifen kénnen mufl; was beim Gebrauch von Schiefertafel
und Griffel, wo Schreibergebnisse jeweils durch Schwamm und Lappen beseitigt
werden, nicht moglich ist. Diese Kontroverse auf der DIDACTA mutet wie
ein Anachronismus an in bezug auf die komplizierten technischen Unterrichts-
medien und das geheimnisvolle Sirren und Klicken der Computer.
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Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsaxﬁt — Zentralstene fiir das Auslandsschulwesen —

teilt mit:

1.

[

Die 79. Sitzung des Ausschusses fiir - das Auslandsschulwesen der KMK fand
am 10. und 11, Februar 1972 in Bad Homburg statt.

Der Auslandsausschufl beschlof, der Kultusministerkonferenz die Errlchtung
eines Sprachdiploms in zwei Stufen an den deutschen Schulen im Ausland
vorzuschlagen. Die 2. Stufe soll den Grad der Beherrschung der deutschen
Sprache ausweisen, der zum Besuch deutscher Hochschulen berechtigt.

Das Verzeichnis der Amtsstellungen der Leiter ‘deutscher Schulen und selb-

-stindiger Schulabteilungen andeutschen Schulen im Ausland wurde routine-
. miflig entsprechend den Vorschligen der Zentralstelle fiir das Auslands-

schulwesen iiberpriift und erginzt.
Die Richtlinien fiir die Behandlung von Bewerbungen fiir den Auslands-
schuldienst wurden abschliefend beraten.

Im Hinblick auf aufgetretene Mif3verstindnisse zur Frage der Verlange—

* rung von Dienstvertrigen in nicht gesundheitsgefihrdenden Gebieten wurde

erneut. festgestellt, dal die normale Vertragszeit drei Jahre betrigt, diese

‘bei Bewihrung um zwei Jahre verlingert werden kann, dariiber hinaus in

besonderen Bedarfsfillen auf Antrag der Schule um weitere zwei Jahre.
Jede Vertragsverlingerung setzt das Einverstindnis der Vertragspartner, des

Schulleiters, der Heimatschulbehdrde und der Zentralstelle fiir das ‘Auslands-

schulwesen (Auswirtiges Amt) voraus.

Ein Unterausschufl des Auslandsschulausschusses wird priifen, ob und unter
welchen Voraussetzungen die Beteiligung von ‘deutschen Schulen im Aus-
land an Reformversuchen der Sekundarstufe II sinnvoll ist.

Deutsches Sprachdiplom — BeschluB der Kultusmlmsterkonferenz vom  16.
-Mirz 1972:

. Die Kultusministerkonferenz beschlieft, ein Deutsches Sprachdiplom zu

schaffen, das von Schiilern im Ausland, insbesondere von Schiilern deutscher
Schulen im Ausland, in zwei Stufen erworben werden kann. Das Diplom der
zweiten Stufe wird als vollgiiltiger Nachweis der fiir ein Hochschulstudium

‘in_der Bundesrepublik Deutschland erforderlichen Deutschkenntnisse aner-

kannt.
Die verantwortliche Vorbereitung und Leitung der Diplompriifungen w1rd '

- ein Zentraler Ausschuf iibernehmen, iiber dessen Zusammensetzung die Kul-
tusministerkonferenz zu gegebener Zeit auf Vorschlag des Ausschusses fur

das Auslandsschulwesen beschliefen: wird.

Die fiir die Kostenregelung erforderlicheni Verhandlungen soller unverziig-
lich in die Wege geleitet werden. Sie sollten so rechtzeitig - abgeschlossen
sein, dafl die Verwaltungsarbeiten fiit das Deutsche Sprachdiplom noch im
Jahre 1972 aufgenommen werden kdnnen.

Der Ausschufl fiir das Auslandsschulwesen wird beauftragt, seine Vorarbei- °
ten fiir die Durchfithrung von Diplompriifungen fortzusetzen und so bald
wie moglich Vorschlige fiir die weiteren Mafinahmen vorzulegen.
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3. Von Vertretern der Zentralstelle wurden'die folgenden Dienstreisen durch-
gefiihrt:
Abteilungsprisident Onnen Diénstreise nach “Spanien ‘zur Tellnahme an
der Tagung der Direktoren und Schulvorstinde der Deutschen Schulen in
Spanien ‘vom 26. bis 29. 4. 1972 -id Barcelona; anschheﬁend Besuch der
" Deutschen Schulen Valencia und' Sevilla.
Schulrat Schuh fiihrte Welterblldungskurse fiir LehrkraPce im Kmdergarten
~und in der Grundschule durch in Maxland/Itahen, in Toronto, London und
Kitchener/Kanada 'und in Lima/Peru.
Regierungsrat Schmidt nahm am XI. Internationalen Kongre[i der Fremd-
sprachenlehrcr in der Zeit vom 4. bis 8. April 1972 in Saarbrud{en teil,

4. Der Deutschen -Schule Bogoté '(Colegio" Andino) wurde anliflich der Feier

ihres 50jihrigen Bestehens der Orden Cruz de Boyocé (in Silber) verlichen.

- Die Auszexchnung wurde vom ‘kolumbianischen Staatsprisidenten Dr. Post-

“rana in ‘Anwesenheit des Erziehungsministers, Dr. Galan, am 6. Mirz 1972
im Rahmen einer Feierstunde {iberreicht.

5. Statistisches

Die vermittelten Lehrer, deren Anzahl am 1. 6. 1971 1333 betrug, vertellen
sich auf die’ folgenden Geburten]ahrgange

Geburtsjahr  ~ Anzahl Geburts]ahr Anzahl Geburtsjahr  Anzahl

1910- 4 1922 .4 1934 - 94,
1911 - 4 11923 4. - 1935 ... 95
1912. 4 1924 14 ©19360 - 117

1913 =~ 1925 , 27 © 1937 112
1914 4 1926 L 24 01938 0 99
1915 4 1927 12 1939" 100
1916 10’ 1928 52 1940 130
1917 8 1929 60 1941 56
1918 2 1930 39 1942 20
1919 4 1931 57 1943 - 20
1920 4 1932 59 1944 -8
1921 . 24

1933, ... 57 - 1950 1

'Oﬂené : S"t’el,len: -
Dié Stelle des Leiters .

der Deutschen Schule in Nalrobl/Kema :
ist zum 1. ]anuar 1973 durdh' einen- HL- zu besetzen.

Bewerbungen sind mit den iiblichen Unterlagen (dreifach) auf dem Dienst- -
weg an das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschul- -
wesen —, 5 Koln 1, Postfach 108008, zu richten. Eine Durdhschrift des
Bewerbungsschrelbens und ein Satz -der Bewerbungsunteflagen - werden -
direkt an die Zentralstelle erbeten. -~
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Personliche Nachrichten
Oberstudiendirektor a. D. Dr. Friedrich Bock

Am 5. Mirz 1972 starb in- Hagen vollig unerwartet Oberstudiendirektor “a.D.
‘Dr. Friedrich Bock im Alter von fast 73 Jahren.- Von 1932 bis 1938 war er als Studien- -
rat an der Deutschen Schule Sofia: titig. Nach dem 2. Weltkrieg ergriff er die Initiative

- zu regélmifligen Treffen ehemaliger deutscher Lehrer-in Bulgarien. Uber die kamerad- -
schaftlichen "Zusammenkiinfte, die sich zunehmender Beliebtheit erfreuten, haben wir
in ‘unserer ‘Monatsschrift jeweils berichtet. Noch halten wir sein’ Rundschreiben Nr. 31
in der Hand, in :dem er auch fiir diese Pfingsten Lehrer und Schiiler der ehemaligen
deutschen Schulen'in Bulgarien zum 12. Treffen nach Berlin-Spandau einlidt. — Uner-
mildlich war Dr. Bock auch fiir den Biichertisch unserer Zeitschrift auf seinen Fachgebieten
— Physik, Chemie, Biologie — titig. Noch kurz vor seinem Tode hatte er sich bereit
erklirt, die Rezension. eines neuen Werkes zu iibernehmen. — Er hat durch die Jahr-
zehnte hindurch der Sache Auslandsschule treu und unauffillig gedient. Sein ‘Tod ist fiir
seine grofle Familie und “seinen noch gréfleren Freundeskreis ein unersetzlicher -Verlust.
Wir haben ihm viel zu danken.

G. Lepiorz : R. Schréter G. Scholz:

Oberstudiendirektor Dr. Herbert Rothfritz +

Am 18. 2.1972 ist Oberstudiendirektor Dr. Herbert Rothfritz, geb. am ‘6. 12, 1907,
in Pforzheim, Spicherstr. 13, einem unheilbaren Leiden -erlegen. Der Verstorbene war
iibér zehn Jahre an der Deutschen Schule Istanbul titig, von 1935 bis 1944 als Studien-
assessor und Studienrat fiir ‘Deutsch; Englisch und Geschichte, in den Jahren 1960/61
als ihr Leiter. In zwei schwierigen Perioden der Schulvergangenheit hat er sich durch
seine Tiichtigkeit und ‘seine ausgleichende menschliche Giite hohes Ansehen  erworben.
Seine fritheren Schiiler und Mitarbeiter trauern um ihn.

: : ' Deutsche -Schule Istanbul

“Hinausgegangen:

“Europai. - ) 5 : ;

" Eberhard, Dorothea, Kg 6370 Oberursel, Hohemarktstr. 90 ES Karlsruhe
Bollenbach, Hermann, RSL 6900 Heidelberg, Fasanenweg 2 A DS’ Briissel
Visel, Christa, ROL 7500 Karlsruhe, M.-Alexander-Str. 2 “do. . :
Emmerich, Heidrun, Kg 4300 Essen, Virchowstr, 130 - . Ist. Nostra Signora Rom
Hendlér, Margarete, HSL 4600 Dortmund-Héchsten - Ist. Giulia Mailand
Zyzik, Maria, L * 6400 Fulda, Stauffenbergstr. 21 - Ist. Giulia Mailand
Asien: _ : : ,
Holzapfel, Klaus, L 6500 Mainz Weisenau, Heiligkreuz- Nedjat-ORS.

. ‘ Lo g 81 - Kabul

- Matschke, Hartmut, OStR - . 7251 Gebershelm, Dobelstr. 55 - do.
Mohr, Gerhard, L 2400.Liibeck, Dorfstr. 7 do.
Miiller, Gerold, HL. 7210 Rottweil, In der Au 20: . do,

Schubert, Heiner, ROL . - 7411 Reutlmgen-Degerschlacht, do.
N Blumenstr. 8
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Wessa, Walter, StR 6718 Griinstadt, Kreuzerweg 73 Nedjat-ORS Kabul

Hardt, Jiirgen, StR 5205 St. Augustin 1, Pappelweg 7 DS Tokyo

Amerika: ]

Kanne, Christian, VL 4933 Blomberg, Briintrup 61 DS Arequipa

Badura, Horst, StR 3011 Gleidingen, im Winkel 11 W.-v.-Humboldt-Inst,
Santiago

Gobel, Heinz 5760 Neheim-Hiisten, Olivaweg 11 Dt. Lehrer-Sem.

Wegermann, Hermann, RSL 2190 Cuxhaven, Siidersteinstr. 26

Buenos Aires
III. Region der EKLBB
Panambi/Brasilien

Buchbesprechungen

Richard Hamann | Jost Hermand: Epochen
deutscher Kultur von 1870 bis zur Ge-
genwart. Bd. 1: Griinderzeit (sammlung
dialog Bd. 54). Nymphenburger Verlags-
handlung, Miinchen 1971. 240 S. mit 40
Abb., Ppb. DM 16,—.

Dieser 1. Band versucht, aus der kultu-
rellen Entwicklung in der Griinderzeit be-
stimmte Einheitskomplexe herauszuschilen,
in denen sich Geisteszustinde manifestieren,
die sich nur aus dieser Epoche selbst er-
kliren lassen und zugleich dieser Zeit ihr
Geprige geben. Dabei stammen die Kern-
stiicke von Richard Hamann, wihrend
Prof. J. Hermand, Germanist in Madison
(Wisconsin), Abschnitte iiber Literatur,
Wissenschaft und Musik iiberarbeitet, neu
hinzugefiigt und das Ganze aufeinander
abgestimmt hat. Die Perspektive, die mit
dem Paradoxon einer materialistischen
Geistesgeschichte  umschrieben wird (Vor-
wort), sucht den gemeinsamen Nenner (hier:

Stil und Stilstufen) fir die Griinderzeit. -

Zwar wird die 8konomisch-gesellschaftliche
Grundlage in die historische Betrachtung
einbezogen, aber einer vulgir-materialisti-
schen Vereinfachung i. S. einer absoluten
Identifizierung von Basis und Uberbau
widersprochen. Das Ergebnis ist {iiber-
raschend, da die Bismarckzeit im gingigen
Geschichtsunterricht zumeist in rein poli-
tischer Betrachtung steckenbleibt. Freilich
zwingt die Stilerkenntnis, wie sie hier geiibt
wird, zu vereinfachenden Begriffen, aber es
leuchtet ein humanistischer Universalismus
auf, fiir den alles Spezialwissen nur ein
Teil eines iibergreifenden Ganzen ist. Im
»Griinderprunk® werden Stilideale sichtbar,

die sich einsichtig an der Malerel veran-
schaulichen lassen: Einzelbild und Personi-
fikation, Nahbild und Vordergriindigkeit,
der bedeutungssteigernde Hintergrund, die
Schirfe der Kontraste und die Unbedingt-
heit in Werk und Gestalt. Der ,,Griinder-
geist” zeigt sich im Kimpfertum und in der
konstruktiven Gesinnung. Der neue Akti-
vismus fiihrt zur Lust am Aggressiven und
verkiindet die Absage an den Liberalismus.
Dieser Teil des Buches lebt von der Ausein-
andersetzung vor allem mit Nietzsche. Sein
»Wille zur Macht® kennt nur Rang und
Unbriiderlichkeit. Er gipfelt im Ideal der
vornehmen Haltung, jedoch nicht dort, wo
sie seit altersher vorhanden war, sondern
bei den Emporkdmmlingen. Das Schluf}-
kapitel ,Idee und Realitit® zeigt Kiinstler,
Dichter und Philosophen, die an den wich-
tigsten Problemen dieser Jahre vorbeigingen
und Intelligenzutopien verfallen waren.
Hinter diesem ,Olymp des Scheins® sieht
Hermand schon Ansitze zu steigender Ver-
sachlichung, die eine neue Wertung der
Produktivitit des Geistes und des Werkes
als Produkt herauffiihrt. Die sorgsam aus-
gewihlten 40 Abbildungen — leider
schwarzweiff — dienen der Unterstreichung
fiir eine ,wechselseitige Erhellung der ein-
zelnen Kiinste“, wie- Oskar Walzel es ge-
nannt hat. C. Schneider

Hans J. Vermeer: Einfithrung in die lin-
guistische Terminologie (sammlung dia-
log Bd. 53). Nymphenburger Verlags-
handlung, Miinchen 1971. 117 S., Ppb.
DM 12,—.
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Der Zwedk ‘des Biichleins liegt darin, die
Problematik aller Definitionen aufzuzeigen,
die heute in der linguistischen Forschung
gang und gibe sind. Vermeer lenkt die

Aufmerksamkeit auf den Sinn der Ter-

minologie und stellt den Inhalt eines Ter-
minus seinér ‘bloflen Namensform gegen-
iiber. Die traditionelle Grammatik meinte,
daf ‘die geschriebene Sprache fundamen-

taler als die ‘gesprochene sei, daf} die lite- .

rarische "Sprache von sich aus reiner und
korrekter sei. Aber absolute Richtlinien fiir
sprachliche - ,Reinheit* und ,Richtigkeit®
gibt es nicht, denn Wertungen kérnen nur
in bezug.auf einen vorher gewdhlten Stand-
ort. vorgenommen werden. Daher: ist die
modeme Linguistik keine normative, -son-
dern eine deskriptive Wissenschaft. In wel-
che Relativitit terminologischer Prigungen
_das _hineinfiihrt, versteht . Vermeer -behut-
sam, man darf sagen, spannend.aufzuzeigen.
Ausgehend von Definitionstypen zergliedert
er, was die' Lehrmeinungen der verschiede-
nen Schulen unter -dem Wort-Begriff z. B.
»Sprache® wissenschaftlich verstehen. Er 148t
die Zuflerst umfangreiche = Literatur, vor
allem die englische, - iiber -diesen Komplex
in. seinem Text unmittelbar, nicht im. An-
hang mitreden. Struktur. und Laute der
Sprache bzw. Sprachzeichen und Zeichen-
grofen (Rénge) vergleicht er bei den ver-
schiedenen Schrittmachern und.ihren Rich-
tungen, : hebt
reduziert sie. Ein eigenes Kapitel “widmet
er der Phorietik und Phonologie, indem ge-
wisse Arbeitsmethoden - dargestellt. werden,
die die jiingsten Entwicklungen in der Theo-
rie der . distinktiven Merkmale - gezeitigt
haben. Die Bemerkungen {iber die historische
Vorbelastung - der - Terminologie, ‘die iib-
licherweise am Anfang einer Untersuchung
zu finden sind, erscheinen hier:als - Schlufi-
kapitel. Bisweilen mdchte- einen unmathe-
matischen  Begabungstyp die ‘den Natur-
wissenschaften entliehene Fiille : undurch-
sichtiger Zeichen und Formeln in gewissen
Abschnitten - entmutigen. Eine Tabelle  der

indo-europiischen Sprachfamilie, Sprachen-,

karte, eine Skizze des Mund-Nasen-Rachen-
Raumes - und Vokal- bzw. Konsonanten-
tabellen sind einem Register vorangestellt.

C. Schreider
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) Jobn : Lyons:

sie  voneinander -ab .. und

Einfiihrung in. die moderne .
Linguistik. -Aus dem Englischen iiber-
tragen von Werner und Gerda Abraham.
Fiir den deutschen Leser eingerichtet von
Werner Abraham, C. H. Bedk, Miinchen
1971. 538 S., Ppb. DM2750 o

Das neunzehn Seiten umfassendé Litera-
turverzeichnis beweist, welche Bedeutung
dieser moderne Wissehschaftszweig fiir die
Praxis vieler Berufe gewonnen hat, wie
man es sich noch vor einem Jahrzehnt nicht
hat.:vorstellen kdnnen. So ist diese Ein-
fiihrung unentbehrlich fiir jeden, der etwas -,
tiber Linguistik erfahren m&chte.. Vom Leser
wird "eine’ intellektuelle Anstrengung er-
wartet, wenn ihm der Umgang mit Formeln
und” Symbolén ‘aus” der  Mathematik, ins-
besondere’ der Mengenlehre, nicht geldufig
ist. Dariiber hinaus finden sich Termini der
scholastischen Philosophie, hiér jedoch in
einer’ Begriffswelt, die in jiingster Zeit im

. Zusammenhang mit der: Computerwissén-

schaft. ‘und -Automatentheorie = entwickelt
worden ist.: Das Werk ist ‘nicht auf die
Anwendung der Linguistik hin "angelegt,
sondern ist reéin deskriptiv. Unter den Lin-
guistén nimmt Lyons einen generativen und
transformationellen Standort ein. Zundchst
wird der Weg der traditionellen Grammatik
iiber die vergleichende Philologie. bis- zur
modernen Linguistik als -exakter wissen-
schaftlicher 'Erforschung der- Sprache - be-
schricben-und' die auffallende Tendenz zum
Strukturalismus: festgestellt: Jede Sprache ist
ein. System von' Beziehungen, deren Ele-

‘mente - (Laute, Worter usw.) ‘unabhingig

von den 'zwischen ihnen herrschenden Be-
ziehungen' der ‘Aquivalenz “oder des Kon-
trastes © keine ° Giiltigkeit -haben. " Die
Saussuresche ‘Unterscheidung zwischen lan-

‘gue und parole (Chomsky: Kompetenz und

Performanz)-‘definiert der Verf. als Gegen-
satz von ,Auflerungen® und ,Sdtzen¥, d.h.
die Auflerungen entsprechen der parole, die
er-als Evidenz " fiir ‘das Geriist: der’ zu~
grundeliegenden- gemeinsamen Struktur- =
der langue betrachtet, Die Struktur der
Sprache - kennt. 'zwei ‘Ebenen: Form'.'oder
Ausdruds von Bedeutung oder Inhalt. Die
Form-Ausdrucksebene zeigt zwei  Stufen:
Laute und Worter.- Sie ist Sache der Phono-

logie bzw:. Grammatik, die Kldrung der Be-



deutung Sache .der' Semantik. Diesen Stufen
geht der Verf. in ihren Erscheinungen in
Substanz.und Form, in ihren paradigmati-
schen und syntagmatischen Beziehungen und
in ihrer statistischen. Struktur nach. Schau-
bilder erhellen ‘die Schichtungen. Die Pho-
netik und die Phonologie analysieren. die
Mehrdeutigkeit, die der ,,Laut® birgt. Reale
Worter werden zunzichst phonologisch unter-
sucht, d. h. wie das Wort bestimmten syste-
matischen, kombinatorischen Grundsitzen
folgt. Eine . phonologische Regelhaftigkeit
" fithrt zu distinktiven ‘Merkmalen, die sich
bis hin zur Neuformulierung der Lautver-
schiebungsgesetze auswirken. Die Abhingig-
keit der phonologischen von der grammati-
schen Struktur bleibt bestehen. Grammatik
heifit Beschreibung der Sitze als Kombi-
- nation von Wértérn und Wortgruppen auf-
grund der Zugehdrigkeit .zu Distributions-
klassen.' Sie ist eine Art Algebra, bei der
die Variablen die Wortklassen, die Kon-
stanten die einzelnen Worter sind. Diese
»generative“ - Grammatik- gliedert sich- in
Einheiten (Satz, Teilsatz, Syntagma, Wort,
Morphem). Das hierarchische Verhiltnis gibt
sich darin kund, daf Einheiten ,hoheren
Ranges“ aus solchen ,niederen Ranges® zu-
sammengesetzt sind:  Rang = Ebene =
Schicht. Dieser Formalismus bringt eine Ab-
lehnung jedes Versuchs mit sich, die Sitze
inhaltsbezogen. zu' kataloglsleren, bevor sie
aufgrund ihrer distributionellen Beziehungen
zwischen' ihren Bestandteilen klassifiziert
sind. Zunichst werden fiir jede Sprache die
fiir sie unabhingig geltenden grammatischen
Einheiten ermittelt und dann erst die Eti-
ketten wie Behauptung, Frage, Ausrufe, Be-
fehle nach ihrem' semantischen -Zusammen-
hang aufgeklebt. Diese - Unterscheidung
untersucht der Verf. bei isolierenden (Chi-
nesisch), - agglutinierenden (Tiirkisch) und
flektierenden (Latein) Spradien. Jede Gram-
matik, die den Anspruch erhebt, jedem von
ihr erzeugten Satz sowohl eine Analyse der
Tiefen-. als auch "der Oberflichenstruktur

zuzuordnen und diese Analysen zueinander-

systematisch in ein' Verhiltnis zu setzen,
ist eine transformationelle Grammatik. Dafl
zwischen Tiefenstruktur und Semantik eine
starke Bindung besteht, wird in allen Teilen
des Buches vertreten. Die grammatischen

Kategorien sind im Lichte der allgemeinen
Syntaxtheorie’ besprochen: Wortart = pri-
mire, Flexion = sekundire, Syntax =

funktionale Kategorie. Was moglicherweise

in- der menschlichen . Sprache “universal ist,
sind die kombinatorischen Eigenschaften der
hauptrangigen. Kategorien - untereinander.
Wenn - dies so ist, dann’ wire es vorstellbar,
daf die Basiskomponente: einer Transfor-
mationsgrammatik’ fiir jede Sprache zwei
Subkomponenten -enthilt: -die ‘erste wire
universal und wiirde die kategoriale Kom-
bination  von lexikalischen Elementen er-
fassen; die zweite wiirde Regeln enthalten,
die die Flexionsmerkmale auf verschiedenen
Ebenen der Konstituenténstruktur mitein-
ander verkniipfen. Die traditionellen Satz-
teile erscheinen hier als grammatische Funk-
tionen: nukleare (Subjekt + Pridikat) und
extranukleare (Objekt usw.) Konstitueriten.
Die Leistung: des Verbs wird gepriift nach
den Begriffen transitiv und ergativ. Der
Zusammenhang der grammatischen und se-
mantischen Elemente ist -Gegenstand des
9. Kap. Der Begriff ;Bedeutung haben® muf}

..von- den konkreten Fillen auf die.abstrakte

Ebene iibertragen: werden, damit er auf die
groflere Klasse der Sitze angewendet wer-
den kann, die von den Grammatikregeln
erzeugt werden. Eine der fundamentalen
Grundsitze des Strukturalismus lautet, daff
jede linguistische Einheit ihren Platz in
einem System hat und ihre Funktion oder
ihr Wert von den Relationen abzuleiten ist,
die ‘es mit den anderen Einheiten des Sy-
stems eingegangen ist. Abschlieflend. stehen
die semantischen Einheiten, wie Synonymie,
Hyponymie, Inkompatibilitit (Unverein-
barkeit) -und Komplementantat, zur ‘Dis-
kusslon ’ C. Schneider

Erriest R._: Hilgard | Gordon H. -Bower:
Theorien des Lernens. In~ deutsdier
Sprache - herausgegeben von Hans Aebli -
und Hans-Eberhard Zahn. Mit einer Ein-
fithrung von H. Aebli. Aus.dem Ameri-
kanischen von. H-E. Zahn. Ernst Klett
- Verlag;. Stuttgart. Bd, L 2. Aufl. 1971,
365. S. mit zahlr. Abb., Linson- DM
27,20 (Bestell Nr. 92379) Bd. IL. 1971,
410'S. mit Register und Glossar, Linson
DM 32,— (Bestell-Nr. 92380).
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Hans.'Aebli,. Konstanz; in -der ~Einfiih-
rung: ,Diesen besonderen Status verdankt
-die Lerntheorie uriter anderem. der Tat-
sache, daf} sie eine der iltesten Branchen
der experimentellen - Psychologie iiberhaupt
ist.* Thre Wurzeln - reichen -in das "letzte
Jahrhundert zuriick® (11). Die Folge davon
ist, dafl “heute ‘eine fast uniibersehbate
Menge - von Arbeiten und ‘auch Theorien
zur: Psychologie . des ‘Lernens. in ‘Deutsch-
land, den Vereinigten Staaten und auch in
der Sowjetunion “vorliegen. Diese nun hat
vorerst Hilgard von der Harvard-Univer-
sitdt ‘bereits 1948 und dann mit Bower von
der gleichen Universitit in 3. Auflage. 1966
‘gemeinsam vorgelegt Sie ‘vermeiden, -aus
“dieser Vielfalt ‘eine’ Systematik der Lern-
theorien zu desnllxeren, sondern im- 1.
Band legt Hilgard in 10 Kapiteln die von
je einem Urheber und seinen Schiilern ent-
wickelten ' Theorien dar. Nach einem - all-
gemeinen Kapitel iiber Lerntheorien. fol-
gen Thorndikes Lehre von  den Verbindun-
gen, Pawlows ~,klassische® Konditionie-
rungslehre,” Guthries Lehre von -deér Kondi-
tionierung:. durch’” Kontiguitit, - Skinners
~operante® .Konditionierunig, Hulls . syste-
matische  Theorie des Verhaltens, Tolmans
Lernen von Zeichen und schliefilich die Ge-
stalttheorie und - Lewins Feldtheorie; den
_Abschluff - bildet *Freuds *Psychodynamik.
Jede dieser Darstellungen ‘bringt auch

exemplarische Experimente, die den. For- .

schungsweg der Theorie oder jhre Anwen-
dungsmdglichkeiten erkennen lassen, und
schlieft' mit- einer zusimmenfassenden Be-
wertung. “Diesem ersten - Band, det nach
den " historisch "gewachsenen Systenien ~ge-
gliedert ist, folgt im. zweiten eine Auf-

spaltung nach lerntheoretischen Problemen, -

Bower berichtet {iber mathematische Lern-
theorien, ‘das Lernen -als Informationsver-
arbeitung ~und  iiber -die ‘Neurophysiologie
dieses Lernvorganges. Neuere  Forschungen
{iber Entwicklungen der Grundbedingungen
des Behaltens und der Aufmerksamkeit fol-
gen. Im abschliefendén Kapitel - vermittelt
Hilgard: ,dem Leser das Bewufltsein, da8
die Lerntheorie ‘inzwischén' so. gut gewor-
den ist, daf} sie.auch-praktisch ist und dafl
sie damit. einem pragmatischen Wahrheits-
kriterium .zu geniigen beginnt, vor-dem sie
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bis - vor wenigen Jahren noch  kaum ‘zu -
bestehen vermochte* ‘(Aebli S. 13). Diese
beiden Bénde konnen in der Breite ihier
Anlage und ‘der Konzentration auf -das
Wesentliche. als ein Standardwerk der Theo-
rien des Lernens gewertet werden. Fiir jede
weitere Erforschung des Letnvorganges ent- -
halten sie die unbedingt notwendigen ‘ge-
schichtlichen, sachlichen und methodischen
Voraussetzungen,' ohne die in -der heutigen
labilen Situation der Pidagogik in Deutsch-
land ‘keine ‘Entschéidung getroffen werden -
kann. Den beiden Herausgebern,-Aebli und

-Zahn, ist zu danken, daf} sie: dieses Werk

durch die Ubersetzung der deutschen Wis=
senvschaPc erschlossen haben. W. Krief}

Carel F. wan- Parreren: Lernprozefl und
Lernerfolg. Eine Darstellung der ‘Lern-
psychologie auf -expérimenteller Grund-
lage. 2., verind: Aufl. Georg. Wester-
mann Verlag, Braunschweig 1971, 388 S,
Ln. DM 42,—.

In dem Buch das als Emfuhrung in dxe‘
Lernpsychologxe geschrieben worden ist, be-
handelt van" Parreren verschiedene ‘Lern-
phinomene, di¢ beim Menschen zu beob- .
achten sind: Ausgangspunkt des Autors sind
experlmentelle Beltrage der Forschung, dat-
unter auch eigene, in denen er seine Aus- .
fithrungen verankert. Von den Lerntheore-
tikern - behavwrlstlscher Herkunft, - die er
nur. en. passant ‘erwihnt;  setzt s1ch van
Parreren bewufit ab: 1. Fiir ihn-ist ein
sunitaristischer®. Standort” der ‘Lernpsycho-
logle (d. h. die’ Uberzeugung, dafl- Lernen
in ‘seinen verschiedenen' Formen -auf einen
gemeinsamen Prozef zuriidkgefiihrt werden
kann) nicht haltbar. Demgemif zieht er
eine pluralistische Betrachtungsweise - vor.
2: Besonders wichtig ist. ihm, daf} dem
Prinzip - der- Lebensnihe "bei ‘der Unter-
suchung menschlichen - Lernverhaltens - Ge-
niige - getan- wird. Da das Lérnen von’
Mensch' und Tier qualitativ - nicht -gleich-
zusetzen ist; kdnnen die Phinomene mensch-
lichen Lernens nur beim  Menschen - selbst
(und nur in sinnvollén Situationen) erfafit
werden.. 3. Lernprozesse lassen sich “nicht
ausschlieBlich aufgrund meRbarer Leistun-
gen erhellen. 'Von Bedeutung sind. gerade
die' psychischen® Vorginge, die sich:durch



die Sélbstﬁcdbad;tuhg ‘des lernenden Men-.

schen erschliefen lassen. — Im ersten Teil
geht der Autor auf den-Verlauf und die
Ergebnisse: von Lernprozessen : ein. - wobei
er u..a. Handlungsstrukturen; Automatis-
men, -nicht-bewufites’ und " beiliufiges . Ler-
nen, Memorieren, Bildung von - Begriffen,
Entstehung -von Wortbedeutungen, Losung
- anschaulicher Probleme und komplexe Lern-
prozesse beschreibt, im zweéiten: Teil auf’die
Aktualisierung . von Lernresultaten, -wobei
. er darstellt, wie einmal erworbene  Lern-

ergebnisse angewandt werden und -wie sie .

die Person beeinflussen. In ‘diesem Teil legt
er eine Systemtheorie vor; die er an eigens
dafiir angestellten Versuchen entwickelt. —
Van Parreren verwendet ein eigenes theo-
.retisches . Begriffssystem, das ihm erlaubt,
die vielfiltigen Erscheinungén menschlichen
Lernens in groflere Zusammenhinge: einzu-

ordnen. — Das Buch soll nicht nur Leser .

ansprechen, die sich iiber die Grundlagen-
forschung- im Bereich der experimentellen
Lernpsychologie unterrichten méchten; son-
dern auch solche, die sich iiber die didakti-
schen Konsequenzen der Lernforschung in-
formieren wollen. Dem Schulpraktiker wer-
den die zahlreichen lebensnahen Lernbeziige
ohne Zweifel entgegenkommen, auch wenn
der Autor menschliche Lernprozesse "(was
ihm im iibrigen: wohl bewufit ist) -nur in
ihren allgemeinen Aspekten studieren und
darstellen konnte.-— Insgesamt aber diirfte

" das vorliegende Werk - geeignet sein, den .
Leser an lernpsychologische Probleme- heran-:

zufiihren. * W. Wieczerkowski
Hartwig - Schroder: Lerntheorie und Pro-
grammierung. Lerntheoretische Grund-
lagen- der Programmierten - Untérwei-
- sung. Ehrenwirth Verlag, Miinichen 1971.
232 S., Ppb. DM 19,80. o
Dieses Buch ersetzt eine Fachbiicherei. Wle

der Untertitel sogleich. vermuten 14f8t, wird. .
auf Grund der Tatsache, dafl eine ‘umfas~

sende lerntheoretische Ableitung des Progr.
‘Unterrichts - noch aussteht,” dér -~ Versuch
unternommen, die bisher vorliegenden Ent-
wiirfe der. Psychologie, der Informations-
theorie und der Kybernetik darzulegen und
- zu iberpriifen. Hierbei .gewinnt der Leser
~ein umfassendes Bxld von den gegenwirtig

in Konkurrenz liegenden. prinzipiellen Auf-
fassungen, die, auf pragmatischer’ Grund-
lage entstanden,.zwar lernpsychologisch, in-
formationstheoretisch  und regeltechnisch re-
levante - Ergebnisse zeitigen, aber allesamt
keinen - absoluten . Giiltigkeitsanspruch er-
heben konnen; iibrigens ganz im Sinne der

von “Nicolai Hartmann beschworenen Ge-

fahr der-sogenannten Grenziiberschreitung,
des Kardinalfehlers des konstruktiven Den-~
kens. Die positiven Aspekte und die Gren-
zen klar zu erkennen ist fiir eine kritisch-
gerechte Wiirdigung der- drei. Hauptrich-
tungen unerlifllich. Der. Verfasser hilt es
fiir ausgeschlossen, dafl Unterr,-Programme
mehr sein  kénnen als .die ,Vermittlung
von .Grundkenntnissen, Einiibung von Fer-
tigkeiten und Ausbildung von Fihigkeiten©.
Als .solche erfiillen sie einewichtige, sehr
begriiflenswerte Funktion: sie erweitern die
jetzigen Mglichkeiten wirkungsvollen Un-
terrichts, indem ‘sie, sinnvoll und zeitweise

eingesetzt, die” vorldufig gesicherten Ergeb-

nisse -der ‘Lernpsychologie, “Informations-

theorie ‘und Kybernetik einbringen. Aber

Bildung -ist mehr als Ausbildung. Sie be-
ruht’ auf der freien Entscheidung des miin- -
digen Geistes und . ist daher ohne anthro- -
pologische . und ontologische Grundlegung

nicht: zu . verwirklichen.’ Auch hier sei. dn .

Nicolai Hartmanns Warnung erinnert. Sim-
plex 51glllum veri — dieser alte - Satz
stimmt nicht. ‘Tierversuche etwa . oder

mathematisch-formale Methoden in Ehren, =

aber der verplante Mensch. wiirde sich sei-
ner’ Freiheit begeben und. ungebildet blei-
ben.. Der'.Band besticht -durch das wohl-
abgewogene Urteil, den"Ausblick ‘und .die
Zusammenfassung am Schluf, das Literatur-
register mit rund. 1500 Titeln, das Namens-~
unid Sachverzeichnis, welches die Benutzung
zur Freude macht (etwa 270 Autoren sind
im ‘Téxt: behandelt, z. T. sehr -ausgiebig,
wie B.F. Skinher; und etwa:450 Sach-
hinweise sorgen fiir gezielte ' Antworten).
Das griindliche Werk ist ein Kompendium,

" _ein Ariadnefaden, ein Sprungbrett zu eige-

ner Urtellsblldung Em grofler Wurf.
H. Sewmg »

‘Gunther” Eigler:. Auf dem Weg zu einer

audio-visuellen Schule, Vom :geschlosse-
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‘nen’ Lehrsystem zu offenen Lernsyste-
men: Ehrenwirth Verlag, Miinchen 1971.
172 S., Ppb. DM 16,80.

Eigler versucht die Bedeutung der mo-
dernen Medien als neue Moglichkeit des
sogenannten ,,Bildungsvollzuges® heraus-
zuarbeiten. In 16 Kapiteln klirt er die
Begriffe (Lernzieltypen, Lernen und Leh-
ren, Medienwahl, Curriculum-Ansitze, Dif-
ferenzierung, Individualisierung und Orga-
nisation der Lernprozesse, um nur einiges
herauszugreifen). Das Modewort ,audio-
visuell“, an und fiir sich nichts umwerfend
Neues, deutet auf eine Tendenz, deren Giil-
tigkeit heute nicht mehr bestritten wird.
Bei der praktischen Anwendung jedoch ent-
stehen Schwierigkeiten und Engpisse, ja
Aporien, da jedes Multimedien-Verbund-
system eine Besinnung auf das Lernziel
und den Adressaten immanent voraussetzt.
An den Erprobungsversuchen fiir 5. Klas-
sen in Mathematik wird erhellt, wie ent-
scheidend die Curriculum-Wahl ist, viel
wichtiger als das Mediensystem. In Deutsch-
land steckt die Curriculum-Forschung fiir
die einzelnen Phasen und Ficher, von
rithmlichen Ausnahmen abgesehen, noch in
den Kinderschuhen. Die Technik ist zwar
durchaus in der Lage, schon jetzt aufwen-
dige Systeme anzubieten, aber die einmal
getroffene Wahl wiirde unweigerlich die
»an sich -als revisionsbediirftig erkannten
Lehrinhalte® stabilisieren, ,und zwar mit
einem- hohen Grad an Perfektion®. Die
Analyse der Zusammenhinge und die Sorge
um das ‘Quo vadis des audio-visuellen
Weges hat Eigler die Feder gefiihrt, ein
dankenswertes und notwendiges Unterfan-
gen. -Der wissenshungrige Leser wird be-
greifen, daf} die Alltagspraxis, etwa beim
Sprachunterricht an Gymnasien auf der
Mittelstufe, nur sporadisch in gebrauchs-

fertiger Form als jetzt schon verbindlich .

oder empfehlenswert beriicksichtigt werden
kann. Der Ausgangspunkt. liegt in den
Arbeiten Skinners und besonders in denen
von Ausubel und Gagné, einer speziellen
Betrachtungsweise, die mit anderen Grund-
einstellungen konkurriert. Das mag durch-
aus ein Vorteil sein: in der Beschrinkung
zeigt sich erst der Meister. Alles in allem
ein Buch, das nachdenklich stimmt und vor
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der Entscheidung fiir dieses. oder jenes
Medienverbundsystem unbedingt gelesen
werden sollte. K. Sewing

Herbert Wilbelmy: Geomorphologie in
Stichworten, Band I: Endogene Krifte,
Vorginge und Formen. Verlag Ferdi-
nand Hirt, Kiel 1971, 103 S., 51 zwei-
farb. Abb., 12,8 X 18,5 cm, Kunststoff
kart. DM 13,80. : ]
Die modernen Gesellschaftswissenschaften

haben die Geomorphologie nahezu vdllig

aus den Erdkundestoffplinen verdringt.

Als ein heuristisches Prinzip der Linder-

kunde kehrt sie in bescheidenem Umfang

zuriick. Dieses Stichwortbuch bietet nun
dem Erdkundelehrer sichere Hilfsmittel zur
raschen Orientierung: es ist knapp, klar,
unmifverstindlich und entwirft musterhafte

Modellvorstellungen. Der Autor ist mehr-

fach ausgezeichneter Wissenschaftler mit

pidagogischer Erfahrung. Besonders beach-
tenswert sind die Abschnitte {iber geo-
morphologische Methoden, Entstehung der

Kontinente, Gebirgsbildungsvorginge und

vulkanische Erscheinungen. Der neueste

Stand der Forschung wurde berficksichtigt;

jedes Kapitel schlieft mit einem Verzeich-

nis weiterfiihrender, auch fremdsprachiger

Literatur. Angesichts der hervorragenden

Qualitit und Ausstattung ist der Preis

des kleinen Werkes gerechtfertigt. Weitere

Bindchen werden folgen. A. Riedl

Fremdwdrterbuch  naturwissenschaftlicher
und mathematischer Begriffe, Heraus-
gegeben von K. Freytag, bearbeitet von
W. Ciba, D. Henss,” A. Langkavel u.
K. Wigand. Aulis Verlag Deubner & Co.,
K8ln 1971. 342 S., DIN A 5, kart. DM
24,— (Bestell-Nr. 4505).

Mit Recht bezeichnet der Verlag das vor-
liegende Worterbuch als Neubearbeitung,
nicht etwa als zweite Auflage des 1966
erschienenen Vorliufers, der vom gleichen
Autor herausgegeben wurde (vgl. die Be-
sprechung in 7/8 1967). Der Umfang des
Buches wuchs von 125 auf 342 Seiten, be-
dingt dadurch, dafl nun auch mathematische
Begriffe weitgehend berticksichtigt und die
Stichwdrter um {iber 100 % vermehrt wur-
den. So vermifit man jetzt z. B. nicht mehr



die .in der Blochemle und Molekulargenetik
iiblichen Abkiirzungen wie ATP, RNS usw.
Zu allen Substantiven ist das Genus an-
gegeben. Ein Teil der knapp gefafiten Be-
griffserklirungen wurde neugestaltet, was
sehr dem Verstindnis zugute' kommt, Si-
cherlich :wird auch in Zukunft an dieser
oder jener Erklirung gefeilt werden miis-
sen. Von den. Naturwissenschaften werden

in erster Linie. Biologie, Chemie und: Phy--

sik - beriicksichtigt, doch: findet man — we-
sentlich .mehr  als in der Erstausgabe —
Stichwdrter -auch. aus Nachbardisziplinen,
einschliefllich. Medizin, : Psychologie, und
Philosophie.  Hierbei- kann eine Vollstin-
digkeit natiirlich nicht -erstrebt, geschweige
- denn erreicht ;werden.:So werden beispiels-
weise von den: Mineralien nur solche auf-
genommen' — und .auch “das nur in Aus-
wahl —, die fiir die Chemie’ von Bedeu-
tung sind." Die Bandbreite des erfaflten Ge-
bietes wird deutlich durch die, Stichworter
einer:. beliebig herausgegriffenen Halbseite:
haplostemon, Haplostichie, Hapteren, Hap-
tonastie, Haptotropismus,’ hardware, Har-
monie, harmonisch, . harmonische Punkte
und -Geraden, .Hausdorffraum, Hausterien,
He, Heaviside-Kalkiil und .Hebephrenie.
Das Worterbuch kann'jetzt: uneingeschrinkt
fiir, Lehrer und Schiiler empfohlen werden.
Es erscheint mir durchaus zwedkmiflig, die-
ses Worterbuch in mehreren Exemplaren
der Schiilerbiicherei zuzugesellen, so daf} es

den Schiilern der Oberstufe als Nachschlage-: '

stindig

werk, dhnlich wie der ,Duden®,
.+ . Bock

zur Verfiigung ;steht..

Giinther Stwrm:. Moderne Mathematik?
Georg Westermann Verlag, Braunschweig
DM-. 6,80

1971: 146 S.~125 Abb., br.

(Bestellnr. 16 7080) :

Grundkurs fiir Schiiler, Eltern und Leh-
rer' — heiflt der ‘Untertitel’ dieses ‘Taschen-
buchs. Es- bringt eine Einfilhrung i die

Mengenlehre; - 'den. Ubergang:‘'von Mengen
zu’ Zahlen, Operationen:in-der Menge -der’

natiirlichen . Zahlen, einen’ Abschnitt liber
Geometrie;~- mengénalgebraisch : betrachtet,
und einen iiber Aussagenlogik. Das Biich-
lein behandelt also die ,neue Mathematik®,
die ab*1972 auch in die Grundschule Ein-
zug hilt. Die erklirten Begriffe- werden

an Beispielen erldutert, auflerdem’ finden
sich in’ dem Biichlein 200. Aufgaben mit den
Losungen, dazu ein Literaturverzeichnis,
ein Stichwortverzeichnis und ein Verzeich-
nis: der verwendeten .Symbole. Dem’ Schiiler

‘kann -das Biichlein"durch Selbststudium den

Unterricht ‘nicht -érsetzen, dafiir ist es zu
knapp.’ Aber Erwachsene, die¢ noch nichts
von. der ,modernen Matheématik® gehort
haben, konnen sich mit etwas gutem Wil-
len in’diese. Gebiete einarbeiten, und. fiir-sie
und fiir die Lehrer:ist-es dann ein .ganz
ordentliches. Nachschlagewerk,. wenn -iiber
den einen oder ‘anderen: Begriff ‘Zweifel
bestehen. - H. Lechner

‘Heln'mf Swoboda: Knaurs Buch der mo-

.dernen Statistik. Droemer Knaur, Miin-

chen 1971. 360 S 250 Abb Ln. DM_

22, —.- .
_ »Wie die Statlstlk beweist ...%, wie oft
begegnet. uns dieser. Sarz .im. heungen Le-
ben!. Aber ,beweist® die Statistik wirk-
lich; was behauptet wird, oder ,liigt* sie,
wie boshafte: Kritiker. sagen?: Offenbar. ist
beides moglich. Als - -verniinftiger ‘Mensch
kann man nicht jede Statistik als Liige ab-
tun, aber auch micht. jede Behauptung als

- wahr, annehmen, die angeblich: durch eine

Statistik als solche erwiesen ist. Und da
wir in unserm heutigen Leben andauernd
mit Statistiken konfrontiert werden, wird
es .das . Verniinftigste sein, sich etwas iiber
die ,Statistik® zu informieren, was sie ist,
was- sie -leisten’ will -unid kann, um- damit
ini: der: Lage Zu sein, eine Statistik - richtig

.zu lesen ‘'und ihre Aussagekraft zu-beurtei-

len.. Ddzu ist das-vorliegende Buch eine gute
Hilfe. Wie in- allen. Werkén der-. Reihe
sExakte  Geheimnisse® : versucht :auch hier
der Verfasser mit Erfolg, den-Durchschnitts-
menschen in’ das Gebiét der' modernen: Sta-
tistik . einzufiihren, ' ochne mehr’ mathema-"
tische Kenntnisse vorauszusetzen; als sie"in
der Schule erworben: wurden. Gewify; man
muf} mitdenken; man muf einen’ Abschnitt
vielleicht zweimal: lesen, Aber dann kann
manauch eine Statistik richtig'beurteilen,
und-das" ist ‘in. einer Zeit, in der unsere
personliche Entscheidung doch - oft, bewufit

oder unbewuflt, von einer Statistik beein-
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fluft wird, den Preis des Buches wert. Die
Ausstattung des Buches ist gewohnt gut.
H. Lechner

Hans Grupe: Biologie-Didaktik., Auswahl
der Lehrinhalte und ~Gestaltung des
Unterrichts. Aulis Verlag Deubner &
Co, Kéln 1971, XVI, 351 S, mit 25 Abb.,
DIN AS, kart. DM 28,— (Bestellnr.
4009). : )

Grupe ist Professor an der Pidagogi-
schen Hochschule Niedersachsen Abt. Liine-
burg; sein Buch ist in'jeder Hinsicht fiir
den tiglichen Gebrauch des Lehrers konzi-
piert. Es ist keine in sich geschlossene
Abhandlung, die das ganze Feld der Didak-
tik der Biologie umpfliigt, sondern in kla-
rer Anordnung werden alle nur mdglichen
didaktischen Fragen, die beim Lehrer wih-
rend seines Unterrichtes auftauchen konn-
ten, in Kurzform erdrtert. Man ist ver-
sucht, es ein Lexikon der Didaktik zu
nennen. In 14 Hauptabteilungen ist es ge-
gliedert, die von der Biologie als Wissen-
schaft und ihrem Bildungswert ausgchen,
ausfithrlich die Didaktik und Lehrinhalte,
ficheriibergreifende Sachverhalte und Ar-
beitsmethoden, besonders den Unterricht,
seine Planung und Hilfsmittel, besprechen.
Auf 320 Seiten werden rund 140 Stich-

worter abgehandelt; das kann nur bei star-
ker Straffung des Stils und Konzentration
auf das Wesentliche geschehen. Somit liegt
ein Werk vor, das stets zur Hand sein
muf, wenn der Lehrer Zweifel hegt oder
seine . Meinung einer anderen gegeniiber-
stellen ‘will. Zur Frage ,Was heifit Biolo-
gie?“ werden vier verschiedene Antworten
geboten. Die Didaktik selber wird der Me-
thodik gegeniiber nach Weniger als ,die
Theorie der ~ Bildungsinhalte® definiert.
Grupe macht ,deutlich, dafl Didaktik als
Wissenschaft von gesellschaftspolitischer Be-
deutung ist. Schulbiologie kann daher nie-
mals ~— gegen allen Protest — Biologie als
Grundlagenwissenschaft auf niederem Ni-
veau sein; eher ist sie vergleichbar der an-
gewandten Biologie, die wie die Didaktik
nach der unmittelbaren Bedeutung fiir den
Menschen fragt® (43). Erfreulich. ist, dafl
»Zur Einfithrung in die biologischen Ar-
beitsmethoden® (178—196) ‘auf die erkennt-
nistheoretischen Grundlagen (Kant, Nicolai
Hartmann, Max Hartmann) zuriickgegan-
gen und ihre Giiltigkeit an einfachen biolo-
gischen Beispielen demonstriert wird. Eine
nach Abteilungen geordnete Bibliographie
von {iber 350 Nummern, ein Namen- und
Sachverzeichnis beschlieffen den zu empfeh-
lenden Band. W. Kriefl

Zeitschriftenschau

Chomski, Noam: Beruht Programmierter
Unterricht auf einer Unwissenschaft? '
In: betrifft: erziehung Heft 3/1972.

Der amerikanische Linguist, durch seine
»Generative Grammatik“ bekannt gewor-
den, zieht hier gegen den Urheber und
Propagandisten des Programmierten Un-
terrichts Byrrhus Frederik Skinner zu
Felde, der in seinen wissenschaftlichen. Un-
tersuchungen feststellte, daff das Verhalten
von Mensch und Tier durch Reize ver-
indert wird, die er reinforcer oder Ver-
stirker nennt, wobei positive Verstirker
ein Verhalten verstirken und negative es
verringern - und beim Ausl&schen eines
Verhaltens keine Verstirkungsreize mehr
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auftreten. Mit den gesellschaftlichen Kom-
ponenten und Konsequenzen dieser Theo-
rie und Skinners Gesellschafts- und Men-
schenbild setzt sich nun Chomski ausein-
ander in der Absicht, die von Skinner
angepeilte vollkommene Steuerung unseres
Verhaltens unterlaufen zu kdnnen. Doch
zu dieser Kritik nimmt im gleichen Heft
ein Dritter Stellung, der Verhaltensfor-
scher H. Rademacher, Mitglied der Initia-
tivgruppe Solingen, der nachweist, dafl
Chomski in einigen Argumenten iiber das
Ziel - hinausschiefit- und * glaubt, gewisse
Realititen wegdiskutieren zu konnen.

R. Schréter
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Dienst tatig ist, hat eine reelle Chance, durch In wenigen Jahren in |hren eigenen vier Wanden
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Blbllographle
Moderner
Fremdsprachetnun'terricht

Herausgegeben vom Informatlonszentrum far Fremdsprachen-
forschung, Marburg

3. Jahrgang 1972. Umfang je Heft: 108-128 Seiten )

Jahresabonnement (4 Hefte): DM-40,~, Hueber-Nr. 6739

Einzelheft: DM 10,

Ab Jahrgang 3/1972 erscheint diese bereits weithin bekannte und fiir Informations- und
Nachschlagezwecke unéntbehrlich gewordene Fachbibliographie fortlaufend in unserem
Verlag. Der Fremdspradlénlehrer verfiigt mit dieser Bibliographie iiber immer aktuelles

Informationsmaterial. In jedem Heft werden ca. 250 Titel erfaft und durch eine Knapp-

textsammlung, ein Schlagwort- und ein Autorenregister erginzt.

Die B1bhograph1e sollte in der Lehrerbibliothek jeder Deutschen Schule im Ausland stehen.

ﬁramende" welt Max Hueber Verlag

Ue er D-8045 Ismaning/Miinchen, Krausstf. 30

AUSLANDS-UMZUGE
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Sequenzen

Musik Sekundarstufe I

Ein Musikbuch fiir Zehn- bis Sechzehnjdhrige

Mit »Sequenzen« legt der Ernst Klett
Verlag ein Unterrichtswerk fiir den
Musikunterricht vor, das von einer
neuen Konzeption ausgeht.
Esversteht sich als Beitrag zum Musik-
Curriculum, der den akustischen
Bereich unter verschiedenen Aspekten
erschlieBt und Modelle fiir den
Unterricht anbietet.

Das Unterrichtswerk ist in sechs
Komplexe gegliedert:
1. Schall:

Musik im Gesamtbereich alles
Hoérbaren

Musik als Schall

2. Musik und Sprache :
Modglichkeiten ihrer Unterscheidung,
Trennung und Verbindung

3. Héren und Verstehen:

Musik als Information

musikalische Kommunikations-
prozesse, menschliches Horverhalten

Bedingungen der Entstehung
und Veridnderung des Horverhaltens
4. Schalleigenschaften:

Bestimmung des horbaren Materials

Ernst Klett Verlag - D 7000 Stuttgart 1

5. Formverldufe:

Formprinzipien der Musik

6. Horerfahrung und Gesamterfahrung :

Horerfahrung in Sinnzusammen=
hang mit anderen Sinneseindriicken
und in ihren Umweltbeziigen

Musik und Umwelt

»Sequenzen« wurden erarbeitet von
der »Arbeitsgemeinschaft Curriculum
Musik« mit den Mitgliedern

Rudolf Frisius, Peter Fuchs, Ulrich
Giinther, Willi Gundlach, Gottfried
Kiintzel und der Verlagsredaktion
Musik unter Mitarbeit zahlreicher
Lehrer. '

»Sequenzen« besteht aus Materialien
fiir den Schiiler, aus einem aus-

" fiihrlichen Lehrerband und aus didak-

tisch aufbereiteten Tontrdgern.

Bitte, fordern Sie die kostenlose
»Information 1« an (Klettbuch 08731),
die eine ausfithrliche Darstellung
der Konzeption enthélt oder das Infor-
mationspaket »Sequenzen« zum
Preis von 30,- DM,
Es enthélt das Schiilerbuch;
den Lehrerband, Arbeits- 9
karten und Tonbeispiele.

. Postfach 809




Wir stellen vor:

- Das .§neueﬁ GroBWBrterbUch |
Englisch-Deutsch

+Bekommt man ein neues Woérterbuch in die Hand, so versucht
man auf jeden Fall erst einmal, den Verfasser aufs Kreuz zu
legen, sprich: herauszufinden, was. er alles nicht verzeichnet hat.
Heinz Messingers ,,Gronorferbuch Engllsch Deutsch” w1dersteh’r
solchen Versuchen ganz dusgezeichnet.” »

Dieses Zitat s’rcummt aus - der. renommierten ,,Suddeu’rschen Zei-
fung”, und der Rezensent schliefit seine Kritik mit der Bemerkung,
daB3 man den ,Groflen Messinger” mit Vergnigen unter seine
Lexika einreiht. )

Wir freuen uns selbstversténdlich Gber diese wohlwollende Auf-

nahme unseres Verlagsneulings und méchten auch lhnen den

#Groflen Messinger” ans Herz legen. Er ist die ideale Arbeits-

hilfe fur. jeden, der ein umfassendes englisches Wérterbuch

braucht. Mit Gber 120000 Stichwértern in aktveller Auswahl —

z.B. aus dem Bereich der 'Elekironik, Computertechnlk und

Raumfahrt — geht er umfangmdBig weit ber ein andwor’rer-

buch hinaus. ’
Vorteilhaff for ‘den Lernenden ist der sozusagen »hahtlose”

Ubergang vom ., Kleinen” zum ,Groflen Messinger”, wie iber-

haupt unsere Wérterbicher den Schiler von Beginn  seiner

Studien an stufenweise, seinem jeweiligen Wissensstand entspre-.
chend, weiter férdern. : »

- GroBwdrterbuch Englisch-Deutsch von Heiﬁz Messinger,
1104 Selien, Formui 18 x 26 cm, Gunzlemen, DM 58—

ﬂ Langenscheldt_




Lehrbuch der Chemie nev

fir die Sekundarstufe 1 NeusearseiTuNG)

Von H. Lithje und G. Hefele unter Mitarbeit von G. Konopka und K. Freytag
XVI, 320S., zahlr. farb. Abb., Linson DM 16,80 (5098)

Grundlage und Zentrum jeder Stoffeinheit sind sorgféltig ausgewdhlte Ver-
suche, deren Ergebnis knapp formuliert wird. Auf der experimentellen Praxis,
die den Schiller zu genaver Beobachtung und Auswertung anhélt, baut sich
die Einsicht in Stoffeigenschaften und chemische Vorgénge auf, aus denen
Regeln, Gesetze und Theorien abgeleitet und definiert werden. Modellvor-
stellungen Uber Atom- und Molekiilbau und chemische Reaktionen werden
sehr frilhzeitig einbezogen.

Grundziige der Chemie nev

Von W. Arndt und E. Halberstadt. VI, 288 S., zahlr. farb. Abb., Linson
DM 15,80 (3654)

Lehrerband In Vorbereitung (654)

Erkenntnisse der modernen Chemie so darzustellen, daf} sich der Erfahrungs-

bereich des Schiilers schrittweise erweitert und daf3 ihm ein Einblick in die
Denk- und Arbeitsweise der Chemie méglich wird, ist das Ziel dieses Buches.

Einfiihrung in die Chemie
Von H. R. Christen !

Figbi:;ndige Ausgabe: XXIV, 479 S., 276 zum Teil farb. Abb., Linson DM 21,80
5397

1.. Teilband: Grundziige der anorganischen Chemie, Allgemeine Chemie
und Metalle. XXIV, 263 S., zahlr. farb. Abb,, DM 13,80 (5398)

'(25.3;3;Ibund: Organische Chemie. XXIV, 215 S., zahlr. farb., AbB., DM 11,80

Lehrerband: zu 5397 bzw. 5398/99. V, 144 S,, neu
zahlr. Abb., perforiert und gelocht DM 9,80. (597)

Ziel des Buches ist moderner Chemieunterricht unter Beriicksichtigung
nevester wissenschaftlicher Erkenntnisse. Fir den Anfangsunterricht ist der
induktive Weg unerlafllich. Aber schon frihzeitig wird das Interesse an
theoretischer Grundlegung geweckt. Die Auseinandersetzung iber Modell-
vorstellungen beim Atombau und bei chemischen Reaktionen ist deshalb ein
zentrales Thema.

Dierlérweg Jalle




GRUNDLAGEN DER GERMANISTIK

Eine Handbuchreihe - Herausgegeben von Hugo Moser

Nenaunflagen 1971:

2 Die deutsche Novelle zwischen Klassik und Romantik
von Josef Kunz
2., iberarbeitete Auflage, 175 Seiten, DIN A 5, kartoniert, DM 10,80
ISBN 3 503 00702 4
5 Geschichte der deutschen Sprache
1. Die Entfaltung der deutschen Sprachgestalt in der Vor- und Friihzeit

von Fritz Tschirch
2., iiberarbeitete Auflage, 194 Seiten, 2 Abb., DIN A 5, kartoniert, DM 11,80
ISBN 3 503 007180

Zuvor sind erschienen:
1 Germanische Altertumskunde
Einfiihrung in das Studium einer Kulturgeschichte der Vor- und Frihzeit
von Volkmar Kellermann
132 Seiten, 27 Abb., DIN A 5, kartoniert, DM 9,80 ISBN 3503 003711
3 Stoff- und Motivgeschichte
von Elisabeth Frenzel :
172 Seiten, DIN A 5, kartoniert, DM 9,80 ISBN 3503 00373 8
4 Literatur und darstellende Kunst im Mittelalter
von F. P. Pickerin
229 Seiten, 2 Tafeln, DIN A 5, kartoniert, DM 12,80 ISBN 3 503 00374 6
6 Formen der ,Volkspoesie®
von Hermann Bausinger
291 Seiten, DIN A 5, kartoniert, DM 14, 80 ISBN 3 503 00376 2
7 Hofische Epik des deutschen Mittelalters
1. Von den Anfingen bis zu Hartmann von Aue
von Kurt Ruh
165 Seiten, DIN A 5, kartoniert, DM 9,80 » ISBN 3 503 00377 0
8 Neue deutsche Epik
von Heinrich Maiworm )
186 Seiten, DIN A 5, kartoniert, DM 10,80 ISBN 3 503 00378 9
9 Geschichte der deutschen Sprache
11. Entwicklung und Wandlungen der deutschen Sprachgestalt vom Hochmittel-
alter bis zur Gegenwart

von Fritz Tschirch
290 Seiten, 1 Tafel u. 7 Textabb., DIN A 5, kartoniert, DM 15,80

ISBN 3 503 003797
10 Die deutsche Novelle im 19. Jahrhundert
von Josef Kunz
178 Seiten, DIN A 5, kartoniert, DM 10,80 ISBN 3 503 003800
11 Sachgiiter und Lebensformen
Einfithrung in die materielle Kulturgeschichte des Mittelalters und der Neuzeit
von Dietrich W. H. Schwarz
244 Seiten, 7 Bildtafeln, DIN A 5, kartoniert, DM 14 80 ISBN 3 503 003819
In Vorbereitung:
12 Deutsche Volkskunde
von Gerhard Heilfurth, Giinter Wiegelmann, Matthias Zender
DIN A 5, kartoniert. — Erscheint 1972 ISBN 3503 00578 1

. ERICH SCHMIDT VERLAG
Berlin - Bielefeld - Miinchen '
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XIX. JAHRGANG : Juli/August 1972

DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND

Begriindet von Dr. L. HetTIicH T und R. SCHROTER
Herausgeber und Schriftleiter

Studienprofessor Dr. G. Lepiorz, Rektor a.D. R. Schréter
und Oberstudiendirektor a.D. Dr. G. Scholz

INHALT DES HEFTES

IV. Tagung Deutscher Schulen Lateinamerikas
vom 27. bis 30. Mirz 1972 in Buenos Aires . Dr.GeorgUllmann Seite 169

‘Lehrermangel an Deutschen Auslandsschulen? . Herbert Scherer Seite 178
Die Mutterschule . . . . . . Peter Moritz Seite 181
Vor 50 Jahren im brasdlamschen Urwald . . Hermann Hartmann Seite 184
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der allgemeinen Hochschulreife an Schulen im Ausland . . . . . Seite 193
Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen . . . . . . Seite 195
Personliche Nachrichten e e e e e e e e e e oo Seite 200
Aus aller Wele . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . Seite 203
Buchbesprechungen . . . . . . . . . . . . . . . . . . Seite 208
Zeitschriftenschau . . . . . . . . . . . . . . . . . . . Seite 216

Beitrige und Anfragen allgemeinen Inhalts und iiber hohere Schulen erbitten wir

an Studienprofessor Dr. Gerhard Lepiorz, 7303 Neuhausen/F., Flieder-

weg 23, iiber Fragen der Volks- und Mirttelschule an Rektor a. D. Rudolf

Schrdter, 4802 Halle (Westf.), Gartnischer Weg 18, zu Buchbesprechungen an

Oberstudiendirektor a. D. Dr. Giinther Scholz, 675 Kaiserslautern, Alex-

Miiller-Strafle 2. Unverlangte Besprechungsexemplare konnen nicht zuriickgesandt
werden.

MAX HUEBER VERLAG

(Anna Hueber, Ilse Hueber, Ernst Hueber, Max Hueber jun.; Verleger)
8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstrafle 30 - Postscheckkonto Miinchen Nr. 362 38
Monatsschrift; Bezugspreis jihrlich DM 24.— zuziiglich Versandspesen; Einzelheft
DM 2.50. Kiindigung des Abonnements spitestens 8 Wochen vor Jahresende.
Bezug: Durch jede gute Buchhandlung oder durch den Verlag.

Gesamtherstellung: Akademische Buchdruckerei F. Straub, Miinchen



DER DEUTSCHE LEHRER IM-AUSLAND.— 19. JAHRGANG — 1972,'Nr.‘7/8?7'

Iv. Tagung Deutscher Schulen Latemamerlkas :
vom 27. bis 30. Midrz 1972 in Buenos Aires

Von Dr: Georg Ullmann, Quilpué

Es kann nicht Aufgabe einer zusammenfassenden Ubersicht sein, den Verlauf
einer Tagung in allen Einzelheiten wiederzugeben. Deshalb: beschiftigt sich dieser
Bericht nur mit den zentralen Themenstellungen sowie mit den wichtigsten Ergeb-
nissen der Arbeitsausschiisse, insoweit beides fiir unsere Schulen in Lateinamerika
in nédchster Zukunft von Bedeutung sein wird 1),

Gegenuber den fritheren Late1namer1katagun°en, auf denen es im wesenthchen
um eine Bestandsaufnahme des Vorhandenen ging, wurde sichtbar, dafl die Dis-
kussionen um die- Auslandsschulen und diese selbst in-Bewegung geraten sind,
was wohl am deutlichsten folgendes Zitat aus dem Referat des Leiters der Schul-
abteilung im Auswirtigen Amt widerspiegelt, in dem ‘es heifit, ,dafl Jede Schule,
vor allem aber jede Auslandsschule, mehr zu sein hat als etwa nur eine Art
pidagogischer Dienstleistungsbetrieb fiir eine bestimmte ‘Anzahl von Eltern

Nod deutlicher werden die Akzente gesetzt in den Leitsitzen zur deutschen
auswirtigen - Kulturpolitik. Dazu sagt der - ‘Auflenminister der Bundesrepubhk
Deutschland folgendes:

»Die deutschen Auslandsschulen miissen -in ihrem Geist mit unserer gesellschaft-
lichen Entwicklung Schritt halten, ein Zentrum kultureller Begegnung it dem
Partnerland sein und zu einem Abschluf} fithren, der beim Partner und bei-uns
anerkannt wird.® ,Die deutsche Sprache soll Triger und nicht Ziel unseres Wir-
kens im Ausland sein. Wir wollen unsere Sprache dort fordern, wo sie ein geeig- .
netes Kommunikationsmittel ist,- Zukunftsaussichten hat und wo ein ‘Interésse
daran besteht, aber nicht aus Griinden nationalen Prestiges Die Leitsitze ent-
halten. auch die Forderung; das Instruiment Schule und seine Anpassung an eine
verinderte Welt zu iberpriifen; ‘ :

In Anlehnung daran standen auf der Tagung zwei Themenkomplexe im
Mittelpunkt des Interesses, die man etwa ‘mit folgender Fragestellung umrelfSen
kann:

1. Welchen Platz miifiten die Auslandsschulen im Rahmen der auswamgén Kul-
turpolitik der Bundesrepublik einnehmen: und wie miifiten diese Schulen in 1hrer
Struktir heute aussehen, um diesen Platz einzunehmen? '

1) Es wird ausdriicklich darauf hingewiesen, dafl der Bericht mit wenigen Ausnahmen
keine personliche Stellungnahme darstellt, sondern die grundsitzlichen Gedanken und
Tatbestinde aus den verschiedenen Referaten (vgl. a.4.0.) — zum groﬁen Teil wort-
hch — zusammenfassend wxederglbt (Der Verfasser) :
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2. Welche Mafinahmen sind notwendig, um der vielfiltigen Kritik. zu begegnen,
dafl die Ergebnisse des deutschen Sprachunterrichts an den Auslandsschulen vollig
unzureichend sind? 2) .

Eine uberzeugende Antwort auf die in, dem Themenkomplex 1 enthaltene
‘ I'ragestellung war deshalb so wichtig, weil in der bundesdeutschen Offentlichkeit
.immer wieder die unklare Definition der Funktion der Auslandsschule kritisiert
wird, ja dariiber hinaus mancher bezweifelt, ob eine sinnvolle Einordnung der
Auslandsschulen in die gegenwirtige auswirtige Kulturpolitik {iberhaupt mog-
lich ist. '

Namenthch sind es die deutschen Schulen in Lateinamerika, mit denen sich die
ffentliche Diskussion in der BRD beschiftigt. Die Griinde dafiir liegen einmal
in der groflen Anzahl der in diesem Raum befindlichen Auslandsschulen (74 gro-
lere von Bonn geférderte Schulen und 100 kleinere Siedlerschulen in-Paraguay
und Brasilien) und zum anderen in der Hiufigkeit. der kritischen Stimmen, die
gerade aus den Lindern Lateinamerikas kommen. Punktuahslert man diese Kri-
tik, ergibt sich folgendes3):

1. Die Privatschulen seien in erster Linie fiir die Kinder der sozialen Oberschicht
bestimmt' und bevorzugten bestimmte fremdsprachhche oder konfessionelle Grup-
pen,

2. sie wiirden sich vor allem der Erz1ehung von Auslanderkmdern widmen und
die eigenen Kinder zu Auslindern erz1ehen,

3. im Gegensatz zu den nationalen Schulen wiirden diese Schulen Schulgeld
' crheben, :

4. in einer Reihe von Fillen wurden die nationalen Schulgesetze nicht beachtet,

5. die Schulen wiirden nicht im Rahmen ihrer Moglichkeiten die Bestrebungen
ihrer Gastlinder, die katastrophalen Erziehungsmifistinde und iiberkommene
Gesellschaftsstrukturen zu iiberwinden, unterstiitzen.

Auch. in dem Referat von Herrn Onnen wird deutlich betont, ,daf die kultur-
politische Wirksamkeit der meisten Schulen, so- wie sie heute noch strukturiert
sind, in keinem vertretbaren Verhiltnis steht zu den von der Bundesrepublik
zur Verfiigung gestellten Mitteln, und zwar besonders dadurch,

2} Mit der ersten Fragestellung setzen sich folgende Referate auseinander: Dr.. Lederer,
Leiter des Schulreferats im AA, ,Die Forderung der Deutschen Schulen im -Ausland
im Rahmen der auswirtigen Kulturpolitik®; E. Onnen, Leiter der Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen, ,Strukturprobleme der Deutschen Schulen in Lateinamerika“.
Eine Antwort auf die zweite Fragestellung gaben die Referate: H. Klemp, Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen, ,Deutsch als Fremdsprache, Auffassungen. — Auf-
gaben — Mo6glichkeiten“; Dr. Reimers, Vorsitzender des Auslandsschulausschusses der
KMK, ,,Sprachd1plome fiir Deutsche Schulen im Ausland. :

%) Aus dem Referat von Dr. Lederer.
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dafl die privaten Interessen in ihnen vorherrschen,
dafl fundamentale pidagogische Prmuplen vernachlasslgt werden,
dafl ihre geographische Verteilung einseitig ist.*

Wenn man in der deutschen Offentlichkeit immer wieder eine fehlende kultur-
politische Standortbestimmung der deutschen Auslandsschule bemingelt, so sei
hier der Hinweis erlaubt, dafl die offiziellen Kulturpolitiker selbst lange Zeit
hindurch recht unklare Vorstcllungen von einer effektiven auswirtigen Kultur-
politik hatten4). . :

Das driickt m.E. auch das Referat des Leiters der Schulabteilung aus,
wenn hier gesagt wird, ,daf} bei der auswirtigen Kulturpolitik der BRD etwa
in den ersten 10 Jahren ihres Bestehens die Selbstdarstellung im Vordergrund
gestanden habe ,und bei diesen Bemiithungen in erster Linie auf die bewihrten
und gesicherten Werte deutscher Kultur® zuriickgegriffen wurde. Heute kann
es jedoch nicht mehr um eine Selbstdarstellung ,mit Hilfe einer Darstellung
der gesicherten Werte unserer Kultur® gehen. Eine auswirtige Kulturpolitik,
die als legitimes Ziel die Darstellung unserer nationalen Ausprigung von Pro-
blemen hat, die alle Menschen angehen, und damit der Verstindigung zwischen
den Vélkern und der Sicherung des Friedens dient, kann sich nicht mehr mit
dem ,herkdmmlichen #sthetisch bestimmten Kulturbegriff begniigen. Der
Begriff Kultur mu notwendigerweise weitergefafit sein als bisher. Kultur und
-Zivilisation miissen eins sein. Der heutige Kulturbegriff steht in unmittelbarem
Zusammenhang mit dem dynamischen Prozefl unserer Gesellschaft. Und Kultur-
austausch kann in diesem Sinne nicht mehr, darf aber auch nicht weniger sein
als ein umfassender, alle Aspekte der Gesellschaft einschliefender,  geistiger,
kiinstlerischer und menschlicher Austausch zwischen den Vélkern.®

Da die deutschen Auslandsschulen nach wie vor ein wichtiges Instrument
im Rahmen der auswirtigen Kulturpolitik bleiben werden, miissen sie einen
Umwandlungsprozel durchmachen, der dieser verinderten Situation Rechnung
tragt Zukunft hat, nach Dr. Lederer, lediglich die Schule, die sich, wenn auch
in einer spezifischen Form, bewufit als Teil des offenthchen Schulwesens des
jeweiligen Landes begreift.

In dem Referat wird weiter gesagt, dafl das Auswirtige Amet kiinflig die
verfiighbaren Mittel zielbestimmter als bisher einsetzen wird. Das bedeutet, daff
auf dem Gebiet der Schulen mehr Einfluf genommen werden und daf das Sffent-
liche Interesse der BRD wie auch das des Gastlandes mehr als bisher in den
Vordergrund geriickt werden soll. Nach ofﬁzwllcr Auffassung stehen folgende
Forderungen im Sffeéntlichen Interesse:

1. Die Aufnahme mdglichst vieler begabter Kinder,

. der Abbau der derzeitigen iiberspitzten Pyramidenstruktur an manchen
Schulen durch Verbcsscrung der Aufstiegschancen mittels dlﬁ?erenzwrter Unter-
richtsprogramme,

3. die soziale Offnung der Schulen,

4 Personliche Meinung des Verfassers! -
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4. die stirkere Beriicksichtigung der Bediirfnisse des Gastlandes durch Anglie-
derung berufsbezogener, vorw1cgcnd technisch orientierter Lehrginge,

5. die Ver besseruno der Deutschkenntnisse und hiefmit im Zusammenhang
die bessere Ausblldung der entsandtcn Lehrer fiir das Fach ,,Deutsch als Frcrnd—
sprache®; ! :

6. die Verwendung von Ortslehrkr'alﬁcn anst;:llc von - entsandten Lehrcrn, ihre
qualifizierte Aus- und Fortbildung sowie die Anhebung ihrer. Vergiitungen. -

Die Realisiérung 'dieser Forderungen bedeutet notwendige Umstrukturierungen.
Mit' dem Memorandum Nr. 3 {iber eine Konzeption von Modelltypen . fiir
dcutsche Schulen im Ausland hat die Zentralstelle fiir' das Auslandsschulwesen
auf die notwendige ‘Strukturreform der Auslandsschulen schon lingst. reagiert. -
In seinem Referat gmg Herr. Onnen niher darauf ein. :

: ,,Wenn deutschsprachige Gruppen im Ausland die kulturelle Vcrbmduncr
mit- Deutschland aufrechterhalten wollen, sind wir verpflichtet, nach Moghch-I
keit solche Bestrebungen zu unterstlitzen; zum anderen sind die Schulen geeig-
net, Klischeevorstellungen zu korrigieren und ein wahres Bild iiber das Deutsch-
land von heute zu vermitteln, und schlieflich sind die Schulcn im besondcren
Mafe ‘als, Anlauf- und Forderstellen fur Blldungshllfe geeignet.”

Werden hier ‘die Griinde der Férderung gcnannt, so sind darin glelchzemg
die Zlclbcstlmmungcn enthalten, nach ‘denen. sich die Struktur der Schulen
auszurichten habe. Dazu hat die Zentralstelle im' wesentlichen folgcnde Modell-
typen entwickelt 5): .

. Die zweisprachige Sekundarschule als Modcll II die Vorrano vor allen ande-
ren haben soll: , : :

Ziel " des deutschen Unterrlchts ist hier die kornplementare Bildung in deut-
scher Sprache, -angestrebt wird ein bilateral ‘anerkannter Sekundarabschluf}; es
handelt sich vor allem um. fremdsprachige Schiiler, die Struktur der Schule wird
durch die Sekundarstufe mit zwei vorangehenden sprachlichen Vorbereitungs-
jahren oder einemn vorangchcnden 0-Jahr gekennzcichnet

Dle Schule mit verstirktem Dcutschuntcrrlcht als Modell 1:

Zlel des deutschen Unterrichts ist hier der Erwerb guter deutscher Sprachkcnnt—
nisse (danach richtet sich ‘auch der Grad der Férderung dieser Schulen), wobei .
das ,Deutsche Sprachdiplom® als Stimulans und Mafistab Bedéutung haben wird.
Auch hier handelt es sich im wesentlichen um fremdsprachige Schiiler; strukturell
gliedert sich dieser Typ in Prlmar— und Sckundarstufe

3, Die deutsche Sprachgruppcn -Schule als Modell III

Ziel des deutschen Unterrichts ist bei diesem Typ die Pflege der deutschcn Mut-
tersprache innerhalb dés landeseigenen Unterrichtssystems, Schiiler und Lehr-
krifte gehoren iiberwiegend der deutschen Sprachgruppe an, 509 .und mehr

5) Die Darstellung gibt nur in gro'ben’ Umrissen “die Modell—Typén wieder.
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des Unterrichts werden in deutscher Sprache abgehalten; auch hier gilt das
»Deutsche Sprachdiplom® als Stimulans und Mafistab der Férderung, der Besuch
der oberen Klassen richtet sich nach der Begabung der Schiiler, dieser Schultyp
besitzt Primar- und Sekundarstufe.

Von Land zu Land wird entschieden werden miissen, welche Ziele zu setzen,
welche Strukturen anzustreben, welche Férderungsmafinahmen vorzusehen sind.
Die Kombination von Schultypen ist durchaus méglich, jedoch kommt das Mo-
dell II den kulturpolitischen Zielvorstellungen am nichsten und wird dement-
sprechend besonders gefdrdert. Keinesfalls diirfen sich die Schulen sozial und
pidagogisch absondern, sie miissen auch vor allen Dingen den Bediirfnissen

_des Landes entgegenkommen. In dieser Hinsicht bieten sich verschiedene Koope-
rationsmodelle an, u. a.:

1. Das Fach Technologie als charakteristisches Fach der Auslandsschulen in der
Sekundarstufe,

2. der polytechnische Zug in der Sekundarstufe mit Experimental- oder Sonder-
status,

3. berufsvorbereitende Mittelstufe (KI. 7—10), insbesondere in Modell I und II,
wobei drei Gesichtspunkte ausschlaggebend sind, nimlich der pidagogische (vom
Tun zum Denken), der schulpraktische (Auffangen der Uberforderten) und der
schulpolitische (Berticksichtigung der Bedarfslage der Linder),

4. Kooperationsvorhaben der Auslandsschulen mit der Lehrerbildung und
-weiterbildung des Landes, speziell im Musikunterricht, Kunstunterricht, in den
Naturwissenschaften, im Sprachunterricht und in der Grundschuldidaktik.

Dic Festlegung der Schulen auf bestimmte Akzente wird es in Zukunft er-
leichtern, mit einem Forderungssystem zu arbeiten, das sich an abgestuften und
unterscheidbaren Zielsetzungen orientiert; das gilt fiir den Umfang der Forde-
rung ebenso wie fiir die Ausrichtung der Vorbereitung der vermittelten Lehrer,
fiir die Ausbildung einheimischer Lehrer, fiir die Entwicklung von Lehrmitteln
und fiir eine noch zu leistende Didaktik der Auslandsschulen. Soweit Herr
Onnen in seiner Beantwortung der a.a. O. genannten Fragestellung.

Eingangs wurde bereits gesagt, dafl sich als zweites Hauptthema der Tagung
die Frage nach der Effizienz des Deutschunterrichts an unseren Schulen heraus-
kristallisierte. Mit der Wiedergabe der wichtigsten Uberlegungen zu diesem
Komplex aus dem Referat von Herrn Klemp soll versucht werden, eine Ant-
wort auf die Fragestellung zu geben. Danach mufl fiir die nichtdeutschsprachi-
gen Schiiler an den deutschen Schulen im Ausland der Deutschunterricht nach
einer eigenstindigen didaktischen Konzeption als Fremdsprachenunterricht er-
teilt werden. In den Schulen mufl die Umstellung von einem muttersprachlich
orientierten auf einen fremdsprachen-didaktisch bestimmten Deutschunterricht
mdglichst schnell und wirksam vorgenommen werden.

Hieraus resultieren folgende Aufgaben:

1. Nur durch einen griindlichen Lernprozef gelangen die Lehrer von einem
fach-naiven Dilettantismus zu fachspezifischem K&nnen und einer verinderten
Auffassung ihrer Rolle als Lehrer fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache.
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2. Die das Fach Deutsch als Fremdsprache- bestimmenden didaktisch-methodi-
schen Prinzipien lassen sich nur aus einer eigenstindigen Sicht dieses Faches
entwickeln. :

3. Die traditionelle Verbindung von Sprachunterricht und Literaturunterricht
wird abgeldst durch eine differenzierende Aufschliisselung der Lernbereiche im
Fach Deutsch als Fremdsprache.

4, Die Arbeitsformen und die Arbeitsmittel, die aus der didaktisch elgenstandl-
gen Sicht des Faches Deutsch als Fremdsprache neu entwickelt worden sind, er-
weitern nicht nur das Register des Vorhandenen, sondern fordern. auch eme
Verinderung des Lehrerverhaltens im Unterricht.

5. Die konsequente Einfithrung des Faches Deutsch als Fremdsprache fithrt zu
Verinderungen in.der Sprachlichkeits- und Organisationsstruktur der Schulen.

6. Eine zielbewufite Fdrderung des Faches Deutsch als Fremdsprache macht
komplementire Férderungsmafinahmen im innerschulischen wie im auferschu-
lischen Raum erforderlich,

Aus diesem Aufgabenkatalog ergeben sich notwen__dige:Ma{Snahmen; um in
mdglichst kurzer Zeit das Fach Deutsch als Fremdsprache zu realisieren.” Nach
Klemp lassen sie sich unter folgenden Stichworten zusammenfassen:

1. Die Arbeiten an einem Lehrplan fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache: sind
angelaufen; durch erste Versuche zeichnen sich grobe Konturen ab.

2. Die Einfithrung des Sprachdiploms in dréi Stufen wird forderliche Auswir-
kungen haben auf Lehrplanentwicklung, die innere Gestaltung des Unterrichts
und auf die Motivierung von Lehrern und Schiilern; sie wird auch die Ver-
gleichbarkeit der Leistungen zwischen den einzelnen Schulen ermdglichen.

3. Mit den Unterrichtswerken” ,Komm bitte* und ,Vorwirts“ liegen erstmals
Unterrichtsmittel fiir die Schulen vor, die den Forderungen einer elgenstandl-
gen didaktischen Konzeption entsprechen .

4, Verschiedene organisatorische Maﬁnahmen sind notwendige Voraussetzungen
fiir einen erfolgrelchen Unterricht im Fach Deutsch als Fremdsprache.

5. Die wichtigste. Mafinahme aber diirfte sein, den Lehrkriiften durch besondere
Veranstaltungen in ihrer Ausblldung bzw. Fortbildung das spezifische Wissen
und Kénnen fiir das Unterrichten im Fach Deutsch als Fremdsprache zu ver-
mitteln,

Aus dem Gesagten geht hervor, welche Bedeutung dem ,,Deutschen Sprach-
diplom“ in' Zukunft zukommen wird.: Das widerspiegelt auch das Referat von
Herrn Dr. Reéimers, aus dem ‘besonders der Beschlufl: der Kultusministerkorife-
rénz vom 16.'Mirz 1972 genannt werden mufl, in dem es u. a. heiflt:

1. Die Kultusministerkonferenz beschliefit, ein Deutsches Sprachdiplom zu schaf-
fen, das von Schiilern im Ausland, insbesondere von Schiilern deutscher Schulen
im Ausland, in zwei Stufen erworben werden kann. Das Diplom der zweiten
Stufe wird als vollgiiltiger Nachweis der fiir ein Hochschulstudium in der Bun-
desrepublik Deutschland erforderlichen Deutschkenntnisse anerkannt.
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2. Die -verantwortliche Vorbereitung und Leitung der Diplompriifung- wird ein
Zentraler -Ausschufl iibernehmen, iiber dessen Zusammensetzung die Kultus-
ministerkonferenz zu gegebener Zeit auf Vorschlag des Ausschusses fiir das
Auslandsschulwesen beschlieflen wird.

© Nach vorlidufigen Vorstellungen sollen die Priifungen zum Sprachdiplom
der Stufe II, die zunichst Testcharakter haben sollen, bereits Mitte 1973 durch-
gefithrt werden. Wahrscheinlich sind die Priifungen zunichst auf einen bestimm-
ten Kreis. von Schulen zu beschrinken (Ubergangsphase). Aufgrund der Erfah-
rungen, die man mit diesen ersten Priifungen gemacht haben wird, kann das
Prufungsvcrfahren verbessert werden, der Kreis der’ te11nehmenden Schulen
kann sich erweitern, 1974 kénnten dann die Prufungen zum Sprachdiplom der
Stufe I stattfinden.

Bis zu diesem Ze1tpunkt werden weitere Ergebnisse der an ‘der Schaffung
des Sprachdlploms bete111gten Arbeltsgruppen vorliegen, so dafl Unterrlchts-
praxis, Vorbereitung und Durchfiihrung der Sprachd1plomprufungen verbessert
werden kénnen, bis dieser ProzeR der Enthcklung nach einer Ubergangsphase
von etwa fiinf Jahren abgeschlossen sein wird.

Die mit didaktisch-methodischen Fragen zum Sprachdiplom beauftragte Ar-
beitsgruppe Chile konnte durch ihren Leiter der Tagung konkrete Arbeits-
ergebnisse vorlegen: -

Es sind folgende:

1. Lernziele fiir das Fach Deutsch ‘als Fremdsprache an den deutschen Auslands-
schulen (verdffentlicht in DdLiA, Heft 2/1972, S. 32 f.). .

2. Die: Stoffverteilungspline vom 7. bis.12. Schuljahr fiir Deutsch als Fremd—
sprache an den deutschen Schulen im Ausland (verschickt an die Schulen durch
die ZfA).

3. Die Priifungsanforderungen zum ,Deutschen Sprachdiplom der Stindigen
Konferenz der Kultusminister der Linder® (Entwurf).: .

Hierzu einige’ Bemerkungen:

Die Zielvorstellungen haben zwar formalen Charakter, kénnen jedoch als Orien-
tierungshilfe und durchaus der systematischen Ausrichtung des Unterrichts und
" der einheitlichen Vorbereitung auf die Diplompriifungen an den einzelnen
Schulen dienen. Die Lernziele sind als Mindestanforderungen fiir das Sprach-
diplom und als Durchschnittsanforderungen fiir den Fremdsprachenunterricht
anzusehen. Die in den Lernzielen genannten Anforderungen entsprechen den
durch die Priifungsordnung festgelegten Normen. Die Stoffverteilungspline
sollen in Verbindung mit den Lernzielen als Orientierungshilfe fiir den Umfang'
und Inhalt des Unterrichts fiir Deutsch als Fremdsprache auf den einzelnen
Klassenstufen vom 7. bis 12. Schuljahr dienen und damit eine Grundlage fiir
die Priifungsanforderungen -schaffen. .

Die Prufungsanforderungen sind aus der Sicht: der Zielvorstellungen und der
Stoffverteilungspline mitBlick auf die Priifungsordnung zum Sprachdiplom
und ihre einzélnen Bestimmungen erarbeitet worden. Der Schwierigkeitsgrad -
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der - Anforderungen gleicht dem des ,Kleinen Deutschen Sprachdiploms®:.des
Goethe-Instituts, ist jedoch der Altersstufe von Schiilern der Abschlufiklasse
der deutschen Schulen im Ausland angemessen. Die Leistungen, di¢.in den ein-
zelnen Priifungsteilen verlangt werden, orientieren:sich an den -durchschnitt-
lichen Anforderungen; wie sie-in den Lernzielen fur das Fach Deutsch als: Fremd-
- sprache festgelegt: worden sind.

‘ Lern21e1e, Stoﬁvertellungsplane und Prufungsanforderungen zum Spradidiplom
bilden daher ¢in” zusammenhingendes Programm; sie kénnen bei gezielter An-.
wendung in bestimmtem Umfange der Vereinheitlichung des Unterrichts und
der grundllchen Vorbereitung auf die Dlplomprufung dienen,

© Mit der Auswertung der Referate fur die praktische Arbeit-an den Schulen
‘wurden vom Plenum der Tagung verschiedene Arbeitsausschiisse beauftragt Aus
der Fiille der Arbeltsergebnlsse und Empfehlungen konnen hier nur einige ge-
nannt. werden, die fiir die weitere Entwicklung der Schulen in naher Zukunft -
von besonderer Bedeutung sein .werden. Die Arbeitsgruppe I ,Lehrerausbildung
und Lehrerfortbildung® erarbeitete u. a. folgende grundsitzliche: Empfehlungen:

1. Der Ausbildung und Fortbildung der an Deutschen. Auslandsschulen: titigen
Lehrer ist in gesteigertem Mafle Aufmeérksamkeit zu widmen, weil Investitionen
auf anderen Gebieten: des Auslandsschulwesens nur dann’ voll zur erkung '
gelangen kdnnen.

2. Um Lehrerausbildung und -fortbildung miissen sich die Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen und neben den. bestehenden Lehrerseminaren alle Auslands— '
schulen bemiihen. :

3. Der chhtlgkelt der Aufgabe entsprechend sollten kunﬂ:xg mehr Mlttel fur
die Lehrerbildung zur Verfiigung stehen.

4. Insbesondere wird gebeten, daf in der ZfA ein gecignetes Referat filr alle
Fragen der Aus- und’Fortbildung der Lehrer an Deutschen Auslandsschulen
eingerichtet und personell ausreichend besetzt wird.

5. Grundsitzlich ist zu fordern, dafl kiinftig alle Ortskrifte, dle an den Deut- _
" schen Schulen titig sein wollen, ein in ihrém Lande giiltiges Lehrerdlplom er:
werben. - , .

Eine zweite Arbeitsgruppe befafite sich im wesentlichen mit Mafinahmen,
um das Lehr- und Lernsystem an den Schulen zu’ verbessern, und: entwickelte
Vorschlige, die sich auf dié praktische Durchfuhrung der Sprachdlplomprufun-
gen wihrend der Ubergangsphase beziehen. - -

Die Ernpfchlungen der ‘Arbeitsgruppe 3 w1dcrsp1egeln im ganzen: die Zustu'n- ‘
mung. der Schultragcr zu den Zielen-der Kulturpolitik dér- BRD und :ihren
Auswirkungen sowie zu den damit notwendig verbundenen Maﬁnahrnen und
Umstellungen im Bereich der. deutschen Auslandsschule S
Die vierte Arbeitsgruppe befafite sich vor allem mit geelgneten MaBnahmen
zur Verbesserung des Unterrichts im Fach Deutsch als Fremdsprache und emp-
fiehlt den Schulen die-Mitarbeit an der Erstellung: von Unterrichtsmaterialien
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fiir den fremdsprachlgen Deutschunterricht sowie die Veroffenthchung von
Erfahrungen mit speziellen Unterrichtswerken,

Die fiinfte Arbeitsgruppe, die sich mit Fragen der sozialen Offnung der
Schulen beschiftigte, nahm im wesentlichen Bezug auf die finanziellen Voraus-
setzungen einer derartlgen sozialen Umschichtung.

Die Arbeit der Gruppe VI, die sich mit Strukturfragen zu befassen hatte,
wird in ihrem Ergebnis am deutlichsten in einer grundsitzlichen Entschliefung
sichtbar, in der ausgedriickt wird, daf} die Schulen sich den neuen Aufgaben
stellen wollen. Es wird daher vorgeschlagen:

1. den deutschen Auslandsschulen in Lateinamerika,

mdglichst bald die Ergebnisse der Tagung mit allen Beteiligten zu diskutieren,
den bisherigen Schulaufbau kritisch zu dberpriifen, auf der Grundlage der von
der Zentralstelle erarbeiteten Modelle und in Ubereinstimmung mit den Ge-
gebenheiten des Gastlandes dort, wo es erforderlich ist, neue Zielvorstellungen
zu entwickeln, der L8sung des Problems einer begabungsorientierten Aufnahme
dabei besondere Bedeutung zuzumessen und sich dort, wo es sinnvoll und rat-
sam erscheint, in bezug -auf die zu treffenden Mafinahmen mit allen deutschen
Auslandsschulen eines Landes oder einer Region untereinander abzustimmen,

2. dem Auswirtigen Amt der Bundesrepublik Deutschland,
die Schulen bei der Planung und Verwirklichung von Strukturverinderungen
wirksam zu unterstiitzen, auch gegeniiber den Behdrden des Gastlandes, die
notwendige Koordination der zustindigen innerdeutschen Behorden: herbeizu-
fiithren, sofern strukturverindernde Mafinahmen — etwa bei Aufgaben der Bil-
dungshilfe — in verschiedene Zustindigkeitsbereiche fallen,

3. der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen,

die von den einzelnen Schulen eingereichten Vorschlige daraufhin zu priifen,
ob sie mit den geltenden Férderungsgrundsitzen {ibereinstimmen und gemein-
sam mit den Auslandsschulen die zu treffenden Maflnahmen festzulegen und
ihre Durchfilhrung zu unterstiitzen.

Die zusammenfassende Ubersicht iiber die IV. Tagung Deutscher Schulen
Lateinamerikas mdchte ich schliefen mit zwei Zitaten aus den Referaten der
Vertreter der Zentralstelle:

»Die klare Zielsetzung, die Eingliederung in das &ffentliche Schulwesen und die
Anpassung an die wirklichen Bediirfnisse des Landes miissen Form und Inhalt
unserer Schulen entscheidend bestimmen... Nur auf diese Weise wird in Zu-
kunft die Frage, warum die BRD eigentlich Auslandsschulen fordere, zu beant-
worten sein: nicht wie bisher in Formulierungen, die sehr allgemein sein muf-
ten, sondern mit priziser Unterscheidung abgestufter Zielsetzung und darauf
abgestimmter Unterstiitzungsmafinahmen.“ — ,Die spezielle didaktische Pro-
blematik des Faches Deutsch als Fremdsprache, die zentraler Teil der Gesamt-
problematik der deutschen Auslandsschulen ist, hat auch eine kulturpolitische
Dimension, insofern durch die Umstellung der politisch akzentuierte Vorwurf
von der kulturellen Dominanz des Deutschen entkriftet und die tatsichliche
Gleichwertigkeit beider Sprachen und Kulturen in der didaktischen Struktur
der Schulen einsichtig und nach auflen deutlich gemacht wird.“
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Lehrermangel an deutschen Auslandsschulen?
Von Herbert Scherer/Guayaquil

Stindig steht die deutsche Auslandsschule vor dem Problem, geeignete Lehr-
krifte fiir den Unterricht zu bekommen. Geeignet sind - Lehrkrifte, die die
Spitzenstellung der deutschen Schule am Ort garantieren sollen. Die Anforde-
rung zusitzlicher deutscher Lehrer in K&ln muff auf Widerstand stoffen, weil
in Deutschland selbst Lehrermangel besteht und weil die Erhohung des Perso-
naletats infolge laufender Verbesserungen fiir die schon eingesetzten Lehrer
aufgezehrt wird. Gegen eine Vergrofierung des Stammes an vermittelten deut-
schen Lehrkriften gibt es obendrein geniigend Einwinde von der Auslandsschule
selbst. Solche sind - etwa:

— Solange die Ortskraftbesoldung nicht befriedigend geldst ist, werden die

sozialen Spannungen zwischen vermittelten und Ortskriften mit der Zu-

" nahme der vermittelten deutschen Lehrkrifte nur wachsen. Dies gilt vor

allem dort, wo der deutsche Lehrer nicht wenigstens mit einem germgen'
Mehr an Einsatz das betrichtliche Mehr an Gehalt rechtfertigt.

—  Bei der kurzen Vertragsdauer fillt d1e relatlv lange Zeit der Einarbeitung
schwer ins Gewicht.

— Die Vorbereitung der vermittelten Lehrkriif’ce ist nach wie vor unzuling-
lich. Fiir den Unterricht mag es gut sein, daf der Lehrer nur Deutsch
spricht. Die Nichtbeherrschung der Landessprache diirfte aber der wich-
tigste. Hinderungsgrund fiir ein besseres Verhiltnis zwischen vermittelten
und Ortskriften sein. Stérend wirkt oft auch die mangelhafte Vorberei-
tung auf die gesellschaftspolitischen Gegebenheiten der .Gastlinder.

Eine auf die Zukunft gerichtete sinnvolle Schulpolitik sollte deshalb.davon
ausgehen, dafl die Zahl der vermittelten Lehrer nur bei besonderen Versuchen
“zu vergroflern sei und daff nach Wegen gesucht werden sollte, um  geeignete
deutschsprachige Lehrer am Ort zu geWinnen Dies wiirde .auch ‘Nationalisie-
rungstendenzen entgegenwirken oder bei einer eventuellen Nationalisierung dlC
pidagogische Arbeit der Schule nicht in den ‘Grundfesten erschiittern.

Zunichst einmal geht es um die Lehrer, die schon an der Schule unterrich-
ten und fiir die wir eine Fiirsorgepflicht {iber den finanziellen Bereich hinaus
haben. Uns allen sind Floskeln geliufig, daf der einheimische Lehrer nicht so
unterrichte wie der deutsche. Wenn dem so ist, dann erwichst uns-die Aufgabe,-
dem einheimischen Lehrer erst einmal vorzufiihren, wie unterrichtet werden
sollte. Dabei darf niemand erwarten, dafl die Umstellung vom Vortrags- zum
Arbeitsunterricht etwa innerhalb eines Jahres zu bewerkstelligen sei. Man priife
einmal, wieviele Lehrer heute in Deutschland in der Lage sind, sich im Mathe-
matikunterricht rasch auf die sogenannte ,neue Mathematik® umzustellen. So
muf} auch die Arbeit am einheimischen Magisterium auf Jahre hinaus angelegt
sein, sie muf} frei sein von Ungeduld und Resignation. Einzelne Schulen gehen
bereits den Weg, Seminare fiir die Ortskrifte durchzufiihren. An den meisten
Schulen sind freilich die wenigen vermittelten deutschen Lehrer unterrichtlich
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oder schulorganisatorisch schon so beansprucht, dafl sie kaum dariiber hinaus
einzusetzen sind. Es diirfte aber wohl an jeder Schule méglich sein, wenigstens
ein kleines Seminar zur Weiterbildung der nationalen Lehrkrifte durchzufith-
ren. Wichtig ist, dafl bei diesem Seminar auch dem guten einheimischen Lehrer
die Chance gegeben wird, als Seminarlehrer mitzuwirken, um zu verhindern,
dafl sich jenes Verhiltnis herausbildet, das den Deutschen als Instruktor und
den Einheimischen in der Lernfunktion zeigt. Gerade in den sogenannten Ent-
wicklungslindern kann das Inferiorititsgefithl sehr leicht in einen verstirkten
Nationalismus umschlagen, der uns die Arbeit immer schwerer macht.

Weitaus zukunftstrichtiger diirfte es sein, junge Menschen ganz neu zum
Lehrberuf hinzufithren. Viele Schulen machen schon davon Gebrauch, Abitu-
rientinnen ihrer Schule zunichst als Helferinnen im Kindergarten einzusetzen.
Auch hier ist die entscheidende Frage, ob geniigend Betreuungspersonal vor-
handen ist. Der Nutzen, Liicken zu fiillen, {iberwiegt aber immer noch den
Aufwand, den die Unterweisung erfordert, und dariiber hinaus bleibt die Ge-
nugtuung, die eine oder andere Kraft endgiiltig fiir die Kindergartenarbeit ge-
wonnen zu haben. Im allgemeinen gibt es immer willige Midchen, die nach
dem Abitur gerne mit der Schule verbunden bleiben und sich ein Taschengeld
verdienen wollen. Leider ist es fiir viele nur ein Durchgangsstadium, weil die
Titigkeit im Kindergarten keine privileglerte Arbeit darstellt.

Ebenso sollten an unseren Schulen Abiturienten dafiir gewonnen werden,
daf} sie sich durch das Studium eines Mangelfachs auf den Lehrberuf vorberei-
ten. Giinstige Moglichkeiten bieten sich z.B. fiir gute Sportler durch einen
Einjahreslehrgang an der Deutschen Turnschule in Frankfurt. Es erscheint heute
nétig, fiir die mathematisch-naturwissenschaftlichen Ficher zu werben. Unsere
Schiiler bringen einmal eine gute Vorbildung mit, ferner eine relative Beherr-
schung der deutschen Sprache. Noch wichtiger erscheint mir, daff unsere ehe-
maligen Schiiler eine andere Mentalitit besitzen als die vorhergegangene Gene-
ration. Thnen sollten gezielt Stipendien gegeben werden, die sich schon nach
zweijihrigem Berufseinsatz gegeniiber dem, was eine vermittelte Lehrkraft
kostet, auszahlen wiirden. Selbstverstindlich miissen Anreize geschaffen werden,
die nicht nur im Finanziellen liegen. Die Bereitschaft, Lehrer zu werden, wird
um so grofler sein, je besser die Stellung war, die der erwachsene Schiiler in sei-
ner Schule eingenommen hat. Wo der Schiiler eben nur Schiiler war, wird die
Bereitschaft gering sein, in gedachte Abhingigkeiten zuriickzukehren. Die Deutsche
Schule Guayaquil, die 1969 ihren ersten Abiturienten entlassen hat, setzt heute
schon ‘aus der geringen Zahl ihrer Schulabginger drei als Vollkrifte im Kin-
dergatrten und einen als Turnlehrer in Volks- und Oberschule ein. Wir ver-
suchen nunmehr auf derselben Basis langfristig die Stellenprobleme im natur-
wissenschaftlichen Unterricht zu 18sen.

Dies enthebt uns noch nicht augenblicklicher Schwierigkeiten, die bei unse-
rer reichhaltigen Differenzierung und unserem grofien Angebot entstehén. Wir
sind nicht der Auffassung, man k&nne beim Fehlen einer vollausgebildeten
Lehrkraft Unterrichtsstunden streichen und sich auf ein Mindestangebot be-
schrinken, wie dies heute vielfach in Deutschland auf Kosten unserer Kinder
geschieht. Wir glauben, dafl die Schule heute nicht nur das Risiko eines Uber-
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mafles' an neuen Versuchen bieten darf, sondern dafl vor einer. Unterbeschifti-
gung unserer Kinder das Risiko tibernommen werden mufl, auch ‘weniger per=
, fektionierten. Unterricht erteilen zu lassen. Niemand findet ein Arges dabei,
- wenn  sein Kind in der Freizeit unbeaufsichtigt mit Gréfleren oder Kleineren
spielt. Keine Mutter lehnt es ab, die kleineren Geschwister von den gréfleren
betreuen zu lassen. In Jugendbiinden und Gruppen erkennt man den Wert der
- Erziehung der Jugend durch die Jugend an. Man wird aber sofort aufschreien,
wenn-in der ‘Schule ein Unterrichtsablauf ohne Lehrpersonal gemeldet wiirde.
- Von solchen Vorstellungen miissen wir uns frei machen, wenn wir ‘auch in Zu-
kunft in unseren Schulen viel anbieten wollen. Ich trete nachdriicklich fiir den
bedingten Einsatz von Oberstufenschiilern als Lehrpersonen ein. Fiir die lernen-
den Kinder ist es besser als nichts. Der Lehrerschiiler aber hat die ‘Genugtuung,
anderen zu helfen, er iibernimmt Verantwortung in der Schule und kann sich
priifen,. ob er fiir den Lehrberuf geeignet ist, eine Priifung, die auch fiir, die
“Schule wichtig sein wird. Nicht iibersehen werden datf, dafl der Schiiler erziehe-
rischer w1rken kann als der Lehrer, weil er zum Kameraden ein andercs Ver—
haltms hat.” '

- Die Deutsche Schulc Guayaqml hat im abgclaufcnen Jahr regelrechte Nach- ~
fithrkurse in Mathematik von Schiilern abhalten lassen. "Wir werden im. neuen
Schuljahr dazu iibérgehen, auch freie Sportgemeinschaften von Schiilern leiten
-zu lassen.  Dariiber hinaus werden wir Oberstufenschiiler im Zeichen-, Sport-;
Musik- und Schreibunterricht ‘unserer Escuela anexa, die wir fiir arme Kinder
gegriindet. haben, voll einsetzen. Die Schiiler widmen sich gerne solchen Auf-
gaben, weil ihnen dadurch innerhalb der Schule eine ganz andere Position zu-
gewiesen wird. Ein solches Wagnis setzt allerdings voraus,; da mit Schiilerparla-
ment, Schiilérzeitung und Teilnahme der Schulcrvertretung an den Lehrerrats-
sitzungen  die soziale Integration der Schiilerschaft in die- Schule bereits vor-
bereitet ist.

Dies alles wird noch von der Schule organisiert. Ich kénnte mir vorstellcn,
daf wir im Sinne von Ivan Illichs Utopie von der ,Entschulung der Gesell-
schaft® (Kosel Verlag 1972) noch einen: Schritt weitergehen konnten. ‘In einer

- ,Borse der Pertigkeiten® konnten wir Schiiler und Ex-Schiiler ihre Kenntnisse:
anbieten lassen. Das sihe etwa so_ aus, dafl ein Schiiler oder Ex-Schiiler, der
“sich sehr fiir Biologie interessiert, der selbst Pflanzen sammelt und Tiere seziert,
zu einem praktischen - biologischen Arbeitskreis einlidt.  Bei dem von einhei-
mischen Lehrern vorwiegend theoretisch bestrittenen Unterricht wire dies eine
willkommene Erginzung. Die Schule stellt nur die Riume zur Verfiigung, der
Kontakt “zwischen Angebot von Fertigkeit und individuellen Bildungsanliegen -
~erfolgt, vollig frei. Das Risiko ist dabei nicht grofer als.in einer freien’ Spiel-
" gemeinschaft- von- Jugendlichen oder in einer Unterrichtsveranstaltung unter
einem.schlechten Lehrer.

'Wichtig ist, daf8 wir einmal Abstand gewinnen von Jenér Vorstellung, daf}
nur mit. unseren perfcktlonlsmschen deutschen Methoden eine Unterrichtsge-
staltung moglich sei. Wenn wir heute die deutsche Bildungslandschaft betrach-
. ten,.in der.zwar. immer Neues geschaffen wird, aber kaum mehr etwas ausrei-
fen darf, geschweige denn mit Ruhe an unsere Kinder herangetragen wird, wenn
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bei immer groferen Sffentlichen Gemeinschaftsaufgaben jede die Zu- und Ein-
ordnung férdernde Erziehung zerstdrt wird, dann miissen wir uns iiberhaupt
fragen, wieweit wir in der Dritten Welt noch als Lehrmeister auftreten kénnen.
Vielleicht sind wir besser beraten, wenn wir mit wenigen guten Fiihrungs-
kriften, die nicht von deutschen Bildungsideologien und von deutschen Syste-
men, sondern von den Notwendigkeiten der Gastlinder ausgehen, eine junge
Lehrerschaft im Lande heranbilden.

Die Mutterschule

Briefe fiir deutsche Miitter im Ausland zum Selbstunterricht ihrer Kinder

Von Peter Moritz, Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, Kiﬁln

An dieser Stelle soll in loser Folge iiber ,Lehr- und Lernmittel zum Selbst-
unterricht® berichtet werden. Am Anfang stand ein Bericht iiber einen neuen
Vorschul-Heimkurs ,Spielend lernen® (Heft 1/72, Seite 5ff.). Ein zweiter Be-
richt befafite sich mit ,Trainingsmappen fiir Vorschulkinder® (Heft 4/72,
Seite 92ff.). Verwiesen wird auch auf den Bericht von Werner Brosch, Welches
Schiilerbuch fiir ,,Neue Mathematik® im 1. Schuljahr? (Heft 5/72, Seite 166 1F.).

Das Projekt, deutschen Kindern im Ausland durch Fernunterricht den Stoff
der deutschen' Grundschule zu vermitteln, geht auf eine Anregung des Auflen-
amtes der Evangelischen Kirche zurlick. Mit Unterstiitzung des Auswirtigen
Amtes erarbeitete daraufhin eine Arbeitsgemeinschaft erfahrener Pidagogen im
Auftrag des Auslandsschulausschusses der Stindigen Konferenz der Kultusmini-
ster seit 1959 Unterrichtsbriefe, die inzwischen weltweit als ,Mutterschule® be-
kannt geworden sind.

Als die Deutsche Welle damals die ,Mutterschule® in einer Sendung nach
Ubersee zum erstenmal vorstellte, erreichten den Sender auf Anhieb 400 An-
fragen aus allen Teilen der Welt, besonders aus Siidafrika und Lateinamerika.
Seitdem haben weitere Hunderttausende von Deutschen aus BRD und DDR
ihre Heimat verlassen und sich in Nordamerika, in Afrika, in Australien nieder-
gelassen. (Allein im Bereich San Franzisko/USA sind in den Jahren seit 1945
mehr als 400000 Deutsche zugezogen!)

Viele von ihnen sind nur voriibergehend im Ausland titig. Sie kehren nach
Erledigung ihres Expertenauftrags mit ihren Familien wieder nach Deutsch-
land zurtick. Andere sind ,echte® Auswanderer, die sich in ihrem Gastland fiir
immer niederlassen, ihren Kindern jedoch eine deutsche Erziehung zu geben
wiinschen. Die Erziehungsprobleme sind immer die gleichen:

— Wie sollen unsere Kinder im Ausland Deutsch lernen?

— Wie sollen sie den Anschluff an das Bildungsniveau der innerdeutschen
Schulen halten?

— Wie sollen sie drauflen iiberhaupt Lesen; Schreiben und Rechnen lernen?
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»Jedes Kind will lernen! Erschrecken Sie nicht, wenn Sie nun die Lehrerin
ihres Kindes werden sollen, und sagen Sie schon: mal gar nicht, dafl. Sie das
nicht kénnen! Eine Mutter kann alles!“ So steht es im ersten Heft der ,Mutter-
schule®, Briefe fiir deutsche Miitter zum Selbstunterricht ihrer Kinder (Max
Hueber Verlag, 8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstraffe 30). Verfiigbar sind
- bisher die Unterrichtsbriefe. fiir das 1., 2. und 3. Schuljahr. Die Themen der

einzelnen Hefte lauten:

. Schuljahr o3 Schuljahr

1. Schuljahr 2

1. Die Familie 1. Die Nachbarn - 1. Unser Haus

2. Unsere Wohnung 2. Die Strafle 2. Unser Garten

3. Erwachen.und .3. Wir kaufen ein 3. Ringsum unser
Aufstehen 4. Die Arbeitdes - Haus

4. Das Friihstiick Vaters 4, Auf der Farm

5. Das Spiel 5. Wir haben Besuch 5. Im Dorf

6. Das Mittagessen 6. Das Wetter ' 6. Auf dem Markt

7. Allerlei Tiere 7. Der Arzt kommt - 7. Inder Stadt

8. Die Umgebung 8. Wir schreiben Briefe 8. Ringsum den
des Hauses 9. Der Feiertag . Wohnort

9. Hilfe fiir die Mutter - 10, Wir verreisen 9. Am Fluf§

10. Ich gehe schlafen . ' 10. Im Gebirge

""Die Verfasser wollen mit dieser Themenwahl anzeigen, dafl der Unterricht
der ,Mutterschule® von der unmittelbaren Umgebung des Kindes ausgehen
sollte. Diese Forderung wird verstindlich, wenn man bedenkt, daf} die zu be-
treuenden Kinder unter den unterschiedlichsten Bedingungen leben und lernen
miissen. ,Auf die Mutterschule haben wir schon lange gewartet®, schrieb vor
12 Jahren aus den USA ‘eine Mutter an die Deutsche Welle, ,unsere grofie
Sorge ist jetzt endlich behoben. Nun gehen unsere Kinder bei uns selbst in die
Schule.* ,So vieles war fiir mich eine Auffrischung meiner Schulkenntnisse®,
erinnert sich eine andere Mutter, di¢ mit Mann (einem Agrarfachmann) und
zwel Téchtern lange Jahre in Niger/Westafrika lebte, ,eine ganze Menge habe
ich dazugelernt.® Aus Brasilien kam die Mitteilung: ,Ich m&chte Thnen. sagen,
dafy die Zusammenstellung der Lehrbriefe ganz ausgezeichnet ist.. Ich selbst
habe leider ‘keine Zeit dazu, meinen kleineren Kindern Unterricht zu erteilen;
aber das macht ebenso gut meine iltere Tochter. Thre Lehrbriefe haben -sie
ganz begeistert. Meine Kinder gingen und gehen noch alle in die hiesigen
Schulen, in denen der Unterricht in der Landessprache gegeben wird.*

‘Neben dem reinen Deutschunterricht wird in der ,Mutterschule® aber auch
dem Rechnen und der musischen Erziehung Platz eingeriumt. Jedes Heft ist
mit lustigen Kinderzeichnungen ausgestattet. Das ist nicht nur eine Auferlich-
keit; der Unterricht wird vielmehr ganzheitlich verstanden. Neben den grund-
legenden Kulturtechniken (Lesen, Rechnen und Schreiben) sollen die Kinder
sich auch durch Malen und Zeichnen ausdriicken lernen. Auch der Musikunter-
richt kommt nicht zu kurz. Er beginnt mit rhythmischen Ubungen, einer auch
den Funf— und Sechsjihrigen verstindlichen Einfiihrung in Takt, Noten, Pausen
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und Melodie. Die leicht fafllichen theoretischen Anleitungen ermdglichen es
auch einer Mutter, die keinerlei pidagogische Vorbildung hat, in die Welt des
Wortes und der Zahl, in den Geist der Sprache und der Musik einzudringen
und ihr Kind an diesem Verstindnis teilhaben zu lassen.

Fiir das 4. Schuljahr sind folgende Themen geplant:

1. Reise in die Welt. 2. Unsere Erde. 3. Reise durch deutsches Land. 4. Am
Meer. 5. In der Tiefebene. 6. Berglandschaften. 7. Landwirtschaft. 8. Industrie.
9. Handel und Gewerbe. 10. Deutsche Heimat. Fiir Kinder, die dem Grund-
schulalter bereits entwachsen sind, wird der Selbstunterricht auch weiterhin
das beste Bildungsmittel bleiben. Hier kdnnen den Eltern deutsche Lehrpline
und Lehrbiicher am besten weiterhelfen. In einem GAWI-Rundbrief hat Dr.
Roche jedoch 1969 schon auf die Schwierigkeiten aufmerksam gemacht, die sich
fir den piddagogischen Laien bei der Unterrichtung oder der Anleitung zum
Selbststudium des Unterrichtsstoffes der iiber dem Grundschulniveau liegenden
Ebene einstellen. Er meint mit Recht: ,Hier werden erhebliche Anforderungen
an die Vorbereitung des Unterrichts, an die Ausdauer und Energie des Mentors
und des Schiilers gestellt. Der bessere Weg (fiir die weiterfithrende Erziehung
und Bildung) scheint deshalb die Einschaltung eines Fernlehrinstituts zu sein,
das den erforderlichen Unterrichtsstoff in der fiir das Selbststudium erforderli-
chen Aufbereitung mit den ndtigen Anweisungen versehen zur Verfiigung
stellt.”

Der Preis der Mutterschul-Briefe betrigt bei Finzelbezug DM 2,—, bei
Abonnementbezug DM 1,80 (fiir ein Schuljahr 10 Hefte = DM 18,—) zuziig-
lich Porto und Versandkosten. Es ist bemerkenswert, dafl sich der Preis fiir die
»Mutterschule® in den 12 Jahren ihres Bestehens nicht verindert hat.

Allerdings blieb auch der Inhalt der Briefe unverindert; sie haben sich der
rasanten Fntwicklung im pidagogischen Bereich gerade in den letzten 10 Jahren
nicht angepafit. Das gilt fiir den Vorschulbereich ebenso wie fiir die neue
Mathematik, und es gilt fiir den Sektor Deutsch als Fremdsprache, Wie wichtig
gerade dieses Gebiet fiir deutsche Kinder im Ausland ist, geht aus einer Sendung
der ,Deutschen Radiostunde® in Brasilien 1965 hervor: ,,Wir entfremden uns
unseren Kindern in ganz erschreckender Weise, wenn wir uns nicht einmal
mehr in der Muttersprache unterhalten kdnnen. Diese Fille gibt es mehr, als
man azhnt. Die Kinder plaudern unter sich am liebsten in der brasilianischen
Sprache, die sie gelernt haben im Umgang mit Gleichaltrigen. Die Eltern kén-
nen kaum dem rasenden Redeflufl folgen, und die Kinder hdren schon gar nicht
hin, wenn die Mutter etwas in deutschen Worten erkliren will...“ Der Verlag
wire gut beraten, wenn er sich bald und nachdriicklich um die noch fehlenden
Briefe fiir das 4. Schuljahr und um eine permanente Angleichung der Hefte an
die modernen pidagogischen Erfordernisse bemiithen wiirde.
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Vor 50 Jahren im brasilianischen Urwald
"Von Herfnann Hartmann, Brackwede

- Als Deutschland ‘nach dem- 1. Weltkrieg' die Reichslande Elsaff-Lothringen
und die preuflischen Provinzen Posen und Westpreuflen abtreten muflte, ergof§
sich ein Strom von Beamten aus diesen Gebieten ins Reich. Vor allem waren
es. Lehrer, die hereinstromten und untergebracht -werden ‘mufiten oder auf
Wartegeld gesetzt wurden. Wir jungen Lehrer, die wir in jenen Jahren von
den Seminaren abgingen, hatten auf: Anstellung zu warten und bezogen kein
Wartegeld. Mein Jahrgang, im Mirz 1921 fert1g geworden konnte . erst: nach

56 Jahren mit Einstellung rechnen. :

In dieser Notlage nahm ich vor nunmehr 50 Jahren den Weg in den Aus-
landsschuldienst. Ich hatte eine vage Kenntnis von der ‘Existenz deutsdier Sied-
lungen und Gemeinden in Brasilien, die eigene Kirchen und Schulen unterhiel-
ter. Dort wollte ich ein Unterkommen suchen. Ich teilte meinen Entschlufl der
chlerung in Minden mit und bat um Genehmigung, mir im Ausland voriiber-. -
gehcnd eine Stelle suchen zu diirfen. Die Reglerung gab ihre Emwdhgung und
stellte in Aussicht, nach meiner Riickkehr mein Gesuch um Einstellung in den
preuflischen Schuldienst in wohlwollende  Erwigung zu ziehen. Dieses. Gesuch -~
stellte ich aber erst 13 ‘Jahre spiter. In der Zwischenzeit bewegte ich mich in
absoluter -personlicher -und beruflicher Freiheit im deutschen Schuldienst. in
Brasuhen

Viel schwieriger als beurlaubt zu werden war es, einen Schiffsplatz nach Siid-
amerika zu bekommen — und ihn zu bezahlen. Im 'Sommer 1921 fuhr nur ein
einziges deutsches Schiff - zum La Plata, Es war ein Frachtdampfer, ‘der einige
hundert Passagiere im Zwischendeck unterbringen konnte. Die  Uberfahrt
kostete 5000 Mark: Dieser hohe Preis erklirt sich dadurch, daf das Angebot. in
Schiffspassagen klein und die Nachfrage groff war. Als Seminarist hatte ich ein
Kostgeld von 150 Mark im Monat gezahlt, Mit 5000 Mark hitte. ich fast drei -
Jahte leben kdnnen. Das erste, was ich in Brasilien anzuschaffen hatte, war ein
Pferd. Es: kostete 100 Mark. Fiir 5000 Mark hitte ich mir 50 Pferde kaufen :
konnen. - o ST

Es-gab in:Brasilien damals viel mehr deutsche Schulen, als‘ich angenommen
hatte. 1924 wurde im Jahrhundertbuch der deutschen Einwanderung ihre Zahl
mit 850 angegeben. Obwohl Brasilien am Kriege gegen Deutschland teilgenom-
men hatte, waren nur die Schulen in den Stidten geschlossen worden. Die Sied-
lungsschulen blieben unbehelligt. 1921 waren aber auch die: deutscheén Schulen
in den Stidten wieder in Betrieb. An ihnen waren reichsdeutsche Lehrer titig;
die aus irgendwelchen Griinden den Weg nach Brasilien genommen: hatten. Die
Kolonieschulen dagegen deckten ihren Lehrerbedarf fast ausschlieflich aus eige-
nen Reilien: ein begabter Kolomstensohn, ein koérperlich Behinderter oder wer
sonst fiir diesen Posten geeignet war, konnte hier leicht Lehrer werden, Ich war
in Porto Alegre, der Hauptstadt des brasilianischen Bundesstaates- Rio® Grande
~ do Sul, angekommen und wandte mich an- den dortigen deutschen Pfarrer.
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Durch seine Vermittlung bot mir der Prises der Riograndenser Synode eine
Lehrerstelle an zwei Urwaldschulen an: in der Hartzpikade und in Nova Pal-
meira. In der Hartzpikade hitte ich zu wohnen, und nach Nova Palmeira
miiflte ich nachmittags reiten. Aus beiden Schulen zusammen wiirde ich ein
Monatseinkommen von ungefihr 50 Mark haben. Da ich mich in einer Notlage
befand, sagte ich zu.

In Brasilien trugen neue Siedlungen vielfach den Namen des Kolonisten, der
als erster hier eine picada, d. h. einen Einschnitt oder eine Schneise in den Wald
schlug. Die Hartzpicada war zu meiner Zeit schon aus der urspriinglichen
picada zu einer gerdumigen Siedlung geworden mit weit verstreuten Gehoften,
die durch Schlagen und Abbrennen des Waldes immer noch erweitert wurde.
Sie hatte ein Zentrum mit einer Kirche, die gleichzeitig auch als Schule diente.
Der Pfarrer kam einmal im Monat aus einem drei Reitstunden entfernt liegen-
den Ort. Mein Unterkommen hatte ich in einem Holzhaus gefunden, das bis
dahin als Schuppen fiir Mais und Maniokwurzeln gedient hatte. Ich mufite nicht
nur den Dienst in zwei Schulen versehen, sondern war auch Kantor in der
Hartzpikade und Vorsinger in Nova Palmeira.

Mein Dienst begann an einem Sonntag in der Hartzpikade. Der Pastor ver-
kiindete vom Altar, dafl ein neuer Lehrer eingetroffen sei und der Unterricht
morgen beginne. Das Schulgeld betrage eine Mark pro Kind. Damit war ich
eingefiihrt. In der Kirche fand ich ein Harmonium vor, das Bafipedale hatte,
die bis dahin aber noch nie benutzt worden waren. Ich befreite sie aus ihrer
Verkleidung und trat kriftig hinein. Beim Priludieren der Chorile legte ich
Solobafipartien ein. Die Kolonisten sahen und hérten das mit Staunen und mein-
ten hinterher, ich hitte eine ,arg scheene Musik“ gemacht. Fiir mich war dieser
Gottesdienst das erste Bekanntwerden mit der Naturverbundenheit der Land-
leute: Mitten in der Predigt flog ein Huhn auf die Fensterbank und gadkerte
laut in die Kirche hinein. Es wollte hier sein gewohntes Ei legen. Man vertrieb
es, aber es kam hartnickig immer wieder, bis es in hohem Bogen hereinflog
und in einer Ecke verschwand. Um den Altar herum lagen grofie Kolonisten-
hunde, die auf dem Backsteinboden der Kirche Kiithlung suchten und sich zu-
nichst noch als durchaus friedliche Kirchginger erwiesen, Da kam der Schlachter
an der Kirche vorbeigeritten, gefolgt von seinen Hunden, und nun erhob sich
lautes Gebell um den Altar herum. Der Pastor hielt inne in seiner Predigt, die
Kolonisten brachten lautstark die Hunde zur Ruhe und wiesen sie hinaus. Ich
habe in Brasilien viele Gottesdienste dieser Art erlebt, doch dieser erste bleibt
mir unvergefllich.

Den Leuten in Nova Palmeira blieb es vorenthalten, meine Kiinste auf dem
Baflpedal zu bewundern, denn die Kirche dort hatte kein Harmonium. So
mufite es bei meinem Vorsingen bleiben, und es war ein Gliidk, dafl ich in der
Lage war, vom Blatt zu singen. So konnte ich jeden Choral mit lauter Stimme
anheben. Da den Kolonisten aber kaum ein Choral bekannt war und sie sich
auch genierten, ihre rauhen Urwaldstimmen ertSnen zu lassen, war ich nicht
nur Vorsinger, sondern auch Alleinsinger.

Ich hatte auch bei Beerdigungen vorzusingen bzw. solo zu singen und be-
kam dafiir die Gage von einer Mark. Es spielte keine Rolle, wieviel Zeit das
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Ganze brauchte. Mit dem Hinreiten zum Trauerhaus, dem Verweilen dort und
dem Heimritt im Trauergefolge hinter schwerfilligem Ochsengespann auf holp-
rigen Wegen verging oft ein halber Tag. Die Kolonisten waren uflerst konse- -
quent bei der Einhaltung der Tarife. Andererseits war aber auch niemand so
taktlos, mir ein Trinkgeld anzubieten.

Zu Heiligabend veranstaltete ich eine Weihnachtsfeier der Schule und lud "
die ganze Gemeinde dazu ein. Ich hatte eine brechend volle Kirche und hielt
auch eine Ansprache. Wieder staunten die braven Hartzpikader. Ich hitte solch
eine ,scheene Predigt® gehalten, sagten sie; ich hitte gesprochen wie ¢in richtiger
Pastor. Die Kunde von dieser Weihnachtsfeier ging von Mund zu Mund und
drang weit in die Nachbargemeinden hinein. Kamen da doch eines Abends aus
éiner entfernt liegenden Pikade mit feierlichen Gesichtern drei Kolonisten ange-
ritten und erdffneten mir, dafl thnen der Pfarrer weggegangen sei, weil sie thm
zu wenig Lohn gegeben ‘hitten. Sie wollten aber jetzt den Pfarrerlohn erhdhen
und fragten mich, ob ich nicht bei ihnen Pfarrer werden wolle, da ich doch
predigen kénne. Es war. nicht leicht, diesen guten Leuten verstindlich zu machen,
warum ich einen solchen Posten nicht annehmen diirfe. Slchthch enttiuscht rit-
ten sie wieder von dannen. :

" . Die eine Mark, die ich pro Kmd und Monat als Schulgeld erhielt, wurde
nicht immier in bar bezahlt. Mancher Kolonist kam mit einem Sack Mais ange-
ritten ‘oder mit einem Sack Kartoffeln, setzte ithn vor meine Tiir und sagte:
»Herr Lehrer, dieser Sack ist jetzt fiir drei Monate!* Das ergab eine kompli-

, zierte Buchfithrung, doch niemand hatte je den Versuch gemacht, mich zu {iber-

vorteilen — aufler einem. Dieser hatte Zwillinge als Lernanfinger geschickt,
den Hugo und dén Emil, und gab mir eine Mark in die Hand. ,Das stimmt
doch nicht®, sagte ich, ,das ist ja erst die Hilfte!“ — ,Das stimmt schon®, erwi-

derte er, ,ich habe immer nur einen in die Schule geschickt, den Hugo montags,
mittwochs und freitags und den Emil an den anderén Tagen.* Er lleﬁ sich aber
- {iberzeugen und legte noch eine Mark dazu. :

Als ich nach' zwei Jahren den Hartzpikadern mitteilte, dafl ‘ich mir: €ine
andere Stelle suchen wolle, waren sie nicht iiberrascht. Wir. trennten uns so, wie
gute Freunde sich trennen. Ich habe mein Pferd gesattelt und bin vier Tage
iiber den brasilianischen Kamp geritten — nichts als griine Grasflichen, die Aas-
geier am blauen Himmel -iiber-mir und hin und wieder Pampastraufle als gele-
gentliche Belebung der Einsamkeit. Ich ritt zu den: Westfalen, nieinen Lands-
leuten am Taquaryfluff, wartete einen Monat auf eine freiwerdende Stelle und
war. dann wieder untergekommen.

Die Groﬁgemelnde hieff Teutonia und war aufgegliedert in eine Reihe von
Pikaden wie Welp-, Frank-, Klaraplkade w. a. Wieder waren es zwei Schulen,
die ich dienstlich zu versehen, und ‘zwei Klrchen, in denen -ich den Organisten-
dienst zu .iibernehmen hatte.- ~

Was den Kirchendienst anging, so war ich vom Regen in die Traufe gekom-
men. Glodtenzichen bei Sonnenauf- und Sonnenuntergang sowie Klrchenfegen
mufite ich iibernehmen. Zwar hatte Teutonia eine schdne Kirche mit wohl-
klingenden” Glocken. Aber es war schon sehr ‘listig, jeden Morgen ‘bei Sonnen-
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aufgang und bei jedem Wetter den Weg zur Kirche zu nechmen und zu liuten.
Noch ldstiger allerdings war das Fegen der Kirche; es war Schwerarbeit und ist
meinen Hinden gar nicht gut bekommen, denn es bildeten sich Blasen., Die
Binke waren ungewdhnlich lang und aus schwerem Urwaldholz gefertigt. Beim
Fegen mufiten sie jeweils umgesetzt werden, und das war schon bei jeder einzel-
nen Bank eine Anstrengung. Zwei volle Stunden brauchte ich zu dieser Arbeit
und hatte dabei nicht mehr verdient als 75 Pfennig, Es war das hirteste Geld,
das ich je verdient habe. :

Zu meiner Titigkeit in Schulen und Kirchen kam jetzt noch ein ausgedehn-
ter Dirigentendienst, denn jede Pikade hatte einen Gesangverein, doch keinen
Chorleiter. In Teutonia hatte ich alles in allem ein monatliches Einkommen
von 180 Mark. Im Vergleich zur Hartzpikade war es eine fiirstliche Besoldung.
Als Dienstwohnung stand mir ein geriumiges Fachwerkhaus zur Verfiigung;
ich hatte Acker- und Weideland. Auf dem Schulgrundstiick standen Dutzende
von Apfelsinenbdumen, nicht der Friichte wegen angepflanzt, sondern des Schat-
tens wegen, den sie den Pferden der Schiiler zu spenden hatten. Nie in meinem
Leben habe ich so viele Apfelsinen gegessen wie damals. Die meisten blieben
ungenutzt; sie wurden von Wespen gefressen. Es mdgen jihrlich 10000 Apfel-
sinen gewesen sein, die ich nicht verwerten konnte.

Angissig waren hier auch ein Pfarrer und ein Arzt. Da der Pfarrer nicht
mein Vorgesetzter war, erfuhr unser Verhiltnis von dieser Seite her keine Be-
lastung, Wenn wir bei gutem und schlechtem Wetter gemeinsam {iber Berg und
Hiigel zum Gottesdienst in die Nachbarpikade ritten, zihlten wir schon von
weitem die Pferde, die an der Kirche standen. Jedes Pferd bedeutete einen
Kirchginger, und von fiinf Kirchenbesuchern an mufite Gottesdienst gehalten
werden. Waren es nicht mehr als vier Pferde, ritten wir wieder heim und freu-
ten uns auf einen Sonntagvormittag, den wir zu Hause verbringen konnten.
Beerdigungen fanden bei jedem Wetter statt, bei schwerstem Regen und bei
grofiter Hitze, und wir erduldeten beides gemeinsam.

Die Fauna Brasiliens brachte mich aufler mit Sandflhen, die mir zwei
Blutvergiftungen verursachten, auch noch mit Stinktieren und Lagartos in Be-
rithrung. Da ich mir aus verschiedenen Griinden eine stattliche Zahl Hiihner
hielt, stand ich ihretwegen in stindigem Kampf mit Stinktieren und Lagartos.
Die Lagartos, Eidechsen von etwa einem Meter Linge, holten sich mit Vorliebe
die jungen Kiiken; und die Stinktiere oder Beutelratten brachen nachts in den
Hiihnerstall ein. Zu ihrer Bekimpfung gab es aber ein ‘einfaches und wirksames
Mittel. Wenn man nachts eine Schale mit Zuckerrohrschnaps aufstellte, lag mei-
stens am Morgen das Stinktier im Vollrausch daneben. Ein wahrer Alptraum
aber waren mir die Schlangen. Trat ich doch einmal im Abenddimmern auf
ein solches Reptil, das ich fiir einen Stock gehalten hatte. Seitdem hielt ich
alles, was lang oder krumm auf dem Wege lag, fiir eine Schlange, und auch
noch spiter in Deutschland habe ich Stdcke auf dem Wege fiir Schlangen
gehalten.

In Deutschland war inzwischen mein Jahrgang zum' Schuldienst einberufen
worden. Ich dachte vorerst aber noch nicht an eine Heimkehr. Nach diesen in
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wirtschaftlicher- Hinsicht katastrophalen Jahren:in Pikadenschulen winkten bes-
sete Zeiten. Ich zog um in den Norden des Landes und wurde Schulleiter in Sdo
Felix und anschliefend in Bahia, und erst als die Ablegung der Zweiten Priifung
und" die. Erwerbung des festen Anstellungsvcrhaltmsses dringlich wurden, - bin

ich helmgekehrt o

- Die St. Petri Schule Kopenhagen
Thre Verfassung, ih‘re Aufgabe und ihr“Aufbau

Die-St. Petri Schule wurde am 31. Mirz 1575 gegriindet; als der ‘dinische -
Konig Frederik IL der deutschsprachigen St. Petri Gemeinde das Recht erteilte, -
innerhalb der Stadtmauern Kopenhagens eine Schule zu unterhalten: Die Schii-
ler sollten-in dieser Schule lernen; ;deutsche Psalmen®-zu singen, aber auch'im
Rechnen, Lesen und Schreiben unterrichtet werden. Diese koniglichen: Privilegien
sind“das Fundament, auf dem die Schule auch heute noch steht, aber sie'sind:
im' Laufe der Zeit mehrfach modifiziert und neu bestatigt worden, um die Schule
und ihre Tatlgkeu mit den jeweiligen Zeitverhiltnissen in Einklang zu bringen.
In.ihrer jetzt giiltigen Form wurden die Privilegien fiir Kirche und Schule am
29. Oktober 1951 durch den regierenden Kénig Frederik IX. neu bestitigt, —
Das Unterrichtsministerium ‘hat ‘am 25. 9 1961 auf Grund der geltenden Be-
stimmungen iiber die Verfassung der Schule die St. Petri Schule als eine gemein-
niitzige Institution im Sinne des Gesetzes anerkannt.

Seit dem -Jahre 1630, als' Christian TV, als erster K6nig an- eigener Stelle
einen Patron einsetzte, besteht das Konigliche Patronat fiir St. Petri:Kirche und
Schule. Der gegenwirtige Patron ist Herr Stiftamtmann Berge Hancke Rossel
der am 1. Oktober 1965 vom Kénig in sein Amt emgesetzt wurde, -

Die Verwaltung der Schule insbesondere die okonornlsche, liegt in Handen
einer durch die Gemeinde gewahlten Schulkommission, ‘die damlt reprasentatlv _
der eigentliche Schultrager ist. : » : ’

: Die pidagogische Leitung der Schule l1egt seit dem 1. Pebruar 1949 in Han-
den des Schulleiters Dr. phil. Hans W. Praetorius, der seit 1935 an. der Schule -
titig ist. Dr. Praetorius. hat vom Ministerium das Recht zur Abhaltung der
offentlichen ‘Priifungen-an der St. Petri Schulé erhalten. Dieses. Examensrecht
wird-in Dinemark. nicht: einer Institution, sondern. stets einer Person gewihrt.

' Die Aufgabe der Schule |

Schon durch die Verhiltnisse; die zur Griindung 'der St. Petri Schule fiiht-

. ten; wird die Erlernung der deutschen Sprache und in Verbindung damit. die
. Vérmittlung deér Kenntnis deutschen Kulturgutes die besoridere-Aufgabe gerade
dieser Schule in Kopenhagen: Vom ersten Schuljahr an lernen heute die Schiiler
sowohl . Deutsch ‘als “auch Dinisch lesen, schreiben und: sprechen; ‘Da audi im
Fachunterricht spiter beide Sprachen. gleichberechtigt . nebeneinander benutzt.
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werden, kann man mit Redit die St. Petri Schule als eine zweisprachige
Schule bezeichnen. Diese Zweisprachigkeit im Unterricht stellt besondere An-
forderungen an Lehrer und Schiiler. Die Grundlage fiir die Benutzung zweier
Unterrichtssprachen zu je 509/ ist heute die Genehmigung des dinischen Unter-
richtsministeriums vom 13. 3. 1959.

Die Struktur der Schule bewirkt auch eine bestimmte Zusammensetzung der
Schiilerschaft aus dinischen und deutschen Schiilern und einigen Schiilern anderer
Nationen. Anfang dieses Jahrhunderts wurde die St. Petri Schule daher als eine
»Deutsch-Dinische Gemeinschaftsschule® bezeichnet. Heute nennt man in
Deutschland Schulen dieser Art ,Begegnungsschulen®. Eine Schule, in der Lehrer
und Schiiler verschiedener Nationen sich begegnen und zusammenarbeiten,
kann nur das Ziel haben, den Sinn fiir internationale Zusammenarbeit zu {&r-
dern und Verstindnis fiir das Leben anderer Volker zu wecken.

Der Aufbau der Schule

Die St. Petri Schule ist heute aufgebaut als eine examensberechtigte private
Realschule im Sinne der Schulordnung des Landes von 1958, aber mit einer
eigenen, durch die Struktur der Schule gegebenen Verfassung und Unterrichts-
planung. Die ersten sieben Schuljahre bilden die Hauptschule, in deren letzten
Klassen u. a. Fremdsprachenunterricht und Mathematik gegeben werden, genau so
wie es bei fritheren Ordnungen am Anfang des Gymnasiums der Fall war. Vom
8. Schuljahr an teilt sich die Schule in zwei Zweige. Im allgemeinen Zweig —
der a-Linie — gibt es Kernficher und Wahlficher, und an unserer Schule haben
wir uns besonders auf den Sprachunterricht — Deutsch und Englisch —, sowie
Schreibmaschinenunterricht, kaufminnisches Rechnen u. a. eingestellt. Der Un-
terricht schlieft nach dem 9. und 10. Schuljahr mit einer staatskontrollierten
Priifung, die Berechtigungen fiir weitere Berufsausbildung gibt.

Der andere Zweig, die Realschule, enthilt 3 Klassen, die der Mittelstufe
eines Gymnasiums entsprechen. Auch die Realschule schlieft mit &ffentlichen
Priifungen (mittlere Reife), und die Schiiler kdnnen dann anschlieflend auf die
Oberstufe eines Gymnasiums oder auf andere, weiterfiihrende Schulen oder
Berufsschulen iibergehen.

Die Berechtigung zur Abhaltung dieser Sffentlichen Priifungen ist fiir die
Existenz der Schule von entscheidender Bedeutung.

(Aus dem Jahresbericht 1971)
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Das Ostkolleg der Bundeszentrale fiir pohtlsche Bildung
in Koln

Seit langem wird dariiber geklagt, daf die Vorbereitung der fiir den ‘Aus-
landsschuldienst vorgesehenen Lehrer unzureichend ist. Mangelhaft sind vor allem
1. die Kenntnis der Landessprache, vor allem in den Lindern des spanischen
Sprachbereichs, auf den {iber 509/ der vermittelten Lehrer entfallen (vgl in
diesem Heft' S. 178).- :

2. das Verstindnis fur Deutsch als Fremdsprache (vgl. den ersten Beitrag in
diesem Heft),

3. die Information iiber die deutschspradngen Linder (vgl DdLiA" Sonder-
heft November 1971), insbesondere iiber die DDR, und damlt auch das Ver-
stindnis der Ost-West-Problematik. : ,

Um diesen dritten Punkt geht es hier.

Seit 15 Jahren bemiiht sich ‘das Ostkolleg in K&dln, in eigenen Tagungen
auf wissenschaftlicher Basis iiber den internationalen Kommunismus zu infor-
mieren, eine sachliche Auseinandersetzung zu ermoglichen und damit eine Vor-
aussetzung fiir die persdnliche Urteilsbildung zu geben. Die Arbeit des Ostkollegs
wird von der Absicht geleitet, unter Abbau gingiger Klischeevorstellungen
und Vorurteile sowohl die Ursachen des Ost-West-Konflikts wie Mdglichkeiten
seiner Losung zu erbrtern. Auf diese Weise soll ein Beitrag zur Umsetzung der
Resultate der wissenschaftlichen Forschung einschliefilich der Frledensforschung :
in die politische Bildung geleistet werden.

Dazu diénen - die siebentiigigen Gmnd—Studienmgungen. Sie fiihren in: die
Struktur kommunistisch regierter Linder, insbesondere der Sowjetunion, ein.
Dabei werden vornehmlich die historischen Voraussetzungen, die ideologischen
Grundlagen, das Wirtschaftssystem, die Gesellschaftsstruktur, das -politische
System sowie die Auflenpolitik analysiert.

Aus der. Erkenntnis heraus, daff den Tagungsteilnehmern oft das Verstind-
nis der Probleme der eigenen Staats- und Gesellschaftsordnung fehlt, werden
seit einer Reihe von Jahren zusitzlich siebentigige Dexutschland-Studientagungen
durchgefiihrt. Sie behandeln die folgenden Themenbereiche: neueste deutsche
Geschichte und ihre Grundlagen, Grundideen der parlamentarisch-reprisentati-
ven Demokratie, Analyse der Situation der BRD und der DDR, weltpolitische
Machtkonstellation und auflenpolitische ‘Mdoglichkeiten der Bundesrepublik
- Deutschland. Diese Tagungen sind den an einer Auslandstitigkeit interessierten
Lehrern ganz besonders zu empfehlen.

Weitere fiinftigige Studientagungen sind jeweils auf die Interessen bestimm-
ter Teilnehmerkreise abgestimmt (Schulbuchautoren, Journalisten, Lehrer usw.).
Schliefflich werden noch dreitigige Aufbautagungen durchgefiihrt, die im wesent-
lichen ehemaligen Teilnehmern der Grund-Studientagungen bzw. Deutschland-
Studientagungen des Ostkollegs vorbehalten sind. ’
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Das Ostkolleg gehdrt als Teil der Bundeszentrale fiir politische Bildung zum
Geschiftsbereich des Bundesministers des Innern. Die parteipolitische Unabhin-
gigkeit wird durch das Kuratorium der Bundeszentrale gewihrleistet, dem Ver-
treter aller Bundestagsfraktionen angehdren. Die wissenschaftliche Unabhingig-
keit des Ostkollegs wird durch ein Direktorium von Hochschullehrern garan-
tiert, in dessen alleiniger Verantwortung die Aufstellung der Lehrpline sowie
die Auswahl der Referenten liegt.

Die Teilnahme an den Tagungen des Ostkollegs ist nach Mafigabe der zur
Verfiigung stehenden Plitze moglich. Fiir die Dauer der Tagung sind die Teil-
nehmer Giste des Ostkollegs. Sie wohnen in Einzel- und Doppelzimmern und
nehmen die Mahlzeiten gemeinsam ein. Fahrkosten kdnnen in der Regel erstat-
tet werden, wenigstens innerhalb der BRD.

Die Tagungen finden z. T. in dem schdn gelegenen Heim des Ostkollegs in
Koln, Stadrwaldgiirtel 42, statt, teils an anderen Orten Deutschlands. Als Bei-
spiel fiir den Ablauf einer Deutschland-Studientagung diene . folgendes Pro-
gramm einer solchen Tagung:

(22 a) Dentschland-Studientagung vom 25. Juni bis 1. Juli 1972
im Kloster Maria Laach
Teilnebmer: Angeborige wverschiedener Berufe

Sonntag, 25. Juni

bis

17.00 Uhr  Anreise .

17.30 Uhr  Erdffnung :

19.30 Uhr  Prof. Dr. Thalbeim, Berlin: Das Wirtschaftssystem der DDR und der Bun-
desrepublik, Teil I

Montag, 26. Juni

9.00 Uhr  Prof. Dr. Thalbeim: Das Wirtschaftssystem der DDR und der Bundesrepu-
blik, Teil II

10.00 Uhr  Prof. Dr. Thalbeim: Das Wirtschaftssystem der DDR und der Bundesrepu-
blik, Teil III

15.30 Uhr  Prof. Dr. Ludz, Bielefeld: Wandlungen der Sozialstruktur in der DDR,
Teil 1

17.00 Uhr  Prof. Dr. Ludz: Wandlungen der Sozialstruktur in der DDR, Teil II

19.30 Uhr  Prof. Dr. Ludz: Die Auflenpolitik der DDR

Dienstag, 27. Juni

9.00 Uhr  Prof. Dr. Rolff, Dortmund: Strukturprobleme der integrierten Gesamtschule

10.00 Uhr  Dr. Raschert, Berlin: Perspektiven der Bildungsreform

15.30 Uhr  und

17.00 Uhr Kolloquium und Arbeitsgruppengespriche mit Prof. Dr. Rolff und Dr. Ra-
schert

Mittwoch, 28. Juni

9.00 Uhr  Prof. Dr. Stékl, Kéln: Das deutsche Verhiltnis zu Osteuropa in der Ge-
schichte, Teil I
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10.00 Uhr' ' -Prof. Dr. Stokl Das deutsche Verhaltms/ zu Osteuropa in der Geschlchte,"
Teil 1I: . PRy
nachmm:ags -und abends frei

'Dormerstag,, 29. ]um‘ ; : ’ RN w
9.00 Uhbr - -Prof: Dr. Lemberg, Kéln: Das ’deutséh—tschechoslowakische Verhiiltnis seit
o L1918 I
10.00 Uhr:'- Prof. Dr. Lemberg Die politische Entwidklung der Tschedmslowake1 nadi-.
L1945 ,
15.30 Uhr . Prof.. Dr. Weymar, Osnabrrck Namon und Demokrane in der deutschen
s _Geschichte, Teil I
17.00 Uhr . Prof. Dr. Weymar Nanon und Demokrane in der deutschen Geschmhte,
o Teil 11 :
19.30 Uhr  Prof. Dr. Weymar: Nation und Demokratle in der deutschen Gesc}uchte, :
Tell IIT . T : . ;

Freitag, 30. ]um
9.00 Uhr :*Prof. Dr. Strzelewicz;. Hannover: Dis Vorurtedsproblem in unserer moder—
- - nen Gesellschaft, Teil I
10.00 Uhr - Prof. Dr. Strzelewicz: Das Vorurtellsproblem in unserer modernén Gesell- :
schaft, Teil II ‘
:15.30 ‘Uhr ' i Prof. Dr. Léwenthal, Berlm Die deutsche Frage in det- Weltpolitik, ‘Teil T
17.00 Uhr = Prof. Dr. Lowentbal D1e deutsche Frage in der Weltpolitik, Tell 11

Samstag, 1. ]ulz :

9.00 Uhr- @ Prof. Dr. Liwenthal: Moghchkelten einer deutschen Ostpolitik, Teil 1
10.00 Uhr - Prof. Dr. Lowenthal: Moglichkeiten einer deutschen Ostpolitik, Teil IT°
ab, ' : B

13.00 Uhr " Abreise P
(Anderungen vorbehalten) Co

' ‘ -G, Lepiorz

5 Wohnﬁngstausth unter Ausland‘slbehf‘ern?r““"

" Fiir Auslandslehrer, die in Entwicklungslindern titig sind, werden, wie man
uns mitteilt, Réisen in andere, nahe:gelegene Linder oft teurer, ils wenn:die.-
Reisen von Deutschland aus unternommen wiirden. TR .

Es wird daher vorgeschlagen, in- dieser Zeitschrift die Arnschriften der Kolle-
" gen zu verdffentlichen, die zu einem Wohnungstausch wihrend der Ferien'bereit
sind. Anzugeben wiren die Ferienzeit und die Zahl der zur Verfiigung stehen-
den Betten. Auch miifite hinzugefiigt werden, wie- langc der am Austausch inter-
“ essierte Kollege an.dem betr. Dienstort bleibt, etwa in folgender Weise:

X.Y., 18, Rue Leroy, Ouagadougou’ (Obervolta), 1.8~ 15 9., bis Ende 1974.

-Die Schriftleiturig ist bereit, dieser Anregung Folge zu leisten und die ein-
gehenden ‘Anschriften am Ende der Rubrik ,Persénliche Nachrlchten “zu ver-
Sffentlichen.

Zuschriften werden erbeten an Dr. Gerhard Leplorz 7303, Neuhausen/F
Fhederweg 23, : ‘ ,
D1e Schnﬂ:leltung
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» Priifungén zur Erlangung eines deutschen Zeugnisses
der allgemeinen Ho'chs’chulreif-e 'an Schulen im Ausland

vom 1. Aprll 1971 b;s 31. Mirz 1972

Zwischen dem 1. April 1971 und dem 31: Mirz 1972 sind an einer Reihe

~von .Schulen im Ausland Priifungen zur Erlangung eines deutschen  Zeugnisses
der allgememen Hochschulreife abgehalten worden. Diese Priifungen fanden unter

- dem Vorsitz eines Beauftragten der. Stand1gen Konferenz der Kultusminister statt, -
den der Prisident dleser Konferenz im Emvernehmen mit dem Auswirtigen Amt
bestellte.

Die ausgefertigten Zeugnisse tragen'die Unterschrift des von deri’KtiItusmihi-'
sterkonferenz beauftragten Priifungsvorsitzenden; sie sind dem an einem Gym-
nasium in der Bundesrepublik Deutschland erworbenen Zeugnis der allgemeinen
Hochschulreife glelchwerng

L

Deutsche Re1feprufungen fanden ‘an folgenden Deutschen Auslandschulen, die
zur Relfeprufung fithren, statt:

Athiopien: .-~ - Deutsche Schule in AddlS Abeba, )

Belgien: Deutsdie Schule in - Briissel;

Finnland: " Deutsche Schule (Pestalozzi- Schule) in Helsmkl,
Frankreich: Deutsche Schule in Paris; o

Griechenland: - Deutsche Schule (Dérpfeld- Gymnasmm) in Athen;
Iran: \ Deutsche Schule in Teheran;

Ttalien: Deutsche Schule in Mailand; -
' - Istituto Giulia“in -Mailand, ™ -
: : Deutsche Schule in' Rom; -
“Japan: Deutsche Schule’ in- Tokyo; -
Niederlande: Deutsche Schule in Den Haag,
Arnold-Janssen-Schule in’ Steyl,
: Kolleg St. Ludwig in Vlodrop;
Portugal: Deutsche Schule in Lissabon; "

Schweden: ‘Deutsche .Schule in' Stockholm; :
Spanien: ~ Deutsche Schule (Colegio San Alberto Magno) in Barcelona,

" Deutsche Schule (Colegio San Bonifacio) in Bilbao,
Deutsche Schule (Colegio de San Miguel) in Madrid;

Vereiﬁigt_e Ara-  Deutsche Evangehsche Oberschule in Kairo.
bische Republik: =

Diese Priifungen wurden nach’ der Ordnung der deunschen Relfeprufung im
Ausland vom 14. Februar 1969 durchgefuhrt :
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II.

Folgende Schulen wurden von der Kultusministerkonferenz zur Abhaltung
einer deutschen Reifepriifung ermichtigt:

Italien: Deutsche Schule in Genua;

Niederlande: Deutsche Abteilung der Internationalen Schule in Brunssum;
Portugal: Deutsche Schule in Porto;

Tiirkei: Deutsche Schule in Istanbul;

USA: Deutsche Schule in Washington.

Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Reifepriifung im
Ausland vom 14. Februar 1969 durchgefiihrt, an der Deutschen Schule in Istanbul
in Verbindung mit der schuleigenen, vom tiirkischen Unterrichtsministerium geneh-
migten Reifepriifungsordnung vom 2. Mirz 1956.

III.

Die Kultusministerkonferenz erteilte drei Privatschulen im deutschsprachigen
Ausland die Genehmigung, eine deutsche Reifepriifung abzuhalten:

Osterreich: Privatgymnasium Stella Matutina in Feldkirch;
Schweiz: Institut auf dem Rosenberg, St. Gallen,
Lyceum Alpinum in Zuoz.

Die Reifepriifung am Privatgymnasium Stella Matutina in Feldkirch wurde
nach der Reifepriifungsordnung vom 14. Februar 1969, die Reifepriifungen an
den vorgenannten Schweizer Schulen wurden nach der Ordnung fiir deutsche
Reifepriifungen an Privatschulen im deutschsprachigen Ausland vom 3. April 1970
durchgefiihrt. '

IV.

An folgenden Deutschen Schulen im Ausland konnte nach Besuch eines: von
der Kultusministerkonferenz genehmigten 12. und 13. Schuljahres, das auf den
bis zur Hochschulreife des Gastlandes filhrenden Lehrgang aufgebaut worden ist,
durch erfolgreiche Teilnahme an einer Erweiterten Erginzungspriifung ein voll-
gliltiges deutsches Zeugnis der allgemeinen Hochschulreife erworben werden:

Argentinien: Goethe-Schule in Martinez/Buenos Aires;
Mexiko: Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt® in Mexiko-Stadt;
Peru: Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt“ in Lima;

Siidwestafrika:  Deutsche Hohere Privatschule Windhoek.

Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der Erweiterten Erginzungs-
priiffung zu einem auslindischen Zeugnis der Hochschulreife an deutschen Schulen
im Ausland vom 27. Januar 1970 durchgefiihrt.

V.

An der Deutschen Abteilung der Internationalen SHAPE-Schule in Shape/
Belgien wurde eine Priifung zur Erlangung eines deutschen Zeugnisses der all-
gemeinen Hochschulreife nach der fiir diese Schule geltenden Priifungsordnung
vom 14. Februar 1969 durchgefiihrt,
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Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

1. Im Mittelpunke der Beratungen der 80. Sitzung des Ausschusses fiir das Aus-
landsschulwesen am 11. April 1972 in Bonn stand die Verbesserung der Vor-
bereitung der kiinftigen Auslandslehrer. Besonderes Schwergewicht wird auf die
Ausbildung fiir die Titigkeit im Fach Deutsch als Fremdsprache gelegt werden.

2. Am 4. Mai 1972 trafen sich Vertreter des Auswirtigen Amtes, des Goethe-
Instituts, der Bundeszentrale fiir politische Bildung, des Instituts fiir Auslands-
beziehungen und von Inter Nationes in der Zentralstelle, um iiber die Her-
stellung deutschlandkundlichen Materials, das fiir den Gebrauch in den Schulen
geeignet ist, zu beraten,

3. In der Zeit vom 12. 5. bis 20, 6. 1972 besuchte OSchR Becker, ZfA, folgende
Schulen:

Addis Abeba — Nairobi — Johannesburg — Pretoria — Windhoek — Liide-
ritzbucht — Karibib — Benguela.

Wihrend des Monats Mai filhrte RR W. Schmidt von der ZfA einige Unter-
richtsversuche im fremdsprachlichen Deutschunterricht auf der Sekundarstufe an
der Deutschen Schule Barcelona durch.

4. Im Rahmen ihrer Arbeiten fiir das Sprachdiplom hat die Arbeitsgruppe in
Chile (Dr. Georg Ullmann, Dieter Pucher, Elmar Mannhardt, Johann Wester-
hoff) Stoffverteilungspline vom 7. bis 12. Schuljahr fiir Deutsch als Fremd-
sprache an den deutschen Schulen im Ausland erstellt. Wihrend der 4. Latein-
amerika-Tagung in Buenos Aires sind diese Stoffverteilungspline zusammen mit
einem Entwurf der Priifungsanforderungen zum Deutschen Sprachdiplom an die
Schulen in Lateinamerika weitergeleitet worden. Die Zentralstelle hat in der
Zwischenzeit allen Schulen auflerhalb Lateinamerikas, an denen Deutsch als
Fremdsprache unterrichtet wird, die Stoffverteilungspline zur Information
zugeschickt.

5. Eine ,Auslandsausgabe der Arbeitsmappen zum Sprachtraining und zur Intelli-
genzférderung® ist im Finken Verlag, Oberursel/Ts., erschienen.

Diese Mappe enthilt 8 Bilderserien, die aus den drei im gleichen Verlag erschie-
nenen ,Arbeitsmappen zum Sprachtraining und zur Intelligenzforderung® zu-
sammengestellt wurden.

Bei der Auswahl wurde darauf geachtet, dafl die Darstellungen auch von im
Ausland lebenden Kindern verstanden werden kénnen. Die Themen lauten:
»Thomas und Sabine beim Spiel* — ,Im Wohnzimmer® — ,An der Straflen-
kreuzung® — ,Auf dem Markt® — ,Spielplatz und Spielwiese® — ,Im Zoo% —
»Im Warenhaus“ — ,Der Flughafen®.

Die Mappe ist nicht als Unterrichtsmaterial fiir den Fremdsprachenunterricht
gedacht, ihre Bearbeitung soll in der Muttersprache der Kinder erfolgen. Als
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Anleitung miissen die. drei Begleithefte der Normalausgabe benutzt Werden Ein
. Hinweis fiir die Bearbeitung der Auslandsmappe liegt dleser bei.

6. Bei der Zentralstelle gingen ein:

Colegio Alemén, Medellin/Kolumbien, Bericht 1971

Privatschule Karibib/SWA Bericht 1971

Deutsche Schule Delhi/Indien, Schulzeiting ,Blitzlicht® 4. Ausgabe/Nov 1971
Deutsche Sprachschulen, Trans-Kanada, Schulrundbriefe Ausgabe 9/1971
Deutsche Sprachschulen, Trans-Kanada, Schulrundbriefe AusgaBe 10/1972
Deutsche Schule Alexander von Humboldt, lea—eraﬂores/Peru

" 2. Halbjahr 1971 Selekta I/IT -

Col. Alemén Alex. Humboldt, Anexo III México '
Colegio Humboldt Caracas/Venezuela, Informationsblatt Mirz 1972 ‘
Deutsche Schule Pretoria/Siidafrika, Jahresbericht

Deutsche Schule Kapstadt/Siidafrika, Jahresbericht

Privatschule. Karibib, Der Sonnenspiegel, Mitteilungsblatt

Colegio Max Uhle, -Arequipa/Peru, Kalender 1972

Coleglo Humboldt, Caracas/Venezuela, Bericht 1970/71.

7. Der Atlantis Buch- und Zeitschriften- Versand, 5 K&ln 91, Wolfgang-Borchert—
Weg 4, hat im Rahmen der Zeitschriftenversorgung der deutschen Auslandsschulen
in der Zeit vom 1. Juli 1971 bis 31. Dezember 1971 970 Pakete zwischen 1 und
5kg Gewicht und 1322 Drudssachen zwischen 100 g und 3 kg Géwicht, zusammen
also 2292 Sendungen, in alle Welt verschickt. ‘

. Die 6822 laufenden Abonnements verteilen sich auf 3851 Schiilerzeitschriften mit
16 verschiedenen Titeln und 2971 Lehrerzeitschriften mit. 88 verschiedenen Titeln.
Die Ausgaben der Zentralstelle beliefen sich im gleichen Zeitraum fiir Zeitschriften
auf DM 54.000,—, fiir die. Versandkosten auf DM 10 000,—.

8. Unter dem Datum vom 20. 4. 1972 hat die Zentralstelle ein Rundsdireiben
an alle Schulen mit Deutsch als Fremdsprache- verschickt; von dem ein Auszug
W1edergegeben w1rd : :

Hinweise. zur Emfuhrung des neuen Unterrlchtswerks VORWARTS
fiir Deutsch als Fremdsprache - :

Dic nunmehr von sciten der Zentralstelle begonnene Versorgung. von 90,
deutschen = Auslandsschulen mit dem Unterrichtswerk  VORWARTS, - Verlag
Arnold, Leeds; herausgegeben von der englischen Nuffield Foundation; einem
Pendant zur Volkswagenstiftung, und dem Schools Council, erdffnet nene Mog-
lichkeiten fiir einen langjihrigen altersgerechten Unterrlcht fiir Deutsch - als
‘Fremdsprache “auf der Sekundarstufe 1.

In der ZfA ist man sich bewuflt, dafl der Emsatz von VORWARTS fur alle
die"Schulen,’ die- mit dem Deutschunterricht fiir fremdsprachige Kinder bereits
im Kindeérgarten beginnen,’ nur -eine’ UbergangslSsung  darstellt, -Einé solche
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Ubergangsldsung ist aber erforderlich, weil noch auf Jahre hinaus geeignete
Unterrichtsmittel fiir einen fremdsprachigen Deutschunterricht als alters- und
stufengerechte Fortsetzung eines Primarschulkurses, wie er nun mit KOMM
BITTE! entsteht, fehlen werden.

In der Regel wurden bisher fiir die Sekundarstufe I Lehrbiicher benutzt,
die fiir den Erwachsenenunterricht vorgesehen waren. Auch hier blieb den
Schulen meist nichts anderes iibrig, als mit einem Band fiir die Anfangsstufe
neu einzusetzen.

Mit dem neuen Lehrziel Deutsch als Kommunikationssprache fithrt VOR-
WARTS auch bestimmte Arbeitsformen ein, in die sich Lehrer wie Schiiler erst
einiiben miissen. Es ist darum zu begriiflen, dafl die meisten Klassen, die nun
als erste mit VORWARTS arbeiten werden, schon Grundkenntnisse mitbringen.
Da viele Schiller erfahrungsgemifl aber erhebliche Schwichen in.Aussprache,
Intonation, vor allem aber in grammatisch und idiomatisch korrektem spon-
tanem Sprechen aufweisen, werden sie¢ mit den neuen audiolingualen bzw.
audiovisuellen Lehrmethoden nicht nur neu und umfassend gefordert, sondern
auch entsprechend geférdert. Viele Fehler miissen durch Einsatz der neuen
auditiven Hilfsmittel erst bewuflt gemacht werden, um sie anschlieflend aus-
merzen zu k&nnen. Auch fiir die Lehrer wird das Einiiben neuer Arbeitsformen
und der systematische Einbau der auditiven und visuellen Hilfsmittel in den
Unterrichtsablauf erhdhte Anstrengungen erforderlich machen, die sich am An-
fang sehr zeitraubend auswirken konnen.

Schul- und Fachleiter sollten in dieser Anfangsphase bestrebt sein, so viele
Lehrer wie méglich gleichzeitig fiir den Unterricht mit dem neuen Unterrichts-
werk in den Klassen 5, 6 und 7 einzusetzen, um das Problembewufitsein fiir das
Fach Deutsch als Fremdsprache bei Lehrern wie Schiilern bis in' die fortgeschrit-
tenen Klassen hinein zu wecken und zu férdern. Aufgrund der Schiiler- und
Gruppenzahlen in der Bedarfsanforderung wurde versucht, die Schulen mit
ausreichendem Unterrichtsmaterial (vor allem fiir die Hand des Lehrers) zu
versorgen. Nur wenige erst kiirzlich vermittelte Lehrer werden vom fremdsprach-
lichen Unterricht an deutschen Schulen her mit" den neuartigen audio-lingualen
Lehrmethoden vertraut sein.

. Vor allem wihrend der Einfithrungsphase empfiehlt es sich, dafl die . mit
VORWARTS unterrichtenden Lehrer den FEinsatz der neuen Arbeitsmittel bei
Fachbesprechungen fiir Deutsch als Fremdsprache gemeinsam abstimmen, sich bei
der Einiibung des Unterrichtens mit Tonbandgeriten und Projektoren fiir Bild-
streifen gegenseitig unterstiitzen und ihre Erfahrungen austauschen.

In all jenen Klassen, die schon Vorkenntnisse aus der Grundschule haben,
wird neben der Arbeit mit VORWARTS, die auch in hdheren Stufen auf
Sprache als Mittel der Kommunikation und -Interaktion beschrinkt bleibt,
geniigend Raum bleiben fiir stufengerechte literarische Texte (vgl. hierzu
auch das Ergebnisprotokoll des Werkstattgesprichs mit dem Goethe-Institut).
Zum Sachbereich Deutschlandkunde bietet VORWARTS ein vollintegriertes
Programm mit Texten zu farbigen Bildserien zunichst {iber das Leben in einer
Kleinstadt mit z. T. doérflichem Charakter. Die Aufnahmen wurden mit dem
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erklirten Ziel gemacht, ‘authentische Eindriicke zu vermitteln, selbst auf die
Gefahr hin, daf8 einige Fotografien die typischen Mingel von Amateuraufnah-
men zeigén. Fiir die geplante internationale -Ausgabe sind aber bereits neue
. Aufnahmen von professionellem Niveau gemacht worden, die auch als Dias
im Format 24 x'36 gehefcrt, Werden

Fiir die Bildstreifen muf be1 den PrOJektoren anstelle der Dia-Schiebevorrichtung
ein Einsatz mit zwei Spulen zum Durchziehen verwendet werden. Eine starke
Verdunkelung ist nicht erforderlich.

Den Bildern aus der Kleinstadt folgen Aufnahmen vom Leben einer .,Durch-
schnittsfamilie* in der Grofistadt Hamburg, erginzt durch Plastikwandkarten
der Stadt und des U- und S-Bahnnetzes. .

Fiir die Stufen 2 A 4+ B werden jeweils fiir 25 Schiiler 5 Exemplare von
5 illustrierten Leseheften (mit Verstindnistests) zusitzlich geliefert, die mehr
oder weniger- direkt ebenfalls der Deutschlandkunde dienen und zur freien
Lektiire von Hand zu Hand gehen sollten. Ab Stufe 3 werden auch anspruchs-
vollere Lesehefte ‘zur Verfiigung stehen, die z. T. stirker in den Unterricht
eingebaut werden kdnnen. Hierbei handelt es sich teilweise um authentisches
Material iiber das Leben junger Menschen in deutschsprachigen Lindern.

Die Bestellung der Folgestufen 2 A und 2 B, deren Versand an die Schulen
voraussichtlich Ende Juni erfolgen soll, geht in ihrem Umfang davon aus, dafl
die Schulen wihrend einer lingeren Einfiihrungsphase auch in zwei bis notfalls
drei Klassenstufen gleichzeitig mit dem vielfaltigen Arbeitsmaterial dieses neuen
Unterrichtswerks arbeiten konnen. In einigen Fillen wird dabei nicht zu ver-
meiden sein, daf es beim Einsatz des Materials zu Uberlappungen kommt, Des-
wegen wird empfohlen, daf fiir die Ubergangsphase auch die Schulerarbeltshefte
im Besitz der Schule bleiben. -

Bis zum Erscheinen der von uns geplanten internationalen Ausgabe der
Schiilerarbeitshefte mit Erliuterungen, Glossaren und besonderen Verstindnis-
tests in den verschiedenen Muttersprachen der Schiiler hat die Zentralstelle deut-
" sche Ubersetzungen aus der englischen Originalfassung zum Ubersetzen in die
chelhge Muttersprache der Schiiler an alle Schulen vcrsandt, fiir alle Schulen
im: spamschspradugen Raum auflerdem Ubersetzungen ins Spanische in Klassen-
stirke, msgesamt fiir etwa 8 500 Schiiler. Dies. wird fiir 'die Schiilerarbeitshefte

von 2 A 4+ B in Form. eines gesonderten Begleitheftes erfolgen.

Nach Erscheinen {ibernimme die Zentralstelle auch die Erstausstattung der
Stufen 3 (Anfang 73), 4 (Mltte 73) und 5 (vorausswhthch Anfang 74) von
VORWARTS

Zéntralstelle und Verlag versuchen, die Schulen schnellstens mit-den: Folge-
stufen zu versorgen, damit auch die h8heren Klassen (6., 7. und 8. Schuljahr
zur Zeit der Bedarfsfeststellung), die z. T. ebenfalls mit Stufe 1 A + B begonnen
haben, so. frith wie moglich in die fortgeschritteneren Stufen, die ihrem Kenntnis-
stand eher entsprechen, vordringen und dann: das Material bald an die nach-
folgenden Klassen weitergeben kdnnen.
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Die Nuffield Foundation entwickelt auch lehrbuchgebundene Leistungstests.
Sobald diese erschienen sind, werden die Schulen dariiber informiert werden.

Leider hat die Zentralstelle aus haushaltskosten- und arbeitsmifligen Griin-
den nicht dem hiufig geduferten Wunsch entsprechen kdnnen, einzelne Exem-
plare von VORWARTS zur Priiffung bzw. Erprobung an die Schulen vorab
zu schicken.

Die Zentralstelle hat mit KOMM BITTE! von H. Schuh (FHueber Verlag,
Ismaning bei Miinchen) eine Ausgangsbasis fiir die Grundschule geschaffen und
mit 2000 WORTER vom gleichen Autor ein hilfreiches Zusatzmaterial fiir
Klasse 3 bis 10 zur Verfiigung gestellt. Mit dem nach den neuesten Erkennt-
nissen der Linguistik wie der Fremdsprachendidaktik konzipierten und von
erfahrenen Fremdsprachenlehrern erprobten Unterrichtswerk VORWARTS hofft
sie, nun auch fiir die Sekundarstufe I eine brauchbare Ubergangslosung gefunden
zu haben. Fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht ab Klasse 5 oder 6
bietet VORWARTS in seiner Vielfalt einzigartige M&glichkeiten fiir Deutsch
als Kommunikationssprache unter Einbeziehung einer altersgemifien und moti-
vierenden Deutschlandkunde. VORWARTS wird jedoch in den oberen Klassen
durch stufengerechte literarische Texte ergidnzt werden miissen.

9. Offene Stellen

Folgende Funktionsstellen sind zu besetzen:

1. Deutsche Schule La Paz/Bolivien — Stelle des Schulleiters durch einen Ober-
studienrat/Studiendirektor zum 1. 2. 1973

2. Deutsche Schule Sucre/Bolivien — Stelle des Schullelters durch einen Ober-
studienrat/Studiendirektor zum 1. 2. 1973

3. Deutsche Schule Oruro/Bolivien — Stelle des Schulleiters durch einen Studienrat/
Oberstudienrat zum 1. 2. 1973

4, Deutscher Schulverband Villa Ballester/Argentinien — Stelle des Leiters durch
einen Studiendiréktor zum 1. 3. 1973

5. Deutscher Schulverband Valparaiso/Chile — Stelle des Leiters durch einen Stu-
diendirektor und Stelle des Abteilungsleiters Quilpué durch einen Studlenrat/Ober-
studienrat zum 1. 3. 1973

6. Deutscher Schulverband Santiago/Chile — Stelle des Leiters der Sekundar-
abteilung durch einen Studienrat/Oberstudienrat und Stelle des Le1ters der Primar-
abteilung durch einen Konrektor/Rektor zum 1. 3. 1973

7. Deutsches Pidagogisches Seminar Buenos Aires/Argentinien — Stelle des Leiters
(Voraussetzungen: Auslandserfahrung, Erfahrungen in der Lehreraus- bzw. Fort-
bildung, Fachlicher Schwerpunkt Deutsch als Fremdsprache)

Bewerbungen sind mit den iiblichen Unterlagen (dreifach) auf dem Dienst-
weg an das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
zu richten. Eine Durchschrift des Bewerbungsschreibens und ein Satz der Bewer-
bungsunterlagen werden direkt an die Zentralstelle erbeten.

199



| Pers‘an_lic‘he Naéhrichten |

Helmut Engelmann T

Auf der Ruckkehr von einer mehrmonatxgen Weltreise, “die tha. tber Osta51en und-

- Stidamerika um den Erdball filhren sollte, ist der Schatzméister. des VALiA Helmut Engel-

_mann auf der Fahrt von Buenos Aires nach Genua pl6tzlich und unerwartet an einem

Herzinfarkt gestorben Sein. Tod bedeutet ‘einen schweren' Verlust. fiir seine Velwandten

und Freunde sowie fiir den Verband. In jahrelanger ziher Aufbauarbelt hat et seit 1965
. dxe Kassengeschifte des Verbandes mustergiiltig verwaltet, © .

Wir ; schulden - ihm ' fiir ‘seine langjihrige,’ unelgennutmge Arbelt groflen Dank M1t

59 Jahren ist er.viel zu friih von .uns- gegangen. Fiir :seine’ Freunde und Verwandten:

wird' es aber trostlich sein zu:wissen, daf} er vor.seinem Tode noch eine so schone Reise

- machen konnte, von der. er uns voller Gliick und Zufriedenheit schrieb. Vor. allem Konnte

er noch einmal Argentlmen, das Land semes langjahrlgen Witkens als Auslandslehrer,
wiedersehén. o

Sein Andenken w1rd bei: -uns unvergessen bleiben: Er ist ‘uns ein Vorblld durch sein
beschexdenes, zuverlassnges Wesen und. den-treuen  Einsatz.bei einer Arbeit, die fiir den
VALiA von gréfiter Bedeutung war_und durch die ‘er fur d1e Auslandslehrer und das
Auslandsschulwesen v1el Gutes stiftete.

Fiir .die Schrlﬁlentung o Fiir -den Vorstand dés VdLiA-
-Gerhard Lepiorz _ . Eckhard ‘Stegmann,
, . v SR - 5. 1. Vorsitzender.

Hohe Ehrungen fiir Dr..Karl Voss

Deér langjahrxge Direktor der Europaxschen Schule Luxemburg, Dr. Karl ‘Voss, ist fiir
seine Veérdienste um die Entwicklung dér Europiischen- Schule 'und um: die eoropiische
Zusammenarbeit mit dem Groflen Verdienstkreuz des Verdienstordens der Bundesrepubhk :
ausgezeichnet worden. Auch -das Groftherzogtum Luxemburg hat unserem Kollegen: einen
sehr hohen Orden verliehen und ihn zum Commandeur de 'Ordre de Mérite du Grand-
Duché ‘dé Luxembourg ernannt. Die Franzésische Regierung hat Dr. Voss fiir seine Arbei-
~ ten iber franzésische Themen die ,Palmes académiques® verliehen.. Die:Republik: Italien
~hat thn zum Ufficiale dell’Ordine al Merlto della Repubbhca Italiana ernannt,

Wir freuen uns uber die Anerkennung, die der Arbeit unseres Kollegen zutell wurde
und begluckwunschen ihn aufs herzlichste zu den hohen Ehrungen : :

" Dr. Voss hat inzwischen in Luxemburg ‘eine Zweigstelle, des Goethe Instltuts auf—k'
gebaut, die den Namen ,,'Ihomas-Mann-Blbhothek“ tra.gt L S -

“G: Lepiorz! - IS R.'Schroter . o : G: Scholi

Bundesverdlenstkreuz fur Dletnch Schmidt " ‘

Das lang]ahrlge Mltghed ‘unseres Verbandes D1etr1ch Schmidt erhlelt am’ 11 1. 1972_
das’ Verdienstkreuz ‘am ' Bande des Verdienstordens der Bundesrepublik: Deutschland fiir
seine {iberaus erfolgreiche Titigkeit im deutsch-japanischen Kylturaustausch.

. ‘Dietrich. Schmidt unterrichtete in- den Jahren 1956 bis 1960 und 1964 bis 1971 an der )
Deutschen Schule Tokyo, wo er ‘unter groRerm personhchem Einsatz_ einen; Schulchor auf—‘
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baute, der durch sein hohes musikalisches Niveau bei Fernschauftritten und Musik-
wettbewerben Aufsehen erregte und Anerkennung fand.

Neben seiner schulischen Arbeit fand Dietrich Schmidt ein fruchtbares Feld musika-
lischer Arbeit in der Leitung der Tokyoer Liedertafel, eines Amateurchors von 150 jungen
Japanern. Diesen Chor fiihrte er als Dirigent an die Spitze der japanischen Minnerchére,
verbreitete in zahlreichen Konzerten deutsches Liedgut in Japan und wurde anlifilich
einer Gastspielreise in die BRD — der ersten eines japanischen Chores in das Ausland
iiberhaupt — im Jahre 1968 mit seinen Singern vom Bundesprisidenten empfangen.
Dieser von Dietrich Schmidt initiierte deutsch-japanische Kulturaustausch auf dem Ge-
biete der Laienchorbewegung fand einen sichtbaren Beweis in der Reise eines deutschen
Chores nach Japan in diesem Jahre.

Weiterhin war Dietrich Schmidt Griinder und 11 Jahre lang Leiter des ersten deutsch-
sprachigen, iiberkonfessionellen Kirchenchores in Japan, mit dem er bei &kumenischen
Gottesdiensten in Tokyo mitwirkte. In unermiidlicher Einsatzbereitschaft arbeitete er
auflerdem in der Ev. Gemeinde Deutscher Sprache in Tokyo/Yokohama und war 3 Jahre
lang ihr Prisident.

Dieser auflergewdhnliche Dienst im Interesse der deutsch-japanischen Kulturbeziehun-
gen wurde vom Bundesprisidenten mit der Verleihung der hohen Auszeichnung gewiirdigt.

Der Verband deutscher Lehrer im -Ausland freut sich mit seinem Mitglied Dietrich
Schmidt iiber diese Ehrung und gratuliert ihm herzlich.

Fiir die Monatsschrift DALiA Fiir den Vorstand des VdLiA
G. Lepiorz H. Klitzing E. Stegmann
Geschiftsfijhrer 1. Vorsitzender

Dr. Giinther Scholz 65 Jahre

Am 12, September 1972 vollendet Oberstudiendirektor Dr. Giinther Scholz (193338
Lehrer und Internatsleiter an der Deutschen Schule Sofia; 1940—43 Leiter der Zweig-
stelle Prag des Deutschen Zentralinstituts fiir Erziehung und Unterricht in Berlin;
1956—61 Rektor der Deutschen Schule Helsinki; seit 1966 Mitherausgeber dieser Zeit-
schrift) das 65. Lebensjahr.

Gerhard Lepiorz Rudolf Schrter

Dr. Gerhard Lepiorz 6C Jahre

Der Hauptschriftleiter unserer Zeitschrit wird am 23. August dieses Jahres 60 Jahre
alt. Unserm Freund und Kollegen entbieten wir auch an dieser Stelle unsere herzlichsten
Gliickwiinsche. Wir hoffen, dafl er zur Last seiner hauptberuflichen Aufgaben in Gesund-
heit- und Wohlergeben auch noch Verantwortung und Biirde des Hauptschriftleiters in
weiterhin bester Zusammenarbeit mit uns zu tragen bereit ist.

Giinther Scholz Rudolf Schrster
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Hinausgegangen (bzw. ab September 1972 verpflichtet):

Europa:

Mittmann, Eckehard, StR
Machmer, Hans, OL
Ritter, Annemarie, RSL'
Schanz, Bernhard, RSL
Wolff, Heinz-Georg, StR
Miiller, Hans Dieter, StR
Knop, Eckehart, StR
Schwarzer, Hermann, VL
Schweitzer, Horst, OStR
Stiirmer, Silvia, VL
"Rudolph, Gerhard, RSL-

Schweitzer, Giinter, StR
Reiter, Giinther, Dr. OStR
Schumacher, Martin, HL
Holzapfel, Horst, HL
Meifiner, Helga, L

Ries, Heinrich, OStR
Busch, Hans, OStR
Lanninger, Herbert, StR

Asien: . .

Lehmann, Jochen, StR
Lies, Hasso, Konr
Loose, Jutta, StR
Neubeck, Bernhard, L

Afrika:

Gréiss; Franz; OL. '
Groblinghoff, Gerhard, L
Offeney, Klaus, OStR
Schriever, Hermann, L
Wilutzki, Michael, RSL-

Amerika:

Hiineke, Dorothea, JL
Ries, Elmar; RSL
Heumann, Karl, OStR
Stengele, Gerold, RL
Diekow, Gerhard, L

Schmaljohann, Ute, SozP3d.

Liiders, Angelika, L
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8490 Cham, Kleemannstr, 25
6520 Worms, Alzeystr. 81

2409 Scharbeutz, Kattenhshlener Weg 8

4660 Gelsenkirchen-Buer, Neustr. 34

6501 Mommenheim, Auf d. Erbesgarten 32

8070 Ingolstadt, Loy-Hering-Str. 3

2900 Oldenburg, Bloher Landstr. 6

5351 Derkum, Schulstr. 34 -

3500 Kassel, Steinstiickerweg 18

4300 Essen-Heidhausen, Brenscheidtstr.
3548 Arolsen, Pyrmonter Str. 14 °

6461 Biebergemiind 1, Sﬁdring 7

8702 Rottendorf, Nordring 20
5503 Konz, Kapellenstr. 16

6691 Niederkirchen

4600 Dortmund-Hoérde

6972 Tauberbischofsheim, Schillerstr. 16

7902 Blaubeuren, Klosterhof 10
8533 Scheinfeld, Von-Hausen-Str. 7

3411 Katlenburg, Northeimer Str. 11
3340 Wolfenbiittel, Lessingstr. 30
4400 Miinster, FHoher Heckenweg 53
6750 Kaiserslautern, Eisenbahnstr. 48

7951 Winterstettenstadt, Grundschule
4630 Bochum, Wilhelm-Engel-Str, 5
3000 Hannover, Defreggerstr. 17
3140 Liineburg, Stoteroggestr. 67

6100 Darmstadt, Heinrichstr. 53

4952 Hausberge, Kiekenbrink 41
6551 Badenheim, Ernst-Ludwig-Str. 7 -
7407 Rottenburg, Sofienstr. 38

. 7488 Stetten, Kolpingstr. 13 - -

2000 Hamburg 66, Trilluperweg 54
2070 Ahrensburg, Parkallee 45
2000 Hamburg 22, Hofweg 100

’DS'Den Haag

ES Bergen
DSBriissel

“do.

ES Luxemburg-

DSMadrid™

DS Barcelona

do.

do.

do.

DS Las Palmas de
Gran Canaria

" DS Porto’

DS Mailand
do.

DS Genua
do.

ES Varese™
DS Istanbul

do.

DS Teheran
do.
do.
do.

‘ Sch. d. »Bofrom. Kairo

DEO Kairo " ...
do.
do.

do.

DS Bogotd

DS Cali

DS Quito

do.

DS Lima-Miraflores
DS Montevideo
Col. Visconde de
Porto Seguro

Sao Paulo



Aus aller Welt

Deutschland

152. Plenarsitzung der Stindigen Konfe-
renz der Kultusminister

Die Kultusminister und -senatoren der
Linder traten am 7. April 1972 unter dem
Vorsitz von Senator Reinhard Philipp
(Hamburg) in Saarbriicken zu ihrer 152.
Plenarsitzung zusammen.

Anliflich der erstmaligen Teilnahme als
Bundesminister fiir Bildung und Wissen-
schaft an Plenarberatungen der Kultus-
ministerkonferenz unterstrich Dr. Klaus von
Dohnanyi in einem kurzen Referat iiber
die bildungspolitische Konzeption zwischen
Bund und Lindern sein Bemithen um
.eine gemeinsame Bildungs- und Wissen-
schaftspolitik von Bund und Lindern u.a.
mit der Feststellung: ,Linder und Bund
stehen vor tiefgreifenden bildungspoliti-
schen Entscheidungen. Es besteht keinerlei
Zweifel daran, daff Linder und Bund die
Erneuerung unseres Bildungswesens nur ge-
meinsam erreichen konnen.®

Das Zusammenwirken von Bund wund
Lindern auf dem Gebiet der internatio-
nalen Zusammenarbeit im Bildungswesen
war Kernpunkt der gemeinsamen Beratun-
gen mit Minister Dr. von Dohnanyi und
dem Parlamentarischen Staatssekretir beim
Bundesminister des Auswirtigen Karl
Moersch. Ausfithrliche Berichte der betei-
ligten Bundesministerien und der Kultus-
ministerkonferenz hinsichtlich der Mitwir-
kung der Bundesrepublik Deutschland in
den internationalen und europiischen Or-
ganisationen wie der UNESCO, dem
Europarat einschlieflich der Europiischen
Erziehungsministerkonferenzen, der OECD
und den Europiischen Gemeinschaften la-
gen diesen Beratungen zugrunde.

Nach eingehender Erdrterung wurde ver-
einbart, die miindlich festgestellte Uber-
einstimmung noch im einzelnen schriftlich
zu fixieren:

Danach soll in Zukunft regelmifig minde-

stens einmal im Jahr im Plenum der Kul-
tusministerkonferenz ein politischer Mei-

nungsaustausch mit den zustindigen Bun-
desressorts iiber Fragen der internationalen
Zusammenarbeit stattfinden. Diese Gespriiche
sollen laufend durch Ressortbesprechungen
auf seiten des Bundes und in Ausschufl-
sitzungen der Kultusministerkonferenz, an
denen Mitarbeiter der Bundes- und  der
Linderministerien wechselseitig teilnehmen
sollen, vorbereitet werden. Um diese Zu-
sammenarbeit technisch einfach und rei-
bungslos vorzubereiten und die Fiille der
anfallenden Dokumente der internationa-
len und europdischen Organisationen sach-
gemifl auszuwerten, sollen monatlich so-
genannte Regelmiflige Verfahrensbespre-
chungen zwischen dem Auswirtigen Amt,
dem Bundesministerium fiir Bildung und
Wissenschaft und dem Sekretariat der Kul-
tusministerkonferenz stattfinden. Auch fiir
die gemeinsame Mitwirkung von Bund und
Lindern bei internationalen und europi-
ischen Konferenzen auf dem Gebiet des
Bildungswesens und der allgemeinen Kul-
turpflege wurden Grundsitze vereinbart,
die eine sowohl fachlich wie politisch mog-
lichst wirkungsvolle Vertretung der Bun-
desrepublik gewdhrleisten sollen.

An den laufenden Beratungen iiber die
Neuordnung der Organisation und des Zu-
sammenwirkens der verschiedenen bestehen-
den Einrichtungen auf dem Gebiet der
Bildungsplanung innerhalb der Bundesrepu-
blik nahm erstmalig als Vertreter der Kon-
ferenz der Landesfinanzminister Senator
Hans Rau (Hamburg) teil. Senator Rau
betonte den Wunsch der Finanzminister
der Linder nach einer mdglichst starken
Rationalisierung des Instrumentariums fér
die Bildungsplanung, nicht zuletzt auch
auf dem Gebiet der Datengewinnung und
Datenauswertung.

Die Kultusministerkonferenz billigte den
von einem Reformausschufl gemeinsam mit
dem Ausschuf fiir Kunst und Erwachsenen-
bildung der Konferenz vorgelegten Vor-
schlag zur Umstrukturierung und damit
eingeschrinkten Beteiligung der dffentlichen
Hand an der Freiwilligen Selbstkontrolle
der Filmwirtschafl.
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Abwanderung von Studienassessoren

Nach Angaben des Hessischen Philolo-
genverbandes (im Deutschen Lehrerverband
Hessen) haben sich 60 von 290 neuen hes-
sischen Assessoren in den Regierungsbezir-
ken Darmstadt und Kassel nicht fiir eine
der vom Lande Hessen angebotenen Stel-
len entschieden und sind zum groflen Teil
in benachbarte Bundeslinder abgewandert.
Von den vom Kultusministerium festgesetz-
ten 128 Angebotsstellen im Bereich der Ge-
samtschulen ‘konnten nur 66 besetzt werden.
Nach Mitteilung des Hessischen Philologen-
verbandes hat sich die Zahl der Studien-
assessoren, die in benachbarte Bundeslinder
abgewandert sind, vom Einstellungstermin
August 1971 zum Termin 1. 2. 1972 er-
heblich vergroRert, eine ,im Hinblik auf
den Lehrermangel an -den Gymnasien und
Gesamtschulen beunruhigende Tatsache®.

Der Hessische Philologenverband sieht
eine wesentliche Ursache fiir die gestiegene
Zah] der Abwanderungen hessischer Stu-
dienassessoren in der ,erheblichen Benach-
teiligung der hessischen Gymnasiallehrer
hinsichtlich der Arbeitszeitregelung und der
Beforderungschancen im Vergleich zu Re-
gelungen in anderen Bundeslindern®.

(Aspekte Nr. 3/1972)

Beschiftigung amerikanischer Lehrer
in Hamburg ’

Infolge des Mangels an Lehrern fiir
Mathematik und Naturwissenschaften hat
das Amt fiir Schule der Freien und Hanse-
stadt Hamburg versucht, amerikanische Leh-
rer fiir den Unterricht in den betreffenden
Fichern zu gewinnen. Bewerber mit Deutsch-
kenntnissen sollten bevorzugt werden, ob-
wohl der Unterricht in der Oberstufe in
Englisch gehalten werden sollte. Von 800
Bewerbern wurden 130 ausgewihlt, von
denen schliefllich 71 zusagten und im Som-
mer 1971 in der BRD eintrafen. Die Ver-
tragsdauer betrigt 2 Jahre, Bezahlung er-
folgt nach BAT IIb, nach einer halbjihri-
gen Probezeit nach BAT IIa (fiir 2 Jahre
steuerfrei).

Die Pflichtstundenzahl wurde zunichst
auf 6 bis 18 Stunden festgesetzt, im Durch-
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schnitt ergab sich eine Wochenstundenzahl
von etwa 8,5. Jedem US-Lehrer wurde ein
deutscher Mentor beigegeben, dem 2 Stun-
den Deputatsnachlafl gewihrt werden soll-
ten. Die meisten Lehrer nahmen an Deutsch-
kursen am Studienkolleg teil.

Schwierigkeiten ergaben sich infolge der
mangelnden Deutschkenntnisse der ameri-
kanischen Lehrer, deren Englisch von den
Schiilern hidufig nicht verstanden wurde,
aus den unzureichenden pidagogischen Fi-
higkeiten, wegen der unzureichenden Er-
fahrung in der Durchfiihrung von Experi-
menten, und schliefflich waren auch Dis-
ziplinschwierigkeiten zu verzeichnen.

Tatsichlich waren am 1. 11. 1971 noch
40 amerikanische Lehrer im Dienst, von
denen aber 12 noch nicht unterrichteten.
Fiir Reise- und Werbungskosten, einschlief}-
lich der Kosten fiir die Sprachkurse, wur-
den von der Stadt Hamburg iiber 105 000
DM verausgabt.

(Nach: Berichte und Dokumente
der Freien und Hansestadt Ham-
burg Nr. 295, 14. 2. 1972)

Amerikanische und britische Lehrer
in. Bremen

17 amerikanische und 9 britische Lehrer
sind nach Auskunft der Senatspressestelle
derzeitig an Bremer Gymnasien titig. In
einem Zwischenbericht vor der Deputation
fiir Bildung wurde dabei betont, daff der
Unterricht der englischen Lehrer — sie
erteilen Englisch-Unterricht — zufrieden-
stellend sei.

Etwas schwieriger dagegen gestalte sich
noch der Unterrichtseinsatz der USA-Leh-
rer. Diese, iiberwiegend im 'naturwissen-
schaftlichen Unterricht titig, bedeuten ,in
vielen Fallen keine Ideallsung®, doch sei
diese Regelung besser als ausgefallener Un-
terricht, merkt der Bericht an. Die Unter-
richtserfolge seien trotz dieser Schwierig-
keiten aber bereits befriedigend oder gut.
An weitere Einstellungen auslindischer
Lehrkrifte fiir den Unterricht in Biologie
und Physik werde daher gedacht.

(Aspekte Nr. 3/1972)



Internationaler Kinderbuchtag 1972

In den Lindern, in denen Sektionen des
Internationalen Kuratoriums fiir das Ju-
gendbuch (IBBY) bestehen, wurde der
2. April als ,Internationaler Kinderbuch-
tag® gefeiert. Es ist der Geburtstag des
Mirchendichters Hans-Christian Andersen,
des Schutzpatrons der Kinderliteratur in
aller Welt, dessen Namen auch die alle
zwei Jahre vergebenen internationalen
Preise des Kuratoriums tragen. In jedem
Land iibernimmt die Sektion eines dem
Kuratorium angeschlossenen Landes die Pa-
tenschaft fiir diesen Tag. 1972 ist es die
der Vereinigten Staaten von Amerika. Sie
stellt ithn unter den Gedanken

»Schaff Dir Freunde mit Biichern®.

Kindern, Autoren und Illustratoren, Bi-
bliothekaren, Erziehern und Verlegern auf
der ganzen Welt bietet der Kinderbuchtag
Gelegenheit, ihren Teil zu dem Vorhaben
IBBY beizutragen, durch gute Jugendlite-
ratur weltweites menschliches Verstindnis
zu fordern. Fiir dieses Jahr gilt das umso-
mehr, als die UNESCO 1972 zum ,Jahr
des Buches“ proklamiert hat. = R. Schréter

Niirnberger Tagung der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erzichungwissenschaft

Es trafen sich Professoren, Dozenten,
Assistenten der Erziehungswissenschaft an
den Universititen und Pidagogischen Hoch-
schulen und Lehrer aller Schularten zu
einer Arbeitstagung mit dem Thema ,Zu
Wissenschaftstheorie und Methodologie pid-
agogischer Begleitforschung®. — Zum Ver-
suchsprogramm des Deutschen Bildungs-
rates mit Gesamtschulen sollte auch die
wissenschaftliche Kontrolle der Versuche
gehdren. Wissenschaftliche Begleituntersu-
chungen gelten als wesentlicher Teil der
Versuchsarbeit. Doch es fehlte bisher an
den notwendigen Voraussetzungen dazu, da
allgemein die Kapazitit fiir angewandte
erziehungswissenschaftliche Forschung zu ge-
ring ist oder nicht intensiv betrieben wurde.
Notwendig sei eine klirende Theorie, die
der unzulinglichen Praxis helfen und sie
verindern kénnte. Die Anfinge solcher
Theoriebildung werden erschwert durch
eine schwerverstindliche Fachterminologie,

die einen klaren Gedankenaustausch be-
hindert. Zwar sollen Schule und Verwal-
tung die Sprache der Forschung verstehen,
doch sollte auch sie der Sprache der Prak-
tiker entgegenkommen, um die Verstindi-
gungsschwieriglkeiten zwischen Wissenschaft-
lern und Lehrern zu iiberwinden und eine
bessere Zusammenarbeit zu erreichen. Trotz
aller Schwierigkeiten ergab sich auf der
Tagung als wichtiges Ergebnis der Nach-
weis eines neuen Forschungsansatzes, einer
»action research® oder Handlungsforschung,
die eine stindige Verinderung der Ver-
suchssituation und einen wechselseitigen
Lernprozeff der Wissenschaftler wie der am
Versuch beteiligten Lehrer einschliefit. Hier-
bei war das Verhalten der beiden For-
schungsansitze Mittelpunkt der Diskussion.
Die erzichungswissenschaftliche Forschung
sei zudem fiir eine moderne Lehrerbildung
ebenso von Bedeutung wie die Innovations-
forschung im Zusammenhang mit den
Schulversuchen. R. Schroter

Arbeitstagung fiir Musik

Auf Schlof Schwanberg/Mainfranken fin-
det vom 8.—15. 8. eine Arbeitstagung statt,
die der personlichen und beruflichen Wei-
terbildung dient (91. Lg.). Musik ist als
Therapie, als geistig-seelische (und damit
physische) Férderung unentbehrlich. Hierbei
kann es nur um stets gleichbleibende Grund-
lagen gehen:

Charakteristische Beispiele europiischer
Melodik — einfache und differenziertere
Tonkonstellationen (Phinomenstudien) —
Stimm- und Gehdrerschlieflung — leicht
zugingliche ,liednahe“ Instrumente — Im-
provisation — vokale und instrumentale
(auch dem Nichtspezialisten erreichbare!)
Mehrstimmigkeit — Schriftbilder und Ter-
minologie der Musik — Fijhrung der Be-
wegungskrifte (Rhythmik) — Stilsicherheit.

Genaues Programm bei Institut f. Schul-
u. Volksmusik Wilhelm Mitschke, 8 Miin-
chen 19, Nymphenburger Str. 187.

Sonstige Linder

Einfiilhrung der deutschen Sprache an den
elsdssischen und lothringischen Schulen

92 elsissische und lothringische Lehr-
krifte der Straflburger Universitit haben
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in einer am 7. Mirz 1972 verdffentlichten
Stellungnahme zur Doppelsprachigkeit im
Elsafl die Mbglichkeit ,einer Ausnutzung
der Anlagen erwogen, um das Deutsche als
zweite Sprache in die Grundschulprogramme
einzugliedern®.

Die Unterzeichner dieser Erklirung, un-
ter denen sich die Professoren J. M. Bi-
schoff, Dekan der juristischen Fakultit, und
F. Isch, Dekan der medizinischen Fakultit,
befinden, machen die Einfithrung dieser
Mafinahmen von zwei Bedingungen ab-
hingig:

— Der Deutsch-Unterricht muf} fakultativ
bleiben und muf der Einwilligung der El-
tern unterstellt werden.

— Er darf kein Hindernis fiir die per-
fekte Erlernung der franzdsischen Sprache
bilden, ,denn wenn die Europagemein-
schaft verlangt, da8 man sich von Land
zu Land verstindigen kann, fordert die
nationale franzsische Gemeinschaft mit dem
gleichen Recht, dafl man sich von einer
Region zur anderen verstindigen kann®.

(Informationsblitter der
Franz8sischen Botschaft Bonn,

Nr. 99 vom 25. 3. 1972)

Deutsche Schule Barcelona
40jihriges Dienstjubilium von Antonio
Parramén

Mit Ende dieses Schuljahres tritt Anto-
nio Parramén nach Vollendung seines 70.
Lebensjahres in den wohlverdienten Ruhe-
stand. Zugleich jahrt sich zum 40. Male
der Tag seines Eintritts in die Deutsche
Schule in Barcelona. Vier Jahrzehnte lang
hat er ihr die Treue gehalten, trotz. der
Unterbrechungen durch den spanischen Biir-
gerkrieg 1936--39 und die SchlieBung der
Schule nach dem verlorenen 2. Weltkrieg.
Beide Male half er beim Wiederanfang er-
folgreich mit durch seine Qualititen als
Lehrer, Lehrbuchautor, Organisator und zu-
verlissiger Freund. Er sah es immer als
seine Aufgabe an, den deutschen Kollegen
bei der Kontaktnahme mit Land und Leu-
ten in Spanien zu  helfen. Unvergeflich
bleiben die Studienfahrten durch Katalo-
nien, die er fiir die Lehrerschaft der Schule
in den Jahren 1939—45 organisierte. Auch
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die erste Spanienfahrt einer deutschen Volks-
hochschulgruppe nach dem Krieg wurde
durch seine Vorbereitung erméglicht. So
bedeutete es eine wohlverdiente Auszeich-
nung, dafl er anlifllich seines 25jihrigen

‘Dienstjubiliums als Gast der Landesregie-

rung von Nordrhein-Westfalen zu einer
Studienreise nach Deutschland eingeladen
wurde.

Wenn Antonio Parramén jetzt in den
Ruhestand tritt, so wird er doch weiter im
Sinne der Verstindigung und der Freund-
schaft zwischen Deutschen und Spaniern
wirken. Seine bisherigen XKollegen und
seine vielen ehemaligen Schiiler, die zum
Teil schon wichtige Stellungen in Deutsch-
land und Spanien innehaben, werden mit
Dankbarkeit an ihn denken. Die Kontakte
zu seinen Freunden kann er nun noch wei-
ter vertiefen, da er mehr Zeit dafiir haben
wird. Wir freuen uns darauf und wiin-
schen ihm fiir die Jahre des Ruhestandes
alles Gute.

Eckhard Stegmann,
1. Vorsitzender des VdLiA

Deutsche Schule Rio de Janeiro
Hohe Auszeichnung fiir eine verdiente
Auslandslehrerin

Der Bundesprisident hat Frau Helle Tir~
ler das Bundesverdienstkreuz verliehen. Da-
mit werden die groflen Verdienste gewiir-
digt, die sie sich um die deutsche Schule
in Rio de Janeiro und um die Musikerzie-
hung in Brasilien erworben hat.

Helle Tirler wurde in Berlin geboren.
Nach dem Zweiten Weltkrieg kam sie nach
Rio de Janeiro. Dort griindete sie — zu-
nichst nur fiir ihre eigenen Kinder — in
einem Gartenhaus eine kleine Schule, die
bald auch die Kinder benachbarter Fami-
lien aufnahm. Besonderen Akzent erhielt
ihre an den Gedanken Rudolf Steiners
orientierte piddagogische Arbeit durch die
Musik. Die ,Flétenkinder von Santa Te-
resa®, die Musikanten dieser kleinen Pri-
vatschule, wurden bald in der Offentlich-
keit bekannt. :

Als diese Schule weiter gewachsen war,
gelang es dann Frau Tirler, mit Unterstiit-
zung durch die Bundesrepublik eine deut-



_ sche Schule in Rio  zu griinden, die auch

von den Schulbehérden von Guanabara an- .

erkannte zweisprachige ,,Escola Corcovado®.

Hier fand sie fiir ihr musikalisches Schaf-
fen ein noch weiteres Betitigungsfeld.
Kuflere Krénung dieser. Arbeit war die
zweimalige Erlangung des erster’ Preises
der Schulchére von Guanabara:

Helle Tirler hat die Blodflste als In-
strument -der Musikerziehung in Rio de
Janeiro eingefiihrt und die bisher einzi-
gen brasilianischen Flotenhefte ediert. Ihre
Chorarbeit hat weit iiber die Stadt Rio
de Janeiro. hinaus Widerhall -gefunden.

In Kiirze kehrt Frau Tirler nach Deutsch-
land zuriick. Thr Nachfolger wird es ein-
facher haben: Anfang 1973 verliffit die
Escola Corcovado nach fast 8 Jahren die
lirmdurchtosten Hinterhtfe am Zuckerhut
und bezieht bessere’ Gebiude.  R. Jansen

Privatschule Karibib (SWA)

Das Schuljahr 1972 konnte  erfreulicher-
weise sofort voll -anlaufen, einerseits weil
der grofite Teil der Lehrerschaft nun: schon
linger als anderthalb Jahre in Karibib ist,
die neuen Kollegen sich sofort auf die hie-

sige Schulsituation haben einstellen kdnnen

und das Kollegium in der Unterrichts- und
Erzichungsarbeit gut - aufeinander abge-
stimmt ist — andrerseits weil ein grofier
Teil der Schiiler sich aufgeschlossen zeigte
fiir ernste Mitarbeit im Unterricht. Da-

neben hat auch das Nachlassen der ‘rium-"

lichen Enge im Schiilerheim infolge gerin-
gerer Belegungszahlen in den einzelden Stu-
ben sowie die relativ geslcherte Besetzung
der Heimerzieherstellen’ mit ‘dazu beigetra-
gen, eine ausgeglichenere Einstellung * der
Schiiler zu den Erfordernissen des Unter-
richts zu erzielen.

Wenn ich auf ,meine mehr als. andert-
halbjshrige Tangken: in -Karibib - zuriick-

blicke, so ist der hauﬁge Wedhsel an Heim- -

erziehern ebenso wie der starke Lehrer-
wechsel im.. Schuljahr 1970 ein schweres
Hemmnis - fir . die notwendige Kontmultat
der Erzxehungsarbext gewesen.

Aufgrund unseres Antrages und nach
meinem. Besuch bei der Zentralstelle fiir

das Auslandsschulwesen imBundesverwal-
tungsamt K&ln im vergangenen Juli wur-
den .an unserer- Schule: drei Planstellen fiir
aus der BRD' veimittelte . Erzicher einge-
richtet.. Es. ist zu hoffen,. dafl bei. recht-
zeitiger . und: gezielter Planung nun auch
im. Schiilerheim -qualifizierte Heimerzieher
lingere Zeit unsere Schiiler betreuen und
damit ‘zu einer ergiebigeren Erziehungs-
arbeit beitragen. Bedauerlich bleibt aller-
dings die Tatsache, dafl nicht mehr Erziehe-
rinnen ‘aus ‘dem .Lande bereit- sind, in
unseren Heimen ‘zu arbeiten. Das 1964 ge-
griindete und von der Bundesrepublik
Deutschland in hohem Mafle gefsrderte
Heimerzieherinnen-Seminar unserer Schule -
sollte’ ja gerade den . akuten Mangel 'an
Heimerzieherinnen -in Siidwestafrika-. be-
heben.’ R :

Die an unserer Schule seit 1968 zu.beob-
achtendée Abnahme der Schiilerzahlen hat
im’ wesentlichen drei Ursachen:

1. Unsere Schule besitzt seit dem Wegfa]lv
des Junior-Certificate-Examens keinen staat-
lich ‘anerkannten Abschluﬁ

2. Die 'Einrichtung Deutscher Abtellungen
und Deutscher Regierungsschulen mlt ko—v
stenlosem Schulbesuch.

3. In der “altersmifiigen Zusammensetzung
der deutschsprachigen Bevélkerung in SWA
werden die jiingeren Elternjahrginge mit
kleinen Kindern schwicher; der hohe Ein-
wandererstrom der . fiinfziger Jahre hat
nachg'elassen An unserer Schule wird das
in der Verschiebung der Klassenfrequenzen
sichtbar: Von 1970 ‘bis 1972 stiegen diese
duréchschnittlich in der Sekundarstufe von
26 auf 29, wihrend sie in det Grundschule
von 24 auf 18 sanken. G. Hartmann

(Der Sonnénspiegel Nr. 64,

© Mirz 1972)

ljeutsche 'Schﬁle Kapstadt »
‘Im Berichtsjahr<1971 hat die Schule ‘die

ihr gegenwirtig bestimmte Gestalt: gefun-

den,  indem . sie erstmals - zweiziigig- bis
Std. VIIL fiihrte, wihrend die Oberstafe
in Std: IX.und X weiterhin einziigig blei-
ben wird. Die Zahl von 22 Klassen diirfte
sich in den nichsten Jahren nicht erhéhen,
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wihrend -die “ Schiilerzahl, die. Ende 1971
535 . betrug, -weiterhin - dadurch leicht an-
" steigen wird, dafl die stirkeren Unterklas-
sen hinaufwachsen. - Beide Sub -A-Klassen
wurden voll ‘besetzt. ‘Die Unterstufe - hat
mit 35 Kindern pro Klasse ihre Kapazitit
erschopft und konnte nicht alle Aufnahme-
antrige beriicksichtigen. Im Laufe des Schul-

" jahres.wurden 53 Kinder angemeldet und

72 abgemeldet; wobei die Sub.A-Aufnahme
sowie die Std. VIII- und Std. X-Abginger
nicht. beriicksichtigt sind. Eine Fluktuation

durch: Einwanderung, Riickwanderung und .

Wechsel -auf Landesschulen gehrt offenbar
- zum- Wesen einer. Schule unserer . Art. Die

" Finrichtung: der Grundschulleitung unter- -

stellte den Bereich Sub A bis Std. V der be-
sonderen Betreuung. durch.eine fiir diese

Stufe ausgebildete Lehrkraft, was sich be-

wihrte. . Die . ‘Gesamtverantwortung liegt
weiterhin beim Schulleiter.

Einen Hohepunkt zu Beginn des Jahres
bildete der Schulmusikabend. im Februar
unter .der Leitung von Herrn Lauel und

Frau Bouman. Der gleichbleibend starke

Besuch dieser Abende zeugt von dem Inter-

esse, das die' Elternschaft der’ Musikarbeit -

der Schule entgegenbringt. Es folgten die
* Vorbereitungen der Schule zur Zehnjahres-

feier der Republik im Mai. Unter etwa 80
Schulch8ren . der. Kapprovinz - gehorte der -
DSK-Chor zu den. 8 besten,” die in drei )

Abendkonzerten in Parow, Stellenbosch und
Kapstadt auftreten durften. Fiir alle Be-
teiligten war das eine unerwartete. Aner-
kennung. Wihrend des Republikfestes: be-
suchten Klassen der Mittelstufe -Sportver-
anstaltungen - und Ausstellungen in . der
Stadt. Schiiler - der Oberstufe fuhren zu
einer der groflen - Festveranstaltungen im -
Stadion’ Goodwood.

" 'Der Verbmdung mit Landesschulen diente
wiederum- ein Begegnungsabend unter der

‘Schirmherrschaft der Afrikaans-Deutschen

Kaulturvereinigung, der im Juni in ‘der
Hoérskool : Groote. Schuur stattfand. “Der
Besuch war diesmal etwas zuriickgegangen,
und man sollte sich fragen, ob diesen Abén-

“den einmal  eine andere Gestalt gegeben

werden konnte

_ Da die Schule aﬁf Grund ihres. privaten

‘Charakters keine Unterstiitzung durch die
" Erziehungsbehorde erfihrt, sind. die dienst-
Tichen  Kontakte zum Education Depart-

ment der Provinzialverwaltung gering. Meh-

:rere Besuche des Schulleiters  stellten- die

Verbindung wieder her und hinterlieflen
auf unserer -Seite den Eindrudk,  daf} die
Behorde der DSK. weiterhin Wohlwollendes

‘Interesse entgegenbrmgt

(Ausfdem Bericht des Schul-
Ieiters A. von Dombois)

Buchbesprechungen .

Experlmentelle Schulchiemie — 6 Bde. Hrsg. |
Franz Bukatsch und- Wolfgang Glockner.:
Bd. 3 I: Gerbard.Graeb | Ernst -Otto/
Heribert Rampf | Karl Weber: Anorga-
nische Chemie, Metalle: 218 S. mit 52
'Abb., DIN B 5, Gln. DM 40,—; Bd. 3 II:
Herbert Langeheine | Ernst Otto: Anor-
ganische Chemie, - Analytische - Chemie.
177 S., mic 34 Abb., DIN B'5, Gln. DM

37— Auhs Verlag Deubner & Co., Koln
‘1971.

In 5/71 wurde bei-der Bespi-echﬁhg von

Bd. 1 und 2 zu:der:vorgesehenen Diktion .

dieses: ,Praktikums: fiir den- Unterricht an
allgemeinbildenden - Schulen und.” Chemie-
. Fachischulen® Stellung genommien. Jetzt lie-
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gen zwel weitere Texlbande vor, die es er-

- lauben, einen besseren Gesamteindruck zu
" bekommen. Band. 3/I gliedert sich in fiinf

Hauptkapitel: - Erste, zweite und - dritte

‘Hauptgruppe; - vierte und fiinfte Haupt-

gruppe; erste, zweite und dritte Neben-

-gruppe; vierte, fiinfte, sechste und siebente

Nebengruppe; “achte - Nebengruppe. ‘Inner-
halb dieser -Kapitel ist nach den Element-
familien bzw. den einzelnen Elementen un-
terteilt, An ihrer Bedeutung gemessen, ist
es verstindlich, daf} die ‘Alkalimetalle ins-
gesamt etwa 10 Seiten, das Eisen allein 30
Seiten' umfaflt. 'Vergleicht man die. aufge-
fithrten: Versuche: mit der eigenen Samm-

lung, ‘die man sich im Laufe-der Jahre -



zusammengestellt hat, so darf man den Au-
toren wirklich zubilligen, dafl das angefiigte
Literaturverzeichnis nicht nur eine An-
sammlung von Titeln bedeutet, sondern daf§
wirklich alle fiir den Unterricht und die
Schiileriibung wichtigen und geeigneten Ex-
perimente Eingang gefunden haben. Unter
dem Stichwort ,,Silber® z. B. finden sich eine
Reihe durchaus brauchbarer Versuche zur
Farbfotografie. Bei dem derzeitigen Durch-
einander an Lehrplinen und Curricula und
der immer noch anhaltenden Unsicherheit
war der hier gewihlte Ansatz zur system.
Gliederung fiir Herausgeber und Autoren
der einzig mégliche und diirfte dem Werk
eine zeitlich nicht zu eng begrenzte Aktuali-
tit sichern. Die fiir Band 1 aufgefithrten
Mingel (Drucktypen, Illustrationen) gelten
leider auch fiir Band 3/I. Erneut hervor-
gehoben gehdren die exakten Versuchs-
anleitungen und die Hinweise auf die mog-
lichen Risiken.

Band 3/iI bricht aus der Systematik der
Elemente aus und fafit alle experimentellen-
analytischen Verfahren zusammen. Aus die-
sem Grunde nimmt er nicht nur eine Sonder-
stellung innerhalb des Werkes ein, sondern
stellt eine in dieser Form bisher fehlende
Zusammenfassung fiir den Unterrichtenden
dar. In drei Hauptabschnitten werden die
Qualitative Analyse, die Quantitative Ana-
Iyse und die Clromatographie behandelt.
Unter der ersten Uberschrift sind die
Alkalimetalle, Erdalkalimetalle, Elemente
der Ammoniumsulfatgruppe, die Elemente
der Schwefelwasserstoffgruppe und  die
Anionen zusammengefafit. Der zweite Ab-
schnitt beinhaltet die verschiedenen quanti-
tativen Methoden anhand gut gewihlter
Beispiele und der dritte die fiir den Unter-
richt und die Ubung wichtigen — und rel.
einfach durchfilhrbaren — Methoden der
Chromatographie. Erwihnenswert ist noch,
dafl bei den qualitativen Methoden neben
den Trennungsgingen bei den einzelnen Ele-
menten auch Tiipfel-, Mikro- und Perl-
reaktionen angefiihrt sind. Besonders zu
loben sind bei diesem Band die Skizzen,
denen hier ein wirklicher Informationswert
zuzusprechen ist. Auf weitere Finzelheiten
einzugehen wiirde den Umfang dieser Re-
zension sprengen. Zur Verwendung, gerade

auch durch den Lehrer an einer Auslands-
schule, wire noch zu bemerken, dafl es auf
dem deutschen Buchmarkt kaum ein ein-
schligiges Werk gibt, das bei so geringem
Raumbedarf (auch im quantitativen Sinne
des Fluggepicks) eine solche Fiille von In-
formation enthilt. Auch bei diirftigster
Lehrmittelausstattung der Schule werden ge-
niigend Anregungen -gegeben, damit der
Unterricht nicht zur Kreidechemie wird.
Der Rezensent wiirde es jedem Fachkolle-
gen wiinschen, die Biicher nicht nur in der
Handbibliothek der Schule, sondern auch
am eigenen Schreibtisch stindig verfligbar
zu haben. N. Herrmann

Joachim Rudolph: Knaurs Buch der mo-
dernen Chemie. Droemer Knaur, Miin-
chen 1971. 360 S. mit 285 meist farb.
Abb., Ln. DM 22,—-.

Der Rezensent sieht sich bei dieser Be-
sprechung vor eine schwierige Aufgabe ge-
stellt. Es wiirde geniigen, den potentiellen
Benutzer des Buches zu bitten, das ausge-
zeichnete Vorwort von Prof. Dr. Eigen zu
lesen. Besser kénnen Wert und Inhalt nicht
gewiirdigt werden. Jeder Leser, der den
Aufgaben und der Stellung der Natur-
wissenschaften in der Gegenwart aufgeschlos-
sen gegeniibersteht, wird aber nicht beim
Vorwort stehenbleiben, sondern, davon an-
geregt, weiterblittern. Was er findet, ist ein
erstaunlich modernes und erfreulich fun-
diertes Buch. In der augenblicklich herr-
schenden Schwemme an populirwissenschaft-
lichen Darstellungen hat J. Rudolph mit
seiner Arbeit ein auch den Fachmann be-
friedigendes Beispiel gegeben. Es ist schr zu
empfehlen, die einzelnen Abschnitte dieses
Buches einmal mit dem Inhaltsverzeichnis
gingiger Lehrbiicher weiterfilhrender Schu-
len zu vergleichen. Sicher, der anzuspre-
chende Benutzerkreis ist verschieden, aber
was hier versucht wurde, konnte auch fiir
eine zukiinftige Unterrichtsstruktur weg-
weisend sein: Die Chemie in den Rahmen
der Naturwissenschaften so einzubauen, dafl
ihre Eigenstindigkeit als selbstindige Wis-
senschaft einerseits klar herausgearbeitet
wird und andererseits ihre Verflechtung mit
den iibrigen Fichern deutlich aufgezeigt
wird. Ein Uberblick {iber die Kapiteliiber-
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schriften vermag diese ‘Anlage des Buches
zu erkldren: Chemie zwischen Biologie und
Physik; - Chemie. beginnt ‘im Atom; Die
Elektronenhiille; ‘Die chemische Bindung;
Aus der Chemie des Kohlenstoffs; Chemische
Reaktionen; Streifzug durchs Periodensy-
stem; Im Laboratorium; Wo man hinblickt:
Chemie; Glossar; Weiterfiihrende Literatur
(leider nur diirftig und auf einen breiten
Leserkreis, nicht den Fachchemiker bezogen).
Die Sprache ist fliissig, locker und. erfreulich
frei von verkrampften -Versuchen, - Fach-
termini zu y,popularisieren®. Auch der Laie
wird; durch den guten Stil angeregt, bei der
Sache bleiben. Schwierige Sachverhalte sind
auf eine erfaflbare Ebene gebracht worden,
ohne ‘den Inhalt zu vergewaltigen. Beson-
deres Lob verdienen die Illustrationen. Vor
allem die Zeichnungen, Skizzen und Modell-
darstellungen ‘tragen sehr zum Verstindnis
bei. Technisch weniger gelungen sind die
Reproduktionén von Realfotos. Der Rezen-
sent konnte jedem interessierten Laien, je-
dem Fachkollegen und jeder Schulbibliothek
nur wiinschen, das Buch nicht nur im Schrank

zu haben, sondern es stindig zu benutzen..

N. Herrmann

Hans Mothes [ Martin Ledig: Chemie I.in
Unterrichtsbeispielen. Aulis Verlag Deub-
ner & Co., K&ln 1970. 220 S mit 88 Abb.,
DIN A 5, kart. DM 15,80: »
Nach dem Vorwort ist-das Bindchen aus

Mothes’ ,Naturlehre in- Unterrichtsbeispie-

len® hervorgegangen. Der Teil I' (Einfiih-

" rung in die Verbrennung) der vorliegenden

Ausgabé entstammt der genannten Arbeit.
Die Kapitel 11 bis VIIT sind von Ledig neu
geschrieben worden. Sie. tragen. folgende
Uberschriften: ‘Eiweifl, ein lebenswichtiger
Stoff; Fette und Ule; Kalkmbdrtel, Zement-
mortel und Beton, drei vielseitig verwend-
bare Baustoffe; Seife und moderne Wasch-
mittel; Papier' aus Holz; das Sicherheits-
ziindholz; Vitaminmangel verursacht Krank-
heiten. Kritisch ~zu 'det Gesamtanlage
Stellung zu’ nehmen:ist erst moglich, wenn
der 2. Band, der in Vorbereitung ist, vor-
“liegt. Vorerst wird die Zielsetzung des ge-
samten Lehrgangs nicht deutlich.. Will diese
Anleitung den neuen Ansitzen zum Chemie-
Unterricht an Hauptschulen gerecht werden,
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mufl sie’ noch stirker auf die- wirklichen
Fachinhalte hin orientiert werden. Insge-
samt ist der von Ledig bearbeitete - Teil
deutlicher abgesetzt von der klassischen
sNaturlehre® als der ‘1. Teil. -Auch ein
Hauptschullehrbuch darf sich Ausdriicke wie
SKerzenstoff® oder ,Feuerluft® heute nicht
mehr leisten. Warum nicht die Dinge beim
Namen nenren? Die Versuche sind anregend
und im allgemeinen mit einfachen Mitteln
durchfithrbar. Auf die Gefahrlichkeit oder
Giftigkeit .mancher Substanzen (Ather,
Tetrachlorkohlenstoff, z.B.) muf} hingewie-
sen. werden. Ungenauigkeiten gehdren be-
seitigt (z.B. S.66 u.a.). Die ,Du“-Anrede
fiir ein Lehrérhandbuch ist antiquiert. Die

vorgeschlagenen methodischen’ Schritte wir~ -

ken konstruiert (TeilI). Fazit: Bei kritischer
Einstellung bietet ,,Chemie I* manche “in-
teressante Anregung. ‘N. Herrmann

Walther Hofer: Die Diktatur Hitlers  bis
zum Beginn des Zweiten Weltkrieges.
1933—1939. (Sonderdruck aus Brandt-
Meyer-Just: Handbuch der deutschen Ge-
schichte, Bd. IV, Abschn. 4, 3., verb.

- Aufl), Akademische - Verlagsgesellschaft
Athenaion, Frankfurt 1971. 266 S,
18,5 X 25,5 cm,. Ppb. DM 19,80.

Die These des Ordinarius fiir neuére all-
gemeine Weltgeschiclite an der Universitit

Bern: Der Krieg von 1939 ist nicht ,aus-

" gebrochen®, : sondern ‘mit Vorbedacht. ent-

fesselt worden (S. 225). Daher steht im
Mittelpunkt dieser Periode deutscher Zeit-
geschichte ein Mann und sein Tun: Hitler.
Es wird nicht gesagt, was Diktatur ist, -
sondern ‘wie sie geschicht. Und das ist viel
schlimmer, 35 Seiten Quellen- und Literatur-
angaben in Kleindrudk: zeugen .im- Hinter:
grund von der beispielgebenden Leistung
eines Wissenschaftlers, der neben Hilfsmit-
teln im herkémmlichen: Sihne Materialien
einbaut, ~die nur schwer zuginglich sind:
Filmstreifen, Tonbinder, Interviews, Be-
fragungsprotokolle. Die Darstellung ist her-
vorragend klar, realistisch und frei von der
heute so beliebten Fremdworterel. - Zweifel-
los bildet das Kernstiick- dieser ,, Weltpoli-
tik“, die ,wie eine Schicksalstragdie ‘ab-
1iuft® (S. 200), das Zusammenspiel mit dem
Kreml. Zwar schrinkt Hofer seine Folge-



rungen bisweilen mit den Worten ein: in
sehr hohem Grade von Wahrscheinlichkeit,
denn sie seien gezogen angesichts des vdl-
ligen Mangels an wirklicher Dokumentation
von sowjetischer Seite, aber aus allem Hin
und Her darf historisch gefolgert werden,
dafl der Krieg Hitlers von der Entscheidung
Stalins abhing. Wie brutale Menschenver-
achtung und nacktes Machtstreben eines
skrupellosen Diktators fiir eine Zeitspanne
die Gepflogenheiten zivilisierter Diplomatie
verwirren, zeigt der Verf. in allen egozen-
trischen Ansitzen und weltweiten Auswir-
kungen. Das Ineinander von Revisions- und
Eroberungspolitik durchleuchtet der Verf.
vom ersten Augenblick, da sich Hitler Zu-
hérer verschafft. Es ist erstaunlich, wie lei-
denschaftslos der Wissenschaftler bei seinen
Darlegungen verfihrt; er ist Jahrgang 1920
und Schweizer. Die Lektiire hinterldfit, ge-
rade weil sie so sachlich, so verhalten nieder-
geschrieben ist und so einsichtig belegt wird,
ein erschiitterndes Hoffen fiir ein Jahrhun-
dert, das von Menschenrechten redet.

C. Schneider

Wolfgang Venobr (Hrsg): Ungeliebte
Deutsche. Holsten-Verlag, Hamburg
1971. 229 S. mit 10 Bildern, Ln. DM
20,—.

Zeitbedingter Parteilichkeit entkleidet,
werden zehn umstrittene Gestalten unserer
Nation dargestellt: Ferdinand Lassalle und
Gustav Stresemann von Gosta von Uexkill,
Friedrich Engels und Thomas Mann von
Sebastian Haffner, Rosa Luxemburg von
Ernst Fischer, Friedrich Ebert von Paxl
Sethe, Walther Rathenau von Ernst Wil-
helm Graf Lynar, Heinrich Briining von
Rudolf Morsey, Albert Einstein von Tho-
mas von Randow und Claus Schenck von
Staufenberg von Wolfgang Venobr. Dieser
schrieb auch das gescheite Vorwort mit
bemerkenswerten Zitaten (Grotewohl zu
Propst Griiber: ,,Ich mdchte lieber Erwerbs-
loser in einem wiedervereinigten Deutsch-
land  als Ministerprisident in einem ge-
teilten Deutschland sein“) und Gedanken
(»Ganz offensichtlich ist es in Deutschland
so, dafl ein Linker kein Patriot sein kann,
und wer sich einen Patrioten nennt, den
wird kaum jemand fiir einen Linken hal-

ten). Da die Texte des Buches einer Fern-
sehserie entstammen, miissen sich die Bei-
triger mit dicken Pinselstrichen begniigen
und auf die Feinheit des Details weitgehend
verzichten. Was das Buch dadurch fiir den
Historiker vom Fach an Dokumentations-
wert einbiiflt, gewinnt es an Lesbarkeit fiir
das breite Publikum. Und darauf kommt
es den Autoren an: sie wollen zihlebige
Vorurteile entkriften und zeigen, dafl diese
sungeliebten Deutschen® ,alle unverwech-
selbar Kinder deutscher Nation® sind.

G. Scholz

Heinz Griesel: DIE NEUE MATHEMA-
TIK fiir Lehrer und Studenten. Bd. 1:
Mengen, Zahlen, Relationen, Topologie.
310 S., Kst. DM 19,80 (Bestellnr. 34021).
— Lsungsheft. 80S., DM 5,40 (Bestell-
nr. 34025.). Hermann Schroedel Verlag,
Hannover 1971.

In jiingster Zeit wurde wiederholt auf
die Rahmenrichtlinien der KMK vom 3. 10.
1968 hingewiesen, die mit Schuljahrs-
beginn 1972/73 fiir den Mathematikunter-
richt der Grundschule verbindlich werden.
Lebrerschaft und Eltern werden hier in-
zwischen (auch via Fernsehen) planmiflig
darauf vorbereitet. ‘Teilweise wird der
Mathematikunterricht der Kl. 1—5 schon
in der neuen Form erteilt. Dem Lehrer
drauflen bleibt es trotz Uberbeanspruchung
nicht erspart, sich in kollegialen Arbeits-
gemeinschaften oder im Einzelstudium das
neue Stoffgebiet zu erarbeiten, denn nach
der Riidkkehr verbleibt erfahrungsgemifl
cine Weile lang noch weniger Zeit. -
Nachdem hier bisher etliche Biicher bespro-
chen wurden, dic erste Einblicke in die neue
Mathematik vermitteln, kann jetzt allen,
die umfassendere Information suchen, das
0.a. Buch empfohlen werden. Es enthilt
»alles, was der Lehrer der Grundschule und
der Klassen 5 und 6 iiber die Begriffe der
Mengenlehre wissen sollte, einschliefilich der
didaktischen Begriindungen fiir die Ein-
fithrung dieser Begriffe und ihre Verwen-
dung im Unterricht“. Besondere Aufmerk-
samkeit hat Prof. Dr. Griesel der mengen-
theoretischen Begriindung von Zahlbegriff,
Kleinerbeziehung zwischen Zahlen und
Zahlverkniipfungen gewidmet. Traditionelle
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Themen, Aspekte und Fragen (z.B. Arten
des Rechnens; ganzheitliches Rechnen,. , Was
ist - Rechnen?*) - sind. in die neuen Uber-
‘legungen eingeordnet und ‘priziser ‘als in
der. bisherigen Literatur abgehandelt: Sehr
ausfithrlich ist ein Weg zum Erlernen der
Positionssysteme dargestellt. — Dem der-
zeitigen  Entwicklungsstand : entsprechend
kann und soll dieses Buch keine Didaktik
sein, -doch enthilt es viele praktische Hin-
weise :(u. 2. lernorientierte Spiele). Interes-
sant ‘sind - jeweils die. didaktischen Begriin-
dungen fiir die Einfuhrung néuer Begriffe
(z.B. Topologle im 1. Schj.) und ihre Ver-
wendung im Unterricht. Zur Einiibung sind
jedem Abschmtt Aufgaben angefiigt. Stoffe,
die “zwar fiir ‘das vertiefte Verstindnis
unerlifllich sind, in"der Grundschule. aber
noch * keine Bedeutung haben (Kardinal-
zahlen unendlicher Mengen), sind gekenn-
zeichnet und sollten Eltern, die lediglich
eine Grundlage fiir hiusliche Hilfe suchen,
- nicht abschrecken, denn bis auf diese Ab-
schnitte ist der Inhalt auch ohne mathema-
tische Vorkenntnisse -allgemein verstindlich.
Nicht zuletzt tragen dazu iiber 300 Abbil-
dungen bei. Dank des umfangreichen Regi-
stérs und. der detaillierten "Inhaltsangabe

kann - das Buch auch als Nachschlagewerk:

benutzt wetrden. K. Nehling

“Kurt Schlgsser:  Experimentelle ' Genetik.
Eine Einfithrung: in das Arbeiten mit

“Drosophila, Bakterien und Phagen fiir.

die Schulpraxis. Quelle & Meyer, Heidel-
berg 1971. 109 S.-mit :39- Abb.,  Werk-
. stoff. DM. 15,—.
 'Diese Nt." 8 der Reihe Blologwche Ar-
beitsbiicher®
diirfnis zur Modernisierung - des Biologie-
unterrichtes entgegen und zeigt, wie die
Gebiete der klassischen und der molekula-

ren Genetik ~durch - Lehrer- und Schiiler-.

versuche belebt und veranschaulicht wer-
den konnen.  Zunichst bringt Schlgsser
praktische Hinweise iiber Ausstattung -der
Arbeitsplitze, Gerite- und Materialbeschaf-
fung und Arbeitstechniken. - Danach ‘ wer-
den dem Untertitel' entsprechend  die Ex-
perimente - mit den " einzelnen - Versuchs-
objekten behandelt, ~wobei: " gendue - Zeit-
pline iiber die Dauer ‘der Versuche ein
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kommt dem dringenden Be-

Einplanen erleichtern. Auch wichtige Ein-

zelheiten, . z. B.. Verhinderung von DPilz-

befall in einer Drosophila-Kultur, werden .
nicht vergessen. Fiir viele Erkenntnisse auch.
der Bakterien- und Phagengenetik werden
erprobte Versuche ‘angegeben. Aus der Fiille
des Gebotenen fithre ich an: Ein- und Mehr-
faktorkreuzungen, Genkartierung, Hiufig-
keit von Mutanten bei Baktérien und Pha-
gen (spontan und nach Einwirkung muta-
gener Substanzen), Komplementation  bei
Phagenkreuzungen — - wichtig fiir eine
klare Vorstellung vom  Gen(Cistron). :Zu
allen Versuchen gibt der. Verf. eine kurze

* theoretische Einfithrung und erfreulich ‘aus-

fithrliche Anweisungen fiir * die - technische
Durchfithrung und fiir die Auswertung der
Ergebnisse, Erwihnt sei.noch, daff- auch-
das Verfahren beschrieben ist, nach dem
man die Riesenchromosomen: ‘der - Droso-"

philalarven pripariert. Dieses. Arbeitsheft

wird * von allen- Biologielehrern ~ dankbar
begriifit werden. F. Bock

P. R. Taube!l]. 1. Rudenko: Die chemi:
schén Elemente. Vom Wasserstoff bis zu
den Transuranen. Aulis Verlag Deubner
& Co., Koln 1971. 304 S. mit 57 Abb,,
DIN A5, kart. DM 16,80 (Bestellnr.
4506). -

Das vorliegende Werk erschien erstmals
1958 in der Sowjetunion als populirwis-
senschaftliches Buch. In der deutschien Uber-
setzung werden' die nunmehr 103 verschie-
denen chemischen Elemente vom leichten
Wasserstoff bis zum kiinstlich hergestellten
Lawrencium in der Reihenfolge der Ord-
nungszahlen des' Permdensystems mono-
graphisch beschrieben. Die jiingst entdedk-
ten weiteren Transurane Kurtschatowium

- und Hahnium sind bereits erwihnt. Zahl-’

teiche interessante Schilderungen ‘aus’.der
Geschichte der Chemie nehmen einen. brei-
ten Raum ein. Sie wiirzen die Lektiire mit
Berichten von' den friihesten Entdeckungen
bis. zur Erforschung der - Radioaktivitit.
Dabei wird eine stattliche: Anzahl russischer
Wissenschaftler” genannt. Das Buch berich-
tet ausreichend iiber Vorkommen und Ver-
wendung - der ' Elemente und ihrer ‘Ver-
bindungen; dabei" siid ' moderne Gesichts-
punkte; z. B. der Halbleitertechnik und der



Nuklearchemie, beriicksichtigt. Es kann na-
tiirlich nicht Zweck eines kurzen Abrisses
der chemischen Elemente sein, eine Einfijh-
rung in die wissenschaftliche Chemie zu
geben, daher fehlen Reaktionsgleichungen
(aufler fiir einige Kernprozesse) nahezu vdl-
lig. Dagegen werden die Erkenntnisse Men-
delejews iiber die Periodizitit der Eigen-
schaften der chemischen Elemente betont
dargestellt. Zu diesem Zweck ist eine lose
Falttafel des Periodensystems, leider in der
uniibersichtlichen Kurzform, beigegeben. Die
llustrationen (der deutschen Ausgabe) sind
wenig informativ und hiufig ohne Bezie-
hung zum Text. Das Buch dient zum Nach-
schlagen und mag im Gebrauch neben eigent-
lichen Chemiebiichern.in der Hauptschule
gute Dienste leisten. A. Riedl

Exempla — die neue Auer-Reihe. Heraus-
gegeben von Walter Barsig und Hans
Berkmiiller. Verlag Ludwig Auer, Donau-
worth 1970.

Band 1. Walter Barsig/ Hans Berkmiiller:

Die Unterrichtsvorbereitung fiir die

Schule von heute. Planungsschritte —

Modelle des Stundenaufbaus — Die Pla-

nung im Team. 112 S., kart.-lam. DM

11,80. — Band II. Kristian Kunert: Pro-

vokation im Unterricht. 150 S., kart.-

lam. DM 13,80.

Die Herausgeber haben sich eine dankens-
werte Aufgabe gestellt: Sie wollen mit
EXEMPLA Unterrichtshilfen anbieten, die
einen rationellen, modernen und erfolg-
reichen Unterricht erméglichen. Schon im
ersten Band widmen sie sich einem Grund-
anliegen der Unterrichtspraxis: der Unter-
richtsvorbereitung, von der jeder Unter-
richtserfolg seit eh und je wesentlich ab-
hingt. Die Erfahrung lehrt, dafl eine gute,
planvolle Vorarbeit nicht nur dem Unter-
richt dient, sondern daf sie indirekt auch
andere Probleme [5st, Probleme der Diszi-
plin und des kritischen Lehrer-Schiiler-
Verhiltnisses. Ein guter, d. h. geplanter und
wohldurchdachter Unterricht 148t in dieser
Hinsicht erst gar nicht die Schwierigkeiten
aufkommen. Der vorliegende Band liefert
mit seinen ,Planungsschritten und ,Mo-
dellen des Stundenaufbaus® so viele An-
regungen, Einsichten und Hilfen, daf} sich

der junge Lehrer diesem Ratgeber zuver-
sichtlich anvertrauen kann. Aber auch ein
»alter Hase® wird an der klaren, systema-
tischen, praxisbezogenen Unterrichtsplanung
seine nutzbringende Freude haben, Die
Lehrer der Hauptschule werden die- hier
aufgezeigten Moglichkeiten der heute un-
umginglichen Teamarbeit besonders begrii-
flen, denn die Zeit der ,selbstindigen®
Klassen ist vorbei. — Der zweite Band
»Provokation im Unterricht* bringt in der
Hauptsache 270 Beispiele provokativer Mo-
tivationshilfen aus allen Bereichen des Un-
terrichts in Grund- und Hauptschule. Der
Begriff ,Provokation® wird heute oft nur
negativ verstanden, im Sinne einer. ,provo-
zierenden®, herausfordernden, aufreizenden
Haltung. Kristian Kunert sicht in der di-
daktischen Provokation indessen die Mdg-
lichkeit, im Schiiler Motivationen zu schaf-
fen, d.h. den Schiiler durch den Lehrer
— als den Initiator von Lernakten —
zum Lernen zu ,reizen®. Dieser Provoka-
tion ,liegt der Gedanke zugrunde, daf}
sie Lernreize liefern kann, die ohne sie,
auch bei anderen Motivationshilfen, nicht
geschaffen werden®. Wird so die Provo-
kation zum Unterrichtsprinzip, dann er-
fihrt die Unterrichtsgestaltung, wie es die
vielen hier ausgefiihrten Beispiele anschau-
lich demonstrieren, eine wirkliche Bereiche-
rung. Denn die Aktivitit des Lernenden
wird hier nicht durch Zwang erreicht, son-
dern durch das Erwecken eines natiirlichen
Interesses. In diesem Sinne fiihrt das Buch
den Grundgedanken von Band I. weiter:
auf der Basis einer guten ,Unterrichtsvor-
bereitung® kommt es durch die ,provoka-
tiven Motivationshilfen® im Unterricht zu
einer gesunden Aktivierung des ganzen
Lernprozesses. A. Wehmeyer,

Klaus Betzen | Karl Ernst Nipkow (Hrsg.):
Der Lehrer in Schule und Gesellschaft
(Bd. 12 der Reihe ,Erziehung in Wissen-
schaft und Praxis“). R. Piper & Co. Ver-
lag, Miinchen 1971. 320 S., kart, DM
14,80.

Die Herausgeber greifen in dem vor-
liegenden Band einen bislang etwas ver-
nachlissigten Themenkreis auf: die fakto-
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ren-''und spannungsreiche * Situation und
Rolle :des Lehrers in Schule :und Gesell-
schaft. Mit: zw8lf -verschiedenen Beitrigen
namhafter Wissenschaftler wollen sie die
sich aus. der' Dynamik. der allgemeinen
Verinderungen ergebenden: Probleme des
Lehrers aufhellen und sein Berufsbild wie
seine gesellschaftliche . Stellung neu’bestim-
men. ‘So bilden im ersten Teil die gesell-
schaftlicien Bedingungen und Verinderun-
gen den iibergreifenden Gesamtrahmen. Im
zweiten Teil nehmen die Autoren. Stellung
zum Lehrerverhalten: in- den Unterrichts-
prozessen, u. a. Wilhelm Wieczerkowski
(frither: Lehrer an der Deutschen ‘Schule in
Helsinki, heute Professor an der PH in
Flensburg) mit einer aufschlufireichen Un-
tersuchung iiber Merkmalzusammenhinge in
der ‘sprachlichen Kommunikation ‘von Leh-
rern und Schiilern im Unterricht. Der dritte
Teil -,Der Lehrerin :einer sich verindern-
den Schule® basiert auf den funktionalen
Verdnderungen der. Schule und ihrer Be-
deutung fiir- den Lehrer. Der - Auslands-
lehrer, der in seinem neuen Wirkungskreis

stindig mit - gesellschaftlichen und - beruf-

lichen™ Problemen konfrontiert wird, ‘mit
denen ér fertig werden .mufl, wird - diese
soziologischen, pidagogischen, psychologi=
schen und schulrechtlichen” Studien sicherlich
mit groflem- Gewmn lesen. und ‘auswerten
konnen ‘A. Wehmeyer
v "‘%”1
Ilse. Herrdobler: Uli schrelbt Geschlchten
. Arbeitsmappe fiir das 2.  Schuljahr.. Paul
List Verlag, Miinchen 1971. 118-S. mit
zahlr. farb.. Abb., DM ‘6,80 (Bestellnr.
1137).: — Begleitheft fiir den  Schiiler.
DM 1,80 (Bestellnr. 1237).

»Ul, der-Fehlerteufel®, in 11/70 bespro-

¢heti;’ ‘macht “wieder von sich reden und -

schreibt jetzt Geschichten, natiirlich falsch,
damit sie das fleifige und sprachsichere Kind
verbessern und in eine. einwandfreie Form
bringen kann. Der Gedanke dieses Arbeits-
mittels, einer lustbetonten sinnvollen -und
sachbezogenen Sprach-. und Rechtschreib-
arbeit im 2. Schuljahr, ist entsprechend dem
richtigen Ansatz im 1. Heft verstirkt wei-
tergefiihrt worden: Alle Méglichkeiten ab-
wechslungsreicher Ubungsformen im sprach-

lichen: und :rechtschréiblichen Bereich : sind
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ausgeschopft, unterstiitzt: durch erklirende
bunte. Einzelbilder und durch Bildgeschich-
ten. Sie sollen; in Sprache umgesetzt, erste
Grundlage des Aufsatzschreibens sein. Eine
ideale Form der Selbstkontrolle und damit
verstirkter Selbsttitigkeit ist-das Abl&sen
der Arbeitsseiten und ihr Vergleich mit den
entsprechenden - Korrekturblittern. - Schiiler
mit Deutsch als Muttersprache werden es
zu gutem Teil mit Uli aufnehmen konnen,
die andern aber, so .die :meisten Schiiler
unseret Auslandsschulen, werden Uli ziem-
lich hilflos ausgeliefert sein unddie Viel-
falt det Unstimmigkeiten nicht zu erkennen
vermdgen, da: . Sprachgefithl, gefestigte
Sprachformen und ein sicherer Wortschatz
zumeist nicht ausreichend vorhanden sein
werden. R. Schriter

Fred M. Hedbinger (Hrsg.): Vorschulerzie-
hung als Férderung sozial benachteilig-
ter Kinder. Vorwort von Andreas Flit-
ner. Aus dem Amerik. von Werner Kirst
(Reihe ,Sozialpddagogik®, Band 7): Ernst
Klett  Verlag, Stuttgart 1970.:122 S,
Efalin DM 9,50 (Bestellnr. 92 350).

Jenseits erster Euphorie iiber eine auch
bei uns projektierte Vorschulerziehung wer-
den in diesem Buch Probleme aufgezeigt,
wie sie sich in den USA inzwischen ergeben
haben. Hechinger, Fachredakteur fiir Pid-
agogik bei der,New York “Times“, ver-
einigt hier Beitrige filhrender amerikani-
scher ‘Psychologen, Soziologen und Pid-
agogen’ iiber die Situation des Vorschul-
kindes in den stidtischen Ballungszentren
der USA. In sieben Aufsitzen -wird der
Léser mit . Hauptergebnissen “der -Lernfor-
schung bekanntgemacht, so dem; dafi - die
frithen Lebensjahre’ fiir die Intelhgenzent—’
widklung bedeutsam seien, sie aber wie-
derum vom Anregungspotential der Um-
welt abhingen, hiér einer. Umwelt. mit

"Slums und Kriminalitit, die Lernbarrieren

produziere und nicht durch eine Vorschule
zu komipensieren sei. An drei: Beispielen
praktischer Vorschularbeit zeigt der Heraus-
geber,  wie Lernprozesse zu einer Sprach-
und Verhaltensdressur verkiirzt werden, die
zwar- bestimmten  Tests entsprechen, ‘doch
kaum ‘auf kindliche Bediirfnisse reagieren.
Die Mutterspraché wird den Kindern ‘wie



eine Fremdsprache eingeschliffen. “Andere
Programme: ‘stellen: sich " stirker auf das

Spielbediirfnis. der Kinder: ein, doch zielen

alle Projekte. auf schulische’ Qualifikation
ab. So ‘wird die ‘Hoffnung' auf . eine ‘ver-
niinftige Vorschulefziehung konfrontiert mit
den Noten gesellschaftlicher Realitdten. Es

gehdrt. schon “ein betrichtlicher Optimismus’

dazu, die Vorschulerziehung - {iber - diese
Hindernisse - hinweg, aber mit Hilfe. der
Miitter und in vertrauensvoller Zusammen-
arbeit zu einigem Erfolg zu fithren. .

R Schréter.

Kayl Odenbach: Lexikon -der Schulpéidago-
- gik "(Westermann Taschenbuch 77). Ge-
org Westermann' Verlag,” Braunschweig
1970. 266 Seiten; DM 980 (Bestellnr.
167077)

“Prof. Karl Odenbach bietet” hxer in ge-
dringter Form eine chronologischie’ Dar-
stellung der geschichtlichen Entwicklung des
~ Schulwesens in Deutschland von 1423 bis
zur Neuzeit, und da’ die ‘Schulpidagogik
ohne ‘' die. allgemeéine  Pidagogik und ihre
Hilfswissenschaften nicht zu verstéhen ist,
bezieht Odenbach auch ‘die Werke der theo-
retischen und historischen Pidagogik, der
Philosophie, Psychologie usw. mit ein. Er
bringt ‘seine Daten und = Darstellungen
ebenso in Verbindung mit den bedeutenden
Werken der Geschichte, Erdkunde und an-
derer” Fachgebiete, deren Forschungsergeb-
nisse_jeweils-die Didaktik beeinfluflt haben.
Das - Einfligen ‘der’ entscheidenden. Ereig-
nisse “der ‘Kulturgeschichte vermittelt dazu
etwas vom Kolorit der Zeit. Stichproben
aus diesem Nachschlagewerk fithren immer

wieder zu der iiberraschenden Feststellung, ..

daf  vieles, was wir als Errungenschaft
unserer - Zeit oder als typisches Merkmal
einér: bestimmten Zeit -ansehen, schon frither
erdacht, durchdacht ‘oder ‘gar verwirklicht
worden " ist, ob-es sich nun be1sp1elswelse
um’ die Forderungen -,Vom - Kinde aus®,
»Exemplarischer Unterricht“ oder ,Schiiler-
mltverwaltung handelt. Sehr wichtig er-
scheint mir der Hinweis' des Verfassers,
dafl -analog zu den- grofien. historischen
Ideen auch die padagogxschen Begnﬂe aus
dem Geist -der Zeit .verstanden ‘werden
miissen, daff sie demnach bei gleicher For-

mulierung zu verschiedenen Zeiten durchaus
verschiedene: Bedeutung * haben kénnen.
Wenn es die Absicht:des Verfassers war,
Pidagogen und ‘aufgeschlossenen =~ Nicht-

‘pidagogen den Erfahrungsschatz -der gro-
" fen pidagogischen Ideen eines halben Jahr-
tausends nutzbrmgend nahezubrmgen und

zu vermitteln,  dann .ist ihm dies mit sei-
nem ‘Taschenlexikon in hervorragender und
dankenswerter Weise gelungen.

. : A. Wehmeyer

John D. Bullock: Biosynthese von' Natur-
stoffen. Eine Einfithrung in den Sekun-
dirstoffwechsel, BLV-Verlagsgesellschaft,
Miinchen 1970. 162 S., 88 Abb., Ppb

+ DM 18,—.

Bei der Besprechung des Buches ,,Vegel-
zug® in 6/70 wurde auf die Gesamtanlage
der Reikie: ,Moderne Biologie® eingegangen.
Die vorliegende Ubersetzung der 1965 bei
McGraw-Hill erschienenen Originalausgabe
ist fiir Biologen und Cliemiker bestimmt.
Was das Buch will, geht' aus der Einfiih-
rung hervor: das gegenwiftigé?Wissen iiber
das Herkommen: 'von Naturstoffen, ‘wie
Alkaloiden, Antibiotika, Terpenen u.v.a.,
die ‘als sekundire Stoffwechselprodukte nur
bei - einzelnen Arten erscheinen, aufzeigen.
Wenn man sich diéses Ziel vergegenwirtigt,
werden auch- die Kapiteliiberschriften und
ihfe ‘Reihenfolge verstindlich: Einfithrung;

.Polyketlde, Versuche iibér den Einbau von

Vorstufen- in~ Pilzen; Isoprenoide; " Bio-
synthese in: zellfreien” Systemen;- Verbin-
dungen ‘aus Shikimisiure; das Studiumder
Biosynthese in Mutanten; Alkaloide und
andere Aminosiure-Derivate; Experimente
mit Vorstufen in Hoheren Pflanzen. Es ist
Aufgabe des- Rezensenten in dieser Zeit-
schrift, das Buch in erster Linie in seiner
Verwendbarkeit fiir ‘die Arbeit ‘des’ Pid-
agogen zu wiirdigen. Der Biologe und Che-
miker steht im Fachunterricht vor der Auf-
gabe, neuere Erkenntnisse ‘der. Wissenschaft

- dem Schiiler zu vermitteln, Dazu muf} er

das wahrend des Studiums erarbeiteté Fach-
wissen erganzen Das vorliegende Buch eig-
net sich hierzu in hervorragender Weise. Es
ist verstandlich geschrieben (von wirklichen
Fachleuten iibersetzt), sachlich knapp und
genau, gut illustriert und bietet Stoff, der
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" in den iiblichen Lehrbiichern.zur Biochemie
meist fehlt. ~Ausfiihrliche - Hinweise . ‘auf
weiterfilhrende Literatur.
Schulbibliothek . - und:. jedem - Fachlehrer
warmstens empfohlen ‘werden,

N. Herrmann

Handbuch der Unterrichtsforschung,‘Teil III.
Unterrichtsforschung-in. Schule und Hoch-
schule. Hrsg. von Karibeinz Ingenkamp
in. Zusammenarbeit mit Evelore Parey.
(= Deutsche Bearbeitung des ,Handbook

- of Research on TFeaching®, .ed. by N. L.

Gage.) Verlag  Julius. Beltz;, Weinheim/

.Berlin/Basel - 1971, VIII .S.; 1453 -Spal-

ten, Ln. DM 45,—.-

Im dritten. Teil des Handbuchs® werden
Forschungsergebmsse aus’ den Bereichen der
Kindergartenerziebung (J.- Wendeler), - des
Leseunterrichts  (F.. Biglmaier), der .Social
Studies - (W. Hilligen), : des - muttersprach-
lichen - Unterrichts: (D. . C. Kodchan);. des

Mathematikunterrichts in. Hoheren Schulen -

(W. Bdddeker), des naturwissenschaftlichen
Unterrichis (G. Harbeck), des: Fremdspra-
chenunterrichts (K.-H. Flechsig), des Kunst-
unterrichts - (G. Otto)- sowie- des . College
und - der Universitdt (H.. Simons) darge-
stellt. Wie in- den -fritheren 'Teilen:: sind
wiederum die. Beitrige der. amerikanischen
Autoren in erheblichen Anteilen iibersetzt,
fiir den deutschen Leser weniger  wichtige
Abschnitte des’ Originals zusammengefafit
und jiingere ‘Beitrige der: anglo-amerikani-
schen und europiischen Forschung neu ein-
gearbeitet worden. — Angesichts der Breite

Es kann jeder

des Informationsspektrums ist.es nicht mdg-
lich, die aufgenommenen - Beitrige im -ein-
zelnen zu. wiirdigen. Fiir den an . Einzel~
fragen.” des. Fachunterrichts - interessierten
Leser diirfte aber gerade der vorliegende
Band von besonderem Wert sein. — Mit
dem dritten Teil liegt das Handbuch der
Unterrichtsforschung nun vollstindig .vor.
Seiner Aufgabe, den' Leser in Probleme,
Untersuchungsansitze und Befunde ‘der Un-
terrichtsforschung einzufiihren und ihn um-
fassend ‘iiber. relevante Fragen zu informie-
ren; ohne.ihn durch eine blofle Aufzdhlung
von Fakten.zu verwirren, wird das Werk
m. E. voll- gerecht. Durch - die -Aufnahme
von Beitrigen jiingeren.. Datums, insbeson-

“dere ‘auch. der - deutschéen Forschung, hat

die Bearbeitung’ gegeniiber dem $chon’vor
etwa 10 Jahren verfafiten Original .erheb-
lich an Gewicht: gewonnen. — Erleichtert
wird seine- Benutzung durch -ein ‘Sachregi-:
ster mit- ca. 3000 Schlagwortern, durch ‘ein
Namens- und Testregister sowie ein Zeit-
schriftenverzeichnis, die sich am Schluf} des
dritten’ Teils befinden. -— -Ein Handbuch
kann _selbstverstindlich - die” Beschiftigung
mit - den Or1g1nalarbe1ten nicht .ersetzen.
Wohl aber kann es -Anregungen und Hin-
weise fiir die zielgerichtete Ausemander-
setzung mit der vorhandenen Literatur ge-
ben, vor deren- Fiille selbst der Experte
leicht* resigniert.  Gerade - -auch darin_ liegt
sein ‘vortrefflicher Wert, und man mag ihm
wiinschen, dafl es nicht zuletzt: von Schul-
praktikern zur Hand genommen . wird:

w+ W. Wieczerkowski

Zeltschnﬂenschau

Zielsprachie ‘Englisch. Zeitsdu-iﬂ:' ﬁir den
Englischunterricht - in. -der - Weiterbildung.
Herausgegeben von .der Pidagogischen Ar-
beitsstelle. ‘des “Deutschen - Volkshochschul-
Verbandes: in Verbindung mit ‘dem. Ver-
band 8sterreichischer Volkshochschulen und
dem - Verband. der schweizerischen Volks-
hodischulen. Max Hueber Verlag Miinchen.
Erscheint viermal jihrlich; Umfang je Heft
48 Seiten. Jahresabonnement:: DM :10,—
zuziiglich Porto; Einzelheff DM:3,—, -
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- Seit Anfang 1972 gibt der Max Hueber,
Verlag eine neue Sprachzeitschrift heraus.
Schriftleiter von. ,Zielsprache Englisch ist
Hans ‘G, Hoffmann; der -bekannte Autor

‘von. ,Technisches Englisch®, ,, Weltsprache

Englisch® und- ,Englisch. fiir Sie“: Aufgabe

‘der Vierteljahresschrift: ist die. Forderung . -

des Englischunterrichts in der Erwachsenen- -
und Weiterbildung, Sie fithrt also die -bis-
herige Zeitschrift ., Englisch. an . Volkshoch-
schulen® weiter. Probleme des: Unterrichts

\



an VHS stehen daher im Vordergrund. In
Heft 1 berichtet der Schriftleiter iiber ,Das
VHS-Zertifikat Englisch Wirtschaft, in
Heft 2 Hans-Joachim Kann, Dozent an der
VHS Trier, iiber ,Amerikanische Landes-
kunde und amerikanisches Englisch® und
Edgar Bach, VHS Wuppertal, iiber ,Ver-
anstaltungen im Fach Englisch®. Andere
Beitrdge sind auch fiir den Gymnasiallehrer
interessant, so die Auseinandersetzung H.
G. Hoffmanns mit einem Gymnasialwerk
in Heft 1 und die Gegendarstellung von
U. Bliesener und H. Brinkmann. Als ,re-
gular features® der Zeitschrift sind vor-
gesehen: aktuelle Berichte, Neuerscheinungs-
dienst, Zeitschriftenschau, ,Columns“ von
L. G. Alexander und Roy Mepham und
das ZE-Interview. Im Gegensatz zu der
frilher von Hueber herausgegebenen Zeit-
schrift ,,Idioma® sind die Beitrige meist in
Deutsch geschrieben. — Mége es Verlag und
Schriftleiter gelingen, den Kreis der Mit-
arbeiter iiber die Hausautoren von Verlag
und VHS-Verband hinaus zu erweitern,
dann werden sich auch die fritheren Be-
zieher von ,Idioma“ und Englischlehrer an
Gymnasien angesprochen fiithlen und zum
Bezug der preiswerten Zeitschrift entschlie-
fen. G. Lepiorz

Literatur und Gegenwart

Die damit zusammenhingenden Fragen
erortert in jedem ihrer Hefte die litera-
rische Monatsschrift ,, Welt und Wort®. Her-
ausgeber ‘sind Dr. Ewald Katzmann und
Karl Uhde. Der Heliopolis Verlag in Tii-
bingen bringt die jetzt im 26. Jahrgang
stehende Zéitschrift seit Anfang 1971 in
neuem Format, neuer Typographie und auf
holzfreiem Papier zum Vierteljahrspreis

von DM 12,— heraus. — Diese fiir Ger- -

manisten und alle Literaturfreunde, also
besonders fiir Deutschlehrer bedeutsame
Monatsschrift gibt einen umfassenden Uber-
blick iiber die Fiille der Neuerscheinungen

auf dem internationalen Biichermarkt: nicht
nur Ubersetzungsliteratur, Romane, Auto-
biographien und Lyrik, sondern auch. der
Literaturwissenschaft, Pidagogik, Psycholo-
gie, Geschichte, Erdkunde, Biologie, Theo-
logie und Philosophie. Sehr wertvoll sind

~ die Beitrige bedeutender Mitarbeiter — die

Zeitschrift verfligt tiber 38 stindige Mit-
arbeiter —, Selbstdarstellungen moderner
Dichter, literarische Analysen und Unter-
suchungeén poetischer Eigenarten. Hochinter-
essant sind die gut orientierenden ,Lese-
proben®, aber auch die zahlreichen, klug
abwigenden, kenntnisreichen und oft scharf
kritischen Buchbesprechungen, denen jeweils
ein beneidenswert grofier Raum gewihrt
ist. Eine ,Umschau® mit biographischen
Notizen und Verlagsnachrichten sowie alpha-
betische Listen der neuen Biicher sind bei-
gegeben. Alles in allem, die Zeitschrift steht
auf hohem Rang, und ihr Bezug kann sich
nur lohnen.

Wie breit der Themenkreis gefichert ist,
der die Absicht bekundet, Dichtung und
Zeitgeschehen sowie aktuelle Menschheits-
probleme immer wieder neu und anders in
Bezichung zu sctzen, mag eine Auswahl
aus der Fiille der Beitrige der Jahrginge
1971/72 erhellen:

Die Situation des Schriftstellers

Plidoyer fiir den Trivialroman

Pop oder die These vom Ende der Kunst
Die Offentlichkeit und thre Dichter
Literatur oder politische Aktion?

Das Obszéne und die Pornographie
Denken, Dichten, Tanzen in Afrika

Die Revolution im Taschenbuch
Forschungsbibliothek und Buchmuseum
Verlegerprofil Max Hueber Verlag, Miinchen
(60" Jahre Universitdtsbuchhandlung,

50 Jahre Verlag, Seniorchefin 85 Jahre und.
Umzug ins neue Verlagshaus Ismaning).

R. Schréter
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Im September erscheint :

Deutsch 2000

Ein modernes Unterrichfswerk indrei Banden

Band 1

von Roland Schépers unter Mitarbeit von Gerd Brosch, Manfred Gliick und
Renate Luscher :

Dazu sind in Vorbereitung:

Lehrerheft 1 — Arbeitsbuch 1 v——'SchaIIplaﬂen und Compact-Cassetten mit den Lehr-
buchtexten — Tonbénder und Compact-Cassetten ‘mit Sprechiibungen — Gramma-
tisches Beiheft in- mehreren Sprachkombinationen — AbschluB-Erfolgstest 1 — Deut-
scher Mindestwortschatz von Hugo' Steger in mehreren Fassungen (deutsch-englisch
usw.)

»Deutsch 2000* bietet eine griindliche Einfiihrung in die deutsche Gegenwartssprache.
Es baui auf den jingsten Erkenntnissen der wissenschaftlichen Erforschung der deut-
schen Sprache auf. Als Grundlage dienen der Mindestwortschatz und die Strukturliste,
die vom Deutschen Volkshochschulverband unter Mitwirkung des Goethe-Instituts, des
Instituts fiir deutsche Sprache und der Universitat Freiburg erarbeitet wurden.

Das auf schnelle und starke Sprechaktivitat abzielende Werk kann im Unterricht an
Jugendliche (ab etwa 16 Jahren) und Erwachsene eingesetzt werden.
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Vermogensb\ldur\g
durch ‘Bauspareén -

Stehen Sie nicht weiter abseits, wéh-
rend sich 100-tausende lhrer Kollegen
Wohneigentum schaffen. Jeder dritte
im offentlichen Dienst ist bereits BHW=-

Beamte, Angestellte, Arbeiter
 dles dffentlichen Dienstes

Sie jetzt den Grundstein daflr. Unser
Finanzierungsvorschlag wird Sie lber-
zeugen.

Fordern Sie noch heute unsere Schrift

Bausparer. 400.000 threr Kollegen haben - ,Leichter mit dem BHW”, die Sie aus-
ihr Ziel bereits erreicht. Legen auch fihrlich unterrichtet.

Lelchter BHw Gemeinniitzige Bau-
sparkasse fiir den dffent-
mit dem chen Dienst GmbH

- .Beamtenheimstattenwerk: - .~ S
-325 Hameln Postfach 666 Fernruf (05151)861

Rudolf Meldau - Henri Lapouge

Schulsynonymik
der franzosischen Sprache

186 Seiten, DM 16.-

»Das Buch vereinigt bei 240 Stichwortern weit Giber 1500 Synonyme — im Schnitt
6—7 sinnverwandte, aber bedeutungsverschiedene Wérter und Wendungen zu
je einem deutschen Oberbegriff. in weiser Beschréankung haben die Verfasser
einige der am h&ufigsten vorkommenden Sinnfelder der Umgangssprache
aufgegliedert. Der Fachlehrer des Franzosischen wird sich viel unndtige Miihe
ersparen, weil er im Handumdrehen trefflich Satzbeispiele fir die miindliche
und schriftliche Korrektur von typischen Bedeutungsfehlern vorfindet; der
Schiiler kann sich keine bessere Anleitung zum treffenden Ausdruck wiinschen.
Die so wichtige Synonymik, meist miihselig zu erlernen, wird hier zum intellek-
tuellen Vergniigen. Ein warm zu empfehlendes kleines Meisterwerki«

(H. Seing in »Der deutsche Lehrer im Ausiand«)

Quelle & Meyer Verlag

6900 Heidelberg 1, Postfach 1340

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der ndchsten Niederlassung von
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in KoIn: Hansaring 97 - Tel. 37091
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Germcmzstzsche Neuerscbemungen

Johannes Erben

| Deutsche Grammatlk
Ein Abri8
11.,vollig uberarbeltete Auflage, 392 Seiten, Linson DM 29,—, Hueber—Nr 1713

Das Werk vermlttelt ein systematlsches Bild der deutschen Hochspraohe, wie es.dem
heutlgen Stand der Forschung entspricht. Eine solche Bilanz ist wohl — wie auch die
- zehn Auflagén zuvor beweisen — fir Lehrer und:Germanisten von groBem Nutzen;

Heinrich Erk

Zur Lexik WIssenschaftllcher Fachtexte'
Verben-Frequenz undVerwendungsweise

(Schriften-der Arbeitsstelle fiir WISsenschaftllche Didaktik des Goethe Instituts, Band 4)
254 Seiten, kart. DM:28,—, Hueber-Nr. 6711 . :

Dem Frequenzwérterbuch liegt ein Textkorpus von 250000 Worteinheiten zug‘ru}nde‘,
in dem 34 wissenschaftliche Disziplinen durch je drei Texte von unterschiediichem Typ
und genormter Lénge vértreten sind. Der Band ehthélt an die 600 Verberi fir die 1800
‘verschiedene Verwendungsweisen angegeben sind und d|e durch Frequenzzahlen und’
‘Textbelsplele belegt werden. e

ﬁr achender We"t Max Hueber ‘Verlag‘

ue er 8645 Ismaning/Muncﬁen, Krausstryva‘Beb 30
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Hilfen fiir den Deutschunterricht mdn3

Aufsatziexikon

von W. Eggerer und E. Mayer. Begriffserklirungen und iiber 6000 Aufsatzthemen. Leinen
25,— DM ’ ’

Wir iiben — Deutsch
von M. und L. de Pellegrini. Rechtschreibung — Sprachlehre — Aufsatzlehre. Ein pro-
grammiertes Buch fiir den Ubergang in weiterfithrenden Schulen. 7,80 DM

Der Weg zu den Formen des Passivs (lL.eideform)
von A.Bernhard. Ein Lernprogramm aus der muttersprachlichen Grammatik fir das
Fremdsprachenlernen. 4,80 DM

Ubungen zur Rechtschreibung
Band I, von W. Eggerer / H. Hupfer. 80 Beispiele mit Fragen und Antworten. 7,80 DM. —
Band II, von W. Eggerer / P. Loew. 95 Beispiele mit Fragen und Antworten. 7,80 DM

Aufsatziormen der Unterstufe
von W. Eggerer / E. Mayer. Band I: Schiileraufsitze in der Erlebnissprache. —
Band IT: Schiileraufsitze in der Sachsprache. Je 7,80 DM

Aufsatzformen der Mittelstufe
von W. Eggerer / E. Mayer. Band I: Schiileraufsitze in der Erlebnissprache. —
Band II: Schiileraufsitze in der Sachsprache. Je 7,80 DM

Aufsatzgliederungen fiir die Oberstufe
von K. Bensch. Band I: Der Mensch. — Band II: Mensch und Gemeinschaft. —
Band IIT: Mensch und Welt. — Band IV: Mensch und Zukunfl. Je Band 6,80 DM

Priifungsfach: Deutscher Aufsatz

von A.Brendel / J.Bruckmoser. Gliederungen zu Priifungsthemen fiir den Realschul-
abschluf. 7,80 DM

Reifepriifung Deutsch
von A. Winter. Gliederungen zu Reifepriifungsthemen. 6,80 DM

Manz Verlag . D-8 Miinchen 80 . Anzinger Str. 1




Rudolf Meldau

Schuisynonymik der deutschen Sprache

VI1/330 Seiten, brosch., Best.-Nr. 154 DM 15,—

Die deutsche Sprache verfiigt iiber einen reichen Schatz an sinnverwandten Wértern.
Im Laufe der Sprachentwicklung haben sich Bedeutungsunterschiede herausgebildet,
deren volistdndige Kenntnis auch vom Fortgeschrittenen nicht erwartet werden kann.
Nur durch jahrelange Schulung und Ubung wird er wenigstens die wichtigsten
Synonyme richtig anwenden lernen.

Nachdem die bisher vorliegenden Synonymworterbiicher veraltet oder zu einseitig
angelegt waren, bestand die dringende Notwendigkeit, eine Synonymik zu schaffen,
in der die moderne Sprache den Vorrang vor dem Iiierarischen Gebrauch hat. Dies ist
dern Autor in hervorragender Weise gelungen.

Neuartig und von groBem Vorteil ist die Begriffsbestimmung nach den groBien deut-
schen Standardwdérterbiichern.

Durch das alphabetische Verzeichnis der wichtigsten Worter und Wendungen wird das
Werk gleichzeitig zu einem niitzlichen Satzlexikon. '

Die moderne Anlage und die vielseitige Verwendbarkeit machen das Buch zu einem
unerlaBlichen Hilfsmittel flir alle, die die deutsche Sprache beherrschen wollen, sei es
als: Lehrer oder ais Lernender, vor allem auch fiir den Deutsch lernenden Auslidnder.

Julius Groos Verlag
6900 Heidelberg 1
Postfach 629
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. matema - Spiele
fur die moderne Mathematik
stufengemaB ’eingeSetzt :

Vor-

*Klasseb_ Dlschue|- % 1 2. ] 3. |4 A 6 718,76

Geometrie |

~ | Arithmetiky [
.. Algebra-

Logik.

Begriflsspiql ¢ " dazu Begleitschrift - " Denkspiele fiir kleine

63001 DM-14,60. © . 63002 DM 5,20 und groBe Leute
SeT o RSN 63010 DM 8,60 -

Formenspiel -~ -dazu Einf'ijhruhg . “-.und Arbeitsblatter .
63003DM 13,80 . - . '~ 63005DM8,80 63008 DM 9,80
Registerspiel - dazu Begleitschrift . und Rechenspiele.
63011 DM 7,40 S+ 63014 DM 6,20 38 Anleitungen zum
Biindel ol o . Umgang mitdem
: eu&%epuﬁas;gle‘ i Registerspiel und dem:

3 : Bindelungsspiel

, S - *. . 63030 DM 8,80
,Mengenspiel " dazu Begleitschrift . B :
63021 DM 12,80 . 63024 DM 5,20
‘Symmetriespiel R ‘

in Vorbereitung: : L : . »
Simplexspiel dazu Begleitschrift - Priifstiicke der Spiele
63026 DM 3,— . 63027 inVorb. - “zum Vorzugspreis

Hermann Schroedel Veriag KG

SChroedeI D 3 Hannover-Doéhren Postfach 260620



Klett-SChlllgalel' ie .Ausgewéhlt und fachdidaktisch betreut

von Prof. Hermann Burkhardt und Do-
zent Klaus Bodemeyer

Serie Klettnummer DM

Einfithrung in die Bildbetrachtung 94682 50,—
Portrait 94693 50,—
Die Entwicklung der modernen Malerei 94715 50,
Die Funktion der Linie in der Malerei 94737 50,—
Die Funktion der Farbe in der Malerei 94748 50,—
Licht ~ Ko6rper - Raum ) 94759 50,—
Der Bildraum in der Landschaftsmalerei 94770 50,—
Zeichen und Gefiige 94781 50,—
Stilleben 94704 50,—
Moderne amerikanische Kiinstler 94726 50—
Lehrerbegleitheft zur Schulgalerie 94679 frei

Lehrerband zuz-Schulgalerie 94680 ca, 19,80

Die Bildbeispiele der hier konzipierten
Reihen sind fiir die Praxis des Kunstun-
terrichts gezielt zusammengestellt. Ohne
einen Einsatz des Bildmaterials nach
kunstgeschichtlichen Aspekten oder in
wechselnden Ausstellungen auszuschlie-
Ben, ist die Zuordnung der Einzelbeispiele
in einer Reihe, wie auch die Verbindung
der Reihen untereinander, grundsitzlich
von fachdidaktischen Uberlegungen be-
stimmt. Sie kommt damit den Anforde-
rungen des modernen Kunstunterrichts
entgegen.

Ein solcher Kunstunterricht sicht nach
dem heutigen Stand der fachdidaktischen
Diskussion Moglichkeiten des Zugangs
zu Kunstwerken eher auf dem Wege der
Analyse als im Versuch der Interpreta-
tion. Diese Betonung analysierender Ver-
fahren gilt fiir alle Schulstufen; allerdings
nur, wenn es gelingt, den verschiedenen
Bildungsstufen eigene, zunehmend diffe-
renzierte Lernziele zuzuordnen. Die Ana-
lyse von Kunstwerken beginnt im Ansatz
bereits im ersten Schuljahr.

Die Bildreihen der Klett-Schulgalerie
sind fur den Unterricht an Grund-,
Haupt-, Realschulen und Gymnasien kon-
zipiert, Alle Bilder sind farbig. Die GroBe
der einzelnen Bilder betrdgt 72 x 57 cm.

Die Wiedergabe entspricht weitgehend
den Originalen.

Der geringe Preis von 5,— pro Bild ermdg-
licht die Anschaffung nicht nur Schulen
mit niedrigem Etat, sondern auch Einzel-
personen.

Das Lehrerbegleitheft und der ausfiihr-
liche Lehrerband in Loseblatt-Form,
dessen erster Teil im Herbst vorliegen
wird, enthalten die wichtigsten Angaben
iiber den Maler und sein Werk —, Ana-
lysen der Bilder und Unterrichtsbeispiele.
Fir die Aufbewahrung und Vorfiihrung
der Klett-Schulgalerie wurden folgende
Artikel entwickelt:

Wechselrahmen. Grof3e 61,5x 77 cm, elfen-
bein-hellgrau lackiert, mit stabiler Riick-
wand - ohne Glas, Aufhiéngern und Fe-
dern, die ein leichtes Auswechseln der
Kunstblitter ermoglichen; fiir Hoch- und
Querformat geeignet.

Klettnummer 94677 39,— DM
Aufbewahrungskassette. Eine praktische
Kassette aus natur lackiertem Holz,
GroBe 77 x 62 c¢m, mit Klappdeckel und
Tragegriff zur staubfreien Aufbewah~
rung von ca. 100 Kunstblattern,
gleichzeitig zur Vorfithrung der

Drucke geeignet.

Klettnummer 94678 59,— DM

Ernst Klett Verlag « D 7000 Stuttgart 1 - Postfach 809




L.Andern der Erde liest man den
AUSLANDS-KURIER

DER AUSLANDS-KURIER
wird vom Eppinger-Verldg
Schwiibisch Hall heraus-
gegeben.

Bestellungen von Abonne-
ments und Anzeigen nimmt
entgegen:
Eppinger-Verlag

D-7170 Schwibisch Hall
Scheffeisteige 28
Bundesrepublik Deutsch-
land, Telefon (0791) 8252

Der AUSLANDS-KURIER ist die deutsche
Zeitschrift fir wirtschaitliche und kulturelie
Zusammenarbeit in Europa und Obersee.
Die Zeitschrift Informiert fundiert und aktuell
dber:

AuBenhandel

Internationales Messewesen

Verelinte Nationen

Deutsche Schulen im Ausland

Internationale Begegnungen und anderes
mehr.

im AUSLANDS-KURIER schreiben
prominente Autoren aus allen Erdteilen,

Der AUSLANDS-KURIER ist das publizistische
Kontaktzentrum fir internationale
Zusammenarbeit. '

Der AUSLANDS-KURIER erreicht kompetente
Zielgruppen in Wirtschatt, Industrie und
Hande{ ebenso wie in Politik und Kuttur.

Der AUSLANDS-KURIER Ist eln erstklassiger
Werbetrager fiir die Wirtschaft in allen
Kontinenten.

Der AUSLANDS-KURIER erscheint
zwelmonatlich. Preis pro Nummer DM 3,80,
Jahresabonnement DM 19,80
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Herausgeber und Schriftleiter
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Beitrige und Anfragen allgemeinen Inhalts und iber héhere Schulen erbitten wir

an Studienprofessor Dr. Gerhard Lepiorz, 7303 Neuhausen/F., Flieder-

weg 23, iiber Fragen der Volks- und Mittelschule an Rektor a. D. Rudolf

Schrdter, 4802 Halle (Westf.), Gartnischer Weg 18, zu Buchbesprechungen an

Oberstudiendirektor a. D. Dr. Giinther Scholz, 675 Kaiserslautern, Alex-

Miiller-Strafle 2. Unverlangte Besprechungsexemplare kdnnen nicht zuriickgesandt
werden.
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DER. ‘DEUTSCHE LEHRER IM 'AUSLAND ‘— 19, JAHRGANG"'— 1972 Nr:9

Glbt es einen ,,Idealtypus der deutschen Auslandsschule>

Stellungnahme zu dem Beitrag von Herrn Engelbart Onnen, ,,Deutsche Auslands-
schulen und ihre Struktur im Rahmen einer deutschen Kulturpolitik im Ausland®
.. (DdLiA Heft 9/1970) .

: Von Dr 'Ka;r“l-jLAl‘b an, Kéird '

D1e Arbelt einer’ Auslandsschule wird bestlmmt durch d1e erlsetzung der Aus—‘ »
wiirtigen Kulturpolitik und die Erfordérnisse des Gastlandes. Da beide Faktoren
sich in der Zeltgeschlchte wandeln, muf jede Auslandsschule immer. wieder kritisch.
priifen, ob sie in ihrer Struktur, den Lehrmhalten und Unterrlchtsformen bexden
Anspriichen fioch gerecht wird. - : , : : ; : :

Hierzu geben die allgememen Ausfuhrungen des oben angegebenen Referats_
Wertvolle Hilfen und- smd im ganzen zu beJahen ‘ :

D1e Krmk muf} da ansetzen, wo versucht w1rd eine ,,wunschenswerte Modell-’. .
struktur® zu ‘entwickeln und in zwolf Punkten d1e Forderungen an dlesen Ideal-
tvpus darzustellen (S: 235 . ) ' A =

Als d1e Schule, welche dlesem Typus am nachsten kommt, w1rd das Alman
Lisesi in Istanbul genannt. Der Verfasser dieser Erwiderung hat als Lehrer fiinf
Jahre an dieset' Schuile gearbeitet und leitet séit-nunmehr neun Jahren die Deutsche
Evangelische Oberschule in Kairo. Er darf sich-also fiir' kompetent Kalten zu unter-
suchen; ob-der Modelltypus Istanbul auf die Verhaltmsse in Agypten ubertragbar

ist. ==

‘Voraus sei festgestellt, dafldie Struktur des Alman Lisési keineswegs aus pad-
agoglschen, soziologischen oder kulturpohtlschen Uberlegungen entstanden ist, son—
dern’ aus einer Notlage.’ :

.Die tiirkische Unterrichtsverwaltung betrachtete das Alman Lisesi als eine tiir-
kische Privatschule und unterwarf es den’ Landesgesetzen Dies ist zam Beispiel der
Grund ' fiir'das bestehende Verbot, dafl ein Priifungsvorsitzender des Auslands-
schulausschusses die deutsche Reifepriifung abnimmt, die, wiederum Landesgesetzen
folgend, nach der 12, Klasse abgelegt wird. - . .

Das Privatschulgesetz fordert zwmgend daf alle tiirkischen Schitler die finf-
; )ahrlge tlirkische Grundschule absolvxeren mussen, bevor sie- in-eine Prxvatschulef
emtreten diirfen. - P B

D1e ,,Notlosung mit einer Vorklasse (Ha21rhk) in einem Sechs;ahreskurs auf
die Reifepriifung vorzuberexten, hat zu der Moglichkeit und Notwendigkeit einer
scharfen Auslese nach Begabung durch bewihrte Testmethoden gefiihrt und die
/Effizienz der Schule erhoht. Hiervon diberzeugt, iiberlegten wir, ob die Struktur
des ‘Alman ‘Lisesi, d.'h:' Aufnahme'der Schiiler nach Abschlufl der- einheimischen
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- Grundschule, auf  die Deuts'che‘ Evangéhsﬁhel ‘Oberschule vubertragbar’ sei. Diese.
Frage wurdein verschiedenén Gremien diskutiert und war nach Erscheinen des 0.a. - -

Referats Gegenstand einer Gesamtkonferenz

Das Ergebnis aller Uberlegungen War. Eine Umstrukturlerung der Deutschen.
Evangelischen Oberschule nach dem Belsplel der Deutschen Schule Istanbul ersclieint
weder. zweckmaﬂlg noch durchfuhrbar ' , , ;

k ‘Grunde

1. Die igyptischen Schuler miissen nach dern 6. Schul]ahr die Abschluﬁprufung der

v Fuhrungsschlcht

* Grundschule ablegen. Ein Ubergang auf die deutsche Schule kime erst nach dieser
. Priifung in' Frage, also im Alter von 11 bis 12" Jahren. In'diesem lernunwﬂhgen
" Alter, zusitzlich belastet durch pubertire Schwierigkeiten, erzogen in der extremen * =
Lernmethode dgyptischer Schulen, bewiltigen die ‘Schiiler ‘die Umstellung von'der -

in ‘Struktur und Schrift vollkommen anderen arablséxen Sprache auf das Deutsche' L
mcht ohne groﬂte Schw1er1gke1ten : '

2. Es miifite eine Zwischenklasse emgeschaltet werden, d1e nahezu ausschlleﬂllch} :

‘(mmdestens 20 Wochenstunden) Spracharbelt leistet.

Es ist unwahrschemllch dafl in den verblelbenden 6 _]ahren bis zur Relfeprufung«,

~ eine echte Zweisprachigkeit erreicht wird und die Anforderungen der Rexfeprufung

in den Fremdsprachen und Naturw1ssenschaﬂ:en erfullt werden konnen

3. D1e meisten- Schiiler der Deutschen Evangellsdlen Oberschule, und gerade dle
leistungsfahigsten, entstammen dem Burgertum und der gelstxgen und polmschen

Dlese Famlhen aber schlcken seit- Generatlonen-,xhre Kmder in! Brlvats ulen Wur-

- den wir ihnen durch eine Strukturanderung den Eintritt in unsere Schulen im Alter *

. von 4 ]ahren verwehren, so wiirden die Eltern sie m1t Slcherhext an-einer der 73
‘ anderen Privatschulen Kairos anmelden. : :

aceren ryanman =
.“Wir verléren dadurch nicht nur die aufgrund des sprachhchen und geistigen Milieus

bildungsfihigsten Kinder, sondern auch den Schutz einflufireicher Eltern, der fiir

- die Existenz der Schule und die Erhaltung ihrer. besonderen Frelhelten unentbehr- -

<y

lich ist.

: Gerade das ,,Odlum der Pr1v11eg1ertenschule . besser der Ruf als’ Ehteschule, be-
i ,wegt d1e Eltern, f“;hre K" nd”“Hle Schule zu wihlen, die als beste des Landes gllt

4. Agypten hat auch nach-der-Revolution von 1952 irhmer ‘noch eine Klassenge- B

sellschaft, Das ist in einem Lande, das im Begriff ist, die Erschemungen emer lan-- .

L -gen Feudalherrschaft Zu uberwmden, nicht anders zu erwarten.

- Die Kmder der Fuhrungsschlcht zusammen mit Kindern von Fellachen und Arbel-

tern erziehen zu wollen wiirde als Mangel an’politischem Emfuhlungsvermogen'
ausgelegt und vermuthch zZu zahlrelchen Abmeldungen oder Nlchtanmeldungen
fiihren.

5, Es. ist aber auch zZu bezwelfeln, daB Kmder der Unterschlcht selbst be1 hoher'

" Intelligenz das Ziel der Schule erreichen. Wenn schon deutsche Arbeiterkinder an

Gymnasien. ein. starkes Handwap zu. ubfeiwmden haben, wieviel mehr die dgyp-
220 }Vq/&; ( R (“"7/%“ Lol :
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tischen. Es fehlte nicht nur jede geistige. Annegun& durch das Elternhaus (die
gebildeten Familien sprechen durchweg zwel Fremdsprachen), es fehlte sogar der
Arbeitstisch, an dem das Kind seine Aufgaben machen kann. Selbst das Hoch-

‘arabisch der Schule miifite ein solches Kind wie eine Fremdsprache lernen.

6. Die ,,sozmle Offnung nach unten® wire, abgesehen von allen anderen Bedenken,
nur bei vdlligem Verzicht auf Schul- und Busgeld moglich, d. h. die Schulbeihilfe
miifite wesentlich erhdht werden. Selbst die geringen Sitze (Schulgeld von L.Eg.
2.50 im Kindergarten bis L.Eg. 4.50 in der Oberstufe, Busgeld etwa in gleicher
Spanne gestaffelt nach Entfernung zur Wohnung) wiren fiir die sozial schwachen
Schichten unerschwinglich.

Der gesetzliche Mindestlohn betrdgt fiir einen ungelernten Arbeiter 30 Piaster
= 2,25 DM am Tag. Ein Polizist und ein niedriger Behérdenangestellter verdienen
L.Eg. 8,— bis L.Eg. 10,— im Monat; das Anfangsgehalt eines Akademikers be-
trigt L.Eg. 15,— und das eines Universititsprofessors etwa L.Eg. 100,— im Monat.
(1 LEg. — DM 7,25)

Daraus ist zu ermessen, welche Opfer die Eltern unserer Schiiler bringen, um ihren
Kindern eine gute Ausbildung und damit die Aufstiegschancen in den hoffnungs-
los iiberbesetzten akademischen Berufen zu sichern.

Nachdem wir versucht haben, darzulegen, dafl der ,Idealtypus® fiir Agypten zur
Zeit in seiner Struktur nicht zu realisieren ist, erlauben wir uns, zu zeigen, dafl die
Deutsche Evangelische Oberschule dennoch wesentliche Forderungen, die an diesen
Typus gestellt werden (Zi. 112, Seite 235/36), erfiillt.

1. Das System der Auswahl aus den fiir den Kindergarten angemeldeten Vier-
jahrigen hat sich bewihrt. Durch neue Beurtejlungsbogen und besondere Testver-
fahren ist es mdglich, im Laufe des Kindergartens und der ersten Grundschulklasse
diejenigen Kinder auszuscheiden, die nicht zweisprachig erziehbar sind. Der Anteil
liegt unter 1095 (etwa 1 Kind je Kindergartengruppe). Diese Kinder kénnen
ohne Frustration und-ohne grofie Schwierigkeiten auf andere Schulen iibergehen.

Der Anteil der in Klassen 1 bis 12 wegen mangelnder Begabung ausscheidenden
Kinder (Frustrationsquote) betrigt nicht 50 %o (s. Ziff. 2 a.a.0.), sondern nur 15 9/,.

2. Der Kindergarten ist als Vorschule fiir die arabischen Kinder eine absolute
Notwendigkeit. Dank dem hervorragenden Arbeitsmittel ,Komm bitte“, das uns
die Zentralstelle zur Verfiigung gestellt hat, ist die Sprechfihigkeit am Ende des
zweiten Kindergartenjahres so gut, daf} die deutschen Lehrer der ersten Grund-
schulklassen darauf aufbauen kdnnen.

3. In dem lernwilligen Alter von sechs Jahren iiberwinden die Kinder die Schwie-
rigkeiten der beiden verschiedenen Schrift- und Sprachstrukturen (Deutsch und
Arabisch), die gleichzeitig gelernt werden, leichter (s. oben Ziff. 1).

Auch das Nebeneinander der verschiedenen Arbeitsmethoden der arabischen und
deutschen Lehrer bereitet erstaunlicherweise kaum Schwierigkeiten, weil keme der
beiden Methoden vorher verfestigt ist.

4. Die Schule fiihrt so — und nur so — zu einer echten Zweisprachigkeit; die durch
die Abituraufsitze und das Urteil aller Priifungsvorsitzenden bestitigt werden
kann. :
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5. Die guten Leistungen der arabischen Schiiler in den iibrigen Fichern der Reife-
priiffung, die den Vergleich mit innerdeutschen Schulen durchaus bestehen, sind
durch den dreizehnjihrigen Unterrichtsgang bedingt. .

Der Notendurchschmtt der arabischen Schiiler in den Reifepriifungen betrug:

Jahr bester Schiiler (Schiilerin) Durchschnitt aller Schiiler
1968 1,8 2,4 '
1969 . 1,4 2,7

1970 21 2,15

1971 2,4 - 3,0

Die arabische Reifepriifung (Tawgehija) nach Klasse 12 bestanden:

1968
1969

16 von 18 Kandidaten
alle 20 Kandidaten

1970
1971

19 von 21 Kandidaten
alle 25 Kandidaten

Der Notendurchschnitt lag mit 81,4 von 100 erreichbaren Punkten wesentlich iiber
dem Landesdurchschnitt und berechtlgte die meisten Schuler zur freien Wahl des

Studienfaches.

6. Die Herkunft der Schiller ist im Rahmen des in Agypten Mbglichen durchaus
soziologisch reprisentativ. Eine Erhebung iiber die Berufe der Viter dgyptischer
Schiiler in Klassen 5 bis 13 vom Mai 1971, bei der vom Warnerschen Schichtmodell
ausgegangen wurde, zeigte, 'dafl die Mehrzahl der Schiiler - wie an deutschen

Gymnasien — der MlttelSd’llCht entstammt.

Das Ergebnis im einzelnen:

Oberschicht:

Minister
Staatssekretir
General .
Gesandter
Gouverneur

— -, W

. Obere Mittelschicht:

Professor -

andere Hochschul-
lehrer .

Arzt,

Architekt
Diplom-Ingenieur
Schuldirektor
Richter / Anwalt

Direktor (wissensch.
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13

34

12

16
18

16

4%/

Institut, staatl. Ver-

. waltung, Wirtschaft,

Bank usw.)

Direktor ohne nihere
- Angabe

Hoteliet

22

35

D =

Offizier

versch. akademische
Berufe :
Ingenieur

hohere Verwaltung
Lehrer

" Journalist

Manager, Sub-
Manager
Grundbesitzer

160

Mittlere Mittelschicht:
a1

500/



Pensionir - 4 fliegendes Personal

Kaufmann 4 . bei UAA 1
Handwerker 2

128 = 40°% ohne Arbeitsplatz-Angabe 9
Untere Mittelschicht: 21 = 6%
Beamter 1
Rechnungsfiihrer 1 U pichts ke 322 = 100°%
Kaufmann 3 nterscnicnt: eine
Angestellter 4 ohne Angaben 23

Es ist zweifellos zu begriifien, dafl der ,, Wildwuchs® deutscher Auslandsschulen
durchforstet wird, dafl eine Vereinheitlichung im Rahmen des Méglichen und
Zweckmifligen versucht wird und hierzu Modellstrukturen entwickelt werden.

Es ist auch berechtigt, die kulturpolitische Effizienz deutscher Auslandsschulen
danach zu beurteilen, wieviele ihrer Absolventen nach einem erfolgreichen Stu-
dium (zum Teil in Deutschland) in Fiihrungspositionen des &ffentlichen Lebens
aufriicken. :

Verstindlich ist auch der Wunsch, durch den Wegfall der Unterstufe (Klassen
1 bis 6) mit gleichen finanziellen Mitteln eine grofere Anzahl von Abiturienten
zu ,produzieren®, wobei hier allerdings bereits das Bedenken anzumelden ist, dafl

die Quantitit doch eben nur auf Kosten der Qualitit erreicht wird, wie {ibrigens
in Deutschland auch.

Bei all diesen Uberlegungen darf man aber nicht aufler acht lassen, dafl die
meisten . Auslandsschulen, auch wenn ihre Griindung durch Zufilligkeiten bedingt
war, sich im Laufe der Jahrzehnte in ithrem Aufbau und ihrer Zielsetzung den Be-
diirfnissen und Médglichkeiten der Gastlinder angepafit haben, dafl sie oft auch
durch deren Schulgesetze in eine bestimmte Richtung gezwungen worden sind.

So hat sich durch den Eingriff der tiirkischen Unterrichtshehdrden in Istanbul
der ,Idealtypus“ des Alman Lisesi entwickelt.

In Kairo, wo sich die Deutsche Schule einer Freiheit erfreut wie kaum in einem
anderen Land, hat sich in dem verwaltungsfreien pidagogischen Raum der Schul-
typ entwickelt, der in den meisten Lindern der Bundesrepublik als Schule der
Zukunft angesehen wird, die integrierte Gesamtschule.

Was dort noch Zielvorstellung ist, die gleichberechtigte, harmonische Zusammen-
arbeit von Lehrern aller Schulgattungen und Dienststellungen in einem geschlosse-
nen Kollegium, ist hier seit Jahren praktizierte und funktionierende Selbstver-

stindlichkeit.

Wir wollen nicht versiumen, der Zentralstelle fiir vielfiltige Hilfe, fiir An-

regungen und Impulse, fiir die gute Betreuung der Auslandslehrer zu danken. Wir

- mochten aber auch hoffen, daf die Auslandsschulen nicht zu ,verwalteten Schulen“

werden wie die innerdeutschen und daf man ihre Initiative und Experimentier-
freudigkeit nicht durch zu starke Reglementierung lihmt.

Vor allem hoffen wir, daf bei dem Wunsch, die Struktur der Auslandsschulen
sinnvoll zu vereinheitlichen, keinesfalls europiische politische und ideologische
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Kategorien angewendet werden: Die Aufgabe unserer Auslandsschulen kann nicht
sein, den V&lkern auflerhalb Europas politische Lektionen zu erteilen. Aber Be-
gtiffe wie , Privilegiertenschule®, die Forderung der ,sozialen Offnung nach unten®
und der allgemeinen ,soziologischen Reprisentanz® oder gar die unbewiesene Be-
hauptung Ralf Dahrendorfs (abgedruckt in den Mitteilungen des Verbandes deut-
scher Lehrer im Ausland, 11. Folge), die deutschen Schulen im Ausland bildeten
Kinder einer ,absterbenden Oberschicht* aus, stimmen uns bedenklich.

Das Verstindnis der Auslandsschulen als , Wir-Gruppen®, nicht- a:ls',,Mlsswns-
- Schulen®, sollte auch die pohtlsche Missionierung — lehret alle Vélker Gleichheit —
ausschlieflen.

- Fiir die Deutsche Evangelische Oberschule in Kairo — und sichet nicht nur fiir
sie — wiire ein solcher Versuch das Ende.

Die v1else1t1ge Auslandserfahrung der Mitarbeiter der Zentralstelle, wenn auch
ein wenlg einseitig - durch siidamerikanische Verhiltnisse bestimmt, wird uns, $0
hoffen wir, vor diesem verhingnisvollen Fehler bewahren :

btrukturprobleme der deutschen Schulen in Latemamerlka *)

Von Engelbart Onnen, Kéln .

I. Warum werdén'Auslandsschulen von der Bundesrepublik gef&irdertP :

L. Hlstorlsche Griinde

Wenn ' ausgewanderte Volksgruppen mehrere Generationen hlndurch immer
w1eder die. geistige: Verbindung mit dem Heimatland gesucht und sie unter
Opfern erhalten haben, und zwar ohne ihre Verpflichtung gegeniiber ihrer neuen
Heimat zu vernachlissigen, dann erwichst daraus fiir die alte Heimat die Ver-
pflichtung, ihrerseits diese Verbindung zu pflegen. Es wiirde weder in der Bundes-
republik noch von den’' Nachkommien der ausgewanderten Deutschen noch von
deren Mitbiirgern verstanden werden, wenn die Bundesrepublik sich dieser Pflicht
entzoge und damit die kulturelle und sprachliche Gemeinschaft als Wert i 1gnor1erte

2. Das kulturpolitische Interesse der Bundesrepublik

Es entspricht dem Interesse der deutschen Kulturpolitik, deren Ansehen durch
den NS-Staat und den 2. Weltkrieg schwer gelitten hat, wenn die Auslandsschulen
durch ihre Leistungen und ihre Wirksamkeit, durch den in ihnen herrschenden
Geist und durch ihre pidagogische Aktivitit ihrer Umgebung vor Augen fiihren,
daf die Bund’e‘srepublik nicht nur ein hochentwidckelter und leistungsfahiger Indu-
striestaat ist, sondern daf moderne Pidagogik, Vorurte1151051gke1t, soziale Verant-
wortung und Offenheit fiir gesellschaftliche Reformen fiir sie ebenso. charakte-
ristisch sind. : ~

%) Referat gehalten -auf ‘der TV.Tagung Deutscher Schulen Lateinamerikas vom 27. bis
30. Mirz 1972 in Buenos Aires (vgl. DALiA Heft 7-8/1972,'S. 1794.). :
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Da die‘Erlernung der deutschien Sprache und die Deutschlandkunde in beson--
derer Weise geeignet sind, den Zugang zum geistigen Leben in' der Bundesrepublik
zu erdffnen, bilden sie einen Schwerpunkt an den ‘yon der Bundesrepubllk ge-
fSrderten Auslandsschulen. : : :

3.'Die Verpflichtung deér Bundesrepublik.zur Blldungshllfe

Als hochentwickeltes Land fiihlt sich die Bundesrepublik verpﬂlchtet, die’ Aus-
landsschulen' so mit Lehrkriften und Lernmitteln auszustatten und sie-im ganzen
o zu f8rdern, dafS sie als Ansatzpunkte fir Maﬂnahmen der Blldungshllfe dlenen
kénnen.

1L Struktunerende Prmznplen der Schulen’

Es ist also festzustellen, dafl die Bundesrepubhk nach wie vor bereit ist, die
deutschen Auslandsschulen und auch die: sogenannten Sonnabendschulen im’er-
forderlichen Umfang zu férdern. Diese Forderung soll so-gezielt und wirkungs-
voll wie mdglich erfolgen. Das bedeutet, dafl individuell ‘zu iiberpriifen ‘ist, ob
— unter den.folgenden vier Hauptgesichtspunktén — die Voraussetzungen an’
den Schulen. so -liegen, wie sie fur eine. wwkungsvolle Forderung sein :miissen;
oder ob sie zu dndern sind. '

A. Seibstverstﬁndnis und Zielbestfrhmung der Schulen

Es ist zunlchst zu fragen, ob die Struktut der Schulen im richtigen Ver-
haltms zu der Zlelbestlmmung und zu den vorgegebenen Bedmgungen steht.

»Struktur® ist fast ein Modewort geworden, und.das hat zur Folge, daf8 man
es-auch dort anwendet, wo. es nicht hinpafit, und-es z. B. wahllos auch fiir Gestalt
* und Form gebraucht. Ich will es:hier-als das organisierende ‘Prinzip einer Schule
verstehen, das z. B."das Ganze unddie Teile in ein bestimmtes. Verhiltnis:bringt.
Wenn: die Zielbestimmung einer Schule gegeben:ist, dann folgen daraus ganz
bestimmte Aufnahmemodalititen, ein bestimmter Lehrplan und bestimmte An-
forderungen an die Lehrer. Steht dies alles — und noch einiges mehr — zueinan--
der in einem bestimmten Verhiltnis, dann ist die Schule tatsachhch struktunert,
wenn nicht, dann ist sie ein Unterrlchtsbetrleb :

Daraus folgt, daff man zunichst einmal wissen mufS ‘Was man w111 Das schelnt
sich von selbst zu verstehen. Aber. es scheint leider :nur; denn in Wirklichkeit ist
das falsche ‘Selbstverstindnis beiunseren Schulen, oder — noch schlim-
mer —:sind einander widerstreitende. Auffassungen: hieriiber die' Regel, und. das_
liegt daran, dafl es einerseits:keine wissenschaftlich begriindete .—: also ' syste-
matische  — Pidagogik ' und: Didaktik der Auslandsschulen gibt, :sondern. nur
Emzelerkenntmsse, und andererseits :daran; ‘dafl-iin. den Auslandsschulen be-"
stimmte Gruppenmteressen hauﬁg im, Stre1t hegen mit padagoglschen Ideen und
Programmen :

- Fiir das falsche Selbstverstandms ein Belsplel Conel

Es gibt sogenannte Expertenschulen it ca. 30 Schiilern in den Klassen 5——10
die sich fiir diese Klassen als Gymnasium bezeichnen und apch alle.30: Schiiler, die
“man in den Klassen 1-—4 noch schlicht und richtig nach den adaptierten'Plinen der
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Grundschule unterrichtet hatte, ab. Klasse 5 nach. den Lehrplinen und nach den
Anforderungen des Gymnasiunis. in' Nordrhein-Westfalen. unterrichtet. Die Eltern
wollen es so, der Schulvorstand hat es mit List und Lobby durchgesetzt, die Lehrer
machen mehr oder Wemger mit, und es werden sogar Prufungen abgehalten.

" Die richtige Zlelbestlmmung der Schule miifite hier:-lauten: Sie soll die’ Kmder

. vor Deutschen, die im eigenen und im-Interesse der Bundesrepubhk im Ausland

arbeiten, wihrend der ‘Auslandsjahre schulisch so f6rdern, dafi.sie nach Riickkehr

mdglichst den ‘Anschlufl wiedergewinnen, Da die Zahl der Lehrerstunden in einem

- vyertretbaten Verhiltnis zur Zahl der Schiiler stehen muf; ist die' Unterrichts=

- organisation diesen Voraussetzungen, der Begabung der Schiiler. und der allge-

“'meinen Zielbestimmurig gemif- einzurichten: Altersgruppen-Kombinationen, Be-

schrinkungen auf Wichtiges, Selbsthilfeunterricht, Einsatz von Programmen, Mit-
hilfe der Eltern und Ind1v1duahslerung der ‘Anforderungen' sind hier: charakte-
ristisch. Im ‘Grunde genommen ist eine Expertenschule von der' Zusammensetzung
der Schiiler her eine Gesamtschule im Kleinstformat, nur dafl sie nicht iiber deren
reiche Differenzierungsméglichkeiten verfiigt, sondern mit einem System von ‘Aus-
hilfen arbeiten muff und auf- die Improv1sat10nsgabe -und" das’ Geschick' weniger .
Lehrkrifte angewiesen ist.: Es ist'nicht immer lelcht, diese lee gegen den Druck '
von Interessen -Gruppen durchzuhalten. . : :

Die ,Striiktur® der ,,Begegnu‘n’g’sschule“ :

“In Lateinamerika ‘gibt es zwar keine' Expertenschulen in" diesem’ Sinne, aber
- dafiir andere Mifiverstindnisse und Fehléntwicklungen. Da'ist z. B. die gern zitierte
Begegnungsschule: Sie soll ihre Schiiler zu.echter Zweisprachigkeit fithren; so: dafl
sie iiber .diese Sprachbeherrschung in‘ bedeutende Kulturleistungen der beiden

Volker eindringen, ihre gesellschaftlichen. Verhdltnisse erkennen und gegenseitiges '

Verstindnis - entwickeln; man' efwartet' von den: Schiilern, dafl" sie die -zunidist
fremde Sprache auch als Fachsprache z. B: in:Physik und Chemle zu gebrauchen
imstande sind, , :

Aber: Man macht sich anschemend nur wenig Gedanken darube1, wie solche:
Schiiler denn beschaffen sein miissen, wénn man -diese Lelstungen von ‘ihnen “er-

- wartet. Seit einigen Jahren holt. man in der Bundesrepubhk und in Frankreich das = ..

nach, was das Franzésische Gymnasium in Berlin seit Jahrzehnten vorexerziert hat:
man baut zweisprachige ‘Gymnasien oder:Ziige an Gymna51en auf. Erfreulicher-
weise bewerben sich sehr viele Sextaner um den Eintritt in diese modernen Schulen.
Inssorgfiltigen Priifungs- und Testverfahren, die auf-allgemeine Bégabung und auf -
besondere - Sprachbégabung. abgestellt sind, werden aus den fiir ‘das Gymnasium '
Geeigneten  die :Besten herausgefischt, um einerseits: gute Resultate zZu smhern und
andererseits Enttduschungserlebnisse zu vermeiden. : :

, Es wird Ihnen bekannt sein, dafl das Alman Lisesi, die Deutsche Schule Atben
" und die” Deutsche Schule Saloniki ebenfalls fiir die. Aufnahme in' die dortlgen

Schulen (Sekundarstufen') strengste MafBstibe anlegen, und Zwar, mit vorzugllchen
Ergebnissen. :

Daf i ganz Mltteleuropa der Aufnahme in Gymna51en Prufungen oder. Er—
plobungSJahre vorangehen, durﬁ'e auch bekannt sein, . . S
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Wie aber ist es in unseren Auslandsschulen in Lateinamerika? Da nehmen wir
die Kinder vom 4. Lebensjahr an auf, stellen uns blind, vergessen alle Erfahrungen
in Tausenden von Schulen in Europa und erwarten — ja was?— Wunder offenbar.

Was dann eintritt, hat eine sehr gute und anspruchsvolle Schule in Stidamerika
untersucht, indem sie namentlich alle Schiiler vom Eintritt in die Sekundarstufe bis
zum Badhillerat verfolgte. Wohlgemerkt, es handelt sich um eine Schule, die An-
forderungen stellt, auch fiir das Bachillerat, und die die meisten Sachficher fiir alle
Schiiler auf deutsch unterrichtet. Das Ergebnis: ,Von 97 Schiilern, die in der
Sekundarstufe 1963 begannen, erreichten das Bachilleratsziel 25 termingerecht,
18 als Wiederholer noch an unserer Schule, 54 mufiten sie im Laufe der Sekundaria
verlassen.“ Es ist hinzuzufiigen, dafl vorher in der Primarstufe schon ca. 30 %%
ausgefallen sind, so dafl also insgesamt nur 319/ ans Ziel gelangt sind. E cosi
fanno tutti! Nur daf diese Ergebnisse an anderen Schulen verdedst werden durch
geringere Anforderungen im Bachillerat, manchmal durch ,coima® [= Schmier-
geld], durch weitgehenden Verzicht auf Deutsch als Fremdsprache, durch unzih-
lige Privatstunden und durch unendliche Miiken von Lehrern und auch von
Schiilern.

Nun kénnte man dazu sagen: In der Bundesrepublik kommen von 100 in die
1. Klasse Eingeschulten nur ca. 12 ¢/ zur RP.

Die Zahl ist richtig, aber keineswegs vergleichbar.

1. Die in Kindergarten und Primaria einer Deutschen Auslandsschule eingetrete-
nen Schiiler sollen ja nach dem Willen der Eltern alle in die auf die Hochschule
hin orientierte Sekundarstufe eintreten.

2. Wir haben in der Bundesrepublik ein Weit\%erzweigtes Bildungswesen; die vor-
zeitigen Abginger einer Deutschen Auslandsschule aber finden nur miihsam
irgendwo Aufnahme und nie eine Fortsetzung des bisherigen Bildungsweges.

3. Nach allgemeiner Uberzeugung ist es die kulturpolitische Aufgabe der Aus-
landsschulen, moglichst- viele Schiiler zur Hochschulreife und in verantwor-
tungsvolle Berufe zu fijhren, also zum Bachillerat.

4, Begegnung ereignet sich wesentlich erst in der Oberstufe.

5. Schulen mit breiter Unterstufe, aus der nur schmale Oberstufen iibrigbleiben,
sind — bezogen auf die Zahl der Bachilleres — iiberaus aufwendig, weil zu
personalintensiv. Wir sind ‘auf lingere Sicht weder personell noch finanziell in
der Lage, solche Schulen zu fordern.

6. Wozu soll man ein ineffektives System fortsetzen, wenn es effektivere gibt?

Was folgt daraus?

Entweder mufl man das Aufnabmeverfabren idndern, um die Zielforderung
zu erreichen, ohne die iiberwiegende Mehrzahl der Schiiler vorzeitig abzustofien.

Oder man muf} die Zielforderung anders bestimmen, indem man sich mit dem
landesiiblichen Bachillerat und Deutsch als erweiterter Fremdsprache begniigt, um
eine erheblich gréflere Zahl an dieses Ziel zu bringen.
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Im ersten Fall kommt man zur zweisprachigen bikulturellen Sekundarschule
(Modell II), im zweiten Fall zur: Schule mit Deutsch als erweiterter Fremdsprache
(Modell 1). _

Drei . Modelle

ai Die begabungsorientierte, zweisprachige, bikultm‘elle Sekundarschule wird .
manchmal als Serten e verstanden. Eine SO erwecistung 1st kennzeich-

nend fiir die geistige Verwirrung, die auf diesem Geblet herrscht. Dann miifite
man demnach das gesamte europaische Sekundarschulwesen als’ Seiteneinstieg be-
zelchnen, denn iiberall in Europa kommt man nur iiber den Begabungsausweis
— wie dieser auch immer erbracht wird — in eme weiterfiihrende, hochschul-

bezogene Schule.

Unter Seiteneinstieg - versteht man gewohnhch die auf Beziehungen beruhende
Zulassung einzelner Schiiler zu hdheren Klassen einer Deutschen Schule ohne zu-
reichende Deutschkenntnisse und ohne Begabungsnachweis.

Fiir die bikulturelle Sekundarschule ist aber gerade die nachgewiesene Eignung .
das entscheidende Kriterium: fiir die Aufnahme. Sei es nun, daff durch ein Test-
verfahren aus einer Vielzahl von Bewerbern /10 herausgefiltert wurde, oder dafl
ein ein- bis zweijihriger Sprachkurs die Funktion des Filters erfiillt.

Die Aufnahme sollte méglichst aus dem 4. oder 5. Schuljahr erfolgen, und im

1. Unterrichtsjahr sollten mindestens 15—20- Stunden Deutsch (Math.) gegeben

- werden. Im Verlaufe der weiteren Jahre kimen andere Ficher hinzu. Falls an- der

Schule noch andere, aus der Primaria heraufgefithrte Ziige bestehen, deutsche oder

gemischtsprachige, so ist von der Klasse 8 an die Integration der Ziige anzustrebern.

Von der Oberstufe aus sollten sich die Ziige neu nach den besonderen Schwerpunk-

ten (sprachlich, naturwissenschaftlich, polytechnisch oder berufsbezogen) formieren.
Der Abschluf} sollte bilateral anerkannt werden.

Eine solche Schule sollte aus naheliegenden Griinden nach Mdglichkeit an einem
zentralen Ort liegen.

Nur iiber diese Sekundarschule ist meines Erachtens eine soziale Offnung reall-
sierbar, da hier die Begabung und nichts anderes ausschlaggebend ist.

Dabei haben sicherlich diejenigen einen Vorteil, die zu Hause Anregung -und
Forderung erfahren haben; das mag man beklagen, aber :

1. ‘habe ich mich nicht davon iiberzeugen kénnen, dafl die nifios bien [= die ,fei-
nen® Kinder], von muchachas [= Dienstmidchen] verwdhnt und von der
Familie: verzogen, besonders viel Anregungen.in jungen Jahren mitbekimen.

© 2. Wenn die Begabungspsychologie darin recht hat, daf die entscheidenden Ent-
wicklungsanstofle schon vor dem 4. Lebensjahr erfolgen, dann g1bt es ohnehin
keine Moglichkeit des Ausgleichs. :

3.  Die Deutsche Schule ist auch nicht dazu da, ein ganzes GesellschaPcs- und Er-
ziehungssystem zu Zndern:.es geniigt  v6llig, wenn sie ijberzeugend darlegen
kann, dafl der Eintritt in sie ausschliefllich iiber die Begabung, woher sie auch
immer stammen mdge, und unabhingig vom Schulgeld erfolgt. '



4. Der Ausgangspunkt fiir das Modell II ist nicht die proletarische Grofimutter
als strukturierendes Prinzip, sondern die Zielbestimmung der Schule, und die-
ser hat die Eignung der Schiiler zu entsprechen.

Es ist moglich, dafl die Schulen in einigen Lindern gezwungen werden, auf das
Schulgeld ganz-zu verzichten. Solange dieser Zwang nicht ausgeiibt wird, sollte der
bezahlen, der dazu in der Lage ist; aber das Geld darf keinen Anspruch verleihen
und keine Schranke aufrichten.

Es liegt auf der Hand, dafl ein solches Modell — je nach den Landesgesetzen —
unterschiedlich ausfallen kann. Es kommt hier wohl sehr auf geschickte Verhand-
lungen an und darauf, ob solche Schulen oder Ziige den Lindern als Ansatzpunkte
fiir Bildungshilfe, z. B. in der Lehrerbildung, willkommen sein kénnen.

Dafl solche Schulen aus der Optik der Bundesrepublik wiinschenswerter sind
als die jetzigen Schulen, duldet meines Erachtens keinen Zweifel; man vergleiche
die Ergebnisse irgendeiner der groflen Schulen in Lateinamerika mit denen der
Deutschen Schulen in Athen oder in Istanbul. Dafl hieraus fiir die Férderung Fol-
gerungen zu ziehen, erscheint mir nur logisch.

Darum handelt es sich aber zunichst noch nicht, sondern nur darum, wie iiber-
haupt eine Schule ihrer Zielsetzung gemif zu strukturieren ist.

b) Die Schule mit Deutsch als erweiterter Fremdsprache. Wie sieht es denn nun
in Mf die fremdsprachigen
Kinder ohne Begabungsnachweis, dafiir aber nach Anschauung der Person bzw.
der Familie aufgenommen werden? M. D. u. H.: Auf vielen Reisen und bei
vielen Unterrichtsbesuchen in Lateinamerika. habe ich bisher -keine befrie-
digende Beziehung zwischen dem Unterrichtsaufwand in deutscher Sprache
und dem Grad der Sprachbeherrschung entdecken kénnen. Man hilft sich, indem
man -entweder scharf ausliest und dazu dann noch a- und b-Klassen bildet, oder
man ist lasch und bildet von vornherein sogenannte a- und b-Klassen, oder man
hat {iberhaupt nur b-Klassen. Wir sind hier unter uns, und es ist jedes weitere
Wort iiber die Deutschleistungen in den b-Klassen iiberfliissig. Aber nicht iiber-
fliissig ist es, danach zu fragen, ob wir, wenn Sie mit mir in der Erkenntnis der
Voraussetzung -iibereinstimmen, diesen Zustand so belassen sollen. Meine Auf-
fassung ist die: Wenn man — aus welchen Griinden auch immer — sich die fiir
einen anspruchsvollen Unterricht geeigneten Schiiler nicht aussuchen kann oder
will, dann mufl man eben die Anspriiche herabsetzen, und das heifft in unserem
Fall: Dann kann man nur Deutsch als erweiterte Fremdsprache haben und muf}
auf sie als Fachsprache — aufler etwa in einem musischen Fach — verzichten. Daf}
~— ohne Auslese — auch die iibrigen Fachleistungen schlechter sein werden als bei
der begabungsorientierten Sekundarstufe, darf niemanden wundern: Ubrigens wird
dies je schneller und je deutlicher auffallen, je besser sich die staatlichen Sekundar-
schulen in den Lindern Lateinamerikas entwickeln.

Es lassen sich aber auch bei diesem Modelltyp, der sich den jeweiligen Landes-
gesetzen wohl am bequemsten anpassen 14ft, verschiedene Varianten denken. Sie
kénnten etwa nach der Primaria einen berufsbezogenen Zug aufbauen, womdglich
mit Modellcharakter fiir ein Land; sie konnten auch eine begabungsdifferenzierte
Sekundarstufe aufbauen. Es wire auch durchaus vorstellbar, daf an einer solchen

229



Schule ein vermittelter Lehrer in %4 seiner Stunden Mathematik oder Physik- auf
spanisch erteilte und imibrigen-die anderen Fachlehrer der Schule mit modernen
Unterrichtsmethoden vertraut machte und/oder in der Lehrerbildung titig wire.

Die Fdrderung. der Bundesrépublik -wiirde sich aber im wesentlichen auf einen
moglichst effektiven Deutschunterricht erstrecken, und zwar in der Weise, daff in
Differenzierungsgruppen die verschiedene Sprach- und allgememe Begabung be- -
riidksichtigt wiirde.

Wihrend im Modell II das Deutsche so intensiv gelernt Werden mufl, dafl es

_allen etwa ab.Klasse 7 zunehmend als Fachsprache zugemutet werden kann, ohne

dafl der Lernfortschritt in den Sachfichern gefihrdet wird, kann man 31ch in
Modell I mit dem reinen Sprachunterricht begniigen.

Inwieweit nun die Bundesrepublik diesen Typus férdert, das sollte abhingen
von den Ergebnissen des Deutschunterrichtes, von der pidagogischen: Aktivitit der
Schule, z. B. in der Bildungshilfe, und naturhch von-den iibrigen Lelstungen und
der Wirksamkeit der Schule. -

Sicherlich kann das zu schaffende Sprachdlplom in hervorragender Weise dazu
dlenen, sowohl den Deutschunterricht-zu stimulieren, wie auch dazu, seine Ergeb-
nisse.zu messen. Ich erwihne dies ganz ausdriicklich, weil ich natiirlich' die' Gefahr
sche, daf die eine oder andere Schule das Modell I zum Anlafl nehmen konnte, auf
die-Anstrengung eines anspruchsvollen Deutschunterrichtes zu verzichten und statt
dessen sich auf die Pflege der beriichtigten 'disciplina-alemana zu beschrinken.
Man wird die Schulen auch weiter an ihren Friichten erkennen wollen! :

Daf aus den bisher dargelegten Griinden fiir die Bundesrepublik die Forde-!
rung der Schulen nach dem Modell II Vorrang hat, llegt auf der Hand. T Uber wei-
~téfe Grinde wird noch zu sprechen sein.

‘e) Es gabe aber neben der zweisprachigen Sekundarschule und der Schule mit
dem erweiterten ‘Deutschunterricht fiir vorwiegend Fremdsprachige noch eine
3. Méglichkeit, nimlich dann, wenn die Schiiler- zum weitaus iiberwiegenden Teil
von Haus: aus deutschsprachig sind und:der Fachunterricht auf deutsch keine iiber-
groflen Schwierigkeiten bereitet; wenn die Lehrkrifte ebenfalls zum weitaus iiber-
wiegenden Teil Ortskrifte sind, wenn- das Schulziel darin besteht, den Schiilern
neben der Landessprache auch die deutsche Sprache griindlich zu vermitteln und sie
im iibrigen so weit zu- bringen, wie es-eben geht, und schlieflich, wenn. von der
Bundesrepublik nur geringe Zuwendungen erwartet werden. :

‘Man muf billigerweise zugeben, dal wir uns unter diesen Voraussetzungeh mit
Auflagen zuriickzuhalten und auf pidagogische Betatung zu beschrinken haben.
Das besagt nicht, daf} wir jeden Unsinn mitzumachen, wohl aber, daf wir keine
Forderungen zu stellen haben. Hier gilt das anfangs Gesagte: Solange Gemein-
samkeit der Sprache und Kultur ein verbindendes Element unter den Menschen
bedeutet, soll man die Bemiihungen, solche Gemeinsamkeit zu bewahren, unter-
stiitzen. . » : : )

Wenn ‘eine solche Férderung  allerdings. die sozio-pidagogische Isolierung
einer’solchen Volksgruppenschule zur Folge hitte und diese Forderung fiit die
Bundesrepublik womdglich kulturpolitisch belastend Wn‘kte, erschemt ihr Wert,
problematisch, und zwar fiir beide Seiten. :
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B. Die Offentlichkeitskomponente der Privatschule

Das fiithrt mich nun zu dem zweiten negativ und positiv strukturierenden
Prinzip fiir alle Deutschen Auslandsschulen: negativ: Die Schulen diirfen sich
sozial, sprachlich und pidagogisch nicht absondern;
positiv: Sie miissen sich als Teil des 6ffentlichen Schulwesens mit einer besonde-
ren Aufgabenstellung verstehen, sich integrieren und miissen grundsitzlich fiir
jedes begabte Kind im Lande zuginglich sein.

Sicherlich sind diese Grundsitze in den Lindern Lateinamerikas nicht iiberall
in gleicher Weise durchzufiihren. Sie haben im Chaco ein anderes Gesicht als in
Venezuela. Es ist bekannt, daff die Mennoniten im Chaco alte, vertragsmifig
abgesicherte Rechte haben, und. es ist bekannt, daf} der paraguayische Staat bis-
her der einzige Staat war, der solche Zusagen gehalten hat.

Andererseits ist Thnen allen bekannt, daff in Siidchile einfach die geschicht-
liche Entwicklung die sprachliche und staatliche Integration bereits vollzogen
hat. Man kann allerdings nur hoffen, daff die siidamerikanischen Staaten nicht
zu spit erkennen, welchen Gewinn sie aus der besonderen Sprachkenntnis ihrer
Volksgruppen schopfen kdnnen.

Anders steht es mit der sozialen Determinante an vielen Auslandsschulen.

Meine Damen und Herren, die Versuche einiger Schulen, zu beweisen, daf} sie
realiter keine Privilegiertenschulen seien, oder die tlefsmmgen Hinweise, daf}
die Deutschen Auslandsschulen nun einmal — Gott sei’s geklagt — nichts an den
Verhiltnissen im Lande indern konnen, diese Bemithungen sind ebenso rithrend
W1e > vergeblich, T

Fest steht, dafd sich auf dem Kontinent gewaltige soziale Verinderungen voll-
zichen,

Fest steht, dafl im offentlichen Bewufitsein die schulgelderhebenden und sozial

selektierenden Privatschulen abgelehnt werden.

Und fest steht, daf ein fremder Staat, der solche Schulen unterstiitzt, sich u. U.
selbst einen Birendienst damit erweist.

Die einzige Selektion, die im Offentlichen Bewufltsein anerkannt wird, ist die-
Jemge iiber die Begabung; nur sie gibt die anerkannte Anwartschaft, eine Schule
mit besondefen Affordérungen, Voraussetzungen und Berechtigungen zu besu-
chen, und zwar unabhingig von Schulgeld, Busgeld und Aufwendungen fiir
Lehrmittel.

Wenn Sie bedenken, meine Damen und Herren, dafl die Bundesrepublik vom
Gesamtetat unserer Auslandsschulen in Héhe von ca. 170 Mio lfd. Kosten ohne-
hin ca. 130 Mio trigt, und wenn Sie mit mir voraussetzen, dafl die Férderung
bei einigen Schulen durchaus eingeschrinkt werden konnte, dann wird es Thnen
keineswegs unrealistisch vorkommen, wenn ich IThnen sage:

Wir wiren von heute auf morgen in der Lage, fiir 50 /o der in Lateinamerika
in den nichsten Jahren in Deutsche Schulen neu eintretenden Schiiler das
Schulgeld zu iibernehmen, vorausgesetzt, dafl die Aufnahme begabungsorien-
tiert (Modell II) erfolgt. Wir wollen aber keine ,, Armenklassen®, sondern Be-
gabtenklassen ohne soziale Diskriminierung.
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Ich fiirchte aber, dafl diese Worte' keineswegs allen gefallen werden, Allen
denen nicht, die ihre Schulen weiterhin als bequeme Schulen betrachten mé&chten,
in denen die Aufnahme in den‘Kindergartén das weitere problemlose Verbleiben
verbiirgt; allen denen nicht, dénen es weniger darauf ankommt, daf} die Deut-
schen Auslandsschulen im Lande wegen ihrer besonderen Leistungen anérkannt
werden, als darauf, dafl alles beim alten bleibt. Das ist verstindlich, aber das liegt
sicherlich weder im Interesse der Bundesrepubhk noch im Interesse der Lander
Lateinamerikas.

, Erfreulicherweise kann-ich aber feststellen, daﬁ die Mehrzahl unserer Partne;
Jn den Schulvereinen die Zeichen der Zglerstanden hat, fiir Diskussionen iiber
“Jie Struktur unserer Schulen offen und bereit ist, auf-die Herausforderung unserer
Gegenwart nach der richtigen Antwort zu suchen.".

Sie wird nicht iiberall die gleiche sein, aber darubef, dafl Deutsche Ausl:inds—
schulen weder Reservate noch Gettos sein diirfen, besteht weitgehend Einigkeit.
Dafl die Nachkommen der eingewanderten Deutschen ein berechtigtes und letzten

- Endes dem Staate zugute kommendes Interesse daran haben,; dafl auch ihre Kin-

der wieder von friith auf Deutsch lernen, das sollte uribestritten sein. Dieses Redit
gehort letzten Endes zu den Menschenrechten. Und wit: miissen uns ‘auch be-
miihen, dieses Recht nbtigenfalls einheimischen Unterrichtsbehdrden oder an-
deren staatlichen Stellen in geelgneter und uberzeugender Weise klarzumachen :
und es abzusmhern !

C. Dxe Bed[urfmsse des Landes

D1es wird uns um so lelchter gehngen, wenn unsere Auslandsschulen einem
3, strukturierenden Prinzip entsprechen, namhch wenn . 51e auf dxe w1rkhchen Be-
diirfnisse des Landes bezogen sind. L

P

Da diese Bedurfmsse in bezug auf-das Schulwesen in. Argentinien anders lle-
gen als zum Be1sp1el in Bolwlen, folgt daraus, daf auch ihre Strukturwukung
verschiedenartig ist. Wihrend in dem einen Land der Modellcharakter einer be-
rufsbezogenen Mittelstufe von hichstem Interesse sein kénnte, ist fiir ein anderes
Land das elementare Denkspiel mit logischen Blécken oder iiberhaupt die Vor-
schuldidaktik als:Inhalt eines Kooperati()hsmodells willkommen, fiir ein- drittes -
etwa die Arbeitslehre oder fiir ein viertes die moderne Fremdsprachenmethodlk

Ich meine nicht, daf wir uns hiermit anbiedern sollten, sozusagen zur ,Per-
petuierung® der Auslandsschulen, sondern ich will damit nur ein Wort' aus der
Bibel aufgreifen: ,Es lebet unser keiner ihm selbst. Auch nicht und erst recht
nicht die Auslandsschulen, Ich sehe darin aber auch' eine Mogllchkelt fir unsere
Auslandsschulen, 1hren alten Ruf fortschrlttllche Schulen' zu sem, aufs neéue zu
bewahren

“Meine Frage ist, wie der Lehrplan einer Deutschen Schule in Lateinamerika zu
verindern wire, damit er den wirklichen Bediirfnissen des Gastlandes gerecht
wird.: Aber hier liegt die Schwierigkeit: die subjektiven und objektiven Bediirf-
nisse stimmen . keineswegs iiberein. ‘Immer ‘noch stehen als Berufserwartung
abogacia und escribania [= Anwalts- und Notarslaufbahin] hoch im Kurs und’
werden Berufe, in denen man sich die Hinde drecklg macht oder- fiir d1e man
nicht zu studieren braucht, von vielen Eltern wenig geachtet.
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Das sollte uns nicht beirren. Tatsichlich braucht dieser Kontinent nichts drin-
gender ‘als den Anschlufl an den wissenschaftlichen Entwicklungsstand in- Europa
und den USA, und tatsichlich ist eine Bewufltseinsverinderung in Richtung auf
eine- hohere Bewertung des mlttleren Managements und der miittleren Infrastruk-
tur lingst im Gange. : v

Daraus folgt, dafl wir die 'éinﬁeitige Be'vorzugung der Sprachen aufgeben soll-
ten, daB wir die Naturwissenschaflen stirker akzentuieren und daR wir die Fihig-
keit der jungen Menschen zum Denken, Urteilen, Erkennen und Lernen iiber-
haupt mehr vom Hantieren, vom ‘Tun, ‘vom Beobachten, vom. Priifen und Kombi-
nieren motivieren lassen sollten, als daf} wir sie abstrakt iiberfordern oder wombg-
lich ‘nur Denkakte nachvollziehén lassen.

Man wird mir entgegenhalten,” eine- solche. Akzentulerung entspriche nicht
den:amtlichen Richtlinien." Aber, meine Damen und Herren, diese ‘sind -hier an
vielen Stellen im schnellen Wandel begriffen, und zwar in der von mir ange-
deuteten Richtung. Und 'darin liegt unsere Chance. Bisher galten wir manchen
als reaktionidre. Bremsklotze, und zwar ohne es i. a. zu sein. Wo immer es mog-

lich ist, sollten wir dies unberechtigte Vorurteil abbauen. Dafiir ist freilich Vor-

aussetzung, dafl wir die Verbindung zum offentlichen Schulwesen suchen, dafl
wir Strukturschranken abbauen, dafl wir zur Kooperation berext sind und dabei
unsere Erfahrungen und Méglichkeiten mit embrmgen

Diese Kooperation kann — wie gesagt — in Lateinamerika sehr verschieden-

artig sein, Ich sehe fiir eine Modernisierung unserer Schulen in dem Sinne, daf} sie
~ die tatsichlichen Bediirfnisse der Linder: zu berucksmhtlgen versuchen, folgende
Hauptméglichkeiten: :

a) Das Fach Technologte wird zu einem. charaktenstlschen Fach an den Auslands-
schulen. Dies Fach beginnt in der Unterstufe mit Werkunterricht; dieser ist weni-
ger isthetisch-kunstgewerblich als vielmehr technisch orientiert, verbindet sich
einerseits mit Arbeitslehre und andererseits mit einer Propideutik der Natur-
wissenschaften, motiviert die Physik und verbindet dieses Fach wiederum mit dem
polytechnischen Spektrum, und zwar derart, dafl das Denken und Lernen vom
Tun her motiviert wird. Man darf erwarten, daf ein solches Fach eine die Fach-
grenzen durchaus iiberschreitende Wirkung auf die andéren Schulficher hat, und
zwar nicht nur auf die Naturwissenschaften. Ich kann mir denken, daf eine Schule,
die dieses Fach konsequent aufbaute, sich'mit Erfolg in manchen Lindern um den
Experimentalstatus bewerben und daf sie auch als Ansatzpunkt fiir die Lehrer-
bildung und -weiterbildung interessant werden kénnte.

&) Noch konsequenter wiirde man verfahren, wenn man die ganze Schule oder
— was ich fiir besser halten wiirde — einen Zug der Schule technologisch oder
polytechmsch — oder wie Sie es nennen. wollen — in-der Sekundarstufe orien-
tierte; so also, dafl etwa Elektrotechnik/Elektronik praktisch und theoretisch 30——
40 .%o des Unterrichtsvolumens auf 3—4 Klassenstufen einndhmen.

Auch eine solche Schule kdnnte sich um den Experlmentalstatus bewerben und

konnte der Lehrerbllc{ung und -weiterbildung dienen. In dieser Richtung scheint

|

it 'die Entwicklung in Peru zu verlaufen. Es ist sehr bemerkenswert, daf sich in_|
Lima sowohl die Schule wi¢ a auch Mil_g:pB_gtschaﬁJn,&denkEntwlcklungsproze{S aktlv i

emgeschaltet haben mit der Wirkung, da die Schule einer der wichtigst: ten An—
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satzpunkte fiir die grof} angelegte Schulreform werden kann. Im Endergebnis wird

“die; Schulé dann sicherlich- anders -aussehen als €ine ,Begegnungsschule-alter Art.
Ich iiberrasche Sie'sicher nicht mit der Feststellung, daf ich dies keineswegs als
einen: Nachteil ansehe; vorausgesétzt, dafl die. Planung sich auf gesichertem Boden
bewegt und die Ziele nicht por las nubes [ = unerreichbar hoch] setzt. Die Schule
darf sicher sein; daf sie dann in jeder nur mbglichen Weise von deutscher Seite
unterstlitzt wird. Sie kann gleichzeitig' das erste bedeutende Beispiel auch einer
Kooperation von Auslandsschulen und BMZ und KMK auf_ dem Geblete der

'Bﬂﬂﬁﬁ?s‘h’fff?, verw virklicht durch. das Medlum der - ZIA, werd

PSSR o

c) Bemfsvorbereztende Mittelstufe (7.—10, Klasse) : ;

-Wihrend es sich bei dem Fach Technolog1e und bei dem technolog1schen Sekun-
datzug um- Einrichtungen handelt, die im:Zusammenhang mit uriseren Schulen neu
aufzubauen’ wiren, geht mein 3. Vorschlag einérseits von einer reduzierten Ziel-
setzung aus und versucht andererseits die Schwierigkeiten unserer Schulen, $O- Wie
sie nun leider mal sind oder immer noch sind, aufzufangen.’ ‘

Die' Schwierigkeiten bestehen darin, daf} eine grofle Anzahl von’ Schiilern am
Ende der Primarschule und am Anfang der Sekundarstufe den besonderen Anfor-
- derungen der Schule nicht zu entsprechen vermag. Das liegt. —: wie- ich schon
ausgefiihrt habe — daran, dafl sie ohne die erforderlichen Eignungsvoraussetzun-
gen aufgenommen: werden mufiten. Es liegt aber. auch daran, dafl unsere Schulen
im ganzen zu verbal/formal orientiert sind und dem von der Anschautng und dem
probierenden Tun her sich entwidselnden Begreifen, Denken und Handeln viel zu
wenig Platz einrdumen.

Nour ein Teil unserer Schulen wird 1mstande und geeignet sein, sich in. Rich-
tung auf eine begabungsonennerte, zweisprachige, - bikulturelle Sekundarschule
zu transformieren oder diese sich anzugliedern. Die anderen werden sich, wie ich
hoffe, auf die fiir sie realistischen Ziele einstellen; aber auch sie werden bemiiht
sein, ‘den landesiiblichen Schulabschluf; das Bach1llerat, zu erreichen, und wenn
man auch hoffen kann, dafl die darauf ‘abzielenden Methoden allmihlich pid-
agogisiert und vermenschlicht werden, so wird der Beginn der Bachillerato-Karriere
mit dem Kindergarten fiir alle immer eine problematischie Sache bleiben, insoférn
alle pédagogische Kunst, alle Begabungsraffinesse nun einmal nicht verhindern
k&rinen, daf ein erheblicher Prozentsatz nicht ,mitkommt®.

Auf diesem Felde, nimlich der gemeinsamen und gle1chge11chteten Bemiihung
von. Kindergirtnerinnen, Lehrern der Grundschule und Sekundarschule und der
Eltern, die Kinder von Kindergarten und Vorschule an in ihrer Begabungsentwick-
lung 50 intensiv wie mdglich zu fordern, besitzen die Auslandsschulen eine jahr- *
zehintelange Erfahrung. Die Ergebnisse freilich bestitigen nur zu einem Teil die
Annahmen unserer modernen Begabungsdynamiker. Tatsichlich ist es so, dafl den

’ Anfdrderungen des Bachillerats in Lateinamerika, ‘das- man mit der bisherigen

Reifepriifung in der Bundésrepublik nicht vergleichien: kann, ein erheblicher Teil
der Schiiler trotz dieser besonderen Kindergarten- und Vorschulfdrderung nicht
gewachsen war und ist, 1nsbesondere dann- nicht, wenn Deutsch Versetzungsfach
ist.

.So' liegen meines Erachtens die Dinge, und davon gehe ich in meinen Uberle-
gungen-aus, und deshalb schlage ich vor; auch und gerade an den Schulen ohne
begabungsorientierte Aufnahme (Modell I und III) auf. die Primaria eine Abtei-
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lung oder einen Zug folgen zu lassen, der sein besonderes Geprige durch einen
erheblichen Anteil (etwa 30—40 9/o) von berufsvorbereitender Ausbildung mitt-
leren Niveaus bekime und normalerweise bis zur 10. Klasse fithrte. Bei hervorra-
gender Qualifikation sollte auch das Bachillerat iiber diesen Zug erreichbar sein,
aber seinen padagogischen Ort sollte er nicht von diesem Ziel her bekommen, auch
dann nicht, wenn verblendete oder urteilslose Eltern oder Schulvereinsmitglieder
dies anstreben (worauf Sie sich verlassen kdnnen!).

Wihrend ein wichtiges Strukturmerkmal des technologisch/polytechnischen Zu-
ges die Ausrichtung auf die Hochschule oder das hshere Management ist, hat der
eben beschriebene berufsvorbereitende Zug bescheidenere Ziele. Er fijhrte norma-
lerweise nicht oder jedenfalls nicht unmittelbar zur Hochschule, sondern bildet
etwa unter Einbeziehung der Elektrotechnik den ,Perito técnico“ oder den Kauf-
mann mit technischen Kenntnissen aus.

Wir haben diesen Zug — wie ich meine — unter drei Aspekten zu sehen:

1. unter dem pidagogischen (vom Tun und Denken)
2. unter dem schulpraktischen (Auffangen von Uberforderten)
3. im Hinblick auf die Bedarfslage der Linder.

Man mufl aber klar selien, dafl er unter der kulturpolitischen Zielsetzung un-
serer Schulen, die von dem Primat des vollen Schulabschlusses nicht abgehen kann,
nur sekundire Bedeutung haben kann, es sei denn, dieser Zug hitte fiir das Land
Modellbedeutung und konnte fiir die Lehrerbildung und -weiterbildung geniitzt
werden. Dann wire die Rangordnung sofort anders.

D. Ausgangspunkt fiir unsere letzten Uberlegungen

war die Frage, in welcher Weise unsere Schulen mit den tatsichlichen Bediirfnis-
sen des Landes korrespondieren, und da liegt es meines Erachtens auf der Hand,
dafl diejenigen Gebiete und Titigkeiten unserer Schulen, in die wir einerseits
unsere besonderen Erfahrungen einbringen und die andererseits fiir die Lehrerbil- _
dung und Lehrerweiterbildung als Ansatzpunkte dienen konnen, von ganz beson-
“derer Bedeutung sind. Deshalb sollten wir — und damit meine ich sowohl die
Dienststellen in der Bundesrepublik wie die im einzelnen fiir die Schule Verant-
wortlichen — Kooperationsvorhaben der Lehrerbildung und -weiterbildung be-
sonders intensiv und sorgfaltig fordern. Solche Kooperation halte ich fiir mdglich
in der Didaktik einzelner Fachgebiete:

im Musikunterricht
im Kunstunterricht
in den Naturwissenschaften
im Sprachunterricht
in der Grundschuld1dakt1k

um nur einige. w1cht1ge Gebiete zu nennen. Sie wire zu, reahs1eren, mdem mit derﬂ__,
Landessprache und den Landesverhaltniss
Schulen_in_der Lehrerblldung “mitarbeiteten. oder | Jndem an

ren Schulen und

Semmaren Welterbllaungskurse stattfinden. Ich habe schon bei de;Beurtelluno des
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» Modells I (Schule mit erweitertem’ Deutschunterricht) gesagt, daf ich an solchen

f\/ { Schulen, wenn sie gut sind, den Einsatz von einzelnen. vermittelten Naturwissen-

2
i

schaftlern fiir niitzlich halte, wenn sie die Landessprache. beherrschen und wenn
‘l‘lﬂl;&:]:a igkeit einen Multlphkatoreneﬂ:ekt hat, Unter dieser Voraussetzung liefen
sich K_gmqperatlonsvorhaben auch auf anderen Gebieten vorstellen. Es handelt sich

'y aber” nlcht darum, an diesen Schulen einen Te11 des Untemchts durch vermlttelte /! §o

Schule hinaus; nur dann sind Soldhe Vorhaben aus der Sicht der Bundesrepubllk
““meines Erachtens forderungswiirdig:

 Daf soldhe Vorhaben mit der Qualit'ait dér von uns vermittelten Lehrer stehen
und fallen, daf} hier eine besonders sorgfiltige Auswahl erforderlich ist und daf}
letzten Endes die deutsche Pidagogik unserer Zeit sich hier zu bew#hren hat, das
-sollte man wohl hinzufiigen. Bei dieser Feststellung erfiillen mich nicht eitel Freude
und Zuversicht, insbesondere dann nicht, wenn ich mir vorstelle, dafl etwa extreme
padagogische Bilderstiirmer es als ihre Hauptaufgabe ansehen konnfen, Latein-
amerika mit unausgegorenen, ut(_)gsclgg_l'__gg_lfgvllen zu _begliicken, statt' situations-

uceen, dtatt sicuat

hc_a_z,qge\rigz/_ndfeste Hllfe im miibseligen Alltag zu I le1sten . T

Nur was sich bewahrt hat ‘'und nur.das, was auch ‘unter schwnerlgen und
elementaren Voraussetzungen praktiziert ist, sollte gezeigt und angeboten werden.
Voll ausgebaute Sprachlabore. und kostspielige Physikausriistungen mégen als
Statussymbole begehrt sein, und sie m8gen-an den zentralen Schulen-auch in der
notwendigen Intensitdt genutzt werden — hoffentlich! —; aber fiir die Zwecke, von
idenen ich hier spreche, sind einfache Sprachlehrginge und auf elementare Bediirf-
nisse reduzierbare Experimentierausriistungen das Richtige. Das hindert nicht, daff
fiir die zusitzliche Ausbildung von Lehrkriften auch differenzierte und auf einem

hohen technischen Stand befindliche Apparaturen und Gerite benutzt werden.

‘Meine Damen und Herren, ich bin zum Schlxf nicht zufillig ins Einzelne ge-
gangen. Ich wollte daran zeigen, dafl die strukturierenden Zielsetzungen, von denen
ich. ausgegangen bin, durchaus keinen additiven und womdglich beziehungslosen
Charakter haben, sondern eine' Art Geflecht darstellen und daf}. sie mehr oder
weniger auf alle Auslandsschulen zu beziehen sind. :

Ich weify und freue mich sehr, dies hier feststellen zu durfen, daft v1e1e unter
Thnen sich mit den hier beriihrten Problemen beschafhgt haben. Die jiingsten ge-
schxchthche,n ‘Ereignisse in Lateinamerika sprechen eine deutliche Sprache. Sie for-
dern Sigund uns heraus. Unsere Antwort kann nicht darin bestehen, daf wir
Reservate absichern, sondern in erster Linie darin, dafl wir unsere Schulen als
pidagogische Orte ausweisen oder ausbauen, an denen gute und nach Maglichkeit
beispielhafte Arbeit geleistet wird, die nicht einzelnen Gruppen oder Schichten,
sondern dem Lande zugute kommt und deren Inhalte und Methoden auf andere
Schulen und insbesondere auf die Lehrerblldung und Lehrerweiterbildung anwend- -
bar sind. : : :

Hierfiir ist Voraussetzung, daﬁ die ‘Struktur der Schulen b_estimmt wird von
der besonderen Qualitit der Zielsetzung, von der Eingliederung in das éffentliche
Schulwesen und .von der Anpassung des Lehrplans an die tatsichlichen Erfordernlsse
und Bediirfnisse des Landes.
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Osterrelchlsche Aspekte im Auslandsschulwescn
Von C l emens S c h ne id er, Feldk1rch (Usterremh)

,,Es gibt keme Bundesanstalten im Ausland sondern blo{S ausland1sche Privat-
schulen, die unterschiedlich intensiv von Usterreich subventioniert werden, ‘so
daf sie in unprizisem Sprachgebrauch sehr gern als ,Ssterreichische Schulen® be-
zeichnet werden®, so lautet eine Auskunft des Instituts fiir Osterreicikunde, Da-
her sucht man' vergeblich nach einer zusammenfassenden Darstellung {iber das
Ssterreichische Auslandsschulwesen, obwohl gerade Usterreich fiir die Pflege und
Erhaltung der Muttersprache durch seine Kultur1nst1tute erhebliche Mittel -auf-
wendet.

Osterreich war niemals Kolonialmacht im Sinne des europiischen Imperialismus.
Seine deutschen Schulen im vormaligen kaiserlich-Ssterreichischen Donauraum
waren keine Auslandsschulen; sie blieben meist als Sprachschulen fiir- die ‘deutsch-
sprechende Volksgruppe, die zu einer der Minderheiten in den Nachfolgestaaten
geworden war, erhalten. Osterreich blieb der Kummer erspart, der die Weimarer
Republik und die Bundesrepublik Deutschland nach den Weltkriegen veranlafite,
den' Status ihrer Auslandsschulen: zu iiberpriifen. Aufsitze und Reden iiber die
gewandelte Finschitzung einer deutschen Kulturpolitik, die das Weiterbestehen oder

- die Wiederersffnung -der “Auslandsschulen ‘motivieren sollten, kennzeichnen das
Problem, dem sich die Gsterreichischen Kulturinstitute mit unbeschwerter Beweg-
lichkeit widmen k&nnen. Nun ‘hat’es eine Dichotomie zwischen Ssterreichisch und
,deutsch® im Ausland nie gegeben. Denn in-deutschsprachigen Auslandsschulen geht
es neben andern zeitgemiflen Zielen nicht nur um den Erhalt einer Staatsangehs-
r1gke1t, sondern um das Verbleiben in einem Kulturkreis, der im wesentlichen aus
einer gememsamen Muttersprache lebt. So zeigen die Stoffpline an deutschen Aus-
landsschulen ein ausgewogeneres Verhiltnis deutscher und Ssterreichischer Dichter
und Schriftsteller, wie es die Riicksicht auf die zweitstirkste Schiilergruppe nahe-
legt. Diese Selbstverstindlichkeit hat.jedoch ihre Grenze, wenn die Frage des Gel-
tungsbereichs fiir Zeugnisse und Abschluflpriifungen aufgeworfen wird. Die an
deutschen Auslandsschulen bestandene Reifepriifung gilt nicht als Osterreichische

. Matura. Freilich verfihrt man nach ‘Auskunft einer mafligebenden Behdrde bei der

Nostrifizierung grofiziigig.- Immerhin ist aber ein Biirokratismus zu iiberwinden,

der angesichts der anerkannten amtlichen Gleichwertigkeit der ,Europiischen Reife-
priifung’, abgelegt an den Europa-Schulen, anachronistisch anmutet. :

An einigen deutschen Auslandsschulen wirken auch Ssterreichische Lehrer, d1e
aber nur zum Teil vom Bundesministerium fiir Unterricht und Kunst subventlomert
werden, wie z. B. in Rom und Mailand. Aber oft finden sie nur Verwendung als
,Ortskrifte’ und kdnnen trotz gleichwertiger Leistung nicht die Merkmale der iiber
die Zentralstelle vermittelten Lehrkrifte erhalten. Die 6rtlichen Schulvereine be-
mithen sich dann um einen tragbaren Ausgleich. ,

Aber es gibt in der Tat doch einige Schulen, die als sogenannte ,osterrelchlsche
Auslandsschulen® angesprochen werden kénnen, denn diese Anstalten werden per-
sonell und materiell weitgéhend von Wien betreut. Es ist hier zu nennen das
St. Georgs-Kolleg in Istanbul, eine kath. Privatschule, an der vom Bundesministe-
rium fiir Unterricht und Kunst bezahlte Osterreicher als Lehrer wirken. Dann ge-
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hért hierher das Instituto. Austriaco Guatemalteco mit einer angeschlossenen Ele-
. mentarschule, das vom &sterreichisch-guatemaltekischen' Kulturverein unterhalten -
wird. Ferner ist zu nennen die: Fachschule Reza Pahlevi bei Teheran, die von der
kaiserlich-iranischen Wohlfahrtsgesellschaﬂ gebaut wurde und unterhalten wird;
an sie entsendet Wien Lehrer, die in' der Hauptsache von Persien bezahlt werden.
Da in Zukunft mit éinem dritten deutschsprachigen Staat als Griinder oder Forderer -
von deutschen’ Auslandsschulen zu rechnen ist, sollte man an der weichesten Stelle

in den Beziehungen souveriner Staaten eine gemeinsame Linie finden: im kulturel- -~

len Austausch, der sich auf die Pflege der gemeinsamen Muttersprache stiitzen kann.
Usterreich als Briicke zwischen: Ost und West. kdnnte dabei eine entscharfende
Mittlerrolle ibernehmen. :

8 Informationen,iibér uhd fiir das Auslandsschul'Wes‘en

Das Bundesvelwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen -
teilt mit: :

‘1. Im Referat IV 4 im Auswarngen Amt, das fiir die deutschen Schulen’ im Aus—
land und die Goethe-Institute zustindig ist, haben die leitenden Mitarbeiter ge-
wechselt. An die Stelle von Herrn VLR I Richard Wagner, der als Botschaftsrat an
die Deutsche Botschaft in Bogotd ging, ist Herr VLR Dietrich Venzlaff getreten. Er
war zuletzt' Konsul in New.Orleans und zuvor Kulturreferent in Afghamstan
Der bisherige Leiter des Referats, Dr. Heino Lederer, ist in den vorzeitigen Ruhe-
stand getreten; als neuer Leiter des Referats IV 4. wurde VLR I Hetmann Holz-
heimer berufen. Er war bisher als Kulturreferent in Rio de Janeiro und seit Ver-
legung der Botschaft in Brasilia titig.

2. Vom 25. 6. bis 2.7.1972- begleitete Oberschulrat ’Dr Veuhoff Mitglieder der
" Enquetekommission beim Besuch der Deutschen. Schulen Madrld San Sebastlan,
Valencia und Las Palmas. .

3. In der Zeit vom 22. Mai bls 13 Jum 1972 weilte ‘eine sechskopﬁge Delegamon
aus dem chilenischen Erzxehungsmxmstenum zu einem offiziellen Besiich inder .
Bundesrepubhk Die Delegation, die ‘unter Leitung des Staatssekretirs Waldo
Sudrez stand, besuchte Einrichtungen des Bxldungswesens in den Lindern Nord-
_rhem—Westfalen, Baden-Wiirttemberg, Bremen und Betlin. Zu Beginn des Besuches
gab der Parlamentarische Staatssekretdir im Auswirtigen Amt, Karl Moersch, ein
Essen fiir die Giste aus Chile. Die Delegation wurde wihrend der Reise: von Ober-
schulrat Klemp von der ZfA mitbetreut. :

4. Durch die Umwandlung der Aufgaben der Akademle fur Lehrerblldung am
Wilhelm-von-Humboldt-Institut und durch die Verinderungen, die durch die
Griindung eines Schulverbandes in Santiago de Chile bewirkt worden sind, fiihrt -
die bisherige Akademie ab 2. Juni 1972 einen neuen Namen:

Institut fiir Lehr erblldung Wilhelm von Humboldt

Santlago de Chile, Casilla 9426
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Instituto Wilhelm von Humboldt

Estudios de Postgrado
para la Docencia del Alemén.

5. Die im Kindergarten titigen Teilnehmerinnen des Weiterbildungsprogramms
fiir deutschsprechende Lehrer und Erzieher aus Lateinamerika (9) und Jugendlei-
terinnen/Sozialpidagoginnen/Jugendleiterinnen und Kindergirtnerinnen/Erziehe-
rinnen, die sich fiir den Auslandsschuldienst beworben haben (8), trafen sich vom
18. bis 21. 6. 1972 zu einem Lehrgang in der Zentralstelle.

Hauptthema dieses Lehrgangs war die Einfiihrung in das Unterrichtswerk ,KOMM
BITTE®. Neben allgemeinen Fragen standen Referate und Diskussionen iiber ,all-
gemeine Prinzipien des Fremdsprachenunterrichts®, ,Mathematik im Vorschul-
alter, ,Probleme der Vorschularbeit in Deutschland“ und ,Didaktische Spiele®
auf dem Programm.

6. Die Deutsche Schule Sevilla/Spanien veranstaltete vom 13. bis 17, Mirz 1972
in einem Vorort von Sevilla eine deutsche Kulturwoche mit Vortrigen, Filmvorfiih-
rungen und einem abschliefenden Konzertabend.

Die Anregung hierzu ging von dem Direktor des staatlichen , Instituto Nacional de
Ensefianza Media“ in Alcald de Guadaira aus, dessen Kinder die Deutsche Schule
in Sevilla besuchen.

7. Das Landesinstitut fiir Praxis und Theorie der Schule — Schleswig-Holstein —
in Dersau veranstaltete in der Zeit vom 2. bis 5. Mai 1972 eine Informationstagung
iiber ,,Probleme des Schuldienstes im Ausland®.

Es referierten:

Prof. Dr. Wieczerkowski
Frithe Zweisprachigkeit — Fragen zum deutschsprachigen Unterricht

Rektor Bertram

Wirtschaftliche Situation der Auslandslehrer
Rechtliche Situation der Auslandslehrer

Prof. Dr. Carstensen

Moglichkeiten der entwicklungspolitischen Titigkeit der Auslandsschulen
Dia-Bericht: Deutsche Schulen in Siidamerika

ROL Fischer

Pidagogik der Auslandsschule

Bericht iiber die Arbeitsweise der FO

(Forschungsstelle fiir Auslandspidagogik und Auslandsschulwesen Oldenburg/O)
Mbglichkeiten der Zusammenarbeit zwischen Auslandslehrern und der FO

Rektor Bertram
Strukturprobleme der Auslandsschulen

Moglichkeiten der verstirkten Offnung der Auslandsschulen zum Gastlande hin
Dia-Bericht iiber Mittelamerika
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ROL Schauser ‘
Uberblick Siidamerika

Die Landschaften Chiles Dia-Bericht
Deutsche Schulen in Chile Dia-Bericht . -

8. Das Deutsche Padagoglsche Seminar in Buenos Aires: fuhrte in der Zeit vom
4. Mai bis 22. Juni 1972 eine Fortbildungsveranstaltung durch, in der sich Arbeits-
gruppen m1t den nachfolgend aufgefiihrten Themen beschaﬂ:lgen

’ .Emfuhrung in die Sprachanalyse
Frau G. von Hanstein de Araoz, 28 Teilnehmer:
Diese Studiengruppe befafite sich mit Sprachanalyse und Sprachbeschrelbung Die

Bedeutung dieser Erkenntnisse fiir Sprachunterricht und Sprachvergle1ch sollte
dabei herausgestellt werden.

Brennpunkte der Fremdsprachendidaktik
Herr G. Seither, 30 Teilnehmer :
Jede Veranstaltung befafite sich mit einem Thema aus der Fremdsprachend1dakt1k

Im Vordergrund stand die Behandlung von Grammatikstoffen, die Arbeit mit
Texten und die Verwendung von Unternchtsmnteln

Psychologische Aspekte des Lehrerverhaltens und die Aufgaben des Lehrers
Frau B. Edelstein, 25 Teilnehmer -
Es ging dabei um die Aufdeckung der psychologlschen Hintergriinde im Verhalt—

nis Lehrer-Schiiler, um Sensitivity-Training und um .das Erkennen irrationaler
Faktoren, die sich im Spannungsfeld der Gruppe auswirken.

Moderne Medien in der Erziehung : S
Herr Dr. Baumhauer, 14 Teilnehmer
In dieser Arbeitsgruppe sollten die Bezichungen aufgezeigt werden, die zwischen

den modernen Medien (Presse, Fernsehen etc.) und der Entwicklung und Erzie-
hung unserer Kinder bestehen. .

Exemplarischer Naturkundeunterricht in ganzheitlicher Schau

Herr Dr. Feninger, 14 Teilnehmer

Diese Arbeitsgruppe sollte an die schon geleistete Arbeit des einjihrigen Lehrer-
kurses ankniipfen und naturkundliche Themen, die fiir den Unterricht an den
Deutschen Schulen in Buenos Aires wichtig sind (Veronica, Tigre), bearbeiten. Aus

der Arbeit der Gruppe sollten Unterrichtshilfen fiir den deutschsprachigen Natur-
kundeunterricht hervorgehen.

Detitsche Literatur; Texte und Deutungen ' ‘ o
Frau Dr. Grimm, 29 Teilnehmer '

Diese Arbeitsgruppe befafite sich mit ausgewahlten Prosatexten des 19. und
- 20, Jahrhunderts.

9. Die Deutsche Schule Alexander von Humboldt in Lima hat mit dem Er21e-
hungsminister Perus ein Kooperationsprojekt zur ,Reform des Musikunterrichts
und- Fortbildung von Musiklehrern' in Peru“ eingeleitet: Als eines der ersten
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Ergebnisse der Arbeit der beauftragten Lehrkrifte Arndt von Gavel und. Jérg
Hofmeister ist die Herausgabe einer Lose-Blatt-Liedsammlung, die 36 perua-
nische Lieder und die entsprechenden dldaktlschen und methodischen Hinweise
enthilt, zu verzeichnen. )

10. Bei der Zentralstelle gingen ein:
DS Santa Cruz/Bolivien, Jahresbericht 1971
Colegio Alem4n Quito/Ecuador, Jahresbericht 1970/71

Die Deutsche Hohere Privatschule Windhoek;
Schulzeitung Heft 20/Mirz 1972

Deutsche Sprachenschulen Trans-Kanada, Schulrundbrlefe Ausgabe 11/1972
Deutsche Schule zu Santiago, Jahresbericht 1970

Privatschule der Deutschen Botschaft Ankara/Turkel, ]ahresberlcht 1971/72,
Chronik des Schuljahres 1971/72

Niederschrift iiber die regionale Direktorenkonferenz Marz, Paris 1972
Deutsche Schule Cali/Kolumbien, 1971/72 ‘

Deutsche Schule Guayaquil/Ecuador, Bericht iiber einen Versuch

Soziale Offnung, Herbert Scherer

Deutsche Schule San Miguel, Madrid/Spanien, 1970/71

- Verband deutscher Lehrer in Argentinien

Mitteilungsblatt Nr. 30 Dezember 1971

Verband deutscher Lehrer in Argentinien

Mitteilurigsblatt Nr. 31 Mirz 1972

Deutsche Schule Alexander von Humboldt, lea/Peru, ]ahresberlcht 1971
Deutsche Schule Stockholm, Jahresbericht 1971/72

Deutsche Schule Helsinki/Finnland, Jahresbericht 1971/72 »
Informationen des Vereins fiir Jugendbildungshilfe in Zentralbolivien 1—72
Deutsche Schule Cérdoba/Argentinien, ]ah‘resbericht>1971

Privatschule Karibib, Mitteilungsblatt Nr. 65, Mai 1972 '

11. In Heft 2/1972 der Zeitschrift ,Zielsprache Deutsch® sind Hinweise zur Durch-
filhrung einer Unterrichtsbeschreibung verdffentlicht, die von der Arbeltsgruppe
Sprachdiplom in Chile zusammengestellt worden sind.

12. a) In der Bundesrepublik ist es leider ubhch daf der Haushalt erst geraume
Zeit nach Beginn des Haushaltsjahres verabschiédet wird. Bis zur Verabschiedung
kénnen Zahlungen im Rahmen der sogenannten vorliufigen Haushaltstithrung
geleistet werden. Dabei werden verstindlicherweise die Mittel nicht in voller Héhe
der Ansitze freigegeben. Meist wird ein gewisser Prozentsatz vom Ansatz des Vor-
jahres als Grenze festgelegt, bis zu der Ausgaben geleistet werden diirfen.

Im Rahmen der vorlauﬁgen Haushaltsfiihrung 1972 wurden fiir die Lehrmittel-
versorgung Mittel in Hohe von 80 /o des Ansatzes 1971 freigegeben. Das entspricht
70 %o der fiir. 1972 ‘angesetzten Mittel. Dieser Betrag war bereits Mitte Juni 1972
nahezu ausgeschdpft. Zu jener Zeit konnte man ‘als Folge dés Patts im Bundestag
und der Mdglichkeit von Neuwahlen nicht absehen, wann der Haushalt 1972 ver-
abschiedet werden wiirde. . :
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3 Mbglichkeiten mufSten einkalkuliert werden:

1) Der Bundestag verabschiedet den Etat spitestens kurz nach' den Sommerferien
und die hier interessierenden Etatposten werden gegenuber dem Ansatz nicht
oder unwesentlich gekiirzt.. :

2) :Die Verabscluedung erfolgt kurz nach den Sommerferlen Die Etatposten wer-
den stark gekurzt

3) - Die Verabschiedung erfolgt erst im Herbst.
Bei der ersten' — allerdings: unwahrschemhchen _— Moghchkelt wurde alles an-
nihernd normal verlaufen.

Moglichkeit 2) und 3) wiren in der Auswirkung etwa gleich. Eine garize Relhe der
Lehrrnlttelanforderungen, die zum 1. 6. 1972 vorgelegt wurden und die aufgrund
der in Aussicht gestellten Schliisselsummen normalerweise Bestellungen im Werte
von ca. 1 Million DM zur Folge gehabt-hitten, miifite zuriickgestellt werden. Sie
konnten friihestens Ende 1972 im: Vorgriff auf den Haushalt 1973 erledigt werden.
Die verspitete Erledlgung hitte verspatetes Eintreffen beim Antragsteller zur
Folge. :

Angesichts. dieser Sltuatlon entschlo{S s1ch die Zentralstelle Anfang _]um dazu, mit
dem knappen Rest an Mitteln zunidist die Antrige der kleinen Schulen und an-
schliefend — soweit die Mittel reichten — Antrige von Schulen in Siidafrika zu
_erledigen. Alle iibrigen. Antrige mufiten zuriidkgestellt werden.

Die Antrige der kleinen Schulen wurden vorgezogen, weil bei kleinen Summen
vergleichsweise mehr Antragsteller zum Zuge kommen. Fiir die Stidafrikaner sprach
der Umstand, dafl dort das nichste Schuljahr schon im Januar beginnt.

" b) Trotz der Regelung, dafl die Zentralstelle von jeder Schule jihrlich nur eine
Lehrmittelanforderung annimmt, steigt die Zahl-der Sonderantrige. Oftmals wird
‘gebeten, die gewiinschten Sonderbestellungen im Vorgriff auf die Schliisselsumme
des folgenden Jahres zu finanzieren. Das ist jedoch nicht moglich,

Bestellungen miissen in dem Jahr bezahlt werden, in dem sie aufgegeben wurden.
Es muf also im Bestelljahr Geld vorhanden sein. “Ist kein Geld da, kann nicht
bestellt werden.

Der Vorgriff ist nur in einer b}\e‘stimmten Sondersituation‘m&iglich. Er setzt zuniichst
einmal voraus, dafl im Haushalt eine sogenannte Bindungsermichtigung enthalten
_ist. Doch selbst wenn diese vorliegt, kann nicht in jedem Fall bestellt werden. Wenn
nidmlich die Rechnungen zu friih eintreffen, hitte das zur Folge, da{S Skontibetrige

verfallen und evtl. Verzugszmsen fallig werden. ,

Deshalb miissen Bestellungen im Vorgriff so términiert werden, daf die Rechnun—
gen frithestens Ende Dezember eingehen.

Sonderantrige, insbesondere solche mit. nicht durchfishrbaren Fmanzwrungsvor-
schliigen, bedeuten eine erhebliche unndtige Belastung. Die Schulen werden deshalb
hiermit noch emrnal gebeten, davon im eigenen Interesse abzuschen.

Mégen die Sonderwiinsche aus der Sicht der einzelnen Schulen auch nioch 50 berech
tigt erscheinen, die Zentralstelle kann sie aufgrund: der beschriebenen sachlichen
“Gegebenheiten und ihrer personellen Situation leider nicht erfiillen.
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Personliche Nachrichten

Dr. Leonhard Hettich unvergessen

Vor 10 Jahren; am 29, September 1962, verstarb in Offenburg (Baden) Dr. Leonhard
Hettich, der Mitbegriinder und erste Hauptschriftleiter der Monatsschrift ,Der deutsche
Lehrer im Ausland“. Wir nehmen den 10. Todestag zum AnlaB, unseres verehrten Kolle-
gen dankbar und herzlich zu gedenken. -

G. Lepiorz

Hinausgegangen:

Europa:

Brandt, Sigrid, HL
Damm, Volker, StR
Booz, Helmut, OStR
Prinz, Ulrich, StR
Fazler, Peter, OStR
Bechert, Friedrich, VL

Dame, Hans, OStR
Meyer, Gerd, StR
Urban, Gétz, StR
Wohlang, Herwig, StR
Hartmann, Karin, StR
Kaps, Birgit, VL

Gommel, Jost P., ROL
Remling, Hartmut, StR

Richter, Manfred, VL

Schauser, Geert H., ROL
Hesselmann, Hans R., RSL
Coenen, Willi, RL

Treis, Arnold, OStR
Gohlke, Horst, VL

Schneemann, G. P.; StR
Blume, Hans, OStR
Gies, Hugo, ROL

Stoll, Rudolf, OStR
Kamimel, Josef, OStR
Siggelkow, Giinther, RL
Ulbrich, Wolfgang, StR
Moes, Ursula, KgLeit
Walther, Rolf, OStR
Hund, Roland, HL
Beutler, Martin, StR
Kramer, Fokke, StR

R. Schréter G. Scholz

2300 Kiel, v. d. Goltz-Allee 124 DS Briissel

6441 Baumbach, Riedweg 4 do.

8623 Staffelstein, Goethestr. 35 DS Paris

3000 Hannover, Thiiringerstr. 17 do.

7500 Karlsruhe, Krokusweg 16 Ecole Internat. Genf

3392 Clausthal-Zellerfeld, DS Madrid
Berliner Str. ] Nr. 40

7571 Haueneberstein, Hebelweg 2 do.

3000 Hannover, Raabestr. 4 do.

3500 Kassel-H., Waldedker Str. 39 A do.

6086 Goddelau, Neckarstr. 8 do.

8903 Haunstetten, Hofackerstr. 21 a DS Barcelona

5300 Bonn-Bad Godesberg, do.
Lucas-Cranach-Str. 17

7129 Ilsfeld, Uhlandstr. 12 DS Valencia

8998 Lindenberg, do.
Baumeister-Specht-Str. 12

4049 Rommerskirchen-Eckum, do.
Rotdornweg 5 )

2391 Steinbergholz/Flensburg do.

5300 Bonn-Duisdorf, Petersbergstr. 12 DS San Sebastian

4180 Goch, Moylinder Str. 4 DS Bilbao

6740 Landau, Luitpoldstr. 24 do.

3251 Lichtenhagen, Schule DS Las Palmas

2900 Oldenburg, Franz-Poppe-Str. 12

7710 Donaueschingen Krankenhausstr. 74

6740 Landau, Sauerbruchstr. 14

8000 Miinchen 81, Elektrastr. 17/1V
2900 Oldenburg, Gografenweg 9

2000 Hamburg, Paul-Sorge-Str. 139 ¢
4350 Recklinghausen, L.-Richter-Str. 14
Deutsche Schule Mailand

5401 Urmitz, Kaiser-Heinrich-Str. 4
6340 Dillenburg, Frankstr. 14

8000 Miinchen 21, Krokusstr. 49

5064 Rosrath, Hauptstr., 127

de Gran Canaria
do.
DS Lissabon
do.
do.
DS Mailand
do.
do.
DS Genua
DS Thessaloniki
DS Athen
DS Istanbul
do.



Asien:

Bichle, Sibylle, Kg*
Hartmann, Giinter, StR
Kocher, Herbert, StD
Rudolf, Dieter, OStR
Reissmann, Nora, JL
Sack, Gernot, GPr
Schaeken, Ursula, L
Schulze, Reinhard, OStR

Busch Giinther, RL
Thierolf, Gerd, L

Afrika:

Hoffmann, Karl, RL
Richle, Hartmut, OStR

Simon, Wilhelm; OStR
Haar, Hans-Eberhard, StR
Liidicke, Hermann, StR
Klostermeier; August, RL
Vélker, Dieter, StR

Amerika:

Weirich, Dieter, StR'.

Kirsch, Peter, StR .

8000 Miinchen 45, Friihlingsanger 3
2057 Reinbek, Klosterbergerstr. 44 ¢

4801 Theesen, Am Johannisbach 289

7541 Waldrennach, Schonblickstr. 21
8500 Niirnberg, Schanzidkerstr. 22

- 8400 Regensburg, Dr. Stdckel-Str. 3

2400 Liibeck, Kastanienallee 38
6730 Neustadt (Weinstr),
Haflocher Str. 27
6980 Wertheim, Am Reinhardshof 57

6070 Langen (Hess), Frankfurter Str. 39

2448 Burg (Fehmarn), St. Jiirgen-Str. 14

7170 Schw. Hall-Steinbach,
Groficomburger Weg 21

- 5300 Bonn-Beuel, Buchenweg 25

8600 Bamberg, Dientzenhoferstr. 48 b

3091 Borstel, Trift 128"

3051 Kolenfeld, Koppelweg 32

6251 Linter, Gartenstr. 11

4000 Diisseldorf, Bagelstr. 115

8050 Giinzenhausen Nr. 8 1/3

Knipschild, Franz-Josef, VL 4620 Castrop-Rauxel, Miinsterstr. 82

Heuer, Dietrich, OStR
Jankowski, Joachim, OStR
Ladewig, Siegfried, StR
Dederer, Gosta, L

Butzlaff, Gerhard, OStR
Hiinsch, Ursula, VL
Hartog, Heinz, OStR
Kléter, Eckhard, StR
Meyer-Schuchard, C., StR
Nikolaus, Horst, L
Schullerer, Ingo, OL
Frank, Siegrun, OL
Mautes, Joachim, L
Lindemann, Erwin, OStR
 Pélkow, Inigo, HL
Wermter, Wolfgang, StR

Schneiderbanger, Franz, L'

Miiller, Dankwart, L

Biichsenschiitz, Gunda, L
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4409 Buldern; Am alten Sportplatz
8500 Niirnberg, Carl-von-Linde-Str. 12
1000 Berlin 31, Mecklenburgische Str. 85
6200 Wiesbaden, Jonas-Schmidt-Str. 14

3110 Uelzen, Wilh.-Busch-Str. 1

4070 Rheydt, Olefstr. 7

2952 Weener, Biirgerm. -Werner Str. 45
6100 Darmstadt, Wingertsbergstr. 7
8000 Miinchen 25, Lindenschmitstr. 3 B
3181 Danndorf, Am Steinbruch 279
6749 Kapsweyer, Hauptstr. 210

7553 Muggensturm, Karlsruher Str. 79
6640 Saarlouis, K.-Schumacher-Allee 25
2190 Cuxhaven, Rektor-Délle-Str. 6
2251 Schwabstedt/tiber Husum, Schule
6531 Engehdll 5

8723 Riigshofen Nr. 34

3423 Bad Sachsa; Gartenstr. 5

6050 Offenbach, Brandsbornstr. 7

DS Teheran
do.
do.
do.
do.
do.
do.
do.

DS Bombay

DS Djakarta

DEO Kairo
do.

do. i
DS Addis Abeba
do.

DS ]ohannesburg
HPS Windhoek

Schule der UNO
New York

DS Washington

do.

DS Mexiko-Stadt

do.

do.

DS Maracaibo
(Venezuela)

DS Bogota

- do.

do.

do.

do.

do.

do.

DS Cali
do.

DS Quito
do.

DS Guayaquil

DS Concepcibén
(Chile)

DS Temperley
‘(Argent.)’

DS Humboldt-Schule
S3o Paulo



Aus aller Welt

Deutschland

153. Plenarsitzung der KMK

Die Kultusminister und -senatoren der
Linder traten am 9. Juni 1972 unter dem
Vorsitz von Senator Reinhard Philipp
(Hamburg) in Frankfurt zu ihrer 153. Ple-
narsitzung zusammen.

Die Konferenz setzte die Beratungen
iiber Fragen der Lebrerbildung auf der
Grundlage eines Berichtes von Staatsrat
Dr.Haas (Hamburg) fort. Die von den
Lehrerbildungs- und Besoldungsreferenten
aller elf Linder ausgearbeiteten Vorschlige
wurden als brauchbare Grundlage fiir den
moglichen Abschluff einer Anerkennungs-
vereinbarung angesehen. Die Kommission
unter Vorsitz von Staatsrat Dr. Haas wur-
de nunmehr beauftragt, einen Vereinba-
rungstext vorzulegen. — Im Zuge der Er-
Orterung von Fragen der Lehrerbildung
wurde auch vereinbart, in enger Zusammen-
arbeit mit der Finanzminister- und Innen-
ministerkonferenz eine Verfahrensabspra-
che zur Regelung der Stundenmafe fiir Leh-
rer vorzubereiten. ~~ Die Konferenz be-
faflte sich weiterhin mit den Vorschligen
der Gewerkschaft Erziehung und Wissen-
schaft fiir eine gleichmifige Versorgung al-
ler Gebiete der Bundesrepublik mit Lebrern.
Nach einem eingehenden Meinungsaustausch
wurde festgestellt, dafl in allen Lindern
fiir die Losung der Problematik in der Zu-
kunft Vorsorge getroffen worden ist.

Der Vorsitzende des Schulausschusses be-
richtete zu dem Entwurf fiir eine Verein-
barung zur Neugestaltung der gymnasialen
Oberstufe in der Sekundarstufe 11 iiber den
Stand der Beratungen nach Beriicksichti-
gung der Anregungen und Vorschlige aus
den Informationsgesprichen mit der West-
deutschen Rektorenkonferenz, Mitgliedern
des Wissenschaftsrates und des Deutschen
Bildungsrates, Vertretern der Kirchen und
der groflen Verbinde. Die Kultusminister
gehen davon aus, die Vereinbarung noch
vor der Sommerpause beschliefen zu k&n-
nen.

Nach erneuten Beratungen mit dem Deut-
schen Sportbund und mit den Kommunalen
Spitzenverbinden sowie nach internen
Uberlegungen innerhalb der Konferenz ha-
ben die Kultusminister nunmehr die im
Aktionsprogramm  Schulsport enthaltenen
Grundsitze als langfristige Zielvorstellun-
gen gebilligt.

Als Leiter der Delegation, die vom Aus-
wirtigen Amt zusammengestellt worden ist,
berichtete der Prisident der Kultusminister-
konferenz iiber den Stand der Vorberei-
tungen innerbalb der Bundesrepublik
Deutschland fiir die UNESCO-Konferenz
iiber Kulturpolitik in Europa, die in der
Zeit vom 19. bis 28. Juni 1972 in Helsinki
stattfinden wird.

Die Konferenz erdrterte erstmalig eine
Anregung der Bildungskommission des
Deutschen Bildungsrates, im Jahre 1973 ein
Internationales Curriculum-Seminar durch-
zufithren.

Empfehlung zur Ordnung des Sonder-
schulwesens

Die Kultusministerkonferenz hat am
16. Mirz 1972 eine Empfeblung zur Ord-
nung des Sonderschulwesens beschlossen.
Mit dieser Empfehlung sollen vor allem
Vereinheitlichung und Ausbau, aber auch
die Schaffung notwendiger neuer Einrich-
tungen im Bereich des Sonderschulwesens
unter Beriicksichtigung der zur Zeit gegebe-
nen Mbdglichkeiten angestrebt werden mit
dem Ziel, durch Verbesserung der Bedin-
gungen im Sonderschulwesen zu einer bes-
seren Integration der Behinderten zu ge-
langen und damit ihre Isolierung und Dis-
kriminierung mdglichst zu verhindern.

Die Empfehlung gliedert sich in die bei-
den Teile Allgemeine Ridhtlinien und Richt-
linien fiir die einzelnen Sonderschulen.

Der 1.Teil behandelt in 16 Abschnitten
wesentliche Fragen der Zielsetzung des Son-
derschulwesens; er legt die Sonderschul-
typen nach Aufgabe und Bezeichnung fest;
er enthilt Ausfilhrungen zur Struktur der
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Sonderschulen, nennt Richtzahlen fiir Fre-
quenzen und macht Angaben zum Raum-
bedarf und zur Raumgréfle der Sonder-
schulen; er umreifit die Aufgabe und Ar-
beitsweise eines sonderpidagogischen Be-
ratungsdienstes; er ordnet das Verfahren
der Zusammenarbeit zwischen allgemeinen
Schulen und Sonderschulen. Im einzelnen
ist aus den Allgemeinen Richtlinien hervor-
zuheben:

® Aufgabe der Sonderschulen ist es, ihren
Schiilern eine Bildung zu vermitteln, die
ihre soziale und berufliche Eingliederung
ermdoglicht.

¢ Sonderpidagogische Methoden und Mit-
tel sind auch, soweit sie fiir einzelne Schiiler
erforderlich sind, in den allgemeinen Schu-
len anzuwenden.

& Sonderschulen sollen die Voraussetzun-
gen dafiir bieten, dafl auch behinderte Kin-
der und Jugendliche in die Lage versetzt
werden, nach Moglichkeit die Bildungsab-
schliisse der allgemeinen Schulen zu errei-
chen.

® Fiir Behinderte bestimmter Gruppen sol-
len iiberregionale bzw. linderiibergreifende
Einrichtungen geschaffen werden. Das gilt
insbesondere fiir Mehrfachbehinderte, fiir
die berufliche Ausbildung Blinder und Ge-
hérloser oder fiir begabte Schiiler der Blin-
den-, Sehbehinderten-, Gehérlosen-, Schwer-
horigen- und Korperbehinderten-Schulen,
die die Hochschulreife erlangen konnen.

® Die Durchldssigkeit zwischen den einzel-
nen Sonderschultypen und zu den allgemei-
nen Schulen ist in besonderem Mafle zu
sichern.

Fiir die einzelnen Sonderschultypen sollen
folgende Klassenfrequenzen zugrundegelegt
werden:

® Schule fiir Blinde 10 Schiiler
® Schule fiir Gehdrlose 8 Schiiler
© Schule fiir Geistigbehinderte 8 Schiiler

® Schule fiir K&rperbehinderte 6—10 Schiiler,

je nach
Schweregrad
der Behinde-

rung
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eine bestimm-
te Zahl kann
nicht angege-
ben werden,

Schule fiir Kranke

da Gruppen-
und auch Ein-
zelunterricht
erteilt werden
mufl.
Schule fiir Lernbehinderte 16 Schiiler
Schule fiir Schwerhérige 10 Schiiler
Schule fiir Sehbehinderte 12 Schiiler
Schule fiir Sprachbehinderte 12 Schiiler
Schule fiir Verhaltens-

12 Schiiler
gestorte '

Der 2.Teil enthilt Richtlinien fiir die
zehn einzurichtenden Sonderschultypen. Fiir
jeden einzelnen Schultyp werden jeweils in
zwei Unterabschnitten die Behinderungen
der Schiiler sowie die dem entsprechenden
Schultyp gestellte Aufgabe beschrieben.

Empfeblungen zur Ausbildung der Son-
derschullebrer sollen erst in Verbindung
mit der grundsitzlichen Neuordnung der
zukiinftigen Lehrerbildung ausgesprochen
werden und sind deshalb bewufit nicht auf-
genommen worden.

Der Text der Empfehlung zur Ordnung des
Sonderschulwesens kann iiber den Verlag
B. Schulze, 307 Nienburg/Weser, Kl. Dra-
kenburger Strafle 2, bezogen werden.

Arbeitsgemeinschaft der Lehrer an den
Studienkollegs

Am 2. 6. 1972 hat sich in Bochum die ,Ar-
beitsgemeinschaft der Lehrer an den Stu-
dienkollegs fiir auslindische Studierende im
Lande Nordrhein-Westfalen konstituiert.
Zum Sprecher der AG, in der sich die Leh-
rer der Studienkollegs an der TH Aachen
und an den Universititen in Bochum, Bonn,
Kéln und Miinster zusammengeschlossen
haben, wurde OStR H. Schostak vom Stu-
dienkolleg K&ln gewihle.

Die AG will die Zusammenarbeit zwi-
schen den einzelnen Studienkollegs, an de-
nen sich Studenten vorwiegend europafer-
ner Linder auf ihr Fachstudium an den
Hochschulen vorbereiten, verstirken. Sie



strebt ferner die gegenseitige Information
und Kooperation mit anderen Einrichtun-
gen an, die Zhnliche Aufgaben wahrnehmen.
Durch die Vereinigung sollen die Erfahrun-
gen aus der praktischen Arbeit der Studien-
kollegs auch bei den Bestrebungen um eine
Reform des Auslinderstudiums zur Gel-
tung gebracht werden. Das gilt insbesondere
fir die studienvorbereitende Ausbildung
von Studenten aus Lindern der Dritten
Welt. Allein an den Studienkollegs in Nord-
rhein-Westfalen studieren z.Z. rund 500
auslindische Studenten.

Die Arbeitsgemeinschaft mochte daher
dhnliche Zusammenschliisse auch der ande-
ren Studienkollegs in der Bundesrepublik

anregen.

_(H. Schostak, Sprecher der AG)

Deutscher Spanischlehrerverband im Fach-
verband Moderne Fremdsprachen

Auf dem XI. Internationalen Kongref
der Fremdsprachenlehrer in Saarbriicken
fand am 4.4.1972 von 17.00—18.30 die
Mitgliederversammlung des Verbandes statt,
bei der Dr. Franz Josef Zapp als Vorsitzen-
der iiber die bisherigen Bemiihungen des
DSV zur Forderung des Spanischunterrichts
in der BRD berichtete und den vor dem
Kongreff iibermittelten Satzungsentwurf
fiir den Verband unterbreitete, der mit zwei
geringfiigigen Anderungen von den 21 an-
wesenden Mitgliedern angenommen wurde.

Zu unser aller Bedauern sah sich Dr. Zapp
nicht in der Lage, weiterhin als Vorsitzen-
der zu fungieren, denn sein neues Amt als
1. Vorsitzender des FMF, der Nachfolge-
organisation des ADNYV, hitte es ihm nicht
gestattet, sich mit der bisherigen Intensitit
fiir den DSV zu verwenden.

Nach der Wahl auf der Mitgliederver-
sammlung setzt sich der Vorstand des DSV
wie folgt zusammen:

t. Vorsitzender: StD Anton Bemmerlein,
85 Niirnberg, Nordring 91

2. Vorsitzender: OStR Alexander Zachert,
753 Pforzheim, August-Bebel-Strafle 24

Geschiftsfithrendes Vorstandsmitglied:

GPr Dr. Rudolf Kerscher,
89 Augsburg 22, Birkenstrafle 40

Der Verband kann seine satzungsgemi-
flen Ziele nur erreichen, wenn die im Ver-
hdltnis zu anderen Sprachlehrergruppen
nicht gerade zahlreichen Spanischlehrer be-
reit sind, sich mdglichst vollstindig im DSV
zusammenzuschlieflen und im Rahmen der
gewichtigen Organisation des FMF unent-
wegt dahin zu wirken, dafl dem Spanischen
der ihm seiner Bedeutung nach zukommen-
de Platz in unseren Bildungseinrichtungen
eingeriumt wird. Fiir die ndchsten Jahre
sollte es deshalb unser Hauptanliegen sein,
unserem Verband durch Gewinnung neuer
Mitglieder eine solide Grundlage fiir seine
Arbeit zu schaffen. Der Mitgliedsbeitrag
des DSV ist im Jahresbezugspreis der bei
Cornelsen-Velhagen & Klasing erscheinen-
den NEUSPRACHLICHEN MITTEI-
LUNGEN AUS WISSENSCHAFT UND
PRAXIS enthalten und betrigt fiir 1972
DM 14,—, ab 1973 DM 20,—.

Pfingsttreffen 1972 chemaliger Lehrer und
Schiiler der fritheren deutschen Schulen in
Bulgarien i

Zum 12, Male trafen sich, diesmal im Jo-
hannisstift Berlin-Spandau, ehemalige Leh-
rer und Schiiler der fritheren deutschen
Schulen in Bulgarien. In die Wiedersehens-
freude mischte sich die Trauer um Ober-
studiendirektor Dr. Friedrich Bock, der bis-
her alle Treffen organisiert und auch die
Zusammenkunft in Berlin-Spandau mit un-
serem Berliner Kollegen Ernst Klose nods
vorbereitet hatte. An Stelle des Verstorbe-
nen iibernahm der 87jihrige Ministerialrat
Dr. Langerfeld die Leitung und gab in sei-
ner Begriiflungsrede ein umfassendes Le-
bensbild unseres Freundes Dr. Bodk. Es wur-
de mit Freude und Genugtuung begriifit,
dafl neben Oberstudienrat Dr.Reh, Bad
Nauheim, und Oberstudienrat Ernst Klose,
Berlin, auch Frau Dr.Bodk sich weiterhin
um den Zusammenhalt des Freundeskreises
bemiihen will. Die Frage, ob es noch sinn-
voll sei, weitere Treffen zu planen, wurde
einstimmig bejaht, weil echte Freundschaf-
ten bestehen und nicht aufgeldst werden
kénnen. Wem ‘es grundsidtzlich nicht még-
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lich iét, am Wiedersehen teilzunehmen; dem
wird durch die Dr. Langerfeld-Spende all-
jahrlich die Verbundenheit aller bekriftigt.

Im_Verlauf der Unternehmungen dieses
12. Treffens-— Spazierginge, Fahrten, Dia-
und Tonbandvorfithrungen — iiberwog der
. alte . Optimismus, der seinen . Héhepunkt
fand in den Dankesworten ehemaliger Schii-
ler und. den Berichten iiber Begegnungen in
Sofia im Zeichen einer. rithrenden. Verbun-
denheit iiber Jahrzehnte und geinderte Ver-
hiltnisse. hinweg.. Das Wirken der fritheren
deutschen. Schulen in Bulgarien ist_in.den
Herzen . ihrer Schiiler -unvergessen. Dazu
Dr, Langerfeld: ,,Obwohl — . oder gerade
weil — die deutschen "Auslandsschulen. in
Bulganen untergingen, sind Erhaltung und
Pflege -der von-ihnen geschaffenen. mensch-
lichen Kontakte eine ideelle Aufgabe, die
sich aus :der Zielsetzung der ehemaligen
deutschen Schulen ableitet. Insofern sind
Existenz und Titigkeit unseres Freundes-
kreises nicht nur ein Phinomen ethischge-
bundenen Beamtentums, sondern auch eine
Manifestation des Auslandsschulgedankens,
" die auf richtungweisendes Interesse bei der
Auslandslehrerschaﬂ: rechnen. darf.“

R. Schroter -

Sonstige. Linder
Schulversuche in' Guayaquil .

Der Nanie Guayaquil wedkt hauﬁg exo0-
tische Vorstellungen. ‘Die Schlangen, die an-
- geblich durch die Klassenzimmer. kriechen,

schleichen ‘noch immer durch die. Phantasie -

mancher Kursteilnehmer vom 'Sonnenberg.

Die Wirklichkeit sieht etwas anders aus:
Der Lirm von 900 Kindern, die heute die
Deutsche Schulé besuchen, hat die Klasseni-
zimmerschlangen  weitgehend verscheucht.
Er verscheucht allerdings nicht die Eltern,
die auf allen méglichen Schleichwegen ihre
Kinder noch in der Schule " unterbringen
wollen. ‘Das Problem “der’ Schule ist das
aller deutschen Auslandsschulen: die Mehr-
zahl der Bewerber fir den Kindergarten
. muf} abgewiesen werden.

Zum -zweitenmal ﬁnden aber in" dlesem
Schuljahr ‘in der 5. Klasse  Kinder Platz,
denen. zwar nach ihrer Begabung, aber nie

nach den finanziellen Voraussetzungen des
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Elternhauses der Besuch einer Lisheren Schu-
le angeraten wiirde. Im Rahmen der sozia-
len Offnung hat die Schule im vorigen' Jahr
16 und in diesem 12 Kinder nach einem
griindlichen . Auswahlverfahren als Stipen-
diaten aufgenommen. Der Versuch -ist bis
jetzt so. ermutigend ' verlaufen, daff ihn
Schulleiter -Scherer 'in Buenos. Aires :schon
zur Diskussion stellen konnte:

Mit diesem Schuljahr hat der technisch-
kaufminnische Schulzweig seine Titigkeit

- aufgenommen. Hier soll den. Schiilern, die

den Anforderungen des Abiturs nicht ge-
wachsén sind und deren Begabung in erster
Linie auf dem praktischen Gebiet liegt, ein
sinnvoller Schulabschlufl ermdglicht werden.
Diéser Schulzweig schlieflt sich-an die sechs- -
Jahrlge Primaria an.und- erstrecke sich iiber
vier Jahre, endet also praktisch mit. der -
mittleren Reife. Ein grofler Teil der Ar-
beitszeit wird der praktlschen Tiatigkeit ge-
widmet. .

Die beiden Sd-nulversuche werden mit Ge-
nehmigung der Zentralstelle durchgefiihrt
und haben iiber die Deutsche Schule Guaya-
quil ‘hinaus Bedeutung, wi¢ die Tagung der
Deutschen Stiftung fiir Entwicklungslinder
und die IV. Ta.gung der Deutschen Schulen
in Lateinamerika in Buneos Aires gezeigt
haben. Die Ergebnisse der zweiten Tagung
wirken schon im nichsten ~Jahr richtung-
weisend auf die Schulpolitik in Guayaquil.
So ‘wird im" Sinne der Strukturpline” der
Zentralstelle die Aufnahme in den Kinder-
gartén um fast 50 Prozent beschnitten, um

mehr 'Raum fiir die Aufrahme begabter .

Kinder in den 5. Grad zu schaffen. Von die-
ser Mafinahme- verspricht sich die Schule
mehr Wirkung, bessere Leistungen und gro-

v Kere sozmle Gerechtigkeit.

Mxt dem Bau der Oberschule nihert:sich
der Ausbau ‘der:Schule auf dem .50 000:qm
groflen Gelinde seinem Ende. Die :Schule
in Guayaquil wird dann wohl die schénste
in Ekuador sein.: Wichtiger ist, daf} sie die
wirkungsvollste’ ist. Die Voraussetzungen
sind gegeben: ein rithriger Schulverein, der
nunmehr die Schule wie eine grofle Firma
fithrt, ein” in' fortschrittlichen Gedanken
und mit dem Mut zum Experiment verein-
tes Lehrerkollegium und eine, Schiilerschaft,
die iiber ein selbstindiges und aktives Schii-



lerparlament und eine unzensierte Schiiler-
zeitung verfiigt.

In einem von Mai bis Januar ohne Ferien
sich hinziehenden Schuljahr wird im tropi-
schen Klima -von Lehrern und Schiilern viel
verlangt. Bei einer streng durchgefithrten
Fiinftagewoche entfallen auf den Tag oft
acht bis neun Unterrichtsstunden. -Dariiber

hinaus beteiligen sich die Lehrer am Kultur-
programm der Schule oder des Kulturver-
eins. Wer sich nach einem langen Arbeitstag
in-der tropischen Abendbrise ein von unse-
rem Landsmann Schneider gebrautes kiihles
Helles genehmigt, dem ist es dann auch
gleichgiiltig; ob ‘Schlangen durch die Klas-
senzimmer kriechen.

Buch‘besprechungen‘

Brockhaus Enzyklopidie in 20 Binden.

F. A. Brockhaus, Wiesbaden 1966 ff.
Band .14: OST—POQ. 815 S., 24 farb.
u. 22 einfarb. Tafeln, zahlr. Abb., Sta-
tistiken u. Ubersichten im Text sowie
bunte Karten (Usterreich, Pflanzengeo-
-graphie, Polen,. Paris), Hld.. DM 89,—.

Der Ende Mirz 1972 ausgelieferte Band
14 reicht von OST = Ordo Sancti(ssimae)
Trinitatis bis Jean Baptiste Poquelin —
Molidre. Seine umfangreichsten Beitrige
sind Usterreich (58 Spalten) und Polen bis
Poln. Sprache (40) gewidmet, gewohnt mu-
stergiiltig durch die Fiille .des Stoffs, die
Prignanz der Darstellung und die Ausge-
wogenheit des. Urteils. Gleich zuverlissige
Objektivitit bezeugen die fiir solche Prii-
fung besonders geeigneten Artikel Ost-
preuflen (4), Ost-West-Handel, Papst usw.
(13), Pommern (6). Selbst wer Paris gut
kennt, wird in 15 Spalten Neues erfahren.
In Band 14 fiihren die so wichtigen Litera-
turangaben z.T. bis-1972 (Piccard). Mit
Recht ‘nennt man das Lexikon ,heimliche
Universitit“: man begegnet Bekanntem in
iiberzeugend. knapper Formulierung, vieles
lést sich aus' dem Dimmer des Vergessens,
das meiste ist meu und bestitigt die Un-
entbehrlichkeit- eines modernen, vielbindi-
gen Nachschlagewerks. G. Scholz

Robert Lado: Testen im Spracliunterricht.

Handbuch fiir' die Erstellung -und - den
Gebrauch von Leistungstests: im Fremd-
sprachenunterricht. -Aus dem Amerik.
iibertragen von. Reinbold Freundenstein.
Max Hueber Verlag, Miinchen 1971, 454
S.,:kart, DM. 24,— - (Hueber-Nr. 6593).

Der Untertitel umreifit genau Art und
Absicht des verdienstvollen Werkes: Es ent-
hilt eine griindliche, theoretisch wie prak-
tisch durchdachte und erprobte - Anleitung
fiir die Erstellung und Beurteilung von
Leistungstests im  Fremdsprachenunterricht
aus der Feder eines Linguisten, der sich -
intensiv’ mit Testverfahren, z.T. vdllig
neuer Art, befafit hat. Der taxonomische
Strukturalismus der Bloomfield-Schule, be-
sonders dessen -methodisch-didaktische Aus-
formung durch Ch. C. Fries, haben Pate
gestanden, doch hiitet sich Lado davor,. un-
besehen, ohne eigene Erprobung, den Wahr-
heitsanspruch einer einzigen Theorie zu
iibernehmen. Das wire schon ein Anfang
von ‘Ideologie. Die aber sollte man sich
heute: bei der Vielzahl der Modellvorstel-
lungen iiber das Ritsel Sprache nicht mehr
leisten . diirfen. Der Benutzer wird bald
merken; -dal man sich beim objektiven
Testen nicht iiber Grundwahrheiten ‘hin-
wegsetzen kann, wie sie von Lado etwa
hinsichtlich der- Absicherung von Tests aus-
gesprochen werden - (Giiltigkeit,” Zuverlis-
sigkeit, prizise vorbedachtes Auswertungs-
verfahiren), ganz gleich, in'-welchem lingu-
istischen Lager der Leser stehen 'mag. Mit
Vorsicht und Umsicht werden ‘Bedenken
hinsichtlich dieser und jener “traditionellen
oder modernen Leistungskontrolle angemel-
det. Die Sprache ist gefillig; fiir den an-
gesprochenen Leserkreis auch in schwierigen

. Partien einsichtig. Grofles -Verdienst daran

gebithrt dem Ubersetzer R. Freudenstein,
dessen- lernpsychologische Forschungen ihn
dafiir- besonders: qualifiziert erscheinen las-
sen. Freudenstein hat den Text in Gemein-
schaftsarbeit -mit Lado  fiir den . deutschen
Sprachraum formuliert und 'ein Autoren-
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verzeichnis sowie Register beigesteuert. Das
erstere ist notwendig, weil jede Mutter-
sprache in Hinsicht auf das Erlernen einer
Zielsprache besondere Probleme sui generis
stellt. Infolgedessen miissen die Tests mafi-
geschneidert sein, also fiir den deutschen
Sprachraum anders als fiir den spanischen
usw. Warum, wird etwa unter dem Begriff
Transfer iiberzeugend erliutert. Zeichnun-
gen, 16 Tabellen und andere graphische
Hilfen dienen der weiteren Verdeutlichung.
Dieses Lehrbuch fiir Lehrende, gleichzeitig
Nachschlagewerk und Basisinformation,
sollte in keiner Fachbiicherei fehlen, so wie
es lingst seit 1961 in den USA seinen Sie-
geszug angetreten hat. Es sollte schon des-
wegen nicht fehlen, weil der Leser einen
heilsamen Respekt vor der Denkleistung
bekommen wird, die guten Tests zugrunde
liegt. H. Sewing

Raymond Lamérand: Programmierter Un-
terricht und Sprachlabor. Theorien und
Methoden (Hueber Hochschulreihe Bd. 9).
Ubertragen v. Hermann Miiller. Max
Hueber Verlag, Miinchen 1971. 162 S,
kart. DM 11,— (Hueber-Nr. 6690).

Abkiirzungen: PU = Programmierter
Unterricht; SL = Sprachlabor; HS Anla-
gen = Horen-Sprechen-Anlagen; HSA =
Horen-Sprechen-Aufnahme. — Lamérand
gibt eine verdienstvolle Information fiir
Anhinger wie Gegner des PU. Die Arbeit
im SL steht und fillt mit den Programmen,
die man fiir die Arbeit mit dem Band-
apparat — und nur um solche handelt es
sich. im HSA-SL — herstellen kann. Die
amerikanische Forschung ist in der Erneue-
rung der Lehrmethoden den europiischen
weit voraus, weswegen gleich vier Kapitel
den zeitlich aufeinander folgenden und sich
z. T. gegenseitig- befruchtenden Hauptrich-
tungen von Skinner, Crowder, Pressey und
Gilbert gewidmet sind. Weitere Kapitel be-
fassen sich mit der kybernetischen Program-
mierung im Dienste der SL-Arbeit — dar-
unter den HS-Anlagen mit Lehrerkontrolle
und mit Bindern fiir den Selbstunterricht
— und den Vorziigen' und Nachteilen der
auf dem Markt erhiltlidien Programme.
Der Anhang der ungemein fleifligen Arbeit
bringt 6 ausfiihrliche Beispiele aus -einge-
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fithrten Programmwerken, bis hin zur lite-
rarischen Kritik, jedesmal mit kritischen
Vorbehalten in den zugeh&rigen theoreti-
schen Kapiteln. Besonders gelungen ist die
graphisdie  Ubersicht der Arten der Pro-
grammierung (S. 142 ff.). Bibliographie, Ab-
kiirzungsverzeichnis, Sach- und Namen-
register gestatten eine gezielte Orientierung
innerhalb der uniibersehbar angeschwolle-
nen Fachliteratur. Allgemein liflt sich fest-
stellen, . dafl die kurzatmige lineare Pro-
grammierung immer noch die auf dem
Markt mafigebliche ist, wihrend die weiter-
fithrenden Ansitze etwa der ,riickgewand-
ten Verkettung® (Th. F. Gilbert) und der
damit verbundenen groflen Schritte vor-
liufig im" Stadium der praktischen Erpro-
bung verbleiben. Nur der des Franz8sischen
und Englischen Kundige wird sich trotz
der Ubersetzung ins Deutsche den Band
voll zunutze machen kénnen, vielleicht ein
Zugestindnis an das Niveau einer Hoch-
schulreihe; H. Sewing

Heribert Heinrichs: Audio-visuelle Praxis
in Wort und Bild. Gerite, Technik, Me-
thode. K6sel-Verlag, Miinchen 1972. 280
S. mit 228 Fotos und 32 Zeichnungen,
geb. DM 35,—.

Nach dem Lexikon der audio-visuellen
Bildungsmittel, dem ersten in Europa er-
schienenen Nachschlagewerk dieser Art (be-
spr. in 12/71), das eine umfassende Orien-
tierung {iber mediendidaktische Geschehens-
modelle bietet, ist nunmehr vom gleichen
Verfasser die dringend notwendige Ergin-
zung, ein Vademecum fiir die Praxis, er-
schienen. Man weiff nicht, was man mehr
bewundern soll: die ungemein sorgfiltige
Gliederung der Teilbereiche (Tonband,
Schallplatte, Rundfunk, Sprachlehranlagen,
Fotografie, Diaprojektion, Episkopie, Fil-
men, Unterrichtsfilm, Projektionswinde,
Tageslichtprojektion, Fernsehen) mit den
iibersichtlichen praktischen Hinweisen, z. B.
auf Fehler, deren Ursachen und Abhilfe,
oder die methodisch-didaktischen Erfah-
rungen. Hier spricht kein Stubengelehrter.
Man glaubt férmlich zu spiiren, wie enga-
giert und griindlich alle denkbaren prak-
tischen  Fragen aus der Beratungspraxis
herausgewachsen sind. Die Zahl der An-



schauungsfotos und -zeichnungen hilt - fast
genau mit der Seitenzahl Schritt. Die Kol-
leger, welche ratlos vor der Fiille des An-
gebots und der Leere des Geldbeutels der
Schultriger stehen, werden hier zu Einge-
weihten. Freilich, das im Vorwort ange-
steuerte Ziel: 129 der konventionellen
Baukosten einer Schule fiir die audiovisu-
elle Ausstattung - ist Zukunftsmusik und
hingt nicht nur von den Finanzen, sondern
von der Ausbildung der Pidotechniker ab.
Ein notwendiges und unentbehrliches Buch.

H. Sewing

Klaus Schulz: Deutsche Geschichte und
Kultur. Bilder aus 2000 Jahren. Verlag
Langewiesche, Konigstein / Max Hueber
Verlag, Ismaning 1972. 144 S. mit 484
Abb., kart, DM 14,80 (Hueber-Nr. 1216),
Ln. 19,80 (1.1216). Auslieferung in BRD,
DDR, Usterreich, Schweiz durch Lange-
wiesche, in anderen Lindern durch Hue-
ber.

Am Anfang des grofiformatigen Text-
Bildbandes steht der Kopf eines Germanen
aus dem Relief der Trajanssiule in Rom,
an seinem Ende das Foto des Britischen
Premierministers Heath bei der Unterzeich-
nung der Erklirung tiber den Beitritt zu
den Europiischen Gemeinschaften. In die-
sem weitgespannten historischen Bogen, un-
terteilt in 7 Epochen, ist das Auf und Ab
deutscher Geschichte und Kultur, auch in
ihrer Berithrung mit den Nachbarlindern,
in aussagestarken Umrissen dargestellt. In
Anlehnung an.sein Buch ,Aus deutscher
Vergangenheit® (Hueber) geht es dem Ver-
fasser darum, durch Aufhellung geschichts-
trichtiger Vorginge dem mehr zeitnah
orientierten Menschen von heute den Blidk
fiir die Gegenwart freier zu machen. Jedem
Abriff geht cine textliche Einfiihrung vor-
aus, die in gestrafften Uberblicken die je-
weilige Entwicklung der geschichtlich-kul-
turellen Periode in klarer, unkomplizierter
Ausdrucksform wiedergibt und deren Ver-
stindnis durch angefiigte prignante histo-
rische -Skizzenzeichnungen verdeutlicht. Der
Bildteil der einzelnen Kapitel veranschau-
licht die Wesensziige der Zeitabschnitte.
Beigegebene ‘Hinweis- ' und Erliuterungs-
texte dienen der Einfiigung in die geschicht-

lichen Zusammenhinge. Durch die- konti-
nuierliche Bezugnahme von Bild und Text
gibt -sich das Buch wie aus einem Gufl. Es
diirfte nach vielen Seiten hin Anklang fin-
den. Abgesehen von dem Angebot ange-
nehmer - Auffrischung eigener Geschichts-
kenntnisse, liflt es, wo solche nicht oder
nicht mehr verfiigbar sind, guten und un-
schweren Einblick in freud- und leidvolle
Geschehnisse der Vergangenheit tun. Es
hilft iiberkommene Kulturgiiter verstehen
und deuten und wird Lehrern wie Schiilern
willkommen sein. Im deutschen Sprachun-
terricht fiir Auslinder konnte' neben der
sprachlichen Ausschdpfung das geschicht-
lich-kulturelle Erbe auch denen . nahege-
bracht werden, denen am Dialog zwischen
Volkern gelegen ist. Mit seiner ansprechen-
den Aufmachung schliefllich wiirde der
Bildband als erworbenes Primienbuch
zweifellos viel Freude bereiten.  J. Krull

Heinz und Rosemarie Griesbach: Humor
und Satire. Texte mit Ubungen (Deutsch
fiir Fortgeschrittene von Heinz Gries-
bach). Max Hueber Verlag, Miinchen
1972. 112 S., kart. DM 8,— (Hueber-
Nr. 1137).

Von Heinz Griesbachs ,Deutsch fiir Fort-
geschrittene® sind bislang erschienen: ,Deut-
sche Grammatik im Uberblik®, ,Sprach-
heft 1%, ,Moderne Welt 1“ (bespr. in 10/71)
und ,Moderne Welt 2“ (bespr. in 3/72). —
Mit dem aus der Reihe der Texthefte vor-
liegenden neuen Ubungsbuch ,,Humor und
Satire® wird dem gut fortgeschrittenen
Sprachschiller ein Lernangebot - besonderer
Art gemacht: tiber Spracheigentiimlichkei-
ten und zuweilen verschliisselte Redewen-
dungen hinweg an der Heiterkeit teilzu-

 haben, Witz und Ironie zu erfassen und

die auf menschliche Unzulinglichkeit und
Schwiche abgezielten- Situationen zu deu-
ten. Unter den Autoren der 15 ausgesuch-
ten Quellenstiicke finden wir Namen wie
H. Bender, W. Finck, W. Hildesheimer,
E. Kistner, K. Kusenberg, H. Spoerl, Th.
Troll u.a. Schwierigkeiten stehen vielfache
Arbeitshilfen gegeniiber: ein flotter, launi-
ger, ungeschminkter Erzihltext mit Gegen-
wartsbezug und die angefiigten Erldute-
rungen; Fragen und Ubungen. Der Schiiler
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wird ‘ gehalten, .- Riickiibersetzungen® ihm
ungewdhnlicher Ausdrucksformen: “textori-
ginal * vorzinehmen.. Im" Klassengesprich
wxrd,,das Material ~des: Lesetextes rerginzt

und- ausgeweitet’ -(Ausdriicke * fiir - mensch-

liche Geiniitsstimmung;. Worter und .- Aus-
driicke mit  Doppelsinn u. 3.  Zusirzlich
enthilt: der- Ubungsteil - Satzbeispiele,: 'in

denen ausgelassene. - Worter und Funktions-

kennzeichen ‘einzusetzen sind (Er::begann

. d— - Verkiuferin . ein- Gesprich. ‘Kiim-
mern Sie . ou i, die Giste!). Weiter geben
die- Ubungsanhiinge- Gelegenheit; - Redewei-

sen nach angefiihrten: Musterbeispielen- um-

zuformen (Das Publikum. konnte den :Red-
ner, ‘nicht. verstehen:  Das { Publikum ' war
nicht imstande,:den Redner.zu verstehen.)
Bei ‘vorausgegangener-.intensiver “Textarbeit
wird ‘es dem Lernenden nicht allzu schwer-
fallén, die  angebotenen: Aufgaben und
Ubungen zu bewiltigen; die: simtlich zum
Lesetext in Bezwhung stehen T Krull

Vater und Sohn “von; E. O. Plasen: Aus-
gewidhlt und ‘mit" . .dem - notwendigen
Sprachmaterial’ versehen von:.Franz Ep-
pert. Max Hueber Verlag, Miinchen 1971,

60 S., davon 20 Bildseiten, 21 X 23 cm,

kare. DM 7,50 (Hueber—Nf 1143).

Ei, ei, die kennen wir doch die beiden.

Iustigen Figuren der mit e: 0. p. signierten
Bildgeschichten, den kahlképfigen,. schnauz-
birtigen Vater: mit seinem.drolligen Soline-
mann! Keine schlechte Idee, ihre ulkigen
kleinen - Tageserlebnisse - dem - deutschen
‘Sprachunterricht fiir -Auslinder nutzbar zu
machen! . — Auf- je einer .groffformatigen
Ganzseite sind 20.:der bekannten Bildge-
schichten mit jeweils 3 bis '8 fortschreiten=
den' Einzelhandlungen - knapp - und.:aus-

drucksvoll. dargestellt. Sie reizen:zum Be+ .

trachten;” Nachdenken und Sprechen (,Jagd-
eifer und Reue®,:,Die Reiflzwecke®, ,, Vater
hat geholfen®, ,Der-Schméker® u.a.). —
Der ‘Wert des Bildeinsatzes liegt' auf der
Hand: . Die akustisch-optische Verbindung
des sprachlichen Inhalts erleichtert- das Ver-
stindnis; der Wortschatz prigt sich miihe-
loser ein; Merkfihigkeit: und Gedichtnis-

leistung - fiir die Wiedergabe: werden nicht

iiberfordert.. Das Bildgeschehén lenkt die
Konversation; diese wiederum die' Aktivie-
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rung dér innewohnenden sprachlichen-Kon-
struktionen ‘bis' zur -angezielten ‘‘Beherr-
schung. — Was dieses Erginzungsheft der
Schulz-Griesbachschen ,Deutschen Reihe fiir
Auslinder® ‘neben ‘den heiteren, ergiebigen
und * in . Handlungseinheiten: aufgeteilten
Bildinhalten- so lobenswert macht, ist die
wirksame' Benutzungsmdglichkeit auch- au-
Rerhalb des Unterrichts: Hierzu verhilft ein
jeder: Bildseite: zugeordnetes Arbeitsblatt
mit - Wortschatz, wichtigen ' Formverinde-
ringen--und “-anwendungen und: gingigen
Ausdrudksbeispielen.  Ein Anhang bringt
bildbezogene Fragen und Aufgaben. Die
jeweils gesetzten - grammatischen -Schwer-
punkte werden im Inhaltsverzeichnis  aus-

gewiesen, — ', Freude ist der Himmel, unter
dem alles gedelht, Gl& ausgenommen'*
J.Krull

Auf - deutsch, bltte' Vxerbandlges Unter—
richtswerk fiir auslindisché Primar- und
Sekundarsdiulen. Band 2 von -Morten
Lund und Palle Heinsen. Max Hueber
Verlag, Miinchen 1971.7124 ‘S. mit zwei-
farb. Zeichnungen” im Text Xart. ‘DM

11,— " (Fueber-Nr. 1126).

- Nachdem 1970 Band 1 diéses neuen Un-

terrichtswerkes erschienen ‘war - (in. 7/8-70

besprochen), kam entsprechend’ der Ankiin-

digung 1971 Band 2 heraus. Er schlieft
methodisch und in notwendigér Wortschatz-
erweiterung nahtlos an" dén ersten Band
an, Die atidio-visuelle Grundlage wird in

- den “ersten: drei Lekrionen beibehalten, um
so die aktive Mitarbeit der Schiiler auch

in -diesem ‘zweiten Kurs zu gewihrleisten.
Ab Lektion wvier werden jeweils zwel ver-
schiedenartige ' Texte - gleichen Sprechlern-
ziels’ gegeben: ein Ubungstext in Gesprichs-
form und ein frei-gestalteter Lesetext. Das
beabsichtigte Sprachlernziel wird in ‘mehre-
ren Ubungen ‘erfragt; im Sinnzwang gefor-
dert - und in. Ubersichten. grammatikalisch
gefestigt.  Alle Dialoge und Erzihltexte be-
wegen sich in einer lebendigen Gegenwarts-
sprache ‘und sind:themartisch so ausgewihlt,
daf 'sie - Jugendlichen: im ' Alter von: 14 bis
16 Jahren: entsprechen. — Geplant -ist die
Fortfilhrung ~ dieses - Grundkurses * in" eine
zweibindige - Mittelstufe hinein, mit Lese-
heften . und .~ grammarisch-idiomatischem
Ubungsmaterial. R. Schrter



Willy - Paulik: Portugués pritico. Exerci-
cios préticos:de lingua portuguésa. Max
Hueber Verlag, Miinchen. 1971. 165.'S;,
kart.. DM -11,— (Hueber-Nr. 5072). -
Dazu Chave: Miinchen 1972. 52 S., geh:
DM 5~ (Nr. 2.5072).

Das' Buch wendet sich an diejenigen, die
bereits iiber Kenntnisse des Portugiesischen -

vetfiigen und sie durch eine grofle Zahl
von verschiedenartigen Ubungen vervoll-
kommnen wollen. Die Ubungen spiegeln
die heute in Portugal gesprochene und ge-
schriebene Sprache wider. Der weitaus um-
fangreichste Teil des Buches. enthilt Ubun-
gen zur Grammatik (15 Kapitel), ein klei-
nerer solche zu Wortschatz und- Wortbil-

dung (Kapitel 16); im Kapltel 17 geht es .

um idiomatische - Ausdriicke, “Redensarten
und Jargon; das 18. beschiftigt sich ‘mit
dem - Portugiesischen 'in- ‘Brasilien. Die
Ubungen sind vielfiltig und wirklich wprak-
tisch®, wie def Titel verspricht. Dem Leh-
rér werden sie dazu dienen, nachzupriifen,
ob -der: ‘Schiiler verstanden hat und anzu-
wenden weifl, was behandelt worden ist.
Wer den Weg durch die 283 Ubungen ge-
gangen ist und alle Aufgaben richtig, d.h.
so geldst hat, wie sie im beigegebenen
»Schliissel* ausgedruckt sind, wird mit ei-

" nem  gewissén Recht sagen konnen, ‘er be-

herrsche das Portugiesische; wer noch nicht
so weit vorgeschritten ist, wird viel aus den
Ubungen lernen kénnen, - Ein niitzliches
Buch! E. Lxchtenbelg

Zeitschriftenschau

Die Gesamtschule —
ein Danaergeschenk der Schulreform’

Themen der Gesamtschuldiskussion wer-
den in allen .pidagogischen Zeitschriften er-
Brtert. Wir. beziehen uns in unserer Uber-
sicht auf - vorliegende Ausgaben und ver-
suchen, einen Spiegel des Fiir und Wider
in dieser Diskussion aufzuzeigen:

In Heft 2/72 ,Allgemeiner Schulanzeiger®
(Herder) berichtet Brigitte: Beer iiber . The-
men: der. Gesamtschuldiskussion, gesehen am
Weinheimer Modell,  und - kommt zu. dem
Resiimee: Freiheit ist ja ganz schén, aber
nicht alle wissen ‘etwas damit anzufangen.
Noch: ist -es zu frith; Urteile :iiber die Ge-
samtschulversuche zu fillen. Auf jeden Fall
brauchen sie mehr Hilfe durch die Wissen-
schaft, mehr Freiheit fiir die eigenen Initia-

tiven ‘und - grofiziigigere Fortbildungsmig-

lichkeiten fiir die. Lehrer, da sie sonst die
Reform nicht werden: leisten konnen. Viele
Pédagogen haben die Hoffnung bereits auf-
gegeben, dafl eine Reform der Schule im
traditionellen. System noch mdglich sein
wird.

Westermanns
samtschule®, die sich seit 1969 voll und
ganz den Fragen der Gesamtschulentwick-
lung widmet, begann den 3. Jahrgang 1971
mit der Polemik ,Wie hitten. Sie’s denn

Vierteljahresschrift  ,Ge-

gern?®™ und fordert die pidagogische Wis-
senschaft auf, sich nicht ihrer Verantwottung
zu entziehen, an der Reform des Schul-
wesens mitzuarbeiten, da sie sonst unglaub-
wiirdig- werden- kinnte, wenn sie nicht' in
‘Teamarbeit mit den Kollegen aus der Praxis.
ihre Kritik in eine’ Reform der tiglichen
Unterriditsarbeit umsetzt. — Heft 2/71 be-
ginnt mit ‘der kritischen Frage nach den
»Nebeneffekten-der Versuche ‘mit - Gesamt-
unterricht in der’ Bundesrepublik' Deutsch-
land®. Dazu gehort der Reformeifer; der
vor allem aufierhalb’ des Gesamtschulkrei-
ses zu bemerkeén ‘ist; 'denn der Gesamtschul-
betrieb ‘ist fiir das’ herkémmliche Schul-
systemn’ insofern ‘eine  Provokation, als er
Forderungen zu erfiillen scheint, die von
den Lehrern der einzelnen Schulgattungen
bisher nur angestrebt werden konnten: Cur-
riculumrevision, - Chancengleichheit, ' Diffe-

" renzierung, Individualisierung, Verwissen-

schaftlichung und Effizienzsteigerung. Hin-
zu kommt" di¢' Uberzeugung, daf didakti-
sche Probleme nicht mehr nach einer ,Re-
zept-Methodik®, sondern gemifl den Er-
kenntnissen der Curriculumforschung und
-planung zu entscheiden ‘sind. Zu warnen
sei schliefllich vor dem Schluff, dafl die An-
sitze und Tendenzen in der Gesamtschul-
entwicklung bereits der Durchbruch fiir die
Grofle Bildungsreform’ seien. — Kultus-
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minister Girgensohn,  Nordrhein-Westfalen,
schreibt in Heft 3/71 zu dem Aspekt ,Ge-
samtschule — Schule fiir eine sich dndernde
Gesellschaft* und meint, dafl es das Thema
notwendig mache zu diskutieren, ob system-
immanent oder systemverindernd refor-
miert werden solle. Zur Verinderungsbe-
reitschaft zu erziehen sollte Aufgabe der
neuen. Schule sein, da sie zugleich eine kri-
tische Schule sein miisse. Schule in einer sich
verindernden Gesellschaft konne nur Be-
stand haben, wenn auch der Beruf des Leh-
rers dynamisch aufgefaflit werde, der sich
zum gesellschaftlich selbstverantwortlichen
Experten fiir Erziehung und Unterricht zu
wandeln habe. — Darum auch in Heft 4/71
die Frage: ,Fiasko oder Lehre?* bezogen
auf die Mbglichkeiten der Lehrerbildung
fiir Gesamtschulen, auf Versuche mit der
Kollegialen Schulleitung und auf die Er-
gebnisse der Arbeit in der Bund-Linder-
Kommission: Ein nationaler Bildungsge-
samtplan sollte erstellt werden und ein In-
novationsausschuff - Neuerungen fordern.
Nachdem auch der 5. Entwurf eines Bil-
dungsgesamtplanes beiseite gelegt wurde,
kam es zu der im Leitthema gestellten
Frage. Die grofle Reform, die Neuformie-
rung des gesamten deutschen Bildungswe-
sens blieb aus. Die Vereinheitlichung schei-
terte an kleinkarierter Linderkulturpolitik.
Reform ist vor allem qualitative Anderung
durch Vorschulerziehung, Gesamtschule und
Gesamthochschule. Reform ist ~ weniger
quantitative Besserung, wenn z. B. statt 35
nur 25 Kinder in einer Grundschulklasse
sitzen, Da unsere Gesellschaft keineswegs
den gesamten Produktionszuwachs in Bil-
dung investieren will, miissen hochgesteckte
Ziele auch gleiche Ziele aller sein, um eine
schnelle Vereinheitlichung zu erreichen. Der
Weg ist linger, als man dachte. Doch Re-
signation ist nicht angebracht, denn vieles
hat sich bereits gewandelt. Die Zustimmung
aller Lander zur Orientierungsstufe zeigt,

%)
-.n
N

daf man sich, wenn auch mit unterschied-
lichem Tempo, dem Gesamtschulkonzept
niheért. Die Bildungsreform muf mit lan-
gem Atem ihre Ziele verwirklichen, auch
wenn versucht wird — siehe dazu Beitrige
in den Heften 1 und 2/72 der Westermann-
schen ,,Gesamtschule® — die Schulreform
politisch zu sehen.

Schlieflen wir ab mit einer Diskussion
zwischen Schiilern der Gesamtschule Kirch-
hain (Hessen) und Studenten der Univer-
sitit Gieflen iiber die Widerspriiche im Kon-
zept der gegenwirtigen Schulreform mit der
als Uberschrift gewihlten Frage: ,Die Ge-
samtschule — ein Danaergeschenk der Schul-
reform?“ in Westermanns ,Péidagogische
Beitrige Heft 5/72. Folgende Befunde
kennzeichnen den Inhalt der Diskussion:
Auswahl der Schiiler; Dressur statt Erzie-
hung; Polit-asketische Lern- und Verhal-
tenszumutungen; Curriculum und Selbst-
verstindnis des Lehrers; Individualistischer
Leistungsbegriff; Chancen der Solidarisie~
rung; Die Ideologie von der sozialen: Inte-
gration; Schulreform und gesellschaftliches
Bewufltsein. Sie deuten darauf hin, dafl im
Schulalltag der additiven Gesamtschule
Kirchhain die angestrebte Reform des Bil-
dungswesens noch nicht verwirklicht ist.
Georg Picht konstatiert heute sogar den Tod
westdeutscher Bildungspolitik: ,,In Zukunft
ist Bildungspolitik Konkursverwaltung.“ In
diesem Zusammenhang begreiflich scheint
hier der Ruf nach ,Gegenschulen®, nicht
erst seit Ivan Illichs Forderung nach ,Ab-
schaffung der Schule“. — Die Unzuling-
lichkeit praktizierter Reformen angesichts
der zunehmenden Beschleunigung des histo-
rischen Wandels, vorangetrieben durch die
technische Revolution, liflt das Denken der
Menschen und ihr kollektives Bewuf3tsein
insofern in Verzug geraten, als es sich nicht
zu entscheidenden Schritten der anstehen-
den Bildungsreform aufzuraffen vermag.

R. Schréter
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136 Seiten. Snolln -
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Das humanitire Volker-
recht wurzelt im Kriegs-

stand blieb unangefochten,

legitimen Mitteln der Au-
Benpolitik . z3hle. .

Im 20. Jahrhundert spra-
chen die Konventionen je-
doch einKriegsverbot aus;
die allgemeine - Friedens-
pflicht wurde volkerrecht-
lich vereinbart. Der Autor
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einen’ Beitrag zur zeitge-
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Wolfgang Halm . Satze aus dem Alltagsgesprich

Lena Dmitriewa deutsch-russisch (Hueber-Nr.- 4424)
Wolfgang: Halm Siatze aus dem Alltagsgesprach
Georg Veloudis deutsch-neugriechisch’ (Hueber-Nr. 5081)
Wolfgang Halm - Siétze aus dem Alltagsgesprich
Mansure Giire deutsch-tiirkisch (Hueber-Nr. 5082)

Spriachen der wolt Je: 68 Seiten, kart. DM 6,—

g ~ b . Nach .Sachgruppen gegliederte Phraseologien der Um-

u : ; gangssprache fiir Schule und Selbststudium.

" Am:STUDIENKOLLEG NIEDERSACHSEN
der TECHNISCHEN UNIVERSITAT HANNOVER

ist zum 1. Februar 1973 die Stelle des

Oberstudiendirektors

zu besetzen. Besoldung nach A 16.

Am Studienkolleg Niedersachsen, das eine Einrichtung der Technischen Universitit
Hannover ist, werden auslindische Studenten, die vorwiegend aus Vorder- und
Ostasien kommen, auf ein Studium der Natur- oder Ingenieurwissenschaften vor- -
bereitet.

Der Leiter des Studienkollegs sollte daher als Hauptfach ein naturwissenschaft-
liches Gebiet vertreten und gleichzeitig sehr gute Fremdsprachenkenntnisse (Eng-
lisch und Franzosisch) besitzen. Auslandstitigkeiten in der Lehre, vor allem in
Vorder- und Ostasien, sind erwiinscht.

Hohes organisatorisches Geschick und starke innere Bereitschaft zur Forderung der
auslindischen Studenten sind zur Erfiillung der mit der Leitung des Studienkollegs
verbundenen Aufgaben erforderlich.

Schriftliche Bewerbungen mit den {iblichen Unterlagen werden bis zum
30. November 1972 erbeten an den Rektor der Technischen Universitit Hannover,
3 Hannover, Welfengarten 1.

AUSLANDS-UMZUGE

mit modernen Automdbellastzigen
von und nach allen Orten
der Bundesrepublik

= Carl Grove

seit 1868 Internationale Mébelspedition
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Wir lernen Deutsch

Unterrichtswerk fiir den Deutschunterricht im Ausland
Von G. Mahler und R. Schmitt

Band 1: VIll, 228 S., zahlr. Abb., DM 9,80 (MD-Nr. 6875)

Schallplatten-Kassette zv Band |
mit-3 Schallplatten, @ 17 cm, 33 U/min, DM 16,— (MD-Nr. 8175)

Beihefte: Grammatik und Glossar

Dari VI, 160 S., zahlr. Abb., DM 9,80 - (MD-Nr. 6885)
Englisch 1V, 140 S., zahlr. Abb., DM 6,40 (MD-Nr. 6881)
Franzosisch 1V, 140'S., zahlr. Abb., DM 9,80 (MD-Nr. 6891)
Portugiesisch 1V, 140 S., zahlr. Abb., DM 7,80 (MD-Nr. 6883)

Spanisch 1V, 140 S., zahlr. Abb., DM 7,80 (MD-Nr. 6882)
* Tiirkisch 1V, 106 S., zahlr. Abb., DM 6,40 (MD-Nr. 6876)
Band II: VI, 176 S., zahlr. Abb., DM 9,80 ‘(MD-Nr. 6877)
Beihefte: Glossar
Dari Ca. 64 S., im Druck (MD-Nr. 6889)
Englisch 56 S., DM 3,80 ' (MD-Nr. 6879)
Franzdsisch 56 S., DM 4,80 {MD-Nr. 6892)
Portugiesisch 56 S., DM 3,80 " (MD-Nr. 6887)
Spanisch 56 S., DM 3,80 - (MD-Nr. é886)
Tiirkisch 56 S., DM 4,20 {MD-Nr. 6878)
Flanelltafel-Haftelemente fiir den Anfangs- v »
unterricht DM 120,— (MD-Nr. 8425)
Begleitheft Von S. Barboza Ferraz. 24 S.,
zahlr, Abb. , v - (MD-Nr, 8427)
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Deutsche |

Gesch1chte
und

Gegenwart

~von Erich Zetl

111 Seiteh mit_v,vielen AbBildungén, .

kart. DM 9,—, Hueber-Nr. 1200_ .

Der Autor vermittelt in dieser Neu-

erscheinung einen klaren Uberblick

iiber Geographie, Wirtschaft, I.’oliti!i(,b

Institutionen, speziell aber iiber die
Kultur Deutschlands. Die Literatur
wurde dabei besonders beriicksichtigt.
Der. Stoff -ist .in 33 Abschnitte ge-
gliedert. Ein Anhang mit einsprachi-
gen Erklirungen der schwierigen
Worter vt:md“ Verstindnisfragen zu

den einzelnen Kapiteln beschlieflen

diesen Abnﬁ der von auslindischen -

Schillern ' mit ‘etwa drei Jahren

Deutschunterricht ohne Schwierig-

keiten erfafit  werden kann.

Max Hueber Verlag -
D-8045 Ismaning

.. . beiMinchen. . . |
~KrausstraBe 30 - - |
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Der neue Fricke-Besuden
»Mathematik in der Grundschule — Ausgabe B«

Formen und Stibe Grundbuch Lehrerheft (16618) frei
(16615) 7,80 DM (1661) 7,40 DM Lehrerband (16619) Herst.
bestehend aus farbigen — (Schiilerbuch) = mit mathematischer und
Stiben, Formen-Plittchen, mit Motivationen, Modellen, didaktischer Grundlegung,
Winkel-Plittchen Grundaufgaben Interpretation der einzelnen
Unterrichtseinheiten

Arbeitsheft 1, vierfarbig
Teil 1 (16611) 2,80 DM
Teil 2 (16612) 2,80 DM

Ubungsangebot fiir
alle Kinder im Sinne eines
Grundkurses

Arbeitsheft 2, vierfarbig
(16613) 2,80 DM

fiir leistungsfahigere und
schnellere Kinder im Sinne
eines Erweiterungskurses

Deas spricht fiir den neuen Fricke-Besuden:

1. Mit dem neuen Fricke-Besuden wurde eine Konzeption gefunden, die neue mathematische Inhalte
(u.'a. Mengen, Geometrie/Topologie in ein langjabrig bewdbrtes, vor allem unterrichtsnabes Konzept
einordnet).

2. Die Verbindung der bekannten Farbigen Stibe mit den Formen ist eine gute Lésung, denn
— mit einer méglichst geringen Zabl an Arbeitsmitteln werden alle Arbeits- und Ubungsbereiche abgedeckt,
— Schulen, die bisher schon mit Fricke-Besuden gearbeitet haben, miissen nur noch die Formen neu
hinzukaufen. :

3. Das Angebot von zwei Arbeitsheflen bietet vertiefende Aufgabenstellungen, vielfiltige Anregungen
sowie zahlreiche Ubungen. Es erdffnet dem Lehrer auch bei grofler Klassenstirke wirklich durchfiibrbare
Differenzierungsmiglichkeiten. )

4, Auch die Neubearbeitung wird ein umfassendes Unterrichtswerk fiir den Anfangsmathematikunterri&t.
Die Bestandteile: Schiilerbinde, Arbeitshefte, Formen und Stibe, Haftelemente zur Demonstration,
Labormaterialien und Spiele; Lehrerhefte, Lehrerbinde, umfassende Elemente zur Unterrichtsplanung,
Tonbandreferat sowie Elternbuch.

5. Der Preis fiir alle Materialien — vor allem aber fiir die Erstausstattung — stelle die Schule nicht vor
unlisbare Beschaffungsprobleme.

Anfang August verschicken wir an alle Grundschulen im Ausland kostenlos das Informationspaket
Fricke-Besuden neu, Es enthilt das Schiilerbuch mit dem Lehrerheft sowie die Arbeitshefte.

Ernst Klett Verlag - D 7 Stuttgart 1 - Postfach 809 9



| Neun bei Hueber
Deutsch 2000

Eine Einfiihrung in die moderne Umgangssprache

Band 1

von Roland Schipers in Zusammenarbeit mit Renate Luscher, Gerd Brosch und
Manfred Gli.ick

168 Selten, mit Zeichnungen und acht Seiten Farbfotos, kart. DM 9— Hueber-Nr 1180
Lehrerheﬂ: 76 Seiten, kart. DM 4,—, Hueber-Nr. 32.1180

85 Diapositive zu den Lektionen 1—8 des Lehrbuches:
Format 24 X 36 mm, DM 80,—, Hueber-Nr. 29.1180

1 Tonband mic den. Lektionstexten des Lehrbuches:
13 ecm @, 9,5 cm/sec, Laufzeit 63 Minuten, Doppelspuraufnahme DM 45,—,
Hueber-Nr. 55.1180

In Vorbereitung:

Arbeitsbuch — Grammatisches Beiheft in mehreren Ausgaben (dt.—engliéch; de.-franzs-
sisch usw.) — ‘Aufnahmen der Lehrbuchtexte auf Schallplatten. und Compact-Cassetten
— Sprechiibungen auf Tonbindern und Compact-Cassetten — Abschluf-Erfolgstest.

Ziel des dreibindigen Unterrichtswerkes ,Deutsch 2000“ ist die Vermittlung von Fertig-
keiten im miindlichen und schriftlichen Gebrauch der modernen deutschen Umgangs-
' sprache, die es dem Schiiler erlauben, sich in den wichtigsten Situationen zu behaupten.
Diese Zielsetzung entspricht den Anforderungen des Zertifikats ,Deutsch als Fremd-
sprache®, die vom Deutschen Volkshochschul-Verband in Zusammenarbeit mit dem Goethe-
Institut festgelegt wurden.

ﬁramender'welt Max Hueber Verlag
I" 8045 Ismaning b. Munchen, Krausstr. 30
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Ein Projekt sozialer Offnung
VonKarlheinz Moessner, Valparafso

‘ An der DS Valparaiso wird versucht, auf mehreren Ebenen sozial zu wirken.
So kiimmern 'sich einige der als materialistisch-egoistisch gescholtenen ,,Bonner® um
die Alten der deutschen Gemeinschaft (regelmiflige monatliche ‘Altennachmittage
usw.). Eine vor zwei Jahren gegriindete Schiilergruppe (Centro. Juvenil) arbeitet
-in Waisenhiusern und Kinderhospitalern Darauf soll hier nicht niher eingegangen
werden; konzentrieren wir uns auf die Beschreibung'eines Pro;ektes des Deutsch-
unternchts in der ,,Villa Berlin“. : -

Die Stadtrandsxedlung (poblacién margmal) Villa Berhn geht auf’ d1e Inma-

tive der deutschsprachigen Gemeinschaft zuriick, vor allem auf einen Herrn Wein- -

reich, der es Anfang der 60er Jahre verstand, Interesse fiir diese Neugriindung zu -
wedken und auch Unterstiitzung aus der BRD dafiir zu erlangen. Man erlegte sich
bewufit kluge Beschrinkung in den Intentionen auf und verlangte von den zu Be-
treuenden ein gewisses Mindest- (und Héchst-)Einkommen sowie. die Bereitschaft
-zur Selbsthilfe: (Beitritt zu einer Bausparkasse, Eigenarbeit beim Bau). Dadurch
erreichte man' die Zielgruppe der ‘Aufstiegswilligen-aus der -oberen Unterschicht
und unteren Mittelschicht (Arbeiter-und -Angestellte), was sich sicherlich nicht nur
auf dieses Projekt, sondern auch auf unser spiteres Schulprogramm positiv aus-
wirkte. Ebenso fruchtbar war und ist die Tatsache; dafl die Siedlung stindig wei-
ter unterstiitzt wurde und wird: durch Zuwendingen aus der'BRD (z. B. aus Ber-
lin und Bremen), Entsendung-eines Sozialarbeiters.durch die Friedrich-Naumann-
Stiftung, Betreuung der staatlichen Primarschule durch die Deutschen Schulen: Val-
paraiso und vor allem Vifia del Mar, Verwaltungshilfe durch Mitglieder der deut-
schen Kolonie usw. Hier waren also die besten Voraussetzungen dafiir gegeben,
einerseits unsere Schule sozial zu 6ffnen und andererseits einen Beitrag zu leisten
zZur Gesamtentw1ck1ung einer ,poblacién, etwa nach dem Motto ,Konzentration
aller Krifte auf ein Projekt statt Verzettelung (Giefkannenprinzip)“.

Der Anstofl zum Engagement unserer ‘Schule "erfolgte auf einer Tagung des
VdALiCh im Jahre 1968. In einem Referat zur ,sozialen Offnung® wurde u. a.
ausgefiihrt, dafl dieses Thema schon seit acht Jahren auf:der:Tagésordnung stehe,
aber kaum etwas Konkretes geschehen sei. Eine Umfrage unter den anwesenden
Kollegen bestatigte diese Behauptung. Da entwickelten zwei Kollegen der DS Val-
paraiso den Plan, in einer’ chilenischen Primarschule mit Kindern aus den unteren
Schichten  geeignete Schiiler auszusuchen und auf den Ubergang in die DS. Valpa-
raiso vorzubereiten. Aus den. dargelegten Griinden bot sich die Sledlung »Villa

. Berlin® als Arbeitsfeld an. :

Der Plan fand in Valparaiso brexte Zustimmung (Schulle1tung, Schulvorstand
dt.~chil. Vorstand der ,Corporacién Villa Berlin“), die’ Rektorin der Primarschule
war ‘ebenfalls davon angetan und sagte ihre Unterstiitzung zu. So konnte mit
Beginn deés ‘Schuljahres- 1969 die Arbelt aufgenommen: werden Eine vermittelte
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Kollegin, die gut Spanisch sprach, iibernahmi- die Aufgabe, die chilenischen Kinder
in die Geheimnisse des Deutschen  einzufilhren. Von den rund 60 Schiilern des
4. Schuljahres wurden die besten ausgesucht. Sie sollten drei Jahre lang tiglich
eine Stunde Deutschunterricht erhalten, vom 2. bzw. 3. Jahr an auch Rechnen auf -
deutsch und deutsche Landeskunde. Mit dem Beginn des 7. Schuljahres, wenn ohne-
hin die Primarschiiler der DS Valparafso -und der DS. Vifia ‘del Mar zu neuen
Oberstufenklassen integriert werden, sollten die besten 3—5 Kursschuler als Sti-
pendiaten iibernommen- werden.

- Wie grof} das Interesse der Bevolkerung der Vllla Berhn war; zelgte u. a. auch
die Tatsache; ddfl -sich. rund: 15: Erwachsene, ‘darunter Eltern der Kursschiiler, an
die Kollegin wandten mit der Bitte, einen  Deutschkurs fiir Erwachsene einzurich-
ten. Frl. Belting akzeptierte und unterrichtete die Gruppe ein: Jahr lang in wd-
chentlich zwei Doppelstunden  kostenlos. Um-dem Kurs ein Ziel .zu geben, setzte
sie sich mit dem Goethe-Institut Valparaiso in Verbindung und erwirkte, daf der
Kurs gegen eine geringe Gebiihr als Goethe-Kurs laufen' konnte. EIf Teilnehmer,
die. das ganze Jahr durchhielten, unterzogen sich der. Jahresabschlufipriifung am
Goethe-Institut. Ergebms 1x1, 6x2, 3x3, 1x4, d. h. alle bestanden die Prii-
fung, die meisten mit ,gut", ja ,sehr gut®.

Im Schiilerprogramm wurden Ende des ersten Jahres (1969) folgende verin-
dernde Beschlusse gefaﬁt :

‘a) Die Stlpendlaten ‘bereits ]EtZt an die DS Valparalso zu ubernehmen, da
einerseits deren Deutschkenntnisse erstaunlich schnell fortgeschritten waren, und um
andererseits zu verhindern, dafl in den anderen Fichern der Abstand. zu ihren
Altersgenossen an-der. DS Valparalso bis zum:' 7, Schuljahr zu ‘grofl wird, ‘Auf
Grund der Jahresergebnisse und. eines Tests wurden drei Schiiler dem‘Schulvor-
stand als Stipendiaten.vorgeschlagen und von diesem akzeptiert. Sicherheitshalber
lieR man sie an-unserer Schule das 4. Schuljahr wiederholen. Beide Vorsichtsmaf3-
nahmen — nur-drei Schiiler vorzuschlagen und diese' das Jahr wiederholen zu las-
sen'— wurden-absichtlich getroffen, um Indifferenten und Beharrenden nicht will-
komimene Argumente gegen das Experiment zu liefern. Den iibrigen Kursteilneh-
mern vermittelte Frl, Belting Stipendien am Goethe-Institut, wovon die Mehrheit
der Schiiler in den folgenden Jahren Gebrauch machte, obwohl dies. zusitzliche
Zejt und Wegstrecken ins Stadtzentrum erforderlich machte.

.b) 1970 sollte der Versuch mit einem 1. Schuljahr fortgefuhrt werden, u um den
erwihnten Abstand in den anderen Fichern und den Verlust eines Jahres zu ver-
meiden. Der Einwand, dafl in diesem Alter eine sichere Auswahl von begabten
Kindern nahezu unméglich sei und damit der Fortbestand des Experimentes (das
auch seine Gegner hatte!) gefihrdet, wurde leider ubergangen

Von den ersten Stipendiaten zeigten sich ‘bei einer .Schiilerin 'in den.-ersten
Tagen personlich bedingte Anpassungsschwierigkeiten (Probleme.dieser Art hatten
bereits an der chilenischen Schule bestanden, ohne dafl man die Kursleiterin davon in
Kenntnis gesetzt hitte)..Die: Mutter zog daraufhin -das begabte Kind zuriick. - Die
beiden anderen rechtfertigten jedoch vollauf das Risiko, sie schon nach einem Jahr
zu iibernehmen: Ende des Jahres waren sie schon unter dem ersten Drittel der
Klasse, und nach dem zweiten Semester erhielten sie jeweils den Fortschrittspreis
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ihrer: Klassen! (Wenn man -bedenkt; -daf ihre- Klassenkameraden bis dahin drei
bzw. vier Jahre mehr Deutschunterricht erhalten hatten, wirft dieser Erfolg ein
bezeichnendes Licht auf Auswahlkriterien und Auswahlmogllchkeu:en an unseren
Schulen.) Auch menschlich waren'sie bis dahinin ihren Klassen volllg integriert
Der Schulerfolg ist sicherlich auch darauf zuriickzufithren, daf} sie; wie audi-ihre

Nachfolger, das ganze Jahr iiber von Frl, Beltmg be1 ihren Hausaufgaben betreut
wurden. .

' jI‘n._dern neuen Kurs rnit—dern- 1. Schuljahr zeigten sich dagegen AuSwahlsdlwie-
rigkeiten Mit grtiﬁerer Unsicherheit iiber die Erfolgsaussichten schlug die Kurslei-
terin schheﬁhch vier Stipendiaten vor, die jedoch trotz regelmaﬁlger Hausaufgaben-
betreuung im folgenden Jahr an.unsérer Schule ,,nur* Mittelplitze belegten. Ge-
rade in- den letzten Tagen zogen die Eltern einer Schiilerin daraus die Konsequenz
und meldeten das Midchen ab —— eine traurige Bestitigung der seinerzeit ‘ausge-
sprochenen Befiirchtung. :

Das Interesse der Eltern fufierte sich in dem Wunsch nach einer Weiterfithrung
des Deutschkurses, fiir ‘Erwachsene; Dem konnte lelder mcht entsprochen Werden,
da sich kein Lehrer dazu bereit erklirte.

-'Fiir 1971 beschlof die Schulleitung, das Projekt Villa Berlin éinzustellen. Man
hatte ‘die von Prisident: Onnen’ weiterentwickelten Erfahrungen'der DS Istanbul
zur Kenntnis genommen und, bestdrkt durch:das erfolgreiche Abschneiden unserer
ersten Stipendiaten, einen neuen Plan iibernommen. 1971 sollte an unserer Schiile
selbst nachmittags eine ganze Klasse (4. Schuljahr!) aus mehreren chilenischen. Pri-
rnarschulen nach dem in der Villa Berlin angewandten System auf den Ubergang
an unsere Schule vorbereéitet werden. Fiir diesen Plan sprach ohne Zweifel die gro-
' fere Effizienz, die darin bestanden hitte, den Aufwand einer Lehrkraft fiir 20
bis 25- bereits ziemlich sicher erscheinende Spltzenschuler zu -betreiben, statt nur
25 Stlpendlaten pro Jahr zu produ21eren

Volhg aufler acht gelassen Wurden be1 dleser Efﬁ21enz Rechnung Jedoch die
Nebenwxrkungen, die durch den Unterricht in der Villa Berlin erzielt wurden.
Generell ging és um das Hineinwirken auch von schulischer Seite in ein ,deutsches
Gesamtprojekt®. Dazu: einige Beispiele  aus der Praxis: freiwillige und teilweise
regelmiflige. Assistenz von nicht ausgewdhlten Schiilern an den Deutschkursen,
Fuferst erfolgreiche Erziehung auch dieser Kinder zu Ordnung und Piinktlichkeit;
Assistenz von ‘chilenischen Kollegen in den Stunden von Frl. Belting, methodischer
Einflu daraus und bei Fachgesprichen; Besuche der chilenischen Kollegen bei
Schulveranstaltungen der DS Valparafso und Vifia del Mar mit anschlieflender
Diskussion ‘untef ihnen; - Elterninteresse ‘und Erwachsenenkurse, das Gefuhl des
,,Geehrt-Sems bei Schulern, Eltern und Lehrern »

Auf Grund dleser Faktoren, und da das KIassenprolekt ohnehin noch nicht ge-
sichert war, wandten sich die Initiatoren der Villa-Berlin-Kurse an-den neuen
Schullejter mit der Bitte;, die Stlpendlen zu sichern, um_ d1e Kurse wenigstens in
eigener Regie weiterfiihren zu konnen.!). Die Schulleitung war einverstanden, er-
stattéte gar 2 Wochenstunden im Deputat 1972 w1eder zuriick, d1e Freude in Vllla
Berlin war grofl. : ;
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Nach den Erfahrungen von 1969 und 1970 kehrten wir zum urspriinglichen
Plan zuriick (4. Schuljahr). Ende des Jahres konnte Frl. Belting dann auch wieder
drei Stipendiaten mit einem grofleren Gefiihl an Sicherheit itber die Erfolgsaus-
sichten vorschlagen. Nach Auskunft des Klassenlehrers haben sie bereits nach drei
Monaten den Anschlufl an den Leistungsstand ihrer Klasse gefunden.

" Der Versuch mit einer kompletten Klasse an der DS Valparaiso fand weder
1971 noch 1972 statt! Wir sind also auf dem Stand von 1969 stehengeblieben,
wihrend z. B. die Deutschen Schulen Osorno und Puerto Montt seit diesem Jahr
das ,Istanbuler Modell® zu realisieren suchen. 1973 soll es endlich auch im Raum
Valparaiso weitergehen. Hoffen wir, daf} es nicht — wie in den vergangenen zwei
Jahren — Gerede bleibt. In diesem Jahr sind die Villa-Berlin-Kurse wenigstens
wieder in das offizielle Programm der DS Valparaiso (Deputate) aufgenommen
worden.

Zusammenfassung

1. Die DS. Valparaiso redet nicht mehr von sozialer Offnung, sie tut etwas
(wenn auch noch nicht geniigend).

2. Dieses Tun wurde nicht von oben dekretiert, sondern von einigen wenigen
Kollegen der Schule entwickelt und teilweise durch zusitzlichen Zeitaufwand
hauptsdchlich einer Kollegin kostenlos realisiert. Das Interesse der iibrigen Kol-
legen war leider gering.

3. Durch. dieses Programm kamen in drei Jahren (1970—72) insgesamt 10
chilenische Kinder aus einfachen Verhiltnissen als Stipendiaten an die DS Valpa-
rafso. »

4. Keiner dieser Stipendiaten erwies sich bisher als Leistungsversager. Ein
Midchen mufite aus psychischen Griinden nach wenigen Tagen zuriickgezogen
werden; die Mutter einer anderen Schiilerin tat kiirzlich dasselbe, ohne dafl eine
Notwendigkeit dazu vorgelegen hitte (iibertriebener Ehrgeiz aufstrebender Eltern,
der enttiuscht wurde?). Dennoch: die Stipendiaten, die ins 2. Schuljahr aufgenom-
men wurden, sind mit Abstand die schwichsten. Die Erfahrung hat also gezeigt,
daf eine gesicherte Auswahl im Grundschulalter nicht méglich ist.” Jene Stipen-
diaten jedoch, die aus dem 4. Schuljahr iibernommen wurden, erreichten dort er-
staunlich schnell den Leistungsstand ihrer Klassen, ja befinden sich bereits unter
den Klassenbesten, obwohl sie mehrere Jahre weniger Deutschunterricht erhalten
hatten. )

5. Mit Ausnahme des erwihnten einen Midchens hatten alle diese Schiiler keine
oder nur minimale Anpassungs- und Eingewdhnungsschwierigkeiten menschlicher
Art. Das hat sich inzwischen unter der Elternschaft potentieller zukiinftiger Stipen-

1) Es war von Anfang an unsere Idee gewesen, dieses Projekt auch in einer anderen
Dimension ,sozial® durchzufithren: der Unterricht sollte nicht im Deputat unterge-
bracht werden, sondern durch freiwillige zusitzliche Verpflichtung der vermittelten
Lehrer abgededst werden. Beide. Schulleiter legten immer grofien Wert darauf, dafi
diese Stunden im Deputat erscheinen.
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diaten ebenso herumgesprochen wie die Tatsache, daf ihre Kinder an unserer
Schule nicht im geringsten von ihren Mitschiilern sozial diskriminiert werden.

6. Sehr wesentlich scheint uns das Hineinwirken in die Poblacién durch Pri-
senz, geradezu im Sinne von ,Entwicklungshilfe“. Hier ergibt sich m. E. ein ent- .
scheidender Pluspunkt im Vergleich zum weitaus effizienteren ,,Istanbuler Modell. %A%

, 2
7. Eltern und Lehrer der Villa Berlin sind voll des Lobes, des Interesses und Y.a .
der Dankbarkeit gegeniiber dieser Aktion und fiithlen sich ausgesprochen geehrt.

LUK und mini-LUK
von Karl-Heinz Meyer, Brithl b. Kéln

In der Reihe ,Lehr- und Lernmittel zum Selbstunterricht® sind bisher erschie-
nen: Vorschul-Heimkurs ,Spielend lernen* (Heft 1/72), Trainingsmappen fiir
Vorschulkinder (Heft 4/1972), Die Mutterschule — Briefe fiir deutsche Miitter im
Ausland zum Selbstunterricht ihrer Kinder (Heft 7/8). Die Reihe wird fortgesetzt.

In Heft 1/72 dieser Zeitschrift sind Berichte iiber ,Lehr- und Lernmittel zum
Selbstunterricht® angekiindigt worden. Dabei wurde nicht eindeutig definiert, was
darunter zu verstehen ist. Selbstunterricht ist prinzipiell tiberall mdglich, auch in
der Schule. Fiir Selbstunterricht auflerhalb der Schule gibt es kaum Material, das
eigens fiir diesen Zweck entwickelt wurde. Deshalb miissen Lehrmittel, die fiir die
Schule gedacht sind, auch fiir den Selbstunterricht auflerhalb der Schule  verwendet
werden. '

Das Arbeitsmittel LUK, herausgegeben vom Heinz Vogel Verlag in Wilhelms-
haven, ist sicher nicht fiir den auflerschulischen ,Selbstunterricht® entwickelt wor-
den. Da es sich jedoch in der Schule vor allem fiir Gruppen- und Einzelarbeit eig-
net, kann es auch fiir den Selbstunterricht eingesetzt werden, sofern man darunter
auch selbstindige Ubung mit anschlieffender Selbstkontrolle versteht.

Das Arbeitsmittel besteht aus dem LUK-Arbeitsgerit und diversen Arbeitshef-
ten mit Aufgaben, deren Lésung mit Hilfe des Arbeitsgerites kontrolliert werden
soll. Das Gerit ist eine flache, etwa 18 x 25 cm grofle Kunststoffschachtel mit 24
quadratischen Plittchen. Plittchen und die dazu passenden Felder im Boden des
Kunststoffkastens sind von 1 bis 24 numeriert. In den Ecken eines jeden Feldes
finden sich weitere Zahlen, die jeweils um 24, 48, 72 bzw. 96 grofler sind als die
in der Feldmitte angegebene ;,Platzziffer“. Die Felder decken also den Zahlen-
raum von 1 bis 120 ab. Die Riickseite jedes Plittchens ist mit einem 3farbigen
Muster versehen. Bei richtiger Ldsung aller Aufgaben eines Komplexes ergibt die
Riidkseite aller Plittchen ein nach Farbe und Form regelmifliges Gesamtmuster.
In den Arbeitsheften ist bei den meisten Aufgabenkomplexen angegeben, welches
Kontrollmuster sich, bei richtiger Lésung ergeben mufl.

Jeder Aufgabenkomplex besteht aus 24 Einzelaufgabén. Die Zahl der Aufga-
benkomplexe pro Arbeitsheft ist unterschiedlich. Sie belduft sich z. B. in Geschichte
1 auf 16 und in Rechnen 3 auf 65. Jede Einzelaufgabe hat eine Nummer, die einer
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. Plittchenzahl entspricht. Die Zahlen in den Feldern reprasentleren dle Ergebmsse
oder deren Kennziffer.

Zu Beginn. einer Ubung miissen: die Aufgabenpléittchen so'in den Kastendeckel
geschiittet werden, dafldie Zahlen auf den Plittchen sichtbar sind. Darauf nimmt -
man- die Plittchen in beliebiger Reihenfolge auf; 18st die zugehprigen Aufgaben
und legt die Plittchen dann auf die angegebenen Kontrollfelder. Sind alle Auf-
gaben gelost und alle Plittchen abgelegt, schliefit man den Kasten, wendet ihn und
offnet ilin von der Riickseite. Wird dabei ein regelmifiges Muster sichtbar, wurden
alle Aufgaben richtig geldst.

Bisher gibt es LUK-Arbeitshefte (Stiickpreis: 3,20. DM bis 4,20 DM) fiir die
Fachbereiche Rechnen/Mathematik, Sachunterricht, Erdkunde, Geschichte, Biolo-
gie, Muttersprache und Englisch. Die. Aufgaben simtlicher Arbeitshefte k&nnen
mit einem einzigen LUK-Arbeitsgerit (Preis: 10,90 DM) erarbeitet werden.

- Die Mehrzahl der bisher -erschienenen LUK-Arbeitshefte: ist- fiir Rechnen/
Mathematlk bestlmmt, und. fur dieses Fachgebiet scheint sich das Arbeitsmittel
auch. mehr zu elgnen als fiir andere Geblete Diese anderen:Gebiete werden im
folgenden nur soweit betrachtet; wie es zur Charakterisierung des Arbeitsmxttels
niitzlich zu sein scheint.

Die Bezeichnung LUK ist wohl progrémmétisch Zu werten; das Gerit soll zum
Lernen, Uben und Kontrollieren dienen. Der Akzent. liegt eindeutig auf Ubung.
Lernen als Aufnahme neuer Wlssensstoﬁe kommt selten vor, und Kontrolle ist nur
in einem. bestimmten Sinne moghch Das laflt sich am besten an konkreten. Bei-
spielen verdeutlichen:

Im Arbeitsheft Blologle 1, Wald (U Lubben), S.22 u. 23, ﬁndet 51ch der ‘Auf-
gabenkomplex 4 Laubbaume, 4 Nadelbidume®. Von Birke, Erle, Rotbuche, Stiel-
eiche, Fichte, Klefer, Tanne und Lirche sind in. schematischer Zelchnung jeweils
Umrif, Frucht sowie Blatt oder Nadel dargestellt. ]ede Zeichnung trigt eine Auf- .
gabennummer, die einer Plittchenzahl entspricht. In einer Liste des Dargestellten
sind Kennzahlen aufgefuhrt, die angeben, auf. welches Kontrollfeld das Plittchen
jeweils zu legen ist. Die Lésung erfolgt Schrltt fur Schritt in der weiter oben dar-
gestellten Welse '

' Wenn ein Schiiler aufgrund seines vorhandenen Wissens z. B. von 4 Blattfor-
men 3 rldmg zuordnet, kann er leicht schlieRen, wohin die 4. Blattform . gehort.
Er hat sein Wissen in diesem Falle ohne fremde Hilfe selbstindig erweitert.

Anders-ist die Lage bei mehr als éiner Unbekannten.. Der Schiiler muf}: jetzt
auf ein gutes Lehrbuch, ein Nachschlagewerk odet: eine: informierte Person zurudk:

greifen. Steht ihm weder das eine noch das andere zur- Verfiigung, kann er. die
* Aufgabe nicht 18sen. Man sieht, dafl der Erwerb neuen Wisséns allem m1t dem
LUK-Arbeitsmittel nur in Ausnahmefillen moglich ist.

" Im Arbeitsheft Geschichte 1, Altertum (Y. M. Meyer) ist der Versud1 gemacht
- worden, den neuen Wissensstoff im Arbeitsheft neben den Aufgaben zu bieten.
Was dabei herausgekommen ‘ist, mag der Leser an Hand des folgenden Auszuges
selbst beurteilen. ‘Auf 'S.'3: wird der Urahn der Menschheit, genannt: Uro, darge-
stellt, Er sagt iiber sich: ,Meine unférmige Nase (3) paBt:in mein Gesicht, das
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ohnehin wild wirkt (10). Vieleicht -sehe ich sogﬁr einem. Affen dhnlich (71) .
Nachts muf§ ich immer unter Laub und Gras (2) im Frefen (6) schlafen Das ge-
fallt mir gar nicht (23).“ v ,

Auf S. 2 stehen die folgenden zugehongen Aufgaben
2) Mit welchem: Tier hatte Uro. Ahnlichkeit?
4) Beschreibe Uros Gesichtsausdruck!
8) Beschreibe Uros Nase! :
10) Wo schlief Uro? ,
12) Womit deckte sich Uro nachts zu>

Wie man sieht, signalisieren die Zahlen im Erzihltext ‘Antworten. Sie geben

" ‘zugleich an, auf welches Kontrollfeld das zugehorige Aufgabenplittchen gehbrt.

Die beiden hier skizzierten Aufgabenkomplexe aus der Biologie und der Ge-
schichte bieten vermutlich nach der erstmaligen Losung wenig Anreiz zur Wieder-
.holung Allenfalls in groflerem zeitlichem Abstand mag den Schiiler die Probe
reizen, ob er die Losungen noch kennt. Offenbar geht -also ein Mehr an neuem
Wissen parallel mit einem Weniger an. Ubungsmotivation.’

‘Eine: sofortige Kontrolle der einzelnen L8sung. ist nicht mdglich. Zunichst
miissen alle Kontrollfelder belegt sein, ehe kontrolliert-werden kann. Die Art der
Kontrolle schliefit- 'die Méglichkeit aus, daf nur ein Fehler gemacht wird. Man
hat entweder alles richtig oder mindestens zwei Fehler ‘Beim Berichtigungsversuch
kénnen wiederum Fehler auftreten.

Hat der Schiiler 2 Fehler, wird er wahrscheinlich die falsch abgelegten Kon-
trollplattchen austauschen, ohne die zugehongen Aufgaben noch einmal zu priifen.
Hat er mehr als 2 Fehler, wird er in echten Zweifelsfillen raten miissen, denn es

ist nirgends angegeben, welche Losung die Einzelaufgabe haben muf.

Gute Ubungsmoglichkeiten bietet das'Material-in Rechnen/Mathematlk Bisher
sind fiir diesen Bereich folgende Hefte -erchierien:

Rechnen 1 (2. Schuljahr), Rechnen 2 (3. Schuljahr)

Rechnen 3 “(4. Schuljahr), ©~ Rechnen 4 (5. und 6. Schuljahr)
" Rechnen 5 (7., 8. und 9. Schul)ahr), Emmalems (2. und 3. Schul;ahr),
Mathematik Operative Ubungen 1,

Mathematik Operative Ubungen -2, Mathematik Operative. Ubungen 3.

sRechnen 1% enthilt mehr als 50 Aufgabenkomp’le)ie ‘mit je 24 Aufgaben, die
nach Schw1er1gke1tsgrad geordnet sind. Nachstehend ist je ‘eine ausgewihlte Auf-
gabe aus einigen Komplexen angegeben, um den Ubungsbereich darzulegen:

146 © 36420 T ‘ 10-10Pf — 3 .5 Pf
7—4 6+4+5+5+3" 4-10 + 19
9—6 44 . '9bis 20 R 8-54+3-5
15+5—3" £ 7 16cm'Ar 6 em: 92413

"3 Pf+ 4Pf 62 cm<- 3 cm 758

1 DM + 10 Pf + 10.Pf +3=12 8:3—1

23 +10- - 7 L F5=41 106+ 6:4

68 —10 21120 4844
40430 4+ 3 67429 o 5873 7

40 +.49 ‘ 68 —8 4 ..o wr i 7 Weho— 2'Tg.
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Beim Arbeitsheft ,Rechnen 3¢ findet sich auf dem Umschlag folgende Angabe:
Ubungsstoff fiir. das 4. Schuljahr unter Beriicksichtigung des Ubergangs auf wei-
terfijhrende Schulen. Die nachstehenden Uberschriften einzelner Aufgabenkomplexe
konnen eine Vorstellung vom Inhalt dieses Heftes vermitteln:

Wieviel fehlen bis zum nichsten vollen Hunderter?
Erginze zum folgenden Tausender!

Busfahrscheine sind numeriert.

Auf und ab iiber den ersten Tausender.

Wieviel Kilometer wurden gefahren?

Trainiere, bis du eine Reihe in 4 Minuten schaffst.
Wir berechnen den Durchschnitt.

Wir entziffern romische Zahlen.

Kleine Mafle.

Einfache Aufgaben mit Kommazahlen

In ,Rechnen 3, S. 28, wird ein neues Kontrollverfahren eingefiihrt. Bei allen
vorher behandelten Aufgaben ist das Ergebnis kleiner als 121, das heifft die L&-
sung gibt zugleich an, auf welches Kontrollfeld das zugehdrige Plittchen gelegt
werden mufl. Bei fortschreitender Ausweitung des Zahlenraumes iibersteigen die
Losungen 120. Da der durch die Kontrollfelder abgedeckte Zahlenraum nur bis
120 reicht, muf} eine andere — indirekte — Kontrollart eingefiihrt werden. Hin-
ter dem Aufgabenturm sind jetzt die 24 moglichen Antworten nach Gréfle geord-
net aufgefiihrt und jeder Antwort ist eine Zahl aus der Reihe 1 bis 24 zugeordnet.
Hat ‘man eine Losung errechnet; mufl man sie aufsuchen, um durch die daneben
aufgefithrte Zahl zu erfahren, auf welches Kontrollfeld das zugehsrige Aufgaben-
plittchen gehdrt.

Die bisher erschienenen Arbeitshefte des mathematlschen Fachbereiches beziehen
sich in der Mehrzahl auf den herkémmlichen Rechenunterricht. Diese Hefte wer-
den auch dann noch brauchbar sein, wenn der Rechenunterricht durch Mathematik-
unterricht abgeldst worden ist, denn auch nach Einfiihrung der neuen Lehrpline
fiir Mathematik in der Grundschule kann auf die Einfithrung und Ubung der
Rechentechniken nicht verzichtet werden.

Jene 3 Hefte unter den oben aufgefithrten, die den Titel ,Mathematik Opera-
tive Ubungen® tragen, bringen Stoffgebiete und Termini, die durch die ,Richt-
linien und Empfehlungen zur Modernisierung des Mathematikunterrichts® der
KMK v. 3. 10. 68 gefordert werden. Sie scheinen sich auf das bei Klett erschienene
Werk von Fricke-Besuden ,Mathematik in der Grundschule* zu beziehen. Jeden-
falls deutet der Terminus ,operativ darauf hin.

Das operative Prinzip geht auf Piaget zuriick. Die von Fricke entwickelte ope-
rative Methode beinhaltet, dafl Aufgaben, Probleme, Begriffe, Verfahren niemals
isoliert betrachtet und geiibt werden. Vielmehr. sollen alle Zusammenhinge und
Verbindungen erforscht, alle Eigenschaften und Variationsmdglichkeiten untersucht
werden. Das bedeutet z. B. im 1. Schuljahr konkret, dafl die Rechenoperationen
nicht isoliert, sondern zugleich mit den Umkehroperationen eingefiihrt. werden.
Alle nur denkbaren Losungswege werden zugelassen. Bei der Aufgabe 7 + 5 darf
und soll z.B. auch 2x 6 gerechnet werden.
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In ,Mathematik Operative Ubungen 1“ spielen deshalb Tausch- und Probe-
aufgaben eine grofle Rolle. Die Halb- und Doppelbeziehungen kommen oft zum
Zuge, ebenso die Grofler — Kleiner — und die Vor — Hintenbeziehungen (Rei-
henbildung). Das kommutative und das assoziative Gesetz werden praktiziert,
wobel diese Begriffe selbstverstindlich nicht gebraucht werden.

In ,Mathematik Operative Ubungen 2“ werden als gleichrangige Umbkehr-
operationen zur Multiplikation das (Ver-)Teilen (6,— DM: 2 = 3,— DM) und
das Aufteilen (6 m: 2m = 3) gebracht. Das ,Aufteilen® hat ein besonderes Zei-
chen (). Es kann gelesen werden als: gemessen mit.

Auf Seite 24 dieses Heftes wird leider die iibliche Restschreibweise eingefiihrt,
die mathematisch nicht haltbar ist (falscher Gebrauch des Gleichheitszeichens).

Das 3. Heft dieser Reihe bringt Aufgaben mit Operatoren (einfachen Maschi-
nen). Die Maschinen haben eine Eingabe und eine Ausgabe, und es gibt z. B. die
Maschine, die 13 addiert, oder eine andere, die das Eingegebene mit 6 multipliziert.

Es wird in verschiedenen Zahlensystemen (z.B. Dreiersystem und Zehner-
system) gerechnet und der Transfer einer Zahl in ein anderes System geiibt.

Auch Mengen werden behandelt. Sie sind in der aufzihlenden Schreibweise
angegeben und in Venn-Diagrammen dargestellt.

Eine Reihe von Ubungen befafit sich mit Relationen (... hat mehr Ecken
als ...; ... ist kleiner als ...). Auch einige topologische Aufgaben kommen vor
(offene und geschlossene Kurven etc.).

Wer die Liste der angefilhrten Arbeitshefte genau gepriift hat, wird vielleicht
Material fiir das 1. Schuljahr und den Vorschulbereich vermissen. Das gibt es aber
auch. Allerdings nicht fiir das eingangs beschriebene LUK-Ubungsgerit, sondern
fiir ein mini-LUK. Dieses funktioniert in der beschriebenen Weise, aber das zuge-
horige Kontrollgerit (Preis 7,80 DM) hat nur 12 Kontrollfelder. Entsprechend hat
jeder Aufgabenkomplex in den mini-LUK-Arbeitsheften nur 12 Aufgaben.

Bisher sind zum mini-LUK-Gerit folgende Arbeitshefte (Preis je 3,20 DM)
erschienen:

Legespiele mit mini-LUK, Figuren und Formen 1, Figuren und Formen 2,
Figuren und Formen 3, Rechnen im Zahlenraum 1—12, Erstes Lesen, Deutsch 1,
Deutsch 2, Umweltkunde 1.

Beim Legespiel geht es nur darum, mit den farbigen Riickseiten der Kontroll-
plittchen vorgegebene Muster nachzulegen. ,Figuren und Formen 1 enthdlt
9 Aufgabenkomplexe. Bei allen sind auf einer Seite 12 Figuren oder Formen vor-
gegeben, und die Aufgabe besteht darin, die gleichen Formen auf der anderen
Seite wiederzufinden. Im 1. Komplex sind z.B. je 3 verschiedenfarbige, unter-
schiedlich grofle Quadrate, Dreiecke und Kreise enthalten.

Bei dem letzten Aufgabenkomplex im 3. Heft dieser Reihe finden sich.12 Fel-
der, in denen jeweils 1 Elefant oder 1 Maus und 2 oder 3 Kleckse verschiedener
Farbe angegeben sind. Daneben ist in 12 weiteren Feldern je ein Schiff dargestellt,
das sich in Farbe oder/und Form von den anderen Schiffen unterscheidet. Die
Aufgabe lautet: Suche die Schiffe mit den angebenen Eigenschaften! Es wird schnell
deutlich, dafl die Farbkledsse die Farbe der Schiffe angeben und dafl der Elefant
fiir die Eigenschaft ,,grofl“ und die Maus fiir ,klein® steht.
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Das - Beispiel zeigt, daf ‘der Schiiler die Aufgabe l8sen kann; ohne lesen zu
konnen; allerdings ist es erforderhch dafl jemand — am besten an einem’ Be1sp1el
— die Aufgabe erklirt. '

Trotzdem wird man sagen konnen, dafl das Material fiir den Selbstunterricht
~geeignet ist. Dieser Términus darf ja nicht so verstanden werden, als brauche der
Erzieher nur das Material zu kaufen und alles andere werde der Lernende, auf sich
gestellt, bewiltigen. Von Zeit zu Zeit wird imimer jemand lenkend eingreifen
miissen; der iiber der Sache steht; und je jiinger der Lernende ist, desto hiufiger -
wird er personale Hilfe gebrauchen : »

Heinevetters Kontrollfix (Fa. Knidkmann, Hamburg) ist ¢in Materlal das dem
hier beschriebenen in mancher Beziehung und in den Zielen zhnelt. Es wire reiz-
voll, LUK und Kontrollfix ‘miteinander zu vergle1chen Das ist jedoch in diesem
Heft aus Platzgriinden leider nicht moghch

Herausgeber des LUK—Arbeltsrmttels Lehrmlttelanstalt Hemz Vogel
294 Wilhelmshaven, Frlederlkenstraﬁe 28.

MINI-LUK-Kontrollgerst (fiir Vorschule und ‘1. Klasse), DM 7,80. - MINI-LUK-
Arbeitshefte dazu fiir die Arbeitsbereiche: Legespiele; Figuren und Formen, Rech-
neri. im: Zahlenraum 1-12,. ‘Erstes Lesen, . Deutsch, Umweltkunde, Stiickpreis
DM 3,20.

LUK- Kontrollgerat (ab 2. Klasse), DM 10,90.” ,
LUK- Arbe1tshePce dazu fiir die Fachbereiche: Rechnen/Mathemauk Séchuntefﬁcht,

Erdkunde, Geschlchte, Biologie,. Muttersprache ‘und Enghsch ‘Stlickpreis DM 3,20
bis 4,20.

Haben Lehrer und Angestellte als Mitglieder eines Deutschen
Auslandsschulvereins in dessen Mltghcderversammlung
Stimmrecht?

Fin Beitrag zum Problem der ‘Interessenkollision

VonvDr. jur. Ge.olrg Reinke, Koln

Es werden oft Erwigungen dariiber angestéllt, ob Lehrern und Angestellten
einer Deutschen Auslandsschule, soweit sie Mitglieder ihrer Auslandsschulvereine
sind, in deren Mitgliederversammlungen bei Beschlufifassungen das volle Stimm-
techt verliehen werden kann. Auch sind’ schon. Satzungsinderingsentwiirfe;  nach
denen das M1tbest1mmungsrecht dieses Personenkreises deren bisheriges beraten-
des Stimmrecht ersetzen soll,” zum Zwecke der Zustimmung beim Bundesverwal-
tunigsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen — e1ngegangen

Wegen der Bedeutung der Angelegenhelt soll hier den damit zusammenhan—
genden Fragen nachgegangen werden. :
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Nach den geltenden Satzungen der Schulvereme haben bisher Lehrer und An-

- gestellte der Schule in*der Mitgliederversammlung nur beratende Stimme. Diese
Fassung  wird der Fufinote zu § 12 Abs: 1 der Mustersatzung?) als der entspre- -

chenden Vorschrift insofern gerecht, als es:dort héiflt,” dafl Lehrer und Angestellte

der Schule in der Mitgliéderversammlung nur beratende Stimme haben ,sollten®,

‘Wenn nunmehr beantragt wird, dafl dem hier in Betracht stehenden Personen-
kreis nicht mehr das nur beratende, sondern das volle Stimmrecht zustehen soll,
so-. sollen --damit offensichtlich: diametral entgegenstehende Rechte konstituiert
Werden, ndmlich statt des Rechtes der M1tberatung das Mitbestimmungsrecht. .

"Da nach dem Wortlaut der Fufinote nicht auszuschheﬁen ist, daff dem in. Be-
tracht stehendén Personenkreis in einer Satzung auch das volle Stimmrecht in der
Mitgliederversammlung zugebilligt werden kinnte, hat es den Anschein, als wiren
beide M&glichkeiten der Mitwirkung gangbar und. zulass1g, hierin liegt eine. ge-
wisse Problematik, die bei der Zustimmung zu Satzungen, msbesondere aber zu
Satzungsinderungen auftreten kani.

In der Praxis befriedigt es daher auch nicht, ‘wenn lediglich ‘auf die eht'—
sprechende Vorschrift der Mustersatzung im gegebenen Falle h1ngew1esen wird,
weil sie threm Wortlaut nach, wie oben ausgefiihrt, zweideutig ist. Im Gegensatz
hierzu sieht § 16 Abs. 1 letzter Satz der Mustersatzung fiir die Mitwirkungsart
der Lehrer und Angestellten in ihrem Schulvereinsvorstand eine eindeutige Rege-
lung vor, indem es diesem Personenkreis versagt ist, in diese Kolleg1a11nstanz
gewihlt werden zu konnen.

Fiir die nachfolgende Untersuchung stellt suh das Problem wie folgt: ent-
weder es ist sowohl das beratende als auch das volle Stimmrecht oder nur eines
von den beiden zula551g, in dem letzteren Falle erhebt sich die Frage, welches
Mitwirkungsrecht das sein soll.

I

Offenbar hat sich der Verfasser der Fuﬁnote zu § 12 Abs. 1 der Mustersatzung
davon leiten lassen, daR durch die Aufnahme einer ihr entsprechenden Vorschrift
in der Satzung eines Schulvereins Interessenkollisionen vermieden werden sollten.

"Da man aber nach der immerhin ungewdhnlichen Form, nimlich als Fufinote,
aber auch nach deren Wortlaut in' der Annahme wohl nicht fehlgeht, dafl-es sich
hierbei im  Gegensatz zu anderen in der: Mustersitzung enthaltenen unabding-
baren Mlndestvoraussetzungen fir eine ordnungsmiflige Satzung eines Schul-
vereins nur- um eine Empfehlung zu ‘deren entsprechender Aufnahme handeln
kann, muf} ‘man’ folgern, ‘der in:Betracht" stehende Effekt brauchte auch- nicht
erstrebt zu werden, nimlich durch Kod1ﬁz1erung eines Mitbestimmungsrechtes fiir
Lehrer und Angestellte der Schule in’ der Satzung ihres Schulvereins.

Nach den vorstehenden Ausfuhrungen konnte man meinen, der Verfasser der
Fuﬁnote habe es mit- der Verme1dung von Interessenkollisionen' nicht recht ernst

1) Vgl Hmwexse fiir ‘das Auslandsschulwesen, herausgegeben vom Auswamgen Amt,
Oktober 1964, Anlage 1. :
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gemeint. Form und Wortlaut der Fuflnote verleiten geradezu dazu, so oder
auch so verfahren zu kénnen, woraus sich wohl auch erklirt, eine Satzungsvor-
schrift durch eine andere, in ihren rechtlichen Auswirkungen diametral entgegen-
gesetzte ersetzen zu wollen. Es liegt der Gedanke nahe, daf die Art der Mit-
wirkung des in Betracht stehenden Personenkreises jeweils davon abhingig ge-
macht werden soll, welche Persdnlichkeiten statt anderer in den Mitgliederver-
sammlungen nun eine, moglicherweise auch keine oder nur eine abgeschwichte
Rolle spielen sollen.

Es darf andererseits jedoch nicht verkannt werden, daf} bei einer teleologischen
Betrachtungsweise eine Alternative in der Richtung, dafl nach der Fufinote auf
die Vermeidung von Interessenkollisionen auch verzichtet werden kénnte, aus-
geschlossen ist. Dies deckt sich mit dem Sinngehalt des § 16 Abs. 1 letzter Satz
der Mustersatzung, wo fiir Lehrer und Angestellte einer Schule Interessenkolli-
sionen prdsumiert werden und dieser Personenkreis daher in den Vorstand seines
Schulvereins gar nicht erst wihlbar ist.

Schliefflich erfordern es die Mafistibe der Logik, dafl, will man Interessen-
kollisionen vermeiden, man sie nicht zugleich gutheiffen kann, immer vorausgesetzt,
dafl es sich bei der Vermeidung von Interessenkollisionen um eine ernste Sache
handelt. Hierauf wird im Folgenden einzugehen sein.

III.

Es ist ein fundamentaler Grundsatz, dafl Interessenkollisionen, wo auch immer
sie auftreten mdgen, grundsitzlich zu vermeiden sind. Diesem allgemein giiltigen
Rechtsgedanken entsprechend wird so verfahren, dafl der an sich Stimmberech-
tigte in eigener Sache zumindest von der Ausiibung seines Stimmrechts, in manchen
Fillen aber auch von den der Beschlufifassung vorangehenden Beratungen aus-
geschlossen wird 2).

Dieser allgemeine Rechtsgrundsatz hat, orientiert man sich am Vereinsrecht
— und das mufl man wohl —, im § 34 BGB seinen Niederschlag gefunden. Da-
nach ist ein Mitglied eines Vereins nicht stimmberechtigt, wenn die Beschluf}-
fassung die Vornahme eines Rechtsgeschifts mit ihm oder die Einleitung oder
Erledigung eines Rechtsstreits zwischen ihm und dem Verein betrifit.

Die Vorschrift ist zwingend 3). Sie dient der Sauberkeit des Vereinslebens und
ist daher auf alle Fille auszudehnen, in denen Interessenkonflikte den Ausschlufi
des Betroffenen gebieten4). Die Vorschrift gilt also sowohl fiir rechtsfihige als
auch fiir nicht rechtsfihige Vereine, vereinsihnliche Institutionen, Korperschaften
des 5ffentlichen Rechts, den Bereich der Selbstverwaltung, aber auch fiir die 6ffent-

2) Vgl z.B. Art. 121 der 1. Kirchenordnung der Evang. Kirche im Rheinland vom 2. 5.
1952 — KABL S.57; er lautet: Wer an dem Gegenstand der Beratung personlich be-
teiligt ist, darf bei der Verhandlung nicht anwesend sein. Er mufl auf sein Verlangen
gehdrt werden, mufl aber vor Beratung und Beschlufifassung sich entfernen.

3) So Palandt, BGB Kom., 31. Aufl. 1972, zu § 34 BGB.

1) Vgl. BVerwG in DOV 1970, 353.
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Iichc? Verwaltung5). Hieraus folgt, dafl eine dem § 34 BGB entsprechende Vor-
schrift in den jeweiligen Satzungen nicht aufgenommen zu werden braucht, weil
sich dies fiir juristische Personen von selbst ergibt5).

Bemerkenswert wire noch, daf eine Mitbestimmung entgegen § 34 BGB den
Bescl?luﬁ nur dann ungiiltig macht, wenn die Stimme des an der Sache persdnlich
Beteiligten entscheidend sein konnte?). Das diirfte ohne weiteres einleuchtend sein.

Nach den vorstehenden Ausfiihrungen ist zunichst festzuhalten, dafl alle diese
Grundsdtze auch fiir die Deutschen Auslandsschulvereine gelten miissen. Be-
merkenswert ist es aber, daf} sie nicht nur fiir Lehrer und Angestellte der Schule,
sondern auch fiir alle sonstigen Mitglieder des Schulvereins rechtlich relevant sind.
Da die Fufinote in der Mustersatzung sich jedoch nur auf Lehrer und Angestellte
der Schule bezieht, mufl zwangsliufig der Fufinote ein anderer Sachverhalt zu-
grunde liegen. Darauf wird im Folgenden einzugehen sein. Zuvor sei jedoch noch
bemerkt: Wenn es erforderlich erscheinen sollte, daf im Hinblick auf die be-
sondere Situation bei den Deutschen Auslandsschulvereinen eine dem § 34 BGB
entsprechende Vorschrift in der Mustersatzung bzw. in den Satzungen der Schul-
vereine aufzunehmen ist, dann hitte sie allerdings nur eine deklaratorische Be-
deutung, weil hier ein allgemein geltender Rechtsgrundsatz lediglich wiederholt
oder auf ihn hingewiesen wird.

IV.

Bei der Behandlung der Frage, welche Interessenkollisionen der Verfasser der
Fufinote zu § 12 Abs. 1 der Mustersatzung wohl im Auge gehabt hat, wird man
nach den bisherigen Ausfilhrungen zunichst einmal festzustellen haben, dafl es
sich jetzt allerdings im Gegensatz zu den Angelegenheiten einer Einzelperson in
eigener oder persdnlicher Sache um zwei Gruppen handeln mufi, nimlich einmal
um die Lehrkrifte und das andere Mal um die Angestellten der Schule. Die Fuf}-
note stellt es ja auch auf diese Gruppen und nicht auf die Einzelperson ab. Es
liegt daher der Gedanke nahe, dafl die Erfiillung der Aufgaben der Lehrer und
die der Angestellten der Schule sich nicht mit der Erfiillung der Aufgaben der
Kollegialinstanzen des Schulvereins vertragen.

Am deutlichsten wird dies an dem Extrem, welches sich aus der Lage beim
Schulvereinsvorstand bildet, indem nimlich in ihn nach § 16, Abs. 1 letzter Satz
der Mustersatzung die in Betracht stehenden Gruppen gar nicht erst hineingewihlt
werden diirfen. Hier entsteht mithin nicht die Frage nach der Art der Mitwirkung,
sondern die Frage nach dem Grunde der Ausschliefung.

Betrachtet man die einzelnen Aufgaben des Vorstandes, wie sie im § 21 der
Mustersatzung niedergelegt sind, so ragen von den in seinem Absatz 2 aufge-
fithrten 10 Nummern die Nr. 6 und Nr. 7 besonders heraus. Nach Nr. 6 hat der
Vorstand die Schulordnung, die Dienstanweisung und Lehrpline zu genehmigen,

5) Beamte, deren personlicher Interessenkreis durch eine Amtshandlung wesentlich be-
troffen wird, haben sich der Beteiligung an einer solchen zu enthalten — so PrOVG
84, 306 — Ahnliche Vorschriften in §§ 136 I AktG, 43 III GenG, 47 IV GmbHG.

8y Wie zu 4.

7) So Palandt a.a.O,
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nach Nr. 7 den Schulleiter, die Lehrer und die Angestellten der Schule zu ver-
pflichten und zu- entlassen. Es kann kein Zweifel dariiber bestehen, daff derjenige,
der diese Aufgaben wahrzunehmen hat, damit auch gleichzeitig die Aufsicht iiber
das Personal der Schule ausiibt8). Von selbst versteht es sich daher, daf die hier
in Betracht stehenden 2 Gruppen sich nicht selbst. beaufsichtigen kénnen?®). Es ist
daher sinnvoll, wenn dies durch entsprechenden Ausschlu8 von vornherein ver-
hindert wird. ' ‘

Dabei spielt es keine Rolle, dafl der Vorstand dariiber hinaus noch andere
Aufgaben zu erfiillen hat, denen dieser Konflikt nicht inhirent ist; gedacht ist
z. B. an die Nr. 10 des § 21 Abs. 2 der Mustersatzung, wonach der Vorstand die
Mitgliederversammlung einzuberufen und die Tagesordnung hierfiir aufzustellen
hat. : BRAEE

Ahnlich ist die Interessenlage im Zusammenhang mit der eingangs aufgewor-
fenen Frage bei der Mitgliederversammlung. Hier ist die Art der Mitwirkung der
in Betracht stehenden Gruppen, nimlich die der Lehrer und die der Angestellten,
jedoch aus einer etwas anderen Sicht zu beurteilen. Lehrer und Angestellte der
.Schule kdnnen Mitglieder ihres Schulvereins und damit Vertreter der Mitglieder-

versammlung sein, aus deren Mitte sie allerdings nicht in den Vorstand gewihlt
werden diirfen.

Geht man von den Aufgaben der Mitgliederversammlung aus, so obliegt ihr
unter anderem nach § 13 Nr. 9 der Mustersatzung die Wahl des Schulvereins-
vorstandes. Auch hier ergibt es sich von selbst, daf detjenige, der aus den oben
dargelegten Griinden nicht Mitglied des Schulvereinsvorstandes sein kann, ihn aus
den gleichen Griinden auch nicht wihlen darf. Sonst kénnte man sich auf diese
Weise seinen Vorgesetzten beliebig aussuchen.

Dariiber hinaus sind zahlreiche Aufgaben der Mitgliederversammlung mit
denen des Schulvereinsvorstandes stark verzahnt. Das gilt insbesondere fiir die
Nr. 4 — Beschluffassung -iiber den vom Schulvereinsvorstand vorgelegten Haus-
haltsentwurf fiir das neue Schuljahr; fiir die Nr. 5 — Beschluf8fassung iiber den
Erwerb und Verduferung von Vermogenswerten, fiir die Nr. 6 — Beschluf$fassung
iiber den Mitgliedsbeitrag fiir das Schuljahr und fiir die Nr. 7 — Beschlufifassung
iiber Antrige des Schulvereinsvorstandes.

Hieraus erhellt, daR die Mitgliederversammlung Aufsichtsorgan des Schul-
vereinsvorstandes ist. Wegen der zwangsldufig entstehenden Interessenkollisionen
diirfte es schlechterdings unzulissig sein, wenn Lehrer und Angestellte der Schule
in der Aufsichtsinstanz iiber Antrige ihres Vorgesetzten abstimmen oder auf dem
Umweg itber die Mitgliederversammlung durch ein Stimmrecht entscheidenden
Finflul auf die Erfiillung der Aufgaben des Schulvereinsvorstandes gewinnen
kénnten. : ‘

8) Dem steht nicht entgegen, daff der Direktor einer Schule u.a. der nichste Vorgesetzte
jedes Lehrers und Angestellten der Schule ist, so § 2 der Richtlinien zu einer Dienst-
anweisung fiir Direktoren Deutscher Schulen im’Ausland — ‘Anlage 22 zu Hinweise
fiir das Auslandsschulwesen.

%) FEine ganz andere Sache ist der Umfang der Befugnisse der Vertretung der Interessen
des Personals der Schule. Diese Frage liegt auflerhalb der hier anzustellenden Be-
trachtung,.
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Sicherlich. gibt:es unter. den -Aufgabén .der Mltghederversammlung wie bei
denen des Vorstandes auch solche, bei deren Erfiillung eine Interessenkollision
fiir die in Betracht stehenden Personengruppen nicht entsteht; gedacht ist bei-
spielsweise hier an § 12 ‘Nr. 10" der Mustersatzung, wonach die Mitgliederver-
sammlung den Rechnungs- ‘und Kassenpriifer zu wihlen hat.

Man kénnte daher daran denken, die Art der Mlthrkung der Lehrer und
der Angestellten der Schule entsprechend zu_differenzieren. Dem steht jedoch, ab-
gesehen von. der ungewohnhch groflen Komplizierung des Verfahrens, entgegen,
dafl die Aufgaben, bei deren Erfiillung fiir den genannten Personenkreis Inter-
essenkollisionen nicht entstehen kénnten, ihrem Umfang nach so gering und zu-
gleich im Verhiltnis gesehen so unbedeutend sind, dafl sich. dies nicht verlohnen
wiirde.

‘Schlielich kann auch nicht von einer ungleichen Behandlung der Schulvereins-
mitglieder die Rede sein.- Nur Gleiches kann bzw. muf) gleich behandelt werden.
Wie sich aber aus dén vorstehenden Darlegungen ergibt, unterscheiden sich Lehrer
und ‘Angestellte einer Schule einerseits von den sonstigen Mitgliedern des :Schul-
vereins andererseits in der Weise, dafl:ihre Mitwirkung in der Mitgliederversamm-
lung bei vernunftlger Abwigung der Interessen im Slnne der Fufinote “einge-
schriinkt sein bzw. bleiben muf. »

Welches Schulerbuch fiir Neue Mathematlk im 1. Schul]ahr?

Zu dem Beltrag von W Brosch in Heft 5/1972 bittet Prof ‘Dr. Heinrich
Bauersfeld, Frankfurt am Main, um nachtrigliche Erganzung des in der Auf-
stellung 1 unter Nr 34 angefuhrten Lehrmaterlals (S. 120) '

. . . . Preis
qalef 1 - — ;,Arbeitsbléitter fiir-den. Schiiler® - — Best.-Nr. 63101 DM 11,60
Jalef 1% =  Klassensatz fur die Gruppenarbeit® — Best.:Nr. 63102 * DM 22,40
palef 1°° — 7 Handbuch Teil 1“ — 'Best.-Nr. 63103 DM ‘2_0,—.-—
qalef 1% — Handbuch Teil 2¢ . —  Best-Nt. 63104 DM 20,—
qalef 1% — ,Informationsbrief fiir Eltern® " —" Best.-Nr. 63105 kostenlos
‘MATEMA. ~— . ,Begriffsspiel® (Normalausgabe) ", —  Best.-Nr. 63001 - : DM 14,60
MATEMA —- ,Begriffsspiel“ (Kleinausgabe) - .= Best.-Nr. 63060~ DM - 4,20
MATEMA — ,,Formensplel“ < 67 Plittchen ’ o Sl e
TR im' Blechkasten — Best.-Nr. 63003 - DM 13,80
MATEMA — Formensplel“ -—134 Plitechen . ¢ -~ o :
: im: Beutel ~ <= Best:=Nr.:63006 DM 18,80
SORTIERTABLETT fiir 134 Plittchen, stapelbar, L I .
. o . Kunststoﬂ . .~ Best-Nr. 63009 DM 4,—
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Informationen tiber und fiir das Auslandsschulwesen

1. Regierungsrat Schmidt besuchte vom 24.—26. 4. 1972 die British Broad-
casting Corporation in London, um sich von den Autoren Stephan Kanocz und
A. A. Wolff in den Aufbau und die Verwendungsméglichkeiten des audio-visuellen
BBC-Deutschkurses FRISCH BEGONNEN und seiner Fortsetzung HALB GE-
WONNEN (bis ,0-level) einfilhren zu lassen (Auskiinfte iiber Lieferbedingungen
erteilt die Gilde-Buchhandlung, Bonn, Poststrafle 16). Anschliefend informierte
er sich beim Cambridge Board iiber inhaltliche und organisatorische Probleme im
Hinblick auf das von der KMK im Mirz beschlossene Sprachdiplom der deut-
schen Auslandsschulen.

Im Monat Mai besuchte Regierungsrat Schmidt die Deutsche Schule Barcelona,
um weitere Erfahrungen zu den Einsatzméglichkeiten von VORWARTS, dem
audio-visuellen Deutschkurs der Nuffield Foundation, zu sammeln.

Im kommenden Schuljahr wird die Schule den Einsatz von VORWARTS ab
drittem Schuljahr (integriert) und HALB GEWONNEN in den oberen Bachille-
rato-Klassen bei gezielter Benutzung des Sprachlabors erproben. Ferner sollen
Erfahrungen mit skandinavischen Lesebiichern fiir Deutsch als Fremdsprache auf
der Sekundarstufe (Bezug iiber die Gilde-Buchhandlung) gesammelt werden.

2. Durch Dekret vom 1. Juni 1972 hat das Erziehungsministerium der Repu-
blik Chile den deutschen Schulen in Chile eine besondere Lehrverfassung zuge-
standen. Ein Bericht hieriiber erscheint in einer der nichsten Nummern der Zeit-

schrift.

- 3. Ende Juli werden die Materialien der Stufen 2 A + B des audio-visuellen
Deutschkurses VORWARTS an alle Schulen verschickt, die bereits die Stufen 1 A
+ B erhalten haben (vgl. Hinweise zu dessen Einfiihrung in DdLiA, Heft 7/8,
1972, S. 196 ff.). Mitte August folgt eine 60seitige Einfiihrung in das Gesamtwerk.
von VORWARTS (Stufe 1 bis 5), die von dem Projektleiter fiir VORWARTS,
A. J. Peck, Universitit York, verfafit wurde und zahlreiche Originalausziige so-
wohl aus den bisher erschienenen Stufen 1 + 2 als auch aus dem in Erprobung -
befindlichen Material der Stufen 3 bis 5 enthilt.

Zusammen mit den Materialien der Stufen 2 A + B sollte diese Information
- iiber den Aufbau des Gesamtwerks den zustindigen Gremien in den einzelnen
Schulen die Entscheidung iiber Art und Zeitpunkt des Einsatzes von VORWARTS
und iiber die Funktion der verschiedenen Materialien im Gesamtcurriculum fiir
Deutsch als Fremdsprache wesentlich erleichtern. Leider ist es nicht mdglich, den
Schulen die vielfltigen Materialien der einzelnen Stufen zur Orientierung vorab
zukommen zu lassen.

Sobald die Stufen 2 A + B bei den Schulen eingetroffen sind, sollte es mog-
lich sein, den Zeitbedarf fiir die Arbeit mit den ersten 40 Lektionen abzuschitzen,
indem einzelne Lektionen in den verschiedenen Klassenstufen im Unterricht er-
probt werden. Bei entsprechenden Vorkenntnissen kann sich der Zeitaufwand bis
auf einen Bruchteil des urspriinglich fiir Anfinger berechneten reduzieren.
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Es scheint durchaus méglich, den Einstieg mit VORWARTS schon ‘in das
vierte, wenn nicht gar dritte Schuljahr vorzuverlegen. Ein qualifiziertes: Urteil
iiber die Verwendungsméglichkeit von VORWARTS bei Schiilern mit Vorkennt-
nissen unter den von Schule zu Schule hdchst unterschiedlichen Bedingungen er- -
scheint aber in jedem Fall erst moglich nach gezielter Erprobung im Unterricht
selbst und nicht schon nach einer mehr theoretischen Auseinandersetzung mit den
Zielsetzungen des neuen Unterrichtswerks und deren Ausprigung in den verschie-
denen Materialien. :

4. - Regierungsschulen Statistik 1971

Anzahl andere
Schiiler- der verm. Deutsch-
zahl Schulen . Lehrer - . lehrer

Nedjat-ORS Kabul 1540 — 15 3
St. Germain-en-Laye/ :

Frankreich 224 — 5 3
Erkek Lisesi Istanbul 970 — 23 3
Algerien 102 1 1 —
Dahome 319 1 1 3
Elfenbeinkiiste 6700 17 22 18
Gabun 92 1 1 —_—
Kamerun 2100 9 9 8
Kongo 119 2 1 1
Madagaskar 1 800 7 8 8
Niger 120 2 1 1
Obervolta ' 500 3 4 —
Senegal _ 1500 6 9 7
Togo : - 2200 5 4 10
Tschad 850 4 7 2
Uganda 610 3 4 —
Tiirkei 277 3 8 17

(ohne Erkek L1ses1)

Offene Stellen
5. Folgende Funktionsstellen sind zu besetzen: .
Zum 1. Mirz 1973

1. Deutsches Pidagogisches Seminar Buenos Aires/Argentinien

Stelle des Leiters durch éinen Lehrer mit guten Spanischkenntnissen, Erfah-
rungen- in der Lehreraus- bzw. —fortblldung mit fachlichem Schwerpunkt fiir
Deutsch als Fremdsprache

2. Deutscher Schulverband Santmgo/Chﬂe

a) -Stelle des Leiters der Sekundarabtellung durch einen Studlenrat/Ober-
studienrat, moglichst Neusprachler mit guten Spanischkénntnissen
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b). Stelle des Leiters der- Pr1marabtellung durch emen Rektor oder- Realschul-
lehrer mit Grundschulerfahrung , : '

Zum 1 August 1973 : :
Stelle des Leiters der Deutschen Sc.hule Helsmk1 durch einen: Oberstud1end1rektor

. Zum 1 September 1973

1. Stelle des Lelters der Deutschen Schule Brussel durch einen Oberstud1en—
direktor

-2. Stelle des Lelters der Deutschen Schille Mailand durch emen Oberstudlen-
direkeor

*3..Stelle des Leiters der Deutschen Schule Thessalon1k1 durch einen Ober-
studlenrat/Studlendlrektor : :

.. 4. Stelle-des Leiters der anatsc.hule der Deutschen Botschaft Ankara durch
einen’. Realschulrektor/Studienrat. Moglichst mit der Facherverbmdung Deutsch/
Enghsch/Geschlchte Gewtiinscht: Erfahrung im Lalensplel

‘Bewerber, die iiber die notwendigen Voraussetzungen verfiigen, senden 1hre ‘
Unterlagen (Lebenslauf, Zeugnisabschriften, Lichtbild) Je zwe1mal umgehend auf A
dem Dlenstweg an ihre Landesschulbehorde. .- - ‘

Ein dritter Satz der Bewerbungsunterlagen wird d1rekt an ' die: Zentralstelle
: ,erbeten : ;

Perséinliche Nachrichten

Bundesverdlenstkreuz 1. Klasse fur Pra51dent Dr. E. Kaier

Dr. Eugen Kaier, dem Iang;ahrlgen Vertreter Baden-Wiirttembergs im Auslandsschul-
ausschufl; ist das Bundesverdienstkreuz 1. Klasse verliehen und von Kultusminister Hahn
am19. 7. iiberreicht worden. Dr. Kaier, iiber dessen Auslandstitigkeit wir in Heft 2/72
berichtet haben, hat als Prisident :des Oberschulamts Stidwiirttemberg-Hohenzollern: Re-
formen auf verschiedenen Ebenen des Bildungswesens eingeleitet und unter anderem. die
Grundlagen fiir ein differenziertes Sonderschulwesen. geschaffen. Wir. begluckwunschen 1hn
zu der ehrenden Anerkennung seines Wirkens aufs herzlichste.

G. Lepiorz ; IR Sch:qte:‘: -7 'G.Sdholz

Agrement fiir Steltzer

Die Regierung . der Arablschen Republik Agypten hat nach einer Mlttellung des “Atis-
wirtigen Amtes Botschafter Steltzer das Agremem: als.-auflerordentlichem ;und: bevoll-
michtigtem Botschafter der’ Bundesrepubllk in Kairo erteilt. Nach dem Studium. der
Rechtswissenschaft und voriibergehender Tatzgkext in dér Verwaltung fiir ‘Wirtschaft und
. danach im Bundeswirtschaftsministerium ist Stéltzer 1950 in den’ Auswartlgen Diénst ge-
treten. Kurze Zeit war er an der Gesandtschaft in Pretoria und-spiter-an der Botschaft
in Neu-Delhi titig. 1960 kehrte er in die Bonner Zentrale zuriick und vertrat von 1964
~ bis 1968 die Bundesrepublik als Botschafter in"Accra. Von 1968 ‘bis 1969 leitete er im
Bundespresseamt die Auslandsabtexlung, bis er schlieBlich 1970 als’ M1n15ter1a1d1rektor und
" Leiter der Kulturabteilung ins Auswirtige Amt: iibersiedelte; Sieoii FAZ19:7, 72
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Hinausgegangen:
Europa:

Stihler, Kurt, RLi: . -~
Dittmer, Hans-G:, OStR
Miirb, Hedda, Doz..

Gbdser, Wolfgang, ROL
Opdenberg, Maria, L
Bienert, Klaus, StR -~
Klauzsch; Wolfgang, OStR
" Schwigerl, Werner; GPr
Weinstock, Hanni, L
Kochen, Margrit, HL

Bielefeld, Hans H., L
Fahrenkrug, Hugo, StR
Hofstadt, Renate, OStR:
Sieberath, Michael, OStR
Feuchter, Theo, OL
Kindler, Horst, KR
Hoerpel, Lothar, L
Jarzina, Evelyne, Kg
Kiihl, Wolfgang, L

Diehl,; Wolfram, StR
Karmann, Helga, Kg

Sandrock Dleter, VL

Schaufelberger,
M.-Isabel, Kg -
" Bartly Heidemarie; Kg -
Nanninga, Meinhard, RL

Glesemann, Wolfgang, StR

Herzog, Wllhelm,

Kunze, Ramer,:L

Riippel, Ulrich, HL
Reimer, Ingrid, HL :
Schilk, Gudrun, OStR -~

Harling, Franz-J,, OStR.

Aslen

Mann, Otto, OStR
Voget, Riidiger, L
Rube, Eberhard, HL -
Langenstein, Manfred RL
Lexcht, Gudrun,

4070
8000

1000 Berlin 47, Hirtsieferzeile 5

2800
6200
7800

Bren;en, .Gutsmeierweg 20" :
Wiesbaden, Karl-Peter-Str. 32
Freiburg, Wintererstr, 70 . <.

Holzgerlingen, ~“Ahornstr. 3
Rheydt, Stresemannstr. 62
-Miinchern;-Ed.-Spranger-Str. ‘4.
Kirchanschring, Berg 7. .
Miinchen 19, Volkartstr: 46 -
Warstein, Rosengasse 9. -
Aachen, Nizzaalleé 36 o

7031

8229
8000
4788
5100

3354 Dassel, Goethestr. 7 :

1000 Berlin -19,-Bolivaralleée 4.~ ..
Vaals (Niederlande), Selzerbeeklaan 60
5205 St. Augustin, An den Weiden 35
7602 Oberkirch, Renchener Str. 1
2253 Toénning, Wolliner Str. 3

6541 Mengerschied, Lametweg 7

8520 Erlangen, im Heuschlag 15

8900 Augsburg, Haunstetter Str. 192

6078 Neu Isenburg- 2, Dreiherrnstein= ¢

‘platz 2.~
4791 Hovelhof Rlege,
Junkernallee 1 a

. 7624 Bad Rippoldsau, Kinder-

sanatorium Sommerberg

* 4130.Moers; Rheinbergerstr. 70

2960 “Aurich; ‘Andreaéstr. 6
3340 Wolfenbuttel Hermann—Stehr—
Str.- 10+

: 7570 Baden Baden, Geroldsauer Str 18

.-3300 Braunschwexg, Celler Heerstr 18 v
" 5503 Konz; Lindenstr. 12 el

3250 Hameln, Lessingstr. 9 :
6200 Wiesbaden, Klopstodsstr. 8 -
5270 Gummersbach 1, Starerieck 4

u

© 5100 Aachen, Franzstr, 19 .

3031 Kirchboitzen Nr. 108

. 7067 'Plidderhausen, Scheffelweg 3

3252°Bad Miinder, Bgm.-Graf-Str, 1} )

7211 Gollsdorf Fr1edhofstr 5

'do

’ “do."

ES Karlsruhe

DS- Helsinki

Stocdkholm, - :
Smedbadssgatan 22
Sprachassistentin

DS Kopenhagen

DS Den Haag

DS Paris:

do." '

do.

do.

: Internat. Schule

St..Germain- en-Laye
DS Madrld ;
do.

do.

do.

DS Barcelona -

do.

DS Valencia

do.

caidon

DS Bilbao

~do.:
“do.
‘ do.

" DS Sevilla

do.

‘DS Sta, Criaz .

de Tenerife

‘DS-Las Palmas o

“de Gran Canana e

DS Génua

g ES Varese
“do. - i

DS ‘Istanbul

DS Beirut '

DS Bagdad
DS Kabul

: DS lD;a.karta_ '
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Afrikat L
. Gelfert, Gerhard, OStR

" 6103 Griesheim, Fr.-Ebert-Str. 35

- DEO.Kairo

Schwarz, Peter, Dr. StR . 6321 Grehenau, Harsfeldstr, 15 . do.

“Hamann, Wolfgang, StR " 6500 Mainz 42, Lassallestr 4 Lycée Ibn Toumert
S A Boufarik/Algerien
Kalus, Norbert, RL' - - 4500 O,snabruck Von-BodeIschwmgh-

“Str. 39
- »A‘mé"ri]‘(} é.; e

e K‘ail‘tsdxxa( Martin; OStR
Matthiesen, Hinrich, ROL

Lenz, Erwin,L
Str. 82

Grootcrhorst,Alfons,OSr.R 4040 Neuss, Drususallee 16

"..6000 Frankfurt, Schwalbachstr. 80

f 2060, Bad Oldesloe, Kurparkallee7 .. .. do.
4460 Nordhorn, - Joh:-Straufi-Str. 10 - do.
;6301 Blebertal 1, Burgstr 24 do.

Barnowsky, Lothar, StR
Frank, Johannes, StR. .,
Krallmann, Ernst, OStR
Reimold, Volker,

Deutschland
154 Plenarsxtzung der KMK

‘Die Kultusmlmster und. -senatoren der;
Linder traten am-7. “Jali 1972 unter dem

Vorsitz des -ersten Vlzeprasxdenten, Sena-
* tor Moritz Thape (Bremen), . in Bonn zu
ihrer ‘154. Plenarsntzung zusammen.

~Die Kultusmlmsterkonferenz begruﬁte
- ‘die “einstimmige” Billigung - der - Vorschlige

fiir die Durchfiibrung vordringlicher Maf-

nabmen - durch- die Bund-Linder-Kommis-

.~ “sion fiir- Blldungsplanung und beauftragte .
- ihre Staatssekretare, alsbald ein’ Programm
fiir die gememsame Umsetzung " und - Ver-.
wirklichung .in. den-Lindern ‘der ‘Bundes-*
republik. Deutschland. vorzulegen. — Der.

o Hochschulausschufi: wurde beauftragt,. un-
verziiglich die bereits begonnenen Vorar=

" beiten-fiir ‘den Entwurf eines Staatsvertra-

ges-iiber die’ Emr;chtung einer Zentralstelle
" fiir den’ Nadvweis von Studienplitzen im

. Hinblick auf die Beschluffassung der. Mi-

msterpramdentenbesprechung vom. 6., Juh
1972 abzuschliefen. ;

- Mit dem Btmdesmzmster fur Btla'ung umz' .
-Wissenschaft. Dr. Klans von Dobnanyi wur-
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» 2000 Hamburg 6‘1, Nordalbingerweg 18
2280 Westerland/Sylt, Viktoriastr. 4
6554  Meisenheim, Herzog-Wolfgang- :

- Einrichtungen . vorliegen.:

DS Benguela .

DS -Washington -
DS Puebla/Mex:
DS ‘Bogoti

" INEM-Institut Bogot4
DS Caracas’

Aus aller Wclt

~de emgehend das Zusammenwirken -von -
-Bund und Lindern-in der Bildungsplanung -

erdrtert, nachdem nunmehr die Erfahrun-
gen mit den. bestehenden Beratungsgremien

‘und mit den-die Entscheidung. der Regie--"~

rungen und” Parlamente - vorbereitenden
Dabei wurden
vor “allem Fragen  der Rationalisierung: in' -
der ‘numerischen und nichtnumeriscien Da= ..

tengewinnung und. -auswertung sowie vor-

-liegende Pline fiir die Einrichtung von.In-: "

formationssystemen - beriihrt. *— Weiterhin
wurde gemeinsam -mit- dem..Staatssekretir
des Auswirtigen Amtes Fretherr von Braun .
der inzwischen “vorliegende Text' fiir: ein

“Abkommen "zwischen “den Mitgliedern der .
Europiischen - Gemeinschaften zur: Gréins - -

dung ~eines = Europdischen - Entwicklungs-
Zentrums. frir das Bildungswesen eingehend °

~beraten. . Abschliefend wurde - die. gemein-"

same = Uberpriifung: “dieses - franzosischen . -~

_Vorschlages auf dem- Hintergrund: der 'Si-

tuation. in der europiischen Bxldungspolmk

“Yereinbart.

Die Kultusminister beschIossen d1e im
Juli 1971 zunichst in Entwurfsform vorge—v

legte: Vereinbaring zur Neugestaltung. der

gymnasialen Oberstufe in: der Sekundar-



stufe 11 nach Uberarbeitung und Auswer-
tung der seitdem bekanntgewordenen Dis-
kussionsbeitrige und -vorschlige. Gleichzei-
tig billigten sie den Text einer Einfijhrung
zu dieser Vereinbarung, in der angesichts
der weitergehenden Vorschlige und Forde-
rungen des Deutschen Bildungsrates und
zahlreicher Verbinde der Standort dieser
Vereinbarung in der heutigen Reformdis-
kussion und bildungspolitischen Situation
deutlich gemacht wird und zugleich sicht-
bar wird, dafl das Reformbemithen dieser
Vereinbarung unmittelbar an die bestehen-
den Schuleinrichtungen anschlief3t.

Die Konferenz billigte einstimmig die
vom Schulausschufl gemeinsam mit Vertre-
tern des Bundesministeriums fiir Verkehr
sowie mit Vertretern verschiedener Organi-
sationen erarbeitete Empfeblung zur Ver-
kebrserziehung in der Schule.

Gemeinsam mit der Arbeitsgemeinschaft
der &ffentlich-rechtlichen Rundfunkanstal-
ten der Bundesrepublik Deutschland (ARD)
einschlieffllich dem RIAS Berlin und dem
Zweiten Deutschen Fernsehen (ZDF) hat
die Kultusministerkonferenz eine Verein-
barung zur Bildung einer Arbeitsgemein-
schaff Schulfunk und Schulfernseben gebil-
ligt. Diese Arbeitsgemeinschaft soll vor al-
lem Empfehlungen zur Koordinierung ins-
besondere auf folgenden Arbeitsgebieten
ausarbeiten:

— Zusammenarbeit zwischen den Rund-
funkanstalten und den Kultusverwaltungen
bei der Entwicklung audio-visueller Pro-
gramme, die zur Verwendung im Bereich
des Schulwesens bestimmt oder geeignet
sind

— Planung und Entwicklung von Projek-
ten, die auf gemeinsam erstellten Bedarfs-
analysen beruhen

— Gemeinsame Nutzung der vorhandenen
Kapazititen

— Ausschopfung aller Moglichkeiten des
Medienverbundes, insbesondere durch eine
sinnvolle  Aufgabenverteilung = zwischen
Schulfunk, Schulfernsehen und Schulfilm
(Kassetten).

Fachverband Moderne Fremdsprachen

Anlifllich des XI. Internationalen Kon-
gresses der Fremdsprachenlehrer in Saar-
briicken fand am 6. April 1972 die Dele-
giertenversammlung des Allgemeinen Deut-
schen’ Neuphilologenverbandes, ADNYV,
statt. Dabei wurde beschlossen, den bisheri-
gen Verbandsnamen in Fachverband Mo-
derne Fremdsprachen, FMF, zu dndern, um
der geinderten Lage des Fremdsprachen-
unterrichts in unserer Gesellschaft und in
ihren Bildungseinrichtungen Rechnung zu
tragen. Zum neuen Vorsitzenden des FMF
wurde Dr. Franz J. Zapp, Miinchen, ge-
wihlt, wihrend der bisherige Vorsitzende
und derzeitige Prisident der Fédération
Internationale des Professeurs de Langues
Vivantes, Dr. Paul Hartig, Berlin, zum
Ehrenvorsitzenden ernannt wurde.

Aufgabe des FMF ist es, den Unterricht
in modernen Fremdsprachen, der allen
schulpflichtigen Kindern angeboten wird,
von der Grundschule bis zur Erwachsenen-
bildung zu fordern und inhaltlich mitzu-
gestalten; da Fremdsprachenkenntnis im
Prozef der individuellen Bildung die
sprachliche Kompetenz erweitert, die Kom-
munikationsfihigkeit entwickelt und die
Chancen im beruflichen Wettbewerb er-
hoht, entspricht sie in hohem Mafle indivi-
duellen und gesellschaftlichen Bediirfnissen.
Aktive Sprachenkenntnisse tragen entschei-
dend dazu bei, um der stindig grofler
werdenden Mobilitit im Europa der kom-
menden Jahrzehnte gewachsen zu sein; dies
zeigen bereits jetzt die Erfahrungen der
auslindischen Arbeitnehmer in der BRD
oder der amerikanischen und englischen
Lehrer an unseren &ffentlichen Schulen.

Deshalb wird der FMF die legitimen In-
teressen der Gesellschaft an einem zeitge-
miflen und effizienten Fremdsprachenunter-
richt koordinieren und im politischen Ge-
flecht vertreten. Dabei kommt neben der
Festigung der traditionellen Fremdsprachen
Englisch und Franzosisch den bisher ver-
nachlissigten Fremdsprachen, wie dem
Spanischen, Russischen und Italienischen, in
der bildungspolitischen Arbeit des Verban-
des ihre Bedeutung zu. Diese Aufgabe wird
unter anderem dadurch unterstrichen, daff
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sich die Vertreter der. wichtigsten. Verkehrs-
sprachen -bzw. ihre Verbinde, wie der
. Deuitsche - Spanischlehrerverband - oder “der
Verband - der - Italienischlehrer; im Fachver-
band Moderne Fremdsprachen zur Koordi-
nierung ihrer-Interessen und Zur gemeinsa-
men Vertretung in der-Offentlichkeit zu-
sammengeschlossen -haben.

90 Prozent der Ablturxenten wollen
studieren

Nach Mitteilung -des ,Stutistischen Bun-
desamtés gaben von-denim:Schuljahr 1971/
72 erfafiten rund 126 400 Schiilern:der Ab-
schlufklassen der Gymnasien-und entspre-
chenden . Einrichtungen 113 300 ..oder . 89,7
Prozent an, studieren zu -‘wollen: Der An-
teil der  Studienwilligen betrigt -bei “den
81 800 Abiturienten 90,3 Prozent und-bei
den 44 600 Abiturientinnen 88,6: Prozent.
Im Vergleich zim Vorjahr, in dem-der An-
teil der studienwilligen Schiiler in den Ab-
schluffklassen der Gymnasien und entspre-
chenden Einrichtungen 87,2 Prozent betrug,
ist eine :Zunahme fes;zustellen Er betrifft
vor allem die Abiturientinnen, von. denen
nach der Vorjahreserhebung nur 85,8 Pro-
zent - studieren -wollten.  Weitere 7800: oder
6,2 Prozent waren im Zextpunkt der Er-
hebung noch unentschlossen und 5300 oder
4,2 Prozent wollten nicht studieren. Bei den
rund 21400 erfafiten Angehdrigen der Bun-
deswehr und des Ersatzdienstes mit Berech-
tigung zum Hocbschulstudlum macht der
Anteil der Studlenwxlhgen 92, 7 Prozent
aus.

Von allen. 93 600 studienwilligen Abitu-
rienten in den Schulen, bei- der Bundeswehr
und ‘beim Ersatzdienst: wollen 21.118: oder
22,6 Prozent, von den 39 000 studienwilligen
Abiturientinnen 18'447 oder 46,7 Prozent
Lehrer werden. 32,9 Prozent streben das
Lehramt an Grind-, Haupt- und Sonder-
‘schulen, 20,2 Prozent das Lehrimt ‘an Real-
schulen, 40,4 Prozent das Lehramtan Gym-
nasien und 6,5 Prozent das Lehramt an be-
rufsbxldenden Schulen’ an. :

- Rund. 7900 oder -5,9 Prozent‘ der zum
Studium entschlossenen- Schiiler, Angehdri-
gen deér Bundeswehr. und .des Ersatzdien-
stés wollen bereits zum Sommersemester
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1972 mit dem Studium beginnen. Weit gro-

fler ist mit rund 89.000 oder 66,9 Prozent
der Anteil. derjenigen, .der das Studium im
Wintersemester 1972/73 aufnehmen will. Es

- folgen das. Sommersemester. 1973 mit:5800

oder -4,3. Prozent und das..Wintersemester
1973/74 mit 15 300 oder. 11,5 Prozent. Alle
tibrigen wollen erst spiter studieren oder
haben vom Studienbeginn noch: kejne ge-
nauen Vorstellungen. . (akd. 6.7.72)

Deutscher ]ugendbuchprels 1972

Auf einer Pressekonferenz -des Arbe1ts—
kreises fiir Jugendliteratur unter Vorsitz
von Prof. Dr. Karl: Ernst Maier wurden
am 19. Juni im Buchhindlerhaus in' Frank-
furt/Main  die Preistriger des’ Deutschen
Jugendbuchpreises. 1972 .durch den :Vorsit-
zenden der Hauptjury, Biichereidirektor
Karl-Heinz Prove (Wiirzburg). bekanntge-
geben. Von den fiinf vom Bundesminister
fiir Jugend,-Familie und Gesundheit ausge-

- schriebenen Preisen in: den Gruppen Bilder-

buch,, erzihlendes Buch und -Sachbuch und
zur Wiirdigiung besonderer Leistungen wur-
den -nur - drei: vergeben. Sie entfallen auf
folgende . Biicher, die durch ihre Qualitit
wesentlich - aus der - Vielfalt- der . fiir. den
Wettbewerb - eingereichten (464) herausra-
gen: ~ .

»Hohlen — Welt ohne Sonne“ von Ernst
W. Bauer (Union Verlag, Stuttgart’/ J.
F. Schreiber, Esslingen / Usterr. Bundesver-
lag, Wien) .

»Geh und' spiel mit demRiesen®, Erstes
Jahrbuch der Kinderliteratur, herausgege-
ben von Hans-Joachifm - Gelberg (Julius
Beltz, Weinheim) :

~Krabat® von Otfried Preufiler (Arena-
Verlag, Wiirzburg). ..

Staatssekretir Westphal vom' Bundesmi-
nisterium fiir Jugend; Familié-und Gesund-
heit gab: die Durchfihrung. eines Preisaus-
schreibens fiir Kinder und Jugendliche be-
kannt. Sie sollen auf einer Postkarte kurz
ihre Meinung :zu den Preisbiichern . dieses
Jahres. ufern. Die Bedingungen sind in den
Sffentlichen und kirchlichen Biichereien. so-
wie in.den Buchhandlungen -zu, erhalten.

- Einsendeschlufl ist der 15. Oktober. Essind



viele Sachpreise —  nicht nur. Biicher! —
ausgesetzt, deren Gewinner bei der Ver-
leibung des Deutschen' Jugendbuchpreises
1972 ‘am 11. November in der Duisburger
Mercator-Halle - ausgelost werden.

Sonstige Linder
Deutsche Schule Malland

Im _]ahresberxcht 1971/72 der DS Mai-
land lesen wir. von. den Hoffnungen, die
sich an den Auf- und Ausbau des 4. Stocks
kniipfen,. —. Die allgemeinen Beitrige- des
Hefts sind einerseits der Neuen Matliema-
tik gewidmet (K. Werling, Gedanken zur
Neugestaltung . des gymnasialen Mathema-
tikunterrichts; R. Ebert, Reform der Grund-
schulmathematik), andrerseits dem Theater.
Da geht es um das- ,Puppenspiel im
Kunstunterricht. einer 9. Klasse* (R.Eco);
der Leiter der Theatergruppe, A.. Theuer-
kauf, berichtet. tiber seine Erfahrungen;
einige seiner. ,alten Hasen® erginzen diese
,,Beobachtungen eines Theaterleiters durch
einen ,Blick hinter die Kulissen®. Waltraut
Pawellek deutet auf ,Ansitze und Techni-
ken des Theaterspiels in vorschulischer. Pe-
riode®. Der  kunstbeflissene. sterreichische
Kolleg¢ Leopold Haindl zeichnet ,Impres-
sionen eines Scalabesuchers®. auf, wihrend
die italienische = Kollegin . Fiorella :Pizzi
Schiavoli iiber das Prosatheater in Mailand
abhandelt. — So vermittelt der Jahresbe-
richt nicht nur einen Einblick :in" das Le-
ben der Schule, sondern 138t auch etwas
von ‘dem Ambiente der Stadt Mailand
ahnen — ein in jeder Hinsicht wohlgelun-
genes Heft. G. Lepiorz

4. Tagung des Reglonalverbands Spamen
und Portugal’

Bei der 4. Tagung des Reglonalverbands,
die vom 9. bis 12. 3. 1972 in - Madrid durch-

gefithrt wurde, waren die- Schulen Bilbao,

Gijén, Lissabon,. Madrid, Porto, -Sevilla
und ‘Vigo durch Delegierte vertreten. Die
DS Barcelona hatte zwei Beobachter ent-

sandt. Themen ' der Beratung: waren u.a. .

die Auswertung der Ergebnisse der Haupt-
versammlung' des VALiA .1971. in Kiel, der
Verantwortungsbereich - der. -Schiilermitver-

waltung und ‘die. Klassenstirken an. Aus-
landsschulen. Dem Vorstand . des ' VdLiA
wurden zahlreiche Beschliisse zur.. Weiter-
leitung:-an die .Zentralstelle - {ibermittelt.
Der . neugewihlte Vorstand setzt . su:h wie
folgt, : zusammen: :

Volker' Strigl, Tissabon,’ Vorsitzénder
Manfred Roos, Lissabon, Geschiftsfiihrer
Hans- Georg' Becker,. Lissabon, Kassenwart
Hubert- Ries, Lissabon, Referent tiir -pad-
agogische Fragen

Deutsche Schule Tokyo-Yokohama

-Die stindig wachsende Schiilerzahl' stellte
die Schule .in rdumlicher und. personeller
Hinsicht vor. betrichtliche Schwierigkeiten.
Die ‘Anfangsklassen —: das heifit das erste
und zweite Schuljahr — iiberschritten die
pidagogisch noch vertretbare Frequenz be-
trichtlich. Nach langwierigen Verhandlun-

gen erklirte sich die Zentralstelle fir das

Auslandsschulwesen bereit,” der ‘Einstellung
einer weiteren’ Ortskraft mit 13 Wodien-~
stunden zuzustimmen, so daff -das erste
Schuljahr seit dem 1.  Februar 1971 wenig-
stens in den, Kernfichern- Lesen, Schreiben
und Rechnen in zwei Gruppen unterrichtet
werden konnte. Zum erstenmal wutde da-
mit. an der Deiitschen Schule Tokyo eme
Parallelklasse emgemchtet o

Die Erkenntnis, -dafl Arbe1tsgememschaf-
ten - die-: Unterrichtsergebnisse -zu- erginzen
und zu koordinieren’ vermégen, fihrte -da-
zu, - dafl neben “dén im:Lehrplan- vorge-
schriebenen - Unterrichtsfichern' Zzusitzliche
freie Unterrichtsveranstaltungen eingefiihrt

- wurden: Arbeitsgemeinschaft fiir Literatur,

Arbeitsgemeinschaft fiir Politik, Férderkurs
fiir Deutsch, Orchestergruppe, Violingruppe,
Flstengruppe,’ Sportgruppe, Judogruppe
und Ballettgruppe

" Besonders wichtig schlen es, die Schiiler
zir Mitverantwortung am schulischen Ge-
schehen heranzuziehen. Diésem Ziel dienten
die” Aufgaben, die 'dér Sdhiilérmitverant-
wortung von 'den_Lehrern ubertragen oder
von ‘ihr selbstandlg aufgegriffer wurden,
oder . besonders - angesetzte. . Piskussionen
zwischen. Schiilern und‘Lehrern iiber orga-
nisatorische und-pidagogische Fragen. .
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Die Zusammenarbeit mit japanischen und
internationalen Schulen und Universititen
wurde weiter gepflegt. Etwa 30 Studenten
der Germanistik der Sophia-Universitit
absolvierten — wie in den Vorjahren —
ihr pidagogisches Praktikum, bekamen

einen Einblidk in das deutsche Schulwesen .

und halfen mit, das gegenseitige Kennen-
und Verstehenlernen zu foérdern. Diesem
Zweck dienten auch die recht hiufigen
sportlichen und gesellschaftlichen Begeg-
nungen mit japanischen Schiilern.

Im Schuljahr 1970—71 wurden an dem
der Schule angegliederten Seminar fiir
deutsche Sprache wie bisher deutsche
Sprachkurse fiir Japaner durchgefithrt. Be-
teiligung, Ausdauer und Fleif der Studen-
ten waren erfreulich groff und entschidig-
ten die fiinf Lehrer der Deutschen Schule
etwas fiir ihre Miihe.

Zur Reifepriifung 1971 meldeten sich
drei- Schiiler der 13. Klasse. Ein Kandidat
trat noch vor der schriftlichen Priifung zu-
riick, um ein technisches Praktikum in
Deutschland anzutreten.

Einem Priifling konnte nach dem Beste-
hen der miindlichen Priifung, di¢ am 21.
Juni unter der Leitung des Vorsitzenden
des Ausschusses fiir das Auslandsschulwe-
sen der Stindigen Konferenz der Kultus-
minister der Linder, Herrn Senatsdirektor
Dr. Reimers, in Gegenwart des Gesandten
Dr. Rohreke stattfand, bei einem Empfang,
den der neue deutsche Botschafter, Prof. Dr.
Grewe fiir Dr. Reimers in seiner Residenz

gab, das Reifezeugnis ausgehindigt werden.

(Aus dem Jahresbericht 1970—71
von G. Haschke)

Verband der deutschen Lehrer
in Argentinien

Das Mitteilungsblatt Nr. 30 des Ver-
bands (Heft 5/1971) enthilt das neue
Schul- und Mitgliederverzeichnis. Es wer-
den, einschliefflich der DS Montevideo, 47
Institutionen aufgefiihrt; die Zahl der Mit-
glieder betrigt jetzt 475. Gegeniiber dem
Stand von 1969 ist das eine Zunahme von
15,6 %o,

Heft 1/1972 erschien zur 4. Tagung Deut-
scher Schulen Lateinamerikas. Es berichtet
u. a. iiber ,Institutionen und Organisatio-
nen des deutsch-argentinischen Schulwesens®
(J. Gabor), iiber ,Ziele und Aufgaben der
Arbeitsgemeinschaft deutscher Schulen in
Argentinien® (J. Hirsch) und {iber die
»Pidagogische Kommission“ dieser Gemein-
schaft (W. Simon). G. D. Moos schreibt
»Zur Situation der deutsch-argentinischen
Schulen“ ‘(vgl. DdLiA Heft 5/1972), A.
Grimm iiber die , Abschlufifeier des Deut-
schen Pidagogischen Seminars“, bei der
14 Absolventen des sechssemestrigen Leh-
rerseminars, 24 Absolventen des einjihri-
gen Lehrerkursus und 4 Absolventen des
einjihrigen Kindergirtnerinnenkursus ihre
Zeugnisse erhielten. Abschliefend nimmt
der Leiter des Seminars, Gerhard Seither,
»Zur Arbeit des Deutschen Pidagogischen
Seminars Buenos Aires“ Stellung.

G. Lepiorz

Btichbesprechungen

Langenscheidts Handwdrterbuch Spanisch.

Teil I: Spanisch-Deutsch. Von Dr. Heinz
Miiller und Prof. Dr. Ginther Haensch.
640 S. — Teil II: Deutsch-Spanisch. Von
Prof. Enrique Alvarez-Prada. 768 S.
Langenscheidt, Berlin / Miinchen / Ziirich
1971. Jeder Band in Gln. DM 28,50;
beide Teile in einem Band DM 48,—.

Das Erscheinen eines- neuen groflen
deutsch-spanischen Worterbuchs ist ein Er-
eignis, das von den Freunden der spani-
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schen Sprache lebhaft begriiffit wird. Der
neue Langenscheidt bemiiht sich mit seinen
140 000 Stichwortern in beiden Teilen um
die neueren Wortschdpfungen, vor allem im
Bereich der Technik, der Wirtschaft und
der Politik. Besonders viel Raum wird der
Umgangssprache gewihrt, wobei die Sprach-
gebrauchsebenen genau unterschieden wer-

- den (lenguaje familiar = F, popular = P,

vulgar = V, dazu noch die Gaunersprache);
auflerdem werden die regionalen Aus-
driicke des amerikanischen Spanisch weit-



gehend  berlicksichtigt. Selbst bei der Lek-
tiire einer chilenischen Schiilerzeitschrift 1aflt
einen das Handwérterbuch kaum im- Stich.
Freilich bleiben auch Wiinsche offen. Bei
dem Verzeichnis der span. Mafle und Ge-
wichte auf der letzten Seite von Teil I
wire noch Raum fiir so gebriuchliche Fli-
chenmafle. wie palmo, fanega und-yugada
gewesen, die z. T. auch im Text nicht genau
bezeichnet sind. Pidagogen werden im dt.-
span. - Teil Worter - wie ,,Gesamtschule®,
»Mengenlehre“ oder ,Vektor* vermissen;
dafiir findet man Teakholz zweimal (Teak-
holz teca; Tiekholz madera de teca). Auch
bei- geographischen Begriffen ist die Aus-
wahl nicht ganz folgerichtig - (Thuner See
lago de Thune; Ziirich fehlt). Dafl das
Modewort ,relevant® fehlt, ist zu ver-
schmerzen. Insgesamt ist das Handworter-
buch, besonders Teil I, ein Hilfsmittel, auf
das keine Auslandsschule in der Hispania
verzichten kann. G. Lepiorz

Langenscheidts Groflwérterbuch Englisch-
Deutsch von Heinz Messinger. Langen-
scheidt, Berlin / Miinchen / Ziirich 1972.
1104 S., 18 X 27 cm, Gln. DM 58,—.

Im Umfang steht das Groflworterbuch
zwischen dem zweibindigen ,neuen Muret-
Sanders® und Langenscheidts Handworter-
buch Englisch. Inhaltlich ist es auf beiden
aufgebaut, doch forderte das iippige Wachs-
tum des englischen Wortschatzes in allen
Bereichen die Aufnahme vieler aktueller
Neuwdrter (wie environmental pollution
Umweltverschmutzung, lunar module Raum-
fihre, Open University Fernsehuniversitit,
permissive society tabufreie Gesellschaft,
skylab’ Raumstation, trendy schick, video-
cassette Fernsehkassette) und neuer idio-
matischer Ausdriike aus Hoch-, Umgangs-,
Vulgirsprache und Slang. Auf eine ausge-
wogene Auswahl des Fachwortschatzes
wurde besonderer Wert gelegt; weggelas-
sene Spezialausdriicke lassen sich z.'T. aus
den' reichlich aufgenommenen Wortbil-
dungselementen erschlieflen. (Dafy etwa bil-
harzia, boom corridor, dalle(s), miniskirt
oder ein heute gingiges four-letter word
fehlen, wird dem Verfasser kein verniinf-
tiger Benutzer verargen; im Vorwort be-
richtet Messinger von der Qual der Wahl.)

Vier ‘Schriftarten fiir die englischen Stich-
worter, die englischen Anwendungsbeispiele
und Redewendungen, die deutschen Uber-
setzungen und alle erklirenden Zusitze
schaffen ein Héchstmafl an Ubersichtlichkeit
und ein gefilliges, augenschonendes Druck-
bild. Die Silbentrennung ist bei allen eng-
lischen Stichwortern bezeichnet, unregel-
miflige Formen sind aufgefiihrt, der Ur-
sprung nichtanglisierter Stichwdrter (ndti-

‘genfalls mit zusitzlichen Lautsymbolen) ist

angegeben. Jedes Stichwort ist in seinem
ganzen Bedeutungsinhalt erschopfend be-
handelt, wobei das Amerikanische, auch bei
der Aussprache, gleichermaflen beriicksich-
tigt ist. Zahlreiche Beispiele und gramma-
tische Hinweise, auch auf syntaktische Ab-
weichungen der Umgangssprache (z.B. ought
ohne to), férdern den richtigen Gebrauch.
Die deutsche Ubersetzung des englischen
Stichworts bietet nichtdeutschsprachigen Be-
nutzern hilfreiche ‘Angaben. Die phoneti-
sche Umschrift der ,International Phonetic
Association® wurde fiir die amerikanische
Aussprache um zwei Sonderzeichen erwei-
tert. Der Anhang (S. 1060—1104) bringt I.
(etwa 2000) Abkiirzungen, II. (iiber 1300)
biographische und Familiennamen (mit
Aussprache und Stichworten), III. (um 900)
Vornamen (mit Aussprache. und deutscher
Entsprechung), IV. (an die 1700) geogra-
phische Namen (mit Aussprache und Kurz-
erklirungen), V.. Zahlwérter, VI/VIL.
Temperatur-Umrechnungsregeln und -Um-
rechnungstabellen, VIII. Mafle’ und Ge-
wichte (engl. und amerik. auf deutsche um-
gerechnet und umgekehrt), IX. Unregelmi-
Rige. Verben. — Gediegen, preiswert und
trotz seines Umfangs handlich, . wird das
Groflworterbuch Englischlehrern und allen,
die hohe Anspriiche stellen miissen, ein zu-
verlissiger Begleiter durch viele Jahre
werden. G. Scholz

Der Sport-Brockhaus. Alles vom Sport von
A-—Z. F. A. Brockhaus, Wiesbaden 1971.
575 S., iiber 13000 Stichworter, mehr
als 1400 Bilder und Zeichnungen im Text,
76 einfarbige und bunte Tafelseiten und
Bildgruppen, iiber 100 Ubersichten, Zeit-
tafeln und Statistiken. Ganzgewebeband
im Lexikonformat, DM 29,—.
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- Wenn einrenommierter Verlag ein Sport-
Lexikon herausgibt, darf man mit Recht an
Inhalt und.Aufmachung hohe Anspriiche
stellen. Der- Sport-Brockhaus -erfiillt sie in
vollem : Umfang. Neben ausfiihrlichen
Grundsatzartikeln. (beim Stichwort,: ,Fufl-
ball® .z, B. umfassend: Auflerer Spielrah-
men, - Spielregeln,. - Spielsysteme, Organisa-
tion, Wettbewerbe, Geschichte, Tabelle von
Fuflballmeistern' seit. 1898):bringen-die ein-
zelnen' Stichworte Informationen zu" wohl
allen- Sportarten .in - deutschen und: inter-
nationalen. Bereichén.  Bestechend  sind  die
prignante, klare: Formulierung. und . eine
‘hervorragende . Ausstattung  mit.-aktuellem
Bildmaterial, -das den Charakter eines ech-
ten Informationstrigers besitzt. Erwihnéns-
wert-sind die zahlreichen ‘Daten ijber ein-

zelne -Spitzensportler,. die - durch Fotogra- .

fieri. érginzt werden. -Das ‘Buch :hat .als
Nachschlagewerk . seinen - unbestreitbaren
Vorzug nicht zuletzt in ‘einer iibersicht-
lichen .Anordnung und einem klaren-Druck-
spiogel. Der Anhang enthilt eine Ubersicht
der ‘nationdlen: und der Weltrekorde :in
Leichtathletik,: Schwimmen, - - Eisschnellauf,
Gewichtheben: :sowie die. Bedingungen fiir
Sportabzeichen,* Die' Olympischen - Spiele
1972 .in. Miinchen : werden . bereits einbe-

zogen durch Plasiskizzen- oder: Wettkampf-

stitten: uid” auch Tabellen, die neben den
Olympiasiegern- von 1964 und: 1968 eine
Spalte zur Eintragung der Sieger. von 1972
enthalten und dadurch gute Vergleichsmég-
lichkeiten bieten. In:seiner: soliden ‘Art der
Darstellung'. ein . Sporthandbudh,: das™ in
einer Lehrer- und Schiilerbiicherei nicht feh-
len: sollte .und seinen Wert- iiber -viele Jahre
behalten diirfte. H Khtzmg

Karl Gezrmger Johann Sebastlan Bach.
C. H. Beck, Miinchen :1971. 376 S. mit
70--Notenbeispielen und 8 Tafeln, Ln.
DM 28,—.

- Die. -Geschichte ! der : Bach-Forschung - ist
lingst:zu einem umfangreichen Kapitel der
Musikgeschichte - 'geworden... Doch- imimer
wieder ‘ist es nétig, die in Einzeluntersu-
chungen -erarbeiteten: neuen: Ergebnisse - zu-
samimenzufassen. ‘und - bisherige -Annahmen,
Behauptungen-und Mutmafludgen zu' kor-
rigieren. Was-al§o niitzt ‘es: -dem :Laien,

280

wenn -er- die’ im hiuslichen Biicherschrank
vorhandene . Bach-Biographie: -vor . einem
Konzert. zu:. seiner  Information : heraus-
nimmt?  Meistens ‘nicht - viel, denn der In-
halt wird in vielen Punkten:von der For-
schung iiberholt sein. Und genau hier liegt
dér Zweck einer neuen Bach-Biographie.
Geiringer. versucht, . sein: Werk .auf ‘Grund
der neuesten Forschungsergebnisse: zu schrei-
ben. Wo'wir dies nachpriifen konnten, etwa
bei der. neuen Sicht des spiten Bach, konn-
ten. wir uns’'von der Notwendigkeit eines
solchen Versuchs iiberzeugen. Allerdings ir+
ritiert -den aufmerksamen- Leser: anderer-
seits, wieviel Spekulation immer noch vor
allem fiir die frithe Zeit von Bachs' Leben
notwendig zu sein ‘scheint. Im Zusammen-
hang mit dem.langen Ausbleiben Bachs in
Liibeck heiflt es: ,,Fir die ferné Maria Bar=
bara aber mufl -die  Wartezeit - schwer -zu
ertragen gewesen sein,..." (S. 18). :Dies ist
eher” der Ton eines besorgten- dlteren On-
kels als der eines Musikwissenschaftlers der
Gegenwart.. Auch {iber die’ Wahl der Worte
sind” wir nicht-immer -begeistert. Warum
muf} Bach'bei seiner Entscheidung fiir Leip-
zig ,von seinem Dimon getrieben® worden
sein? (S.57), Nun aber die fiir den Laien-
Leser unbedingt. positiven Seiten des Buches:
Die klare Anlage, die zwar knappen, .aber
sehr einleuchtenden Bemerkungen iiber-die
gesellschaftliche. .und _historische Lage und
vor. allem auch fiber. die wirtschaftliche Si-
tuation Bachs; ‘der informative und - sehr
sachlich gehaltene Teil mit den Besprechun-
gen der Werke, die Méglichkeit, sich iiber
Reglster und Verzeichnisse, schnell zurecht-
zufinden. Von . dem Zusammenfassen des
augenbhckllchen Forsdmngs-' und Erkennt-
nisstandes _sprachen . wir .sdion. Dies  hat
Geiringer versucht, dies hat er erreicht. Es
wire zu hoﬁen, daf der Bach-Freund. seine
anderen’  Informationsmittel beiseitelegte
und sich. dieses Buch besorgte, um: das ge-
genwirtige Bach-Bild verlifilich betrachten
zu. kdnnen. K. Rlchter

Lexikon: der Piidagogik. Neue Ausgabe in ,
4 Binden. Hrsg. vom Willmann-Institut,
‘Miinchen/Wien. - Leitung " der: Heraus-
gabe: Prof. Dr. Heinrich Rombach. Bd. 4:
Schulbiicherei- bis- Zypern. :Verlag Her-



- der, .Freiburg/Basel /Wien 1971.. XIV,
476 'S., Lexikonformdt, Ln. DM 84,—
(Best.Nr.: 01044). -

Termingerecht ist der in 11/1971 ange-
kiindigte Abschluflband dieses imponieren-
den Nachschlage- und Studienwerkes er-
schienen. Der Leser sei auf die Besprechun-
gen in 3/71 (Bd. 1, 2) und 11/71 (Bd. 3)
verwiesen. Der vierte Band brmgt als héchst
begruBenswerte Sonderzugabe ein’ General-
register — 18 000 (!) Verwexsstxchworter —
aller 4 Birde.” Auf 186 Spalten hat Frau
Dr. Andresen-Nicolussi- die pralle Fiille des
Gesamtwerkes mit Akribie aufgeghedert
und " auf eéinen Blick zuganghch gemacht.
Dazu' gibt ‘es ‘auch im‘4. Band ‘éin ‘Einzel-
register, diesmal rund 600 Stichworter von
344 Autoren. Nun erst ‘ist' es’ mdglich, das
erfolgreichste pid. Lexikon der Gegenwart
voll auszuschtpfen. Ein Komiplex wie die
Behindertenpidagogik etwa kann der’ Be-
nutzer nunmehr quer durdh die 4 Binde an
rund 30 Verweisstellen studieren, die ihrer-
seits in ‘Text, Literaturverzeichnis und wei-
tere Hinweise 'systematisch - aufgegliedert
sind. Zum ‘Themenbereich Schulé/Schiiler
sind 450 Fundstellen angegeben. Rund 1000
Spezialisten beantworten - jede' erdenkliche
Spezialfrage. Im’ vorhegenden 4.Band sind
so wichtige Themata wie Sexualitit, Spiel,
Sozial- behandelt. Man erhilt Auskunft iiber

44 emschlaglge Sozialartikel - auf -iiber 60

Spalten " ¢ine’ Art ‘von ngvorlesung'
Unter den linderkundlichen Beitrigen séien
nur die- Sowjetunion, Schweden ' und- Spa-
nien erwihnt; unter denjerigen ‘iiber bahn-
brediende Pidagogen Wichern, Thorndike
und” Zulliger. 'Wieder bestechen die''Un-
parteilichkeit (1deologlsch und ‘konfessio-
nell) und der sehr weitgespannte Rahimen.
Der Leser wird ‘oft ‘durch unerwartete Stich-
worter -in° Erstaunen versetzt, Eine “schier
unérschipfliche Informationsquelle jiingster
Erlge‘nntnisse,‘ ein ‘ Meivstcrwtrk! H. Sewing

Hemz Haber:: Unser Wetter Emfuhrung
in ‘die moderne Meteorologle Deutsche
Verlagsanstalt, Stuttgart 1971.. 128 S,
. 50.Abb., Ln. DM 19,80.

:: Das Buch-ist.in der Reihe der ,,Uffent—
lichen” Wissenschaft“ erschienen; gleichzeitig

ist.es' die. Grundlage einer Sonntagnachmit-
tag-Sendung des. ZDF im Friihjahr 1972.
Es bringt in' acht ‘Kapiteln - die. Grundziige
der -heutigen' Wetterkunde, ‘die sich dank
der-:Sonden’ und. -Satellitenbilder: in - die
dritte Dimension ausgeweitet hat — eine
Notwendigkeit fiir den Luftverkehr. Die

.. Stirke des Buches liegt in seiner ausgezeich-

neten Bebilderung. Die Farbbilder der Wol-
ken von..der Erde.aus fithren.zum Ver-
stindnis des Geschehens am Himmel, die
Fotos vori' den Satelliten aiis fiigen'allés zu
einer’ Gronetterlage zusammen, zahlreiche
Diagrammeé. *erliutern * die Komponenten,
Ursadien unid Folgen' der Vorginge. Auch

- der Mensch wird als Beobaditer (Bauern-

regeln) und, Betroffener ' (Wetterfiihligkeit)
in die Betrachtung einbezogen. Heinz Haber
ist ja durch seine Fernsehsendungen bekanrit;
dieses Buch' zeigt wieder einmal,” daf er
mit einem glinzend atisgewshlten Bild-
material recht schwierige Vorginge" allge-
méinverstindlich ‘und dennoch Wissenschaft-
lich korrekt darzustellen” weif, Das Buch
kann in der Hand ‘der Schiiler ‘ein leben-
diger ‘Beitrag zu der sonst so” niichternen
Allgememen Geographxe in der- Oberstufe
sein. W ereﬂ

Praxis-Sdiriftenréihe :Abt. Physik: Bd.:25:
E. Armitage | Gerbard Miiller:* Physika-
lische -Ubungen fiir die Oberstufe. Aulis

+ Verlag Deubner & Co., Kéln 1971. 925,
mit 60-Abb., DIN-A: 5 kart.. DM 8,70
(Bestellnr 1024) T

Das vorhegende Bandchen wurde von
$tD G. Miiller aus dem Englischen iiber-
setzt ‘und..den Verhaltm_ssen an. deut_schen
Gymnasien angepaflt. Es bringt eine Reihe
von Versuchen zur Physik. der. Oberstufe,
Versuche mit Kondensatoten -und:'Spulen,
Versudie -mit-Elektronenrshren - und Ver-
suche ' zur'-Radioaktivitit. - Im allgemeinen

~ werden: diese ‘Versuche als Demonstrations-

experimente. im Unterricht vorgefiihrt, aber
der - Schiiler - lernt -erfahrungsgemif -mehr
und ~bessér, -wenn- er die Versuche ‘selbst
ausfithren kann. -Dafiir -sind - genaue ‘An-
weisungen gegeben, ist’ jédem: Versueh: ein
klares:Schaltbild: beigegeben.- Man wird die
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angegebenen Versuche nicht in breiter Front
mit einer Arbeitsgemeinschaft durchfiihren
konnen, denn welche Schule besitzt schon
Kathodenstrahloszillograph, Tonfrequenz-
generator und Geiger-Miiller-Zihlrohr mehr-

fach in der Sammlung. Aber die einzelnen
Gruppen einer Arbeitsgemeinschaft kdnnen
die Versuche abwechselnd durchfiihren, und
dafiir ist dieses Biichlein ein geeigneter Hel-
fer. H. Lechner

Zeitschriftenschau

Neue Mathematik — neue Schule?

Mit Beginn des neuen Schuljahres 1972/
73 wird in bundesdeutschen Schulen die
bisherige Praxis eines herkdmmlichen Re-
chenunterrichts abgelést durch die Mengen-
lehre. Unsere Stellungnahme dazu ist in
den Heften 10/71, 3/72 und 5/72 nach-
zulesen. In den pidagogischen Zeitschriften
geht die Diskussion unvermindert weiter,
insbesondere mit dem Ziel, Voraussetzungen
eines Gelingens nochmals aufzuzeigen.

Fritz Birmann erdrtert im 1. Vierteljah-
resheft von Westermanns ,Die Grund-
schule“ als Teilbereich einer Didaktik des
grundlegenden Lernens die Neue Mathe-
matik unter dem Thema ,Gegeben ist die
Menge F“. Es fehlt thm an der Klirung
grundsitzlicher Fragen, weil die personel-
len und materiellen Voraussetzungen noch
nicht geschaffen sind, um einen fortschritt-
lichen Mathematikunterricht in eine ver-
niinftige Synthese mit bewihrten Elementen
des bisherigen Rechenunterrichts zu brin-
gen. Als Anwalt des Kindes iibt er eine
berechtigte ,Normenkritik® und fragt nach
der Herkunft der ,Setzungen“, den neuen
Ausdriicken, die er in Zielrichtung Sekun-
darstufe angesetzt sieht. Die Grundschule
sei aber nicht Handlanger, weder der Pro-
duzenten noch der Sekundarstufe, sondern
miisse sich zu einer Schule des Denkens
entfalten. — Birmanns Absichten unter-
stiitzt Roland Schmidt in seinem Beitrag
»Das Problem des Divisionsalgorithmus®
(zur Regel gewordenes Rechenverfahren)
mit der Frage nach der Abstimmung kon-
ventioneller und neuer Inhalte. Er zeigt an
einem Beispiel, wie mit exakten Mitteln
der Mathematik auch die alten Inhalte und
Verfahren prizisiert werden konnen.

,Die Grundschule* widmet ihr Heft
2/72 ganz der Mathematik im Primarbe-
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reich und fragt nicht ganz ohne Zweifel:
Moderne Mathematik schafft neue Schule?
Ja insofern, als der neue Wein die alten
Schliuche platzen 1i8t, wihrend anderer-
seits die mit dem Erlafl vom 3. 10. 68 in
den Himmel projizierten Illusionen einer
Schulreform zu erdnahen Voraussetzungen
heruntergeholt werden miissen: Klassen-
frequenz, Stundenzahl, Ausstattung, Leh-
rerbildung. Moderne Mathematik - ist kein
Kuckucksei im alten Grundschulnest, son-
dern ein trojanisches Pferd, um das alte
Gemiuer zu sprengen. Wer also Neue
Mathematik ernsthaft will, mufi zuvor
eine ,Neue Schule“ beginnen! Der Priif-
stein dabei ist: Wird nun die Ungleich-
heit der Chancen verringert oder vergré-
flert? Es kann positiv ausgehen, wenn un-
ter neuen Bedingungen neue Mboglichkeiten
des Denkens fiir alle Schiiler erschlossen
werden, wenn 25 Lehrerstunden fiir 25
Schulanfinger zur Verfiigung stehen. Im
September 1972 schligt dafiir die Stunde
der Wahrheit! Werden die Voraussetzun-
gen nicht gegeben sein, bleibt nur die Alter-
native Resignation oder Verweigerung. —
Dazu im gleichen Heft Beitrige zu folgen-
den Themen: Vergessene Operationen; Die
Gleichheit von Dingmengen; Zur Topolo-
gie in der Grundschule; Die Komplexitit
des Zahlbegriffs; Gleichungen und Unglei-
chungen. — Uber den Neuansatz einer
Mathematik in der Primarstufe berichtet E.
B. Wagemann in Heft 3/72 ,Pidagogische
Beitrige“ und wendet sich damit gegen eine
»Kurzschlu“-Didaktik -der Grundschul-
Mathematik, wobei eben Lerninhalte und
Methoden nicht ausschlieflich durch das
Mathematische bestimmt werden diirften,
da die unterschiedlichen Lernvoraussetzun-
gen der Erstklifiler und ihr Interesse am
konkreten Gegenstand beachtet werden
sollten. R. Schréter
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 18. JAHRGANG — 1972, Nr. 11

Die verinderte Lage der deutschen Schulen in Chile

Von Dr. Georg Ullmann, Quilpué, und
Heinz-Edgar Fischersworring, Santiago

1.0. Die gesellschaftspolitischen und schulpolitischen Vertinderungen in den
letzten zehn Jahren?)

Der Aufbruch der siidamerikanischen Vélker zu Nationalismus und Sozialis-
mus hat in Chile am schnellsten und nachhaltigsten zu einer tiefgreifenden Um-
wandlung in allen Bereichen des &ffentlichen Lebens gefiihrt. Dieser revolutionire
Prozef ist fiir unsere Darstellung nur insoweit interessant, als er sich auf die
Existenz der deutschen Schulen im Lande ausgewirkt hat bzw. noch auswirken
wird. Da jede Schule, demnach auch die deutsche Auslandsschule, eine gesellschaft-
liche Einrichtung ist, kénnen Verinderungen im gesellschaftlichen, wirtschaftlichen,
politischen und schulischen Bereich eines Landes nicht ohne Auswirkungen auf die
innere und Zuflere Struktur der deutschen Schulen im Ausland bleiben. Es sollen
hier nur die Verinderungen erwihnt werden, die einen solchen unmittelbaren Ein-
flufl ausgeiibt haben.

1.1. Die gesellschaftspolitischen Verinderungen

Einer der wichtigsten Griinde des revolutioniren Prozesses ist das rasche Wachs-
tum der Bevdlkerung, in Chile wie in allen Lindern Lateinamerikas. Dabei sind
zweierlei Tendenzen von Bedeutung: die zuriickgebliebenen Schichten (clase baja
und Marginalbevolkerung) wuchsen relativ schneller als: die Oberschichten (Oli-
garchie und. clase media), die Gesamtbevdlkerung verjiingte sich zusehends. Heute
sind in Chile iiber 509 der Bevélkerung unter 20 Jahren, in 20 Jahren werden
es iiber 609/p sein. Das bedeutet, dafl der noch orientierungslose und revolutionirste
Teil der Bevblkerung zahlenmiflig immer gréflere Bedeutung erlangt. Diese Dy-
namik des Wachstums, das den sozialen Druck der unterprivilegierten und jugend-
lichen Bevolkerungsmassen impliziert, fiihrte zu der Verdnderung der Gesellschaft
als politische Forderung, ohne dafl hier zunichst politische Ideologien eine Rolle
spielten. Thr grofles Ziel ist ein totaler und radikaler sozialer Wandel, der sich
im einzelnen ausdriickt in der Forderung nach innerer Integration, d.h. der Ein-
beziehung der Marginalbevilkerung in die Gesellschaft des Landes (integracion
de la sociedad), und in der Forderung nach sozialer Gerechtigkeit, realisiert in
einer vollstindigen Neuordnung der Eigentums- und Besitzverhiltnisse, der Ein-
kommen und der zwischenmenschlichen Beziehungen in der Arbeitswelt. Das
bedeutet auch in Chile einen revolutioniren Wandel der bisherigen Gesellschafts-
struktur und die Entwicklung zu einer neuen Gesellschaft und zu einem neuen
Menschen (Hombre nitevo).

1) Der Artikel gibt in diesem Abschnitt keine eigene Meinung wieder, sondern nur die
objektiven Tatbestinde (die Verfasser).
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Es geht dabei nicht einmal um einen gewaltsamen Umschwung (vgl. {iber den
lateinamerikanischen Revolutionsbegriff R.Schloz ,,Aus Politik und Zeitgeschichte®
B 23/70, S. 181f.). Revolution ist in Lateinamerika schon ein rasches Durchfithren
notwendiger Reformen. Ideologische Auseinandersetzungen, in Chile zwischen den
einzelnen Parteien innerhalb der Unidad Popular oder in den Reihen der Christ-
demokraten, gehen nicht um die Frage, ob Revolution oder nicht, sondern darum,
welcher Weg der beste ist: der friedliche (via pacifica) oder der gewaltsame (via
armada).

Zwischen 1964 und 1970 verfolgte die chilenische Regierung unter dem Christ-
demokraten Frei und seinem Programm der ,Revolution in Freiheit den Weg
der friedlichen Revolution. Die Richtigkeit dieses Weges und Programms konnte
nicht bewiesen werden. Die Enttiuschung iiber Freis Regierungspraxis und die
Erkenntnis, dafl die eigerie Unterentwicklung nichts anderes als eine Konsequenz
der hohen Entwicklung der Industrienationen sei, fithrte im September 1970 zum
Wahlsieg des Marxisten Salvador Allende, des Exponenten der Unidad Popular.
Er verdankte seinen Sieg vor allem'der Forderung nach Bekimpfung des Imperia-
lismus —im wesentlichen des amerikanischen — und des Neokolonialismus sowie der
Begeisterung fiir die revolutionire Verinderung der eigenen Bevdlkerung, getragen
vor allem von einem Grofiteil der chilenischen Jugend, und dem nationalen Kampf
gegen die Ausbeutung der chilenischen Wirtschaft durch den auslindischen Kapitalis-
mus. Chile gehit seit dem 4. November 1970 den Weg zum Sozialismus. Auch Allende
versucht bisher, ihn mit friedlichen Mitteln zu gehen, wenn man die Durchfithrung
der Reformen mit den Machtmitteln des Staates um jeden Preis als friedliche
Methode bezeichnen will. Nahm man zunichst an, dafl fiir Chile der Weg zu
einem demokratischen Sozialismus mdglich sei, so scheint heute festzustehen, dafl
das Land auf einen Sozialismus marxistischer und totalitdrer Prigung zusteuert.

" Die etablierten Schichten in Chile von einst sind heute wirtschaftlich weit-
gehend entmachtet, die Lindereien im Wert von iiber 80 Hektar Bewisserungsland
enteignet, in Kiirze wird die Bodenreform auf die Besitztiimer bis zu der Grenze
von 40 Hektar ausgedehnt; die Banken und Schliisselbetriebe, die sich zum Teil
in der Hand auslindischen Kapitals befanden, wurden in der Mehrzahl verstaat-
licht oder werden durch staatliche Interventoren beaufsichtigt. Damit ist die dko-
nomische Basis des Kapitalismus in Chile bereits weitgehend zerschlagen worden,
allerdings mit dem Ergebnis, dafl sich die chilenische Wirtschaft in einem desolaten
Zustand befindet. Die Inflationsrate wird 1972 mit Sicherheit 50 %o weit {iber-
steigen. - '

Da die Triger der deutschen Schulen in Chile aus den mittelstindischen
Schichten der Bevolkerung kommen, also zu den Etablierten der Gesellschaft ge-
zihlt werden, ist einzusehen, dafl die sozio-6konomischen Verinderungen hier in
Chile auch auf die deutschen Schulen des Landes einen tiefgreifenden Einflufl aus-
geiibt haben und weiterhin ausiiben werden.

1.2. Die schulpolitischen Verinderungen

Es ist ganz selbstverstindlich, dafl die chilenische Revolutiori auch vor dem
Schulwesen des Landes nicht haltgemacht hat. Da der allgemeinbildenden Schule
bei der Formierung der neuen Gesellschaft und der Erziehung zum neuen Menschen
eine entscheidende Rolle zukommt, vor allem als Instrument zur inneren Inte-
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gration dient, konnte es den beiden letzten Regierungen nicht gleichgiiltig sein,
wie diese Schulen funktionierten.

Die unter Frei 1965 eingeleitete Schulreform hatte schon die soziale Inte-
gration, die bessere Schulbildung der Massen und die Uberwindung des Analpha-
betentums zum Ziel. In Chile gehen noch heute etwa 25% aller Schiiler auf
Privatschulen. Zwar ist das chilenische Privatschulwesen integrierender Bestandteil
des nationalen Schulwesens, insofern hat die Schulreform strukturell auch die
Privatschulen erreicht; aber ein Teil dieser Schulen, besonders der weiterfithrenden,
erhebt Schulgeld und stellt daher in den Augen des Staates ein Hindernis auf dem
Wege zur sozialen Integration seiner Bevdlkerung dar.

So teilte beispielsweise 1968 der damalige chilenische Erziehungsminister, ein
Christdemokrat, den Direktoren der sogenannten colegios particulares pagados
mit, daf die Regierung eine , wirkliche und weitgehende Integration der Privat-
schulen® wiinsche, denn die ,Zusammensetzung der Privatschulen reprisentiert die
chilenische Gesellschaft nicht in ausreichender Weise“ (vgl. hierzu ,Die deutschen
Schulen in Chile“, Bonn 1970, S. 57 ff.).

Fiir die Unidad Popular sind die Privatschulen, die Schulgeld erheben, ein-
deutig Schulen mit Klassencharakter geblieben, denn die Schulen sind durch die
Hohe ihres Schulgeldes und andere Bedingungen (darunter auch ihren Anspruch
auf Leistung) elitir und daher diskriminierend. Deshalb steht auf dem Programm
det Unidad Popular die enge Bindung des gesamten Privatschulwesens an den
Staat, was zunichst noch keine Verstaatlichung zu bedeuten braucht, jedenfalls
aber eine rigorose Reglementierung und Beaufsichtigung durch die staatlichen Schul-
organe.

Da die deutschen Schulen in Chile zu den Privatschulen gehéren, die Schulgeld
erheben, sind sie logischerweise in die Kritik am Privatschulwesen des Landes
einbezogen. Soweit die deutschen Schulen in ihrer soziologischen Struktur elitir
bleiben, leisten sie keinen Beitrag zur sozialen Integration der Bevdlkerung ihres
Gastlandes.

Quantitativ und qualitativ hat die Schulreform inzwischen. erhebliche Erfolge
gezeitigt. Die Zahl der Analphabeten iiber 15 Jahre betrug 1964 noch 18,39/ der
Gesamtbevlkerung, heute ist ihre Zahl unter 10%/o gesunken. Da der Staat seit dem
Beginn der Schulreform etwa 209/ seines Haushalts fiir das Unterrichtswesen auf-
wendet, sind im Zuge des Neubaus von Schulen: auch solche entstanden; die weit
besser und moderner ausgestattet sind als jede der 30 deutschen Schulen des
Landes. Das, was beispielsweise das erst vor wenigen Wochen neu eingeweihte
Gebidude des staatlichen Liceos ,,Eduardo de la Barra® in Valparaiso — es gibt
eine Anzahl solcher Beispiele — an naturwissenschaftlichen und Sprachriumen auf-
zuweisen hat, besitzt nicht einmal eine einzige deutsche Sekundarstufe in Chile
auch nur annzhernd. :

Auch hier geht die Entwicklung iiber die deutschen Schulen hinweg. Viele
kleine deutsche Schulen geniigen modernen pidagogischen Anspriichen schon lingst
nicht mehr, sie kdnnen sich nicht mehr als leistungsfihige Schulen présentieren,
sie haben weder dem Lande etwas zu geben, noch dienen sie sinngemifl den Zielen
der auswirtigen deutschen Kulturpolitik, zumal sie ihren Sprachauftrag nicht mehr
erfiillen, da sich auch hier die Verhiltnisse entscheidend verindert haben:
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 Damit muf auf eine dritte- Entw1ck1ungstendenz emgegangen Werden, die dle
Existenz der deutschen Schulen grundsitzlich beriihrt: der in Chile sichtbar ge-
wordene allgemeine Verfall .der. deutschen Sprache, spitestens seit’dem Ende des
Zweiten Weltkrieges. Die Griinde sind vielfacher Natur. Im Zuge der politischen
und gesellschaﬂ:hdlen Verinderungen bekam die nationale Sprache ein steigendes
Gewicht, .in Verbindung.damit die Ausprigung eines eigenstindigen . chilenischen '
Kulturbewufltseins. Gesellschaftliche Nivellierung, die Verbreitung der Kommuni-
kationsmittel in der Bevilkerung, vor allem des Fernschens, die Haufung der Ehe-
schliefungen zwischen Chilenen deutscher und anderer volkischer Abstammung
u,a. fithreen zur Schrumpfung und zum Verfall vieler- deutscher: Sprachgemein-
schaften. Hinzu kommt eine typische Spracherstarrung infolge des Wegfalls der -
deutschen Emwanderung, neue Impulse sind nur noch begrenzt spiirbar. So:hat
sich “ein " eigenartiges Provinzdeutsch entwickelt, das sich in starken Interferenz-
erscheinungen und Abwelchungen von der gegenwirtigen deutschen Hochsprache
artikuliert.

Splegelblld dieser ‘sprachlichen Entw1ck1ung des Deutschen smd die 30 deut-
schen Schulen' des Landes, die frither im wesentlichen nur deutschsprachige Kinder
aufnahmen, an denen Deutsch als Muttersprache und Spanisch als Fremdsprache

" unterrichtet wurden. Infolge der ,Chilenisierung®, die wihrend des Krieges er-
folgte, um eine Schliefung ‘der Schulen zu verhindern, ist heute der iiberwiegende

" Teil der Schiiler ‘unserer ‘Schulen nichtdeutscher Abstammung, und 809, aller

Schiiler. sprechen Spanisch. als Muttersprache. Obwohl heute in Chile ungefihr
12000 Schiiler an den deutschen Auslandsschulen Deutsch lernen, mehr als je
zuvor, sind die deutschen Sprachkenntnisse wesentlich schlechter als friiher.

Lange Zeit versuchten die Schulen, die Zustinde der ,guten alten Zeit® auch
in bezug auf den Unterricht in den gewohnten Formen zu erhalten. Fine Um-
stellung im Fach Deutsch auf die neuen Erfordernisse erfolgte nur zégernd. Es gibt
keinen Zweifel, dafl die Schiiler, vor allem in den unteren Klassen, geistig und
seelisch iiberfordert wurden; ihre intellektuellen Anlagen erfuhren eine zu geringe
Férderung. Blsherlge Testversuche ‘haben ein sehr grofles Miflverhilenis zwischen
aktivem und passivem Wortschatz beim Gebrauch der deutschen Sprache festge-
stellt.:Neben der falschen Methode in ‘der Sprachvermictlung liegen die Ursachen:
sicherlich in der ungeniigenden Ausbildung der Lehrkrifte fiir das Fach Deutsch’
als Fremdsprache. Die Vermittlung von Lehrkriften beruhte noch weitgehend-auf
der Annahme, dafl diese an Schulen kimen, an denen iiberwiegend Deutsch ge-
sprochen und unterrichtet wiirde. Auch hier kam die Erkenntms der Notwendigkeit
einer Umstellung sehr spat

2.0. Notwendlge Reformen :

Obwohl aufmerksamen Beobachtern der Szenerie die Verinderungen sichtbar
wurden, fehlten lange Zeit entschlossene Versuche zur dufleren und-inneren:Neu-
gestaltung der deutschen Schulen:oder sie waren im. giinstigsten Fall nur in Ansétzen:
vothanden. Aber im Zuge der-schnellen. Umgestaltung der chilenischen Wirklich-
keit konnten sich die Schulen nicht mehr den Forderungen des Tages entziehen,
wollten sie nicht Gefaht laufen, ein Opfer dieser Entwicklung zu werden. So
wurde eine Neuordnung. der Schulen in Chile zu einer Existenzfrage. Die Ver-
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fasser haben in einer Rethe von Eingaben an die amtlichen deutschen Stellen und
in Verhandlungen mit Schultrigern auf die Entwicklung des Landes und die sich
daraus ergebenden Konsequenzen fiir die deutschen Schulen in Chile hingewiesen.
In bezug auf die innere und Fufiere Organisation der Schulen wurden folgende
Mafinahmen als notwendig erachtet, die sich aus der vielschichtigen Verinderung
der chilenischen Verhiltnisse ergaben:

2.1." Konzentration

Die Schaffung von kulturpolitischen Schwerpunkten, -d. h. Schulen mit diffe-
renzierten Lehiangeboten und vorbildlicher Ausstattung an wichtigen Orten der
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Entwidklung des Landes. Das bedeutete die
Konzentration aller Bemiihungen ‘der verantwortlichen Stellen auf wenige lei-

stungsfihige Schulen und damit die Liquidierung der Schule des alten Typus, der
Siedlerschule.

2.2. Modellcharakter

Die noch bestehenden und besonders geférderten Schulen miissen einen Beitrag
zur Entwicklung des Landes leisten. Sie sollten in bezug auf Organisation, Struk-
tur, Lehrinhalte und Schulform gesellschaftlich fortschrittlich und wegweisend: sein.

2.3. Soziale Integration

Die deutsche Schule mufl fiir alle geffnet sein, die ihrem besonderen Bildungs-
auftrag entsprechen, ohne Riicksicht auf soziale Herkunft und volkstumsmifige
Abstammung: das bedeutet in erster Linie die soziale Integration der Schule. Ent-
scheidender Schritt dazu ist die Verinderung in der Zusammensetzung der- Schiiler-
schaft durch Mafinahmen im Sinne der sogenannten ,sozialen Offnung®, wobei es
sich nicht einfach um eine Addition neuer Schiiler zur Zahl der bereits vorhandenen
handeln darf. In Verbindung damit ist die Aufnahme méglichst vieler zweispra-
chig begabter Schiiler anzustreben unter gleichzeitigem Abbau der augenblicklich
iiberspitzten Pyramidenstruktur, das bedeutet mit anderen Worten teilweiser Ab-
bau der Unterstufe und dafiir Beginn mit der 5. Klasse.

2.4, Bilinguales System

Die Reform des Deutschunterrichtes und die Umstellung auf das Fach Deutsch
als Fremdsprache, da nur so die iiberwiegende Mehrzahl der Schiiler an den
deutschen Schulen entsprechend ihrer muttersprachlichen Herkunft die ihnen ad-
dquate Ausbildung in der Zweitsprache erhalten kénnen. Damit ist die Entwick-
lung der Schulen zu einem bilingualen Unterrichtssystem verbunden.

2.5. Staatliche Anerkennung

Die Absicherung des Deutschunterrichts; ‘da’ bisher der Deutschunterricht bis
zur 6. Klasse (cigentlich sogar bis. zur 8. Klasse) durch keinen staatlichen Erlafl
geregelt war, durch die staatliche Anerkennung des besonderen Charakters der
‘deutschen Schulen als zweisprachige Schulen, und zwar derjenigen, die von seiten
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der deutschen Bundesregierung als besonders forderungswiirdig erklirt werden,
nach Moglxchken durch bilaterale Verhandlungen auf Reglerungsebene

3.0. Das neue Schulkonzept und die bisherigen Ergebmsse

Diese Ende 1970, Anfang 1971 entwickelten Vorstellungén iiber die zukunftlge
Gestalt der deutschen Schulen in Chile deckten sich weitgehend mit der neuen
Konzeption der bundesdeutschen auswirtigen Kulturpolitik und den darauf ba-
sierenden Vorstellungen iiber. die kulturpolmsche Funktion der deutschen Aus-
landsschule; sie stimmten iiberein mit den von:der Zentralstelle fiir-das Auslands-
schulwesen entworfenen: Modellen in ‘bezug auf. Unternchtsorgamsation und
Struktur der ‘Schulen im Ausland -sowie mit den seit -einiger - Zeit angelaufenen
Bemiihungen um eine Verbesserung der Situation des Deutschunterrichts. Auf-der
Ende April, Anfang Mai 1971 durchgefiihrten Jahreshauptversammlung des Ver-
eins deutscher Lehrer in Chile, bei der wegen der Wichtigkeit der: hier .zu
erwartenden Diskussionen und Ergebnisse zwei Vertreter der Zentralstelle zugegen
waren, konnte die Basis einer neuen Schulkonzeption entworfen 'werden. Den
Forderungen aus den Reihen des Vereins deutscher Lehrer in Chile schlossen sich
seit” der .Tagung ‘des -Deutsch-Chilenischen Bundes Ende Mai: 1971 in: Santlago '
auch der Schulausschuf des Bundes und vor allem einzelne ‘Schulvorstinde an. Es
wurden nunmehr, ebenso von seiten der amtlichen Stellen der Bundesrepublik und
in Ubereinstimmung mit diesen, eine Reihe von Mafinahmen eingeleitet, die zu
bestimmten vorliufigen Ergebnissen gefiihrt haben, welche man: als den ‘Ansatz
emer Reform der Schulen und an den Schulen selbst verstehen kann,

3.1 D1e vorlauﬁgen Ergebmsse im Bereich der strukturellen Veranderungen

Die strukturellen Mafinahmen erfafiten die Schulen und die Lehrerbildungs-
arnstalt Wllhelm von Humboldt. Vor ‘allem durch dié Initiative von- Oberschulrat
Klemp von der Zentralstelle, der zwischen September und Dezember 1971 :als
Schulberater -der Deutschen Botschaft in. Santiago titig war, und einzelner: Schul-
leiter kam es zu dem Konzept der. Schwerpunktblldung in Santiago, Valparafso-
Vifia- Qullpué ConcepcuSn, Temuco, Vald1v1a, Osorno-La Umén, Puerto Montt-
Puerto Varas. . :

Als konkrete Ergebnisse kénnen bis heute genannt werden:

3 1.1. Die Bildung des Schulverbandes Santiago:

" Die schon seit 1970 laufenden Verhandlungen zw1schen der Deutschen Schule
zu Santiago, dem Wilhelm-von-Humboldt-Institut -und der Deutschen Schule
Nufioa fithrten im Dezember 1971 zu der Griindung des Schulverbandes Santiago,
und zwar mit dem Einverstindnis der Schultriger, der: Sdlulleltunge,n, der Lehrer-
schaft, der Elternschaft und der Botschaft. Die Zentralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen hiel den detaillierten Entwurf-gut, dessen wichtigste Grundideen sich kurz
so definieren lassen: Die bisher schon bestehende Interdependenz der drei Schulen -
" (Ubergang von den nicht vollausgebauten Schulen auf die vollausgebaute Deutsche
Schule zu Santiago) erfordert eine gemeinsame Planung und. Leitung.: Durch die
grofere Schiilerzahl (2100) ist eine bessere Differenzierung :des Lehrangebots. mog-
lich. Auflerdem kann hierdurch eine verstirkte sozZiale Integration organisatorisch
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bessererreicht werden. Der Kindergarten: und die Unterklassen 14 :sollen mit
der Zeit zugunsten des Eingangs mit der 5. Klasse reduziert werden. Eine Ver-
minderung der Schiilerzahl wird auf die Dauer angestrebt, um die Raumnot und
die iibergroflen Klassenfrequenzen: (40 Schiiler pro Klasse) zu' beseitigen.” Die
ortliche Verbreitung iiber das Stadtgebiet beriicksichtigt im Kindergarten und bei
den unteren Klassen das Wohngebiet der Schiiler, von der 5. Klasse an ist die
Differenzierung von ausschlaggebender Bedeutung. Dem Schulverband ist die vier-
jihrige Wirtschaftsoberschule eingegliedert. Das Jahr 1972 ‘dient:der Beratung und
Durchfijhrung von Umstellungsmaﬁnahmen durch Kommissionen, “an ‘dénen alle
beteiligt sind, die von einem bestimmten Problem beriihrt werden; ab 1973, wird
der Schilverband voll integriert sein. Dabel scheldet das Lehrerblldung51nst1tut aus
der bisherigen Bmdung an d1e Schule aus..”

3i1.2. D1e Blldung des Schulverbandes Valparalso

Im Raume Valparalso—Vma del Mar—Qullpue smd seit langerer Ze1t ahn-
liche Bestrebungen im Gange, die am 1. September 1971 zu:dem Zusammenschluf}
der drei Schulen und zur Griindung des Schulverbandes Valparaiso gefithrt haben.
Ziel dieser Neugriindung und. Veréinigung ist die Vereinheitlichung und Ratio-
nalisierung der Verwaltung, die innere. Umstrukturierung der Schulen  mit neuer
Schwerpunktbildung der Oberstufe und. der Grundstufen, um-die Effizienz- der
pidagogischen Bemiihingen:zu erhShen, den Lehtbetrieb zu rationalisieren und zu
modernisieren, sowie die Reduzierung der Schiilerzahl von augenblicklich 1600 auf
etwa 1000 in einem Zeitraum von mehreren Jahren, wobei die Zahl der: Schiiler,

* die im. Zuge des Sondereinstiegs aufgenommen .werden, am Ende dieses Schrump-
fungsprozesses 20%/p der Gesamtzahl ausmachen soll. Diese Entwicklung beginnt
bereits 1973 mit dem Abbau der Prakmdergarten an allen dre1 Schulen des Schul-
verbandes.

Die so geblldeten Schulen sind Mlschsysteme der von der Zentralstelle fiir: das
Auslandsschulwesen entworfenen Modelle (vgl hierzu DALiA Heft 7/8, 1972,
S.169f.): nur'in germgem Umfang dienen” sie noch einer Sprachgruppe (111),
neben die Schule mit Deutsch als erweiterter Fremdsprache (I) tritt immier starker
die ,,zwelsprad'uge Sekundarschule (IT).

Es ist mit Sicherheit anzunehmen, dafl-an ‘anderen: Orten in Chlle ahnhche
‘Umstrukturierungen wie in- Santiago und Valparafso in nachster Zeit anlaufen
werden, um die Schulen an der neuen Entwidklung zu orientieren.

3.1.3.- Das Lehrerbildungsinstitut Wilhelm von Humboldtvi'nt Santiago

‘'Mit-dem Jahre 1970 setzten Bemiihungen des Insntuts ein; der Lehrerbildung
ein neues Konzept zu geben. In Verhandlungen mit den- verschiedensten ‘Institu-
tionen und Behdrden, vor allem in' stindigem Kontakt mit der Deutschen Bot-
schaft, ‘wird ‘fiir das Jahr 1973 eineineue Struktur entwickelt. Die Lehrerbildungs-
anstalt steht unter “eigener Leitung und hat zum Schulverband Santiago ‘ein
kooperatives Verhiltnis. Die Schulen des Verbandes dienen-als Versuchsschulen der
Lehrerbildung und: Forschung; stellen auch- die Dozenten und: Tutoren. Die Voll-
ausbildung fiir Lehrer der Klassen 1—8 wird:aufgegeben, um eine: ge21elte Weiter-
bildung von Lehrern mit Staatsexamen und zwar fiir den Unterricht in: Deutsch
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als Fremdsprache und den zweisprachigen Unterricht zu betreiben. Man hoflt, so
den Bedarf an Lehrkriften in stirkerem Mafle als bisher durch Ortskrifte decken
zu koénnen. Auflerdem sollen Mafinahmen zur Fortbildung-der deutschsprachigen
Lehrkrifte und Forschungsvorhaben durchgefiihrt werden, die vor allem dem
Deutschen als Fremdsprache gewidmet sein werden.

3.2. Die Verﬁandlungen mit der chilenischen Regierung iiber die deutschen Schulen
und die vorliufigen Ergebnisse: die Dekrete Nr. 1050 vom 1. Jum 1972 und
Nr. 1184 vom 27. Juni 1972

Das Regierungsprogramm der. Unidad Popular sagt in dem Teil, der dem Bil-
dungswesen gewidmet ist: ,,Um die Planung im Bildungswesen zu verwirklichen
und die nationale und demokratische Einheitsschule zu schaffen, wird der neue
Staat die Privatschulen unter seine Verantwortung nehmen, beginnend mit jenen
Anstalten, die ihre Schiilerschaft nach der Zugehorigkeit zu einer bestimmten
Gesellschaftsschicht oder nach. der ‘nationalen Abstammung oder dem religidsen
Bekenrtnis auswihlen.“ Eine solche Politik mufite die Bemiihungen um eéine sinn-
volle Neuordnung der deutschen Schulen in Chile vergeblich erscheinen lassen,
wenn es nicht gelang, ihre Einschitzung als' Sprachgruppenschulen durch -eine
"andere Auffassung zu ersetzen: die bilinguale Schule, die dem nationalen Bildungs-
wesen neue Mdglichkeiten ersffnet. Der beste Weg hierzu schienen Verhandlungen
mit- dem Erziehungsministerium zu sein, um auf dem Erlafwege die besondere
didaktische Aufgabe als zweisprachige chilenisch-deutsche Schule zugesp’réchen zu
bekommen.

Als grundsitzliche Forderungen, wie sie auch auf der oben genannten Lehrer—
tagung formuliert wurden, galten:

a) Deutsch muf in besonderen Stundentafeln (Plan Especial) und eigens geneh—
migten Lehrplinen . (Programas) ordentliches Unterrichtsfach auf allen Klassen-
stufen werden.

b) Die Verwendung von Deutsch als Unterrichtssprache muft staathcherselts fiir
erlaubt erklirt werden. .

Damit wire auch die kulturpohtlsche Funktion der Schulen-als Medlum zZwi-
schen den Kulturen legitimiert, insbesondere dann, wenn solche Verhandlungen
auf Regierungsebene zwischen Chile und der Bundesrepubhk eingeleitet oder durch-
gefithrt wiirden.

3.2.1. Die Verhandlungen

Duich den Besuch einer Enquéte-Kommission des-Bundestages-und vor allem
einer Delegatwn des Auswirtigen Amtes unter der Leitung von Staatssekretir
Moersch im-September 1971 kamen Kontakte mit der chilenischen Regierung:in
dieser Angelegenheit zustande, zumal sich auch der chilenische Prisident gegeniiber -
den Fragen der deutschen Schulen aufgeschlossen gezeigt hatte. Verhandlungs-
gegenstinde waren hier:

‘In der Schulfxage eine Erginzung zum Kulturabkommen von 1956, das Ende
1970 um weitere fiinf Jahre verlingert worden war, und zwar auf der Ebene
der-Aufenministerien, und Dekrete iiber eine Sonderregelung fiir eine Gruppe von
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Schulen, die von der Bundesrepublik eine besondere Férderung erfahren sollen,
auszuhandeln zwischen Vertretern dieser Schulen und dem Erziehungsministerium.

In einer Reihe von Beratungen wurden Entwiirfe entwickelt, an denen der
damalige Schulberater der Botschaft, Vertreter der Schulvorstinde und vor allem
eine groflere Zahl von Lehrern und Schulleitern beteiligt waren. Zur Verhandlung
mit dem Erziehungsministerium iibergab am 16. 11. 1971 eine Comisidn Consul-
tiva para los Colegios Alemanes en Chile (Vertreter der Schulen und der Botschaft)
ein Anteproyecto — Estatuto Especial para Colegios Experimentales Bilingiies
Chileno-Alemanes (CEBCHA) in der Superintendencia de Educacién, der die
Uberwachung und Lenkung aller Unterrichtsprojekte obliegt.

Nach ersten Verhandlungen mit der zustindigen Comisién de Curriculum
(Lehrplankommission) kam es zu einer- Umstrukturierung in einem Anteproyecto
reestructurado, das am 2. 12. 1971 eingegeben wurde. Darin wurde die Genehmi-
gung folgender Neuerungen erbeten:

a) Deutsch als Unterrichtsfach von den unteren Klassen an und zweisprachiger
Unterricht.

b) Einfithrung eines Experimentalplanes fiir die Kunsterziehung.

c) Probeweise Einfithrung eines technologischen Zweiges an der wissenschaftlichen
Oberstufe.

d) Ein Spezialplan fiir die Ausbildung von zweisprachigen Sekretirinnen (Deutsch-
Spanisch) und die Einfithrung der deutschen Einheitskurzschrift.

e) Sonderbestimmungen fiir den Eintritt und den Verbleib an den deutschen
Schulen. :

f) Die Anwendung besonderer Bewertungsmethoden.

Es ginge zu weit, diese Antrige und ihre Behandlung im einzelnen zu er-
liutern. Es sei hier nur auf das bisherige Ergebnis der sehr langwierigen Ver-
handlungen eingegangen, die Mitglieder der Kommission und weitere Fachleute
mit den zustindigen chilenischen Stellen und Gremien gefiihrt haben.

3.2.2. Die Dekrete

Das Dekret Nr. 1050 vom 1. Juni 1972 fiir die allgemeinbildenden chilenisch-
deutschen Schulen enthilt folgende Regelungen:

a) Die Festsetzung der Jahtesstunden fiir die einzelnen Klassenstufen, wobei das
Fach Deutsch von der 1. Klasse an mit ca. 5 Wochenstunden beriicksichtigt ist.
Dies wurde unter Beibehaltung der fiir alle Schulen staatlich festgesetzten Gesamt-
wochenstundenzahlen erreicht, die in etwa den Verhiltnissen in der Bundesrepublik
entsprechen. In den Klassen 1—8 bedient man sich dabei der staatlichen Be-
stimmung, daf hier der Unterricht in einzelnen Fichern bis zu 15% gekiirzt
werden kann. Weiterhin wurde die Unterrichtsdauer von 32 auf 36 Wochen im
Jahr erhoht. In den Klassen 9—12 konnte sogar eine Verlingerung der Unter-
richtszeit von 30 auf 36 Wochen genutzt werden, jedoch nicht die Kiirzungs-
klausel fiir einzelne Ficher. — Somit ist Deutsch als grundstindiges Fach an den
von der Bundesrepublik besonders gefdrderten Schulen legal eingefiihrt ux}d c%ie
Uberforderung der Schiiler durch eine iiberhhte Wochenstundenzahl, wie sie bis-
her durch den zusitzlichen Deutschunterricht gegeben war, beseitigt.
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b) Die Zahl der Spanischstunden ist in den einzelnen Klassen erhdht worden,
damit die Muttersprache nicht weniger Wochenstunden als die Fremdsprache auf-
zuweisen hat. Damit ist die bessere Erlernung der Landessprache gesichert.

c) Das Dekret besagt ferner: ,Unbeschadet der Erfiillung der fiir das nationale
Unterrichtswesen geltenden Ziele und Zwecke konnen die in diesem Dekret er-
wihnten Schulen alle pidagogischen Situationen nutzen, die zu einer besseren
Erlernung und Festigung der Fremdsprachen fiihren.“

In einer Stellungnahme der Comisién de Curriculum zu dieser Formulierung
hieff es ausdriicklich, dafl nach den staatlichen Bestimmungen nur Spanisch und
chilenische Geographie und Geschichte in spanischer Sprache zu lehren seien. Beziig-
lich der Anwendung von Fremdsprachen als Unterrichtssprachen herrsche wie sonst
Methodenfreiheit, . B. beziiglich der Methoden der Evaluierung; das ist eine Aus-
sage, die iiber den engeren Problempunkt hinaus von grundsitzlicher Wichtigkeit
fiir die chilenisch-deutschen Schulen ist.

Die Genehmigung von Sonderbestimmungen fiir den Eintritt und Verbleib in
der Schule wurde nicht mehr verfolgt, als die Verdffentlichung befriedigender
allgemeiner Versetzungsbestimmungen abzusehen war.

Das Dekret Nr. 1184 vom 27. Juni 1972 fiir die Wirtschaftsoberschule Santiago
schlieflt in der Konzeption an einen Entwurf der UNESCO fiir die zweisprachige
Sekretariatsausbildung in Spanisch-Englisch an. Es erméglicht 4 Wochenstunden im
Fach Deutsch; der Anteil der zweisprachigen Sekretariatsausbildung betrigt
ca. 309 der Gesamtunterrichtszeit. Eine sinnvolle Reduzierung der bisher iiber-
hohten Wochenstundenzahl wird durch die Vermehrung der Unterrichtswochen
von 30 auf 36 im Jahr ermdglicht.

Zunichst sind jedoch noch einige Bestimmungen der Dekrete zu erfiillen, ehe
sie voll angewendet werden kdnnen, nimlich:

a) Fiir das Fach Deutsch sind fiir beide Schultypen Lehrpline zu entwerfen und
1972 zur Genehmigung vorzulegen,

b) fiir Spanisch und andere Ficher, in denen abweichende Unterrichtsstunden-
zahlen im Lehrplan der Schule auftreten, miissen noch in diesem Jahre Ergin-
zungen und Modifikationen von Fall zu Fall eingereicht werden.

Damit ist die Gelegenheit gegeben, Lehrpline, die weitgehend der besonderen
Situation des differenzierten Deutschunterrichts entsprechen, zu entwickeln und
staatlich anerkennen zu lassen. In diesem Prozefl wird den von der Arbeitsgruppe
»Sprachdiplom® Chile geleisteten (und noch zu leistenden) Arbeiten und anderen
hier entwickelten Konzepten grofie Bedeutung zukommen. Die diesjihrige Jahres-
hauptversammlung des Vereins deutscher Lehrer in Chile im Oktober hat als eine
ihrer Hauptaufgaben die Losung der mit den Dekreten zusammenhingenden
Fragen.

Versucht man eine zusammenfassende Wertung der in den Dekreten aus-
gedriickten bisherigen Ergebnisse, so kann gesagt werden, dafl die wichtigsten an-
gestrebten Ziele erreicht werden konnten: die staatliche Anerkennung der Existenz
chilenisch-deutscher Schulen, die Eingliederung in das nationale Bildungswesen,
eine klare Zielsetzung durch ihre Charakterisierung als bilinguale Schulen, und,
was ganz entscheidend ist, die Absicherung des Faches Deutsch als Unterrichts-
und Versetzungsfach von der 1. Klasse der Grundschule an.
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4,0. Perspektiven

Uber die weitere Entwicklung kénnen keine genauen und sicheren Aussagen
gemacht werden. Grundsitzlich ist auch hier zu sagen, dafl das, was heute noch
gliltig ist, schon morgen wieder in Frage gestellt sein kann. Ohne Schwierigkeiten
wird die Zukunft der deutschen Schulen in Chile gewifl nicht sein.

Im Hinblick auf Vorstellungen iiber ,Demokratisierung im Schulwesen®, die
nicht nur von der Regierung entwickelt werden, miifiten neue Verhandlungen mit
dieser und mit anderen Stellen gefiihrt werden, damit der besondere Charakter
der chilenisch-deutschen zweisprachigen Schulen beriicksichtigt- wird. Die’ bisherigen
Ergebnisse beweisen aber, daf es bei beiderseitigem gutem Willen und auf der
Grundlage verniinftiger und besonnener Argumentation zu einer fiir die Ver-
handlungspartner zufriedenstellenden Ubereinkunft kommen kann. '

Die Gespriche setzen aber die Eskalation des Umwandlungsprozesses an den
Schulen voraus. Infolge des ausgeprigten Lokalbewufitseins mancher Schultriger
(vgl. hierzu DdLiA, Heft 9, 1971, S. 221 ff.) kommen der Sondereinstieg und die
soziale Umschichtung nur langsam voran; Umstrukturierungen, die mit einem
Riickgang von Schiilerzahlen und Klassen im Sinne eines Gesundschrumpfungs-
prozesses verbunden sind, stoflen teilweise auf hartnickigen Widerstand. Tradiertes
Denken ist noch vielfach stirker als der Zwang der Zeitliufigkeit, bis es fiir
verniinftige Lésungen zu spit sein kann. Staatlicherseits ist man an einer engeren
Kooperation im Bereich padagogischer Fragen, die von deutscher Seite mehrfach
angeboten worden ist, im Augenblick nur mit Vorbehalten interessiert.

Die Umstrukturierungen und die Umstellung auf das Fach Deutsch als Fremd-
sprache, gerade angelaufen, werden sich erst in einigen Jahren positiv auswirken
konnen, Vorldufig bleibt zumindest der Sprachunterricht problematisch, da die
bisher vorhandenen Lehrmittel fiir Deutsch als Fremdsprache noch keinen ge-
schlossenen Lehrgang anbieten und die Didaktik-Methodik des Faches vorliufig
fehlt, dasselbe gilt fiir die Lehrpline. Die Ansitze von entsprechenden Bemiihungen
seitens der Zentralstelle und der in Chile titigen Arbeitsgruppen werden sicher
auf lange Sicht den Deutschunterricht auf eine effektivere Basis stellen, aber man
moge sich nicht dariiber tauschen, dafl hier die Entwicklung am langsamsten voran-
schreitet und die Erfolge sich nicht schon im nidchsten Jahr einstellen kénnen.
Hierzu muf8 noch einmal gesagt werden, dafl die durch die Bundesrepublik ver-
mittelten Lehrer noch .genauso unvorbereitet ihren Dienst an den Schulen im
Lande antreten wie eh und je, im Falle der Ortskrifte trifft das fiir den Bereich
Deutsch als Fremdsprache ebenfalls zu. Wenn man hier nicht der Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen die notwendigen Stellen fiir Fachleute genehmigt, die sich
grundsitzlich mit der Ausbildung und Weiterbildung der Lehrkrifte fiir das Fach
Deutsch als Fremdsprache an den deutschen Schulen im Ausland beschiftigen, wird
sich die negative Bilanz in Zukunft kaum &ndern.

Bedenklich stimmt auch die starke Abwanderung von Deutschsprachigen ge-
rade der jiingeren Jahrginge in den letzten zwei Jahren, den potentiellen Eltern
von morgen, die das Land wegen der wirtschaftlichen Krise und aus anderen
Griinden verlassen, so dafl die Zahl der deutschsprachigen Schiiler an den chilenisch-
deutschen Schulen sehr schnell unter 109/ absinken wird.
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Zum anderen wird durch die Ubersiedlung von Ortskriften, die fiir deutsch-
sprachigen Unterricht ausgebildet sind, in die Bundesrepublik, wo sie mit Leichtig-
keit infolge des Lehrermangels eine Anstellung durch die Linderregierungen finden,
die Versorgung der Schulen mit ausgebildeten deutschsprachigen Ortskriften
immer schwieriger. Dabei bleibt abzuwarten, ob sich das Intensivstudium am
Wilhelm-von-Humboldt-Institut zufriedenstellend weiterentwickelt, durch eine
neue Ordnung fiir die Bewertung und Versetzung im 1.—8. Schuljahr, gerade erst
erschienen, ist ndmlich die Zielsetzung der Lehrerausbildung an diesem Institut
teilweise wieder in Frage gestellt; die jetzt hier ausgebildeten Profesores de Estado
diirfen nicht in den Klassen 1—6 unterrichten. Das beweist, dafl man vor Uber-
raschungen nicht sicher ist; darunter leiden alle Planungen.

Betrachtet man schlieflich die wirtschaftlichen Schwierigkeiten, denen sich die
Schulen infolge der &konomischen Entwicklung im Lande zur Zeit gegeniiber-
gestellt sehen, so bleibt kein Platz fiir groflen Optimismus. Wahrscheinlich wird
man in Zukunft die Schulen noch stirker reduzieren miissen; jedenfalls sollte man
sich auf eventuell notwendige weitere Verinderungen schon heute einstellen.

Zwischen Schulreform und Kulturpolitik
Von Dr. Manfred Scholz, Santa Cruz de Tenerife

Fine Reform der deutschen Auslandsschulen in Spanien scheint sich anzu-
bahnen. Die bisher unbefriedigende Struktur der Schule hat dank dem spanischen
Dekret von 1969 eine hofinungsvolle ‘Anderung erfahren. Die drei zum Abitur
fiihrenden Schulen in Madrid, Barcelona und Bilbao haben von dem spanischen
Angebot Gebrauch gemacht, eine fiir deutsche und spanische Schiiler gemeinsame
deutsche Oberschule einzurichten (bisher waren deutsche und spanische Schiiler ge-
trennt), nach deren Abschlufl das Studium an jeder deutschen und spanischen
Universitit und auch an anderen Universititen méglich ist, zu denen das spanische
bzw. das deutsche Reifezeugnis die Berechtigung gibt. ,In Elternversammlungen
und durch Umfrage bei den von der neuen Schulreform unmittelbar betroffenen
Schiilereltern zeigte es sich, dafl eine iiberwiltigende Mehrheit der Eltern fiir die
gemeinsame Oberschule ist. Mit der Schulreform bleibt fiir die genannten Schulen
vom Kindergarten bis zum Oberschulabschluf die organisato-
rische Einheit erhalten, die von vielen Eltern seit langem gewtinscht wird“ (Rund-
schreiben der Deutschen Schule in Madrid an die Elternschaft).

Die drei genannten Schulen haben nun eine echte Zielsetzung: Bilingualer
Abschlufi, echte Begegnung zwischen deutschen und spanischen Schiilern im gemein-
samen Unterridht und Forderung des Verstindnisses fiir beide Kulturen. Wie aber
ist es um die restlichen deutschen Schulen in Spanien bestellt? Ein Teil wird weiter-
arbeiten wie bisher mit dem Ziel der deutschen Schlufipriifung, die etwa der
mittleren Reife entspricht, fiir deutsche und spanische Schiiler. Da die spanischen
Schiiler jedoch mit dieser Abschlufipriifung im eigenen Land nichts anfangen
kénnen, wird man es ihnen auch weiterhin ermdglichen miissen, die spanischen
Abschlufipriifungen abzulegen, das Doppelprogramm — Erfiillung des deutschen
und spanischen Lehrplans — beibehalten mit der damit verbundenen erhdhten
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Belastung der Schiiler. Vielleicht wird man auch einige kleine ,unrentable® Schulen
schliefen, um der Forderung nach Konzentration auf die chhngsten Bevolkerungs-
zentren nachzukommen und die Mittel dadurch wirksamer einzusetzen.

Fernab auf den Kanarischen Inseln ist der Deutschen Schule in Santa Cruz
de Tenerife ein fiir Spanien aus dem Rahmen fallendes ,Angebot® der Um-
strukturierung gemacht worden. Die Schule, die bisher bis zur SchluBpriifung
(10. Klasse) fiihrte, wobei die Last des Doppelprogramms zu tragen war, soll bis
zum Abitur ausgebaut werden, wobei gleichzeitig der Kindergarten aufgeldst wer-
den und die Grundschule fiir spanische Schiiler wegfallen soll.

Dieses Modell gehdrt nach den Vorstellungen der Zentralstelle fiir das deut-
sche Auslandsschulwesen zu den wiinschenswerten neuen Modellstrukturen. Es
stiitzt seine Einfiihrung darauf, dafl die Auswahl nach Begabung bei Kindern von
vier Jahren (Eintritt in den Kindergarten) unmdglich sei, dafl somit notwendiger-
weise im allgemeinen etwa 50%s ungeeignete Kinder aufgenommen wiirden, die
iiberfordert seien und als Folge davon ausfielen oder abgehen miifiten. Das soll
nunmehr vermieden werden. Die spanischen Schiiler sollen deshalb erst im 5. Schul-
jahr in die deutsche Schule aufgenommen werden, nachdem sie vor Eintritt in die
Schule ein Jahr lang einen Deutschkurs von 4 Wochenstunden absolviert haben.
Da in der spanischen Schule vor- und nachmittags unterrichtet wird und nur
Mittwoch- und Sonnabendnachmittag frei sind, miifite der Deutschunterricht dieses
Intensivkurses auf diese beiden Tage gelegt werden! Je nach Unterrichtserfolg,
Arbeitshaltung und Priifungsergebnis sei dann eine bessere Auswahlméglichkeit
gegeben, und nur geeignete spanische Schiiler kimen auf die deutsche Schule.

Von diesem neuen Konzept versuchte die Zentralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen die Schule und den Schulvorstand zu iiberzeugen, nicht aber die spanischen
Eltern, die in erster Linie von der Umstrukturierung betroffen sind. Diese wenig
dankbare Aufgabe blieb dem Schulvorstand vorbehalten, nachdem in der spanischen
Elternschaft erhebliche Unruhe hinsichtlich der bevorstehenden Verinderungen aus-
gelost war. Aufler einigen deutschen Lehrern, die seit 1—2 Jahren an der deut-
schen Schule unterrichten, ist niemand recht gliicklich {iber den neuen Plan, der
auf der einen Seite mit Hilfe des spanischen Dekrets die Méglichkeit bietet, ein
bilinguales Abitur fiir Deutsche und Spanier abzulegen, andererseits den Kinder-
garten — seit Jahrzehnten Bestandteil deutscher Schulen im Ausland — eliminiert
und die spanischen Schiiler von der Grundschule fernhilt.

Es soll hier nicht von der Notwendigkeit pidagogischer Reformen an den
deutschen Auslandsschulen gesprochen werden — wer die Praxis kennt, weif}, daf}
sie notig sind — und von den stindigen Versuchen der Schulen, die giinstigste
Losung unter den gegebenen Verhiltnissen zu erreichen. Welche padagogisch-
didaktisch-methodischen Verbesserungen sich an der Schule unter den Aspekten
eines gemeinsamen Abiturs fiir deutsche und spanische Schiiler durchfithren lassen,
ist Sache der Fachleute. Sie wirksam zu machen, gehért zu ihren Aufgaben. Die
Wissenschaft liefert in Form von Tests, verbesserten Unterrichtsmitteln und -metho-
den (Deutsch als Fremdsprache) die Voraussetzungen fiir die Durchfiihrung pid-
agogischer Reformen.

Aber die Umstrukturierung einer Schule ist nicht nur eine pidagogisch-organi-
satorische Mafinahme, sondern sie wird zum Politikum, wenn sie Gruppen, die

295



bisher wirksam die Schule mitgetragen und aufgebaut haben, aus der Grundschule
einfach ausschliefft. Wo ist da das wechselseitige Verstindnis, das eine erfolgreiche
Fuflere Politik in unserer Zeit verlangt? Wenn Auflenpolitik so gut sein soll wie
das ihr zugrundeliegende Verstindnis anderer Linder und so erfolgreich wie das
aus ihr resultierende Verstandnis des eigenen Landes durch die anderen (Dahren-
dorf) und in der internationalen Zusammenarbeit gesellschaftlicher Gruppen der
Schwerpunkt auswirtiger Kulturpolitik gesehen wird, dann darf die Umstruktu-
rierung einer Schule nicht nur unter pddagogisch-organisatorischen Gesichtspunkten
gesehen werden, sondern auch und entscheidend unter kulturpolitischen. Es bedarf
keiner Frage, daff die geplante Umstrukturierung mit der kulturpolitischen Ziel-
setzung nicht in Einklang gebracht werden kann, weil die Kontakte zwischen Per-
sonen und Gruppen aus allen Lebensbereichen, die ihre Kinder bisher vom Kinder-
garten bis zur Abschlufklasse auf die deutsche Schule schickten, nunmehr durch
Auflssung des Kindergartens und Einstellung der Grundschule fiir Spanier erheb-
lich gestort werden und die spanischen Eltern sich durch diese Mafinahme dis-
kriminiert fithlen. Und das in einer Zeit, wo die Unterstiitzung aller Entwick-
lungen, die der Freiheit der Menschen und dem Frieden zwischen den Vélkern
dienen sollen, zum Gebot der auswirtigen Kulturpolitik erhoben worden ist!
Weder finanzielle noch riumliche Engpisse noch pidagogisch-organisatorische Re-
formen rechtfertigen diese Mafinahmen, denn spanische Lehrer sollen mdglichst -
nicht entlassen werden (ihr Gehalt ist sowieso eine beschimende Kleinigkeit im
Vergleich zu dem, was deutsche Auslandslehrer erhalten). Das Raumproblem,
speziell dieser Schule, mufl so oder so gelst werden, und pidagogische und
organisatorische Reformen sind notig, wenn die einmalige Gelegenheit zu einem
bilingualen Abitur wahrgenommen werden soll. Die Frage ist nur, ob die pid-
agogisch-organisatorische Reform die Wirksamkeit auswirtiger Kulturpolitik in
Frage stellen. darf, vor allem dann, wenn das Neue auf dem bewihrten Alten
ohne weiteres aufgebaut werden kann. Es geht auch nicht an, Erfahrungen, die in
der Tiirkei und in Griechenland mit der Aufnahme tiirkischer und griechischer
zehnjihriger Schiiler nach einem einjihrigen Vorbereitungskurs gemacht wurden,
ohne weiteres auf ein anderes Land zu iibertragen, in dem andere Voraussetzungen
herrschen. Fiir griechische und tiirkische Kinder ist es obligatorisch, eine landes-
eigene Grundschule zu durchlaufen. Die Notwendigkeit fiir einen tiirkischen oder
griechischen Schiiler, eine auslindische Schule zu besuchen, diirfte zweifellos grofier
als fiir einen Spanier sein, in dessen Staat das Schulsystem grundlegend reformiert
wurde und dessen Biirger eine Weltsprache als Muttersprache sprechen. Es ist m. E.
nicht zu verantworten, wenn die Kinder einer liberalen Mittelschicht, die zur Zu-
sammenarbeit bereit und aufgeschlossen ist, von der deutschen Grundschule aus-
gesperrt werden. Das wird mit Recht als Diskriminierung empfunden, auch wenn die
Zentralstelle und die Schule sich darum bemiihen, die getroffenen Mafinahmen
als pidagogischen Fortschritt darzustellen. Hier verkennt man die Mentalitit des
Spaniers. Zu Recht beklagen sich die spanischen Eltern dariiber, daf sie kurzfristig
vor vollendete Tatsachen gestellt wurden, ohne daff sie Zeit und Gelegenheit
hatten, die Pline mit den zustindigen Stellen zu diskutieren. Mehr Demokratie
auch fiir spanische Eltern wire angebracht, vor allem dann, wenn sie dadurch,
daf sie ihre Kinder auf die deutsche Schule schicken, dieser deutschen Schule erst
ihre Existenzberechtigung geben. Oder soll das deutsche Schulwesen in Spanien
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diesmal an den tiirkisch/griechischen Erfahrungen genesen? Welche Art von gegen-
seitigem Verstehen und Verstindnis ist es, wenn so einschneidende Mafinahmen
verfiigt werden, ohne dafl der Beauftragte der Zentralstelle mit den betroffenen
spanischen Eltern diskutiert? Hier wird Porzellan zerschlagen, das nur schwer
wieder gekittet werden kann. Oder glaubt man, dal im fernen Tenerife ein paar
verlorene spanische Seelen nicht zdhlen? Anstatt die Gelegenheit, die das spanische
Kultusministerium bietet, zu ergreifen, weil damit tatsichlich ein Fortschritt erzielt
wird, wird der Erfolg im selben Augenblick mit der Eliminierung der spanischen
Schiiler von der deutschen Grundschule in Frage gestellt, ja ins Gegenteil verkehrt.
Das aber diirfte wohl kaum der Sinn deutscher Schul- und Kulturpolitik im Aus-
land sein.

Deutsch als Fremdsprache (I) *)

Auffassungen — Aufgaben — Mafinahmen
Von Hubert Klemp, Kéln
Vorbemerkung

Eine der Fragen, die die Lehrkrifte von der ersten Lateinamerika-Tagung in
Santiago im Jahre 1963 an beschiftigt, ist die Frage nach dem Deutschunterricht.
Ganz einfach gesprochen: nach einem besseren Ergebnis des Deutschunterrichts fiir
nichtdeutschsprachige Schiiler. Die Lehrer haben in ihrer {iberwiegenden Mehrheit
empfunden, dafl unbeschadet der Fiille und Dringlichkeit anderer Probleme hier
der Nerv der deutschen Schule getroffen ist. Eine deutsche Schule, die es trotz
groflen Aufwandes an menschlicher Leistung, Zeit und Geld nicht schafff, fremd-
sprachige Schiiler durchschnittlicher Begabung iiber 12 oder gar 13 Jahre so zu
fordern, daf sie am Ende der Schulzeit ein normales Umgangsdeutsch richtig
sprechen kdnnen, ist so etwas wie ein Widerspruch in sich selbst. Diese mangelnde
Leistung wurde und wird zum Teil noch heute durch die folgenden Tatsachen ver-

decke:

Unter den Abgingen der Schulen befinden sich relativ viele Schiiler, die von Hause
aus Deutsch sprechen.

Fine groflere Anzahl von Schiilern nichtdeutscher Muttersprache mufite vorzeitig
die Schule verlassen.

Bei einer Reihe von Eltern spielt die Frage nach der Leistung ihrer Kinder im
Deutschen eine untergeordnete Rolle, wenn diese nur den Abschluff in einer gut
renommierten Schule erreichen und sich ihnen somit der Zugang zur nationalen
Universitit 8fnet.

Unter vielen Verantwortlichen an den Schulen und in der Bundesrepublik
mehrten sich die kritischen ‘Stimmen. Die Unruhe verstirkte sich zur bohrenden
Frage, wie diesem Problem beizukommen set. Die Antwort ist im Grunde ge-
nommen einfach: fiir Schiiler, die bei Schuleintritt die deutsche Sprache nicht ver-
stehen und nicht sprechen kdnnen, mufl Deutsch als Fremdsprache unterrichtet

*#) Referat gehalten auf der IV, Tagung Deutscher Schulen Lateinamerikas vom 27. bis
30. Mirz 1972 in Buenos Aires (vgl. DALIiA Heft 7—8/1972, S. 169 fF.).
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werden. Dafd -dieser elementare Befund in seiner Verwirklichung komplex und
kornphzlert ist, versucht der nun folgende Bericht darzulegen

L Auffassungen

~ Fiir die Griinder. der Auslandsschulen, nimlich deutsche Auswanderer bzw.
Deutsche, die sich voriibergehend im Ausland aufhielten, war es nur natiirlich,
daf der Deutschunterricht als Muttersprachenunterricht erteilt wurde. Diese Kon-
zeption des muttersprachlichen Deutschunterrichts wurde auch in den” letzten
Jahrzehnten nicht aufgegeben, obwohl in immer stirkerem Anteil Schiiler nicht-
deutscher - Muttersprache die deutschen Schulen im Ausland besuchten. Die An-
wendung einer nur fiir deutschsprachige Schiiler rlchtlgen Unterrichtskonzeption
hatte zur Folge, daf der fremdsprachige Schiiler in didaktisch unsachgemifier
Weise unterrichtet wurde: Der iiberraschend schlechte Leistungsstand fremdsprachi-
ger Schiiler im Fach Deutsch- an den meisten Auslandsschulen ist allerdings nicht
nur von hier zu erkliren,” sondern” muff auch vom Kontext bildungspolitischer
Entwicklungen in den einzelnen Lindern begriffen werden, wie sie sich z. B. unter
den Stichworten ,,Nationalisierung des Schulwesens“ und ,Entstehen einer Natio-
nalkultur® beschreiben liefen. Die schlechten Leistungen der letzten:Jahre sollten
nun - keineswegs zu dem Trugschluf} verlelten, dafl die pidagogisch-didaktische
Kraft der Schulen gar zu schwach geworden sei.

Es ist nimlich zu bedenken, daf} der Beltrag der Linguistik fiir die Entwmk-

‘lung einer zeitgemifen Didaktik des Faches Deutsch als Fremdsprache ja erst seit

kurzer Zeit erbracht wird; iiberhaupt haben die entsprechenden Fachwissenschaften
in Deutschland erst. in- den ‘letzten Jahren den Anschluff -anden mternanonalen
Stand gefunden.

Die Umstellung auf das Fach Deutsch als. Fremdsprache in unseren -Schulen
vollzieht sich infolgedessen sehr schleppend. Das liegt ferner ‘an dem Mangel-an
speziell fiir die deutschen Auslandsschulen entwickelten Plinen und Unterrichts-
mitteln. Es.zeigt sich .aber auch, dafl einer schnellen Umstellung e1n1ge Auffas- v
sungen entgegenstehen, die hier angesprochen werden sollen.

1. Es hat den Ansdhein, als wiirde noch nicht von allen Verantlworthchen —-_und
das sind Schulvorstinde, Schulleiter und Lehrer — die Drmgllchkelt, ja_die un-
abweisbare Notwendigkeit, das Fach Deutsch als: Fremdsprache in unseren Schulen
zu verwirklichen, geniigend ernst genommen. Dieser Schein mag triigen, vielleicht
driickt sich in diesem Zoégern auch nur der Mangel an Mut, didaktisches Neuland
zu betreten, aus. Dieser Mut muf}- aber ‘aufgebracht werden; und dies sollte gar
nicht ‘schwerfallen, da" die Analyse der gegenwartigen Lage der Schulen, insbe-
sondere aber die der Unternchtsergebmsse im Fach Deutsch genugend Anlaﬂ zur
Sorge gibt. :

2. Einzelne Befurchtungen, die-in den Dlskussmnen immer Wleder herausgestelltr
werden, iiberzeugen nicht von der Sache her, sondern sie drucken wohl mehr einén
unzureichenden Iniormanonsstand aus. :

Das bisherige - Vorstellungsbild " des Deutschunterrlchts ist entscheidend geprigt
durch -die iiberkommene: Verquidkung von Sprachunterricht und. Literaturunter-
richt, von einem Zisthetisch-normativen Kulturbegriff, demzufolge die Literatur im
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Deutschunterricht die Hauptrolle zu spielen hat. Fin didaktisch eigenstindiges
Konzept des Faches Deutsch als Fremdsprache muf§ sich von diesem iiberkommenen
Konzept losen. Diese mehr erahnte als rational erfafite Verinderung fithrt zu der
Befiirchtung, daf} die inhaltlichen Umstellungen einen Verlust an Reprisentation
deutscher Kultur in der Schule zur Folge hitten. Dieser Einwand ist richtig, wenn
man bei dem alten Konzept verbleibt; er stimmt nicht, wenn man sich zu einem

_weitergefafiten Kulturbegriff entschlieft, der den Gegensatz zwischen Kultur und
Zivilisation aufhebt und somit die politischen, wirtschaftlichen und gesellschaft-

“Tichen Probleme eines Landes zum Inhalt hat und der auch die Beschreibung der
Gewohnheiten und Verhaltensformen des alltiglichen Lebens einschliefit. Deutsch-
land wird dann auf eine ganz andere und umfassendere Weise im Unterricht
prisent werden.

3. Die stirkere Ausrichtung des Unterrichts auf Erwerb der Sprachfertigkeiten
(H&ren und Sprechen, Lesen und Schreiben) 148t die Befiirchtung aufkommen, dafl
der Lehrer zuviel mit Finiibungsverfahren beschiftigt sei und nicht mehr geniigend
Mbglichkeiten habe, einen seinem eigenen intellektuellen -Anspruchsniveau ent-
sprechenden darstellenden Unterricht zu halten. Dieses Argument kann heute, da
ganz allgemein die Rolle des Lehrers im Unterricht anders verstanden wird, nim-
lich dafl er dem Schiiler helfen soll, Inhalte, Fertigkeiten und das Lernen selbst
zu lernen, nicht ernst genommen werden. Und es wird immer geniigend Fragen
geben, die den Lehrer herausfordern; eins allerdings stimmt sicher: Eine Fremd-
sprachenklasse ist kein germanistisches Proseminar.

4, Bei der Diskussion iiber die Einfiihrung des Faches Deutsch als Fremdsprache
ist vielerorts bereits deutlich geworden, daff man ohne eine Differenzierung der
Schiiler nach Ausgangssprachen nicht auskommt, d. h. in unserer Situation prak-
tisch, dafl vor allem in der Anfangsstufe deutschsprachige und nichtdeutsch-
sprachige Schiiler getrennt werden miissen. Diese didaktische Differenzierung wird
heute noch weitgehend mifiverstanden als eine soziologisch anzusehende diskrimi-
nierende Trennung zwischen Deutschen und Nichtdeutschen, zwischen Blonden und
Schwarzen. Dieses Miflverstindnis, das. zweifellos geeignet ist, Miflstimmungen
in die Schulgemeinden zu tragen, witd erst dann seine Wirkung verlieren, wenn
Schiilern und Eltern deutlich wird, dafl es im Deutschunterricht an einer deutschen
Schule nun tatsichlich um zwei grundverschiedene Konzepte geht, nimlich um
muttersprachlichen und um fremdsprachlichen Deutschunterricht, und dies zum
Nutzen der Schiiler. Dafl die didaktische Differenzierung nicht zu einer sozial-
diskriminierenden Trennung wird, kann auflerdem durch mancherlei Mafinahmen
vermieden werden, vor allem dadurch, dafl in anderen Fichern die Zusammen-
setzung der Klassengruppen unter anderen Kriterien vorgenommen: wird.

5. Der Mangel an Leistung im Deutschunterricht heute wird gelegentlich in einem
die Vergangenheit verklirenden Licht auf zum Teil merkwiirdige Griinde zuriick-
gefilhrt: Die Schiiler wollen nicht mehr soviel lernen; die Lehrer sind nicht ge-
niigend deutschtumsbewufit; die Disziplin an der Schule hat nachgelassen. Ich hoffe
nur, daf niemand, auch diejenigen nicht, die solche Aussagen treffen, diese ernst
nehmen, denn der Vergleich mit der Leistung der Schule frither und heute ist nur
dann gerechtfertigt, wenn die Voraussetzungen, unter denen Schule damals statt-
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gefunden hat und heute stattfindet, deutlich erkannt werden. Diese Voraus-
setzungen haben sich ja erheblich gedndert.

Frither war die Schiilerschaft iiberwiegend deutschsprachig; die Stellung der deut-
schen Sprache hatte aufgrund der geistigen Ausgerichtetheit nach Europa ge-
niigend Motivationskraft. Diese wurde durch die Tatsache verstirkt, daf} das
Beherrschen einer weltweit anerkannten Sprache — und das war die deutsche
Sprache — zur Begriindung einer sozialen Eliteposition erheblich beitrug. Der
junge Lateinamerikaner von heute, auch der, der von Hause aus Deutsch spricht,
identifiziert sich mit seinem Land und ist sich iiber die Rolle des Deutschen in
ihrer Bedeutung fiir sein Leben sehr unsicher, und diese Unsicherheit wiederum
hat Unbehagen und Motivationsverlust zur Folge.

Die staatlichen Lehrplananforderungen haben im Laufe der Jahrzehnte immer
stirkere nationale Ziige bekommen. Ein allseitig anerkanntes Konzept einer zwei-
sprachigen Schule wurde nicht entwickelt, somit gerieten die Schulen in eine didak-
tische Unsicherheitszone, in der das Fach Deutsch eine Randexistenz fiihrte.

Der Schluf}, der aus dem Vergleich zwischen der Schule damals und heute hiufig
gezogen wird: wieder mehr Unterricht in deutscher Sprache.

Dieser Schluf ist sicher nicht realisierbar; er ist fiir fremdsprachige Schiiler nicht
einmal wiinschenswert, denn der zu breit angelegte Unterricht in deutscher Sprache
konfrontierte die Kinder zu friih mit einzelnen Fachsprachen, ohne dafl ein ge-
wisser Grad in der Beherrschung der Umgangssprache erreicht war, und behinderte
eher das Erlernen der deutschen Sprache; als dafl er es forderte.

Diese kurz beschriebenen Auffassungen gegeniiber dem Fach Deutsch als Fremd-
sprache sind noch latent vorhanden und tauchen in dieser oder in einer modi-
fizierten Form in der Diskussion auf. Sie gehen auch quer durch alle am Schul-
leben beteiligten Gruppen, so dafl keine soziologische Zuordnung dieser Auf-
fassungen zu bestimmten Personengruppen vorgenommen werden kann.

Bleibt nur zu hoffen, daf im Verlauf des Umstellungsprozesses diese Vorurteile
abgebaut werden kdnnen, damit das sachlich Notwendige und das zeitlich Dring-
liche ohne grofie Behinderung getan werden kdnnen.

I, Aufgaben

Das zweite Stichwort im Untertite]l dieses Referats lautet: Aufgaben. Bei
diesen Aufgaben geht es um die Teilschritte eines dialektisch wie dialogisch an-
gelegten Prozesses, der zum Ziel hat, die Formel ,Deutsch als Fremdsprache an
Auslandsschulen®, die bisher kaum mehr als eine Leer- und vielleicht noch eine
didaktische Bekenntnisformel war, mit Inhalt zu fiillen.

Derartige Aufgaben kénnen heute nicht mehr isoliert geleistet werden, sondern
nur im dialogischen Zusammenwirken mehrerer kompetenter Kriftegruppierungen.
Fiir unseren Fall ,Deutsch als Fremdsprache an den deutschen Auslandsschulen®
sind es:

die Wissenschafl:

Zu den unerliflichen Voraussetzungen eines qualifizierten fremdsprachlichen
Deutschunterrichts gehort die intensive Verarbeitung der Forschungsergebnisse und
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Erkenntnisse der Sprachwissenschaft, Lernpsychologie und Fachdidaktik, immer
wissend, dafl in Teilbereichen die Grundlagenforschung noch nicht abgeschlossen

und der Gesamtzusammenhang aller an diesem speztfischen” Unterrlchtsprozeﬁ“': o
"gend klart st T T

‘bete1hgten erzwhungswuksamen Faktoren nth mcht get

die Mzttlerorgamsatzonen:

Unter diesem Namen fafit man alle die Institutionen zusammen, die in irgend-
einer Form an der Verwirklichung der auswirtigen Kulturpolitik der Bundes-
republik beteiligt sind: Goethe-Institut, Deutscher Akademischer Austauschdienst,
Inter Nationes, Institut fiir Auslandsbeziehungen; hierzu gehdren auch der Deutsche
Volkshochschulverband und die Fachverbidnde. In diesen Institutionen haben sich
viele Erfahrungen mit Deutsch als Fremdsprache angesammelt, die kritisch reflek-
tiert werden miissen.

die Kommunikationsmedien und Verlage:

In den groflen ®ffentlichen Kommunikationsmedien und in den Verlagen
haben wir eine starke Konzentration schdpferischen wie otrganisatorischen Poten-
tials, das nicht ungenutzt bleiben darf fiir die Entwicklung eines auflen- und
kulturpolitisch so wichtigen Fachgebietes, wie es die Vermittlung der deutschen
Sprache an Auslinder nun einmal ist.

die Auslandsschulen:

In den Auslandsschulen selbst vollzieht sich die Umsetzung aller theoretisch
entwickelten Grundsitze, Inhalte und Arbeitshilfen in die Praxis des Deutsch-
unterrichts mit und fiir fremdsprachige Schiiler. Die dort gewonnenen Erfah-
rungen, die entstehenden Fragen und Wiinsche, die Kritik an Konzepten und
Mitteln sind wesentlicher Bestandteil des Dialogs iiber das Fach Deutsch als
Fremdsprache.

die Administration:

Auslandsschulen als eine spezifische Ausprigung von Bildungsorganisation
werden wie jede andere Schule durch Administrationen geformt und gefdrdert.
Die Forderung von deutscher Seite geschieht im Zusammenwirken von Aus-
wirtigem Amt, Ausschul fiir das Auslandsschulwesen und Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen. Wieviel oder wie wenig Gewicht dem Fach Deutsch als
Fremdsprache mit allen Konsequenzen von der Administration beigemessen wird,
hat erhebliche Folgen fiir die Férderungsformen und den Fdrderungsaufwand.

Dieser Theorie-Praxis-Dialog von verschiedenen Partnern und unter vet-
schiedenen Perspektiven ist in sich dialektisch, weil jede Anregung, jede kritische
Anmerkung, jede Auswertung praktischer Erprobung, jedes Forschungsergebnis,
jede Neuentwicklung von Plinen, jedes neue Arbeitsmittel, jedes Teilkonzept den
Gesamtprozefl verindert und weitertreibt. Aus der dialektischen Natur dieses
Prozesses ergibt sich auch, daf man mit neuen Lehrplinen und den dazugehdrigen
Arbeitsmitteln immer nur relative Abschliisse erreicht. Dieser Tagungsteil hier in
Buenos Aires hat nun das ausdriickliche Ziel, die deutschen Schulen in Latein-
amerika in jhrer Breite in diesen Entwicklungsprozef einzubeziehen, nachdem
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dies. bislang nur partiell der Fall war. Ein sehr beeindruckendes Beispiel hierfiir
gibt die bisherige Titigkeit der Arbeitsgruppe in Chile, die im Dreiecksverhiltnis.
mit Wissenschaft und fordernder Administration bei der Behandlung von ,Sprach-
diplomfragen® brauchbare Ergebnisse in' Form der weiter differenzierten Lernziel-
beschreibungen, der Analyse von Untetrichtsabliufen und der Entwicklung eines
Lehrplans fiir die ‘Sekundarstufe sowie der Priifungsanforderungen zum ,,Deut—
schen Sprachdlplom der Standlgen Konferenz der Kultusminister der Linder® ein-
gebracht hat).

Wer in diesen Lern-, Entwicklungs- und Umstellungsprozeﬂ eintritt, muf sich
im klaren sein, dafl die' Einfithrung des Faches Deutsch als Fremdsprache mehr als
nur eine didaktisch zu sehende Lehrplanverinderung ist.

" Dies wurde schon deutlich, als iiber die Auffassungen, die dieser Einfiihrung
- hemmend im Wege stehen, berichtet wurde. Es- geht hier um einen’ didaktischen
Einbruch, der innerhalb eines Gesamtprogramms zur Reform der Auslandsschule
* von gleicher Wertigkeit ist wie die Reformvorstellungen in anderen Berelchen, die
“auch auf dieser Tagung angesprochen Werden 2),

: (erd fortgesetzt)

Informatlonen uber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit: »

1. Das Auswittige Amt hat die Griindung von mehreren Arbeitsgruppen fiir
die Herstellung von deutschlandkundlichen Materialien angeregt. Zu der ‘Arbeits-
gruppe Schulen gehdren neben der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, die

in dieser Gruppe -die -Federfilhrung innehat, das Goethe-Institut’ Miinchen, -die
" Bundeszentrale fiir politische Bildung Bonn, das Institut fiir Auslandsbeziehungen
Stuttgart, Inter Nationes Bonn-Bad Godesberg, Institut fiir ‘Film und Bild
Miinchen. An den Sitzungen der Arbeitsgruppen nehmen regelmifig Vertreter des
Auswirtigen -Amtes und des Bundespresseamtes teil. ‘

2. ‘Fiir Deutschlehrer an-Sonnabendschulen in Kanada und Nordamerika fand
in der Zeit vom 21. 8. bis 2. 9. 1972 in der Theodor-Heuss-Akademie in Gummers-
bach ein Fortblldungssemmar statt.

Programm

Empfang durch den Oberberglschen Kreis und die Stadt Gummersbach

B. Becker: Die heutigen Formen deutscher Schularbeit im Ausland

W. Schmidt: Einfiihrung in die Konzeptlon des audlo visuellen Lehrwerks VOR-
WARTS" (NlJfﬁeldt

1) Vgl. hierzu auch die Entw1cklung von Arbeitshilfen in Buenos Aires und Santa Cruz/
" " Bolivien und 'W. Unger, ,Ein tiirkisches Lehrbuch fiir ein deutsches. Gymnasium®. =
Auslandslehrer als Lehrbuchautoren mit Hinweisen auf Entwicklung von Lehrbuchei'n
fiir Deutsch als Fremdsprache in Afghamstan, in der Tiirkei und im" frankophonen
Afrika in DdLiA, Heft 12/1971.
#) So-z.B.: Die Anwendung der neuen Leitlinien der auswamgen Kulturpohtxk und
‘Strukturfragen der deutschen Schulen. in Latemamerlka
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H. Schuh: Sprache contra Schreibe

H. Klemp: Einfiihrung in Fragen der Deutschlandkunde
H. Schuh: Die Grammatik ist tot; es lebe die Grammatik
K. H. Meyer: Planung eines Unterrichtsvormittags

Hospitationen in der Versuchsgrundschule Windhagen und in den Ubergangsklassen
fiir Griechen in Rebbelroth; anschliefend Zusammentreffen mit den Lehrkriften
Hospitationen in den beiden Gummersbacher Gymnasien und der Realschule;
Zusammentreffen mit Referat iiber die Thurstone Intermediate School

Fahrt nach Diisseldorf auf Einladung des Kultusministeriums mit Stadtrundfahrt
und Vortrag iiber das Schulwesen in NRW

H. Klemp: Deutschlandkundliche Themen

Auswahl der Bilder

a) Informationen

b) Sprechanlisse :

Kreisdirektor Hamerann, Kreishaus: Gummersbach und das Oberbergische Land
H. Schuh: Medienunterstiitzter Deutschunterricht in Unter- und Mittelstufe

Dr. B. Witte: Die aktuelle innen- und auflenpolitische Situation der BRD
Fragestunde am Kamin mit Dr. Witte

Fahrt nach K&ln (Stadtrundfahrt), Besuch im Braunkohlentagebau und im rekulti-
vierten Gelinde, Fahrt durch das Regierungsviertel in Bonn

R. Stawitz: Auswertungsgesprich :

3. Das Landesinstitut fiir schulpidagogische Bildung fiihrte in Zusammenarbeit
mit dem Verband deutscher Lehrer im Ausland in der Woche vom 4. bis 8. Sep-
tember 1972 im Studienheim des Gesamteuropiischen Studienwerks in Vlotho/
Weser eine Arbeitstagung unter dem Thema ,Erfahrungen an und mit deutschen
Auslandsschulen und die Moglichkeit ihrer Nutzung an innerdeutschen Schulen®
durch. Die Leitung der Veranstaltung hatte StD Dr. Manfred Sauer, Wuppertal,
2. Vorsitzender des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland; vormals titig in
Concepcién und Valparafso/Chile. Uber den Verlauf der Tagung wird in dieser
Zeitschrift eigens berichtet.

4. Statistisches (2 Anlagen).

5. In der Zentralstelle gingen ein:

DS Mailand/Ttalien, Jahresbericht 1971/72

DS Djakarta, Jahresbericht 1971/72

DS Bilbao/Spanien, Jahresbericht 1970/72

Deutscher Lehrerverein fiir Siid- und Siidwestafrika: Information Nr. 5/Juni 1972
DS Pretoria, Perspektive, Schulzeitung Nr. 1/1972

DS La Paz/Bolivien, Jahresbericht 1971

Verband der Deutschen Lehrer in Argentinien: Mitteilungsblatt Nr. 32/Mai 1972
Goethe-Schule Buenos Aires, Argentinien, Schiilerzeitschrift Nosotros

DS Oruro/Bolivien, Schulzeitung Perspectivas 1972

St. Petri-Schule Kopenhagen/Dinemark, Schulbericht 1972

Deutscher Schulverein Villa Ballester, Festschrift 1922—1972

DS Washington, Festschrift zum 10jdhrigen Bestehen.
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6. Immer hiufiger nutzen Auslandslehrer, die ihren Heimaturlaub in der
Bundesrepublik verbringen, die Gelegenheit, sich iiber die Entwicklung im Bereich
des Faches Deutsch als Fremdsprache in der Zentralstelle zu informieren. Dieses
Interesse wird sehr begriifit. Um den Lehrkrifren eine ausfiihrliche, mit Demon-
strationen verbundene Information iiber den jeweils letzten Stand zu geben, unter-
nimmt die Zentralstelle den Versuch, in den Ferienperioden zu Beginn und in der
Mitte des jeweiligen Kalenderjahres einen Informationstag iiber

Fragen des Faches Deutsch als Fremdsprache

in der Zentralstelle durchzufiihren. Der erste Informationstag dieser Art ist fiir
Dienstag, den 9. Januar 1973, in der Zeit von 10 bis 16 Uhr in der Zentralstelle,
Zimmer 328, Hochhaus am Rudolfplatz, 5 Kéln 1, Habsburgerring 9, vorgesehen.
Interessenten werden gebeten, sich méglichst schriftlich anzumeldén.

Bitte angeben: Gesch.Z.: VI 6—81.17/8

Betr.: Deutsch als Fremdsprache; hier: Informationstag.

STATISTIK 1971

verm.
Zakl der Schiiler 2) Ortskrifte?) verm.2)  Kinder-

Schulgruppen?) Schulen insges. deutschspr. insges. deutschspr. Lehrer girtnerinnen
Begegnungs-
schulen
Europa 27 12 504 4222 538 212 389 56
Afrika 16 5894 4031 271 156 140 19
Asien 6 2149 556 104 28 46 4
Amerika?) 74 39 341 14 852 2184 983 438 52
Siedlerschulen 107 2712 2712 141 141 — —
insgesamt 230 62 600 26 373 3238 11520 1063 131
Expertenschulen 25 3980 3390 195 154 135 4
Regierungssschulen 67 20 044 %) — 84 55) 123 —
Europaschulen 6 7 063 1645 %) %) 123 6
insgesamt 328 93 687 31408 3517 1679 1444 141

1) Entsprechend Bewirtsch?;ftungsplan

2) Ohne Kindergarten

4) Ohne die kleinen Siedlerschulen
5) Nur deutsche Abteilungen
%) Keine Angaben {iber die von anderen Mitgliedstaaten entsandten Lehrer.
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Personliche Nachrichten

Hinausgegangen:

Europa:

Schifer, Winfried, OStR 8859 Unterstall, Finkenstr. 1 ES Karlsruhe

Hain, Brigitte, Kg 8974 Oberstaufen, Kinderheim Malas DS Helsinki

Korfer, Elisabeth, OStR 4035 Breitscheid, Mintarder Weg 1 Dt. Botschaft Oslo

Heinz, Riidiger, RSKR 8000 Miinchen, Hefistr. 46 : DS Dublin

Gross, Eberhard, OStR 4250 Bottrop, Eichendorffstr. 33 ES Briissel

David, Elisabeth, Kg 5510 Saarburg, Waldesruh 8 ES Mol

Winzer-Hoog, Gerda, StR 6100 Darmstadt, Wienerstr. 48 ES Luxemburg

Briessmann, Reinald, OStR 8025 Unterhaching, Fasanenstr, 140 DS Paris

Schulz, Hedwig, RSL 6400 Fulda, Adelbertstr. 26 b do.

Pauli-Magnus, Hans, OStR 7070 Schw. Gmiind Dt. Schulverein
Genf

Réhrenbach, Johann, OStD 7768 Stockach, Beethovenstr. 15 DS Madrid

Mahnkopf, Heidebert, L 2407 Sereetz, Hammersberg 1a DS Barcelona

Sauter, Bernd, L 7520 Bruchsal, Ernst-Renz-Str. 8 do.

Stardk, Bernhilde, L 7533 Eutingen, Hauptstr. 95 do.

Hahn, Lothar, OStR 8721 Niederwerrn, Wichernstr, 7 DS Bilbao

Walter, Hiltrud, L 6719 Bodkenheim, General-Kullmer- do.

Str. 6

Hein, Kurt, RL 2407 Bad Schwartau, Hauptstr. 4 DS Santa Cruz de
Tenerife

Schweitzer, Ulla, SozP 6500 Mainz, Goethestr. 47 DS Porto

Bonin, Antje, L 3000 Hannover, Vahrenwalderstr. 80 DS Rom

Brénner, Dietrich, VL 4060 Viersen, Lindenstr. 31 B do.

Tschernoster, Rudolf, HL 5159 Kerpen, Hahnestr. 49 DS Mailand

Bliimel, Winnie, Kg 6401 Kohlhaus, Ortesweg 6 Istituto Giulia
Mailand

Heizer, Klaus, StR 8742 Kénigshofen DS Athen

Dieluweit, Manfred, RSL 2872 Hude, Birkenweg DS Istanbul

Neumann, Klaus, StR 2961 Moordorf, Schultrift 851 do.

Benz, Karl, StR 6090 Riisselsheim, Mecklenburger Str.7  Erkek Lisesi
Istanbul

Asien:

Neumann, Peter, L 3013 Barsinghausen, Bahnhofstr. 8 Ev.-Luth. Sek.Sch.
y»Talita Kumi®,
Beit-Jala/Beth-
lehem

Afrika: B

Bernhardt, Hildegard, L~ 5802 Wetter/Ruhr, Kaiserstr. 81 DS Borrom. Kairo

Tallen, Maria, Dr. OStR 3180 Wolfsburg, Bornhoop 11 do.

Schade, Jutta, Kg 8630 Coburg, Am Lauersgraben 14 DEO Kairo

Geifller, Ilse-S., OL 6800 Mannheim 1,0 7, 1 DS Addis Abeba

Daubert, Michael, GPr 7000 Stuttgart 70, Franziskaweg 1 DS Johannesburg

Henke, Dieter, StR 3437 Bad Sooden-Allendorf, Hardtstr. 10 HPS Windhoek

Kersting, Paul, Heimerz 5100 Ahornstr, 49 DPS Karibib

Stanzel, Giinter, StAss 6000 Frankfurt, Eulengasse 28 Reg.Schule Tana-

narive (Madag.)
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Sirﬁon, Wolfgang, OStR

‘Amerika:

Schendzielorz, Alfred, Sond 6450 Hanau, S:chopenhakuerstr 3
- von der Linden, Bernhard 6148 Heppenheim, Dr. -Wmter-Str 5

Dr. OStR
Marhenke, Lotte, RL
Epp, Maria, OL

Koyro, Hans Georg,
Dr. StR

5930 ‘Hiittental, Obersetzen,
An der Thal 2

7954 Bad Wurzach, Achbergstr. 4
6920 Sinsheim, Martin-Luther-Str. 3

:3579 Neukirchen, Fr.-Weber-Str: 9

Lycée Antsirabé
(Madagaskar)

" DS Caracas

INEM-Institut Cali-
(Kolumbien)

DS La Paz

St. Thomas Morus
Santiago de "
Chile

Col. Visconde de
Porto-Seguro
'S40 Paulo -

Buéhbesprechungen

Chen Ning Yang: Elementarteilchen. Von
der. Entdeckung .des Elektrons bis zum
Sturz der Paritdt. Mit einem’ Vorwort
von Prof. Lambedk. Originaltitel: Ele-
mentary Particles. Ubersetzt von Prof.
Dr.-Ing.- Martin - Lambeds.
Gruyter; Berlin 1971. Groff-Oktav, VIII,

75:S. mit- 39° Abb. im Text, geb. DM~

32,—.

Prof. Ch. N. Yang, an der Princeton-/

University titig, - erhielt 1957 zusammen
mit Ts. D. Le¢ den Nobelpreis fiir Physik.
Die beidén ‘in' China geborenen Forscher
wurden ~ wegen: ihrer Verdffentlichungen
iiber die Elementarteilchen der Materie aus-

gezeichnet. Es ist.sehr zu begriiflen, dafl.

Ch. ‘N. Yang selbst mit dem vorliegenden
Buch . eine allgemeinverstindliche Zusam-
menfassung gibt und- dabei sein eigenes
Arbeitsgebiet 'in. den. durch den Titel ge-
kennzeichneten Rahmen stellt. Auch wenn
hierbei - ganz ‘moderne Gebiete der Atom-

physik zur Sprache kommen, ist das Buch.

dodi nicht. fiir, Spezialisten, sondern fiir
wissenschaftlich allgemein- Interessierte ge-
schirieben.- Mit Spannung verfolgt der Leser
das Ringén um . Erkenntnisse, er- verspiirt

einen Hauch. des ‘schopferischen “Forscher--

geistes, der sich ‘durch widerspriichliche: Er-

gebnisse und ' Enttiuschungen  eher ‘anspor=
nen als' éntmutigen lieB. Das Buch baut sich -

entsprechend ‘dem geschichtlichen Fortschrei-
ten der:Forschung auf. 1913 kannte man
die Elementarteilchien Proton, Elektron und
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Walter “de

Photon; 1933 waren es sieben. 1947 ‘sagte
man zu elf bekannten drei weéitere theore-
tisch- voraus. Inzwischen stieg die Zahl auf
dreiflig. Es wird geschildert; wie an diesem
Fortschritt die Untersuchung der Hohen-
strahlen und die modernen technischen Mit--
tel zur Teilchenbeschleunigung (z. B. im
Kosmotron) beteiligt sind.’ Man - erfihrt

. dann von starken. Wechselwirkungen bei

Vorgingen mit:neuentdeckten Teilchen und
solchen, die. 10" mal ‘schwicher sind. Bei
ersteren - gilt ‘das Gesetz  der ‘Paritit, einer
Erweiterung ' der Rechts-Links-Symmetrie;
bei’ letzteren besteht diese Symmetrie “nur
in abgewandelter Form, wenn nimlich ‘mit
der: Spiegelung alle Materie in- Antimaterie

iibergeht. Trotz des anspruchsvollen Inhalts - -

liest sich das Buch auch in der Ubersetzung
gut. Obwoh! es ziemlich teuer ist (der. ein-
zige.. Nachteil); sollte es jedem: Lehrer und
jedem ' Oberstufenschiiler zur . Verfiigung *
stehen. . . F.Bock

Lexikon der Schulphysik in' 7 Binden, hrsg.
von Oskar Héfling. Band.7: Armin
-Hermann: Geschichte. der Physik II (L—
Z). Aulis -Verlag Deubner & Co.,”Kéln
1972.. VIII, 239 S. mit .28 Abb., ‘DIN
B 5, Ln. DM 44,—.

Mit diesem Buch ist die zweibindige Ge-
schichte dér Physik im Rahmen dieses Lexi-
kons der Schulphysik abgeschlossen Was zu
diesem Band zu sagen wire, steht schon in
der Besprechung des ersten Bands in’ 3/72.



Vom Gesamtwerk - steht jetzt nur noch
Band 3 aus (Elektrizititslehre und Magne-
tismus), der hoffentlich recht bald erscheint.
Den Schulen und allen Physiklehrern steht
dann ein ausgezeichnetes Nachschlagewerk
zur Verfiigung. H. Lechner

Horst W. Knolle/Karl F. Rebrmann: Di-
daktische Strukturen des Werkunter-
richts. Bd. 1: Grundlagen und Perspek-
tiven. Hermann Schroedel Verlag, Han-
nover 1971. 140 S., Efalin DM 8,80 (Be-
stellnr. 36601).

‘Die Autoren dieser neuen aus drei Bin-
den bestehenden Buchreihe haben sich seit
langem mit Theorie und Praxis eines pro-
gressiven Werkunterrichts befaflt und hal-
ten es jetzt fiir angebracht, die Grundziige
der fachdidaktischen Struktur eines zeitge-
miflen Werkunterrichts zu beschreiben und
freizulegen. Zunichst werden allgemein-
didaktische Grundlagen untersucht, die fiir
‘die Verfasser als Basis fachdidaktischen
" ‘Denkens und der Fachdidaktik iiberhaupt
‘gelten. Ausfithrlich setzen sie sich mit dem
didaktischen Prozefl auseinander und ver-
weisen auf didaktische Denkmodelle, die
als Hilfen fiir die theoretische Durchdrin-
gung des Unterrichtsgeschehens von jeher
entworfen wurden. Eine griindliche Aus-
arbeitung der Verbindung zwischen Allge-
meiner Didaktik und Fachdidaktik beschliefit
den ersten Teil dieses Bandes. Nach einem
kurzen Abriff der geschichtlichen Entwick-
lung des Werkunterrichts gehen die Auto-
ren auf die modernen Probleme der Tech-
nik -ein, soweit sie den Werkunterricht be-
rithren. Fragen der polytechnischen Erzie-
hurng, des technischen Werkunterrichts und
der Arbeitslehre werden béantwortet als
Themen, mit denen man sich heute in vielen
schulischen  Bereichen - auseinandersetzen
muff. Als Konsequenz einer *-didaktischen
Neuorientierung - des Werkens miissen die
Fachriume entsprechend eingerichtet und
ausgestattet werden. Darum - befassen sich
die Autoren abschliefend auch mit rium-
lichen und' sachlichen Erfordernissen fiir
einen modernen Werkunterricht. Sie zihlen
die Voraussetzungen auf, die nétig sind,
um die Zeit' des ;,Miill-Werkens® zu be-
enden. Werklehrern und Fachstudenten, die

sich mit den didaktischen Grundlagen des
Werkunterrichts auseinandersetzen wollen,
bietet diese Arbeit sachgerechte und wissen-
schaftlich fundierte Orientierungsméglich-
keiten. : K. Buchmann

Erich Wolfrum: Taschenbuch des Deutsch-
unterrichts. Grundfragen und Praxis der
Sprach~ und Literaturpidagogik. Unter
Mitarbeit zahlreicher Fachgelehrter hrsg.
von Prof. Dr. Erich Wolfrum. Burg-
biicherei Wilhelm . Schneider, Esslingen
1972. XXXII, 762 S., kart. DM 28,—.
Der Deutschlehrer findet hier mehr als

ein ,Taschenbuch“; er besitzt mit diesem

Werk, in dem 28 engagierte Praktiker aus

der BRD, DDR, Osterreich und der Schweiz

ihre Lehr-Erfahrung z.T. einander wider-
sprechend vortragen, ein Handbuch neue-
sten Zuschnitts. Drei Kapitel — Sprach-
wissenschaft und Sprachpidagogik; Litera-
turwissenschaft und Literaturpidagogik;

Integration und Funktionalitit im Deutsch-

unterricht — gliedern sich in fachspezifische
Teilbereiche. Immer geht es um die Lern-

ziele und ‘ihre "didaktische = Realisation,
d.h. dem Gegenstand Deutschunterricht
wird das’ Arbeitsmittel (Erfahrungen,
Beispiele, Stundenbilder, Literaturver-

zeichnisse u. a.) hinzugefiigt, so daf
nicht nur Information, sondern praktische
Hilfe dargeboten wird. Erika Essen und
Jiirgen Gidion verlassen den Schwerpunkt,

‘der beim 1. bis 10. Schuljahr liegr, und

bringen sprachbildende Aspekte fiir die
gymnasiale Oberstufe. Eine Differenzierung
nach Schultypen findet nicht statt, so daf
eine Auslandsschulpraxis sich darin bestitigt
sieht. Erfreulich erscheint ferner das Feh-
len einer marktschreierischen Polemik, die
nach geniifllichem Niederreiflen den Lehrer
vor den Triimmern allein lifit. Vom Hrsg.,
der mit vier Beitrigen zu Wort kommt,
seien zwei Sitze zitiert, um das Klima
dieses Mitarbeiter-Teams zu kennzeichnen:
»Wer das Festhalten an Traditionen mit

‘reaktiondrem = Verhalten verwechselt,. be-

weist nur seinen geschichtlichen Unverstand®
(23). ,Gemeinsam ist allen verantwortungs-
bewufiten Deutschlehrern die Erkenntnis,
dafl der heutige Mensch in einem noch nie
dagewesenen ~Ausmafl ‘manipuliert wird*
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(32). Letzterem zu entgehen, kann nur eine
sachfundierte Pidagogik, hier im Fach
Muttersprache, leisten. C. Schneider

Goethes Gespriche. Eine Sammlung zeit-
gendssischer Berichte aus seinem Umgang,
auf Grund der Ausgabe und des Nach-
lasses von Flodoard Freiberrri von Bie-
dermann, erginzt und herausgegeben von
Wolfgang- Herwig. Band III, 2. Teil
(1825—1832). Artemis Verlag, Ziirich/
Stuttgart 1972. 967 S. — Textbidnde (nur

geschlossen lieferbar) Ln. DM 265,—;.

Ld. 380,—.

Mit diesem. Halbband liegt der Textteil
von Wolfgang Herwigs Neuausgabe ‘voll-
stindig vor. Sie umfafit nach den 3000
Zeugnissen auf 2200 Seiten der alten Aus-
gabe liber 7000 Zeugnisse auf rd. 4000 Sei-
ten. Der zweite Teil des dritten Bandes
reicht vom goldenen Dienstjubildium bis
zum Ende; seine Zisuren sind das Ableben
Carl Augusts (1828) und der Tod des Soh-
nes (1830), beide von Goethe fast so wort-
los, »minnlich“ und gelassen hingenommen
wie 1827 der Tod der Frau von Stein. Ge-
rade weil vielen der idealisierte Olympier
heute entriickt ist, gewinnen diese Berichte
an Bedeutung: sie zeigen nicht nur den
Dichter und den von anderen berithmten
Leuten besuchten Mann, sondern seine in-
nige Verflechtung mit Hof, Theater, Am-
tern, Familie und Hauswesen. Hier ist eine
unsagbar miihselige, mit philologischer Sorg-
falt durchgefiihrte Arbeit des Sammelns
und Sichtens zum monumentalen Werk ge-
diehen und vom Artemis Verlag vollendet
gestaltet worden. Ein weiterer Band mit
Textnachtrigen, Quellennachweisen, Kom-
mentar und Gesamtregister ist in Vorberei-
tung und wird diese Neuausgabe erst ganz
erschlieflen. G. Scholz

Kite Lorenzen: Englischunterricht (Reihe
»Didaktische Grundrisse®, hrsg. von Theo
Dietrich, Job-Giinter Klink und Hans
Netzer). Verlag Julius Klinkhardt, Bad
Heilbrunn (Obb.) 1972. 448 S., kart.
DM 29,30.

Die Autorin wendet sich mit dieser grund-
legenden Didaktik an Englischstudenten
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und praktizierende Englischlehrer an Grund-
und Hauptschulen, doch kdnnen ebenso
Lehrer drauflen, die keine Ausbildung als
Fremdsprachenlehrer haben, durch Studium
dieses Standardwerkes eine solide unter-
richtstheoretische Basis sowie eine Fiille
praktischer Anregungen gewinnen. Im 200
S. umfassenden fachdidaktischen Teil ent-
wickelt Kite Lorenzen ihre Konzeption
unter Verarbeitung relevanter Ergebnisse
der Teilhaberwissenschaften: Aus der all-
gemeinen Didaktik wendet sie die Klafki-
schen Kategorien und das Didaktikmodell
von Heimann und Schulze (,didaktische
Entscheidungsmomente®) auf den Englisch-
unterricht an. In der Psychologie rekurriert
sie auf Entwicklungspsychologie und rele-
vante Lerntheorien (wobei Imitations- und
Bekriftigungslernen nicht explizit behan-
delt werden). Hier sei besonders auf die
Abschnitte iiber Lernhilfen und Fremd-
sprachenlernpsychologie hingewiesen (Ver-
hiltnis von Muttersprache und Fremdspra-
che, von Sprachwissen und -kdnnen, Den-
ken in der Fremdsprache, Transfer, Fremd-
sprachenaneignung). Auch die fachdidakti-
schen Verarbeitungen hinsichtlich des Auf-
baus eines aktiven = Mindestsprachschatzes
und der Fertigkeit des Lesens und Schrei-
bens von Fremdsprachen diirften Auslands-
lehrer interessieren. Im II. Teil sind Unter-
richtsverfahren und -techniken, Unterrichts-
und Lernmittel im Hinblick auf praktische
Verwendbarkeit dargestellt und kritisiert
(z. B. der auditive Vorkurs, das dramatisch-
situative Leitverfahren, Routineiibungen,
Wettkampf, Einbau von Lied und Spruch,
Grammatik- und Transferschulung; Flash-
Cards,. Movable Strip, = Puppentheater,
Schallplatte, Tonband, Sprachlabor, Schul-
fernsehen; Lehrbuch und Zusatzlesestoffe).
Die Abschnitte iiber Leistungskontrolle, Un-
terrichtsvorbereitung und Nachbesinnung
haben generelle. Bedeutung. Abschlieflend
demonstriert die Autorin anhand von neun
Unterrichtsmodellen, ,wie ein Sachgebiet
sowohl fachlich als auch lernpsychologisch
und ‘methodisch durchdacht -werden =muf,
um - eine lernwirksame Unterrichtseinheit
aufzubauen®. Mit situationsbedingten An-
derungen sind sie grundsitzlich iibertrag-
bar. Dieses fundierte Werk hat bereits Vor-



zugsstellung erlangt und wird sehr emp-
fohlen..

Rudolf Hrbe_k_/Wilfried Kentsch: Gesell-
'schaft und Staat in Grofibritannien. Eine
politische Landeskunde. Max Niemeyer
Verlag, Tiibingen 1971.,230 S., br.. DM
14,80.

»Das chhtlgste, was man beachten muf,
" wenn man’ eine -englische Institution stu-
diert, ist, dafl es fast unmdglich ist, sie zu
verstehen, wenn man nicht ihre Geschichte
kennt, und zwar ihre ganze Geschichte®,
sagte der frithere Headmaster von' Eton,

Sir Robert Birley. Das ist die Schwierigkeit

bei dieser ,politischen Landeskunde®, die
im Gegensatz zur konventionellen England-
kunde nur ,einen Einstieg in das Verstind-
nis des modernen Grofibritanniens® .geben
will; auf gelstesgesduchthche Zusammen-
hinge verzichtet und sich nur um den Ge-
genwartsbezug bemiiht. Eirien historischen
" Riickblick finden wir nur in den Kapiteln 1
(Das Wetrden -der britischen Verfassungs-
ordnung) und 5. (Kirchén in Groflbritan-
nien). Zweifellos fithlen . sich ‘die ‘Verfasser
im. Bereich' ‘der Politikwissenschaft wohler,

bei der Darstellung der Faktoren des poli-

tischen Prozesses (Kap. 2); des Rechtswesens
(Kap. 3), als. bei-den Kap. 4 und 5 (Er-
ziehungswesen und ‘Kirchen), ‘wo- die” be-
sondere Entwicklung in Schottland kaum
bedchtet wird. Der-Faktor Wirtschaft wird
nicht. behandelt, ‘aber’ Grofbritanniens. Stel-
lung :in der Welt (Kap. -6). Nun ist das
Buch nur zu beurteilen nach' dem; was es
tatsichlich gibt: einen wohldokumentierten
Einblidk  in “die jetzige Situation Grofibri-
tanniens mit seinen politischen- und sozialen
Problemen wie ‘dem - Ulster-Problém, "der
- Rassénfrage und der- Stellung- der’ Gewerk-
~ schaften; Da zu Recht zahlreiche -englische
Fachausdriicke Verwendung finden,: werden
fiir die Lektiire Englischkenntnisse: voraus-
gesetzt. Der im Buch verwendete Flatter-
satz wird nicht iiberall . geschitzt werden.

G. Leplorz

Englische Dichter der Moderne. Ihr Leben
‘und . Werk: -Unter. Mitarbeit zahlreicher
Fachgelehrter  hrsg.” von Rudolf . Siibnel
und Dieter Riesner, Erich. Schmidt Ver-

. K. Nehling

lag, Berlin 1971, VIII, 598 S Gr.-8%,
-Gln. DM 48,—.

»Die hier vorgelegte Essaysammlung ver-
sucht- aus-heutiger Sicht eine- kritische Be-
standsaufnahme der- Autoren, die mit - ihirem
Werk' ¢iren namhaften Beitrag zur-engli-
schen ‘Literatur des zwanzigsten Jahrhun-
derts geleistet haben® (VIII): Thomas Har-
dy, William Somerset Maugham - (Dieter
Riesner), Gerard Manley Hopkins,” Samuel
Beckett (Wolfgang Iser), Henry James (Ri-
chard Gerber), Rudyard Kipling (Rudolf
Siibnel), Joseph Conrad (Arno Esch), Ford
Madox -Ford, Ezra Pound, John Betje-
man — seit Oktober 1972 ,Hofdichter®
(Hans-Joachim Zimmermann), .John : Gals-
worthy  (Kurt Otten), Herbert George
Wells, George Orwell (Hans- Joackhim Lang),
George Bernard Shaw (Hans Mayer), John
Millington  Synge ‘(Werner Habicht), Wil-

‘liam - Butler - Yeats (Johannes ' Kleinstiick),

Rupert Brooke und die War Poets 1914—
18: Charles Sorley, Siegfried Sassoon; Wil-

fred Owen (Armin Geraths), T. E. Hulme
‘und “die Imagisten (Rudolf Haas), T. S.
‘Eliot (Alfred "~ Weber), Windham ' Lewis,

Norman Douglas (Hans Hennecke) James

‘Joyce, C. S. Lewis’ (Eudo C. Mason),
~ Virginia Woolf, Wyston Hugh Auden

‘(Hermann * Fischer), " Edward = Morgan

-Forstér - (Gerbard Stebner), David Her-

bert Lawrence (Robert Fricker), Law-
rerice .of ‘Arabia (Wolfgang. ]. Helbidh),
Richard Hughes (Margret Schuchard), Do-
rothy Sayers (Fritz Wélcken), Evelyn Waiigh
(Manfred Seidler), Aldous Huxley, Angus

* Wilson' (Kurt Schliiter), Sean O’Casey (Tho-

mias: Metscher)y William Empson,  Dylan
Thomas: (Horst' Meller), William - Golding
(Rondald Hindmassh);, Harold Pinter (Mi-
chael Ricbards), ‘»Hamlet’s Excellent Good
Friends®:  Beobachtungen zu Shakespeare
und :Stoppard (Wolfgang Baumgart).

Die 129 Verfasser - der -39 ‘Essays fuhren

. 7ahlréiche ‘Varianten fiteraturkritischer Aus-

sage vor. Da sie sich- selten mit ‘der. Dar-
stellung ', ihres* Dichters begniigen, sondern
ihn geistesgeschichtlich ‘einzugliedern suchen,
ist das Werk eine Fundgrube -literarischer
Einsichten (,stream of . consciousness® . um
1900 .von ‘William James geprigt). ,Mo-

_dern®, -in - etlichen - Essays~ definiert,- wird

309



nicht chronologisch (Hopkins, | 1889), son-
dern als geistiges und stilistisches Merkmal
verstanden. Wer durchgehend Kurzbiogra-
phien, Inhaltsangaben bzw. Interpretatio-
_nen sowie einheitlich geordnete Anmerkun-
gen erwartet, wird bisweilen: enttiuscht.
Simtliche Beitrige sind neuesten Datums,
nur Hans Hennecke hat die 1938 und 1937
verfafiten ersten Teile seiner beiden Essays
.unverindert {ibernommen. Ein freilich mijh-
sam herzustellendes Register wiirde den

Sammelband nicht zum Nachschlagewerk
verfilschen: Essay um Essay will ganz ge-
lesen werden, doch zu mancher Stelle schliige
man gern ohne Zeitverlust zuriick. Er-
wiinscht wire die Angabe der Aussprache
schwieriger Namen, z. B. von Hulme
[hjuim], Sean [foin]. Keiner wird, ohne
gefesselt zu werden und sich am Ende be-
reichert zu fiihlen, den Band durcharbeiten.
Er sollte in Lehrerbiichereien und im Ar-
beitsraum aller Anglisten stehen. G. Scholz

Zeitschriftenschau

Schulreform von ,oben“ oder
von ,unten®?

Dieses Thema. direkt -anzusprechen, ver-
sucht die Monatsschrift , Pddagogische Welt™
(Verlag Ludwig Auer, Donauwdrth) in
Heft 4/72, und wer die Zeitschrift kennt,
weifl, dafl sie allmonatlich in der gesamten
Zielsetzung ihres Programms schulpraktische
Einzelfragen als Hilfen zu einer Schul-
reform von ,unten® anbietet. Wohl ist die
oben angesetzte Fragestellung eine fast ge-
fihrliche Vereinfachung eines komplizierten
Sachverhaltes. FEindeutig ergibt sich aber
dies: In den zwanziger Jahren kamen die
pidagogischen Reformen von unten, von
den Lehrern, den Lehrergruppen und den
Schulklassen. Die Alteren unter uns werden
sich der Vielfalt impulsiver Bestrebungen
von damals noch erinnern. Dieses schopfe-
rische Tun wurde nicht aus hohen Theorien
abgeleitet oder von oben her vérordnet.

Im Gegensatz dazu kommen heute die
Neuerungen im allgemeinen von oben, ge-
speist - von Gesellschaftstheorien — Demio-
kratisierung, Sozialisierung, Chancengleich-
heit — und entstanden aus den Forderungen
nach nicht autoritirer Erziehung, nach Mit-
bestimmung. in gesamtschulischem Rahmen.
Von oben zugleich wirkt die pidagogische
Wissenschaft mit ihrer vielverzweigten theo-
retischen Grundlegung, die noch lange nicht
die- Umsetzung in das Mégliche einer er-
probten Schulpraxis ergibt.

Durch die Reformen von oben ist' die
Situation des' Lehrers véllig anders gewor-
den als einst, auf jeden Fall schwieriger,
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denn die hohen Pline und Theorien in
iiberfiillten Klassen zur Wirksamkeit zu
bringen, ergibt die sattsam bekannten
Schwierigkeiten unserer heutigen Schulsitua-
tion. Und was soll der Lehrer tun: probie-
ren, reformieren, ignorieren, resignieren,
protestieren?

»Aufs Ganze geschen miissen wir uns aber
von dem Anspruch lossagen, als kénnte der
Lehrer alles das realisieren, was ,,von oben®
proklamiert wird. Der Lehrer wird sich, wie
iibrigens auch die Eltern, am ehesten von
jener Selbsttiuschung lossagen, in der sich
Politiker und auch andere Personen aufler-
halb der Schule so gerne wiegen; daff nim-
lich alles in der Erziehung und Schule neu
und anders gemacht werden miifite und so
das Heil der Gesellschaft mit Sicherheit zu
gewinnen sei“ (F. Kopp). Und. einer der
wagemutigsten pddagogischen Erneuerer un-
serer Tage in bundesdeutschen Landen, Hart-
mut von Hentig, sagt dazu: ,Mitten in der
reformseligen Pidagogik haben wir nach
wie vor einen groflen Bedarf an ,Initia-
tiven® — an Befreiungsakten und unkonven-
tioneller, selbstverantwortlicher Tat.”

Seit Jahren nun bemiiht sich die Monats-
schrift fiir Unterricht' und Erziehung ,Pid-
agogische Welt“" in ihren Themenkreisen
Beitrige zu einer Schulreform von unten zu
geben. Bleiben wir gleich bei Heft 4/72, das
dem Schreibunterricht gewidmet ist, Heft 3/
72 dem Leseunterricht; Heft 2/72 déem Recht-
schreiben und der Sprachlehre und Heft 1/72
der Sprachlehre, auf wissenschaftliche Er-
kenntnisse bezogen. R. Schriter
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Tonsatzlehré in der Schule

In diesem neuen, in seiner Konzeption ungewdhnlichen Unterrichtswerk wird die Lehre
vom Tonsatz — von. den kleinsten Elementen bis zur grofiten Form' Schritt fiir Schritt
entwickelt — zum elgenthchen Leltfaden fiir den Musikunterricht wihrend der ganzen
Schulzeit.

Grundlehrgang (Klasse 4——6) : Erste'Aufbuustufe (Klasse 7—10)[
Schiilerheft, 44 S., geh., DM 5,— Schiilerheft, 80 S., kart., DM 8,—
Verlags-Nr. 8802 ‘ " "'Verlags-Nr. 8803 -

Ubungsheft, 60 S., geh., DM 6, “.. Ubungsheft, 80.5S., kart., DM. 7—
Verlags-Nr. 2.8802 o Verlags-Nr. 2.8803

Arbeitssatz fiir den Lehrer o Arbeitssatz fiir den Lehrer
(Lehrerheft,; 48 S., geh., " ' (Lehrerheft, 112°S.; kart.,:

1 Schallplatte, 15 Dias) ' 1 Schallplatte, 15 Dias)’

DM 35,—, Verlags-Nr. 3.8802 DM 45,—, Verlags-Nr. 3.8803
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D-8045 Ismaning. bei Miinchen, Krausstrafie 30
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Landeskunde
im Fremdsprachenunterricht

Heinz Walz, ) Louis Truffaut / Giinther Haensch /

. .. Eliane Steiner
Contemporary Britain

Her Land, Life and Leaders Ce qu'il faut savoir sur la

civilisation frangaise

2. Auﬂage, 166 Seiten, kart, DM 7,—, 3. Auflage, 163 Seiten, kart. DM 7,—,
Hueber-Nr. 2086 Hueber-Nr, 3042
Gabriele Funk ' I Kaj Heurlin
Getting to Know the USA Pour comprendre la France
Eine landeskundliche Diaserie mit Tex- Petit manuel de civilisation frangaise
ten und programmierten Fragen auf Ton- o Auflage, 168 Seiten mit vielen Fotos,
band kart. DM 8,—, Hueber-Nr. 3044
49 Farbdias (24 x 36 mm) und 2 Tonbin-
der (13 cm ¢, 9,5 cm/sec, 73 Minuten, Wal 1d ¢ Teied
Halbspuraufpahme mit freier Schiiler- alter Mangold / José Tejedor
spur) zusammen DM 220,—, Hueber- Espaiia, tierras y hombres
Nr. 2136
3. Auflage, 264 Seiten mit vielen Zeich-
Textheft: 31 Seiten, geheftet DM 3,—, nungen und Fotos, kart. DM 8,—, Hue-
Hueber-Nr. 2.2136 ber-Nr. 4007
sprachen der welt
ue E r Max Hueber Verlag
” D-8045 Ismaning/Minchen, Krausstrafle 30
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[} mit modernen Automébellastziigen
von und nach allen Orten
‘der Bundesrepublik

sorgfiltig,
== Capl Grove
zuverldssig :

seit 1868 - Internationale Mébelspedition
im Familienbesitz. . 33 BRAUNSCHWEIG Avuguststr. 4/5 Ruf 4 6544/ 45




10000 Dias auf kieinstem
Raum archivieri!

Diapositiv-Sicht und -Aufbewahrungsschriinke mit Durchleuchtung und einem
Fassungsvermégen von 1000 bis 10000 Dias. Diese moderne Archivierung
ermoglicht die Sichtung und Auswahl aus groBen Dia-Bestinden erschopfend
bis zum letzten Dia in absolut kiirzester Zeit. Es macht Freude, Dia-Serien,
Vortragsfolgen und Sachgebiete zum individuellen Vortrag zusammenzustel-
len. — Es gibt kein Suchen mehr —. Unsere Prospekte enthalten alles Wis-

senswerty

‘Hersteller:

"A. Bonacker KG 2820 Bremen-Lesum Postf, 113

Hersteller

und Vertrieb:

A. Bonacker KG
282 Bremen-
Lesum

Postbox 113

abodia

Weltsprache Franzosisch

Ein Lehrbuch fiir Gymnasien mit Fran-
zsisch als 3. Fremdsprache

von Hans G. Bauer und Elisabeth Bauer
unter Mitwirkung von M. Borey, A. Gu-
ernut und F. Robinet

272 Seiten, Linson DM 16,—,
Hueber-Nr. 3096

Grammatisches Beiheft:
128 Seiten, kart. DM 8,—,
Hueber-Nr. 3.3096

Lehrerheft:
In Vorbereitung

Tonbinder fiir das Sprachlabor:

Zu beziehen vom Institut fiir Film und
Bild in Wissenschaft und Unterricht
(8022 Griinwald)

Der - sprachliche Inhalt des Lehrbuches
umfaflt lexikalisch das ,Frangais Fonda-
mental® ler degré plus die Struktur-
worter des 2e degré. Das Strukturinven-
tar ist ebenfalls weitgehend nach Hiufig-
keitsgesichtspunkten ausgewihlt. Die er-
sten 7 Lektionen enthalten ecinen inte-
grierten Lautkurs. Bis zur 20. der ins-
gesamt 40 Lektionen werden iiberwie-
gend Dialoge in Alltagssituationen ange-
boten, in den letzten Abschnitten ver-
schiedenartige Sachtexte. Die grammati-:
schen Strukturen sind kontextualisiert
und erscheinen von der Drilltechnik bis
zur Situationsversprachlichung in den

verschiedensten Anwendungen.

Max Hueber Verlag




Programm-Reihe Mathematik

Herausgegeben von Manfred Hoffmahn

Manfred Hoffmann
Geometrle-Programm

Flachensétze ‘an Dreieck und Kreis
170 Lerneinheiten, 118 Seiten, kart.,, DM 6.50, Verlags-Nr. 7801

Dieses vom Autor bereits seit léngerer Zeit praktisch erprobte Unter-
richtsprogramm behandelt in ausgewogener Reihenfolge: die wichtig-
sten Probleme des Geometrie-Unterrichts: an Gymnasien und: Real-
schulen, :

Helmut Englschalk — Manfred Hoffmann
Algebra-Programm

Bruchrechnen

80 Lerneinheiten, ca. 80 Seiten, kart., ca. DM é.—,
erscheint im Sommer 1973, Verlags-Nr. 7802

Ein unterrichtsbegleitendes Ubungsprogramm fiir die . Mmelsfufe an
Realschulen und Gymnasien (7.—8. Klasse).

Ridiger Merten
‘Analysis-Programm neu!

Teil 1: Funktionen — Folgen — Reihen
88 Lerneinheiten, 104 Seiten, kart., DM é.—, Verlags-Nr. 7805

Band 1 eines dreiteiligen Analysis-Programms fiir Gymnasien (Klasse 11).
Friedrich W. Buckel ‘

Mengenlehre-Programm

15 Kapitel, ca. 150 Seiten, kart., ca. DM 10.—
erscheint im Frihjahr 1973, Verlags-Nr. 7814

Eine programmierte Einfihrung in die Mengenlehre mit zthrexchen
Beispielen und Ubungsaufgaben.

Fachlehrer erhalten auf Wunsch kostenlose Prifexemplare

Die Reihe wird fortgesetzt

Hueber-Holzmahn, Pédagogischer Verlag
D-8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstrale 30




Werke von Jean Piaget bei Klett

Jean Piaget

Die Entwicklung des Erkennens |
Das mathematische Denken

Mit einer Einfiihrung von Hans Aebli

1972, 343 Seiten, Linson, 39,50 DM {92634}

Innerhalb des Gesamtwerkes von Piaget nimmt die-
ses (insgesamt dreibdndige) Werk eine Sonderstel-
lung ein, indem es wie kein zweites die inneren
Triebfedern, die das Forschen des groBen Entwick-
lungspsychoiogen bewegt haben, bloBgelegt und
seine Grundfragen formuliert,

Piaget stellt sich hier die Aufgabe zu untersuchen,
wie die historische Entwicklung der Wissenschaft
und ihre Selbstdeutung in der Wissenschaftstheorie
hintberfiihren kann zu den Fragestellungen einer
erkenntnistheoretisch interessierten Entwicklungs-
psychologie. Aus der Spannung zwischen philoso-
phisch-logischer und naturwissenschaftlicher Er-
kenntnis heraus versucht er, die Logistik mit der
Psychologie zu verséhnen

In Vorbereitung

Die Entwicklung des Erkennens Ii

Das physikalische Denken (92635)

Die Entwicklung des Erkennens Il
Das biologische, das psychologische und das
soziologische Denken (92636)

Jean Piaget

Das Erwachen der Intelligenz beim Kinde
Mit einer Einflihrung von Hans Aebli

Aus dem Franzdsischen Ubersetzt von Th. B, Seiler
1969, 421 Seiten, Linson, 29,50 DM (92643)

Das Werk behandelt die Anfinge der kindlichen
Intelligenzentwicklung und qilt als eine der grofien
Pionierleistungen Piagets. Es fuBt auf einer beinahe
stiindlichen Beobachtung seiner drei Kinder und
wird von seiner umfassenden theoretischen Grund-
konzeption getragen. .

Jean Piaget

Nachahmung, Spiel und Traum

Die Entwicklung der Symbolfunktion beim Kinde
Mit einer Einflihrung von Hans Aebli

Aus dem Franzosischen iibersetzt von L. Montada
1970, 368 Seiten, Linson, 29,50 DM (92644)

Piaget geht im Rahmen langjahriger Untersuchungs-
ketten den Hauptfragen der Psychologie und Ver-
haltensforschung von Grund auf ~ das heiBt ,von
Kind an” — nach. Er fragt nach dem Wesen von
Wahrnehmung, Sprache, BewuBtsein und Aktivitat
und wie sich diese Formen des Verhattens und Ler-
nens im vorstellungsmiBigen und im operativen
Denken des Kindes festsetzen.

Jean Piaget / Alina Szeminska

Die Entwicklung des Zahlbegriffs beim
Kinde

Mit einer Einfiihrung von Hans Aebli

Aus dem Franzdsischen (bersetzt von Hermann
K. Weinert

1972, 319 Seiten, Linson, 29,50 DM (92641)

Die ,Entwicklung des Zahlbegriffs beim Kinde" zeigt
auf, wie sich die Verkniipfung der Denkoperationen
aus der praktischen Titigkeit heraus entwickeln und
wie diese Operationen den Zahlbegriff und die kon-
tinuierlichen Qualititen wie Raum, Zeit, Geschwin-
digkeit usw. hervorbringen. Das Problem des Auf-
baus des Zahlbegriffs im Zusammenhang mit den lo-
gischen Operationen steht im Mittelpunkt dieser
Untersuchungen.

Jean Piaget - Bérbel Inhelder

Die Entwicklung der physikalischen Men-
genbegriffe beim Kinde

Mit einer Einfithrung von Hans Aebli
1969, 384 Seiten, Linson, 29,50 DM (92642)

In diesem Band zeigt Piaget anhand der Ergebnisse
seiner umfassenden empirischen Untersuchungen
die stufenweise Entwicklung der Quantitatsbegriffe
beim Kind.

Jean Piaget/ Bérbel Inhelder u. a.

Die Entwicklung des rdumlichen Denkens
beim Kinde

Mit einer Einfllhrung von Hans Aebli

Aus dem Franzosischen Ubersetzt von Rosemarie
Heipcke

1971, 565 Seiten, Linson, 39,50 DM (92632)

Dieser Band der beiden bekannten Genfer Denk-
psychologen behandelt die kognitive Entwicklung
von Kindern im Bereich der raumlichen Vorsteilung.
Die empirische Untersuchung anhand zahlreicher
Beobachtungen ergab - ebenso wie in anderen von
Piaget erforschten kognitiven Bereichen — einen
stufenweisen Aufbau der Wahrnehmungs- und
Handlungsstrukturen.

Y

Ernst Klett Verlag Stuttgart



Wir lernen Deutsch

Unterrichtswerk fir: den Deutschunterricht im Ausland
Von G. Mahler und R. Schmiit

Band I: VI, 228 S., zahlr. Abb., DM 9,80 (MD-Nr. 6875)-

Schallplatien-Kassette zv Band | .
mit 3 Schallplatten, ® 17 cm, 33 U/min, DM 16— = (MD-Nr. 8175)

~ Beihefte:- Grammatik und Glossar
Dari VI, 160 S., zahlr. Abb., DM 9,80 (MD-Nr. 6885) .
- Englisch'1V, 140 S., zahlr. Abb., DM 6,80 (MD-Nr. 6881)
Franzosisch 1V, 140 S., zahlr. Abb., DM 9,80 (MD-Nr. 6891)
Portugiesisch 1V, 140 S., zahlr. Abb., DM 7,80 (MD-Nr. 6883)

Spanisch 1V, 140 S., zahlr. Abb., DM 7,80 (MD-Nr. 6882)

Tirkisch 1V, 106 S., zahlr. Abb., DM 6,40 (MD-Nr. 6876)

Band ll: VI, 176 S., zahlr. Abb., DM 9,80 (MD-Nr. 6877)
_ Beihefte: Glossar _ .

Dari 67 S., DM 5,80 (MD-Nr. 6889)
“Englisch 56 S., DM 4,20 ~ {(MD-Nr. 6879)

Franzdsisch 56 S., DM 4,80 (MD-Nr. 6892)

Portugiesisch 56:S., DM 4,20 . (MD-Nr. 6887)

Spanisch 56 S., DM 4,20 (MD-Nr. 6886)

Turkisch 56 S., DM 4,20 (MD-Nr. 6878)

Flanelltafel-Haftelemente fiir den Anfangs-

vnterricht DM 120,—° (MD-Nr. 8425)

Begleitheft Von S. Barboza Ferraz.

24 S,, zahlr. Abb. (MD-Nr. 8427)

WIR LERNEN DEUTSCH entstand aufgrund jahrelanger Tétigkeit der
Verfasser an Auslandsschulen. Das Werk eignet sich sowth for den
deutschen Fremdsprachenunterricht. an hdheren Schulen als auch fir
Schiler, die unmittelbar vor oder am Anfang einer weiterfihrenden
Schule Deutsch lernen missen. '

Diesterweg
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DER :DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 19. JAHRGANG — 1972, Nr. 12

»Seitlicher Einstieg“ oder ,,Neue Sekundarstufe*?
Von Engelbart Onnen, Kdln

Ein Lehrer weigert sich, in einer fremdsprachigen Sekundar-Klasse einer deut-
schen Auslandsschule den Deutschunterricht weiterzufithren. In dieser Klasse von
26 Schiilern sitzen 18 Schiiler, die im Laufe der letzten 4 Jahre ohne Deutsch-
kenntnisse, aber mit guten elterlichen Beziehungen eingetreten sind. Die Eltern
— deutschfreundlich seit Karl dem Groflen — schworen 1000 Eide, dafl Pepe,
der vor Eifer, Deutsch zu lernen, geradezu brenne, binnen kurzem den Stand
der Klasse erreichen werde. Aber nachdem Pepe festgestellt hatte, dafl vor ihm
weder Carlos noch Pedro die Schule hatten verlassen miissen, obwoh! sie im Deut-
schen nicht nachgezogen hatten, und ‘dafl im Grunde die deutschen Lehrer die
einzigen waren, die schlechte Deutschnoten ernst nahmen, mifligte er sehr schnell
seinen Eifer und verlief sich statt dessen auf den Einflufl seiner Familie. Und so
sah sich der Deutschlehrer im 11. Schuljahr einer Klasse gegeniiber, deren hilf-
loses Gestammel, - zynische Glelchgultlgkelt und “verdrossener Widerwille seine
padagogische Langmut und seine handwerkliche Kunst in dem Mafle zuschan-
den werden lieflen, dafl er schliefllich — komme was da wolle — kapitulierte.
Gewifl gab es einige junge Menschen in der Klasse, deren Fdrderung sich gelohnt
hitte, aber der vollig disparate Kenntnisstand der Klasse, das wirkliche Unver-
mdgen einiger Mitgeschleppter, die sture Gleichgiiltigkeit der Uninteressierten und
die Frustrationsreaktionen der Gescheiterten hatten alle Versuche der inneren
Differenzierung scheitern lassen, und so gab er auf.

Diese Situation hat sich in vielen Varianten an vielen: Auslandsschulen abge-
spielt, wenn auch nicht immer mit der letzten Konsequenz, da'mancher Lehrer
um des lieben Vertrages willen dann doch die Krdte schluckte.

Immerhin haben aber die heftigen Klagen der Lehrer iiber die seitlichen Fin-
stiege dazu gefiihrt, dafl Auswirtiges Amt wie Auslandsschulausschufl diese Prak-
tik in gleicher Weise verdammten; im ganzen mit einigem Erfolg.

Der Geburtsfebler

Zwar war es verstindlich, dafl die Schulvorstinde in der Zeit der Neugriin-
dung der. Schulen zunichst jeden nahmen, der eintreten wollte, sei es in die 1.
oder in die 8. Klasse; Hauptsache, er brachte Schulgeld. Und es ist auch begreif-
lich, daf sie in diesen kritischen Jahren einflufireichen Familien gefillig sein woll-
ten. Man vertraute zunichst auch wohl darauf, daf} es die Lehrer schon irgendwie
schaffen wiirden. Frither war es ja auch. gegangen. ‘

Aber- die Bedingungen der Nachkriegsjahre waren anders als friiher: Der
Schuthof sprach nicht mehr deutsch; auch die Kinder ,deutscher® Eltern sprachen
— wenn {iberhaupt — nur ein irmliches Deutsch; die Schulanforderungen in der
Landessprache waren hoher; der Stellenwert des Deutschen war erheblich niedri-
ger als frither.
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Und so wurden die schlimmen Folgen des seitlichen Einstiegs bald sichtbar.
Aber es dauerte lange, bis manche Schulvorstinde einsahen, daff man mit dieser
Praktik nicht nur keine Erfolge im Deutschunterricht erzielen konnte, sondern dafl
sie auch die Quelle vieler disziplinirer Verfehlungen war und die ganze Schule
schwer belastete. ‘

Aber selbst wenn man dies erkannt hatte, sah man sich doch immer wieder
den Pressionen vot. Groflkopfeten gegeniiber, und nicht alle Schulen waren stand-
fest genug, um zu widerstehen, noch dazu, wenn auch di¢ Botschaft sich aus
Courtoisie bemiiht hatte. Und schliefllich gab es ja auch Fille, in denen der seit-
liche Einstieg gegliickt war, wenn nimlich hohe Begabung und konsequente Hilfe
das Unternehmen unterstiitzt hatten.

Abgesehen von wenigen Schulen ist heute der seitliche Einstieg zur Ausnahme
geworden, und zwar 1. a. zur pidagogisch gesteuerten Ausnahme insofern, als Neu-
beginner nur in den unteren Klassen aufgrund von Tests, einer Sprachprufung und
besonderer Voraussetzungen neu aufgenommen werden.

Verwirrung der Begriffe

Nenerdings geistert der diskriminierend gemeinte Begriff aber wieder durch die
Auslandsschulen, und zwar bezeichnet ,man“ — und dazu gehoren auch ,Fach-
leute®, die es besser wissen sollten — den von der Zentralstelle fiir das Auslands-
schulwesen nach dem Modell von Istanbul, Athen und Saloniki empfohlenen
Schulbeginn fiir fremdsprachige Kinder ab Klasse 4, 5 oder 6 als ,seitlichen Ein-
stieg“. Abgesehen vom Mangel an Logik — seitlich wovon? — zeugt diese Verwen-
dung des Begriffs entweder von geringer Kenntnis seiner friiheren Bedeutung oder
von einer volligen Verkennung der pidagogischen Situation. Die ZfA empfiehlt
(Modell II, bilinguale bikulturelle Sekundarstufe) nach dem Beispiel fast aller Se-
kundarschulen in Mitteleuropa den Schulbeginn fir solche "Auslandsschulen, die
ihre Schiiler zweisprachig — auch im Fachunterricht — zum Abitur fiihren wollen,
auf einer Klassenstufe, wo Eignung, Motivation, Perseverationsvermogen usw.
erkennbar sind. Sie gibt.diese Empfehlung in erster Linie aus pidagogischen und
bildungsSkonomischen Griinden. Nur so kann man, wie die Erfolgsquoten der o. a.
Schulen (65 bis 8509 Schulerfolg im Sinne der Reifepriifung) beweisen, die
schreckliche Versagerquote der mit dem Kindergarten beginnenden und das zwei-
sprachige Abitur anstrebenden Schulen vermeiden, und nur so lifit sich mit den
zur Verfiigung stehenden Mitteln eine angemessene Zahl von guten Schulen for-
dern.

Da der Eintritt in diese neuen Sekundarstufen nur iiber eine wohldurchdachte
Eignungspriifung erfolgt und da die Eignung — und nicht das Geld oder die
Beziehungen — der einzige erforderliche Nachweis fiir diesen Eintritt ist, stellt
diese Methode der Aufnahme den'schirfsten Gegensatz zum sogenannten ,seit-
lichen Einstieg® dar, und es gehdrr schon viel Gedankenlosigkeit oder schlechter
Wille dazu, um hier von ,seitlichem Einstieg“ zu sprechen. Man darf bei manchen,
die nicht am Schlaf der Welt riihren méchten, wohl -auch getrost voraussetzen,
daf sie den - diskriminierenden Begriff des seitlichen Einstiegs mit Fleifl einer
Strukturreform anhingen, die sie nicht wollen, weil sie ihren Interessen nicht
entspricht oder weil sie ihrem pidagogischen Credo widerspricht.
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Zielorientierte Erprobung

Zu diesem scheinbaren Widerspruch noch ein Wort. Die Empfehlung der ZfA,
Schiiler fiir eine auch im Fachunterricht zweisprachige Sekundarstufe erst in einem
Alter aufzunehmen, in dem ihre Eignung einigermaflen sicher erkennbar ist,
scheint dem pidagogischen Trend in der Bundesrepublik zuwiderzulaufen, der
die kurzfristige Eignungsfeststellung gerade {iberwunden hat.

Aber erstens sind die der Finschulung vorangehenden zweijihrigen — wochent-
lich 4stiindigen — Sprachkurse der Schulen in Athen und Saloniki durchaus
unseren Beobachtungsstufen vergleichbar und wegen der Zielorientierung sogar
iiberlegen, und zweitens wire es bei der Eignungsfeststellung fiir eine zweispra-
chige Sekundarschule, z. B. in Madrid, v6llig gleichgiiltig, ob etwa einige Geeig-
nete (,,Spitentwickler®) nicht erkannt wiirden, da diesen ja die anderen Sekundar-
schulen offenstehen. Wichtig ist allein, daff man fiir diese deutsche zweisprachige
Auslandsschule mit ihrer besonderen und fiir das Gastland wertvollen Zielbestim-
mung eine Auslese trifft, die eine hohe Erfolgssicherheit garantiert. Dafl hierfiir
auch. ein geschickt angelegtes, teilweise nicht verbales Testverfahren, also die
punktuelle Methode, durchaus sachdienlich sein kann, wenn nimlich die Proban-
denzahl geniigend grofd ist (Istanbul 1971 = rd. 2100) und man nur die obersten
Prozente zu nehmen braucht, zeigen die Ergebnisse des Alman Lisesi in Istanbul.

Wenn man diese Ergebnisse in Beziehung setzt zu der Situation, der sich unser
am Anfang geschilderter Lehrer gegeniibersah, und dann zur Kenntnis nimmt,
dafl der eignungsorientierte Sekundarstufenbeginn gleichgesetzt wird mit dem zu
Recht abgelehnten seitlichen Einstieg, wird man angesichts dieser Begriffsverwir-
rung oder Fihigkeit, Fakten zu ignorieren, nicht gerade sehr optimistisch in Hin-
sicht auf den allgemeinen Informationsstand iiber das Auslandsschulwesen.

Dafl die Tatsachen des Erfolges des Sekundarstufenbeginns nicht nur schwer
in. den Denkgewohnheiten mancher Pidagogen unterzubringen sind, sondern die
Konsequenzen — die Einschrinkung der Primarstufen — sich nicht mit den pri-
vaten Interessen mancher Schulvereinsmitglieder decken, stimmt auch nicht gerade
hoffnungsvoller. '

Dafl die Einschrinkung der Primarstufe weder die deutschsprachigen Schiiler
betrift noch Schulen mit Deutsch als erweiterter Fremdsprache (Modell I) und
ebensowenig die mdgliche Niitzlichkeit eines frithen Fremdsprachenbeginns in
Frage stellt — sofern dieser auf die mdglichst gute, aber individuell unterschied-
liche Erlernung des Deutschen abzielt —, sondern dafl sie sich auf diejenigen
Schulen bezieht, die ein den Fachunterricht einbeziehendes zweisprachiges Abitur
anstreben, und dafl auch bei diesen Schulen nur an einen schrittweisen Ubergang
gedacht ist, das ist anscheinend nur schwer verstindlich zu machen. Auch die Tat-
sache, dafl die ZfA konsequent und so schnell wie moglich ein auf gesicherten
modernen Erkenntnissen aufbauendes Deutsch-Lehrwerk fiir die nichtdeutsch-
sprachige Primaria aufbaut, scheint hier nicht zu liberzeugen. Sie tut es womég-
lich zur Tarnung? Oder aus Langerweile? Oder infolge Unfihigkeit zu planen?

Zielorientierte Schulstruktur

Die ZfA verdankt ihre Entstehung letzten Endes den immer stirker werden-
den Klagen der Auslandslehrer iiber Mingel und Mifistinde im deutschen Aus-
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Jandsschulwesen. Die schlimmsten und im Blick auf die Zukunft gefihrlichsten
Mingel waren die schlechten Ergebnisse des Deutschunterrichts und das Mifi-
verhiltnis der Zahl der Schulanfinger' zu der der Abiturienten an anspruchs-
vollen Schulen.

N " Daraus galt es Konséquénzen zu ziehen: Bessere Lehrmittel, bessere Vorberei-
tung der Lehrer und Klarheit iiber die Schulziele und die' davon' abhingige
Schulstruktur. Und hier gilt: wenn man sich diejenigen Schiiler nicht aussuchen
kann — und zwar im hierfiir mdglichen Alter —, die fiir eine — zugegeben ~—
anspruchsvolle, zweisprachige Schule (s. 0.) geelgnet sind, dann mufl man —. zum
mindesten fiir das Deutsche und seine Funktion in der Schule — die Anspriiche
herabsetzen. Im ersten Falle kommt man zur. Neuen Sekundarstufe (Modell II),
ini zweiten Falle zur Schule mit Deutsch als erweiterter Fremdsprache (Modell I),
in. keinem Falle aber zum. oseitlichen Einstieg®.

Dafl  unter den. Gesichtspunkten- der Kulturpolitik, der B11dungsh1lfe, der
sozialen Offnung ' und der verfiigbaren Forderungsmittel eine- Schule, *die ‘in
7—9 Jahren von 100 Eintretenden 65-—85 zu den Hochschulen der Welt einschl.
der Bundesrepublik oder unmittelbar in verantwortungsvolle ‘Berufe fiihrt, ‘mit
Vorrang zu férdern ist, diese: Erkenntnis sollte doch zum ‘mindesten fiir “die-
jenigen: nicht schwer sein; die von jeher die Giefkanne als Symbol der Forderungs-
politik verabscheut haben und — auch aus diesem Grunde.— eine Dienststelle
gefordert haben,. die planvoll arbeitet, sich an pidagogischen Prinzipien orientiert
und vom Primat des &ffentlichen Interesses bestimmen 1dft. Diese Feststellung
besagt keineswegs, dal die an. anderen Modelltypen orientierten Schulen ' nicht
forderungswurdlg seien,. sie soll 1ed1g11ch d1e kulturpolmsche Rangfolge deuthch
machen.

Die ZfA hitte sich viel Muhe ersparen konnen, wenn sie sich nur um die
nichsten Sorgen des Auslands-Schul-Alltags’ gekummert hatte Das hatte kemem
wehgetan, aber es hitte auch nichts geandert . .

*Zudem: Wie kann man ein Deutschlehrwerk entw1cke1n oder empfehlen, wie
Lehrer vorbereiten, wie Gutachten {iber den Umfang einer Schulférderung oder
Grofle und Art von Schulbauten erarbelten, wenn man nicht weifl wofiir. ,Wer
das Ziel nicht weif}, kann ‘den Weg nicht wissen.“ Und so sah sich die ZfA' trotz
ihrer zahlenmiflig jimmerlichen: personellen’ Ausstattung der Notwendlgke1t ge-
geniiber, innérhalb der chaotischen Vielfalt der Schulwirklichkeiten zu einigen
wenigen pidagogisch- und’ kulturpolitisch orientierten Grundformen zu kommen.
Und so entstanden die Memoranden und Gutachten der ZfA zu den Modelltypen
der Auslandsschulen, zur Lehrmittelversorgung; zur Lage der Ortskrifte, zu einem
vereinfachten und zweckmafhgen Finanzierungsverfahren, zur kiinftigen Entwick-
lung der’ Schulen in. e1n1gen Hauptgeb1eten und zur Lehrervorbereltung, um nur
d1e w1cht1gsten zu nennen.

“Manche dieser Unternehmen stellen scheinbar Bewahrtes in Frage (d1e schonen
‘Kalender ...), sie riihren an liebgewordenen Trostbildern (der zur Begriiflung von .-
Ministern singende Kindergarten), haben manchmal harte finanzielle Konsequen-
zen (tells fiir den Schulverein, teils fiir-den Haushalt der Zentralstelle), und allen
ist gemeinsam, dafl die Ergebnisse solchen Denkens und Tuns. nur selten in: kurzer
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Zeit zu sehen sind. Man riskiert auch, dafl sie v6llig mifideutet werden, wie dies
ja bei der Verwechslung der Neuen Sekundarstufe mit dem seitlichen Einstieg

geschieht.

Daraus folgt wohl, dafl wir bei der Klirung der Begriffe alle paciencia auf-
bieten miissen, die uns von der Auslandsschultitigkeit noch geblieben ist, aber
uns gleichwohl in der Tugend iiben, die man gewthnlich fiir eine Untugend hilt:
im Eigensinn. Die Klirung dieses Widerspruchs iiberlasse -ich getrost dem
Tiiftelsinn des geneigten Lesers und aushilfsweise Hermann Hesse1).

2. Tagung iiber Auslandsschularbeit in Vlotho

Erfahrungen an und mit deutschen Auslandsschulen und die Méglichkeit ihrer
Nutzung an innerdeutschen Schulen

Von Norbert Wabnitz, Celle

Vom 4. bis 8. September 1972 fand in Vlotho die 2. Tagung iiber Auslands-
schularbeit statt, die vom Verband deutscher Lehrer im Ausland in Zusammen-
arbeit mit dem Landesinstitut fiir schulpidagogische Bildung, Diisseldorf, vor-
bereitet worden war. Lehrer und Schulleiter aller Schularten diskutierten mit
Schulaufsichtsbeamten und Vertretern- der Zentralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen iiber Strukturprobleme, die didaktische Entwicklung des Faches Deutsch
als Fremdsprache und die M&glichkeiten und Bedingungen fiir den FEinsatz von
Lehrern fiir spezielle Aufgaben, z.B. die Arbeit an Auslandsschulen, bilingualen
Schulen im Inland und Klassen mit Kindern auslindischer Arbeitnehmer. Die Aus-
sprache wurde in vier Arbeitsgruppen mit dem Ziel fortgesetzt, zu den Themen
»Deutsch als Fremdsprache®, , Vorschulerziehung und Kindergartenarbeit®, ,,Fort-
bildung von Lehrern fiir den Unterricht mit Kindern ausldndischer Arbeitnehmer®
und ,Probleme bilingualer Schulen® Arbeitspapiere zu erstellen.

Die Reihe der Referate wurde von Ministerialrat Giinther Diebl, Mitglied
des Auslandsschulausschusses, mit der schockierenden Feststellung erdffnet: Die
Begegnungsschule ist gescheitert. Nach den 12 Jahren der.,Unbegegnung® war
man in der Nachkriegszeit froh, mit dem Wort Begegnungsschule ein optimisti-
sches Zauberwort gefunden zu haben. So wurden alle Auslandsschulen mit viel
Optimismus bedacht, ohne dafl sich die erhofften Erfolge einstellten. Im Gegenteil
muflte festgestellt werden, dafl die Ergebnisse im Hinblick auf die Beherrschung
der deutschen Sprache oft einfach jimmerlich waren und daf} der hohe Anspruch
der Begegnung ins Gegenteil verkehrt werden konnte, wenn Schiiler aus Griinden
der Uberforderung oder des Miflerfolges feindliche Gefiihle gegen den deutschen
Lehrer oder alles' Deutsche hegen.

Vier Griinde werden fiir das Scheitern der Begegnungsschule angefiihrt. Der
erste Grund liegt in der Konstruktion ,Finheit von Kindergarten bis Reifeprii-
fung®, die dazu fiihrt, dafl Kinder unterrichtet werden, die fiir eine bilinguale
Ausbildung ungeeignet sind.

1) Hermann Hesse: Eigensinn, Bibliothek Suhrkamp 353.
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Schulrat Peter Moritz wies in seinem Referat darauf hin, daf es heute noch
kein befriedigendes Testverfahren gibt, das die Sprachbegabung von 4- bis 6jih-
rigen feststellen kann. Bedingt empfehlenswert seien von den herkémmlichen
Testverfahren nur jene mit nonverbalen Aufgaben. Der zweite Grund ist in der
falschen Methode zu finden. Die Schiiller werden im Kindergarten und in der
Grundschule ,deutsch berieselt. Nach dem Motto ,je mehr Unterricht auf
deutsch — desto besser der Spracherwerb“ wurde der gesamte Unterricht in der
Grundschule auf deutsch erteilt, was zu einem passiven Verhalten der Schiiler
filhrte und das pidagogisch nicht vertretbare Phinomen ergab, daff alles nur
so ungefihr verstanden wurde. Bessere Ergebnisse werden dagegen in reinen
Sekundarschulen erreicht (Istanbul, Athen usw.). Der ,seitliche Einstieg“ soll jedoch
nicht als Mittel zur Aufbesserung des Etats oder als Konzession an die Privilegier-
ten miflbraucht werden, sondern soll in Form des Einstiegs geschlossener Klassen
einen moglichst grofien Kreis begabter Schiiler in die deutschen Schulen integrieren.
Dieser Weg verspricht aber nur Erfolg, wenn die Schiiler allein aufgrund der
bilingualen Begabung ausgewihlt werden.

Als dritter Grund fiir das Scheitern der Begegnungsschule wird die mangelnde
Ausbildung der Auslandslehrer angefithrt. Der Lehrer ist der Situation nicht ge-
wachsen und macht viele — unverschuldete — Fehler, wenn er z. B. nicht das Wichtige
vom Unwichtigen unterscheiden kann und Worter wie Nietnagel, Nieflbrauch oder
Meltau in einer Stunde zu erkliren versucht, nur weil sie im benutzten Buch vor-
kommen, wenn er im Grammatikunterricht nicht sorgfiltig genug vorgeht und
Schwierigkeiten hiuff, wenn er Hispanismen durchgehen 1iflt, ohne deren Fehler-
haftigkeit ins Bewufltsein zu heben, oder wenn er Aussprachefehler unbeanstandet
1i8t. Diese Miangel, die nur als Beispiele aus einer Vielzahl anzusehen sind, k&n-
nen nur abgestellt werden, wenn der Lehrer in Vorbereitungskursen griindlich mit
Methodik und Didaktik des Faches Deutsch als Fremdsprache vertraut gemacht
wird. Wenn fiir Entwicklungshelfer ein dreimonatiger Vorbereitungskurs schon
selbstverstiandlich ist, sollte er auch fiir Auslandslehrer méglich sein. Als Fernziel
wire ein Jahr der Vorbereitung anzustreben.

Neben den bereits erwihnten Mingeln hat sich die Struktur der Schulen als
Hemmnis fiir die Entwicklung der Begegnungsschule herausgestellt. In der Begeg-
nungsschule miissen nicht nur zwei Sprachen, sondern auch die grundverschiedenen
pidagogischen Auffassungen der deutschen bzw. der einheimischen Lehrer und
zwei verschiedene Lehrpline, Unterrichtsprogramme bewiltigt werden. Dieses
- Problem wird von den einzelnen Schulen verschieden geldst: Die Méglichkeiten
reichen von einem Extrem, der einfachen Addition der Lehrpline, die zu einer
unverantwortlich hohen Wochenstundenzahl der Schiiler fiihrt, bis zum anderen
Extrem der volligen Trennung in einen deutschen und einen einheimischen Zweig.
Beide Losungen gehen meist zu Lasten des Deutschen. Wenn die nationalen Pro-
gramme, durch Priifungen und Berechtigungen unterbaut, auflerdem ein stirkeres
Gewicht haben, sollte man diese Schulen in einheimische Schulen mit Deutsch als
Fremdsprache umwandeln.

In Schulen, die dem Anspruch der Begegnungsschule entsprechen wollen, ist
eine Integration der Lehrpline mit starker Reduktion der Stundenzahl und der
Belastung erstrebenswert. Moglichkeiten fiir eine echte zweisprachige Schule ergeben
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sich z.B. in Spanien nach dem neuen Erziehungsdekret. Oberschulrat Becker
erlduterte hierzu den Standpunkt der Zentralstelle und meinte, dafl diese Mbg-
lichkeiten nicht in der Weise genutzt werden sollten, dal man fiir spanische Kin-
der ein iiberwiegend deutsch orientiertes Unterrichtsprogramm anbietet. Vielmehr
sollten die Belange beider Gruppen, der deutschen wie der spanischen, in einem
ausgewogenen Verhiltnis beriicksichtigt werden. Wie das geschehen kénnte, wurde
anschlieflend mitgeteilt, da darin vielleicht exemplarische Bedeutung auch fiir
Auslandsschulen in anderen Regionen liegt:

Der Elementarunterricht in der Grundschule wird iiberwiegend muttersprachlich
erteilt. Fremdsprachiger Fachunterricht in der Grundschule ist zumeist wenig
effektiv. Die Ficher Geschichte und Erdkunde werden in zwei Sprachen fiir beide
Schiilergruppen, deutschsprachige und spanischsprachige Schiiler, erteilt. Ebenso
werden die musischen Ficher, etwa in jihrlichem oder in zweijdhrlichem Wechsel,
auf spanisch oder deutsch unterrichtet. Das mit einer komplizierten und volumi-
n6sen Fachsprache ausgestattete Fach Biologie wird nur in der Muttersprache
unterrichtet. Die Unterrichtssprache in Mathematik/Physik/Chemie ist Deutsch,
dazu werden Stiitzstunden zur Erarbeitung der spanischen Terminologie ange-
boten: Die dritte Sprache wird durch deutsche Lehrer unterrichtet. Im Kernbereich
Deutsch und Spanisch gilt das Prinzip: von der Differenzierung zur Integration.

Wie weit Integration mdglich ist und welche Erfolge zu erzielen sind, zeigte
OStD Rasch am Beispiel des Deutsch-Franzdsischen Gymnasiums (DFG) Saar-
briicken auf. Nach vierjihriger Grundschulzeit kénnen die deutschen Schiiler auf-
grund einer Selektionspriifung in die Vorstufe aufgenommen werden, die franzo-
sischen Schiiler haben die fiinf Grundschuljahre bereits am DFG absolviert. In der
zweijihrigen Vorstufe werden die vier Klassen (zwei deutsche, zwei franzésische)
als nationale Klassenverbinde gefiihrt. Die Integration beginnt in Klasse 7 mit
den Fichern Erdkunde und Kunstunterricht auf franzosisch, Geschichte und Musik
auf deutsch. Das Problem des Schulbuches wird in der Weise geldst, dal z. B. die
franz&sischen Schiiler ein deutsches Geschichtsbuch von der Schule erhalten und
sich fiir die hiusliche Nacharbeit selbst ein franzdsisches Buch kaufen. Aufgabe
des Lehrers ist es, den Schiilern klarzumachen, dafl man die eigene National-
geschichte jeweils aus zwei Blickrichtungen betrachten kann. Anfinglichen Sprach-
schwierigkeiten begegnet man dadurch, daff der Unterricht konsequent bilingual
erteilt wird. Der Schiiler darf zunichst bei Antworten die Muttersprache gebrau-
chen, gewShnt sich zunehmend an die Partnersprache, um sie im Laufe der Jahre
auch zugebrauchen. ‘Aber auch in der Oberstufe werden noch bilinguale Erkli-
rungen gegeben, um den Schiilern nicht den muttersprachlichen Zugang zu den
Sachfichern zu verwehren.

Der nichste Schritt der Integration erfolgt in Klasse 9 mit den Fichern Bio-
logie auf franzésisch und Chemie auf deutsch. Auch das Fach Englisch ist fiir die
Oberstufe als Integrationsfach vorgesehen. Die Ficher Latein (ab 7. Kl.), Mathe-
matik, Physik, Philosophie und teilweise Sozialkunde sowie Religion verbleiben
dem muttersprachlichen Unterricht in nationalen Klassenverbinden bis zur Ab-
schluflklasse.

Deutsche und franzosische Schiiler haben den gleichen Stundenplan; der Unter-
richt wird, mit Ausnahme der Mutter- und Partnersprache, nach gemeinsamen

317



harmonisierten Stoffplinen erteilt. Flshepunkt des gemeinsamen Bildungsweges ist
das Deutsch-Franzdsische Abitur, das wesentliche Merkmale des Baccalauréat und
des Abiturs vereinigt. Vom deutschen Modell wurden die Vornoten, die Priifung
durch den Fachlehrer der Schule und einen Fremdpriifer und die Begrenzung der
Fehlleistungen zum Bestehen des Abiturs iibernommen. Dem franz&sischen Vor-
bild folgte man mit der Einfilhrung von verschiedenen Koeffizienten fiir alle zur
Priifung gehrenden Teile, der Einfiihrung des Notendurchschnitts sowie der
Pridikatisierung des Priifungsergebnisses. Das Deutsch-Franzdsische Abitur ist
gemif Artikel 2 des deutsch-franzdsischen Abkommens vom 10. 2. 1972 in beiden
Lindern voll anerkannt.

Von diesem Ziel sind die meisten deutschen Auslandsschulen weit entfernt.
Will man den Kritikern der Auslandsschule begegnen, mufl man sich bemiihen,
das Wort vom kulturpolitischen Effekt einer Schule in Relation zu den hand-
festen Zahlen der Férderung zu setzen (Becker). Dabei miissen neue Wege gesucht
werden. Einer davon kann sich aus den Moglichkeiten ergeben, die das spanische
Erziehungsdekret bietet. Weiter mufl durch eine Konzentration der Mittel eine
hohere Effizienz erreicht werden (Beispiel: Chile). Vielleicht ergeben auch die
Versuche an binationalen Schulen neue Impulse fiir die Zukunft: In Hongkong
besteht eine Schule mit deutsch-schweizerischer Trigerschaft und deutsch-englischem
Unterrichtsprogramm. Besondere Bedeutung hat die Frage der zukiinftigen Lehrer
an Auslandsschulen, wobei die Ortskrifte auf lange Sicht eine Schliisselfunktion
einnehmen. Ein erster Schritt wurde 1971 getan, als ein' Programm zur finanziellen
Besserstellung der qualifizierten deutschsprachigen Ortskrifte anlief. Damit wurde
die Titigkeit an einer deutschen Schule fiir Ortskrifte attraktiver. Der zweite
Schritt ist die Lehrerausbildung, die an geeigneten Zentren durchgefiihrt werden
soll. Ziel ist eine komplementire Lehrerausbildung (Bedcker), bei der die Semina-
risten die einheimische Lehrerqualifikation und die Qualifikation fiir den deutsch-
sprachigen Unterricht an Auslandsschulen erwerben.

Der Erfolg der Auslandsschulen wird in Zukunft weitgehend davon abhingen,
wie weit sich die Auslandslehrer Erkenntnisse der Sprachwissenschaft, Lernpsycho-
logie und Fachdiktaktik aneignen und im Fach Deutsch als Fremdsprache an-
wenden. Oberschulrat H. Klemp formulierte die Aufgaben des Faches Deutsch als
Fremdsprache in sechs Thesen (vgl. den folgenden Beitrag S. 321). ‘

Den Fragenkomplex, wie weit ehemalige Auslandslehrer fiir spezielle Auf-
gaben im Inland eingesetzt werden kdnnen, erdffnete Ministerialrat F. Dombojf
mit seinem Referat i{iber ,Die schulische Situation der Kinder ausldndischer
Arbeitnehmer in NRW*,

In Nordrhein-Westfalen besuchen 65560 Kinder auslindischer Arbeitnehmer
die allgemeinbildenden Schulen des Landes; nimmt man die berufsbildenden Schu-
len dazu, erhdht sich die Zahl auf 74 966. Fiir den Unterricht stehen 19 ehemalige
Auslandslebrer und 511 auslindische Lehrer zur Verfiigung. Die mangelnden
Sprachkenntnisse der. auslindischen Lehrer, die nicht alle iiber eine pidagogische
Ausbildung verfiigen, erschweren eine fruchtbare Zusammenarbeit. Die Lehrer
kénnen sich nicht in deutschen Richtlinien informieren und haben keinen Kontakt
zu den deutschen Kollegen. Den eingesetzten deutschen Lehrern fehlt es an einer
Ausbildung im Fach Deutsch als Fremdsprache.
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Neben dem Lehrerproblem bestehen Schwierigkeiten bei der Einschulung, denn
die Schiiler werden meistens kurz nach ihrer Ankunft in eine deutsche Klasse
eingeschult. Man kann es den Eltern nicht verdenken, wenn sie den Schul-
besuch ihrer Kinder ohne deutsche Sprachkenntnisse nicht fiir sinnvoll halten
und nicht darauf dringen. Ein weiteres Problem ergibt sich aus dem Mangel an
geeigneten Unterrichtswerken. Um diesen Schwierigkeiten zu begegnen, werden
fiir Nordrhein-Westfalen einheitliche Mafinahmen geplant: zwei bis drei Vor-
bereitungsklassen, Aufklirung der Eltern, Fortbildung der Lehrer und Schaffung
von geeigneten Unterrichtswerken. Die Frage, warum nicht mehr ehemalige Aus-
landslehrer eingesetzt werden und ob sie die Situation verbessern helfen kinnten,
konnte nicht hinreichend geklirt werden. (Das Referat wird in einem der nichsten
Hefte dieser Zeitschrift verdffentlicht, — Anm. d. Schriftleitung.)

Dafl nicht an allen deutsch-franzdsischen Schulen unter den optimalen Be-
dingungen des DFG Saarbriicken gearbeitet werden kann, wurde von OStD Wiesen
am Beispiel Bonn dargestellt. Das Deutsch-Franzsische Gymnasium in Bonn wird
dem Typ B zugerechnet (im Gegensatz dazu Saarbriicken: Typ A). Unter Typ B
ist ein deutsch-franzdsischer Zweig zu verstehen, der einem bestehenden, meist neu-
sprachlichen Gymnasium angegliedert wurde. Schon in der Zusammensetzung der
Schiilerschaft ergibt sich ein bedeutender Unterschied: in Saarbriicken nahezu pari-
tdtische Schiilerfrequenz, in Bonn fast nur deutsche Schiiler. Da die Schiiler nicht
durch Priifungen ausgewihlt werden, sind auch nicht alle fiir den Unterricht
einer bilingualen Schule geeignet. Daraus ergibt sich eine Reduzierung der Anfor-
derungen, die zusammen mit der im Vergleich zu Saarbriicken geringeren Wochen-
stundenzahl zu Schwierigkeiten in Klasse 7 bei der Einfiihrung des Franz&sischen
als Unterrichtssprache fiihrt. Bedenkt man noch, dafl wegen der héheren Stunden-
zahl und der notwendigen Differenzierung ein hdherer Bedarf an Lehrkriften
besteht, der jedoch durch die illusorische Richtzahl von 1,6 Lehrer je Klasse nicht
gedeckt wird, so muf man zu der Feststellung kommen, daff es sich hier noch
nicht um eine bilinguale Schule handelt, sondern eher um ein Gymnasium mit
verstirktem Fremdsprachenunterricht.

Am Schlufl dieses Berichtes seien noch einige der wichtigsten Anregungen oder
Forderungen aufgefiihrt, die in den Arbeitsgruppen erarbeitet und in einem
Arbeitspapier festgehalten worden sind:

I. 'Vorschulerziebung und Kindergartenarbeit

1. Vor Aufnahme des Kindes in den Kindergarten werden mit den Eltern Kon-
taktgespriche gefiihrt. :

2. In Elternseminaren werden den Eltern die einzelnen Bildungsbereiche vor-
gestellt und ihre Bedeutung fiir die emotionale, kognitive und soziale Entwicklung
des Kindes begriindet.

3. Es sind Uberlegungen anzustellen, wie durch einen sinnvollen Einsatz von be-
kannten Tests und anderen Verfahren eine zufriedenstellende Auswahl getroffen
werden kann.

4. Um an einer Auslandsschule Schwierigkeiten bei einer notwendigen Abweisung
des Kindes zu vermeiden, wird empfohlen, von den Eltern eine schriftliche Erkli-
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rung zu verlangen, daf} die Aufnahme in den Kindergarten keine Garantie fiir die
Aufnahme in die Schule darstellt.

11. Deutsch als Fremdsprache

1. Die eigenstindige Didaktik des fremdsprachlichen Deutschunterrichts und die
Vielfalt der multimedialen Unterrichtswerke bedingen eine griindliche Einfijhrung
der Lehrer. Teil dieser Vorbereitung sollte auch eine Einfithrung in die Kultur
und méglichst auch in die Sprache der auslindischen Kinder sein.

2. Der Erfolg des Unterrichts mit den multimedialen Unterrichswerken ist abhin-

gig von der Ausstattung der Schulen mit den dafiir notwendigen technischen
Medien.

3. Die Emalbeltung in das Fach Deutsch als Fremdsprache kommt der Einarbei-
tung in ein neues Unterrichtsfach gleich. Sie sollte durch entsprechende Forde-
rungsmafinahmen {Studienveranstaltungen, Entlastungsstunden oder Entgelt) er-
nidglicht werden.

111, Fragen der Fortbildung von Lebrern fiir den Unterricht mit Kindern aus-
lindischer Arbeitnehmer

1. Fiir eine Behandlung in der Lehrerfortbildung kommen folgende Themenkreise
in Betracht:

a) Einfithrung in die lingualen Grundlagen

b) Die gesellschaftliche und politische Struktur der Herkunftslinder

c) Schulsystem, Lehrpline und Zielsetzungen innerhalb des Bildungssystems
der Herkunftslinder

d) Die psychische, soziale, schulische und rechtliche Situation der Kinder aus-
landischer Arbeitnehmer in der BRD

e) Formen und Mbglichkeiten schulischer und auflerschulischer Hilfen fiir den
Eingliederungsprozef der auslindischen Kinder.

- f) Sprachlernprozesse der Kinder und Sprachschwierigkeiten, die sich aus der
" Muttersprache ergeben

2. Als Modell ist fiir die Fortbildung ein viertigiger Grundkursus zu empféhfen

3. Mit der Durchfithrung dieser Kurse sollten die vorhandenen Institutionen der
Lehrerfortblldung betraut Werden

Iv. Zum Problem bilingualer Schulen

1. Fiir den Fall, dafl eine bilinguale Schule auch eine binationale Schule ist, soll-
ten folgende Optimalforderungen gestellt werden:

a) nahezu parititische Schiilerfrequenzen

b) einheitlich-organisatorische Schulstruktur

¢) gemeinsame Stoffpline und Stundentafeln

d) einheitliche Schulordnung

e) -gemeinsame bilateral anerkannte Schulabschlufipriifung mit einheitlichen
Priifungsanforderungen
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2. Schulen: mit bilingualen Zweigen sind auch fiir Schiilergruppen mit einsprachi-
ger Herkunft erstrebenswert; der Anteil und die Intensivierung der Partnersprache
im Unterricht muff in diesem Falle grofer sein.

3. Die bilingualen Schulen sind Schulen besonderer pidagogischer Prigung. Von
ihrem Auftrag her kdnnen sie auf den Nachweis besonderer Eignung nicht ver-
zichten.

4. Das Ziel der bilingualen Schulen ist ohne eine gegeniiber dem normalen Maf
erhShte personelle und materielle Ausstattung nicht erreichbar.

Deutsch als Fremdsprache (II)
Auffassungen — Aufgaben — Mafinahmen
Von Hubert Klemp, Kéln

Die Aufgaben, die im einzelnen zu leisten sind, sollen durch sechs Thesen ge-
kennzeichnet werden:

1. Nur durch einen griindlichen Lernprozefl gelangen die Lehrer von einem fach-
naiven Dilettantismus zu fach-spezifischem Konnen und einer verinderten Auf-
fassung ihrer Rolle als Lehrer fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache.

2. Die das Fach Deutsch als Fremdsprache bestimmenden didaktisch-methodischen
Prinzipien lassen sich nur aus einer eigenstindigen Sicht dieses Faches entwickeln.

3. Die traditionelle Verbindung von Sprachunterricht und Literaturunterricht
wird abgeldst durch eine differenzierende Aufschliisselung der Lernbereiche im
Fach Deutsch als Fremdsprache.

4, Die Arbeitsformen und die Arbeitsmittel, die aus der didaktisch eigenstindigen
Sicht des Faches Deutsch als Fremdsprache neu entwickelt worden sind, erweitern
nicht nur das Register des Vorhandenen, sondern fordern auch eine Verinderung
des Lehrerverhaltens im Unterricht.

5. Die konsequente Einfithrung des Faches Deutsch als Fremdsprache fithrt zu Ver-
inderungen in der Sprachlichkeits- und Organisationsstruktur der Schulen.

6. Eine zielbewufite Forderung des Faches Deutsch als Fremdsprache macht kom-
plementire Férderungsmafinahmen im innerschulischen wie im auflerschulischen
Raum erforderlich.

Zu These 1:

Nur durch einen griindlichen Lernprozef gelangen die Lehrer von einem fach-
naiven Dilettantismus zu fach-spezifischem Ké&nnen und einer verinderten Auf-
fassung ihrer Rolle als Lehrer fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache.

Rund 800 aus der Bundesrepublik vermittelte Lehrkrifte und noch mehr Orts-
krifte unterrichten an mehr als 200 Schulen an jedem Schultag {iber 40000 Schiiler
in dem Fach Deutsch als Fremdsprache. Die Lehrer befinden sich hierbei in dem
Zustand eines unverschuldeten fach-naiven Dilettantismus. Das Ergebnis des
Deutschunterrichts, d. h. der Grad der Beherrschung der deutschen Sprache, ist bei
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vielen fremdsprachigen Schiilern am Ende einer meist 12- bis 13jihrigen Schulzeit
erschreckend schlecht. Hierbei werden ohnehin die Schiiler, die bereits auf ‘dem
langen Schulweg an der deutschen Sprache scheiterten, nicht mitgezihlt. Weil nun
aber aus deutscher Sicht die Leistung der Schulen nicht zuletzt am Grad der Be-
herrschung der deutschen Sprache gemessen wird und wohl auch gemessen werden
muf, fiihrt die Analyse der Unterrichtsergebnisse zu dem Schluff, dafl die an-
scheinend geringe didaktisch-pidagogische Kraft der deutschen Auslandsschulen den
hohen Forderungsaufwand nicht mehr rechtfertige. Es sei ausdriicklich festgestellt,
daf} die Beherrschung der deutschen Sprache durchaus nicht das einzige, aber ein
sehr wichtiges Kriterium der Beurteilung einer deutschen Auslandsschule ist. Ab-
hilfe schaffen kann hier nur die radikale Umstellung auf die Vermittlung der
deutschen Sprache nach genuin fremdsprachen-didaktischen Konzepten, deren Er-
gebnis eine klar sichtbare Leistungssteigerung sein mufl. Mit dieser Absicht mufl
der entschlossene Lernwille der Lehrer verbunden sein, denn ohne eine gewaltige
Lernanstrengung der Lehrkrifte, die an den Auslandsschulen arbeiten, ist dieser
Umstellungsprozef nicht durchfithrbar. Dieses Lernen schliefit eine kritische
Distanz gegeniiber den eigenen Lehrgewohnheiten und Erfahrungen ein, auf die
zuriickzugreifen so lange bedenklich ist, solange deren Voraussetzungen nicht
geniigend geklirt sind. Dieses Lernen darf nicht nur als ein Individuenprozefl
verstanden werden, sondern ist zugleich auch als koordinierender Sozialprozefl zu
begreifen, denn ohne einen theoretischen Minimalkonsensus aller beteiligten Lehr-
krifte, einschlieflich der Schulleitung, kann in keiner Schule in diesem so zentralen
Fach integrativ gearbeitet werden. Aber gerade das ist notwendig, um wieder auf
die Erfolgsstrafle zu gelangen. Auf dem gemeinsam akzeptierten Theorieverstind-
nis sollte die Unterrichtsplanung und Unterrichtsvorbereitung kooperativ auf-
bauen. Ich zitiere aus einer neueren Didaktik: ,Unterrichten wird so personen-
unabhingiger. Auf alle Fille lohnt sich die intensivere Vorbereitung, wenn von
ihr mehrere Personen und zu unterrichtende Gruppen profitieren kdnnen“3). Dies
erscheint gegenwirtig besonders wiinschenswert, weil die Umstellung an den
Schulen mdglichst schnell, umfassend und mit Abstimmung der Teilmafinahmen
aufeinander durchgefithrt werden soll.

Ohne den gesamten Komplex des Lehrerverhaltens im Deutschunterricht fiir
fremdsprachige Schiiler4) hier aufnehmen zu wollen, sei auf eine Verhaltensweise
hingewiesen, die zu den unerldfilichen Voraussetzungen eines erfolgreichen Unter-
richts gehdrt.

Die aus der Bundesrepublik und die aus deutschsprachigen Familien stammen-
den Deutschlehrer miissen im Unterricht bedenken, dafl sie ihre eigene Sprache
und eigene Kultur an Schiiler vermitteln, fiir die das Deutsche eine fremde Sprache
und eine fremde Kultur bedeutet. Zur Konkretisierung dieser Verhaltensweise
zwei Zitate von Rivers: ,Kurz, er (der Lehrer) muff eine kenntnisreiche Einsicht
in die Kultur seiner Schiiler haben und ein zhnliches Verstindnis fiir die Kultur,
die Teil der Sprache ist, die er lehrt.“ ,Er (der Lehrer) mufl der Versuchung wider-
stehen, die Uberlegenheit der einen Kultur {iber eine andere nachzuweisen. Er ist

3) W. Himmrich, Didaktik als Erziehungswissenschaft, Frankfurt/M., 1970, S. 118.
4) Vgl. H. Klemp, Zum Problem des Lehrerverhaltens im Deutschunterricht fiir fremd-
sprachige Schiiler in DdLiA., Heft 4 (I) und Heft 5 (II) 1971, Miinchen.
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nicht im Klassenraum, um die Vorurteile seiner Schiiler zu bestitigen noch .ihre
tefsten Uberzeugungen anzugreifen. Sein Ziel sollte nicht sein, Konvertiten fiir das
eine oder andere System zu gewinnen®$).

Zu These 2:

Die das Fach Deutsch als Fremdsprache bestimmenden didaktsch-methodischen
Prinzipien lassen sich nur aus einer eigenstindigen Sicht dieses Faches entwickeln.

Die prignanteste Formel, die die Zielrichtung unseres didaktischen Denkens
ausdriickt, hat H. HSrmann in seinem Buch ,Psychologie der Sprache® geprigt:
»Sprache ist die Fortsetzung des Handelns mit anderen Mitteln®“6). Hier wird der
Zusammenhang von Sprache und Handeln so deutlich, daff die Prinzipien eines
didaktisch eigenstindigen Fremdsprachenunterrichts wie eine Aufficherung dieser
Formel wirken.

1. Prinzip der anf Erwerb der Sprachfertigkeit gerichteten Zielsetzung des Fremd-
sprachenunterrichts

Nach diesem Prinzip ist die Sprachausiibung selbst, die Kommunikation in der
Zielsprache das Ziel des Fremdsprachenunterrichts. Deswegen steht an erster Stelle
der Erwerb der grundlegenden Fertigkeiten des Horens und Sprechens, und zwar
im Bereich eines Umgangsdeutsch. Erst wenn die Schiiler gelernt haben, diese
Sprache hérend zu verstehen und sich miindlich in ihr auszudriicken, erst dann
sollen sie mit der geschricbenen Sprache vertraut gemacht werden, d.h. Lesen
und Schreiben als die zweite Gruppe der grundlegenden Fertigkeiten der Sprach-
beherrschung kommen erst an zweiter Stelle, wenn auch nicht in einem' linearen
Nacheinander, sondern in einem sich iiberlappenden Lehrgang. Auch ist durch die
Anwendung dieses Prinzips nicht ausgeschlossen, dafl bei dlteren Lernern schon im
Anfangsstadium die geschriebene Sprache als Stiitzungsmittel fiir den Lernprozefl
herangezogen wird.

2. Prinzip der dialektischen Verkniipfung von Sprachwissen und Sprachpraxis
beim Erwerb einer Fremdsprache

Die methodische Forderung, sich zunichst iber Imitation, Reproduktion und
Analogien einen Grundschatz von Struktureinheiten der Zielsprache und von
Sprachgewohnheiten zu erwerben, soll keinesfalls verhindern, dafl sprachliche Er-
scheinungen schon frith bewuflt gemacht werden. Das bedeutet nun keineswegs die
heimliche Wiederkehr eines deduktiv vorgehenden Grammatikunterrichts, es ist
vielmehr der Versuch, die kommunikativen und kognitiven Grundfunktionen der
Sprache in einem dialektischen Aufeinanderwirken fiir den Lernprozefl fruchtbar
zu machen.. In der Praxis bedeutet das: Der Erwerb der Struktureinheiten muf
sich in ihrem jeweiligen sprachlichen Kontext vollziehen, d.h. in einsichtigen
Situationen. :

Der Inhalt, die Aussage bestimmen die sprachliche Funktion und damit die
sprachliche Form. Dieses Prinzip wendet sich gegen das im Gefolge mechanistischer

5) . W. M. Rivers, Teaching Foreign-language Skills, Chicago/London, 1969, S.269 und
S.267.
6) H. Hormann, Psychologie der Sprache, Berlin/Heidelberg, New York, 1967, S.288.
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Lerntheorien entstandene Ubergewi&lt der Drillibungen.~Auf eine sehr einfache
Formel gebracht, lautet dieses Prinzip: - ~

. Viel Uben, aber einsichtiges Uben!

3. Prinzip von der strengen Selektion des Sprachmaterials

Dieses ist. eines der vier Prinzipien, die H. Weinrich fiir einen erfolgreichen
Fremdsprachenunterricht postuliert hat?). Es ist eine Fiktion, eine fremde Sprache
" ganz lernen zu wollen bzw. zu miissen, So ist auch die Schule gezwungen, eine
‘Auswahl der Lernstoffe zu treffén, Das gilt sicher kaum fiir die Bereiche der
Morphologie und Phonetik, aber fiir die Lexik und die syntaktischen Strukturen.

~"Hier gibt die linguistische Statistik ausreichende Hinweise, sofern. sich die
Schule zu zweierlei entschliefit: a) Quantitative Beschrinkung des Sprachmaterials
durch Anwendung eines Grundwortschatzes, der vor allem Verben enthilt, und
eines Grundbestandes syntaktischer Strukturen und b) durch Beschrinkung auf
einige wenige Sprachsorten ‘oder Fachsprachen, wie z. B. kommunikative' Um-
gangssprache, deutschlandkundliche Informationssprache und ‘mit bestimmten Ein-
schrinkungen. bzw. Schwerpunkten die Fachsprachen ‘der Grammatik vnd der
Literatur.- Dazu Weinrich: ,Die Begrenzung des Lernziels ist 'die. Voraussetzung
fiir die Motivation, das heiflt die interessierte Teilnahme am Unterncht, und damit
die sicherste Garantie des Unterrichtserfolges.”

Das Prinzip’ der Selektion enthilt nicht nur die Frage nach der Begrenzung
des Sprachmaterials auf ein grammatisches, lexikalisches und" graphlsch ortho-
graphisches Minimum, sondern schlieft auch Gesichtspunkte ein, wie vor allem den
folgerichtigen 'Aufbau und die sinnvolle Vertellung des Sprachmaterials auf die
einzelnen Schuljahre (Progresswn) 8).

4. Prinzip von der Anknupfung an d;e Muttersprache

Gegeniiber dem' geradezu dogmatischen Anspruch der Vertreter ‘der direkten
Methode auf ausschlieflichen ‘Gebrauch der - Zielsprache im Unterricht - hat
E. M. Ryt bereits 1930 elngewandt, dafl die Muttersprache kein Feind, sondern’
ein Freund eines jeden sei, der sich eine Fremdsprache aneignen will?).

Neben der arbeits- und zeitdkonomischen Verwendung der ‘Ausgangs- oder
Mauttersprache der: Schiiler' zur Bedeutungserschliefung “einer lexikalischen Einheit
oder zur eindeutigen Einfiihrung in eine Situation: wird die Anwendung dieses

7). Harald Weinrich, ,9 Jahre Englisch — 11 Tage Russisch“. Zeitungsaufsatz in der .
_Frankfurter Allgemeinen Zeitung vom 5. 2. 1972..Die iibrigen .von-ihm' genannten .
Prinzipien ' sind: Beschrinkung auf eine Fachsprache, Homogemtat der Zielgruppe,
Motivation der Kursusteilnehmer. :

8) Vgl. auch die fachdidaktischen Prmzxplen, die Salistra nennt: Das Prinzip der prak-
tischen (auf die Sprachausiibung gerichteten) “Zielsetzung des Fremdsprachenunter-
richts — Das Prinzip der. wissenschaftlichen Auswahl und Begrenzung  des Sprach-
materials sowie der fremdsprachigen Fahlgkelten und Fertlgkelten — Das Pr1n21p der
Bezugnahme-auf die Muttersprache.

J. G. Salistra, Methodik des neusprachlichen Unterrlchts, Berlin 1962,-S. 46 .
Grundlegend sind die 17 Prinzipien des Sprachunterrichts, die R.-Lado entwickelt hat;
R. Lado, Moderner Sprachunterricht — Eine Einfithrung auf wissenschaftlicher Grund-
lage, Miinchen 1967, S.76—91.
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Prinzips begriindet durch die Beachtung der strukturellen und inkaltlichen Eigen-
heiten der beiden Sprachen fiir den Proze der Erlernung der Fremdsprache. Bei
der Interferenz und beim Transfer ist es wichtig zu wissen, ob die Erscheinungen
der zu erlernenden Fremdsprache im Verhilenis zur Muttersprache in gleiche, teil-
weise gleiche und. unterschiedliche klassifiziert werden kinnen.

Die immer stirker in den Vordergrund tretende Forderung nach der Fehler-
analyse als Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts kann nur im kontrastiven
Vergleich zwischen Mutter- oder Heimatsprache und Fremdsprache bzw. zwischen
Ausgangs- und Zielsprache verwirklicht werden 19).

5. Prinzip der ,umschaltenden Zweisprachigkeit™ als Ziel des Fremdsprachen-
unterrichts

Bei der Erlernung der Fremdsprache soll unter bestimmten Bedingungen durch-
aus Bezug auf die Muttersprache genommen werden, ansonsten vollzieht sich der
Unterricht in der Fremdsprache. Es wird also keine Zweisprachigkeit intendiert.
Salistra nennt allerdings als ein Ziel des Fremdsprachenunterrichts die ,um-
schaltende Zweisprachigkeit®, das ist die Fihigkeit des Lernenden, willkiirlich sein
Denken von der einen Sprache zur anderen umschalten zu kdnnen1t).

Zu unterscheiden hiervon ist eine bewuflt angestrebte Zweisprachigkeit als
spezielles Ziel einer deutschen Auslandsschule, etwa in den mathematisch-natur-
wissenschaftlichen und/oder musischen Fichern. Hier mufl eine zusitzliche Fach-
sprache im stindigen Kontext mit der Muttersprache gelernt werden.

Zu These 3:

Die traditionelle Verbindung von Sprachunterricht und Literaturunterricht wird
abgeldst durch eine differenzierende Aufschliisselung der Lernbereiche im Fach
Deutsch als Fremdsprache.

Von den didaktischen Prinzipienfragen ist es nur ein Schritt bis zu den Lehr-
planfragen. Ich mufl offen gestehen, dafl wir uns hier noch sehr am Anfang
befinden. Die Arbeitsgruppe in Chile hat einen Lehrplan ausgearbeitet, den die
Verfasser selbst nur als eine Orientierungshilfe im gegenwirtig so unsicheren Zu-
stand verstehen. Lehrplanfragen haben uns kiirzlich bei einem Werkstattgesprich
in Miinchen beschiftigt.

Die Arbeitssitzungen des heutigen Tages bieten eine weitere Gelegenheit, Lehr-
planfragen zu diskutieren. Was von dieser Stelle im Augenblick getan werden
kann, ist nicht mehr, als einige klirende Hinweise zu geben.

> g g

Deutschunterricht fiir fremdsprachige Schiiler war und ist z.T. auch heute
leider immer noch ein quantitativ wie qualitativ reduzierter muttersprachlicher

9 Vgl. zu diesen Ausfithrungen: H. Hellmich/W. Selbmann, Der Behaviorismus und seine
Uberwindung im Fremdsprachenunterricht in Deutsch als Fremdsprache, Heft 4/1971,
Leipzig, S. 202.

1) Den mancherorts sehr zutreffenden Terminus von der ,Heimatsprache® verwendet
Hansgert Peisert. Vgl. dazu seinen Aufsatz: Grundlagen zur Realisierung eines neuen
Konzepts auswirtiger Kulturpolitik in Sprache im Technischen Zeitalter. Heft 39—40/
1971, Stuttgart, S. 237.

11) Salistra ebda., S.55.
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Deutschuntérricht, der durch seine Bindung an die Literatur — und das sind
Kinderverse im Vorschulalter und Lesebuchtexte der Grundschule — im Bereich
der literarisch-musischen Bildungssprache verblieb und nicht einmal die Um-
gangssprache pflegte.

Welche Lernbereiche wird ein didaktisch eigenstindiger Ansatz enthalten?
A: Sprachfertigkeit
B: Sprach-/Textsorten (Register oder Fachsprachen)
C: Sprachanalyse/Sprachwissen
D: Information iiber die deutschsprachigen Linder (Deutschlandkunde).

A: Der Erwerb der grundlegenden Fertigkeiten in der Beherrschung einer Sprache,
nimlich das verstehende Horen, das Sprechen, das verstehende Lesen und das
Schreiben werden zum ausdriicklichen Gegenstand des fremdsprachigen Deutsch-
unterrichts und sind nicht mehr erhoffte Nebenprodukte. Die hier vorliegende
Beschreibung der Lernziele gibt hinreichend Auskunft dariiber, welch differenzierte
und methodisch anspruchsvolle Aufgabe vor dem Lehrer liegt?2).

Es findet hier nichts anderes als der schon lange notwendige Riickgang zu
den tatsichlichen Grundlagen der Sprache statt. Ein Teil des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts wird sich bis in die Abschlulklasse hinein mit dem Erwerb und
der Sicherung der Sprachfertigkeiten befassen, um eine richtige und situations-
adiquate Anwendung der deutschen Sprache zu erreichen.

B: Bei der Frage, welche Sprachsorten bzw. Fachsprachen Gegenstand des Faches
Deutsch als Fremdsprache in einer Auslandsschule sein sollen, gibt es hoffentlich
eine Ubereinstimmung,

Von Anfang bis Ende der Schulzeit ist die kommunikative Umgangssprache
Gegenstand und Mittel des Unterrichts. Welche Umgangssektoren den Vorrang
haben, ist noch nicht ausdiskutiert. Auf jeden Fall mufl der Deutschunterricht
erreichen, dafl Abgdnger unserer Schulen in deutscher Sprache wirklich sprechen
konnen. Die sachliche Entscheidung wird dadurch erleichtert, dafl die Umgangs-
sprache, abgesehen von einigen ,Spezialfillen® der Lexik und der Syntax, alle
wichtigen Elemente der deutschen Sprache enthilt, auf denen die Einfithrung der
Fachsprachen aufgebaut werden kann.

Wesentliches Merkmal unserer Welt ist eine umfassende und vielfiltige In-
formation, deswegen kommt der Textsorte Informationssprache — dies vor allem
bei der Deutschlandkunde — besondere Bedeutung zu. Die Informationssprache
hat eigene sprachliche Formen entwickelt und lif}t auch medienbedingte Unter-
schiede erkennen (Zeitschrift, Zeitung, Rundfunk und Fernsehen). Die Information
ist generell zu einem existentiellen Problem geworden, so dafl die Hereinnahme
der Informationssprache in den Deutschunterricht hinreichend motiviert wird.

Unterrichtliche Behandlung der Umgangssprache und der Informationssprache
beschrinken erheblich den Raum, der fiir ‘die Literatur verbleibt. Es wire aber
ein arger Verlust, wenn die Literatur keinen Platz mehr in unseren Schulen hitte.
Diese Frage stellt sich gar nicht, sondern es geht um folgende Probleme: Welche
Stiicke Literatur sind so reprisentativ, dafl sie auf jeden Fall in der Schule gelesen

12) Vgl Lernziele fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache, DdLiA, 2/1972, S. 32 1.
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werden sollten? Welche sind die Kriterien fiir eine Auswahl? In welcher Form,
immer unter Beriicksichtigung des jeweiligen Sprachniveaus der Schiiler, kann Lite-
ratur behandelt werden? Dieses sind:nur einige Fragen aus einem viel umfang-
reicheren Katalog. Die Literatur gehdrt auf jeden Fall in‘den fremdsprachlichen
Deutschunterricht, die Frage aber bleibt, ‘welche und in welcher Form?13)...

C: Problematisch ist der Lernbereich der Sprachanalyse, des Sprachwissens, besser
des Wissens iiber die Sprache. Wir haben heute keine verbindliche Grammatik,
auf die man sich berufen kann. Es gibt ein beachtliches Angebot an verschiedenen
Darstellungsweisen des Systems oder von . Teilsystemen der deutschen Sprache.
Stellvertretend seien Namen wie Bierwisch, Brinkmann, Engel, Erben, Glinz,
Helbig mit Schenkel; Heringer, Kaufmann, Steger genannt. Ulrich Engel kann nur
zugestimmt- werden, wenn er -in einem Arbeitspapier der Pidagogischen Arbeits-
stelle des Deutschen Volkshochschulverbandes schreibt: ,Objektive und allgemein
akzeptierte Bewertungsverfahren fiir linguistische Theorien: liegen heute noch nicht
vor.. Die Entscheidung, fiir eine bestimmte Darstellungsweise, auch wenn sie im
einzelnen wohlbegriindet ist, kann in dieser Situation nur als Versuch gelten, die
Diskussion anzuregen und Gegenargumente zu provozwren Jeglicher Dogmatismus

schadet dem Ziel.* 14)

Es zeigt sich, daf auch dieser Aspekt des [Fremdsprachenunterrichts verun-
sichert ist. Lehrplaner und -Autoien- von Arbeitsmitteln werden in diesem Sektor
nach reifliclier Priifung einfach. Setzungen vornehmen ‘miissén, denn ohne die Sicht-
weise’ des: Sprachverstehens und damit ohne die Fachsprache ‘der ‘Grammatik
kommen wir nichtiaus; in einem langfristigen und intelligenten Lernprozefl unter

- schulischeri. Bedingungen muf} 51ch den Sprad1fert1gke1ten auch das Sprachverstehen
zugesellen .

D: Uber den vierten Fachbere1ch ,,Informatlon {iber die deutschsprachigen Lin-
der® ist durch das Sonderheft der Zeitschrift ,Der deutsche Lehrer im Ausland® im
November 1971 ausfithrlich informiert worden. Inzwischen ist auch. der ange-
kiindigte Bericht iiber das Internatlonale Semmar vom Mirz 1970 unter dem
Titel erschienen -

Die Kultur der’ deli'tschsprachigen Linder im Unterricht
Herausgeber: Wilhelm Siegler, Miinchen 1972.

Deswegen zu diesem Komplex nur zwei Anmerkungen:

Die unterrichtliche Behandlung von_kulturkundlichen Fragen erschemt, je mehr
man ‘sich damit beschiftigt, immer. schw1er1ger :

" Das Allgememverbxndhche von kulturellen wie zivilisatorischen Auffassungen
verliert in"den _Indqstrxelandern stindig an Bedeutung. Es haben sich quer durch
die ‘bisherigen Kulturen Untergruppen gebildet, die sich durch Lebensstil und
politische Auffassungen verbunden wissen. Das geographisch <nationale Element
tritt etwas zuruck Auf der anderen- Seite gehdrt-in Entwmklungslandem d1e

13) Vgl Referat von Harry Werner aufdieser Tagung Zur Profilierung der Auswahl
deutscher Literatur fur dle doppelsprachlge Sekundarstufe der Deutschen- Schulen La-
‘teinamerikas. . .

) Erschienen 1969 in Frankfurt am Main.
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‘ standlge Proklamation einer Nationalkultur zu den Instrumenten auf dem Wege
zu einem neuen postkolonialen Selbstwertverstindnis. :

Deutschlandkunde ist sowohl von. der inhaltlichen als auch von der metho-
dischen Seite her ein eigenstindiges Fachgebiet geworden, so dafl der Sprachlehrer
“‘nur noch schwer gleichzeitig ein didaktisch hinreichend wvorbereiteter Informant
iiber die deutschsprachigen Linder sein kann. Er kann aber wohl Informations-
material unterrichtlich behandeln, das nach 1hm bekannten Auswahlkrlterlen be- .
reltgestellt Worden ist.

Zu These 4:

Die ‘Arbeitsformen und -die ‘Arbeitsmittel, die aus der didaktisch eigenstindigen =

Sicht des Faches Deutsch als Fremdsprache neu entwickelt worden sind, erweitern
nicht nur das Register des. Vorhandenen, sondern fordern auch eine Verinderung
des Lehrerverhaltens. im Unterricht. ; x :

Arbeitsformen und Arbeitsmittel miissen die: Ergebnisse der Lernpsychologie
berticksichtigen. Die folgenden lernpsychologischen Hinweise, die einer ‘Arbeit von
Walter - Apelt entriommen ‘sind, gelten ‘insbesondere fiir die zweite Phase. des
Fremdsprachenlehrgangs, in der die Gefahr der Monotonie des Unterrlchts und'
damit eines Leistungsabfalls grof ist15).-

Einmal  Erlerntes mufl vor dem VerlSschen bewahrt werden, d. h. der Lern-
prozel mufl " gerade dann intensiv fortgesetzt werden, wenn das Lernresultat
‘bereits erreicht wurde. Deswegen kommt es. beim Erwerb der Sprachfertigkeiten
“auf die kontinuierliche Aktivitit an.. Der zweite Leitsatz fiir ‘ein erfolgreiches

Lernen ist: Verteilte Wiederholung ist effektiver als die gehdufte. Der dritte Hin-~

‘weis — Apelt spricht sogar von Gesetzmaﬁlgkelten — gilt der Vielseitigkeit der
Ubungs- und Arbeitsformen, um elnem ermiidenden und monotonen Sprachunter-
richt entgegenzuwirken. :

Die Grundsitze der kontinuierlichen Aktivitit, der verteilten Wlederholung
und.der Vielseitigkeit der Ubungen weisen auf die Grundrichtung des Unterrichts
hin, nimlich auf die Prioritit der Schiileraktivititen. Es geht-um nichts anderes

als die methodische Umsetzung des elementaren Grundsatzes Sprache lernt man
durch Sprechen.

Die Unterrichtswerke KOMM, BITTE' und VORWARTS deren: Emfuhrung
die ZfA in die Schulen zielstrebig fordert, erfiillen die Forderungen, die sich aus
den lernpsychologischen. Uberlegungen ergeben:

Sie bieten ein Medienverbundsystem.. Sie bieten eine bisher mcht vorhandenev

.. Vielseitigkeit der Schiileraktivititsformen, sie sind auf die kontinuierliche Aktivi-

tit und verteilte Wiederholung angelegt. Und sie bieten auch fiir den Lehrer,
der. ja.auf  diésem Gebiet zugleich Lerner ist, ein sehr: ausfuhrhches Handbuch,
das-er wie eine Partitur des Unterrichts nutzen kann.

Spitestens-an dieser Stelle wird deutlich, dafl es nicht nur um eine Erwelterung
dés Registers der Arbeitsformen und Arbeitsmittel geht, sondern auch eine Ver-
dnderung des bislang iiblichen Lehrerverhaltens intendiert Wird Der Lehrer wird

18) Walter Apelt,” Grundprobleme der Fremdspradienpsydlologle m Deutsch als Fremd-
sprache, Leipzig, Heft 4/71, S. 209 1T,
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zum Arrangeur, zum Steuerer der Lernsituation; er analysiert die Fehler und .
Lernschwierigkeiten und versucht dann Hilfe zu leisten. So wird er zum Berater
und Ermutiger des Lernenden. Thm wichst eine tatsichliche Lehrerrolle zu.

In immer stirkerem Mafle werden technische Medien fiir den SprachlernprozeR,
vor allem, wenn es um den Erwerb der Sprachfertigkeiten geht, eingesetzt. Die
Fragen, die mit der didaktisch optimalen Anwendung dieser Gerite zusammen-
hingen, sind noch lingst nicht beantwortet. Hier steht uns selbst noch ein lang-
wihrender Lernprozef ins Haus.

In unserem Bereich der Auslandsschulen ist die ZfA konsequent darangegangen,
die Schulen mit der sogenannten audio-visuellen Kombination auszuriisten, um
die Schulen in die Lage zu versetzen, die Hilfsmittel, die heute schon zur Ver-
figung stehen, benutzen zu konnen. Als Optimum wird von uns nach langen
Fachgesprichen der Sprachfachraum angesehen, der eine HS-Anlage, einige Ton-
bandgerite fiir individuelle Schiileriibungen sowie ein Diaskop und einen Arbeits-
projektor mit Kippleinwand umfafit. In einem mehrjihrigen Ausriistungspro-
gramm werden die Schulen mit den notwendigen technischen Anlagen ausgeriistet.

Das Voll-Labor (HSA) wird unter Schulbedingungen keine Rolle spielen. Die
folgenden Stimmen, die von anerkannten Fachleuten gerade erst vor Monaten
erschienen sind, sollten uns vor falschen Hoffnungen bewahren und auch Re-
gungen eines zu sehr prestigeorientierten Denkens abwehren.

~ »Das Sprachlabor ist eine technische Einrichtung, die nicht mystifiziert werden
darf«18). ,Die Schwierigkeiten im Gebrauch des Labors sind pidagogischer und
physischer Art. Um wirklich etwas zu erreichen, miissen bessere Programme ent-
wickelt werden. Viele Ubungsstiicke sind heute noch eintnig. Auch miissen die
Lehrkrifte zu einer besseren Nutzung des Labors befihigt werden. Die technische
Einrichtung eines Labors ist nicht billig; sie ist sogar kostspieliger geworden, als
man je ahnte ... Das Sprachlabor ist ein wertvolles technisches Hilfsmittel, dessen
volle Wirksamkeit aber noch nicht erreicht worden ist*17),

Zu These 5:

Die konsequente Einfiihrung des Faches Deutsch als Fremdsprache fithrt zu Ver-
inderungen in der Sprachlichkeits- und Organisationsstruktur der Schulen.

Versteht man fiir fremdsprachige Schiiler Deutsch konsequent als Fremdsprache,
diirfte sich auch das verindern, was wir allgemein die Sprachlichkeitsstruktur der
Schulen nennen, das bedeutet hier den Anteil des deutschsprachigen und des zwei-
sprachigen Unterrichts am Gesamtprogramm der Schule. In diese Fragen spielen
aber noch andere Gesichtspunkte hinein, wie z. B. die Zuerkennung eines Sonder-
status, der eine zweisprachige schulische Bildung als legal anerkennt.

Die Sprachlichkeitsstruktur wiirde sehr verindert aussehen: In den Klassen der
Vorschule und der Grundschule wiirde fiir die fremdsprachigen Schiiler etwa nur
eine Deutschstunde pro Tag bendtigt, diese Zahl wiirde sich spiter auf acht
Wochenstunden erhthen, um geniigend Zeit fiir die Deutschlandkunde als Teil

16) Vgl. Anmerkung 7.

17) Th. Huebner, Amerikanische Erfahrungen mit modernen technischen Unterrichtshilfen
in Deutsch als Fremdsprache. Heft 4/1971.
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des Faches Deutsch als Fremdsprache zu haben. So steht neben dem Sektor der
sogenannten nationalen-Ficher, die in der Landessprache unterrichtet ‘werden, der
Sektor Deutsch mit etwa 6 bis 8 Wochenstunden. Die- Aufbaukurse werden ' fiir
diesen Anteil an Unterrichtszeit konzipiert. Gemifl den Gesetzmifigkeiten der
Lernpsychologie sollten diese Stunden. regelmiflig tiber die Woche vertellt sein,
50 dafl man von der tiglichen Deutschstunde sprechen kann. ,

" Fiir-jede Schule stellt sich weiterhin die Frage, in welchen Fichern man noch
die deutsche Sprache unter der Kategorie des zweisprachigen . Unterrichts ver-
wenden kann. Wenn wir uns der Unterscheidung von: Hérmann8). anschliefen,
liefe ‘sich. folgendes Optimalkonzept entwickeln:

Fiir den Bereich der musischen Fiicher gilt die koordinierende Zweisprachigkeit,
d.'h. innerhalb des einzelnen Fachs werden Teile in der Landessprache, andete
Teile in deutscher Sprache unterrichtet. Auf diese Weise kann erreicht werden,
daf im Bereich der ‘musischen Kultur beiden Kulturriumen Rechnung 'getrager
werden kann. Aus lernpsychologischen - Griinden soll der Anteil des deutsch-
sprachlgen musischen Unterrichts erst. gering sein, damit die Schiiler sich erst -eine
gewisse Sprachferrigkeit in der Umgangssprache erwerben-kénnen, bevor sie in
den Fachsprachen der Musik- und. der Kunsterziehung beansprucht werden.

" Rechenunterricht und Sachunterricht. als . Vorldufer, des Mathematik- und- des
naturwissenschaftlichen Unterrichts haben in der Grundstufe niir dann einen Sinn,
wenn in_der Oberstufe ein tatsichlich zweisprachiger Unterricht in den Fichern
Mathematik/Physik, vielleicht auch Chemie legal moglich ist. Ist diese Moglichkeit
nicht gegeben, sollte man diese Ficher nicht als Hilfsficher fiir den Erwerb der
deutschen Sprache ‘heranziehen. ‘Ohnehin miifite- die bisher geiibte Praxis, in den
Grundschuljahren 'diesen Unterricht in deutscher Sprache. zu erteilen, aufhoren.
Im Zusatz zum Deutschunterricht wiirde zunichst nur an exemplarischen -Ein-
heiten die Einfiihrung dieser Fachsprachen versucht werden. Es wird an der Ent- .
wicklung derartiger Unterrichtseinheiten gearbeitet. Erst gegen Mitte der Schulzelt,
d.h. etwa ab 7. Schuljahr, wiirde man zur vollen Zweisprachigkeit in diesen
Fichern iibergehen, weil vorausgesetzt werden kann, dafl zu diesem Zeitpunkt die
Sprachfertigkeiten der Schiiler so entwickelt sind, dafl thnen von nun an ein zwei-
sprachiger. Fachunterricht zugemutet werden kann. In diesem Fachbereéich wiire von
kombinierter Zweisprachigkeit. zu: sprechen, d. h. die: gleichen Inhalte miifiten in
beiden Sprachen. verfiigbar sein. Dafl fiir' Inhalt- und Methode eines derartigen
zweisprachigen Unterrichts noch viele: weifle. Stellen - bestehen, ist bekannt. Das
sollte keinesfalls. hindern, sich diesem Problem zu stellen und nach Losungen zu
suchen. Ermutigende Erfahrungen gibt es durchaus. ' '

. Wenn man:sich diese Sprachlichkeitsstruktur vorzustellen versucht, dann fallen
doch fundamentale Anderungen gegeniiber der bisherigen Situation auf. Ich glaube
aber, dafl .diese .Anderungen unumganghm sind.. Und. ich bin' {iberzeugt, ‘denn
sonst lohnte sich die ganze Arbeit, die wir zu:leisten versuchen, {iberhaupt nicht,
dafl wir mit den inhaltlichen Verinderungen; den didaktisch-methodischen Ver-
besserungen zu.besseren. Erfolgen -kommen trotz der zunichst ins Auge. fallendeii
quantitativen Reduzierungen. Man darf auch fiir den Motivationsfaktor nicht
unterschatzen, daJIS sich die Stellung des Deutschen und d1e Emstellung zu d1esem

18) Hgrmann, ebda. S. 210ff.
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Fach und zur fachgebundenen Zweisprachigkeit bei allen Beteiligten #ndert, wenn
es nicht mehr nur um eine geduldete Praxis geht, sondern das Iegahs1erte und
damit legitime Ziel einer bikulturalen Schule.

Zu These 6: .

Eine zielbewufite Férderung des Faches Deutsch als Fremdsprache macht komple-
mentire Férderungsmafinahmen im innerschulischen wie im auflerschulischen Raum
erforderlich.

Nimmt man die Forderung des Faches Deuitsch als Fremdsprache rundum ernst,
dann miissen komplementire Férderungsmafinahmen die unterrichtlichen Aktivi-
titen stiitzen, denn erst dann k&nnen auch die Unterrichtsergebnisse voll genutzt
werden, weil das Erlernen der deutschen Sprache ein nicht nur in Noten und Ver-
setzungen sich niederschlagendes Gewicht erhilt, sondern auch von interessanten
zusitzlichen Méglichkeiten der Anwendung der deutschen Sprache her motiviert
wird. Diese komplementiren Mafinahmen beginnen im innerschulischen Raum mit
dem Vorhandensein einer Bibliothek fiir Schiiler, mit Filmveranstaltungen, heute
mdglichst mehr mit kurzen Fernsehfilmen bzw. -berichten. Sie schlieflen Feste und
Feiern, Ausstellungen, Studienwochen, Landheimaufenthalte und vielleicht .eine
Deutschlandfahrt ein. Im Rahmen dieser Veranstaltungen kénnten Kommuni-
kationsmdglichkeiten ‘mit deutschen Lehrern iiber den Unterricht hinaus genutzt
werden. Mdglichkeiten, die die 8rtlichen Kulturinstitute bieten, sollten nicht iiber-
sehen werden. Sicher ist die Mafinahmengruppe nur beschrinkt anzuwenden, weil
das Schulleben seine Anforderungen stellt und ein Rest von Freizeit bleibt, der
nicht verschult werden soll und wohl auch gar nicht kann, weil sonst nicht nur
mit Desinteresse, sondern sogar mit Abwehr zu rechnen ist. Aber das frele An-
gebot auflerunterrichtlicher Aktions- und Kommunikationsméglichkeiten sollte zum
Umraum des Unterrichts und der Schule gehdren.

Komplementire Mafinahmen im Sinne dieser These sind aber auch politische
Mafinahmen. Im Zusammenwirken von Botschaft und Schule sollte in allen Lin-
dern die Legalitit des deutsch- bzw. zweisprachigen Unterrichts erreicht werden.
Wo Interesse besteht, mufl einen Schritt weitergegangen werden, indem man fiir
die zweisprachigen Schulen einen Sonder- oder Experimentierstatus anstrebt. Das
aus einer  Defensiv-Mentalitit verstindliche vorsichtige Verhalten mufl Iangsam
durch eine aktive Kulturpolmk abgelést werden. Die volle Legalitit eines
bikulturalen Schultyps hat mit Sicherheit Riickwirkungen auf eine breitere Offent:—
lichkeit.

Ich habe nur unter dem beschrinkten Aspekt des Faches Deutsch als Fremd-
sprache auf Abhingigkeiten und Wechselwirkungen verwiesen .und alle Fragen
ausgeklammert, die mit den bildungspolitischen und gesellschaftsreformerischen
Problemen zu tun haben, weil diese Fragen im Rahmen dieser Tagung an anderer
Stelle diskutiert werden. Es diirfte aber doch geniigend deutlich geworden sein,
um welchen umfassenden und Anderungen hervorrufenden Komplex es bei der
didaktischen Frage nach dem Deutschunterricht und der Zweisprachigkeit geht.
Unter dem Stichwort Aufgaben“ zeichnet sich das Zlel in groben Konturen ab,
der Weg bis dahin ist noch weit und miithsam.

(Wird fortgesetzt)
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Informatio»nen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen — -
teilt mit:

1. Die 82 Sltzung des Ausschusses fiir das Auslandsschulwesen der KMK fand am
28./29. 9. 1972 in Saarbriicken statt.

Der ‘Ausschufl befafite sich emgehend mit Fragen des deutschen Sprachdiploms Es
ist zu erwarten, dafl in der zweiten Hilfte des Jahres 1973 an einer Reihe von
Schulen die ersten Diplompriifungen durchgefiihrt werden.

Ausfiihrlich Wurde, im Auslandsschulausschu das Problem diskutiert, wie der Zu-
gang zu deutschen Universititén von deutschen Staatsangehorigen, die von deut-
schen Schulen im ‘Ausland kommen, am giinstigsten zu regeln sei. ‘An die zustin-
digen Stellen wurden einige Empfehlungen, smh dieses Problems anzunehmen,
ausgesprochen

Sehr begriifit wurde im AusschufS das Ergebms der romischen Verhandlungen, in
denen zwischen der deutschen Delegatlon (Dr. Reimers, Dr. Gotz, Onnen) und
der italienischen Vertretung eine Ubereinstimmung iiber die Anerkennung der
Reifepriifung an den deutschen Schulen durch die:italienische und'deutsche Seite
erzielt wurde. Das- Abkommen wird im wesentlichen zur Folge haben, dafl aufler
dem . italienischen Sprachunterricht pro Klasse pro-Jahr ca.: 2 ‘Wochenstunden
Fachunterricht (Philosophie, Geschichté, Erdkunde, Biologie, Physik) gegeben
werden. Die Ubereinkunft bedarf noch der Zustimmung durch die Regierungen
und Kultusrmmstenen der Linder.

Gloﬁe Schw1er1gketten bereitet nach wie vor die Auswahl geelgneter Schulleiter,
insbesondere fiir die nichteuropiischen Auslandsschulen, da fur dlese d1e Bewer-
bungen nur spirlich-einlaufen. ‘

2. In der Zeit vom 7. bis 30. 10, 1972 besuchte der Leiter der Zentralstelle,
Abteilungsprisident Onnen, Schulen in Guatemala, San Salvador, San José und
Mexiko. Er wurde begleitet von ORR Stawitz, der zusatzllch die Deutsche Schule
Managua/Nicaragua besuchte.

3. In der Zeit vom- 30. September blS 8. Oktober 1972 fithrte der -Pidagogische
Austauschdienst im ‘Rahmen des Programms zur Weiterbildung deutschsprachiger
Lehrer und Erzicher: aus' Lateinamerika und Siidafrika einschliefflich *Siidwest-
afrika eine Tagung zur Auswertung des einjihrigen Deutschlandaufenthalts dieser
Stipendiatenigruppe durch. Neben einem- allgemeinen Informationsprogramm, das
auch Schulbesuche und einen Empfang im Schoneberger ‘Rathaus durch den Sena-
tor fiir das Schulwesen -einschlof}; wurden zusitzlich folgende Themen behandelt:

Die DDR ‘und Ostberlin unter Beriicksichtigung des Bildungswesens, Dr.. Michaelis
Fragen zur Deutschlandkunde, H. Klemp, ZfA :

Allgerneme Prinzipien des modernen Fremdsprachenunterrlchts, dargestellt am
Unterrlchtswerk VORWARTS, W. Schmidt, ZfA

Das deutsche Auslandsschulweseén, B. Becker, ZfA.
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4. In diesem Jahre wurde von der Zentralstelle im Rahmen des Programms zur .
Vorberéitung kiinftiger Auslandslehrer das Schwergewicht auf die Fortbildung
von ehemaligen Auslindslehrern im Fach Deutsch als Fremdsprache gelegt. Die
Teilnehmer an diesen Kursen sollen als Fachleiter fiir das Fach Deutsch als Fremd-
sprache eingesetzt werden. Die Kurse fanden in der Theodor-Heuss-Akademle in
Gummersbach statt. R

Der érste Kur_s (voin .2"._.‘bi‘s 13 Okfober i972)vbefaﬁte sich mit dem fremd-
sprachigen Deutschunterricht in der Grund- und Mittelstufe.
Klemp, ZfA N Einfihrung in die Problemstellung des Lehrgangs

Onnen, ZfA .. Die Aufgabe der Schulen in der Kulturpolitik und das
Rollenverstindnis des Lehrers

Schmidt, ZfA Einfijhrung in die linguistischen Grundlagen von Deutsch
als Fremdsprache B

Prof. Wieczerkowski, Psychologlsche Aspekte der Zweisprachigkeit
PH Flensburg -

Schuh, ZfA »,KOMM BITTE

Frau Sigrid von' Cube (Lehrerin, fiir ein Jahr freigestellt zur Mitarbeit im Kérri-‘
. plex Deutschunterricht fiir: auslindische Kinder im Land Nordrhein-Westfalen)

Sachkundliche Materialien in Erweiterung des Kernkur-
ses ,KOMM BITTE®

Schmidt, ZfA " Unterrichtswerk , VORWARTS
Entwicklung von Kontrastbeispielen (muttersprachlich — fremdsprachlich) -

Prof. Dr. Hohmann, Gesichtspunkte - zur Erstellung “eines Currlculums fiir
PH Neuf} Deutsch als Fremdsprache ' ~
Dr. von Faber, Audiovisuelle Hllfsmlttel

Goethe-Institut
Dr. Krog, Mltghed des Auslandsschulausschusses Sprachdlplom s
Klemp, ZfA Deutschlandkundhche Materialien im Grundschulalter

Klemp/Schmidt, ZfA Vergleiche neuer Arbeitsformen im muttersprachlichen
und fremdsprachlichen Unterricht :

Schuh, ZfA ; .. 2000 Wérter. und was man damit machén kann®
Versuch einer Aufgabenbestimmung fiir die spitefe Titigkeit (Kolloquium)

Arbeltsgruppe Entwurf eines Planes fiir Deutsch als Frémdsprache in der Pri-
“maria

Im zweiten Kurs (vom 15. bxs 28. Oktober 1972) ging ‘es um Deutsch als
Fremdsprache in der Sekundarstufe

Klemp, ZfA © " Zum Problem des Faches Deutsch als Fremdsprache an
. ‘ ' Auslandssdlulen v
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Engel, Institut fiir deutsche Sprache, Mannheim
Welchen Beitrag kann die Linguistik im Fach Deutsch
als Fremdsprache leisten? ‘
Grundbegriffe und Methoden der modernen Linguistik
Kaufmahn, Institut fiir deutsche Sprache, Mannheim

Systemerprobung als Grundlage der Lehrstoffanalyse
und der didaktischen Auswahl

Engel Das System der Satzbaupline (mit Textbeispielen)

Kaufmann - Satzbaupline und verbaler Grundwortschatz =

Schuh, ZfA Unterrichtswerk ,KOMM BITTE® und ,2000 Worter
und was man damit machen kann®

Engel - » Grundziige der Wortstellung im Deutschen

Kaufmann Didaktische Uberlegungen zur Wortstellung

Kaufmann : Ral'lr{lvorstellungen, dargelegt am Beiépiel deutscher Pri-
positionen

Engel Linguistische Theorien und Schulgrammatik

Schmidt, ZfA Unterrichtswerk , VORWARTS

Klemp, ZfA  Zur Deutschlandkunde

Kirchhoff, Goethe-Institut Miinchen
Literarische Texte und Steigerung der Ausdrucksfahigkeit
in der Mittelstufe

Dr. Krog, Mitglied des Auslandsschulausschusses '
Fragen der Priifungsordnung fiir das deutsche Sprach-
diplom der Kultusministerkonferenz

Steffens, Goethe-Institut Berlin

Sprachliche Bewiltigung von typischen Alltagssituationen
eines Auslinders in Deutschland

Schmidt, ZfA Didaktische Aufbereitung von Texten fiir verschiedene
Klassen der Sekundarstufe ‘
Klemp, ZfA Didaktische Aufbereitung von deutschkundlichen Mate-

rialien fiir die Sekundarstufe
Versuch einer Aufgabenbestimmung fiir die T4tigkeit als
Fachleiter fiir Deutsch als Fremdsprache.

5. Zur Férderung des Faches Deutsch als Fremdsprache hat die Zentralstelle mit
Rundschreiben vom 4. September 1972 an die Schulen mit Deutsch als Fremd-
sprache fiir jede Lehrkraft mit dem Fach Deutsch (einschl. Kindergirtnerinnen)
folgende Materialien verschickt:

1.) A. J. Peck (York),

Einfihrung in das Gesamtwerk von VORWARTS (Stufe 1—5) = 60seitige
VORWARTS-Broschiire
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2.} Walter Schmidt (K&in),

Organisatorische und methodisch-didaktische Hinweise zum Einsatz von VOR-
WARTS

3.) Dieter Kern (Lima),

Erfahrungen zum audio-visuellen Deutschkurs VORWARTS

4.) W. Beutler (Santa Cruz de Tenerife),

Mbgliche Vereinfachungen bei der Bedienung der technischen Gerite beim Einsatz
von VORWARTS

5.) Hermann Schuh (KdIn),

KOMM BITTE, Anmerkurigen zur Arbeit mit dem Grundkurs

6.) Weitere Informationen zu KOMM BITTE und »2000 Worter und was man
damit machen kann® (mit Ausziigen)

Alle Auslandsvertretungen und die ubngen Schulen haben je einen Satz zur In-
formation erhalten.

6. Bei der Zentralstelle gingen ein:

Goethe-Schule, Buenos Aires, Argentinien, Schiilerzeitschrift Nosotros Nr. 2
Deutsche Schule Paris, Schulbericht 1971—72

Colegio Andino Bogoti/Kolumbien, Jahresbericht 1971/72

7. Der Freundeskreis Deutscher Auslandsschulen e. V. hat einen Kalender 1973
»Uber Grenzen und Sprachen® herausgegeben. Er zeigt auf 13- Farbtafeln im
Format 45,5 x 48 cm Bilder von Schiilern deutscher Auslandsschulen iiber ihre
Heimat. Das Kalendarium ist wahlweise in deutsch-englisch-franzosisch oder in
deutsch-englisch-spanisch gedrudkt. Der Freundeskreis deutscher Auslandsschulen.
bietet' mit diesem Kalender eine attraktive Werbemdglichkeit.

(Preis einschl. Verpadtung DM 12,65; bei Mengenabnahme Rabatt auf Anfrage
bei: Eppinger-Verlag D-717 Schwibisch Hall, Scheffelsteige 28).

Offene Stellen

Folgende Schulleiterstellen sind zu besetzen:

1. zum 1.2.73 DS La Paz ‘ durch einen OStR/StD

2. zum 1.3.73 Deutscher Schulver- durch einen StD/OStD
verband Valparafso (Neusprachler mit guten
- Spanischkenntnissen)
3. zum 1.9.73 DS Washington durch einen StD/OStD
4, zum 1.9.73 DS Den Haag durch einen OStD
5. zum 1.9.73 DS Tokyo durch einen OStD
6. zum 1.3.74 DS Concepcién durch einen OStR/StD

Bewerbungen sind mit den iiblichen Unterlagen (dreifach) auf dem Dienst-
wege an das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
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zu richten. Eine Durchschrift des Bewerbungsschireibens und ein Satz Bewerbungs-
unterlagen werden direkt an: die Zentralstelle erbeten.

Es konnen nur Lehrkrifte beruck51d1t1gt werden; die- im mnerdeutschen Schul-

. dienst beschiftigt sind.

“Personliche Nachrichten

Hinausgegangen (bzw. zum 1.'1. 1973 verpflichtet):

"Amerika:

- Gayer, Elisabeth, StR
Pfeil, Wolfgang, RSL.
Rudolph, Giinther, L.
Wagner, Eduard, StR

6901 Dossenheim, Unterer Burggarten
" 3501 Elgershausen, Hauptweg: 30 - de.

7888 Rheinfelden, Fecampring .2 o doy

6050 Offenbach, Anton-Bruckner-Str. 8 do.:

DS _Guatexhéla .

Aus aller Welt

. Deutschland
»Sport-Abitur®

In den Westberliner Schulen werden ab

nichstem Jahr Sportleistungskurse fiir Ab- .
iturienten eingefiihrt. Durch die Reform der -
»berufsorientierten-

Oberschule zu' einer
Ausbildung® konnen' die Schiiler im elften

und, zwolften Schuljahr verstirkt sportlich

ausgerichteten ‘Unterricht erhalten und da-
nach ein ,Sport-Abitur® ablegen.

Wie ein Sprecher ‘des Schulsenators mit-
~ teilte, sind neben sechs Trainingsstunden in
der Woche vier Stunden -Sporttheorie und

zwei Stunden Wissenschaft im Lehrplan .

vorgesehen.. Diese’ Ausbildung werde vor
allem fiir spatere Sportmediziner und Sport-
journalisten eingerichtet. Wenn die Beteili-
gung der Schiiler groff genug ist, will die
Schulverwaltung in jedem Bezirk. an -einer
Schule. diesen’ Unterricht ‘mit - sportlichem
Schwerpunkt. einrichten.
: Dl 7 (Aspekte 9/72)

Studieren ‘o>hne Abitur

Begabten Fachhochschiilern steht jetzt auch
ohné Abitur die Universitit schon vor

einem ‘Abschluffexamen der Fachhochschule
offen. Sie konnen nach ‘dem ,,Grundstu-“
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dium® - ein- fachbezogenes -Univetsititsstu-
dium beginnen.

" Zwischen- dem zweiten -und vierten Se-
mester (eine Vereinheitlichung hat hier noch
nicht stattgefunden) beendet der Fachhoch-
schiller die ,erste Phase® -seines’ Studiums,
das Grundstudium. Wihrend dieser Seme-
ster schreibt er Arbeiten, fiir die er Scheine
erhilt, die fiir den Ubergang zur Universi~
tit' entscheidend sind: Diese = Moglichkeit
sieht ein ErlaRl des hessischen Kultusmini-

~ steriums -vor. Die hessische Regelung hat

nach einem - Beschluff ‘der Kultusminister- -
konferenz - bundesweite ‘Giiltigkeit. Bisher
gibt es (oder sind geplant) . entsprechende
Erlasse in Baden-Wiirttemberg, . Schleswig-
Holstein und Hamburg. Den Berliner -und
Bremer Fachhochschiilern sind per Erlal
noch gréflere Moglichkeiten eingerdumt wor-
den: sie haben bereits nach dem ',Grund-
studium® die allgemeine Hochschulreife. -

(Aspekte 9/ 72) ‘

Sonstlge Linder
Reifepriifung am Lycée International
Saint-Germain-en-Laye

In Erginzung der Zusammenstellung der
Schulen im -Ausland, an denen eine Prii-
fung zur Erlangung:eines deutschen Zeug-



nisses der Hochschulreife stattfand (vgl.
Heft 7-8/1972 S. 193 ff.), wird mitgeteilt,
dafl auch an der Deutschen Abteilung der
Internationalen Schule in Saint-Germain bei
Paris eine solche Priifung unter Vorsitz
von Herrn Oberschulrat Dr. Mgller, Han-
nover, abgehalten wurde.

Deutsche Schulen in Transvaal

Die Gerdaner Gemeindeschule feierte am
8. April das fiinfundzwanzigjihrige Be-
stehen mit der Einweihung einer Gemeinde-
halle. Eigentlich liegt der 25. Geburtstag
schon iber ein Jahr zuriick, aber in der
neuen Halle mit Bithne, Kiiche usw. war
das Fest besonders gut besucht. Altschiiler
und Schiiler spielten und tanzten. Prises
Hahne war gekommen, viele Altschiiler und
einige ehemalige Lehrer. Eine reich bebil-
derte Festschrift erschien zum Festtag.

Die Kroondaler Schule stellte zum 75. Ge-
burtstag der Gemeinde eine Fotoserie zur
Geschichte des Dorfes aus. Zu den Nach-
barschulen besteht reger Kontakt auf sport-
lichem Gebiet.

Die Deutsche Schule Johannesburg zihlt
inzwischen iiber 1000 Schiiler und fast
50 Lehrer. Sechs Kollegen gingen nach
Deutschland zuriick, darunter der Schul-
leiter, Herr P. Adami.

Wir begriifien als neuen Johannesburger
Schulleiter Herrn Studiendirektor Dr. H.
Lucke. Die HPS Windhoek, die DS Pre-
toria und die DS Johannesburg trafen sich
zum Schwimmwettbewerb am 26. Februar
dort, der Sieger war wieder Johannesburg,
zweiter die HPS.

Im Matrik qualifizierten sich alle 16 Schii-
ler fiir die Universitdt, fiinf bestanden
HArst class® und elf ,second class®. Es be-
stehen iiber 20 Arbeitsgemeinschaften. Klas-
senfahrten ab Std. 4 fiihrten die Schiiler
weit durchs Land, u.a. zu zwei Begegnun-
gen mit deutschen Landschulen in Natal
und Transvaal.

Die Deutsche Schule Pretoria ist mit die-
sem Jahr voll ausgebaut und geht hoffent-
lich bald mit Schwung an den Neubau am
&stlichen Stadtrand. Erstmalig hat die Schule
eine Std. 10 und auch ein Fachlabor fiir
Physik/Chemie.

Herr Miiller, weit iiber Pretoria hinaus
als 1. Vorsitzender des Deutschen Schulver-
eins bekannt, hat nach zehnjihriger Mit-
arbeit als Mitglied und Vorsitzender sein
Amt zur Verfiigung gestellt. Nachfolger
wurde Herr Dr. Radmacher.

Beim zweiten Anlauf brachte eine Schii-
ler-Redaktion eine beachtliche Zeitschrift
»Perspektive® heraus. Die langen Haare,
die Schiilermitverantwortung, das Schiiler-
heim, die Schwimmtreffen, die Klassenfahr-
ten und noch mehr kommen freimiitig zur
Sprache.

(Aus DLV-Information
Nr. 5, Juni 1972)

Deutsche Schule Cali (Kolumbien)

Engere Zusammenarbeit mit den Eltern

Wie bei den meisten deutschen Auslands-
schulen ist auch in Cali ein Deutscher Schul-
verein (Corporacién Cultural Colegio Ale-
man) Triger der Schule. Dem Schulverein
gehdren fast nur deutsche bzw. deutsch-
sprachige Eltern an.

Auf der anderen Seite sind 80 % unse-
rer Schiiler bzw. Eltern Kolumbianer. Die
Schule muf} daher in Zukunft nach einer
groferen Basis in der gesamten Elternschaft
suchen und alle Eltern fiir die Mitarbeit
an der Schule gewinnen. Weihnachstfeiern,
Elternsprechtage oder Tanzfeste reichen hier-
fiir auf die Dauer nicht aus.

Augenblicklich besteht die Verpflichtung
zur Griindung einer ,Asociacién de Padres
de Familia® nur bei offiziellen Schulen.
Nach den Gesetzesvorschligen des Unter-
richtsministeriums sollen auch die Privat-
schulen zur Konstituierung eines derartigen
Elternbeirates mit allen seinen Konsequen-
zen verpflichtet werden.

Am 31. 1. 72 fand eine sehr gut besuchte
Generalversammlung fiir alle Eltern statt,
in der der Vorsitzende einen Bericht iiber
die Schulsituation gab und der Schul-
leiter hauptsichlich auf pidagogische Pro-
bleme der Schule einging. Anschliefend
wurden Mdglichkeiten der Zusammenarbeit
zwischen Schule und Elternhaus erdrtert.

Im Februar wurden in allen Klassen
Wahlen von Elternvertretern durchgefiihrt.

337



‘Diese Eltern sollen- sich der allgerneinen
Probleme der jeweiligen Klassen annehmen
und Mittler zwischen den Lehrern . einer
Klasse und den iibrigen Eltern -sein.” Sie
sollen jedoch nicht den direkten Kontakt
zwischen den -einzelnen Eltern ~und ‘den
Lehrern érsetzen, sondern’erginzen. :

Noch ' in ‘diesem Schuljah.r konstituierte
sich ein Elternbeirat, ‘der in allgemeinen
Fragen der Erziechung und in dufieren An-
gelegenheiten der Schule beratend mitwirkt.
Als neue Institution, die die Verbindung
zwischen Eltern, Schulleitung und -vorstand
herstellt, wurde ein',,Consejo del Colegio®
gebildet, dem je zwei Elternvertreter (Pri-
sident und Vizeprisident), zwei Mitglieder
des ' Schulvorstandes sowie dér Primaria-
und der Schulleiter angehdren. In diesem
»Schulrat® sollen die . wichtigsten Schul-
probleme regelmifig behandelt werden.

Fiir verschiedene Bereiche wie z. B. Schul-
bau, Finanzen, ‘Busdienst, Gesundheits-
wesen, Rechtsfragen, Sport, Uniformen, Er-
zi¢hurigswesen etc. wurden in diesem Schul-

'

jahr Kommissionen® gebildet, in denen El-
tern als Berater mitwirken. Den einzelnen
Kommissionen prisidieren jeweils Mitglie-
der "des Schulvorstandes, der Erziehungs-
kkommission, die Schulleiter, um ‘¢ine kon-
tinuierliche und erfolgrelche Arbeit zu ge-
wihrleisten.

Insgesamt hoffen' wir, mit diesen Maf}-
nahmen ein. engeres Vertrauensverhilenis
zwischen Schule und  Eltern™ schaffen’ zu
kénnen.

Zum - erstenmal lud-die Schule alle 'El-
tern am 6. 5.72 zu einem »Tag der offe-
nen Tiir® ein. Die Eltern konnten: in allen
Abteilungen der Schule den Unterricht be-
suchen und sich selbst vom Niveau unserer
Erziehungsarbeit sowie den Leistungen th-
rer :Kinder ein Bild ‘machen; gleichzeitig
hatten sie ‘Gelegenheit,- die ‘Einrichtung-der
Schule zu besichtigen. ‘Besonderes Interesse
fanden dabei die neuen Laboratorien fiir
Physik, Chemie und Biologie. -

(Aus dem Jahresbericht 1971;72)

Biichertisch

Jahrbuch der Schulphysik — Band 1. Hrsg,.:
OStD Artur Friedrich unter Mitwirkung
von OStR Max-Ulrich Farber. Aulis Ver-
lag Deubner & Co.; Koln 1972. VIII,
230 S., 241 Abb:, DIN ‘B’ 5, Gln DM
42,— (Bestellnr 8800) :

Wie die Wissenschaft Physik ist auch die
Schulphysnk kein abgeschlossenes System.
Immer wieder werden neue Lehrstoffe auf-
genommen, miissen aufgenommen werden,
oder bekannter Lehrstoff kann durch neu-
entwidselte Gerite eindrucksvoller und bes-
ser dargeboten werden. Dem éinzelnen Phy-
sillehrer ist ‘es kaum mdglich, sich alle
Neuerungen selbst aus den zahlreichen Zeit-
schriften, Lehrmittel- und Industrieversf-
fentlichungén zu erarbeiten. Das ]ahrbuch
der Schulphysik, dessen 1. Band -jetzt er-
schienen ist und dessen nichster Band''in
2—3 Jahren erscheinen soll, versucht, diese
Liicke zu schliefen .und dem Physiklehrer
Neues. leicht auffindbar und. in iibersicht-
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licher Form darzubieten. ' Das “geschiekt.

" durch die Anérdnung nach Stichworten: in

alphabetischer- Folge mit zahlreichen Ver-
weisungen. Es liegt an-der Entwicklung der
Physik in-unserer Zeit, daf} in- diesem Band
Stichworte zur Elektronik besonders hiufig
auftreten. Aus dem weitgespannten Ficher
von Abbildungsstrahlengang bis Zykloiden-
bahn seien nur einige Stichworte -heraus-
gegriffen: Analogrechner, Atom-Wirkungs-
querschnitte, Dehnungsmefistreifen, Detek-
toren, Fahrbahnen mit Zeitregistrierung,
Faseroptik, Feldeffekt-Transistoren, Feld-
platten,. Fernphotographie, ; Fernsehanlagen,
Fresnel-Optik, ‘Gravitationswelle, Halblei-
ter-Lumineszenzdioden, Infrarotdetektoren,
Kathodenstrahloszillographen,.. Laser-Inter-
ferometrie, Meffkurven-Aufzeichnung, Ope-
rationsverstirker und viele andere mehr.
Das Buch ist fir die Handbiicherei der -
Physik wirmstens zu empfehlen.

H. Lechner



Lexikon der Psychologie in 3 Binden. Hrsg.
Wilbelm Arnold, Hans Jirgen Eysenck,
Richard Meili. Band 2: Graphologie —
Prompting. 432 S. (Bestellnr. 16112). —
Band 3: Propaganda — ZZ. 410 S. (Be-
stellnr. 16113). Verlag Herder, Freiburg/
Basel/Wien 1972. Lexikonoktav, Ln. je
DM 78,—.

Daf innerhalb eines Jahres die drei kon-
zipierten Binde des Werkes vorliegen, ist
eine hervorragende Leistung des Verlages
bei einem so umfangreichen, international
angelegten Unternehmen. Aus der Bespre-
chung des 1. Bandes (11/71) sei wiederholt,
da W. Arnold-Wiirzburg federfithrend und
fir den deutschen Sprachbereich, FH. J.
Eysenck-London fiir den angloamerikani-
schen und R. Meili-Bern fiir den romani-
schen verantwortlich zeichnen. Damit 'ist die
volle Internationalitit gewihrleistet. In 852
Spalten bringt der 2. Band von 277 Haupt-
stichwdrtern 84 mehrspaltige Rahmenarti-
kel und annihernd 900 erginzende Kurz-
informationen. Der 3. Band bringt die rest-
lichen 98 Artikel mit ungefihr 1400 weite-
ren Informationen in 820 Spalten. Diese
Gliederung in Rahmenartikel, die oft zehn
Spalten umfassen, und in Kurzinformatio-
nen ist deshalb so giinstig, weil die Artikel
einen geschlossenen Uberblick in straffer
Gliederung geben (bei ,Motivation“: De-
finition, Funktion, Pole des Vorganges,
Theoretische Konzepte, Bediirfniskatego-
rien, Entwidklung, Zusammenfassung). Da-
bei werden in den einzelnen Abschnitten
die Arbeiten bedeutender Autoren pri-
gnant herausgestellt. Hinweiszeichen weisen
auf die Kurzinformationen, die fiir ein-
zelne Termini eine klare Definition geben
und den Bereich der-Anwendung umreifien.
Im 2. Band findet sich eine vierseitige Hor-
montabelle, die den-Ort der Ausschiittung,
die Funktionen, krankhafte Anderungen
bei Uber- und Unterfunktion und die Wir-
kungen bei exogener Zufuhr enthilt. Sie
sei als besonders instruktives Beispiel eines
Grenzgebietes herausgehoben, ebenso wie
eine ‘siebenseitige tabellarische ,Zusammen-
fassung statistischer Verfahren® im 3. Band.
Sie enthilt eine Fiille von aufbereitender
Vorarbeit, die jeder Lexikonbenutzer be-

griifit und vielleicht auch an anderer Stelle
in gleicher Ausfiihrlichkeit gerne sihe. Ver-
einzelt sind graphische Darstellungen ein-
gefligt, die in besonders klarer Weise den
Text verdeutlichen und erginzen. Nur eine
Abbildung findet sich in diesen beiden
Binden: zum Stichwort Neuroanatomie;
dieser hiitte man jedoch ein gréferes For-
mat und einen deutlicheren Druck zubilli-
gen sollen. Das Team der drei Heraus-
geber hat mit den 300 Mitarbeitern aus
22 Nationen hervorragende Arbeit geleistet
nicht nur fiir den Benutzer, denn Arnold
schreibt in seinem Nachwort: ,In der Psy-
chologie kam es- zu einer wissenschaftlichen
Kooperation iiber alle Schulmeinungen hin-
weg, trotz nationaler, politischer und kon-
fessioneller Grenzen. So schliefe ich mit
dem Wunsch, dafi diese wissenschaftliche
Gesinnung im Dienste der sachlichen Kennt-
nisgewinnung im Einzelnen und der wahr-
haftigen Erkenntnis im Ganzen ein frucht-
barer Anstoff zu weltweiter Kooperation
auf der gesamten Breite der psychologi-
schen Wissenschaft sein mdge.“ Diese drei
Binde sind nicht auf die Psychologie be-
schrinkt, sondern sie beziehen die Nach-
bargebiete von der Statistik bis zur Neuro-
logie mit ein, soweit es mdglich war. Des-
halb ist das Werk unentbehrlich fiir jeden,
der beruflich mit Menschen zu tun hat,
besonders fiir jeden Pidagogen. Es darf in
keiner Lehrerbiicherei fehlen. W. Kriefd

Helmut Ebinger: Einfiihrung in die Didak-
tik der Geographie (rombach hochschul
paperback band 27). Verlag Rombach,
Freiburg 1971. 204 S., DM 18,—.

Das Buch von Ebinger ist das Ergebnis
einer gleichnamigen Vorlesung an der Uni-
versitit Hamburg fiir Geographielehrer al-
ler Schularten und -stufen. Es soll dem
Studenten das Mitschreiben ersparen und
den amtierenden Lehrern ,den Stand der
zeitgendssischen  wissenschaftstheoretischen
Diskussion in der Fachdidaktik® zeigen.
Nach einer allgemeinen fachdidaktischen
Betrachtung werden Objekt und Methoden
der Geographie und ihre didaktische Rele-
vanz -dargestellt.  Es ist verstindlich, dafl
gerade heute durch die Einordnung der
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Geographie in die Gemeinschaftskunde die
bisherigen Lehrpline und Organisations-
formen der Unterrichtsarbeit problematisch
geworden sind. Deswegen werden in einem
ausfithrlichen Abschnitt die ,Gestaltungs-
méglichkeiten geographischer Lernprozesse“
mit Blick auf die Motivation, die Arbeits-
phasen, die Arbeits- und Darstellungs-
mittel und die Effektivitdtskontrolle unter-
sucht. Den Abschluff bilden Erwigungen —
die sich allerdings auch nur auf die didak-
tischen Moglichkeiten beziehen — iiber das
wissenschaftliche Engagement des Geogra-
phielebrers. Ein umfangreiches Literatur-
verzeichnis, ein Personen- und Sachregister
beschliefen den Band. Da dieses Buch streng
auf die deutschen Schulverhiltnisse hin
orientiert ist, kann es dem Lehrer im Aus-
land Vergleichsmdglichkeiten und Anregun-
gen fiir das didaktische und curriculare
Durchdenken seiner Arbeit geben.

W. Kriefl

Atlas ,Unsere Welt* — Grofle Ausgabe.
Geographische Verlagsgesellschaft Velha-
gen & Klasing / Hermann Schroedel,
Berlin 197C. 144 Kartenseiten, 36 S. Re-
gister, DIN C 4, DM 19,30.

Einen neu erschienenen Atlanten zu be-
sprechen ist eine ebenso interessante wie
schwere Aufgabe. Interessant, weil die Mog-
lichkeit eines breiten Vergleiches gegeben
ist, schwierig, weil die anzusprechende Ziel-
gruppe nur vage definiert werden kann.
Die GVG (Geogr. Verlagsgesellschaft) hat
als Herausgeber namhafte Geographen ver-
pflichtet und sich unter Hinzuziehung vie-
ler Mitarbeiter die Aufgabe gestellt, als
Ergebnis ,der didaktischen ‘Neubesinnung
im Geographieunterricht® ein neues Lehr-
und Arbeitsmittel zu entwickeln. Ob und
wieweit das gelungen ist, kann nur die
Unterrichtspraxis beweisen. Beim Durch-
blittern von Inhaltsverzeichnis, Kartenteil
und Register findet man die gewiinschte
Ausgewogenheit von Raum und Thema.
Der Druck der Karten ist insgesamt sau-
ber, aber nicht immer gliicklich in der Farb-
wahl (z.B. die Abstufungen der Land-
hohen von 0—100 m). Die Einfithrung in
die Kartenarbeit mit Bild, Vogelschaukarte,
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Wirtschaftskarte und Phys. Karte ist gut.
Erfreulich auch die vielen Wirtschaftskar-
ten, die gute Arbeitsgrundlagen bilden, aber
z.'T. schwer lesbar sind, vor allem bei
Ballungsriumen (S. 18/19 oder 51 u.a.). Es
gibt interessante Einzelkarten, z. B. zu den
Absatzgebieten der Berliner Wirtschaft oder
der tgl. Pendlerstrom nach Stuttgart (leider
Stand 1961) u.a. Sehr lobenswert die An-
ordnung von Phys.- und Wirtschaftskarte
des gleichen Raumes auf den gegeniiber-
liegenden Seiten. Problematisch bleiben im-
mer statistische Vergleiche (EWG/Efta oder
USA—EWG/EFTA: UdSSR). Da das Zah-
lenmaterial schnell veraltet, stellt die GVG
in einem ,Zahlenspiegel® (Ausgabe 1972,
DM 1,60) neue statistische Werte zur Ver-
fiigung. Trotz einiger krit. Anmerkungen
hilt das Werk ein hohes Niveau und wird
sich als gediegene Unterrichtshilfe, gerade
auch an Auslandsschulen, empfchlen.

N. Herrmann

Josef Schramm: Zentralafrika. Aquatorial-
guinea, Gabun, Kamerun, Tschad, Zen-
tralafrikanische Republik, Kongo/Brazza-
ville, Zaire. Reisefiihrer mit Reiserouten
und Stadtfilhrungen (Mal’s Auslands-
taschenbuch Nr. 31). Verlag Volk und
Heimat, Buchenhain vor Miinchen o. J.
(1972). 140 S., 8 Bildseiten, Karte, Pla-
stikeinband DM 16,90..

Dr. Schramm hat acht Jahre als Bakte-
riologe und Lehrer an héheren Schulen in
Zentralafrika gelebt und die von ihm be-
schriebenen Reiserouten bis 1970 - selbst
durchgefithrt. Der 1. Teil des handlichen
Bindchens vermittelt ein Gesamtbild der
bereisten Linder (Natur und Landschaft,
Geschichte, Mensch und Gemeinschaft, Wirt-
schaft und Verkehr, Reisewege von Europa
nach Zentralafrika), im-2. Teil (S. 52-—124)
wird ,Land fiir Land in Reiserouten® be-
schrieben, auch der 3. Teil (,Der praktische
Reiseratgeber®) enthilt viel Wissenswertes;
ihm schliefen sich ein ,Worterbuch® der
gingigsten Spezialausdriicke in Zentral-
afrika (etwas iiber eine Druckseite), Lite-
raturangaben und ein Namens-, Orts- und
Sachregister an. Das Buch diirfte nicht blof§
Reisenden und nach Zentralafrika entsand-



ten Kollegen niitzlich, sondern auch Erd-
kundelehrern willkommen' sein.

G. Scholz

Leonhard Riickert: Die Donau. Aus dem
" Leben eines Stromes. Verlag Josef Hab-
bel, Regensburg 1971. 20 x 21 cm, 124 S.,
davon 109 zweispaltig, 1 ‘erdgeschicht-
liche Tabelle, 40 S. Kunstdrucktafeln,
4 Fluflkarten, 19 geolog. u. geogr. Strich-~
zeichnungen, Ln. DM 29,80.

In blumenreich phantasievoller Sprache
und mit dichterisch anmutenden Worten
wird der Leser in einer romantisierenden
Art belehrt, wie man es heute kaum mehr
gewohnt ist. Der Verfasser entlockt der
Natur Kostbarkeiten, bereitet daraus ein
geographisches Menti, wiirzt es mit histori-
schen Details und garniert das Gedeck mit
erlesenen Dichterworten sowie mit ausgie-
bigen Erzihlungen aus dem eigenen Er-
leben. Das thematische Hauptanliegen des
Buches ist die Flufigeschichte der Donau
und einiger Nebenfliisse auf deutschem Bo-
den — der riesige Donauraum vor Passau
abwirts darf getrost als Anhang betrachtet
werden. Es wird eine Menge geographi-
schen, hydrologischen und erdgeschichtlichen
Informationsmaterials geboten, vor allem
iiber Fluflanzapfungen, Trockentiler, Schot-
ter und Talbildungen. Historische Ereig-
nisse aus den Zeiten der Romer, der Nibe-
lungen und aus spiteren Kulturepochen
sind geschickt eingeflochten. Den modernen
Entwicklungen, wie Fluf8regulierungen und
Wirtschaftsstrukturen, ist Rechnung getra-
gen. Die schwarzweiflen Luftbilder und
Landschaftsfotos sind grofitenteils recht gut
gelungen, kulturhistorische Bilder kommen
entschieden zu kurz. Dagegen muff man
die Ubersichtskarten als ausgesprochen ma-
ger bezeichnen und die Detailskizzen wiir-
den einem Manuskript gut anstehen, einige
muflten bereits in der Bildunterschrift kor-
rigiert werden. A, Ried]

Herder Lexikon Geographie. Bearb. i. A.
der Lexikonredaktion von Margit und
Johannes Klein. Verlag Herder, Frei-
burg/Basel/Wien 1972. 2400 Stichwor-
ter, 400 Abb. und Tab., Format 10,5 x
19,8 cm, 240 S., Plastik flex. DM 17,80.

Die Lexikonredaktion des Verlages Her-
der beginnt mit eciner neuen Reihe, von
der als erstes ,Herder Lexikon Geogra-
phie” erschienen ist. Dieses beschrinkt sich
mit seinen 2400 Stichwdrtern auf die All-
gemeine Geographie. Das hat den Vorteil,
dafl auf diesem Gebiet eine intensive In-
formation gegeben werden kann und
durch das Ausklammern aller wirtschaft-
lichen und politischen Fragen ein nicht ver-
altendes Grundwissen zusammengetragen
ist, das keine Neubearbeitung in kurzen
Zeitriumen erfordert. Die Zahl der Stich-
worter auf 240 Seiten erlaubt nur eine
sehr knappe Information, doch steht jeder
Erscheinung eine ganze Gruppe von Wér-
tern zur Verfiigung; bei ,glazial® sind
es 15, hinzu kommen noch 12, die sich um
»Gletscher® gruppieren. Ein Drittel jeder
Seite ist Rand zum Hinzufiigen von An-
merkungen, wenn er nicht schon durch
Ubersichten und Erginzungen ausgefiillt
ist. Bei ,Hohlen® werden einmal zwei pri-
mire, drei sekundire und auflerdem noch
die durch Menschen geschaffenen Formen
am Rande vermerkt. Eine Tabelle der elf
tiefsten Hohlen (Stand 1964) folgt. Ferner
sind in den Text und an den Rand noch
Skizzen hinzugefiigt, die das Wort ergin-
zen und verdeutlichen; im ganzen rund
400. Das Lexikon im handlichen Taschen-
format ist ein Buch, das jeder Geograph
zur Gedichtnisstiitze gerne auf seinem
Schreibtisch hat. W. Krief8

Herder Lexikon Biologie. Bearb. i. A. der
Lexikonredaktion von Rainer Bergfeld.
Verlag Herder, Freiburg/Basel/Wien 1972,
2200 Stichwérter, 550 Abb. und Tab.,

_ Format 10,5 X 19,8 cm, 240 S., Plastik
flex. DM 17,80.

Die Ausfithrung ist die gleiche wie beim
wHerder Lexikon Geographie“, nur die
Stichworter sind weniger, die Abbildungen
mehr. Auch hier hat man sich, soweit es
in der Biologie mdglich ist, an die immer
wiederkehrenden (allgemeingiiltigen) Fak-
ten gehalten. Der Text jedoch muf} etwas
ausfithrlicher sein, da organische Formen
und Vorginge. wesentlich komplizierter
sind (als die vorwiegend anorganischen in
der Geographie) und deshalb nicht mit der
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gleichen Kargheit der  Worter - beschrieben

werden' konnen. Auch: di¢ Skizzen' diirfen
nicht mehr ‘rein symbolisch oder ‘schema-

tisch sein, sondern sie miissen sich der Na-

tur- nihern, allerdings mit’ grofitmdglicher
Vereinfachung. So sind sehr einprigsame
Zeichnungen, vorwiegend am Rande, ent-
standen: "Es mufl die Biologie jedoch in
Einzelfillen auch ‘naturgetreue Abbildun-
~ gen ‘bringen; diese sind trotz ihrer Klein-
heitso korrekt, dafl das: Wichtige sofort
erkannt werden kann. Der Verlag vermei-
det’ mit Recht, das Lexikon als eines der
Allgemeinen Biologie zu bezeichnen, denn
es stoflt mit seinen Stichwortern: weit in
das Spezielle und fiir die Systematik wich-
tige Einzelheiten vor. Deshalb wire wenig-
stens als Anbang ein System der Protisten,
Tiere und Pflanzen wiinschenswert, - es
wiirde manche Einordnung (z. B. der Tuni-
caten) schon opnsch erleichtern. ‘Dér Band
schlieRt it einem Literaturverzeichnis von
rund 50 durchweg neueren, leicht greif-
barén' Werken. Fiir jeden Biologen ist das

Lexikon eine willkommene Hilfe fiir ein-.

wandfrexe, punktuelle Information.
W. Kriefl

Drei neue Biicher {iber Lateinamerika

Marcel Niedergang: 20mal Lateinamerika,
Panoramen der modernen Welt. Neu-
auflage. 84.Tsd. R. Piper & Co., Miin-
chen '1971. 571 S., Linson DM 34—

Wir" haben schon einmal (7/1967) auf
dieses Standardwerk hingewiesen. Es. ist
eine’ Freude, auf die vollig iiberarbeitete
Neuauflage hinweisen zu diirfen als Be-
weis fiir die unermiidliche Arbeit an einem
Werk, das stindig an Ort und Stelle revi-
diert sein will. Eine erneute Vorstellung
des bekannten auﬁenpolmsd-len Mltarbel—
ters von ,Le Monde® und seiner Verdienste
miissen wir uns versagen. Das im Jahre
1969 bei Editions du Seuil, Paris, erschie-
nene Novum- ist in der deutschen Uber-
tragung um weitere aktuelle -Kapitel er-
weitert, 'so um das iiber den -Wahlsieg
Allendes in Chile im Sept. 1970. Ein Ver-
gleich mit der Erstauflage zeigt am kuba-
nischen Beispiel, wie. griindlich die" inzwi-
. schen' erfolgten Verinderungen registriert
sind. Mit Recht wird die Objektivitit des
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“tenschaft findet.

Verfassers geriihmt. Hier spricht ein Ein-
geweihter und Augenzeuge mit der Autori- -
tit eines zwei Dekaden umfassenden Stu--
diums der wechselnden Szenerie an Ort
und Stelle. So sind die treibenden Krifte
der widerstreitenden Modell-Losungen - in
diesem vulkanischen Riesengebilde der Drit-
ten Welt mit franzdsischer clarté und be-
hutsamem Urteil vorzuglich wiedergegeben.
Unsern Lesern ‘sel dxe Neuauflage warm
empfohlen H. Sewing

Lorenz Sm_cki: Kontinent im Aufbruch.
Siidamerika auf. dem Weg ins 21. Jahr-
‘hundert. Alfred: Scherz Verlag, Bern/
:Miinchen/Wien 1971. 319 S., Ln. DM 24,80.

Der welterfahrene Schweizer Autor” hat
auf . mehreren Reisen bis in die jiingste
Gegenwart - hinein die Linder zwischen
Kuba und Feuerland besucht und seine
Eindriicke und Ergebnisse in einem packen-
den ‘Bericht zZusammengefaflt. - Er bedient
sich dabei'vor allem einer Gesprichsanalyse

- mit’ Menschen aus allen Kreisen — Dialog-

partnern in Zivil, in Arbeitskleidung, Uni-~
form und Soutane vom Kirchenfiirsten und
Regierungschef bis zim Mann auf “der
Strafe und hinter dem Holzpflug. Der Le-
ser ‘hat'das Empfiniden, selber als Zuschauer
bei “einem Fernsehinterview ~mit stindig
wechselnder Kulisse dabeizusein. Als Prag-
matiker mit' gesundem  Menschenverstand
und erklirter Feind *jeglicher Ideologie,
sehr ~bemiiht; europiische’ Denkschemata
hinter sich zu - lassen, erweist sich Stucki
als guter Zuh&rer.  Wir erhalten ein Rént-
genbild der Menschen auf jenem unruhigen
Kontinent, eine  Diagnose ihres Inneren.
Das Fazit: ,eine Mischung von einem Drit-
tel Sorge, abér .zwei Drittel Zuversicht®.
Der Verfasser findet iiberall” verheiflungs-
volle - Ansitze zu einer lichteren Zukunft
aus eigener Kraft. Was diese Entwicklung
so ungeheuer erschwert, ist die eingefleischt
konservative Passivitit der  Massen,  das .
Gewohnheitsdenken- der 'Oberschicht, doch
nicht ‘minder ' die- Verstiegenheit der Ideo-
logie, wie sie sich zumal unter der Studen-
Die - erzieherische Arbeit
an der Basis hat flir Stucki eindeutig’ die
Prioritit vor jeglichér sonstigen -Reform.
Siehe etwa das Kapitel iiber die Vor-



Handwerkerschulen in Venezuela und das™

Gesprich mit dem Leiter einer privaten

wirtschaftswissenschaftlichen Hochschule in-

Rio, der seine Studenten in die Betriebe
und in die Favelas schickt. Der frithe Um-
gang mit Werkzeug und Material und die
Erfahrung der Praxis setzen heilsame
Krifte in Gang. Die einleuchtenden Erkli-
rungen fiir ‘'die Griinde des Scheiterns von
Ché Guevara und das tragische Geschick

von Camilo Torres: sind Beispiele fiir die-

Fiille: von Nachrichten aus engstem: Kreis,

die dem normalen Kenner der Szene nicht -
zuginglich sind..Als:Informationsquelle aus

erster Hand ist das: Buch von hohem Rang,
insbesondere auch fiir den Pidagogen wich- .

tg : H. Sewing

Thilo Koch: Interview mit Siidamerika.

. Deutsche Verlags-Anstalt, Stuttgart 1971.

317 S., DM 28,— (TN 1588).

- Eine frisch zupackénde Reportage mit
‘hellwacher * Reflexion liegt - vor' uns,” die
Frucht .zehnjihrigen Bemiihens des belieb-
ten ', Fernsehberichterstatters, Journalisten

und Autors um den' lateinamerikanischen -

"Grofiraum, den er, meist von mehreren
Besuchen her, bis in den letzten Winkel
kennt. Er begleitete John F. Kennedy und
Gustay Heinemann - auf ihren Staatsbesu-
chen in jenen Kontinent. Thilo Koch will
sein Buch als ,eine Art Flugticket nach
Mittel- und Siidamerika“ betrachtet wissen,
ein Hinweis auf seine fiinf Fliige als Ame-
rika-Korrespondent -'des - Deutschen Fern-

sehens in den sechziger Jahren und weitere
Fliige, zuletzt 1971, Bekannt ist seine grofle’

Bildschirm-Serie ,Stidamerika heute®, die
so gescheit und  unpathetisch informierte.
“Was am vorliegenden Buch sogleich be-
'sticht, ist ,die Liebe auf den ersten. und

‘den zweiten Blick“, ein Gefiihl des Ver-

bindenden, was, wie der Verfasser einmal
isagt, »ich zu Hause oder sonstwo auf der
‘Welt wohl nirgendwo finden wiirde®. Doch
der: sprudelnd” lebendige: Erzzhler, der. auf

Schritt und: Tritt " amiisante - oder bitter-

isarkastische Anekdoten. verspriiht, zur blitz-
artigen Erhellung eines -Sachverhaltes, ist
‘gleichzeitig ein systematischer, hart arbei-
‘tender Denker, der sehr ernst sein Haupt-

anliegen verfolgt: die Erhellung der sozial-
politischen Problematik. Thilo Koch hilt
nichts- von typisierenden. Verallgemeinérun-
gen und lehnt die dilettantische Schilde-
ring ,des® Lateinamérikaners ab, weil es
ihn gar nicht gibt. Die Lage ist von Land
zu Land grundverschieden. Das gilt z.B.
fiir die Kette von Kleinstaaten in Mittel-

‘amerika im Vergleich mit dem ,Kontinent

im Kontinent“, Brasilien.. Das Ergebnis aus
treffsicherer - Beobachtung. und viel Geist:
»Lateinamerika wohin? Nun, ich halte die-
ses Krisengebiet trotz aller seiner Probleme
fiir einen kommenden Kontinent.* Der
Leser sei -eindringlich auf dieses fesselnde
Buch hingewiesen. Er wird es nachdenk-
lich aus der Hand legen. H. Sewing

Dotra Schulz | Heinz Griesbach | Morten
Lund: Auf deutsch, bitte! Band 2, Ubungs-
heft von Morten Lund und Palle Hein-
sen. Max Hueber Verlag, Miinchen /

" Jul. Gjellerups Forlag, Kobenhavn 1972,
80 S., mit’ vielen Zeichnungen, kart.
DM 8,— (Hueber-Nr. 3.1126).

Um die Ubersicht iiber das vielgliedrige
Werk ,Auf deutsch, bitte!® zu behalten, sei
darauf verwiesen, dafl Bd. 1 mit Ubungs-
heft, Sprachiibungen, Schliisse]l und Leh-
rerheft in 3/72° gewiirdigt wurde, in-
zwischen auch Band 2 des vierteiligen
Werkes (in  9/72); “zu ‘dem nun das
Ubungsheft folgt. Es ist als Arbeitsma-
terial fiir die hdusliche Ubung gedacht, nach-

~dem der Arbeitsansatz dazu in der Klasse

geklirt wurde. Die Korrektur der Ubun-
gen erfolgt anschliefend durch den noch
fiir 1972 angekiindigten ,Schliissel“. Der
stoffliche Bereich des 2. Bandes und seines
Ubungsheftes ist eine Sommerreise in die
Schweiz mit allen Geschehnissen, die eine
solche Reise begleiten konnen. Die Fixie-
rung ‘des in den, Ubungen -auftretenden
Wortschatzes. in- das- Schema. von Kreuz-
wortritseln ist erste - Kontrollmdglichkeit
sowiebelebendes und sicherndes .Moment
zugleich, — Als weiteres erginzendes Un-
terrichtsmaterial stehen zur Verfiigung: 22

. farbige Dias, 2 Tonbinder und Glossare in

Englisch, Franzsisch und Niederlindisch. .
o ~R. Schrdter
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Wichtige Handbiicher
fur den Sprachlehrer

‘Robert Lado :

Moderner
Sprachunterrlcht

Ubertragen von
Reinhold Freudenstein

3. Auflage, 325 Seiten, Linson
DM 20,~, Hueber-Nr. 6519

Marcel de Gréve
Frans van Passel
Linguistik und
Fremdsprachen-
unterricht -

Ubertragen - von Hermann Miiller
155 Seiten, kart. DM 10,—;
Hueber-Nr. 6672

(Hueber Ho&lsdlulreihe, Band 8) -

ﬁrachen derwelt

ueb er

_ Ausgehend von den Erkenntnissén der Lingui-

stik, Lernpsychologle und- Sprachlerntheorie; die
der Autor - im 1. Teil ,Sprache. und. Sprach-
erlernung® referiert -und zu - einer Theorie der
wZweitsprachenerlernung® verarbeitét, entwirft
Lado eine Didaktik des: Sprachunterrichts. An
der Linguistik orientiert, schreitet der Verfasser
von den Phonemen zum Wortschatz und :den
kulturellen Inhalten fort. Der 3. ‘Teil beschiftigt
sich. “mit ~ den technologischen Hilfsmitteln.“"
betrifft: erzxehung

»Die Behandlung der einzelnen Gebiete besticht
durch wissenschaftliche Exaktheit; Beschrinkung
auf  das Wesentliche und “eine - klare Sprach-
gebung. Die Bedeutung vieler Fachtermini- wird
erklirt. Eine 400 Titel starke Bibliographie
sowie ein ‘Sach- und Namenindex runden dieses

informative Buch ab“ o
. Praxns )

Max Hueber >Verlag, :

D-8045 Ismaning/Miinchen, -
Kr‘a_Usstr’. 30

von und nach allen:Orten
der Bundesre; publlk
sorgfiltig,
piinkilich,
zuverlissig

seit 1868

im Familienbesitz
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Eine Literaturgeschichte neuner Prigung:

Deutsche Dichter — Thr Leben und \Vefk

Unter Mitarbeit zahlreicher Fachgelehrter
herausgegeben von Benno von Wiese

Denno von Wiese entwirfft mit dieser Reihe literarhistorischer Essaybinde -ein
Panorama der deutschen Dichtung in neuerer Zeit. Leben, Werk und literarische
Bedeutung der hervorragenden und charakteristischen Dichter und Autoren der
einzelnen Epochen werden jeweils von besonderen Sachkennern, Fachgelehrten des
In- und Auslandes dargestellt. Bibliographien und Nachweise geben fiir jeden be-
handelten Dichter die Unterlagen zu weiterfithrender Arbeit.

Diese moderne Literaturgeschichte dient fiir Studium und Unterricht sowie zur all-
seitigen Information. Die bisher erschienenen Binde haben bereits einen festen
Platz in der Literaturgeschichtsschreibung gefunden.

Vorliegende Binde:
Deutsche Dichter der Romantik
530 Seiten, Gr.-8°, Ganzleinen mit Schutzumschlag, DM 38—

ISBN 3 503 00500 5
Deutsche Dichter des 19. Jahrhunderts

600 Seiten, Gr.-8°, Ganzleinen mit Schutzumschlag, DM 35,—
ISBN 3 503 00499 8

Deutsche Dichter der Moderne

2., diberarbeitete und erweiterte Auflage, 556 Seiten, Gr.-8°, Ganzleinen mit
Schutzumschlag, DM 32,— ISBN 3503 00498 X

In Kiirze erscheint:

Deutsche Dichter unserer Zeit
ca. 700 Seiten, Gr.-8°, Ganzleinen mit Schutzunmschlag ISBN 3 503 00731 8

In diesem Band zur Gegenwart werden die nachfolgend aufgefiihrten Dichter be-
handelt — die Autoren der Beitrige sind jeweils in Klammern verzeichnet:

Ilse Aichinger (H.-M. Gerresheim); Stefan Andres (K. Lorenzen); H. C. Artmann
(K. Riha); Ingeborg Bachmann (E. Marsch); Thomas Bernhard (B. von Wiese);
Johannes Bobrowski (N. Oellers); Heinrich B&ll (M. Reich-Ranicki); Elias Canetti
(M. Durzak); Paul Celan (B. Allemann); Heimito von Doderer (H. Eisenreich);
Hilde Domin (H. Meller); Friedrich Diirrenmate (U, Profitlich); Giinter Eich
(S. Miiller-Hanpft); H. M. Enzensberger (E. Lohner); Max Frisch (W. R. Mar-
chand); Glinter Grass (W. Schwarz); Peter Hacks (V. Canaris); Peter Handke
(P. Piitz); Flelmut Heissenbiitte] (E. Endres); Stefan Hermlin (H. P. Anderle);
Wolfgang Hildesheimer (D. Rodewald); Rolf Hochhuth (G. H. Weiss); Peter
Huchel (I. Meidinger-Geise); Uwe Johnson (A. Berger); Ernst Jiinger (R. Schroers);
Friedrich Georg Jiinger (E. Jaeckle); Marie Luise Kaschnitz (L. Kohler); Wolfgang
Koeppen (W.Rasch); Karl Krolow (K. Jeziorkowski); Christine Lavant (G. Liibbe-
Grothues); Siegfried Lenz (C. Russ); Erich Nossack (W. Schmidt-Dengler);
Nelly Sachs (L. Simon); Arno Schmidt (G. Schmidt-Henkel); Anna Seghers
(H. Schneider); Erwin Strittmatter (W. Brettschneider); Martin Walser (T. Becker-
mann); Peter Weiss (P. Michelsen); Christa Wolf (G. Wilmanns); Carl Zudsmayer
(S. Sudhof).

ERICH SCHMIDT VERLAG
Berlin - Bielefeld - Miinchen .
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Wir stellen vor:

LE FRANCAIS ACTIF

ein modernes Lehrwerk fiir Erwachsene

von Christiane Sattler

Aktiver Sprachgebrauch ist der Leitgedanke dieses neuen Unterrichtswerkes,
das von der ersten Stunde an natirliches Franzésisch und praktisch ver-
wertbare Aussagen bringt. Im Gespréchston, wie wir ihn alle taglich anwen-
den, sind. die Texte formuliert und so liebenswirdig instruktiv und prézise
illustriert, daf} sprachliche Situationen und Bedeutungsinhalte leicht versténd-
lich werden. Auch in den Ubungen herrscht die Dialogform vor. Keine
grammatische Fachterminologie belastet den Lernprozef}; vielmehr werden
in einer Art ,Bausystem” anhand von Ubersichten und verschiedenen
Ubungstypen die Zusammenhéinge erklért und eingeprégt.

Band | Lehrbuch, 240 Seiten, Format 15 x 24 cm, kart., lamin. DM 9,80
Lehrerbegleitbuch zv Band I, 119 Seiten, bei Einfihrung

kostenlos

Schliissel zu den Ubungen des Lehrbuchs |, 20 Seiten,

Format 14 x 20 cm, kart. DM 2,20
Franzdsisch — geschrieben, Lern- und Ubungsbuch zu

Band |, 48 Seiten, Format 14x 20 ¢cm, kart. DM 3,80
Sprachlaboriibungen zu Band I, Begleitbuch, 64 Seiten,

Format 14 x20 cm, kart. DM 4,80

Dialoge, Phonetik (mit Nachsprechpausen) und Tesis
zu Band I, 2 Cassetten {beide Halbspuren bespielt),
Laufzeit 100 min. DM 48—

Sprachlaboriibungen zu Band I:
auf 14 Cassetten (nur Lehrerspur bespielt), Laufzeit
409 min., mit Begleitbuch DM 340,80

Sprachlaboriibungen zu Band I:
auf 8 Tonbéndern (Spulen 13em, 9,5 cm/sec.), mit Be-
gleitbuch DM 390,—

Band [l und Il befinden sich in Vorbereitung

Fachlehrern stellen wir Prisfungsexemplare gerne zur Verfiigung. Wenden
Sie sich bitte an: Langenscheidt, Schulabteilung, 8 Minchen 40, Neufler Strafie 3

Langenscheidt Verlag

BERLIN - MUNCHEN - ZURICH

]



Geographie
Ein Lehrsystem fiir den Unterricht
Fiir den Schiiler Fiir den Lehrer AV-Medien

e

Thematische
Arbeitstransparente
(Vorb.)

9/10

1/8 28529 ca. 17,80

9/10  (Vorb)) Dia-Reihen
(geplant)
. |
g’gﬁ;ﬁ;ﬁ; | l div. Ergéir'xzungen Ar be(ig‘kse;tlarmei{) en S8
7+ Goroy | [ (eoptan |
9+10 (Vorb.)
- ) _% = lieferbar, Stand vom 1. 12, 72

Dieses Unterrichtswerk beschreitet kon- sene - auch fiir den AuBenstehenden
sequent einen neuen Weg, der den Erd- verstindliche - Zielsetzung und kann da-
kundeunterricht aus dem Dilemma der * mit den inhaltlich und methodologisch
Stoffiiberhdufung herausfithrt und ihn begriindeten Platz im Curriculum ausfiil-
vom Odium eines reizlosen, nur einténig len. Nur'so IiBt sich der Eindruck stindi-
registrierenden Lernfaches befreit. ger. Wiederholung vermeiden, der ent-
In der neuen Erdkunde geht es primér " stiinde ~ gerade auch fiir Schiiler und
nicht mehr um Linder, sondern um geo- . AuBenstehende - wenn z. B. Stadtgeogra-
graphische Strukturen und Prozesse, nicht ~ phie auf alle Schuljahre sorgféltig verteilt
um Anhiufung linderkundlichen Wis- oder die Gunddaseinsfunktion , Wohnen”
sens, sondern um den Aufbau geographi- | in allen Klassenstufen feingestuft behan-
scher Kategorien, um die Gewinnung von delt werden miiBten.

Einsichten und Techniken, mit denen der ~ Der 1. Band zeigt einfach-extreme Situa-
Lernende operieren kann. tionen der weiten Welt. Leitthema des 2.
Drei deutlich unterscheidbare Stufendes ~ Bandes ist das Verhiltnis zwischen Ge-
didaktischen Ansatzes und der Anschau-. sellschaft und Erdnatur. Die Geographie
ungsweise kennzeichnen den Aufbau des der 3. Stufe ist Sozialgeographie mit stadt-
dreibindigen Unterrichtswerkes ,Geo- . geographischem Schwerpunkt. Inhaltlicher
graphie”. Jede Stufe hat eine klar umris- Kern des Unterrichts ist Umweltplanung.

Ernst Klett Verlag - Stuttgart 1 - Postfach 809 DV(’
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