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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 21. JAHRGANG — 1974, Nr. 1.

Zum Geleit

Mit dem Januar-Heft 1974 geht die Monatsschrift ,Der deutsche Lehrer im
Ausland® in ihr drittes Jahrzehnt. Es ist dies nicht Anlafl zu einer Jubiliumsfeier,
wohl aber zu Besinnung und Riickblick. -

Bei ihrer Griindung vor 20 Jahren war die Zeitschrift vor allem ein Bindeglied
zwischen den ehemaligen Auslandslehrern. Noch verfiigt ,,Der deutsche Lehrer im -
Ausland“ tiber einen Stamg alter A]ggr_l_r}gitgr_lLdo& die Mehrzahl der Leser sind
die aktiven Auslandslehrer, die fiir eine relativ kurze Zeit an einer Auslands-
schule titig sind. Fiir viele von ihnen ist ,DdLiA“ die Zeitschrift des Verbands
deutscher Lehrer im Ausland, fiir andere ist es ein"Blatt der Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen, fiir manche vielleicht eine Publikation des Max Hueber Ver-
lags. Selbstverstindlich arbeitet die Zeitschrift mit dem Verband, mit der Zentral-
stelle, mit dem Max Hueber Verlag eng zusammen, sie hilt Verbindung mit dem
Auswirtigen Amt und mit dem Auslandsschulausschuff der Stindigen Konferenz
der Kultusminister. Sie ist jedoch keiner dieser Stellen zugeordnet, sondern will
in erster Linie das Organ der Auslandslebrer sein.

Nun ist jede Auslandsschule, ja auch jeder Auslandslehrer in einer ganz be-
sonderen, einmaligen Situation. Je nach Land, nach den &rtlichen Gegebenheiten,
nach Zusammensetzung von Schiiler- und Lehrerschaft usw. sind die Verhiltnisse
an jeder Auslandsschule verschieden. Bei den Auslandslehrern zeigen sich Unter-
schiede zwischen Entsandtlehrern und Ortskriften, zwischen den' linger An-
sdssigen und den Neuen, zwischen den Verheirateten und den Ledigen, zwischen
solchen, die der Landessprache michtig sind, und denen, die Fremdlinge bleiben,
ua.m.

Andererseits gibt es eine Fiille von. Problemen, die immer w1eder auftauchen
und die viele Auslandsschulen und ‘viele Auslandslehrer betreffen. Diese gilt es
aufzugreifen und gemeinsam einer Losung — nicht unbedingt einer gemeinsamen
Ldsung — zuzufithren. Mittlerin dieses Bemiihens kann die Zeitschrift sein in dem
Mafle, wie in ihr die Auslandslehrer selbst Erfahrungen austauschen, Schwierig-
keiten darlegen und neue Wege weisen.

Es ist ein Gebot der Dankbarkeit, an dieser Stelle die beiden Griinder der
Zeitschrift zu nennen: Herrn Dr, Leonhard Hettlgh, der von 1927 bis 1938 von
Mailand aus die Zelts&mﬂ: »Die deutsche Schule im Ausland® geleitet hatte und
der ;‘Zﬁﬁ die Leitung dieser. neuen Auslandslehrerzeitschrift {ibernahm und sie bis_
zu seinem Tod 1962 innehatte, uind Herrn Rudolf Schrdter, der als erster unter
den Auslandslehrern grundlegende Spracharbeit begann und der mit dem Sofioter
Lesebuch, der Auslandsschulfibel ,,Ina und Udo“ und dem dreibindigen Lesewerk
fiir Auslandsschulen einer Generation von Auslandslehrern und Schiilern wertvolle
Arbeitshilfen fiir den Deutschunterricht bot. Wir haben daher Herrn Schrter, der
seit 20 Jahren seine Arbeitskraft dieser Zeitschrift und dem Deutschunterricht an
Auslandsschulen widmet, gebeten, iiber diese Arbeit zu berichten.

G. Lepiorz G. Scholz




Grufiworte zum 20jihrigen Bestehen der Zeitschrift

Zum zwanzigjihrigen Bestehen der Monatsschrift ,Der deutsche Lehrer im Aus-
land“ iibermittle ich allen Mitarbeitern und Férderern im Namen des Ausschusses
fiir das Auslandsschulwesen der Stindigen Konferenz der Kultusminister die besten
Gliickwiinsche. Es fillt leicht, diese Gratulation spontan und ohne Vorbehalt aus-
zusprechen; denn die Zeitschrift hat ihren besonderen Platz im Bereich der Ver-
Offentlichungen zu Fragen des deutschen Schulwesens im Ausland in den ver-
gangenen Jahren behauptet und ihr Ansehen weiter steigern konnen. Das Ju-
bildum ist ein willkommener Anlaf, dies anzuerkennen und zu wiirdigen.

Im Gruflwort zum zehnjihrigen Bestehen der Zeitschrift glaubte ich zur The-
matik, die den Inhalt der Hefte bestimmen wiirde, eine Hinwendung zu den
Fragen der Neugestaltung des deutschen Auslandsschulwesens nach den Erforder-
nissen der Zeit voraussagen zu kdnnen. ,Der deutsche Lehrer im Ausland“ hat diesen
Weg aufgeschlossen verfolgt und sich der Diskussion iiber diese vielfiltigen Pro-
bleme gedffnet; es mdge ,ihm“ weiterhin gelingen, diese wichtige Aufgabe zu
erfiillen und zur Férderung des Auslandsschulwesens wertvolle Beitrige zu leisten.

Die deutschen Schulen im Ausland haben in letzter Zeit eine Aufmerksamkeit
in der Offentlichkeit gefunden und sind Themia lebhafter Ertrterungen. Auch bei
den weiteren Uberlegungen und Planungen wird es darauf ankommen, das Ge-
sprich gemeinsam zu fiihren, verschiedene Meinungen und Vorstellungen kennen-
zulernen und so zu verniinftigen Losungen fiir die Schulen zu gelangen. Das
Fachblatt ,Der deutsche Lehrer im Ausland“ sollte weiterhin helfen, diesen Weg
zu bereiten. )

Der Ausschufl fiir das Auslandsschulwesen dankt Herausgebern, Schriftleitern
und Verlag fiir ihre Arbeit. In der Hoffnung auf weiteres verstindnisvolles Zu-
sammenwirken wiinscht der Ausschufl der Zeitschrift auch fiir die Zukunft guten
Erfolg. .

Dr. Hans Reimers

Senatsdirektor, Vorsitzender des Ausschusses fiir
das Auslandsschulwesen der Stindigen Konferenz
der Kultusminister

* % ¥

In den 20 Jahren ihres Bestehens ist die Zeitschrift ,Der deutsche Lehrer im
Ausland® ein fester Begriff, ein starkes Bindeglied, ein niitzliches Informations-
mittel und fiir viele ein willkommener Begleiter geworden. Sie ist ein offenes
Forum fiir Mitteilungen aus der Welt des Auslandsschulwesens und zur Erdrterung
von Thesen, Fragen und Meinungen.

Als verbindendes Element fiir die deutschen Lehrer im Ausland, fiir die ehe-
maligen Auslandslehrer wie fiir die am Auslandsschulwesen iiberhaupt interes-
sierten Personen erfiillt die Zeitschrift eine besondere Funktion.

Ich begliickwiinsche die Mitarbeiter zu den in den ersten 20 Jahren erreichten
Erfolgen und wiinsche ihnen wie allen, die die Zeitschrift durch Beitrige lebendig
erhalten, daf sie in ihrem Dienst an einer guten Sache Bestitigung, Anerkennung
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und Befriedigung finden mogen. Der Zeitschrift selbst wiinsche ich die Treue der
alten und die Gewinnung von vielen neuen Freunden.

H. Holzheimer

Vortragender Legationsrat 1. Klasse, Leiter des
Schulreferats im Auswirtigen Amt

Auf dem ersten Blatt des ersten Heftes des ersten Jahrganges des DdLiA ist von
Theodor Heuss zu lesen:

»Ich -glaube, die Aufgabe der neuen Zeitschrift wird wesentlich zunichst diese
sein, eine niichterne Bestandsaufnahme zu geben, die der Vielfalt der Ordnungen.
(und auch der Unordnungen) gerecht wird, denn hiermit ist der feste Grund fiir
den Erfahrungsaustausch gewonnen.“

Man darf nach 20 Jahren sagen, dafl die Herausgeber diese wegweisenden
Worte nie aus den Augen verloren haben. Wer sich mit der Geschichte des Aus-
landsschulwesens beschiftigen will und wer erkennen mdchte, welche vielfiltigen
Krifte, Einfille und Ideen in dem Auslandsschulwesen wirksam waren und sind,
der muf} die 20 Jahresbinde des DdLiA studieren. Er wird feststellen, dafl die
Zeitschrift weit {iber Bestandsaufnahme und Erfahrungsaustausch hinaus sich zu
einem geistigen Forum erweiterte, auf dem Fragen der Kulturpolitik und der
Sprachwissenschaft ebenso wie der speziellen Auslandsschul-Didaktik in lebendiger
Auseinandersetzung behandelt wurden. Und er wird bestitigen, daff die Zeit-
schrift die implizite Mahnung des weisen alten Mannes, niichtern auf Erfahrungen
neu aufzubauen und Wunschvorstellungen und Utopien zu meiden, sorgfiltig be-
achtet hat.

Man darf darauf vertrauen, dafi die' Herausgeber auch im neuen Jahrzehnt
den Auslandsschulen im selben Geiste-dienen. Wir schulden ihnen Anerkennung,
Dank und unsere Mitarbeit.

Fiir die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen:

E. Onnen



: ,,Dci' deutsche Lehrer im Ausland“

20 Jahre seiner Entwicklung
Von RudolfSchrdter, Halle/W.

Eine pddagogische Zeitschrift, die 20 Jahre besteht, hat ihre Notwendigkeit
bewiesen und ihre Bewihrung erbracht. Zu ihrem zehnjihrigen Bestehen erschienen
in Heft 1/64 Grufiworte und Gedenken. In meinem Beitrag dazu konnte ich als
Mitbegriinder der damaligen Zweimonatsschrift iiber einen nicht leichten Anfang
und das erste Wegstiidk berichten. Nach weiteren zehn Jahren darf nochmals
Riickschau gehalten werden auf die Entwicklungen des letzten Jahrzehnts.

. Wem an dieser ,seiner* Zeitschrift gelegen ist, wer an ihrer Ausformung teil-
genommen hat, sie regelmiflig oder nur gelegentlich liest, der sei daran erinnert,
dafl sie mit einem Gruflwort unseres ersten Bundesprisidenten ihren Weg begann
~— als Nachfolgerin der fritheren Monatsschrift ,Die deutsche Schule im Ausland
des Heckner Verlages in Wolfenbiittel —, drei Jahre vom Verlag R. Oldenbourg
in Miinchen betreut wurde, bis sie 1957 der Verlag Max Hueber iibernahm.

~ Nicht immer flossen die Quellen zur gedanklichen' Ausformung der Hefte gleich-
miflig gut. Es gab anfangs Zeiten der Diirre und dann solche des Uberflusses,
je nach Aufbruch neuer Gedanken und Ideen. Zeitweilig waren Appelle erforder-
lich und Hinweise auf notwendige Themen. Reformeifer férderte die Produktivitit
und in unserem Fall den Gedankenaustausch von drinnen und drauflen gemifl
_ Theodor Heuss, wenn er schrieb: ,Dabei mag sich gewifl ergeben, dafl die pad-
-agogischen Erdrterungen und Versuche der Heimat auch draufien niitzliche Ent-
wicklungen f6rdern konnen, aber doch auch dies: Die Heimat wird selber zu
lernen haben, wenn sie den Fragen, die durch das Erziehungswesen der Auslands-
_schulen gehen, sich offen hilt.“ Meine Aufgabe war es, Schwerpunkte in der inner-
deutschen pidagogischen Entwicklung aufzuzeigen, neue methodische Erkenntnisse
mit- auslandsschulischen Belangen zu verbinden und auch eigene Erfahrungen in
Impulse umzusetzen. Es geschah dies in notwendig aufeinander folgenden Schritten.

An das noch vorhandene Erbe nach dem Zweiten Weltkrieg anzukniipfen war
der erste Schritt unserer Mdglichkeiten. Aufrufe und die Suche nach Mit-
arbeitern kennzeichneten den Beginn. Schon hier konnte der Hauptverantwortliche,
unser verehrter L. Hettich, grofle Erfahrungen einbringen. Sondierungen nach
einsatzfihigem Unterrichtsmaterial wurden zusammengefafit und in laufenden
Rezensionen gewiirdigt unter dem Titel , Hilf dir selbst, Auslandslebrer!®, waren
doch die Schulen draufien damals weit mehr als heute auf sich allein gestellt und
muflten versuchen, ihre Probleme selbst zu 16sen. So entstand bei ihnen eine viel-
filtige Literatur pidagogischer Hilfsbiicher, fiir die eigene Situation wohl passend.
Doch den Stein der Weisen zu finden blieb schwer. Auch wir in Sofia versuchten es
in den 30er Jahren und hofften, 1hm ein Stiick nihergekommen zu sein durch die
" Arbeiten und Beitrige:

»Analytisches oder synthetisches Lesenlernen in den Anfangsklassen der Deutschen
Schule in Sofia“ (1934)
. »Zur Fibel- und Lesebuchfrage der deuntschen Schulen in Bulgarien® (1936)

.



oFibel- und Lesebucharbeiten an der Deutschen Schule Sofia® (1936)
»Wortschitze als Grundlage fiir unsere Fibel und Lesebiicher” (1937)
»Das Wortschatzwerk der Deutschen Schule Sofia® (1939)

Dafl wir auf einem gangbaren Wege waren, bewiesén die Zustimmungen aus
vielen deutschen Auslandsschulen, die nach unseren Biichern unterrichteten und die
Wortschitze anforderten. Bei zunehmender Isolierung der iiberseeischen Schulen
vergaben wir damals auf Wunsch die Lizenz zum Nachdruck unserer Biicher.
Manches davon kam zuriick, als wir 1954/55 die schon erwihnte Bestandsaufnahme
versuchten. '

Nach dieser Aktion ergab sich zwangslaufig der zweite Schritt, die
Vielfalt der Bestrebungen und Versuche auszurichten auf das gemeinsam Mogliche
und die Hefte unserer Zeitschrift sinnvoll mit klirenden Beitrigen zu fiillen, wobei
auf die Erfahrungen der eigenen Auslandsschultitigkeit in Budapest und. Sofia
zuriickgegriffen werden konnte. Sie zeigten die Richtung an, in der auch jetzt
wieder vorzugehen war, Grundlagen zu kliren und Hilfen fiir die Praxis zu
geben:

»Wortschitze, eine Forderung der Auslandsschulpidagogik® (1/1955)
~Grundschulfragen an unseren Auslandsschulen® (3/1955)
wArtur Kerns Schriften zum ganzheitlichen Unterricht® (1/1956)

Um eine Gesamtdarstellung der bisherigen Diskussion zu erreichen und weitere
Mitarbeiter draufien zu gewinnen, wurde Heft 3/1956 als ,Sonderheft Elementar-
unterricht® geplant und herausgebracht.

Vom Programmatischen her erfolgte dann der Emstleg in w1cht1ge Einzel- .
fragen zur Vorbereitung und Ausarbeitung der amtlich gewiinschten und ge-
férderten Auslandsschulfibel als dritter Schritt, der die Klirung folgender
Fakten erbringen sollte: Zweisprachigkeit, Lesemethode, Wortschatzgrundlage, -
Fibeldruckschrift, Schreibunterricht und musische Erziehung. — Zur Lesemethode
wurde die Diskussion iiber ihre Kriterien zwischen "drinnen (Bliedtner) und
drauflen (Meier-Concepcidn). veranlaflt (He& 4/1957) sowie die Frage der Zwei-
sprachlgke1t angegangen (Gotte und Beutler in Heft 5/1957). Mein Beitrag
Von der Angleichung der Druckschrift an die Schreibschrift (8/1957)

stellte die neue Fibeldruckschrift ,Prima“ vor und erlaubte eine vergleichende
Riickblende und Wiirdigung des in Brasilien entstandenen Buches von Th. Polig
wErster deutscher Hausunterricht (12/1958). :

Nicht ausgespart wurde des weiteren die Frage eines modernen Schreibunterrichts, -
Nachdem uns L. Reinhard dazu zwei informative Beitrige zur Verfiigung gestellt
hatte, schrieb ich

»Aus der Praxis eines ganzheitlichen Schreibunterrichts (3/1959).

Schon_deutete sich mit der von mir gestellten Frage

wLesebuch fiir Auslandsschulen?” (1/1959)

der vierte Schritt an. Das Fibel-Anschlufilesebuch wurde von drauflen
dringend gewiinscht und auch in Angriff genommen. Seine ersten Hefte sind in

Fortfithrung der fiir die Fibel erarbeiteten Prinzipien konzipiert, woriiber in
»Fibel und Lesebefte (9/1960)




berichtet werden konnte, deren Weiterfiihrung in die nichsten Schuljahre ebenfalls
von drauflen angeregt wurde und die im Laufe der nichsten Jahre auch erschienen.

Dazu nehmen folgende Beitrige Stellung:

»Das Lesewerk fiir Auslandsschulen — Weg und Ziel“ (8/1961)

»Das Anschluflesebuch fiir Auslandsschulen® (11/1961)

»Gedanken zum Fibel-Anschluflesebuch® (5/1963) .

»Gedanken zum zweiten Lesebuch fiir Auslandsschulen® (4/1964)
»Leseiibungsbogen zur Auslandsschulfibel* (5/1964)

»Gedanken zum dritten Lesebuch fiir Auslandsschulen (2/1966)

wZum Sprachaufban des Lesewerks fiir Auslandsschulen '(Wieczerkowski 2/1965).

Da inzwischen ohne mein Wissen ,Ina und Udo“ ins Spanische iibersetzt
worden war (,Ana y Pepe“) und H. Spendrin in Anlehnung an die Fibel ihr
Kindergartenbuch ,,Spielend deutsch lernen® herausgebracht hatte, schrieb ich
»Zwei Biicher aus Madrid“-(2/1967). '

»Kleine pidagogische Reihe“ (8/1963)

war eine Anregung mit der Absicht, den Verlag Hueber zu veranlassen, wesent-
liche Ergebnisse des Bemiihens zur Klirung grundsitzlicher Fragen der Auslands-
schulpidagogik in einer besonderen Heftreihe anzubieten, vor allem fiir die jeweils
aktiven Auslandslehrer. Leider sind wir iiber Heft 1 mit Wieczerkowskis

»Frithe Zweisprachigkeit® (Hueber 1965)

nicht hinausgekommen*). Es war auch nicht mbglich, K. H. Dettkes Plan einer
Bibliographie des deutschen Auslandsschulwesens hier unterzubringen. Doch es
gelang, ithn mit Hilfe der Zeitschrift voranzutreiben:

+Zu einer Bibliographie des deutschen Auslandsschulwesens® (Dettke-Schrdter 5/
1966).

Die Rezensionen der einzelnen Teile erfolgten in den Heften 7/1969 (1, Teil),
10/1969 (2. Teil) und 9/1970 (3. Teil).

Der fiinfte Schritt, die Weiterfilhrung des Grundschullesewerkes zu
einem Gesamtwerk mit Kernteilen, Auswahlstoffen und Landesteilen, blieb in
ersten Uberlegungen und Sondierungen stecken; denn schon 1961 hatte sich mit
einem Buch der Istanbuler Kollegen Eicke und Hoffmann die Wende angekundlgt
Ich nahm dazu Stellung:

»Deutsch als Fremdspradhe* (10/1961).

Wer ahnte damals, daf der Deutschunterricht in vielen Auslandsschulen als Folge
zwangsliufiger Entwicklungen diese Form annehmen werde und neue, grund-
sitzliche Uberlegungen notwendig wiirden?

Doch allgemein war seit Beginn der 60er Jahre die Pidagogik des In- und
Auslands in immer stirkerer Wandlung begriffen. Neue Projekte, Parolen und

*) Die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen hat die Notwendigkeit erkannt, Ma-
terialien zu Problemen und Aufgaben des deutschen Auslandsschulwesens zu sammeln,
und auch schon. zwei Binde herausgegeben: ,Deutsch als Fremdsprache® (s. DdLiA 9/
1973 S.236—37) und ,Yao lernt Deutsch. Ein Versuch in Afrika“ (s. in diesem Heft
S.21).



Ideen 15sten heftige Diskussionen im pidagogischen Blitterwald und in der Tages-
presse aus bis hin zur ,Entschulung unserer Gesellschaft“. Es ergab sich fiir meinen
Arbeitsbereich an der Zeitschrift ein méglicher sechster Schritt, das Neue
im Elementar- und Primarbereich, wie es jetzt hieff, in seinen Konturen zu
zeichnen und zur Auslandsschularbeit in Beziehung zu setzen. Immer wieder waren
es padagogische Entwidklungen in den USA und in England, die auf den inner-
deutschen Schulbereich ausstrahlten. Es begann im Vorfeld von Erziehung und
Unterricht, und dazu meine Beitrige:
wFriihes Lesenlernen in allgemeiner Sicht“ (2/1968)
#Friibes Lesen- und Schreibenlernen — ein weites Experimentierfeld (3/1968).
Diese Beitrige enthielten zusammenfassend auch Stellungnahmen zu den wich-
tigsten Neuerscheinungen dieser Bereiche in Biichern und Zeitschriften sowie kri-
tische Anmerkungen zu Arbeitsmaterialien und Spielen — im Hinblick auf ihre
Anwendbarkeit in der Auslandsschule:
#Friihes Lesenlernen — auch im Kindergarten der Anslandsschule?“ (4/1968)
»Friibes Lesenlernen im Echo der Auslandsschulen (5/1969)
»Weitere Ergebnisse und Angebote im Bereich des friihen Lesenlernens® (5/1969)
wVorschulférderung, ein Teil der neuen Bildungsplanung” (7—8/1969).

Uniibersichtlich und verwirrend blieben wie bleiben viele Bildungsfragen, un-
gelost auch in ihrer praktischen Verwirklichung, Ideen iiberspringen Zeit und
Raum, doch der Schulkarren kommt nur langsam vom Fleck. Fiir uns Wesentliches
war festzuhalten und zu reflektieren:

»Reform oder Durchbruch?“ (1/1970) — Gedanken zum Frankfurter Grundschul-
kongref.
wDeutschunterricht mit Fragezeichen® (3/1970) — Uber seinen Stellenwert beute.
»Theorie und Praxis“ (5/1970) — Was geschiebt in unseren Schulstuben?
»Vorsicht! Mathematik!“ (3/1972) — Stellungnahme zu vielfiltigen Angeboten.
Als letzten Hinweis in meinem Beitrag ,Deutschunterricht mit Fragezeichen®
schrieb ich schon im Mirz 1970: Es handelt sich um den Deutschunterricht der
Gastarbeiterkinder, wie er notwendig wire und auch immer wieder gefordert
wird — Deutschunterricht als Fremdsprache, ob drauflen im festen Rahmen deut-
scher Schulen oder hier im Lande selbst in ungekldrter und hilfloser Situation,
es ist das gleiche Ziel: die deutsche Sprache in fremden Kindern zu verankern.
Dazu die Besprechung des richtungweisenden Buches von H. R. Koch
LGastarbeiterkinder in deutschen Schulen“ (3/1971)
und die Rezension des fiir diese Zwedse geschaffenen Unterrichtswerkes
»Deutsch in Deutschland“ (5/1973).

Informierend iiber das zu berichten, was pidagogidch auferhalb unserer Gren-
zen in anderen Lindern geschicht, ist seit 20 Jahren Anliegen dieser Zeitschrift,
und hervorragende Beitrige von Experten konnten wir dazu verdffentlichen. Aus
der Sicht eines Verlegers berichtete Ernst Hueber in Heft 7—8/1967 iiber den
Deutschunterricht in der Sowjetunion. Dazu mein Erfahrungsbericht:

»Pidagogische Aspekte einer Reise in die Sowjetunion® (11/1970).



Steht man inzwischen zwangsliufig auflerhalb aktiver Schularbeit, ist der Puls-
schlag piddagogischen Lebens schwicher zu spiiren. Doch mancherlei Kontakte und
eine beachtliche Reihe einschligiger Fachzeitschriften lassen weiterhin teilnehmen
am schulischen Tagesgeschehen. Um die Tendenzen zu reflektieren, erhielt die Zeit-
schriftenschau eine neue Form — als moglichen siebenten Schritt —, die
eine gute Gelegenheit ist, noch einen besonderen Akzent an den Schlufl der
Hefte zu setzen. Folgende Kriterien wurden aufgegriffen: Curriculum; Mathe-
matikunterricht im Primarbereich; Kindergarten und Vorschulerziehung; Neue

- Aspekte im Geographieunterricht; Programmierter Unterricht; Literatur und
Gegenwart; Die Gesamtschule — ein Danaergeschenk der Schulreform?; Neue
Mathematik — neue Schule?; Schulreform von oben oder von unten?; Sachunter-
richt in der Diskussion; Curriculum im Widerspruch; Mengenlehre — Fragen aus
der Praxis; Kulturpolitik im Wandel.

Der Darstellung deutscher Auslandsschulen im Bild galten im Verlauf der
vergangenen zwel Jahrzehnte 23 mehrseitige Bildbeilagen.

Da ich nicht nur dieser Zeitschrift, sondern auch dem Verband deutscher Lehrer
im Ausland seit deren Griindung verbunden bin — wie auch den damaligen Vor-
bereitungskursen, war es mir Bediirfnis und Pflicht zugleich, nach deren zehn-
jihrigem Bestehen auch dort Riickschau zu halten:

wZebn Jabre Verband deutscher Lebrer im Ausland“ (6/1965)
wZehn Jahre Vorbereitungslebrginge® (9/1965)
wZéhn Jabre Ina und Udo* — Riickschan und Ausblick® (4/1969).

Doch dieser Ausblick geriet bereits ins Zwielicht nun folgender Entwicklungen.
Von zentraler Stelle wurde der Deutschunterricht drauflen nicht mehr im Aufbau
systematischer Zweisprachigkeit gesehen, da ihr Erfolg als nicht zufriedenstellend
erkannt wurde. Die Linguistik hat fiir die Sprache und Spracherlernung neue_

-b@/' 4 X/(\ \j\. Informanons- Me len- und Kommumkatlonstheonen gebracht ,,Zunehmer_@;@m

g richt ohne Literatur, Gedlcht und Lied zu technokratischer Funktionalitit sich
wandelt? Geht es denn nicht vor allemlauch/;m\De tschunterricht um das Elernen
. " von Verhaltenswelsen u,w,«di‘i Eﬁ&i&f%gefthsbetonter Werte? In letzter
mquenfkonnte eine mathematisierte Sprachauffassung-die Sehrifter zu einer
Wertneutralen, mteresselosen Sprachfertlgkelt brmgen, weil eben _L_1_gulst1k d1e

d'e'f‘FaTMvgls:el; zum Nachsprechen von Ausdrucksmustern die ErfuIlung padagogi-

_5cher Bem ’hung ;sieht. "Das mag, vielleicht etwas zu pessimistisch gesehen, die Kehr-
‘seite dessen séim, womit heute unsere Fremdsprachendidaktik schnellere und bessere
Ergebmsse zu erzielen hofft. — Mit dieser Aufgabe identifiziert sich die Zentral-

stelle in Kéln, aktualisiert und { fundiert durch eins

Zeltschrlﬂz die neuve - Richtung und gibt’ damlt ‘unserem >Blatt neues Gewidit.”

dgige “Beitrage 1n‘unserer

D1e deutschen Schulen im Ausland herkdmmlicher Struktur sind, so haben wir
sie erfahren, geistige Zentralen mit bedeutsamer Ausstrahlungskraft und nach-
haltiger Wirkung. Sie waren und sind das Werk eines groflen personlichen Ein-
satzes. Wer von den den_Auslandskollegen, vor allem denen der vorhngulstls‘gllc_n«
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Zeit, wird es ohne Widerspruch hinnehmen, wenn G. Schmidl in Heft 9/73 von

Dilettantismus, von methodisch-didaktischem _ Chaos, von Ziel- und Systemlosig-

keit im Unterricht drauffen spricht? Wird hier nicht ein jahrzehntelanges Bemiihien”
6 Frage gestellt, wie es unsere Zeitschrift in ihrem fun zwanzigjihrigen Bestehen
durch viele Beitrige qualifizierter Auslandslehrer iiberzeugend dargelegt hat? Mit
wieviel Hingebung ist gearbeitet worden, und viel Dankbarkeit in Schiilerherzen
5t gebtieben! Das s entsdeidender seimals Trgendueldher Perfektionismus,
" Wenn inzwischen politische und weltansdiauliche Wandlungen sowie soziale -
Umschichtungen bei vielen Volkern unseres Titigkeitsbereichs unsererseits neue
Mafinahmen erfordern, mag es notwendig sein, Ballast iiber Bord zu werfen und
mit reduzierter Fracht zu fahrer. Ob Deutsch als Fremdsprache und die mit halbem
Herzen beschworene soziale Offnung weiterhielfen, mull abgewartet werden. Halten ~

4

zielstrebigen Maflihahmen zur Erhaltung und Weiterentwicklung . der deutschen
Auslandsschule, vom vielfiltigen Einsatz ihrer Lehrer und von einem erfolgreichen f
Bemithen zur Forderung des Deutschen als Kultursprache in der Welt berichten--
kann! ’ - T

|

Der Deutsche Schulverband Valparaiso — ein mogliches Beispiel
auf dem Wege zur ,Neuen Sekundarstufe”

Von Dr. Georg Ullmann, Quilpué

Folgende Darstellung soll kein Beitrag zu einem Thema sein, das, wie
K. H. Meyer in seinem Aufsatz in dieser Zeitschrift Heft 4/1973, S. 86, mit Recht
betont, schon lingst iiber das Stadium der Grundsatzdiskussion hinaus ist; viel-
mehr geht es mir hier darum, aufzuzeigen, wie unter den besonderen Srtlichen
Bedingungen des Standortes von schon bestehenden und in einer langen Tradition
verwurzelten Auslandsschulen ein realistischer Weg hin auf die neue Schulkonzep-
tion der Zentralstelle, nimlich der zweisprachigen bikulturellen Sekundarstufe be-
schritten werden kann. '

Neben den allgemeinen Hintergriinden (vgl. hierzu DdLiA Heft 11/1972,
S. 283ff.), die insgesamt zu einer Generalanalyse der deutschen Auslandsschulen
in Chile gefithrt haben, sind fiir die Bildung des Schulverbandes Valparaiso, be-
stehend aus den drei deutschen Schulen in Valparaiso, Vifia del Mar und Quilpué,
unter der Zielsetzung der Vereinheitlichung und Rationalisierung der Verwaltung,
der inneren und Zufleren Umstrukturierung der drei’ Schulen mit neuer Schwer-
punktbildung der Oberstufe und der Grundstufen, um die Effizienz der pid-
agogischen Bemiihungen zu erhohen und den Lehrbetrieb zu modernisieren, sowie
der Redyzierung der Schiilerzahl von ca. 1600 auf etwa 900 in einem Zeitraum
von mehreren Jahren, wobei die Zahl der Schiiler, die ifi Zuge des sogenannten
»Sondereinstiegs® aufgenommen werden sollen, am Ende dieses Reorganisations-
prozesses rund 209 der Schiilergesamtzahl ausmachen soll, folgende Griinde von
ausschlaggebender Bedeutung gewesen: :

1) Die drei Schulen im Raum Valparaiso (grofite Entfernung von Schule zu
Schule ca. 25 km) haben einen iiberspitzten Pyramidenaufbau (im Schuljahr 1972
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insgesamt 52 Vorschul- und Grundschulklassen bis zum 8. Schuljahr, sowie 12
Oberstufenklassen bis zum 12. Schuljahr).

. Deshalb ist vor allen Dingen die hohe Anzahl der Grundschulklassen zu ver-
ringern.

2) Die naturwissenschaftliche Ausriistung der Sekundarstufen in Valparaiso
und Quilpué (hier: naturwissenschaftliche Unterrichtsriume mit Schiileriibungs-
plitzen fehlen ganz, das Lehrmaterial ist unzureichend) geniigt schon lingst nicht
mehr neueren Anforderungen im naturwissenschaftlichen Unterricht. Durch die
Zusammenlegung des vorhandenen Lehrmaterials an einen Ort sowie dessen Ver-
vollstindigung und Modernisierung im Rahmen der jihrlichen Lehrmittelbestel-
lungen kann die Kapazitit des naturwissenschaftlichen Unterrichts erh8ht werden.

Das bedingt die Konzentration der beiden Oberstufen an einem Ort, in der

Praxis die Verlegung der Oberstufenklassen der Schule Quilpué nach Valparaiso.

3) Der Anteil der deutschsprachigen Kinder wird von 17,1%4 der Schiiler-
gesamtzahl (Stand vom 1. Dezember 1971) in den nichsten zehn Jahren auf unter
109/ absinken, da etwa 500 aller véon Haus aus deutschsprechenden Schiiler, die
in den letzten Jahren die Oberstufen der Schulen verlassen haben, sowie viele
Deutsch-Chilenen mittleren Alters, also die potentiellen Eltern unserer Schiiler
von heute und morgen, das Land aufgrund seiner politischen und wirtschaftlichen
Entwicklung bereits verlassen haben. Diese Fluktuation hilt an.

Deshalb ist im didaktisch-methodischen Bereich des Faches Deutsch die Um-
stellung auf Deutsch als Fremdsprache notwendig.

Ein dhnlicher Exodus ist bei den deutschsprachigen Ortskriften festzustellen,
da vor allem die am Humboldt- Ins)tqﬂt Santiago_ausgebildeten Lehrkrifte ohne
MWlerlgkeltenWefﬁgken in der Bundesrepubhk aufnehmen konnen.

Der Ausfall dieser Tehrkrafte ist durch anderweitig geeigneté aus dem Lande nicht

Zu ersetzen.

Da die Hilfe der Bundesrepublik fiir die Auslandsschulen in Chile iiber-
proportioniert ist, mufl in nichster Zeit mit einer Kiirzung der Zuwendungen und
mit dem Abzug vermittelter Lehrkrifte gerechnet werden.

Deswegen soll die Zahl der Klassen innerhalb eines bestimmten Zeitraumes
stark vermindert werden, was wiederum eine entsprechende Reduzierung der
Schiilerzahl bedeutet.

4) Neben den zu hohen Klassenfrequenzen ist als Ursache der allgemeinen
schlechten Sprachleistungen im Fach Deutsch das unzureichende Verfahren bei der
Aufnahme in die Vorschule zu erkennen. Mit dem jetzigen Schiilerpotential sind
kaum die Ziele eines anzustrebenden bilingualen Unterrichtssystems, wie das
auch durch das Dekret 1050 der chilenischen Regierung vom 1. Juni 1972 (vgl.
DdLiA Heft 11/1972, S.291) den hier aufgefithrten chilenisch-deutschen allgemein-
bildenden Schulen eingeriumt wird, zu erreichen.

Diese Tatsache und das Unbehagen iiber die elitire Sozialstruktur der Schulen
erfordern den Sondereinstieg im 5. Schuljahr der Grundschule “nach einem be-

stimmten Auswahlverfahren, das den Sozialaspekt mit einschliefit.
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Von seiten der Schulleitung ist auf die gegenwirtige Lage der Schulen und die
sich abzeichnenden Entwicklungen, vor allem dort, wo es um pidagogische Be-
reiche ging, seit lingerer Zeit immer wieder hingewiesen worden. Die Vor-
stellungen jedoch, die drei im Raum Valparaiso befindlichen Schulen zu einem
Schulverband mit der genannten Zielsetzung zusammenzulegen, stiefen jahrelang
auf uniiberwindliche Widerstidnde. Erst durch den Druck duflerer Ereignisse, aber
auch infolge der seit 1971 sichtbar gewordenen neuen Zielsetzung der bundes-
deutschen auswirtigen Kulturpolitik kam man weiter, so dafl am 1. September
1971 von den Vorstinden der 3 Schulen der Deutsche Schulverband Valparaiso
gegriindet wurde mit dem Ziel der juristischen Vereinigung — nach hiesigem
Landesrecht ein recht langwieriges und nicht unproblematisches Unternehmen —
und der Aufgabenstellung, einen Plan zu ihrer Umstrukturierung zu erarbeiten,
der mit Beginn des Schuljahres 1973 in Kraft treten sollte.

Der Strukturplan, der stufenweise zu einer Mischform der von der Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen entworfenen Modelle T und II fiihren soll (vgl.
Memorandum 111, 1970, Zentralstelle, Kéln) — neben einen Zug mit Deutsch als
erweiterter Fremdsprache treten immer stirker zwei Ziige der bikulturalen Se-
kundarstufe (wi g,dlesg/MLM H. Meyer, a.a. 0., als widersinnig
abgetan w%gu:ﬂlmimgsurwa“__g@@), sieht quantitativ den Rick- -
gang von 62 auf 34 Klassen vor, wobei es sich ausschlieflich um den Abbau von
Vorschul- und Grundschulklassen handelt, sowie die Reduzierung der Schiilerzahl
von ca. 1600 auf etwa 900.

Wenn man beriicksichtigt, daff der Raum Valparaiso, in dem sich die drei Teil-
schulen des Verbandes befinden, eine besonders hohe Bevélkerungszuwachsrate
aufzuweisen hat, werden die Schwierigkeiten eines solchen umfangreichen Schrump-
fungsprozesses sichtbar, zumal Zehntausenden von chilenischen schulpflichtigen
Kindern keine bzw. nur unzureichende Schulplitze zur Verfiigung stehen.

Ausgehend von den Zielen der auswirtigen Kulturpolitik der Bundesrepublik
und den Bediirfnissen des Gastlandes — hier: bilinguale Sekundarschule mit dem
Schwerpunkt in der naturwissenschaftlichen Ausbildung — ist die neue Struktu-
rierung sinnvoll. Der Standort Valparaiso, der Haupthafen Chiles und nach der
Hauptstadt Santiago das bedeutendste kulturelle und wirtschaftliche Zentrum des
Landes, ist fiir die Existenz einer bilingualen Schule dieser Gréfenordnung durch-
aus angemessen, Die Prisenz dreier Hochschulen — Universidad de Chile, Uni-
versidad Catélica und Universidad Técnica Santa Mar{a — gewihrleisten eine
sinnvolle Weiterfithrung und Anwendung erworbener Zweisprachigkeit.

Das Ausmafl der strukturellen Verinderungen zeigt der Vergleich der alten
und der neuen Gliederung der Schulen auf den Seiten 12 und 13.

Die Umstrukturierung hat mit dem Schuljahr 1973 begonnen und wird
spitestens 1986 beendet sein, ohne dafl allzu grofle Stérungen zu befiirchten
sind. Veranderungen in der Planung sind einkalkuliert. So wire der Aufbau eines
zweiten Zuges mit Sondereinstieg denkbar, was einen weiteren Abbau von Unter-
stufenklassen zugunsten der ,Neuen Sekundarstufe bedeuten wiirde. Doch miissen
hier die Erfahrungen und Ergebnisse abgewartet werden, die mit der Einrichtung
des ersten Sonderzuges ab 1973/74 erst gesammelt werden konnen.
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Die alte Gliederung der drei Schulen:

Valparaiso Vifia del Mar Quilpué
Schulvi)rstand Schulvorstand Schulvorstand
] |
Schulleliter Schulleiter Schulleiter
| I

Rechnungsfithrer Rechnungsfiihrer Rechnungsfiihrer
Schulsekretirin Schulsekretirin Schulsekretirin
Die Klassen: 26 Die Klassen: 18 Die Klassen: 18
Pra-KG A B Pri-KG A Pri-KG A B
KG A B KG A B C KG A B
1. KI. A B 1.K. A B C 1. K. A B
2.Kl. A B 2.KL. A B C 2. KL A B
, N/ NN/ ANV
3. KL A 3. Kl A B 3. KL A
4. KI. A 4. KL A B 4, KL A
5. K1 A 5. KI. A B 5. Kl A
6. Kl. A 6. Kl A B 6. Kl. A

/ | |
7.Kl. A B+« C 7. KL A
8. K. A B C 8. Kl. A

NN\
9. KI. A B 9. KI. A
10. Kl A B 10, Kl. A
11. Xl. A B 11. KL A
12. KI. A B 12. Xl A

Entscheidend fiir den planmifligen Ablauf der Umstrukturierung ist die erste

Phase, die die Schuljahre 1973 und 1974 umfafit.

Im Schuljahr 1973 erfolgte
1) der Abbau simtlicher Prikindergirten
2) der Verbleib der beiden 7. Schuljahre in Vidia del Mar

3) die Einrichtung des Sonderkurses Deutsch zur. Aufnahme von Schiilern der
4. Grundschulklasse chilenischer staatlicher Volksschulen in die 5. Klasse der
Teilschule Vifia-del Mar ab Schuljahr 1974.

Im Schuljahr 1974 soll folgendes erreicht werden:
1) der Abbau von vier Kindergirten
2) Reduzierung der Grundschulklassen durch Zusammenlegung (drei)
3) der Verbleib der beiden 8. Schuljahre in Vifia del Mar
4 die Einrichtung der 5. Klasse des Sonderzuges in Vifia del Mar

5) der Ubergang des 11. und 12. Schuljahres der Oberstufe Quilpué nach Val—
paraiso im Zuge der Konzentration der Sekundarstufe.
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Die neue Gllederung des Schulverbandes Valparaiso
(Endstruktur) : ‘

Sch@lvorstand
~ Schulleiter
|
Verwaltung: Geschiftsfithrer
Rechnungsfiihrer I
Rechnungsfithrer 11
. Direktionssekretirin
Abt.: Valparaiso Abt: Viiia delMar Abt: Quilpué
" Oberschule * Grundschule Grundschule
' “ l
Abteilungsleiter “Abteilungsleiter Abteilungsleiter
|- . | ) I
Schulsekretirin Schulsekretirin Schulsekre;ﬁrin
Die Klassen: 12 Die Klassen: 13 Die Klassen: 9
) KG A KG A
1. KL. A 1. K. A
2. Kl. A 2. K. A
3. KL A 3.KL. A
4. KIl. A 4, KI. A
5. Kl. A S 5. KL A
6. Kl. A S 6. KIl. A
7KL A S 7.KL. A
8. K. A S 8. Kl. A
) [ | -
9. Kl. A<B<C
10.KLL. A B C
1. KL. A . B C
12.Kl. A. B C

Im administrativen Bereich sind viele Verwaltungsvorginge bereits weitgehend
koordiniert, die Einrichtung der. Zentralverwaltung hat begonnen und soll Ende
des Jahres 1973 organisatorisch abgeschlossen sein. Die Vereinigung der Schule
Vifia del Mar mit der Schule Valparaiso ist juristisch erfolgt, der gesetzliche An-
schluf der Schule Quilpué an Valparaiso wird fiir Ende 1973 erwartet. Bis zum
Schuljahr 1974 kann der Schulverband bereits drei vermittelte Lehrkrifte ein-
sparen, so dafl der Stellenplan fiir 1974 von 30 vermittelten Lehrkriften auf 27

verringert werden kann. Weitere Einsparungen sind vorgesehen; dadurch kénnen "

die Aufwendungen der Bundesrepublik fiir den Schulverband gesenkt werden.

- Das besondere Augenmerk galt u. a. dem Aufbau des Sekundarzuges durch den
Sondereinstieg. Vor grofle Schwierigkeiten stellte uns der zu begehende Weg, da
gleichzeitig mit der Begabtenauslese eine in vertretbarem Umfange sinnvolle soziale
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Offnung der Schule verburiden werden sollte. In Chile sind in den letzten Jahren

schon mehrfach Versuche dieser Art untérnommen worden, die jedoch alle. mehr -
" oder weniger an &rtlichen und allgemeinen Verhiltnissen gescheitert sind. Hier
wurde von vornherein von einer engen Zusammenarbeit mit der staatlichen Pro-
vinzialschulbehdrde ausgegangen. Mit voller Unterstiitzung des Leiters dieser Be-

-hérde wurden von den Schulleitern der staatlichen Grundschulen in Vifia del Mar- -

die nach ihrer Auffassung fiir eine bilinguale Ausbildung geeigneten Schiiler. ihres
vierten Schuljahres fiir den Sprachkurs ausgewihlt. Selbstverstindlich hat es viele
Schwierigkeiten gegeben. Sie sind heute weitgehend iiberwunden. So konnte etwas
- verspitet am 15. Mai der Vorbereitungskurs mit vier Gruppen von je etwa 20 Schii-
lern — insgesamt 84 Schiiler aus 10 verschiedenen staatlichen Volksschulen — auf-
genommen werden, unteérrichtet von vermittelten Lehrkriften unter Einsatz des
Lehrbuchwerkes ,, Vorwirts“, Stufe I A. Von diesen 84 Schiilern werden im Schul-
jahr 1974 25 bis 30 in-das 5. Schuljahr der Teilschule Vifia del Mar aufgenommen.
Sie brauchen bis zum Abschlufl ihrer Schulzeit kein Schulgeld zu bezahlen.

Alle Schiiler stammen aus Kreisen, denen bisher der Zugang zu einer Privat-
schule, die Schulgeld erhebt, nicht’ moghch war. Sie kommen allerdmgs nicht aus
den ,Callampas; fiir Kinder von dort ist der Zugang zu einer zweisprachigen
“Schule aus einleuchtenden Griinden unmdglich. Aber die jetzt in Vorbereitungs-.
kursen zusammengefafiten Schiiler sind eindeutig sozial unterprivilegiert, so daf}
¢ ihre -Aufnahme im kommenden Jahr in jedem Falle zu einer Verinderung in der
Sozialstruktur der Schule fijhren wird.

" Uber den Erfolg des Unternehmens kann noch nichts gesagt. werden. Hier
- miissen zunichst zureichende Erfahrungen gesammelt werden. Doch lassen die
ersten Eindriicke bei der Arbeit mit diesen-Schiilern das vorsichtige Urteil zu, daff
vier bis fiinf Schiiler aus jeder Gruppe dem Leistungsanspruch einer bilingualen
Schule geniigen werden, bei intensiver hiuslicher Férderung kdnnten einige von
ihnen sogar in die Leistungsspitze gelangen Hier begmnt aber zugleich auch die
grofe Problematik, welche Moglichkeiten einer solchen intensiven Férderung wir
thnen verschaffen kdnnen.

Die Auswah! wurde in diesem Jahre mangels geeigneter Testverfahren den -
~*Direktoren und Klassenleitern der chilenischen Schulen iiberlassen: Sollten in Zu-
kunft, ft geeignete Aufnahmetests fiir diesen Zweck zur Verfiigung stehen, konnte
man-unter einer weitaus groferen Schiilerzahl die zweisprachig Begabten in einer
Vorauswahl feststellen, um damit den Auswahlprozef arbeitsmiflig zu ratio-
nalisieren und von der Erfolgschance her effektiver zu machen. Mehr kann hier-
iiber zunichst nicht ausgesagt werden.

Wer sich im Auslandsschulwesen gut auskennt, der wird ‘wissen, dafl es sich
bei der Griindung des Schulverbandes um einen nahezu ,heroischen Entschluf} der
Schulvorstinde der drei Schulen gehandelt hat, da ja u.a. die Schulen Viiia del
Mar und Quilpué im Rahmen des juristischen Zusammenschlusses mit ihrem ge-
samten toten und beweglichen Kapital in der Schule Valparaiso aufgehen werden.
Es diirfte verhiltnismiRig leicht sein, an den von Prof. Peisert genannten ,zen-
tralen Orten®, wo noch keine ,Deutsch-Schulen® existieren, Schulen mit ,Neuer
Sekundarstufe® ins Leben zu rufen oder etwa an in sich geschlossenen Einzelschulen
wie in Guayaquil, Bogotd oder Teheran Ziige nach dem Modell II einzurichten,
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gegeniiber dem Versuch, aus bisher drei eine einzige Schule zu bilden, wobei dieser
Verschmelzungsprozef noch mit so einschneidenden Verinderungen in ihrer bis-
herigen Struktur und so umfangreichen Reduzierungen im Gesamtvolumen ver-
bunden ist.

Die Schulen in Valparaiso; Vifia del Mar und Quilpué — die in Valparaiso
und Quilpué wurden bereits vor der Jahrhundertwende gegriindet —, gewachsen
und grofl geworden in Stidten mit vollig verschiedenem Charakter, sind urspriing-
lich Sprachgruppenschulen gewesen mit eigenstindiger und stark differenzierter
Entwicklung und Tradition. Noch 1968 wurde mir beispielsweise nahegelegt,
a%@_&u_ﬂ@die erst kurz zuvor abgeschaffte Sitte doch wieder ein-
zufGhren, Schillern, die wihrend der Pause auf dem Hof spanisch’ sprachen, ein
Schild um den Hals zu hingen mit dem Hinweis, daf auf dem Pausenhof. in
deutscher Sprache gesprochen werden miisse. Heute befinden wir uns an allen drei

Schulen. des Schulverbandes mitten in der ‘Umstellung auf das Fach Deutsch als
Fremdsprache und versuchen den Weg zu der bilingualen bikulturellen Schule.

Dieses Beispiel moge den radikalen Umwandlungsprozefl begreiflich machen,
der sich in den letzten Jahren an und in den Schulen vollzogen hat und dem ihre
Triger Rechnung tragen miissen, auch unter gewifl schmerzlichen Verzichten, um
damit ihren Schulen die einzige Perspektive zu geben, die sinnvoll in die Zukunft
weist. )

Die Weiterentwicklung des Deutschen Schulverbandes Valparaiso sollte wegen
ihres zum Teil experimentellen Charakters auch in den nichsten Jahren von den-
jenigen bundesdeutschen Stellen, die sich von Amts wegen oder aus kulturpoliti-
schem Engagement mit dem deutschen Auslandsschulwesen befassen, mit kritischer
Aufmerksamkeit verfolgt werden.

»Yao lernt Deutsch®

Ein Bericht iiber das Deutschlchrer-Seminar in Abidian vom 10. bis 13. 4. 1973

Von Hans-EkkehardEckert, Korhogo/Elfenbeinkiiste

Deutsch als zweite oder erste Fremdsprache gehdrt seit Jahren -als fester. Be-
standteil zu den Bildungsplinen in vielen Lindern des frankophonen Afrika. Etwa
dreiffigtausend afrikanische Oberschiiler vom Senegal bis nach Madagaskar lernen
Dettsch. Rund ein Drittel von ihnen wird von 57 deutschen Lehrern unterrichtet,
die durch das Auswirtige Amt und die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
von der Bundesrepublik Deutschland an die meéisten Staaten der ehemaligen fran-
z6sischen Gemeinschaft -vermittelt -worden sind. Das Programm umfafit auch zwei

deutsche Abteilungen an den Universititen Abidjan (Elfenbeinkiiste) und Dakar
im Senegal, wo Afrikaner zu Germanisten ausgebildet werden.

Im Rahmen. dieses Deutschprogramms nimmt die deutsche Abteilung an der
Ecole Normale Supérieure (ENS) in Abidjan — einer Pidagogischen Hochschule
vergleichbar — eine Sonderstellung insofern ein, als dort-unter der Leitung von
Manfred Schroeder ein Unterrichtswerk entwickelt wurde, mit dem versucht wird,
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Deutsch fiir Afrikaner zu lehren. Der Kurs wendet sich-direkt an eine spezifische
Schiilergruppe: die franzosisch sprechenden -Afrikaner, die auf dem ,Collége® oder
»Lycée“ Deutsch lernen wollen. Es handelt sich um einen zweijihrigen Lehrgang,
der fiir die Sekundarstufe I gedacht ist und in Dialogform aus der Umwelt des
Afrikaners einen Grundwortschatz und Grundstrukturen der deutschen Sprache
vermittelt. In dem Buch ,Yao lernt Deutsch® kommen Bananen, Krokodile und
*Rlangos vor, man geht auf den afrikanischen Markt und Feiert ein Fest 1m Dor
Tor-Busch. “Diese Methode st nidht neu; seit Jahren erproben Franzosen, EngIander,
Amerikaner und Russen diese Art des Fremdsprachenunterrichts, der zunichst
darauf verzichtet, zu viel Stoff und auch noch das Kulturgut des Landes, aus dem
die Sprache kommt, zu vermitteln. Es ist ja auch fiir einen jungen Afrikaner
schwer vorstellbar, wie sich zum Beispiel die deutsche Familie unter dem Weih-
nachtsbaum versammelt oder- wie. Deutschlands Landschaften aussehen. Erst der
zweite Teil des Kurses spielt in Deutschland. Die Personen sind jetzt jugendliche
Deutsche, die ebenfalls Dialoge iiber Situationen ihres tiglichen Lebens fithren;
daneben erscheinen erzihlende Texte in Form von Briefen oder Berichten aus
Afrika und Deutschland. Schroeder bemerkt dazu: ,Wir meinen, daff ein Teil-
aspekt des Deutschunterricits die~Vorbereitung einet*Begegnung zwischen dem
Kulturraum Deutschland und dem der afrikanischen Linder sein sollte.“ Das wire
dann auch im Sinne der neuen »Leitsitze zur auswirtigen Kulturpolitik®.

Auf einer Auswertungstagung, die vom 10. bis zum 13. April 1973 in Abld)an
auf Einladung der elfenbeinischen Behorden stattfand, berieten afrikanische, fran-
z6sische und deutsche Pidagogen. die einzelnen methodischen und - didaktischen
Schritte des Kurses, der nach zweijihrigem versuchsweisem Unterricht in seineni
ersten Teil ab September 1973 offiziell in' der Elfenbeinkiirste eingefithrt wird.
Die iiber vierzig Teilnehmer befafiten sich in fiinf Arbeitsgruppen mit den Themen:

1. Auswahl und Gestaltung des Sprachmaterials,

. Arbeitsformen und Abfolge der methodischen Schritte,

. Audio-visuelle Mittel; Gestaltung des Lehrmaterials,

. Formen der Leistungsmessung — Tests —; Samm!lung statistischer Daten,

WA W N

. Einfithrung in die Arbeit mit dem Kurs fiir Lehrer, die im nichsten Schuljahr
damit beginnen.

‘Drei- Lehrproben im Collége Moderne de I’Autoroute, in Treichville, Abidjan,
von den’elfenbeinischen Kollegen Marie-Yvonne Nouama und Emile Blohoua und
Schroéder selbst gehalten, sowie ein Demonstrationsfilm tiber die Anwendung der
Flanelltafel im modernen Sprachunterricht — hier’ Franzésisch in Marokko —
waten praktische Veranschaulichungen der Mdglichkeiten und Grenzen der Dialog-
form, des Tonbands und der Flanelltafel und gaben der Diskussion wesentliche
Impulse. Die Abschluberichte der Arbeitsgruppen erbrachten denn auch eine
Menge neuer Anregungen im Detail, von der Zeitspanne der Leselibungen iiber die
Vereinfachung der Struktur bis hin zur Prizisierung der Transferiibungen. Ein
minutiés ausgearbeiteter Plan zur Notengebung im Miindlichen — bei dem zahlen-
mifig hohen Soll der Noten pro Trimester in  der Elfenbeinlkiiste ein notwendiges
Unternehmen — gehérte ebenso zum Ergebms der padagoglschen Tagung wie
einige Empfehlungen, deren wichtigste waren:
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1. Die Teilnehmer am Deutschlehrer-Seminar in Abidjan erbitten die Mithilfe der
zustindigen deutschen Stellen bei der Gestaltung der Lesehefte, der graphischen
Gestaltung der Kurzgrammatik und fiir die photographische  Ausstattung des
zweiten Bandes sowie bel der Bereitstellung von Wandbildern und Schautafeln.

2. Die Ecole Normale Supérieure in Abidjan — Abteilung Deutsch — soll neue
Richtlinien fiir die Priifung des BEPC1) ausarbeiten und dem elfenbeinischen
Erziehungsministerium vorschlagen, da die jetzigen Bestimmungen des BEPC
nicht dem Kurs ,Yao lernt Deutsch entsprechen.

Der Adressat der Empfehlungen unter Punkt eins ist die Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen im Bundesverwaltungsamt in Kéln, die durch die Entsendung
von Oberschulrat Hubert Klemp und Regierungsdirektor Walter Unger das leb-
hafte Interesse der, entscheidenden deutschen Stelle an dem Projekt bekundete.
Ohne das Placet und die finanzielle Unterstiitzung der ZfA hitte das Experiment
wohl auch nicht durchgefihtt werden konnen. Die beiden Vertreter der Zentral-
stelle erklirten, dafl die Entwicklung des Kurses seit zwel Jahren mit Aufmerk-
samkeit verfolgt worden sei und die Praxis in den afrikanischen Schulen die Rich-
tigkeit des Konzepts erwiesen habe. Der Lehrgang wird in der Tat seit zwei
Jahren an der Elfenbeinkiiste in staatlichen Schulen mit deutschen, franzdsischen
und elfenbeinischen Lehrern erprobt: im ersten Jahr waren es neun Lehrer mit
funfzehn Klassen, im zweiten elf Lehrer mit zwanzig Klassen. Durch laufende
Testserien wurden die Unterrichtsergebnisse in der ENS von Lehrern und Stu-
denten dauernd iiberpriift und so Verbesserungen wihrend der Versuche selbst
durchgefiihrt. Unger und Klemp bestitigten iibereinstimmend, daff sie auf einer
Visitationsreise in Schulen im Landesinnern eine Woche vor Beginn der Tagung in
Abidjan geniigend Gelegenheit gehabt hitten zu sehen, wie vor allem afrikanische
Lehrer mit groﬁem Erfolg ihte afrikanischen Schiiler in Deutsch unterrichtet
hitten, und das sei schlieflich der entscheidende Gesichtspunkt: dafl_Adrikaner
andere Afrikaner Deutsch lehren. Die Entsendung zahlreicher deutscher Lehrer ins
Trankophone Afrika sei namlich nur eine voriibergehende Erscheinung; sie sollten
nach und nach durch Afrikaner ersetzt werden, die dann den Deutschunterricht
garantieren. Da der Lehrgang ,Yao lernt Deutsch® an einer afrikanischen Lehrer-
bildungsanstalt entwidselt und an afrikanischen Schulen erprobt wurde, ist auch
die Ausbildung der afrikanischen Lehrer im Sinne der neuen Methode gewihr-
leistet. Hier werden finanzielle Mittel der auswartigen Kulturpolitik sinnvoll und
fruchtbrlngend eingesetzt. Das Deutschprogramm im frankophonen Afrika, das
insgesamt jahrlich etwa dreiéinhalb Millionen Mark kostet, erhilt namlich in

seiner ARnfatigsphase und im Migtelbau dadurch die padagogisch-methodische
Grundlage, die es ermbglicht, demw der afrikanischen
Germanisten fir die Oberstufe der " Gymnasien, zu sichern, ohne daf§ auf unabseh-
bare Zeit deutsche Lehrkrifte an Schulen iiber das Land vVerteilt [t eingesetzt werden
Thiissen. Bs HIR erreicht werden, daR der Einsatz weniger deutscher qualifizierter /
Fachkraffe Z;ums%ffen “Wwie Lehrerblldungsagst_alten oder_Universititen

Rl frﬂophonen Afrika genfigt, um in Zukunf’c den Deutschunterrlcht in d1esem

P

1) Brevet d’études du premier cycle (Priifung am Ende der Sekundarstufe I).
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Unter dem Thema ,Deutsch als Fremdsprache — kulturpolitische und didak-
tische Uberlegungen® referierte Hubert Klemp iiber den heutigen Stand der Unter-
richtsmethodik der modernen Fremdsprachen. Die verschiedenen Institutionen wie
das Goethe-Institut, das Institut fiir deutsche Sprache in Mannheim, einige Uni-
versititen, der Deutsche Volkshochschulverband und die Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen im Auftrag des Auswirtigen Amtes — letztere auf die Schulen
bezogen — sollen nach Klemp dazu beitragen, ,Deutsch so lehrbar zu thachen,

dafl aff man mit Freude und Erfolg Deutsch lernen kann, wo man lel%

tigste—Viotivation sei_der Erfalg—gim 1hn im o Unterricht zu erreichen, miifiten
bestimmte Prinzipien der Fremdsprachendidaktik beachtet werden (siche dazu
DdLiA 1972, S. 297 1. und 3214.).

Welche Motivationen 1ur das Angebot und Erlernen der deutschen Sprache
konnen heute angefiihrt werden? Der Referent nannte als Antworten die Tat-
bestande, dafl Deutsch als Muttersprache immerhin den sechsten Platz in der Welt

einnimmt, dafl es wieder internationale Verhan ungsspracheﬂ_ggygudﬁm;s&und
mmr, Wissenschaft und Politik einen beadhtlichen Platz innehat. Fiir das
frankophone Afrika wire noch die politisch dufferst wirksame Tatsache zu nennen,
dafl Deutschland der Europiischen Gemeinschaft angehsrt, mit der die afri-
kanischen Linder assoziiert sind. Die Afrikaner stehen dem Deutschen meist mit
viel Sympathie gegeniiber, und Deutsch'als Fremdsprache ist wichtiger Bestandteil
in den Bildungsplinen mancher Staaten des frankophonen Afrika, wobei auch

Feststellungen wie die des senegalesischen Prisidenten Senghor, Deutsch.sei.schliel-

lich die Sprache Kants und Hegels und “fiisse_deshalb auch in Afrika gelehrt

werden, eine Kolle spielen.

&Gl dic Situation des Deutschunterrichts in der Elfenbeinkiiste eingehend,
erklirte Klemp: ,Wir machen das freie Angebot einer Kooperation mit diesem
Land, Deutsch zu lehren und zu lernen, und zwar gut. Dieses Angebot zu er-
widern ist Sache der Elfenbeinkiiste. Wir wollen nicht Frankreich verdridngen,
sondern haben einer franzésischen und einerelfenbeinischen Bitte entsprochen,

als wir mit unser T Hier beganmen.” Das nstelgen er Schiiler-

zahl auf Uber 11 000 zeigt, dak dic Elfenbeinkiste posmv reagiert hat. Sie setzte
{iberdies mit der Einladung zu der Deutschlehrertagung ein Modell, dem hoffent-
lich andere afrikanische Linder folgen werden. Ein Modell, indem elfenbeinische,
franzdsische und deutsche Fachkrifte hier eine neue Form internationaler Zu-
sammenarbeit zum Zwecke eines besseren Deutschunterrichtes gefunden haben;
eine Kooperation, die noch in der Lehrerausbildung und in der Programm-
gestaltung, wie z. B. beziiglich der Lehrpline und der Priifungsordnungen, vertieft
und verbessert werden wird. In diesem Sinne war das Seminar ein Meilenstein,
ein Stiick Entwicklung, die wohl auch in andere afrikanische frankophone Linder
weitergetragen wird, wie die Anwesenheit deutscher Teilnehmer aus dem Senegal,
aus Togo und Dahomey vermuten liefl.

Die offizielle Eréffnung der Tagung durch den ,directeur de la pédagogie® im
Erziehungsministerium, Fanoudh Siefer, und den Leiter der ENS, Tanoe Aka,
die Teilnahme des ,conseiller technique du second degré‘, Charles A. Fischer, und
die Tatsache, daf die Elfenbeinkiiste den innerhalb des Landes residierenden Lehr-
kriften die Fahrtkosten zahlte, bewiesen einmal mehr das grofe Interesse dieses
afrikanischen Staates am Deutschunterricht.
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Dem Umstand;dafl der deutsche Botschafter in der Elfenbeinkiiste, Dr. Paul
Verbeek, einen Empfang fiir die {iber vierzig Tagungsteilnehmer_gab, kann wohl
entnommén werden, dafl auch das Auswirtige' Amt dem fiir den Deutschunterricht
im frankophonen. Afrika, bahnbrechenden- Unternehmen wohlwollend gegeniiber-
steht.

Mége dem Lehrgang ,Yao lernt Deutsch“ ein solcher Erfolg beschieden sein,
daf auch Yaos Enkel Koffi in Afrika noch Deutsch lernt, wenn schon Lingst kein
deutscher Lehrer mehr ,im Busch® ist2). )

Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

1. Regionaltagung der Deutschen Schulen in Siidafrika.’

Aufgrund der guten Erfahrungen mit den in dreijihrigem Abstand statt-
findenden Regionaltagungen aller grofleren Deutschen Schulen in Siidamerika
wurde in diesem Jahr zum erstenmal eine Zhnliche Veranstaltung in Siidafrika
durchgefijhrt. Am 16. und 17. Oktober trafen sich in Pretoria die Vorsitzenden
der Schulvorstinde, die Schulleiter und Grundschulleiter der Deutschen Schulen
_von Pretoria, Johannesburg, Hermannsburg und Kapstadt. Die Tagung wurde
vorbereitet und ausgerichtet von der Deutschen Botschaft in Pretoria (Botschafts-
rat Dr. Beckers). Es nahmen von deutscher Seite daran teil: VLR I Holzheimer,
Auswirtiges Amt, Senatsdirektor Dr. Reimers, Auslandsschulausschufl der KMK,
und - Abteilungsprisident Onnen und Oberschulrat Becker von der Zentralstelle
fiir das Auslandsschulwesen.

Der Tagung war einige Tage vorher die 37. Tagung des deutschen Lehrer-
vereins in Johannesburg vorausgegangen? an der Abteilungsprisident Onnen und
Oberschulrat Bedker ebenfalls teilnahmen. Es war wohl kein Zufall, dafl — ohrie
Verabredung — einige der Referate beider Tagungen sich inhaltlich beriihrten.
Die Fragen nach der , Vereinbarkeit stidafrikanischer und deutscher Bildungsziele®
(OStD von Dombois, Deutsche Schule Kapstadt) und nach der ,Aufgabe des
Lehrers in der siidafrikanischen Gesellschaft® (Dr. Kistner, Universitit Natal) sind
hierfiir symptomatisch. Sie lassen sich auf die Dauer ebensowenig verdringen wie
eine deutliche Stellungnahme der Schulen zu dem Problem der Rassentrennung.
So selbstverstindlich es ist, daR deutsche Auslandsschulen, da sie nun einmal
Schulen nach dem jeweiligen Landesrecht sind, sich nach den geschriebénen und
ungeschriebenen Gesetzen des jeweiligen Landes zu richten haben, so selbstver-
stindlich sollte es auf der anderen Seite sein, daf) sie iiberall den ihnen zuge-
standenen Spielraum benutzen und ausfiillen, um die ihnen anvertrauten jungen
Menschen zu einer Haltung zu erziehen, die den Mitmenschen ohne Unterschied
des Glaubens, der Nation und der Rasse gelten lifit. Dies war der Unterton, der

?) Die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen hat inzwischen in der Reihe ,Materia-
lien zu Aufgaben und Problemen des Auslandsschulwesens® eine Dokumentation iiber
das Deutschlehrer-Seminar von Abidjan unter dem Titel vorliegen: ,Yao lernt Deutsch.
Ein Versuch in Afrika“,
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viele der in Pretoria gehaltenen Referate durchzog. Neben den Referaten all-
gemeinen Inhalts, die sich mit den Prinzipien der Forderung von Auslandsschulen
und dem Selbstverstindnis der Deutschen Schulen in Siidafrika beschiftigten, liefen
spezielle Kurzreferate (Oberstufenreform Stidafrika, Fachunterricht durch ver-
mittelte Lehrer, Kompetenz von Vorstand und Schulleiter, Auswahl und Status
der Ortskrifte, Frfahrungen mit dem Vertrauensrat) den Alltag der Schule zu
seinem Recht kommen und gaben Gelegenheit, gemeinsame Auffassungen her-
zustellen. s

Wie bei den Tagungen in Siidamerika erwies sich auch in Pretoria die Teil-
nahme der Vorsitzenden der Schulvereine als sehr niitzlich.

Sprachgruppen-/Expertenschulen  — um eine solche Kombination handelt es
sich im allgemeinen in Siidafrika — konnen ihrer Natur nach nicht das gleiche
kulturpolitische Interesse beanspruchen wie etwa bikulturelle Sekundarstufen,
und man wird von ihnen auf dem personellen Sektor eine stirkere Figenleistung
erwarten. Nichtsdestoweniger erbrachte die Tagung Ubereinstimmung dariiber,
daf solche Schulen weiterhin geférdert werden, wenn- sie. der Vermittlung bzw.
Festigung der deutschen Sprache dienen, ein lebendiges und modernes Deutsch-
landbild vermitteln und in Geist und Methode des auf deutsch gegebenen Unter-
richts ihre Bezogenheit auf die deutsche Pidagogik der Gegenwart erkennen lassen.

Im Zusammenhang mit der Tagung besuchte Abteilungsprisident Onnen die
Deutschen Schulen Kapstadt und Karibib, Oberschulrat Becker die Deutsche Schule
Johannesburg, und die deutschen Vertreter gemeinsam die Deutschen Schulen in
Pretoria und Windhuk. (Abteilungsprisident E. Onnen).

2. In der ersten November-Hilfte besuchte ORR Schmidt die Nedjat-Ober-
realschule in Kabul und die Deutsche Schule in Teheran. Gegenstand des Besuches
war der fremdsprachige Deutschunterricht.

- In der letzten November-Dekade besuchte ORR K. H. Meyer die Deutsche
Schule Valencia/Spanien. Zweck dieses Besuches war die Klirung von Fragen im
Zusammenhang mit der Durchfithrung des fiir Ende 1974 geplanten Vorbereitungs-
seminars fiir kiinftige Auslandslehrer.

3. Vom 1. bis 6. 10. 1973 fand in Berlin die Auswertungstagung des dies-
jahrigen Teilnehmerkreises des Weiterbildungsprogramms fiir deutsrhsprechende
Lehrer und Erzieher (Kindergirtnerinnen) aus Lateinamerika und Stidafrika ein-
schlieflich Siidwestafrika statt.

Im Zuge der beabsichtigten Ausdehnung des Programms auf Kandidaten aus
anderen Lindern waren diesmal zwei Ortslehrkrifte von der Nedjat-Oberreal-
schule in Kabul dabei. Erstaunlich waren die Verbesserungen im Gebrauch der
deutschen Sprache bei vielen Teilnehmern, die sie wihrend ihres Deutschland-
aufenthaltes erreicht haben.

Auswertungstagung.

Als Erginzung zum iblichen Berlin-Programm wurden neben -einem sehr in-
struktiven Besuch in Berliner Gastarbeiterklassen zum Thema ,Deutsch als Fremd-
sprache“ folgende Themen behandelt:

,Der Ubergang von der Muttersprache zur zweiten Sprache. Deutsch® (OStD

Dr. Ullmann, ZfA)
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2. ,Sprechfertigkeit® (Dr. Adler, Goethe-Institut)

3. ,Aus der Praxis des Deutschunterrichts als Fremdsprache mit neuen Unterrichts-
mitteln® (Schulrat H. Schuh, ZfA)

Die Leitung der Veranstaltung lag in den Hinden von OStR Degenhardt vom
Pidagogischen Austauschdienst der KMK und Schulrat Dinter der ZfA.

Teilnehmer:

Anwarjar, Mohammed Karim, Afghanistan; August, Lily, Paraguay; Benner,
Frieda, Chile; Bernsmiiller, Dankwart, Brasilien; del Carpio, Mary Luz, Peru;
Diirksen, Elisabeth, Paraguay; Diirksen, Hans, Paraguay; Ferreira-Lobo, Walderez,
Brasilien; Fischer, Rosemarie, Brasilien; Gloger, Leonora, Argentinien; Greve,
Jiirgen, Stidafrika; Heiss, Isabel, Argentinien; Kimpf, Astrid, Brasilien; Karimi,
Mohammed-Schafiq, Afghanistan; Lange, Nora, Argentinien; Liebig, Elisabeth,
Mexiko; Loeffler, Walli, Brasilien; Meyer, Margarita, Argentinien; Mura, Manuel,
Chile; Oswald, Sabine, Argentinien; de la Pefia, Victoria, Mexiko; Pérez, Ana
Maria, Mexiko; Pfeiffer, Gudrun, Brasilien; Pires-Ferreira, Maria das Gragas,
Brasilien; Stock, Ulrike, Brasilien; Walker, Johann, Argentinien; ‘Wiebe, Jakob,
Paraguay.

4. Im_Eppinger-Verlag, Schwibisch-Hall, erschien die von der Zentralstelle ¢

fir das ATsTandsschulwesen herausgegebene Publikation YAO LERNT DEUTSCH § %Z{“/ {/j,;“ »
; . . M,
— Ein Versuch in Afrika — e "
Bericht tiber das Internationale Deutschlehrer-Seminar in Abidjan/Elfenbeinkiiste
im April 1973.

Inhaltsverzeichnis:
Geleitwort des Unterrichtsministers der Elfenbeinkiiste
Gruflwort des Botschafters der Bundesrepublik Deutschland

1. Deutschunterricht im frankophonen Afrika stidlich der Sahara (Walter Unger,
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, Koln)

2. Programm des Internationalen Deutschlehrer-Seminars vom 10. bis 14. April
1973

. Verzeichnis der Teilnehmer
. Niederschrift iiber den Verlauf des Deutschlehrer-Seminars

. YAO LERNT DEUTSCH — Ein Deutschkurs fiir Schiiler im frankophonen
Afrika (Manfred Schroeder, Ecole Normale Supérieure Abidjan)
Motive, Vorgeschichte
Prinzipien
Aufbau
Methode
Inhalt
Beispiel einer Einheit (Texte, Lehrerhinweise)

»Echo-Effekt”

Schiiler-Ubungsblatt

Schiiler-Arbeitsheft :

Beispiel-eines Tests (Lernziele, Lehrerblatt, Schiilerblatt, Ergebnisbogen)
Grammatische Ubersicht

S B
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6. Erfahrungsberichte iiber die Arbeit mit dem Sprachkurs (Dé Philippe Yédagne,
Dabou; Georg Drinnenberg, Aboisso)

7. Berichte der Arbeitsgruppen
Arbeitsgruppe I:  Auswahl und Gestaltung des Sprachmaterials
Arbeitsgruppe II:  Arbeitsformen und Ablauf der methodischen Schritte
Arbeitsgruppe III: Audio-visuelle Mittel; Gestaltung des Lehrmaterials
Arbeitsgruppe IV: Formen der Leistungsmessung (Tests)
Arbeitsgruppe V:  Einfiihrung in die Arbeit mit dem Sprachkurs fiir Lehrer,

die 1973/74 erstmalig mit dem Kurs arbeiten

8. Empfehlungen des Seminars

9. Deutsch als Fremdsprache — Kulturpolitische und didaktische Uberlegungen
(Hubert Klemp, ZfA)

10. Moglichkeiten eines iiberregionalen Finsatzes von YAO LERNT DEUTSCH

5. Von der Rheinischen Friedrich-Wilhelms-Universitit Bonn erhielt OSchR
Klemp den Auftrag, ein Proseminar iiber Fragen des Auslandsschulwesens im
Wintersemester 1973/74 durchzufiihren.

6. Hinweise auf Literatur und Arbeitsmaterialien

Ludger Schiffler, Einfithrung in den audio-visuellen Fremdsprachenunterricht,
Heidelberg 1973

Gerhard Kaufmann, Zu den durch ,als®, ,als ob®, ,wie wenn®, ,als wenn® ein-
geleiteten ,Komparativsitzen®

Untersuchungen anhand von Texten der geschriebenen deutschen Gegenwarts-
sprache in ,Zielsprache Deutsch®, 3-1973

Die Rheinische Braunkohlenwerke AG, Presse und Information, D 5 Koéln 1,
Konrad-Adenauer-Ufer 55, hat eine Dia-Reihe (15 Farbdias 6 x 6 cm) iiber den
rheinischen Braunkohlenbergbau herausgebracht, die Bilder aus dem Braunkohlen-
revier (Tagebau, Tauchmotorpumpen, Schaufelradbagger u. a.) und dessen Umwelt
(z. B. Brikettfabriken, Umsiedlung, Erholungspark) zeigt. Die Dias, die in einem
Begleitheft erliutert werden, eignen sich vorziiglich fiir den Unterricht. Die Reihe
kann gegen einen Unkostenbeitrag von DM 5,— bei der oben angegebenen Adresse
bezogen werden; eine Bestellung iber die nichste Lebrmittelanforderung im
Rabmen der Schliisselsumme ist jedoch nicht méglich.

Schon im Herbst 1972 ist im Rahmen der Ravensburger Taschenbiicher eine
Sonderreihe ,,diskussion® erschienen. Der Otto Maier Verlag Ravensburg wollte
damit die bisher vom Buchangebot sehr vernachlissigte Altersgruppe der 13- bis
16jihrigen ansprechen.

Nach dem Erfolg der beiden ersten Binde

J. Bender, ,happy — high — tot“ (Fakten iiber Drogen) und

Fr. Hermann, ,Sklaven — Nigger — Schwarze Panther® (ein amerikanisches
Problem)

sind jetzt 4 weitere Binde erschienen:

H.-R. Hoegen, ,Ich darf — ich kann — ich muf}* (Jugend und Recht),

J. Weisheit, ,Ersatzdienst statt Wehrdienst® (Ersatzdienst in Theorie = Gesetz
und Praxis),
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Kégel/Krause/Vierig, ,Schlager, Pop und Showgeschift,
Hermann/Stiller, ,Hab Sonne im Herzen® (Lyrics fiir den manipulierten Alltag).

Die Reihe ,Diskussion schneidet Probleme und Themen an, die Jugendliche
interessieren und zum Teil persénlich berithren, mit denen sie konfrontiert werden
in der Freizeit, in Schule oder Beruf. Die Autoren verzichten absichtlich darauf,
ideale Losungen anzubieten, sondern wollen durch Fakten, Berichte und Meinungen
zum Nachdenken und Diskutieren anregen. Text und Grafik wurden bewufit
widerspriichlich zusammengestellt. Auch fiir den Unterricht stellt ,,Diskussion® eine
interessante Bereicherung dar. Der Preis von DM 2,80 lifit auch die Verwendung
als Klassenlektiire zu. Bestellungen fiir Schulbibliothek und Klassenlektiire kénnen
im Rahmen der Schliisselsumme mit der nichsten Lehrmittelanforderung auf-
gegeben werden.

7. In der Zentralstelle gingen ein:

85 Jahre Deutsche Schule Concepcidén (Festschrift)
Colegio Alemdn Medellin Informationsschrift 1972
DS St. Bonifatius, Bilbao/Spanien, Jahresbericht 72/73
DS Stockholm Jahresbericht 72/73

DS Montevideo ]ahresbericht 1972

8. Mit Wirkung vom L September 1973 ist als neuer Mitarbeiter in die Zen-
tralstelle eingetreten:

Georg Ullmann, Dr. phil,, Oberstudiendirektor;

geb. 1922 in Breslau;

pach Berufsausbildung, Wehrdienst, Abitur (2. Bildungsweg) Studium (Deutsch
Geschichte, Philosophie, Pidagogik) an der Friedrich-Schiller-Universitit in Jena
(1946—1950);

Lehrer an verschiedenen Gymnasien;

Leiter der DS Quilpué und des Deutschen Schulverbandes Valparaiso/Chile
(1967—1973).

9. In den Rundschreiben zur Lehrmittelversorgung 1973 und 1974 hat die
Zentralstelle folgendes ausgefithrt: ,Die Zahl der Lieferfirmen sollte mdoglichst
klein gehalten werden.

Wenn nur wenige Dinge geringerer Bedeutung fiir ein Fach oder eine Liefer-
firma in Frage kommen, sollte der entsprechende Anforderungsteil im Interesse
einer einfacheren und schnelleren Bearbeitung ... zuriickgestellt werden.“

Dieser Hinweis kommt nicht von ungefihr und verdient Beachtung. Als Folge
wachsender Personalschwierigkeiten und -kosten wird bei den Lieferanten die
Bemerkung ,durch uns nicht lieferbar® immer hiufiger. Zugleich nimmt die Zahl
der Firmen zu, die Kleinmaterial nur noch in Verpackungseinheiten liefern.

Wenn die Schulen diese Entwicklung nicht beriicksichtigen, laufen sie Gefahr,
dafl sie Teile der Schliisselsummen ungenutzt verlieren oder bestimmte Materialien
in nicht gewiinschter Menge erhalten.

Fiir die Zentralstelle selbst ist schlieflich von Bedeutung, daf Kleinauftrige
nicht nur einen unverhiltnismiflig hohen Bearbeitungsaufwand verursachen, son-
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dern auch die Fracht und Verpackungskosten sowie das Verlustrisiko in nicht ver-
tretbarem Mafle erhShen. .

10. Der Grundkurs ,KOMM BITTE® ist in einer Verpackung geliefert worden,
die in"vielen Fillen schon den Versand nicht unbeschidigt iiberstanden hat. Der’
Hersteller hat sich bereit erkl'alrt, die ‘beschidigten ,,Behaltnisse zu ersetzen. Die
Zentralstelle bittet deshalb jéne Schulen um- Nachricht, die einen entsprechenden
Ersatz wiinschen.

Offene Stellen

Folgende Schulleiterstellen sind zu besetzen:

1. Sofort DS Cérdoba/Argentinien durch einen OStR/StD
2. Zum 1. 7. 1974 Humboldt-Schule San Jose/Costa Rica durch einen OStR/
StD

3. Zum 1. 9. 1974 DS Sevilla/Spanien durch einen Rektor.

. Fragebogen fiir die Bewerbung kénnen bei der Heimatschulbehtrde oder der
Zentralstelle angefordert werden. Die Bewerbungen sind an die zustindige Schul-
behdrde zu richten.

Eine Durchschrift des Bewerbungsschreibens. und ein ausgefiillter - Fragebogen
werden direkt an die Zentralstelle erbeten.

Fiir die von ihr betreuten Schulen in fiinf Erdteilen benstigt die' Zentralstelle
stindig Lehrkrifte aller allgemeinbildenden Schularten. Besonderes Interesse be-'
steht an Bewerbern der Fachrichtung Mathematik/Naturwissenschaften und an
Bewerbern mit Erfahrung in Deutsch als Fremdsprache.

Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —5 Kéln 1,
Habsburgerring 9. '

Personliche Nachrichten

Hinausgegangen:

Europa:

‘Locher, Gabriele, Kg‘ 7992. Tettnang-Missenhardt 1 DS Madrid

Specht, Paul, L. .6700 Ludwigshafen, Niedetfeldstr. 16. DS Las Palmas de
' Gran Canaria

Asien:

Hoever, Willy, HL 2848 Vechta, Tannenweg 33 DS Beirut

Afrika:

Oertel, Manfred, OStR 4501 Hasbergen, Thiiringer Str. 2 .. DS Pretoria ]

Neese, Karl-Heinz, GL = 2449 Vitzdorf auf Fehmarn DS Hermannsburg

Schneppel, Renate, VL -~ 5300 Bonn-Bad Godesberg, ' DHPS Windhoek

Frankenstr. 5
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Amerika:

Knaak, Emil, Sond 2800 Bremen, Oberneulinder DS Guatemala-
Heerstr. 73a Stadt

Kuhn, Hans-W., ROL 7417 Pfullingen, Hauffstr. 90 do.

Wabnitz, Norbert, L 3100 Celle, Wittinger Str. 87 DS Mexiko-Stadt

Wittmann, Wolfgang, L 7612 Hofstetten, Hauptstr. 5 DS Barranquilla

Liinser, Ingeborg, OStR 5300 Bonn, Markusstr. 5 DS Sucre/Bolivien

Moritz, Walter, RL 7071 Rechberg, Uhlandstr. 178 Dt. Schulverband

Santiago de

Chile
Ull, Josef, RL 7070 Schwibisch Gmiind, Donaustr. 23 do.
Manderscheid, Helmut, . 6641 Hilbringen, Berliner Str. 16 DS Concepcién
OStR
Dreschke, Giinter, OStR 5060 Bensberg, Wachendorffstr. 3 Dt. Goethe-Schule

Miibr, Dorothea, L

Buenos Aires

2800 Bremen 10, Auf dem Griinen 6 do.

Rolke, Gottfried, RStR 6148 Heppenheim 5, Schulstr. 5 do.
Uhl, Adalbert, Konr 7090 Ellwangen-Rohlingen, Miihl- DS Asuncién/
graben 24 Paraguay

Aus aller Welt

Deutschland

Bund-Linder-Kommission: Zukiinftige
Aufgaben

Auf der letzten Sitzung am 8. Oktober
hat sich die Bund-Linder-Kommission fiir
Bildungsplanung iiber ihre weiteren Auf-
gaben geeinigt. Sie hat folgende Schwer-
punkte beschlossen:

— In dem bevorstehenden Arbeitsabschnitt
werden die Erarbeitung von Stufen-
plinen zur beruflichen Bildung und der
berufsqualifizierenden Ausbildung im
Tertidren Bereich auflerhalb der Hoch-
schulen sowie fiir die Sekundarabschliisse I
und II, die Beratung fiir das Bildungs-
wesen und die Weiterbildung im Vor-
dergrund stehen. Weitere Punkte fiir
Stufenpldne sind die Auferschulische
Jugendbildung und die Bildungstechno-
logie.

— Ein Kosten- und Finanzierungsplan fiir
den mittelfristigen Zeitraum bis 1978
soll aufgestellt und weitere Uberlegungen
fiir ldngerfristige Zeitrdume (Fortent-
wicklung des Bildungbudgets) sollen an-
gestellt werden.

— Entsprechend dem Auftrag der Regie-
rungschefs wird die Kommission ver-
suchen, die Auffassungsunterschiede zu
iberwinden, die im Bildungsgesamtplan
zu Sondervoten gefithrt haben. Das Pro-
blem der Gesamtschule wird dabei im
Vordergrund stehen.

— Eine wichtige Aufgabe im Rahmen der
Kommission wird es schliellich sein, die
vorhandenen Daten im Bildungswesen
stindig zu aktualisieren und die Zu-
sammenarbeit und Rationalisierung in
der Datengewinnung und -auswertung
voranzubringen. Hierzu beschloff die
Kommission zur Auswertung der von
Bund und Lindern gemeinsam geforder-
ten Modellversuche in einem Teilbereich
erste Schritte einzuleiten.

Zur Unterrichtung iiber die Modellver-
suche im Hochschulwesen hat die Bund-
Linder-Kommission eine Hinweisschrift zu-
sammengestellt. Mit diesen Modellversuchen
— es handelrt sich zur Zeit um etwa 40 Ver-
suche — sollen neue Konzeptionen, ihre
Moglichkeiten und Bedingungen insbeson-
dere zur Studienreform, zur Studienbera-
tung sowie zur Struktur und Neuorgani-
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sation im Hochschulbereich erprobt und
vorbereitet werden. (akd 11. 10. 73)

Rede des Leiters der Kulturabteilung
Dr. Arnold beim Institut fiir Auslands-
bezichungen

Zwel interessante Aussagen iiber und fiir
die Auslandsschulen enthielt die Fest-
ansprache von Ministerialdirektor Dr. Ar-
nold, dem Leiter der Kulturabteilung des
Auswirtigen Amts, anlifilich der Jahres-
tagung des Instituts fiir Auslandsbeziehun-
gen in Stuttgart am 13. 10. 1973. Wohl-
tuend fiir den, der die vielen kritischen
Stimmen zum Auslandsschulwesen in den
letzten Wochen gelesen hatte, war, daff Dr.
Arnold von den ,fiir die Férderung der
deutschen Sprache im Ausland so wichtigen
deutschen Schulen® sprach. Der Vermittlung
von Sprachen wird im Rahmen der aus-
wirtigen Kulturarbeit hochste Bedeutung
beigemessen. Dies gilt nicht nur fiir unsere
Arbeit im Ausland, wo wir die Vermitteln-
den sind, sondern auch fiir den Fremd-
sprachenunterricht in Deutschland. Dazu
Dr. Arnold: ,,Wir konnen es uns nicht lei-
sten, mit unseren Fremdsprachenkenntnissen
in einen Provinzialismus abzugleiten. Sol-
che Erkenntnisse, hier von aufien nach innen
getragen, sind zuweilen notwendig als Mo-
tor im innerdeutschen Schulwesen.

Die Frage der Vermittlung der deutschen
Sprache spielt natiirlich eine grofie Rolle bei
der Eingliederung unserer Gastarbeiter-
kinder. 120000 auslindische Schiiler be-
suchen im Augenblik allgemeinbildende
Schulen in Deutschland. Die Dunkelziffer,
also die Zahl der schulpflichtigen Gast-
arbeiterkinder, die keine Schule besuchen,
ist nicht bekannt. Eine polizeiliche Erfas-
sungsaktion in Nordrhein-Westfalen im
Schuljahr 1971/72 hat ergeben, dafl 27 Pro-
zent in der Schule nicht angemeldet waren.

Die Gastarbeiterkinder stellen fiir uns
eine Herausforderung dar und nétigen uns
zu einer gezielten auswirtigen Kulturpolitik
im Innern. Gerade weil die Masse der Gast-
arbeiter sich aus dem dynamischen Teil ihrer
Volker rekrutiert, mufl verhindert werden,
dafl der Bildungsabstand zwischen Deut-
schen und Auslindern im Lande immer
grofler wird. Einen Helotenstand, so Dr.
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Arnold, diirfe es in unserem Staate nicht
geben. ,Jeder Kulturstaat wird an dem
gemessen, wie er mit Minderheiten in sei-
nem Lande zurechtkommt.“

Hier kdnnten und sollten wir Auslands-
lehrer uns ein zweites Mal angesprochen

fiihlen. H. Scherer

Sonstige Linder

34. Internationale Erziehungskonferenz

Im Rahmen des Internationalen Er-
ziehungsbiiros der UNESCO in Genf fand
vom 19. bis 27. September 1973 die 34. In-
ternationale Erziechungskonferenz statt. Das
Hauptthema lautete: ,Die Bezichungen
zwischen Bildung, Ausbildung und Beruf
mit besonderem Bezug auf den Sekundiren
Bildungsbereich, dessen Ziele, Struktur und

"Inhalt.“

Ein Mitglied der deutschen Delegation
zog das Fazit aus der Konferenz mit fol-
genden Worten: ,Weltweit war die Sorge
um einen kiinftigen Akademikeriiberschuf,
allgemein dasInteresse an einem Beratungs-
wesen, das dem entgegenwirken kdnnte...
Kein Delegierter, der sich nicht fiir eine
differenzierte Leistungsmessung aussprach...
JEvaluation® gehort neben ,Curriculum® zu
den Standardvokabeln internationaler pid-
agogischer Diskussionen. Aber auch das
Mifitrauen in die Testperfektion ist weit
verbreitet. Mittelpunkt aller Erziehung
bleibe der Lehrer, hieff es in der Schlufi-
resolution. Uber eine griindliche wissen-
schaftliche Ausbildung des Lehrers fiir die
Sekundarstufe II wurde kaum gespro-
chen, so selbstverstindlich war das. Wich-
tiger erschien die Lehrerforthildung. Meh-
rere Linder sprachen sich fiir ein System
aus, wonach Befdrderungen fiir Lehrer nur
nach Erfiillung eines bestimmten Fortbil-
dungssolls erfolgen sollten, wobei diese
Lehrerfortbildung streng auf die Praxis be-
zogen und nicht von der Theorie iiber-
wuchert werden diirfe. — Nach einwichi-
gem Ringen um die rechte Zuordnung von
Schule und Beruf stimmten die Mitglieder
der Fachkommission alle dem franzé&sischen
Antrag zu, den Begriff ,Integration’ von
allgemeiner und beruflicher Bildung durch
,JKoordination® zu ersetzen...“

Stuttgarter Zeitung, 15. 10. 1973



Privatschule Karibib

Regelmiflig vierteljahrlich erscheint das
Mitteilungsblatt der Privatschule Karibib.
Nr. 70 bringt auf 56 hektographierten Sei-
ten Nachrichten von Schule und Schiilerheim
und vom auflerschulischen Tun, so vom
Fufiballturnier, von der Pfadfinderarbeit,

von der Seminararbeit, von Reitturnieren
und Schwimmwettbewerben. Schiileraufsitze
werden in den drei Landessprachen ver-
offentlicht. Thema Nr. 1 in dem Heft ist
das Rauschgift. Wir wiinschen dem ,Son-
nenspiegel® weiterhin fleiflige Mitarbeiter!

G. Lepiorz

Buchbesprechungen

Klaws H. Ké&hbring/Richard Beilbarz: Be-
grifisworterbuch Fremdsprachendidaktik
und -methodik (Hueber Hochschulreihe
Bd. 10). Max Hueber Verlag, Miinchen
1973. 272 S., kart. DM 17,— (Hueber-
Nr. 6722).

Etwa 750 als Fachtermini in der Fremd-
sprachendidaktik und -methodik gebriuch-
liche Stichworter werden in knapp 300
Artikeln begrifflich bestimmt, an deutschen,
englischen und franzosischen Beispiclen er-
ldutert, auf didaktischen Stellenwert und
unterrichtspraktische Behandlung unter-
sucht und durch Angabe von hochstens je
sechs ausgewihlten Werken und Artikeln
der Sekundirliteratur vertiefbar gemacht.
Die Artikel zeichnen sich durch eine klare
Sprache selbst im Umgang mit z.T. ge-
wagt gebildeten, meist entbehrlichen Fremd-
wortern aus sowie durch reichliche, die
Lesbarkeit jedoch nicht stérende Verweise
auf das Umfeld des behandelten Begriffs,
z.B. bei dem Stichwort ,, Anfangsunterricht®
(2 Seiten) auf die Artikel Spracherlernung,
Muttersprache,  Altersgemifiheit, Inter-
ferenz, sprachliche Systeme, Schwierigkei-
ten, Systemtheorie, Spur, Auswahl, Grund-
wortschatz, patterns, situatives Lernen,
Fremdsprache, Sprachgewohnheiten, Moti-
vation, Aussprache, Einsprachigkeit, imi-
tatives Lernen, Wiederholung, gebundene
Ubungen, kognitives Lernen, Regeln, Laut-
schrift, Fehlerquellen, Sprachvergleich, Feh-
ler, Fehlervorbeugung, Fehlertherapie, Stu-
fung, Fertigkeiten, Anpassung, Klangbild,
Schriftbild, Rechtschreibung, Lehrbuch, au-
ditiv, Artikulation, Intonation, Akzent,
Lauttafel, Phonem, Sprechanlisse, Darbie-
tung, Lesen. Die Verfasser jonglieren nicht

selbstgefillig mit blutleeren Theorien. Sie
erkliren die Begriffe wissenschaftlich exakt,
wigen die Ansichten erfahrener Didaktiker
und Methodiker unvoreingenommen gegen-
einander ab und geben dann niitzliche Rat-
schlige. Vorteilhaft ist die Aufnahme
gingiger franzdsischer und besonders eng-
lischer Termini wie Inhaltswort bzw. Be-
griffswort/mot  dénominateur bzw. mot
autonome/content word, Erwartungsmu-
ster/functional slot, Festigung/habit for-
mation oder Lehrschritt/frame. Diesem Buch
kann jeder Auslandslehrer wesentliche An-
regungen fiir den Unterricht in Deutsch als
Fremdsprache entnehmen. G. Scholz

Gerbard Nickel (Hrsg.): Angewandte
Sprachwissenschat und Deutschunter-
richt., Max Hueber Verlag, Ismaning
1973. 192 S., kart. DM 19,— (Hueber-
Nr. 6716).

Der Band enthilt acht Beitridge fiihren-
der deutscher und auslindischer Germani-
sten zum Problem des fremdsprachigen
Deutschunterrichts. Die Autoren bemiihen
sich, ,linguistische Erkenntnisse fiir den
Schulunterricht  nutzbar zu  machen®.
G. Nickel zeigt Bereiche auf, in denen die
Linguistik didaktisch anwendbar erscheint.
Herbert L. Kufner diskutiert zunichst die
Kontrastive Grammatik, die Nemser und
Slama-Cazacu durch das Verfahren der
»Kontaktanalyse® ersetzt sehen wollen,
und beschreibt dann die Konstruktions-
phasen einer Pidagogischen Grammatik.
Aus sprachwissenschaftlicher Sicht verdeut-
licht Eduard Benef in ,Alltagsrede und
Konversationsiibungen im Deutschunter-
richt anhand sprechiiblichen Sprachmate-
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rials die Notwendigkeit, ,den Schiilern die
wirklich gesprochenen Formen der Schrift-
sprache einzuprigen und eher die neuaunf-
kommenden Formen zu bevorzugen®. Ger-
bard Kaunfmann wendet sich dem fiir den
Didaktiker des Faches ,Deutsch als Fremd-
sprache“ besonders dornenreichen Problem
der sogenannten ,indirekten Rede“ zu und
referiert fiir die Praxis bedeutsame For-
schungsergebnisse. Ansitze zur sprachunter-
richtlichen Nutzung der Wertigkeitstheorie
(hier: bessere Strukturdarstellungen von
Sitzen) werden von H.-J. Heringer und
G. Oblenschliger verfolgt. Latente Schwie-
rigkeiten des Auslandslehrers werden ver-
stindlich, wenn man Georg Stétzels ,Kri-
tik der deutschen Schulgrammatik® liest.
Interessante Spracheinsichten und Zugang
zu sprachwissenschaftlichen ~ Grundlagen
vermittelt ebenfalls der Aufsatz von Peter
v. Polenz iiber ,Sprachkritik und Sprach-
normenkritik. Restringierende Sprachkritik
und Sprachfrdmmigkeit relativierend ermu-
tigt er dazu, Moglichkeiten zu systemgerech-
ten Wortneubildungen auszunutzen. Auch
der letzte Beitrag hilft, die Kluft zwischen
Theorie und Praxis zu verkleinern. Ulrich
Engel untersucht die ,Abfolge der Adver-
bialia im deutschen Verbalsatz® unter dem
Gesichtspunkt, wie der Deutschunterricht
fiir Auslinder zu vereinfachen sei. Das
Buch vermag das Interesse fiir Angewandte
Linguistik zu beleben und wird v. a. den
im Ausland titigen Lehrern sehr empfoh-
len. K. Nehling

Der Grofle Duden. Band 1: Rechtschrei-
bung der deutschen Sprache und der
Fremdworter. 17., neu bearb. u. erweit.
Aufl. Hrsg. von der Dudenredaktion.

Im Einvernehmen mit dem Institut fiir -

deutsche Sprache. Bibliographisches In-
stitut, Mannheim/Wien/Ziirich 1973. 793
S., geb. DM 22,—.

DaR man den jeweils neuesten Duden
braucht, beweist auch dessen 17. Auflage.
Obwohl sie etwa 10000 Worter aus allen
Bereichen des Lebens, aus der Umgangs-
sprache und dem spezifischen Wortschatz
der DDR, Usterreichs und der Schweiz
mehr als die 16. Auflage und somit rund
160000 Stichworter und Beispiele bietet,
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konnte der Umfang des handlichen Bandes
dank dem Lichtsatz (fotogr. Setzverfahren)
unverindert bleiben. Die Silbentrennung
ist nicht nur fiir Sonderfille wie Ab/itur
oder Kilima/ndscharo, sondern — ebenso
wie die Betonung — fiir sdmtliche trenn-
baren Worter angegeben. Vollstindigkeit
des Wortschatzes auch nur der Schriftsprache
wird keiner erwarten, doch sollte erwogen
werden, ob Worter wie Friihstiickskartell,
Hirteklausel, Kaufkraftschwund, Kon-
junkturdimpfung, konjunkturgerecht, Kon-
sumverzicht, kontaktscheu, Kontrastpro-
gramm, Krebsfritherkennung, Vorsorge-
untersuchung, Wirtschaftskriminalitit,
Zwergschule, vielleicht auch Klangbild,
Lauttafel, Lernmotivation, Lernprozef},
,abgeblieben® in die nichste Auflage ein-
gchen konnten. Nach welchen Kriterien
Eigennamen aufgenommen wurden, lafit
sich nicht feststellen. So findet man die In-
seln Kos und Lesbos, nicht aber das gréfiere
Chios, und Thira nur als Santorin. Wih-
rend bei Breslau, Eger, Konigsberg, Stet-
tin, Zoppot auch die fremden Namen
stehen, bleiben sie Danzig, Kolberg, Op-
peln, Swinemiinde erspart. Hermannstadt/
Sibiu ist da, Kronstadt/Bragov nicht.
Adenauer, Breschnew, Chruschtschow, Gro-
myko und Kossygin lassen Brandt ver-
missen. Weshalb Airbus, Boeing, Jumbo,
hingegen nicht Caravelle, Concorde, Dou-
glas, Fokker, Iljdschin, Tdpolew? Die rich-
tige russische Betonung der zweiten Silbe
ist bei Ddnez, nicht jedoch bei der Néwa
vermerkt. Das einstige Alexandrette heifit
tiirkisch Iskenderun, nicht -um. Hahnium
ist als ,Element 105 ausgewiesen, bei Kur-
tschatovium fehlt ,104°. Doch was besagen
solche Kleinigkeiten bei einem Werk, das
die Einheit des politisch zergliederten deut-
schen Sprachraums wenigstens im Schrift-
bild bewahren hilft und das auf dem Weg
zur unerreichbaren Vollkommenheit so
deutlich vorangekommen ist! Wohl kaum
mehr verbessern lassen sich die Vorbemer-
kungen. Was dort auf 87 Seiten in den
unverinderten, siuberlich von 1 bis 341
numerierten Regeln steht, ist aufmerksamer
Lektiire wert und entlarvt durch Klarheit
und auch Toleranz, wer sich mit vorschnel-
ler Schelte zum Kenner hochstapeln mdchte;



dafl sich selbst etliche Deutschlehrer das
Lesen dieser von einer staatlichen Recht-
schreibkonferenz festgelegten Regeln ver-
sagt haben, ist keine Mir. Neu wurden die
Korrekturvorschriften (S. 91—95) gefafit;
sie stimmen nun mit denen des Norm-
blatts DIN 16511 iiberein. Der Duden 1
gehdrt zu den Biichern, deren Preis vom
Nutzwert vielfach tibertroffen wird.

G. Scholz

Deutsch 2000. Eine Einfithrung in die mo-
derne Umgangssprache. Band 1. Sprech-
iibungen. Max Hueber Verlag, Miinchen
1973. 168 S., kart. DM 6,50 (Hueber-
Nr. 59.1180).

Die angezeigten ,Sprechiibungen® ge-
horen zum Erginzungsmaterial des ersten
Bandes des 1972 erschienenen Sprachwerks
Deutsch 2000, der in 2/73 ausfiihrlich be-
sprochen wurde. Sie entsprechen als Be-
gleitbuch den gleichzeitig herausgekomme-
nen ‘Tonbandaufnahmen, die Texte und
Ubungen zu den 24 Lektionen des Lehr-
buchs hérbar machen. Der erste Teil bezieht
sich auf die Lehrstiicke 1—15. Er bringt
den jeweiligen Lektionstext zunidchst ohne
Unterbrechung, nur zum Zuhdren also. An-
schlielend folgt der gleiche Wortlaut mit
Nachsprechpausen und zum Abschlufl der
Ubungsteil zum Zuh&ren und Beantworten
der Fragen. Beim zweiten Teil, der die
restlichen Lektionen betriff, werden die
Ubungen unmittelbar dem Abhéren des
nicht unterbrochenen  Einfilhrungstextes
angefiigt. Weitere Finzelheiten {iiber den
Einsatz der Sprechiibungen gibt das Vor-
wort des Biichleins. — Neben den zur Ver-
fiigung stehenden zugehdrigen 7 Tonbin-
dern (Spulendurchmesser 15 cm, Geschw.
9,5 cm/sec, Laufzeit 380 Minuten. Halb-
spuraufnahme mit freier Schiilerspur, DM
420,—, Hueber-Nr. 56.1180) wurden 5
auf allen Cassetten-Recordern abspielbare
Compact-Cassetten mit gleichem Inhalt und
gleicher Laufzeit zum Preise von DM
120,— herausgebracht:(Hueber-Nr. 84.1180).

J. Krull

Experimentelle Schulchemie — 6 Bde.
Hrsg. Franz Bukatsch und Wolfgang

Gléckner. Bd. 4 1: Physikalische Che-
mie I (Ericdh Bader: Thermochemie —
Kolloidchemie. — Werner Gottel: Elek-
trochemie. — Michael Braun: Photo-
chemie). Aulis Verlag Deubner & Co,,
Ké6ln 1972, 242 S. mit 153 Abb., DIN
B 5, Gln. DM 46,—.

In 5/71 und 7—8/72 wurden bereits die
Binde 1, 2, 31 und 3 II besprochen. Es
erlibrigt sich hier also eine allgemeine
Darstellung der Absichten von Heraus-
geber und Autoren. Das Inhaltsverzeichnis
des vorliegenden Bandes erscheint zunidchst
ungewthnlich knapp: 4 grofle Kapitel:
Elektrochemie, Photochemie, Thermochemie
und Kolloidchemie. Die detaillierte Auf-
schliisselung dieser Abschnitte allerdings
zeigt den Wert der Versuchsvorschlige fiir
den Unterrichtenden. Allein den Experi-
menten zur Leitfihigkeit ist auf 52 Seiten
mit 19 Versuchsgruppen Raum gegeben.
Dieses breite Angebot erlaubt eine gezielte
Auswahl je nach Inhalt und Zie] des je-
weiligen Unterrichtes. Der folgende Ab-
schnitt ,Elektrodenpotentiale® z.B. bringt
Versuche zur Fillungsreihe der Metalle, zur
Ermittlung der Normalpotentiale, zum
Ionenprodukt des Wassers, Potentiometri-
sche Titrationen usw. Weitere 14 Versuchs-
gruppen befassen sich mit der Elektrolyse
in wisseriger Losung und im Schmelzflufi.
Experimente zur Elektrochemischen Strom-
erzeugung runden diesen Teil des Buches
ab. Das Kapitel ,Photochemie® behandelt
nur jene Lichteinwirkungen, die chemische
Vorginge ausldsen oder Stoffe verindern
(Photographie und Photosynthese der
Pflanzen sind ausgeklammert). Ein interes-
santer Abschnitt, mit dem historischen Ver-
such von Bestuscheff (Fet+ = Fe**) ein-
gefithrt, der sicher sehr vielen Fachlehrern
wertvolle Hilfe bieten wird; das gilt auch
fiir das Kapitel ,Spektralphotometrie®.
Der Autor definiert die Aufgabe der Ther-
mochemie als ,die Anderung des Wirme-
inhalts eines Systems messend zu verfol-
gen“. Dem Benutzer ist nur dringend zu
raten, die Vorbemerkungen und die Ver-
suchsanweisungen sehr genau zu lesen und
zu beachten, damit der Erfolg gesichert
bleibt. Das gilt auch fiir die Kolloidchemie.
Wer geniigend Zeit, Geduld und Sorgfalt

29



aufwendet, findet hier cin interessantes
Experimentierfeld. Und das Fazit fiir die-
sen Band: eine hervorragende Zusammen-
stellung, besorgt von Fachleuten, die ihr
Feld beherrschen, teilweise durch sehr an-
schauliche Skizzen und Graphiken erliu-
tert. Jedem Fachlehrer wirmstens zu emp-
fehlen. N. Herrmann

Knaurs Rechtschreibung. Rechtschreibung,
Fremdworter, Grammatik. Hrsg. vom
Lexikographischen Institut Dr. Stdrig,
Miinchen, in Verbindung mit Prof. Dr.
Gerhard Storz, Kultusminister a. D.; im
Zusammenwirken mit zahlr. Fachleuten
bearb. von Ursula Hermann. Droemer
Knaur, Miinchen/Ziirich 1973. 840 S,
davon 81 S. Regel- u. 742 S. Worter-
buchteil, geb. DM 22,—.

L,Knaurs Rechtschreibung® mdochte sich
als Konkurrentin des ,Duden® einen Teil
des vom Bibliographischen Institut be-
herrschten Marktes sichern. Da beide Wer-
ke auf das weitgehend gleiche Material
angewiesen bleiben, konnen sic sich inhalt-
lich nur geringfiigig voneinander unter-
scheiden. Zwar lockt ,Knaurs Rechtschrei-
bung® ,mit {iber 360 000 Angaben®, wih-
rend sich der ,,Duden® mit ,,160 000 Stich-
wortern und Belegen® bescheidet, doch geht
diese Rechnung wegen der offenbar ver-
schiedenartigen Zihlung nicht auf: multi-
pliziert man die 69 Zeilen des Duden und
die 70 Zeilen des Knaur in den drei Spal-
ten jeder Seite mit den auf der Zeile
unterbringbaren Buchstaben und den 682
Worterbuchseiten des Duden bzw. den ent-
sprechenden 742 Seiten des Knaur, schnei-
det der Duden sogar etwas besser ab; dieses
Ergebnis bestitigen Stichproben: die Zahl
der im Knaur fehlenden Duden-Worter ist
doppelt so grofl wie die der im Duden
fehlenden Knaur-Wérter. Dafiir  erklirt
der Knaur Begriffe oft genauer als der Du-
den. Wihrend im Duden alle gramma-
tischen Hinweise beim Stichwort stehen,
fithren im Knaur Ziffern zu den Deklina-
tions- und Konjugationstabellen (5. 71—
97). Was der Duden in den ,Vorbemer-

kungen® sachlich gegliedert bietet, findet
sich im XKnaur als ,Grammatik, Recht-
schreibung, Zeichensetzung in Abc-Folge®
(S. 17—70Q). Die Silbentrennung ist in bei-
den Werken gleichermaflen angegeben, von
den in der Besprechung des Duden ge-
nannten fehlenden Wortern steht auch im
Knaur keins. Bei Personennamen iibt der
Knaur Enthaltsamkeit, besonders bei de-
nen noch Lebender, so dafl Greta Garbo
recht einsam bleibt. Die Aufzihlung wei-
terer Unterschiede zwischen Knaur und
Duden wiirde dem Kiufer die Wahl kaum
erleichtern. Vielleicht wird, wer seine Au-
gen schonen muf}, sich fiir den Knaur ent-
scheiden: durch einen grofleren Satzspiegel
(12,2 X 18,5; Duden: 10,5 X 17 cm) und
60 Seiten mehr liefl sich fiir das nahezu
gleich umfangreiche Material eine besser
lesbare Schrift verwenden. G. Scholz

Ewald Standop: Die Form der wissen-
schaftlichen Arbeit (Uni-Taschenbiicher
272). Quelle & Meyer, Heidelberg 1973.
160 S., DM 8,80.

Daf} eine wissenschaftliche Arbeit auch
formal korrekt und Fuflerlich ansprechend
sein sollte, wird niemand ernstlich be-
streiten. Deshalb ist die nun in 5., tiber-
arbeiteter Auflage vorliegende Anleitung
des Wiirzburger Ordinarius der englischen
Philologie sehr zu begriiffen. In 8 Kapi-
teln (Zur Technik des wissenschaftlichen
Arbeitens; Ubersicht und Gesamtanlage;
Zitat und Hervorhebung; Die Anmerkung;
Die Bibliographie; Abkiirzungen; Schreib-
technik und Xorrekturen; Vom Manu-
skript zum Druck) und zwei Anhingen
(Musterseiten; Gebriuchliche Abkiirzun-
gen), durch ein Sachregister erginzt, findet
sich alles Notwendige in gebotener Kiirze.
Das Bindchen ist Studenten aller Fach-
bereiche zugedacht, doch diirften Schiiler
der gymnasialen Oberstufe den Lehrern
dankbar sein, die bei der Einfithrung in
wissenschaftliches Arbeiten auch auf die
nur scheinbar nebensichliche Form sehen.

G. Scholz

Anschriften der Mitarbeiter dieses Heftes

R. Schroter, 4802 Halle/W., Gartnischer Weg 18; Dr. Georg Ullmann, 5657 Haan/Rhld.,
Diirerstr. 65; Hans-Ekkehard Eckert, BP Lycée Normal, Korhogo/Elfenbeinkiiste.
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STUDIENDIREKTOR

Wenn Sie Freude und Erfolg in lhrer Lehrtitigkeit haben, wenn Sie zeitgemif}
einen Schulbetrieb organisieren und verwalten kénnen, wenn Sie auch persdnlich
und finanziell vorwirts kommen mdchten, sollten Sie sich bald mit uns in Ver-
bindung setzen.

Wir sind ein bekanntes staatlich anerkanntes Wirtschafts-Gymnasium und suchen
aus Altersgriinden einen geeigneten und fihigen Diplom-Handelslehrer oder Neu-
sprachler mit vorgeschriebener Ausbildung als Nachfolger in der Leitung.

W-GYMNASIUM BEGEMANN GMBH
6 FRANKFURT/M., KAISERSTR. 33

Neu bei Hueber 2. Vermittlung
Luise Schipporeit Frei =
reistellung ab Juli 1974
Harmlose Geschichten moLeh ( hgé o ;{) b
. _ ~Lehrer (verh., 2 schulpil. K1), Dt,
%iiuzgl;::_n&i{.a{;z;)M 65— Mus, VS-Ficher, Erfahrg. in mus.

Erzg., Jgd.- u. Erwachsenenbildung,

Diese heiteren Geschichten und Dialoge sucht ernsth. pid. Mitarbeit im Aus.

mit einsprachigen Worterkldrungen eig-

nen sich fiir Diskussionen und Nach- land.
igé’ii?lungen im Fortgeschrittenenunter- Kontake erbeten
Max Hueber Verlag an Max Hueber Verlag Miinchen — rd

Kavala Nordgriechenland

Fiir die ca. 10 Kinder von 6—10 Jahren der deutschen Mitarbeiter in unserer
Lederbekleidungsfabrik in Kavala suchen wir die

LEHRKRAFT

Die pidagogische Betreuung erfolgt durch die Deutsche Schule in Saloniki.
Kavala liegt direkt am Meer in reizvoller Umgebung.

Emil Wagner KG, 71 Heilbronn, Titotstr. 7, Tel. 07131/857 61.

Wenn Sieumziehenwolien...

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der ndchsten Niederlassung von

SCHENKER

INTERNATIONALE TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION

I i~ KoIn: Hansaring 97 - Tel. 37091

in Bonn-Dulsdorf: Bundesbahn-Bahnhof/LadestraBe - Tel. 6509 51



Deutsch 2000
.' Eine Einflihrung in die moderne Umgangssprache

Zu Bénd 1 sind soeben erschienen:

- Arbeitsbuch
von Manfred Gliick

104 Seiten, mit ZeiChnungén, kart. DM 7,50, Hueber-Nr. 22,1180

Dieses Arbeitsbuch bringt systematisch all diejenigen Ubungsméglichkeiten, die
durch die Ubungen des C-Teils in Band 1 von ,Deutsch 2000* und durch
die Sprechiilbungen noch nicht abgedeckt sind. — Der GroBteil der Ubungen
ist so aufgebaut, daB er sowohl als zusatzliches Ubungsmaterial im- Klassen-
unterricht wie auch fir die h&usliche Nachbereitung des Stoffes durch den
"Schiiler verwendet werden kann.

1_Compact-Cassette
Laufzeit 62 Minuten, Doppelspuraufnahme, DM 24,—, Hueber-Nr. 83.1180

Diese auf allen handelsiiblichen Cassetten-Recordern abspielbare Cassette gibt
die Texte der Lektionen 1~15 wieder, und zwar mit Nachsprechpausen.

ﬁrachender‘welt Max Hueber Verlag
Ue er D-8045 Ismaning/Miinchen, KrausstraBe 30

AUSLANDS-UMZUGE

mit modernen Automdbellastziigen
von und nach allen Orten
der Bundesrepublik

sorgf&lﬁg,‘ k
‘punktlich, a r r
zuverldssig

seit 1868 Internationale Mébelspedition
im Famnhenbesﬂz 33 BRAUNSCHWEIG Auguststr. 4/5 Ruf 46544 /45

Fordern Sie bitte meine Referenzenliste an




Ake Andersson

Sorachlahorpraxis

Aus dem Schwedischen von Karin Heins

136 Seiten, kart. DM 13,—, Hueber-Nr. 6747

Dieses Buch bietet Anleitungen fiir die Benutzung des Sprachlabors, wobei

auch das freistehende Tonbandgerit mit einbezogen ist.

Es geht hier neben den methodischen Fragen — z.B. der Kombinierung
von Bild und Ton, der Integrierung der Sprachlaborarbeit in den normalen
Klassenunterricht oder der Erstellung von ad-hoc-Programmen — auch um -
die praktische Handhabung der verschiedenen technischen Gerite; der Leh-
rer erfihrt, welche grundsitzlichen Uberlegungen bei ihrer Anschaffung
anzustellen sind und wie sie zu verwalten und zu warten sind. Diese Neu-
erscheinung will zu einer optimalen Nutzung der technischen Ausriistung

einer Schule beitragen.

ﬁmmen der welt Max Hueber Verlag

ue er 8045 Ismaning/Miinchen, Krausstrafle 30




Die Lesehefte und
Arbeitsmappen

1 Das Unterrichtswerk
2 Der Lehrerband

3 Pluspunikt
flir Geographi

Ein Unterrichtswerk i‘i:l' das
5.-10. Schuljahr

Die Lesehefte wurden zum Gebrauch mit dem Untermrichtswerk
Geographie zusammengestellt: Literarische Texte, Sachtexte,
Jjournalistische Texte tiber Menschen, Landschaften, Probleme aus
aller Welt, Darstellungen, die Nachdenken provozieren und zur
Diskussion anregen. Die Lesehefte Geographie sind erhiililich als
Priifsatz (alle 8 Hefte) und als Klassensatz mit je 35 Einzelheften.
(Prospekt 14 P 12).

Die Arbeitsblétter geben dem Schiiler Ausfithrungshilfen zu den
Aufgaben seines Buches und erleichtern das Uben wichtiger
geographischer Arbeitstechniken (Eintragungen in Karten, Zeichnen
von Diagrammen usw.). Fiir jeden Lehrer eine willkommene
Entlastung bei der Arbeit mit dem Buch. (Prospekt 14 P 20).

Lesehefte Geographie zu Band 5/6

Einzelheft DM 1,80 Klettbuch 28521-28591
Kassette DM 67,- Klettbuch 28524-28594

Priifsatz (alle 8 Hefte) Klettbuch 28515, Lehrerpreis DM 10,80

Schiilerarbeitsbkitter Geographie zu Band 5/6
Mappe 1, Klettbuch 28511 DM 390
Mappe 2, in Vorbereitung

Kilett
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Die Begegnungsschule im Blickwinkel ehemaliger Schiiler g

Von Dr. Armin Theuerkauf, Mailand

»Die Begegnungsschule ist gescheitert. Diese lapidare Formulierung des Mi-
nisterialrats und Mitglieds des Auslandsschulausschusses G. Diehl verbliiffte und
traf alle die, denen der Typ der echten Begegnungsschule die aus vielen Griinden
erstrebenswerteste Auslandsschulform zu sein scheint..

Nun iiberblickt der” Auslandsschulausschufl weit iiber 100 deutsche Auslands-
schulen verschiedenster Art, und nur selten werden die Voraussetzungen fiir eine
~Begegnung® so glinstig wie in Mailand oder gar noch giinstiger sein. Auslands-
schulen, in denen die deutschen Schiiler nur 5 bis 109, der Gesamtschiilerschaft
darstellen, kdnnen vielleicht einen vorziiglichen deutschen Sprachunterricht fiir
fremdsprachige Kinder erteilen und so eine geistig-kulturelle -, Begegnung® vor-
bereiten, ein lebendiger, praktischer Austausch aber diirfte nur in Ansitzen mdg-
lich sein. An unserer Schule aber liegt das Verhiltnis zwischen deutschsprachigen
und italienischsprachigen Schiilern immer bei etwa 64:36 (zwischen deutschen
Staatsbiirgern und italienischen bei 59:41). Bel soldiem Mischungsverhiltnis kann
die deutsche Sprache und, falls es derartiges gibt, die deutsche Mentalitit fiir den
italienischen Schiiler keine blofle Angelegenheit weniger Unterrichtsstunden.
bleiben, die deutschen Schiiler aber, zumal wenn sie nicht schon in Italien auf-
gewachsen 'sind, konnen sich nicht in einer deutschen Exklave hiuslich einrichten
und sich als Langzeittouristen fiihlen.

Die ‘Antwort auf die Frage, ob denn nun auch in Mailand die Begegnungs-
schule gescheitert sei, hingt sicher von den Erwartungen ab, die man einst in sie
setzte, und diese kdnnen recht verschieden sein. Mir als Lehrer erschien in 5 Jahren
unsere Schule nie als eine ideale Musteranstalt, und nicht alle Abiturienten im-
ponierten mir als strahlende Paradebeispiele der Begegnungsschulkonzeption, doch
den Eindrudk einer gescheiterten Schulform hatte ich ebenfalls nie, denn einper-
manentes und sehr lebendiges deutsch- 1ta11emsches »Begegnen® ereignet sich in und .,
neben dieser Schule fast zwangsldufig. '

Aber wie tief geht diese Begegnung? Wirkt sie fort? Verindert sie etwas?
Oder begriindet sie nur fiir den spiteren Beruf einen hheren Gehaltsanspruch
wegen begehrter Sprachkenntnisse?

Solche Fragen vermégen nur die ehemaligen Schiiler der Deutschen Schule
Mailand selbst zu beantworten. Sie alle zu fragen ist unméoglich, und die Aussage
eines einzigen kann interessant, aber ganz sicher nicht reprisentativ sein. So.
schidste ich der notgedrungen nur kleinen Anzahl von 13 ehemaligen Schiilern,
die mehr oder weniger zufillig ausgewshlt wurden und zwischen 1958 und 1970
ihr Abitur. ablegten, meine Fragen mit der herzlichen Bitte, diese mdglichst aus-
fithrlich zu beantworten. Meine Bitten wurden erhért, und ich darf mich hier
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aufler bei denen, die nicht namentlich genannt sein mdchten, herzlich bedanken
bei Frau Ellen Heymann-Garbers, Frau Francesca Lué-Baucia, Friulein Dr. Anna
Clara Riccato, Friulein Dr. Maria Teresa Riccato, Herrn cand. med. Giuseppe
Cavaliere, Herrn Dr.-Ing. Dieter Pfannenmiiller und Herrn Dipl.-Ing. Paolo
Riccato.

Niemand wird mir die vermessene Illusion zutrauen, mit dieser bescheidenen
Befragungsaktion zu einem fest begriindeten Urteil iiber die Wirksamkeit der
Mailinder Begegnungsschule gelangen zu k&nnen, nichtssagend und ginzlich wert-
los aber diirfte das Resiimee aus den Gedanken dieser mdglicherweise einiger-
maflen ,typischen® Ehemaligen gewif8 nicht sein.

Frage: Wie beurteilen Sie heute Ihre Beziehung zum Deutschen bzw. Italienischen?
Ist es fiir Sie eine Sprache, die Sie sehr gut beherrschen, aber eben doch als Fremdsprache
empfinden, oder sind IThnen beide Sprachen so selbstverstindlich, daff Sie je nach Ambiente
in beiden sprechen, denken und auch z. B. triumen und Selbstgespriche fijhren? Sollte das
erste zutreffen: Ist nach Thren Erfahrungen die Muttersprache von so existentieller Be-
deutung, dafl sie von einer zweiten Sprache nicht {iberlagert werden kann (und vielleicht
auch nicht sollte), oder brach Ihr Kontakt zur anderen Sprache zu friih wieder ab? Sollte
das letzte zutreffen: Empfinden Sie diese doppelte Sprachbasis als einen Vorteil oder als
die Ursache, bisweilen ,Wanderer zwischen zwei Welten® sein zu miissen?

Alle Befragten schrieben ihre Antworten in deutscher Sprache (obwohl italieni-
sche Antworten ausdriicklich als ebenso willkommen erbeten worden waren), und
zwar in einem perfekten Deutsch, das nur einem (sprachlich sehr beschlagenen)
Beckmesser die Muttersprache des Schreibers verraten kénnte. Keiner der Befrag-
ten empfindet eine der beiden Sprachen als ,Fremdsprache®, sondern die Zweit-
sprache wird charakterisiert als ,weder Fremd- noch Muttersprache, sondern so
etwas wie ein Zwitter®, als ,Parallelsprache®, als ,ganz selbstverstindliche Zweit-
sprache und auch als ,zweite Muttersprache”. Alle aber haben, positiv oder
negativ, die Erfahrung der ,potentiellen Zweisprachigkeit* gemacht. Alle kénnen
sich milhelos dem jeweiligen sprachlichen Ambiente anpassen; fehlt aber das
Ambiente der Zweitsprache lingere Zeit, dann ,setzt Rost an“, dann fehlen
plétzlich Vokabeln, die man eigentlich ganz genau kennt, dann bedarf es einiger
Minuten oder auch Stunden, bis die potentielle Sprachfihigkeit wieder reaktiviert
ist. Mehrfach wird betont, dafl die blofle berufliche Titigkeit im Ambiente der
Zweitsprache nicht geniige, da sie nur eine eng begrenzte Berufssprache aktiv
halte. Dieses Problem wird gréfler mit der Entfernung von der Schulzeit, so daf}
nach 12 Jahren in Deutschland ,die italienische Sprache aus einer dem Deuntschen
eher gleichgestellten immer mebr zu einer — zwar sehr liebgewonnenen — Fremd-
sprache wird“. Fiir die ehemaligen italienischen Schiiler dagegen, die in Deutsch-
land studierten und dort beruflich titig sind, und die deutschen, die in Italien
geblieben sind, gibt es zwischen beiden Sprachen keine Unterschiede, sondern
nur interessante Schwerpunkte: Man beherrscht zwar beide Sprachen auf jedem
beliebigen Gebiet (auch beim Triumen), aber unbewufit bevorzugt man doch fiir
historische, philosophische und literarische Themen die deutsche Sprache (Sprache
der Schulzeit), fiir den beruflichen Bereich die Sprache, in der man das Universi-
titsstudium absolvierte, und fiir den Alltagsbereich die Sprache des Ambiente, in
dem man lebt.
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Die doppelte Sprachbasis wird als ,ganz grofler oder gar ,unschitzbarer Vor-
teil“ empfunden, und zwar auch von denen, die aus ihrer Zweisprachigkeit keinen
materiellen Gewinn ziehen. Leider ist dieser ,,Vorteil® von niemandem niher
charakterisiert worden, da er sich z. T. aus den anderen Antworten ergibt.

Die Moglichkeit einer zumindest zeitlich begrenzten Uberlagerung der Mutter-
sprache ist nicht auszuschlieflen, wenn die Zweitsprache aus irgendwelchen Griin-
den Gegenstand intensivster Beschiftigung ist. Das ,Wandern zwischen zwei
Welten“ wird ebenso fiir mdglich gehalten oder sogar als erlebte Wirklichkeit
konstatiert, von keinem allerdings als Negativum beklagt; sondern als Vorteil an-
gesehen, ,da man dadurch die nationalgebundene Denkweise verliert® und ein
Kosmopolit im echten Sinne werden kann. Zum Trost fiir manche Leser: In einer
Zuschrift steht immerhin noch: ,Man will sich doch gar nicht ganz aufgeben und
ganz in dem anderen Land untergehen® und ,Der Gewinn einer Auslandsschule
ist, Einblick in fremde Lebensweise und Mentalitit zu bekommen, sich ihr in ge-
wisser Weise anzupassen, sogar amch einiges zu iibernehmen und doch sich selbst
nicht zu verlengnen.” '

Frage: Sofern Sie aus einer iiberwiegend deutschsprechenden Familie stammen und
immer noch in Italien wohnen: Hitte eine normale Schule Ihre Integration in Ihre
italienische Umwelt nicht erleichtert? Gab es Probleme der Integration? Welcher Art? —
Sofern Sie Italiener sind und in Italien leben: Meinen Sie, durch Ihre immerhin 15jihrige
Erziehung an der Deutschen Schule positive oder negative Denk- und Verhaltensweisen
angenommen zu haben, die Thnen eher deutscher Mentalitit zu entsprechen scheinen?

Schwierigkeiten der Integration in die italienische Umwelt scheint es fiir die
ehemaligen deutschen Schiiler nicht gegeben zu haben. ,Ein Besuch der italienischen
Schule hitte die Integration nicht grundlegend geférdert, den Kontakt zur deut-
schen Kultur- und Denkart abgebrochen oder nie aufkommen lassen.”

Die italienischen Ehemaligen zdgern sehr, irgendwelche ihrer Denk- und Ver-
haltensweisen deutschem Einflufl zuzuschreiben. Genannt werden ,eine gewisse
Griindlichkeit, ,Piinktlichkeit“ und ,Hartnickigkeit*, andere Eigenschaften wer-
den fiir moglich erachtet, kénnen aber nicht definiert-und fixiert werden. Es wird
betont, dafl das italienische Ambiente die Verhaltensweisen wohl doch stirker
bestimme als der mehr theoretische Einflufl der Schule, zumal der grofite Teil der
deutschen Schiiler vielleicht gar nicht so typische deutsche Mentalitidt besitzen
kénne. Weiter werde das Urteil dadurch erschwert, dafl sich evtl. angenommene
Denkweisen sicherlich mit italienischen Komponenten vermischt hitten. Die
Denk- und Verhaltensweisen, die méglicherweise eine Wirkung ausgeiibt haben,
werden als ,weder positiv noch negativ® bezeichnet, ,weil sie sich je nach den
Umstinden positiv bzw. negativ auswirken konnen (z. B. die ,deutsche Griind-

lichkeit“).

Frage: Hat es fiir Sie in der Deutschen Schule einen oder mehrere Bereiche des Unter-
richts, des allgemeinen Schullebens oder auch bestimmte Situationen gegeben, die Sie auch
heute noch als prigend fiir Ihr Selbst- und Weltverstindnis ansehen? Beruhte diese pri-
gende Kraft mehr auf der Sache oder auf einer Person? Sind Sie iiberhaupt in betrdcht-
lichem Mafle von der Deutschen Schule geprigt worden oder mcht vielmehr von Ihrer
Familie oder durch Thr Universititsstudium?
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Als vorwiegend von der Schule geprigt bezeichnet sich niemand, wenn auch
ein mehr oder weniger bedeutsamer Einfluff auf die Persénlichkeitsentwicklung be-
jaht wird. Die Universitit als prigende Kraft scheint nicht mehr zu existieren;
einige sprechen ihr sogar ausdriicklich jede Wirkung in dieser Hinsicht ab. Fast
alle schreiben der Familie die entscheidende Bedeutung zu. Vielleicht wiifite ein
Soziologe zu sagen, in welchem Mafle diese Urteile von der sozialen Provenienz
der Befragten und der Krise der Universitit abhingen und ob sie sich unter-
scheiden von Aussagen anderer Akademiker anderer Zeiten. Die Wirkung der
Deutschen Schule wird von mehreren auf bestimmte deutsche oder italienische
Lehrerpersonlichkeiten zuriickgefiihrt, die durch ihr persénliches Beispiel und durch
ihre Art des Unterrichts den Schiilern geistige Erlebnisse erschlossen, ohne dafl
Person und Sache voneinander getrennt werden k&nnen. Mancher Lehrer oder
auch die Schule insgesamt, die eine ,freie Schule und keine Erziebungsanstalt®
sei, habe. die Schiiler dazu gefiihrt, verantwortungsvoll zu handeln, Gruppen-
arbeit in Theatergruppe, Chor oder Orchester zu leisten, zum Dialog fihig und
willens zu sein, begriindete Kritik an der Umwelt, aber auch an sich selbst zu
duflern und dem Leben mit Ruhe und einer gewissen Nonchalance zu begegnen.
Ein auflerordentlich interessanter Gedanke ist die Uberlegung, daff die prigende
Kraft einer Auslandsschule ,gerade in der Tatsache liegt, daff der Unterrichi aus
einer rein deutschen Perspektive gebalten wird”, die ja auch fiir den deutschen
Schiiler im Ausland fast etwas Fremdes sein kann.

Frage: Im Ausland bewirkt die Konfrontation mit dem Andersartigen, dafl man das
Heimische teils negativer, teils positiver beurteilt als vorher. Glauben Sie entsprechend,
dafl Sie schon allein auf Grund Threr Erziehung an ciner Begegnungsschule Phinomene
des deutschen und italienischen Lebens (Politik, Gesellschaft, Kultur usw.) anders schen
als Thre Landleute?

wAnders seben bedentet in diesem Falle, obne Vorurteile, objektiver zu sehen.®
Dieser Effekt der Erziehung an einer Begegnungsschule wird mehrfach hervor-
gehoben, " aber es wird auch betont, da dem italienischen Schiiler eben doch
die deutsche Lebenspraxis fehle und er vielleicht unbewufit neue falsche Vor-
stellungen iiber Deutschland entwickele, dafl der deutsche Schiiler dagegen seine
Urteile in erster Linie aus dem italienischen Ambiente gewinne und daf} der Nor-
malschiiler noch gar nicht mit solchen Phinomenen konfrontiert werde, in der
praktischen Situation spiter aber wohl durch seine Erziehung in der Deutschen
Schule und natiirlich in der entsprechend denkenden Familie zu grofierer Toleranz
fihig sei. Besonders sympathisch beriihren den Leser bei den Antworten zu dieser,
aber auch anderen Fragen die Skrupel der ehemaligen Schiiler, iiber irgendein
Volk bestimmte Pauschalurteile zu iuflern, weil man eben den Pauschalcharakter
der meisten Urteile durchschaut hat.

Frage: Wiirden Sie als Italiener Ihre Kinder ebenfalls auf die Deutsche Schule schicken
oder nicht oder nur unter bestimmten Voraussetzungen?

Fast einmiitige Antwort: Sehr gern, wenn das deutsche Abitur in Italien an-
erkannt wird. Finer wird seine Kinder schicken, sofern ,die Deutsche Schule ibr
bobes Kulturnivean beibehilt“. In einem Fall wird die Frage verneint, obwohl
man personlich nur positive Erfahrungen gemacht habe, doch ,meine Kinder sollen
keine ,besondere* Schule besuchen, wie es die Deutsche Schule nun mal ist™.
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Frage: Hat nach Thren Erfahrungen eine Begegnungsschule wie unsere schon vom
Prinzip her einen Fehler oder eine Schwiche? Sollte irgend etwas verindert werden?

Ein prinzipieller Fehler ist den Befragten nicht bewufit. Die Frage wird schlicht
verneint, oder es werden Mingel mehr organisatorisch-juristischer Art benannt:
Wiederum das Problem der Nichtanerkennung des Abiturs fiir italienische Staats-
biirger und die stindige Fluktuation des Lehrerkollegiums. Qualitit und Wirkung
hingen von der Zusammensetzung des Lehrerkollegiums und der Leitung ab.
Es wire denkbar, dafl eine Auslandsschule sich von einer die Anniherung und den
geistigen Austausch suchenden in kurzer Zeit zu einer gewollt isolierten Insel in
einem fremden Meer entwickeln kdnnte. Als Sinn der Begegnungsschule aber wird
gerade die ,schwierige Aufgabe, zwei Kulturen einander zu nihern, benannt.
Méglicherweise knnte es Menschen geben, die ,den Hauptfehler einer Begegnungs-
schule gerade in dieser Vermischung zweier Kulturen seben®. Einer Studentin fille
angesichts der augenblicklichen italienischen Universitit keinerlei Kritik an der
Deutschen Schule ein.

Frage: Obwohl Sie eine normale italienische Schule nicht aus eigener Schiilererfahrung
kennen, haben Sie vielleicht doch eine mehr oder weniger begriindete Ansicht zu der Frage,
ob in einem wichtigen Bereich eine iralienische Schulerziehung im Vergleich zu unserer
besser und in einem anderen Bereich vielleicht das deutsche Schulsystem giinstiger zu sein
scheint?

Die italienische Schulerziehung wird sehr zurlickhaltend beurteilt, da die eigene
Anschauung fehlt. Immerhin glaubt man behaupten zu diirfen, dafl die italienische
Schule weniger modern strukturiert sei, weniger die Persdnlichkeit des Kindes als
den Lernerfolg im Auge habe, daf} sie noch zu sehr vom ,nozionismo* bestimmt
sel. Allerdings wird anerkannt, daff das italienische Lernsystem ein grofleres All-
gemeinwissen begriindet. ,Wenn ich mit Italienern spreche, die eine italienische
Schule besucht haben, fiible ich mich manchmal wirklich ungebildet.”

Am deutschen Schulsystem wird das Fehlen des Philosophie-Unterrichts be-
mingelt, die Betonung des Fremdsprachen-Unterrichts und dessen moderne Me-
thoden mehrfach gelobt. Als wichtig bezeichnet man, daff der Kunst- und Literatur-
unterricht der deutschen Schule nicht national begrenzt bleibe, sondern zumindest
europiisch orientiert sei und stets das Bemithen um das Verstindnis des Werkes
Mittelpunkt des Unterrichts sei. Wertvoll am deutschen Erziehungssystem sei vor
allem, dal man versuche, die Schiiler durch Ubertragung selbstindiger Aufgaben
und Funktionen von frith an, durch Diskussion, durch freie Arbeitsformen und
Appell an auflerunterrichtliche Interessen (in den vielen Arbeitsgemeinschaften
und freiwilligen Gruppen) zu Vielseitigkeit, Gemeinschaftsgeist und Verantwor-
tungsgefiih! zu erziehen.

Frage: Man nimmt allgemein an, dafl Begegnungsschulen der Vélkerverstindigung
dienen, dafl Vorurteile abgebaut werden oder gar nicht erst entstehen und daff Toleranz
entwickelt wird. K6nnen Sie nach Thren Erfahrungen diese Ansicht bestitigen, oder er-
lebten Sie auch einmal eine ,negative Begegnung® oder eine trotz Begegnungsschule nie
erfolgte echte Begegnung? Meinen Sie, daff die Erziehung an einer deutschen Schule im
Ausland zumindest in Einzelfillen auch einen negativen Effekt haben kann, ohne daf
dieser mit personlicher Enttiuschung tiber einen Lehrer oder eine schlechte Abiturnote zu
erkliren ist?
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Ohne Ausnahme sind die Befragten der Meinung, dafl die Begegnungsschule
der Volkerverstindigung, der Toleranz und dem Abbau von Vorurteilen diene.
Nun pflegen aber Kinder noch keine Vorurteile anderen Vélkern gegeniiber zu
haben, und auch fiir die dlteren Schiiler existiert das Problem der Volkerverstindi-
gung an einer Begegnungsschule iiberhaupt nicht. Als Lehrer erlebte ich es in
Mailand oft, daf zumindest jiingere Schiiler gar nicht wuflten, ob sie deutsche oder
italienische Staatsbiirger seien, und es war ihnen auch véllig gleichgiiltig. Man wird
also sagen konnen, dafl die Begegnungsschule Toleranz zwischen Vélkern und den
Abbau von Vorurteilen gar nicht bewufit zu ,lehren® braucht, spitere negative
Entwicklungen aber verhindern kann, weil ihre Schiiler in einem international be-
stimmten Rahmen heranreifen. Und so weifl kein Befragter von einem negativen
Effekt der Begegnungsschule zu berichten, einer will es immerhin nicht aus-
schliefen, ,daf es auch Fille geben kann, in denen die Begegnung iiberbaupt nicht
erfolgt, weil die Denkweisen zu stark differieren. In einer anderen Antwort
heiflt es dagegen: ,Grandsitzlich sind von einer Begegnungsschule nur positive
Einfliisse zu erwarten®, und negative Wirkungen an sich nicht denkbar. — So er-
freulich ich diese persdnlichen Erfahrungen unserer Ehemaligen finde, meine Skep-
sis ist 'nicht verschwunden. Um von dem Fall einer ,negativen Begegnung® zu
erfahren, wird man jedoch wohl nicht erfolgreiche Abiturienten fragen diirfen,
sondern ehemalige Schiiler, die vor dem Abitur freiwillig die Schule verlieflen. Bei
den wenigen, die mir bekannt sind, war allerdings sicher nicht eine ,negative
Begegnung® das Motiv ihres Ausscheidens.

Frage: Es ist eine weit verbreitete Unsitte, in voreiliger Verallgemeinerung etwas als
Stypisch deutsch® oder ,typisch italienisch® oder eben ,typisch russisch® usw. zu be-
zeichnen. Gibt es nach Thren Erfahrungen und Beobachtungen an Deutschen und Italienern
solche typischen Eigenschaften, die hinausgehen iiber die banale Tatsache, daf Ttaliener im
Vergleich zu Deutschen mehr Spaghetti und weniger Bier konsumieren? Anders aus-
gedriickt: Haben Sie in Threr menschlichen und geistigen Auseinandersetzung mit beiden
Volkern Unterschiede feststellen konnen, die tief im Volkscharakter angelegt sind und
nicht nur historisch, soziologisch oder gar geographisch bedingt sind?

‘Gewisse Unterschiede; die historisch und soziologisch erklirt werden miissen,
werden zugestanden. Es herrscht aber die Meinung vor;, daf} typische Grundeigen-
schaften schwer festzustellen seien oder daf*sie nicht existieren, ja, gar nicht
existieren k&nnten, da die Menschen im Kern eben doch mehr Individuen und
nicht Kollektivwesen seien. Auflerdem werde das Verhalten der heutigen Euro-
pier mehr von den Gesetzen der modernen Industriearbeitswelt als von der
Nation bestimmt. Vielleicht erklirt das auch die betriibliche Erfahrung, die aus
folgenden Worten klingt: ,Dem deutschen Fleif bin ich bisher nicht begegnet.
Berubt diese Sage daranf, daf Deutsche die Arbeit nur mit ernster Miene durch-
fiihreng“

Das ist das Ergebnis der Befragung ehemaliger Schiiler der Deutschen Schule
Mailand, einiger weniger Schiiler, wohlgemerkt. Fin etwas weniger positives Urteil
iibet. die Begegnungsschule wire mir ja auch lieber gewesen, und ich hitte auch
riide Beschimpfungen und zynische Witzeleien iiber die Begegnungsschule in
meinem Bericht gewif} nicht manipuliert oder gar unterdriickt. Aber da war gar
nichts zu unterdriicken, so dafl ich etwas ratlos bin, weil ich natiirlich weif}, daff
Lnicht sein kann, was nicht sein darf“. Eine Schule, die so exponiert ist, die den
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ihr gestellten Auftrag im groflen und ganzen befriedigend erfiillt, in der es keine
prinzipiellen Konflikte zu geben scheint, deren sich Ehemalige dankbar erinnern,
die nicht als reaktionir, autoritir, repressiv- und altmodisch diffamiert wird —
eine solche altmodische Schule kann es heutzutage gar nicht mehr geben, das weifl
jeder Zeitungsleser. Vielleicht hitte ich doch die jiingsten Ehemaligen befragen
sollen, die gerade an deutschen Universititen neben der richtigen Frisur auch das
richtige Bewufitsein lernen und, wie man erfuhr, ganz erbost sind, daf} die Deut-
sche Schule Mailand einer von marxistisch-klassenkimpferischem Sendungsbewufit-
sein befliigelten Bildungsstitte wenig dhnelt. Das hatten sie friiher offenbar wohl
gar nicht gemerkt.

Deutsch als Fremdsprache in Westafrika
Von Dr. H. W. Mende, Kaoladk (Senegal)

Anm.: In Erginzung zu dem in Heft 1/74 verSffentlichten Beitrag ., Yao'lernt Deutsch®
bringen wir diesen Aufsatz von Dr. Mende, der wegen Platzmangels nicht frither ver-
Sffentlicht werden konnte. _ Die Schriftleitung

Mehrfach hat diese Zeitschrift von der Neuorientierung des Deutschunterrlchts
fiir fremdsprachige Schiiler in Stidamerika berichtet.

Es mag interessieren, eine ergdnzende Darstellung aus Westafrika zu erfahren,
wo im Rahmen eines Schwerpunktprogramms zur Férderung der deutschen Sprache
seit 1969 durch von deér Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen entsandte Lehrer -
»Deutsch als Fremdsprache® unterrichtet wird.

Zur Situation

Nach einem Verzeichnis der Deutschen Botschaft in” Abidjan unterrichteten im
Schuljahr 1971/72 im frankophonen Afrika 59 (in Senegal 8) entsandte Pidagogen
die deutsche Sprache an grofitenteils afrikanische Schiiler. Hinzu kommen etliche
deutsche Ortskrifte.

Die entsandten Beamten stehen auf Grund eines Vertrages zunichst zwei Jahre
im Dienst der Erziehungsministerien der jeweiligen Gastlinder, sind also fast
ohne Ausnahme an Regierungsschulen (Lycée Classique, Lycée Moderne) einge-
setzt. Die an Deutschen Schulen in Siidamerika angestrebte ,soziale Offnung® ist
hier in Westafrika — zumindest in Senegal — mehr ein Problem der ,sozialen
Erfassung®. Grundsitzlich besteht Schulpflicht;, doch herrschen in den Grofifamilien
vielfach antiquierte Ansichten, die den Kindern den Besuch der Schule verwehren.
So lag die Einschulungsquote im Jahre 1971 in Senegal je nach Region zwischen
16 und 759 und betrug auch 1972 im Landesdurchschnitt  nur 40%s. Neue
Schulgebiude im Busch stehen leer, Volksschullehrer sind arbeitslos. ‘

Das hohere Schulsystem ist in Organisation und leider auch im Lehrinhalt eine
Kopie des Erziehungssystems der ehemaligen Kolonialmacht Frankreich, ist also
auf europiische Verhiltnisse abgestimmt. So lernen die Kinder im Entwicklungs-
land Senegal im klassischen Schulzweig auch Griechisch und Latein (1972 in
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Kaolack 14 bzw. 524 Schiiler). Deutsch ist seit Oktober 1971 von der 2. Wahl-
sprache (neben Arabisch, Spanisch, Russisch) zur 1. Wahlpflichtsprache avanciert
(neben Englisch). Das bedeutet also, dafl die aus dem Busch kommenden Schiiler
bei ihrem Eintritt in die Sexta (6¢) zwischen Englisch und Deutsch wihlen miissen.
(Franz&sisch ist fiir die Kinder der fiinf verschiedenen Stimme vom 1. Schuljahr
bis zum Abitur ausschliefliche Unterrichtssprache. Es wird auch keine Stammes-
sprache als Fach unterrichtet.) Was Wahlmdglichkeit praktisch bedeutet, erfuhren
wir hier in Kaolack aus erster Hand: 2 Klassen der 6¢ mit insgesamt 68 Schiilern
wurden durch die Schulleitung ohne Befragen fiir den Deutschunterricht abgestellt.
Die Kinder aus dem Busch hitten ohnehin keine Vorstellung von Englisch oder .
von Deutsch, wurde dazu bemerkt. Und einer objektiven Aufklirung iiber die
internationale Bedeutung der Sprachen, die beruflichen Aussichten, steht wohl der
Wunsch von Stadtsprisident Senghor gegeniiber, Deutsch besonders zu férdern.

Auf Befragen der Schiiler der 6¢ (in der 2. Unterrichtsstunde), wer denn
Deutsch gewihlt hitte, meldeten sich von diesen 68 Schiilern nur 7! In einem
Gymnasium Dakars, wo man die Wahlmdoglichkeit durchfiihrte, meldeten sich
2 Schiiler fiir Deutsch. (Die Klasse wurde inzwischen aufgefiillt.)

Jedenfalls kann heute das Lycée ,Gaston Berger® von Kaolack (rd. 3300
Schiiler) im Fach Deutsch eine stolze Erfolgsbilanz vorweisen:

1970/71 = 298 Deutschschiiler
1971/72 = 372 Deutschschiiler
1972/73 = 468 Deutschschiiler
1973/74 = 426 Deutschschiiler -+ 145 Deutschschiiler ohne Lehrer *)

Nur drei Deutschlehrer teilen sich in den Auftrag, in insgesamt 61 Wochen-
stunden (zu 60 Minuten) , Deutsch als Fremdsprache® zu unterrichten.

Probleme

Der Deutschlehrer an einer afrikanischen Regierungsschule befindet sich in einer
ganz anderen Situation als der Lehrer in einer deutschen Auslandsschule. Er steht
in hautnahem Kontakt mit der fremden Schulorganisation und vor allem mit der
eingeborenen Schiilerschaft.

Um fruchtbare Unterrichtsarbeit zu leisten, mufl die fremde Lehrkraft die
vollig andersartige Schiilersituation, ihren Lebensbereich und Lebensrhythmus, den
unterschiedlichen Lernrhythmus, ihre viel schwierigeren Lernbedingungen, schlief-
lich ihre gesamte Sozialordnung kennen.

Es stellt sich die Frage nach der richtigen Didaktik und Methode. Bislang gilt
im gesamten frankophonen Westafrika das in Frankreich benutzte Lehrbuch von
Chassard-Weil ,L1’Allemand Facile“ mit vorgegebenen Binden fiir die einzelnen
Klassen. '

Nicht -nur, dal in keinem der Biicher auf den afrikanischen Lebensraum der
Schiiler und ihre Interessen Bezug genommen wird, sondern auch, dafl das vor-
gegebene Stoffvolumen einfach nicht zu bewiltigen ist (was in Frankreich und als
direkte Fremdsprache durchaus mboglich sein mag), stellt Schiller wie Lehrer

%) Der im Februar 1973 wegen angeblicher Begiinstigung des letzten Schiilerstreiks des
Landes verwiesene deutsche Kollege wurde bisher noch nicht ersetzt.
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vor ein grofles Problem, denn die Priifungen werden bislang von einem fran-
z8sisch besetzten Priifungsamt in Dakar vorbereitet und durchgefithrt — nach
franzdsischen Normen. Das gilt auch fiir die deutsche Sprache. Es erscheint schwer
verstindlich, weshalb zwar Englinder ihre Sprache beim senegalesischen Er-
ziehungsministerium selbst vertreten, aber den Deutschen dies bislang verwehrt
blieb. Dies wird von einer franzésischen Dame besorgt.

Die heftige Diskussion um das richtige Lehrbuch fiir ,Deutsch als Fremd-
sprache“ fithrte schliefllich zu der skurrilen Situation, dafl im Moment an den
sieben verschiedenen héheren Schulen des Landes, wo deutsche Lehrer titig sind,
mit fiinf verschiedenen Biichern gearbeitet wird. Nicht nur die Suche nach dem
richtigen Stoffvolumen und nach der adiquaten Methode fithrte zu dieser Lehr-
buchauseinandersetzung, sondern insbesondere aus deutscher Sicht die Frage nach.
den richtigen Stoffinhalten. So scheinen es seit Jahrzehnten titige ausldndische
Deutschlehrer — die dazu seit geraumer Zeit in Afrika leben — einfach nicht
wahrhaben zu wollen, daf es das Deutschland der Romantiker nicht mehr gibt, daf§
sich Deutschland heute vor allem durch seine Technik, seine wirtschaftliche Rolle
anderen Staaten als Partner prisentiert. (Es ist schwerlich einzusehen, dafl sich
ein Deutschlehrbuch, das ein lebendiges, modernes Deutschlandbild vermitteln soll,
so eingehend iiber das Hitlerregime und die Judenverfolgung auslassen mufi,
wie es das Buch von Chassard-Weil tut.)

Leider wird vielfach die neue Rolle Deutschlands in der Vélkergemeinschaft,
die den ausliandischen Schiiler mafigeblich in seinen Lernbemiihungen motiviert,
verkannt. Dieser erhofft sich als Mitglied einer im Aufbruch begriffenen Gesellschaft
einen ganz konkreten Vorteil von seiner Lerninvestition in der deutschen
Sprache — fiir sein Studium wie auch fiir den spiteren Beruf. Er erlernt die
Sprache als Briicke zu praktischer Verstindigung auf allen Gebieten und lernt
auf diese Weise auch am besten das heutige Deutschland in seinen kulturellen Aus-
drucksformen kennen. Der Literaturunterricht wird dabei zwangsldufig auf den
zweiten Platz verwiesen. Hier sei auch die Frage erlaubt, welchen praktischen
Nutzen ein afrikanischer Deutschschiiler aus den literarischen Kenntnissen iiber
unsere Klassiker ziehen soll und welchen Wert fiir ihn verschiedene moderne
Dichtungen haben, die auch unseren Schiilern zu Hause schwer oder gar nicht ver-

stindlich sind.

Manches Lehrbuch méchte gewollt modern erscheinen und bringt — wie z. B.
das Klett-Buch ,Deutsch als Fremdsprache (II) — Textausschnitte moderner
deutscher Autoren, bei deren Vermittlung der Aufwand an Zeit und Lernenergie
in keinem Verhiltnis zum Wissenszuwachs in der deutschen Sprache als Kommuni-
kationsmittel steht. Auch scheint mir, dafl ‘die Nichtbehandlung solcher Texte
keinen Verlust an Reprisentation deutscher Kultur im Ausland zur Folge hat.

Es gilt in der Tat, sich im modernen Fremdsprachenunterricht am weiter-
gefafiten Kulturbegriff zu orientieren, ,der den Gegensatz zwischen Kultur und
Zivilisation aufhebt und somit die politischen, wirtschaftlichen und gesellschaft-
lichen Probleme eines Landes zum Inhalt hat und die Beschreibung der Gewohn-
heiten und Verhaltensformen des alltiglichen Lebens einschlieft* (H. Klemp in
DdLiA, Heft 11/72, S. 299). Auch scheint mir nur gegen den Hintergrund dieser
praktischen Auffassung vom Fremdsprachenunterricht eine Rechtfertigung gegen-
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iiber dem deutschen Steuerzahler méglich, der Deutschland nicht nur im Ausland
reprisentiert sehen méochte, sondern auch einen gewissen Riickfluf aus dem Einsatz
teurer deutscher Beamten im Ausland erwartet. Sagte man uns doch auf eine ent-
sprechende Frage nach dem Motiv des Deutschunterrichts in Westafrika anliflich
eines Vorbereitungsseminars vor der Ausreise, dafl man sich iiber die Sprachver-
mittlung an spiter filhrende Personlichkeiten des jeweiligen Empfingerlandes aus
diesen nicht riickzahlbaren Entwicklungsleistungen einen intensiven Kontakt auf
allen Ebenen erhoffe.

Auf einen Nenner gebracht, bedeutet dies in der Tat: ,Die deutsche Sprache
ist Tréger, nicht Ziel unseres Wirkens im Ausland“ (,Leitsdtze fiir die auswirtige
Kulturpolitik®).

Aus alledem,
»Kultur ein Angebot an alle!*
»Sprachvermittlung eine praktische Hilfe zur Selbsthilfe!®

» Vermittlung eines realistischen Deutschlandbildes iiber den Sprachunterricht!“
ergibt sich die Suche nach dem optimalen Weg, nach dem optimalen Verhiltnis
von Input und Output.

Moglichkeiten ciner Reform

Die Frage dringt sich auf: bendtigt man eigentlich noch akademisch vorgebildete
Pidagogen, um ,Deutsch als Fremdsprache® zu unterrichten? Entspricht dieser auf
den Erwerb praktischer Sprachfertigkeiten abgestellte Deutschunterricht noch dem
intellektuellen Anspruchsniveau des entsandten Akademikers? Die Antwort lautet
m. E.: ,Ja*!

Wenn man allerdings nur sein Fach ,Deutsch® bzw. Germanistik sieht, liuft
man Gefahr, bald frustriert zu sein. Sieht man jedoch den deutschen Sprach-
unterricht als Briicke zur Erschliefung zweier Kulturlandschaften, so wird man
auch die vielen Fragen schen, die zu beantworten dem am Ort einzigen Re-
prisentanten dieser fiir die Schiiler so neuen Gesellschaft aufgegeben ist.

Er mufl also in der Lage sein, aktuelle Problemkreise vor dem Hintergrund
z. B. multilateraler oder bilateraler Abkommen zu erkliren. Er muf} giiltige Aus-
sagen iiber das gegenwirtige politische Geschehen in Deutschland machen kénnen.
Er muf8 den jungen Menschen ein aufrichtiger Ratgeber sein kdnnen. Denn diese
sind regelmiflig voller Illusionen iiber die tatsichlichen beruflichen Mdglichkeiten,
die ihnen das Land bieten kann, dessen Sprache sie erlernen.

Der ,Deutsch als Fremdsprache® unterrichtende Akademiker benstigt also
mehr als sein Fachdiplom und sein pidagogisches Inlandsexamen. Er sollte nicht
einmal Germanist sein! Was er benstigt, ist eine breit angelegte akademische Vor-
bildung und vor allem eine intensive Vorbereitung fiir seinen Dienst im Gastland.

Diese Vorbereitung kénnte im Rahmen der Berufsfortbildung an einem zentral
gelegenen deutschen Universitdtsinstitut in Form eines zweisemestrigen Aufbau-
studiums erfolgen, das den Bewerber zum deutschen Auslandslehrer qualifizieren
wiirde. Natiirlich wiirde er entsprechend der beruflichen Mehrinvestition auch den
Anspruch auf iiberwiegenden beruflichen Einsatz im Ausland erwerben. Aber
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auch wihrend seiner voriibergehenden Inlandstitigkeit miifite sichergestellt sein,
dafl er an einem Schulort eingesetzt wird, wo er optimale Gelegenheit findet, seine
Auslandserfahrung bei der deutschen Jugend fruchtbar zu machen.

Dies wiirde auch der Forderung nach dem optimalen Verhiltnis von Input
und Output entsprechen, da zweifellos die wertvollen praktischen Auslands-
erfahrungen, mit erneuertem Inlandswissen verquickt, bei neuem Einsatz nicht nur
die Gefahr einer Fehlinvestition vermindern, sondern auch fiir die neue Situation
nutzbar gemacht wiirden. Neben der eigentlichen Unterrichtsarbeit ergeben sich
vielfiltige Situationen, wo der einzige Deutsche am Ort um fachkundigen Rat
gefragt wird, wo er abgewogene Hilfe leisten kann und sogar die Initialziindung
fiir manche Entwicklungsinitiative geben kann.

Das Aufbaustudium miifite in konzentrierter Form die Vermittlung der For-
schungsergebnisse und Erkenntnisse der Sprachwissenschaft, Lernpsychologie im
Ausland und Fachdidaktik beinhalten. Es miifite Grundwissen der Staats- und
Wirtschaftswissenschaft vermitteln und vor allem eine Einfiihrung in die sozio-
logischen Strukturen der Gastlinder, ihre wirtschaftliche und politische Situation
geben. Ein nach Westafrika entsandter Lehrer miifite beispielsweise auch iiber die
Interdependenzen der Europiischen Gemeinschaften mit den Entwicklungslindern
informiert werden.

Ist der Auslandslehrer erst einmal abgereist, so darf natiirlich nicht die Tiir
der ihn entsendenden deutschen Behdrde zufallen. Es mufl eine dauernde Be-
treuung, die sich an seinem Auftrag orientiert, sichergestellt sein. Im Gastland
selbst miiflte es zu regelmifligen Informationsgesprichen mit der deutschen Aus-
landsvertretung und einem Erfahrungsaustausch der entsandten Lehrer kommen.
Auch sollte den deutschen Auslandslehrern zu einer ihrem Auftrag entsprechenden
Kompetenz in Priifungsfragen, Lehrmittelfragen beim Gast-Ministerium verholfen
werden. Die Bevormundung im Fach ,Deutsch® durch Institutionen anderer
Nationalitit als der des Gastlandes miifite ausgeschlossen sein.

Man konnte bereits mehrfach die Forderung nach einer besseren Vorbereitung
des Auslandslehrers auf seinen Einsatz héren. Es bleibt zu hoffen, daff die Reform
in der auswirtigen Kulturpolitik auch hier bald zum Zuge kommt.

»Komm bitte“
Neue Moglichkeiten und Methoden im Sprachunterricht der Vorschule

Von Dorothea Hiineke, Bogotd

Wer jahrelang im Kindergarten einer deutschen Auslandsschule versucht hat,
Kleinkinder in die Anfangsgriinde der deutschen Sprache einzufiithren, weiff, wie
dringend notwendig die Schaffung eines guten, wissenschaftlich fundierten Sprach-
werkes gerade fiir diese Altersstufe war. Wohl existierten an jeder Schule Sprach-
unterrichtspline, nach denen die Kinder eine Menge Worter und Sdtze lernten
und bei Schuleintritt tatsichlich erstaunlich viel Deutsch verstanden und sich in
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der fremden Sprache — allerdings mehr schlecht als recht — verstindlich machen
konnten. Meistens brachten diese Pline zu viel Stoff und iiberforderten die
Kinder. Vieles von dem, was gelernt wurde, war auflerdem ,tote Sprache® und
im tdglichen Leben, im Umgang miteinander, nicht zu gebrauchen.

Vor 3 Jahren wurde der Probedruck des Grundkurses eines neuen Unterrichts-
werkes mit dem Titel ,Komm bitte“ von der Zentralstelle an die deutschen Aus-
landsschulen versandt, seit einem Jahr liegt das fertige Werk vor. Der Titel zeigt
bereits Sinn und Anlage dieses Kurses, nimlich Kleinkindern zu erméglichen, die
Fremdsprache als lebendige Umgangssprache handelnd zu erfassen und spielend
zu verarbeiten. Genau das war es, was uns bislang gefehlt hatte. Wir begannen
damit zu arbeiten und stellten fest, dafl v6llig andere Methoden im Sprachunter-
richt erforderlich wurden, daf sich ganz neue Mdglichkeiten erschlossen und er-
staunliche Resultate erzielen lieflen.

Anlage und Aufbau von ,Komm bitte sind vor allem auf das Wesen und
die Bediirfnisse von Kleinkindern bezogen. Vom ersten Moment des Unterrichts an
wird das Kind zum Handeln veranlaft, indem der Erwachsene es ruft: ,Komm
bitte!“ Es braucht selbst noch nicht zu sprechen, kann aber schon etwas tun. Sowie
dem Kind Klang und Sinn dieser ersten Worte vertraut sind, beteiligt es sich
gern selbst an dem Spiel und fordert ein anderes Kind zum Kommen auf.

Weil jedes Kleinkind den unbedingten Drang zum Titigsein in sich trigt und
sich am Spiel beteiligen méchte, ist die Motivation zum Sprechen der Fremdsprache
auf ganz natiirliche Weise geschaffen. Man muf§ selbst erlebt haben, mit welcher
Freude und mit welchem Eifer sich die Kinder tiglich an den verschiedenen Lern-
spielen beteiligen und sich bemiihen, gut und genau nachzusprechen und den Ton-
fall der Lehrerin zu imitieren, um zu verstehen, welche Mdglichkeiten sich mit
,Komm bitte“ 6ffnen.

Es ist bekannt, dafl Lernen mit Freude und Begeisterung zu sehr viel besseren
Erfolgen fithrt als Lernen unter Zwang — deshalb setzen wir so grofle Hoff-
nuagen in dieses neue Unterrichtswerk. Wodurch ist es nun mdglich, dafl den
Kindern. das ganze Jahr hindurch beim Unterricht mit ,,Komm bitte® die Freude
am Uben, Lernen und Weitermachen erhalten bleibt?

Ich glaube, dafl das vor allem zwei Griinde hat: einmal die hiufigen Erfolge,
die die Kinder im Unterricht erleben und die bekanntlich ein starker Anreiz sind,
zum andern die grofle Verschiedenartigkeit in der Darbietung und Festigung des
neuen Sprachmaterials.

Ohne dabei Anspruch auf Vollstindigkeit zu erheben, michte ich diese beiden
Komponenten etwas niher beleuchten:

1) Erfolgserlebnisse. ,Komm bitte“ beginnt so einfach, daf} schon in der ersten
Stunde jedes Kind mitmachen kann, selbst handelt, selbst spricht. Lob ist un-
umginglich, jedes Kind merkt, dafl es die Sache richtig macht und Anerkennung
findet. In ganz kleinen Lernschritten geht es dann weiter. Mit stindigen Wieder-
holungen des Vorangegangenen in immer wieder erweiterten oder verdnderten
Formen werden Horen, Verstehen und Sprechen gesichert, weiterentwickelt und
" vorangetrieben. Alles Neue wird in so vielen verschiedenen Situationen an die
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Kinder herangebracht; dafl sie es leicht und spielénd erfassen, behalten und sich
damit sicher fithlen. Manchmal erscheint. einem selbst bei der Vorbereitung eine
Finheit recht schwierig. In solchen Fillen habe ich die Kinder gebeten, beson-
ders gut aufzupassen, weil etwas Schweres an der Reihe sei. Erstaunlicherweise
- erfafiten die Kinder dann die Sache ganz leicht, lachten hinterher iiber mich und
meinten, es sei doch ganz einfach gewesen: Mir ist dabei klargeworden, wie aus-
gesprochen kindgemdfl der Aufbau der Einheiten ist und wie gut alles Neue schon

in den vorangegangenen Einheiten vorbereitet wurde. In solchen Fillen ist es .-

natiirlich leicht, die Kinder zu loben, ihre rasche Auffassungsgabe hervorzuheben
und sie auf diese Weise zu ermuntern, beim nichsten Mal wieder besondersgut
aufzupassen. Aber auch sonst findet man geniigend Gelegenheiten, alle oder ein-
zelne durch Anerkennung zu gesteigerter Aktivitdt, zu erhhtem personlichem Ein-
satz und bereitwilliger Aufmerksamkeit anzuregen. :

2) Verschiedenartigkeit der Ubungen. Beim Unterricht nach ,Komm bitte* wird
~den Kindern kaum etwas mit Worten erklirt. Fast alles wird ,erspielt, und
zwar in einer bunten Vielfalt. Da ist zunichst die Sprachlehrerin selbst, die die

Spiele arrangiert, die vormacht, vorspricht, souffliert und die verschiedenen Si- -~

tuationen verdeutlicht. Thr zur Seite steht ,Kasperle®, den die Kinder. immer
akzeptieren, der die Aufmerksamkeit ohne Miihe auf sich zieht und jede Ubung
lebendig und interessant machen kann. Die Kinder werden zum Mitmachen .auf-
gefordert, beteiligen sich an Spielen und Dialogen gemeinsam oder einzeln, iiber-
nehmen auch die Fithrung von Kasperle oder anderen Handpuppen. Im Spiel der
Handpuppen kénnen — ohne Gefahr der Langeweile — fiir die Kinder schon -
bekannte Texte hiufig wiederholt und gefestigt werden; oder die Handpuppen
spielen mit schon bekanntem Sprachmaterial neue Situationen vor, wodurch.das
Hor-Verstehen geschult wird und die Kinder erfahren, dafl gleiche Sitze in ver-
schiedenen Situationen gebraucht werden kdnnen. Oft kann man auch mit den
Handpuppen neues Sprachmaterial leicht verstindlich machen, Spielregeln: vor-
fiithren oder den Unterschied zwischen ,falsch® und ,richtig® kliren. — Dann
sind da die Echo-Ubungen, die den Kindern viel Spaf8 machen: und ‘durch die
sie ganz bewuflt lernen, die Sprachlehrerin zu imitieren: laut oder leise, langsam,
schnell, hoch, tief, traurig, frohlich, fordernd zu sprechen — es gibt noch eine
‘Menge andere Mbglichkeiten, nur durch den Klang einem Wort andere Sinn-
gehalte zu geben. So kann man ein schwieriges Wort oder einen schweren - Satz
hiufig wiederholen und iiben, ohne langweilig zu wirken. — Auch die Untér-
scheidungsspiele sind bei den Kindern beliebt: Man spricht ein. Wort oder einen
Satz mehrmals richtig vor, dann unerwartet falsch, um so den Unterschied klar-
zumachen. Die Kinder reagieren durch Zischen oder dergleichen auf die falsche -
Form und sind mit groflem Eifer bei der Sache. Man kann durch dieses Spiel eine -
gute Aussprache, die richtige Bildung von Wortformen und den richtigen-Satzbau

itben und ansatzweise bewuft machen. Zugleich wird die richtige Form emotional

positiv eingebettet, und die Kinder empfinden durch das wiederholte Zischen bei
der falschen Form diese auf die Dauer tatsichlich als schlecht. Groflen Anklang

finden bei den Kindern auch die Tonband-Bild-Szenen und die Tonband-Ge:- - ,i »

rdusch-Folge. Hierdurch wird vor allem wieder das Hor-Verstehen geiibt, die -
Kinder lernen, genau wie beim Kasperlespiel, auch andere Stimmen als die der
Sprachlehrerin zu verstehen und geistig etwas aufzunehmen, was nicht direkt zu
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ihnen gesagt wird. Diese Vielfalt der Ubungen macht den Unterricht fiir die
Kinder so lebendig und aufregend, dafl er ihnen auch iiber lange Zeit hinweg
leichtfillt und Freude macht.

Das alles ist natiirlich nur bei entsprechender Unterrichtsgestaltung durch die
jeweilige Sprachlehrerin zu erreichen. Und hier scheint mir die Hauptschwierigkeit
bei der Verwendung von ,Komm bitte“ zu liegen. Dieser Kursus verlangt vom
Erwachsenen methodisch sehr viel, eine v&llig neue Einstellung zur Unterrichts-
gestaltung, starken personlichen Finsatz, grofies Einfiihlungsvermégen und eine
Unmenge an Phantasie und Wendigkeit. Der Verfasser, Herr Schuh, schreibt zwar
in seinem Einfiihrungsheft, daf} die Grundlagen der unterrichtlichen Titigkeit der
Sprachlehrerin so schlichte Titigkeiten seien wie ,Vormachen, Vorsprechen und
Soufflieren®, aber er ist sich bestimmt dariiber im klaren, daff gerade das be-
sondere Fihigkeiten und Techniken erfordert, wenn es nicht langweilig wirken soll.

In den meisten Kindergirten wird man es auflerdem trotz bester Organisation
nicht fertigbringen, die Gréfle der Sprachgruppen in den angegebenen Grenzen
von hdchstens 15 Kindern zu halten. Dadurch wird der Unterricht, der nach dieser
Methode vorwiegend aus Aktivititen der Kinder besteht, noch mehr erschwert.
Schon bei einer Idealgruppe von 12 Kindern mufl die Lehrerin gegebenenfalls die
vorgeschlagenen Ubungen im Lauf des Unterrichts variieren, um die Spannung
zu erhalten, oder Vereinfachungen einschieben, wenn sich erweist, dafl aus irgend-
welchen Griinden ein neuer Lernschritt nicht gleich erfaflt wird. Stindig muf sie
bemiiht sein, Situationen mdglichst noch besser verstindlich zu machen oder un-
erwartet auftretende Fehler ohne Aufheben oder gar Kritik zu beseitigen. Um
wieviel schwieriger ist das bei einer Gruppe von 25 Kindern! Oft miissen Ubungs-
spiele von vornherein anders angelegt und dann noch im Lauf der Stunde variiert
werden, um Interesse und freudige Mitarbeit aller Kinder stindig zu aktivieren
und jedem einzelnen Kind die notwendigen Erfolgserlebnisse zu vermitteln.

Ich mdchte hier ein Beispiel anfilhren, das zeigt, dafl es nicht damit getan ist,
»~Komm bitte* einer Gruppenleiterin in die Hand zu geben und sie nach eigenem
Ermessen und Vermdgen damit arbeiten zu lassen, weil der Unterricht mit diesem
Werk einfach mehr erfordert als die bisherigen Unterrichtspline und bei den
Kindern emotionell tiefere Wirkungen hervorruft.

Wir hatten im Kindergarten trotz guten Willens kaum Méglichkeiten zu Ar-
beitsbesprechungen und zur Kontrolle der Spracharbeit mit ,Komm bitte* in den
einzelnen Gruppen. Jeder arbeitete mehr oder weniger fiir sich allein und so gut
er konnte. Als in einer Gruppe die Erzieherin wegen Krankheit ausfiel und im
Sprachunterricht vertreten werden mufite, stellte sich heraus, dafl die Kinder zwar
das Wortmaterial einigermaflen beherrschten, dafl ihnen jedoch jegliches Ver-
stindnis und jede Einsicht in die Bedeutung der Sprache abging! Es war der
Sprachlehrerin offensichtlich nicht gelungen, die im Unterricht gespielten Situatio-
nen so deutlich zu machen, dafl die dabei verwendeten Dialoge fiir die Kinder
mit Sinn erfiillt wurden. Nur zu verstindlich war es, dal den Kindern die all-
morgendliche Unterrichtsstunde vollig langweilig geworden war; sie zeigten iiber-
haupt kein Interesse mehr und beschiftigten sich mit anderen Dingen. Wir haben
mit dieser Gruppe ,Komm bitte“ sofort noch einmal von vorn begonnen, um die
gelernten Sitze und Dialoge mit Sinn zu unterlegen, wir haben mit allen Mitteln
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versucht, die Kinder aus ihrer Lethargie und ihrem Desinteresse herauszuholen —
es war jedoch nur in ganz kleinen Ansitzen méglich! Thnen war die Deutschstunde
verleidet; selbst durch Kasperle oder die in anderen Gruppen so beliebten Ton-
bandszenen liefen sich nur einzelne Kinder beeindrucken. So tief scheint die
Wirkung — auch die negative — bei diesem neuen Sprachwerk zu sein!

Ich nehme an, daf diese Kinder auch noch in den nichsten Schuljahren an
unserem Versagen zu tragen haben, indem sie eine geringere Lernfreudigkeit auf-
bringen kénnen; und mir ist deutlich geworden, dafl wir beim Unterricht mit
»Komm bitte“ eine wesentlich groflere Verantwortung auf uns nehmen als bei der
Arbeit mit den althergebrachten Sprachplinen, dafl wir allerdings auch grofere
Erfolgschancen haben als bisher, wenn wir -es fertigbringen, uns in die besondere
Art dieses Unterrichts hineinzuarbeiten und uns in den Anleitungstechniken immer
mehr zu vervollkommnen.

Meiner Meinung nach mufl der Umgang mit diesem neuen Unterrichtswerk
»gelernt® werden, und es bedarf einer ernsthaften Einfithrung und methodischen
Unterweisung derer, die es benutzen. Regelmiflige gemeinsame Besprechungen der
Sprachlehrerinnen iiber Sinn, Inhalt und Ziel der einzelnen Unterrichtseinheiten
sowie ein Erfahrungsaustausch iiber angewandte Methoden, Ubungsarrangements
und Reaktionen der Kinder diirften fiir die Arbeit anregend und nutzbringend
sein. Auflerdem sollte eine Betreuung der Sprachlehrerinnen besonders in der ersten
Zeit im praktischen Unterricht angestrebt werden, damit die Arbeit genau verfolgt
und sofort da eingegriffen werden kann, wo Schwierigkeiten auftauchen.

Natiirlich kommen viele Erzieherinnen auch ohne fremde Hilfe mit ,Komm
bitte“ zurecht und zu guten Ergebnissen und konnen sich selbstindig einarbeiten;
aber auch diese werden zugeben, daf ihr Unterricht durch Besprechungen und
Anregungen verbessert und bereichert werden kann.

Die Erfahrung hat gezeigt, dafl es wichtig und niitzlich ist, auch auflerhalb
des tiglichen Unterrichts Gelegenheiten zu finden, mit den Kindern das Gelernte
zu wiederholen, um es moglichst gut zu festigen und verfiigbar zu machen. Dabei
kann man z.B. das Interesse der deutschen Kinder ausnutzen, die nicht am Sprach-
unterricht teilnehmen und wissen mdchten, was ihre Mitschiiler gelernt haben. Sie
beteiligen sich gern an gemeinsamen Spielen aus der Sprachstunde, fiihren noch
einmal die richtige Aussprache vor und bewundern das Konnen der andern. Zu-
gleich orientieren sie sich dabei {iber den deutschen Wortschatz der Kameraden
und helfen dann der Sprachlehrerin beim ,Integrieren des Sprechens in den All-
tag®, indem sie dieses Sprachmaterial hiufig verwenden. Auch die Tonbandszenen
horen die deutschen Kinder gern oder lassen sich von den Kasperpuppen etwas
vorspielen, auch wenn sich dies nur im Rahmen des Sprachunterricht-Wortschatzes
bewegt. So bieten sich die verschiedensten Mdglichkeiten zu Wiederholungen an,
ohne dafl die Arbeit mit der gesamten Gruppe gestdrt wird oder die Kinder iiber-
fordert werden.

Zum Schlufl méchte ich noch kurz auf die Weiterfithrung dieses Sp;'achkurses
in der Schule eingehen.

Der Sprachschatz, den die Kinder am Ende des Grundkurses haben, ist so grof},
daf sie eigentlich alles verstehen, wenn es sich vom Satzbau her ungefihr im
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Rahmen des Gelernten bewegt. Sie wissen das und fithlen sich entsprechend stolz
und sicher. Damit diese Sicherheit erhalten bleibt, sollten die Lehrer, die in der
Schule mit ,Komm bitte® weiterarbeiten, den Wortschatz (mdglichst auch den
ganzen Aufbau) des Grundkurses genau kennen, damit sie ohne Schwierigkeiten
das den Kindern vertraute Sprachmaterial verwenden kénnen. Nur so kann der
Unterricht auf dem Vorangegangenen bruchlos aufbauen und die vorhandenen
Kenntnisse gezielt vertiefen und erweitern.

Wenn das erreicht wird, ist zu erwarten, dafl der Spracherwerb fiir die Kinder
in gleicher Leichtigkeit weitergeht, die Sicherheit im Sprachgebrauch erhalten
bleibt und das Ziel erreicht wird, das der Grundkurs von ,Komm bitte* in so
idealer Weise anlegt: Die Kinder zu einem umfassenden, sicheren und fehlerfreien
Gebrauch der deutschen Sprache zu fijhren.

Lerngerite zum Selbstunterricht

Von Werner Brosch, Athen

Vorbemerkung: In verschiedenen Ausgaben dieser Zeitschrift sind in den letzten beiden
Jahren Lehr- und Lernmittel zum Selbstunterricht besprochen worden (vgl. Nr. 1, 4, 7/8
und 10/72; 3, 6 und 11/73). Zu ihnen gehdren auch der Lesetrainer, der Mengentrainer
und der Symbol-Mengentrainer aus dem Heinevetter Verlag, die nachstehend in einer
Kurzinformation beschrieben werden.

1. Heinevetters Lesetrainer:

Verwendung:

Arbeitsmittel mit Selbstkontrolle fiir den Einsatz im Elternhaus, im Kindergarten,
in der Vorschule, im 1. Schuljahr und in der Sonderschule.

Lernziel:
Lesenlernen

Art und Umfang des Materials:

1 Zapfentablett aus Kunststoff (24 x 33 cm)

49 Plittchen, doppelseitig bedruckt mit Abbildungen von Gegenstinden aus der
Umwelt des Kindes, mit Wortern, Buchstaben und Silben

1 Bogen Buchstaben

2 Bogen Wortstreifen

3 FEinlegeblitter

1 Arbeitsanleitung

Hinweise anf zusitzliches Material:
1 Leseheft ,Geschichten zum Lesetrainer®, 48 Seiten

Beschreibung der Arbeitsweise des Lesetrainers:

Nach der Arbeitsanleitung wird ein bestimmtes Einlegeblatt in das Zapfentablett
gelegt. Darauf werden die 49 Plittchen wie bei einem Lotto/Puzzle abgelegt. Da
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die Plittchen an ihren Lingsseiten mit einer unregelmifligen Wellenlinie pro-
filiert sind, bewirken sie, dafl nur jeweils ganz bestimmte Plittchen aneinander-
gelegt werden konnen. Erfolgt die richtige Verzahnung, so hat das Kind die
automatische Kontrolle seiner Arbeit. Plittchen, die nicht passen, zeigen einen
Fehler; das Kind mufl die Aufgabe erneut bearbeiten. '

Beurteilung:

Der Lesetrainer erfiillt alle wichtigen Voraussetzungen, die an ein Arbeitsmittel
zu stellen sind. Er ist gut in der Schule allein oder neben einer anderen Lesefibel
zu benutzen. Sein Einsatz erleichtert besonders die innere Differenzierung. :
Anhand der ausfithrlichen Arbeitsanleitung konnen auch Eltern mit ihrem Kind

das Lesen iiben.

Hersteller:
Verlag Otto Heinevetter, D 2 Hamburg 13, Mittelweg 13

Preis: ca. 30 DM

2, Heinevetters Mengentrainer:

Verwendung:

Arbeitsmittel mit Selbstkontrolle fiir den Einsatz in Elternhaus, Kindergarten,
Vorschule 1. Schuljahr und Sonderschule

Lernziel:

Vermittelt Gestalt und Mengenauffassung bis hin zum Erfassen der Rechen-
operationen im Zahlenraum 1-—5

Art und Umfang des Materials:

1 Zapfentablett aus Kunststoff (24 x 33 cm)

49 Plittchen, doppelseitig bedruckt mit Abbildungen von Miusen, Schmetterlingen,
Enten, Hasen, V&geln, Sternen, Blittern u.a.m.

4 FEinlegeblitter

1 Arbeitsanleitung

Beschreibung der Arbeitsweise des Mengentrainers:

Nach der Arbeitsanleitung wird ein Einlegeblatt in das Zapfentablett gelegt.
Darauf werden die 49 Plittchen wie bei einem Lotto/Puzzle abgelegt. Die Kon-
trolle erfolgt genauso wie bei dem Lesetrainer.

\

Beurteilung:

Auch der Mengentrainer erfiillt alle wichtigen Voraussetzungen, die an ein gutes
Arbeitsmittel zu stellen sind. Er ist gut in der Schule neben einem Mathematik-
buch einzusetzen. Der Einsatz sollte aber auf die ersten Monate des Schuljabres
beschrinkt bleiben. Da jedes Gerit sowohl von einem als auch von zwei Schiilern
gleichzeitig benutzt werden kann, eignet es sich in besonderer Weise fiir die innere
Differenzierung und fiir Partnerarbeit.

Anhand der 4seitigen Arbeitsanleitung ist der Mengentrainer auch im Elternhaus
einzusetzen.
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»~Den Mengentramer halte ich in Anlage und Ausfuhrung und didaktisch-
methodischer Konzeption fiir ganz ausgezeichnet. Ich werde ihn iiberall emp-
fehlen, wo ich iiber Lehrmittel spreche.®

(Prof. Dr. H. Heinrichs, Pidagogische Hochschule H1ldeshe1m)

- Hersteller:

Verlag Otto Heinevetter, D 2 Hamburg 13, Mittelweg 13
Preis fiir den Mengentrainér: ca. 20 DM

3. Heinevetters Symbol-Mengentramer

Verwendung

Arbeitsmittel mit Selbstkontrolle fir den Einsatz im Elternhaus und in den -
‘Klassen 1-3 der Grundschule

Lernziele:

Wiederholen, Uben und Fest1gen von
1. Gleichheit von Mengen

* 2. Durchschnitt von Mengen

3. Differenz zweier Mengen

4, Vereinigung zweier Mengen

Art und Umfang des Materials:

1 Zapfentablett aus Kunststoff (24 x 33 cm) "

49 Plittchen, doppelseitig vierfarbig bedruckt mit verschiedenen Mengen (Drei-
ecke, Quadrate, Rechtecke u. a.)

5. Einlegeblitter (ebenfalls vierfarbig bedruckt')

1 Arbeitsanleitung

Beschreibung der Arbeitsweise des Symbol-Mengentrainers:

- Nach der Arbeitsanleitung wird ein Emlegeblatt in das.Zapfentablett gelegt
Darauf werden die 49 Plittchen wie bei einem Lotto/Puzzle abgelegt. Die Kon—
trolle erfolgt genauso wie bei dem Lesetrainer schon beschrieben. -

Beurteilung:

Der Symbol -Mengentrainer erfiillt ebenfalls alle chhtlgen Voraussetzungen, die
an ein gutes Arbeitsmittel zu stellen sind. Er ist gut in der Schule neben dem
eingefithrten Mathematikbuch einzusetzen. Der Einsatz kann auch in héheren
Klassen erfolgen, wenn mit der Mengenlehre erst .spiter begonnen wurde. Der
Symbol-Mengeritrainer ermdglicht ebenfalls eine weitgeheride Differenzierung der
Unterrichtsarbeit. Die Anzahl der Aufgaben — fiir ein 1. Schuljahr sind 49 Auf-
gaben oft zu viel — kann man dadurch verringern, dal man nur die Aufgaben
einer Farbe 16sen lifit. Es gibt je 2 Reihen Aufgaben gelb, blau und rot sowie eine
- Reihe gemischter Farben. v

Anhand der kurzen Arbeitsanleitung kann der Symbol-Mengentrainer auch
im Elternhaus der Schiiler eingesetzt werden. Ein ‘besonderer Effekt des Symbol-
Mengentrainers besteht darin, dafl sich auch die Eltern ,spielend” in d1e fiir viele
neue. Materie der Mengenlehre einarbeiten kdnnen.
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Hersteller:

Verlag Otto Heinevetter, D 2 Hamburg 13, Mittelweg 13
Preis fiir den Symbol-Mengentrainer: ca. 20 DM

Hinweis:
Wer sich zwel oder alle drei Trainingsgerite kaufen will, sollte beachten, dafl mit
einem Zapfentablett, in das alle Einlegeblitter passen, gearbeitet werden kann.

Abschlieflend bleibt noch zu erwihnen, daf das ,Institut fiir Unterrichts-
fragen und Lehrerbildung CH 4000 Basel® die Lerngerite von dem Verlag Heine-
vetter wissenschaftlich untersucht hat und wie folgt schreibt: ... das derzeit
hervorragendste Hilfsmittel, das uns praktisch zur Verfiigung steht, um die Kinder
zu einem mdglichst hohen Grad von Lernselbstindigkeit zu bringen.“

Informationen der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

1. Vom 26. 11. 1973 bis 1. 12. 1973 fand in der Sportschule Hennef/Sieg ein
Vorbereitungslehrgang fiir kiinftige Deutschlehrer an Auslandsschulen statt.
24 Grund-, Haupt- und Realschullehrer nahmen daran teil. In verschiedenen
Arbeitsseminaren wurden ihnen die Grundprobleme des Deutschen als Fremd-
sprache sowie die Unterrichtswerke ,KOMM BITTE® und ,,VORWARTS® nahe-
gebracht. Weitere Referate befafiten sich mit Leistungsmessung im Bereich des
Deutschen Sprachdiploms der KMK, mit Deutschlandkunde im Unterricht als Teil
des Faches Deutsch als Fremdsprache und mit dem Rollenproblem des deutschen
Lehrers im Ausland. Bei den Teilnehmern handelte es sich um Lehrer, die ent-
weder schon an deutsche Auslandsschulen vermittelt sind oder deren Vermittlung
unmittelbar bevorsteht.

2. Vom 27. 11. bis 3. 12. 1973 fijhrte das Literarische Kolloquium eine Werk-
stattwoche durch. Ein Hauptthema war Deutsch als Faktor der Auflenpolitik.
Dieses Thema wurde in Kurzreferaten vom Leiter der Kulturabteilung des Aus-
wirtigen Amtes, Dr. Arnold, dem Linguisten Professor H. Schnelle, dem Leiter
der Sprachenabteilung des Goethe-Instituts, Dr. Bir, und dem Leiter des Lite-
rarischen Kolloquiums, Professor W. Héllerer, angesprochen und in einer Arbeits-
gruppe, die Dr. Ullmann von der ZfA leitete, vertieft.

3. In der Zeit vom 2. bis 15. Dezember 1973 fithrte Oberschulrat Bedker Schul-
besuche in Karatschi, Bombay und Teheran durch; in New Delhi nahm er an der
Schulleitertagung teil.

Abteilungsprisident Onnen war in der Zeit vom 7. bis 16. 12. 1973 in Rom
und Genua; vom 12. bis 14. 12. 1973 nahm er teil an der Regionaltagung der
Schulleiter der deutschen Schulen von Italien in Assisi.

4. Im Avufrrage der Zentralstelle belieferte der Max Hueber Verlag, Ismaning
bei Miinchen, Ende November 1973 alle Auslandsschulen, die entsprechenden Be-
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darf angemeldet hatten, mit folgenden Tellen des Unterrlchtswerkes »KOMM
~ BITTE® von Hermann Schuh: a

1. Aufbaukurs 1 :
(Kassette mit 1 Lehrerheft, 1 Tonband, 86 Bildern und 12 Masken)

2. Bildwérterbuch

o Nachbestellungen dieser Teile und des- Grundkurses von ,KOMM . BITTE®
kénnen nur im Rahmen der normalen Lehrmittelanforderungen erfolgen -und
‘miissen’ gegebenenfalls auf die Schliisselsumme angerechnet werden.

Mit der Auslieferung des Aufbaukurses-2 (Kassette mit Lehrerheft, 1 Tonband,
3 Leseheften und einem Schreiblehrgang) ist in der ersten Hilfte des Jahres 1974
“zu rechnen. Die Bedarfsmeldungen der Schulen liegen der Zentralstelle bereits vor.

" Der Aufbaukurs 2 ist fiir die Arbeit im 2. Schuljahr gedacht Das Leseheft 3
und Teile des Schreiblehrgangs konnen auch im 3. Schuljahr eingesetzt werden,
ebenso das Bildworterbuch.

5. Im Rahmen ihrer Mitarbeit bei der Reform des kolumbianischen Primar-
schulwesens hat die Deutsche Pidagogische Mission ein Kinderliederbuch mit
Schallplatte herausgebracht. Die Lieder sind fiir Kinder der Altersstufe von 5 bis
10- Jahren gedacht. Die Schallplatte enthilt Lieder fiir das 1. und 2. Schuljahr.
Gleichlautender Titel fiir Liederbuch und Schallplatte ist ,Viva la Mdsica®. Ver-
antwortlich fiir ‘diese Arbeit ist Walter Dahl. Interessenten in Lateinamerika
“kdnnen sich direkt an Herrn Dahl wenden.

Adresse: Walter Dahl, Deutscher Regierungsberater am Kolumbianischen Er-
ziehungsministerium

Ap. At 90268, Bogotd 8/Kolumbien

6. Literaturhinweise: Aus Zielsprache Deutsch 4/73
Gerhard Kaufmann, Zum Bedingungsgefiige. Untersuchungen anhand von Texten
der heutigen geschrieberien deutschen Standardsprache ~

Hans-Joachim Kann, Tendenzen in Richtung auf einen Abbau der AdJektlv—
flexion: Ein Beitrag zur Wiederverbreitung des Deutschen als einer Weltsprache?

Hans-Wilhelm Schifer, Vorgestellte und w1rkhche Teilnahme als charakteristische
Vorginge im Lernprozef

Sigrid von Cube, Die Ubung einfacher Sprachstrukturen mit Auslinderkindern im
Sprachunterricht: Eine Erginzung zum Unterrichtswerk KOMM BITTE von
‘Hermann Schuh

‘ ‘Hans-. -Jiirgen Krause, Sprachtraining im Mathematlkunterrlcht der Grundschule.
Erfahrungen an einer Auslandsschule.

7. Besonders zZu empfehlen fir die Deutschlandkunde in Klassen der Sekundar-
stufe 11 ist v .
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J. Albrecht Cropp, :
- DDR IMPRESSIONEN
- Zwischen Thiiringer Wald und Riigen :
= mit - iiber 200 Farb— und Schwarz-Weifl-Bildern und den folgenden Text- v
beitrigen: l
‘Wolf Biermann: aus Deutschland. Ein Wmtermarchen ’
J. A. Cropp: Treffen in Berlin 1954 und 1973
Horst Kriiger: Ich reise in den Osten
J. A. Cropp: Reisenotizen aus der DDR
Eberhard Schulz: Im sichsischen Revier '
Michael Fritzen: Fine Woche im Tal der Weiflen Elster
Herbert Riehl-Heyse: Verwandtenbesuch in Sonneberg
Friedrich Luft: Sentimentale Reise durch die Mark
Hermann Rudolph: Das Gesicht der DDR

Verlag alpha 9, Eschborn-Taunus, Hallway Verlag Bern und Stuttgart 197
(DM 55,—). B

Die Fotos, von seltener Eindringlichkeit und Schonhelt, zelgen Alltaghches und ,
Uberdauerndes, Gemeinsames und Unterscheidendes; sie sind mit viel Verstindnis .
aufgenommen, sie agitieren nicht, sondern informieren. )

(

Die Textbeitrige, etwa je drei bis fiinf Seiten lang, stammen von westlichen
Beobachtern, die weder dem puren Freund-Feind-Verhiltnis noch der -einseitig
rosa gefirbten Zuwendung verfallen sind. Sie schreiben aus einer Sicht, die ihre
Klarheit und Intensitit aus jener Mischung von Zuneigung und Abstand erhilt,
die der Betroffenheit eigen ist, die ihre Getroffenheit menschlich wie polmsch ge-
meistert hat.

Fiir die Arbeit in der Klasse bendtigt man mehrere Exemplare.

8. In der Zentralstelle gingen ein:

Goethe-Schule Buenos Aires, Jahresbericht 1972

DS Oruro, Festschrift 1923—1973 »
Verband . deutscher Lehrer in Argentinien, Mitteilungsblatt Nr. 35 1/73 (Sept.)
DS Kapstadt, Festschrift ,90 Jahre DS in Kapstadt“, . )
DS Den Haag, Schulbericht 71—73.

Personliche Nachrichten

Am 11. November 1973 ist
Dr. Berthold Martin, MdB

im Alter von 60 Jahren vollig unerwartet gestorben. Der Deutsche Bundestag, dem er seit
1957 angehirte, verliert mit ihm einen hervorragenden Kulturpolitiker. In seiner Eigen-
schaft als Versitzender der Enquete-Kommission Auswirtige Kulturpolitik des Deutschen
Bundestags nahm' er trotz Erkrankung an der Podiumsdiskussion anlifilich der Haupt-
versammlung des Verbands deutscher Lehrer im Ausland in Saarbriicken teil; wo er
einen entscheidenden Beitrag leistete: Sein Wort, die Umstrukturierung der deutschen Aus-
landsschulen bediirfe nicht des Skalpells, sondern gartnerlscher Methoden, ist nicht ver-
gessen.
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Hinausgegangen:
Asien:

Bienwald, Elke, SozPid 8000

Afrika:

Winckler, Imme, L
Ott, Walter, StR

2000
6370

Hentschel, Bodo, StD 7562

Amerika:

Allen, Gisela, ROL 7858

Rust,. Josef, VL
Busch, Olaf, VL

4791
2892

van Laak, Wolfgang, VL 5270

Balzer, Erich, RL 7303

Meyer, Dierk, RSL 2919

Telschow, Karl-Heinz,
RSOL

Pitz, Gertraud Hedi, Erz

Maier, Armin, OStR

2070

6800
7220

Rideker, Ulrich, VL 4600

Grofe-Boymann, 6500
Marianne, RSL
Schneider, Gerd, VL
Wahl, Manfred, L
Wichhorst, Irmgard, L
Biermann, Hans Chr., HL
DK
Siebert, Georg, OStR

4800
1000
2000
6372

8263

Deutschland

Miinchen 21, Sandfartstr. 8

Hamburg 70, Lomerstr. 2
Oberursel, G.-Hauptmann-Str. 11

Staufenberg, Haus Altenberg

Weil/Rh, Mittlere Str. 42

Niederntudorf, Oberm Hagen 2
Abbehausen; Butjadingerstr. 54

Gummersbach, Hans-B&ckler-
Str. 4
Neuhausen/F, Schlofistr. 38

Hollen, Mittelpunktschule

Ahrensburg, Hinterm Vogel-
herd 55a

Mannheim, Torwiesenstr. 18
Villingen-Schwenningen,
Lauterbachweg 6
Dortmund-Kirchhérde,
Schneiderstr. 25

Mainz, Ulmenstr. 6

Bielefeld, Breslauer Str. 21
Berlin 46, Blankenhainer Str. 14
Hamburg 52, Strehlowweg 54
Lendemark, Bylderup-Bov

Burghausen Obb.

Aus aller Welt

DS Beirut/Libanon

DS Nairobi/Kenia

Atakpame/Togo

iib. Dt. Botschaft

Lome/Togo

HPS Windhoek/
SWA

DS Guatemala-
Stadt

do.

DS Barranquilla/
K.olumbien

DS Medellin/Kol.

INEM-Institut

Bucaramanga/Kol.

DS Miraflores-
Lima

do.

DS Sucre/Bolivien
Dt. Schulverband
Santiago de Chile
do.

Dt. Schulverband

Valparaiso

do.

do.

do.

DS Asuncién/
Paraguay

do.

162, Plenarsitzung der KMK

Die Kultusminister und -senatoren der
Linder traten am 9. November 1973 un-
ter dem Vorsitz von Senator Moritz Thape
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(Bremen) in Bremen zu ihrer 162. Plenar-
sitzung zusammen. — Fiir den Bundes-
minister fiir Bildung und Wissenschaft
nahm Staatssekretdr Professor Dr. Reimut
Jechimsen an der Erdrterung einzelner
Tagesordnungspunkte teil.



Im Vordergrund der Beratungen stan-
den Fragen der Lebrerbesoldung. Die Kul-
tusminister verstindigten sich iiber ihre
Mitwirkung in der Lehrerbesoldungs-
kommission, die von den drei Fachmini-
stcrkonferenzen (Innen-, Finanz- und
Kultusminister) der Linder gebildet wird.

Ein Referentenentwurf des Bundesmini-
steriums des Innern fiir ein Zweites Gesetz
zur Vereinheitlichung und WNeuregelung
des Besoldungsrechts in Bund und Lin-
dern (2. BesNVG) gab Veranlassung zu
eingehenden Beratungen, in die auch ein
Bericht des Prisidiums der Kultusminister-
konferenz iiber ein Gesprich mit dem
Vorsitzenden der Gewerkschaft Erziehung
und Wissenschaft vom 5. Oktober 1973
sowie ein Fernschreiben des Deutschen
Lehrerverbandes an alle Kultusminister
der Linder vom 7. November 1973 ein-
bezogen wurden. — Nach -eingehender
Aussprache wurde eine Stellungnahme
(vgl. Anlage) zu dem Gesetzentwurf be-
schlossen, die sich vor allem mit der Be-
deutung der Grundschule im Rahmen des
gesamten Bildungssystems befaffit. — Ei-
nige Mitglieder der Konferenz gaben in
der nachfolgenden Pressekonferenz zusitz-
liche Erlduterungen aus der Sicht der be-
reits bestehenden Regelungen ihrer Lin-
der. — Die Minister beschlossen auflerdem,
alsbald mit der Westdeutschen Rektoren-
kenferenz im Rahmen der von Zeit zu
Zeit stattfindenden  Grundsatzgespriche
Fragen der Lehrerbildung gemeinsam zu
beraten.

Die Kultusministerkonferenz  beauf-
tragte den Schulausschuf und die be-
stehende Sonderarbeitsgruppe, die Emp-
fehlung der Kultusministerkonferenz vom
3. Dezember 1971 zum ,Unterricht fiir
Kinder auslindischer Arbeitnebmer® auf-
grund der inzwischen vorliegenden Erfah-
rungen und teilweise verinderten Gesamt-
situation hinsichtlich der Beschiftigung
auslindischer Arbeitnehmer in der BRD
zu iiberarbeiten und weiterzuentwickeln.

Hinsichtlich der Uberpriifung des Zu-
sammenwirkens bestehender iiberregio-
naler Einrichtungen im Bildungsbereich
bestitigten die Kultusminister ihre in dem
Bericht vom 22. Juni 1973 gegeniiber der

Ministerprisidentenkonferenz vertretenen
Auffassungen.

Das Prisidium der Kultusministerkonfe-
renz wurde fiir das Jahr 1974 wie folgt
gewihlt:
Prisident Kultusminister Jiirgen
Girgensohn (Nordrhein-
Westfalen)

1. Vizeprisident Kultusminister Professor
Dr. Peter von Oertzen
(Niedersachsen)

2. Vizeprisident Senator Moritz Thape
(Bremen)

Wie fiir das vorangegangene Jahr wurde
Kultusminister Professor Dr. Wilhelm
Hahn (Baden-Wiirttemberg) wieder zu-
sitzlich in das Prisidium kooptiert.

(Pressemitteilung)

Anlage

Die Kultusministerkonferenz hat sich

auf ihrer 162. Sitzung mit dem Entwurf

des 2. Gesetzes zur Vereinheitlichung und

Neuregelung des Besoldungsrechts in Bund
und Lindern (2. BesVNG) beschiftigt.

Sie- sieht in einigen Tendenzen dieses
Gesetzes Gefahren fiir die bildungspoli-
tische Entwicklung. Fiir die weiteren Be-
ratungen hidlt sie insbesondere folgendes
fiir unverzichtbar:

— Die Bedeutung der Grundschule ver-
langt ihre qualitative Einbindung in
das gesamte Bildungssystem, nicht ihre
Isolierung.

— Die Aufsplitterung der Schulleiter von
Grund- und Hauptschulen in vier
Gruppen benachteiligt die Grundschule
und leistet damit ebenfalls Tendenzen
Vorschub, die auch fiir die Stellung der
Grundschullehrer Bedeutung haben.

— Die Einstufung der Schulleiter mufl
vor allem von Funktion und Aufgabe
bestimmt sein. Sie darf nicht primir
von Schiilerzahlen abhingen. Anderen-
falls wiirden z. B. kleinere Schulen,
insbesondere in lindlichen Gebieten,
benachteiligt, ein neues Stadt-Land-
Gefille wiirde entstehen.

— Dem Schulleiter sollen grundsitzlich
2 Stellvertreter zugeordnet werden:
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Umfang und Vielfale der Leitungsauf-
gaben, Beratung von Eltern und Schii-
lern, pddagogische Weiterentwicklung
und sachgerechte Schulverwaltung kén-
nen sonst nicht erfilllt werden.

— Fiir die an Studienseminaren titigen
Lehrer sollten Amtsbezeichnungen mit
den dazugehdrenden Besoldungsgrup-
pen ausgebradht werden.

— Im Hinblick auf den Umfang und die
Bedeutung der von den Lehrern ge-
leisteten Mehrarbeit  (Uberstunden)
sollte das Abrechnungsverfahren ratio-
nell und kostensparend gestaltet wer-
den. Die Einzelabrechnung wird dieser
Forderung nicht gerecht; die Pauschal-
abrechnung wiirde den Verwaltungs-
aufwand erheblich verringern.

Die KMK weist darauf hin, daf} diese
Stellungnahme sich nur auf den gegen-
wirtigen Stand des 2. BesVNG bezieht,
das die Lehrerbildung und -besoldung noch
nicht neu ordnet. Die KMK wird sich auf
der Basis ithrer Vorstellungen zur Lehrer-
bildung in Kiirze auch zu Fragen der Leh-
rerbesoldung duflern.

1. Bundestagung der deutschen Spanisch-
lehrer in Niirnberg (1.—3. 11. 1973)

Die 1. Bundestagung des neugegriinde-
ten Deutschen Spanischlehrerverbands in
Niirnberg war ein voller Erfolg. Von den
rd. 200 Mitgliedern war annihernd die
.Hilfte erschienen; darunter befanden sich
auch 11 ehemalige Auslandslehrer. Die
Spanische Botschaft in Bonn war durch
ihren Kulturattaché, Sr. Jests Nddez, das
Spanische Rulturinstitut in Miinchen durch
seinen Leiter, Dr. Mufioz Coriés, vertre-
ten, die Hispanistik an den deutschen
Universititen durch Prof. Dr. G. Sieben-
mann, Erlangen-Niirnberg, und Prof. Dr.
G. Haensch, Augsburg, die iiber die Lite-
ratur bzw. die Sprache Latcinamerikas
referierten. Der Vorsitzende des Fachver-
bands Moderne Fremdsprachen, Dr. Franz
Josef Zapp, zugleich Prisident der Asocia-
“ci6n Europea de Profesores de Espafiol
(AEPE), wandte sich gegen die Beschnei-
dung des Fremdsprachenunterrichts an den
deutschen Schulen. In Podiumsdiskussionen
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wurde . iiber die Problematik der Text-
arbeit (literarische oder landeskundliche
Ausrichtung) und iiber Lehrbuchprobleme
gesprochen. Erstmals konnten auch Mit-
glieder der Lehrplankommissionen fiir
Spanisch aus den verschiedenen Bundes-
lindern ihre Erfahrungen austauschen. Mit
einer Vorfithrung spanischen Unterrichts-
materials im Sprachenzentrum Erlangen
schloff die Tagung. — Da Spanisch fiir
Auslandslehrer die wichtigste Fremdsprache
ist, werden wir weiterhin iiber die Arbeit
des Verbands (Vorsitzender A. Bemmer-
lein, 85 Niirnberg, Nordring 91) berichten.

G. Lepiorz

Internationale Deutschlehrertagung

Der Internationale Deutschiehrerver-
band lidt alle Lehrer der deutschen Spra-
che herzlich ein, die 4. Internationale
Deutschlehrertagung” vom 5.—9. August
1974 in Kiel zu besuchen.

Zum Thema ,Grundfragen der Metho-
dik des Deutschunterrichts und ihre prak-
tischen Verfahren® sind im Programm die
folgenden Beitrige vorgesehen:

Gustav Korlén ,Germanistik im Wandel®
Aleksander Szulc ,Direkt oder indirekt —
ein altes Dilemma neu beleuchtet®

Janos Juhész ,Allgemeine Probleme der
Kontrastivitdt® .

Rebecca Valette ,Lernziele, Individuali-
sierung und Leistungskontrollen® .
Heinrich Bsll ,Literatur und Gesellschaft*

Diese Plenarvortrige werden in Kurz-
referaten und Arbeitsgruppen weiterbe-
handelt. Zur Diskussion stehen praxisnahe
Fragen wie Optimalisierung des Fremd-
sprachenunterrichts, Fehleranalyse, Kon-
trastivitit, Interferenz im Lautsystem,
Leistungskontrollen, Unterrichtsanalysen
und Ausbildungsprogramme fiir Deutsch
als Fremdsprache. Das Rahmenprogramm
bietet einen Volkstumsabend, einen inter-
nationalen Abend auf See und landes-
kundliche Ausfliige.

Einzelheiten und Anforderung von Pro-
spekten mit ausfiihrlicher Programmiiber-
sicht im Tagungssekretariat der 4. Inter-
nationalen Deutschlehrertagung c/o Dr.
H. G. Funke, 8 Miinchen 2, Postfach
201 009, Tel. (089) 599 92 04.



Sonstige Linder

Jahrestagung des DLV Siid- und Siidwest-
afrikas -

Die -37. Jahrestagung des Deutschen
Lehrervereins Siid- und Siidwestafrikas
fand am 12. und 13. Oktober 1973 in der
DS Johannesburg statt. Der Leiter der
gastgebenden Schule, Dr. Helmut Lucke,
erdffnete das Programm mit einem Bericht
iiber heutige pidagogische Strémungen in
Deutschland. Der Vizercktor der jungen
Randse Afrikaanse Universiteit (Johannes-
burg), Prof. J. P de Lange, sprach iiber
,,Tendenaes in Education in South Af-
rica®. In seinem Festvortrag iber das
Thema »2Humanitir-soziale Aufgaben des
Lehrers in der vielrassigen Gesellschaft
Siidafrikas® wies  Dr. Wolfram - Kistner
von der Universitit von Natal (Pieter-
maritzburg) dem Lehrer eine hohe Rolle
zu als Vermittler der Wahrheit, als Be-
freier von Rassevorurteilen und als einer
Instanz, die verkehrte Ideologien und fal-
sche Rollenerwartungen richtigzustellen
berufen sei. Weitere Referate befafiten sich
mit Lehrbuch- und Priifungsfragen. Die
Diskussionen, die jeweils auf die Referate

folgten, zeigten, gelegentlich mit Schirfe, .

wie unterschiedliche Ansichten vertreten
und begriindet werden kdnnen. Eine be-
sondere - Note erhielt die Tagung durch

die Teilnahme der Herren Onnen .und
Becker von der ZfA und des Kulturatta-
chés der Botschaft der BRD in Pretoria, .
Dr. W. Bedkers.

Als 1, Vorsitzender des Vereins wurde
Herr W. Striuli wiedergewihlt.  Anstelle
des nach Deutschland zuriickkehrenden
Schulleiters der DS Pretoria, Herrn Kurt
Falk, wurde der bisherige Schriftfiihrer,
Herr Friedrich Wittenberg, zum 2. Vor-
sitzenden gewihlt.

w. O. Hartmann (gekiirzt)

Verband der deutschen Lehrer in
Argentinien = -

Im Geschiftsjahr 1972/73 hat sich _die

" Zahl der Mitglieder des Verbands um

1190 auf 545 erhht. — In Zusammen-
arbeit. mit dem Pidagogischen Seminar
gelang es dank der finanziellen Férderung
durch die ZfA, 13 Veranstaltungen nicht
pur fiir die deutschsprachigen Lehrer in
Buenos Aires, sondern auch fiir die im
Landesinnern  durchzufithren. Dariiber
hinaus konnte auch Kollegen aus Para-
guay und Uruguay die Teilnahme an den
Fortbildungskursen erméglicht werden.
" (Nach dem Mitteilungsblatt Nr. 35,
1/1973, des Verbands vom Septem—
ber 1973)

Buchbesprechungen

Lexikon der Schulphysnk in 7 Banden,
hrsg. von Oskar Héfling. Band 3: josef
Breitsameter: Elektrizitit und Magnetis-
mus. I. Teilband: A—K. VI, 201 S. mit
193 Abb. — IL Teilband: L—Z. VI, 201
S. mit 214 Abb., DIN B 5. Aulis Verlag
Deubner & Co., Kéln 1972. Ln. je DM
40,—.

Der 3. Band des Lexikons der Schul-
physik enthilt das Stoffgebiet Elektrizitit
und Magnetismus und damit eine solche
Fiille, dafl er in zwei -Teilbinden ver-
dffentlicht wurde: Wie_bei den frither er-
schienenen Binden iiber die andern Teil-
gebiete der Physik . und ihre Geschichte
erfolgt auch hier die Anordnung der Stich-

worte lexikographisch. Vielfache Verwei-
sungen_ sorgen dafiir, daf fiir ein - be-
stimmtes Teilgebiet trotzdem der Zusam-
menhang gewahrt bleibt. Dabei ist wohl
alles aufgenommen, was heute in der Schul-
physik seinen Platz hat. Im Anhang des
2. Teilbandes findet sich auch eine Zu-
sammenstellung der physikalischen Gréflen
und Einheiten sowie der Schaltzeichen und
ein ausfiihrliches Literaturverzeichnis. Je-
dermann, und angesprochen ist in erster
Linie der Physiklehrer gleich welcher Schul-
gattung, hat. damit ein Werk in Hinden,
in dem-er sich schnell und zuverlissig tiber
alle Begriffe informieren kann, die in sei-
nem Unterricht auftreten. Druck und Aus-
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stattung sind vorziiglich, die Anschaffung
jedem Physiklehrer zu empfehlen.

Mit der Verdffentlichung des 3. Bandes
licgt das Lexikon der Schulphysik voll-
stindig vor. Wir verweisen im einzelnen
auf die fritheren Besprechungen (Bd. 1:
9/71; 2: 6/71; 4: 9/70; 5: 11/69; 6: 3/72
und 7: 11/72). Ein groflartiges Unterneh-
men, das Herausgeber und Verlag erfolg-
reich abgeschlossen haben. Sie koénnen
darauf stolz und alle Physiklehrer dank-
bar sein fiir dieses Werk, das den gesam-
ten Stoff der heutigen Schulphysik in Le-
xikonform griffbereit hilt. Sicher werden
auch in den nichsten Jahren, wie in der
Vergangenheit, neue Gebiete Eingang in
Schulphysik finden. Trotzdem wird das
Werk fiir viele Jahre seinen Wert behal-
ten und sollte daher in der Handbiicherei
jeder physikalischen Sammlung greifbar
sein. Dieses Standardwerk der Schulphysik
ist seinen Preis wert. H. Lechner

Charles E. Mortimer: Chemie. Das Basis-
wissen der Chemie in Schwerpunkten
mit Ubungsaufgaben. Aus d. Amerik.
von Peter Jacobi und Jiirgen Schweizer.
Gg. Thieme Verlag, Stuttgart 1973,
XVI, 713 S., 199 zweifarb. Abb., PVC-
kart. DM 49,80. .

Dieses handliche Werk vereinigt allge-
meine und spezielle Chemie in einzig-
artiger Weise. In einem streng logischen
Konzept stellt der Verfasser solides Grund-
lagenwissen aus der theoretischen und
praktischen anorganischen Chemie in den
Vordergrund und fithrt frithzeitig in die
Probleme der physikalischen Chemie ein,
um die Reaktionsgesetze thermodynamisch
fundieren zu kdnnen. Es ist ihm ein zen-
trales Anliegen, der Chemie der Materie
die Behandlung der Energie gleichrangig
an die Seite zu stellen. Das Buch fiihrt
auflerdem systematisch in die organische
und in die Kernchemie ein. Mit grofilem
didaktischem Geschick und einer klaren,
angelsichsisch-humorigen Sprache wird der
Studierende mit den modernen Prinzipien
der Atomstrukturen, chemischen Bindun-
gen und Stéchiometrie vertraut gemacht.
Es werden die Eigenschaften von Gasen,
Fliissigkeiten, Festkérpern und Ldsungen
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behandelt, Redoxvorginge erklirt und die
Elektrochemie ausfiihrlich erliutert. Das
chemische Gleichgewicht und die Reaktions-
kinetik finden Anwendung in der Siure-
Basen-Theorie und in zahlreichen ionischen
Vorgingen. In diesen Rahmen kohiren-
ten Basiswissens sind die Kapitel iiber
Nichtmetalle, Metalle und Komplexver-
bindungen zur Exemplifizierung und Er-
weiterung des Wissens eingeordnet. Fer-
ner bietet ein sorgfiltiges Theorienfunda-
ment der analytischen Chemie, erginzt
durch einen reichen Tabellenanhang, wert-
volle Hilfen fiir die Laborarbeit. Den
Kollegiaten in der modernen Gymnasial-
oberstufe sollte dieser hervorragende
Basiskursus unbedingt in der Studien-
bibliothek zur Verfiigung stehen. Er kann
wegen seines unorthodoxen Aufbaus ne-
ben jedem ‘anderen Chemielehrbuch auch
zum Selbststudium verwendet werden.
Dem Autodidakten sind kapitelweise zahl-
reiche, gut durchdachte Ubungsaufgaben
(mit Auflsungen) zur Selbstkontrolle ge-
stellt. Dem Chemielehrer der weiter-
filhrenden Schulen ist hier eine wahre
Fundgrube modernen exakten Wissens und
wertvoller Anregungen angeboten.

A, Riedl

Dictionary of New English. Neue Worter
der englischen Sprache von 1963—1972
(A Barnhart Dictionary). Von Clarence
L. Barnbart, Sol Steinmetz und Robert
K. Barnhart. Barnhart/Langenscheidt,
Bronxville, N.Y./Berlin, Miinchen, Zii-
rich 1973. 512 §., 16,5 X 24 cm, Gln.
DM 39,—.

Beraten von Sprachwissenschaftlern aus
den USA, Frankreich, Grofibritannien, der
BRD (Hans Galinsky, Mainz), Japan und
Ungarn, legen der wohl bedeutendste
amerikanische Lexikograph (vgl. wu. a.
Thkorndike-Barnhart, The American Col-
lege Dictionary) und seine beiden Mit-
autoren in 6000 Stichwortartikeln mit
itber 10000 ausfithrlichen Belegstellen die
Neologismen vor, die wihrend der letzten
zchn Jahre die englische Sprache bereichert
haben. Die Verfasser wissen, dafl Voll-
stindigkeit weder erreichbar noch er-
wiinscht wire und dafl auch bei Anlegung



ausgewogener Kriterien die Aufzeichnung
einer lebenden Sprache weitgehend will-
kiirlich bleiben muff. Ausgeschlossen wur-
den Worter, die bis Anfang der 60er Jahre
in die groflen Worterbiicher aufgenommen
waren, auch wenn sie, wie autobabn, Black
Muslim, von vielen noch als ,neu’ empfun-
den werden, sowie eindeutig obszdne Aus-
driicke. Die Artikel sind einheitlich ge-
gliedert: Stichwort, (Aussprache schwieri-
ger oder ungewdhnlicher Worter), Sprach-
schicht, knappe Definitionen, ausfithrliche
Belege mit genauer Quellenangabe, Ety-
mologie, Hinweise auf verwandte Stich-
worter. Den iiberreichen Inhalt dieses in
den USA gefillig gedruckten Wdrterbuchs
durch Beispiele angemessen zu beschreiben
ist auf knappem Raum unmdglich; er lift
sich nur andeuten. Dafl cage ,durchsichtiges
Uberkleid, etwa aus Spitze‘, cameo ,win-
zig’, flip side Riickseite einer Schallplatte,
,Gegenstiick’, can of worms ,ungeldstes
Problem, carry the can ,die Verantwor-
tung iibernehmen‘, commuter ,Pendler,
oilberg ,Riesentanker®, dyke ,Lesbierin’,
fagg(ot)y ;Homosexueller‘, nudie, skin flick
JLPornofilm’, topless ,oben ohne‘ bedeutet,
daf Inflation durch cost-push oder demand-
p#ll entsteht, dafl scherzhafte Deutung von
bi- in bikini zu monokini gefithrt hat, daff
eine wuniversity eine megaversity, multi-
versity oder polyversity sein kann, wann
und wo das sattsam bekannte (ir)relevant,
quality of life, stagflation, the tip of the
iceberg oder das von bummelnden Flug-
letsen 1973 importierte sick-out aufge-
taucht sind, diirfte wie das meiste in diesem
Werk seinen deutschen Benutzern neu sein.
Fachausdriicke der Technik, Medizin, Po-
litik usw. sind ebenso wie die zahlreichen
Akronyme (z.B. L.D.C., SALT, ACV) er-
klirt. Die erstaunlich grofle Zahl der aus
fremden Sprachen besonders ins Ameri-
kanische iibernommenen Worter bestitigt
die Assimilationsfihigkeit der englischen
Sprache. Das Deutsche hat sich fur die
Unmenge ihm zugeflossener amerikanischer
Worter mit bierkeller, deli(catessen), Ge-
stalt therapy, Gesamtkunstwerk, Innigkeit,
kitschy, Ost-, Westpolitik, Sitzfleisch, Uber-
fremdung, Untermensch, urtext, Wankel
(engine), Wedeln, zeitgeber zaghaft revan-

chiert; siecht man von Final Solutiorn und
flak (1. criticism, censure; 2. exchange of
criticism; a heated quarrel of arguments)
ab, scheint eine bdse Zeit sprachlich aus-
geschopft zu sein, denn das ominSse PG
steht fiir Prostoglandin. Grammatisch beach-
tenswert: ,one new pence‘ wird zunehmend
auch von Gebildeten geschrieben. Ergdtzlich
sind Neubildungen wie sandwicheria, wa-
sheteria oder das gute Dutzend nach Sput-
nik geprigter Worter, neben beatnik z.B.
computernik, jobnik, no-goodnik. Wie un-
terhaltsam die Lektiire ist, mag eine der
beiden Belegstellen zu ,demi-mini, adj. shor-
ter than mini‘ zeigen: ,,. .. they [five girls]
all wore tiny, frothy demi-mini shifls,
which barely covered their bebinds and
seemed designed to show even more leg
than they bad. (The New Yorker, Sept. 16,
1967, p. 41)<. Nur Anglisten, denen der um-
grenzte Park klassischer Literatursprache
bequeme Zuflucht ist, kdnnen dieses Wor-
terbuch entbehren. G.. Scholz

Rudolf Haas: Amerikanische Literatur-
geschichte 1 (Uni-Taschenbiicher 56).
Quelle & Meyer, Heidelberg 1972.
192 S., Ppb. DM 13,80 (Ein zweiter
Band soll als UTB 199 folgen).

Der schmale Band enthilt einen anre-
genden Uberblick iiber die am. Lit.G. von
den Anfingen im 17. Jahrhundert bis zu
Beginn des vergangenen Jahrhunderts.
J. Fenimore Cooper ist der zuletzt be-
sprochene Schriftsteller des vorliegenden
1. Teilbandes. Mit einem Hochstmafl an
Akribie und Sachlichkeit verbinden sich
exemplarische Kiirze und fliissiger Stil. Der
Verfasser hat den Mut zur Liicke, da
Vollstindigkeit ohnehin fiktiv wire. Ty-
pische Textmodelle erlauben es, aus der
Quelle zu schépfen. Der Benutzer, der sich
nicht nur einlesen, sondern einleben will,
kommt auf seine Kosten, dies um so mehr,
als Rudolf Haas iiber Spiirsinn fiir Ku-
riosa und Késtlichkeiten verfiigt — siehe
etwa die reizende Studie {iber ,pietas non
olet“ bei Besprechung der Tagebiicher von
Cotton Mather. Die Biographien, beispiels-
weise die von Thomas Paine; sind trefflich
gelungen. Selbstverstindliches wird nicht in
extenso geboten, so der klassische Text der
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Declaration of Independence, der mit
Recht als vertraut vorausgesetzt wird.
Statt dessen erfreuen uns zwei Gedichte
der Zeit, eines ,By a young woman of
Virginia® (1774) aus dem Lager der Auf-
stindischen, eines von dem Loyalist
J. Odell stammend (1779). Beide haben
den Reiz urwiichsiger Aktualitit. Die we-
nigen Beispiele mogen geniigen. Ein be-
sonderer Vorzug dieser ungewdhnlichen
Literaturgeschichte ist die vergleichende

Einbeziehung anderer Literaturen und das
Herausarbeiten amerikanischer Dominan-
ten als methodische Grundsitze, alles auf
dem Hintergrund einer intensiv durchge-
fiihrten Amerikakunde. Dankenswert sind
die bibliographischen Hinweise, die jedes-
mal mit knapper Bewertung verbunden
sind, So ist ein verldfliches und niemals
langweiliges Vademekum entstanden, das
nian nicht mehr missen mdchte.

H. Sewing

Zeitschriftenschau

Zielsprache Spanisch. Zeitschrift fiir den
Spanischunterricht in der Weiterbildung.
Herausgegeben von der Pidagogischen
Arbeitsstelle des Deutschen Volkshoch-
schul-Verbandes in Verbindung mit dem
Verband der schweizerischen Volkshoch-
schulen. Schriftleitung: Prof. Dr. Alberto
Barrera-Vidal, Sprachenzentrum der Uni-
versitit Trier. Max Hueber Verlag, 8045
Ismaning bei Miinchen.

Spanischlehrer werden es begriiffen, daf}
der Deutsche Volkshochschul-Verband
ihnlich wie fiir Englisch (vgl. DdLiA
7—8/1972, S. 216) und Franzdsisch nun
auch fiir die Zielsprache Spanisch eine

Zeitschrift herausgeben will, auch wenn
diese nur zweimal jihrlich, im Mirz und
September, im Umfang von je 48 Seiten
erscheinen soll. Die im November 1973
verffentlichte  ,Nullnummer®  enthilt
u.a. einen Aufsatz des Schriftleiters iiber
das VHS-Zertifikat Spanisch und Beitrige
der Redaktionsmitglieder J. Rodriguez
Richart und Wolfgang Halm iiber ,El
espafiol hablado, en la ensefianza de la
lengua® bzw. ,Schiileraktivititen im
Sprachunterricht®. Das Jahresabonnement
betrigt DM 10,—, fiir Mitglieder der
Volkshochschulen DM 6,—, jeweils zuziig-
lich Porto. G. Lepiorz

Anschriften der Mitarbeiter dieses Hefts

Dr. Armin Theuerkauf, Via Varese 16, 1-20121 Mailand

Dr. Hans-Walter Mende, B.P. 21, Kaolack (Senegal)

Dorothea Hiineke, Colegio Andino, Carrera 11 No. 82—51, Bogotd (Kolumbien)
“Werner Brosch, Deutsche Schule, Athen-Amaroussion
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Eine wichtige Neuerscheinung fiir die Lehrerbibliothek

Werner Welte

Moderne Linguistik:
Terminologie/Bibliographie

Ein Handbuch und Nachschlagewerk auf der Basis der generativ-transformationellen
Sprachtheorie

(Hueber Hochschulreihe, Band'17)

Teilband 1 (A-M)
406 Seiten, kart. DM 19,50, Hueber-Nr. 2.6733

Teilband 1l (N-2)
374 Seiten, kart. DM 19,50, Hueber-Nr. 3.6733

zusammen: DM 39,—, Hueber-Nr. 6733 '

Dieses erste kombinierte Nachschlagewerk zur Terminologie und Bibliographie der
modernen Linguistik richtet sich an Sprachlehrer aller Schultypen, speziell Junglehrer.
Das Werk erfafit (ohne Querverweise) mehr als 800 synchron-linguistische Termini, soweit
gebriuchlich auf deutsch, englisch und franzdsisch; diese werden in alphabetischer Reihen-
folge definiert und exemplifizierend erldutert. Jedem Stichwort folgt eine Spezialbiblio-
graphie aller relevanten Publikationen.

hr‘achen der wolk Max Hueber Veriag
ue er 8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstrafie 30
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Fine neue padagogische Zeitschrift ist da:

Praxis Deutsch

Diese Zeitschrift fiir den Deutschunterricht erscheint zweimonatlich. Umfang ca.
64 Seiten. Format 29,5 x 21,0 cm. Einzelpreis DM 5,~—, Abonnementspreis DM
4.

Jede Ausgabe bestebt aus drei Teilen:
MODELLE | MAGAZIN | KARTEI

Der Hanptteil MODELLE prisentiert 6—8 Unterrichtsmodelle, in denen ein Stoff-
gebiet fiir verschiedene Schulformen und Altersstufen mit verschiedenen Schwierig-
keitsgraden und Differenziernngsformen didaktisch aufgearbeitet wird.

Uber neuere Entwicklungen, die das Fach Deutsch im Bezugssystem von Schule und
Gesellschaft betreffen, informiert der MAGAZIN-Teil mit Kommentaren, Glossen,
Notizen und Informationen. .

Die widhtigsten Veriffentlichungen zur Sprachdidaktik werden in der KARTEI
kritisch besprochen. So kann sich jeder interessierte Leser einen flexiblen, aktuellen
und sachgerechten Schlagwortkatalog anlegen, der ibm hilft, in dem tiglich dichter
werdenden didaktischen Dschungel die Ubersicht zu bebalten.

COUPON DL

I 1 1 Anford chein fiir 1 kostenl
bei Friedrich = stz
: ) Name
in Velber
Bitte auss&meiden und ecinsenden an den

Friedrich Verlag Friedrich Verlag
:  »Praxis Deutsch®
3001 Velber/Han. 3001 Velber/Han.

o]

rt
Str.




Eingreifprogramme von Klett

Abschtu- | Zusammen-
Fach/Schuliahr . ) arbeiten fassungen
Thema Autoren Programmm | Antwortheft 50 Bitier | 50 Bliittor Lehrerheft
im Block im Block
Best.,| Preis| Best.- | Preis reis| Best.-| Preis | Best.-{ &frei
. O¥| Nr. | O» Oer| Ni. |Oer) N
Deutsch FIS 8/9: RE6.:80 et L A

Grof- und Klemschrmbung 1 ‘I"licltat ’

98524
GroB- und Kleinschreibung II Plickat 98531 1.6 80_] 88532 | | 98534, % b
Bewerbungsschreiben Plickat/Eickhof | 98511 6,50 98512 98514} 640 | 98513
Lebenslauf. Plh,kat 6807, 98542 | 64098543
Deutsch HS7./8.:RS7.48.4 N R o et ‘; R =
Satzverbindung Phckal ] 985621 1.20:1 98565
Satzpefiige Plickat | 985721 1,20 1 98575 1. 6.
Fremdwditer {i ; 20:] 985551:

Mathematik HS 879

Negative Zahlen VIGL/RaEmLZ

Kreis- u. Zylinderteile Schwartze/Vogel

Zinseszinsen Winter

Mathematik HS 7/8. RS 7./80

Rechnen mit Klammem

50|

98745

Drehen und Klappen Viet/Ragnitz 98751 |.+7.90:] 98752 98753 B

‘Mathematik HS'5./6:, RS S/6: 7 R R

Einfiihrung in die Mengenlehre I Vlﬂt/Rag_u 987717901 98772 i 98775 1520 98774

Teiler und Vielfache Viet/Ragnitz 08781 7,901 98782 1:--) 98785|:7.80 | 98784 | 6,
Einfiihrung in dig Menggnlrhre H Vlet/Rag_mtz 987911790 1 987921 987 5 11401 98794 [ 7
Physik HS 8/9, B8 7/8. T L Shlhn i v

Viertaktmotor WeltnerlKane 98811 98812 1-.70 98815 263801 98814 ]

Kraft v, Krafimessung Weltnes/Zorn, 983211 7 90 98822 =70 98825 |-:6.80

Gewicht und Masse Weltncl/Zom 98831 .79 98832&_;,70 98335 6]6

Physik HS 7./ 8., RS 748 by : S 2

Fernsehen Welmer/Zom 088411.:8.80 | 988421 =70 98845 15 40

Erokuride HS 8.79. SR RS S B e e e R

Agypten und der Nil Boehm/roesche! 98611 |7.50%) 986121~ 70” 98615 At 7
Hunger — ein Weltproblem Poeschei 08621 - 7,907 98622 1 1,20+] 98625 I 6207 986231

rdnungskasten fur Scbulennatenal
(21 x:26 X 38 e} 00 1SBN 112 98559.0.1 28 60

o

Qtdnunsskasten fiir Lehrormater
(65x26x38cm‘D

Bei einer Bestellung von 3 Klassensitzen erhalten Sie 10% PreisnachlaB
Bei einer Bestellung von 6 Klassensitzen erhalten Sie 20% PreispachlaB

Zeichenerklirung: » Die Preise sind dem Handel emp-
fohlen A Bestellung nur direkt beim Verlag (mit Schul-
stempel) ® Keine Priifstiicke zum Lehrervorzugspreis
(die Zusammenfassungen und AbschluBarbeiten mit

Losungen sind im Lehrerbegleitheft abgedruckt)
‘U In Bayern durch Kosel Verlag. Preise freibleibend.
Priifstiicke von Eingreifprogrammen werden zum Lehrer-
vorzugspreis (25% ErmaBigung v. Ladenpreis) abgegeben.

Ernst Kiett Verlag - 7 Stuttgart 1 - Postfach 809




Der Deutschkurs fiir 6-10 jahrige auslandische Schiiler an Grund-
schulen der deutschsprachigen Lénder:

Komm bitte! von Hermann Schuh

Lehrerhandbuch 236 Seiten, kart. DM 24,—,
Hueber-Nr. 2.1228
86 Wandbilder und schwarz-weif}, DIN A 4, DM 45,—,
12 Masken Hueber-Nr. 4.1228
1 Tonband . 11 cm @, 9,5 cm/sec, Laufzeit 17 Minuten,
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Ein Bilderbuch von Hermann Schuh kart. DM 11,—,

und Inge Weber Hueber-Nr. 1231

Der audio-visuell einsetzende, situativ angelegte Kurs vermittelt im miindlichen Unter-
richt die 250 wichtigsten Worter und die Grundstrukturen. Lese- und Schreibkurs, Wort-
schatzreservoir (Bild + Wort) und Tonbandszenen sind nicht starr mit dem miindlichen

Kernkurs verbunden; der Lehrer kann also nach Bedarf Unterrichtsschwerpunkte bilden.
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Heinrich Eckes -

Deutsch fiir Dich Band 1

120 Seiten, mit 74 teils farbigen Zeichnungen, kart. DM 12,—, Hueber-Nr. 1224

Lehrerheft

32 Seiten, geheftet DM 3,—, Hueber-Nr. 2.1224

Glossare

Deutsch-Spanisch Hueber-Nr. 12.122‘4

Deutsch-Portugiesisch Hueber-Nr. 13.1224

Deutsch-Ttalienisch Hueber-Nr. 14.1224

Deutsch-Griechisch Hueber-Nr. 15.1224 ~

Deutsch-Tiirkisch’ Hueber-Nr. 16.1224

Dcutsdlchrbokroatisch .. -Hueber-Nr. 17:1224 -~
" Deutsch-Polnisch Hueber-Nr. 18.1224

Je: 24 Seiten, geheftet DM 2,50

1 Tonband

(Aufnahme simtlicher Lektionstexte und auisgewihlter Drilliibungen)
Laufzeit 47 Minuten, DM 55,—, Hueber-Nr. 5.1224

74 Bildkarten

(Wiedergabe der Zeichnungen aller Lehrbuchlektionen)
schwarz-weifl, Format DIN A 4, DM 45,—, Hueber-Nr. 4.1224

Dieses Lehrwerk fiir Anfinger fithrt 8—12jihrige Kinder an die kommunikative Sprache
heran. Dies geschieht anhand von altersgemiflen Alltagssituationen in sprechiiblichen Satz-
mustern. Die grammatischen Inhalte der einzelnen Lektionen sind progressiv aufgebaut.
Ein analytischer Unterricht wird weitgehend vermieden. Den Abschlufl des Bandes bilden
schriftliche Kontroll- und Wiederholungstests zu allen Lektionen. — Band 2 von ,Deutsch
fiir Dich® erscheint im Sommer!
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- DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 21. JAHRGANG — 1974, Nr. 3

1. Tagung der Leiter deutscher Wirtschaftsschulen
in Lateinamerika

Anliflich der von der Deutschen Stiftung fiir Entwicklungslinder in Buenos Aires ab-
gehaltenen Tagung zum Thema ,Bildungshilfemafinahmen an deutschen Auslandsschulen®
(23.—25. Mirz 1972) regte der Leiter der Wirtschaftsoberschule Santiago an, eine Be-
standsaufnahme der in Lateinamerika vorhandenen Wirtschaftsschulabteilungen zu machen
und deren Leiter zu einer gemeinsamen Fachtagung zusammenzurufen. Die Zentralstelle
fiir das Auslandsschulwesen in Ko6ln griff diese Anregung auf, und nach einer etwa sechs-

 monatigen Vorbereitung war es dann so weit: in Lima trafen sich die von der Bundes-
republik Deutschland vermittelten Wirtschaftslehrer von Mexiko bis Buenos Aires, ins-

gesamt 10, zu einem Erfahrungs- und Meinungsaustausch, dessen kurzgefafite Ergebnisse o

in einer Reihe von Antrigen an die Zentralstelle sowie dem folgenden Kurzbericht mit
einer Anzah] von Empfehlungen an einheimische und deutsche kompetente Stellen ihren
Niederschlag gefunden haben. : Horst Badura

Auf Initiative der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen in Kéln und der
Leiter der Wirtschaftsschulzweige an deutschen Schulen in Lateinamerika fand vom
1. bis 4. November 1973 in Lima eine Fachtagung statt. Im Verlauf der letzten
zehn Jahre sind an mehreren gréfleren deutschen Schulen in Lateinamerika Wirt-
schaftsschulen entstanden, die jedoch unter den Bedingungen der jeweiligen &rt--
lichen Verhiltnisse unterschiedliche Formen entwidkelt haben. Seitdem auch in der
deutschen Auslandsschulpolitik beabsichtigt wird, berufsorientierte Zweige ins
Leben zu rufen und zu férdern, war es notwendig geworden, nicht nur eine Be-
standsaufnahme zu machen, sondern auch die zukiinftige Arbeit zu stirken und
zu koordinieren .sowie gemeinsame Ziele abzustecken, damit auf diese Weise
der Gedanke der beruflichen Bildung auch auf andere Schulen ausstrahle und zur
Griindung weiterer Wirtschaftsschulen fiihre.

Zur Zéit existieren deutsche Wirtschaftsschulen in Buenos Aires — Villa
Ballester (2 Klassen),- Buenos- Aires —  Goethe-Schule (1 auslaufende Klasse),
Montevideo (2 .Klassen), Santiago (4 Klassen), Lima (2 Klassen), Guayaquil
(2 Klassen), Bogot4 (1 Klasse) und in México (2 Klassen). Nachdem die einzelnen
Vertreter dieser Schulen {iber den Stand der Entwicklung berichtet hatten, wurden
die folgenden Themen behandelt:

1. Die Forderung kaufminnischen Unterrichts an deutschen Schulen (Dipl.-Hdl
Gerhard Jérk, Deutsche Schule Villa Ballester, Buenos Aires).

2. Grundsatzfragen zur Neugriindung kaufminnischer Abteilungen an deutschen
Schulen Lateinamerikas (Dipl.-Hdl. Joachim Gabor, Goethe-Schule, Buenos
Aires).

3. Die Verbindungen der kaufminnischen  Schulen zur einheimischen Wirtschaft
(StD Jakob Heidbiichel, Colegio Peruano-Alemén , Alexander von Humboldt*,
Lima-Miraflores).

4. Férderungsmafinahmen zur berufsniheren Ausbildung (Dipl.-Hdl. Gerhard
Jork).
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. Wiinschenswerte didaktisch-technische Ausstattung des kaufminnischen Zwei-

ges — Minimalforderungen (Dipl.-Hdl. Bobzin, Colegio Liceo Alemdn, Monte-
video).

Probleme der Anerkennung des Schulabschlusses durch Deutschland (Dipl.-Hdl.
Hartmut Neimdck, Colegio Alemdn ,Alexander von Humboldt®, México
D.F.).

Probleme der Eingliederung der deutschsprachigen Wirtschaftsschulen in das
Schulwesen des Gastlandes (Joachim Gabor und Hartmut Neimdck).

Die rechtliche Stellung des Auslandslehrers an Wirtschaftsschulen in Latein-
amerika (Dipl.-Hdl. Horst Badura, Deutscher Schulverband Santiago).

Die folgenden Empfehlungen und Antrige wurden beschlossen:

An die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen:
Sie moge

einen Sonderetat fiir die Grundausstattung (Mmlmalforderungen) der Wirt-
schaftsschulen bereitstellen (Antrag),

einen Wirtschaftspidagogen in die Zentralstelle berufen, der auch die Fakul-
tas fiir eine Sprache haben kdnne,

den Wirtschaftsschulen bei Bedarf die Finrichtung einer zweiten Planstelle
gewihren bzw. zumindest den Nachfolger fiir den ausscheidenden Wirt-
schaftsschulleiter ein Jahr vorher entsenden, damit er sich in die Materie und
die Landessprache einarbeiten kann,

Informationen iiber den Wirtschaftsschulbereich sammeln und anderen Aus-
landsschulen zur Verfiigung stellen,

geeignete Modelltypen auf dem Wirtschaftsschulsektor entwickeln helfen, und
zwar in enger Zusammenarbeit mit dem jeweiligen Gastland, damit seinen
Bediirfnissen durch soziale Offnung und durch hhere berufliche Leistungen
zur Deckung der Marktliicken besser entsprochen werden kann (die Frage,
ob Deutschkenntnisse unabdingbare Voraussetzung fiir den Eintritt in den
Wirtschaftsschulbereich sein sollten, bleibt zur Zeit noch offen),

die deutschsprachigen Ortskrifte auch im Wirtschaftsschulsektor férdern, um
sie zu einem didaktisch-methodisch modernen Fachunterricht (auch bilingual)
zu befihigen und sie auflerdem in Deutscher Einheitskurzschrift — sollte
dieses System beibehalten werden — auszubilden,

auf Initiative der einzelnen Schulen die Berechtigung zumindest fiir das Fach-
hochschulstudium erwirken helfen.

den Terminus ,, Wirtschaftsschule“ bzw. , Wirtschaftsschulabteilung® im Sprach-
gebrauch des Auslandsschulwesens anwenden (die Bezeichnung ,, Kurs® ist nicht
mehr zu benutzen),

die rechtliche Stellung des Leiters der Wirtschaftsschulabteilung kldren; wegen
der gleichartigen Arbeitsbelastung sollte der Leiter der Wirtschaftsabteilung
gleichberechtigt mit den Leitern anderer Abteilungen innerhalb der Auslands—
schulen eingestuft sein (Antrag),



10.

11.

II.

weitere Fachtagungen kiinftig ermdglichen, und zwar aus der Notwendigkeit
heraus, gemeinsame didaktische und organisatorische Grundlagen fiir die
Wirtschaftsschulen zu schaffen (Antrag),

den Wirtschaftsschulbereich thematisch, personell und organisatorisch auf den
Lateinamerikatagungen deutscher Auslandsschulen beriicksichtigen (Antrag).

An die Triger des Wirtschaftslebens:

Sie werden gebeten,

. die Bedarfsstruktur des Arbeitsmarktes des Gastlandes zu analysieren und Be-

rufsbilder zu entwerfen,

2. den Kontakt zu den Wirtschaftsschulen auszubauen,

3. bei der Gestaltung der Stoffpline, der Priifungsanforderungen und der fach-

gerechten Ausstattung von Unterrichtsriumen mitzuwirken,

durch Spenden der deutschen und der einheimischen Wirtschaft zur Ausstattung
der Wirtschaftsschulen beizutragen,

fiir den Eintritt in die Wirtschaftsschulen, insbesondere bei den minnlichen
Schiilern, zu werben,

6. sich am Fachunterricht durch Krifte aus der Wirtschaft zu beteiligen,

Praktikantenstellen einzurichten, die Praktikanten planmiflig zu betreuen und
ihnen eine angemessene Vergiitung einzuriumen,

zu versuchen, dem berufsbildenden Sektor im Erziehungswesen des Gastlandes
Anregungen zu geben.

III. An die Auslandsschulen:

Es ist anzustreben,

mehr iiber die deutschen Auslandswirtschaftsschulen sowohl im Gastland als
auch in Deutschland zu publizieren,

den berufskundlichen Unterricht nicht auf die Sekretirinnenausbildung zu be-
schrinken, sondern ihn auf die Funktionen des Biiro-, Industrie- und Auflen-
handelskaufmanns sowie der fremdsprachlichen Korrespondentin entsprechend
der Situation des Gastlandes auszudehnen,

3. Berufseignungstests auszuarbeiten,

gemeinsame didaktische Grundiagen im wirtschaftsbezogenen Unterricht in
Lateinamerika zu schaffen,

die Systeme, die Leistungen und die Bewertung in den schreibtechnischen Fi-
chern zu koordinieren,

alles zu vermeiden, was zu einer Vernachlissigung des Unterrichts in Englisch
und in der englischen Stenographie fiihren konnte.

SchlieRlich sollte die Neugriindung von Wirtschaftsschulen geférdert und auch
die Chance genutzt werden, als offiziell anerkannte Experimentierschule im
berufsbildenden Erziechungswesen des Gastlandes zu wirken.
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Die Vortrige wie auch die Empfehlungen werden in ausfithrlicher Form so
bald wie moglich veréffentlicht, ebenfalls der Katalog iiber die Mindestgrund-
ausstattung fiir die Wirtschaftsschulen.

Viele Themen, insbesondere die der Didaktik-Methodik, konnten nur an-
gerissen werden, weshalb alle Teilnehmer weitere Fachtagungen fiir unbedingt not-
wendig hielten. Hartmut Neimock

Aschenputtel Expertenschule?
Von R. Vorbriiggen, New Delhi

Diese Betrachtung soll keineswegs eine Polemik oder ein Schrei der Unter-
privilegierten sein, wie die Uberschrift vielleicht andeuten mag, sondern vielmehr
einen Beitrag zu einer Bestandsaufnahme bilden. Denn eine Bestandsaufnahme in
Sachen Expertenschule erscheint nétig, unabhingig von den mehr allgemeinen
Untersuchungen der ZfA, niedergelegt im sogenannten Expertenschulerlaf und
den ,Untersuchungen und Empfehlungen®. Die Anspielung auf das Mirchen will
hier zugleich ein sinnbildliches Schlaglicht werfen und einer bekannten Tradition
der' ZfA folgen.

Man muf} eine Binsenwahrheit als Ausgangspunkt der Untersuchung wihlen:
die Expertenschule ist ihrer Art nach eine aus Notlage geborene Gesamtschule,
ein Mischtyp aus Grundschule, Hauptschule und Realschule, die oft im gymnasialen
Gewande erscheint. Die Unterrichtung der Kinder erfolgt durch Lehrer aller Schul-
arten. Fine andere, aus den Realititen bezogene Definition aber kdnnte lauten:
die Expertenschule ist eine pidagogische Monstrositit, ein (manchmal recht gutes)
Provisorium, das den Auftrag hat, unter widrigen Umstinden (s. u.) Ergebnisse
zu erzielen (Anschlufl an das deutsche Schulsystem fiir die abgehenden Kinder),
die mirchenhaft erscheinen konnten, aber oft trotzdem teilweise erreicht werden.

Was konnte uns das Mérchen nun zum Thema sagen? Wie Aschenputtel ist die
Expertenschule notwendiges Ubel, ein ungeliebter Bankert, der nun mal existiert.
Kein K&nigssohn wird die glinzende Erhdhung bringen! Aschenputtel Experten-
schule mag als das ehrliche Wesen erscheinen, dessen Anspruch unvergleichlich
geringer ist als der seiner Schwester , Begegnungsschule®. Thr Anspruch liegt jedoch
zerstdrt da, und ihr Name muf} sich darum Anfiihrungsstriche gefallen lassen.

Es soll hier jedoch weder von dem Mifigeschick seiner Schwester noch von ver-
borgenen Qualititen unseres Aschenputtels die Rede sein. Vielmehr soll zunichst
einmal ein Uberblick iiber die formidablen Schwierigkeiten, die Pferdefiife ihrer
Existenz gegeben werden. Die folgenden Punkte beziehen sich natiirlich nur auf
kleine oder kleinere Expertenschulen:

® Der Name paflt nicht, stimmt nicht, ist eine ungeliebte Hilfskonstruktion,
passend etwa wie der Name Xaver nach Ostfriesland oder Eimo nach Bayern!
Nomen est omen?

@ Das Gebiude, meist gemietet, ist nur bedingt bzw. weniger gut fiir Schul-

zwecke brauchbar.
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@ Sie wird aus dem falschen Topf finanziert. Daher auch z. T. ihre Aschenputtel-
rolle, da sie per definitionem zu Recht als ,kulturpolitischer Blindginger® fir-
miert. Durch einen Taschenspielertrick (iiber die 80prozentige Erstattung des
Schulgeldes fiir Bundesvermittelte) wird das nun ein wenig korrigiert — unter
betrichtlichem Verwaltungsaufwand. Merke: Aschenputtel hat die falschen Eltern!

@ Die Schulvorstinde wechseln rasch mit dem Ergebnis, dafl die Mitglieder des
Vorstandes selten groflere Sachkenntnis besitzen und die meiste Arbeit auf den
Schulleiter zuriickf4llt, der ja ,hauptamtlich“ ist. Planungen oder Unternehmungen
iiber lingere Zeitrdume hinweg sind so kaum méglich oder sehr beschwerlich.

@ Der Schulleiter ist durch' Verwaltung, Organisation (in Entwicklungslindern
dazu eine bedringende Menge problematischen Kleinkrams) und eigenen Unter-
richt so angespannt, dafl ihm wenig Zeit bleibt fiir Aufgaben wie Unterrichts-
besuche und Beratung der Ortskrifte.

® Die Abhingigkeit von Ortskriiften ist grofl, daraus resultieren oft Mangel an
Kontinuierlichkeit und Unsicherheit in der Lehrerversorgung.

@ Fiir viele Ficher fehlen ausgeblldete Fachlehrer.

@ Die Moghchkexten, fachliche Anregungen zu erhalten und spezifische Aus-
sprachen zu fiihren, sind fiir Vermittelte und Ortskrifte begrenzt. Das kann zur
Folge haben, daf die notige Reflexion fehlt und das Selbstverstindnis der Schule
nebulds ist, dafl sie sich mit ihrem Programm ubermmmt, dafl die Organisations-
formen nicht angemessen sind.

@ FEs kann nicht differenziert werden wie an.einer richtigen Gesamtschule, son-
dern iiblicherweise sind sogar Klassen kombiniert — p#dagogische Monstrositit.

@ Die (umstrittene) Neue Mathematik kann nur unzureichend erteilt werden,
da sie eigentlich nur einziigig (fiir Expertenschulen heifit das schon: differenziert!) .
unterrichtet werden kann. :

@ Die Versorgung mit Unterrichtsmaterial und Fachriumen (letzteres gemessen
an den geringen Schiilerzahlen in den hoheren Klassen meist zu Recht!) ist oft
miflig oder schlecht. Dazu- mufl Unterrichtsmaterial fiir optimale Klassengrdflen
bestellt werden, die nur punktuell erreicht werden. Obwohl- besonders wichtig,
bleiben fiir die Schiilerbiicherei meist wenig oder keine Mittel.

@ Die Begabungsunterschiede innerhalb einer Unterrichtsgruppe sind oft immens,
vom Sonderschiiler bis zum guten begabten Gymnasialschiiler reichend.

@ Die Fluktuation der Schiilerzahlen kann schwindelerregende Groflen erreichen.
Sie bringt dauernde Unruhe in die Klassen, da laufend neue Schiiler eingegliedert
werden miissen, die z.T. sehr unterschiedliche Voraussetzungen (Sprachenfolge,
andere Schulsysteme) mitbringen.

@ Die Schule ist sehr oft einziger sozialer Ort fiir die Kinder, die dort ihre aus
verschiedenen Griinden (Isolierung, Kindermidchen, gesellschaftliche Dauerver-
pflichtungen mancher Eltern) angesammelten Frustrationen loswerden wollen.
Aufgabe und Chance fiir die Schule!
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@® Manche Expertenschule will iiber ihren Schatten springen und im Gastlande
kulturell wirksam sein, was oft zu Lasten des normalen Unterrichts geht, d.h.
die Méglichkeiten eines kleinen Systems iibersteigt und es iiberanstrengt.

Die Quintessenz dieser sicherlich nicht vollstindigen Aufstellung ist, dafl die
Expertenschule tatsichlich ein auf Kriicken gehendes Provisorium ist. Wie gut oder

schlecht sie das ihr gesetzte Ziel auch immer erreichen mag: sie steckt voller
Probleme!

Die Darstellung bliebe unvollstindig und unreell, wiirde man nicht auch die
Punkte erwihnen, die auf der Habenseite der Expertenschule erscheinen:

@ Die einzelnen oder kombinierten Klassen sind im allgemeinen so klein, daf}
Raum ist fiir eine individuelle Behandlung der Schiiler, wie sie sonst iiblicherweise
unmdglich ist. Hierdurch werden einige Probleme (Fluktuation) gemildert.

@ Die Schulen sind i. g. nur lose an deutsche Vorschriften und Erlasse gebunden,
was eine dringend notwendige Bewegungsfreiheit zur Folge hat. Das ist eine grofle
Chance. Die hinter dieser Freiheit lauernde Gefahr: die ,Gefilligkeitsschule®,
die dem Einflul von Gruppen oder Einzelner unterliegt und nur laviert, oppor-
tunistisch reagiert. Chance und Balanceakt: geregelter, klarer Ablauf des Schul-
betriebs, der trotzdem flexibel bleibt und verniinftigen pidagogischen Uber-
legungen folgt, dabei deutliche Distanz vom Gefilligkeitsprinzip wahrt.

@® Die Schule ist samt allen Schiilern und Eltern iiberschaubar, jeder kennt jeden.
Hier ist die Chance fiir eine familiire Schulatmosphire, aber auch eine Gefahr:
die ,Buschtrommel Cocktailparty“. Die sehr kurzgeschlossene Kommunikation
kann insbesondere vom Schulleiter mit viel Geschick im positiven Sinne geniitzt
werden.

@ Die Korrekturarbeit fiir die Lehrer ist ziemlich gering. Dagegen steht die
intensive Vorbereitungsarbeit fiir Kombinationsklassen.

Die kiirzere zweite Liste zeigt deutlich, dafl die positiven gegeniiber den
problemtrichtigen Punkten weitaus in der Minderzahl sind. Der Patient Ex-
pertenschule krinkelt, und krinkelnden Patienten kann geholfen oder zumindest
Erleichterung verschafft werden. Das heifit, diese Darstellung wire wenig sinnvoll
ohne einen dritten Abschnitt mit Folgerungen und Vorschligen, die sich aus dem
Vorhergesagten ableiten lassen. Natiirlich mufl man bei vielen Problemen davon
ausgehen, daf} es fiir sie keine oder nur eine partielle Losung geben kann, man
also die Expertenschule in mancher Hinsicht einfach als Provisorium akzeptieren
mufl. Bei einer solchen realistischen Betrachtung kann man zu folgenden Vor-
schligen gelangen:

® Einrichtung eines eigenen Referats fiir Expertenschulen in der ZfA mit einem
Referenten, der berit und koordiniert.

@ Alle 2—3 Jahre beratende Schulbesuche durch einen Pidagogen des Referats,
insbesondere der kleinen und kleineren Systeme.

@ Umfangreichere und gezieltere Versorgung mit spezifischem Unterrichtsmaterial,
vor allem fiir die sogenannte Stillbeschiftigung. Beratung iiber solches Lehr-
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material, evtl. auch Anregung und Koordination zur Erstellung solchen Materials
in den Schulen selbst. Mehr Mittel fiir Schulbiicherei.

® Bereitstellung eines gewissen Betrages, der bei begriindetem Sonderbedarf an
Lehrmitteln (etwa bei plétzlichen groflen Schiilerzahlen in-einer Klassenkombi-
nation) in Anspruch genommen werden kann.

@ Besonders sorgfiltige Auswahl der wenigen Vermittelten, da mit ihnen die
Schule steht oder fillt! Die Vermittelten sollten i.a. Minner sein, da die zahl-
reichen Ortskrifte fast ausnahmslos Frauen sind, auflerdem in einer Reihe von
Fillen durch die Ehefrau eines der Vermittelten eine weitere Lehrerin zur Ver-
fiigung. steht. Das ist iibrigens ein Prinzip, welches von der DDR systematisch
geniitzt wird. '

@ Verelnfachung der Abrechnung des Schulhaushaltes, die sowieso (vom Schul-
leiter in oder ohne Zusammenarbeit mit einem Vorstandsmitglied in den meisten
Fillen) nicht professionell erstellt werden kann.

® Vereinheitlichung der Bezahlung deutscher Ortskrifte, bei voller Ausbildung
etwa auf deutschem Grundgehalt A 12 basierend. Eine faire und damit vertretbare
Bezahlung vermeidet u. a. den Geruch der Ausbeutung. Das leidige Prmzxp der
Ortsiiblichkeit ist nur sehr bedingt brauchbar bzw. vertretbar.

@ Gerechtere Vertellung der ‘Schulbeihilfe auf die einzelnen Schulen. Es geht
nicht ‘an, daf von zwei Schulen im gleichen Land und mit #hnlicher Schiilerzahl
eine das Mehrfache der anderen erhilt — nur weil der eine Schulverem bescheiden
war, der andere alles andere als-das!

Diese Ausfilhrungen mdgen als Anregung und Anstof verstanden werden,
nicht als allgemeingiiltige Aussage, die auf alle Schulen in gleicher Weise zu-
treffen konnte. Es ist zu hoffen, dafl diese sowohl verallgemeinernde als sicherlich
iiber weite Strecken auch subjektive Darstellung zur Klirung des Problemkrelses
Expertenschule beitriigt.

Die Schulreform in Brasilien .
Von Reinhard Jansen, Rio de Janeiro ;
Durch Bundesgesetz Nr. 5692 vom 11. 8. 1971 wurde eine tiefgreifende
Neuordnung des Schulwesens in Brasilien eingeleitet. Bei der Ausfithrung dieses

Rahmengesetzes wird den einzelnen Bundesstaaten ein gewisser Spielraum ge-
lassen, damit sie ihre jeweiligen Bediirfnisse geniigend: beriicksichtigen kénnen.

Hier kann nur auf die Durchfiihrung der Reform in Guanabara mit der
fritheren Bundeshauptstadt Rio de Janeiro eingegangen werden.
Das bisherige Schulwesen

Bislang war das Schulwesen in Guanabara wie folgt gegliedert:

Escola Primdria — Grundschule, 6 Jahre gelegentlich auch zu 1nsgesamt
Gindsio — Sekundarstufe I, 4 Jahre | 9 Jahren zusammengefaflt
Colegial — Sekundarstufe II, 2 bis 3 Jahre
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Ziemlich bundeseinheitlich war es bisher Aufgabe der Primarschule, der breiten
Masse ein allgemeines Wissen in gedringter Form beizubringen, Da ein iiberaus
grofler Teil aller Schiiler die Primarschulzeit nicht zu Ende fiihrte, wurde nicht
so sehr auf ein kontinuierliches, stufenweise aufgebautes, dem kindlichen Verstind-
nis angepafites Lehrprogramm geachtet, sondern jede Klasse hatte vielmehr einen
in sich geschlossenen Lehrplan. So wiederholte sich z. B. im Fach ,brasilianische
Geschichte Jahr fiir Jahr der gesamte Ablauf der brasilianischen Geschichte von
der Entdeckung bis zur Gegenwart.

Das bisherige Schulgesetz (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional,
Lei no. 4.024 aus dem Jahre 1961) riumte dem ,Gindsio“ eine gewisse Freiheit
in der Auswahl der Lehrficher ein, z. B. gab es keine allgemein verbindlich vor-
geschriebene Fremdsprache, etwa dem Englischen in der Bundesrepublik Deutsch-
land vergleichbar.

In der Kollegstufe (Colegial) konnte sich der Schiiler weitgehend auf die
Ficher spezialisieren, welche fiir sein spiteres Universititsstudium wichtig waren.

»Gindsio® und ,Colegial® filhrten in der Regel nicht zu eigenstindigen Ab-
schliissen. Beide Stufen strebten letztlich die Vorbereitung auf den spiteren Besuch
einer Hochschule an, obwoh] nur ein verschwindender Bruchteil der gesamten
Schiilerschaft dieses Ziel jemals erreichte.

Eine eigenstindige berufsvorbereitende Ausbildung wurde im reguliren Schul-
" wesen kaum angeboten. ,Escolas Técnicas® und ,Escolas Comerciais®, deren
Unterrichtsprogramm direkten Bezug auf die spitere Berufstitigkeit nahm, bildeten
grofle Ausnahmen. Im ganzen Staat Guanabara gibt es elf ,Escolas Técnicas®,
von denen die meisten so klein sind, dafl sie der breiteren Offentlichkeit unbekannt
sind. (Der Staat Guanabara zihlt 5 Mio. Einwohner.)

Bestimmte berufsvorbereitende Modellschulen — in der Form von Stiftungen
Sffentlichen Rechtes (SENAI und SENAC) — erreichten ein sehr hohes Niveau.

Wer das Abschlufizeugnis eines Oberstufenkurses (madureza) erlangt hatte,
konnte sich zur Hochschulaufnahme (vestibular) melden. Tatsichlich aber be- -
suchten Oberstufenschiiler, welche einmal auf eine Hochschule iibergehen wollten,
in den letzten ein bis zwei Schuljahren nahezu ausschlieflich nur die privaten
Vorbereitungskurse (cursinhos), welche jeweils auf ganz bestimmte Aufnahme-
priifungen ganz bestimmter Fakultiten vorbereiteten. Die Schiiler gehdrten wih-
rend dieser Zeit meist nur noch nominell dem ,,Colegial“ an, besuchten also dessen
Unterrichtsveranstaltungen nicht mehr regelmiflig. Sofern der Besitzer des ,cur-
sinho“ mit der Schule ein Ubereinkommen (convénio) abgeschlossen hatte, wurde
den Schiilern von der Schule die ,madureza® zuerteilt.

Das gesamte Schulwesen war an dem Vorbild der alten franzdsischen Schule
orientiert (starres numerisches Notensystem, Lernbetrieb ohne Beriicksichtigung der
Entwicklung der kindlichen Psyche, groffe Bedeutung schriftlicher Priifungen, Vor-
wiegen des Lehrervortrages und passives Zuhdren der Schiiler).

Die Schulreform

Das Ziel der Schulreform ist nur verstindlich, wenn man die gesamte Ent-
wicklung Brasiliens im letzten Jahrzehnt beriicksichtigt. Die steil aufsteigende
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Wirtschaft benétigt dringend qualifizierte Fachkrifte in grofer Zahl. Tatsichlich
findet sich auf dem Arbeitsmarkt nur eine Masse vollig unqualifizierter Arbeits-
krifte mit hdchstens rudimentirer Elementarbildung.

Viel zu wenig Krifte mit einem mittleren Abschluff werden ausgebildet, wih-
rend es in den Metropolen an Akademikern nicht fehlt.

Daher ist das erste Bemithen der Reformer, das bestehende Schulsystem effek-
tiver zu gestalten. Kritiker der Reformgesetze beklagen den Pragmatismus, der
— wie vor allem die Kommentare zeigen — am nordamerikanischen Vorbild
orientiert ist. Methodisch wird die Abkehr vom Paukbetrieb verlangt, wie ihn die
traditionelle Lernschule bot. (Art. 3, Abs. 1- des ,Parecer® 853/71: ,Der Unter--
richt in den allgemein verbindlichen Fichern und in den schuleigenen Zusatz-
fichern mufl — unbeschadet des Lehrplans im jeweiligen Fach — die Gesamt-
entwicklung des Schiilers beriicksichtigen. Als allgemeines Ziel der Erziehung ist
in' jedem Schiiler die Fihigkeit zu entwickeln, zu beobachten, nachzudenken,
schpferisch titig zu werden, Werte abzuwigen, Urteile abzugeben, sich mitzuteilen,
geselligen Umgang zu pflegen, mit anderen zusammenzuarbeiten, Entscheidungen
zu treffen und Initiativen zu ergreifen.“)

Kiinftig hingt die Versetzung eines Schiilers nicht mehr vom Ergebnis eines
schriftlichen Tests ab. Zweimal im Jahr erhalten Schiiler sogar die Maglichkeit,
bei Nachpriifungen unter Beweis zu stellen, daf sie Wissensliicken geschlossen
haben (recuperagio).

Das Nationalbewufitsein der Jugend soll durch eine Reihe von allgemein ver--
bindlichen Fichern (Educa¢io Civica e Moral, Organizagio Civica, Estudos So-
ciais) geprigt werden. Die Schule soll ein Ort sozialer Integration werden.

Die Situation in Guanabara

Im Stadtstaat. Guanabara soll die Reform bis 1975 ganz durchgefiihrt sein.
Nach den bisherigen Ausfiihrungsbestimmungen soll die allgemeine Schulpflicht
(Vorzeitschule) dann neun Jahre betragen. Davon entfallen:

1 Jahr auf die Vorschule (classe de alfabetizagio): 6. Lebensjahr
8 Jahre auf die erste Stufe (primeiro grau): 7.—14. Lebensjahr

Allgemein verbindlich sind fiir die erste. Stufe folgende drei Fachbereiche
(ndcleo comum):

— Kommunikation und Ausdruck (communicagdo e expressio), wozu Portugie-
sisch, Musik, Kunstunterricht, Leibesiibungen gerechnet werden
— Gesellschaflliche Unterweisung (integragio social): Sachunterricht, Geschichte,

Erdkunde, Verfassungskunde, Biirgerkunde und Moralunterricht und — fiir

die Schulen verbindlich, fiir die Schiiler fakultativ'— Religionsunterricht
— Einfiibrung in die Naturwissenschaften, Mathematik (iniciagio as sciencias) -

Diese drei Fachbereiche sind in den ersten Schuljahren ungegliedert ganzheitlich
(atividades) zu unterrichten. Erst ab dem 5. Jahr der ersten Stufe (6. Schuljahr)
soll mehr Fachunterricht erteilt werden. '

Den Leibesiibungen wird grofie Aufmerksamkeit gewidmet, und ihre ordnungs-
gemife Durchfijhrung in den Privatschulen wird schon jetzt streng iiberwacht.
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Berufsvorbereitender Unterricht

Innerhalb des ,primeiro grau® ist noch kein genau fachbezogener Berufsschul-
unterricht vorgesehen, doch sollen schrittweise vom 5. Schuljahr an (4° ano —
10. Lebensjahr) die besonderen Neigungen und Fihigkeiten der Kinder sondiert
werden. Uber eine Aufgliederung der Schiiler nach Begabungsrichtungen — etwa
im Sinne des traditionellen deutschen Schulwesens — sagt das Schulgesetz nichts
aus, stellt das aber den Schulen frei.

Mit dem'13. Lebensjahr soll dann ein berufsvorbereitender Unterricht (iniciagdo
ao trabalho) beginnen, damit der Schiiler mit einem genauen Bild seines kiinftigen
Titigkeitsfeldes die erste Bildungsstufe (primeiro grau) abschlieflen kann.

Segundo grau — zweite Bildungsstufe

In der zweiten Bildungsstufe soll das Hauptgewicht des Unterrichts auf der
berufsfachlichen Bildung liegen, neben die ein engumrissener allgemeinbildender
Ficherkanon tritt: Portugiesisch, Leibesiibungen, Moral- und Biirgerkunde, Kunst-
unterricht, Gesundheitslehre. Naturwissenschaften und Mathematik werden unter
strengem Bezug auf die Berufsziele des Schiilers unterrichtet (Parecer 853/71,
Art. 5, Abs. IIb).

Nur ausnahmsweise sollen die allgemeinbildenden Ficher intensiver unterrich-
tet werden, und zwar nur dann, wenn gerade sie der besonderen Begabung des
Zdglings entsprechen (Lei 5692, Art. 5, Abs. 3). Das Gesetz sagt nichts dariiber
aus, inwieweit die zweite Bildungsstufe auch ihrer traditionellen Aufgabe — Vor-
bereitung auf das Hochschulstudium — nachkommen soll.

Bisherige Verwirklichung

Erste Folgen der Schulreform zeichnen sich bereits in Guanabara ab:

— Primarschule und Gymnasien werden verschmolzen,

— die Schulaufsichtsbehdrden fiihren Fortbildungskurse durch, um die Lehrer in
kindgemifle Unterrichtsstile einzufiihren,

— ecine Reihe von kleineren privaten Primarschulen, die keine Moglichkeit zum

Ausbau bis zum 9. Schuljahr sahen, wurden von ihren Besitzern aufgegeben,
— in vielen Schulen hat man das starre Notensystem aufgegeben und versucht,

den wirklichen Leistungen und Fihigkeiten der Schiiler bei der Notengebung

gerechter zu werden.

Diejenigen Abschnitte der Reformgesetzgebung, welche einen gréferen mate-
riellen Aufwand erfordern — Sportunterricht, naturwissenschaftlicher Unterricht
mit Experimenten, Unterricht in Fremdsprachen — lassen sich in weniger be-
giiterten Schulen nur schwer durchfithren. Auch fehlen vielfach qualifizierte Fach-
lehrer.

19 (neunzehn!) staatliche Schulen sollen versuchsweise die Reform einfithren.
Die Privatschulen miissen bis 1974/75 den Erfordernissen des Reformgesetzes
nachgekommen sein.

Nur sehr z8gernd ldft sich die Reform in der zweiten Bildungsstufe (bisher
»Colegial“) an.
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Schulen der traditionellen ,Colegial“-Stufe verstanden sich bislang vornehm-
lich als Vorbereitungsanstalten fiir den Hochschulbesuch. Ihnen fehlt vielfach jede
materielle und didaktische Moglichkeit, nun wie eine Berufsschule zu arbeiten.

Die Privatschulen werden dariiber hinaus in der Regel von Kindern aus besitz-
biirgerlichen Kreisen besucht, die keinen gesteigerten Wert darauf legen, daf ihre
Schne und Téchter zu kiinftigen Facharbeitern und Handwerkern ausgebildet
werden. Sie erstreben weiterhin fiir ihre Kinder eine akademische Ausbildung.

Daher haben die Traditionsschulen bislang kaum Anstrengungen zur Einrich-
tung von Facharbeiterkursen unternommen. Eher sind sie geneigt, Lehrginge fiir
»white-collar“-Berufe einzurichten (vgl. Arnaldo Niskier ,A nova Escola®, Rio
1972, p. 112). '

Musikerziehung in der Schule*)
Von Klaus Richter, Winsen/Aller

Erziehung zur Musik, Erzichung durch Musik, Erziehung in Musik, Musik als
soziale Tatsache, Musik als Randerscheinung akustischer Phinomene, Musik-
erziehung als akustische Sensibilisierung, Musikerziehung als Teil der Erziehung
zur Kritikfzhigkeit, Miindigkeit, Emanzipation des Menschen (was immer man
darunter verstehen mag), diese und noch weitere Positionen werden heute ein-
genommen, wenn die Frage auf die Aufgabe der Musikerziehung in der Schule
kommt. Bis vor einigen Jahren war der Konsensus ziemlich allgemein, Erziehung
zur Musik, das heiflt, zu ihren groflen kiinstlerischen Hohen, das grofle Kunstwerk
als verehrungswiirdige Schopfung des menschlichen Geistes; ihm nahezukommen,
es besser zu verstehen, im Konzertsaal oder Kirchenraum ehren zu konnen, das
war das Ziel der Musikerzichung, die vom Lied aus und immer wieder vom
Singen her auch die gréfiten Meister erfahren wollte. Dieser Konsensus besteht
nicht mehr; die iltere Generation der Musikerzieher ist teils ratlos, teils empdrt
iiber Gedankenspiele und didaktische Versuche der Jiingeren, in denen ihre so
mithsam seit Gerstenberg in dreiffig bis vierzig, ja fiinfzig Jahren aufgebaute Po-
sition scheinbar leichtfertig aufs Spiel gesetzt wird. Doch kann uns ein Blick iiber
unsere Fachgrenzen hinweg zeigen, dafl nicht nur in der Musikerziehung etwas
in Bewegung geraten ist, dal mit dem Infragestellen des Kunstwerk-Begriffes
gerade auch die bildende Kunst und mit dem Infragestellen des Literaturkanons
als Lebenshilfe auch das Fach Deutsch arg aus ihren bisher so gesicherten Positionen
geraten sind.

In dieser Situation des ,nicht mehr“ und ,noch nicht* ein Handbuch fiir das
Fach Musik herauszugeben, das sowohl im Allgemeinen Teil Grundsatzfragen zur
Didaktik der Musikerziehung darstellen als auch im zweiten Teil einen Kanon
des im Unterricht Mdglichen und Notigen anbieten will, scheint uns ein gewagtes
Unternehmen.

*) Otto Daube (Hrsg.): Musik (Lehrerhandbuch, hrsg. von Hermann Meyer, Band 6).
Verlag Julius Beltz, Weinheim 1973. 401 S., Ln. DM 38,— (Best.-Nr. 35015).
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Der Herausgeber Otto Daube, bekannt durch zahlreiche Versffentlichungen
zur Musikerziehung, hat diesen kithnen Versuch unternommen und selbst die
grundsatzhchen Uberlegungen zur Didaktik sowie die meisten kleineren Ab-
schnitte im Praktischen Teil beigesteuert, welche di¢ Breite seiner eigenen Tang-
keit und seiner sonstigen Veroﬁenthchungen zeigen. ‘

Seine didaktischen Ausfuhrungen sind hierbei teils Verteidigung der bisherigen
Position der Musikerziehung seit den Reformen von Gerstenberg, teils vorsichtige
Erweiterung und Modifizierung bisheriger Anschauungen. Beibehalten wird un-
bedingt die systematiscdie Erziehung zur Ganzheit (des Menschen? des kiinstle-
~ rischen Objekts?), der  klassisch-romantische Kunst- und Kunstwerkbegriff, das
Selbsttun, d.h. das Singen als zentrale Mitte aller Musikerziehung, und im
wesentlichen auch das vorsichtig aufbauende Hinfiihren zu immer vollkommeneren
und komplexeren Werken, das Prinzip vom Einfachen zum Differenzierten un-:
bedingt auch in der Musik. So bleibt es also dabei, daf im fiinften Schuljahr nur
die drei Tonarten C, G und F erarbeitet werden und logischerweise' die Musik des
20. Jahrhunderts nur vorsichtig und ebenfalls vom Verstindlicheren: (einfache
Stiicke aus dem -,Mikrokosmos“) zum Schwierigeren einzufiihren ist. Beethovens
V. Sinfonie in der Grundschule oder Werke Pendereckis in der fiinften Klasse —
oft genug. schon praktisch erprobt — sind demnach wider diese Konzeption. Uns
schemt, sie geht von einem Begriff der Hérerfassung aus, der. die ]Bewaltlgung’
in allen Tiefen meint und tibersicht, wie viele Schichten vorhanden und wie viele
Erlebnisweisen méglich sind, und noch nicht einbezogen hat, dafl Ersterfahrungen
in sehr frilhem Alter und in nicht recht bekannter Breite heute beinahe alltdglich
sind und damit bereits beim Kind und Jugendlichen ein imaginires Klangmuseum
aufbauen, dessen ,normalen® Umfang sich die Musikerziehung immer noch nicht
recht vorstellen kann. ' '

An das Volkslied als Mitte des Musikunterrichts, das Volkslied, wie es etwa
bis zum Ende des 19. Jahrhunderts gesammelt und ediert war im deutschsprachigen
Raum und wie es fiir Daube fortgefiihrt worden ist in der Jugendbewegung durch
zahlreiche Neuschopfungen und dies auch nach dem Zweiten Weltkrieg vor allem
durch den Kreis um Wolters (Das singende Jahr), an diesen Volksliedbegriff und
an die Rolle des Volksliedes in der Schule sind schon so viele Fragen gestellt
worden, dafl nur einige kurz wiederholt werden sollen. ,Lebt® das Volkslied
" nicht nur noch durch d1e Schule, wieweit eigentlich spontan und als das, ,was
man auf den Lippen hat“? Ist das, was seit der Zeit des Zupfgeigenhans] dazu-
gekommen ist, eigentlich Volkslied zu nennen? Kann man annehmen, daf} gewisse,
auch im ,Volkslied* des 20. Jahrhunderts angewendete Melodiegeriiste und ge-
wisse poetische Bilder und Vorstellungsbereiche wirklich weiterhin als Ausdrucks-
mittel der sicher immer wieder dhnlichen menschlichen Empfindungen tragfihig
bleiben? Ist es also miglich — wie vorgeschlagen —, in der 8. Klasse Lieder aus
dem Lochamer Liederbuch so zu singen, dafl sie fiir den Schiiler mehr sind als
lasnges Bildungsgut, als Unterrichtsstoff?

Der zweite Beitrag im Allgemeinen Teil fuhrt ein in ein Modell fiir Gesamt-
“schulen in Hessen, Fach Musik, das von Heinz Jung vorgestellt wird. In diesem
Modell ist das von Daube geforderte Prinzip des systematischen Fortschreitens
aufgehoben. Allerdings wird ein solider Musikunterricht in der Grundschule vor-
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ausgesetzt! Dann jedoch, in den Klassen fiinf und sechs, gibt es Parallelkurse, die
im ,Rotationsverfahren® unterrichtet werden: die Lehrer wechseln, die Methode
wechselt. Als besonders empfehlenswert wird die ,bipolare Methode® Kirchners
genannt. So kann man nach ihr vom Alltagsschall zu tradierten Strukturen oder

- umgekehrt von den tradierten Strukturen zum Umgang mit akustischem Material
fiihren.

Dieser Entwurf arbeitet sehr konzentriert und dabei keineswegs dogmatisch
mit neuen Vorstellungen und auch mit neuen Vokabeln, die recht iiberzeugend
eingesetzt werden. Er beantwortet fiir den vergleichenden Leser viele der an die
grundsitzlichen Ausfihrungen zur Didaktik zu richtenden Fragen.

Allerdmgs bleibt als tibergeordnete Frage nach der Lektiire dieses Teils, wie es
moglich ist, in einem Buch derart nach Ziel und Weg verschiedene Modelle anzu-
bieten. Auch das im Vorwort benutzte Wort Pluralismus gibt keine Losung, da es
eben nur zwei Modelle sind, die sich auflerdem im Prinzip ausschliefen und nicht
nebeneinanderstehen, sich nicht erginzen. Und endlich gibt es nach Raum und
Argumentation kein Gleichgewicht zwischen diesen beiden Positionen, sind doch
die Ausfiihrungen im Praktischen Teil im wesentlichen Erginzungen zu Daubes
Position — mit einer entschiedenen Ausnahme, einem Kapitel iiber das Werkh&ren
von Hildegard Kriitzfeld- Junker.

Bevor aber dieser sieben Achtel des Buches einnehmende Praktische Teil be-
ginnt, fithrt Konrad W. Mayer einiges zur musikpiddagogischen Konzeption Zoltin
Kod4lys aus. Diese recht kurze und weniger beweisende als behauptende Dar-
stellung der Grundideen in Kodilys Musikpidagogik, wie er sie in seinem ,,Chor-
werk® ausgebreitet hat, kénnte den Musikerzieher reizen, sich einmal dieses Chor-
werk genauer auf die Verwendbarkeit in seiner Schule anzusehen.

Der Praktische Teil zeigt wieder den Mangel an Gleicigewicht im Aufbau des
Buches. Einem etwa 50 Seiten umfassenden Teil zur Fdrderstufe (also fiir zwei
Klassenstufen) steht ein ca. 280 Seiten umfassender Teil fiir die Sekundarstufe I
gegeniiber. Daube fiihrt nun mit vielen Beispielen das aus, erldutert es, was er im
Teil Grundsatzfragen vorgestellt hatte. Das Problem der verschiedenartigen Vor-
aussetzungen der Schiiler zu Beginn der Klasse fiinf versucht er durch ein ,An-
schluffitrimester® zu 18sen. In eigenen Abschnitten beschiftigt er sich mit dem
Liederbuch im Musikunterricht, mit der Musikkunde vom Liede aus, mit dem
Notendiktat. Der Solmisation wird ziemliche Bedeutung im Unterricht beige-
messen. Singspiele und umgangsmifliges Singen lockern den systematischen Lehr-
gang auf. Als Erginzung schreibt Helmut Hopf iiber die Blockfldte im Unterricht,
warnt jedoch davor, sie nur als Hilfe zur Einfithrung in Musik zu benutzen oder
gar ganze Klassen spielen zu lassen. Albrecht Rosenstengel gibt viele praktische
Hinweise zur Improvisation und zur rhythmischen Grundschulung.

Der sehr umfangreiche und vielfach untergliederte Teil zur Musikerziehung auf
der Sekundarstufe I setzt sich nach Stichworten alphabetisch-zusammen. So stehen
nacheinander: ars canendi, Die Ballade, Elektronische Musik, Fest — Feier ...
usw., auflerdem stehen nebeneinander Abschnitte mit methodisch bis ins einzelne
gehenden Hinweisen und anderé, die sich mit sachlich-technischen Informationen
begniigen (z. B. von Kriitzfeld, Elektfonische Musik), solche, in denen seit jahr-
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zehnten Bekanntes auf recht einfache Weise nochmals angeboten wird (Jazz), und
solche, die neue Anregungen geben (,,Der Kassetten-Rekorder im modernen Musik-
unterricht von Konrad W. Mayer). Zum Jazz wird auch der Spiritual, der
Schlager, der Beat gepackt. Walter Wettstein stellt die Messe historisch dar, ohne
zu sagen, was davon nun fiir den Schiiler wissenswert ist.

Die umfangreichsten Abschnitte aber sind wieder von Otto Daube selbst, in
" denen er ein achtunggebietendes Material ausbreitet. So kann der Praktiker aus
dem Abschnitt Musikkunde sicher manches Beispiel gut iibernechmen. Andererseits
iiberschneiden sich Bereiche wie ,Lebensbilder® und ,Werkbetrachtungen® in ihrem
Inhalt, ja manches wiederholt sich so, als seien diese Texte nicht aufeinander ab-
gestimmt worden. Nicht ohne weiteres wiederholbar sind Werkbetrachtungen, die
sich in hermeneutisch-biographischen Hinweisen erschépfen oder vor allem aus
Zitaten der Zeit bestehen, ohne daff ein Hinweis auf die Deutbarkeit oder auch
Mifldeutbarkeit solcher Zitate gegeben wird. Auch erscheinen Inhaltsangaben wie
die zur Zauberfldte iiberfliissig fiir den Musikerzieher.

Das Interview mit Klaus Bernbacher ist wenig ergiebig, da es nicht so sehr
von der Musik der Gegenwart und der Schulmusikerziehung (so der Titel) handelt
als vielmehr davon, wie und wo der Schulmusikerzieher die Musik der Gegenwart
kennenlernen, wie er mit ihr Kontakt halten kann. Die schon erwihnten Aus-
fithrungen zum WerkhSren von H. Kriitzfeld-Junker spielen an einer Reihe von
exemplarisch angefiihrten Werken von Bach bis zum Beat Moglichkeiten des
Musikh&rens und der Unterrichtung darin durch. Sie wenden sich prinzipiell gegen
die Vorstellung: kleine Kinder — kleine Werke, grofle Kinder — grofle Werke.

Legt man nach einer griindlichen Lektiire diesen umfangreichen und vom Titel
und Thema her anspruchsvollen Band aus der Hand, so bleibt ein zwiespiltiges -
Gefiihl zuriick. Hochachtung mufl der Konsequenz gezollt werden, mit der Otto
Daube seine Vorstellungen vertritt und darlegt, Hochachtung auch der gewaltigen
Arbeit, wie sie sich in der Fiille des Stoffs zeigt. Aber dieser Stoff hitte auch an
manchen Stellen beschrinkt werden kdnnen, keineswegs zum Nachteil. Denn nicht
nur, dafl sich Informationen wiederholen, viele andere, vor allem solche bio-
graphischer Art, sind anderswo besser zu bekommen. Der Versuch, das Sinnvolle
der Tradition mit den Entwicklungen der Gegenwart zu verbinden, ist nur zu
einem kleinen Teil gelungen, dazu hat die Tradition zu viel Gewicht, haben die
neuen Entwicklungen zu wenig Reprisentanz. Bedauerlich ist auch, daff die Ober-
stufe (Sekundarstufe II oder Kollegstufe) von vornherein ausgeklammert bleibt.

~Deutsch 2000

Fine Einfithrung in die moderne Umgangssprache
— Band 2 mit lehrbuchbegleitendem Material —

Von Josef Krull, Uberlingen a.B.

Dieser Folgeband des in Heft 2/1973 unserer Zeitschrift -aufgezeigten Grund-
lehrganges entspricht in Umfang, Aufteilung und Ubersichtlichkeit dem dort er-
drterten ersten Buch (Verfasser: Roland Schipers in Zusammenarbeit mit Renate
Luscher und Manfred Gliick). Auf 176 Seiten finden sich wiederum 24 bebilderte
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Lehrstiicke mit je einem A-, B- und C-Teil, dazu ein Anhang mit Maflen und
Gewichten, einer Liste der Verben und einem Wortverzeichnis mit Lektions-
hinweisen. Angefiigt sind 16 Buntfotos im Halbseitenformat mit Aufnahmen

detitscher Orte, Landschaften und Industrieanlagen sowie zwei Kartenzeichnungen
der Bundesrepublik Deutschland.

~ Das Lebrbuch (Hueber-Nr. 1181, kart. DM 10,—) wird erginzt durch das
Lebrerbeft 2 (144 Seiten, kart. DM 5,—, Nr. 32.1181) und die in einem be-
sonderen Textheft zusammengestellten, auf Tonbandwiedergaben bezogenen
Sprechitbungen 2 (164 Seiten, kart. DM 7,50, Nr. 59.1181). Als Tontriger stehen
vier Schallplatten, eine Compact-Cassette und ein Tonband, jeweils mit simtlichen
Lektionstexten, und Compact-Cassetten und Tonbinder mit den oben erwihnten
Sprechiibungen zur Verfiigung.

Wie in dem Lehrerheft deutlich gemacht ist, geht es bei dem Fortsetzungsteil
des Lehrgangs um die abschliefende Vermittlung des elementaren Gefiiges des
Deutschen in gesprochener und schriftlicher Form. Dabei sollen bereits erworbene
Kenntnisse gesichert und planmiflig erweitert werden. Der angebotene aktivierte
Wortschatz von 2000 FEinheiten erhilt durch zahlreiche im Horverstindnis er-
worbene Wortzusammensetzungen einen nicht unbetrichtlichen Zuwachs.

Die Themenwahl beriicksichtigt im Rahmen aktueller Umwelterscheinungen
den besonderen Interessenkreis der jugendlichen und erwachsenen Auslinder: Per-

sonliches (,Ein moderner Mann® — , Abschied vom Laster®), Beruf und Freizeit
(»Was ist Thr Traumberuf?“ — ,Dirigentenpult und Cockpit® — ,Die Freizeit-
gesellschaft“), Verkehrsangelegenheiten (,Der Zug von morgen® — ,Einkaufen

ohne Auto“ — ,Tempo 100%) u. a.

Neben den Dialogtexten werden unterschiedliche Formen des Schrifideutsch ge-
boten (ausgenommen solche literarischer Herkunft), darunter das Zeitungsdeutsch
in Nachrichten, Berichten und Inseraten (,Vier Zeitungsmeldungen zum Thema
,Umweltschutz‘“ — ,,Sport oder Leichtsinn?* — , Fremdsprachen-Korrespondentin
gesucht®). Plakataufschriften oder auch eine Sendung des Norddeutschen Rund-
funks ,, Aktuelles vom Tage® (Bericht iiber eine Kundgebung in ,Der Kampf um
den Feierabend®).

»Problemorientiert® will der Verfasser die Texte verstanden wissen und damit
Gespriiche veranlassen, die das Fiir und Wider von Fragen des privaten und 6ffent-
lichen Lebens beriihren. Nicht dafl der Lernende sich der den Informationen
eigenen Ausdrucksweisen bei der miindlichen und schriftlichen Wiedergabe be-
dienen soll! Aber das Ziel, ihn baldméglichst zu befihigen, umweltkundlich mit
fremden Menschen Unterhaltungen zu fithren, muff im Auge behalten werden.

Bei der Texterschliefung gilt es zunichst, den Wortinhalt vom Héren her zu
erfassen, wobei das Tonband eingesetzt wird und Illustrationen, eigene Tafel-
zeichnungen, Mienenspiel und Gesten und frither Gelerntes zu Hilfe genommen
werden konnen. Anschliefend geht es um das Leseverstindnis. Hier wird bei
gleichzeitigem Tonbandhdren der Buchtext mitgelesen. Die Weiterarbeit bezwedkt
die Uberleitung des Buchtextes in eine dem Schiiler zumutbare Ausdrucksform.
Sie bedient sich eines weiten Frage- und Ubungskreises, orientiert an den heraus-
gestellten Problemen. Lehrbuch, Tonband und Sprechiibungsheft sind gleicher-
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maflen an der Frage- und Aufgabenstellung beteiligt. Statt der im ersten Band
anschliefend an jede vierte Lektion gebrachten Tests sind nunmehr an den gleichen
Stellen unter ,Aufgaben und Fragen“ zusitzliche, abgewandelte Ubungen ange-
fiigt, mit denen die textliche Sinnerfassung {iberpriift werden soll.

Um den Gesprichsfortgang natiirlich und fliissig zu halten und unterschied-
lichen Auffassungen bei Erdrterungen und Meinungsaustausch weiteren Spielraum
zu geben, wurde von dem herkémmlichen W-Fragenkomplex (Wer? Wann? Wie?
Warum? usw.) an dieser Stelle abgesehen.

Der zweite Band, der die grundlegende Formenlehre abschliefit, soll mit der
Beschrinkung auf Darstellungen von Flexionsmustern in den B-Teilen der Lek-
tionen keine Ablehnung grammatischer Terminologie bekunden. Der Lehrer wird
zu {iberlegen haben, ob und wann er sich im Hinblick auf die vorgefundenen Lern-
voraussetzungen der grammatischen Fachsprache als Hilfe bedienen will. Eine
systematische Zusammenstellung der in beiden Binden behandelten sprachlichen
Formen sollen die in Vorbereitung befindlichen Grammatischen Beibefte bringen.

Das Textheft mit den Sprechiibungen ist fiir den Schiiler als Begleitbuch
zu den Tonbandaufnahmen gedacht und in 24 Lektionsabschnitte aufgeteilt. Der
jedes dieser Kapitel einleitende Lektionstext des Tontrigers ist nur Zum Héren
bestimmt, im Gegensatz zum Textheft 1 also nicht mehr abgedruckt. Den vom
Tonband gesprochenen Aufforderungen folgen Fragen und Antworten, die, gehért
und mitgelesen, grofitenteils mit den Ubungen im Lehrbuch gleichlautend sind.
Diese ,,Drilliibungen® werden abgel8st von einer Unterhaltungsserie, die wiederum
nur zum Mithdren bestimmt ist, deren Text aber im Lehrerheft 2 steht, ebenso wie
das weitere, zum vorherigen Dialog gehorige abschlieBende Frage- und Antwort-
spiel. '

Wir nahmen Gelegenheit, die Tonqualitit sowohl der auf Compact-Cassette
" gesprochenen Lektionstexte als auch der Ausziige aus den Ubungsteilen (Tonband)
zu {iberpriifen. Die Wiedergabe ist ausgezeichnet. Aussprache, Intonation und
Satzflufl sind natiirlich, minnliche und weibliche Stimme wechseln ab. Pausen nach
den Fragen geben die Méglichkeit zum Einstellen auf die nachfolgende gebotene
Antwort.

Das Lehrerheft 2, dessen eingehende Lektiire anzuraten ist, bietet neben einem
Uberblick iiber das Gesamtwerk Ausfithrungen zur Zielsetzung, Erlduterungen
zum Begleitmaterial und eine Fiille von praktischen Anregungen. Auf jede der
24 Lektionen des Lehrbuchs wird im einzelnen eingegangen. Uber Sacherklirungen
und methodische Hinweise hinaus findet man Aufgabenlésungen und zum Ton-
band gehdrige Zusatztexte sowie die wichtigsten Daten iiber den bunten Bild-
anhang.

Will der Lehrer auf bestimmte zu wiederholende Sprechiibungen zuriickgreifen,
ohne fiir das Aufsuchen am Tonband und in den Textheften unnétig Zeit zu ver-
lieren, kann er sich einer im Lehrerheft aufgestellten ,Tonbandgrammatik der
elementaren Morphologie des Deutschen® bedienen. Sie ist nach praktischen Ge-
sichtspunkten geordnet und gibt zu den aufgefiihrten Kapiteln und Untertiteln
— mit rdmischen und arabischen Ziffern in unterschiedlicher Druckform — die
jeweils gesuchte Ubungsstelle an (Adjektivdeklination nach bestimmtem, unbe-
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stlmmtem, ohne Artikel — Komparatlon — Pronomen — VerbkonJugatlon -

Grund-, ]ahres— und Ordnungszahlen — und vieles mehr).

»Deutsch auf moderne Art: Horen — Verstehen — Sprechen! Diesem An-
gebot dient der gesamte gewissenhafte und klare Aufbau des Lehrwerkes mit den
zusitzlichen theoretischen und praktischen Hilfen. Wo sich im Lehr- und Lern-
alltag Vorbehalte anmelden wollen, mége bedacht werden, daff mancherlei unter-
richtliche Mafinahmen besonderen Bedingungen anzupassen sind, die nicht zuletzt
von - der unterschiedlichen Schiilerschaft her gesehen werden miissen. Individuelle
Rucksu:hten, eingelegte Haltepunkte konnen fiir den Erfolg ebenso wirksam sein
wie das mitbedingte stindige Wachhalten des Interesses.

Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

.Das ‘Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

1. Mit Wirkung vom 1. Mirz 1974 nimmt Oberschulrat H. Klemp seine Titig-
keit als Schulberater an der Deutschen Botschaft in Lima auf. Er ist zustindig fiir
die Linder Kolumbien, Ecuador, Peru und Bolivien.

2. Vom 11, bis 13. Dézember 1973 hat in der Zentralstelle eine Arbeitssitzung
mit Herrn Gerhard Kaufmann von der Arbeitsstelle fiir wissenschaftliche Didaktik
des Goethe- 1€% Efanstaltung wurde eine lang—

nstituts stattgefunden. Mit
fi"fﬁrgem zur Bestimmung der Lernziele des Faches Deutsch als
Fremdsprache in der Sekundarstufe IT eingeleitet. Diese Arbeit gewinnt durch die
Priifungen fiir das Deutsche Sprachdiplom der Stufe II, die erstmals in diesem
Jahr abgenommen werden, besondere Bedeutung,.

3. Zusammen mit der Januar-Nummer der Illustrierten ,scala international®
ist erstmals das scala Jugendmagazin, das fiir 15- bis 18jihrige Schiiler gedacht
ist, ausgeliefert worden. Das.Jugendmagazin ist weniger als ein Unterrichtsmittel
gedacht, sondern als ein' jugendgemifles Informationsmittel. Zur Zeit wird €in
Verfahren vorbereitet, Meinungen, Stellungnahmen, Kritik und Vorschlige sowohl
von den unmittelbar Betroffenen als auch von Lehrern an den Schulen zu erhalten.

4. Die Deutsche Schule San Salvador hat in Zusammenarbeit mit dem natio-
nalen Erziehungsministerium ein Seminar fiir Lehrer im Fach Leibeserziehung
durchgefiihrt. Das Seminar war so erfolgreich, daf das Ministerium um Wieder-
holung in zwei weiteren Stidten des Landes gebeten hat.

5. In Baden-Wiirttemberg wurde in einer gemeinsamen Sitzung des Kultus-

ministeriums mit den freien und kommunalen Trigern von Kindergirten eine
Fachgruppe fiir -Elementarerziebung gebildet. Die erste Sitzungsperiode dieser
Fachgruppe ist bei monatlichem Turnus auf 2 bis.3 Jahre angesetzt. Beratungs-
gegenstinde sind Fachfragen aus folgenden Gebieten der vorschulischen Erziehung:
Inhalte, Fortbildung, Ausbildung, Elternarbeit. In der Fachgruppe arbeiten Ver-
treter folgender Institutionen zusammen: Bischofliches Ordinariat Rottenburg,

Israelitische Religionsgemeinschaft, Freiburger Modell, Landesbildstellen, Jugend- .
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amt Stuttgart, Stidtetég und Gemeindetag Baden;Wiirttemberg, Erzbischfliches
Ordinariat Freiburg, Deutscher Paritit. Wohlfahrtsverband, Gemeindedienst Frei-
“burg — fiir Diakonisches Werk/Innere Mission der ev. Landeskirche Baden, .

o Caritasverband, Landesverband fiir Kinderpflege. Die Fachgruppe erhielt auch den

Auftrag, die Versuche des Landes Baden-Wiirttemberg zur Vorschulernehung zu
koordinieren.
(Gekiirzt aus: Amtsblatt des Kultusministeriums Baden Wurttemberg Nr. 23
vom 1. Dezember 1973).

6. Vom 17. 1. bis 16. 2. 1974 fand im Studio Dumont, Koln, die erste Wander-
ausstellung der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen unter dem Titel , Jugend-
hilfe fiir Bolivien® statt. Sie zeigte Webwaren aus der Webkooperative Cachimayo
des von Lehrern der Deutschen Schule Sucre/Bolivien gegriindeten Jugendbildungs-
zentrums zu Chuquisaca. Die Ausstellung ist in den folgenden Monaten in Biele-
feld, Bochum, Recklinghausen, Hannover, Dortmund und Paderborn zu sehen..

7. In Genua ist von dem italienischen Autor Aldo Rossi eine Sammlung von
ligurischen Legenden unter dem Titel ,questa favolosa liguria — leggende liguri®
herausgegeben worden. Das Buch ist illustriert worden von Schiilern der Klasse VI .
der Deutschen Schule Genua. Diese Tatsache ist. sowohl im Untertitel des Buches
als auch im Vorwort des Herausgebers ausdriicklich erwihnt.

8. In der Zentralstelle gingen ein:

‘DS Oruro, Jahresbericht 1973
DS Kapstadt, Jahresbericht 1973

9. Wegen der Drei-Tage-Woche in England ist mit der Auslieferung von VOR-
WARTS INTERNATIONAL Stufe 4 erst im August 1974 zu rechnen,

Offene Stellen

_ Gesucht wird ein Musiklehrer zur Mitarbeit in der Aus- bzw. Fortbildung von

peruanischen Musiklehrern. Spanische Sprachkenntnisse sind unerldfiliche Voraus-
setzung. Interessenten werden gebeten, direkten Kontakt mit der Zentralstelle auf-
“* zunehmen.

Bundesverwaltungsamt, Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, Referat VI 7,
5 Koln 1, Postfach 108 008.

Die Zusammenstellung dieser 51. Folge der Informationen erfolgte in den
ersten Tagen des Jahres 1974. Abteilungsprisident Onnen und seine Mitarbeiter
mdchten sich auf diesem Wege sehr herzlich fiir die vielen Weihnachtsgriiie und
Neujahrswiinsche bedanken, die sie aus allen Teilen der Welt erreicht haben. Sie
erwidern sie aufs. herzlichste und bitten um  Verstindnis dafiir, daf sie diese
Griifle nicht personlich beantworten.
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’Pers6nliche Nachrichten

Prisident Professor Dr. E. Loffler 91 Jahre alt

Am 24, Mirz vollendet Prisident Dr. Loffler sein 91. Lebensjahr. Die Schriftleitung
wiinscht dem Ehrenvorsitzenden des VALiA zum neuen Lebensjahre Gliick und Segen. °

G. Lepiorz R. Schroter G. Scholz

Bundesverdienstkreuz fiir Rektor Henning von Miinchow

Dem langjihrigen Leiter der Deutschen Schule Lagos/Nigeria wurde fiir seine Ver-
dienste um .den Aufbau und die Weiterentwicklung dieser deutschen Auslandsschule vom
Deutschen Botschafter in Nigeria, Dr. E. Jung, am 28. November 1973 das Bundesver-
dienstkreuz iiberreicht. )

Wir freuen uns mit unserem Kollegen und sprechen ihm unsere besten Gluckwunsche
zu dieser Ehrung aus. i

G. Lepiorz R. Schriter G. Schol=

Hinausgegangen:

Afrika: ) ‘
Jaunich, Norbert, RSL 3577 Neustadt, Nellenburgstr. 8 DS Pretoria
Moser, Richard, OStR 6900 Heidelberg, Ginsterweg 16 Lycée Faidherbe

. St. Louis/Senegal
Bliimel, Volker, RSL 5173 Aldenhoven, Westring 9 Lycée Ameth Fall

St. Louls/Senegal
(bexde iib. Deutsche Botschaft in Dakar) _

Amerika:

Troska, Bernhard, R 4501 Belm DS Mexiko-Stadt
Schott, Klaus, OStR 6110 Dieburg, Pater-Delp-Str. 25 DS San José/
Costa Rica .

Bening, Karl H., StR 4000 Diisseldorf, Graf-Redke-Str. 40 - DS Lima-Miraflores
Bleyh, Reiner, OStR- 7210 Rottweil, Zimmerner Grund 67 do.
Geweniger, Stephan, StR_ 6100 Darmstadt, Lichtenbergstr. 14 do.
Roeder, Heide, L 6600 Saarbriicken, Mozartstr. 1 do.
Werner, Volker, VL 6780 Pirmasens, Lemberger Str. 252 do.
Eich, Heinz, Konr 4100 Duisburg, Siedlerstr. 56 DS La Paz
Eisele, Alois, L - * 7501 Bruchhausen do.
Klee, Reinhart, OStR 8221 Hérpolding, Oberdorf 9 do.
Claus, Heinrich-J., L 4791 Oberntudorf, Schulstr. 7 DS Oruro/Bolivien
Deskau, Thomas, VL 8000 Miinchen 82, Florastr. 58 a do.
Grofimann, Hartmut, L = 6620 Vélklingen, Ludweiler Str. 56 Schulverb.

. Valparafso
Griefmann, Peter, RL 6200 Wiesbaden-Sonnenberg, Dt. Goethe-Schule

Am Allersberg 1 Buenos Aires

Bosch, Karl, RSL 7768 Stockach 1, H.-Bettinger-Str. 4 ~ Dt. Holters-Sch.

Villa Ballester
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Christ, Volker, RL
Kénig, Manfred, OStR

\Somher, Karl, HL
Bermann, Margot, OStR

6252 Diez, Lorenzstr. 4
6101 Trautheim, Waldstr. 49

7971 ‘Aichstetten, Auf der Insel ’ do.
6688 Illingen, Heusweiler Str. 16

DS Villa Ballester
Escola Corcovado
Rio de Janeiro

- Col. Visconde de
- Porto Seguro,

‘ o Sdo Paulo
Engel, Klaus, StR 2800 Bremen 1, Th.-Storm-Str. 11 do.
Robhlffs, Manfred, OStR 2900 Oldenburg, Florianstr. 74 do.

Friistiick, Gerd, Konr

2901 Astrup/Oldenburg

Col. Humboldt,
Sdo Paulo

Aus aller Welt

’ Deutschland
163. Plenarsitzung der KMK

Die Kultusminister und -senatoren der
Linder traten am 17. Dezember 1973 unter
dem Vorsitz von Senator Moritz Thape

(Bremmen) in Bonn zu ihrer 163. Plenar-

_ sitzung zusammen. -,

Die Beratungen der Konferenz konzen-
trierten sich, abgesehen von der Erledigung
einiger Termin- und Routine-Angelegen-
heiten, auf die Bemithungen um eine Neu-
ordnung der Lehrerausbildung im Hinblick
auf eine bundeseinheitliche Lehrerbesol-
dung.

Die Kultusminister verstindigten sich
auf der Grundlage der im Dezember 1970
getroffenen gemeinsamen Feststellungen fiir
eine einheitliche Lehrerausbildung, wie diese
inzwischen in den Bildungsgesamtplan auf-
genommen sind, iiber eine Arbeitsunterlage,
die fiir die bevorstehenden gemeinsamen Be-
ratungen mit den Vertretern der Finanz-
und Innenministerkonferenz dienen soll.

Unabhiingig davon werden die Bera-
tungen der Xultusministerkonferenz im
Hinblick .auf die- Erdrterungen in den
Linderkabinetten unverziiglich fortgesetzt.
Als Termin der 164. Plenarsitzung wurde
der 8. Februar 1974 bestimmt.

(Pressemitteilung)

Soziale Lage der Studenten

Das Deutsche Studentenwerk hat vor
kurzem die wesentlichsten Ergebnisse einer
Erhebung iiber die soziale Lage der Stu-
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denten in der Bundesrepublik Deutschland
aus dem Sommersemester 1973 vorgelegt.
Die letzte Untersuchung dieser Art hat
1967/68 stattgefunden. Im einzelnen zeigen
sich folgende Ergebnisse:

1) Jeder vierte Student ist 21 Jahre alt
oder jiinger (1967: 27%0); det Anteil der
28jihrigen und ilteren liegt bei 14 /6 und
hat sich gegentiber 1967 (9%0) stark er-
héht.

2) Der Anteil der Studenten, die Wehr-
bzw. Ersatzdienst abgeleistet haben, liegt
bei rund 409 (1967: 24%/s, 1963: 12 %0).

3) Die Zahl der studierenden Kinder
von Beamten und Selbstindigen hat abge-
nommen. Die Zahl der Studierenden aus
Arbeiterfamilien ist von 7% im Jahre
1967 bzw. 4%0.im Jahre 1953 auf 12%,
gestiegen. Bei den Fachhochschulen kommen
sogar 27 %o der Studierenden aus Arbeiter-
familien. Die Quote der Beamtenkinder
ist dagegen von-389% im Jahre 1953 iiber
309% 1967 auf 27°/s gesunken. Die Zahl
der Studenten aus Angestelltenhaushalten
ist dagegen im gleichen Zeitraum von 23 %o
auf 33 %/¢- gestiegen.

. 4) Nur bei 68 ?/o der Studenten steht der
Vater im Erwerbsleben.

5) 33%p aller Studenten erhalten kein
Bargeld von den Eltern: Bei weiteren 24 %
zahlen die Eltern hochstens 200 DM im
Monat als Zuschufl. Frauen werden von
den Eltern.dabei etwas besser dotiert als
Minner. Nur 6% der Studenten erhalten
vom Elternhaus mehr als 500 DM im Mo-
nat. Aus-diesem Grunde hat die Werkarbeit -



unter den Studenten erheblich zugenommen
und den héchsten Stand seit 1963 erreicht:
40 % aller Studenten arbeiten wihrend der
Semesterferien laufend oder hiufig (1967:
27 %, 1963: 34°0). Wihrend der Vor-
lesungsmonate _stehen jetzt 20%o laufend
oder hiufig im Erwerbsleben (1967: 9%,
1963: 8 90). v

6) 469 aller Studenten wiirden lang-
fristig Darlehen aufnehmen.

7) Erhielten 1963 etwa 26°%o der Stu-
denten Stipendien, ~ ggf. Darlehen der
offentlichen Hand, so waren es 1967 be-
reits 30%s; die Quote stieg fiir das Som-
mersemester 1973 auf 45%0 an. Den Haupt-
teil stellt dabei die Forderung nach dem
Bundesausbildungsférderungsgesetz (39 %b):
Von den Studentén aus Arbeiterfamilien
werden 68 %o gefordert. Bei den Fachhoch-
schulen werden 63 %o nach dem BAf6G ge-
fordert.

8) Die Zahl der in Untermlete wohnen-
den Studenten ist seit 1953 von iiber 48 %0
auf 259, zuriickgegangen. Der Bau von
Wohnheimen konnte dem Anwachsen der
Studentenzahl nicht folgen. Die Quote von
Studenten, die einen Wohnheimplatz hat-
ten, ist seit 1967 von 149 auf 129 ge-
sunken. Abgenommen hat der Anteil von
Studenten, die bei den Eltern wohnen.
Waren es von 1953 bis 1967 durchgingig
30 bis 33%, so sind es heute nur noch
259%. Dem steht das sprunghafte An-
wachsen der Zahl von verheirateten Stu-
denten auf fast 209/ gegeniiber, die fast
alle (81%0) eine eigene Wohnung haben.
Insgesamt bewohnt jeder vierte Student
eine eigene Wohnung bzw. ein Appartement
1490 der Studierenden leben in einer
Wohngemeinschaft. :

9) Die Durchschnittsmiete liegt bei etwa
130 DM und damit um 50796 hoher als
1967.

10) Nur noch 24%. der Studenten koén-

nen die Hochschule zu Fuf} erreichen (1967:

339%). Die Benutzungsquote der offent-
lichen Verkehrsmittél sank unter den Stu-
denten seit 1967 von 407 auf 29 %. Da-
gegen stieg der Grad der Motorisierung in
den letzten 6 Jahren von 23 %/¢ auf 409
an.

11) Jeder fiinfte Student ist heute ver-
heiratet, darunter sind 60% 26 Jahre
und ilter. Von 1953 bis 1963 lag der An-
teil der Verheirateten noch bei 6—8 %o,
339 aller verheirateten Studenten haben
ein oder mehrere Kinder. Die Kinder sind
fast alle (87 %) noch nicht im schulpflich-
tigen Alter und leben im Haushalt der
Eltern. Mehr als die Hilfte aller Studen-
teneltern (58 /o) wiirden ihr Kind in einer
Krippe oder ecinem Kindergarten unter-
bringen, wenn die M®&glichkeit dazu be-
stiinde.

12) 30%o der Verheirateten sind auch
wihrend der Vorlesungsmonate laufend
oder hiufig erwerbstitig. 729%o der Ver-
heirateten erhalten kein Geld mehr von
den Eltern.

13) Rund 409 der Studenten essen re-
gelmiBig in der Mensa. Die Quoten sind
gegeniiber 1967 gesunken, als noch jeder
zweite Student Stammgast in der Mensa
war.

14) 24%o der Studenten haben ihr
Hauptstudienfach, den Fachbereich bzw.
die Fakultit bereits gewechselt. Nur noch
39 der Studenten gaben an, daf sie' wih-
rend ihres Studiums bereits an einer aus-
lindischen Hochschule ' immatrikuliert ge-
wesen seien. Das ist die niedrigste Quote
seit 1951.

15) Der monatliche Zentralwert der Aus-
gaben der Studierenden liegt 1973 bei
durchschnittlich 584 DM gegeniiber 379 DM
1966. Das Stipendium nach dem Bundes-
ausbildungsférderungsgesetz  deckt mit 420
DM im Monat nur 70 %0 der durchschnitt-
lichen Ausgaben. Nur selten kam -ein Be-
fragter alleine mit dem Stipendium aus.
Die durchschnittlichen Studienkosten. wer-
den vom Deutschen Studentenwerk auf 660
DM beziffert.

Die Westdeutsche Rektorenkonferenz
(WRK) hat gleichzeitig vor einer Verschir-
fung der ,sozialen Notlage® vieler Stu-
denten in der Bundesrepublik angesichts
iiberdurchschnittlich  steigender  Studien-
kosten gewarnt. In einer Erklirung wer-
den Bund und Linder aufgefordert, ,un-
verziiglich die notwendigen gesetzlichen
Mafinahmen einzuleiten®, um . Stipendien-
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sitze und Freigrenzen des Bundesausbil-
dungsférderungsgesetzes anzuheben. Die
WRK befiirwortet eine Erhohung des
Hochstsatzes von Stipendien von derzeit
420 DM auf mindestens 500 DM und die
Anhebung des Elternfreibetrages auf 1200
DM. (akd 6. 11. 73)

Kongrefl des Fachverbands Moderne
Fremdsprachen

Der nichste Kongre8 des FMF findet
vom 7. bis 11. April 1974 in Hannover
statt und wird in seiner Thematik die
Fremdsprachenlehrer aller Schulgattungen
ansprechen. Neben einer Analyse des
Stellenwerts, den der Fremdsprachenunter-
richt in der Schulpolitik und im Bildungs-
system unserer Gesellschaft hat, gruppieren
sich die Themen des Kongresses um fol-
gende Problemkreise:

Differenzierter oder nichtdifferenzierter
Fremdsprachenunterricht, besonders auf der
Sekundarstufe I,

Grenzen der Operationalisierbarkeit von
Lernzielen, besonders im Fortgeschrittenen-
unterricht,

Textwissenschaft- und Fremdsprachenunter-
richt,

Frithbeginn des Fremdsprachenunterrichts.

Weitere Auskunft erteilt der Organisa-
tionsausschufl des FMF-Kongresses, p. A.
OStD  Meier-Wiedenbach, 3 Hannover,

Trierer Strafle 4.

Sonstige Linder

Deutsche Schule Beirut

Die DS Beirut wird jetzt von 660 Kin-
dern besucht, davon entfallen auf den Kin-
dergarten 144, auf die Grundschule 230
und auf die Oberschule 286. Die Schule ist
eine Vollanstalt mit 13 Klassenstufen und
20 Klassen. Die unteren 7 Jahrginge sind
doppelziigig, die oberen 6 Klassen sind ein-
zligig.

Im vergangenen Jahr hatte die Schule
3 grofle Priifungen: Schluf8priifung, Bacca-
lauréat und Reifepriifung. 8 Schiiler be-
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standen die Reifepriifung (3 Deutsche,
3 Libanesen, 2 Osterreicher). Die 3 Schiiler
des libanesischen Programms bestanden im
Juli alle die Baccalauréat-Priifungen.

Der Lehrkérper besteht aus 17 von der
ZfA vermittelten Lehrkriften, 15 vollbe-
schiftigten und 5 teilzeitbeschiftigten Orts-
kraften.

(Aus dem Jahresbericht 1972/73
des Schulleiters)

Deutsche Schule Barranquilla

Die Deutsche Schule in Barranquilla wird
als kolumbianische Privatschule mit ver-
stirktem Deutschunterricht im Jahre 1974
von der ZfA nur noch gemif dem Vo-
lumen an Deutschunterricht geférdert, der
an ihr erteilt wird. Der Deutschunterricht,
d.h. ,Deutsch als Fremdsprache®, wird er-
teilt von 5 vermittelten Lehrkriften und
einer in Deutschland ausgebildeten Orts-
kraft. Eine weitere Beihilfe zu den lau-
fenden Kosten der Schule wird nicht ge-
wihrt. Die Schule erkennt dankbar an, dafl
sie wie im  vergangenen Jahr mit Lehr-
mittelspenden versorgt wird, dafl sie Mobel
und Einrichtungsgegenstinde mit Unter-
stiitzung der Zentralstelle anschaffen kann
und dafl sie an das Informations- und
Verteilungsnetz der Zentralstelle ange-

schlossen bleibt.

Die Zentralstelle hat sich mit Erfolg be-
mitht, qualifizierte Lehrer fiir das Fach
»Deutsch als Fremdsprache“ nach Barran-
quilla zu vermitteln, und damit die Ar-
beit der Schule wesentlich unterstiitzt. Das
verfiigbare Arbeitsmaterial fiir den audio-
visuellen Deutschunterricht wurde syste-
matisch geniitzt. Ein spezieller Arbeitsraum
mit Lautsprecheranlage, fest installiertem
Projektor und Tonbandgerit und Klima-
anlage konnte eingerichtet werden.

Als- Merkmal fiir den gesellschaftlichen
Status unserer Elternschaft darf gelten, dafl
nur ca. 109 der Eltern iiber ein eigenes
Fahrzeug verfiigen. Bei der grofilen Mehr-
heit der Eltern ist mit einem Einkommen
zwischen 4000 und 6000 Pesos zu rechnen
(ca. 500 DM).

(Aus dem Jahresbericht 1973)



Buchbesprechungen

Deutsche Geschichte seit dem Ersten Welt-
krieg. 2. Band. Hrsg. vom Institut fiir
Zeitgeschichte. Deutsche Verlags-Anstalt,
Stuttgart 1973, Format 16 X 24 cm, 791
S., Ln. DM 60,—.

»Der Staat Hitlers® (Martin Broszat,
1. Bd., bespr. in 3/73) war in sich auf ge-
waltsame Expansion angelegt. Die kata-
strophale Folge heiflit ,Der Zweite Welt-
krieg“. Lothar Gruchmann berichtet in zwel
Abschnitten von den Stationen dieser welt-
weiten Leidensgeschichte. In zwdlf Kapiteln
behandelt der 1. Abschnitt die ,Hegemo-
niale Aggression in Europa und Ostasien®,
in vierzehn Kapiteln bringt der 2. Abschn.
dic ,Niederwerfung der regionalen Hege-
monialbestrebungen und das Ringen um
eine universale Friedensordnung®. Die
sachliche Darstellung und die geschickte
Beschrinkung auf wesentliche Leitlinien
sind dem Verf. meisterhaft gelungen, wenn
man beachtet, daff er den entscheidenden
Zentren globaler Krisenherde nachgehen
und sie in ein Gesamtbild einordnen
mufite. Gerade die mitleidlose Bestands-
aufnahme, unterstrichen durch einen iiber-
sichtlichen Satzbau, lassen vergessen, daf}
es sich um eine historische Untersuchung
handelt, die sich durch exakte' Quellen
streng wissenschaftlich absichert. Nach der
Niederwerfung Deutschlands und Japans
1945 stellen sich Probleme einer zukiinf-
tigen Friedensregelung und die Griindung
der UNO. Hier setzt der Beitrag von
Thilo Vogelsang ,Das geteilte Deutsch-
land“ ein. Die zehn Kapitel sind eine
griindliche Dokumentation zur Entwick-
lung der Zweistaatlichkeit auf dem Terri-
torium des ehemaligen Deutschen Reiches.
Dieser historische Prozeffi kommt heute
durch Aufnahme der beiden Staaten in
dic UNO zum Abschluff. Die politische
Position Deutschlands in  den spiten
vicrziger Jahren ergab sich einmal aus der
totalen " Niederlage und der bedingungs-
losen Kapitulation, zum andern aus der
sofort zu diesem Zeitpunkt sich verstir-
kenden Konfliktsituation zwischen den
drei Westmichten und der Sowjetunion.
Es bleibt ein Verdienst des ersten Bundes-

kanzlers, das Schachspiel der von Molotow
geleiteten Sowjetdiplomatie erkannt und
in seiner Absicht den westlichen Staats-
minnern verdeutlicht zu haben. Parallel
hierzu fiigte der Staatsratsvorsitzende die
DDR als Volksdemokratie in den Ost-
block. Beide Seiten beteuerten den Willen
zur Einheit, allerdings in verschiedenen
»Sprachen®. Obgleich die UdSSR gegen
den Westkurs Adenauers bei zahlreichen
Gelegenheiten protestierte, beendigte sie
doch am 25. 1. 55 den Kriegszustand mit
ganz Deutschland, lud den Bundeskanzler
zwecks Aufnahme diplomatischer Bezie-
hungen nach Moskau ein. Aber die doku-
nientierte nun ihre Zwei-Staaten-Theorie.
Der Mauerbau der Ostberliner Regierung
in der geteilten Stadt am 13. 8. 61 signa-
lisierte wie nie zuvor die Zementierung
des Status quo. Mit der Bildung der
sozial-liberalen Regierung Brandt-Scheel
beginnt ein neuer Abschnitt der Ostpoli-
tik. Mit einer Zwischenbilanz Sommer 72
beendet der Verf. seine Untersuchung.
Wenn auch die Beziehungen der beiden
Staaten sich normalisieren werden, die
Teilung bleibt bestehen. Dietmar Petzina
legt einen ,Grundriff der deutschen Wirt-
schaftsgeschichte 1918 bis 1945“ vor. Der
Verf. beschrinkt sich auf spezifisch Sko-
nomische Trends der Weimarer Republik,
der NS-Zeit, der BRD. Es sind Trends des
wirtschaftlichen Wachstums, der Entwick-
lung der Bevolkerungs- und Erwerbsstruk-
tur als Faktoren des Wirtschaftspotentials
sowie die wichtigsten Strukturverinderun-
gen der Wirtschaft in ihrem Zusammen-
hang zur beobachtbaren Umformung des
privatkapitalistischen Systems. Diese Fra-
gen nach Skonomischen Entwidklungstrends
sind einem Modell wirtschaftlichen Wachs-
tums entnommen, das die Bewegung der
Wirtschaft aus den Faktoren Bevdlke-
rungsentwicklung und Kapitalbildung, ihre
zyklischen Schwankungen aus wirtschafts-
immanenten Verzégerungen und Spriingen
zu erkliren sucht. Fiinfzehn Seiten Ta-
bellenanhang - unterstreichen die engen
Wechselbeziehungen zwischen der Ande-
rung der 3konomischen Struktur und dem
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jeweiligen wirtschaftspolitischen Lenkungs-
mechanismus. C. Schneider

Erzihler der Welt. Hrsg. von Karl August
Horst. 24 Binde. Bd. 11: Geschichten
und Novellen aus Portugal, 19. und 20,
Jahrhundert. 598 S. — Bd. 13: Ge-
schichten und Novellen aus Siidamerika,
20. Jahrhundert. 557 S. — Verlag Her-
der, Freiburg/Basel/Wien 1972 u. 1973.
Subskr.-Preis je Band Ln. DM 22,—;
Hld. DM 27,50 (Einzelpreis 24,—/30,—).

Portugiesische Didbter, zwischen 1799 und
1890 geboren, zwischen 1854 und 1963 ge-
storben, die meisten hierzulande kaum
bekannt, bestitigen den hohen Rang einer
eigenstindigen Literatur: Almeida-Garrett,
Alexandre Herculano, Camilo Castelo
Branco, Ramalho Ortigio, Jilio Diniz,
Oliveira Martins, E¢a de Queiroz, Abel
Botelho aus Brasilien, Fialho de Almeida,
Trindade Coelho, Radl Brandio, Manuel
Teixeira Gomes, Jdlio Dantas, Antdnio
Patricio, Aquilino Ribeiro, Mario de Si-
Carneiro. Thre kultur- und geschichts-
gesittigten Erzihlungen zeichnen sich durch
Fabulierfreude, ~Gefiihlstiefe, philosophi-
sche  Betrachtungen, Beobachtungsgabe,
natiirliche Gelehrsamkeit und einen oft
brillanten Stil aus. Der (2.) Sédamerika-
band enthilt Erzihlungen zwischen 1872
und 1929 geborener, zumeist noch leben-
der Dichter: der Argentinier Jorge Luis
Borges, Eduardo Mallea, Adolfo Bioy Ca-
sares, Hector A. Murena, des Kubaners
Julio Cortazar, des Paraguayers Augusto
Roa Bastos, der Brasilianer Mirio de
Andrade, Jo3o Guimardes Rosa, Jorge
Amado, der Brasilianerin Clarice Lispector,
der Peruaner Enrique Lépez Albdjar und
Julio Ramén Ribeyro, der Mexikaner Juan
Rulfo und Carlos Fuentes sowie des Ko-
lumbianers Gabriel Garcia Mirquez. Sie
enthiillen  eine fremdartige Welt von
hohem Reiz. —

Diese beiden Binde beschlieflen die 24-
bindige Sammlung aus dem Reichtum der
Weltliteratur. Wer die Reihe besitzt, hat
in ansprechendem Gewand einen Schatz,
den zu heben zahlose kostliche Stunden
notig sind. Um Neues wertend begreifen
zu konnen, sollte man kennen, was sich
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iber die Zeit hinweg trotz wechselndem

Geschmack erhalten hat. Der Herausgeber
und ebenso vielseitige wie feinfiihlige
Ubersetzer Karl August Horst hat dem
Literaturfreund ein wertbestindiges Ge-
schenk gemacht. G. Scholz

Ewald Fettweis/Heinz Schlechtweg: Struk-
turen im Rechenunterricht. Eine mo-
derne Didaktik und Methodik. Verlag
Ferdinand Schéningh, Paderborn 1972.
714 S., geb. DM 58,— (Best.-Nr. 72442).

Es handelt sich bei dem vorliegenden
Werk um eine vollstindige Neubearbei-
tung der ,Didaktitk und Methodik des
Rechenunterrichts® aus dem Jahre 1965.
Die fachlichen Inhalte entsprechen weit-
gchend und mehr als frither der axio-
matischen Strenge moderner Mathematik,
wie sie u.a. durch die Schule von Bour-
baki demonstriert wird und in der Folge
in die Schule Einzug gehalten hat. Eine
sehr positive Neuerung ist die Einarbei-
tung moderner didaktischer Strdmungen,
die durch die Forschungen von Dienes,
Papy und Suppes gekennzeichnet sind. Be-
dingt durch den grofien Umfang der heute
im Rechen- und Mathematikunterricht
aktuellen didaktischen und methodischen
Probleme und Fragenkreise war eine Be-
schrinkung des Stoffs erforderlich. Die ge-
samte Thematik des Werks mufite daher
exemplarisch behandelt werden. Die 4 Ka-
pitel der Didaktik sind vorwiegend philo-
sophischen und lernpsychologischen Fra-
gen gewidmet. Im Kapitel ,Mathematik
und Philosophie“ werden offenbar die
Licblingsideen von Fettweis dargestellt,
daf die moderne Logik eine gemeinsame
Besis fiir Philosophie und Mathematik sei;
ein Gedanke, der unter Sachkennern heute
zum modernen Selbstverstindnis der
Mathematik zihlt. Man hitte auf dieses
Kapitel in einer Didaktik durchaus ver-
zichten konnen. Der zweite Teil enthilt
eine ausfithrliche Darstellung der Metho-
dik eines neuzeitlichen Rechen- und Mathe-
matikunterrichts mit sehr positivem Riick-
bezug auf die im ersten Teil behandelten
Sachfragen. Auch hier kann die Darstel-
lung wegen der Vielfalt methodischer
Mbglichkeiten nur exemplarisch erfolgen.



- Man spiirt die neuartige Interpretation,
bedingt durch die Einarbeitung der ge-
nannten lernpsychologischen Forschungs-
ergebnisse. Es sind verschiedenartige me-
thodische Wege angefiihrt, so daf jeder
Lehrer, der einen fachgerechten, kind-
gemiflen und pidagogisch wirksamen Un-
terricht erteilen will, das fiir seinen Unter-
richt passende Modell finden kann. .

H. G. Becker

Werner Arnold: Fachdidaktik Franzsisch.
Ernst Klett Verlag, Stuttgart 1973, 320
S., Linson DM 25,— (Best.-Nr. 920200~
5).

Der Verfasser bezieht einé moderne Po-
sition, wenn er den Unterricht als ,Aus-
stattung mit Verhaltensdispositionen® an-
sicht und _einen - ,emanzipatorischen
Sprachunterricht“ fordert. Hierbei kdnnen
»durch die Analyse der ... Sprecherinten-
tion ... Herrschafts- und Beeinflussungs-
zusammenhinge transparent gemacht wer-
den®, Diese keineswegs unumstrittene Ein-
stellung verhindert jedoch nicht, daf} die
Urteile auf dem weiten Feld der Gesetz-
mifligkeiten des Unterrichtsprozesses, der
Auswahl des Wissensstoffes, der Organi-
sationsformen des Unterrichts, der mate-
riellen Unterrichtsmittel usw. klug und
maflvoll sind: so trotz der behavioristi-
schen Einstellung die sachliche Besprechung
der audiovisuellen Hilfsmittel, wobei eine
gewisse - Zuriickhaltung gegeniiber dem
Sprachlabor auffille (S. 113ff.). Wieweit die
vom . Verfasser vorgeschlagene Ausleihe
von. Kassetten an die Schiiler. durchfiihr-
bar ist,” diirfte von personellen und &rt-
lichen Gegebenheiten abhingen. Die Drill-
methoden des apparativen Unterrichts
vertragen sich nicht ohne weiteres mit der
vom Verfasser. empfohlenen Idee des
emanzipatorischen Unterrichts. . Aus der
duflerst ‘instruktiven und vorbildlich iiber-
sichtlichen Gesamtdarstellung seien einige
Fohepunkte genannt: das Kapitel iiber
. Literaturbehandlung, . die liickenlose Dar-
stellung - der Lernzielkontrolle, die ge-
scheite Auseinandersetzung iiber die lingst
nicht ausgespielte Rolle der Ubersetzung.
Wer ein einfithrendes Buch zum gegenwiirti-
~ gen Stand der Fachdidaktik aus der Feder

eines  ungemein belesenen und mit der.
Praxis vertrauten Verfassers sucht: hier
ist es! Auf der Suche nach den Erforder-
nissen ‘des Unterrichts in der ,Fremd-
sprache Deutsch® kann es mutatis mutan-
dis niitzliche Anregungen vermitteln und .
sei deshalb auch fiir die geistige Durch-
dringung der Grundlagen - einer Deutsch-
didaktik fiir unsere Auslandsschulen warm
empfohlen. H. Sewing

Frithjof Hager/Hartmut Haberland/Rainer
Paris:  Soziologie + Linguistik.. Die
schlechte Aufhebung sozialer Ungleich-
heit durch Sprache. J. B. Metzlersche
Verlagsbuchhandlung, Stuttgart 1973.
381 S, kart. DM 24,—. -

Soziolinguistik hat zumindest im Hin-
blick auf zweisprachige Erziehung und
Sprachformen ethnischer Minderheiten seit
langem einen Platz im Interessenfeld von
Avslandslehrern; im Zuge der sozialen
Offnung unserer AS hat sie drauflen aber
allgemeinere Bedeutung erlangt. Das gilt
v. a. fiir diejenigen Ansitze der Sozio-
linguistik, die schichtenspezifisches Sprach-
verhalten sowie den Einfluf der Sprache
auf das Leistungs- und Sozialverhalten er-
kliren und das Problem der Sprach- und
Lernbarrieren in der Schulsituation unter-

- suchen. — Die Autoren referieren bis-

herige Forschungen und Beitrige, setzen
sie in Beziehung und diskutieren auch
praktisch-politische Folgerungen. Sie un-
tersuchen Sprache als ,Form sozialen Ver-

‘haltens® (W. Labow), und zwar 1. inwie-

weit Sprache gesellschaftliche Erfahrung
beeinfluflt oder von. ihr selbst geprigt ist,
2. wie Denkentwicklung und Erfahrungs-
erwerb beim Kinde von der Sprache ab-
hingen, 3. wie soziale Kontexte bestimmte
Sprachformen implizieren. Dabei gehen sie
besonders auf die kulturanthropologischen
Arbeiten von E. Sapir (Interdependenz-
verhiltnis von Denken und Sprache),
B. L. Whorf (Determinierung des Den-
kens durch Sprache) und Malinowski ein
(Sprache als menschliches Werkzeug und
»aufgehiufte Sozialgeschichte*). Ausfithr-
lich und kritisch behandeln sie auch die
empirischen Untersuchungen iiber Sprach-.
sozialisation. Im  Mittelpunkt  steht
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B. Bernsteins Theorie der linguistischen
Codes, die durch seine Exegeten D. Law-
ton, P, M. Roeder und U. Qevermann
erhirtet und erweitert wurde. Die Ergeb-
nisse dieser Untersuchungen haben trotz
ihrer schmalen empirischen Grundlagen in
der Lehrerbildung iiberraschend viel Be-
achtung und in Sprachférderungsprojek-
ten zur Verbesserung von Startchancen
Niederschlag gefunden. Hinsichtlich der
zentralen Bedeutung des Sprachunterrichts
an ‘AS diirfte besonders Nicht-Linguisten
der Abschnitt iiber ,linguistische Grund-
lagen® (47 S.) interessieren (Definition
der Sprache, semantische Universalien,
Ubersetzbarkeit, Entstehung von Gram-
matik, Modelle fiir Grammatik u. a.).
Auch die Ausfithrungen iiber Sprache und
Interaktion (rollentheoretischer Ansatz)
helfen, den Sprachunterricht zu reflektie-
ren. Eingehend sind Lernschwierigkeiten
dargestellt, die sich aus schichtenspezifischen
und familialen Sozialisationsprozessen her-
leiten. Die Autoren zeigen praktische
Mboglichkeiten kompensatorischer Sprach-
erziehung auf (v.a. fiir Kindergarten und
Grundschule); sie weisen {iiberdies nach,
daff die Schule zu einem neuen Selbst-
verstindnis kommen muf}, wenn sie einen

»Erfahrungsbruch® und ,Identititsver-
lust® der Unterschichtkinder vermeiden
will. K. Nehling

Hellmuth Walter: Neue Wege zum op-
timalen Unterricht. Beobachtung und
Beurteilung von Schiiler- und Lehrer-
verhalten (Reihe Unterricht, Erziehung,
Wissenschaft und Praxis). Ehrenwirth
Verlag, Miinchen 1973. 108 S., Ppb. DM
12—,

Das Buch wurde vor allem fiir Aus-
bildungslehrer, Seminarleiter, Studenten
und Junglehrer geschrieben. Es wird aber
auch dem erfahrenen Praktiker viel zu
sagen haben, denn der echte Lehrer wird,
solange er unterrichtet, immer auf der
Suche nach neuen Wegen zum optimalen
Unterricht sein. Es hort sich so selbst-
verstindlich an, dafl die Voraussetzung
fiir einen optimalen Unterricht die Her-
ausbildung  optimaler = Verhaltensweisen
fiir Klassenfithrung und Stoffvermittlung
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sowie fiir den Einsatz der entsprechenden
Arbeits- und Denktechniken ist. Doch wie
schwierig es ist, die erlernten theoretischen
Prinzipien in die Praxis umzusetzen und
die gemachten Erfahrungen in neuen Un-
terrichtssituationen in flexibler Abwand-
lung zu verwerten, miissen viele Hoch-
schulabginger, die in die Praxis einsteigen,
schmerzlich erfahren. Der Verfasser, Di-
plompsychologe und  wissenschaftlicher
Assistent fiir Psychologie an der Universi-
tit Miinchen, unternimmt mit seiner Ar-
beit den Versuch, die Briicke zwischen
Theorie und Praxis zu schlagen, die wissen-
schaftlich-theoretischen  Prinzipien  auf
konkretes unterrichtliches Verhalten . zu
iibertragen, der Untérrichtsbeobachtung
und der darauf aufbauenden Beurteilung
des Unterrichtsverlaufs zu einer befriedi-
genden Effizienz zu verhelfen. Der iiber-
sichtliche Aufbau und die prizis formu-
lierten Zusammenfassungen am Schluf} der
einzelnen Kapitel kdnnen dabei Wegweiser
zu den Stationen der optimalen Unter-
richtsgestaltung sein.’ A. Wehmeyer

Gerd Mietzel: Pidagogische Psychologie.
Einfihrung fiir Pidagogen und Psycho-
logen. Verlag fiir Psychologie Dr. C. J.
Hogrefe, Gottingen 1973. 463 S., Lin-
son DM 38,—. .

Es ist sehr zu begriiflen, daf zu den
pidagogisch-psychologischen Werken, von
denen ein grofler Teil Ubersetzungen aus
dem anglo-amerikanischen Raume sind,
dieses deutscher Herkunft und Erfahrung
hinzukommt. ,Im Mittelpunkt des For-
schungsinteresses steht also die Psychologie
des Lernens® (24). Es ist das zwar eine
Einengung gegeniiber der klassischen
Pidagogik, es kdnnen aber die modernen
Strémungen und vielfach durch Experi-
mente fundierten Erkenntnisse umso ein-
gehender iiberpriift werden. Auf iiber 50
Seiten werden die Arbeitsmethoden der
Psychologie dargestellt. Die Statistik
nimmt darin einen breiten Raum ein,
diese Abschnitte sollen ,allerdings kein
Lehrbuch der Statistik ersetzen“ (42). Eine
weitere Forschungsmethode ist der Test,
fiir den die Definition von Anastasi (1961)
itbernommen wird: ,Ein psychologischer



Test ist im wesentlichen ein objektiver
Mafistab einer - Stichprobe von Verhal-
tensweisen® (66). Es folgt auf 40 Seiten
die notwendige, sehr ausgewogene Aus-
eirandersetzung von Erbanlage und Um-
welteinfluf. Dann wird der Begriff der
Intelligenz eingeengt ,als Fihigkeit, von
seinen Erfahrungen zu profitieren“ (135),
allerdings mufl der ,im Verlauf der Ent-
wicklung wechselnden Faktorenstruktur®
(143) Rechnung getragen werden. Den
Kern des Buches bilden die Kapitel iiber
die Bedingungen des Lernens, das Behalten
und Vergessen und die Ergebnisse der Mo-
tivationsforschung (170 Seiten). Sie be-
ginnen mit den primitiven Formen des
Lernens, die der Nobelpreistriger Pavlov
(1849—1936) an Hunden erforscht hat,
und bauen eine Schichtenpyramide auf.
Uber dem Fundament der klassischen
Konditionierung und Imitation liegen die
Schichten der Generalisation und Diskri-
mination, des Begriffslernens, des Regel-
Jernens, des Problemldsens und schliefllich
des schopferischen Verhaltens (175 nach
Ball 1970). ,Die Entwicklung eines Men-
schen vollzieht sich nicht in einem sozial-
kulturellen Vakuum® (341), deshalb muf}
das letzte Kapite]l mit 50 Seiten die so-
zizlen Gruppen, Einstellungen und Ande-
rongen im sozialen Verhalten und sozial
bedingte Leistungsmotivationen abhandeln.
Dem Buch ist ein Glossar der Fachaus-
driicke angefiigt (15 Seiten) und ein Li-
teraturverzeichnis von 40-Seiten. Ein Sach-
wortregister von rund 900 Wortern
beschlieft den Band. Die unmittelbare
Zusammenarbeit- von Lehrern und Studen-
ten der Erziehungswissenschaft regte Verf.
zu diesem Buche an. Sie sollten es dank-
bar annehmen. W. Kriefl

Rudolf Kausen: Abriff der Schulhygiene.
Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn. 2.,
iiberarb. Aufl. 1973. 135 S, 6 Abb,,
kart. DM 10,80.

Das Buch beginnt mit einer Aufzihlung
der Infektionskrankheiten, die im Schul-
alltag eine Rolle spielen kdnnen. Inku-
bationszeit, Merkmale, Verlauf und Dauer
der Krankheiten werden beschrieben, auf
evtl. Meldepflicht hingewiesen. Ein Ab-

schnitt {iber orthopidische Fragen (Wirbel-
siule, Fufischiden, Kieferorthopidie) folgt.
Schliefllich werden psychische Abartig-
keiten im Schulalter, ihre Erkennungs-
merkmale und die Grenzen ihrer Behand-
lung in einem normalen Klassenverband
erdrtert. Im 2. Kapitel lenkt der Verfasser
die Aufmerksamkeit des Lesers auf den
Ablauf eines normalen Schulalltags, wo-
bei es ihm nicht nur um die Arbeits- und
Psychohygiene des Schiilers, sondern auch
um die des Lehrers geht. U. a. betont er,
daf neben #ufleren gesunden Arbeits-
bedingungen, wie Sauberkeit in einem
sinnvoll geplanten Schulgebiude, gleich-
berechtigt ein gesundes Arbeitsklima in
Klassen- und Lehrerzimmern sowie Ver-
stindnisbereitschaft vorgesetzter Dienst-
stellen primir notwendig sind, um der fiir
einen produktiven Schulalltag erforder-
lichen Arbeitsfreude Raum zu geben und
die so notwendigen Erfolgserlebnisse zu
ermdglichen. Ferner fiihrt er aus, daf nur
ein ausgewogener Arbeitsrhythmus, der
in einem entsprechenden Stundenplan sei-
nen Niederschlag finden sollte, optimale
Leistungen hervorbringen kann. Die Ge-
fahren stindiger Uberforderungen oder
gar des Arzneimittelmiflbrauchs ehrgei-
ziger Eltern werden angedeutet. Recht
verstandene Autoritit und Disziplin-
fragen, Hygiene einzelner Unterrichts-
ficher und Férderungseinrichtungen wer-
den ebenso in den Blickpunkt des Lesers
geriickt wie die Fragwiirdigkeit der No-
tengebung und die Diskussion um sexuelle
Information in der Schule, um nur einige
Beispiele aus der Fiille des Stoffes heraus-
zugreifen. Ein Hinweis auf weiterfithrende
Literatur vervollstindigt dieses empfeh-
lenswerte Handbuch. K. Buchmann -

Manfred Grosser: Die Zweckgymnastik des
Leichtathleten. Zur Theorie und Praxis
leichtathletischer ~ Gelenksbeweglichkeit
(Schriftenreihe zur Praxis der Leibes-

. erzichung und des Sports, Band 62).
Verlag Karl Hofmann, Schorndorf 1972.
140 S., DIN A 5, 17 Skizzen, 11 Ta-
bellen, iiber 400 Bilder, br. DM 17,80.

Schon seit etlichen Jahren gibt es Ab-
handlungen iiber eine gezielte Zweckgym-
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nastik fiir einzelne Sportarten im Hinblick
auf Kraft, Schnelligkeit und Ausdauer. Die
hier vorliegende Arbeit hat den Vorzug,
daf sie theoretische Uberlegungen und
praktische Anweisungen fiir den groflen
Kreis der Leichtathleten (hier: Sprint,
Hiirden-, Weit- und Dreisprung, Hoch-
und ~ Stabhochsprung, Speerwurf, Kugel-
stofl, Diskus- und Hammerwurf) unter
einem Aspekt bietet, der bisher weit-
gehend unberiicksichtigt blieb: dem der
Gelenksbeweglichkeit. Nach der vom Ver-
fasser in systematisch sehr iibersichtlicher
Form vorgetragenen Auffassung gehdren
zu den leistungsbestimmenden Merkmalen
der Leichtathletik: Kraft, Schnelligkeit,
Ausdauer, Beweglichkeit/Gelenkigkeit, Ge-
wandtheit, Bewegungskoordination, Auf-
merksamkeits- und Konzentrationsfihig-
keit/Intelligenz, Motivation/Willenskraft,
Technik/Stil/Taktik. Aus diesem Katalog
wird das Merkmal Gelenksbeweglichkeit
in besonders fundierter Weise untersucht,
wobei der von Tittel (1963) {ibernommene
Begriff der Muskelschlingen ganz neue
Ansatzpunkte fiir gymnastische Ubungen
provoziert. Das Buch hat einen hohen
Gebrauchswert durch die in langjihriger
Praxis gesammelten 400 Ubungen, die
nach leichtathletischen Disziplinen syste-
matisch geordnet sind. Sie werden durch
iiber 400 Bilder veranschaulicht und durch
tabellarische Ubungsprogramme erginzt.
Fiir den Schulbetrieb ist dieses Buch inter-
essant, weil fiir die Gelenksbeweglichkeit
~feststeht, dafl ca. ab 10 Jahren ecine stin-
dige Verbesserung bis ca. 17./18. Lebens-
jahr eintritt. Folglich mufl die Hauptarbeit
zur speziellen Gelenksbeweglichkeit in die-
ser Phase liegen®. Auflerdem enthilt es
eine grofle Anzahl von Einzel- und Part-
neriibungen, die den Sportunterricht in
zielgerichteter Weise beleben kdnnen.

H. Klitzing

Hans Schmidt: Bolivien mit Stadtfiihrern
und Reiserouten (Mai’s Weltfithrer Nr. 8).
2., neubearb. Aufl., Verlag Volk und
Heimat, Buchenhain vor Miinchen o. J.,
100 S., kart. DM 8,90.

Die Reihe ,Mai’s Weltfiihrer®, jetzt 22
Bindchen, haben wir mehrfach empfeh-
lend genannt, zuletzt in 12/1972. Der Ver-
fasser des obigen Titels, unser in Sucre
wirkender Kollege, berichtet aus genaue-
ster eigener Erfahrung. Das handliche Biich-
lein im Taschenformat enthilt im ersten Teil
einen klugen Uberblids iiber das Wesentliche
von Land und Leuten (Geographie, Kli-
ma, Natur, Geschichte, Staatswesen, Wirt-
schaft, Kultus, Kultur. Bei der bizarren
Topographie lassen sich keine normalen
Mafstibe an die Verkehrsverbindungen
anlegen. Hans Schmidt verwendet grofle
Miihe auf exakte Angaben iiber die vor-
handenen Méglichkeiten im Flug-, Schie-
nen- und Busverkehr sowie bei indivi-
duellen Exkursionen. Dankenswert sind
die Ratschlige hinsichtlich Kleidung und
medizinischer Vorsichtsmafilnahmen. —
Inhalt des zweiten Teils: Der praktische
Reisefithrer. Er begleitet den Leser durch
die 9 Departamentos und deren Stidte
(Sehenswiirdigkeiten, Unterkunft, Aus-
fliige, typische Gerichte, Einkaufstips, ein-
heimische Feste und vieles mehr). Uber-
sichtskarten, Stadtpline und Photos dienen
der ersten Orientierung. Genaueres findet
man im Literatur- und Kartennachweis.
Weitere niitzliche Hilfen enthalten die
kleine Sprachkunde, die Adressenliste fiir
deutsche, dsterreichische und Schweizer Be-
nutzer und das Kapital ,Reisetips® als
Vorbereitung auf den Besuch. Alles in
allem: ein verliflicher Fijhrer zu einem
der letzten Natur- und Kulturreservate
unserer Erde. Den in Lateinamerika titi-
gen Lesern als Reiseverlodtung besonders
empfohlen. H. Sewing

Anschriften der Mitarbeiter dieses Hefts

Horst Badura, Deutscher Schulverband Santiago, Casilla 16171, Santiago de Chile. —
Hartmut Neiméck, Colegio Alemédn, México 11, D. F., Benjamin G. Hill 43. — R. Vor-
briiggen, German School, 8, Palam Marg, Vasant Vihar, New Delhi 57, Indien. — Rein-
hard Jansen, Rua Prof. Alfredo Gomes 5, 101, Rio de Janciro, Brasilien. — Klaus

Richter, 3101 Winsen/Aller, Birkenweg 22.
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Wiihrend andere noch ansparen,

| feiern BHW-Bausparer bereits B_i.chtfest...

...denn sie ziehen ein, ohne 40% ansparen zu miissen. Hinzu kommt: Billiges
Baugeld — nur 4'/:% Darlehnszinsen seit 1956 bei 3% Guthabenzinsen. Mini-
Monatsraten fiir Bausparvertrige bis zu 25 Jahren Laufzeit. Evstkiassiger
Service — {iber uns bekommen Sie zusatzliches zinsglinstiges Baugeld von
den offentlichen Arbeitgebern und Berufsorganisationen. Hohe Priimien oder
Steuervorteile .fiir lhre jahrlichen Sparleistungen. Sofort Informationsmaterlat
anfordern.

. L1
: thr Vorrecht auf Haus + Vermoégen
Bausparkasse fir alle im offentlichen Dienst — das Beamten-
heimstittenwerk. 325 Hameln, Postiach 666, Fernruf (0 5151) 181

Die Deutsche Schule in Cali/Kolumbien sucht dringend einen

Realschullehrer oder Studienrat

mit Lehrbefdéhigung in Mathematik und Naturwissenschaften. Spanisch-
kenntnisse erwiinscht.

Bewerbungen iiber die ZfA und direkt.
(Colegio Aleman, Cali/Colombia, Apartado Aereo 2049)

Wenn Sieumziehenwollen...

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der néchsten Niederlassung von

SCHENKER

INTERNATIONALE TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION

I i Koin: Hansaring 97 - Tel. 37091

in Bonn-Duisdorf: Bundesbahn-Bahnhof/LadestraBe - Tel. 650951



ingrid wecker Graded German Reader 1
52 Seiten, mit Zeichnungen, geheftet DM 4,—, Hueber-Nr. 23.1180

Zu ,Deutsch 2000 — Band 1“ liegt nun das erste Leseheft vor: Interessante Themen
in leichtem Deutsch, Kurzgeschichten, Minidialoge usw. '

Ausgaben mit franzdsischen, spanischen und portugiesischen Anmerkungen sind in
Vorbereitung.

Ismﬁderwelt Max Hueber Verlag
8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstrae 30

Deutsche Dichter der Gegenwart
Ihr Leben und Werk

Unter Mitarbeit zahlreicher Fachgelehrter herausgegeben von Benno von Wiese
686 Seiten, Gr.-8%, Ganzleinen mit Schutzumschlag, DM 45,—

Dieser Band vermittelt ein lebendiges Abbild der Dichtung unserer Zeit bis in das Jahr
1972. Die wichtigsten Dichter und Schriftsteller aus dem gesamten deutschen Sprachgebiet
sind in vierzig Einzelportraits behandelt. — In der nachfolgenden Ubersicht sind die Au-
toren der Beitrige jeweils in Klammern verzeichnet:

Ilse’ Aichinger (H.-M. Gerresheim); Stefan Andres (K. Lorenzen); H. C. Artmann
(K. Riha); Ingeborg Bachmann (E. Marsch); Thomas Bernhard (B. von Wiese); Johannes
Bobrowski (N. Oellers); Heinrich B6ll (M. Reich-Ranicki); Elias Canetti (M. Durzak);
Paul Celan (B. Allemann); Heimito von Doderer (H. Eisenreich); Hilde Domin
(H. Meller); Friedrich Diirrenmatt (U. Profitlich); Giinter Eich (S. Miiller-Hanpft);
H. M. Enzensberger (E. Lohner); Max Frisch (W. R. Marchand); Giinter Grass
(W. Schwarz); Peter Hacks (V. Canaris); Peter Handke (P. Piitz); Helmut Heissenbiittel
(E. Endres); Stefan Hermlin (H. P. Anderle); Wolfgang Hildesheimer (D. Rodewald);
Rolf Hochhuth (G. H. Weiss); Peter Huchel (I. Meidinger-Geise); Uwe Johnson (A. Ber-
ger); Ernst Jinger (R. Schroers); Friedrich Georg Jiinger (E. Jaeckle); Marie Luise Kasch-
nitz (L. Kéhler); Wolfgang Koeppen (W. Rasch); Karl Krolow (K. Jeziorkowski); Chri-
stine Lavant SG. Liibbe-Grothues); Siegfried Lenz (C. Russ); Erich Nossack (W. Schmidt-
Dengler); Nelly Sachs (L. Simon); Arno Schmidt (G. Schmidt-Henkel); Anna Seghers
(H. Schneider); Erwin Strittmatter (W. Brettschneider); Martin Walser (T. Bedsermann);
Peter Weiss (P. Michelsen); Christa Wolf (G. Wilmanns); Carl Zuckmayer (S. Sudhof).

ERICH SCHMIDT VERLAG

Berlin 30 - Bielefeld « Miinchen 60

AUSLANDS-UMZUGE

mit modernen Automébellastziigen
von und nach allen Orten
der Bundesrepublik

sorgfiltig,
pinktlich, a r r
zuverldssig

seit 1868 Internationale Mébelspedition
im Familienbesitz 33 BRAUNSCHWEIG Augusistr. 4/5 Ruf 46544 /45
Fordern Sie bitte meine Referenzenliste an




Eine neue pidagogische Zeitschrift ist da:

Praxis Deutsch

Diese Zeitschrift fiir den Dentschunterricht erscheint zweimonatlich. Umfang ca.
64 Seiten. Format 29,5 x 21,0 cm. Einzelpreis DM 5,—, AbonnementSPreis DM
44— '

Jede Ausgabe bestebt aus drei Teilen:
MODELLE | MAGAZIN | KARTEI

Der Hauptteil MODELLE prisentiert 6—8 Unterrichtsmodeile, in denen ein Stoff-
gebiet fiir verschiedene Schulformen und Altersstufen mit verschiedenen Schwierig-
keitsgraden und Differenzierungsformen didaktisch aufgearbeitet wird.

Uber neunere Entwicklungen, die das Fat_‘favDeutsch im Bezugssystem von Schule und
Gesellschaft betreffen, informiert der MAGAZIN-Teil mit Kommentaren, Glossen,
Notizen und Informationen.,

Die widbtigsten Verdffentlichungen zur Sprachdidaktik werden in der KARTEI
kritisch besprochen. So kann sich jeder interessierte Leser einen flexiblen, aktuellen
und sachgerechten Schlagwortkatalog anlegen, der ibm hilft, in dem taglich dichter
werdenden didaktischen Dschungel die Ubersicht zu behalten.

5 COUPON DL
bei Friedrich imanisii
s Name -
in Velber

Str.

Bitte ausschneiden und einsenden an den

Friedrich Verlag ' ! Friedrich Verlag
- :  »Praxis Deutsch®
3001 Velber/Han. i 3001 Velber/Han.



Rudolf Morsey (Hg.)

Zeitgeschichte in Lebensbildern

320 Seiten, 21 gahzseifige Bildtafeln, Leinen 28,— DM

- Die geistigen, kirchlichen und politischen Geschehnisse der ersten drei Jahrzehnte
unseres Jahrhunderts wurden von vielen katholischen Persénlichkeiten mitgeprégt,
die heute — leider und sehr zu Unrecht — oftmals fast vergessen sind. Der Heraus-
geber hat es dankenswerter Weise ibernommen, in 21 kurzgefaBten Portrats
bedeutende Katholiken herauszustellen und ihre gesellschaftspolitische oder gar
geschichtliche Rolle zu wirdigen. Dabei wurden manche Zusammenhénge und Pro-
bleme aufgedeckt, deren lange Vorgeschichte bisher oft nicht gesehen wurde, wes-
halb sie dann als allerletzte ,Neuheit” entdeckt wurden. Die Beitriége sind kurz
und sehr sachlich gehalten. Es findet hier keine generelle Laudatio auf den deut-
schen Katholizismus statt, sondern die Einzelpersonlichkeiten werden mit ihren Lichi-
und Schattenseiten gesehen. Gerade deswegen ist der Informationswert der ver-
schiedenen Poriréts so grofl. — Ein Buch, das fir jeden politisch und historisch
engdgierten Zeitgenossen von gréfitem Interesse sein dirfte.

Kirchenzeitung fir das Erzbistum Kéln

Man wird nach der Lektire dieses Buches wesentlich mehr von der inneren Struktur
der Weimarer Republik und ihrer Trager und nicht nur vom politischen Katholizis-
mus wissen. Darin liegt der Reiz dieses Buches, das nicht nur ein Nachschlagewerk
ist, sondern das ganz zu lesen sich lohnt. Man wird dabei erkennen, daf} es eben
doch nicht nur Entwicklungen sind, die Geschichte machen, sondern auch Persénlich-
keiten mit ihren Schwéchen und ihrem Pflichteifer. Daf3 das so deutlich wird, ist ein
Verdienst der durchweg auf hohem Niveau geschriebenen Beitrége.

Hessischer Rundfunk

Matthias-GrﬁnewaId-VerIag . Mainz



Heinevetter

PROGRAMME

Der Schiiler arbeitet selbstdndig und wird automa-
tisch kontrolliert von Heinevetters KONTROLLFIX:

komplett Art.-Nr. 501.856 DM 12,50
komplett im Karton Art-Nr. 505.851 DM 15—
GRUNDSCHUL-PROGRAMME
Titel ab KI. | Art-Nr. DM

Lesen und Denken
1 Ubungsspiele mit Bildern

und Wértern 2 | 601.691 = 5,40
3 Ubungsspiele mit Bildern

und Wértern 3 | 603.716 5,40
3 Worter, Satze, Texte 3 | 602707 5,40
Rechtschreibung
1. Ausgewdhite

Rechtschreibprobleme 2 | 604725 5,40
Mathematik
1 Spiele mit Mengen und

Zahlen 2 | 605734 540
Sachkunde
1 Orientierung in Umwelt,

Raum und Zeit 3 | 606743 540

HAUPTSCHUL-WIEDERHOLUNGSPROGRAMME

Titel Klasse | Art.-Nr. DM
Rechtschrelbung 5/6 | 401.233 4,60
7/8 | 402.250 4,60

English 5/6 | 405.317 4,60
7/8 | 406.334 4,60

Mathematlk 5 407.351 4,60
6 408.377 4,60

7 409.394 4,60

Geschichte 5/6 | 411.436 5,60
7/8 | 412.453 5,60

Erdkunde 5/6 | 413470 4,60
6/7 | 414.496 4,60

’ 8/10 | 415.511 6,60
Physlk/Chemie 5/6 | 416.537 5,60
Physik 7/9 | 417.554 6,60
Chemie 7/9 | 418571 6,60
Biologie 5/6 | 419597 5,60
7/8 | 420613 5,60

Verkehrsschule 3/4 | 503.681 8,90
4/8 | 506.684 8,90

Zu jedem Titel ist ein Lehrerheft lieferbar.

Fiir die Erstellung von Eigenprogrammen empfeh-
{en wir unsere Schrift

DIEKONTROLLFIXMETHODE (Art.-Nr.502.004) 3,—

DIDAKTISCHE SPIELE

mit automatischer Kontrolle

Helnevelters Mengentrainer 1—5 DBP
Friihe Gestalt- und Mengenerfassung der 3—6jah-
rigen Kinder Art.-Nr.50.813 DM 21,50
Helnevetters Zehnertrainer 0—-20 DBP

588 Zahl- und Rechenaufgaben, u. a. Wiirfel- und
Geldrechnen Art.-Nr.87.921 DM 21,50

Helnevetters Hundertertrainer 0—100 DBP

588 Rechenaufgaben in den 4 Spezies, sowie Sach-

aufgaben, Fahrzeit- und Kalenderrechnen.
Art-Nr.99.941 DM 21,50

Helnevetters Tausendertralner 0—-1000 DBP

588 Aufgaben in den 4 Spezies, sowie Stellenwerte
und rémische Zahlen.  Art.-Nr.60.751 DM 21,50

Helnevetters Symbol-Mengentrainer DBP
490 Ubungsaufgaben aus der neuen Mathematik
’ Art.-Nr.70.882 DM 21,50
Helnevetters Symbol-Zeichner BGM
Zeichenschablone fiir die neue Mathematik
Art-Nr.69.003 DM 1,80
Heinevetters Rechentrainer DBP

Kopfrecheniibungen im 2. und 3. Schuljahr, 8 ver-
schiedene Ausfiihrungen in 4 Schwierigkeiten
je DM 15—

Helnevetters Bruchrechentrainer DBP

Kopfrecheniibungen mit echten und Dezimalbrii-
chen in der Oberstufe. 4 Ausfithrungen mit je 98
Aufgaben jo DM 15—

Helnevetters Lesetrainer DBP

Frithes Lesenlernen der 4—6jdhrigen
Art-Nr. 21,800 DM 31,50

Heinevetters Rechtschrelbtrainer DBP
Besonders geeignet fiir lese-rechtschreibschwache
Kinder. Erscheint 1974.

Heinevetters Verkehrszeichentrainer DBP

Verkehrszeichentest flir Schiiler und Erwachsene
Art.-Nr. 80.907 DM 21,50

Vorhandene Zapfentabletts kdnnen mit Einlagen
filr alle Trainer verwendet werden.

VERLAG OTTO HEINEVETTER -

PapenstraBe 41 - Ruf 040 - 2 50 13 51 - Es gelten unsere Lieferbedingungen
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Deutsch als Fremdsprache

Teil I'B, Erginzungskurs von K. Braun
und F. Schmoe

Lehrbuch 5545 10,40 DM
Die Erfahrungen mit Band I und I haben ge
- zeigt, dafl der Ubergang zum Aufbaukurs in
manchen Klassen sorgsam vorbereitet werden
mufi.

Es wurde daher ein Erginzungskurs entwickelt,
der den Lehrstoff des Grundkurses wiederholt,
Wortschatz und grammatische Strukturen er-

Frithjahr 1974 - Neuerscheinungen zu Deutsch als Fremdsprache

weitert und systematisiert und anhand von ein-
fachen Sachtexten in das Leseverstindnis ein-
fihrt.

Das Lehrbuch enthilt 15 Lektionen mit allge-
meiner und landeskundlicher Thematik. Lang-
und Kurzdialogen folgen Dialogiibungen und
Hér-Sprechiibungen; den einfachen Sachtexten
folgen Ubungen zum Leseverstindnis und
zum schriftlichen Ausdruck.

Gleichzeitig erscheinen die Glossare (Preis je Exemplar 2,~ DM)

Deutsch-Englisch 55621
Deutsch-Franzésisch 55622

Deutsch-Italienisch 55623
Deutsch-Spanisch . 55624

Weitere Glossare, Lehrerheft und audio-visuelle Materialien iz Vorbereitung.

Blick auf Deutschland ~ Lese- und Arbeitsbuch fiir Auslinder

von A. und K. Vorderwiilbecke

55462 ca. 8,~ DM
Blick auf. Deutschland gliedert sich in 12 Ab-
schnitte, die im Zusammenhang, aber auch ein-
zeln durchgenommen werden kénnen.
Jeder Abschnitt bebandelt ein deutschlandkund-
liches -oder gesellschaftsbezogenes Thema. Der
A-Text (Basistext), leicht und locker als Sach-
prosa prisentiert, wird durch vielerlei Ubungen
erarbeitet. Zwei bis drei Ubungen betreffen den
grammatischen Schwerpunkt im Text.

Der B-Text (Zusatztext) greift in Inhalt, Wort-
schatz und Strukturen auf den A-Text zuriick,
fithrt aber dariiber hinaus, indem er eine neue
Perspektive wihlt, Probleme aufzeigt oder ein
Stimmungsbild entwirft. Seine Form variiert
vom Reiseprospekt iiber das Streitgesprich bis
zum Feuilletonstil. Grundlage fiir beide Texte
ist der Grundwortschatz Deutsch. Was dariiber
hinaus aus dem Kontext nicht erschlossen wer-
den kann, wird durch Riickgriff auf den Grund-
wortschatz einsprachig erklirt.

Voraussetzung: gute Grundkenntnisse der deutschen Sprache

Einfach gesagt ~ Kurze Sachtexte mit Ubungen

herausgegeben von M. Fehrenbach und

. B.Noonan 5587 ca. 7,40 DM
Die 68 Texte dieser Sammlung bringen Infor-
mationen iiber die alltigliche Umwelt in klarer
und einfacher Sprache: vom Kérper des Men-
schen, tiber 6ffentliche Einrichtungen und Ver-
kehrsmittel bis zu Bereichen der Arbeit und des
Handels.

Die Texte sind aktuell, sachbezogen und in ihrer
sprachlichen Form nachabmbar. Der Wortschatz
ist auf Wesentliches beschrinkt.

Schallplatten, Compact-Cassette und Tonband iz Vorbereitung

Der Lernende wird angehalten, gleiche Inhalte
mit verschiedenen sprachlichen Mitteln auszu-
driicken. Die Liickentexte, ebenso wie die Traris-
formationsiibungen, die Wiederholungsiibun-
gen zur Formenlehre und die Aufgaben zum
Wortschatz lassen Raum zum Hineinschreiben
der Antworten. Eine offene Frage am Schlufl
jedes Abschnitts erlaubt, einen Sachverhalt aus
dem ‘behandelten Stoffgebiet schriftlich oder

Ernst Klett Verlag - D 7 Stuttgart 1 -

miindlich darzustellen.
9

.Postfach 809
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Begriindet von Dr. L. Herrick T und R. SCHROTER

Herausgeber und Schriftleiter
‘Studienprofessor Dr. G. Lepiorz, Rektora.D.R.Schréter
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Integriertes Curriculum Naturwissenschaft

Ein Ausblick auf Theorie und Praxis von Reformversuchen
’ im naturwissenschaftlichen Unterricht

Von Hans-Georg Becker, Menden/Sauerland

Das Institut fiir die Pidagogik der Naturwissenchaften an der Universitit Kiel
(Abkiirzung: IPN) veranstaltete in der Zeit vom 29. November bis 2. Dezember
1973 ein Symposion mit dem Thema ,Integriertes Curriculum Naturwissenschaft
der Sekundarstufe I: Projekte und Innovationsstrategien®. Der Verfasser dieses
Beitrags, der 5 Jahre lang an der Deutschen Schule Lissabon Mathematik und
Naturwissenschaften unterrichtete und hier in Deutschland Fachbeauftragter fiir
den Naturwissenschaftlichen Unterricht in der Sekundarstufe I an einem Gym-
nasium ist, hatte Gelegenheit, als kritischer Beobachter an diesem Symposion teil-
zunehmen. Dazu konnte er sich im Hinblick auf die theoretischen Grundlagen und
Ansitze. eines Integrierten Curriculums Naturwissenschaft an Hand der Ver-
Sffentlichungen der Ergebnisse und Berichte des vorhergehenden vierten IPN-
Symposions hinreichend orientieren.

Das IPN in Kiel ist ein iiberregionales Zentrum fiir die interdisziplindre For-
schung, Entwicklung und Lehre im Bereich des naturwissenchaftlichen Unterrichts.
Es ist mit Unterstiitzung der Stiftung Volkswagenwerk 1966 gegriindet und 1973
in die offentliche Hand tibergefiihrt worden. Triger sind der Bund zu ca. 809
und das Land Schleswig-Holstein zu ca. 20 %. Das IPN umfafit die Abteilungen
Physikdidaktik, Chemiedidaktik, Biologiedidaktik, Erziehungswissenschaften und
pidagogisch-psychologische Methodenlehre einschliefilich Datenverarbeitung. Vor-
bereitung und Durchfithrung dieses fiinften Symposions lagen in Hinden des IPN
in Zusammenarbeit mit der Forschungsgruppe zur wissenschaftlichen Begleitung
des Gesamtschulversuchs Nordrhein-Westfalen an der Pidagogischen Hochschule
Ruhr in Dortmund,

Bevor im folgenden/ das Wort ,,Curriculum® in den verschiedensten Wort-
verbindungen benutzt werden soll, scheint es sinnvoll, den Begriff ,,Curriculum®
in der heute allgemein iiblichen und auch in diesem Beitrag entsprechend ver-
wendeten Dimension zu erliutern. ,Curriculum® ist ein alter Begriff der scho-
lastischen Bildungstradition. Heute wird er viel in der anglo-amerikanischen
Forschung benutzt und ist von dort als neuer Terminus zu urs gekommen. Es
scheint. dafiir keinen angemessenen deutschen Ausdruck zu geben. Ficherkanon,
Lehrplan, Bildungsziel, Bildungsinhalt: -all das schlieflt der Begriff ,,Curriculum®
ein. Es gehért dazu ebenso die Bestimmung der Lernziele wie das Verhilinis der
einzelnen Ficher zueinander; es gehért dazu ebenso der Lehrstoff des einzelnen
Fachs wie auch ficheriibergreifende oder iiberhaupt nicht mehr von Fichern her
zu konzipierende Projektbereiche. ,,Curriculum® kann mit ,Lehrplan im weitesten
Sinne®“ oder ,Struktur der Lehrinhalte® iibersetzt wérden, wenn man darunter
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auch eine grundsitzliche Unabgeschlossenheit der Ficher und die stindige Uber-
priifung der Lernziele und Lehrstoffe verstehen will. Auch das IPN faflt den
Begriff ,Curriculum® weiter als den Begriff ,Lehrplan®. Im IPN-Curriculum
Physik z.B. werden {iber cinen Katalog allgemeiner Lernziele und Stoffpline
hinaus Angaben iiber operationalisierte Lernziele, Arbeitsmittel fiir Lehrer und
Schiiler, Moglichkeiten eines Finsatzes im Unterricht sowie Lernerfolgskontrollen
gemacht, die sorgfiltig aufeinander abgestimmt sind.

Nachdem sich das IPN in den Jahren 1966 bis 1972 mehr mit fachspezifischen
Curricula der einzelnen naturwissenschaftlichen Ficher beschiftigt hat, die seit
1971 auch- als IPN-Curriculum Physik, als IPN-Curriculum Chemie und noch
in diesem Jahr als IPN-Curriculum Biologie durch Verlage publiziert werden,
scheint es seit geraumer Zeit Anliegen des Instituts zu sein, ein Integriertes
Curriculum Naturwissenschaft fiir die Sekundarstufe I aller Schulformen zu ent-
wickeln. Die Frage des Integrierten Naturwissenschaftlichen Curriculums ist im
letzten Jahrzehnt aus didaktischen und gesellschaftspolitischen (1) Motiven heraus
in starkem Mafle aktualisiert worden. Das hat in der internationalen wie auch
in der deutschsprachigen Literatur zu zahlreichen Ansitzen fiir die Begriindung
und Gestaltung entsprechender Curricula und in zunehmendem Mafle auch zur
Konstruktion von Unterrichtsbeispielen gefiihrt. Es schien dem IPN in Kiel offen-
bar an der Zeit zu sein, die zahlreichen Ansitze und Erfahrungen aufzuarbeiten
und einer systematisch-kritischen Sichtung zu unterziehen. Hierbei ging es neben
dem Austausch von Erfahrungen, die bei der Einfithrung im Unterricht ge-
wonnen wurden, in erster Linie um die Analyse der wissenschaftstheoretischen und
-didaktischen Voraussetzungen sowie auch um die wissenschaftspolitischen Konse-
quenzen dieser Ansitze.

Die Frage nach dem ,Integrierten Curriculum Naturwissenschaft® ist u. a. aus
der Konstellation heraus entstanden, dafl in den Schulen der Bereich der Natur-
wissenschaften in verschiedenen Fichern angeboten wird. Von der Sekundarstufe I
aus erfolgt im deutschen Sprachraum eine Aufgliederung in naturwissenschaftliche
Ficher wie Biologie, Chemie, Physik. Auch im universitiren Bereich sind die
Naturwissenschaften in Fachbereiche aufgespalten. Auffillig ist allerdings, dafl
Machexamensstudien, Kontaktstudien und groflere Forschungsprojekte oft inter-
disziplindren Charakter haben.

Es herrscht heute Ubereinstimmung dariiber, daff in einem Integrierten Curri-
culum Naturwissenschaft verschiedene Disziplinen, Ficher oder universitire Fach-
bereiche aus dem Gesamtfeld der Naturwissenschaften auf irgendeine Weise ver-
treten sind. Um das zu erreichen, ist sicher eine Transformation der Informationen
der verschiedenen Disziplinen erforderlich. Fine reine Koordination fithrt dabei
nicht weiter, da die Gesamtmenge der Informationen zu umfangreich ist. Das gilt
sowohl fiir die Primarstufe wie auch fiir die Sekundarstufe.

Wie kann nun das Vorhaben, verschiedene naturwissenschaftliche Disziplinen
im Curriculum in verbundener Form einzubringen, charakterisiert werden? Aus
der Sichtung der Problematik schon erfolgter und vorhandener Begriffsbestim-
mungen und nach den Ergebnissen des vierten IPN-Symposions vom Mirz 1973
ergeben sich nach Karl Frey, dem Leiter des IPN Kiel, als Ausgangspunkt einer
Arbeitsdefinition mit hypothetischem Charakter folgende Thesen:
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1. Ein Integriertes: Curriculum Naturwissenschaft sollte. Elemente aus ver--
schiedenen naturwissenschaftlichen Disziplinen und ihren geschichtlichen Entwick-
lungsstadien enthalten wie Konzepte, Methoden, Arbeitstechniken u. a.

2. Wenn ein solches Curriculum im Rahmen eines allgemeinbildenden oder
berufsorientierten Schulsystems steht, wo nicht eine moglichst kompletre Re-
prisentation naturwissenschaftlicher Kenntnisbestinde und Disziplinen angestrebt
wird, konnen auch Informationen #ber die. naturwissenschaftlichen. Disziplinen in
das Curriculum eingehen.

3. Das didaktische Konzept, nach dem die verschiedenen Informationen. inte-
griert bzw. komponiert werden, sollte explizit und gesondert dargestellt werden.
Herstellung und Realisierung eines Integrierten Curriculums Naturwissenschaft
sollte den minimalen Wissenchaftspostulaten der Diskutierbarkeit, Kritisierbarkeit
und Wiederholbarkeit geniigen.

4. Erfolgt eine Integration der verschiedenen Informationen aus Naturwissen-
schaften, so werden diese nicht in unverinderter Form ins Curriculum emgesetzt,
sondern umstrukturiert.

Auf Grund der angefithrten Thesen ergibt sich nach Karl Frey folgende Ar-
beitsdefinition eines Integrierten Curriculums Naturwissenschaften mit hypothe-
tischem Charakter, die so allgemein gehalten ist, daf} man sich ihr uneingeschrinkt
anschlieflen kann: ,Ein Integriertes Curriculum Naturwissenschaft ist ein Lehr-
gefiige, das Informationen aus und zu naturwissenschaftlichen Disziplinen be-
handelt, die auf Grund eines didaktischen Konzepts umstrukturiert und in Hin-
sicht auf gemeinsame Bildungsabsichten funktionalisiert sind. Informationen axs
naturwissenschaftlichen Disziplinen k&nnen sein: Begriffe, Methoden, Theorien,
Gesetze, Erfahrungen, Technologien, Fertigkeiten u. a.; Informationen zx natur-
wissenschaftlichen Disziplinen wiren etwa: wissenschaftstheoretische, politische,
moralische, wirtschaftliche Imphkatlonen der Naturwissenschaften, asthetlsche
Aspekte, historische Entwicklungen u. a.”

Die entscheidenden Fragen, die das fiinfte IPN-Symposion stellen mufite und
die viele der ca. 250 Teilnehmer mitbrachten, waren die Fragen nach der teil-
weise als dringend ~empfundenen Unzulinglichkeit des traditionellen fach-
orientierten Unterrichts in den naturwissenschaftlichen Disziplinen Biologie,
Chemie und Physik im Hinblick auf die neuen Aufgaben und Ziele eines inte-
grierten Unterrichts in den Naturwissenschaften #nd die Fragen nach den Be-
griindungen und Begriindungsbereichen fiir die Notwendigkeit einer Integration.
Es gab eine Reihe von Teilnehmern, die — wie der Verfasser dieses Beitrags —
durchaus nicht von einem unertriglichen Unbehagen an dem bisherigen geficherten
Unterricht in Physik, Chemie und Biologie getrieben nach Kiel gekommen waren.
Fiir diese Teilnehmer mufite zunichst einmal eine Reihe von Vorfragen gestellt
und beantwortet werden, um zu einem Minimalkonsens iiber den Sinn einés Inte-
grierten Curriculums zu kommen:

»Woher kommt das hier und da vorhandene Unbehagen an einem geficherten
naturwissenschaftlichen Unterricht?“

»Ist das Unbehagen auch auf Seiten der Schiiler und Eltern?“
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»Ist das Integrierte Curriculum Naturwissenschaft eine sinnvolle Strategie,
diesem Unbehagen zu begegnen?©

»Warum werden erst jetzt Ansitze zur Integration diskutiert?®

~ »Wie kam man iiberhaupt dazu, drei verschiedene naturwissenschaftliche Ficher
in Schulen zu unterrichten?“ .
»Gibt es eine Form des naturwissenschaftlichen Unterrichts, die den Zielen der
Schule besser entspricht als der herkémmliche geficherte Unterricht?“

»Besteht ein Riickstand zu auslindischen Entwicklungen oder zu Entwick-
lungen an Gesamtschulen?®

»Sind Integrationsbestrebungen vielleicht als Reaktion auf die Integrations-
versuche in den Gesellschaftswissenschaften zu verstehen?“

Unabhingig von den Uberemstlmmungen in der Beantwortung der aufge-
listeten Fragen war man sich in Kiel dariiber einig, dafl die zunehmende Tech-
nisierung und Differenzierung unseres Lebens und deren Folgeerscheinungen eine
Herausforderung an den naturwissenschaftlichen Unterricht der Sekundarstufe I
darstellt. Wie stark diese Herausforderung auch schon die Kultusbehtrden erreicht
hat, zeigt ein Erlaf des Kultusministers im Lande Nordrhein-Westfalen vom
April 1973, der vom Schuljahr 1973/74 an den naturwissenschaftlichen Unterricht
in den Klassen 5, 6 und 7 zur Pflicht macht. Beim bisherigen naturwissenschaft-
lichen Unterricht miissen einige wenige Grundkenntnisse aus den Einzelwissen-
schaften hinter der komplexen Realitit des Lebens zuriickbleiben. Der traditio-
nelle, in Biologie, Chemie und Physik geficherte naturwissenschaftliche Unterricht
kann vor allem den Schiilern, die mit der 9. oder 10. Klasse die Schule verlassen,
kaum zu einer praktischen Kompetenz verhelfen. Der Schiiler bleibt dann mit
seinem Wissenskanon der Informationsfiille und deren sozialer Macht hilflos aus-
geliefert. Er scheint dieser Herausforderung nur gewachsen zu sein, wenn er neben
grundlegenden Kenntnissen aus den einzelnen Naturwissenschaften duch ein ge-
wisses Urteilsvermdgen iiber deren Sinn und gesellschaftlichen Stellenwert erwirbt.
Soll Unterricht auf der Sekundarstufe zur autonomen Bewiltigung von Umwelt-
situationen und zur kritischen Reflexion der sozialen Funktion und Reichweite
von Naturwissenschaften fithren, so kénnen jedenfalls die historisch gewachsenen
Disziplingrenzen kaum mehr einfach auf die Schule iibertragen werden.

Bei den zahlreichen Argumentationen und Motivationen fiir die Uberwindung
eines fachspezifischen Unterrichts zugunsten eines Integrierten Naturwissenschaft-
lichen Unterricht lassen sich zwei Grundpositionen unterscheiden: einerseits werder
lernskonomische, entwidslungspsychologische und lernpsychologische Aspekte oder
Tendenzen der Entwicklung der naturwissenschaftlichen Disziplinen als Begriindung
herangezogen, andererseits wird eine Integration aus der Notwendigkeit einer
Neubestimmung naturwissenschaftlichen Unterrichts im Sinne eines Beitrags zur
Bewiltigung von Lebenssituationen gefordert. Diese beiden Positionen haben zu
verschiedenen Aufbauformen integrierten Unterrichts gefiihre:

1. zu den naturwissenschaftsimmarenten (scientifischen) Ansitzen, bei denen
Identititen in den Strukturen der einzelnen wissenschaftlichen Disziplinen wie
Grundkonzepte, Theorlen, Arbeitsweisen, Formalsprachen als Bmdeghed dienen;
und .

90



2. zu den an externen Systemen wie sozialer Lebenswelt der Schiiler, natiir-
licher und technischer Umwelt orientierten Ansitzen (sog. situativen Ansitzen),
bei denen die Naturwissenschaften zur Erhellung eines bestimmten Problems oder
einer bestimmten Situation herangezogen werden. )

Eine Sammlung von Begriindungen fir ein Integriertes Curriculum Natur-
wissenschaft, die sich auf einen dieser beiden genannten Ansitze beziehen, ergibt
etwa folgenden Begriindungskatalog, der inhaltlich in Zhnlicher Form von Peter
Hiussler, einem Mitarbeiter des IPN Kiel, auf dem Symposion vorgebracht wurde:

1. Lernpsychologische Begriindung: Integration erleichtert schnelleres Erfassen
‘neuer Inhalte, lingeres Behalten und vor allem Ubertragbarkelt des Erlernten in
neue Zusammenhinge.

2. Lerntkonomische Begriindung: Integration hat die entscheidenden Vorteile
der Reduktion der Stoffiille und einer Effektivierung von Lernprozessen.

3. Begriindung mit der ErhShung der -Lernmotivation: Integration soll in
groflem Mafle eine Erh6hung der Lernmotivation der Schiiler herbeifiihren.

4. Integration wird mit Hinweis auf die Wissenschaftsentwicklung begriindet,
wo ein neuer Trend zur Interdisziplinaritit besteht im Sinne von neuen Fichern,
die wie Biophysik, Quantenchemie und Biochemie zwischen den traditionellen
Disziplinen liegen. Die bisherige Unterteilung in drei naturwissenschaftliche Dis-
ziplinen sei in erster Linie historisch bedingt. :

5. Integration wird mit Hinweis auf wissenschaftstheoretische Argumente be-
griindet: Integrierte Curricula Naturwissenschaft konnten auf elementare Aus-
gangspositionen und grundlegende Inhalte zuruckgefuhrt werden, dle allen natur-
wissenschaftlichen Disziplinen gemeinsam seien.

Alle genannten 5 Begriindungen werden mit Hinweisen auf Tatsachen und Er-
kenntnisse aus Lernpsychologie und Wissenschaftstheorie gegeben. Sie sind damit
alle im Prinzip einer objektiven Priifung zuginglich, und es wird sich empirisch
nachweisen lassen, ob durch die bereits existierenden und bereits im Unterricht
erprobten Integrierten Curricula Naturwissenschaften wirklich erhshter Lern-
transfer, Reduktion der Stoffiille, erhhte Lernmotivation u. a. eintreten. -

Anders ist das bei einem zweiten Typus von Begriindungen:

6. Integrierter Unterricht wird mit Hinweis auf die Komplexitit der natiir-
lichen und technischen Umwelt begriindet, die sich dem Schiiler als nicht in ein-
zelne Ficher gegliederte Umwelt darbietet.

7. Integrierter Unterricht wird mit dem Hinweis begriindet, dafl das Gelernte
leichter-auf Problemstellungen der sozialen Lebenswelt anwendbar und ubertrag-
bar sei.

8. Integrierter Unterricht wird auch damit begrundet daﬁ er die Embe—
ziehung von auflerhalb der Naturwissenschaften liegenden Elementen wie die
sozialen, politischen und Skonomischen Implikationen von Naturwissenschaften
erleichtere. ’

9. Integrierter Unterricht wird schlieflich damit begriindet, daf} er wesentliche
Beitrige zur Chancengleichheit der Schiiler, zur sozmlen Integration u.a. lelsten
kénne.
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Diese letzten vier Begriindungen haben ausgesprochen normativen Charakter
und zielen auf eine prinzipielle Neubestimmung des naturwissenschaftlichen Unter-
richts. Hierbei sind die beiden letztgenannten Begriindungen allerdings sehr frag-
lich und werden von vielen angezweifelt oder abgelehnt. Richtig scheint der
Ansatz zu sein, dafl naturwissenschaftlicher Unterricht heute wesentlich und weit
mehr als frijher auch Qualifikationen zur Bewiltigung von Lebenssituationen ver-
mitteln mufl und daf sich die Struktur eines naturwissenschaftlichen Curriculums
mehr als die bisherigen fachsystematisch strukturierten Curricula an realen
Situationen und Problemen orientieren sollte, zu deren Bewiltigung die Natur-
wissenschaften einen Beitrag leisten k&nnen. Gesichert scheint mir auch die Be-
griindung, dafl Integrierter Unterricht die vielfiltigen Verflechtungen von Natur-
wissenschaften und sozialer Lebenswelt besser einsichtig machen kann.

Bei Sichtung der in der deutschen und angelsichsischen. Literatur bereits vor-
handenen und erprobten Curricula und Unterrichtseinheiten der Primar- und
Sekundarstufen kann man sehr vérschiedenartige Ansitze zur Integration fest-
stellen. Sechs verschiedene Ansitze, die von P. Hiussler auf dem fiinften IPN-
Symposion in Kiel eingehend untersucht worden sind und sicherlich die wichtigsten
miglichen Ansitze zu Integrierten Curricula Naturwissenschaften sind, sollen hier
kurz vorgestellt werden: ‘

1. Der konzeptorientierte Ansatz geht von der Annahme aus, daf sich ein
System von basalen Konzepten (Konzepte hier als ein die Struktur einer Disziplin
ausmachendes System von fundamentalen Prinzipien verstanden, ,big ideas®,
»basic or major concepts*) finden liflt, das so allgemein sein muf, damit In-
formationen aus verschiedenen Disziplinen eingeordnet werden konnen. Beispiele
von konzeptorientierten Ansitzen sind etwa: Bausteine des Universums (Atome —
Molekiile — Kiristalle —~ Zellen — Organismen — Pflanzen — Tiere — Men-
schen — ...), Wechselwirkung und Verinderung, Erhaltung der Energie, Ent-
wertung der Energie, statistischer Charakter natiirlicher Phinomene wie radio-
aktiver Zerfall, Vererbung, Brownsche Molekularbewegung u. a.

2. Der prozeforientierte Ansatz geht davon aus, daf} sich die Struktur einer
Disziplin nicht so sehr in ihren Kenntnisbestinden konstituiert als vielmehr in
den erkenntnisgewinnenden Prozessen wie Methoden, Arbeitsweisen, Titigkeiten,
die angewandt und eingeiibt werden sollen. Die Prozesse werden verstanden als
eine tiber einen langen Zeitraum zu erwerbende intellektuelle Fihigkeit. Beispiele
fiir Prozesse wiren etwa: wahrnehmen, klassifizieren, mit Zahlen umgehen,
messen, kommunizieren, vorhersagen, schlufifolgern, definieren, Hypothesen for-
mulieren, Daten interpretieren, Variable kontrollieren, experimentieren u. a.

3. Der kybernetische Ansatz geht von den formalen Gemeinsamkeiten ver-
schiedener Disziplinen aus. Die Einfithrung einer formalisierten Sprache, wie sie
die Kybernetik bereitstellt, kdénnte hier als Strukturierungsprinzip fiir natur-
wissenschaftlichen Unterricht verwendet werden. Beim Lehrsystem ,Kybernetik®
des IPN Kiel werden die Grundbegriffe an einfachen biologischen und zum Teil
auch physikalischen Sachverhalten entwickelt und auf komplexere Systeme aus
Biologie, Physik und Technik iibertragen. Beim amerikanischen Curriculum ECCP
z. B., das fiir die Sekundarstufe 2 konzipiert ist, werden die Begriffe und Denk-
modelle wie Verstirkung, Steuerung, Riikkopplung, Signal, Input, Output,
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Regelkreis usw. an Beispielen' aus der Elektronik und Computertechnik ent-
wickelt und dann auf andere Systeme auflerhalb der naturwissenschaftlichen Be-
reiche angewandt.

Alle drei genannten ‘Ansitze kdnnen mit dem Begriff ,,naturwissenschaftsimma-
nente "Ansdtze zusammengefafit werden. Zu sehr viel anders strukturierten
Curricula kommt man, wenn man von Ansitzen ausgeht, die an externen Sy-
stemen orientiert sind. Auch hier lassen sich im wesentlichen drei Ansitze nennen:

1. Der problemorientierte Ansatz stellt die unterschiedliche Bearbeitung von
Problemen in den Vordergrund, die von den Schiilern als ihre eigenen anerkannt
und begriffen werden kdnnen. Diese Problemkreise umfassen Bereiche des Lebens,
die gegenwirtig und in naher Zukunft existentiell wichtig sind und in denen
naturwissenschaftliche. Fragestellungen bedeutsam werden. Beispiele von Unter-
richtseinheiten nach diesem Ansatz, die auf dem Symposion in Kiel vorgestellt
wurden, sind: ,Verinderung der Umwelt durch den Menschen®, ,Umweltschutz®
u. a. Gerade die Skologische Problematik scheint ein idealtypisches Anwendungs-
feld fiir solche Ansitze zu sein.

2. Der anwendungsorientierte Ansatz zielt auf eine Verbindung von Schule
mit der praktischen Lebenssituation wie Wirtschaftsleben, Arbeitswelt, Technik
und Produktion. Hauptziel eines so strukturierten Unterrichts, der bislang in den
Fichern Arbeitslehre und polytechnischer Unterricht teilweise schon realisiert war,
ist, dafl Wissen in Titigkeit einmiindet und zur Anwendung gelangen soll.

3. Der situative Ansatz schliefllich zielt auf die wichtigen und bedeutsamen
Lebenssituationén des Lernenden. Hier sollen die notwendigen Qualifikationen
zu deren Bewiltigung bereitgestellt werden, sofern die Naturwissenschaften iiber-
haupt einen substantiellen Beitrag dazu leisten kdnnen. Themenkreise wiren etwa:
Verschmutzung von Luft und. Wasser, Rohstoffverknappung, Energiekrise, Welt-
ernihrung, Weltbevilkerung, Landnutzung auf einem iibervélkerten Planeten,
Geburtenregelung u. a. mehr. Bei derartigen Ansitzen werden neben physikali-
schen, chemischen und biologischen Sachverhalten auch Fragen der wirtschaftlichen
Interessen der Industrie, der Mdglichkeiten staatlicher Mafinahmen-und privater
Biirgerinitiativen zur Eindimmung von Verschmutzung u. a. angesprochen. In
dieser Einteilung kdnnen die problem- und anwendungsorientierten Ansitze teil-
weise als Spezialfille des situativen Ansatzes interpretiert werden.

Die angefiihrten 9 Begriindungen fiir den integrierten naturwissenschaftlichen
Unterricht sind sicher ,ansatzspezifisch®, das soll heiflen, dafl auf bestimmte Be-
griindungen nur bei bestimmten Ansitzen Bezug genommen wird. Die Kategorie
»Erhdhung der Lernmotivation® bildet hier eine Ausnahme, da die meisten An-
sitze diese Kategorie als Begriindung anfiihren.

Die Arbeit im fiinften IPN-Symposion in Kiel war von drei grofien Themen-
kreisen beherrscht. Der erste, ,Aufbauformen und Gesamtkonzepte von Inte-
grierten Naturwissenschaftlichen Curricula“, sollte die hier ausfithtlich darge-
legten prinzipiellen Ansitze und Begriindungen zeigen, Probleme bei der Ent-
wicklung aufzeigen und einige angelsichsische Curricula, die fiir bestimmte Ansitze
in dem eben angefilhrten Ansatzkatalog typisch sind, vorstellen. Der zweite
Themenkreis behandelte schulorganisatorische und didaktische Modelle fiir die
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Verwirklichung von facheriibergreifendem Unterricht. Hier kamen die unterrichts-
organisatorischen Fragen wie erforderliche Differenzierungen, ,team-teaching®,
gruppenkonzentrierte Arbeit, schiilerzentrierter Unterricht, Lehrerausbildung, die
Rolle von Interessengruppen und Berufsverbinden bei Reformen u. a. zur Sprache.
Hierauf soll nicht eingegangen werden. Der dritte Themenkreis schliefSlich war
der Darstellung und Analyse von realisierten Projekten, selbstentwickelten Unter-
richtseinheiten integrierten naturwissenschaftlichen Unterrichts und selbstentwickel-
ten Integrierten Naturwissenschaftlichen Curricula sowie den auf deutsche Schul-
verhiltnisse angepafiten angelsichsischen Curricula gewidmet.

Um dem Leser einen Eindruck des Spektrums der an deutschen Schulen (iiber-
wiegend im derzeitigen Stadium noch an Gesamtschulen) in der Sekundarstufe I
erarbeiteten und erprobten Unterrichtseinheiten oder Curricula bzw. von den
auf deutsche Schulverhiltnisse angepafiten angelsichsischen Integrierten Curricula
Naturwissenschaft zu geben, seien folgende Themenkreise genannt. Die Autoren
bzw. das Autorenteam stellten Durchfiihrung und Ergebnisse, Vor- und Nachteile
ihrer Unterrichtseinheiten integrierten naturwissenschaftlichen Unterrichts ausfiihr-
lich in Referaten dar: ,Schwimmen in Biologie und Technik®, ,Fortbewegung in
Natur und Technik®, ,Umweltschutz®, ,Kernkraftwerke und Schadstoffnachweis®,
»Verhaltenssteuerung — abweichendes Verhalten®.

Daneben gab es zahlreiche Integrierte Curricula -Naturwissenschaften bzw.
Unterrichtseinheiten integrierten naturwissenschaftlichen Unterrichts, die Adap-
tationen von angelsach51sd1en Curncula darstellten bzw. auf ihnen basierten und
umgebaut waren:

»Science 5-13 — Adaption fiir deutschsprachige Schulen

,Ein biogeographisches Curriculum auf der Basis dés SRA (Science Research
Associates)-Projekts: Ecology Laboratory“

»Integrierter Naturwissenschaftlicher Unterricht — ausgehend vom Programm I-
CLS (prozeflorientierter Ansatz; van Deventer)®

»Integrierter Naturwissenschaftlicher Unterricht — ausgehend vom Programm SIS
(Scottish Integrated Science)“

wDarstellung, Aufbau und Adaptationsstrategie fiir den deutschsprachlgen Bereich
des Programms MACOS (Man-A Course of Study)“.

Es wiirde sicher zu weit fiihren, hier d1e verschiedensten Ansitze zu werten
oder Vor- und Nachteile einzelner integrierter naturwissenschaftlicher Curricula
und Unterrichtseinheiten aufzufiihren und sie den einzelnen Ansitzen mit den
implizierten Begriindungen zuzuordnen. Hierzu sei-auf die ausfiihrlichen Dar-
stellungen der Kollegen verwiesen, die die Unterrichtseinheiten und Unterrichts-
versuche auf dem Symposion vorgestellt haben; die Referate sollen im Laufe des
Jahres 1974 veroffentlicht werden.

Nach den Bemithungen, Begriindungen fiér den integrierten naturwissenschaft-
lichen Unterricht anzufithren, sollen nun auch die spezifischen Schwichen und
negativen Implikationen des integrierten naturwissenschaftlichen Unterrichts, die
befiirchter werden miissen und zum Teil schon zutage getreten sind, zusammen-
gestellt werden:
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1. Die einzelnen naturwissenschaftlichen Disziplinen haben ihre eigenen spe-
zifischen Begriffssysteme, Methoden und Instrumentarien herausgebildet. Ignorie-
rung dieses Tatbestands wird zu mehr oder weniger gewaltsamer Gleichmachung
von Dingen fiihren, die nicht recht zusammenpassen oder auch schon von Natur
aus nicht gleich sind. ‘

2. Untersuchungen haben ergeben, daff ein allgemeines Probleml&sungsver-
halten nicht existiert. Bestimmte Losungsstrategien, Denkweisen und Methoden
werden jeweils an ganz bestimmte inhaltliche Bereiche gekoppelt und an ganz
bestimmten Bereichen geiibt. Das schrinkt die Moglichkeit einer weitgehenden
Ubertragbarkeit auf andere Gebiete doch sehr ein.

3. Es werden inhaltliche Informationen, die fiir den Problemkreis bedeutsam
sind, oder ganz bestimmte inhaltliche Bereiche naturwissenschaftlicher Disziplinen
unterdriickt, wenn sie mit dem gewihlten Ansatz nicht vereinbar sind.

4. Ein systematischer Aufbau von Grundlagen einer Wissenschaft und ein
wissenschaftspropddeutischer Unterricht werden zumindest erschwert, wenn nicht
unmdglich gemacht. Damit wird die Studierfihigkeit als Ziel der Sekundarstufe II
in Frage gestellt, weil die Sekundarstufe I eine sinnvolle Arbeit in der Sekundar-
stufe II nicht mehr vorbereitet. .

5. Eine Erfiillung des gegenwirtigen Lehrplans oder auch eines teilreduzierten
zukiinftigen Lehrplans ist durch eine zu starke Schwerpunktbildung und weit-
gehende Ausklammerung von Informationen, die nicht zuim Thema passen, nicht
méglich.

6. Die Schiiler kénnen durch die Konfrontation mit zu abstrakten und fiir sie
schwer zu iiberschauenden Ideen und Themenkomplexen iiberfordert werden. Das
kann zu erheblichen Schwierigkeiten in der Lernorganisation fiihren.

7. Eine ernste Gefahr muf} in der zu frithen Einfithrung von zu weitreichenden
Konzepten gesehen werden. Die Schiiler werden zu frith auf bestimmte Strukturen
und Interpretationsmechanismen festgelegt, aus denen sie spiater nur schwer heraus-
kommen. Sie verlieren den Blidk fiir die Interpretationsméglichkeiten, die aufler-
halb dieser Konzepte liegen.

8. Fine weitere grofle Gefahr liegt in den prozeforientierten Ansitzen von
Integrierten Curricula Naturwissenschaften: die zu starke Betonung von Pro-
zessen bedeutet notwendigerweise eine Unterdriickung von Inhalten. So sind in
einigen Realisierungen von Unterrichtseinheiten integrierten naturwissenschaftlichen
Unterrichts die Inhalte erschreckend trivial — wenn nicht sogar banal — und
dienen nur noch als Ubungsfeld zum Eintiben von Prozessen.

Es ist nicht zu verkennen, dafl bei Ansitzen, die an externen Systemen orien-
tiert sind, grofle Teile des herkémmlichen und in den Lehrplinen fiir die natur-
wissenschaftlichen Ficher fixierten Stoffs unberiicksichtigt bleiben miissen. Das Ziel
der Integration, nimlich Bewufltmachung des Zusammenhangs der Naturwissen-
schaften untereinander, Neubestimmung des naturwissenschaftlichen Unterrichts
als Beitrag zur Bewiltigung von Lebenssituationen u. a., ist sicher anzuerkennen.
Jedoch wird der Versuch, sich an externen Systemen zu orientieren und damit die
naturwissenschaftlichen Disziplinen teilweise zu {iberspringen, wenig erfolgreich
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sein, wenn man bedenkt, daf es ja doch erforderlich ist, bei der Losung schwie-
riger Probleme, bei denen naturwissenschaftliche Informationen relevant werden,
sich intensiv in das Studium der betroffenen naturwissenschaftlichen Disziplinen
zu vertiefen. Die auf dem Symposion angebotenen integrierten naturwissenschaft-
lichen Unterrichtseinheiten mit an externen Systemen orientierten Ansitzen
kénnten kaum iiberzeugen. »

Es scheint im jetzigen Stadium der Bemithungen um erste nicht auf angel-
sichsischen Vorlagen basierende Unterrichtseinheiten integrierten naturwissen-
schaftlichen Unterrichts verfritht, aus wenigen, nicht iiberzeugenden Versuchen auf
die Erfolge oder Miferfolge des Integrierten Unterrichts in der Zukunft zu
schliefen. Sicher aber wird man davon ausgehen kénnen, dafl ein ficheriibergrei-
fendes Integriertes Curriculum Naturwissenschaft einen Minimalkatalog an syste-
matisch aufgebauten Wissensbestinden und naturwissenschaftlichen Methoden ver-
mitteln mufl, der Schiilern auch einen qualifizierten Einstieg in die Sekundar-
stufe II -ermdglicht. So sinnvoll und hilfreich die an externen Systemen
orientierten Ansitze integrierter naturwissenschaftlicher Curricula und Unterrichts-
einheiten fiir die Bewiltigung von Lebenssituationen der Schiiler auch sind, so muf§
doch gewarnt werden vor einer Verfilhrung zu einer frithen einseitigen Schwer-
punktbildung ohne fundierte fachspezifische Kenntnisse. Auch die Komplexitit
mancher' Fragestellungen wird die Schiiler der Sekundarstufe I in den unteren
Klassen iberfordern und kann dort nur als Einstieg oder zur Motivierung
dienen.

Es scheint die Stirke der naturwissenschaftsimmanenten Ansitze zu sein, dafl
es hier leichter ist, zunichst einzelne Sachgebiete fiir sich zu behandeln und erst
spiter die wechselseitigen Beziehungen der Sachgebiete untereinander und mit
externen Problemen zu erforschen und so die Behandlung komplizierterer und
komplexerer Systeme vorzubereiten. Um die Vorteile beider verschiedenartig
orientierter Ansitze zum Wohle der Schiiler nutzen zu konnen, wird der beste
Weg eine Aufbauform mit Kompromificharakter sein, bei der die beiden Ansatz-
typen zeitlich alternierend zum Zuge kommen.

Sicher wird der theoretisch so griindlich durchdachte und iiberzeugend be-
griindete, allerdings in der Praxis noch in den Anfingen steckende integrierte
naturwissenschaftliche Unterricht nicht schlechthin der Unterrichtstyp von morgen
sein, da es sich bisher zunichst nur um einen — wenn auch grofl angelegten —
Reformversuch im naturwissenschaftlichen Sektor des Schulunterrichts handelt. Es
wire aber fiir den heutigen naturwissenschaftlichen Unterricht — gerade auch fiir
den Unterricht an den deutschen Auslandsschulen — eine grofle Bereicherung,
wenn einige der genannten Vorziige des Integrierten Naturwissenschaftlichen
Unterrichts zu Revisionen in den fachspezifischen naturwissenschaftlichen Curricula
der Schulen fithren wiirden. Besonders in den Lindern, in denen der naturwissen-
schaftliche Unterricht an den deutschen Auslandsschulen von den Erziehungs-
behorden des Gastlandes noch 'nicht einseitig auf die Interessen des Gastlands aus-
gerichtet ist und von diesen Behtrden in Art und Methode sowie Stoffumfang
noch nicht festgelegt ist, wird eine Revision des naturwissenschaftlichen Unterrichts
sicher vorteilhaft sein. Es scheint verniinftig und sinnvoll, daf8 sich auch der Aus-
landsschulausschul und die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen mit den Mog-
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lichkeiten- des Integrierten Naturwissenschaftlichen Unterrichts an den deutschen
Schulen im Ausland befassen. In den Lindern, in denen der naturwissenschaftliche
Unterricht gerne in der Hand deutscher Fachkrifte und nach innerdeutschen
Curricula ausgerichtet gesehen wird, kdnnten regionale Fachleiter fiir Natur-
wissenschaft viel Sinnvolles leisten. Auch im Bereich der Naturwissenschaften an
deutschen Auslandsschulen werden auf die Dauer die Experten als regionale Fach-
berater oder als Mitarbeiter in Kooperationsprojekten mit den Ministerien des
Gastlandes ein wichtiges Instrument auswirtiger Kulturpolitik sein. Reformen
im naturwissenschaftlichen Bereich in dem Umfange, wie sie in diesem Beitrag
geschildert.sind, verlangen sicher fiir eine gewisse Zeit den Experten.

Nachwort des Verfassers

Der Verfasser dieses Beitrags betrachtet die im letzten Abschnitt angedeuteten Mdg-
lichkeiten des Integrierten Naturwissenschaftlichen Unterrichts fiir den naturwissenschaft-
lichen Unterricht an den Deutschen Schulen im Ausland als eine Aufforderung zur Kritik
und Stellungnahme, ggf. als Anregung fiir eigene Unterrichtsversuche. Die Zentralstelle
fir das Auslandsschulwesen hat nach Kenntnisnahme von diesem Beitrag den Verfasser
ausdriicklich gebeten, die Fachkollegen an den Deutschen Schulen im Ausland zur Stellung-
nahme zu den Anregungen des letzten Teils des Beitrags aufzufordern: zu den Moglich-
keiten des Integrierten Naturwissenschaftlichen Unterrichts, zu dem Gedanken einer
Revision der fachspezifischen Curricula, zu dem Gedanken des regionalen Fachleiters oder
Fachberaters Naturwissenschaft und zu dem Gedanken der Mitarbeit in Kooperations-
projekten auf dem Gebiet der Naturwissenschaften mit den Ministerien des Gastlandes.

Der Verfasser wiirde sich freuen, Erfahrungsberichte, Kritik und Anregungen zu den -
Ausfithrungen seines Beitrags zu erhalten. Sie wiirden mit Einverstindnis der Kollegen
auch der Zentralstelle iibersandt werden.

Hans-Georg Becker
5750 Menden/Sauerland .
Von-Hatzfeld-Str. 6

Erfahrungen mit der Neuen Sekundarstufe in Teheran

Von Herbert Kocher, Teheran

1972 ist in Teheran die erste Klasse eines Begabungssonderzuges nach dem
Modell II eingerichtet worden. Auch hier fithrte der Konflikt zwischen Gruppen-
interessen der Schulklientel und den kulturpolitischen Vorstellungen des Aus-
wirtigen Amtes zu ihnlichen Diskussionen, wie sie Karl Alban aus Kairo in
dieser Zeitschrift verdffentlicht hat (9/72). Dort scheint die Forderung nach
sozialer Offnung die Privilegien einer Oberschicht anzutasten, und der Unmut
eines Pidagogen zeigt, dafl man nicht gewillt ist, sich aus der Neutralitit eines
pidagogischen Freiraums verdringen zu lassen, sich politischen Zielsetzungen zu
beugen und vielleicht sogar noch zum Vehikel eines neuen Demokratieverstind-
nisses zu werden. So subjektiv begriindet diese Sorgen sind, so fragwiirdig aber
ist die Argumentation. Alban qualifiziert die Forderung nach groflerer Effektivitit
der Auslandsschulen ab mit seiner Vorstellung: ,,...daf die Quantitit doch eben
nur auf Kosten der Qualitit erreicht wird, wie {ibrigens in Deutschland auch®.
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Eine Auslandsschule wird da’ zur integrierten Gesamtschule, weil sie deren Ziel-
setzung schon. erreicht hat: ,...die gleichberechtigte, harmonische Zusammen-
arbeit von Lehrern aller Schulgattungen und Dienststellungen in einem geschlos-
senen Kollegium®. Die beigefiigte Sozialstatistik zeigt dann selbst, wie wenig von
den bildungspolitischen Zielsetzungen einer integrierten Gesamtschule bekannt und
~ wie sehr die Kritik Dahrendorfs an der Zusammenarbeit deutscher Auslandsschulen
mit privilegierten Oberschichten berechtigt ist.

" In Teheran ist die Situation besonders schwierig, weil viele Kinder aus
deutsch-iranischen Ehen, man schitzt 8000 deutsche Frauen hier verheiratet, in die
deutsche Schule dringen: das Gefiihl der heimatlichen Insel in einer fremden Um-
welt, der Glaube an die Leistungsfihigkeit der Schule und der feste Wille, iiber
das Abitur den Sozialstatus der Kinder zu sichern, haben die Schule in wenigen
Jahren auf 1500 Schiiler anwachsen lassen.

Es wire ein Eingriff in das Elternrecht; wollte man die Motivation fiir den
Besuch der Deutschen Schule in Frage stellen; aber auch wenn man an das ffent-
liche Interesse der BRD erinnert, die immerhin mit iiber 3 Millionen Mark die
Schule finanziert, findet man nicht {iberall Verstindnis.

Die Werbung fiir den neuen Sekundarzug erfolgte durch den Besuch iranischer
Grundschulen, durch Zeitungsanzeigen und im laufenden Schuljahr durch die
Arbeit in der neuen Klasse selbst, besonders in den &fter durchgefiihrten Eltern-
versammlungen. 1972 kamen 400 Schiiler aus 140 Grundschulen zur Aufnahme-
. priifung und 1973 bei duflerst gedimpfter Werbung 440 Schiiler aus 180 Schulen.
Viele kommen aus den sozial schwachen Schichten der Siidstadt. Die Erfahrung
zeigt, dafl die iranische’ Offentlichkeit, das Ministerium, die Kollegen an den
‘Schulen und die Eltern hauptsichlich durch das Angebot der, sozialen Uffnung zu
gewinnen sind. Eine Lelstungskoppelung wird selbstverstindlich akzeptiert. In
vielen privaten Gesprichen mit Vertretern einer kritischen persischen Mittelschicht
wird die Hoffnung ausgesprochen, dafl die fremden Schulen, deren Schiiler bisher
nach dem Abitur fast ausschlieflich ins Ausland abwanderten, sich wandeln zu
Bildungseinrichtungen, die trotz ihres speziellen Charakters den Bediirfnissen des
Gastlandes- entgegenkommen. Inzwischen ist auf einer Rektorenkonferenz der
iranischen Universititen nach einer Kritik des Schahs an den auslindischen Schulen
die Bedeutung des neuen Sekundarzugs an der DS Teheran im Hinblick auf diese
bilaterale Zielsetzung besonders gewiirdigt worden, so dafl eine der gréfiten
englischsprachigen Privatschulen eine Nachahmung unseres Modells erwigt.

Die Eignung der Schiiler wurde durch ein doppeltes schriftliches Priifungs-
verfahren festgestellt: durch einen sprachfreien Intelligenztest und einen Schul-
leistungstest, der die Fihigkeit zur Zweisprachigkeit und' das mathematische Ver-
stindnis priifte. Der Durchschnitts-IQ aller Priiflinge lag bei 99, entspricht also
einem europiischen Standard und erweist diesen Test (J. C. Daniels, Figure
Reasoning Test) fiir zukiinftige Schiiler unserer Schule durchaus anwendbar; er
erlaubt jedoch keine allgemeinen Interpretationen, weil die Zusammensetzung
der Kandidaten nicht zufillig war, da nur begabte Schiiler aufgerufen waren.
130 Schiiler hatten einen IQ von iiber 110}-die aufgenommenen Schiiler haben
einen Durchschnitts-IQ von 122, In beiden Jahren konnten nur jeweils 34 Schiiler
aufgenommen werden. Diese Quote ist bedenklich. Bei intensiverer Werbung,
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bestimmt aber bei bleibender Eigenwerbung durch die neuen Schiiler wird sich die
Zahl der Bewerber erhohen. Es ist aber politisch Auflerst problematisch, nur 8 %/
oder vielleicht nur 5% aufzunchmen: Es konnte der Gegeneffekt eintreten, daf}
wegen der geringen Chancen die Bewerber ausbleiben oder das Angebot der BRD
in seiner Bedeutung nicht akzeptiert wird. Die soziale Schichtung der ersten Klasse
zeigt folgendes Bild:

Woblbabende Familien (3)

Pensionierter Offizier und Grundbesitzer
Teppichhindler in Deutschland
Unternehmer

Gutverdienende Beamte, Angestellte (4)

Abteilungsleiter einer Chemiefabrik
Direktor des Telefonwesens
Manager einer Erdélfirma

Arzt und Offizier

Mittelstand (8)
Ingenieur (2)
Apotheker
Arzt

Offizier
Institutsleiter

Beamte, Angestellte und Arbeiter mit geringem Einkommen (19)

Kassierer im Krankenhaus
Militirangestellter (2)

Lehrer an Grundschulen (3)
Sportlehrer

Rentner (Invalide)

Elektriker (Arbeiter)

Kramer

kleiner Beamter, Biiroangestellter (8)

Auch hier sind europiische Schichtenmodelle in‘ihrem Aussagewert nicht ein-
fach zu iibernehmen, da nur der wirklich Landeskundige den Stellenwert des
Berufes und der einzelnen Familie annihernd beschreiben kann. Immerhin zeigt
der Vergleich mit der oben zitierten Sozialstatistik aus Kairo, dafl dort die
unterste Gruppe nur 6 %o ausmacht, hier aber 60 %/0. Weiter ist zu bemerken, daf}
mit diesen Zahlen die Bildungswilligkeit und -fihigkeit weiterer sozialer Schichten
des Gastlandes offenbar wird und die BRD durch Offnung ihrer Schulen fiir diese
Schiiler eine iiberzeugende Moglichkeit zur Selbstdarstellung gewinnt. Die letzte
Gruppe wurde durch Schulgeldermifligung und Befreiung vom Busgeld so ge-
fordert, dafl ungefihr 5094 des nominellen Schulgeldaufkommens dieser Klasse
nicht gezahlt wurden.

Die Schiiler wurden in eine Vorbereitungsklasse aufgenommen. In der Woche
wurden 22 Stunden Deutsch als Fremdsprachenunterricht erteilt. Es soll hier nicht
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das methodisch-didaktische Vorgehen beschrieben werden; aber die lernpsycho-
logischen Einwinde Albans erweisen sich als falsch. Die Umstellung von der
arabischen Schrift auf die lateinische wurde ohne Schwierigkeiten in einem zwei-
monatigen Schreiblesekurs von allen Schiilern geleistet. Sozial motiviert, war diese
Vorbereitungsklasse wohl die lernwilligste der ganzen Schule, und ihre Vitalitit im
Schulbereich nahm zuweilen aufregende Formen an. Nach Abschluff des Schreib-
lesekurses wurde in einem vorbereitenden Mathematikunterricht der Wissensstand
der Schiiler auf die deutsche Sprachebene transformiert. Dann wurde in Deutsch
der Mathematikstoff der 5. Klasse unterrichtet. Am Ende des Jahres hatte die
Klasse nur noch einen Riickstand von 2 Monaten. Es wurde eine miindliche und
schriftliche Priifung in Deutsch, Mathematik und Persisch abgehalten. Drei Schiiler
haben nicht bestanden. Gegeniiber den Istanbuler Erfahrungen zeigen sich ent-
scheidende Verschiebungen: Das Horverstindnis und die Sprechfihigkeit sind
grofler, die Kenntnisse in systematischer Grammatik sind schwicher, es werden
auch mehr Rechtschreibfehler gemacht. Das Ergebnis ist mitbedingt durch den Ein-
satz von den beiden audio-visuellen Grundstufen des neuen Unterrichtswerks
»Vorwirts® und spiegelt die Intention des Unterrichts, der Grammatik zunichst
nur da bewuflt macht, wo es fiir das Verstindnis erforderlich ist, aber keinen
Selbstwert in grammatischen Ubungen sieht. In den Stufen 3—5 wird die Gram-
matik dann systematischer betrieben. Der Persischunterricht von 8 Stunden war
abgestimmt auf die Abschluflpriifung der iranischen Grundschulen nach dem
5. Schuljahr. Fast alle Schiiler haben freiwillig diese Priifung vor einer staat-
lichen Kommission abgelegt. Alle Priiflinge haben mit den Noten ,gut“ und ,sehr
gut® bestanden. Die Schule erhielt von der iranischen Schulbehsrde ein besonderes
Anerkennungsschreiben, weil der Kandidat mit dem besten Notendurchschnitt
unter 2400 Schiilern aus dieser neuen Klasse kam. Es bleibt weiterhin das Ziel,
den Persischunterricht so zu fiihren, dafl der Stand eines normalen Gymnasiums
gesichert ist und damit die Voraussetzungen fiir einen wirklichen bilateralen Ab-
schluf} gegeben sind.

Wir werden die neue Klasse nicht mehr als Nullklasse, sondern als 5. Klasse
fithren mit dem Ziel, nach dem 6. Schuljahr die Schiiler in den musischen Fichern,
Mathematik und den Naturwissenschaften in den normalen Unterricht der Deut-
schen Schule zu integrieren. Dem entspricht die Umgestaltung der Mittelstufe, die
durch Einfiihrung des Kursunterrichts und das Angebot von Wahlpflichtfachern
so flexibel wird, daf die Integration des neuen Sekundarzweiges schrittweise er-
folgen kann. Sie wird mit der 10. Klasse abgeschlossen sein. »

Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:
Lehrmittelversorgung

In den Jahren 1970 bis 1972 ist die Lehrmittelversorgung verbessert worden
(vgl. G. Schmidl, 5 Jahre ZfA, DdLiA, 10/1973). Daf Fortschritte erzielt wurden,
hat durchaus nicht nur angenehme Begleiterscheinungen. Die ZfA mufl vielmehr
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damit ‘leben, daf} sie an ihren eigenen Erfolgen gemessen wird und dafl Riick-
schiiige stirker bewertet werden als die vorher erzielten Verbesserungen.

Die Beschleunigung der Lehrmittelversorgung hat in.den vergangenen Jahren
hier und da zu Reaktionen gefuhrt, die aus der Gesamtschau als bedenklich an-
.gesehen werden miissen. Schon in Heft 5/1972 der Zeitschrift ,Der deutsche Lehrer
im Ausland“ (S. 129) wurde deshalb folgendes ausgefiihrt:

»Die beschleunigte Abwicklung hat dazu gefithrt, daR die Lehrmittelspenden
im allgemeinen vor Beginn des neuen Schuljahres, d.h. meistens in den groflen
Ferien, eintreffen. Einige Schulen haben nun den Wunsch geiuflert, die Zentral-
stelle moge die Sendungen so abschicken, dafl sie vor oder nach den Ferien an-
kommen. Eine derartige Steuerung ist nicht mdglich, und die Zentralstelle muf
erwarten, dafl sich auch in den Ferien jemand um eingehende Lehrmittelspenden
kiimmert. Andere Schulen haben offenbar das Problem dadurch zu l8sen versucht,
dafl sie auf einen anderen Anforderungstermin ausweichen. Jedenfalls ist eine
deutliche Zunahme der Zahl von Antrigen zum 1. 2. zu beobachten. Falls diese
Entwicklung anhilt oder sich sogar noch verstirkt, muff die Zentralstelle nach’
eigenem Ermessen die Bearbeitung einiger Antrige zuriickstellen. Die Kapazitit
ist eben nur begrenzt, und die frithe Vorlage eines Antrags hat deshalb keineswegs
automatisch eine friihere Lieferung zur Folge. Die Zentralstelle hat bekanntlich
zwei Anforderungstermine festgesetzt, und zwar den 1. 2. und den 1. 6. eines
jeden Jahres. Der erste Termin ist fiir Schulen gedacht, deren Schuljahr im Herbst
(Sept./Okt.) beginnt der zweite Termin ist besonders geeignet bei einem Schul-
jahresbeginn in den ersten Monaten des Jahres (Jan.—Apr.). Nur wenn sich die
Anforderungen auf beide Termine gleichmiflig verteilen, d. h. nur wenn keine
Schule ohne besondere Griinde von der geplanten Verteilung abweicht, kann eine
gleichmifige Bearbeitung der Antrige sichergestellt werden.®

Im Jahre 1973 hat es in der Lehrmittelversorgung einen Tendenzwandel
gegeben. Es konnten keine weiteren Verbesserungen erzielt werden; vielmehr
mufiten Riickschlige hingenommen werden. Das hat folgende Griinde:

1. Im Zeichen zunehmender Konzentration in der Wirtschaft sind die zu-
stindigen Instanzen bestrebt, den Wettbewerb mit allen Mitteln zu fdrdern. In
der neuen Bundeshaushaltsordnung ist deshalb auch vorgeschrieben, dafl vor der
Vergabe von. Auftrigen diese 6ffentlich auszuschreiben sind. Nun konnen zwar
Lehrmittelbestellungen kaum 6ffentlich ausgeschrieben werden, aber es ergibt sich
immerhin die Notwendigkeit, verstirkt von sogenannten beschrinkten Ausschrei-
bungen (Angebote von mind. 3 Terminen) Gebrauch zu machen. Das gesamte Ver-
fahren wird dadurch kompliziert und arbeitsaufwendiger. Bei gleichbleibendem
Personalbestand sind Verzbgerungen unvermeidlich.

2. Im Zeichen anhaltender Hochkonjunktur versucht die Bundesregierung, diese
auch dadurch zu dimpfen, dafl sie zu Haushaltsrestriktionen greift. So wurden
1973 und 1974 fiir die ersten 4 Monate (= ein Drittel des Jahres) nur 25 /o der
fiir das ganze Jahr vorgesehenen Haushaltsmittel freigegeben. Ist der verfiighare
Betrag ausgegeben, bleibt der ZfA keine Wahl: sie muf§ Lehrmlttelanforderungen
zuriickstellen. : PR

3. Die Hochkonjunktur fithrt zu iiberlangen Lieferzeiten. Wenn — wie im
vergangenen Jahr — die letzte und gréfite Haushaltsmittelrate erst im September
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verfiigbar wird, konnen manche Bestellungen bis Jahresende nicht mehr durch-
gefuhrt werden.

Die ZfA versieht routir’lemaﬁig die Bestellungen mit der Klausel, dafl der Auf-
trag als automatisch storniert gllt, wenn er nicht innerhalb der angegebenen
Lieferfrist ausgefithrt wird. Das ist ein zweischneidiges Mittel: Wenn man mit
Stornierung droht, mufl man auch hin und wieder davon Gebrauch machen, sonst
bleibt jede erkung aus. Wenn man aber storniert, droht Arger mit den Schulen,
die dann ja einen Teil der Schliisselsumme verlieren, weil Ubertragungen ins
nichste Haushaltsjahr nicht mdglich sind.

Auf die verzdgerte Erledigung der Lehrmittelanforderungen haben einige
Schulen in der Weise reagiert, dafl sie ihre Lehrmittelanforderungen -fiir 1974
schon zum 1. 2. vorgelegten statt wie frither zum 1. 6. eines jeden Jahres. Dazu
ist nur zu sagen, dafl die Zentralstelle selbstverstindlich nicht mit einem zusitz-
lichen Arbeitsanfall fertig werden kann, wenn sie das vorher iibliche Maf schon
nicht bewiltigen konnte.

Jede Schule, die aus vielleicht subjektiv verstindlichen Griinden den Termin
wechselt, trigt dazu bei, das miihselig aufgebaute Versorgungssystem zu torpe-
dieren. Sie zwingt die Zentralstelle dazu, die bisher geltende Wahlfreiheit be-
ziiglich der Termine aufzuheben.

Bis zum 1. 2. 1974 lagen von den folgenden Schulen schon Antrige vor, die
die ZfA erst zum 1. 6. 1974 erwartet hitte: Villa Ballester, Holtersschule,
Johannesburg, Hermannsburg, Pretoria, Asuncién, Medellin, Santa Ursula Lima,
Gartental, Montevideo, Concepcién, Panambi, Villa General Belgrano.

Informationstag

Am 8. 1. 1974 fand in der Zentralstelle der erste diesjihrige Informationstag
statt. Es nahmen 9 Kolleginnen und Kollegen teil, die entweder noch im Auslands-
dienst tatlg (z. B. Mailand) oder an einer entsprechenden Wiederverwendung
interessiert (friiher Kairo, Ankara, La Unién u.a.) oder fiir eine Erstverwendung
bereits freigestellt sind. Einige dieser Kollegen unterrichten in ihren Bundeslindern
Deutsch als Fremdsprache fiir auslindische Kinder.

Der nichste Informationstag ist fiir Dienstag, den 2. 7. 1974, in der Zeit von
10.00 bis 16.00 Uhr in der Zentralstelle, Zimmer 328, Hochhaus am Rudolfplatz,
5 K&ln 1, Habsburgerring 9, geplant. Interessenten werden gebeten, sich schriftlich
unter Angabe eventueller Erfahrungen im Bere1ch Deutsch als Fremdsprache an-
zumelden. :

Deutsch als Fremdsprache

Im Bereich der Forderung der deutschen Sprache im frankophonen Afrika siid-
lich der Sahara wurde erstmalig ein Lehrer in die Zentralafrikanische Republik
vermittelt. Er unterrichtet an einen Gymnasium in Bangui Deutsch und hat gleich-
zeitig die Aufgabe, den ersten zentralafrikanischen Deutschlehrer, der seine Aus-
bildung an der Universitit Abidjan und beim Goethe-Institut in Miinchen kiirz-
lich ‘abgeschlossen hat, pidagogisch zu beraten.
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Mit Beginn dieses Schuljahres wurde an der togoischen Lehrerbildungsanstalt,
der Ecole Normale Supérieure in Atakpamé, eine Abteilung zur Ausbildung
togoischer Deutschlehrer fiir die Sekundarstufe I eingerichtet. Fiir die Ausblldung
der Studenten wurde ein deutscher Studienrat vermittelt.

Offene Stelle

Fiir den Deutschunterricht am INEM-Institut in Cartagena/Kolumbien wird
voraussichtlich fiir Februar 1975 eine Lehrkraft gesucht. Gute Spanischkenntnisse
und Erfahrungen im Deutschunterricht fiir fremdsprachige Schiiler der Sekundar-
stufe sind Voraussetzung.

VdLiA

Am 28. Januar 1974 traf sich der Vorstand des Verbandes deutscher Lehrer
im Ausland in K&ln mit Mitarbeitern der Zentralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen. Die Mitglieder des Vorstandes nahmen Gelegenheit, mit den Referenten
sowohl Einzelfragen wie auch allgemein interessierende Probleme zu besprechen.
Die Zusammenkunft, die fiir beide Teile fruchtbar verlief, soll in Abstinden
wiederholt werden.

Internationaler Musikwettbewerb

Vom 3. bis 30. 9. 1974 findet in Miinchen der 23. Internationale Musikwett-
bewerb statt, der wieder von den Runfunkanstalten der Bundesrepublik Deutsch-
land (ARD) ausgerichtet wird. Er erstreckt sich auf die Ficher Gesang, Flote,
Posaune, Klavier-Duo, Duo Violine-Klavier. Die Priifungen sind 6ffentlich; der
Eintritt (auch fiir die Schluflkonzerte) ist frei. Zur Teilnahme berechtigt sind:
Bewerber, die jeweils folgenden Jahrgingen angehdren: Gesang (Singerinnen und
Singer) Jahrginge 1944 bis 1954; Flste, Posaune, Klavier-Duo und Duo Violine-
Klavier Jahrginge 1944 bis 1957; Musiker aller Nationen, soweit sie nicht schon
bei den Miinchener Musikwettbewerben in demselben Fach, in welchem sie sich 1974
bewerben wollen, einen 1. Preis erhalten haben, zweimal mit einem Preis aus-
gezeichnet wurden oder Preistriger des 22. bzw. 21. Internationalen Musikwett-
bewerbs der Rundfunkanstalten waren; die ersten Preise sind mit 5000,— bis
8000,— DM dotiert. Bewertet werden: Stimmqualitit, technisches K&nnen, musi-
kalische Gestaltung, kiinstlerische Persénlichkeit. Anmeldungen bis 1. 7. 1974 bei:
Internationaler Musikwettbewerb, D-8 Miinchen 2, Bayerischer Rundfunk, wo
auch die niheren Teilnahmebedingungen zu erfahren sind.

Auslandsschuldienst

Die Zahl der Bewerbungen fiir den Auslandsschuldienst ist zur Zeit riick-
liufig. Im Jahr 1973 gingen insgesamt 530 Neubewerbungen ein (Vorjahr: 640).
Im gleichen Zeitraum konnten an deutsche Auslandsschulen bzw. an Regierungs-
schulen vermittelt werden: 94 Volksschullehrer (Grund- und Hauptschullehrer,
Konrektoren, Rektoren, Oberlehrer, Sonderschullehrer usw.), 55 Realschullehrer
(Realschuloberlehrer, Rektoren und Konrektoren von Realschulen usw.), 132 Stu-
dienrdte (Oberstudienrite, Dipl.-Handelslehrer, Studiendirektoren usw.), 3 So-
zialpidagogen (bzw. Jugendleiterinnen), 13 Erzieherinnen und Kindergirtnerinnen,
1 Heimleiter.
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Vorbereitungslehrginge

Vom 18. 2. bis 9. 3. 1974 und vom 11. 3. bis 30. 3. 1974 fanden an der
Theodor-Heuss-Akademie in Niedersefmar bei Gummersbach zwei Vorbereitungs-
- lehrginge fiir zukiinftige Auslandslehrer statt. Zu Aufgaben und Problemen des
Auslandsschulwesens sprachen aus pidagogischer Sicht Herr Onnen, Leiter der
Zentralstelle, und aus der Sicht auswirtiger Kulturpolitik VLR Venzlaff, Schul-
referat des Auswirtigen Amtes. Generalthema der Lehrginge war jedoch ,,Deutsch
als Fremdsprache®. Die theoretischen Vortrige dazu wurden wirkungsvoll erginzt
durch Hospitationen im Deutschunterricht fiir Kinder auslindischer Arbeitnchmer
an verschiedenen Schulen im Bereich Gummersbach. Wesentliches Ziel der Lehr-
ginge war es, die Teilnehmer in die didaktisch-methodischen Probleme des Faches
Deutsch als Fremdsprache unter Einschlufl der deutschlandkundlichen Thematik
einzufithren.

Unterrichtswerk Vorwirts

Lese- und Schreibiibungen zu VORWARTS Stufe 1 A+B sind Anfang 1974
erschienen. Dieses fast hundertseitige Ubungsheft ist hervorgegangen aus den Er-
fahrungen der Lehrer, die mit VORWARTS Stufe 1 in Deutschland oder an den
Auslandsschulen gearbeitet haben. Die Lese- und Schreibiibungen werden im An-
hang ergidnzt durch einen kurzen Lese- und Schreibkurs fiir Schiiler mit nicht-
lateinischer Ausgangsschrift.

Lesebuch Dritte Welt

Im Januar 1974 erschien im Peter Hammer Verlag Frankfurt das ,Lesebuch
Dritte Welt“. Der Bundesminister fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit Eppler hat
im Vorwort erklirt, Jungen und Midchen, die das Buch lesen, wiirden die Erde
noch mit 7, vielleicht sogar mit 12 Milliarden Menschen zu teilen haben. Ob die
Verhiltnisse dann ertriglich oder chaotisch sein wiirden, hinge davon ab, wieviel
heute fiir die Dritte Welt getan werden konne: durch eine Entwidklungspolitik,
die sich als Partnerschaftshilfe verstehe, durch eine Neustrukturierung des Welt-
handels, der nicht auf dem einseitigen Vorteil der Industrielinder aufbaue, aber
auch durch eine Mobilisierung der 6ffentlichen Meinung, die sich mehr auf aktive
Anteilnahme als auf eingefleischte Vorurteile stiitze. Das ,Lesebuch Dritte Welt®,
das nach Angaben des Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit
»nicht zuletzt in den Literaturunterricht der Schulen Eingang finden soll“, enthilt
fast 100 Gedichte, Erzdhlungen und Berichte von 69 Autoren aus Lindern der
Dritten Welt. Es soll einen Eindruck von der sozialen und kulturellen Eigen-
stindigkeit der Entwicklungslinder, von der Gefihrdung dieser Eigenstindigkeit
und von dem Bemiithen um ihre Erhaltung vermitteln. Eppler schreibt dazu in
seinem Vorwort, es sei besser, die Dritte Welt selber zu Wort kommen zu lassen,
als iiber sie zu reden. ' '

(Quelle: Frankfurter Allgemeine Zeitung, 8. 1. 1974)
Jugendbuch

In jedem Jahr erscheinen um die Zeit der Buchmesse zwei Verzeichnisse, in
denen das Biicherangebot gesichtet und geordnet ist. Im Verzeichnis ,Das Buch
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der Jugend 1973)74“ sind bei rund 400 Titeln ein Drittel Neuerscheinungen und
zwel Drittel jener Biicher ausgewihlt, die in den vergangenen Jahren keine Patina
angesetzt haben. Das Verzeichnis ist nach Altersstufen und Sachgebieten geordnet,
es fithrt auflerdem Sammel- und Nachschlagewerke und eine Auswahl von Taschen-
biichern auf. Es enthilt Vorschlige von der Vorschulzeit bis zu den Vierzehn-
jihrigen.

Der Katalog ,Biicher an die junge Generation™ wendet sich dagegen an die
" anschliefenden Jahrginge. Er beriicksichtigt vor allem auch Taschenbiicher und
Paperbacks, die zum Geldbeutel und zu den Lesegewohnheiten der Jugend passen.

Die Verzeichnisse werden vom ,,Arbeitskreis fiir Jugendliteratur®, 8 Miinchen,
Kaulbachstrafle 40, herausgegeben und von den Vereinigten Jugendschriften-Aus-
schiissen inhaltlich verantwortet.

(Quelle: Amtsblatt des Kultusministeriums Baden-Wiirttemberg, Nr. 24/1973,
nichtamtlicher Teil, Seite 278) \

Verfassungstreue

Die Regierungschefs des Bundes und der Linder haben bereits am 28. 1. 1972
einen Beschluf} gefafit, der sich mit der Pflicht zur Verfassungstreue im Sffentlichen
Dienst auseinandersetzt. Danach darf in das Beamtenverhiltnis nur berufen wer-
den, wer die Gewihr dafiir bietet, dafl er jederzeit fiir die freiheitliche demo-
kratische Grundordnung im Sinne des Grundgesetzes eintritt. Die Beamten sind
ebenfalls danach verpflichtet, sich aktiv innerhalb und auflerhalb des Dienstes fiir
die Erhaltung dieser Grundordnung einzusetzen. Es handelt sich hierbei um
zwingende Vorschriften. Jeder Einzelfall muff fiir sich gepriift und entschieden
werden. Ein Bewerber, der verfassungsfeindliche Aktivitdten entwickelt oder einer
Organisation angehdrt, die verfassungsfeindliche Ziele verfolgt, wird in aller
Regel nicht eingestellt. Bei Beamten, die die Anforderungen des § 35 Beamten-
rechtsrahmengesetz nicht erfiillen, hat der Dienstherr aufgrund des jeweils er-
mittelten Sachverhalts die gebotenen Konsequenzen zu ziehen und insbesondere
zu priifen, ob die Entfernung des Beamten aus dem Dienst anzustreben ist. Diese
Vorschriften gelten fiir Angestellte und Arbeiter entsprechend.

In diesen Wochen haben verschiedene Bundeslinder die Durchfiihrungsbestim-
mungen zu diesem Beschluff verdffentlicht. Sie konnen in den Amtsblittern der
Kultusministerien nachgelesen werden.

(Quelle: Amtsblatt des Kultusministeriums Baden-Wiirttemberg, Nr. 24/1973,
Seite 1674—1678)

Durchléssigkeit

In Nordrhein-Westfalen bereitet eine nicht unbetrichtliche Zahl von Schiilern
des Gymnasiums und der Realschule Sorge, die wihrend oder nach der Fr-
probungsstufe vom Gymnasium zur Realschule oder zur Hauptschule bzw. von
der Realschule zur Hauptschule tibergehen. Ein solcher Wechsel kann insbesondere
auch dadurch vermieden werden, daff die Erziehungsberechtigten frithzeitig tiber
die Moglichkeiten der Weiterbildung ihrer Kinder informiert werden. Denjenigen
Erziehungsberechtigten, bei deren Kindern eine Eignung fiir Gymnasium oder
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Realschule fraglich erscheint, soll empfohlen werden, ihre Kinder die Hauptschule
besuchen zu lassen. Der Besuch einer Hauptschule, die in der Regel niher beim
Wohnort liegt und die bei einer entsprechenden Entwicklung des Schiilers die
Moglichkeit des Besuches der Fachoberschule oder der Oberstufe des Gymnasiums
(Ubertritt nach der 10. Klasse der Hauptschule) ohne Zeitverlust bietet, wird fiir
solche Schiiler der geeignetste Bildungsweg sein. .

(Quelle: Gemeinsames Amtsblatt des Kultusministeriums und des Ministe-
riums fiir Wissenschaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen, Nr. 12/
1973, Seite 603)

Kooperative Gesamtschule

In Bayern werden seit dem Schuljahr 1968/69 Schulversuche mit 8 koopera-
tiven Gesamtschulen durchgefiihrt, zu denen jeweils mindestens eine Hauptschule,
eine Realschule und ein Gymnasium in einem Schulzentrum geh&ren.

Ziele der kooperativen Gesamtschule sind:

— Zusammenarbeit der Lehrer der kooperierenden Schularten

— bestmégliche Férderung der Schiiler hinsichtlich ihrer Motivation, Fihigkeiten
und Leistung

— Verbesserung der Schullaufbahnberatung und der .Durchlissigkeit durch in-
stitutionalisierte Kooperation

— soziale Integration der Schiiler

— bessere Ausniitzung der Schulanlage.

Dem Erreichen dieser Ziele dienen folgende Mafinahmen:

— gemeinsame Gesamt-, Fach- und Jahrgangskonferenzen der Lehrer der ko-
operierenden Schularten S

— Lehreraustausch zwischen den Schularten, Lehrer unterrichten mit einem Teil
ihrer Unterrichtspflichtzeit in einer anderen Schulart

— Ausbau der gemeinsamen psychologischen Beratung und Schullaufbahnberatung
der Schiiler

— gemeinsame curriculare Arbeit der Lehrer zur gegenseitigen Abstimmung des
Unterrichtsangebots der beteiligten Schularten

— ein geregeltes Verfahren fiir die Uberginge zwischen den kooperierenden
Schularten auf der Grundlage einer vom -Ministerium zu erlassenden Um-
stufungsordnung

— Bildung schulartiibergreifender Wahl- und Neigungskurse

— gemeinsame Benutzung von Riumen und Unterrichtsmitteln.
Dariiber hinaus wird als zusitzliche Versuchsmafinahme an einigen Versuchs-

schulen die wechselseitige- Offnung des Unterrichtsangebots im Bereich der Pflicht-
ficher erprobt.

(Quelle: Amtsblatt des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus,
Nr. 24 vom 28. 12. 1973)
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Austauschassistent

_ Fiir das Austauschjahr 1974/75 stehen fiir deutsche Assistenten wieder Stellen
in Grofibritannien, Frankreich, in der Westschweiz, in Belgien, Italien, in den
Niederlanden und zum erstenmal in Spanien zur Verfiigung. :

Die deutschen Assistenten haben an der Schule des Gastlandes, der sie zugewiesen
werden, in der Regel zwischen 12 und 18 Unterrichtsstunden in der Woche Deutsch
zu unterrichten. In Frage kommen Studienreferendare, Studienassessoren, Lehrer
an Volks- und Realschulen mit mindestens der Ersten Dienstpriifung, sowie Stu-
dierende, die bei Antritt der Assistententitigkeit ein wenigstens viersemestriges
Studium abgeschlossen haben. Die Bewerber miissen an deutschen Hodhschulen
studiert haben und iiber ausreichende Kenntnisse in der Sprache des Gastlandes

- verfiigen. Sie sollen nicht ilter als 30 Jahre und unverheiratet sein.

(Quelle: Amtsblatt des Kultusministeriums Baden-Wiirttemberg, Nr. 1/1974,
S. 8—9).

Personliche Nachrichten
Hinausgegangen:

Afrika:

6701 Dannstadt, Kirchenstr, 19 Lycée Malick Sy
Thies/Senegal iib.

‘ Dt. Botschaft’ Dakar
6454 Groflauheim, Krotzenburgerstr. 59 Reg.-Schule Bangui/
ZAR iib. Dt. Bot-
schaft Bangui/Zen-
tralafr. Republik
DHPS Windhoek/
SWA .
Priv. Schule Kari-
bib/SWA

Magin, Werner, L

Zeller, Giinter, StR

Schieb, Hans-J., StD 3500 Braunschweig, Jasperallee 51

Eickhoff, Brigitta, Heimerz 5773 Heinrichsthal, Bundesstr. 13

Amerika:

Eichenberg, Harald, VI. 2300 Altenholz-Klausdorf, Klinten-

berg 32

DS Guayaquil

Heidrich, Hildburg, L

Mackensen, Johannes, StR

Munk, Gisela, SozP'ald
Hinsch, Wendelin, StR
Boysen, Karin, L

Damerau, Ernst-Chr., L

Schmitt, Franz, RL

Strieder, Hermann, OStR

5275 Bergneustadt 1, Henneweide
1000 Berlin 37, Johannesstr. 7

8000 Miinchen 40, Clemensstr..72
1000 Berlin 42, Schénburgstr. 12
6200 Apenrade (DK), Bag Mollen 13

6050 Offenbach, A.-Bruckner-Str.
7583 Ottersweier, Hubstr. 55

5944 Fleckenberg, Jagdhauser Str. 16

DS Lima-Miraflores
do.

do.

DS Arequipa/Perd
Schulverband
Chile-Siid

Puerto Montt

do.

Pestalozzi-Schule
Buenos Aires

DS Villa Ballester
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Aus aller Welt

'Deutschland
164, Plenarsitzung der KMK

Die Kultusminister und -senatoren der
Linder traten am 8. Februar 1974 unter
dem Vorsitz von Kultusminister Jiirgen
Girgensohn (Nordrhein-Westfalen) in Bonn
zu ihrer 164. Plenarsitzung zusammen.

Gemeinsam mit dem Leiter der Kultur-
abteilung des Auswirtigen Amtes, Ministe-
rialdirektor Dr. Arnold, wurden die Mé&g-
lichkeiten erdrtert, wie -die Rewision der
Schulbiicher intensiviert werden konne. In
diesem Zusammenhang wiirdigten die Kul-
tusminister und -senatoren der Linder die
auflerordentlichen Verdienste des im Ja-
nuar 1974 verstorbenen Leiters des Inter-
nationalen Schulbuchinstituts, Professor Dr.
Georg Eckert, der seit mehr als zwei Jahr-
zehnten sich dieser Revision angenommen
hatte. Sie sprachen sich mit Nachdruck fiir
eine Fortfilhrung und wesentliche Verstir-
kung der Arbeiten dieses Instituts aus.

Der Prisident der Kultusministerkonfe-
renz berichtete iiber die Vorbereitungen
fiir eine im Frithjahr 1974 in Aussicht ge-
nommene Tagung des Ministerrats und der
Minister féir das Erziehungswesen der Mit-
gliedstaaten der Europiischen Gemein-
schaften. Die Kultusministerkonferenz be-
kriftigte -ihren Wunsch, im engen "Zu-
sammenwirken mit der Bundesregierung an
den kommenden Beratungen vor allem bei
Aquivalenzfragen und der Verstirkung
des Austauschs von Lehrkriften aller Art
und Schiilern mitzuwirken.

Im Rahmen der routinemifligen Bericht-
erstattung iiber' die Arbeiten von Wissen-
schaftsrat, Deutschem Bildungsrat, Bund-
Linder-Planungsausschuf und- Bund-Lin-
der-Kommission fiir Bildungsplanung wur-
de eine Arbeitsgruppe beauftragt, unver-
ziiglich den Entwurt féir eine Linderver-
einbarung auszuarbeiten, die die Bereit-
stellung aller fiir die Bildungsplanung
notwendigen schulstatistischen Daten ' im
weitesten Sinne einschliefflich Elementar-
bereich, Berufsbildung und Weiterbildung
fiir die Bundesregierung und die Linder-
regierungen gewihrleistet.
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Ausgehend von der Diskussion in allen
Linderparlamenten und in' der-Sffentlichen
Meinung iiber den Stand der Einfiibrung
der neuen Mathematik an den allgemein-
bildenden Schulen wurde einem Antrag des
Kultusministers des Landes Schleswig-Hol-
stein folgend beschlossen, den Schulausschufd
der Konferenz mit einer ersten Priifung
der bisher vorliegenden Erfahrungen zu be-
auftragen.

Die Konferenz legte die Termine fiir die
nichsten Plenarsitzungen wie folgt fest:

165. Sitzung. — 25./26. April 1974 in Bonn
166. Sitzung — 20./21. Juni 1974 im Land
Baden-Wiirttemberg, (Pressemitteilung)

Sonstige Linder

Deutsche Schule Den Haag

Die DS Den Haag etfreut sich einer
gleichmidfligen Entwicklung. Die Schiiler-
z2hl ist von 64 im Jahre 1955 auf 381 am
1. 9. 1972 gestiegen, davon 280 deutscher
Staatsangehorigkeit. 1973 bestanden 11
Schiiler die Reifepriifung. Auch die deut-
schen - Sprachkurse fiir Erwachsene, die im
Auftrag des Goethe-Instituts erteilt wer-
den, haben einen erfreulichen Aufschwung
genommen. 1972/73 wurden 271 Personen
in vier Kursen der Grundstufe I, drei der
Grundstufe 11, drei der Mittelstufe I, einem
Kurs der Mittelstufe II, einem der Ober-
stufe ‘und in einem Konversationskurs
unterrichtet. 83 Teilnehmer unterzogen sich
den Priifungen nach der Priifungsordnung
des Goethe-Instituts mit Erfolg.

Vom 25. bis 27. 5. 1973 veranstalteten
die internationalen Schulen Den Haags in
der Deutschen Schule eine Kunstausstellung,
die vom Botschafter der BRD, Herrn Dr.
Obermayer, erdffnet wurde.

Am 17. und 18. 5. 1973 fand in der
Schule eine Konferenz der Direktoren der
deutschen Auslandsschulen in Frankreich,
Belgien und Holland statt. Man beriet iiber
den gegenwirtigen Stand der Schulen, ihre
voraussichtliche Entwicklung, Fragen der
Unterrichtsordnung, unter anderem auch
iiber Oberstufenreform und Reifepriifung,



dic Dienstanweisung fiir Direktoren und
Lehrer, die Mitwirkung von Vertrauensrat,
Schiilermitverwaltung und Eltern bei der
Gestaltung des Schullebens. An der Kon-
ferenz nahmen auch teil Herr Onnen,
Prisident der Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen, Herr Legationsrat Venz-
laff von der Kulturabteilung des Auswir-
tigen Amts und Herr Oberschulrat Dr.
Mbéller als Mitglied des Ausschusses fiir
das Auslandsschulwesen der KMK.

Studienfahrten fiihrten einzelne Klassen
in die Eifel, nach London, in die Bretagne
und nach Wien.

(Aus dem Schulbericht 1971—73)

Deutsche Schule. zu Porto

Kalender ,Kinder helfen Kindern —
criangas ajudam criangas®. Erstmals ist fiir
1974 ein deutscher Kalender in Porto ge-
staltet worden. Mit Unterstlitzung der Fir-
men Bayer, Groz-Beckert und Grundig und
mit bescheidener Mithilfe des Konsulats hat
Frau Kithe Buchmann, Kunsterzieherin an
der Deutschen Schule zu Porto, einen zwei-
sprachigen Kalender mit Schiilerarbeiten der
Deutschen Schule zusammengestellt (Preis
Esc. 75 = ca. DM 7,60). Der Reinerlss
flieflt in den Wohltitigkeitsfonds des deut-
schen Weihnachtsbasars.

Die Deutsche Schule zu Porto ist eine
Begegnungsschule. Sie besteht aus Kinder-
garten, Grundschule (Kl. 1—4) mit deut-
schem und portugiesischem Progtamm und
einem bis zur Reifepriifung fiihrenden neu-
sprachlichen - Gymnasium (z. Z. noch Kl
5—13, ab Schuljahr 1974/75 nur noch Kl
5—12) mit naturwissenschaftlichem Zweig
in den oberen Klassen. Im Jahre 1973/74
besuchen 595 Kinder die Schule, davon
231 das Gymnasium, 212 die Grundschule
und 152 den Kindergarten. Der Anteil der
deutschsprechenden Kinder betrigt im Kin-
dergarten 13 %0, in der Grundschule 24 %%
und im Gymnasium 29 %, der Anteil der

deutschen Staatsangehdrigen in  Grund-

schule und Gymnasium 22 %o,

(Aus dem Rundschreiben des Deutschen
Konsulats Porto vom 12. 11. 1973)

Verband der deutschen Lehrer in
Argentinien

Am 4. August 1973 veranstaltete der
Verband in. der Goethe-Schule in Buenos
Aires eine Tagung, die den Zweck hatte,
Fragen, die sich auf die deutsch-argentini-
schen Schulen und den deutschsprachigen
Unterricht beziehen, zu erdrtern. Drei Fak-
toren hatten eine gewisse Unsicherheit in
bezug auf die-Zukunft dieser Schulen her-
vorgerufen. Zu Beginn aes Schuljahres 1973
hatte die ZfA die Lehrer der deutsch-
sprachigen Schulen aufgefordert, zu den
Uberlegungen der- Zentralstelle Stellung zu
nehmen. In der Offentlichkeit wurde die
Frage iber den Status der argentinischen
Privatschulen erdrtert. Auch das neu ein-
gefithrte Bilingiie-System bedeutet  fiir
manche Lehrer eine Umstellung. Es erschien
daher gegeben, die Situation durch Referate
von berufener Seite richtig zu kennzeich~
nen. Der Schulberater der Deutschen Bot-
schaft, OStD Harry Werner, sprach iiber
»Orientierungshilfen fiir den Fortschritt an
den deutsch-argentinischen Schulen® und
Hans-Siegfried Weis iiber ,Bilingiie-Un-
terricht an den deutsch-argentinischen Schu-
len von Buenos Aires“. Beide Referate
wurden im Mitteilungsblatt Nr. 36 des Ver-
bands verdffentlicht. Dasselbe Heft enthilt
auch einen Bericht von Dr. L. Fleiter iber
eine Diskussion iiber einen Aufsatz von
Prisident Onnen iiber muttersprachlichen
und fremdsprachlichen Unterricht.

Die 1. Vorsitzende des Verbands, Frau
Dr. Anita Grimm, richtete Worte des Dan-
kes an den Schulberater der Deutschen
Botschaft, OStD Harry Werner, der Ende
August nach Deutschland zuriidkgekehrt ist.

(Nach dem Mitteilungsblatt Nr. 36 des

Verbandes vom Nov. 1973)
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Buchbesprechungen

Jens Ibwe: Linguistik in der Literatur-
wissenschaft. Zur Entwicklung einer
modernen Theorie der Literaturwissen-
schaft. Bayerischer Schulbuch-Verlag,
Miinchen 1972. 449 S., kart. DM 38,—.

Wenn man die Sprache beim Wort
nimmt, wird z. B. eine Auflerung P. Hand-
kes verstindlich: ,Wenn ich schreibe,
interessiere ich mich pur fiir die
Sprache. Beim Schreiben lenkt die Wirk-
lichkeit nur ab und macht alles unrein.®
Gerade im Hinblick auf solche Aussagen
wird deutlich, dafl der Zugang zur mo-
dernen - Literatur zu einem groflen Teil
nur auf der Grundlage ciner linguistischen
Analyse gegeben ist. Wenn Ihwe S. 28
Linguistik oder Sprachwissenschaft sagt und
letztere als die unmitrelbar vorangehende
Disziplin der Literaturwissenschaft (S. 76/
103) bezeichnet, dann fallen die spekulativ-
sprachphilosophisch orientierten Ansitze
der traditionellen Literaturwissenschaft
(S. 23) aus; die Bahn ist frei fiir eine be-
schreibungsadiquate Sprachtheorie, z. B.
eine TG (generative Transformations-
grammatik) als Grundthese dieser nach
allen Seiten sich absichernden Unter-
suchung (S. 22). Da ferner disziplinfremde
Fragestellungen als nicht zur literatur-

. wissenschaftlichen Beobachtungssprache ge-
hérig angesehen werden, wird die Leistung
des Russischen Formalismus zur brauch-
barsten Theorie, da sie als erster, um-
fassender Versuch eine einheitliche Sprache
zur Beschreibung der vielfiltigen literari-
schen Erscheinungen (S. 330) herausstellt.
Der Verf, lidt zu einem Lernprozef ein,
der die Kenntnis von Grundlagen und
Struktur einer erklirenden Sprachtheorie
voraussetzt. Daher scheint zunichst das
Studium einer Einleitung in die theoreti-
sche Linguistik (z.B..]. Lyons, bespr. in
6/1572) unerlifilich, zumal die Eigenart
der Textzusammenstellung schwerlich zur
kursorischen Lektiire anregt. (Das Werk
ist eine von der Universitdit Kiel 1970
angenommene Dissertation.) Wenn einem
Autor, der sich nicht fiir die Verinderung
des Bestchenden einsetzt, vorgeworfen
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wird, er schreibe im Dienst der Herr-
schenden, werden Versuche verstindlich,
die Germanistik als Wissenschaft neu zu
legitimieren, indem sie Maf} an der Exakt-
heit der Naturwissenschaften nimmt, d. h.
wenn sie sprachwissenschaftliche Methoden
und Begriffe in der Literaturwissenschaft
verwendet und auf rationale Verfahren
und Ergebnisse ausgeht, die von der mo-
dernen Linguistik entwickelt wurden,
m.a. W., indem sie die Literaturwissen-
schaft linguistiert (S. 24). Das ist dem
Verf. sicherlich gelungen. Nur fragt es
sich, ob man so ein SKW = sprachliches
Kunstwerk ganz in den Griff bekommt,
von didaktischen Nutzanwendungen ganz
zu schweigen. Aber das wire schon wieder
disziplinfremd. Daher stellt die theoreti-
sche Einleitung fiir die Bestimmung des
Verhiltnisses von Literatur und Sprach-
wissenschaft die Bedeutung des Russischen
Formalismus heraus und zeigt, daff eine
befriedigende Losung auch der literatur-
didaktischen Probleme erst dann méglich
ist, wenn man unter Literaturwissenschaft
nicht mehr das Zusammenstellen von Ma-
terialien, Spekulieren und interpretativen
Subjektivismus (S. 17) versteht, sondern
als Ziel der Literaturwissenschaft das Auf-
stellen von Gesetzmifligkeiten iiber den
Umgang mit der Literatur bezeichnet. Die
Aufgabenstellung der generativen Gram-
matik nach Chomsky wird zu einer be-
schreibungsadiquaten Sprachtheorie er-
weitert. Unter diesem Aspekt folgt eine
Untersuchung der Bereiche der Sprach-
und der Literaturwissenschaft und der
Aufbau einer Beschreibungspraxis fiir das
sprachliche Kunstwerk. Das 2. Kap. er-
arbeitet die Grundlagen fiir die Bestim-
mung des Verhiltnisses zwischen Litera-
turwissenschaft und Linguistik durch Pri-
zisierung linguistischer ,Lehrsitze’. Die
Anwendung im 3. Kap. beschreibt das
sprachliche Kunstwerk in einem Diagramm
(S 375), das die Vorziige moderner lin-
guistischer Terminologie einarbeitet und
sich gegen extreme Verfahren absichert.
Das wissenschaftlich bedeutsame Werk
hinterldfit sicherlich Anregungen zur Ent-



wicklung sprachlicher Kreativitit. Es bleibt
jedoch vom Didaktischen her die Frage,
was mit einer pragmatischen Kommuni-
kationstheorie gewonnen ist. Denn ein
Sprachkunstwerk lebt doch von -seiner
JKommunikation‘, Die Fihigkeit, Kon-
flikte mit andern verniinftig (rational) zu
16sen, Enttiuschungen zu verarbeiten,
Toleranz zu iiben, sich ,zuriickzunehmen®,
kurz das, was man sich in der psychologi-
schen Fachsprache mit ,affective domain’
umschreibt, das zu fordern ist wohl eher
Sache lebendiger Praxis und nicht pro-
gressiven Deutschunterrichts.

C. Schneider

Brockhaus Enzyklopidie in 20 Binden.
F. A. Brockhaus, Wiesbaden 1966 ff.
Band 17: SCHR—STAL. 848 S. mit
zahlr. Bildern im Text, Ubersichten,
Statistiken und Textkarten, 8 S. farb.
Karten (Schwaben, Schweden, Schweiz,
Sowjetunion, Sprachen) sowie 24 bunten
Tafeln. — Band 18: STAM—TRIE.
863 S., 24 Farbtafeln, zahlr. Textbilder
u. einfarb. Tafeln, Karten und Stadt-
pline von Stockholm, Straflburg, Stutt-
gart, Trier. Hld. je DM 98,—.

~ Zu den Hohepunkten der Ende Juni und
November 1973 erschienenen Binde 17
und 18 gehdren die Artikel iiber Spanien
(59 Spalten), Sowjetunion (46), Schweiz
(39), Schweden (32) und Siidafrika (18);
dabei ist zu beachten, dafl nicht nur Ruf}-
land in Band 16 39 Spalten, sondern allen
Republiken und Grofiriumen (Sibirien
6 Sp.) der UdSSR eigene Artikel gewidmet
sind. 39 Spalten fithren von ,Staat* bis
»Staat und Kirche“, 31 von Schulalter bis
Schulverwaltung, 22 von Sprachakademie
bis Sprachzugriff; iiber Theater wird auf
19, iiber. Schrift auf 17, {iber Sozialdemo-
kratie auf 15 Spalten alles Wesentliche ge-
sagt; Shakespeare werden 10 Spalten zu-
gestanden. Diese willkiirlichen Angaben
sollen die Ausfiihrlichkeit der Enzyklopi-
die dartun und gegebenenfalls Vergleiche
" ermdglichen. Blofles Blittern bringt Ent-
deckerfreuden: wer weil schon, weshalb
vom phonikischen Namen ,Spanien® auf
das. Stichwort ,Kaninchen® = verwiesen
wird, dafl ,Kurzkommentar® (Stichwort

»Titel) eingetragenes Warenzeichen ist,dafl
Titananreicherung im Mondgéstein durch
die Besatzung von Apollo 11 festgestellt
wurde? Seit 1966 der erste Band der
Brodshaus Enzyklopidie. herauskam, hat
sich etliches zugetragen. Deshalb kiindigt
der Verlag nach einem 21. Band (Karten
zur Br.Enz.) zwei Erginzungsbinde (22
und 23 fiir je das halbe Alphabet) an;
Band 24 wird ein Worterbuch der deut-
schen Sprache sein. Auch diese vier Binde
sollen, nach Abschlufl des 20bindigen
Werks im September 1974, einander in je-
weils 5monatigem Abstand folgen.

G. Scholz

Lutz Rébrich: Lexikon der sprichwdrt--
lichen Redensarten. 2 Binde.. Verlag
Herder, Freiburg/Basel/Wien 21973. 624
und 632 S. mit iiber 600 Abb. aus zeit-
gendssischen Quellen im Text, Register.
Naturleinen zus. DM 236,—

Die Groflartigkeit diesess Werks begreift
nur, wer sich die beiden geschmackvoll
ausgestatteten Binde selbst- vornimmt.
Denn wie sollte eine karge Besprechung
den iiber 10000 in 22000 Stichwortartikeln
enthaltenen sprichwortlichen Redensarten
gerecht werden, die der Freiburger Or-
dinarius fiir Volkskunde und germanische
Philologie und Direktor des Deutschen
Volksliedarchivs . zusammen - mit - vielen
Helfern in zehnjihriger Arbeit eingebracht
hat. Die Einleitung (S. 9—34) grenzt die
sprichwdrtlichen Redensarten (,ungeform- .
ter sprachlicher Rohstoff“, mit relativ kon-
stantem Wortlaut, hiufig und anonym
auftretend) gegen Sprichwort (abgeschlos-
sener Satz in festgeprigter Formulierung
mit fester Tradition), bildkriftige Aus-
driicke und blofle Metaphern sowie wort-
liche Zitate ab und nennt die Ziele des
Lexikons: die Herkunft sprachlicher Bilder
zu kliren, die Bedeutungsgeschichte der
Wendungen zu umreiflen, ihre unterschied-
liche Gebrauchsfunktion und Stilfirbung
zu ermitteln. Die sprichwortlichen Redens-
arten spiegeln die stete Freude des Men-
schen am treffsichersten Ausdruck, am er-
hellenden Witz und am verhiillenden Spiel
wider und vermitteln wertvolle Auf-
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schliisse liber Rechtsleben, Standessprachen,
brauchtiimliches Volksleben, Volksglauben
usw. In das Lexikon ist eingegangen, was
an sprichwdrtlichen Redensarten von den
Anfingen bis heute zu ermitteln war; so
sind nun ausgestorbene, fiir das Verstind-
nis dlteren Schrifttums wichtige Redens-
arten hier ebenso bewahrt wie landschafts-
gebundene Redensarten, die z.T. mit der
ilteren Generation der Vertriebenen aus-
sterben werden. In der Sprache waltet
Willkiir: wihrend die Stichworter Stein,
Hund, Katze, Teufel 12 bis 23 Spalten
filllen, konnte ,Liebe“, in Redensarten
selten, kein Stichwort werden, und Zah-
len tauchen nur wenige auf: 3, 4, 5, 7,
(eine Achte bauen), 9, (der Zehnte), 12, 13,
15, 29, 72, 99, 100, ,175er®, 1000. Zahl-
reiche Artikel enthalten zum Vergleich
sprichwortliche Redensarten anderer Spra-
chen, vielen Artikeln sind Literatur- und
Quellenangaben beigefiigt. Die Problema-
tik der alphabetischen Anordnung der
Stichworter (die zwar die voreilige kultur-
geschichtliche Einordnung von Redensarten
verhindert, aber auch Zusammengehoriges
trennt) wird durch Sammelartikel wie ach
(mit Ach und Krach und andere endrei-
mende Zwillingsformeln), Amt (in Amt
und Wiirden: Zwillingsformeln ohne End-
oder Stabreim mit Substantiven), Deut
(Verdeutlichung der abstrakten Ver-
neinung), etepetete (Silbenverdoppelung),
Herkulanum (rdal. Fluchformeln), schla-
gen, trinken, wie (Vergleiche), zeitlich (das
Zeitliche segnen und sinnverwandte Re-
densarten) gemildert und durch das Re-
gister (1227—1255) mit rd. 6000 Stich-
wortern auch der Sammelartikel aufgeho-
ben. Das Verzeichnis der ,Quellen und
Darstellungen  (1191—1213) und der
Nachweis fiir die Abbildungen (1214—
1226) runden das Werk ab. Es enthilt
zehnmal mehr Redensarten als die 7., von
Alfred Schirmer besorgte Auflage des
einst mafligeblichen Borchardt-Wustmann-
Schoppe. Als Standardwerk sollte der
»Rohrich® neben dem ,Biichmann® in den
Lehrerbiichereien auch der Auslandsschulen
nicht fehlen, denn ,fiir den Auslinder be-
deuten Redensarten die hochste Stufe in
der Aneignung der fremden Sprache“
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(S. 33). Der Preis entspricht dem Ge-
botenen. G. Scholz

Slaby-Grossmann: Worterbuch der Spa-
nischen und Deutschen Sprache. Bd. II:
Deutsch - Spanisch. 3. Aufl, neu bear-
beitet und erweitert von Dr. Carlos
Tlig. Brandstetter Verlag, Wiesbaden
1973. XXX, 1201 S., Skinoid DM 70,—.

Das Erscheinen der 3. Auflage des Slaby-
Grossmann ist fiir alle, die ernsthaft mit
der spanischen Sprache zu tun haben, ein
Ereignis. Der vorliegende deutsch-spanische
Teil des Standardwerks unterscheidet sich
wesentlich von der 1941 erschienenen
sdurchgesehenen 2. Auflage“. Der Um-
fang des Worterverzeichnisses wurde von
1316 auf 1201 Seiten verringert; durch
Verwendung diinneren Papiers ist der
Band handlicher geworden. Auch das typo-
graphische Bild hat sich gewandelt. Das
Worterverzeichnis ist jetzt auf 2 Spalten
je Seite aufgegliedert. Das Stichwort er-
scheint halbfett, Abkiirzungen und Hilfs-
angaben in gewd&hnlicher Schrift, die spa-
nische Ubersetzung in Kursiv. Daran muf§
man sich erst gewdhnen. Das akzentuierte {
ist im Kursivdruck schwer vom gewdhn-
lichen i zu unterscheiden.

In den Vorbemerkungen sind die Hinweise
zur Deklination und Konjugation entfal-
len. Der deutschsprachige Benutzer wird
sie nicht vermissen. Aussprachehinweise
werden nur in besonderen Fillen gegeben,
Flexionsangaben sind hiufiger. Amerika-
nismen werden mit Recht nur dort beriick-
sichtigt, wo sie fiir ganz Amerika giiltig
sind. Fiir ,Elendsviertel® finden sich aller-
dings 8 rdumlich verschiedene Bezeich-
nungen, davon 7 fiir Spanisch Amerika.
Abkiirzungen sind im Alphabet eingeord-
net und verweisen auf die Langform des
Stichworts. Ein gesondertes Verzeichnis der
Abkiirzungen “hitte ein doppeltes . Auf-
suchen erspart.

Manches Wort, das in den 50er Jahren in
den Nachtrag aufgenommen worden war,
konnte wieder gestrichen werden, so das
,Trockenei* und das ,Ministerium fiir Ge-
samtdeutsche Fragen® (das Wort ,gesamt-
deutsch® ist erhalten geblieben). Neu auf-
genommen wurden Worter wie ,Augen-



bank“, ,Hupkonzert®, ,,Mengenlehre“ und’

»Vektorrechnung®. Bei' dem = Stichwort
»Elektronen-“ zihlt man 35 Zusammen-
setzungen. Selbst Worter, die noch im
neuesten Duden fehlen, wie ,Kaufkraft-
schwund®, ,Hirteklausel* (vgl. Heft 1/74
S. 29), sind im Slaby-Grossmann zu finden.
Wenn auf das Fehlen von Woértern wie
»~Gammler®, . ,Fluglotse* oder ,Flugleiter®,
»Gesamtschule“ hingewiesen wird, so nur,
um die Grenzen auch dieses hervorragen-
den Werks anzudeuten, zu dessen Heraus-
gabe Verlag und ‘Bearbeiter zu' begliick-
wiinschen sind. G. Lepiorz

Der Grofie Duden. Band 4: Grammatik -

der deutschen Gegenwartssprache. 3.,
neu bearb. u. erweit. Aufl. Bearb. von
Paul Grebe unter Mitwirkung von Hel-
mut Gipper, Max Mangold, Wolfgang
Mentrup und Christian Winkler. Biblio-
graphisches Institut, Mannheim/Wien/
Ziirich 1973. 763 S., geb. DM ' 22,—.
Fortschritte der Linguistik haben die
seit der ersten Auflage von 1959 (bespr.
in 6/60) zweite Neubearbeitung notwendig
gemacht. In ihr sind, ohne dafl die Ge-
samtanlage augenfillig verindert zu wer-
den brauchte, wesentliche Ergebnisse der
Erforschung von Funktionen der Wort-
arten und Satzteile beriicksichtigt. Was im
einzelnen hinzugekommen, ausfiithrlicher
dargestellt, feiner unterschieden und besser
gegliedert ist, '13flt sich nicht aufzihlen.
Schon der gelegentlich Nachschlagende wird
den Text gestrafft, Beispiele modernisiert
finden. In’ bewihrter Weise Wissenschaft-
lichkeit und Sprachberatung verbindend,
bleibt die Duden-Grammatik Lehrenden
und Lernenden unentbehrlich als umfas-
sende und allgemeinverstindliche Darstel-
lung der deutschen Gegenwartssprache und
— auch durch das ,Wortregister und Re-

gister fiir Zweifelsfragen® (S. 669—717) —
als nur selten versagende Hilfe .bei Un-
sicherheiten im Sprachgebrauch. - G. Scholz

Duden-Taschenbiicher Band 17: Leicht ver-
wechselbare Worter. Von Wolfgang
Miiller. Bibliographisches Institut, Mann-

- heim/Wien/Ziirich 1973. 334 'S, kart.
DM 7,80.

In diesem ersten deutschen' Wérterbuch
leicht verwechselbarer Worter sind hiufig
auftretende Interferenzfehler in Gruppen
alphabetisch  von ,a-/un-/nicht*  bis
»zwangsliufig/zwangliufig® zusammenge-
stellt. Die nach Bedarf ausfiihrlichen De-
finitionen der einzelnen Worter werden
durch Belege (auch falschen Gebrauchs) er-
ginzt, deren Quellen verschiedener Hohen-
lage auf S. 309—317 angegeben sind. Zu
den Gruppen fithrt ein Register (322—334)
mit iiber 2000 Wortern. Gewifl werden
keinem Benutzer alle Wortgruppén inter-
ferenzgefihrdet erscheinen, doch wer iiber
Zusammenstellungen wie ,Boudoir/Bor-
dell“, ,,Champignon/Champion®, ,deutsch-
sprachlich/deutschsprachig®, ,genial/genia-
lisch/genital“ oder ,provisorisch/prophy-
laktisch® lichelt, kann vielleicht Bedeutung
und Gebrauch von Wértern anderer Grup-
pen, etwa von ,abnorm/abnormal/anor-
mal/unnormal/anomal®, ,Automation/Au-
tomatisierung/Automatisation®,  ,einmii-
tig/einhellig/einstimmig®, ,giiltig/geltend®,
#(iDlegal/(il)legitim®, ,Lasur/Glasur®, ,un-
terschiedlich/verschieden/grundverschieden/
verschiedenartig /verschiedentlich / verschie-
denerlei®, nicht auf Anhieb klar definieren
und voneinander abgrenzen. Der Deutsch-
lehrer, dem falsch verwendete Worter oft
begegnen, spart Zeit und Miihe, wenn er
sich der Erliutérungen und Belege des
niitzlichen, durch Flatterdruck preéiswerten

Buches bedient. G. Scholz

Zeitschriftenschau

Néte der Bildungspolitik

- Alle bestehenden N&té aufzuzeigen iiber-
sticge den Rahmen dieser Zeitschriften-
schau. Verwirrend in ihrér Vielfalt sind
die ‘Themenkataloge der pidadogischen
Zeitschriften. Georg Picht, der schon 1964

auf die N6te unseres Bildungswesens hin-
wies und Initiativen inGang setzte, schreibt
in Heft 5/73 der Zeitschriff féir Pidagogik
(Beltz) ,Vom Bildungsnotstand zum Not-
stand der Bildungspolitik®. Dieses. Schei-
tern aber will niemand eingestehen; zu
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viele sind daran beteiligt. Die Monatsschrift
betrifff: erziebung (Beltz) iiberschreibt in
Heft 11/73 einen ihrer Kommentare ,Fin
Schritt vorwirts, zwei zuriick“. Das trifft
zu auf manchen schulischen Bereich, von
den Rahmenrichtlinien iiber die Curricula
zur Mengenlehre und der Kleinschreibung.
Es trifft ganz allgemein auch das Problem
der Motivation in der Schule, ,Keine Lust
zum Lernen“, das Leitthema von Heft 4/73
Gesamtschule (Westermann) mit der Kar-
dinalfrage: Wie bringt man die Schiiler
dazu, um der Sache und nicht um der No-
ten willen zu lernen?

Ungeklirt bleibt weiterhin die Frage der
Vorschulerziehung. , Verschulter Kindergar-
ten?“ — diese Frage wird gestellt in Heft 4/
73 Kindergarten heute (Beltz), wo versucht

- wird, Wege und Irrwege heutiger Vor-
schulpidagogik aufzuzeigen zu einem Zeit-
punkt, da die noch nicht retormierte Schule
schon nach den Fiinfjihrigen greife. — Die
Berliner Entscheidung zur kiinftigen Vor-
schulerziehung karikiert betriffi: erziehung
(Beltz) in Heft 11/73 mit dem Beitrag ,In
Reih und Glied zur- Vorschulreife?”, denn
Vorschule sei langfristig Vorverlegung der
Schulzeit und damit verbunden ein noch
fritheres Eintrainieren von Qualifikationen
fiir den Produktionsprozef. (Mit Vorbehalt
zitiert. Schr.)

Auffallende Zuriickhaltung zeigen die
pidagogischen Zeitschriften beim ,heiflen
Eisen', der Rechtschreibreform. Wihrend
Tageszeitungen zu dieser Frage spaltenlang
Stellung beziehen — z.B. die Frankfurter
Allgemeine Zeitung mit ,Die unsichtbare
Biicherverbrennung: der Tod der Schrift-
sprache in Etappen“ — und die Meinungs-
vielfalt das Fiir und Wider in Leserzu-
schriften dartun, stellt das GEW-Fachblatt
Erziehung und Wissenschaft die Thesen des
Frankfurter Kongresses zur Rechtschreib-
reform als Forderung der Lehrerschaft in
Heft 11/73 heraus. Dafl aber auch in die-
sen Reihen die Meinung dazu nicht ein-
hellig ist, beweisen wiederum die in den
folgenden Heften abgedruckten Leser-
briefe. — Fiir allé, die annehmen, daf} die

Reform Hilfe und Rettung fiir die be-
sonders Schwachen sein konne, weist Artur
Kern in Heft 4/73 Allgemeiner Schul-
anzeiger (Herder) auf folgendes hin: ,Ob
die Reform kommt oder nicht, eine War-
nung dringt sich auf: Wer da annimmt,
die ,gemifligte Kleinschreibung® lése weit-
hin das Legasthenieproblem, unterliegt
einer schwerwiegenden Tiuschung.“ So
schwimmt vorerst dieses vieldiskutierte
Thema zwischen Bangen und Hoffen noch
immer iiber abgriindiger Tiefe, die kari-
kierend ausgelotet wird durch die in Heft
10/73 Pidagogische Beitrige (Westermann)
abgedruckten ,Fiinf Schritte zur Beseitigung
der Orthografie®, wo es nach dem 5. Schritt
— wegfal fon 3, 8§ und i — weitergeht:
»ales uberflusige ist iest ausgemerst, die
ortografi wider slikt und einfak. naturlik
benotigt es einige seit, bis dise ferein-
fakung uberal riktig ferdaut ist, ...“.

Zu einem Zeitpunkt, da die Gastarbeiter
bereits wieder im Riickzug sind (Riick-
kehrerprimie!), plant das Institut fiir Bild
und Film in Wissenschaft und Unterricht
(FWU) in Miinchen ein Lehrwerk im Me-
dienverbundsystem fiir den Deutschunter-
richt fir Kinder auslindischer Arbeit-
nehmer, aber auch von Spitaussiedlern, wie
Ausgabe 6/73 von LEHRMITTEL AK-
TUELL (Westermann) mitteilt. Verant-
wortlich zeichnet der Frankfurter Profes-
sor Dr. H. Miiller, der iiber diesen Plan
auch in Heft 4/73 Allgemeiner Schulanzei-
ger (Flerder) unter dem Titel ,Sprachpro-
gramme fiir Gastarbeiterkinder® schreibt.
Vorausgehen sollen wissenschaftliche Begleit-
untersuchungen; Auftrige zur Sammlung
von Redekonstellationen werden vergeben,
um schliefllich eine Loseblattsammlung zu
erarbeiten, die auslindische Kinder beim
Eintritt in die Schule in die Hand bekom-
men. Das Vorhaben will durch Sprache
Sozialisation und Integration erreichen und
dem Kriterium der Niitzlichkeit fiir den
Schiiler den Vorrang geben, Ob und wie
weit hierbei bisher praktizierte Methoden
und ihre Lehrwerke iiberholt werden kén-
nen, wird sich zeigen. R. Schréter

Anschriften der Mitarbeiter
Hans-Georg Becker, 575 Menden/Sauerland, Von-Hatzfeld-Str. 6; Herbert Kocher,

Deutsche Schule, P.O.B. 1323, Teheran (Iran).

114



1. Vermittiung
Freistellung ab 1. Febr. 1974

Grund- und
Hauptschullehrerin

Englisch, Biologie

sucht zum 1. 8. 1974 Titigkeit an Deut-
scher Schule im engl. bzw. franz. spre-
chenden Sprachraum.

Kontakt erbeten an Max Hueber Ver-
lag, Miinchen — 8

Neuerscheinung

The Short-Short Story of Mankind
and Other Science Fiction Classics
Herausgegeben von H. G. Stenzel
(Huebers Fremdsprachliche Texte)

56 Seiten, geheftet DM 3,60,

Hueber-Nr. 257

Dieses fiir den Mittel- und Oberstufen-
unterricht geeignete Heft enthilt Geschich-
ten von Isaac Asimov, Ray Bradbury, Ar-
thur C. Clarke, Eric Frank Russel und
John Steinbeck.

Max Hueber Verlag

DM 11,—, Hueber-Nr. 4025

des Lehrbuches (DM 155,—).

die 9., 16. und 24. Testlektionen.

im Sommer 1975.

h der-welt

Spanisch fiir Sie

von Wolfgang Halm, Alfonso Abeijén und Maximo Stiirckow
unter Mitarbeit von Alberto Barrera-Vidal

Band 1: 176 Seiten, mit 154 Zeichnungen und 4 Sciten Farbbildteil, kart.

Dazu lieferbar: Lehrerheft (DM 6,50) — Aufnahmen simtlicher Lektionstexte
auf 3 Schallplatten (DM 18,—) und einem Tonband (DM 40,—) — Aufnahmen
simtlicher Lektionstexte mit Nachsprechpausen auf 2 Tonbindern (DM 90,—)
bzw. 2 Compact-Cassetten (DM 50,—) — 146 Diapositive zu den Lektionen 1—15

In Vorbereitung: Arbeitsbuch — Sprechiibungen (Tonbinder, Compact-Cassetten
und Textheft) — Folien fiir Overheadprojektoren.

»Spanisch fiir Sie® ist ein dreibdndiger Lehrgang. Band 1 aktiviert insgesamt etwa
900 lexikalische Einheiten sowie die zu einer Verstindigung auf elementarster Basis
erforderlichen sprachlichen Strukturen. Der Band umfafit 24 Lektionen; davon sind

Band 2 von ,Spanisch fiir Sie“ erscheint im August 1974, der abschlieflende 3. Band

Max Hueber Verlag
8045 Ismaning/Miinchen, KrausstraBe 30

Ein moderner Sprachkurs
fiir Erwachsene

Wenn Sieumziehen wollen...

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der ndchsten Niederlassung von

SCHENKER

INTERNATIONALE TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION
in KéIn: Hansaring 97 - Tel. 37091 .

in Bonn-Duisdorf: Bundesbahn-Bahnhof/l.adestraBe - Tel. 650951



Auszug aus dem groBen Angebot des Jahres 1974

Silbermiinzen wie Originale
von Munz-Raritaten
Seltenheiten

aus dem Kaiserreich — Weimarer Republik — Ill. Reich

Alle Miinzen Silberblank. Begehrte Geschenke — erstrangige Sammlungs-
komplettierer. Vorder-, Riickseite, Rand und Silber wie die Originale. Num-
mer nach Jager-Katalog ,,Die Devtschen Miinzen seit 1871".

Fir lhre Bestellungen verwenden Sie bitte einfach nebenstehenden Bestell-
schein: ausschneiden und in einen Umschlag gelegt, 40 Pf Porto.

Heinrich Hilbers  Jiacai:
Raritdten aus aller Welt

465 Gelsenkirchen, Am Feldbusch 42, Ruf (02322) 85212




‘BESTELLSCHEIN

Ich wonsche folgende Minzsorte: Bestelltes habe .ich durch Eintragen der

Stickzahl kenntlich gemacht. DM

............ 44 Kénig Otto v.Bayern5MK 1888 . . . . . . .. ... . 65—

o 57 Herzog Ernst August und Vikioria Luise zu Braunschweig
und Loneburg 3 Mark Ausséhnungsmiinze . . . . . . . . 45—

............ 58 Herzog Ernst August und Viktoria Luise zu Braunschweig

' und Lineburg 5 MK Aussohnungsmunze ......... 88—
Hansestadt Bremen 5 MK . . . . . .. . . ... .. 65—
Breiter Adler 5 MK von Libeck 1908 . . . . . . . . . .. 70—
Mecklenburg-Schwerin Hochzeitsmiinze 5 MK . . . . . . 60,—
Mecklenburg-Schwerin Jahrhundertfeier 3 MK . .. . . . 50,—
Grof3herzog Friedrich Wilhelm 2 MK Mecklenburg-Strelitzz 70—
Kaiser Friedrich IL. 5 MK . . . . . . . . .. . ... . 55—
100-Jahrfeier Grafschaft Mansfeld zu Preulen 3 MK . . . 55—
500 Jahre 5 MK Universitat Leipzig . ... . . . . . . .. 55—
3 MK Sachsen Friedrich der Weise, Reformationsjubildum . 85—
Sachsen-Altenburg 75. Geburfsfcg Herzog Ernst 5 MK . . 85—

Sachsen-Altenburg 50j&hriges Regierungs-Jubilédum 5 MK . 70—
Sterbetaler Herzog Georg Il. von Sachsen-Meiningen 3 MK - 45—
. Sachsen-Weimar 350 Jahrfeier der -Universitét Jena 5 MK .. 60—
éa'\l';‘?undertfener des Grof3herzogtums Sachsen Welmdr

......................... 50—
............ 322 5RM Jahr’rausendfexer der Rheinlande - oo

Buchstabe A und D pro Stick . . . . . . . ... ... 60,—

325 3 RM 100 Jahre Bremerhaven . .. . . . - e s s 50—

. 326 5 RM 100 Jahre Bremerhaven. . . .. . . . .. e T~

. 327 Tausend-Jahrfeier Nordhausen 3 M .......... .. 50—

. 328 Eberhard imBarte 3RM . . . . . . .. . .. ... .. 55—

. 333 Grindungsfeier Naumburg/Saale 900 Johre 3RM . . .. 50—

. 336 Lessing 200. Geburtstag 5RM . . . . ... L. oL L. 55—

. 339 1000 Jahre Meilen5RM . . . . . . ..o oL 80—

. 342 Graof Zeppelin Weliflug 1929 3RM . . . . . . . e . . 45—
343 Graf Zeppelin Weltflug 1929 5 RM

Buchstabe A oder EproStock . . . . . . . . . .. L. 60—

344 Woalter von der Vogelweide 3RM . . . . . . . . . .. 45—

. 346 Rheinlandrgumung 19305RM . . . . . . . . . . .. .. 55—

. 349 3Reichsmark 1931 . . . . . . . . . . . ... .. ... 75—

. Goethe 3 RM 100. Geburistag . . . . . .. .. . ... 45,—

. 5 RM 450. Geburtstag Martin Luthers . . . . . . . . .. 50—

. 359 5 RM 175. Geburistag Friedrich Schiller . . . . . . . .. 50—

Das grofie Miinzangebot erhélt jeder Kunde.

Auch 120 verschiedene originalgetreue, goldgehaltstimmende Nachpréigungen
von 5—, 10— und 20— MK- Goldstiicken der Kaiserzeit von Kaisern, Kéni-
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- DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 21. JAHRGANG — 1974, Nr. 5

Experte an auslindischen Regierungsschulen —
ein neuer Typ des Auslandslehrers?

Von Dr. Bernhard von der Linden, Cali (Kolumbien)

Es ist zu erwarten, daf} infolge der Neuorientierung der deutschen auswirtigen
Kulturpolitik nicht nur die deutschen Auslandsschulen umstrukturiert werden,
sondern im Rahmen von Bildungshilfeprogrammen in gréflerem Ausmafle als bis-
her deutsche Lehrer an auslindischen Regierungsschulen titig sein werden.

Wihrend der Auslandslehrer im Gastland die deutsche Schule als eine In-
stitution vorfindet, die zwar z.Z. vielerorts im Umbruch begriffen ist, ihn aber
doch mit bestimmten Aufgaben betraut und Zielvorstellungen hat oder doch haben
sollte, ist der ,Experte“ an auslindischen Regierungsschulen im wesentlichen auf
die Entfaltung seiner Eigeninitiative angewiesen. Er wird beauftragt, der Re-
. glerungsschule fiir das Unterrichtsfach ,Deutsch als Fremdsprache® zur Verfiigung
zu stehen. Dariiber hinaus aber wird erwartet, dafl er alle Gegebenheiten zur
Kooperation wahrnimmt.

Diese allgemeinen Planungen fiir eine Mltarbelt an auslindischen Regierungs-
schulen passen zwar in hervorragender Weise in das kulturpolitische Programm’
der BRD, jedoch fehlt bisher noch eine breite Erfahrungsgrundlage, von der aus
die Mogl chkeiten und Grenzen der Kooperation herausgestellt werden kénnten.
Auch ist die Frage zu stellen, inwieweit die Tatigkeit als Lehrer fiir das Fach
»Deutsch als Fremdsprache® im herkdmmlichen Sinne den ideellen und finanziellen
Aufwand rechtfertigt, da erst die Zusammenarbeit mit Kollegen und Schiilern
innerhalb der Schule und die Wirkung als ,Multiplikator® auflerhalb der Schule
als_Bildungshilfe bezeichnet werden kann.

Damit die entworfenen und noch zu entwerfenden Konzeptionen keine Leer-
formeln bleiben, scheint es angebracht, von einer mdglichst breiten Ausgangsbasis
her eine Diskussion iiber Aufgaben und Ziele der Mitarbeit von deutschen Lehrern
an Regierungsschulen in Gang zu bringen. Dieser Beitrag versteht sich- als An-
regung zu einer solchen Diskussion.

1970 wurde in Kolumbien mit der Erdffnung der ,Institutos Nacionales de
Educacién Media Diversificada® (INEM) im Bereich des Sekundarunterrichts ein
Wandlungsprozef eingeleitet, der sowohl die Richtung als auch die Inhalte des
kolumbianischen Erziehungssystems bestimmend beeinflufite. Die wirtschaftlichen
Erfordernisse und die sozialen Bedingungen des Landes waren richtungweisend
bei der Ausarbeitung der Unterrichtsprogramme. Es wurden neue Unterrichts-
verfahren erprobt und flexible Ausbildungssysteme programmiert. Das Bachillerat
kann im Akademischen, Industriellen, Geschiftskundlichen, Landwirtschaftlichen
und Gesellschaftskundlichen Zweig erworben werden.

Durch Dekrete des Kolumbianischen Erziehungsministeriums, herausgegeben
im Januar 1974, werden alle Regierungs- und Privatschulen des Landes ver-
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pflichtet, nach Ausbildungsprogrammen zu unterrichten, die — mit geringfiigigen
Abweichungen — den Leitlinien fiir die INEM entnommen worden sind.

Die ,soziale Offnung® als , Voraussetzung fiir eine Chancengleichheit® wurde
in den INEM verwirklicht. Die 19 staatlichen Sekundarschulen fiihren die Schiiler
in sechs Jahren zum Bachillerat. Sie werden von Kindern der unteren Mittelschicht
und der Unterschicht besucht. Im INEM-Cali werden im laufenden Schuljahr
etwa 3700 Schiiler und Schiilerinnen unterrichtet. Das Schulgeld richtet sich nach
den Einkiinften der Erziehungsberechtigten und stellt im allgemeinen nur eine
»Anerkennungsgebiihr® dar.

Die Voraussetzungen fiir eine Titigkeit, die in hohem Mafle kulturpolitisch
bedeutungsvoll werden kann, sind gegeben. Es bietet sich in' den INEM die Mog-
lichkeit, gemeinsame Fragestellungen und L&sungen im pidagogischen Bereich zu
suchen und Erfahrungen auszutauschen. Dadurch konnte dem ,Inseldasein® von
Kulturzentren und Auslandsschulen ein neues Modell gegeniibergestellt werden.

Nach dem 2. Bachilleratsjahr stehen den Schiillern die Ficher Englisch, Fran-
Losxsch und Deutsch zur Wahl, und zwar 5 Wochenstunden fur die erste und
3 Wochenstunden fiir die zweite Fremdsprache.

Die Regierung der BRD hat sich bereit erklirt, im Rahmen des Projekts
»Einfilhrung des Deutschunterrichts in den INEM® acht deutsche Lehrer an die
INEM in Kolumbien zu entsenden, von denen bereits sieben titig sind.

Das Projekt erfordert eine Untersuchung der Voraussetzungen fiir einen erfolg-
reichen Deutschunterricht und das Erproben und Beschreiten von neuen Wegen,
sowohl in organisatorischer als auch in didaktisch-methodischer Hinsicht. Mit dem
audio-visuellen Unterrichtswerk VORWARTS wurde den deutschen Mitarbeitern
an den INEM ein brauchbares Instrumentarium fiir den Unterricht im Fach
»Deutsch als Fremdsprache® in die Hand gegeben. Es ist in besonderer Weise
geeignet, sprachliches Kénnen und deutschlandkundliche Informationen zu ver-
mitteln. Allerdings muf8 dieses Unterrichtswerk den besonderen Gegebenheiten in
den INEM angepafit werden. Diese Anpassung soll durch Erfahrungsaustausch der
deutschen Mitarbeiter untereinander, mit der Zentralstelle und mit den deutschen
Schulen des Landes erfolgen.

Eine Untersuchung dariiber, inwieweit die im Funkkolleg Sprache gewonnenen
Erkenntnisse und die kritischen Stellungnahmen dazu fiir den Unterricht im Fach
»Deutsch als Fremdsprache® genutzt werden k8nnen, steht noch aus *).

Informationen zu geben iiber deutschsprachige Linder ist eine weitere wichtige
Aufgabe in den INEM. Fiir eine ,formelle Information® miissen unter Bertick-
sichtigung der Schiilerinteressen Unterrichtsprogramme ausgearbeitet werden. Auch
sollten Filme, Zeitschriften, Dias usw. auf ihre Brauchbarkeit fiir den Unterricht
in Arbeitsgemeinschaften hin untersucht werden.

Eine Erfolgskontrolle auf wissenschaftlicher Grundlage zu Ende eines jeden
Schuljahres (Analysen, Tests, Befragungen) soll Aufschluff dariiber geben, inwieweit

*} Funkkolleg Sprache. Eine Einfiihrung in die moderne Linguistik. Deutsches Institut fiir
Fernstudien an der Universitit Tiibingen, 1971. Leo Weisgerber, Zweimal Sprache.
Deutsche Linguistik 1973 — Energetische Sprachwissenschaft. Diisseldorf 1973.
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der Einsatz lohnend war und die Schwerpunkte der Titigkeit richtig gewihlt
wurden. Auch miissen Motive und Motivationen erforscht werden, damit der
Deutschunterricht stets effektiv bleibt.

~ Die Alternative fiir den deutschen Mitarbeiter in den INEM kann nicht heiflen:
Lehrer fiir Deutsch als Fremdsprache od er Wahrnehmung der Wirkungsmog-
lichkeiten als: Multiplikator innerhalb und auferhalb der-.Schule. Er muf} als
Lehrer fiir Deutsch als Fremdsprache bemiiht sein, den Unterricht einzufiigen
in das Gesamtkonzept des INEM-Projekts, und als Multiplikator sollte er Kon-
takte herstellen und Kooperationsméglichkeiten nijtzen.

Hier bietet sich ihm ein weites Bétdtigungsfeld. Es bleibt ihm iiberlassen, Ge-
legenheiten zur Kooperation wahrzunehmen. Viele Kolumbianer erwarten vom
deutschen Lehrer, dafl er Losungsvorschlige fiir ihre Probleme anbietet. Wichtig
ist es, die Moglichkeiten zur Mitarbeit aufzuspiiren, ohne sich aufzudringen. Fiir
die Kooperationsméglichkeiten im INEM-Cali und an anderen Instituten méchte
ich vier Beispiele geben: ’

@ Die kolumbianischen Sekundarlehrer werden im allgemeinen nach Abschluf
ihres Studiums und Bestehen der wissenschaftlichen Priifungen in den Schulen an-
gestellt, ohne vorher eine didaktisch-methodische Vorbereitung in ihren Unter-
richtsfichern zu erhalten. Somit war und ist die pidagogische Vorbereitung auf
die Lehrtitigkeit mehr oder weniger dem personlichen Interesse iiberlassen. Die
Fremdsprachenlehrer am INEM-Cali baten mich, mit ihnen Probleme des Fremd-
sprachenunterrichts zu besprechen. Bald boten sich auch kolumbianische Kollegen
an, Referate zu halten. Die kollegiale Zusammenarbeit zeigte sich dann im Aus-
tausch von Unterrichtserfahrungen, in der Ausarbeitung von Fremdsprachen-
lektionen und bei gegenseitigen Unterrichtsbesuchen.

® Anlifllich der Besprechung der Werke Bertolt Brechts im literarischen Kreis
des INEM-Cali wurden die beiden ersten Zeilen des Gedichts ,Lob der Dialektik®
sinnentstellend {ibersetzt. Weitere Fehlinterpretationen gaben Anlaf}; mich als
Deutschlehrer zu bitten, Gedichte Brechts zu iibersetzen und Vortrige iiber das
epische Theater bei Brecht zu halten.

@ Nachdem durch Befragungen die Motive erforscht worden waren, warum die
Schiiler im INEM-Cali Deutsch lernen wollen, wurde ich gebeten, Tests der Uni-
versitit zu begutachten, in denen Sekundarlehrer und Schiiler iiber ihren Unter-
richts- bzw. Leistungserfolg befragt wurden. Beilidufig stellte sich dann die Frage,
ob es mir nicht mdglich sei, Vorlesungen iiber deutsche Literatur oder ein Seminar
iiber Deutschlandkunde zu halten.

@ Als Skumenisches Gemeinschaftswerk der deutschen Kolonie in Cali wurde im
Marginalbereich der Stadt eine Volksschule errichtet. Bald werden die ersten
Klassen die Grundschulausbildung beenden. Nach Riicksprachen mit dem Rektor
des INEM-Cali konnte zugesichert wereden, daf die befihigten Schiiler in das
1. Bachillerat -des INEM aufgenommen werden.

Diese Beispiele lieflen sich erginzen durch weitere aus dem Arbeitsgebiet der
technischen Abteilung des INEM-Cali (Ubersetzungshilfen), der Zusammenarbeit
mit deutschen Firmen (Vermittlung von Lehrlingen), der Koordination mit an-
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deren Bildungseinrichtungen (Deutsche Schule, Volkshochschule, SENA-Lehtlings-
ausbildung) und der Mitarbeit bei der Schulzeitschrift ,Estudios®.

Sicherlich ist es als Vorteil anzusehen, daff das INEM-Projekt ohne genaue
Projektbeschreibung anlief, denn diese hitte nur praxisfern konzipiert werden
konnen, da die Erfahrung mit derartigen Projekten noch fehlte. Somit haben die
deutschen INEM-Mitarbeiter die Aufgabe, den Rahmen fiir ihre Titigkeit sinnvoll
abzustecken und vom Experimentieren zur planvollen Ausniitzung ihrer Erkennt-
nisse zu gelangen.

Die Einbeziehung in eine Planung darf aber keineswegs als biirokratische Fest-
legung auf Routinearbeit verstanden werden. Wie schnell kann das beste Projekt
durch Zentralismus, Dirigismus und ,Peter-Prinzip® *) biirokratisiert werden.

Ohne dafl ein Tugendkatalog aufgestellt .werden soll, darf doch festgestellt
werden, dafl eine erfolgreiche Titigkeit deutscher Lehrer an auslindischen Re-
gierungsschulen geférdert wird durch individuelles Experimentieren und durch die
Mboglichkeit zu unmittelbarem, unbiirokratischem Handeln. Richtlinien und Vor-
schriften sind gewif§ notwendig, aber sie sollten den erforderlichen Freiheitsspiel-
raum belassen, damit Experimente in eigenstindiger Arbeit entwickelt werden
kénnen. Natiirlich muf8 die Eigeninitiative mit der Bereitschaft zu Kooperation
und Koordination verbunden sein. Bei Projekten wie diesem ergibt sich die Mog-
lichkeit, unvoreingenommen und unkonventionell gemeinsam alle sich ergebenden
Probleme zu besprechen und Lsungen zu suchen. Die Projektplanung sollte nach
den Zielvorstellungen des modernen Managements ausgerichtet und fiir alle Mit-
arbeiter durchschaubar sein.

Vielleicht ist der Aufgabenbereich des deutschen Lehrers an auslindischen Re-
gierungsschulen zwischen dem des Schulberaters und dem des Lehrers an deutschen
Auslandsschulen festzulegen. Er unterrichtet Deutsch an der auslindischen Re-
gierungsschule und ist zugleich Ratgeber und ,Verbindungsmann® zwischen zwei
Sprachen und Kulturen. Der Gefahr einer Theoretisierung der Unterrichtsprobleme
wird er nicht erliegen, da er vertraglich zur Unterrichtsarbeit verpflichtet ist.
Er muf sich bei der Bevilkerung des Gastlandes zu Hause fiihlen und doch die
Verbindung zur deutschen Kolonie beibehalten. Er sollte ein Gespiir fiir das
Stimmungsbarometer der Gastgeber entwickeln und sich bis zu einem gewissen
Grad integrieren lassen. So konnte er, besonders in grofien Stidten wie Cali (iiber
eine Million Einwohner), eine Aufgabe als Berater fiir kulturelle Veranstaltungen
(Musik, Theater, Vortrige) wahrnehmen, da er die Mentalitit kennt und weifl,
was ,ankommt®.

Viele Fragen bleiben offen.

Soweit die soziale Offnung an den deutschen Auslandsschulen in Kolumbien
als Hilfeleistung fiir arme intelligente Schiiler gedacht ist, konnten die INEM diese
Aufgabe sicherlich mit besten Erfolgsaussichten iibernechmen. Wenn die ,soziale
Offnung® an deutschen Auslandsschulen jedoch eine Umstrukturierung mit kultur-
politischen Absichten einleiten soll, dann liegen die Probleme auf einer anderen
Ebene und aufierhalb des INEM-Projekts.

#) Dr. Laurence J. Peter/Raymond Hull, “The Peter Principle. Why Things Always Go
Wrong”, New York 1969.
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Nachdem in langjihriger Arbeit ein Bildungshilfeprogramm fiir die Grund-
schule (Primaria) itiberaus erfolgreich durchgefiihrt wurde, wire es an der Zeit,
ein entsprechendes Programm fiir . die weiterfithrenden Schulen (Secundaria) in
Kolumbien auszuarbeiten.

Die Titigkeit der deutschen Mitarbeiter in den INEM kann nur dann sinnvoll
sein, wenn langfristig fiir die Zukunft geplant wird. Um die Kontinuitit der Ar-
beit nicht zu gefiahrden, ist es erforderlich, kolumbianischen Fremdsprachenlehrern
ein Zusatzstudium im Fach ,Deutsch als Fremdsprache® zu ermdglichen, entweder
in Deutschland oder an einer kolumbianischen Universitit. Dafiir miissen Modelle
aufgestellt werden, bei denen nicht nur das sprachliche K&nnen, sondern auch
didaktisch-methodische Kenntnisse und Informationen iiber die deutschsprachigen
Linder berlicksichtigt werden sollten.

Aufgaben, die iiber den Sprachunterricht hinausgehen, miifiten auch auf weitere
Sicht hin von deutschen Mitarbeitern wahrgenommen werden. Diese Mitarbeiter
-sollten die Méglichkeit haben, ihre Dienstvertriige iiber einen groflen Zeitraum zu
verlingern, damit die Weiterfilhrung des Gesamtprojekts gewihrleistet bleibt.

Textauswahl zum Deutschunterricht fiir die Abschluflklasse
an hdheren Schulen im frankophonen Afrika

Von Hans-Ekkehard Eckert , Korhogo (Elfenbeinkiiste)

Der vorliegende Versuch wurde im laufenden Schuljahr am Lycée Normal in
Korhogo in der Elfenbeinkiiste unternommen. Es handelt sich um fiinfzehn Texte;
so viel schreibt das elfenbeinische Erziehungsministerium fiir den miindlichen Teil
des Baccalauréat (Abitur) vor. Gute Schiiler, die vom Miindlichen befreit sind,
werden also in der zweiten Fremdsprache nicht gepriift. Als zweite Fremdsprache
werden in der Elfenbeinkiiste wahlweise Spanisch und Deutsch angeboten.

Die Lycées normanx an der Elfenbeinkiiste sind Oberschulen, die nur aus der
Sekundarstufe 1T bestehen — drei Klassen, seconde, premiére und terminale —,
deren Schiiler nach bestandenem BEPC 1) aufgenommen werden und sich vertrag-
lich auf Stipendienbasis verpflichten, nach bestandenem Abitur an der ENS in
Abidjan (Ecole Normale Supérieure, den deutschen Pidagogischen Hochschulen
vergleichbar) sich zu Lehrern der Sekundarstufe T ausbilden zu lassen. Die ENS
“in Abidjan hat auch eine Abteilung fiir Deutsch, an der zur Zeit ein zweibindiges
Unterrichtswerk zum Erlernen der deutschen Sprache im frankophonen ‘Afrika ent-
wickelt wird (vgl. DALiA, Heft 1/1974). '

Da ein grofler Teil der Schiiler der Lycées normanx vom CEG 2) kommt, wo
keine zweite' Fremdsprache unterrichtet wird, kann. beim Deutschunterricht davon
ausgegangen werden, dafl die Schiiler beim Eintritt in die Abschluflklasse zwei
Jahre intensiven Deutschunterricht mit vier bzw. fiinf Wochenstunden hinter sich

1). BEPC — Brevet d’études du premier cycle (Priifung am Ende der Sekundarstufe I).
?) CEG — Collége d’Enseignement Général (unseren Realschulen vergleichbar).
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haben. Die Textauswahl muf diesem Umstand Rechnung tragen, besonders. hin-

sichtlich des sprachhchen Niveaus.

Die Prinzipien der Textauswahl sollen im folgenden vom Inhaltlichen und
Sprachlichen her dargestellt werden:

Dem Inhalt der Texte kommt in der Oberstufe, besonders in der Abschlufi-
klasse, erstrangige Bedeutung zu. Natiirlich kann er sich nur im Rahmen der vor-
gegebenen Sprachikenntnisse bewegen. Er: soll diese aber eher iiber- denn unter- .
schreiten, selbst auf die Gefahr hin, daf man zur Klirung und Vermittlung
wichtiger Einsichten zur Ubersetzung greifen muf — auf den Stellenwert der
Ubersetzung kommen wir bei den sprachlichen Prinzipien zuriick. An die Inhalte
stellt man immer und iiberall extrem viele und hohe Anforderungen. In dem Falle
Deutsch als Fremdsprache im frankophonen Afrika sollten beachtet werden:

1.. die Begegnung des Kulturraumes Deutschland mit -dem Kulturraum Schwarz—
afrika,

2. die Vertretung der Klassik und der Moderne,

3. neben der Literatur im strengen Sinne auch Texte unbekannter Autoren, die
alltigliche Probleme behandeln,

4. ..die Behandlung historischer, geographischer, philosophischer Fragen, denen im:
literarischen Zweig des von Frankreich geprigten Systems besondere Bedeutung
zukommt.

Nach diesen Gesichtspunkten ist der Schiiler so zu fithren, daf er sich im
Deutschen nicht nur iiber deutsche Gegebenheiten in Geographie, Geschichte, Lite-
ratur und des Alltags, sondern auch iiber die gleichen Themen in bezug auf Afrika
ausdriicken kann. Das bedeutet wiederum:eine Mischung der Texte aus afrikani-
schen und -deutschen Mirchen, weil die Mythologie im afrikanischen Denken eine
entscheidende Rolle spielt; die Beriicksichtigung afrikanischer Philosophen und |
Dichter, um die Gleichrangigkeit der Kulturen zu betonen; die Hereinnahme
politischer und zeitkritischer Stiicke, um Denkanstéfle auf internationaler Ebene
zu geben, und schlieflich Berichte aus dem tiglichen Leben. Unter diesen Gesichts-
punkten wurden folgende Texte ausgewzhlt:

1. Warum die Moskitos stechen :
— ein tschadisches Mérchen — (afrikanisch)

2. Im Internat :
Hermann Hesse, Ges. Werke (deutsch)

3. Malisadjo
— ein Mirchen der Malinké — (afrikanisch)

"4, Per Anhalter 1960
P. F. Giinther, -
»Das heitere Lachbuch® (deutsch)

5. Das alte Ghana
— {ibersetzt nach:
»Histoire de I’Afrique noire®

Joseph Ki-Zerbo ’ : (afrikanisch)
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Um die Goldmedaille
H. Kranz aus:
»Die Fundgrube®

Fiir die Krankenschwester
Emma Payelleville

Leopold S. Senghor aus:
~Simtliche Gedichte* iibersetzt
von Janheinz Jahn

Der kaukasische Kreidekreis
Bertolt Brecht.

a) Inhaltsangabe nach: Chassard-Weill
yréalités allemandes“ grands commengants,
1. Teil,
b) Texte: Das Lied der Grusche auf ihr Kind
Das Schlufiwort des Sprechers

. 'Der Rattenfinger von Hameln

Briider Grimm

Nicht alles gefallen lassen ...
G. Zwerenz aus:
»Gesinge auf dem Markt®

Die Gans

G. K. Glaser aus:
»Geheimnis und Gewalt®
Chassard-Weill, terminales
cours d’allemand, 2¢ langue

Aus der deutschen Geschichte
nach ,Deutschland aktuell
Chassard-Weill,

seconde langue 1

Die Flucht aus dem Turmzimmer
Hugo v. Hofmannsthal aus:
»Gesammelte Werke®

Gesellschaft, Eigentum, Politik
L.'S. Senghor aus:

»Negritude und Humanismus®
iibersetzt von Janheinz Jahn

’Das Midchen aus der Fremde
Gedicht von Friedrich Schiller

(deutsch)

(afrikanisch-deutsch)

' (deutsch)

(deutsch)

. (deutsch)

(deutsch-franzdsisch)

(deutsch)

(deutsch)

(afrikanisch-deutsch)

(deutsch)

Die Texte Nummer 2, 4, 6, 10 und 13 sind dem Buch ,Willkommen in

Deutschland® — ein Arbeitsbuch fiir Auslinder — (Diesterweg) entnommen, wobei
Nr. 4 wenig und Nr. 10 von der Sprachstruktur her stirker vereinfacht wurden.
Die Sammlung enthilt fiinf Texte iiber Afrika: zwei Mirchen, ein-Gedicht und
je einen historischen und politisch-philosophischen Text. Unter den Autoren findet
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man den bedeutendsten Dichter und Philosophen der frankophonen afrikanischen
Literatur, Léopold Sédar Senghor, und den bekanntesten afrikanischen Historiker,
Joseph Ki-Zerbo. Zwei Ubersetzungen sind von Janheinz Jahn, dem besten deut-

schen Ubersetzer und Interpreten der frankophonen und anglophonen neoafrikani-
schen Literatur.

Zehn Texte sind deutschen Ursprungs und handeln von Deutschland bzw.
“Europa. Sie sind entweder der Literatur entnommen (Schiller, Brecht, Hesse,
Hofmannsthal) oder zeitgendssische Lektiire (Zwerenz, Kranz) und beinhalten
Interessengebiete der Schiiler (Internat, Sport), aktuelle Fragen deutscher Gegen-
wart (Abrifl der politischen Geschichte Deutschlands seit 1918), internationale
Fragen (wie die Gefahr politischer und militirischer Eskalation) und wiederum
Mirchenmotive.

Es sei nochmals herausgestellt, dafl die Auswahl der Texte auf dem Prinzip
des kulturellen Austauschs basiert, wodurch der Schiiler dazu gefiihrt werden soll,
in der deutschen Sprache {iber seine Situation, sein eigenes Land und iiber das
Land, aus dem die Sprache kommt, also iiber Deutschland, Informationen
sammeln, sprechen und schreiben zu kdnnen.

Der Schwierigkeitsgrad der Texte ist sehr unterschiedlich und reicht von sehr
einfachen bis zu komplizierten Strukturen und Inhalten. Der stindige Wechsel
zwischen leichten und schweren Texten kann auf dieser Stufe des Unterrichts das
Interesse und die Freude an der fremden Sprache erhalten. Damit kommen wir
zu den sprachlichen Prinzipien der Textauswahl. Dabei ist zunichst zu beachten,
dafl in der miindlichen Priifung des Baccalauréat, zu deren Vorbereitung die
Texte dienen, keine direkten Fragen nach der Grammatik oder der Sprachstruktur
gestellt werden diirfen, sondern lediglich iiber den Inhalt der Texte zu examinieren
ist. Demnach miifite die Reihenfolge der sprachlichen Prinzipien etwa so aussehen:

1. Alle grammatischen und Strukturiibungen sind in wechselnder Folge nur an
den Texten zu iiben. Transfersituationen sollen moglichst vermieden werden.

2. Reine Grammatik — Konjugationen, Deklinationen — ist zugunsten von
Satzstrukturen und Einiibung von Redewendungen und feststehenden Aus-
driicken auf ein Minimum zu beschrinken.

3. Die Festigung der Hauptsatz-Nebensatz-Strukturen in allen ihren Formen
steht im Mittelpunkt der sprachlichen Ubung. Dazu bedarf es der dauernden
-Umsetzung komplizierter Strukturen in einfache und umgekehrt.

4. Schwierige Passagen diirfen des Verstindnisses wegen und zur Kontrolle des
Verstehens {ibersetzt werden.

An dieser Stelle ist zu bemerken, dafl am Lycée Normal in Korhogo der
Deutschunterricht nach dem Werk ,Deutsch als Fremdsprache® von Braun-Nieder-
Schmoe (Klett) aufgebaut ist, das von dem deutschen Kollegen Falko Schuck um
Struktur-, Hor- und Leseiibungen erweitert wurde. So sind ‘die Schiiler in der
Abschlufklasse an die Methode der alles beherrschenden Strukturiibungen gewhnt
und kdnnen sie auch auf schwierigere Texte anwenden.
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Es ist hier nicht Aufgabe und Raum, solche Strukturiibungen in Beispielen
anzufiihren, aber es sollte doch die Spanne des sprachlichen Niveaus durch zwei
kurze Ausziige aus verschiedenen Texten angezeigt werden:

Beispiel aus Text 1:

»Es war einmal ein Mann, der mit einer sehr schonen Frau verheiratet war. Eines
Tages starb die Frau. Der Mann war sehr traurig, nahm die Leiche, verlieR sein Dorf und
setzte sich an den Fluf .

Beispiel aus Text 10:

»Und noch ein anderer Vorteil; der vom Standpunkt des personlichen Lebens nicht
weniger wichtig ist, beruht auf der traditionellen Struktur der Negergesellschaft: da das
personliche Eigentum geregelt und beschrinkt, aber nicht ausgeschlossen ist, wird durch
die Arbeit auch der Erwerb von Uberfluf}, der ein notwendiger Luxus ist, ermdglicht.”

Mit diesem Satz aus einer philosophisch-politischen Betrachtung L. S. Senghors
nach einer Ubersetzung von Janheinz Jahn mag dieser Bericht schlieffen, nicht
ohne an die Mahnung von Werner Ross zu erinnern, ,Deutsch so lehrbar zu
machen, dafl man mit Freude und Erfolg Deutsch lernen kann, wo man will“.

Der Germanistenkurs am Studienkolleg Miinchen
Von Willibald Schuh, Minchen

Im neu eingerichteten Germanistenkurs am Studienkolleg Miinchen kommen
von 18 Kollegiaten 5 aus der Tschechoslowakei, 4 aus Griechenland, 2 aus Ungarn;
die {ibrigen verteilen sich auf die Herkunftslinder Nigeria, Ekuador, Kolumbien,
Brasilien, Philippinen, Indonesien und Afghanistan. Als Studienficher wurden
gewihlt Germanistik, Slawistik, Anglistik, Romanistik, Kunstgeschichte, Philo-
sophie und Geschichte. Die Kursteilnehmer hatten in einer Aufnahmepriifung, die
eine Nacherzihlung und einen Grammatiktest umfaflt, den Nachweis erbracht,
daf ihre Deutschkenntnisse, vor allem in der Umgangssprache, ausreichend sind.

Seit Mirz 1973 unterrichte ich in diesem Kurs die Ficher Deutsch, Literatur-
geschichte und mit Unterbrechung auch Sozialkunde. Die kurze Zeitspanne wiirde
bestimmt nicht die folgenden Vorschlige und Erfahrungen ermdglichen, wenn
nicht eine mehrjihrige Unterrichtspraxis zu Hilfe kime.

I. Deutsch im Germanistenkurs (1. Semester) 14 Wochenstunden

1. Hier geht es vor allem um die Erweiterung der umgangssprachlichen Kompe-
tenz (6—8 Wochen). Wegen grofler Niveauunterschiede innerhalb des Kurses
und der grofitenteils unzureichenden Sprechfihigkeit ist die Erweiterung der
umgangssprachlichen Kenntnisse besonders in den ersten 6—8 Wochen er-
forderlich. Es ist wohl kaum moglich, dafiir das ganze 1. Semester zu ver-
wenden, wenn die Studierfihigkeit im Mittelpunkt der Ausbildung stehen soll
und ein. Abschlufl nach dem 2. Semester erwartet wird. Dazu kommt noch,
dafl am Studienkolleg Miinchen bereits fiir das Bestehen der Aufnahmepriifung
mindestens ausreichende Kenntnisse der Umgangssprache nachgewiesen werden
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~miissen und auferdem fiir den Erwerb der Studierfihigkeit das kiirzere 2. Se-
mester mit seiner ca. 3monatigen Studienzeit nicht mehr ausreicht.

Die 1. Phase soll vor allem Hérverstehen und Sprechfertigkeit vertiefen. Nach
- einem Zeitraum von 6 Wochen war es mir moglich, den Unterrlcht text- und
studienorientiert zu gestalten.

2. Textarbeit in der studienorientierten Phase

2.1, Texterklirung

Im 2. Abschnitt des 1. Semesters riickt die Textarbeit in den Mittelpunkt des
Deutschunterrichts; Lernziel ist die Studierfihigkeit. Leider liegt, soviel mir

. bekannt ist, kein gut geeignetes Arbeitsbuch mit speziell auf das germanistische
Studium bezogenen Sachtexten vor, aber Zeitungen, Zeitschriften, Taschen-
biicher, moderne Lese- und Sozialkundebiicher sowie Sachtextsammlungen bie-
ten zum Teil einfache, studiumbezogene Texte in ausreichendem Mafle. Die
Erfolgskontrolle der Textarbeit wird durch die Texterklirung auf Grund von
Fragen und die Textwiedergabe, die auch als Probearbeiten im letzten Drittel
des 1. Semesters geschriebén werden, erméglicht. Bei der Texterklirung als
Probearbeit werden nur Thematik, besonders schwierige Worter und Be-
griffe langere Zeit vorher besprochen, der Text an sich ist unbekannt. Es hat
sich gezeigt, dafl zur Texterklirung nicht nur Verstindnisfragen gestellt,
sondern auch Wort- und Begriffserklirungen, Unterscheidung zwischen In-
formation und Meinung, Aussagen zur Argumentation und zum Aufbau teil-
weise schon im 1. Semester verlangt werden kdnnen, ohne die Kursteilnehmer
zu iiberfordern. Um die Eigenstindigkeit der Formulierung und der Argumen-
tation zu fdrdern, ist es sehr wichtig, dafl auch Fragen gestellt werden, die den
Inhalt des vorgelegten Textes iiberschreiten. So habe ich z. B. bei einem Text
iiber ,Werbung und Konsumzwang® nach den positiven Aufgaben der Wer-
bung in der Wirtschaft gefragt. Auf diese Weise kann die Texterklirung nicht-
gebundene Aufgaben wie die Facharbeit vorbereiten. Auflerdem soll die Auf-
forderung, zum Text Stellung zu nehmen, die kritische Kompetenz der Stu-
dierenden erweitern. Je nach der Qualifikation des Kurses wird man sich
veranlaflt sehen, schwierigere Fragen zur Texterklarung erst im 2. Semester zu
verwenden.

2.2. Textwiedergabe v

Um die Studierfihigkeit bei der Ausbildung in den Mittelpunkt zu stellen,
ist es notwendig, dal von den Kollegiaten bereits in der 2. Hilfte des 1. Se-
mesters die Wiedergabe studiumbezogener, nicht zu schwieriger Sachtexte ver-
langt wird. Hierbei treten vor allem dann Schwierigkeiten auf, wenn der vor-
gelesene Text durch einen ausgeprigten Schreibstil das Horverstehen erschwert
und die Studierenden zu dessen Nachahmung veranlaflt werden. Diese wird
selten gelingen, da dem Kollegiaten eine derartige Sprache meist fremd ist. Ein
solcher Text gehort in den Bereich der Texterklirung, was leider auch bei den
Abschluf8priifungen meist nicht beriicksichtigt wird. Texte im ibersichtlichen
Redestil fiir Textwiedergaben sollten vor allem aus Vortrigen, Vorlesungen
und Interviews genommen werden, und zwar auch im Hinblide darauf, daf
in den Vorlesungen an den Hochschulen nicht der Schreibstil iiberwiegt.
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II.

Aus diesen Erfahrungen und Uberlegungen lassen sich die Forderungen ab-
leiten, dafl im Sinne einer studiumorientierten Ausbildung — man denke an
den Seminarbetrieb — die Texterklirung zu intensivieren ist und in der Fest-
stellungspriifung mit gleicher Wertung neben die Textwiedergabe treten muf.

Grammatikunterricht (1. Semester)

In der kommunikativen Phase am Anfang des 1. Semesters sollte das Einiiben
einfacher Satzmuster und der Bereich des Pridikats im Vordergrund stehen.

In der textorientierten Phase wendet sich der Grammatikunterricht schwierigen
Sprachstrukturen zu. Komplexe Satzmodelle, Passiv, Zeitstufen, Modi, der
Bereich des Attributs und der Pripositionen werden dem Verstindnis nahe-
gebracht und als sprachliche Muster durch Gewshnungsiibungen automatisiert.

Neben die funktionale Methode und das miindliche Einiiben tritt verstiarkt das
kognitive Lernen. Die Satzgliederlehre kann durch das Denken der Dependenz-
Grammatik wertvolle Anregungen erhalten.

Deutsch (2. Semester) 14 Wochenstunden

Textarbeit

Fiir das 2. Semester mufl ich auf Erfahrungen zuriickgreifen, die ich mit
geisteswissenschaftlichen Kursen gemacht habe. In dieser noch stirker auf das
Studium ausgerichteten Phase kommen. zu den studiumbezogenen Texten
lingere Texte der Fachwissenschaften hinzu.

Die anspruchsvollere Fragestellung zur Texterklirung soll sich auch auf die
Sprachbetrachtung erstrecken, z.B. Syntax und Wortwahl im geschriebenen
Text und Vortrag oder Vergleich zwischen Umgangssprache und fachwissen-
schaftlicher Sprache. Auflerdem mufl das Erlernen von Arbeitstechniken wie
kursorisches Lesen, Exzerpieren, Mbglichkeiten des Stoffsammelns, Ordnen
usw. die Voraussetzung fiir die Facharbeit schaffen. Eine weitergehende Ein-

* fithrung in die wissenschaftliche Arbeitsweise ist nach meiner Meinung besser

im Fach Literaturgeschichte untergebracht.

Grammatikunterricht (2. Semester)

Den Schwerpunkt des Grammatikunterrichts im 2. Semester bilden vor allem
schwierige Satzmodelle und Transformationsiibungen. Das kognitive Lernen
wird hierbei besonders beriicksichtigt.

III. Literaturgeschichte (1. Semester) 6 Wochenstunden

1.

Moderne Erzihlungen und Gedichte

Wenn zunichst im 1. Semester einige Wochen lang die Lektiire von stilistisch
einfachen modernen Erzihlungen im Mittelpunkt des Literaturunterrichts steht,
so dient dies einerseits dem Ziel, die Kollegiaten mit einem wichtigen Bereich
moderner Literatur bekanntzumachen, andererseits wird dadurch auch die um-
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gangssprachhche Kompetenz gesteigert, so dafl - man von einer Begleitlektiire
zur kommunikativen Phase des Deutschunterrlchts sprechen’ kann

2. Hauptepochen der Literatur

Natiirlich kann keine systematische Literaturgeschichte geboten werden, aber
nach der intensiven Beschiftigung mit Kurzgeschichten sollen die Kollegiaten

~.mit den Hauptepochen der deutschen Literaturgeschichte vom Hochmittelalter
bis zum Realismus, exemplarisch veranschaulicht durch epochentypische Texte,
Gedichte, Inhaltsangaben, Kurzdeutungen, und mit literarischen Grund-
begriffen bekanntgemacht werden. Auch mir lag der Gedanke nahe, mit
Epochen des 20. Jahrhunderts zu begmnen, folgende Uberlegungen haben
mich davon abgebracht:

a) Viele Kollegiaten kommen aus Kulturen und Systemen, denen der Welt-
anschauungsplurahsmus, kritische Stellungnahme und die v1elschlcht1ge
Problematik der modernen Literatur zum Teil fremd sind.

b) Vielen fehlen ausreichende historische, soziologische wie auch literarische
Kenntnisse.

" ¢) Im Geschichtsunterricht werden im 1. Semester die historischen Grundlagen
fiir die Literatur des Mittelalters und der Neuzeit erarbeitet.

d) Die moderne Literatur kommt auch im 1. Semester nicht zu kurz; vor
allém die Behandlung von Kurzgeschichten bringt Abwechslung in die
historische Betrachtungsweise.

_IV. Literaturgeschichte (2. Semester)

‘Im' 2. Semester erlaubt es der sprachliche Fortschritt, die Hauptepochen vom
Naturalismus bis zur Gegenwart, schwierige epochentypische Texte und -min-
destens eine Ganzschrift zu behandeln. Hierbei konnen FEinblicke in die geistes-
. wissenschaftliche, werkimmanente, literatursoziologische und strukturalistische
Literaturbetrachtung vermittelt werden. Vor allem bei der Behandlung der Ganz-
schrift sollte eine kurze Einfithrung in die Techniken der wissenschaftlichen Ar-
. beitsweise erfolgen, die am besten mit einer Fithrung durch eine Bibliothek ver-
bunden wird.

Eine Facharbeit wiirde die Kollegiaten im allgemeinen iiberfordern, aber Ein-
zelfragen aus einer Facharbeit kénnen u. U. gestellt werden, vor allem wenn ein
Begriffsgeriist dazu erarbeitet -wird.

V. Geschichte (4 Wochenstunden) und Landes-/Sozialkunde (2 Wochenstunden)

Ein Geschichtsunterricht, der historische Entwicklungen von der Franzésischen
Revolution an oder gar erst seit dem 19. Jahrhundert beriicksichtigt, wird nach
meirer Ansicht einem Germanistenkurs, zu dem ja- auch Kollegiaten mit der Fach-
richtung Geschichte gehoren, nicht ganz gerecht.. Selbstverstindlich haben Ge-
schichte wie¢ auch Landes-/Sozialkunde primir spracherzicherische und sozial-
erzieherische Aufgaben, es sollten aber im Hinblick auf das spitere Studium auch
Mittelalter und Neuzeit, also z. B. auch Renaissance, Aufklirung usw. noch ein-
bezogen werden, denn Wortlisten ohne Kontext haben wenig Sinn.
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Wichtig ist vor allem, dafl keine Faktengeschichte betrieben wird, sondern
soziale, weltanschauliche, politische und wirtschaftliche Strukturen und Zusammen-
hinge sowie historische und philosophische Begriffe erarbeitet werden. Dabei sind
die Prinzipien der Fremdsprachenmethodik und -didaktik zu beachten, um das
landeskundliche und sozialkundliche Material in den Sprachlehrgang zu 'inte-
grieren. In der Sozialkunde ‘sollten die Bereiche Recht und Wirtschaft zugunsten
von gesellschaftlichen und politischen Problemen und vor allem der Medienkunde
zuriicktreten.

VI. Die Feststellungspriifung

Es ist geplant, dafl die Feststellungspriifung im Fache Deutsch einen: Sprach-
strukturtest, eine Textwiedergabe und eine Texterklirung umfaflt. In der Litera-
turgeschichte wird die schriftliche Beantwortung von Fragen zu einem vorgelegten
literarischen Text und auflerdem die Beantwortung von Fragen zur Literatur-
geschichte verlangt werden; dariiber hinaus ist auch in Geschichte eine schriftliche
Priifung vorgesehen.

» Vergleichende Untersuchungen von Mathematikbiichern
fiir das 1. Schuljahr“

So iiberschreibt Werner Brosch seine neuesten Untersuchungen. Das Thema
ist fiir uns nicht neu, und wir griffen es auf, als fiir den Beginn des Schuljahres
1972/73 die Neue Mathematik fiir den Primarbereich der Schulen verbindlich
wurde. In meinem Beitrag ,Vorsicht! Mathematik!“ Heft 3/1972 unserer Zeit-
schrift gab ich Hinweise zur neuen Problematik und auf Materialien zu solchem
Unterricht, nachdem bereits ein Jahr vorher H.-G. Becker die Frage erortert hatte
»Warum ,Neue Mathematik’ an unseren Schulen?“ (Heft 10/1971). In der Zeit-
schriftenschau in Heft 10/1972 versuchte ich, viele Urteile zusammenfassend, die
Frage zu beantworten ,Neue Mathematik — neue Schule“, und befragte in einer
anderen Zeitschriftenschau die Praxis ,Mengenlehre — Fragen aus der Praxis®
(Heft 7—8/1973). Auch Werner Brosch, unser Spezialist fiir Unterrichtsmateria-
lien, meldete sich in Heft 5/1972 mit seinem Beitrag ,,Welches Schiilerbuch fiir -
,Neue Mathematik® im 1. Schuljahr® zum Thema.

Ist Werner Brosch in- diesem Beitrag bemiiht gewesen, die Neuerscheinungen
im Bereich der Neuen Mathematik iibersichtlich zusammenzustellen und sie sche-
matisch in erste Beurteilungskriterien einzuordnen, nimmt er in seinen ,Unter-
suchungen® die allgemeine Kritik als Anlafi, eingehender zu untersuchen und zu
vergleichen. Er reduziert die Auswahl der Biicher auf 21, iiberarbeitet in der Frage
nach den methodischen Mdglichkeiten die Beurteilungskriterien, ordnet wiederum
in ein Schema éin, vergleicht die verarbeiteten Stoffgebiete, die-altersgerechte Dar-
bietung, die verwendeten Zeichen und Symbole, die zusitzlichen Arbeitsmaterialien
und fragt nach der Gemifheit fiir den Schiiler sowie nach Hinweisen fiir die
Eltern. '
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. W. Brosch resiimiert u. a. so: ,Das ,ideale’ Mathematikbuch fiir Schulanfinger
gibt es also (noch) nicht, wird es vermutlich nicht geben. Keineswegs soll hier fiir
ein Einheitsbuch plidiert werden. Im Interesse der Kinder hitte man jedoch er-
wartet, daf} sich vor Einfithrung der Modernen Mathematik in der Grundschule
die' Fachdidaktiker hitten einigen miissen ... Nicht zuletzt tragen zu diesem Er-
gebnis aber auch jene Richtlinien der KMK von 1968 bei, die zu unklar, un-
verbindlich und weit auslegbar formuliert wurden. So prisentiert sich zwar der
Mathematikunterricht in einem modernen Gewand, ob die Schiiler -davon pro-

fitieren, ist aufgrund der Durchsicht und Beurteilung der Mathematikbiicher zu
bezweifeln .. .“

Wollten wir diese Untersuchungen mit ihren wertvollen Ergebnissen in un-
serer Zeitschrift abdrucken, wiirde dieses engbegrenzte Fachgebiet ein volles Heft
erfordern. Das ist zur Zeit nicht mdglich. Wir bitten alle Interessenten, sich wegen
einer Ablichtung seiner Untersuchung direkt an Werner Brosch, DS. Athen-
Amaroussion, zu wenden.

Erginzend hinzugefiigt seien Bemerkungen iiber die riickliufige Tendenz in
der Beurteilung der Mengenlehre fiir den Primarbereich. Unterschiedlich sind in den
einzelnen Bundeslindern Erlasse hierzu ergangen. Fiir ein Zuriickschrauben der -
1972 tiberhastet eingefijhrten Mengenlehre sind neben den Eltern vor allem Me-
diziner eingetreten, die nachteilige Auswirkungen auf die Gesundheit der Kinder
festgestellt haben wollen. Einige Kultusminister greifen diese ‘Tendenzen auf und
fordern, die Mengenlehre mit Vernunft und Augenmafl zu handhaben. Thr Anteil
am Rechenunterricht sei zu reduzieren. Es sei sogar die Frage zu diskutieren, ob
die Mengenlehre nicht erst im Unterricht der Zehnjihrigen eingefithrt werden
solle. Andere warnen davor, die Mengenlehre ganz abzuschaffen und das Kind
mit dem Bade auszuschiitten, denin sie sei doch zweifelsohne geeignet, eine Ver-
einfachung und Generalisierung in der Mathematik zu leisten.

Wihrend in Rheinland-Pfalz die Schulbiicher auf ihren Anteil an Mengenlehre
untersucht werden, reduziert Schleswig-Holstein den Anteil generell auf 15 bis
20 Prozent, und Baden-Wiirttemberg verbietet, Hausaufgaben in Mengenlehre zu
stellen. Schlieflich forderte der Bundeselternrat in Hamburg Sofortmafinahmen
zur Beseitigung der negativen Auswirkungen der Mengenlehre. Also: ,Vorsicht!
Mathematik!“ R. Schrbter

Strafbare Unterrichtsmethoden?

Von Dr. Wilhelm Nordemann, Berlin

Das Urheberrechtsgesetz vom 9. September 1965 in der Neufassung vom Oktober 1972
schiitzt die Urheber und die von ihnen geschaffenen Werke. Es ist nicht gestattet, diese
Werke zu vervielfiltigen, wobei als Vervielfiltigung alle Verfahren, einschlieflich der
Fotokopie, Ubertragung auf Matrizen, Speicherung auf Binder, Transparentc oder an-
dere Medien verstanden werden.

Verstofle gegen diese Schutzbestimmungen losen Schadensersatz- und Strafverfolgungs-
anspriiche aus. Die zunchmende technische Ausriistung von Schulen und die weitverbreitete
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Unkenntnis urheberrechtlicher Bestimmungen bei Schulverwaltungen und Lehrern gebieten
zuverlidssige Informationen iiber die vom Gesetz gezogenen Verbotsgrenzen. Die Ver-
wendung moderner Techniken fiir einen fortschrittlichen Unterricht darf nicht zur Uber-
schreitung dieser Verbotsgrenzen fiihren.

~ Die unterzeichneten Institutionen haben daher einen bedeutenden Fachjuristen *) ge-
beten, in dem nachfolgenden Merkblatt die fiir Schulverwaltung und Lehrer wichtigen
urheberrechtlichen Bestimmungen zu erldutern. i

Institut fiir Bildungs- Verband Deutscher Schrift-
medien e. V. steller e. V. (VS)
Frankfurt Miinchen

Strafbare Unterrichtsmethoden? Das kann nicht stimmen. Das darf einfach
nicht stimmen, daf} sich unsere Lehrer bei der Anwendung moderner Methoden
und Hilfsmittel im Unterricht strafbar machen. Wer nicht gerade Knaben ver-
fiihrt, Schiilerinnen auf den Schofl nimmt oder die Untaten des Dritten Reiches
verherrlicht, kann nicht in Gefahr geraten, mit dem Strafgesetzbuch zu kollidieren.
Von dieser fundamentalen Feststellung ist die grofle Mehrheit der Lehrerschaft in
der Bundesrepublik Deutschland felsenfest iiberzeugt.

Diese Mehrheit irrt. Wer geistiges Figentum stiehlt, ist genauso ein Dieb wie
der bekannte weiland Gustav Klemm, der fiir die Uhren und Brieftaschen seiner
Mitmenschen ein unerwiinschtes Interesse zeigte; und er darf sich nicht wundern,
wenn das Gesetz ihn ebenso behandelt wie diesen. § 106 des Urheberrechtsgesetzes
vom 9. 9. 1965 (BGBL. 1'1273) lautet:

Wer in anderen als den gesetzlich zugelassenen Fillen wvorsitzlich obne Ein-
willigung des Berechtigten ein Werk oder eine Bearbeitung oder Umgestaltung
eines Werkes vervielfiltigt, verbreitet oder 6ffentlich wiedergibt, wird mit Geld-
strafe oder mit Gefingnis bis zu einem Jabr bestrafl.

Viele, allzu viele Lehrer verstoflen allzuoft gegen diese Bestimmung. Einige
Beispiele, die besonders hiufig vorkommen, mégen das veranschaulichen:

1. Fotokopieren'

In vielen Schulen sind inzwischen Fotokopierautomaten aufgestellt worden.
Fine Kopie kostet Pfennige. Viele Lehrer entlasten den Lernmitteletat dadurch,
dafl sie aus einem neuen Schulbuch den Abschnitt, der gerade ,dran® ist, zur
Verteilung an die Klasse fotokopieren. In manchen Schulen hat man geradezu
* ein System daraus gemacht, sich vom Verlag ein oder zwei (kostenlose!) Ansichts-
oder Lehrerexemplare schicken zu lassen, die man dann in der bendtigten Anzahl
mit Hilfe des Fotokopierautomaten vervielfiltigt.

Ebenso hiufig werden aus Lexika, Atlanten, aus Sachbiichern der verschieden-
sten Art graphische Darstellungen, Karten und Skizzen oder Ausziige kopiert, die

*) Prof. Dr. Wilhelm Nordemann liest an der Freien Universitit Berlin iiber gewerb-
lichen Rechtsschutz und Urheberrecht, ist Mitverfasser eines renommierten Urheber-
rechtskommentars und zugleich Prisidialmitglied des Verbandes Deutscher Schrift-
steller e. V. (VS).
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dann an die Schiiler verteilt werden. Auf die gleiche Weise lassen sich umfang-
reiche Leseproben aus dem Bereich der schongeistigen Literatur billig herstellen.

Endlich kommt es in zunehmendem Mafle vor; dafl Kopien von Lichtbildern,
Diapositiven oder Folien, die Schulbuchverlage im Rahmen eines Unterrichtswerks

oder das Institut fiir Film und Bild im Rahmen einer Lichtbildserie liefern, vom -

Lehrer fiir den Gebrauch in der Klasse hergestellt werden. Man leiht sich ‘das
Material einfach von der Nachbarschule aus, kopiert es — der Fotokopierautomat
ist ja ohnehin vorhanden und kostet vermeintlich kaum etwas — und spart so die
Anschaffungskosten oder Mietgebiihren.

Das alles ist schlicht unzuldssig. Das Recht, sein Werk zu vervielfiltigen —
und. jede; auch die einzelne Kopie ist schon eine ,Vervielfiltigung® im Sinne des
Gesetzes — steht allein dem Autor zu, der dieses Recht an einen Verlag iiber-
trigt (§§ 16, 31 UrhG). Ein anderer darf nur ausnahmsweise und nur dann eine
Kopie machen, wenn sie fiir seinen persénlichen (privaten) oder — unter zusitz-
lichen Beschrinkungen — fiir seinen sonstigen eigenen Gebrauch bestimmt ist

" (§§ 53, 54 UrhG). Allenfalls darf er also fiir seine eigene Materialsammlung
etwas aus einem sonst schwer zuginglichen Buch fotokopieren. Niemals aber darf
er seine Klasse mit Kopien versorgen oder zulassen, daff ganze Klassensitze ver-

‘ vielfaltigt werden.

Jedem Einsichtigen ist klar, dafi dies nicht anders sein kann. Denn wie soll
der Autor zu seinem Honorar kommen und wie soll der Verlag die aufgewendeten
Kosten wieder hereinholen, wenn jedermann hingehen, sich ein Buch ausleihen und
‘dann so viele Fotokopien herstellen kann, wie die Schule sie gerade braucht? Wie
soll die Neuentwicklung von Unterrichtsmaterialien nach modernen Curricula, die
hiufig hohe Investitionen erfordert, {iberhaupt finanziert werden, wenn den Ver-
lagen auf diese Weise die wirtschaftliche Basis ihrer Arbeit entzogen wird? Wie
. sollen dann also neue fortschrittliche Unterrichtsmaterialien in die Schule gelangen?

Ko6nnen Mithe und Arbeit des Autors, kann das wirtschaftliche Wagnis des Ver-
lages anders entgolten werden als durch den Verkauf des Buches? Jede Kopie
bedeutet ein verkauftes Exemplar weniger, bedeutet weniger Honorar fiir den
* Autor, von dessen geistiger Leistung der Lehrer im Unterricht schliefllich profitiert.
Wer so handelt, bestiehlt den Autor und seinen Verlag, und es ist nur legitim,
wenn sich eines Tages der Staatsanwalt fiir den Dieb interessiert.

;

2. Uberspielen von Rundfuhksendungen, Schallplatten und Tonbindern

Auch die Festlegung eines Werkes auf einem Bild- oder Tontréger ist im Sinne
des Gesetzes eine Vervielfiltigung, die allein dem Urheber vorbehalten. ist (§ 16
Abs. 2). Der Lehrer darf deshalb grundsitzlich keine Rundfunksendungen, Schall-
. platten oder Tonbinder zur Verwendung im Unterricht iiberspielen.

Es gibt nur einige wenige, eng begrenzte Ausnahmen von diesem Grundsatz:
a) Der Lehrer darf Reden iiber Tagesfragen, die im Rundfunk oder bei 6ffent-
lichen Verhandlungen von staatlichen, kommunalen oder kirchlichen Organen ge-
halten und im Rundfunk iibertragen worden sind (also z. B. Parlamentsdebatten),

mitschneiden (§ 48 UrhG). Das gleiche gilt fiir Sendungen von Nachrlchten oder
anderen Tagesneu1gke1ten (§ 49).
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b) Zum persénlichen Gebrauch darf jedermann, also auch der Lehrer, Rund-
funksendungen mitschneiden, Schallplatten oder Tonbandkassetten iiberspielen.
Personlicher Gebrauch ist aber nur der absolut private Gebrauch. Was man zu
beruflichen Zwecken verwenden will, hat schon keinen persénlich-privaten Cha-
rakter in diesem Sinne mehr. Der Lehrer darf also, wenn nicht die Ausnahme der
vorstehend erdrterten Ziffer a) vorliegt, auch nicht fiir die eigene Unterrichts-
gestaltung, fiir eine Materialsammlung oder aus Zhnlichen, beruflich bestimmten
Griinden Uberspielungen vornehmen.

¢) Von der vorstehend geschilderten strikten Regelung ausgenommen sind nur
ausgesprochene Schulfunksendungen. Hier hat der Gesetzgeber durch eine Aus-
nahmebestimmung (§ 47 UrhG) Uberspielungen fiir den Schulgebrauch ausdriick-
lich zugelassen, allerdings wiederum mit einer Einschrinkung: Die Aufnahme muf}
innerhalb des laufenden Schuljahres verwendet und an dessen Ende geldscht
werden. Geschieht das nicht, so muffl dem Urheber jedenfalls eine angemessene
Vergiitung fiir die weitere Benutzung der Aufnahme gezahlt werden.

3. Musikauffithrungen in der Schule

Die Veranstaltung von Schulkonzerten, Darbietungen des Schulchores, Musik-
einlagen bei Schulfesten usw. ist, wenn aufler den Schiilern auch deren Eltern oder
gar die Offentlichkeit Zutritt haben, grundsitzlich von einer Erlaubnis der GEMA
(das ist die Verwertungsgesellschaft der Komponisten, Textdichter und Musik-
verleger) abhingig, es sei denn, es wiirde keinerlei Eintrittsgeld, Unkostenbeitrag
oder Fhnliches erhoben und es wiirde keinerlei Vergiitung an die Mitwirkenden
(auch nicht an einzelne von ihnen) gezahlt (vgl. § 52 UrhG). Das gilt nur dann
nicht, wenn ausschliefflich solche Werke aufgefiihrt werden, deren Komponisten
linger als 70 Jahre tot sind. Wird allerdings ein solches Werk in einer jiingeren
Bearbeitung aufgefiihre, so besteht wiederum Erlaubnispflicht.

Es kommt vor, dafl der Lehrer im Finzelfall doch einmal besondere Griinde
hat, die ihn den Wunsch haben lassen, Kopien herzustellen, die er eigentlich nicht
machen diirfte, oder Uberspielungen vorzunehmen, zu denen er an sich nicht be-
rechtigt ist. Er mdchte etwa im Unterricht eine bestimmte Leseprobe, die nur in
einem bestimmten, inzwischen vergriffenen Unterrichtswerk enthalten ist, oder
er mochte aus dem neuesten Roman von Heinrich Boll einen Auszug in der Klasse
lesen lassen, was aus Griinden des Lernmitteletats unméglich sein wiirde, wenn er
die benstigte Anzahl Exemplare im Buchladen kaufen miifite. Oder er braucht
fiir die Erdrterung der Musique concréte im Unterricht Demonstrationsmaterial,
das er sich nur durch Mitschneiden einer Rundfunksendung verschaffen kann.

Niemand, am allerwenigsten der Urheber selbst, wird das legitime Interesse
des Lehrers an solchen Vervielfiltigungsakten bestreiten. Der Lehrer braucht des-
halb weiter nichts zu tun, als sich die erforderliche Ausnahmeerlaubnis bei dem
jeweiligen Berechtigten zu holen. Folgende Adressaten kommen dafiir in Betracht:

a) Bei Kopien aus einem Druckwerk (Biicher, Arbeitshefte, graphische Dar-
stellungen, Diagramme, Diaserien, Folien usw.) wird die Erlaubnis in aller Regel
gegen eine angemessene Vergiitung vom Verlag erteilt, der im Impressum des
Werkes angegeben ist. Sollte dessen Adresse ausnahmsweise nicht feststellbar sein
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oder ein an ihn gerichtetes Schreiben als unzustellbar zuriickkommen, so ist die
Anschrift beim Verband der Schulbuchverlage e. V., 6000 Frankfurt am Main,
Zeppelinallee 33, oder beim Bérsenverein des Deutschen Buchhandels e. V.,
6000 Frankfurt am Main, Grofier Hirschgraben 17, und letztlich bei jeder Sorti-
mentsbuchhandlung zuverlissig zu erfahren.

Soll ein Aufsatz aus einer wissenschaftlichen Fachzeitschrift fotokopiert wer-
den, so wird die Erlaubnis dazu von der Inkassostelle fiir Fotokopiergebiibren
GmbH, Frankfurt/Main, Grofer Hirschgraben 21—25, erteilt.

b) Die Erlaubnis zum Mitschneiden von Rundfunksendungen wird von den
Verwertungsgesellschaften erteilt. Fiir alle Verwertungsgesellschaften hat die
GEMA das Inkasso. Der Lehrer ist also der. Miihe enthoben, zunichst selbst
kldren zu miissen, welche Verwertungsgesellschaft fiir die einzelne Sendung in’
Betracht kommt. Bezirksdirektionen der GEMA finden sich in jeder groferen
Stadt. Man findet ihre genaue Anschrift im Telefonbuch oder erhilt sie direkt von
der GEM A-Hauptverwaltung, 1 Berlin 30, Bayreuther Strafe 37/38.

c) Auch die Erlaubnis zu Musikanffiibrungen wird von der GEMA erteilt, die
in Zweifelsfillen der Schule auch beratend zur Verfiigung steht.

v

Es muf} also. keineswegs sein, dafl der Lehrer bei der Verwendung moderner
Hilfsmitte] und Methoden im Unterricht mit einem Bein im Gefingnis steht. Es
liegt allein an ihm, sich gesetzmiflig zu verhalten.

Personliche Nachrichten

"Peter Moritz T

Am 25. April starb, erst 54 Jahre alt, Schulrat Peter Moritz. Die Stationen seines
beruflichen und pidagogischen Werdegangs geben Aufschlufl tiber eine nicht alltigliche
Entwicklung: Studium an der Lehrerbildungsanstalt Schwabach und -an der Universitit
. Erlangen/Niirnberg, Lehrer und Schuljugendberater in Niirnberg, Studienaufenthalt in
den USA, Lehrer und Grundschulleiter an der Deutschen Schule Santa Cruz de Tenerife,
Rektor einer Grund- und Hauptschule in Niirnberg, Mitarbeiter an der Pidagogischen
Hochschule der Universitit Niirnberg. Auf Vorschlag der Auswahlkommission wurde er
1969 in die neu gegriindete Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen berufen. Aus seiner
weitgeficherten Titigkeit, insbesondere auf dem Gebiet der Vorschulerziehung und des
Testwesens, ist er vielen Auslandslehrern bekannt. Seine fiir ihn selbstverstindliche hilfs-
bereite Mitarbeit sichern dem so friih Dahingegangenen die dankbare und bleibende
Erinnerung seiner Kollegen. )

Engelbart Onnen
Leiter der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen

Alfred Haberkorn ¥

Am 8. 1. 1974 wurde der Leiter der Deutschen Schule Sankt Thomas Morus in
_ Santiago, Oberstudienrat Alfred Haberkorn, plotzlich und unerwartet mit 49 Jahren
aus dem Leben gerissen. Damit hat das deutsche Auslandsschulwesen einen empfindlichen
Verlust erlitten. .
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Der am 27. 5. 1924 in Karlsruhe Geborene studierte, mit Unterbrechungen durch den
Kriegsdienst, der ihn auch in russische Gefangenschaft brachte, in Dresden und Karlsruhe
Mathematik, Physik und Chemie und trat 1951 als Referendar in den Schuldienst. Von
Karlsruhe aus wechselte er 1959 in den Auslandsschuldienst an der Deutschen Schule Den
‘Haag - iiber, deren Leitung er 1961 iibernahm und bis Ende Mirz 1969 erfolgreich
ausiibte. Nach neuerlichem Dienst in Karlsruhe wurde er ab Marz 1970 mit der Leitung
der Deutschen Schule Sankt Thomas Morus in Santiago de Chile betraut.

Hier wie in Den Haag sorgte er fiir ein gutes Arbeitsklima mit Kollegen und Schiilern
und ein gutes Verhiltnis zu Schulvorstand und Elternschaft. Seine spezielle Arbeit galt
der Entwicklung eines erfolgreichen und modernen Unterrichts in der Mathematik und
* den Naturwissenschaften. Seiner Initiative und seinem unermiidlichen Einsatz war es zu
- verdanken, wenn mit Hilfe von Spenden der Karlsruher Industrie an der Schule in
Santiago naturwissenschaftliche Arbeitsriume und Sammlungen eingerichtet werden
konnten.

Alfred Haberkorn war ein Mann von vorbildlicher Einsatzbereitschaft und grofler
Schaffenskraft, ein Fachmann, der mit unerbittlicher Konsequenz den als richtig erkannten
Weg ging. Seine Stimme fand tiber den Rahmen seiner Schule hinaus auch im Kreise der
Leiter 'der Deutschen Schulen in Chile Beachtung. Neben der Schule war er in der Ge-
meinde deutschsprachiger Katholiken und in der Sozialarbeit in einer Marginalsiedlung
aktiv.

Dankbar haben die Schulgemeinde und die Kollegenschaft der Deutschen Schulen Chiles
bei der Trauerfeier in Santiago, vor der Uberfiihrung nach Deutschland, dieser vorbild-
lichen Persénlichkeit und ihrer aufopferungsvollen Arbeit gedacht.

Fiir die Deutschen Schulen Chiles Fiir die Schriftleitung:
H. E. Fischersworring G. Lepiorz

Hinausgegangen:

Asien:
Bigdon, Hubert, ROL 7230 Schramberg, Wolf-Hirth-Str. 4 Nedjat-ORS Kabul
Moser, Klaus StR 8900 Augsburg, Jakobsplatz 28b do.
Schwalm, Walter, StR 3500 Kassel, Julienstr. 6 do.
Tweer, Peter, VL 4600 Dortmund-Bodelschwingh, do.
Werkloh 21
Afrika:

Modrow, Dieter, StR 2000 Hamburg 90, Lohmannsweg 22  DHP Windhoek

Aus aller Welt
Deutschland

Studienstiftung: Jahresbericht 1973 Landkreisen und zahlreichen privaten

Mehr als 21 Mio. DM hat die Studien- Spendern fiir die Fdrderung des wissen-
stiftung 1973 vom .Bundesministerium fiir schaftlichen Nachwuchses erhalten. Das

Bildung und Wissenschaft, von den Kul- geht aus 'dem am 6. Februar vorgelegten
tusministern' der Linder, dem Stifterver- Jahresbericht hervor.

band fiir die Deutsche Wirtschaft und der 1973 bot sie mehr als 10000 begabten
Stiftung Volkswagenwerk, von Stidten, Oberprimanern die Teilnahme an einem
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~ neu’ entwickelten Studierfihigkeitstest an.

- Die Erfassung-schulischer und auflerschuli-
scher Interessen und Betitigungen, bio-
graphischer und sozialer Faktoren geht in
die Auswahlentscheidungen der Studien-
stiftung ebenso. ein wie ‘Leistungen ecines
Bewerbers in Gruppendiskussionen und
Einzelinterviews.

Rund 800 "Abiturienten, Studierende,

Doktoranden und Studenten an Kunst-
und Musikhochschulen sind 1973 heu in
die Férderung aufgenommen worden, 3200
Studierende wurden insgesamt geférdert.

Mehr als die Hilfte von ihnen stammt

aus Familien, in denen noch niemand stu-
diert hat, kommt aus kleinen Orten oder
aus ‘Gegenden, in denen kaum Studien-
informationen zur Verfiigung stehen. Die
Stiftung hat unter ihren ehemaligen Sti-
pendiaten fast 1000 ehrenamtliche Mit-
arbeiter geworben, deren persdnlicher Rat
jedem Studienanfinger am Schul-, Bundes-
wehr- oder Studienort zur Verfiigung
steht. Sommerakademien fiir 800 Studie-
rende mit gezielter Studienorientierung
erginzen das Beratungsprogramm ebenso
wie die Arbeit der 280 Vertrauensdozen-
ten an deutschen und auslindischen Hoch-
schulen.

11 Mio. DM hat die Studienstiftung
1973 ihren Stipendiaten im Inland als
Lebenshaltungsstipendien -und fiir die Be-
schaffung von Arbeitsmaterial zur Ver-
figung gestellt, mit 4 Mio. DM wurden
wissenschaftlich besonders vielversprechen-
de Doktorarbeiten geférdert und mehr als
2 Mio. DM . wurden von der Stiftung
schliefllich aufgewandt, um fast 400 Stu-
dierenden ein einjihriges. Auslandsstudium
zu ermdglichen ‘'und um weitere 300 Sti-
pendiaten in 12 stiftungseigenen. Sprach-
kursen ‘auf ein Auslandsstudium vorzu-
bereiten. (akd. 21. 2. 74)

) Sonstige Linder
Franzosen im Ausland

Obschon Frankreich nie zur Gruppe der
" typischen Auswandererlinder gehorte, aus
denen sich ununterbrochen gewaltige Stré-
me von Staatsbiirgern ergossen und er-
gieflen, sind in fast allen Teilen der Welt
zahlreiche Franzosen anzutreffen.
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Der erste Weltkrieg hatte das Gefiige
der umfangreichen franzdsischen Sied-
lungen im Ausland ,zerschlagen® und die
Wanderungsquote bis zum Ende des zwei-
ten Weltkrieges stark herabgesetzt.

Aus mehreren Griinden setzten nach
dem zweiten Weltkrieg verstirkte Ab-
wanderungen ein, die bis 1967 allerdings
reichlich durch Stréme von Heimkehrern
aufgewogen wurden, die ihre bisherigen
Wohnsitze wegen politischer oder wirt-
schaftlicher Schwierigkeiten in manchen
Gastlindern nicht beibehalten konnten
oder sie im Zuge der Entkolonialisierung
aufgeben muflten.

Seit 1967 nimmt die Zahl der bei fran-
z8sischen Konsulaten  Gemeldeten nicht
mehr von Jahr zu Jahr ab, sondern zu,
obwohl die Riickkehr franzdsischer Staats-
angeh&riger aus-einigen ehemals franzdsi-
schen Kolonien nicht nachlifle,

Die Ubersiedlung ins Ausland wird nicht
als nachteilig, sondern vielmehr als erfreu-
lich gewertet, da sie der kulturellen Aus-
strahlung Frankreichs dienlich ist und zur
Ausweitung des Handelsverkehrs mit an-
deren Vélkern beitrigt. Auflerdem fiihrt
sie zur erforderlichen Verjiingung alter
franzosischer Siedlungen im Ausland und
zur Ankniipfung zahlreicher Freundschaf-
ten mit AngehSrigen anderer Linder,
Freundschaften, die in jeder Hinsicht eine
bedeutende Rolle spielen.

Dafl die meisten im Ausland ansissigen
Franzosen im Staatsdienst stehen bzw. als
Abgesandte franzésischer Unternehmen
zum Bau von Industrieanlagen oder zur
Durchfithrung von Geschiften nur einige
Jahre auf ihrem Posten verweilen, ist als
weiteres Plus zu verbuchen: Im Reise-
gepick der Heimkehrer liegen nimlich die
reichen Erfahrungen, die sie auflerhalb
Frankreichs sammeln konnten.

Auch durch die seit Jahren von der
franzésischen Regierung betriebene Politik
aktiver Zusammenarbeit mit anderen Staa-
ten stieg die Zahl der im Ausland lebenden
Franzosen erheblich. Zu den stindig au-
ferhalb Frankreichs Ansissigen und dem
Personal privater franzdsischer Auslands-
niederlassungen gesellten sich nimlich rund



31000 Lebhrer und etwa 14000 Sachver-
stindige fiir wirtschaftliche Zusammen-
arbeit -einschl. 8000 Angehdriger des frei-
willigen Hilfsdienstes. Im Rahmen der
Entwicklungsarbeit sind also ausschliefilich
der Familienangehdrigen im Ausland rund
45 000 Franzosen titig, deren Einsatz durch
cine beachtliche Leistung des franzdsischen
Steuerzahlers und Bereitstellung sonstiger
Mittel finanziert wird.

Aus ,Auslandsfranzosen® werden in zu-
nehmendem Mafle ,Franzosen im Aus-
land“, die zwar fiir befristete Zeit aufler-
halb ihrer Heimat weilen, in bezug auf
Sozialgesetzgebung, Schulunterricht fiir
ihre Kinder, Rundfunk, Zeitungen usw.
die Bindungen an das Mutterland jedoch
unvermindert beibehalten méchten.

Zu den Verbinden, die vor allem der
Verbreitung der franzosischen Sprache und
Kultur dienen, gehort die 1883 gegriin-
dete, als gemeinniitzige Einrichtung an-
erkannte Alliance Frangaise, die seit Jahr-
zehnten im Zuge ihrer Arbeit in allen
Teilen der Welt Schulen schafft, Kurse ab-
hilt, Bibliotheken einrichtet und Vortrige,
Schauspielauffithrungen, Filmvorfithrun-
gen usw. veranstaltet. Im Ausland unter-
hilt die Alliance 1200 Lehrstitten; viele
Auslandsfranzosen wirken bei der Durch-
fihrung ihrer Programme mit.

Die Mission Laique Frangaise entstand
1906. Auch sie verfolgt sprachliche und
kulturelle Ziele. Vor allem im Nahen und
Mittleren Osten sind ihr zahlreiche Gym-
nasien zu verdanken.

In vergangenen Zeiten, in denen Staat
und Industrie den Auswanderern keinen
schiitzenden Schirm zur Verfiigung stell-
ten, sondern jeder auf eigene Faust ins
Ungewisse zog, war der Auslandsfranzose
bei Behtrden und Offentlichkeit als Fah-
nenfliichtiger oder Abenteurer verpdnt. In-
zwischen haben sich die Anschauungen
grundlegend geindert. Im Ausland einge-
setzte franzdsische Lehrer, Missionare,
Kaufleute, Ingenieure, Techniker, Indu-
strielle, Hindler usw. sind heutzutage
wertvolle Pioniere, die die technische Lei-
stungsfihigkeit und das Gedankcngut des
Mutterlandes in die Welt hinaustragen
und auf internationaler Ebene bekannt-

machen. Thre Prisenz im Ausland dient

Kultur und Wirtschaft der Metropole.
(Informationsblitter der Franz&sischen
Botschaft Bonn vom 15. 2. 74)

Deutsche Schule Stockholm

Die DS Stockholm hat sich wie in den
Vorjahren kontinuierlich weiterentwidselt.
Die Schiilerzahl hat sich nunmehr auf
rund 390 eingependelt (dazu noch 48 Kin-
der im Kindergarten); es scheint, als ob
die Schule damit vorerst ihre endgiiltige
GroBle erreicht hat. Auch riumlich ent-
spricht diese Zahl den Mbglichkeiten; es
gibt schon jetzt einige Engpisse in den
Fachriumen und im Speisesaal.

Die Schule wird als vierklassige Grund-
schule und als neunklassiges Neusprach-
liches Gymnasium mit Abiturberechtigung
gefithre. Dabei gelten die Klassen 4 bis 6
als Orientierungsstufe, in der festgestellt
werden soll, ob ein Schiiler den gym-
nasialen Anforderungen ab Klasse 7 ge-
wachsen sein wird; so kann die hohe Zahl
von Abgingen in den Klassen 9 und 10
verringert werden. Nunmehr zeichnet sich
eine Verstirkung der Oberstufe fiir die
Zukunft ab. Mehr als bisher scheinen un-
sere Schiiler bereit zu sein, die erhdhten
Belastungen unserer Oberstufe und eines
13. Schuljahrs auf sich zu nehmen (auf
schwedischen Schulen erwirbt man nach
12 Jahren die Studienberechtigung).

Der 1970 genehmigte Plan, die Schule
bis einschliefllich Klasse 6 doppelziigig zu
fithren, wurde im vergangenen Schuljahr
voll realisiert. Das wurde méglich durch
die grofiziigige Hilfe der Republik Oster-
reich, dic eine Lehrkraft an unsere Schule
abordnete und dafiir die vollen Kosten
iibernahm. Wir sind dem &sterreichischen
Unterrichtsministerium und der 8ster-
reichischen Botschaft in Stockholm dafiir
auflerordentlich dankbar. :

Die Berechtigungen der Schule gelten
nach wie vor. Besonders erwihnenswert
erscheinen die verstirkten Kontakte zu
den schwedischen Aufnahmebehdrden der
Universitit, die auf Grund der im Vor-
jahr erhaltenen amtlichen Berechtigungen
und der Unterlagen, die wir bereitstellen
konnten, eine faire und wohlwollende Be-
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urteilung von Aufnahmeantrigen unserer
Abiturienten an schwedische Universi-
titen und Hochschulen gewihrleisten.
Das Lehrerkollegium setzt sich zusam-
men aus.3 Kindergirtnerinnen, 13 ver-
mittelten Lehrkriften, 1 Lehrer aus Oster-
reich und 2 schwedischen Philologen. Au-
Rerdem sind 5 deutsche Volksschullehre-

rinnen und eine Handarbeitslehrerin als

Ortskrifte voll angestellt. Den fakuleati-
ven Lateinunterricht, Teile des evangeli-
schen -Religionsunterrichts und den katho-
lischen Religionsunterricht erteilen stun-
denweise beschiftigte Lehrkrifte.

Am 19. 9. 1972 verlich der Bundes-
prisident unserer langjihrigen . Fand-
arbeitslehrerin, Frau Bildmark; anlifilich
ihres 75, Geburtstages das Bundesver-
dienstkreuz.

_ (Aus.dem Jahresbericht fiir das
Schuljahr 1972/73)

Deutsche Schule Barcelona

Der Jahresbericht 1972/73 zeigt auf dem
Umsdilag ein” Modell des Neubaus der
Schule, der zu Beginn des Schuljahres
1975/76 bezugsfertig sein soll. Das Be-
richtsjahr brachte eine weitere Steigerung
der Schiilerzahl auf 1428.

Fiir die Grund- und Hauptschule zeich-
neten sich drei klare Aufgabenbereiche ab.
Sie sind bestimmt durch die Notwendig-
keit der Bildung der deutschsprachigen
Kinder im muttersprachlichen Bereich wie
in der Sachkunde, durch die Notwendig-
keit der sprachlichen Vorbereitung nicht
deutschsprachiger Kinder auf die Erforder-
nisse des nunmehr im - Oberschulbereich
eingefiithrten Bachillerato Mixto, das er-
hohte Anforderungen im Deutschen an
nicht deutschsprachige Kinder stellt, und
die Weiterbildung all der deutschen Kin-
der iiber den Grundschulbereich hinaus,
die die Reifepriifung nicht anstreben.

Die Oberschulabteilung hat zu Beginn
des Schuljahres 1973/74 die erste Klasse
des Bachillerato Mixto eingerichtet. Der
mit den zustindigen spanischen Stellen
von den deutschen Stellen vereinbarte
Lehrplan bringt in fast allen Bereichen fiir
die deutschen Schiiler geringere zusitzliche
Schwierigkeiten als fiir die spanischen
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Schiiler, die allein’ vom Sprachlichen her
eine gewaltige Aufgabe vor sich sehen. Die
notwendigen Einrichtungen zu ihrer Be-
wiltigung — u. a. zusitzlicher Stiitzunter-
richt im Deutschen wie auch zukiinftig
im Englischen — wurden von der Schule
eingeplant.

32 Schiiler und Schiilerinnen beendeten
ihre Studien mit dem Bachillerat, 10 be-:
standen die deutsche Reifepriifung.

(Aus dem Jahresbericht 1972/73)

Eine DDR-Schule in Rom

Die DDR hat in Rom eine eigene Schule
gegriindet. Sie ist zunichst als - Grund-
schule gedacht. Nach Auskunft der Bot-
schaft ‘der DDR in Rom handelt es sich
nur um eine einzige Klasse, in der die
Kinder von Botschaftsangehorigen und
Funktioniren (zur Zeit acht bis zehn Kin-
der. aller Altersklassen) von einer Lehrerin
unterrichtet werden. Die ‘Absicht einer
grofleren Schule, die iiber diesen Kreis
hinausgeht und sich demgemifl auch nach
auflen wendet, wurde in Abrede gestellt..
Der Botschafter der DDR in Rom, Gysi,
hatte schon bei fritherer Gelegenheit die -
in Rom bestehenden deutschen Kultur-
einrichtungen als fiir die Biirger der DDR
ungeeignet bezeichnet. (FAZ 23. 2. 74)

Deutsche Schule in Delhi
Trotz einer Fluktuation von iiber 40 %o

blieb die Schiilerzahl im Jahre 1973 kon-
stant. Die Hochstzahl der Schulkinder
(ohne Kindergarten) lag mit 68 leicht iiber
der des Vorjahres. Der Kindergarten
wurde mit Ende des Schuljahres 1972/73
geschlossen, da keine Ortskraft mit Fach-
ausbildung mehr zur Verfiigung stand.
Beibehalten wurde die Vorschulgruppe, die
tiglich  zwei Stunden Unterricht erhilt.
Der Anteil von auslindischen Schiilern
war mit durchschnittlich 6 %/o gering.

Das Berichtsjahr war gekennzeichnet
durch eine allgemeine Konsolidierung und
kontinuierliche Arbeit. Der Ubergang von
Schiilern auf Schulen In Deutschland war
wie in den Vorjahren in fast allen Fillen
problemlos. Das schwierigere Problem
schien in einigen Fillen der Ubergang auf
andere Auslandsschulen zu sein.

(Aus dem Bericht 1973)



Buchbesprechungen

Richard E. Eichler: Verhexte Mutterspra-
che. Das Deutsch von heute — Spiegel
der Torheiten. Adam Kraft Verlag, Miin-
chen 1974. 260 S. mit 16 Bildtafeln,
Ln. DM 29,—.

Dieses Werk war fillig. Aber Prof. Eich-
ler wird keine reine Freude damit erleben.
Zwar schiitzt er seinen Hymnus auf die
deutsche Sprache buchstiblich mit dem
Beistand einiger Kirchenviter der Sprach-
kunde: auf den Innenseiten des Einbandes
finden wir sprachbezogene Auflerungen
Herders, Arndts, W. v. Humboldts, Fich-
tes, Jean Pauls, Goethes, Sdhillers u.a. So
weifl man, was kommt, Natiirlich hat der
Herr Professor recht, und man sollte das
Buch als Bekenntnisschrift auch lesen. Aber
der dozierend-dogmatische Ton  wirkt
mehr wie ein Gejammer iiber das ver-
hexte Elend und den drohenden Unter-
gang unserer Sprache. Diese Stimme aus
Alt-Osterreich erklingt weit rechts, wih-
rend ebendort halb links ,iiber die ,Innen-
welt der Auflenwelt der Innenwelt* re-
flektiert wird., Der Verf. holt weit aus.
Die zehn Kapitel seien in drei Sitzed zu-
sammengefafit: ,Sprache als Menschwer-
dung® lift auch ,das Kind® sich ,die Welt
durch Sprache erobern’. Die ,Leistungen
der Sprache® gipfeln im ,Wort ‘des Dich-
ters’ und erklingen in den ,Stimmen der
Vélker!, unter denen die ,Eigenart des
Deutschen® immer unter der ,Rolle des
Fremdworts® zu leiden hatte. ,Das Deutsch
von heute als Spiegel der Torheiten‘, vor
allem als ,unmenschliche Sprache’, verhiillt
und vermindert nicht unsere jaufgeklirte
Dummbheit’. Doch tr8sten wir uns mit
dem Satz S. 253: ,Phrasen verwehen, die
zeitlosen Werte — und die fiir sie stehen-
den Worter — sinken auf den Grund,
konnen immer wieder gehoben werden
und strahlen dann in erneutem Glanz.”
Wie gesagt, der Herr Professor hat recht,
aber das Pathos erschreckt und reizt zum
Widerspruch. C. Schneider

Wissen im Uberblick Band 7: Die Litera-
tur. Wege zum Verstindnis der Litera-
tur: Autor, Gattungen, Sprache, Schrift,

Buch, Theater. Verlag Herder, Freiburg/
Basel/Wien 1973, Lexikonformat 16,3 X
24 cm, 712 S. mit ca. 60 Abb. im Text
und ca. 100 Thementafeln. Gebunden
in Leinen mit Goldprigung, vierfarbi-
gem Schutzumschlag und Schuber. Sub-
skriptionspreis fiir Bezieher von ,Wis-
sen im Uberblick® DM 85,—, FEinzel-
preis DM 95,— (Bestell-Nummer 16117).

Die Literatur, der lapidare Titel kiin-
digt ein grofies Vorhaben an, die Bewilti~
gung eines universalen Themas. Kaum zu
erwarten, daf} ein einziger Band, und ent-
halte er, wie hier, iiber 700 Seiten, dem
Anspruch geniigen konne, den der Titel
suggeriert. Dennoch wird der kritische
Leser zugeben miissen: hier ist der Wurf
gelungen. Die 28 — meist jlingeren — Au-
toren aus den Bereichen des literarischen,
wissenschaftlichen und wissenschaftsorien-
tierten pidagogischen Schaffens haben eine
Methode entwidkelt, die in der Tat dem
Thema gerecht wird: die Literaturgeschich-
te, will heiflen die Geschichte der Welt-
literatur mit Betonung der europiischen,
einschliefllich russischen, und amerikani-
schen Literatur, doch mit Blick iiber diese
Begrenzung hinaus, ist als geschlossener
Block auf etwa einem Viertel des Buch-
uinfanges abgehandelt. Die gedanklichen
Grundlagen und die Vertreter der jeweili-
gen Epochen und Stile werden durch Text,
Thementafeln sowie zeitgendssische Illu-
strationen plastisch herausgearbeitet. Drei-
viertel des Bandes ist den durchgehenden
Strukturelementen der Literatur gewid-
met, wie sie im Untertitel anklingen, ohne
allesamt genannt zu sein. Die Betrach-
tungsweise ist vergleichend und exempla-
risch. Ein Strukturthema wie etwa ,Mo-
tive und Stoffe“ bringt ausfiihrliche Ein-
zelanalysen und kann dadurch auf Beiwerk
verzichten. Ein beispielhaftes Buch exem-
plarischen Lehrens ist so entstanden. Die
in verschwenderischer Fiille den Text be-
gleitenden graphischen Hilfsmittel (The-
mentafeln, Bilder, Skizzen) sorgen fiir ein
Optimum an Eindringlichkeit. Lernenden
und Lehrenden wird verlifiliche Auskunft
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iiber den jiingsten Stand und Umfang der
Literaturforschung geboten. Ein 43 Seiten
langes dreispaltiges Register mit Unter-
‘gliederung erfiillt den Wunsch nach schnel-
lem Auffinden "des - Gesuchten (manche
Stichworte enthalten bis zu 250 Seiten-
hinweise). Der Praktiker wird es begrii-
fen, 'dafl der Interpretation besondere
" Aufmerksamkeit gilt. U. a. werden die
Aspekte von Raum, Zeit und Erzihler-
perspektive als. Deutungsmittel einge-

setzt. — Vieles fithrt in Neuland, so die’

Abschnitte iiber das Sachbuch, die Trivial-
literatur, die Stellung des Autors gestern
und heute. Der Stil ist fliissig: keine Spur

von Kauderwelsch, Man darf dem Verlag’

‘zu diesem Kind gratulieren. Auf eine Na-
mensliste der Beitriger miissen wir aus
Raumgriinden ‘verzichten. Stellvertretend
nennen wir H. Arntzen, der das richtung-
weisende  Einfithrungskapitel  verfafite
(Grundlagen der Literatur). Wer mit of-
fenem Blick fiir vergleichende Schau und

mit Aufgeschlossenheit fiir neue Wege der

Wissenschaft zu diesem Instrumentarium
greift, wird es bald nicht mehr missen
wollen. H. Sewing

Duden-Ubungsbiicher. Bd. 1: Aufgaben
zur modernen Schulmathematik mit
Lésungen I (bis 10. Schuljahr). Mengen-
lehre und Elemente der Logik. Hrsg. von
Prof. Dr. Herbert Meschkowski unter

 Mitarbeit von Joachim Arendt, Prof.
Giinter Lessner und Prof. Bernd Wurl.
260 S. mit Abb. u. mehrfarb. Beila-
gen. — Bd. 2: Aufgaben zur modernen
Schulmathematik mit Lésungen IT (11.—
13. Schj.). Ausbau der Strukturtheorien
(Analysis, Analytische Geometrie). Hrsg.
von Prof. Meschkowski unter Mitarbeit
von Prof. Lessner und Prof. Winfried
Nilson. 270 S. mit Abb. — Bibliogra-
phisches Institut, Mannheim/Wien/Ziirich
1972. Je DM 8,90. :

Es ist eine . gesicherte Erfahrung, dafl

man mit einem Gebiet der Mathematik.

am schnellsten vertraut wird, wenn man
versucht, selbstindig Aufgaben aus dem
betreffenden Problemkreis zu 16sen. Wer
heute in die Gedankenwelt der modernen,
auf dem Mengenbegriff aufbauenden Ma-
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thematik éinzudringen versucht, braucht
immer wieder die Bestitigung durch er-
folgreiche L&sung von Aufgaben. Hier
helfen die beiden neuen Biicher aus dem
Bibliographischen Institut dem Schiiler,
seinen Eltern und dem interessierten Leser
zur Bewiltigung der Neuen Mathematik.
Die beiden Aufgabensammlungen der

‘Ubungsbiicher sind nach Schwierigkeits-

grad und Themenkreisen fiir Sekundar- -

‘stufe I und Sekundarstufe II aufgeteilt.

Der erste Band bringt Aufgaben und L&-
sungen zur allgemeinen Mengenlehre, zu
Relationen, zum - Zahlenbegriff,” zu al-
gebraischen Strukturen und zu einfachen
Fragen der mathematischen Logik. Die
grundlegenden Erklirungen des Teils A in
Band 1 helfen zum Verstindnis der Auf-
gaben, konnen aber nicht ein' ausfithr-
liches Lehrbuch ersetzen. Man sollte diesen

"Teil nur zum Nachschlagen benutzen, wenn

beim L&sen von Aufgaben Unklarheiten
iiber vorkommende Begriffe bestehen. Die
Lektiire des Buches sollte man mit Auf-
gaben selbst beginnen. Im Band -2 der
Ubungsbiicher, der fiir Schiiler des 11. bis
13. Schuljahrs gedacht ist, wird eine mo-
derne, recht eigenwillige Einfithrung in
die Analysis gegeben, die auf dem Raster-
begriff beruht. Neben den traditionellen
Aufgaben zur Differential- und Integral-
rechnung und der vektoriellen Analyti-
schen Geometrie enthilt der Band Auf-
gaben zu algebraischen Strukturen und zur
Wahrscheinlichkeitsrechnung und Statistik.
In unserer Zeit des Umbruchs didaktischer
Konzeptionen -gerit auch die Grenze zwi-
schen Schul- und Hochschulmathematik
ins Fliefen. Auch Studenten der ersten
Semester werden von der Aufgabensamm-
lung dieses Bandes Nutzen haben. Fiir alle .
Schiiler sind die beiden Duden-Ubungs-

- biicher wertvolle Hilfe bei der Erarbeitung

der Neuen Mathematik, fiir Eltern eine
wichtige Stiitze bei der ,Hausaufgaben-
Hilfe“. Dem Lehrer kénnen sie wichtige
Impulse. bei der Aufgabenstellung geben.
Als Erginzung zum Mathematikunterricht
konnen die Biicher sehr empfohlen werden.

H. G. Becker

Erwin Patzelt: S6hne des Urwalds. Von
Medizinminnern und - Blasrohrjigern.



Ein Beitrag zur Anthropologie Ekua-

dors. Text von Eva Scherer. Vorwort von

Herbert Scherer. 88 S., davon 59 farbige

Bildseiten nach Aufnahmen des Ver-

fassers. Format 14 X 19, kart. etwa DM

8,—. In je einer deutschen, englischen

und spanischen Fassung hrsg. und zu

beziehen von der Deutschen Schule (Co-

legio Alemin Humboldt, casilla 4760),

Guayaquil/Ecuador. — Die 1. Auflage

1973 der deutschen Fassung war bald

vergriffen, die 2. Auflage wird vorberei-

tet.

Das Bindchen ist eine Kostbarkeit. Es
enthilt Bildurkunden von einer urspriing-
lichen Wirklichkeit, die leider dem Unter-
gang geweiht erscheint. Die Photos (mit
Leica M 4) sind iiber Jahre hinweg entstan-
den. Tropische Naturhindernisse und das
scheue Mifitrauen von Amazonas-Stimmen
wie den Jivaros waren mit Wagemut zu
iiberwinden. Die Bildausbeute sind Ak-
tionsfolgen von magischen Heilungen, der
Jagd, kiinstlerischem Schaffen, Heirats-
briuchen u.a. Unter den 32 formatfiillen-
den Groflaufnahmen (von insgesamt 74
Photos) sind solche von hohem #stheti-
schem Reiz, die zuweilen an den beriihm-
ten nordamerik. Photographen der dor-
tigen Indianer, Edward S. Curtis, erinnern.
Die Ubersichtskarten sind treffliche Orien-
tierungshilfen. Den Text schriecb Eva
Scherer. Sie erliutert die Bilder konzen-
triert, kenntnisreich und unterhaltsam. In
seinem Vorwort weist Herbert Scherer auf
die bewahrende Funktion des Biichleins
hin: Unwiederbringliches wird dokumen-
tiert. Das kleine Werk ist ein ehrenvolles
Zeugnis fiir die Moglichkeiten, die einem
engagierten Auslandslehrer offenstehen,
wenn er seine Begabung in den Dienst des
Landes stellt, dem sein Schaffen dient.

H. Sewing

Edmund Frank: Ecuador mit Galdpagos-
Inseln (Mai’s Weltfiihrer. 22). Verlag
»Volk und Heimat“, Buchenhain vor
Miinchen o. J. (1973). 112 S., 8 Bilds.,
Karte, kart. DM 10,90.

In der vertrauten Reihe ist ein Neuling
anzuzeigen: unser in Guayaquil titiger
Kollege hat den lingst iiberfilligen Fiih-

rer durch Ekuador geschrieben, ein Vade-
mekum, unabhingig von dem bereits vor-
handenen South American Handbook, das
weiterhin gute Dienste leistet. Ekuador ist
das zwar kleinste, aber besonders gesegnete
Land Siidamerikas. Es ist an Vielfalt, wis-
senschaftlicher Bedeutung und Reichtum
an Schitzen aus der belebten und unbe-
lebten Natur kaum zu iberbieten. Die
Vielfalt betrift Landschaft, Klima, Fauna
und Flora, Kultur und Kunst. Fiir die
wissenschaftliche Bedeutung nur vier Na-
men: A. von Humboldt, Ch. Darwin,
E. Bell, E. Estrada. Die Naturschitze sind
nicht aufzuzihlen. Seit kurzem gehdren
auch die riesigen Erddlfelder im Oriente
dazu. Der Text ist in drei Abschnitte ge-
gliedert, darunter ein besonders lesens-
wertes Essay iiber das Weltwunder Gala-
pagos. Der 1. Abschnitt bringt ein Pan-
orama des Landes (Geschichte, Natur,
Sozialstruktur, Staatswesen, Kultus und
Kultur, Wirtschaft, Gesellschaftspsycholo-
gie). Der Reiseteil (2. Abschnitt) ist in
einem tropischen Lande, das wenig verlifi-
liche Wegweiser kennt, so immanent
griindlich, daff der Benutzer freudig er-
staunt sein wird. Konzentrierte Informa-
tionen sind am Schluff zusammengefafit.
Das Buch gehort zu der Reihe von Ver-
Sffentlichungen, die aus der noch jungen
Deutschen Schule zu Guayaquil hervor-
gegangen sind und verdiente Anerkennung
gefunden haben. H. Sewing

Dietrich Krusche: Japan — konkrete Frem-
de. Eine Kritik der Modalititen euro-
piischer Erfahrung von Fremde. Meta-
Verlag, Miinchen 1973. 160 S., kart. DM
18,80. -

Jeder Auslandslehrer steht vor dem glei-
chen Problem: Bewiltigung der konkreten
Fremde des Gastlandes, Eindringen in eine
ungewohnte, eigenstindige Kultur. In we-
nigen Jahren gilt es, mdglichst viel vom
geistigen und sozialen Status und von den
Entwicklungsméglichkeiten des fremden
Landes zu erfassen und meist auch zu be-
richten. Strend tritt die eigene Prigung
dazwischen: Vor-Urteile werden mitge-
gebracht, trotz’ allem Bemithen gelingt es
nicht, die mitteleuropidische Sehweise ab-
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zuschiitteln. — Dietrich Krusche hat. ein
exemplarisches Buch iiber dieses Thema
geschrieben. Am Beispiel der Deutung Ja-
pans durch europiische ‘Reisende weist er
nach: ,Das Fremde wird nicht stehen-
gelassen in seiner Besonderheit, die Aus-
einandersetzung damit geschieht nicht
partnerhaft-dialogisch, sondern alle An-
dersheit wird auf dem kiirzestméglichen
Wege als Eben-doch-Eigenes vereinnahmt.®
Er meint dazu: ,Eine Auseinandersetzung
mit der konkreten Fremde Japans ist nur
so als angemessen denkbar, daf} der Ver-
stehen suchende Europier sich der Voraus-
setzungen seiner eigenen Verstindnislage
bewufit zu werden sucht und die Erfah-
rungen des Nichtverstehens zum Anlafl
nimmt, die Griinde dafiir in der Selbst-

reflexion zu kliren. Krusches Buch ist.

selbst ein Musterbeispiel dialogischer Er-
fahrung von Fremde. Qualifiziert durch
die . Ubersetzung japanischer Haiku-Ge-
dichte, wirft der Verf. einen unverstellten
Blick auf die Eigenart der japanischen Kul-
tur. Sozialstruktur, gesellschaftliche Ver-
haltensmuster, das Phinomen japanischer
Mitmenschlichkeit, die ‘Demokratisierung
Japans und seine phinomenale Technisie-
rung - all dies wird nicht von auflen,
sondern gleichsam von innen interpre-

tiert. — Das anspruchsvoll und doch recht -

fliissig geschriebene Buch spricht nicht nur
diejenigen Leser an, die sich fiir den ko-
metenhaften Aufstieg Japans und seine
merkwiirdige Mischkultur interessieren. Es
ist eine Anleitung fiir alle Auslandslehrer,
Kategorien der Betrachtung zu finden, die
dem Gastland angemessen sind, kurz:
Fremdes als Fremdes zu sehen. .

K. Westphalen

DER farbige PLOETZ. Illustrierte Welt-
geschichte von den Anfingen bis zur
Gegenwart, Verlag Ploetz KG, Wiirz-
burg 1973. 15 X 24 cm, 728 S. mit 82
Farbtafeln und 470 Abb. Ln. DM 49,50.

»DER PLOETZ“ — ein selbstverstind-
licher Begriff fiir Schiiler, Studenten und
Lehrer, das klassische Datenwerk® des hi-
storischen Wissens, zollt .dem Trend der
Zeit nach Farbe und Optik seinen Tribut.
Farbtafeln, graphische Darstellungen und
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Karten dienen 'letztlich nicht nur der
Attraktivitit, sondern vermitteln ein not-
wendiges Zusatzwissen, das den Text iiber-
schau- und verstehbar macht. Bilder pri-
gen sich dem Schiiler nachhaltiger ein als
der noch so prizise Text, denn die pro-
minenten Sachbearbeiter verdichten ihn
aus Sachverstand “und Wissensbreite' so

“stark, daf jeder Satz in seiner knappen
- Formulierung an Bedeutsamem iiberquillt.

Zwar, so sagt man, befinde sich auch die
Geschichtswissenschaft in einer Krise. Tat-
sachen jedoch sind meist krisenfest, sie
sind Voraussetzung fiir den Diskussions-
beginn. Information ist heute gefragt. Um
diese geht es hier: sachlich, so knapp wie
mdglich, -optisch ansprechend. ‘Wir haben
also -ein Sachbuch fiir den Gegenstand Ge-
schichte, das in Kapitelblédsen gewiinschte
Kurzinformationen anbietet. Diese illu-
strierte. Weltgeschichte entstand auf der
Textgrundlage der 27. Auflage des ,Groflen
Ploetz. Ein 51 Seiten umfassendes Na-
men- und Sachregister erleichtert von Fall
zu Fill gesuchte Einzelinformation. Wer
z.B. -die iiber den Band verteilten Hin-
weise unter den Stichworten ,Araber¢ (63-
mal) und Jslam‘ (24mal) ausschopft und

-sie. mit dem 14mal zitierten ,Israel’ zu-

sammenfiigt, dazu 4 Karten hinzuzieht,
gewinnt eine Information, die er mit dem
19maligen ,Erdsl® zu einem historisch-po-
litischen und wirtschafts-geopolitischen Ge-
samtbild erginzen kann, das an Aktualitit
nichts zu wiinschen iibrig liflte. Aber DER
PLOETZ engt sich nicht nur auf Jahres-
zahlen ein, sondern weitet sich dort zu
sinnvollen  Darstellungen, wo das rein
DatenmifBige allein nicht geniigt.

C. Schneider

Alfred Weber/Hartmut Grandel (Hrsg.):
Geschichte und- Fiktion: Amerikanische
Prosa im 19. Jahrhundert. — History

" -and Fiction: American Prose in the 19th
Century. Vandenhoeck & Ruprecht,
Géttingen 1972. 248 S., Ppb. DM 24,—.

in 4/72 wurde der Komplementirband
(Amer. Literatur im 20. Jahrh., hrsg. von
A. Weber/D. Haack) besprochen. Wie dort
handelt es sich auch hier um Vorlesungen
amerikanischer und deutscher Dozenten’an



der Universitit Tiibingen, diesmal 1970
iiber das im Titel umrissene Thema. Auch
die Form ist beibehalten: deutscher und
englischer Originaltext mit jeweils einer
Zusammenfassung in der anderen Sprache,
gefolgt von einem Nachschlag-Kompen-
dium von Kommentar und bibliographi-
schen Hinweisen. Der Verlag ist gut be-
raten, derartige Kolloquien einem gréfleren
Leserkreis zuginglich zu machen. Das Un-
terfangen erweist sich als fruchtbar, Dies-
mal kommen von amerikanischer Seite
F.E. Kearns, R. C. Vitzthum, T. H. Vance,
R. Foster und W. M. Frohock zu Wort,
von deutscher Seite A. Weber, M. Christ-
adler, U. Brumm und D. Haack. Der Bo-
gen spannt sich von C. B. Brown (1771—
1810) iiber St. J. de Crévecceur, J. F. Coo-
per, N.Hawthorne, H. Melville, H. Adams,
M. Twain, S. Crane, F. Norris und andere
bis zur Populir- und Trivialliteratur um
1900. Stellvertretend stehe hier der Wahl-
amerikaner St. Jean de Crévecceur (1735—
1813), in Frankreich geboren und gestor-
ben, bereits 1790 in seine Heimat zuriick-
gekehrt, Verfasser der Letters from an
American Farmer (London, 1782). Die
Idylle im neuen Kanaan schligt bei ihm
jih um in apokalyptische Bilder, die an
Goya erinnern. Amerika, du hast es bes-
ser? Diese zweifelnde, oft stolz abgewiesene
Frage durchdringt das Werk simtlicher
hier behandelter Prosaisten. Fiction und
faction. So ergibt sich im Spiegel der
eigenen Tradition und im Vergleich mit
Europa bei aller Vielfalt ein einheitliches
Bezugs- und Spannungssystem. Fiir jeden,
der sich fiir die Geschichte der amerikani-
schen Prosa interessiert und auf dem lau-
fenden bleiben will — auch mit der jiing-
sten Fachliteratur —, ist das Buch von
hohem Wert. H. Sewing

Jean Piaget: Die Entwicklung des Erken-
nens. Band I: Das mathematische Den-
ken. Aus dem Franz. von Fritz Kubli.
Mit einer Einfilhrung von Hans Aebli.
Ernst Klett Verlag, Stuttgart 1972. 343
S., Linson; DM 39,50 (Best.-Nr. 92634).

Innerhalb des vielfiltigen Gesamtwerks
von Jean Piaget nimmt dieses insgesamt
dreibindige Werk eine Sonderstellung ein,

insofern es besonders deutlich die inneren
Triebfedern, die das Forschen des Ent-
wicklungspsychologen Piaget bewegt ha-
ben, blofigelegt und seine Grundfragen
formuliert. Der vorliegende Band I be-
handelt im ersten Teil grundsitzliche Fra-
gen der Erkenntnistheorie Piagets unter
dem Thema: ,Objekt und Methoden der
genetischen Erkenntnistheorie und be-
handelt im zweiten Teil das ,mathemati-
sche Denken®. Es handelt sich bei dem
Werk um eine Entwicklungspsychologie,
in der Piaget eine umfassende Synthese
seines Lebenswerks gibt, das aus der Span-
nung zwischen naturwissenschaftlicher und
philosophisch-logischer Erkenntnis lebt. Es
stellt sich die grundsitzliche Aufgabe, zu
untersuchen, wie die historische Entwick-
lung der Wissenschaften und ihre Selbst-
deutung in der Wissenschaftstheorie hin-
iiberfiilhren k&nnen zu Fragestellungen
einer erkenntnistheoretisch interessierten
Entwicklungspsychologie und wie sich
beide erginzen kdnnen. Piaget zeigt, daf}
das Erkennnen des Forschers wie das Er-
kennen des Kindes immer Denken ist, das
sich in einem lebenden Organismus voll-
zieht, der den Gesetzen der Biologie un-
terliegt. Die Gesetze der Biologie redu-
zieren sich im Organismus auf solche der
Physik, und diese wiederum formalisieren
sich in den Schemata der Mathematik und
der Logik. Dieser ,Kreis der Wissenschaf-
ten“ nimmt in Piagets Erkenntnistheorie
eine zentrale Stellung ein. Er legt dar, wie
letztlich mathematisches Denken und phy-
sikalische Wirklichkeit den gleichen Ge-
setzen der Physis gehorchen und damit er-
kenntnistheoretisch adiquat sind. Er zeigt
aber auch umgekehrt, dafl mathematisches
Denken geistige Konstruktion und Ge-
staltung der Wirklichkeit in der Denk-
handlung ist. Damit wird das Denken ein
Teil der Wirklichkeit und fiir Piaget auch
von dieser Seite sein ,accord de la mathé-
matique et du réel“ erreicht. Piagets Aus-
gangsfragen im Themenkreis des mathe-
matischen Denkens sind die klassischen:
einerseits stimmt die Mathematik mit der
physikalischen Realitit bis ins Detail
iiberein, andererseits geht sie immer wie-
der mit ihren Verallgemeinerungen iiber
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diese Wirklichkeit hinaus, Diese Fragen der
Ubereinstimmung  der deduktiven Ope-
ration mit der physikalischen Realitit und
der- Fruchtbarkeit des. mathematischen
Schliefens sind die zentralen Ausgangs-
fragen dieses Bandes. Ein Buch, das jeden

psychologisch - und - philosophisch- interes-
sierten Mathematiker ebenso interessieren
und fesseln: wird wie den Psychologen
selbst! Ein Buch, das in sich konsequent
aufgebaut ist, das allerdings nicht leicht zu
lesen ist! H. G. Becker

Zeitschriftenschau

»Schule zwischen Hoffnung und
Erniichterung®

So {iberschreibt Ferdinand Kopp eins
seiner lesenswerten Geleitworte zu der von
ihm herausgegebenen Monatsschrift ,Pid-
" agogische: Welt* (Auer, Donauwdrth). Sie
. gehdrt nicht' zu den Avantgardisten im
pidagogischen Blitterwald, bleibt = dafiir
auf ‘dem Boden schulischer Tatsachen und
informiert ihre Leser umfassend. So hat
der Mahner Ferdinand Kopp recht, wenn
er iin seiner Bilanz ,Schule zwischen Hoff-
nung und Erniichterung® Soll und Haben
gegeniiberstellt. Im Soll: Bildungsreform,
neue Lehrpline, verlingerte Ausbildungs-
zeiten, vermehrte Schulen, Griindung von
Schulzentren, steigende Abiturientenzah-
len, Forderungen wie Recht auf Bildung,
Chancengleichheit, Leistungssteigerung,
Demokratisierung, Sozialisierung, Mitver-
waltung, Mitbestimmung u. a.!

Im Haben: Unfertige Reformen, Schul-
wirrwarr, Uberforderung, Auflésung von
Ordnung und Disziplin, Verunsicherung,
Neurotisierung, Leistungsabfall u.a.! Und
der Endeffekt: Die Polaritit des pidagogi-
schen Geschehens steigert sich zu {iber-
hohter Spannung zwischen Idee und Wirk-
lichkeit, Planung und Realitit, Hoffnung
und Erniichterung. ,Aber die Spannung
darf nicht so grof werden, daff die Pole
auseinanderreifien. Daf dies heute ge-
schehen kénnte, ist unsere Sorge.”

Im gleichen Zwielicht stehen die The-
men- auch anderer pidagogischer Zeit-

schriften: ,Eingangsstufe zwischen Selbst-
entfaltung und Schulanpassung® ist das
Leitthema von Heft 2/74 der Monats-
schrift . ,Die Grundschule™ (Westermann).
Es wird in allen — sehr wichtigen — Bei-
trigen gesteigert bis hin zur Frage ,Ein-
gangsstufe — Anfang oder Ende der Schul-
reform?® und sollte doch gipfeln in der
Forderung ,Primarerziechung — eine Ein-
heit!®.

Im , Allgemeinen Schulanzeiger® Heft 1/74
(Herder) verlangt H. DPiezunka mehr
Transparenz im Berufungsverfahren bei
den Hochschulen; M. Steible verweist auf
die Gefahren der ,Einbahnstrafie Abitur®,
auf' .das starre Laufbahnsystem und
wiinscht mehr Vorrang fiir individuelle
Neigungen angesichts der zunehmenden
Abiturientenlawine, - und die Bildungs-
kommission schliefflich erhebt die Forde-
rung: Behinderte Kinder sollen aus dem
Abseits heraus!

»~Gesamtschule® (Westermann) hat - in
Heft 4/73, wie schon einmal erwihnt, das
Leitthema ,Keine Lust zum Lernen® und
bringt im Beitrag Hartmut von Hentigs,
»Unlust an der Schule®, folgendes zum
Ausdruck: ,Die jahrzehntelangen Refor-
men haben die Unlust nicht nur nicht be-
seitigt, sondern allseitig vermehrt.. Die Leh-
rer melden nicht nur mangelndes Interesse
der Schiiler an den Gegenstinden, sondern
auch eine zunehmende  Scheu, sich iiber-
haupt auf etwas tiefer einzulassen.®
: R. Schréter

Anschriften der Mitarbeiter dieses Heftes

Dr. Bernhard von der Linden, Apartado
Aéreo No. 22—17, Cali-Valle, Kolumbien;
Hans-Ekkehard Eckert, BP 98 Lycée Nor-
mal, Korhogo, Elfenbeinkiiste; Willibald
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Schuh, 8 Miinchen 71,7 Walliser Str. 28;
R. Schroter, 4802 Halle/W, Gartnischer
Weg 18; Dr. Wilhelm Nordemann, Freie
Universitit, 1 Berlin-Dahlem.



Am Niedersachsischen -Studienkolleg der Technischen Universitat Hannover
ist ab 1. 8. bzw. 1. 10. 1974 die Stelle eines

Studiendirektors

(Bes. Gr. A 15) als standigen Vertreters des Oberstudiendirektors mit den Lehr-
befdhigungen in Deutsch oder Mathematik/Physik zu besetzen.

Das Studienkolleg bereitet ausléndische Abiturienten auf ein naturwissen-
schaftlich-technisches Studium in Deutschland vor.

Der zukiinftige Stelleninhaber sollte daher neben organisatorischen Féhig-
keiten méglichst Erfahrungen im Auslandsschuldlensf oder im Auslander-
unterricht besitzen.

Neben seiner Verwaltungstitigkeit hatte er 12 Wochensfunden zZu unter-
richten.

Fefner sind am Niedersachsischen Studienkolieg noch mehrere Planstellen fir

(Ober-) Studienrite

(A13/A14 + Zulage) mit der Lehrbefdhigung in Mathematik, Physik oder
Chemie offen. Die Zahl der w&chentlichen Unterrichtsstunden betragt 18.

Bewerbungen mit den iblichen Unterlagen oder auch Anfragen sind
moglichst bis zum 10. 6. 1974 an das Niederstichsische Studlenkolleg,
3 Hannover 1, Welfenplatz 20, zu richten. »

Wenn Sie umziehen wollen...

unverbindliche Beratung erhaiten Sie
bei der nachsten Niederlassung von

SCHENKER

IHTERNATIONAI.E TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION
in Kéin: Hansaring 97 - Tel. 37091 .

in Bonn-Duisdorf: Bundesbahn-Bahnhof/LadestraBe - Tel. 650951




Alois Mayer Reud '
Think!
nswer?

12 easy comprehension pieces

Schilerarbeitsheft
52 Seiten, Format DIN A 4, kart. DM 5,50, Hueber-Nr. 2179

Lehrerheft mit Lésungen
52 Seiten, Format DIN A 4, kart. DM 6,—, Hueber-Nr. 2.2179

Diese Sammlung
o fuhrt die Schiler frihzeitig an die Testform ,Comprehension” heran

e . vereinigt interessante Lekiire mit abwechslungsreichen Ubungen zu
Wortschatz und Strukturen

e wiederholt und festigt konkreten. Wortschatz mit hohem Héufigkeits-
wert sowie grundlegende Strukturen (unregelmdflige Verben, Préposi-
tionen etc.)

,Read! Think! Answer!” empfiehlt sich als Ergénzung zu jedem Lehrbuch
etwa nach der Hélfte des 2. Lernjahres.

Ch@ndef'welf: Max Hueber Verlag
U@ er D-8045 Ismaning/Miinchen, KrausstraBe 30

AUSLANDS-UMZUGE

mit modernen Automdbellastzigen
von und nach allen Orten
der Bundesrepublik

sorgfiiltig, [
zuverldssig

seit 1868 Internationale Mébelspedition
im Familienbesitz 33 BRAUNSCHWEIG Augusisir. 4/5 Ruf 46544/45
Fordern Sie bitte meine Referenzenliste an




Heinz-Christian Schaper

Tonsatzlehre in der Schule

Ein Lehrwerk in vier Einheiten fir den Musikunterricht —
jetzt komplett

VORSTUFE (2. und 3. Schuljahr)

Aibeitsbuch fiir den Schiiler, 56 Seiten, geh., DM 7,— 8801 °©
Arbeitsbuch fiir den Lehrer, 60 Seiten, geh., DM 8,50 3.8801

GRUNDLEHRGANG (4. bis 6. Schuljahr)
Schiilerheft, 44 Seiten, geh., DM 5— 8802 ©
Ubungsheft, 40 Seiten, geh., DM 6,— 2.8802 ©
Arbeiisbuch fiir den Lehrer, 48 Seiten, geh., DM 8— 3.8802.
Schallplatte, 17 cm @, 33 UpM, DM 8,— 4.8802
15 Dias, 24 x 36 mm, DM 21,— 5.8802

ERSTE AUFBAUSTUFE (7. bis 10. Schuljahr)
Schiilerheft, 80 Seiten, ki., DM 8,— 8803 ©
Ubungsheft, 80 Seiten, kt., DM 7,— 2.8803 ©
Arbeiisbuch fiir den Lehrer, 112 Seiten, kt., DM 16,— 3.8803
Schallplatte, 17 cm ¢, 33 UpM, DM 8,— 4.8803 '
15 Dias, 24 x 36 mm, DM 21,— 5.8803

ZWEITE AUFBAUSTUFE (11. bis 13. Schuljahr)

Arbeitsbuch fiir den Schiiler, 112 Seiten, kt., DM 10,— 8804 ©
Arbeitsbuch fiir den Lehrer, 120 Seiten, kt., DM 16,~— 3.8804

Von den mit © gekennzeichneten Titeln kénnen kostenlose Probe-
exemplare angefordert werden

Padagogischer Verlag
D-8045 ismaning/Minchen,

| m huebei‘-h0|2mann KrausstraBBe 30




Heinz-Christian Schaper
Bewegung im Raum
Ein Rhythmus- und Melodie-Schulwerk in é Heften

VORSTUFE A Rhythmische Bewegung, einsﬁmmig 8305

VORSTUFEB  Motiv/Thema und Melodie, einstimmig 8806
(je Heft 32 Seiten, geh., DM 5—

HEFT 1 Zweistimmige Spielsticke 8807
HEFT 2 Spielsticke fur zwei Spieler

(Melodie- und Tasteninstrument) 8808
HEFT 3 Spielstiicke for drei bis fonf Spieler 8809

HEFT 4 Kleine Stiicke fiir Spielgruppe bzw. Orchester 8810
: ‘(je Heft 32 Seiten, geh., DM 6— )

Padagogischer Verlag
D-8045 Ismaning/Minchen

lh hueber'hOIzmann Krausstrafle 30

NEUERSCHEINUNG

Conrad Borovski

Active German Idioms

German-English/English German
64 Seiten, geheftet DM, 5,—, Hueber-Nr. 1179

Schon Anfinger kdnnen mit Hilfe dieses nach Sprechanlissen gegliederten Ubungs-
und Nachschlagewerkes alle wichtigen idiomatischen Ausdriicke der modernen
deutschen Umgangssprache lernen. Den deutschen Redewendungen sind die je-
weiligen englischen Entsprechungen beigegeben. Das Ubungsbuch fiihrt zu einer
guten Beherrschung des gesprochenen Deutsch und eignet sich dariiber hinaus
als Grundlage flir die szenische Gestaltung deutscher Alltagssituationen im
Klassenunterricht. Weitere Sprachfassungen sind geplant.

ﬁr achender welt Max Hueber Verlag

ue er D-8045 Ismaning/Miinchen, Krausstrafie 30




Komm bitte!
Aufbaukurs 1

von Hermann Schuh

Der auf ,Komm bitte! Grundkurs® aufbauende Deutsch-Lehrgang eignet
sich fiir den Unterricht mit 6-7jihrigen Kmdern, also fur die 1. Klasse an
deutschen Schulen im Ausland

- Inhaltsiibersicht:

Lehrerhandbuch
186 Seiten, kart., Einzelpreis DM 31,65, Hueber-Nr. 2.1229

1 Tonband mit Szenen aus dem Alltag

11 cm @, Geschw. 9,5 cm/sec, Laufzeit 17 Minuten, Halbspuraufnahme mit
freier Schiilerspur

86 Wandbilder und 12 Masken
schwarz-weif}, Format DIN A 4

Lehrerhandbuch, Tonband sowie Wandbilder und Masken sind zusammen
in Kassette ab Verlag zum Preis von DM 199,80 lieferbar (Hueber-Nr. 1229).

»Komm bitte! Aufbaukurs 2¢ erscheint im Juli!

Spre achen derwelt 1.y Hueber Verlag
ue er D-8045 Ismaning/Miinchen, Krausstr. 30




Bildungspolitik

Bildungsgesamtplan
in zwei Banden

Hrsg.: Bund-Lénder-Kommission fiir Bildungsplanung

Am 15. Juni 1973 hat die Bund-L&nder-Kommission fiir Bildungsplanung nach dreijéhriger Beratung
den Bildungsgesamtplan verabschiedet. Als erster gemeinsamer Rahmenplan der Lidnder und des
Bundes gibt er die Grundsétze fiir das gesamte Bildungswesen an, Ziel der qualifativen Reformen
und-aller quantitativen Ausbaupldne ist die Entwicklung eines Bildungswesens, das tinter Berlick~
sichtigung der gesamtgesellschaftlichen Entwicklung den Anspruch des einzelnen auf Férderung und
Entfaltung seiner Begabungen, Neigungen und Fahigkeiten erfilllt.

im Bildungsbudget wird der Finanzbedarf fiir die Verwirkliciung des Rahmenplanes angegeben.
Dariiber hinaus werden die finanziellen Ausw:rkungen der ReformmaBnahmen auf die gesamtwirt-
schaftliche Entwicklung behandelt

1. Band: Bildungsgesamtplan

137 Seiten, kart. 9,50 DM (92069)

Inhalt: 1. Teil G. Beratung im Bildungswesen

1. Einleitung ’ H. Aligemeine Forschungsférderung
. Reformmafnahmen J. Bibliotheken

A. Elementar-, Primar- und Sekundarbereich Inhalt: 2, Teil:

B. Tertidrer Beréich Bildungsbudget

C. Weiterbildung : HL. Kosten des Bildungswesens

D. Bildungsférderung IV. Der Bildungsbereichim

E. AuBerschulische Jugendbildung gesamtwirtschaftlichen Rahmen

F. Innovationen im Bildungswesen V. Finanzierung

2.Band: Anlagen zum Bildungsgesamtplan

230 Seiten (Schreibmaschinensatz), zahlreiche Tab., kart., 5,50 DM (92070).
V1. Anlagen zum Bildungsgesamtplan
Als Taschenbuchausgabe (o. Falttafel) 1973, kart., DM 8,— (92229},

Strukturplan fiir das Bildungswesen

Der Strukturplan stellt als hervorstechende Ziele bis 1980 heraus:

® 75% der 3- bis 4jahrigen sollen zur vollen Nutzung ihrer. Lernfah:gkelten einen Kmdergartenplatz
erhalten.

@ Das Einschulungsjahr soll um 1 Jahr herabgesetzt werden und, die Dauer der’ Schulpflicht auf
10 Jahre verldngert werden.

@ Damit sollen alle Jugendlichen bis zum 16. Lebensjahr Volizeitschulen besuchen und nahezu alle

das Abitur | erreichen, Gymnasien und (berufliche) Fachschulen sollen zu einem einheitlichen

Sekundarbereich Il zusammengefiihrt werden, der mit dem Abitur 1l (Hochschulzugang) abschliest.

Die Zah! der Lehrer muB hierfiir bis 1980 verdoppelt werden.

Die Ausbildung muB verandert und verbessert werden.

Die Curricula miissen umfassend revidiert werden )
Ernst Klett Verlag 7 Stuttgart 1 - Postfach 809 900
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Schrdter, 4802 Halle (Westf.), Gartnischer Weg 18, zu Buchbesprechungen an

Oberstudiendirektor a. D. Dr. Giinther Scholz, 675 Kaiserslautern, Alex-

Miiller-Strafle 2. Unverlangte Besprechungsexemplare knnen nicht zuriickgesandt
werden.
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' DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 21. JAHRGANG — 1974,' Nr. 6

Dr. Heinrich Langerfeld zum 90. Geburtstag (2. Juli 1974)

Bei seinen ersten Gesprichen mit Bewerbern um eine Titigkeit an der Deut-
schen ‘Schule Sofia war es das vordringliche Anliegen ihres Leiters von 1927 bis
1938, des damaligen Oberstudiendirektors Dr. Heinrich Langerfeld, die meist noch
jungen Kollegen auf eine wesentliche Voraussetzung hinzuweisen, daf§ nimlich von
einem Auslandslehrer — gerade in Bulgarien — weitaus mehr erwartet werde als
nur die Erteilung seiner Pflichtstunden. Auslandslehrer sein hief fiir ihn, Re-
prisentant sein deutscher Kultur und eines hohen Berufsethos. Uber den Unterricht
- hinaus sollte sich der junge Lehrer auch in seiner Freizeit besonderen Aufgaben
im Ausland verpflichtet fithlen, im auflerdienstlichen Umgang mit der Jugend,
z. B. auf Wanderungen, in Ferienlagern, beim Sport, ferner durch die Ubernahme
von Sonderaufgaben, z.B. als Lehrer der deutschen Sprache am Goethe-Institut,
als Mitarbeiter in der deutschen Kolonie. In Bulgarien gab es 1930 weitere beacht-
liche Mdglichkeiten auflerschulischer Betitigung, u. a. an der Militirakademie, an
der Universitdt, an der Nationaloper, in der Presse, im Konzertleben und in der
Bulgarisch-Deutschen Kulturgesellschaft.

Dr. Langerfeld gab selbst das beste Vorbild. Unter seiner Leitung erfuhr die
Deutsche Schule Sofia einen bis dahin unerwarteten Aufschwung. Er {ibernahm sie.
1927 als eine — mit 664, davon iiber 500 bulgarischen Schiilern — beachtliche
Anstalt, die aber noch 1929 nur bis zur ,mittleren Reife® fiihrte.

Dr. Langerfeld baute sie zunichst bis 1932 zur realgymnasialen Vollanstalt,
danach zu einer der grofiten deutschen Auslandsschulen iiberhaupt aus und er-
méglichte — trotz schwerster Wirtschaftskrise in Deutschland — 1932/34 einen
groflziigigen, modern ausgestatteten Neubau mit Turnhalle (= Aula mit Schul-
bithne), Schwimmbecken, Internaten fiir Jungen und Midchen, Klubraumen und
reichem Lehrmittelbestand.

Neben seiner schulischen Titigkeit sah Dr. Langerfeld eine seiner wichtigsten
Aufgaben in der Pflege personlicher Kontakte mit den Familien seiner Schiiler
und mit den Vertretern der bulgarischen OUffentlichkeit, so besonders im Ausbau
der Bulgarisch-Deutschen Kulturgesellschaft, deren Vorstand er mit Universitits-
professor Dr. Danailov angehdrte. Auch diese fiir die Verbindung von Bulgaren
und Deutschen so wichtige Gesellschaft entwidkelte sich dank seiner Mitarbeit so;
daf ihre regelmifligen Vortragsveranstaltungen von hohem Niveau im Laufe der
Zeit zu gesellschaftlichen Ereignissen wurden.

Als Schulleiter wie als Vorstandsmitglied der Kulturgesellschaft erfiillte Langer-
feld einen Auftrag, der weit iiber die Schule hinaus in den Bereich der Diplomatie
fithrte. Liebenswiirdig, weltoffen, fiir bedeutende Probleme aufgeschlossen, gewann
er Vertrauen und Freundschaft seiner Umgebung,.

Zum Schluf} eine kleine personliche Erinnerung. Bei meiner Vorstellung 1929
im Auswircigen Amt in Berlin er6ffnete Langerfeld das Gesprich: ,Es wird sicher
das beste sein, wenn Sie mich zuerst fragen, was Sie gern iiber Sofia und unsere
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Schule erfahren mochten.” Ich war mir damals — in-einer vorziiglichen und erfolg-
reichen Schulpraxis — meiner durchaus sicheren Ausgangsposition bewufit, gab mir
daher nicht den Anschein des wiSbegierigen, iibereifrigen Bewerbers, sondern fragte
zunichst: ,Wie sind eigentlich die bulgarischen Zigaretten?* -Einen orthodoxen
Schulmann hitte diese legere Einleitung eines Bewerbungsgesprichs zumindest
schockiert. Langerfeld zog schmunzelnd sein Etui und bot mir eine Kostprobe der
bertihmten d1p10mat1tschesk1 zigari® an: ,Probieren Sie selbst!* Und erst dann
fithrte uns das Gesprich in ‘medias res.

Des nunmehr 90jihrigen, hochst und vielfiltig verdienstvollen Ministerialrats,
nach seiner Berufung ins Reichserziehungsministerium und in den Gutachteraus-
schufl fiir "das deutsche Auslandsschulwesen erfahrenen Anregers und Beraters
deutscher Auslandsschulen, gedenken an' seinem Geburtstag in Verehrung  und

"Freundschaft seine ehemaligen Schiiler und Kollegen, Deutsche und Bulgaren. Denn
daf er nicht nur nach auflen, sondern auch nach innen baute, wissen ihm viele seiner
Mitarbeiter zu danken,

Schénste “Anerkennung wird ihm das Wort eines seiner ersten bulgarischen
Abiturienten von 1933 sein, des heute in Sofia wirkenden Schriftstellers und het-
vorragenden Ubersetzers bulgarischer Kulturschriften ins Deutsche, Mischa Matliev,
daf} die Deutsche Schule Sofia unter Dr. Langerfeld eine Pflegstitte des Humanis-
mus und der Humanitit gewesen sei, die sich bis zum heutigen Tage in ihrer
ehemaligen bulgarischen Schiilerschaft auswirke.

: O. Daube

»Vereinfachte Ausgangsschrift®
Gedanken zur Schreiberzichung heute

Von Rudolf Schréter, Halle/Westfalen

Ist Schreiberziehung heute noch gefragt? — Bei der Diskussion um den rechten
Weg des Lesenlernens wurde das Schreibenlernen mit einbezogen. Besorgte Eltern
stellten Fragen, kliigelnde Besserwisser Zuflerten sich in Leserzuschriften, und
blanke Polemik deckte oft pidagogische Erkenntms zu. Als Ergebnis gesicherter
Untersuchungen wuide nachgewiesen,

»dafl im 4. Schuljahr aufgrund der Leseleistung nicht mehr festzustellen ist,
nach welcher Methode ein Kind lesen gelernt hat und

dafl unter allen Faktoren, die zum Schulerfolg eines Kindes beitragen, die’
Methode, nach der es lesen und schreiben gelernt hat, der unwichtigste ist®.

Was sagen die Richtlinien und Lehrpline fiir die Grundschule dazu?

»In der gedruckten und geschriebenen Schrift- begegnen ‘die Kinder einem
Medium unserer Buch- und Schriftkultur. Kenntnis und Beherrschung der Schrift
sind Voraussetzungen fiir titige Teilhabe an der Kultur; sie erméglichen Infor-
mation und Kommunikation, sie lassen die Schrift ebenso als Symbol fiir das ge-
sprochene Wort verstehen wie als Mittel der Darstellung gebrauchen. ..

Schrift und Schreiben entwickeln sich zwar stufengemif und folgen den kind-
lichen Entwicklungsprozessen, finden aber schon beim Beginn der planmifligen
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Schreiberziehung die Gesamtproblematik aus Aufgabe und Arbeitsfeld-vor. Darum
muf im ersten Schuljahr als dem alles entscheidenden und bestimmenden Anfang
bereits diese Gesamtproblematik gesehen und diese Fingangsstufe hinsichtlich ihrer
Aufgabe besonders ausfiihrlich dargestellt werden .. ..

Wird diese Gesamtproblematik immer recht gesehen, schon in der Ausbildung
des Lehrers wie spiter in der Praxis? Die Tendenz, Schreiberziehung als etwas
Antiquiertes, als eine veraltete Disziplin anzusehen, scheint unverkennbar. Wer
will noch korrekt und sauber schreiben, wie es frither zumeist selbstverstindlich
war? Schreibmaschinen, Kopierer und Computer leisten doch heute den Grofiteil
des Schriftverkehrs! Zudem hat die Welt des Akustischen die graphische iiberholt
und in die Defensive gedringt. Und was die Kinder angeht, so haben sich hier
die Lernvoraussetzungen geidndert: Gelockerte Schuldisziplin, mangelnde Konzen-
tration, iibersteigerter Medieneinfluf}, bei oft fehlender hiuslicher Aufsicht, sind
wohl auch Griinde fiir unzureichende Schriften. :

»Schreiben lernen — Schreiben lehren® nennt Hans Glockel sein im Auer Ver-
lag, Donauworth, erschienenes Buch. Er kennzeichnet darin die heutige Situation des
Schreibunterrichts so: ,In der Praxis hat die Schreiberziehung einen nicht da-
gewesenen Tiefstand erreicht ... und das Gebiet der Schreiberziehung mutet an
wie ein Stiick Wiiste inmitten sonst fruchtbaren pidagogischen Landes.“ Er stellt
weiter fest, dafl ein Grofiteil der Lehrerschaft dieser Aufgabe mit Geringschitzung
oder Unkenntnis begegnet, weil neben der Beherrschung der Formen auch die
Kenntnis einer psychologisch und physiologisch fundierten Methode erforderlich
ist — nicht Praktizierung eines trostlosen mechanischen Abschreibdrills oder Dul-
dung chaotischer Schmierschriften.

,Hilfe in Schrifindten® {iberschrieb unser Freund Martin Hermersdorf seinen
Kommentar zur Schreiberziehung, in dem er sagt: , Die Ursachen vieler Fehlformen
liegen unbestreitbar in der schwierigen Lateinschrift selbst. Aber auch die Methoden
des Schreibunterrichts, die benutzten Fibeln, die mangelhafte oder ginzlich feh-
lende methodische und praktische Ausbildung der Lehrenden fiir Schreiben und
Schreiberziehung, nicht zuletzt das hiufig mangelnde Vorbild der Lehrerschrift sind
ursichlich und ,mafgebend am Stand und Zustand unserer Schiiller- und Er-
wachsenenschriften mitbeteiligt und mitverantwortlich.“ Aus all diesen Einsichten
und aus seinen Erfahrungen mit Studenten hat er uns im Lehrerhandbuch zur
Auslandsschulfibel einen beispielhaften ,Tafelschriftlehrgang® zur Verfiigung ge-
stellt.

Seine Sorgen um die Schreiberziehung der Lehrenden hat nach seinem Tode
u. a. auch Prof. Fritz Birmann {ibernommen und im Auftrag der Arbeitsgemein-
schaft Schreiberziehung die Voraussetzungen eines modernen Schreibunterrichts auf
breiter Grundlage untersucht. Die Ergebnisse seiner Erhebungen stiitzen sich auf
die Befragung von 60 Piddagogischen Hochschulen. Das ganze Vorhaben 14t wenig
Ubereinstimmung der einzelnen Institute erkennen. Ihre Stellungnahme speziell
zur Frage des Ausgangsalphabets ergibt folgendes Bild:

Die Teilfrage, wie die Alphabetform der lateinischen Ausgangsschrift geldst sei,
wurde so beantwortet:
gut geldst — 2 Hodchschulen
befriedigend gelést — 19 Hochschulen
schlecht geldst — 5 Hochschulen
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Eine neue Ausgangsschrift halten

8 Hochschulen fiir nétig

10 Hochschulen fiir wiinschenswert

4 Hochschulen fiir das Gesamtalphabet notwendig
11 Hochschulen fiir Teile des Alphabets richtig.

Besondere Aufmerksamkeit sollte der Anfangsschreiberziehung gewidmet werden

im Vorschulalter — 10 Hochschulen
im ersten Schuljahr — 23 Hochschulen
im zweiten Schuljahr — 15 Hochschulen,
der Entwicklung einer Verkehrs- und Geliufigkeitsschrift
in der Grundschule — 20 Hochschulen
in der Hauptschule — 15 Hochschulen.
Frage und Antwort: Ist die iiberlieferte Vorstellung von Schreiberziehung

noch zeitgemifl? — 9 Hochschulen
nicht mehr zeitgemifl? — 13 Hochschulen

zu erweitern durch Schreibmaschinenunterricht? — 17 Hochschulen
durch Stenographieunterricht? — 17 Hochschulen
durch eine Schuldruckerei? " — 1 Hochschule

Schon diese sehr unterschiedlichen Stellungnahmen zeigen, wie unsicher die
pidagogischen Grundlagen unserer Schreiberziehung geworden sind und wie schwer
es gewesen sein mag, hier ordnend und klirend einzugreifen.

Durch das dankenswerte Wirken des ehemaligen Iserlohner Schreibkreises und
der heutigen Arbeitsgemeinschaft Schreiberziehung in Hannover als seiner Nach-
folgerin ist mit Hilfe der Firma Pelikan ein Schreibkurs entwickelt worden, der
bei rechter Anwendung bestitigt: Heute macht das Schreibenlernen Spafl. Schon
von der Elementarstufe an soll

durch Falten, Reiflen, Kneten die Muskulatur der Kinderhand gestirkt, sollen
mit Hilfe von Lied, Vers und Spiel Bewegungsabliufe getibt,

durch rhythmische Ubungen die ersten Groﬁschwunge mit bunter Kreide an der
Wandtafel vorbereitet,

mit Wachsmalstiften im nichsten Schritt Schwungiibungen auf Papier gebracht
und mit dem Faserschreiber, unterstiitzt durch ,Lernmarken’, erste Ubungen im
Schreibheft ausgefithrt werden,

um schlieflich nach einem halben Jahr das Schreiben mit dem Schulfiiller zu
beginnen, —

Welch ein Unterschied zum verkrampften Fingerspitzenschreiben mit dem Stift
auf der Schiefertafel oder dem stindigen Kampf mit der abgebrochenen Bleistift-
spitze!

Und weiter dringt die Entwicklung, es dem Schiiler noch leichter, no&l be-
quemer zu machen; denn ,die Not der Kinder?, ,die Sorgen der Eltern* und ,die
Schwierigkeiten der Lehrer' — wer hitte das alles frither wahrhaben wollen? —
erfordern jetzt die Verbesserung der lateinischen Ausgangsschrift — so die Richt-
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linienkommission. Um den ,Schriftwirrwarr® durch ,die leichte Verformbarkeit der
Buchstaben® zu beenden, und da sich ,die lateinische Ausgangsschrift nicht fliissig
schreiben 14f3t, soll der gesamte Duktus ohne Kompromisse iiberarbeitet werden.

Das ,Pidagogische Strukturmodell eines bundeseinheitlichen Richtlinienkon-
zepts' wurde unter der Federfihrung von Prof. Birmann erstelit. Unterrichts-
theoretisch mufiten hierbei drei Aspekte beriicksichtigt werden: Eine Gegenstands-
analyse mit der Definition von Schrift und Schreiben, eine Bedingungsanalyse zum
Soziokulturellen von Schrift und Schreiben, eine Entscheidungsanalyse thematischer,
intentionaler, methodischer und medialer Art.

Als Beispiel soll hier die Gegenstandsanalyse von Schrift stehen:

Schrift ist Spur — eines Werkzeuges — auf einer Unterlage — von mensch-
licher Hand — in Bewegung gestaltet — nach iiberlieferten Zeichen.

Die angestrebte und inzwischen gestaltete ,Vereinfachte Ausgangsschrift’ muf}
als neue Schrift drei Kriterien standhalten:

1. in der Struktur klar gegliedert sein und damit den Strukturprozefl und die
Merkfihigkeit fiir Geschriebenes erleichtern;

2. sich durch einfache, gut lesbare Buchstabenformen auszeichnen und

3. sich leicht schreiben lassen, damit sie bei Beschleunigung nicht zwangsliufig ver-
formt wird.

»Diesen Forderungen wird die ,Vereinfachte Ausgangsschrift’ gerecht® —
behauptet die Kommission und wartet darauf, dafl der neue Duktus fiir den Schul-
gebrauch bundeseinheitlich genehmigt wird. Man sehe nun selbst und vergleiche
mit der bisherigen lateinischen Ausgangsschrift. Der Abdruck der Schriftmuster
erfolgt mit freundlicher Genehmigung der Arbeitsgemeinschaft Schreiberziehung
in Hannover.

Martin Hermersdorf wiirde sich freuen, daff sein Kampf gegen die ,Gummi-
schriften’, von ihm auch ,Bogenitis‘ genannt, im neuen Duktus eine iiberzeugende
Bestitigung gefunden hat. Girlanden und Arkaden zeichnen sich durch kurze Deck-
striche aus, die Worter haben ,Luft bekommen‘! Das von uns im Schreiblehrgang
der Fibel vertretene ,K8pfchen-e* ist wieder da. Das kleine t ist eine Anleihe aus
dem Duktus der deutschen Schrift, ebenso das kleine z, wihrend sein grofler
Bruder bis auf den geraden Anstrich kaum verindert wurde. Grofles und kleines
X x sind bis heute aufs Zuflerste vereinfacht worden. Verwunderung migen die
Grof3buchstaben H und L auslsen, die beide besonders typisch sind fiir die ge-
wollte Vereinfachung der Formen durch Fortlassen der Bogen und Schleifen.

Zusammenfassend sei gesagt, dafl sich die Bedeutung der Handschrift in den
letzten Jahrzehnten sehr gewandelt hat. Thr Wert fiir Dokumentation und schrift-
liche Kommunikation ist zuriickgegangen. Doch ihre Bedeutung fiir den perstn-
lichen Schriftverkehr sollte unumstritten sein, wie auch fiir die Schule mit ihren viel-
filtigen schriftlichen Darstellungen, auch wenn dort schon die Schreibmaschine ihre
Dienste anbietet. Wenn auch wohl kein Schiiler bisher wegen einer schlechten
Handschrift nicht versetzt worden ist, so bleibt doch seine Schrift fiir sein ganzes
Leben bedeutungsvoll; denn die Handschrift weist den Schreiber zeitlebens als
Person aus. In ihr wird er erkannt, und er kann sich darin wie in einem Spiegel
selbst erkennen.
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Erste Erprobung von ,VORWARTS Stufe 1

Von Hans-Jiirgen Krause, Barcelona

1. Bedmgungen der Erprobung

Ende Oktober 1972 wurde VORWARTS Stufe 1 in einem 3. Schul}ahr des
Grundschulzweiges, beginnend mit Lektion 4, zum- erstenmal eingesetzt. Die Klasse
besteht aus 34 Schiilern. Mit Ausnahme von Spanisch, und fiir einen Teil der
Klasse Religion, wird der gesamte Unterricht in deutscher Sprache erteilt.

Von den 34 Schiilern der Klasse sprechen nach eigenen Angaben zu Hause

13 Schiiler ausschliefllich deutsch,

9 Schiiler nur oder fast ausschliefilich spanisch bzw. katalanisch,

4 Schiiler sprechen mit beiden Elternteilen spanisch bzw. katalanisch und
deutsch,

4 Schiiler sprechen nur mit der Mutter deutsch,

4 Schiiler sprechien gelegentlich mit dem Vater deutsch.

Die Klasse konnte wihrend der Deutschstunden nicht getrennt werden. Wih-
rend der auf VORWARTS aufbauenden Arbeit mit der 14 Schiiler umfassenden
fremdsprachlichen Gruppe wurde der muttersprachliche Teil der Klasse still be--
schiftigt. Diese Art Unterricht konnte nur dreimal wdchentlich je 35 Minuten
lang durchgefilhrt werden. Dutch Schwerpunktbildung wurden trotz der un-
glinstigen Voraussetzungen grundlegende Einsichten gewonnen. Es hat sich gezeigt, -
dafl die Beniitzung audio-lingualer Lehrwerke weitergreifende Konsequenzen fiir
den Deutschunterricht der betreffenden Klasse hat.

2. Wie hat sich der Unterricht durch den Einsatz von VORWARTS verindert?
2.1." Deutsch als Fremdsprache

Wer den audio-visuellen Deutschkurs VORWARTS einfithre, trifft fiir den
Deutschunterricht Vorentscheidungen von grofler Tragweite. Er setzt dem mutter-
sprachlichen Unterricht nicht einfach neue Glanzlichter auf, indem er das Lese-
und Sprachbuch gegen andere Leitmedien und deren Apparaturen austauscht.
VORWARTS verindert den Deutschunterricht grundlegend. Zweifellos wird er
nicht mehr unter muttersprachlichen Bedingungen weitergefiihrt werden kénnen.
Es hat sich wihrend der Erprobung der Stufe 1 A rasch gezeigt, dafl die mutter-
sprachliche Gruppe der Klasse von diesem Programm nicht geférdert wird. Eine
Differenzierung der Klasse nach Ausgangssprachen ist unumginglich. Der Lehrer,
der den fremdsprachlichen Deutschunterricht {ibernimmt, sieht sich durch die. neu-
artige Situation mit einer Folge von Fragen konfrontiert, die ihn zwangsliufig
dazu fijhrt, die Grundlagen und Ziele seines Unterrichts zu iiberdenken und seine
eigene Rolle im Lernprozef zu iiberpriifen. Ein methodengerechter Einstieg mit
VORWARTS kann nur auf der Basis aktiver Auseinandersetzung mit den Vor-
bedingungen, Grundlagen und fachspezifischen Fragen von Deutsch als Fremd-
sprache erfolgreich werden.
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2.2, Audio-lingualer Unterricht

Die audio-linguale Konzeption von VORWARTS gibt der Schulung des
kommunikativen Sprechens den Vorrang vor Nacherzihlen, Lesen und Schreiben.
Mit der Einfiihrung von VORWARTS werden neue Akzente gesetzt, die Ablauf
und Stil des Unterrichts verindern. Der fremdsprachliche Unterricht 14t sich
nicht an den Kriterien muttersprachlicher Unterrichtsbedingungen messen, Der auf
miindliche Kommunikation zielende Unterricht verschiebt die Rangordnung der
bisher bevorzugten Aktivititen und Ubungsformen. Lesen, Nacherzihlen, Schreiben
und Orthographie erhalten durch den Primat des Sprechtrainings einen verinderten
Stellenwert und erwachsen aus den audio-lingualen Bemithungen der Klasse oder
werden in diesen Rahmen einbezogen. Stattdessen treten andere Fertigkeiten
ungleich stirker als bisher ins Blickfeld und geben dem Unterricht eine neue
Dimension: die Qualitit von Aussprache, Intonation und Satzmelodie, Héren und
Verstehen, das gezielt organisierte und gegen Fehler abgesicherte Sprechen, die von
Aktion und Reaktion geprigte partnergerichtete Alltagssprache mit dem nuancen-
reichen Zusammenspiel von Rede, Mimik und Gestik.

2.3. Motivation und Sprechbereitschaft

Ein Sprechtraining dieser Zielrichtung lebt aus einer Unterrichtsgestaltung, die
Wechsel und Vielfalt als ein Grundelement effektiven Lehrens und Lernens be-
trachtet. Der audio-linguale Unterricht schafft fiir das nicht-deutschsprachige Kind
bessere Voraussetzungen fiir die Entwicklung positiver Einstellungen zum Sprachen-
lernen. Denn er ist bei methodengerechter Handhabung auf die jeweiligen Sprach-
probleme der Klasse einstellbar. Er erhilt seine Flexibilitit durch das kalkulierte
Vorangehen in kleinen Schritten und durch den weiten Bewegungsspielraum in der
Ubungs- und Anwendungsphase. VORWARTS niitzt die giinstige Wirkung einer
sorgfiltigen Abstufung der Lernschwierigkeiten. Die Prinzipien des programmier-
ten Unterrichts sind bis in die einzelnen Ubungen hinein sichtbar. Dieses Vorgehen
hilt dem Schiiler, Fehler zu vermeiden, und verstirkt seine Primirmotivation
wirksamer als stindige Korrektur. Die hiufige Vermittlung von Erfolgserleb-
nissen schligt sich deutlich in der aktiveren Mitarbeit auch schwacher Schiiler
nieder.

Im muttersprachlich orientierten Unterricht stéfit eine starke Gruppe der
fremdsprachigen Schiiler rasch an die Grenzen ihrer sprachlichen Fihigkeiten. In
Unterrichtsstunden, in denen die Sprechfihigkeit fiir eine erfolgreiche Beteiligung
ausschlaggebend ist, reagieren sie auf die Uberforderung mit steilem Motivations-
abfall und all seinen Folgeerscheinungen. Die Diskrepanz zwischen sprachlichem
Konnen und altersgemiflen Interessen verhindert ein dem allgemeinen Entwick-
lungsstand der Klasse angemessenes allgemeines Kommunikationsniveau. Die Be-
rieselung mit deutscher Sprache verhilft diesen fremdsprachigen Schiilern zur Ent-
wicklung eines guten Verstindnisses gesprochener Sprache. Die Mehrzahl solcher
Schiiler jedoch scheint die entsprechende Ausbildung der aktiven Sprachbeherr-
schung nur in einem progressiven Aufbau zu erreichen.

VORWARTS bettet jedes vorgestellte Sprachproblem in eine realititsgetreue
Situation, die dem Lernenden durch die audio-visuellen Medien zuginglich ge-
macht wird. Schon von der Einfithrung des neuen Stoffes geht ein aktivierender
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Effekt aus, der eine belebende Wirkung auf die nachfolgenden Ubungen hat und
das Behalten f8rdert. In der szenischen Nachgestaltung des Basisdialogs und im
spielerischen Vollzug der Strukturiibungen erfihrt der Schiiler durch die Stufung
der Schwierigkeiten eine seiner Sprechfertigkeit angemessene Motivation und Fér-
derung. Ein schiilerbezogener Stundenveriauf setzt allerdings eine flexible und
souverine Unterrichtsfithrung voraus. Das Verweilen in der miindlichen Arbeit
stellt hohe Anforderungen an die methodische Gestaltung. Vielfalt, Wechsel und
ein ziigiges ,, Tempo“ innerhalb des Stundenablaufs halten das Interesse wach und
garantieren die Bereitwilligkeit der Sprecher zur variationsreichen Anwendung
lexikalischer und syntaktischer Elemente in unterschiedlichem Kontext.

2.4. Intensives und effektives Sprechtraining

Die stirkere Ausrichtung auf den Erwerb von Sprechfertigheit verindert
Tempo und Rhythmus des Unterrichts.

Weil hierbei der Text nicht in der herkémmlichen Weise erarbeitet, sondern
Sprache ,,trainiert” wird und die Sprecherrollen wihrend der Ubungsphase hiufig
wechseln, erhilt der Unterrichtsablauf eine Intensitit, die im Buchunterricht selten
und nur mit groferer Anstrengung zu erreichen ist.

Der audio-linguale Unterricht bietet dem Schiiler eine Vielzahl von Sprech-
anldssen in Form aktivierender Ubungen. Rhythmischer Wechsel von kurzen
Ubungseinheiten ist das Mittel, dem Konzentrationsabfall vorzubeugen und die
Effektivitit des Unterrichts zu sichern,

Reihenitibungen und Kurzdialoge fiithren die Schiiler in einen Zirkel abge-
sicherten Sprechens bei einem Héchstmafl an innerer Beteiligung. Vom Basisdialog
ausgehend schreitet der Lernende im Rahmen spielerischer Situationen iiber den
intensiven Drill isolierter Schwierigkeiten zum relativ freien Gesprich, das dem
Schiiler im Bereich des Moglichen Entscheidungsfreiheit in der Auswahl und An-
ordnung der Strukturen ldflt. Er erhilt bei der Ausbildung seiner Sprechfertigkeit
die notwendige Unterstiitzung, damit er Fehler vermeidet und das Richtige iibt,
ohne daf} er dabei tiber Gebiihr gegingelt wird. Schon in der Phase der Sprach-
aufnahme garantiert das Nachsprechen des Basisdialogs und das imitative Er-
lernen des Textes eine Hchstzahl von Hér-Sprechkontakten pro Zeiteinheit. Bei
entsprechender Unterrichtsgestaltung ist eine intensivere und effektivere Sprech-
schulung kaum denkbar.

2.5. Tilgung von Fehlformen

Wahrscheinlich aufgrund der Jahre wihrenden Berieselung mit deutscher Spra-
che haben sich bei einer betrichtlichen Anzahl von Schiilern Fehlformen festgesetzt,
die richtiges Sprechen verhindern und auch die Ausprigung eines korrekten schrift-
lichen Ausdrudks nachhaltig stdren. In diesem Zusammenhang soll nur auf die
leicht zu beobachtende und hiufige Verbindung von mangelhafter Aussprache mit
schlechten Rechtschreibleistungen hingewiesen werden. Es besteht die berechtigte
Hoffnung, daff durch einen systematischen Aufbau korrekter Sprechweisen ein
Gegengewicht geschaffen werden kann zu den eingeschliffenen Fehlformen. Bei den
Bemithungen um die Tilgung unerwiinschter Sprechgewohnheiten vermittelt die
Systematik von VORWARTS grundlegende Hilfe.
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2.6. Der normierende Effekt

Mit dem audio-visuellen Kurs VORWARTS hat der Unterrichtende alle
Hilfen standardisierter Lehrverfahren in der Hand. Nicht nur die ausgekliigelte
Progression, die unter den Bedingungen des muttersprachlichen Unterrichts nicht
zu erreichen war, verhilft dem Lehrer zu einer zielstrebigen Férderung fremd-
sprachlich zu unterrichtender Schiiler. Die im Lehrerhandbuch von VORWARTS
verzeichneten Lehrziele und die aufgefithrten morphologischen und syntaktischen
Strukturen konnen zum Ansatzpunkt werden fiir eine schulklasseniibergreifende
systematische und kontinuierliche Spracharbeit. Die normensetzende Wirkung bie-
tet die Moglichkeit, die notwendige Finheitlichkeit in den Zielen und An-
forderungen des fremdsprachigen Deutschunterrichts einer Schule fiir die ent-
sprechenden Jahrginge zu erreichen. Sie konnte eine erste und vorliufige Basis
bilden fiir alle weiterfiihrenden didaktischen Bemithungen um das Fach Deutsch
als Fremdsprache.

2.7. Transparenter Unterricht

Der fremdsprachige Deutschunterricht gewinnt durch die aufgefithrten Ver-
fahrensweisen auch schon fiir Schiiler eines 3. Schuljahres an Transparenz. Der
Unterrichtsstil, das Vorgehen in der Phase der Darbietung und FEiniibung und die
Art und Weise der Schiileraktivierung vermitteln Einsichten in die Notwendigkeit
einzelner Unterrichtsphasen und der angestrebten Lernziele. Der Schiiler ist in
geringerem Mafe lehrerzentriert und dafiir mehr auf die Handhabung des Sprach-
materials ausgerichtet. Die erweiterte Interaktionsméglichkeit setzt ihn dabei ver-
stirkt gruppendynamischen Prozessen aus. Wenn den Schiilern dadurch von Zeit
zu Zeit die Funktionalitit einzelner Unterrichtsschritte durchschaubar wird,
so stort das die Intensitit des Spieleifers nicht. Es ist sogar wahrscheinlich, daf}
die grofere Durchschaubarkeit des Unterrichts die Anstrengungsbereitschaft und
den bewufiten Kriifteeinsatz in solchen Phasen des Unterrichts erhdht, die Miihe
bereiten und Ausdauer erfordern. '

Die Transparenz des Unterrichts trigt, von fachlichen Uberlegungen unab-
hingig, zum allgemeinen Bildungsziel einer zur Miindigkeit erziehenden Schule bei.

3. Konkrete Einzelerfahrungen beim Einsatz von VORWARTS

Bei der Erprobung der einzelnen Abschnitte von VORWARTS wurden
immer wieder dhnliche Erfahrungen gemacht. Konkrete Beispiele aus dem Unter-
richt beziehen sich auf die Behandlung der Lektion 8.

3.1. Prisentation

Die spezifischen Merkmale der audio-visuellen Konzeption liegen deutlich
in der Prisentation der Basistexte, im kalkulierten Einsatz von Bild und Ton. In
dieser Phase wurden bei der Erprobung die Vorteile des Audio-Visuellen voll aus-
geschdpft, und der Kurs folgte insgesamt den Vorschldgen im Lehrerband. Bei den
Worterklarungen traten keine Schwierigkeiten auf, da das Vokabular zumeist be-
kannt war. Grofler Wert wurde auf phonetischen Drill gelegt. Es wurde versucht,
im motivierenden Wechsel von Band und Lehrerstimme typische Fehler auszu-
merzen. Der Dauererfolg ist zum Teil gering. :
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3.2. Einiibung und Reproduktion’der Texte

In der Phase der FEiniibung wurde festgestellt, dal der ‘Aufbau des Dialogs
mehr Miihe verlangte, -als urspriinglich angenommen wurde. Das mag mit der
geringen Konzentrationsfghigkeit von Schiilern dieses Alters zusammenhiingen und
auch damit, daf von der Klasse frither wenig auswendig gelernt wurde. Nur die
konsequente Anwendung der mimicry-memorization und die strenge Forderung des
Lehrers nach miindlicher Beherrschung -des gesamten Textes in bezug auf Klang-
gestalt, Rhythmus und Intonation bis hin zur sicheren Reproduktion brachten die
Gruppe voran. In den ersten Lektionen versuchten die Schiiler in éin unverbind-
liches Ungefihr auszuweichen. Inzwischen ist der grofite Teil der Gruppe bereit, die
Miihe des Auswendiglernens zu akzeptieren. Fiir den Auflenstehenden sieht es auf
den ersten Blick so aus, als ob die Schiiler schon alles kdnnten. Im. Verlauf eines’
fordernden Unterrichts wird aber immer deutlicher, daff sie von einer fehlerfreien
Wiedergabe des Textes noch weit entfernt sind.

Fiir den Lehrer erschien es verlodtend, bei dem relativ ordentlichen Kenntnis-
stand der Schiiler in diesem Stadium schneller voranzuschreiten; vor allem des-
halb, weil es oft schwierig war, die Gruppe zu einer weiteren Vervollkommnung
ihrer Aussprache zu fithren. Hier wirkte sich die Anwesenheit der muttersprach-
lichen Abteilung besonders hinderlich aus, da sie zu geddmpfter und  diszipli-
nierender Arbeitsweise zwang und befreiende Turbulenz wihrend der Ubungen

ausschlof.

Wenn der Einsatz von VORWARTS Stufe 1 bei Schiilern, die schon- einige
Jahre Deutschunterricht erhalten haben, voll effektiv werden soll, muf} in der Phase
der Sprachaufnahme auf ein hohes Leistungsniveau geachtet werden. In diesem
Abschnitt des Unterrichts zeigt sich bereits eine deutliche Trennung von leistungs-
statken und leistungsschwachen Schiilern. Kinder, die nicht ein gewisses Mafl an
Ausdauer und Anstrengungsbereitschaft mitbrachten, hatten nach der audio-
visuellen Instruktion grofe Schwierigkeiten, den Anschluf an den gréferen Teil
der fremdsprachlichen Gruppe zu finden.

. Bei der Uberpriiffung des Horverstindnisses, so wie sie VORWARTS “in
Stufe 1 -anbietet, waren alle Schiiler unterfordert. .

3.3. Vermittelnde Stufe zum Schreiben

Die Fragen des Abschnittes V (Auswertung) bilden eine vermittelnde Stufe
zum Schreiben, ‘da sie sich teilweise gut fiir eine schriftliche Bearbeitung eignen.
Entsprechend verfahren werden kann mit den ,Persénlichen Fragen“ aus Ab-

schnitt IX. Weitere schriftliche Ubungen ergeben sich aus den Erweiterungen des
Abschnittes VII.

3.4. Erwelterungen

Die Erweiterung der im Basisdialog prisentiertén Sprachelemente ‘stellt einen
wesentlichen Faktor dar beim FEinsatz von VORWARTS Stufe 1 bei fortge-
schrittenen Schiilern. Ausgehend von den Strukturen des Basistextes und den
Erweiterungsvorschligen des Lehrerhandbuches, mufl der Unterricht zusitzliches
Material anbieten. Ausgewihlte Zusatzstoffe zur Sprechintention ,Erbitten einer
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Auskunft® erlauben es, die Sprachelemente des Vorstellungsdialogs aufzugreifen
und variierend auf Situationen in unserer Stadt zu iibertragen. ,Sich nach dem
Weg erkundigen® war der Rahmen vielfiltiger Ubungen:

Beispiele:

Wo ist denn der Bahnhof?

Verzeihung! Wie komme ich am besten zum Bahnhof, bitte?

Wo ist denn die Deutsche Schule?

Entschuldigung! Wie komme ich am besten zur Deutschen Schule, bitte?

TRy

Wie komme ich am besten zur Kathedrale?
Konnen Sie mir sagen, wie ich am besten zur Kathedrale komme?

ol

Entschuldigen Sie bitte! Ist hier eine Apotheke in der Nihe?
Ja! Hier gleich links um die Ecke!

Entschuldigen Sie bitte! Ist hier ein Briefkasten in der Nihe?
Ja! Hier gleich gegeniiber!

Die Sprachiibungen des Abschnittes VIII von VORWARTS fordern zur Va-
riation und Erweiterung heraus:

S 1: Wo ist denn das Rathaus?

S 2: Ich weif es nicht.

S 1: Weiflt du, wo das Rathaus ist?
S 3: Nein! Ich weifl es leider auch nicht.

T

Die Kombination des Gelernten fithrt zu Dialogen, die gute Schiiler beinahe
selbst gestalten kdnnen:

1: Wo ist denn das Rathaus?
Ich weil es nicht. Komm, wir fragen den Herrn da!
: Entschuldigen Sie bitte! K&nnen Sie uns sagen, wo das Rathaus ist?
: Ja, ihr geht hier geradeaus bis zur nichsten Ecke und dann rechts bis zur
Bushaltestelle. Dort nehmt ithr den 12er.
Fihrt der bis zum Rathaus?
Ja, der fihrt zum Rathaus.
Danke schon!
Bitte schr!

wwmnmwm
W =N

wunuwmwm
W Wk

Solche Kurzdialoge kniipfen an die Unterhaltungen des Abschnittes X an und
leiten die Schiiler zielstrebig auf die Bahn der frelen Gestaltung des vielfiltig
geiibten Sprachmaterials.

Ahnlich wie bei den ,Unterhaltungen®, die auf bekannte Wendungen zuriick-
greifen und durch Umordnung neue Dialoge schaffen, wird hier versucht, Ele-
mentarformen mit den Erweiterungen zu kombinieren und die Schiiler zur sinn-
vollen Wiederverwendung des gelernten Sprachmaterials zu fiihren. Dabei helfen
aktivierende Spielmdglichkeiten und stimulierende Requisiten.

Von sich aus begannen einige Schiiler zu Hause Dialogtexte vorzubereiten. Dies
fishrte zur Fixierung gelungener Ergebnisse an der Tafel und in den Heften.
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Anregung zum schriftlichen Gestalten ermdglicht die Vorgabe des Beginns eines
Dialogs an der Tafel. Unter der absichernden Hilfe des Lehrers fiillen die Schiiler
die suggestive Leerstelle und gelangen so zu einer ihrer Leistung angemessenen
Dialogplanung. Der Lehrer kann das Anwachsen aktiver Strukturbeherrschung
iiberpriifen, wenn er den Schiilern einen vervielfiltigten dialogischen Text gibt,
in dem die Auflerungen des Sprechers A komplett, die von B aber zu erginzen
sind.

4. Beurteilung der Einsatzmdglichkeiten von VORWARTS im Grundschul-
zweig

Nach den Erfahrungen mit VORWARTS in einem 3. Schuljahr des Grund-
schulzweiges kann dieser Kurs mit seinen Stufen 1 und 2 im fremdsprachlichen
Deutschunterricht des 3. und 4. Schuljahres mit Gewinn eingesetzt werden.
VORWARTS kann dazu beitragen, eine kontinuierliche Arbeit im deutschen
Fremdsprachenunterricht einzuleiten und den Blick auf die speziellen Methoden
und Ziele audio-lingualen Arbeitens zu lenken. Durch seinen konsequenten Auf-
bau ist VORWARTS besonders gut geeignet, Sprechweisen in durchdachten All-
tagssituationen anzubieten und auf wirksame Art und Weise zu festigen. Nur so
konnen korrekte Sprechgewohnheiten ein Gegengewicht zu den verfestigten sprach-
lichen Fehlformen schaffen und diese allmihlich zuriickdringen.

Da der Kurs nicht bei Anfingern eingesetzt wird, ist eine betrichtliche Er-
weiterung des Grundstoffes der Lektion erforderlich. Es wire wiinschenswert, dafl
an der Schule Ubungskompendien zu den FEinzellektionen ausgearbeitet wiirden
mit dem entsprechenden Kontrollmaterial zur Leistungsmessung.

Grundvoraussetzung fiir den Finsatz von VORWARTS ist aber die Schaffung
fremdsprachiger Klassen. Die Bildung einer muttersprachlichen und einer fremd-
sprachigen Gruppe aus zwei Parallelklassen diirfte eine durchfithrbare Losung dar-
stellen. In 5—6 Wochenstunden sollten die Klassen nach Ausgangssprachen getrennt
unterrichtet werden. Den fremdsprachlichen Deutschunterricht insgesamt oder teil-
weise als zusitzlichen Stiitzunterricht vor oder nach den allgemeinen Unterricht
zu legen ist nicht zu empfehlen. Der fremdsprachige Deutschunterricht sollte aus
der Erkenntnis eingerichtet werden, dafl er der Situation von fremdsprachigen
Schiilern angemessener ist als muttersprachlich orientierter Unterricht.

Fiir die Gruppe der Fremdsprachigen miissen eigene Bewertungsmafistibe gel-
ten, da sie eine eigenstindige Leistung erbringt, die mit der andersartigen Leistung
deutschsprachiger Schiiler nicht verglichen werden kann.

Der fremdsprachige Deutschunterricht darf die bisher aufgebauten Fertigkeiten
im Lesen und Schreiben nicht vernachlissigen. Neben die Dialoge miissen er-
zdhlende Texte treten. Auch diese Arbeit sollte sich den Prinzipien eines modernen
Fremdsprachenunterrichts verpflichtet fiihlen. Zu Beginn des 3. Schuljahres konnte
beispielsweise das Heft ,GODO* von Wilhelm Kleifl gelesen werden, fiir das
Hermann Schuh detaillierte Vorschlige angeboten hat.

Der Erfolg eines fremdsprachigen Deutschunterrichts am Grundschulzweig der
Deutschen Schule Barcelona wird auflerdem wesentlich von der Férderung ab-
hingen, die ihm von auflen zuteil wird.
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Studienreise der 11.Klasse der Deutschen Schule zu Porto
nach Deutschland

Von Otto Bitter, Porto

»Es sel ... ausdriicklich darauf verwiesen, dafl eine Deutschlandreise, die die
Schiiler wirklich mit Deutschen zusammenbringt, sicherlich hinsichtlich Form und
und Inhalt eine besonders wirkungsvolle Realisierung — auch in den zu er-
wartenden negativen Eindriidsen — der Information iiber die deutschsprachigen
Linder darstellt.“ (H. Klemp: Didaktische Anmerkungen zur Information iiber
die deutschsprachigen Linder als Teilaufgabe des Faches Deutsch als Fremdsprache.
DdLiA, Sonderheft Nov. 1971, S. 18.)

Am 2. 5. 1973 endlich war es so weit. Piinktlich um 8.45 Uhr hob die
Boeing 707 der TAP vom Flughafen Porto ab. Bis zuletzt schienen Hindernisse
iiber Hindernisse die Durchfithrung unseres Plans zum Scheitern zu verurteilen.
Dabei kamen die Schwierigkeiten auch und gerade von jenen Seiten, von denen
man sie am wenigsten erwartet hitte (Schulverein, Deutscher Verein, PIDE u. a.).
Nach einem kurzen Aufenthalt in Lissabon brachte uns ein Diisenjet der VARIG
nach Frankfurt, unserer ersten und letzten Station in Deutschland. Dazwischen
lagen mehr oder weniger lange Aufenthalte in Heidelberg, Trier und Miinchen.
Insgesamt waren wir zwolf Tage unterwegs, und am Tage nach unserer Riickkehr,
am 14.5.1973, berichtete die portugiesische Zeitung O PRIMEIRO DE JANEIRO
unter der Uberschrift ,Studienreise von Schiilern der Deutschen Schule zu Porto
nach Deutschland:

»Nach einer etwa zweiwochigen Studienreise durch Deutschland kamen gestern
auf dem Flughafen von Pedras Rubras die Schiiler und Schiilerinnen der 11. Klasse
(7. Jahr des portugiesischen Lyzeums) der Deutschen Schule zu Porto an.

Begleitet von-ihrem Klassenlehrer, Otto Bitter, besuchten sie Frankfurt, Hei-
delberg, Trier und Miinchen, um mit den verschiedensten Aspekten deutschen
Lebens in Beriihrung zu kommen: mit der Technik und mit der Kultur, mit der
alten und modernen Kunst und mit der Schénheit der Stidte und der Landschaft,
nicht zu vergessen die menschlichen Kontakte zu einem Volk, das die Schiiler
in seiner eigenen Umgebung bislang noch nicht kannten.

Die Reise war so erfolgreich, dafl sie als Modell fiir weitere derartige Unter-
nehmungen dienen kann, um so mehr als die betreffende Klasse wesentlich zur
Finanzierung der Reise beigetragen hat, indem sie Veranstaltungen mit hohem
kiinstlerischem Niveau vorbereitete und durchfithrte.

Fin weiteres Glied in der Kette der guten portugiesisch-deutschen Beziehungen.“

Es kann hier nicht ausgefithrt werden, welch umfangreiche Vorbereitungen der
Reise vorausgingen, welche Uberlegungen die Auswahl der Zielorte und die Dauer
der Aufenthalte bestimmten und welche Fragestellungen unsere Nachbereitung
umfafite. Ein paar Bemerkungen zu jedem der genannten Punkte miissen geniigen.

Fine natiirliche Vorbereitung war allein schon dadurch gegeben, dafl alle neun
Schiiler der 11. Klasse (5 Midchen und 4 Jungen) seit 13 Jahren (einschl. Kinder-
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garten) die Deutsche Schule besuchen. In der Klasse sind 7 Portugiesen und
2 Deutsche, was ziemlich genau die Zusammensetzung der Gesamtschiilerschaft der
Schule widerspiegelt; einer von den beiden deutschen Schiilern wurde bereits in
Portugal geboren. 13 Jahre lang hatten die Schiiler Gelegenheit, in ihren Mit-
schiilern und Lehrern Deutschen zu begegnen, Informationen zu beziehen, Beob-
achtungen anzustellen und sich ein — vielleicht auch durchaus falsches — Bild von
Deutschland und ,,den Deutschen® zu machen (vgl. hierzu: H. Klemp, a. a. O.).

Vorbereitet waren die Schiiler natiirlich auch durch den Geschichts- und Erd-
kundeunterricht und nicht zuletzt durch ihren jahrelangen Umgang mit deutscher
Literatur, wobei nicht in Abrede gestellt werden soll, daf} ,die Informationen,
die in literarischen Texten selbstverstindlich enthalten sind, vom Lerner (oft) zu
stark in das bereits vorgeformte und festgelegte System seines Verstindnisses der
eigenen Kultur eingeordnet werden und somit gerade eine verstehende Infor-
mationsaufnahme iiber das fremde Land und seine Menschen verhindern® (Klemp,
a.2.0., S.2).

Vorbereitet waren sie schlieflich durch die Beschiftigung mit dem offiziellen
Informationsmaterial der Stidte, die wir kennenzulernen beabsichtigten.

Es soll nicht bestritten werden, daf} die Programmgestaltung kritikanfillig ist.
Warum nicht Berlin, nicht Bonn oder auch Hamburg? Da die der Auswahl voraus-
gegangenen vielfiltigen Uberlegungen ihres Umfangs wegen nicht einmal kurz
skizziert werden konnen, seien hier wenigstens die Schwerpunkte unserer Ziele
angedeutet, auch wenn sie — so pauschal und formelhaft — die mégliche Kritik
nicht auszurdumen vermégen.

War in Frankfurt (mit Riisselsheim) das Ziel unseres Aufenthalts vor allem die
Konfrontation mit einer nervdsen Industrie- und Handelsstadt und all ihren Licht-
und Schattenseiten, so ging es uns in Heidelberg vornehmlich um die lebendige
Universititsstadt, deren studentisches Bild zu dem Bilderbuchcharakter ihrer Lage
in einem merkwiirdigen Gegensatz zu stehen scheint. Der Besuch in Trier als einer
der iltesten deutschen Kulturstitten ging dem fiinftigigen Aufenthalt in der
modernen, wenngleich kaum weniger historischen Kultur- und Grofistadt, Deutsch-
lands ,geheimer Hauptstadt®, Miinchen, voraus. Mit alldem war es uns darum
zu tun, ,neben den unverginglichen Leistungen in der Vergangenheit® ein Bild
dessen zu gewinnen, ,was in dieser Zeit des Ubergangs auch in Deutschland an
geistiger Auseinandersetzung und fruchtbarer Unruhe tigliche Wirklichkeit ist®
(Regierungserklirung vom 28. 10. 1969. Zitiert nach Klemp, a. a. O., S. 3).

Aus der Vielzahl der Hindernisse sei wegen seiner besonderen Signifikanz, was
die politische Situation Portugals betrifft, der folgende, nur scheinbar periphere
Fall angefithrt. Um sich an der Finanzierung der Reise zu beteiligen, hatten die
Schiiler, wie bereits angedeutet, einen Bunten Abend geplant. Nach ein paar kurzen
musikalischen und tinzerischen Darbietungen der Klasse sollte ein portugiesisches
Theaterstiick folgen, das man bestenfalls mit harmlosen Ohnsorg-Theaterstiicken,
wenn nicht gar mit den gingigen Millowitsch-Produktionen vergleichen konnte.
Als die Einstudierung bereits gute Fortschritte gemacht hatte, erschien, aufge-
schreckt von einer entsprechenden Verfiigung der PIDE (Sicherheitspolizei), ein
Schulvorstandsmitglied und verbot kurzerhand jede weitere Probe. Der PIDE sei
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bekanntgeworden, daff die Klasse die Auffiihrung “regime-feindlicher Stiicke®
vorbereite. Zwar probten die Schiiler, da sie ihrer Sache sicher waren, in Privat-
hzusern weiter, doch kostete es viel Zeit und Geld, bis die Klasse in den Besitz
aller notwendigen Lizenzen gelangte, zumal die Beamten der PIDE nur mit Miihe
davon abzubringen waren, jede einzelne Seite des Textbuchs durch ein Extra-
Dienstsiegel zu genehmigen.

Zum Deutschlanderlebnis selbst mdchte ich die Schiiler sich duflern lassen. Auf
die Frage nach ihrem grofiten Deutschlanderlebnis nannte mehr als die Hilfte
einen Opernbesuch in Miinchen, eine Schiilerin ihre ,Begegnung mit der Stadt
Heidelberg®, eine andere ,iiberhaupt die Tatsache, daf} ich ein fremdes Land mit
einer mir fremden Kultur kennenlernen konnte®. Fiir eine weitere Schiilerin war
das grofite Erlebnis das — wie sie selbst sagte — ,zugleich schrecklichste: das
zufillige Zusammentreffen mit einem stark angetrunkenen Gastarbeiter®, liefl es
doch bei aller Singularitit des ,Falls* (eine nihere Beschreibung mufl ich mir
versagen) die ganze Problematik der ,Gastarbeiter® erkennen. Vielleicht war es
das erste Mal, daf} diese Schiilerin {iber ein Problem reflektierte und mit ihren
Klassenkameraden tiber Fragen diskutierte, die wir angesichts der Tatsache, dafl
Portugal — und nicht nur Portugal — einen hohen Prozentsatz seiner arbeits-
fihigen Minner als Gastarbeiter ins Ausland entldft, fiir selbstverstindliche, all-
tigliche Fragen zu halten geneigt sind.

Weitere Belege fiir verstehendes Sehen und Beurteilen fand ich bei mehreren
Schiilern anliflich unseres Rundgangs durch die Gedenkstitten innerhalb des che-
maligen Konzentrationslagers Dachau. Auch hier war es ein negativer Eindrudk,
der intensives positives Fragen ausldste und unerwartet nachhaltig wirkte.

Zitieren mdchte ich in diesem Zusammenhang auch Schiileriuflerungen, die
inhaltlich zwar von dem oben Angefiihrten abweichen, wahrscheinlich aber auf
dhnliche Erfahrungen zuriickgehen. Mit fast gleichem Wortlaut heiflt es da drei-
mal: ,Ich hatte erwartet, ein wenigstens teilweise zerstdrtes Deutschland anzu-
treffen; denn in den letzten 50 Jahren wurde Deutschland zweimal zerstdrt.
Stattdessen fand ich ein hochentwidkeltes, vollstindig wiederaufgebautes Land,
dem es aufgrund eines ungeheuren Arbeitswillens gelungen ist, sich an die Spitze
der Industriemichte zu stellen.® — ,Ich kenne aus dem Geschichtsunterricht kein
Volk, das sich nach einer so fiirchterlichen Niederlage in so kurzer Zeit wieder
auf einen der ersten Plitze in der Welt hochgearbeitet hitte. — ,Zu meiner
groflen Uberraschung sah man nirgends, dafl Deutschland einmal zerstdrt war.”

Immer wieder waren es vor allem diese ,Leistungen®, die Staunen ausldsten:
das Gelinde und die Einrichtungen der XX. Olympischen Spiele, Straflen und
Verkehrsmittel in Miinchen, der Flughafen in Frankfurt, die Opel-Werke in

Riisselsheim u. 4.

Daneben Kritik: ,Die Menschen, denen ich begegnet bin, sahen so gehetzt
aus.“ — ,Ich hitte gern hiufiger mit Deutschen gesprochen; aber viele von ihnen
sind nicht kontaktfreudig.“ — ,Selbst wihrend der Bahnfahrt schienen die Rei-
senden keine Zeit zu haben, obwohl sie in dieser Zeit doch nichts verlieren konn-
ten.“ — , Im Durchschnitt verdienen die Deutschen mehr als die Portugiesen. Viele
haben nicht nur eine gut ausgestattete Wohnung und genug zu essen und zu
trinken, sondern auch ein Auto. Trotzdem wollen sie noch mehr verdienen, auch
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wenn sie dann noch mehr arbeiten miissen.“ — ,Bedienstete, vor allem in Hotels
und Restaurants, sind oft unfreundlich und ungeduldig. — ,Deutsche, mit denen:
ich gesprochen habe, beurteilten offenbar alles nur nach Nutzhchkeusgesmhts-
punkten.”

Oder Kritik, die aus dem schroffen Gegensatz zwischen den Gesellschafts-
systemen verstindlich wird: ,An der Kleidung ist nicht zu erkennen, zu welchem
Stand jemand gehort.“ — ,Die sozialen Schichten haben sich zu stark ver-
mischt.“ — ,Oft beachten die Verkiufer den Herrn oder die Dame gar nicht,
die bedient werden mdchten, oder sie geben sogar unhofliche Antworten. —
Freilich wird hier sofort auch die Herkunft des Schreibenden offenkundig. Ein
Schiiler, dessen Eltern nur mithsam das Geld fiir den Schulbesuch ihres Sohnes zu-
sammenbringen, schrieb: ,Ich finde es gut, da man in Deutschland so viele
Chancen hat. Das fingt schon beim Schulwesen an. Auch gibt es viele soziale Ein-
richtungen. Fiir Medikamente bezahlt ein Arbeiter nur DM 1,—, und wenn er
einmal krank ist, bekommt die Familie trotzdem . noch eine Zeitlang den nor-
malen Monatslohn. Ich glaube, dafl auch deshalb so viele meiner Landsleute nach
Deutschland gehen, um dort zu arbeiten.®

Aufs Ganze gesehen machen die Schiileraussagen deutlich, daff die Schiiler be-
gonnen haben, zu sehen, zu vergleichen, zu korrigieren und zu urteilen, selbst
wenn dabei so manches weiterer Korrekturen bedarf oder bereits vorhandene
Stereotypen durch die Deutschlandreise nicht nur nicht ausgerdumt, sondern eher
“erhirtet wurden. Das einmal in Gang gekommene Gesprich ist noch nicht beendet.

Interessant ist bei diesem Prozeff gewiff auch das Portugalbild ,,der Deutschen®,
soweit die Schiiler dariiber etwas zu erfahren vermochten. ,Ich war erschrocken,
wie wenig meine Gesprichspartner (16—18jihrige Gymnasiasten eines siiddeutschen
Gymnasiums) von Portugal wufiten. Einer hielt Portugal fiir eine Provinz Spa-
niens, zwei andere wuflten nur die Hauptstadt Portugals zu nennen. — ,Die
Mitreisende wuflte nur, dafl es in Portugal viel Sonne und wunderschdne Strinde
gibt.“ — ,,Jeder hatte schon etwas von Portugal gehdrt. Dafl Portugal eine Dik-
tatur hat und daf} es in Afrika noch Kolonien hat. Daf} es dort einen Krieg gegen
Terroristen fiithrt und die Kolonien doch frither oder spiter verlieren wird.“ —
»Die Vorstellungen meiner Gesprichspartner entsprechen ziemlich genau der Wirk-
lichkeit. Diese jungen Leute hatten eine gute Kenntnis von den Problemen, die
unser Krieg in den Uberseeprovinzen auslost. Ich fithre das auf die grofle Wirkung
der Presse zuriick.“ — , Ich hatte das Gefiihl, daf der Reisende mich bedauerte,
weil ich eine Portugiesin bin:“ — ,Schiiler, mit denen ich iibet Portugal sprechen
wollte, waren zu wenig informiert, als dafl sie iiberhaupt eine Meinung hitten
abgeben konnen. In Miinchen aber traf ich einen Herrn, der gut Bescheid wufite.
So sagte er, Portugal habe eine Diktatur, es gebe grofle soziale Gegensitze, eine
kleine Gruppe von sehr reichen Familien beherrsche die grofle Schicht der Armen.
Auflerdem bezeichnete er Portugal als eine Neokolonialmacht. Ich war froh, daf}
er wenigstens auch noch die schéne Landschaft und die ausgedehnten Strinde
erwihnte. Natiirlich -habe ich mich gefragt, warum Portugal im Ausland oft einen
so schlechten Ruf hat. Ich glaube, dafl die Presse dafiir verantwortlich zu machen
ist.“ Ein anderer Schiiler: ,Bei den Gesprichen ist mir eins aufgefallen, nimlich,
dafl man sich anscheinend gar nicht fiir die Kultur oder Schdnheit unseres Landes
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interessierte, sondern nur fiir die Politik. Ich kann nicht glauben, daf jemand
iiber ein Land Bescheid weif}, wenn er nur iiber die Politik Bescheid weif}. Und
man fragt sich, wie es zu diesemMangel an umfassender Information kommt.
Auslinder kénnen eben gar kein richtiges Bild von Portugal bekommen, weil wegen
der Zensur kritische Berichte aus unserem Land nicht hinausdringen. Selbst wir
Portugiesen werden ja nicht einmal richtig informiert!“ —

Ich konnte die Reihe der Zitate noch fortsetzen, glaube aber, dafl das, was
ich zu zeigen beabsichtige, deutlich geworden ist. Um den Bericht nicht unndtig
auszudehnen, verzichte ich auch darauf, etwa die Vorstellung der Schiiler von den
Lebensbedingungen der Deutschen und der Auslinder in Deutschland, von den
Arbeitsmoglichkeiten und -bedingungen, von Werbung und Konsum usw. zu um-
reiflen; ich begniige mich mit der Wiedergabe eines ,Erlebniskatalogs“ ohne eine
bestimmte Reihenfolge.

Sehr viele Gastarbeiter; wenig Personal; trotzdem allgemein hoher Lebens-
standard; keine armen Leute; groflziigig angelegte Stidte; alles sehr sauber;
stolles® Verkehrsnetz; eine Vielzahl von Geschiften und Kaufhiusern; zu grofies
Angebot in den Geschiften; sehr grofies Kulturangebot; alles — besonders Essen
und Trinken und &ffentliche Verkehrsmittel — schr teuer; nervése, wenig kontakt-
freudige Menschen; wenig Kinder; gewissenhafte und fleiflige Arbeiter; Meinungs-
freiheit.

Dafl dieser Katalog erginzungsbediirftig ist und gewisse Uberschneidungen mit
bereits Gesagtem enthilt, braucht nicht eigens hervorgehoben zu werden.

Die Kritik an der Planung und Durchfithrung unserer Studienreise ergab fol-
gendes:

Ubereinstimmend forderten die Schiiler, man solle nachfolgenden Klassen mehr
Méglichkeiten geben, durch Veranstaltungen in der Schule Geld zu verdienen,
zumal solche Veranstaltungen ja auch einen ,pddagogischen Effekt* (Klassen-
Gemeinschaftsbildung u. 4.) hitten. ,,So viele Schwierigkeiten wie bei uns diirfen
nicht wieder auftreten!® Zwei Schiiler meinten, die Vorbereitungszeit sei zu kurz
gewesen.

Die Programmgestaltung fand ungeteilte Zustimmung mit Ausnahme der —
»technisch bedingten® — Einbeziehung von Frankfurt (von Portugal nach Deutsch-
land und zuriick benutzten wir Linienfliige nach Frankfurt bzw. ab Frankfurt).
Andererseits waren negative Erlebnisse durchaus beabsichtigt, was eine Schiilerin
richtig erkannt hat, wenn sie schreibt: ,, Frankfurt hat mich abgestofien. Aber ohne
Frankfurt gesehen zu haben, wire ich mit der Vorstellung nach Portugal zuriick-
gekehrt, alle deutschen Stidte seien so schdn wie Heidelberg oder Miinchen.”

Ausgesprochen schwierig gestaltete sich die Frage der Aufsicht. Da die Deutsche
Schule zu Porto im Schuljahr 1972/73 erstmalig in die roten Zahlen gerutscht
war, konnte den Begleitpersonen kein noch so bescheidener Reisekostenzuschufl
in Aussicht gestellt werden. Andererseits halte ich es aus grundsitzlichen Er-
wigungen fiir indiskutabel, dafl die Schiiler die Reisekosten der Begleitpersonen
aufbringen. So nimmt es nicht wunder, daff wir keine zweite (weibliche) Begleit-
person zu finden vermochten, die die erheblichen Kosten aus eigener Tasche zu
bezahlen bereit gewesen wire. Freilich fuhr ich nicht ohne die ausdriickliche Ge-
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nehmigung des Schulleiters und des Schulvorstands; wenngleich ich mir dariiber im
klaren war, dafl mich diese Genehmigung bei meiner Aufsichtspflicht kaum ent-
lasten konnte. Die — verstindliche — Folge: Immer wieder verlangten die Schiiler
nach ,mehr Freiheit“. — ,Der Lehrer hitte uns gegeniiber noch grofiziigiger sein
diirfen. Er sollte wissen, wieweit er uns vertrauen kann.“ — ,Wire eine zweite
Begleitperson mitgefahren, hitte uns der Klassenlehrer nicht nur mehr Freiheit
einrdumen konnen, sondern man hitte auch das Programm noch stirker variieren
konnen.“ — ,Fiir den Mangel an personlicher Freiheit, wortiber sich manche
Klassenkameraden beklagt haben, kénnen ganz verniinftige Griinde angefiihrt
werden, die ich vollig einsehe und verstehe.“ — Solcher Kritik kann ich mich nur
anschliefen. Allen Kollegen, die Zhnliche Studienreisen planen, m&chte ich raten,
wenn eben moglich eine weibliche Begleitperson mitzunehmen, obwohl meine
Klasse mir keinen Anlaf} zu irgendwelchen Klagen gegeben hat.

Ich mo6chte nicht schlieflen, ohne wenigstens in einem Satz hervorgehoben zu
haben, dafl auch ich selbst aus dieser Reise reichlichen Gewinn gezogen habe, daf}
ich manches Vorurteil abgebaut und ein noch differenzierteres Bild von meinen
Schiilern gewonnen habe.

Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

1. Von Vertretern der Zentralstelle wurden die folgenden Dienstreisen durch-
gefiihrt:
Abteilungsprisident Onnen

vom 28. 1. bis 6. 2. 1974 Inspektion der DS Las Palmas und der DS Sta. Cruz;
vom 20. bis 27. 2. 1974 Inspektion der DS Paris;

vom 31. 3. bis 30. 4. 1974 Besuch der Deutschen Schulen Barcelona, Valencia, Se-
villa, Lissabon, Porto, Bilbao und San Sebastidn;
Schulrat Schuh

vom 23. 3. bis  29. 3. 1974 Besuch der DS Valencia
Zweck der Reise: didaktisch-methodische Koordinierung des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts der DS Valencia;

Oberschulrat Becker

vom 18. 3. bis 27. 3. 1974 Besuch der DS Washington;

Schulrat Westerhoff

vom 16. bis 25. 4. 1974 griindliche Inspektion der DS Lissabon und der DS Porto;
Oberregierungsrat Schmide

Teilnahme am Fortbildungsseminar fiir Deutschlehrer in Rio Grande do Sul/Porto
Alegre, vom 10. bis 28. 5. 1974,

2. Fiir die Beforderung von gefihrlichen Giitern ist ein internationaler Code
(Imco-Code) verabredet worden, der Anfang 1974 fiir die Bundesrepublik in Kraft
gesetzt wurde. Als erste Folge registriert die Zentralstelle eine Zunahme der
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Schwierigkeiten beim Versand von Lehrmittelspenden. Es ist z. B. vorgekommen,
dafl Kapitine die Ubernahme einer Sendurig abgelehnt haben, die als gefdhrlich
gekennzeichnet war.

Einigen Firmen fillt es zudem offenbar schwer, den neuen Vorschriften gerecht
zu werden. In zwei oder drei Fillen haben Lieferanten erklirt, unter den nun
gegebenen Bedingungen keine Chemikalien mehr liefern zu kénnen.

Die ‘verschirften Kennzeichnungspflichten haben auch die Folge, daﬁ Lehr-
mittelsperiden nicht immer so bezeichnet werden kdnnen, wie das von der zu-
stindigen Auslandsvertretung im Interessé einer reibungslosen Einfuhr gewdinscht
wird. Es gibt z.B. den Fall, dafl alle Lehrmittel als Biicher deklariert werden.
Fordert die betreffende Schule nun fiir thren Umdrucker feuergefihrlichen L8ser
an, kann diese Fliissigkeit nur unter der vorschriftsmifligen Bezeichnung verschickt
werden. Es miissen also entweder Zollschwierigkeiten, Mehrkosten und Mehrarbeit
in Kauf genommen werden oder der Loser wird nicht geliefert. =

Die dargestellten Schwierigkeiten geben Veranlassung, an die strikte Beachtung
der Vorschrift zu erinnern, die im RS vom.1. 8. 1973 — VI 5—8/73 — unter
Nr. 5 aufgefithrt war: ,Giiter, die beim Transport Sicherheitsvorkehrungen er-
forderlich machen, diirfen nicht angefordert werden. Das gilt insbesondere fiir
stark dtzende, fiir feuergefihrliche oder explosive Chemikalien.®

Wenn die Vorschrift nicht beachtet wird, mufl die Zentralstelle nach eigenem
Ermessen streichen, so dafl die betroffenen Schulen Teile ihrer Schliisselsumme
ungenutzt verlieren.

. 3. Nach § 55 der Bundeshaushaltsordnung, die ein Gesetz darstellt, mufl dem
Abschlufl von Vertrigen iiber Lieferungen und Leistungen eine dffentliche Aus-
schrelbung vorausgehen, sofern nicht die Natur des Geschiftes oder besondere Um-
stinde éine Ausnahme rechtfertigen.

Diese Vorschrift hat das Ziel, den Wettbewerb zu stirken, was angesichts der
zunehmenden Konzentration in der Wirtschaft dringend geboten ist.

Fiir die Lehrmittelversorgung konnen zweifellos besondere Umstinde geltend
gemacht werden, die Ausnahmen rechtfertigen. Aber auch wenn deshalb im Regel-
fall die Lieferung von Lehrmittelsendungen nicht &ffentlich ausgeschrieben wird,
so mufl die Zentralstelle doch in zunehmendem Mafle von der sogenannten be-
schrinkten Ausschreibung ‘Gebrauch machen. Dabei werden mindestens 3- Firmen

- aufgefordert, eine bestimmte Ware anzubieten:

Die Ausschre1bungen mit der anschliefenden Vergleichsarbeit bringen erheb-
liche Mehrarbeit mit sich, zumal die anhaltenden Preissteigerungen oft dazu fiih-
ren, dafd eine Ausschre1bung wiederholt werden muf.

Als Folge der verinderten Lage wird sich die Lehrmittelversorgung in diesem
Jahr im Vergleich zu fritheren Jahren spiirbar verzogern.

Um den unangenehmsten Folgen vorzubeugen, wird die Zentralstelle veran-
lassen, daB die Lernbuchsendungen im Regelfall unabhingig von den anderen
Lieferungen verschickt werden, die meist lingere Lieferfristen haben. )

Die Aufteilung der Gesamtsendung in zwei Teilsendungen hat fiir die Schulen
voraussichtlich die erfreuliche Wirkung, dafl wenigstens die Lernbiicher zum Schul-
jahresbeginn beim Empfinger sind. Fiir die Zentralstelle entsteht durch-die Auf-
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teilung eine erhebliche Zunahme an Frachtkostenrechnungen und somit eine weitere
Arbeitsbelastung, von der nicht klar ist, ob sie bewiltigt werden kann.

Die Zentralstelle wire dankbar, wenn mit Riicksicht auf die gegebene Situation
Zusatzantrage, Riickfragen und Beschwerden beziiglich der Lehrmlttelversorgung
so weit wie moglich eingeschrinkt wiirden.

4. Das Uher-Universal-Lehrgerit ist bis auf weiteres nicht mehr lieferbar.

5. Die Teilnechmer des Weiterbildungsprogramms 1974/75 fiir deutschspre-
chende Lehrer und Erzieher (Kindergirtnerinnen) aus dem Ausland kamen vom
4. bis 6. 2. 1974 zu einer Einfiihrungstagung in Murnau/Oberbayern zusammen..

Mboglichkeiten zur Information und zur Kommunikation mit den Vertretern
des Pidagogischen Austauschdienstes, déer Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
und den ebenfalls eingeladenen Direktoren und Betreuungslehrern aus den inner-
deutschen Gastschulen waren reichlich gegeben und wurden gern genutzt. Theater
und Oper in Miinchen wurden bei einem gemeinsamen Stadtausflug besucht.

In diesem Jahr erstmalig schlof sich an die Einfithrungstagung ein spezieller
Lehrgang vom 7. bis 28. Februar an, der sich zum Ziel gesetzt hatte, die deutschen
Sprachfertigkeiten der Teilnehmer aus Lateinamerika (29), Siidafrika (4), Afghani-
stan (2) und Iran (2) zu aktivieren sowie sie mit den wesentlichen. didaktisch-
‘methodischen Problemen ' des Faches Deutsch als Fremdsprache einschliefilich
deutschlandkundlicher Thematik bekanntzumachen; nicht zuletzt sollte er einer
Erweiterung und Vertiefung des gegenwirtigen Deutschlandbildes dienen.

Der Lehrgang wurde vorbereitet und wie geplant durchgefiihrt vom Kollegium
des Goethe-Instituts unter seinem Leiter B. George und von OStDir Dr. Ullmann,
den Schulriten Dinter, Schuh und Westerhoff und ORR Schmidt. Abteilungs-
prisident Onnen stand den Kollegen von den Auslandsschulen ebenfalls an einem
Tag bei Problemfragen und in einer Diskussion Rede und Antwort.

Am 1. Mirz begann fiir die Teilnehmer die Weiterbildung und Titigkeit in
 ihren Einsatzorten, verteilt iiber die ganze Bundesrepublik Deutschland.

6. In der Zentralstelle gingen ein:

Goethe-Schule Buenos Aires, Jahresbericht 1973

Humboldt-Schule Caracas, Jahresbericht 1972/73

»Cogito ergo sum®, Schulzeitung Humboldt-S. Caracas

Deutscher Schulverein Tokyo,.19. Jahresbericht 1973

Colegio Alemin Barranquilla, Informe 1973 ' ‘
Verband der deutschen Lehrer in Argentinien, Mitteilungsblatt Nr. 36, Nov. 1973

Deutscher Schulverein Windhoek, Schulzeitung, Heft 23/Sept.

Colegio Andino Bogotd, Jahresbericht 1972/73

DS A. v. Humboldt, Halbjahresbericht 2. Halbjahr 1973

Selekta I, Selekta II

DS San Alberto Magno, Barcelona, Jahresbericht 1972/ 73

Deutsche Abteilung Lycée International, Saint-Germain-en-Laye

Ein Beispiel echt zweisprachiger Erziehung

DS Mailand, Jahresbericht 1972/73
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DS Johannesburg, Jahrbuch 1973
DS A. v. Humboldt, Mexiko, Jahresbericht 1972/73
DS San Miguel, Madrid, Jahresbericht 1972/73

Offene Stellen

Zum 15. 1. 1975 ist die Stelle des Leiters der Deutschen Schule Medellin/
Kolumbien durch einen Realschuldirektor oder einen Studienrat/Oberstudienrat zu
besetzen.

Fragebogen fiir die Bewerbung konnen bei der Heimatschulbehdrde oder der
Zentralstelle angefordert werden. Die Bewerbungen sind an die zustindige Schul-
behdrde zu richten. Eine Durchschrift des Bewerbungsschreibens und ein ausge-
fillter Fragebogen werden direkt an die Zentralstelle erbeten.

Hinausgegangen:
Europa:
Jander; Kurt, L

Afrika:
Dammeyer, Erhard, OL

Rienecker, Hartmut, StR

Kowitsch, Dietrich, HL

Amerika:

Schisberg, Horb, RSL

Kiss, Gustav, RSL
Schider, Barbara, VL

Schwab, Maria, VL
Braun, Bernhard, Fachl

Rohse, Ulrich, StR

Biichele, Manfred,
Dr. StR

Seitz, Heinz, OL

Richter, Klaus, OStR

Kriiger, Gerhard, OStR
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Personliche Nachrichten

2056 Neuschonningstedt, Mollner
Landstr. 56

2050 Hamburg 80, Chrysanderstr. 141

6200 Wiesbaden-Bierstadt, Raiff-

eisenstr. 8
3558 Frankenberg, A.-Stifter-Str.12

5114 Grofl Umstadt, Odenwaldring 44a

3406 Bovenden ii. Géttingen
3016 Seelze, Konigsberger Str. 9

4040 Neuss
7969 Hohentengen, Bussenstr. 3

4680 Wanne-Eickel, Hedwigstr. 47

8870 Giinzburg, Tulpenstr. 2

7000 Stuttgart, Ludwigstr. 10

3101 Winsen/Aller, Birkenweg 22

6090 Riisselsheim, An der Friedrichs-
tanne 33

DS Istanbul

DS Kampala
iib. Dt. Botschaft
Kampala/Uganda
do.

DS Kapstadt

DS San José/
Costa Rica

DS Guayaquil

DS Beata Imelda
Chosica-Lima

do.

DS Santa Cruz/
Bolivien

DS Concepcién/
Chile

Dt. Holters Sch.

Villa Ballester/

Argentinien
DS Corcovado
Rio de Janeiro
Col. Visconde

de Pérto Seguro

Sio Paulo
DS Guatemala



Schmidt, Ernst K., L
_ Reimann, Felicitas, : RSL.

Breiter, Wolfgang, L
Meier, Withelm, L

7969 Ostrach, Magenbuch 5
2253 Toénning, Mi:iwénweg 4

6208 Bad Schwalbach
2851 Langen, Debstedter Str. 13

DS Guayaqull/

- Ecuador
"Col. Santa Ursula,
Lima
DS Sucre/Bolivien
Col. Evangélico )
Panambi/Bras.

Aus aller Welt -

Deutschland

24, Péidagogische Arbeitswoche. an der
Waldorfschule in Stuttgart

Erziehungskunst aus dem Verstehen der
menschlichen Wesenheit

Vom Kulturauftrag der Pidagogik — seine
Verwirklichung durch den Unterricht

Die Freién‘ Waldorfschulen laden wieder

die Kolleginnen und Kollegen aller Schul-

arten, Studenten, Kindergirtnerinnen und -

erzieherisch Interessierte. zu. einer padagogi-
schen Arbeit nach Stuttgart ein. Die Ar-
beitswoche m&chte
ersten Einblick in den' Aufbau, die Ein-
richtungen und die Arbeitsweise der
Waldorfschulen geben. Auch Fragen der
modernen Bildungsdiskussion sollen  aus-
fiihrlich zur Sprache kommen.

Seit - iiber fiinfzig Jahren fiihren die
Waldorfschulen als Einheitliche Volks- und
Hohere Schulen in gemischten Klassen vom
Kindergarten bis zum Abitur. Die Wal-
dorfschulen sind somit die iltesten Gesamt-
schulen Deutschlands.

Wie in den Vorjahren werden viele .

Freunde aus allen Teilen Europas und von
Ubersee erwartet.

Zeit: R
10. Juli bis 18. Juli 1974

Anmeldung und Anskiinfte:
Bund der Freien Waldorfschulen, 7 Stutt-

gart 1, Haufimannstr. 46, Tel. 07 11/
2329 96.
Sammelquartier und . Verpflegung auf

Wunsch in der Schule. Ein ausfiihrliches
Programm wird auf Anforderung gerne
zugestellt,

einen  umfassenden.

Sonstige Linder

6. Regionaltagung der Regionalgruppe
Spanien/Portugal im VdLiA

Die Tagung fand vom 31. 1.—2. 2. 1974
in Madrid statt. Folgende Schulen der Ibe-
rischen Halbinsel waren durch Delegierte
vertreten: Barcelona, Bilbao, Lissabon,
Madrid, Sevilla, Valencia. .

Im Unterschied zu den letzten Ta-
gungen war kein Vertreter der Zentral-

stelle abkémmlich, so dafl die Moglichkeit

einer Aussprache in Form einer Dienst-
besprechung entfiel. Die dadurch freige-
wordene Zeit wurde zu einem intensiven
Erfahrungsaustausch  genutzt (auf der
Grundlage * eines vorbereiteten Frage-
bogens), der allen Teilnehmern wertvolle
Anregungen fiir die kiinftige Arbeit an
ihren Schulen vermittelte. \

Zur Vertretung bei der ZfA durch den
Hauptverband wurden u.a. Antrige fol-
genden Inhalts verabschiedet:

— Erweiterung des Katalogs der Funk-
tionsstellen an Auslandsschulen in An-
gleichung -an innerdeutsche Verhiltnisse

— Neugestaltung des- Deputats an Ent-
lastungsstunden zur besseren Beriick~
sichtigung- pidagogischer Notwendig-
keiten

— W1ederemfuhrung und Erhéhung. des
I\aufkraﬂausgleldm fiir die Iberische
Halbinsel

— Neuregelung der Zonenemtellung fiir
Schulen in Spanien

— »Durdchsichtigere®
ZfA _

— Erhshung der Gehilter von Orts-
kriften auf das innerdeutsche Besol-
dungsniveau

Gehaltspolitik  der
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— Zuschiisse fiir Teilnahme an anerkann-
ten Weiterbildungsveranstaltungen.

In einer lingeren Entschliefflung zum
Bild des angestrebten Auslandslehrers im
Bundesdienst ‘(ALiB) wurden verschiedene
noch ungeléste Probleme aufgezeigt.

Um die Kontakte zwischen den Fach-
leitern fiir Deutsch an den Deutschen Schu-
fen in Spanien und Portugal zu verbes-
sern, will die Deutsche Schule in Barcelona
die Herausgabe eines Informationsblattes
fiir Deutsch als Fremdsprache iibernehmen.

Der Tagungsrhythmus wird dahingehend
geindert, dafl in Zukunft die offizielle Re-
gionaltagung nur noch alle 2 Jahre statt-
findet und in den dazwischenliegenden
Jahren Zusammenkiinfte des Vorstandes
mit den Obleuten der Schulen abgehalten
werden sollen.

Nach mehrjihriger Vorstandstitigkeit
stellten sich Delegierte. der Deutschen
Schule Lissabon aus verstindlichen Griin-
den nicht zur Wiederwahl. Neugewihlt
wurden als Regionalobmann Gétz Urban
und als Stellvertreter Friedrich Bechert
(beide Deutsche Schule Madrid). Der nezue
Obmann sprach dem bisherigen Vorstand
— den Kollegen Strigl, Roos, Ries und
Zeller — den Dank fiir seine umsichtige,
von groflem Engagement erfiillte Arbeit
zur Forderung der Recgionalgruppe und
des VALIA aus. G. Urban

9¢ Jahre Deutsche Schule Kapstadt

Die Deutsche Schule Kapsctade, 1883 als
Deutsche St. Martini-Schule gegriindet, fei-
erte im September 1973 ihr 90jihriges Be-
stehen. Eine reich bebilderte Festschrift be-
richtet iiber die Veranstaltungen anlifilich
des Schuljubiliums und gibt einen histori-
schen Riickblick {iber die Schule, die sich
von einer evangelisch-lutherischen Paro-
chialschule (1883-—89) iiber eine Sffentliche
Schule (St. Martin’s Public School 188%—
1904) zu einer Deutschen Ausiandsschule
entwickelt hat, in deren 1961 bezogenem
Neubau am Fuf} des Léwenkopfes gegen-
wirtig 28 vollbeschiftigte Lehrer etwa 550
Schiiler in 21 Klassen unterrichten.
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Deutscher Schulverein Tokyo-—Yokohama

Das hinter uns liegende Schuljahr diente
der weiteren Konsolidierung. Nach 2jih-
riger Unterbrechung wurden -die mehr-
tigigen Studienfahrten wieder aufgenom-
men. Die Unterstufe fuhr 3 Tage nach
Oshima, die Mittelstufe 4 Tage nach
Nojiriko, die Oberstufe widmete 5 Tage
dem Studium buddhistischer Religion und
Kunst in Nara. "

Die Laienspielgruppe der Schule fiihrte
mit gutem Erfolg vor deutschen und ja-
panischen Zuschauern in Tokyo und Kobe
den ,Revisor® auf. So pidagogisch wichtig
und wertvoll solche Auffiithrungen auch
sind, so beanspruchen doch die Proben und
die technischen Vorbereitungen einen un-
verhiltnismiflig  groflen  Arbeitseinsatz
aller Beteiligten, so daf eine Schule von
der Gréfe der unsrigen es sich leider nicht
jedes Jahr leisten kann, in dieser Weise an
die Offentlichkeit zu treten.

Wie in den vorhergehenden Jahren nahm
der Schulchor am Internationalen Musik-
wettbewerb in Yokohama teil und konnte
einen weiteren 1. Preis gewinnen.

Fiir die Oberstufe wurde eine sozial-
kundliche Arbeitsgemeinschaft eingerich-
tet, die die Teilnehmer mit den Problemen
der Gesellschaft und Wirtschaft des Gast-
landes etwas vertrauter machen sollte. Ne-
ben theoretischen Unterweisungen erhiel-
ten die Schiiler Einblick in einige japani-
sche Grofibetriebe, Banken, Borse und ein
Computer-Herstellungswerk.

Hoéhepunkt und zugleich Bew#hrungs-
probe der pidagogischen Bemithungen war
wieder die Reifepriifung, die von allen
12 Priiflingen mit Erfolg abgelegt wurde.
Waren es im vorigen Jahr 2 Abiturienten,
so konnte nach dieser Reifepriifung eine
Abiturientin der Studienstiftung des deut-
schen Volkes zur weiteren Fdrderung vor-
geschlagen werden, eine Auszeichnung, die
nicht nur die Vorgeschlagene befriedigt,
sondern auch ihren Lehrern die Krénung
ihrer schulischen Alltagsarbeit bedeutet.

(Aus dem Jahresbericht 1973)



Buchbesprechungen

Gerbard Weble (Hrsg.): Pidagogik ak-
tuell. Lexikon pidagogischer Schlag-
worte und Begriffe. 3 Bde. Band 1: Er-
ziehung, Erziehungswissenschaft. 208 S.
— Band 2: Bildungsforschung, Bildungs-
politik. 208 S. — Band 3: Unterricht,
Curriculum. 200 S. K&sel-Verlag, Miin-
chen 1973. Einzelpreis je Bd. Ppb. DM
20,—; Gesamtpreis fiir die 3 Binde DM
54,—.

In 7/8-1970 und 4-1971 wiirdigten wir
das im K&sel-Verlag erschienene ,Hand-
buch pidagogischer Grundbegriffe”, des-
sen Mitherausgeber Dr. Gerhard Wehle,
Ordinarius fiir Allgemeine Pidagogik an
der PH Rheinland, Abt. Neuss, nunmehr
mit dem vorliegenden ,Lexikon pidago-
gischer Schlagworte und Begriffe* einem
zusitzlichen Informationsbediirfnis Rech-
nung tragen will. Die wachsenden Ausein-
andersetzungen in Fachkreisen und in der
Offentlichkeit iiber zeitnahe erziehungs-
und bildungspolitische Fragen miinzen
hiufig gewohnte Begriffe um oder prigen
neue dazu. Mifiverstindnisse sind nicht
auszuschlieflen. Mit einer notwendig ge-
wordenen Neuorientierung bemiiht sich
,Pidagogik aktuell, eine bestehende
Liicke zu schliefen. — Das dreibindige
Werk ist in Anlage und Inhalt auf prak-
tischen Gebrauch mit schneller, griindlicher
und verlifllicher Unterrichtung abge-
stimmt. Es behandelt insgesamt 313 Stich-
worte, bandweise jeweils in . alphabetischer
Folge (Bd. 1: Aggression bis Wissenschafts-
theorie; Bd. 2: Abendrealschule bis Zwei-
ter Bildungsweg; Bd. 3: Curriculum bis
Zeugnis). Wiinschenswert wire die An-
fiigung der zugehdrigen Stichwdrter-Uber-
sicht an jedes Einzelbuch. Der 2. Band
bringt zusitzlich einen Anhang iiber in-
und auslindische Institute fiir Bildungs-
forschung und Bildungsplanung nebst
Zahlentabellen. Den im 3. Band erlduter-
ten Begriffen und Problemen der Unter-
richtsforschung folgen als gesonderter Teil
»Brennpunkte der didaktischen Diskus-
sion“: Deutsch als Fremdsprache, Ge-
schichtsunterricht, Gesellschaftslehre, Kunst-
pidagogik, Linguistik, Mengenlehre, Na-

turwissenschaft in der Grundschule, Pid-
agogik als Unterrichtsfach. Wo fiir ein
gesuchtes Stichwort eine Eigendarstellung
fehlt, hilt das am Schluf von Band 3
zusammengestellte umfangreiche Gesamt-
register. Mit Angaben von Band und Sei-
ten ermdglicht es das Auffinden des Such-
wortes in anderen, sachzusammenhingen-
den Artikeln. Das Wort ,,Gruppenarbeit®
z. B. erscheint bei ,Sozialarbeit® und ,So-
zialpidagogik® in Bd. 1 und bei ,Hoch-
schuldidaktik® und ,Individualisierung®
in Bd. 3. Es sind auch die einzelbehandel-
ten Themen vom Gesamtregister aus iiber-
all dort auffindbar gemacht, wo sie in
anderen Texten verstreut auftreten. Beim
Stichwort ,Gesamtschule® wird auf die
Kapitel ,Beratungslehrer®, ,Berufsfach-
schule“, ,Chancengleichheit®, ,Durchlissig-
keit®, ,Ganztagsschule, ,,Gesamthochschu-
le“, ,Gymnasium®, ,Sekundarbereich€,
»Schulbau® und auf weitere 13 Abschnitte
verwiesen, von wo aus wieder auf die
Einzelabhandlung aufmerksam gemacht
wird. — Fiir die Bearbeitung der Themen
zeichnen neben dem Herausgeber iiber 50
Fachwissenschaftler, darunter Autoren, die
auch bei der Erstellung des oben genann-
ten ,Handbuchs pidagogischer Grundbe-
griffe“ beteiligt waren: Manfred Hohmann,
Wolfgang Kramp, Volker Krumm, Cle-
mens Menze, Friedhelm WNicolin, Rita
Stssmuth. Die Informationen sind klar
abgefaflt, die Sachbezeichnungen abge-
stimmt. Zu den Begriffserliuterungen und
der Darstellung von Erscheinungsformen
tritt die kritische Stellungnahme. Sie zeigt
bei gebithrender Distanz Aufgeschlossen-
heit gegeniiber unterschiedlichen Wertun-
gen und Zielsetzungen innerhalb umstrit-
tener Tagesprobleme. So werden u.a. der
nschillernde Bedeutungsgehalt® des Schlag-
wortes ,Antiautoritire Erziehung®, Vor-
behalte neben Anerkennung beim Kapitel
»Elternzeitschriften®, das Fiir und Wider
der ,Fiinftagewoche®, die Vorteile und
Schwierigkeiten der ,Ganztagsschule®,
Nutzen und Nachteile beim Wegfall der
»Hausaufgaben® in aller Offenheit dar-
gelegt, um gleichzeitig zu eigener Urteils-
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bildung anzuregen. Zur Erleichterung der
Nachorientierung und weiterer Vertiefung
in den jeweiligen Fragenkomplex sind je-
dem Artikel umfangreiche Literaturnach-
weise beigegeben. — Es versteht sich, daf}
ein solcherart gegenwartsbezogenes und
sachlich fundiertes Buch iiberall dort einen
Platz verdient, wo echte pidagogische An-
liegen zu vertreten sind: in Schulen, Lehr-
instituten ebenso wie bei entscheidungs-
wichtigen Verwaltungsstellen und Kultur-
politikern. Das Werk empfiehlt sich allen
persdnlich Interessierten, denen an griind-
licher und zeitsparender Auskunft gelegen
ist, nicht zuletzt auch den Eltern und
ihren Vertretungen. Man wird sicherlich
bei niichterner Betrachtungsweise Ver-
stindnis fiir moderne Zielvorstellungen im
Erziehungs- und Bildungswesen, aber auch
fiir Schwierigkeiten ihrer Durchfithrung
gewinnen. Bei gegensitzlichen Auffassun-
gen sollte das redliche Bemiihen des Wer-
kes um Objektivitit anerkannt werden,
das auch die Gegenstimmen zu Wort
kommen lific. J. Krull

Flandwérterbuch  der
Hrsg. von Werner S. Nicklis. Verlag
Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn 1973.
468 S., kart. DM 29,80.

Acht Pidagogen, zwei Psychologen, ein
Jurist, ein hoher Verwaltungsbeamter und
ein Student haben versucht, ,das formen-
reiche - schulpidagogische Gelinde mdg-
lichst solide zu kartographieren und zu
rekognoszieren®. Sie haben 347 Leitbegriffe
iibersichtlich dargestellt und ermdglichen
so rasche Orientierung in der pid. Land-
schaft.. Das alphabetische Prinzip wurde
nur innerhalb der Unterabteilungen an-
gewandt, insgesamt folgt die Gliederung
den Prinzipien der ,Strukturtrennung und
‘sachlogischen ~ Nachbarschaft®.  Flufdia-
gramme fithren wie Wegekarten zu den
cinzelnen Begriffen. Die pid. Topographie
wird dadurch einprigsam organisiert. Ge-
mifl der Strukturtrennung wird in der
ersten Abteilung Schule als Organisations-
gefiige, Rechtsform, Gesellschaftsfunktion
und personale Interaktion behandelt.. Un-
ter den Stichwortern sind hier beispiels-
weise zu finden: Gesamtschule, Schul-

168

Schulp%idagogik.‘

gemeinde, Theorie der Schule, Aufsichts-
pflicht, Schweigepflicht, Bildungsplanung,
Kulturkritik, Eignungsmerkmale fiir den
Lehrerberuf, Gruppendynamik, Lehrer-
typologien, Sozialisation. Dem Gebiet
»Auslandsschuldienst® sind nur 13 Zeilen
gewidmet (unter juristischem Aspekt). Ge-
nerell ist zu den Stichwortern ausreichend
Literatur (bis 1972) angegeben. In der
2. Abt. befassen sich die Autoren mit
Lehrplantheorie  (Curriculumforschung:
u. a. Bildungstheorie, Taxonomie, Elemen-
targrammatik, Erfolgskontrolle, Ideologie;
Lehrkanon: Entscheidungstheorie, Inno-
vation, Kulturstufen; Auswahlkriterien:
das Kategorische usw.; Anordnungskrite-
rien: Fachdidaktik, Genetisches Prinzip,
Konzentration und Unterricht, Projekt/
Vorhaben). Im 3. Abschnirt geht es um
Verfahrensweisen (Unterrichtsstufen: z. B.
Artikulationsmodelle,  Er6ffnungsstrate-
gien, Schluffiguren; Unterrichtsformen:
Einzelunterricht, Gruppenunterricht, Pro-
grammiertes Lernen; Unterrichtsweisen:
Didaktik, Gegenstandsbezug, Struktur-

" analyse; Unterrichtstypen: Lerntheorien,

Motivation, Unterrichtsvorbereitung). Die
4. Abt. (Unterrichtsforschung) enthilt
Stichworter wie: Beobachtungs- und Be-
urteilungsfehler, Situationsanalyse, Unter-
richtsaufnahme. — Es ist den Autoren gut
gelungen, neuere, ungewohnte Begriffs-
prigungen in traditioneller Fachsprache zu
erliutern. Sie sind um objektive Einstel-
lung bemiiht, weichen persénlichem Urteil
aber nicht aus und zeigen sich wenig ge-
neigt, ,das gegenwirtig so beliebte pro-
gressistische Parlando zum cantus firmus
der Gedankenbewegung ... hochzustilisie-
ren® (Nicklis). Da sie sich gegen den ,gras-
sierenden ahistorischen Momentanismus®
wenden, gehen sie bei wichtigen Begriffen
den problemgeschichtlichen Griinden nach.
Hierbei wird deutlich, dal es in den pid.
Landen nur wenig wirklich Neues gibt.

K. Nehling

Ursula und Peter Lanster: Mein Kind soll
aufs Gymnasium. Tests und Forderpro-
gramme. Droemer/Knaur, Miinchen
1973. 160 S., durchgehend farb. ill,,
18 X 25,5 cm, kart. DM 24,—.



Alljihrlich stellt sich fiir viele Eltern
die entscheidende Frage: Soll unser Kind
auf die weiterfithrende Schule? Auf wel-
che? Oder bleibt es besser auf der Haupt-
schule? Wie kénnen sie sich selbst ein Ur-
teil bilden? Hier bietet das vorliegende
Buch Orientierungshilfe zusdtzlich zu
Schulleistungen, Lehrerurteil und Wunsch-
vorstellungen. Zehn in der Praxis erprobte
Leistungstests fiir vier Altersgruppen (9
bis 11 Jahre, 3. bis 5. Schuljahr) forschen
nach dem geistigen Entwicklungsstand,
priifen sprachliche, optische, rechnerische,
praktische Intelligenz, Rechtschreibung,
Sprachgefiihl, Leseverstindnis, Gedichtnis,
Konzentration und schopferisches Mit-
denken. Klargefafite Anweisungen erleich-
tern hemmungsfreie Testdurchfiilirung, der
jeweils ein erliuterndes Aufgaben- und
Lsungsbeispiel vorangeht. Angefiigte Be-

wertungstabellen ermdglichen einen Lei- -

stungsvergleich mit Gleichaltrigen. Ermit-
telte Ergebnisse werden in ein ,Leistungs-
profil* {ibertragen, dessen Kurve Stirken
und Schwichen des Kindes verdeutlicht.
Vergleiche mit Beispielprofilen- Zehnjihri-
ger geben Aufschlufl iiber Eignung fiir Gym-
nasium, Realschule oder Hauptschule. —
Das Buch will aber vor allem auch for-
dern, wo Schwichen erkennbar wurden:
mit zehn Trainingsaufgaben, die unter den
gleichen Gesichtspunkten wie die Intelli-
genz- und Leistungstests abgefafit sind, und
praktischen Winken fiir ihre lustbetonte
und wirksame Ausfithrung. — Abschlie-
flend zeigen treffliche schematische Dar-
stellungen mit eingehenden Erlduterungen
mogliche Bildungswege von der Haupt-
bzw. der Realschule und dem Gymnasium
bis zur Hochschule/Universitit. — Das
Text- und Foérderungsprogramm kann
nicht den so erfolgswichtigen persdnlich-
emotionalen Faktor einbezichen. Es be-
schrinkt sich hier auf niitzliche Hinweise
und brauchbaren Rat. Viele Anregungen
hilt es auch fiir den Lehrer bereit, der
seinerseits wohl die beste Gelegenheit hat,
Eltern auf das Buch hinzuweisen, das
gleichzeitig Einblidk in zu erwartende
schulische Anforderungen gibt und auch
von seiner vorziiglichen Aufmachung her
zur Anschaffung reizt. J. Krull

Horst W. Knolle/Karl F. Rebrmann: Di-
daktische Strukturen des Werkunter-
richts. Bd. 2: Fachdidaktische Dimensio-
pen — Bildungsplan. Hermann Schroe-
del Verlag, Hannover 1972. 196 §S.,
Efalin DM 14,80 (Bestell-Nr. 36602).

Nach der Besprechung des 1. Bandes in
11/72 soll nun empfehlend auf den 2. Band
dieser aus drei Binden bestehenden Buch-
reihe hingewiesen werden. Zunichst ma-
chen die Verfasser deutlich, daff in einer
Welt gesteigerter wissenschaftlicher Titig-
keit in allen Bereichen nur ein technisch
orientierter Werkunterricht eine sinnvolle
Vorbereitung auf die Lebenswirklichkeit
ist. Didaktisches Ziel dieses Unterrichts
sollte es sein, den jungen Menschen durch
elementare und exemplarische Lerninhalte
fiir die technische Wohn- und Arbeitswelt
aufzuschliefen und ihn zu befihigen, an
ihrer Erschliefung fachspezifisch mitzu-
wirken. Anschlieflend wird das Lehrgefiige
des Werkunterrichts an vielen Einzelbei-
spielen dargelegt. Stichwortartig wird u. a.
aufgefiithrt, mit welchen Problemen sich
die Schiiler beispielsweise bei der Her-
stellung von Gebrauchsgegenstinden aus-
einandersetzen miissen. Dabei geht es um
Funktionstiichtigkeit und Form, um Ma-
terial, Dekor und Herstellungsverfahren,
um nur einiges zu nennen. Auflerdem be-
handelt dieser Abschnitt Werkstoff- und
Werkzeugkunde, Technologie und gebun-
denes Zeichnen. Er enthilt genaue Defi-
nitionen und Beschreibungen, z.B. iiber
Herstellung, Eigenschaften und Verwen-
dungsméglichkeiten der fiir den Werk-
unterricht wichtigsten Werkstoffe. Eine
Tabelle gibt Aufschlufl iiber die gebriuch-
lichsten XKunststoffe. Eine Beschreibung
der Bildungswerte des Werkunterrichts und
eine Aufschliisselung der Inhalte und Lern-
ziele fiir das 1. bis 10. Schuljahr- sowie
Hinweise zum Werkunterricht in der Son-
derschule erginzen den auf die Praxis be-
zogenen Hauptteil des Buches. Ausfiihrliche
Literaturhinweise vervollstindigen auch
diesen Band. K. Buchmann

D. W. Theobald: Grundziige der Wissen-
schaftsphilosophie. Aus dem Englischen
iibersetzt von Eberhard Bubser. Verlag
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Phil. Reclam jun., Stuttgart 1973. 200 S.,

Ppb. DM 13,80.

Die Philosophie ist so etwas wie die
Kunst der zwangfreien Uberzeugung. Da
jeder Deutschlehrer (zunichst) ein Bewufit-
sein fiir den tatsichlichen Gebrauch der
Sprache in ihrer Verflochtenheit mit der
realen Welt wecken muf,

Sprachevolution befafit; die zunehmend
adiquate und flexible  Wissenschaftsspra-
chen - hervorbringt. Dieser Zentralthese
geht das Werk nach: wie wir vom blofien
Erleben der Welt, d. h. von der Informa-
tion aus, die uns durch unsere Sinne ver-
mittelt wird, zur Erkenntnis der Welt
kommen, nimlich zu einem Wissen, das
wesentlich die Form der sprachlichen Aus-
sage hat. Das Bemiihen, -dem Schiiler mit
_klaren Begriffen zu klarem Begreifen zu
verhelfen, zwingt den Lehrer, nicht bei
der Beobachtung oder dem Experiment
stehenzubleiben, sondern nach der Bedeu-
tung ‘der Beobachtung und des Experi-
. ments zu fragen, d.h. mit der Art und
Weise ihrer Interpretation zu einer wis-
senschaftlichen Erkenntnis zu gelangen. So
.wie der Verf., der von der angelsichsischen
sprachanalytischen Philosophie herkommt,
erreichen mdchte, dafl Vokabular und Syn-
tax  der von Wissenschaftlern verwendeten

scheint es not-.
wendig, daf er sich mit einem Prozefl der .

Sprache ,in Ordnung® sind, so geht es dem
Deutschlehrer in einem freilich "abge-
schwichteren Bemiihen um die Bedeutung
von Begriffen, Beschreibungen, Erklirun-
gen, Verallgemeinerungen, Gesetzen, um

" Induktion und Deduktion. Sprache und

Wissenschaft (2. Kap.) sind so eng mit-
einander verflochten, weil Wissen Gemein-
besitz ist, aber es nur sein kann, wenn
es auf eine fiir jeden zugingliche Weise
mitteilbar ist. Und weil Sprache, grob ge-
sagt, aus -einer Kollektion von Begriffen
(dem Vokabular) und gewissen Regeln
itber den zuldssigen Gebrauch dieser Be-
griffe (was heite von der Linguistik in
Erbpacht genommen scheint) besteht, muf}
der Deutsch- bzw. Sprachlehrer diesen hier

_angebotenen Uber- oder Einblick besitzen.

Denn es sind nicht unsere Begriffe, deren
Bedeutung aus der Erfahrung stammt,
sondern es ist die Erfahrung, die durch
die Anwendung von Begriffen ihren Sinn
bekommt (S. 44), m.a. W., unsere Sprache
oder unser Begriffssystem sind nicht ein-
fach eine Widerspiegelung der Realitit,
sondern das, was die Realitit iiberhaupt
erst schafft. An dem, was in diesem Werk
weiterhin klar, manchmal in den Beispie-
len witzig dargeboten wird, kann niemand
vorbei, der es mit Sprache zu tun hat.

C. Schneider

Zeitschriftenschau

#Welt und Wort* zum Abschied

Wir weisen gern auf eine neuerscheinen-
de Zeitschrift hin, wenn sie uns zur Ver-
fiigung gestellt wird. Andererseits geben
wir nur ungern Kenntnis vom Ende eines
Blattes, das uns jahrelang regelmiflig fiir
unsere  Zeitschriftenschau zuging. Es be-
trift in diesem- Falle die literarische Mo-
natsschrift ,Welt und Wort“. Mit Ende
" ihres 28. Jahrgangs stellte im Dezember
1973 die im Heliopolis Verlag in Tiibingen
erschienene, von Dr. Ewald Katzmann und

Karl Ude herausgegebene Zeltschrlﬂ fiir
Literatur ihr Erscheinen ein. Sie referierte
iiber das, was auf dem Buchmarkt neu war
und stellte wichtige Biicher durch Lese-
proben vor. Doch vor allem erdrterte sie
in, Aufsitzen namhafter Verfasser Fragen,
die das literarische Leben innerhalb- und

_auflerhalb unserer Grenzen widerspiegelten

und Kriterien unseres geistigen Seins an-
gingen. Zum gediegenen Inhalt kam ein
handliches und gefilliges Aufleres.. Es war
eine liebenswerte Zeitschrift, der wir ein
Neuerstehen wiinschen. R. Schréter

Anschrlften der Mltarbelter

Otto Daube, 7744 Kénigsfeld; Schramberger Str. 4 — Hans-Jiirgen Krause, Col. Ale-
mén, Av del Tibidabo-34—36, Barcelona — Otto Bitter, Rua de Guerra Junqueiro, 1982,

Porto (Portugal).
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Neuerscheinung fur Englischlehrer

Peter F. McDonald / Juan C. Sager

The Languages of English
Journalism

(Hueber Hochschulreihe, Band 29) 192 Seiten, kart. DM 14,50, Hueber-Nr. 2177

Dieses materialreiche Arbeitsbuch vermittelt Uber exemplarisches Lesen und
gesteuerte Analyse von Originaltexten eine bewuBte Kenntnis von Textsorten
und sprachlichen Registern der englischen Presse und implizit der geschrie-
benen Gegenwartssprache liberhaupt. Neben einer Schulung des Leseverste-
hens und systematischer Wortschatzerweiterung wird die Fahigkeit vermittelt,
bestimmte Textarten selbstandig zu produzieren.

Der Band enthéit Artike! aus folgenden Zeitungen: The Times, The Sunday
Times, The Daily Telegraph, Sunday Telegraph, The Guardian, The Sun, Daily
Mail, The Observer, Daily Mirror, The Financial Times, Daily Express, News of
the World, The Scotsman u. a.

N

Max Hdeber Verlag
D-8045 Ismaning/Miinchen, KrausstraBe 30

Wenn Sieumziehenwollen...

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der ndchsten Niederlassung von

INTERNATIONALE TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION

in K&éin: Hansaring 97 - Tel. 37091
in Bonn-Duisdorf: Bundesbahn-Bahnhof/LadestraBe - Tel. 650951




Deutsch 2000

Neue visuelle Unterrichtshilfen zu Band 1

Wiedergabe der Zeichnungen der Lehrbuchlektionen 9—15:

52 Diapositive
schwarz-weiB, Format 24 x 36 mm, DM 55,—, Hueber-Nr. 51.1180

7 Filmstreifen
schwarz-weiB, Format 18 x 24 mm, DM 55,—, Hueber-Nr. 60.1180

Zu den Lehrbuchiektionen 1—8 liegen schon seit ldngerem Dias und (wahl-
weise)- Filmstreifen zur audiovisuellen Gestaltung des Anfangsunterrichts mit
»Deutsch 2000 — Band 1“ vor. Diese visuellen Hilfen regen zu gezielten Dis-
kussionen im Unterricht an.

Deutsch 2000 - Band 3

erscheint im August 1974, zusammen mit Lehrerheft, einigen Glossaren und
Aufnahmen aller Lektionstexte sowie von Interviews auf Tonband, Compact-
Cassette und Schallplatten.

Max Hueber Verlag
D-8045 Ismaning/Miinchen, Krausstrade 30

AUSLANDS-UMZUGE

mit modernen Automébellastziigen
punkilich,

von und nach allen Orten
zuverldssig E ! BE ve

der Bundesrepublik

seit 1868 Internationale Mébelspedition

im Familienbesiiz 33 BRAUNSCHWEIG Auguststr. 4/5 Ruf 46544/45
Fordern Sie bitte meine Referenzenliste an

sorgfiitig,




WISSENSCHAFTLICHE PAPERBACKS

Germanistik

Neuauflage als Paperback

Marchen und Wirklichkeit

Von Lutz Réhrich

3., mit never Einleitung versehene Auflage 1974. X, 320 Seiten, DM 18—
ISBN 3-515-01901-4

Aus dem Inhalt:

Die Gattungen der Volksdichtung und ihr Wirklichkeitsbezug: Marchen und Sage -
Die atiologische Erzéhlung - Legende und Volkslied - Mérchen mit schlechtem Aus-
gang - Der Schwank — Das Marchen und die Wirklichkeit des magischen Weltbildes:
Zauber - Mensch und Tier - Verwandlung und Erlésung - Sitte und Brauch - Die
Grausamkeit im Mérchen — Das Marchen der Gegenwart als geglaubte Wirklich-
keit: Naturvdlkererzéhlungen - Europdische Erzéhlungen — Wege der Rationalisie- -
rung: Ethnische Unterschiede der Einstellung - Magisches Denken und moderne
Zivi?isaﬁon - Das Marchen als Spiegel der realen Welt: Die Bedeutung von Ort
und Zeit - Das soziale Milieu — Die innere Wirklichkeit des Mdrchens: Das Ich des
Erzghlers - Die Themen des Mérchens — Register.

Avus den Urteilen:

... So wird die Untersuchung beinahe zu einem umfassenden wissenschaftlichen
Maérchenhandbuch ... Auch der Literaturhistoriker, der sich nicht ausdricklich mit
dem Mérchen befafit, benitzt das Buch mit Gewinn.

Wirkendes Wort

Rohrichs Untersuchung fihrt immer wieder zu literaturwissenschaftlichen Fragen
und Einsichten; das reiche Material und die nuancierten methodischen Gesichis-
punkte lassen wesentliche Zusamenhdnge sichtbar werden: ein wertvoller Beitrag
zur Marchenforschung.

Neue Zircher Zeitung

Die Frage, die sich Réhrich gestellt hat, enthélt ein Kernproblem der volkskund-
lichen Mdrchenforschung ... Das Thema ist bisher noch nie so grindlich und viel-
seitig behandelt worden. Der Verfasser hat iberholte Ansichten, ohne zu polemi-
sieren, widerlegt und seine Ergebnisse in einer bei aller Wissenschaftlichkeit les-
baren und auch fiir den weniger Eingeweihten verstéandlichen Form vorgelegt, ohne
- und das ist besonders wohltuend — die Vielfalt der Probleme, die dem Mdrchen
nun einmal eigen sind, in eingehende Thesen und Definitionen zu pressen.

Bayerisches Jahrbuch fir Volkskunde

FRANZ STEINER VERLAG GMBH - WIESBADEN




Ernst Burgschmidt/Dieter Gotz

Kontrastive
Linguistik
Deutsch/Englisch

{Hueber Hochschulreihe, Band 23) 288 Seiten, kart. DM 18,—, Hueber-Nr. 2169 -

In diesem Handbuch fiir Lehrer und Studierende der deutschen und eng-
lischen Sprache wird die Kontrastive Linguistik nicht nur als ,angewandte
Sprachwissenschaft beschrieben. Die Grundlagen der Deskription von
" Einzelsprachen (Kap. 2) und die Méglichkeiten und Bedingungen des Sprach-
vergleichs generell (Kap. 3) schaffen die Voraussetzungen fiir die Unter-
suchung mdéglicher oder vorhandener Aquivalenz von Systemteilen zweier
Sprachen bzw. AuBerungen von Sprechern verschiedener Sprachen.

Da die Kontrastive Linguistik als angewandte Linguistik auch fiir den Fren‘id-
sprachenunterricht eine gewichtige Rolle spielt, werden psychologische
Aspekte (Spracherwerb, Transfer, Interferenz, Fehleranalyse) ausfiihriich -
erdrtert (Kap. 4) und Méglichkeiten der‘ Integration in den Unterricht dis-
kutiert. (Kap. 5).

-An Teilbereichen der Phonologie, Prosodie, Semantik und Syntax wird das
Vorgéhen der Kontrastiven Linguistik exemplarisch demonstriert (Kap. 6—8).
Erlduterungen der wichtigsten Literatur und eine ausfiihrliche Bibliographie
am Ende jedes Kapitels sollen das Weiterstudium erleichtern.

prachenderwelt  yay Hueber Verlag

S|
hueber D-8045 ismaning/Minchen, KraussiraBe 30
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Der moderne Sprachkurs fiir Auslénder

Deutsch x 3

von Heinz Griesbach

Das in drei Lernstufen angelegte Lehr-
werk fihrt unmittelbar in die deut-
sche Umgangssprache ein. Durch sein
sinnvolles ,Baukastensystem” kann es
jedem Unterrichtsstil und -ziel an-
gepaBt werden. Es eignet sich fur
drei Arten von Lehrgéngen:

1. Kurse mit vollwertigem AbschluB
(Volkshochschul-Zertifikat)

2. Gespriichskurse

3. Lesekurse mit den Themen , Aktu-
ell und Interessant”, ,Natur und
I'I('e;:lhnik", +Wirtschaft und Ver-
ehr”.

Methodisch ist ,Deutschx 3" so auf-
gebaut, daB3 viel Raum bleibt fir
einen individuellen, ganz auf die Er-
fordernisse und Interessen eines be-
stimmten Kurses ausgerichteten Unter-
richt. — So kann diese Einfihrung ins
Devische ganz oder teilweise unter
Verwendung der Begriffe der norma-
tiven Grammatik erfolgen, doch be-
steht auch die Mdglichkeit, diese Be-
%\riﬁe weitgehend auszuklammern.

uch die drei Medien Buch, Ton und
Bild k&nnen je nach Zielsetzung des
Kurses wahlweise eingesetzt werden.
Lernstufe 1 mit folgenden Einzelban-
den erscheint in Kiirze:

Lernbuch

120 Seiten (49501), DM 7,80
Ubungsbuch

88 Seiten (49551), DM 5,80
Glossare

je 48 Seiten, DM 3,80
Englisch (49511)

Franzésisch (49512)
Spanisch (49513)

Italienisch ab Herbst 74
Neugriechisch ab Herbst 74

In Vorbereitung: Danisch, Schwedisch,
Finnisch, Niederlandisch, Serbokroa-
tisch, Portugiesisch

Lésungsheft

48 Seiten (49541) DM 3,80
Lehrerheft

80 Seiten (49506) DM 3,80
Bei Einfiihrung kostenlos
Sprechiibungen

ca. 80 Seiten (49546) DM 6,80
Gespriichsheft

ca. 72 Seiten (49556) DM 5,80

Lesehefte

je ca. 72 Seiten-DM 5,80
JAktuell” (49561)
~Natur” (49562)
+Wirtschaft” (49563)

Dazu wird es sieben Schallplatten
geben, zwei Cassetten, eine Dia-Serie
und Transparentfolien.

In erster Linie wurde ,Deutsch x 3"
for den Unterricht mit Erwachsenen
und fir das Selbststudium geschaffen;
in den Glossaren ist deshalb auch
eine prézise Anleitung zum Arbeiten
mit ,Deutschx3"” in der jeweiligen
Muttersprache enthalten. Das metho-
disch und inhalilich aulerordentlich
moderne, vielseitige Lehrwerk wird
zweifellos von sich reden machen.
Zur Prisfung fir Fachlehrer kdnnen
Sie bei der Schulabteilung des Ver-
lages, 8 Minchen 40, Postfach 401 120,
kostenlos Exemplare der Titel ,Lern-
buch”, ,Ubungsbuch” und ein Exem-
plar der Glossare anfordern. Das
JLehrerheft”, die ,Sprechibungen”,
das ,,Gespréichsheft” und die ,Lese-
hefte” geben wir mit 25%, Prijfstiicke-
rabatt ab; das ,Lésungsheft’ wird
voll berechnet.

Langenscheidt Verlag

IBERLIN - MUNCHEN . zURICHl
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 21. JAHRGANG — 1974, Nr. 7/8

Das Deutsche Sprachdiplom der Kultusministerkonferenz

Am 16. Mirz 1972 hat die Kultusministerkonferenz den Beschluf§ gefaflt, ein
Deutsches Sprachdiplom zu schaffen, das dazu bestimmt ist, insbesondere Schiilern
deutscher Auslandsschulen als Nachweis ilirer Deutschkenntnisse zu dienen (Anl. 1).
Wie es erworben werden kann, ist durch eine Priiffungsorduung vom 5. 10. 1973
und dazugehdrige Ausfithrungsbestimmungen geregelt worden: Das Diplom wird
nach einheitlichen Priifungen in zwei Stufen zentral verliehen; die Anforderungen
bei den Prufungen fiir Stufe I entsprechen den Kenntnissen, die bis zum 10. Schul-
_jahr erworben sein sollen. Das D1plom der Stufe II gilt als Nachweis der fiir die
Aufnahme eines Hochschulstudiums in der Bundesrepubhk Deutschland erforder-

lichen Deutschkenntnisse.

Fiir die Vorbereitung und Durdhfithrung der Diplompriifungen wurde ein
»Zentraler Ausschuf} fiir das Deutsche Sprachdiplom der KMK“ berufen (Anl. 2).
Die Mitglieder dieses Ausschusses hatten schon seit 1970 in den beiden Arbeits-
gruppen mitgewirkt, denen die Vorarbeiten fiir das Deutsche Sprachdiplom iiber-

~tragen worden waren. Dabei hatte die , Arbeitsgruppe Chile“ in erster Linie die
Aufgabe, unter Beriicksichtigung der sich wandelnden Ziele und Methodik des
Deutschunterrichts an den in Frage kommenden Schulen Vorschlige fiir die inhalt-
liche Gestaltung der Diplompriifungen, zunichst der Stufe II, zu erarbeiten. Der
»Arbeitsgruppe Bonn“ oblag es, nach der Vorkldrung von Grundsatzfragen die
Vorschlige in die durch die innerdeutschen Wirkungen der Anerkennungsformel —
+Nachweis der fiir ein Hochschulstudium in der Bundesrepublik erforderlichen
Deutschkenntnisse“ — gebotene Form zu bringen, den Entwurf einer Priifungs-
ordnung vorzulegen und die fiir die praktische Durchfithrung nétigen organi-
satorischen Regelungen vorzubereiten. An beiden Arbeitsgruppen waren Auslands-
lehrer bzw. ehemalige Auslandslehrer mafigeblich beteiligt.

Die ersten Priifungen sollen im August 1974 durchgefiihrt werden, und zwar
ausschliefllich fiir die Stufe II. Welche Schulen zur Teilnahme an diesen ersten
Priifungen aufgefordert worden sind, ist einem Erlafl des Auswirtigen Amts an
die diplomatischen Vertretungen zu entnehmen (Anl. 3); der Vorsitzende des Zen-
tralen Ausschusses hat den betr. Schulleitern die notwendigen Unterlagen iiber-
sandt (Anl. 4).

Ein Uberblick iiber die Priifungsbestimmungen (Anl. 5) zeigt nicht nur, welche
Anforderungen gestellt werden, sondern gibt einen Hinweis darauf, wie der
Unterricht in Deutsch als Fremdsprache auf der Oberstufe im Hinblick auf die
Priifung kiinftig zu gestalten ist.

Auf Anregung des Schulreferats des Auswirtigen Amts und im Finvernehmen
mit dem Vorsitzenden des Zentralen Ausschusses und mit der Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen verdffentlicht die Monatsschrift ,,Der deutsche Lehrer im Aus-
land“ die folgenden Dokumente:

Anl. 1 Zum Beschluff der Kultusministerkonferenz vom 16. Mirz 1972 iiber die
Schaffung eines Deutschen Sprachdiploms
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Anl. 2 Zentraler Ausschuf} fiir das Deutsche Sprachdiplom — Beschluf der Kul-
tusministerkonferenz vom 27. Oktober 1972 —
Anl. 3 Schreiben des Auswirtigen Amts vom 28. Februar 1974 mit der Liste der
zur Teilnahme an der ersten Priifung aufgeforderten Deutschen Schulen
Anl. 4 Schreiben des Vorsitzenden des Zentralen Ausschusses vom 6. Februar 1974
an die Leiter der zur Priifung August-Termin 1974 aufgeforderten Schulen
Anl. 5 Die Priifung fiir das Deutsche Sprachdiplom der Kultusministerkonferenz —
Stufe 11
Nach Auskunft des Vorsitzenden des Zentralen Ausschusses sind die abge-
druckten Texte richtig interpretiert,
wenn der einleitende Absatz der Einfiihrung in den Beschluf der Kultus-
ministerkonferenz vom 16. 3. 1972 (Anl. 1) so verstanden wird; dafl Diplom-
priifungen: grundsitzlich nicht dort eingerichtet werden sollen; wo sie in den
Augen der Schiiler und Eltern mit umfassenderen und anspruchsvolleren deut-
schen Priifungen — Reife- oder Schlufipriifung — zu deren Nachteil konkur-
rieren kdnnten, und
wenn unter ‘den Sachverstindigen, auf die sich der Zentrale Ausschufl bei der
Festlegung der Priifungsaufgaben und der Bewertung der: Priifungsleistungen
stiitzen kann und tatsichlich stiitzt (Anl. 2, Ziffer 3), zuriickgekehrte Auslands--
lehrer mit Erfahrung im Deutschunterricht verstanden werden.
Die ersten Dlplomprufungen der Stufe T sind fir 1975 geplant. Auch fur sie
werden Vorarbeiten in Chile geleistet.
Auskiinfte zur Priifungsordnung und zu den Ausfuhrungsbestlmmungen erteilt
der Vorsitzende des Zentralen Ausschusses (Anschrift am Schlufl des unten abge-
druckten Schreibens an die Schulen vom 6. Februar 1974).

Anlage 1

Zum Beschluff der Kultusministerkonferenz vom 16. Marz 1972 iiber die
Schaffung eines Deutschen Sprachdlploms

Einfiibrung
1. Zweck und Bedeutung

Nur eine verhiltnismiflig geringe Zahl der von der Bundesrepublik geforderten
Schulen im Ausland fithrt zu deutschen Abschlulpriifungen. Eine weit griflere
Anzahl ist in Lehrplan und Zielsetzung mehr oder weniger eng an landesgesetz-
liche Bestimmungen gebunden. Die Schiiler dieser Schulen haben die Maglichkeit,
auf die jeweils iibliche Weise die Abschlufizeugnisse des Landes zu erwerben, aber
ihre Deutschkenntnisse spielen dabei keine oder eine nur geringe Rolle.

Der Gedanke, den Schiilern derjenigen Schulen, an denen deutsche Abschlufi-
priifungen nicht gehalten werden, zusitzlich zu den Landeszeugnissen ein deut-
sches Sprachzeugnis mit auf den Weg zu geben, ist nicht neu: Manche Schulen
stellen solche Zeugnisse selbst aus. Anderswo- organisieren regionale Lehrerver-
binde Deutschpriifungen, deren Anforderungen und Ergebnisse iibersrtliche Gel-
tung erlangt haben, ohne deshalb auflerhalb. der Region oder gar in der Bundes-
republik anerkannt zu sein. Schiiler voll ausgebauter deutscher Schulen vor allem
in Chile, aber nicht nur dort, haben sich in den letzten Jahren zu den Priifungen

172



cemeldet, die das Goethe-Institut im Auftrag der Ludwig-Maximilians-Universitit
zu Miinchen regelmiflig in aller Welt veranstaltet. Zwar sind die Priifungen fiir
das Kleine Deutsche Sprachdiplom des Goethe-Instituts ihrem Charakter nach
fiir eine andere Zielgruppe bestimmt, und sie werden nur an bestimmten Priifungs-
zentren gehalten; aber bei giinstigen Voraussetzungen kénnen die zentral ge-
stellten Aufgaben auch von Schiilern erfiillt werden, und die Diplome — das ist
thr Vorzug — werden von einer Reihe von Hochschulen in der Bundesrepublik
als Nachweis der fiir ein Hochschulstudium erforderlichen Deutschkenntnisse an-
erkannt.

Jedes einzelne dieser Angebote von Priifung und Zeugnis stellt einen wirkungs-
vollen Anreiz zum besseren Erlernen des Deutschen dar; jedes einzelne hat seine
Verdienste. Dennoch wird dem Bediirfnis der Schulen, aufs ganze und auf die
Dauer gesehen, mit den bisherigen Initiativen nicht voll geniigt.

Die pidagogischen Grundlagen des deutschen Sprachunterrichts an Ausland-
schulen waren unproblematisch, solange die Schiilerschaft in der Mehrzahl aus
deutschsprachigen Kindern der ersten oder zweiten Auswanderergeneration bestand
und nur Kinder vortibergehend im Ausland lebender Diplomaten, Kaufleute und
Techniker hinzukamen. Gerade an denjenigen Schulen, an denen deutsche Ab-
schluf8priifungen nicht stattfinden, hat sich die Zusammensetzung der Schiilerschaft
im Laufe der Jahre véllig verindert. Fiir die meisten ihrer Schiiler ist der Deutsch-
unterricht nicht mehr Unterricht in der Muttersprache. Damit haben sich die Be-
dingungen fiir den Erfolg — oder Miflerfolg — verschoben. Der Zeitpunkt fiir
eine Bestandsaufnahme und grundsitzlich neue Uberlegungen mufite kommen.

Alsbald nach ihrer Griindung hat sich die Zentralstelle fiir das Ausland-
schulwesen der Losung des Problems angenommen. Die Umstellung des mutter-
sprachlich orientierten Deutschunterrichts auf eine fremdsprachendidaktische Kon-
zeption an allen Schulen, an denen die sprachliche Ausgangslage der Schiiler sie
erfordert, gehﬁrt zu den wichtigsten Punkten ihres Arbeitsprogramms. Sie ist
um die Bildung eines spezifischen Fachverstindnisses fiir Deutsch als Fremdsprache
bemiiht und hat zahireiche Mafinahmen zur ‘Veranderung der Unterrichtspraxis
eingeleitet. Zu ihnen gehdren, neben der Erarbeitung entsplechender Lernziele und .
Lehrpline, die Erstellung spezieller Arbéitstitre] und d Materialien, die Entwick-
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luno und E1nfuhrung von multlmedlalen Unt ;Werlien, d1e Versorgung der

. e SRS~ S

fadlraumen’BEEO—rlH?es Gewidht Kommt matirlich cimer neu akzentuierten und
verbessérten Vorbereitung und Weiterbildung der Deutschlehrer zu; auch die Uber-
legungen auf diesem Gebiet haben zu erfolgversprechenden, vom Auswirtigen Amt
unterstiitzten Maflinahmen der Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen gefiihrt.

Der Beschlufl der Kultusministerkonferenz vom 16. Mirz 1972, ein Deutsches
Sprachdiplom insbesondere fiir Schiiler deutscher Auslandschulen zu schaffen, trigt
dieser Entwidklung Rechnung und erginzt seitens der Linder die Mafinahmen des
Auswirtigen Amtes und der Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen. Den Be-
stimmungen der Priifungsordnung, die den Erwerb des Diploms regeln soll, und
den Priifungsanforderungen liegt die Konzeption von Deutsch als Fremdsprache
zugrunde. Zu erwarten ist, dafl auch von den Priifungen selbst Wirkungen aus-
gehen werden, die zur Umstellung des Unterrichts beitragen. Die Anerkennung
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der Diplomstufe II als’ Nachweis der fiir ein Hochschﬁlstudi\jm in der Bundes-
republik erforderlichen Deutschkenritnisse erhsht fiir die Inhaber noch den Wert
ihres Diploms. ’

Den Charakter dieses. neugeschaffenen kulturpolitischen Instruments als einer
gemeinsamen Aufgabe von Bund und Lindern und seine Bedeutung fiir die Schulen
und Schiiler hat der Vorsitzende des Ausschusses fiir das Auslandschulwesen,
Senatsdirektor  Dr. Reimers, auf der IV. Tagung Deutscher Schulen Latein-
amerikas am Schluf seines Referats wie folgt zusammengefafit:

»Im Ausschufl fiir das Auslandschulwesen waren die Schulverwaltungen der
Linder, das Auswirtige Amt und die Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen
gemeinsam an der Entwicklung der Pline beteiligt. Der Ausgangspunkt der Uber-
legungen war die Schaffung des Diploms II am Ende des 12: Schuljahres. Der
Anerkennungsvermerk der Kultusministerkonferenz mit seiner Wirkung fiir die
deutschen Universititen lief es geraten erscheinen, die Linder in der Bundes-
republik zum Triger des Sprachdiploms zu wihlen. In der Durchfithrung jedoch,
in der Bestimmung der Lernziele, in der Entwicklung der Methoden des Sprach-
unterrichts und in der Verwendung des Sprachdiploms als eines Kriteriums fiir die
Bemessung der Férderung von Schulen durch die Bundesrepublik zeigt sich die
Notwendigkeit, die Linder, das Auswirtige Amt und die Zentralstelle gemeinsam
an diesem Diplom zu beteiligen. '

Wir hoffen,

1. mit dem Sprachdiplom ein Instrument schaffen zu kénnen, mit dem den Schulen
eine Hilfe zuwichst, ihre Arbeit zu befestigen, nach heutigen Mafistiben zu
gestalten und die Ergebnisse ihres Bemiihens zu verbessern;

2. eine Maflnahme zu treffen, mit deren Hilfe die Schiiler vor pidagogisch an-
gemessene Aufgaben und Anforderungen gestellt werden und mit der ihnen
der Anreiz gegeben werden kann, den Erfolg ihrer Arbeit bestitigt zu sehen;

3. eine Moglichkeit entwickelt zu haben, durch die das Bemiihen der Zentral-
stelle, die Schulen mit pidagogischem Rat zu férdern, weitere Unterstiitzung
erfihrt,
und letztlich R

4. mit dem Diplom zur Verwirklichung der Ziele beitragen zu konnen, die sich
die auswirtige Kulturpolitik gestellt hat.” :

2. Allgemeine Gesichtspunkte

Fiir die Ausgestaltung des Diploms waren drei Gesichtspunkte entscheidend:
a. Zweistufigkeit

Die Umweltbedingungen und Strukturen der Schulen, an denen deutsche Ab-
schluipriifungen nicht stattfinden, sind zu verschieden, als daf die Schaffung eines
einstufigen Diploms geniigt hitte. Auch die entsprechenden englischen und fran-
z6sischen Sprachzeugnisse fiir Auslinder werden in mehreren Stufen angeboten.

Das Deutsche Sprachdiplom der Kultusministerkonferenz wird in zwei Stufen
zentral verlichen werden. Die Anforderungen bei den Priifungen fiir die erste
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Swufe werden etwa denen entsprechen, die an innerdeutschen Realschulen beim
Abschluf des Lehrgangs in der ersten Fremdsprache {iblich sind; es wird erwartet,
“dafidie nistigen Deutschkemmtnisse in dér Regel “bis zum 10. SchulJahr erworben
sein konnen. Die Diplome, die nach erfolgreicher Teilnahme “an Ptiifungen der
zweiten Stufe verlichen werden, sind von der Kultusministerkonferenz als voll-
giiltiger Nachweis der fiir die Aufnahme eines Hochschulstudiums erforderlichen
Deutschkenntnisse anerkannt worden. Die Priifungen fiir diese Stufe kénnen des-
halb auch nur an zur Hochschulreife des Gastlandes fijhrenden Schulen gehalten
werden; sie sollen sich an den Anforderungen orientieren, die bei Reifepriifungen
an innerdeutschen Schulen in der ersten Fremdsprache gestellt werden.

Die zentrale Verleihung des Deutschen Sprachdiploms in zwei Stufen schlief3t
nicht aus, dafl die Schulen beim Ubergang von der Primar- zur Sekundarstufe
schulinterne Priifungen halten. Eine Uberpriifung der Deutschkenntnisse an dieser
Nabhtstelle, an vielen Schulen schon iiblich, ist sogar besonders zweckvoll; fiir die
didaktisch-methodische Anlage des gesamten Deutsch-Lehrgangs hat sie eine nicht
leicht zu {iberschitzende Bedeutung. Die Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen
beabsichtigt, fiir eine solche , Vorstufe® der Diplompriifungen einheitliche Richt-
linien zu erlassen.

b. Wechselbeziehung zwischen Priifung und Unterricht

Aus pidagogisch-psychologischen Griinden miissen Unterrichtsmethoden und
Prijfungsmethoden, Lernziele und Priifungsanforderungen aufeinander bezogen
sein, Es kommt darauf an, daf alle Mafinahmen, die zur Anpassung des Deutsch-
unterrlgmwgll w Verha)l}msse beitragen _sollen, 1ne1nandergre1fen

Zwar werden sie insgesamt erst in einigen Jahren ihre volle Wirkung entfaltet’
haben, aber sie werden ihr Ziel nur erreichen, wenn sie konvergieren.

Organisatorische Vorsorge dafiir ist getroffen. An den Vorberatungen iiber das
Diplom sind die zustindigen Stellen des Bundes, das Schulreferat des Auswirtigen
Amtes und die Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen, von Anfang an beteiligt
gewesen; der fiir die Durchfithrung der Diplompriifungen verantwortliche Zentrale
Ausschufl ist aus Vertretern der Linder und des Bundes paritdtisch zusammen-
gesetzt. Die stindige Zusammenarbeit ist damit gesichert; sie wird die Uberein-
stimmung in den anzuwendenden Mitteln gewihrleisten.

In dem fiir die Wechselbeziehung zwischen Priifung und Unterricht ausschlag-
gebenden Punkt hat von Anfang an FEinigkeit bestanden: Fiir die Art der Prii-
fungsleistungen, die von den Priifungsbewerbern zu erbringen sind, miissen die-
selben sprachtheoretischen Erwigungen mafigebend sein wie fiir die Umstellung
des Deutschunterrichts auf Fremdsprachenunterricht. Der Gebrauch einer fremden
Sprache ist ein komplexer Vorgang. Weil beim Horen andere Fihigkeiten ins Spiel
kommen als beim Lesen, beim Sprechen andere als beim Schreiben und weil die
Entwicklung aller dieser Fihigkeiten zu den profilierenden Aufgaben des Unter-
richts gehoren soll, werden auch die Diplompriifungen als Fremdsprachenpriifungen
ein entsprechendes ,Profil“ haben: Sie werden — #hnlich iibrigens wie die Prii-
fungen fiir englische und franzdsische Sprachzertifikate und wie die Priifungen des
Goethe-Instituts — aus mehreren Teilen bestehen, mit denen jeweils eine bestimmte
Absicht verbunden ist und von denen jeder fiir die Gesamtbewertung ein be-
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stimmtes Gewicht erhilt. Der Riickkopplungseffekt der Priifungen wird dem Un-
terricht zugute kommen.

c. Objektivitit der Leistungsbewertung

Um der Priiflinge, der beteiligten Schulen und des Koordinierungszweckes
willen mufl die Leistungsbewertung so objektiv wie midglich sein. Welche Rolle
dieser Gesichtspunkt bei den Vorberatungen gespielt hat, wird sich an den Einzel-
heiten des Priifungsplans und des Prufungsverfahrens unschwer ablesen lassen:
Hier geniigt es, auf eines hinzuweisen: Neben der zentralen Aufgabenstellung fiir
die schriftliche und in gewissem Grade fiir die miindliche Priifung und neben der
zentralen Bewertung aller schriftlichen Leistungen wird auch die Aufgliederung
der Priifung in mehrere Teile den Anspruch der Priifungsgerechtigkeit sichern
helfen. Daf fiir jeden Priifungsteil die fiir ihn geltenden Bewertungskriterien und
ein bestimmtes Bewertungsgewicht im voraus festgelegt sind, wird eine gleich-
miflige, von subjektiven Einfliissen freie Beurteilung wesentlich erleichtern.

3. Planung der Anlaufphase

Bei den Vorarbeiten ist den Priifungen fiir die zweite Diplomstufe der Vor-
rang vor den Priifungen der ersten Stufe gegeben worden. Das hat verschiedene
Griinde, auch den, daf} die Anerkennung der Zeugnisse der zweiten Stufe nicht
ohne normierende Wirkungen sein kann. Uber die Ausgestaltung der Priifungen
fiir diese Stufe unterrichtet eine besondere Ubersicht.

Sofort notwendig war natiirlich die Regelung des Verfahrens. Es ist fiir beide
Stufen einheitlich geordnet worden. Die Priifungsordnung beschrinkt sich im
wesentlichen auf formale Bestimmungen, die kaum der Erliuterung, wohl aber der
Erginzung durch Ausfithrungsbestimmungen bediirfen. Daf} diese den Erfahrungen
und den jeweils verfolgten Absichten unschwer angepafit werden kénnen, gibt
ithnen die vor allem in der Anlaufphase erwiinschte Flexibilitit.

Wichtig ist, dafl die Abhaltung von Diplompriifungen die Vorbereitung der
Schiiler auf die Abschlufipriifungen des Gastlandes nicht stdrt. Aus diesem Grunde
miissen die Diplompriifungen jeweils mehrere Monate vor dem Schuljahresende
des Gastlandes liegen. Begonnen werden soll im Spitsommer 1974 mit Priifungen
der zweiten Stufe an Schulen in Lateinamerika, deren Schuljahr mit dem XKa-
lenderjahr zusammenfillt. Fiir Schulen mit einer anderen Einteilung des Schul-
jahres ist ein weiterer Termin jeweils im Mirz vorgesehen. Diesé “Terminierung
gilt fiir beide Stufen. Die ersten Priifungen fiir die erste Diplomstufe sind fiir 1975
geplant.

Zunichst kommt es nun darauf an, Erfahrungen zu gewinnen. Allen, die an
den Vorberatungen beteiligt waren, ist bewuflt, dafl die systematische Umstellung
des Deutschunterrichts  Zeit kostet. In diesem und auch in den nichsten Jahren
mufl mit sehr unterschiedlich vorbereiteten Priiflingen gerechnet werden. Aber
auch wenn die ersten Priifungen insofern nur Versuchscharakter haben, diirfen sie
mcht aufgeschoben werden. Es gilt, die rtlichen Voraussetzungen und die zen—m

it i e T

interessiert sind, insbesondere die Schulen und die Deutschlehrer, an diesem Prozef}
mitzuwirken bereit sind, wird erhofft und erwartet.
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Anlage 2

Zentraler Ausschuf} fiir das Deutsche Spracﬁdiplom
— Beschluf der Kultusministerkonferenz vom 27. Oktober 1972 —

Die Kultusministerkonferenz hat am 16. Mirz 1972 beschlossen, einen Zentralen

Ausschufl fiir das Deutsche Sprachdiplom zu berufen.

1.

Der Zentrale Ausschufl ist im Rahmen der fiir das Auslandschulwesen all-
gemein geltenden Regelungen zustindig fiir

a)  die organisatorische Vorbereitung und Durchfithrung der Dlplomprufungen,
b) die Festlegung der Priifungsaufgaben,

c) die Bewertung der Priifungsleistungen,

d) die Zuerkennung der Diplome.

Dem Zentralen Ausschufl gehoren als stindige Mitglieder an:
drei Vertreter der Linder, in der Regel Mitglieder des Ausschusses fiir das Aus-

landschulwesen, die auf Vorschlag dieses Ausschusses von der Kultusminister-
- konferenz bestellt werden,
-ein Vertreter des Auswirtigen Amtes,

zwel Vertreter der Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen

Den Vorsitz- fiihrt ein ‘Vertreter der Linder, der auf Vorschlag des Ausschusses
fiir das Auslandschulwesen von der Kultusministerkonferenz ernannt wird.

Der Vorsitzende kann zu den Sitzungen weitere Sachverstindige mit beratender
Stimme hinzuziehen.

. Fiir die in Ziffer 1 b) und c) genannten Aufgaben stiitzt sich der Zentrale

Ausschufl auf die Mitarbeit von Sachverstindigen.

Der Schriftverkehr zur Vorbereitung und Durchfiihrung der Diplompriifungen
wird vom Vorsitzenden des Zentralen Ausschusses oder in seinem Auftrag ge-
fiithrt. Zur Abwicklung des Schriftverkehrs und der laufenden Arbeiten steht
ihm ein Biiro zur Verfiigung.

Uber seine Arbeit erstattet der Zentrale Ausschuf dem Ausschuf fiir das Aus-
landschulwesen regelmifig Bericht. Fiir die Behandlung von Fragen grundsitz-
lichen Charakters ist der Ausschuff fiir das Auslandschulwesen zustindig.

Der Zentrale Ausschuf gibt sich auf dieser Grundlage eine Geschiftsordnung,
die vom Ausschu fiir das Auslandschulwesen zu billigen ist.

Anlage 3

Schreiben des Auswirtigen Amts vom 28. Februar 1974 mit der Liste der zur
Teilnahme an der ersten Priifung aufgeforderten Schulen

Sehr geehrte Damen und Herren;

ich freue mich, Thnen anliegend das Schreiben des Vorsntzenden des Zentralen

Ausschusses fiir das Deutsche Sprachdiplom der Kultusministerkonferenz zu iiber-
senden, mit dem Thre Schule gebeten wird, sich mit ihren obersten Klassen an der
ersten Priifung fiir die Stufe II zu beteiligen.
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“Das Auswirtige Amt und die Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen messen
dem Deutschen Sprachdiplom erhebliche Bedeutung bei. Sie hoffen, dafl durch seine
Einfithrung der Deutschunterricht an den von der Bundesrepublik geférderten
Schulen im Ausland eine einheitlichere Grundlage erhilt und bessere Unterrichts-
erfolge erzielt, so dafl sich dadurch die Wirksamkeit der deutschen Auslandschulen
insgesamt erhoht.

Das Auswirtige Amt und die Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen mdchten
nicht versiumen, die in der Schaffung des Deutschen Sprachdiploms zum Ausdruck
kommende enge und vertrauensvolle Zusammenarbeit zwischen Bund und Lindern
einerseits und den Schultrigern im Ausland andererseits zu wiirdigen. Die Dis-
kussionen auf den Tagungen der deutschen Auslandschulen in Bogot4 und Buenos
Aires und die Mitarbeit der Arbeitsgruppe Chile haben wesentlich zur Gestaltung
des Inhalts des Sprachdiploms beigetragen.

Thre Schule ist aufgrund ihrer Leistungen in Deutschunterricht zur Teilnahme
an der ersten Priifung aufgefordert worden, und zwar, wie es dem Sinn und der
Absicht des Sprachdiploms entspricht, nicht nur mit einzelnen Schiilern, sondern
mit allen Schiilern ihrer Abschluffklassen. Das Ergebnis der Priifung wird fiir die
weiteren Arbeiten von grofler Bedeutung sein. Ich mochte Sie daher bitten, den
Prufungsvorbereltungen Thre besondere Aufmerksamkeit zu widmen.

Mit freundlichen Griiflen
Im Auftrag
(gez.) Holzheimer

Aus der folgenden Liste kann entnommen werden, welche Schulen aufgefordert
worden sind, an der ersten Priifung fiir die Stufe IT des Deutschen Sprachdiploms
teilzunehmen:

Argentinien — Goethe-Schule / Buenos Aires
Pestalozzi-Schule / Buenos Aires
Instituto Ballester / Villa Ballester
Holters Schule / Villa Ballester

Bolivien ~— Deutsche Schule Mariscal Braun/La Paz
Deutsche Schule Santa Cruz /Santa Cruz
Brasilien — Colégio. Humboldt / Sio Paulo
: . Colégio Visconde de Porto Seguro / Sio Paulo

Chile — Deutscher Schulverband Santiago / Santiago

: Colegio Alemdn St. Thomas Morus / Santiago
Deutsche Marienschule / Santiago

" Deutsche Ursulinenschule / Santiago

Deutsche Schule Corcepcibn / Concepcién
Deutsche Schule ‘Osorno / Osorno
Deutsche Schule Temuco / Temuco
Deutsche Schule ,Karl Anwandter®/ Valdivia
Deutsche Schule Puerto Montt / Puerto Montt
Deutscher Schulverband Valparaiso / Valparaiso

Costa Rica — Colegio Humboldt / San José
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Ecuador  — Colegio Humboldt / Guayaquil
Guatemala — Colegio Alemdn de Guatemala / Guatemala

Kolumbien — Deutsche Schule Barranquilla / Barranquilla

Paraguay — Goethe-Schule / Asuncién
Peru — Colegio Peruano-Alemédn Alexander-von-Humboldt / Lima
: Miraflores

Colegio Peruano-Alemén Max Uhle / Arequipa

Anlage 4
Betr.: Deutsches Sprachdiplom der Kultusministerkonferenz

Auf der III. Tagung deutscher Auslandschulen Lateinamerikas in Bogot4 (Mirz
1969) ist in einem groferen Kreis zum ersten Mal iiber die Problematik des
Deutschunterrichts an denjenigen von der Bundesrepublik Deutschland geférderten
Schulen beraten worden, an denen Deutsch wegen der Zusammensetzung ihrer
Schiilerschaft als Fremdsprache unterrichtet werden mufl. Die in Bogotd Ver-
sammelten begriifiten die Absicht des Auswirtigen Amtes, der Zentralstelle fiir
das Auslandschulwesen und der Schulverwaltungen der Linder, dem Fach Deutsch
an diesen Schulen durch die Schaffung eines Deutschen Sprachdiploms ein einheit-
liches Ziel und eine einheitliche Grundlage zu geben. Die Vorarbeiten, die zur
Verwirklichung dieser Absicht nétig waren und sich wegen der Wechselbeziehung
zwischen Priifung und Unterricht nicht auf die Festlegung von Priifungsforde-
rungen beschrinken konnten, waren umfangreich. Sie wurden im Zusammen-
wirken der genannten Stellen, die sich auf eine Arbeitsgruppe in der Bundes-
republik und eine Arbeitsgruppe in Chile stiitzen konnten, mit dem Ziel betrieben,
ein Deutsches Sprachdiplom in zwei Stufen zu schaffen. Die erste Stufe sollte in
der Regel am Ende des 10. Schuljahres, die zweite in der obersten Klasse voll
ausgebauter Schulen, -die nach ihrem Lehrziel zum Sekundarschulabschluff des Gast-
landes fiihren, erworben werden kénnen. Die zweite Stufe sollte auf Wunsch des
Auswirtigen Amtes innerdeutsche Anerkennung finden.

Uber den bis dahin erreichten Stand der Vorarbeiten ist auf der IV. Tagung
deutscher Schulen Lateinamerikas (Mirz 1972) berichtet worden. Der Vorsitzende
des Ausschusses fiir das Auslandschulwesen konnte einen Beschluff der Kultus-
ministerkonferenz vom 16. Mirz 1972 bekanntgeben, in dem es heifit:

»1. Die Kultusministerkonferenz beschlieffit, ein Deutsches Sprachdiplom zu
schaffen, das von Schiilern im Ausland, insbesondere von Schiilern deutscher
Schulen im Ausland, in zwei Stufen erworben werden kann. Das Diplom der
zweiten Stufe wird als vollgiiltiger Nachweis der fiir ein Hochschulstudium
in der Bundesrepublik Deutschland erforderlichen Deutschkenntnisse an-
erkannt.

2. Die verantwortliche Vorbereitung und Leitung der Diplompriifungen wird
ein Zentraler Ausschufl iibernehmen, iiber dessen Zusammensetzung die Kul-
tusministerkonferenz zu gegebener Zeit auf Vorschlag des Ausschusses fiir das
Auslandsschulwesen beschlieflen wird.“ '

Der in Ziffer 2 angekiindigte Beschluf8 {iber die Bildung eines Zentralen Aus-
schusses fiir das Deutsche Sprachdiplom ist am 27. Oktober 1972 gefaflt worden.
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Er enthilt Bestimmungen nicht nur {iber die Zusammensetzung, sondern auch iiber
die Aufgaben des Ausschusses.

Inzwischen hat der Zentrale Ausschufl seine Arbeit aufgenommen. Unter
Heranziehung weiterer Sachverstindiger hat er zunichst die Priifungsanforde-
rungen fiir die Diplomstufe II festgelegt und sowohl iiber die Art der Priifungs-
aufgaben als auch iiber das Verfahren bei ihrer Bewertung entschieden. Durch
Beschlufl der Kultusministerkonferenz vom 5. Oktober 1973 ist eine Priifungs-
ordnung in Kraft gesetzt worden; sie wird durch Ausfilhrungsbestimmungen er-
ganzt.

Die Voraussetzungen fiir die Abhaltung der ersten Priifungen der Stufe II sind
damit geschaffen worden. Um die Vorbereitung der Schiiler der Abschlufiklassen
auf die Priifungen des Gastlandes nicht zu storen, miissen sie einige Monate vor
dem Ende des Schuljahres stattfinden.

Begonnen werden soll im Spitsommer 1974 mit Priifungen an Schulen, deren
Schuljahr mit dem Kalenderjahr zusammenfillt. Die Schulen werden durch ihre
Beteiligung eine weitere Grundlage fiir interne ErSrterungen iiber die Ziele und
Methoden des Deutschunterrichts, vor allem in ihren Abschluffklassen, erhalten.
Dem Zentralen Ausschuf}, der fiir Verbesserungen sowohl im Verfahren als auch
bei den Priifungsaufgaben auf die Mitwirkung der Schulen und der an ihnen zu
bildenden Priifungsausschiisse angewiesen ist, liegt daran, sich so frith wie méglich
auf Erfahrungen und Anregungen stiitzen zu knnen; diese werden auch den Vor-
arbeiten fiir die ersten Priifungen der Stufe I zugute kommen.

Der Zentrale Ausschufl wiirde die Beteiligung der obersten Klassen Ihrer
Schule an den diesjihrigen Priifungen begriifien. Eine formelle Anmeldung ist
nicht vor Mitte April nétig; jedoch werden die Deutschlehrer Ihrer Schule den
Wunsch haben, iiber die Art der Priifungsaufgaben, die Bewertungskriterien und
einige Modalititen der Durchfithrung schon jetzt unterrichtet zu werden. Dazu
sollen die Anlagen zu diesem Schreiben dienen:

— ecine Einfithrung in den Beschlufl der Kultusministerkonferenz vom 16. Mirz

1972 (Anl. 1),

— die Priifungsordnung vom 5. Oktober 1973 (Anl. 2),
— Ausfihrungsbestimmungen zur Priifungsordnung (Anl. 3),
— der Beschluf der Kultusministerkonferenz vom 27. Oktober 1972 iiber die

Aufgaben und die Zusammensetzung des Zentralen Ausschusses (Anl. 4),

— ecine Ubersicht ,Die Priiffung fiir das Deutsche Sprachdiplom der Kultus-

ministerkonferenz — Stufe I1“ (Anl. 5),

— Aufgabenmuster, die die Art und den Schwierigkeitsgrad der Anforderungen

fiir die Diplomstufe II erkennen lassen (Anl. 6).

Sollten die Aufgabenmuster im Deutschunterricht Threr Schule schon in den
nidchsten Monaten probeweise zu Klassenarbeiten benutzt werden, wire der
Zentrale Ausschufl fiir eine Mitteilung des Ergebnisses dankbar. Als Priifungs-
tage sind vorgesehen:

Schriftliche Priifung — 19. und 20. 8. 1974
Miindliche Priifung — 26. 8. 1974 (falls erforderlich auch 27. 8. 1974)
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Der Schriftverkehr der Schulen mit dem Zentralen' Ausschuf} ist — in doppelter
Ausfertigung — grundsitzlich auf dem Dienstweg zu fithren. Erscheint aus Ter-
mingriinden in Ausnahmefillen Eile geboten, wird die direkte Ubermlttlung einer
Durchschrift auf dem Postweg empfohlen. Die Anschrift lautet:

An den

Vorsitzenden des Zentralen Ausschusses fiir das Deutsche Sprachdiplom
der Kultusministerkonferenz

auf dem Dienstweg

5300 Bonn

Sekretariat der Kultusm1n1sterkonferenz
Nassestrafle 8 ‘

Fiir die Ubersendung der Prufungsunterlagen nach Ziff. 8.1 der Prufungs-
ordnung ist eine Sonderregelung vorgesehen; sie wird zu gegebener Zeit mit- .
geteilt werden.

(Dr Krog)

Anlage 5

Die Priifung fiir das Deutsche Sprachdiplom den Kultusministerkonferenz —
Stufe IT

Ubersicht: 1. Schriftliche Priifung
’ I1. Miindliche Priifung
I11. Bewertungsverfahren

I. Schriftliche Priifﬁng
(Priifungsleistungen, die zentral bewertet werden)

Vorbemerkung: Die schriftliche Priifung besteht aus mehréren Teilen, die im fol-
genden nach der Art der jeweils geforderten Leistung benannt werden. Die Auf-
gaben fiir jeden Priifungsteil, die fiir ihre Bearbeitung zu gewihrende Zeit und die
Bewertungskriterien werden vom Zentralen Ausschufl festgelegt, der auch die
Texte, Themen und Fragebdgen zur Verfiigung stellt und die zentrale Bewertung
der Leistungen veranlafit; dieser wird der fiir jeden Priifungsteil angegebene Be-
wertungsquotient zugrunde gelegt.

1. Verstebendes Aufnebmen a) eines gehb’rten Textes, b) eines gelesenen Textes
Aufgabenstellung:

Den Priiflingen werden klar gegliederte, nicht zu lange Texte in normalem
Sprechtempo vorgelesen bzw. vorgelegt; sie konnen dialogischen Charakter

_ haben. Fiir die Aufgabenstellung zu a) kann die Benutzung einheitlich her-
gestellter Tonbinder vorgeschrieben werden, sofern es méglich ist, die Priif-
linge schon im Unterricht mit diesem technischen Hilfsmittel vertraut zu
machen.

-~ Zu den vorgelesenen bzw. vorgelegten Texten werden den Priiflingen Frage—
bdgen ausgehindigt. Gefordert wird von ihnen der Nachweis von Wort- und
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Inhaltsverstindnis ‘durch die schriftliche Beantwortung der gestellten Fragen.
Bei der Uberpriifung des Wortverstindnisses konnen die Fragen die Form von
multiple choice-Aufgaben haben.

Zeit: zu a) 30, zu b) 45 Minuten (reine Arbeitszeit).

Bewertungskriterien:

Bewertet wird -ausschliefllich das. Textverstindnis. Grammatische und ortho-
_graphische Fehler bleiben unberiicksichtigt. Die Beantwortung der Fragen in
vollstindigen Sitzen wird nicht verlangt.

Bewertungsquotient:

20 9%, a) und b) je 10 %p; da a) eine Fihigkeit ist, die be1m miindlichen Ge-
brauch der Sprache bendtigt wird, werden bei der Bewertung der Gesamt-
leistung 10 %/ des Bewertungsquotienten fiir miindliche Priifungsleistungen zu-
geschlagen. :

2. Zusamménbz‘z’ngende schriftliche Darstellung
Avfgabenstellung:

‘Der Priifling hat die Wahl zw1schen mehreren Aufgaben, die verschiedenen
Sachgebieten und Gestaltungsformen zugehsren.

Gefordert werden kdénnen
— bei textgebundener Aufgabenstellung:

Inhaltsangabe eines Sachtextes iiber ein allgemeines Problem oder eines
literarischen Textes,
Kommentar oder persdnliche Stellungnahme, ggf. mit Hilfe von Leit-.
fragen,
Précis (nicht vor 1975),

— bei textunabhingiger Aufgabenstellung:
Darstellung von ‘Sachverhalten oder Erlebnissen, zum Beispiel in der Form’
eines Berichtes, einer Beschreibung, eines persénlichen Briefes,
Darstellung gedanklicher Zusammenhinge zu im Erfahrungsbereich des
Priiflings liegenden Themen, ggf. mit Hilfe von Leitfragen oder Stich-
wortern..

Zeit: 180 Minuten.

Bewertungskriterien:

Der Bewertung werden die folgenden inhaltlichen und sprachlichen Kriterien
zugrunde gelegt:
Genauigkeit. der Aufgabenerfassung (Bezichung des Inhalts zur gestellten Auf-
gabe, Fehlen von Abschweifungen und willkiirlichen Zutaten),
- Fiille des Inhalts,
Ordnung des Inhalts,
Angemessenheit und Fiille des Ausdrucks,
grammatische Richtigkeit,
Rechtschreibung und Zeichensetzung,.
Bewertiungsquotient: 30 %e.
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3. Aufgaben zu Wortschatz, Worthildung und Satzbildung

Aufgabenstellung:

Den Priiflingen wird ein Fragebogen mit 30 Einsatz-, Umformungs-, Erweite-
rungs- und dhnlichen Aufgaben vorgelegt.
Zeit: 60 Minuten.

Bewertungskriterien:

Ob eine Aufgabe richtig gel6st ist, wird ausschliefflich nach morphologischen
bzw. syntaktischen Gesichtspunkten entschieden. Rein orthographische Fehler
bleiben unberiicksichtigt.

Bewertungsquotient: 15 %o.

II. Miindliche Priifung

(Priifungsleistungen, die von den Priifungsausschiissen an den Schulen bewertet
werden) : '

Vorbemerkung: Im Gegensatz zu der schriftlichen Priifung stellt die miindliche
Priifung einen zwar gegliederten, aber einheitlichen Vorgang dar, dessen Ablauf
durch die Reaktionen sowohl des Priiflings als auch des Priifers mitbestimmt wird
und deshalb zentraler Regelung nur in beschrinktem Mafle zuginglich ist. Zentral
festgelegt wird aufler einem allgemeinen Verlaufsschema, den anzuwendenden Be-
wertungskriterien und den Bewertungsquotienten nur eine geniigende Anzahl von
Rahmenthemen (,offene Themen®), zu denen geeignete Texte hinfijhren, und Ver-
fahrensrichtlinien fiir die Leistungsbewertung. Die Einhaltung des Verlaufsschemas,
die Fiillung der Themen mit Inhalt und die Leistungsbewertung selbst (s. Ab-
schnitt III) bleiben der Verantwortung der Priifungsausschiisse an den Schulen
{iberlassen.

Das allgemeine Verlaufsschema sieht die folgenden 3 Priifungsabschnitte vor,
die durch ein ,offenes Thema® aus dem deutschlandkundlichen oder literarischen
Bereich aufeinander bezogen sind *) und fiir die jeweils bestimmte Bewertungs-
kriterien gelten:

*) Hierzu teilt der Vorsitzende des Zentralen Ausschusses erliuternd mit: Nach der Prii-
fungsordnung vom 5. 10. 1973 soll der Priifling in der miindlichen Priifung seine
Fertigkeit im Gebrauch der deutschen Sprache nachweisen, daneben ,seine Vertrautheit
mit Schriftwerken und Themen der Deutschlandkunde, deren Kenntnis vorausgesetzt
werden kann®. Der einschrinkende Relativsatz ,deren Kenntnis vorausgesetzt werden
kann® ist mit Bedacht hinzugefiigt worden. Er enthilt eine Aufforderung an die
Schulen, durch entsprechende Lehrpline die Voraussetzungen zu verbessern, schiitzt
aber auch die Priiflinge vor unbilligen Forderungen. Der Zentrale Ausschuff ist sich
bewufit, dafl jedenfalls beim gegenwirtigen Stand des literarischen und deutschland-
kundlichen Unterrichts einheitliche Kenntnisse nicht erwartet werden kénnen und des-
halb dem Priifer hier ein grofler Spielraum fiir eigene Planung und Initiative gelassen
werden mufl. Dazu geben die (nicht abgedruckten) Ausfiihrungsbestimmungen zur Prii-
fungsordnung die Handhabe. Als ,offene Themen aus dem deutschlandkundlichen oder
literarischen Bereich® sind danach schon Themen anzusehen, die ,Beziige zum literari-
schen Bereich oder zur Deutschlandkunde — beides im weitesten Sinn — haben€,
Themen also, die nicht einheitliche Kenntnisse verlangen, indessen dem Priifer ermdg-
lichen, das abschlieflende Gesprich ohne abrupte Gedankenspriinge auf Fragen aus
beiden Gebieten zu lenken, sofern diese bis dahin nicht oder nicht geniigend beriihrt
worden sind.
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1.

Vorlesen eines Textes
Aufgabenstellung:

Zu Beginn einer etwa 20miniitigen Vorbereitungszeit wird dem Priifling ein
Text ausgehindigt, der zum Vorlesen (ganz oder teilweise) nicht zu schwer und
inhaltlich geeignet ist, um als ,Einstieg“ auch in die Priifungsabschnitte 2)
und 3) zu dienen. Die benstigte Zahl von Texten wird den Priifungsaus-
schiissen an den Schulen vom Zentralen Priifungsausschuff zur Verfiigung
gestellt.

Zeit (fiir das Vorlesen von etwa 200—250 Worten): 2—3 Minuten.

Bewertungskriterien:

Tonfall und Aussprache. (Zu beachten: Hiufiges Stocken beim Lesen kann den
Wert der Leistung mehr mindern als ein Durchklingen der muttersprachlichen
Artikulationsbasis des Priiflings.)

Bewertungsquotient: siehe Ziffer 3.

Zusammenbingende miindliche Auferung

"Aufgabenstellung:

184

Ebenfalls zu Beginn seiner Vorbereitungszeit erhilt der Priifling ein Thema,
das mit dem ausgehindigten Text in inhaltlichem Zusammenhang steht. Es
soll ,offen®, d. h. so formuliert sein, dafl es dem schwicheren Priifling erlaubt,
sich im wesentlichen mit einer Inhaltsangabe und einigen Erliuterungen zu
begniigen, den fihigeren und kenntnisreicheren jedoch zu einer freieren Be-
handlung ermutigt. Zur Erleichterung des Sprechvorgangs und Vergréflerung
des Sprechanreizes konnen dem Thema Stichworter oder Leitfragen, ggf. auch
Bilder beigegeben sein. Ebenso wie die Texte werden die Themen vom Zen-
tralen Ausschuff zur Verfiigung gestellt.

Zeit: 4—5 Minuten.

Bewertungskriterien:

Tonfall und Aussprache,

Ausdrucksfihigkeit (Umfang des Wortschatzes, Treffsicherheit der Wortwahl,
Natiirlichkeit und Fliissigkeit des Sprechens),

grammatische Richtigkeit,

Kenntnisse im deutschlandkundlichen und literarischen Bereich.
Bewertungsqnotient: siehe Ziffer 3.

Gesprich
Aufgabenstellung:

Es ist die Aufgabe des Priifers, von der zusammenhingenden miindlichen
Auferung des Priiflings im richtigen Augenblick und so ungezwungen wie
moglich zum Gespriach mit ihm {iberzuleiten. Dazu eignen sich Fragen, die
an vom Priifling Gesagtes ankniipfen. Ihr Zweck ist es, als Anreiz zu spontanen
Sprechreaktionen zu wirken; sie sollen deshalb nicht entmutigende Kritik oder
Berichtigung enthalten, sondern Stichworter geben, zu denen nach den je-



weiligen Voraussetzungen weitere Auflerungen des Priiflings erwartet werden
kénnen. Weil zu den Voraussetzungen in erster Linie die im Unterricht ge-
leistete Arbeit gehort, steht es dem Priifer frei, schon bald die Grenzen des
(an sich schon weit gefafiten) Ausgangsthemas zu verlassen und sich in den
Bereichen der Deutschlandkunde bzw. Literatur nach eigenem Ermessen zu
bewegen. Grundsitzlich jedoch gilt: Waren der vorzubereitende Text und das
Ausgangsthema dem deutschlandkundlichen Bereich zuzuordnen, sollen die
létzten Minuten des Gesprichs dem literarischen Bereich gewidmet sein und
umgekehrt. Zu beachten ist: Memorierleistungen lassen die Fihigkeit des Priif-
lings zur Teilnahme an einem Gesprich nicht erkennen; vor ihnen sollte schon
im Unterricht gewarnt werden.

Zeit: 10—12 Minuten (erster Gesprichsteil: 5—8 Minuten; zweiter Gesprichs-
teil: nicht mehr als 5 Minuten).

Bewertungskriterien:

Tonfall und Aussprache,

Ausdrucksfihigkeit (hier Unmittelbarkeit der sprachlichen Reaktion und Leich-
tigkeit der Formulierung einschliefend),

grammatische Richtigkeit,

Kenntnisse im deutschlandkundlichen und literarischen Bereich.

Bewertungsquotient:

Der Bewertungsquotient fiir die 3 Abschnitte der miindlichen Priifung ins-
gesamt betrdgt 35 %b. Von ihnen sollen auf ,Tonfall und Aussprache® 5 9/,
auf Ausdrucksfihigkeit, grammatische Richtigkeit und Kenntnisse je 10 %o ent-
fallen. (Dies bedeutet nicht, dafl die Fihigkeit des Priiflings zum miindlichen
Gebrauch der deutschen Sprache mit nur 35 %/ bewertet wird. Hinzuzurechnen
sind 10 %/p fiir das verstehende Aufnehmen eine gehdrten Textes, eine Fihig-
keit, die vornehmlich im Gesprich bendtigt wird, aber im Rahmen der schrift-
lichen Priifung mit der Gewihr grofler Genauigkeit festgestellt werden kann
und deshalb dort — im Priifungsteil I, 1 — gepriift wird.)

HI. Bewertungsverfahren

1.

Die Korrektur und die Bewertung der schriftlichen Priifungsarbeiten werden
vom Zentralen Ausschuff veranlafit. Die miindlichen Leistungen der Priiflinge
werden von den Priifungsausschiissen an den Schulen in der Regel unmittelbar
im Anschlufl an die einzelne miindliche Priifung bewertet.

Der Bewertung der Leistungen wird einheitlich ein 10-Punkte-System zu-
grundegelegt, in dem 10 die héchste erreichbare Punktzahl darstellt. Es be-
deuten:

10 — sehr gut 5 — ausreichend
9 — gut 4 — mangelhaft
8 — noch gut 3 — sehr mangelhaft
7 — befriedigend 2 — ungeniigend
6 noch befriedigend 1 — unbrauchbar
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3.

Fiir die einzelnen Priifungsteile gilt:
I, 1a (verstehendes Aufnehmen eines gehorten Textes):

Jede richtige Antwort wird mit einem Punkt bewertet. Erreichbar sind

- 10 Punkte = 10 %o der Gesamtwertung.

I, 15 (verstehendes Aufnehmen eines gelesenen Textes):

Jede richtige ‘Antwort wird mit einem halben Punkt bewertet. Erreichbar sind
10 Punkte = 10 %o der Gesamtwertung.

1,2 (zusammenhingende schriftliche Darstellung):

Die Leistung wird nach jedem der 6 in Abschnitt I angefiihrten Kriterien (Auf-
gabenerfassung, Fiille des Inhalts, Ordnung des Inhalts, Ausdruck, gramma-
tische Richtigkeit, Rechtschreibung/Zeichensetzung) getrennt bewertet. Erreich-
bar sind 60 Punkte = 309, der Gesamtbewertung. Um das richtige Verhiltnis
zu den anderen Priifungsteilen herzustellen, mufl die Summe der erreichten
Punkte halbiert werden.

I, 3 (Aufgaben zu Wortschati Wortbildung und Satzbildung):

Jede richtige Antwort wird mit einem halben Punkt bewertet. Erreichbar smd
15 Punkte = 15 %/o der Gesamtwertung.

11, 1—3 (miindliche Priifung)

Die im Verlauf der miindlichen Priifung gezeigten Leistungen werden nach
jedem der 4 in Abschnitt II-angefithrten Kriterien (Tonfall und Aussprache,
Ausdrucksfihigkeit, grammatische Richtigkeit, Kenntnisse) getrennt bewertet.
Da auf , Tonfall und Aussprache® nur das halbe Gewicht jedes der drei anderen
Kriterien entfallen soll, muf} die fiir , Tonfall und Aussprache® erteilte Punkt-
zahl halbiert werden. Erreichbar sind 35 Punkte = 35 %/ der Gesamtwertung.

Die Bewertung jeder Prufungslelstung wird, unter Anfuhrung der Punktzahl
fiir die einzelnen Kriterien, in eine Ubersichtsliste eingetragen. Halbe Punkte
werden als Dezimalzahlen geschrieben.

Die Priifungsleistung zum Priifungsteil I, 1a wird zu den Leistungen im miind-
lichen Gebrauch der deutschen Sprache gerechnet. Die durch ,miindliche® Lei-

- stungen erreichbare Punktzahl betrigt demnach 45.
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Uber die Zuerkennung von Diplomen entscheidet die Zentrale Ausschuﬁ auf
Grund der schriftlichen und miindlichen Gesamtleistung. Die Zuerkennung eines
Diploms ist ausgeschlossen, wenn weder bei der Priifung im schriftlichen noch
bei der Priifung im miindlichen Gebrauch des Deutschen die Hilfte der mog-
lichen Punktzahl (27,5 bzw. 22,5) erreicht ist.



Soziale Offnung und Neue Sekundarstufe
Von Kurt Eckhardt, Bogotd (Kolumbien)

L. Zur Einfiihrung: Der gegenwirtige Stand der ,Neuen Sekundarstufe®

»Uber soziale Offnung an unseren Auslandsschulen zu - sprechen setzt im
Jahre 1972 noch immer Optimismus und Gutglidubigkeit voraus.“ Dem einleitenden
Satz in Herbert Scherers Bericht ,,Soziale Offnung“ aus dem gleichen Jahr ist heute,
2 Jahre spiter, ein guter Teil seiner Schirfe genommen. Noch immer ténen zwar
die Stimmen derjenigen, die da meinen, wir seien ,nicht berufen, die soziale
Struktur unserer Gastlinder zu verindern® — als ob das jemals die Absicht deret
gewesen wire, die unsere deutsche Auslandsschule auch fiir wirtschaftlich Unter-
pr1v11eg1erte 6ffnen wollten! Zwar haben sich die Akzente verschoben: Anstelle
der Forderung nach sozialer Offnung ist der Leitsatz getreten, jedem begabten und
lernwilligen Kind ohne Riicksicht auf seine finanziellen M&glichkeiten die Tore
unserer Schulen zu Gffnen. Aber was am Beginn unseres Jahrzehnts noch blofie
Forderung war, ist heute an vielen unserer Schulen Realitit. Schulversuche auf der
Grundlage der sozialen Offnung gibt es heute in Bolivien und Pery, Ekuador und
Kolumbien, El Salvador und Costa Rica. Am Colegio Andino in Bogotd ist das
Stadium des Versuchs abgeschlossen, ein neuer Sekundarzweig mit betont sozialem
Aspekt wird die Schule kiinftig mitprigen.

Der grofie Durchbruch scheint also gélungen, der entscheidende erste Schritt
getan. Es gilt nun, das fiir gut und richtig Erkannte zu bewahren und zugleich
dem Neuen die bestmdglichen Start- und Lebensbedingungen zu geben.

Wenn im folgenden der Versuch unternommen wird, Erfahrungen und Er-
kenntnisse aus einem Jahr Unteérrichtsarbeit in einem Stipendiatenkurs an der
Deutschen Schule Bogoti zusammenzufassen, sollte das als Orientierungshilfe ver-
standen werden bei der Bewiltigung -einer Situation, die von allen Beteiligten —
Schiilern, Eltern und Lehrern — Umdenken verlangt. Es ist selbstverstindlich, dafl
damit keine Patentrezepte verordnet werden kdnnen: drtliche Gegebenheiten, vor-
herrschende Tendenzen in der Schulpolitik und -gesetzgebung der einzelnen Lin-
der sind zu unterschiedlich, als daf Verbindliches empfohlen werden konnte.
Dennoch ergeben sich im piddagogischen Bereich Erfahrungen, die von allgemeiner
Bedeutung sind und deren Kenntnis helfen kann, Irrtiimer zu vermeiden und Ent-
tduschungen zu ersparen.

IL. Auswahlverfahren und Vorkurs

a) Der- Schulversuch in Bogotd geht auf das Jahr 1971 zuriick. Damals exi-
stierte 1ed1g11ch ein Versuch gleicher Art an der Deutschen Schule Guayaqull/
Ekuador.

Im Anschlufl an die 4. Tagung deutscher Schulen in Kolumbien vom 28. bis
30. April 1971 in Bogotd wurde der Verfasser beauftragt, sich mit der Einrichtung
eines Stipendiatenkurses am Colegio Andino zu befassen. Durch Gesetzesprobleme
des damaligen Erziehungsministers Galdn, nach denen alle Privatschulen Ko-
lumbiens zur Aufnahme von 10 %o Stipendiaten verpflichtet werden sollten, sowie
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durch'die damals aus Deutsdiland immer dringender an die Auslandsschulen ge-
richtete Aufforderung zu sozialer Offnung war der Boden vorbereitet.

Anders aber als etwa in Guayaquil mufite man in Bogot4 davon ausgehen, dafl

— an der Schule rund 30—35 9/ aller Schiiler deutschsprachig sind, d. h. Deutsch ‘
als Muttersprache sprechen,

— die iibrigen 65—70 %o ein — bei allen zugestandenen Mingeln -— Niveau im
Fach Deutsch érreichen, das es erlaubt, in der Secundaria alle Ficher aufler den
whationalen® auf deutsch zu unterrichten, und schliefilich

— das Colegio Andino als eine traditionsreiche und sowohl von ‘der Einschitzung
in Kolumbien her als auch aus deutscher Sicht iiberdurchschnittlich leistungs-
fihige Schule gilt, an der zu lernen und gelernt zu haben sich auch Angehérige
der Oberschicht als Auszeichnung anrechnen. -

Aus den ersten beiden Faktoren mufite die Konsequenz gezogen werden, dafl
eine unmittelbare Integration — durch Aufnahme der Kinder in bereits bestehende
Klassen — nicht mdglich war. Es muflte also ein besonderer Zweig geschaffen
werden mit dem Fernziel der vollstindigen Integration spitestens nach dem
4, Bachillerat, d. h. zu Beginn der Oberstufe. Die dritte Tatsache lieff Widerstinde
befiirchten — innerhalb der Schiilerschaft, der Elternschaft und auch innerhalb des
Schulvorstandes. Um es vorwegzunehmen: keine der genannten Gruppen hat-auch -
nur im geringsten opponiert, die Zusammenarbeit und Unterstiitzung aller war im
Gegenteil vorbildlich.

b) Folgende Grundsitze galt es bei der Planung und Durchfilhrung des Ver-
suchs zu beachten:

1. Der Aufnahme in den Stipendiatenkurs muflte je ein Deutsch- und ein Rechen-.
kurs von einjihriger Dauer vorgeschaltet werden.

2. Die Vorauswahl, die zur Teilnahme an diesem Vorkurs berechtigte, mufite auf
mdglichst breiter Grundlage getroffen werden.

3.. Werbung und Vorauswahl mufiten in engster Kooperation mit. den nationalen
Behorden und Institutionen erfolgen, und — last not.least — sollten

4. die Kandidaten nur aus wirklich sozial benachteiligten Schichten kommen.

¢) In der Praxis ergaben sich daraus die folgenden Schritte, die in den Mo-
naten September bis Dezember 1971 zur Konstituierung eines Vorkurses fiihrten:

1. Insgesamt 14 Schulen wurden uns genannt von kolumbianischen Kollegen, von
der Misién Pedagégica beim hiesigen Erziehungsminister und von. Vertretern
der Universidad Nacional Pedagdgica. Die Schulen wurden angeschrieben und

- von einem kolumbianischen und einem deutschen Lehrer besucht, das Pro-
gramm wurde erliutert. Die Schulen nannten die besten Schiiler ihrer 4. Pri-
mariaklassen, den Eltern dieser Kinder wurden die Bedinigungen erklirt.
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2. 227 so ermittelte Schiiler unterzogen sich an zwei Vormittagen einem Test in
der Universidad Pedagdgica. Der Test — von der Fakultitsdekanin ausge-
wihlt — wurde von Professoren und Assistenten der Fakultit durchgefiihrt
und ausgewertet.

3. Die Anzahl der Schiiler, die aus einer Punktskala von 0—100 65 und mehr
Punkte erreichten, betrug 88. Diese Kinder wurden zusammen mit ihren Eltern
zu einem Gesprich gebeten, an dem sich wiederum ein kolumbianischer und
ein deutscher Lehrer beteiligten. Schiiler, an deren Lernwilligkeit sich im Ver-
lauf des Gespriches Zweifel einstellten, wurden ausgeschieden, desgleichen
Kinder, deren Eltern offensichtlich nur ein oberflichliches Interesse an der
Weiterbildung ibrer Kinder hatten.

4. Die finanziellen Voraussetzungen wurden in einer gemeinsamen Sitzung von
Lehrerkomitee und Schulvorstand auf Grund der Steuererklirung des Jaufen-
den Jahres (1971) gepriift. Ausgeschieden wurden Kinder, deren Eltern mehr
als 4500 Pesos jihrlich versteuerten.

5. Die Zahl der so verbleibenden Kinder betrug 62, sie begannen im Januar 1972,
in drei Gruppen aufgeteilt, den Vorbereitungskurs (2 Stunden Rechnen, 4 Stun-
den Deutsch wéchentlich).

d) Der Ausleseprozef setzte sich im Laufe des Vorkurses fort. An seinem Ende
im Dezember 1972 verblieben 34 Schiiler, die im Januar 1973 als Vollstipendiaten
in das 1. Bachillerat des Colegio Andino eintraten. Unter dem Druck der erhdhten
Anforderungen einer normalen Bachilleratsklasse der Schule mufite im Dezember
1973 zwei weiteren Schiilern der Rat zum Abgang gegeben werden. Ein dritter
meldete sich aus personlichen Griinden ab. Derzeit besteht die Klasse aus
31 Schiilern, d. h. 4,29/ des Bachillerats.

III. Die Arbeit des ersten Jahres

a) Die Leistungen
1. Die nationalen Ficher

Der Gradmesser der Leistungsfihigkeit der Schiiler ergibt sich aus einem Ver-
gleich mit den Parallelklassen, die aus dem Kindergarten aufgestiegen sind. Bei
diesem Vergleich schnitten die Stipendiaten zu Beginn des Schuljahres sehr un-
giinstig ab. Nach zehn Monaten Unterricht bietet sich jedoch ein gewandeltes Bild:

“in allen nationalen Fichern hat die Klasse mit ihren Parallelklassen gleichgezogen,
sie in einigen Fichern sogar iiberholt. Der Vollstindigkeit halber muff an dieser
Stelle erwihnt werden, dafl aus Griinden, fiir die der kolumbianische Schulkalender
verantwortlich ist, das 1. Bachillerat fiir die Stipendiaten 5 Unterrichtsmonate
mehr betrdgt als fiir die iibrigen Klassen. Auf lange Sicht verliert diese Tatsache
jedoch an Gewicht, wenn man dagegenhilt, daf den Stipendiaten das afio bdsico
fehlt, sie in der 4. Primaria also tatsichlich erst vier Schuljahre hinter sich haben,
unsere iibrigen Kinder hingegen bereits fiinf.

Woraus erklirt sich die ansteigende Leistungskurve? Zunichst ist zu beriick- -
sichtigen, dafl die Schiiler von 14 verschiedenen Schulen mit h&chst unterschied-
lichem Niveau kamen (zu Beginn des Vorkurses, also im vierten Primariajahr der

189



Kinder, entsprachen die Rechenleistungen z.T. denen einer zweiten und z.T. denen
einer dritten Primaria unserer Schule). Vom Standpunkt unserer Lehrer waren die
Léistungen unzureichend, Arbeitsmethodik so gut wie nicht vorhanden, die Pri-
sentation des Geschriebenen unter aller Kritik. Liflt sich das erstere aus der vet-
gleichsweise geringeren Leistungsfihigkeit der abgebenden Schulen erkliren, so
liegt der Grund fiir die fehlende Methodik in-der kolumbianischen ‘Auffassung
vom Unterricht iiberhaupt. Der Schiiler lernt im Normalfall nicht, einem vom
Lehrer methodisch entwickelten Gedankengang zu folgen — ihm wird diktiert
(»dictar clases® = unterrichten), und das Diktierte hat er auf Punkt und Komma
genau zu wiederholen. Zahlreiche kolumbianische Schulen pflegen iiberdies noch
immer die Druckschrift — welche Verwirrung schon beim Lesen der lateinischen
Langschrift, die ihnen der Lehrer an den Tafeln unserer Schule anbietet —, vom
Schreiben ganz zu schweigen!

An diesen Erkenntnissen nun hat jede Arbeit mit einer Klasse wie der, iiber
die hier berichtet wird, anzusetzen. Geduld muff zur obersten Lehrertugend
werden. Wer sich als Bachilleratslehrer zu schade ist, auch einmal ein paar Stunden
dem Einiiben der Langschrift zu widmen, wird weiter mit entsetzlichem Ge-
schmiere vorliebnehmen miissen. Stindige Kontrolle der Haushefte, das Er-
- arbeiten von Modellen und das Bewufitmachen von Lernprozessen erfordern einen
weit grofleren Aufwand an Zeit, als an unseren Schulen gemeinhin iiblich ist —
das Ergebnis, das oben vorweggenommen wurde, lohnt die Miihe. Freilich, auch
jetzt noch liflt die Systematik der Arbeit zu wiinschen iibrig, ebenso wie die Dis-
ziplin. (s. u) Kann man aber im Ernst von den Kindern erwarten, dafl sie die
Mingel eines Erziehungssystems, in dem sie 5 Jahre lang aufgewachsen sind, von
heute auf morgen iiberwinden?

2. Die musischen Ficher

Sport, Werken und Musik — die Ficher, in denen keine ,akademischen® Vor-
kenntnisse erwartet werden, zeigten am raschesten die Leistungsfihigkeit unserer
Stipendiaten. Der Wille zum sportlichen Wettbewerb und zur Leistung, die Be- -
geisterung beim Erlernen eines Instruments, die Freude an der handwerklichen
Betiitigung, an der Bastelei, all dies fiihrte zu iiberraschenden, iiberdurchschnitt-
lichen Ergebnissen und Arbeiten. Gerade hier, wo die Grundeinstellung des
Schiilers von ausschlaggebender Bedeutung ist, heben sich die Stipendiaten vorteil-
haft von unseren anderen Schiilern ab.

3. -Die Fremdsprachen
Eine Sonderstellung nehmen die Fremdsprachen Englisch und Deutsch ein.

a) Die Arbeitsergebnisse im Deutschen sind zufriedenstellend bis sehr gut, das
Arbeitstempo freilich hinkt hinter dem zunichst vorgesehenen Zeitplan nach. Die
Ursache: Die VORWARTS-Konzeption - sieht Lerngruppen von hdchstens
20 Kindern vor, die Zahl von 31 Schiilern entspricht der Konzeption nicht und
verlangsamt naturgemifl das Tempo. Die Arbeit im Sprachlabor gestaltet sich bei
nur 25 Schulerplatzen umstindlich und schwierig. Die Tatsache, daf8 kein vélliger
Versager im Fach Deutsch auftritt, veranlafit den Lehrer, auch die sciwicheren
Schiiler 'so lange zu férdern, bis sie den jeweiligen Stand ihrer Kameraden erreicht
haben — freilich unter Verzicht auf eine entsprechende Forderung der beachtlichen
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Spitzengruppe. Die Sprechfihigkeit der Kinder ist im Rahmen des bisher Ge-
botenen gut bis sehr gut, ebenso das Veistehen. Einer Spitzengruppe von ‘5 bis
7 Schiilern diirfte. — aus der Sicht des Deutschlehrers' — ein Ubertritt in die
Parallelklasse schon am Ende des 2. Bachillerats mdglich sein. Freilich, eine War-
nung ist hier angebracht: auch VORWARTS und Sprachlabor vollbringen keine
Wunder, und fiir die Mehrzahl werden 4 Bachilleratsjahre bis zum Abschlufl des
VORWARTS-Kurses nétig sein.

b) Englisch hat sich im ersten Unterrichtsjahr als das eigentliche Problemfach
erwiesen. Die Leistungen der Schiiler fallen hier stark ab, es kann nur in kleinsten
Schritten vorgegangen werden, ein Gleichziehen mit den Parallelklassen scheint
auf lange Sicht nicht m&glich. Damit auch hier die Optik nicht verschoben wird,
mufl erwihnt werden, daff der Englischunterricht am Colegio Andino bereits im
5. Primariajahr beginnt, die Parallelklassen den Stipendiaten also ohnehin ein Jahr
Englisch voraushaben. Dennoch: Worin ist dieses relative Versagen der Schijler
begriindet? Vordergriindig bietet sich fiir die Diskrepanz in den Leistungen im
Deutschen und im Englischen eine Erklirung an: Auf der einen Seite eine fast per-
fekte Methode, die es dem Lehrer erlaubt, seinen Unterricht vielseitig- und ab-
wechslungsreich zu gestalten, und die auch dem schwicheren Schiiler immer wieder
Erfolgsbestitigungen vermittelt, auf der anderen Seite ein Lehrbuch, das in
Deutschland zumindest umstritten ist (Klett, Learning English) und in seinem
Zuschnitt fiir deutsche Schiiler den Kolumbianern ganz sicher zusitzliche Schwierig-
keiten bereitet. Dahinter tut sich freilich eine groflere Problematik auf: Den im
sprachlich-kulturellen Bereich von Hause aus benachteiligten Kindern — und um
solche handelt es sich zum gréfiten Teil, wenn auch ihre Eltern und sie selbst aus-
gesprochen aufstiegsorientiert sind — mufl der Erwerb schon einer Fremdsprache
erhebliche Krifte und iiberdurchschnittliche Anstrengung abverlangen. Naturgemif
wirkt sich das fehlende sprachlich-kulturelle .,ambiente“ verstirkt aus, wenn der
Schiiler zwei Fremdsprachen gleichzeitig zu lernen beginnt. Daf das Fach Deutsch
dabei ausgesprochen gut abschneidet, hat seine Ursache a) in der Methode (Moti-
vation vom Erfolg her) und b) in der zentralen Stellung, die die deutsche Sprache
an unserer Schule einnimmt und die die vielleicht wesentlichste Motivation dar-
stellt. AuBBerdem aber beweisen die Erfolge im Deutschen — zusammen mit denen
im Spanischen —, daf} sprachliche Barrieren, fiir die das Elternhaus und der
soziale Lebensbereich verantwortlich sind, durchaus nicht uniiberwindbar sein
miissen.

b) Zur Frage der Disziplin

Befund zu Beginn des Jahres: eifrige, ja {ibereifrige Mitarbeit der Schiiler,
auf eine Lehrerfrage werden zugleich 10, 15 Antworten in die Klasse geschrien, .
das Mitteilungsbediirfnis nimmt manchmal beingstigende Formen an. Disziplin:
nicht vorhanden — Hausaufgaben: iiberhaupt nicht oder hingeschludert. Piinkt-
lichkeit, Ordnung: keine. ‘

Auch das vermag nur zu begreifen und zu iiberwinden, wer Einblick hat in
die kolumbianische oder siidamerikanische Alltagssituation im Unterricht. Wer am
lautesten schreit, setzt sich durch (Klassenfrequenzen!), wer sich dem Lehrer am
hiufigsten bemerkbar macht, sei es auch durch (oft private) Fragen, die véllig
vom Gegenstand wegfiihren, gilt als beweglich, intelligent, interessiert. Was zihlt,
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ist ohnehin nicht die‘eigene gedankliche Leistung, sondern die ,previa“, die sich
aus der wortlichen Wiedergabe des auswendig Gelernten ergibt. Schlampige oder
fehlende Hausaufgaben fallen demgegeniiber wenig ins Gewicht: Daf} bei all dem
Getiimmel und unter manchmal ohrenbetiubendem Lirm dennoch eine Atmo-
sphidre zwischen Schiilern und Lehrern entsteht, die von' echtem Vertrauen des
Schiilers geprigt ist, mag nur dem Neuling aus Deutschland befremdlich er-
scheinen.

Wie soll diesen auf die Dauer recht unerquicklichen Arbeitsbedingungen ein
Ende gesetzt werden? Ganz sicher nicht durch die beriihmt-beriichtigte ,,disciplina
alemana“, eine duflerliche Disziplin militdrischen Zuschnitts, die durch harte Stra-
fen erzwungen wird — und bezahlt wird mit einem Vertrauensschwund auf seiten
der Schiiler, einem Verlust, der unersetzhch ist.

Letztlich entscheidet hier die Lehrerpersonlichkeit daruber, ob es gelingt, die
Notwendigkeit von Ordnung, Ruhe und Konzentration um des Lernerfolgs willen
einsichtig zu machen. Einen ersten Schritt auf dem Weg dazu hat der schon getan,
der sich die bisherige Situation der Kinder bewufit macht und erkennt, daff Lirm
und undiszipliniertes Sprechen so gut wie nie Auflerungen bewufiten Stdrwillens
" sind.

¢) Zur Frage der Integration

Zu den gewichtigsten Argumenten geger unser Experiment gehdrte noch vor
einem Jahr die Befiirchtung, dafl die Klasse ein Fremdkérper in der. Schule bleiben
miisse, dafl unsere Stammschiiler ihren neuen Kameraden gegeniiber ihre soziale
Uberlegenheit ausspielen und sich daraus schwere psychologische Belastungen fiir
die Stipendiaten ergeben kdnnten. Keines dieser Bedenken hat sich im Stadium
des Versuchs als berechtlgt erwiesen. Sport, Schulermltverwaltung und " vorbe-
reitende Gespriche mit den einzelnen Klassen haben im Verlauf eines Jahres dafiir
gesorgt, dafl der Stipendiatenkurs heute als gleichwertig und gleichberechtigt in der
Gesamtschiilerschaft anerkannt ist. Es hat sich als richtig erwiesen; so wenig wie
mdglich vom Sonderstatus der Klasse zu sprechen; ihn. womdglich iiberhaupt nicht
in das Bewufitsein der Stammschiiler- oder der Stipendiaten selbst zu heben —
wozu die Vermeidung der Bezeichnung ,Stipendiaten® als eine erste Voraussetzung
gehort. Mit grofler Befriedigung und Erleichterung kann heute konstatiert werden,
daf sich die Jungen vollig mit ihrer Schule identifizieren, dafl andererseits gerade
die oberen Bachilleratsklassen eine Feinfiihligkeit bei ihren Hilfsaktionen zugunsten
der Stipendiaten bezeugen, die erstaunlich ist. Es wird allerdings grofler Wachsam-
keit-von seiten der Lehrerschaft bediirfen, diesen Zustand auch in den folgenden
Jahren zu erhalten, wenn sich mit fortschreitendem Alter Rivalititen anderer als
sportlicher Art unter den Jungen einstellen konnten.

IV. Konsequenzen

K. H. Meyer hat in seinem ,Beitrag zur Diskussion iiber die Neue Sekundar-
stufe* (DALiA Heft 4/1973) nachdriicklich auf die Notwendigkeit der Forderung
verwiesen, die den Klassen der neuen Sekundarstufe nach ihrem Eintritt in unsere
Schulen zuteil werden muf. Diese Notwendigkeit wird ebenso nachdriicklich hier
unterstrichen. Die von Meyer genannten ,flankierenden® Mafinahmen — Einfith-
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rung eines ,Technikerunterrichts bei gleichzeitiger Entlastung des Stundenplans
durch den Wegfall einzelner Ficher — lassen sich jedoch, wenn iiberhaupt, dann
nur auf lange Sicht einfilhren. Im Augenblick kommt es darauf an, Arbeits-
bedingungen zu schaffen, die die bestmégliche Gewihr fiir den Erfolg der struk-
turellen Neuorientierung bieten. Dazu gehdren nach den Erfahrungen unseres
»Probejahres®

a) die Ausstattung mit addquaten Lehr- und Unterrichtsmitteln in ausrei-
chendem Mafe. Unter ,adiquat® sind hier Lehrbiicher verstanden, die — in den
Naturwissenschaften, in Mathematik, in den Fremdsprachen — der Tatsache Rech-
nung tragen, dafl die neuen Schiiler keinerlei Kenntnis der deutschen Sprache mit-
bringen. Eine Ubernahme von Biichern, die fiir deutsche Kinder verfafit wurden
und in den vom Kindergarten aufgestiegenen Klassen benutzt werden, bedeutet
eine sinnlose und unzumutbare Sonderbelastung dieser Schiiler. Es gibt iiberdies in
allen lateinamerikanischen Lindern vorziigliche Englisch-Kurse, etwa die, die von
Experten der UNESCO und anderer iibernationaler Institutionen speziell fiir
lateinamerikanische Kinder verfafit wurden.

Freilich ist damit verbunden

b) eine Neubesinnung auf die Unterrichtsziele, speziell in den Fremdsprachen.
Fiir Deutsch ist die Entscheidung dariiber durch die Einfithrung des VORWARTS-
Kurses weitgehend vorweggenommen, fiir das Fach Englisch steht sie noch aus.

c) Die Lernergruppen sollten in den Fremdsprachen die Zahl von 20 nicht
{ibersteigen. Solange eine Klasse von 30 bis 35 Schiilern in der Deutsch- bzw.
Englischstunde nicht geteilt werden kann, ist eine sinnvolle Nutzung eines mit
25 Plitzen ausgestatteten Sprachlabors nicht mdglich. Nur in Ausnahmefillen wird
der Lehrer die eine Hilfte des Kurses mit einer schriftlichen Aufgabe betrauen
und im Klassenzimmer zuriicklassen kénnen, wihrend er selbst mit der anderen
Gruppe den Sprachraum benutzt.

d) Wichtigste Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Arbeit ist ein Lehrertyp, der

1. sich auskennt in der besonderen psychologischen und pidagogischen Situation,
in die er da hineingestellt wird, und der auf Grund dieser Kenntnis

2. bereit ist, die sicher manchmal entmutigenden Anfangsprobleme geduldig an-
zugehen und mehr als nur das zu tun, was ihm ein Lehrplan vorschreibt.

Wer sich zum Dienst an einer Auslandsschule meldet, sollte wissen, daf} das
Eindrillen der Pripositionen mit dem Dativ oder dem Akkusativ den Vorrang hat
vor der Lektiire und Besprechung von Biichner oder Brecht, Kleist oder Kafka.
Wem dies zu primitiv ist oder wer gar darauf bestehen méchte, nur in rein
deutschen Klassen zu arbeiten, der sollte besser zu Hause bleiben.

Fir Auswahl und Vorbereitung dieses Lehrertyps ist die Zentralstelle ver-
antwortlich. Dariiber hinaus sollten es sich die Schulen zur Regel machen, neu
ankommende Lehrer in einem Einfithrungsseminar mit der speziellen Schulsituation
des Gastlandes und der neuen Schule vertraut zu machen. Viele Mif}verstindnisse
und Unstimmigkeiten, die sich in den ersten Arbeitswochen ergeben, kdnnten auf
diese Weise vermieden werden.
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Dies sind alles sicher keine ,flankierenden Mafilnahmen® im Sinne besonderer
pidagogischer Hilfestellungen fiir die Schiiler, die nun den Belastungen unserer
Schulen ausgesetzt sind, es sind aber — Gott sei’s geklagt — ebensowenig Selbst-
verstindlichkeiten, {iber die man eigentlich gar nicht zu sprechen brauchte.

"Selbst dort aber, wo alle Voraussetzungen gegeben sind, wird man damit
rechnen miissen, dafl auch in den Klassen unserer neuen Sekundarstufe Reibungs-
verluste entstehen werden. Der Ausleseproze8 wird sich unter. dem system-
immanenten Leistungsdruck fortsetzen, wenn er auch nicht zu der ,skandal8sen
Versagerquote® (Meyer, a.a.Q.) fithren wird, die bisher fiir unsere Schulen kenn-
zeichnend war. Selbst eine noch so scharfe Vorauslese wird nicht dazu fiihren,
daf in Zukunft die Neue Sekundarstufe nur von. Genies bevélkert wird. Wer
freilich daraus Argumente gegen die Umstrukturierung gewinnen will, sei darauf
verwiesen, dafl die tatsichliche Versagerquote an unseren Schulen in der Regel
noch verschleiert wird durch zahllose Privatstunden — die sich im Falle unserer
Stipendiaten von selbst verbieten — und daf§ schliefllich schon eine Reduzierung
dieser Quote auf 15 bis 20 9/o einen unerhdrten Fortschritt und Gewinn darstellt.

Im speziellen- Fall einer Stipendiatenklasse ist es nun nicht damit getan, den
Versager von der Schule zu verweisen. Kinder, die ihren gesicherten Platz in einer
Staatsschule aufgegeben haben, um die Deutsche Schule zu besuchen, kénnten sich
dann plétzlich in der Lage sehen, iiberhaupt keine Schule mehr zu finden, womit
der kultur- und sozialpolitische Effekt der ,sozialen Offnung® in sein Gegenteil
verkehrt wiirde. Fiir diesen Augenblick ist es von entscheidender Bedeutung, ob
und inwieweit die deutsche Auslandsschule ihr Programm in Zusammenarbeit mit
den nationalen Behdrden einerseits und den iibrigen deutschen Institutionen an-
dererseits aufgebaut hat. In Bogot4 konnte einem der beiden Schiiler, die die Klasse
verlassen mufiten, ein Freiplatz an der wohl besten staatlichen Schule Kolumbiens
besorgt werden, dem zweiten, der durch private Beziehungen eine Schule gefunden
hatte, zumindest ein Stipendium am Goethe-Institut. Der Idealfall wire ein regel-
rechtes Abkommen mit der Erziehungsbehérde, durch das den aus Griinden der
Zweisprachigkeit an unseren Schulen versagenden Kindern ein Platz an einer
Staatsschule garantiert wiirde.

V. ,Soziale Offnung“ oder ,,Begabtenauslese®?

In der Diskussion der letzten beiden Jahre ist die Forderung nach ,sozialer
Offnung” zuriickgetreten gegeniiber der neuen Formulierung, wonach kein begabtes
Kind aus finanziellen Griinden von den deutschen Auslandsschulen ferngehalten
werden soll. Driickt sich darin nun eine Abwendung von der Hauptforderung der
ausgehenden 60er Jahre aus? Es ist zu hoffen, dafl diese Frage von den maf-
gebenden’ Stellen in Deutschland vefneint wird. Abgesehen davon, dafl es schwer
sein diirfte, Kinder fiir die Deutsche Schule zu gewinnen, die bereits seit dem
Kindergarten an renommierten auslindischen.oder nationalen Schulen unterge-
bracht sind — in Kolumbien hat gerade der soziale Aspekt unseres Programms
einen auflerordentlichen Widerhall in der Offentlichkeit gefunden, bis hin zur
Verleihung des hochsten an Institutionen zu vergebenden Ordens durch den Pri-
sidenten der Republik. Schulvorstand, Schulleitung und Lehrerkomitee des
Colegio Andino haben sich deshalb entschlossen, diesen sozialen Aspekt auch in
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der Zukunft zu betonen. Dabei soll allerdings keine starre obere Einkommens-
grenze mehr gezogen werden, wie das bei der ersten Klasse noch der Fall war,
und wer zahlen kann, wird in Zukunft auch zu Zahlungen herangezogen werden.
Den grofleren Anteil an den Schiilern unserer neuen Sekundarstufe diirften aber
auch weiterhin die Kinder stellen, denen im Normalfall der Besuch einer guten
Privatschule unméglich wire.

Bildungshilfe im Teufelskreis der Armut

Von Hans Schmidt, z Zt. La Paz (Bolivien)

Bolivien ist mit einem Jahresdurchschnittseinkommen von 200 US-Dollar pro
Kopf der Bevdlkerung das drmste Land Siidamerikas. Andererseits verfiigt das
Land iiber reiche Bodenschitze sowie {iber ein ausgedehntes, diinn besiedeltes tro-
pisches Tiefland mit groflen wirtschaftlichen Mdglichkeiten.

Zur Zeit ist Bolivien der zweitgréfte Zinnexporteur der Welt. Das Land ver-
fiigt nach Weltbankberichten iiber eines der gréfiten Antimonvorkommen der west-
lichen Welt. An der brasilianischen Grenze warten schitzungsweise 25—44 Mrd.
Tonnen hochprozentiges Eisenerz auf den Abbau. Erdgas und Erdsl sind infolge
ihrer hohen Qualitit ausgezeichnete Energietriger fiir petrochemische Industrien.
Alle Bodenschitze werden mangels ausreichender eigener Industrien zum iiber-
wiegenden Teil exportiert. Das &stliche Tiefland ist ausgedehnter als die gesamte
iberische Halbinsel, aber nur von schitzungsweise 1,5 Mio. Menschen (bei einer
Gesamtbevolkerung von 5 Mio.) besiedelt.

Diese Tatsachen haben in Belivien ein ausgeprigtes Bewufitsein der wirtschaft-
lichen Entwicklungsmoglichkeiten entstehen lassen. Die Bolivianer bezeichnen sich
resigniert als ,Bettler auf goldenen Stiihlen®. ,Desarrollo y progreso® (Entwick-
lung und Fortschritt) sind daher wichtige Vokabeln des politischen Lebens.

Die Uberwindung der Unterentwicklung ist nicht nur eine Frage direkter
sczialer, politischer und wirtschaftlicher Wandlungen. Das Bildungswesen, insbe-
sondere die Lehrerbildung, hat fiir die soziokonomische Entwicklung entscheidende
Bedeutung. Der Ballast einer jahrhundertealten, an humanistischen Idealen und
pseudo-wissenschaftlichem Enzyklopidismus orientierten Erziehung wird allmihlich
abgeworfen oder mindestens als antiquiert erkannt. Die Notwendigkeit einer ver-
stirkten Forderung des naturwissenschaftlich-technischen Unterrichtes auf der
Grundlage praktischer Ausbildung wird gesehen. Augenblicklich erfiillt die Schule
nur unzulinglich ihre Funktion als Zulieferer von qualifizierten Arbeitskriften
fiir den Arbeitsmarkt. Mafinahmen zur Verbesserung des praktischen Unterrichtes
kénnen daher mit dem Interesse der Offentlichkeit rechnen.

Nur sind die Mbglichkeiten, zukunfls- und entwidsclungsorientierte Verbesse-
rungen etwa des naturwissenschaftlichen Unterrichtes zu erreichen, auflerordentlich
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beschrinkt *). Die Hoffnungen auf eine bessere Zukunft und die Aussichten, dorthin
zu gelangen, bewegen sich um die bittere Einsicht, dal das Land trotz seines Reich-
tums Gefangener seiner Armut ist.

Von den gesamten Ausgaben des Staatshaushaltes entfallen auf Erziehung
309/y. Davon sind fiir Personal- und sonstige laufende Fixkosten praktisch 99,9 %/
festgelegt, so dafl im Endeffekt fiir Erhaltung, Reparaturen usw. weniger als 0,190
iibrigbleiben. Zwar sind die Ausgaben fiir das Stadtschulwesen in den letzten
Jahren um mehr als 3009/ gestiegen, aber die Erhohung geht einseitig auf das
Konto der Personalkosten und Personalausweitung. Die Personalkcsten sind in
den letzten Jahren auch proportional laufend gestiegen und machen z.Zt. ca.
929, aus. Angesichts der traditionellen Vorurteile gegen Handarbeit und der
auflerordentlich beschrinkten Arbeitsmoglichkeiten in Landwirtschaft und In-
dustrie dringen viele Schulabginger, insbesondere aus einfachen Bevélkerungs-
schichten, in den Sektor der staatlichen Dienstleistungen, wo sie ein vergleichsweise
geringes, aber sicheres Basiseinkommen bezichen. Die Ausweitung dieser Dienst-
leistungen ist eine notwendige Mafinahme, um das Uberangebot an mangelhaft
ausgebildeten Schulabgingern zu absorbieren. 609/o Analphabeten, ein Drittel
schulpflichtiger, aber nie eingeschulter Kinder, 77 % Schulanfinger, die vor dem
6. Schuljahr vorzeitig ausscheiden, und 71 9/0 Oberschiiler, die nie das Schulziel
erreichen, sorgen fiir die Fortdauer dieses Trends. Gut organisierte Lehrer-
syndikate bemiihen sich um die Wahrung ihrer materiellen Interessen. Das Er-
ziehungsministerium ist weitgehend Personalverwalter fiir die quantitative, aber
mangels ausreichender Mittel kein Sachwalter fiir die qualitative Verbesserung
des staathchen Schulwesens. Hinzu kommt, daff aus Griinden der politischen Optlk
und der programmatisch angestrebten Chancengleichheit verstindlicherweise die
quantitative Ausweitung vorrangig behandelt wird, um der Bevélkerung aller
sozialen Schichten und Regionen des Landes den FEindruck der Mdglichkeit eines
Schulabschlusses zu geben.

Somit ergibt sich, daf} fiir alle qualitativen Verbesserungen, wie etwa fiir die
Her- und Finrichtung von Laborriumen oder fiir die Neu- und Ersatzbeschaffung
von Lehrmitteln in pddagogisch wirkungsvollem Umfang praktisch keine Mittel
zur Verfiigung stehen — trotz der allgemein anerkannten Férderungswiirdigkeit.

Das sieht in der Praxis der Lehrerbildung so aus, daff die technischen Schwie-
rigkeiten, ganz abgesehen von menschlichem Wollen, fiir viele Dozenten schon ein
ausreichender Grund sind, einen systematischen, fachadiquaten Experimental-
unterricht zu unterlassen und sich weitgehend auf theoretische Vorlesungen und
Diktate zu beschrinken. Die wihrend ihrer eigenen Schulzeit mangelhaft vor-
bereiteten und dariiber hinaus so ausgebildeten Lehramtskandidaten wenden spiter
als Lehrer die gleichen Methoden wiederum in der Schule an.

" Die derzeitige Lehrerausbildung entspricht daher allein schon wegen technisch-
materieller Schwierigkeiten nicht den Bediirfnissen einer durch den Wunsch nach
Entwicklung und Fortschritt gekennzeichneten Gesellschaft. Sie produziert viel-
mehr Staatsangestellte mit dem Recht auf regelmiflige Bezahlung, chne aber die

*) Vgl. hierzu die Beitrige ,Fiir 10 Dollar Chemie“ (DdLiA 6/1973) und ,Experimental-
unterricht in einem Entwicklungsland® (DdLiA 9/1973).
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Moglichkeiten vorzugeben, fiir diese Bezahlung entsprechende Bildungsarbeit zu
leisten. So entwickelt sich ein Teufelskreis von mangelnder Schulbildung und
Armut der Bevolkerung, der wieder in mangelnder Schulbildung und Armut endet.

Jener Teufelskreis kann aber nur dann erfolgreich durchbrochen werden, wenn
es gelingt, sowohl die materiellen unterrichtstechnischeri Voraussetzungen wie auch
die geistige Haltung einer durch Frustration geprigten Lehrerschaft zu verindern.

Es ist einsichtig, dafl im materiellen Bereich punktuelle auslindische Lehr-
mittelspenden oder vereinzelte Anschaffungen des Staates fiir Schulen keine landes-
weiten Verbesserungen bewirken, zumal auch in diesen Fillen die Aufbringung
von Folgekosten fiir Ersatz und Reparatur nicht gesichert ist.

‘Die auflerordentlich bescheidene Ausbildung der Lehramtskandidaten mit. im-
portiertem Unterrichtsmaterial dient zwar der dringend notwendigen Erweiterung
des studentischen Grundwissens, sie vermittelt aber keirne im Hinblick auf die
spitere Titigkeit funktionsorientierten Fihigkeiten und vor allem kaum praxis-
bezogene Kenntnisse. In der pidagogischen Praxis des Schulalltages verfiigen die

. Fachlehrer fiir Naturwissenschaften meist nur iiber Kreide und Tafel als didak-
tische Hilfsmittel. Hinzu kommt, daf} das auf geistige Reproduktion angelegte
Ausbildungssystem und mangelnde Produktinformation bei vielen Studenten den
Eindruck hinterlassen, naturwissenschaftlicher Experimentalunterricht sei eben nur
mit diesem an der Pidagogischen Hochschule vorhandenen Material moglich. Eine
optisch auflerordentlich reprisentative und den Besitzerstolz des Dozenten be--
friedigende Importsammlung naturwissenschaftlicher Gerite kann so leicht zum
Danaergeschenk fiir viele Lehrergenerationen werden.

- So verwenden denn auch viele Lehrer erhebliche Zeit darauf, sich (vergebens)
fiir die Anschaffung von Importmaterial einzusetzen — auch des Prestigewertes
wegen. Oder ein Lehrer erklirt in einem abgelegenen Provinzort, dafl er gerne
Gasbildungen und Experimente iiberhaupt vorfithren wolle, nur fehle ihm dazu
ein Kippscher Apparat.

Wirksame erste Schritte zur Verbesserung des naturwissenschaftlichen Experi-
mentalunterrichtes kdnnen daher nur darin bestehen, zunichst auf Selbsthilfebasis
unabhingig vom Mechanismus der Verwaltungsbiirokratie Lehrmittel herzustellen
und zu besorgen — auf der Grundlage einfacher, iiberall im Lande erhiltlicher
Materialien. Damit kann man einfache Versuche ohne groflé Vorkenntnisse
machen. Nur so lassen sich die technischen und organisatorischen Schwierigkeiten
iiberwinden, denen die Lehrer insbesondere in abgelegenen Provinzorten begegnen.
Die Einbeziehung der Provinz in alle Planungen ist entwicklungspolitisch wichtig,
weil die Verbesserung der Ausbildungsqualitit auflerhalb der stidtischen Zentren
dazu beitragen soll, die Abwanderung zu verringern.

Diese einfachen Lehrmittel erfiillen gewifi nicht die Anspriiche der quali-
fiziert ausgebildeten Fachlehrer eines Industrielandes, sie erweisen sich aber unter
den &rtlichen Bedingungen als auflerordentlich zweckmiflig. Die Herstellung und
Benutzung setzt seitens der Lehrer auch das Erkennen der Alternative voraus, auf
das ferne Wunder einer ausreichenden Lehrmittelversorgung zu warten oder schon
jetzt experimentell mit einfachen Lehrmitteln zu arbeiten, um damit sowohl dem
Anspruch des Faches wie auch der Gesellschaft zu geniigen.
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Solche einfachen Lehrmittel sollten bestimmte Voraussetzungen erfiillen:

— Thre Kosten miissen gering sein, um die beschrinkten finanziellen Méglich-
keiten der Selbsthilfe nicht zu iiberfordern.

— Die Gerite miissen so konstruiert sein, daf} sie auch ohne groRe Handfertig-
keiten hergestellt werden kénnen. ‘

— Die Herstellung mufl schnell und in péidagogisch-strategisch wirksamen Mengen
moglich sein, um durch Schiileriibungen das bisherige Memoriersystem im An-
satz durchbrechen zu kénnen.

— Zur Herstellung sollte das Improvisationsgeschick und lokale Know-how ver-
wendet werden,

— Die Handhabung muff so einfach sein, dafl technische Schwierigkeiten und
menschliche Unzulinglichkeit keine Hindernisse fiir die Benutzung darstellen.

In der Anerkennung der Selbsthilfe und der damit verbundenen Stirkung des
Selbstvertrauens liegt eine nicht zu unterschitzende, iiber den fachspezifischen
Nutzen hinausgehende Bedeutung eines solchen Vorhabens zur Verbesserung des
naturwissenschaftlichen Experimentalunterrichtes. Da .die Entwicklung, Planung
und Durchfiihrung unter Einbeziehung eigener Vorstellungen und vorhandener
technischer Fihigkeiten erfolgen, ergeben sich geringere Anpassungsschwierigkeiten
sowie eine leichtere und schnellere Umsetzung in-die pidagogische Praxis. Schen-
kungen hingegen mogen Empfinger erfreuén und den Geber befriedigen, sie
mogen auch -das Prestige der Betroffenen steigern, aber sie tragen auch dazu bei,
das fiir die Entwicklung des Landes notwendige Vertrauen. in die Wirksamkeit
von Selbsthilfemafinahmen zu verschiitten. Daher sollten Umorientierungen der
Bildungshilfe in gewissen Fillen iiberdacht werden, nimlich zuerst angepafite
Unterrichtstechnologien vor Ort zu entwickeln und dann erst europiische dorthin
zu exportieren. Mir scheint dieser Weg mithsamer, aber auf lange Sicht erfolg-
réicher.

An den Pidagogischen Hochschulen in La Paz und Sucre, die Chemielehrer
ausbilden, wird gegenwirtig nach einem auf der Grundlage dieser: Uberlegungen
entwidkelten Lehrsystem Chemie gearbeitet. Die Herstellung einer eigenen Lehr-
mittelsammlung nach diesem Lehrsystem ist Voraussetzung fiir die Zulassung zum
Staatsexamen. Dariiber hinaus finden Lehrerfortbildungskurse statt. Die Ausfiih-
rung wird z. Zt. von bolivianischen Behrden und der Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen in Verbindung mit der Deutschen Schule Sucre getragen.
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Zur psychischen Situation des Kindes im Ausland

Von Rudolf Reis, Porto (Portugal)

In dem vorliegenden Beitrag wird ein Thema angeschnitten, das in seiner Bedeutung
umstritten sein mag. In der einschligigen Literatur scheint die besondere Situation des in
eine fremdsprachige Umwelt versetzten Kindes noch keinen Niederschlag gefunden zu
haben. Um so mehr wiirden Verfasser und Schriftleitung es begriiffen, wenn der Beitrag
durch Erfahrungsberichte dhnlicher Art erginzt werden kdnnte. — Die Schriftleitung.

Wer sich entschliefit, ins Ausland zu gehen, um dort beruflich titig zu sein,
mufl mit einer Reihe spezifischer Probleme persdnlicher Art rechnen. Fiir eine
Familie mit Kindern hiufen sich diese Probleme. Meist beruhigt man sich, wenn
man die Aussicht hat, seine Kinder eine deutsche Schule besuchen lassen zu kénnen.
Kaum jemand denkt dabei an mdgliche Verinderungen im Verhalten und in der
Entwicklung der Kinder, die sich bei einer Verpflanzung in ein fremdes sozio-
kulturelles Milieu ergeben.

Die folgenden Ausfithrungen sind das Resultat von Beobachtungen, die ich in
fiinf Jahren an der Deutschen Schule in Porto an drei eigenen und rund einem
Dutzend anderer deutscher Kinder machen konnte. Diese Kinder (Alter jetzt
zwischen 5 und 18 Jahren) waren zwischen wenigen Tagen und 12 Jahren hier
ansissig. Die Problematik der deutschen Kinder, die hier geboren sind; wird also
im folgenden nicht behandelt. Eine weitere Finschrankung ist, daf} es sich bei den
beobachteten Kindern ausschliefflich um Jungen handelt. Uber Midchen war
schwerer etwas zu erfahren, und auflerdem waren sie am Anfang meines Aufent-
haltes nur eine kleine Minderheit.

Bei aller Verschiedenheit der individuellen Reaktionsweisen auf die Um-
siedlung scheint ein Syndrom zu iiberwiegen, das der Uberforderung. Da die
Symptome, die dabei auftreten kdnnen, sehr zahlreich und sehr verschiedenartig
sind, seien zunichst einige individuelle Fille geschildert.

Der ilteste Sohn eines Lehrers war im Augenblick des Umzugs 9,8 und trat in
die 5. Klasse des Gymnasiums ein. Das Zeugnis der Volksschule in Deutschland
enthielt folgende Beurteilung: ,Art des Arbeitens und Lernens: bedichtig, sorg-
faltig, gewissenhaft, selbstindig, ausdauernd, behilt getreu“. Ein Teil der ge-
nannten Eigenschaften verkehrte sich nun in der neuen Umgebung ins Gegenteil.
Das Kind ,vergal“ nicht nur bestindig, seine Hausaufgaben zu machen, seine
Biicher und Hefte vollzihlig in den Unterricht mitzunehmen, es wurde auch gegen
einige Lehrer ausfallend, stérte den Unterricht unverhiltnismifig. oft und wurde
recht vorlaut und rebellisch. Zu Hause fiel es durch schlechtes’ Schlafen und eine
Allergie auf, die die Symptome eines Heuschnupfens annahm.

Ein anderer Junge (6,9) begann die Grundschule. In den ersten Tagen war
er niedergeschlagen und mifimutig, erholte sich aber bei zwei ruhigen und ver-
stindnisvollen Lehrerinnen sehr rasch, so dafl es schulisch keine Schwierigkeiten
gab. Um so mehr fiel auf, daf es thm kaum gelang, zu anderen Kindern, besonders
zu portugiesischen, Kontakt zu bekommen. In Deutschland hatte diese Schwierig-
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keit nicht bestanden. Zu Hause wurde er leicht jihzornig und war K1e1n1gke1ten
wegen stundenlang verstimmt.

Besonders schwer scheinen Jedoch Kinder betroﬂ'en zu werden, die in der
* sogenannten ,Trotzphase® stecken. Dafiir das Beispiel eines Jungen im Alter
von 3,9. Am dritten Tage des Aufenthaltes in der Fremde begann er intensiv, -
die Nigel zu kauen, was dann erst nach rund drei Monaten wieder verschwand.
Wenn er allein auf die Strafle ging und portug1e51sch angesprochen wurde, stiirzte
er, meist laut weinend, ins Haus. Er begann wieder einzunissen und wollte abends
ins Bett der Eltern. Eine allgemeine Angstlichkeit war unverkennbar.

Im ganzen konnte ich drei Jungen beobachten, die im Alter zwischen 2 und
4 ]ahren hierher kamen, Alle drei hdtten Schwiérigkeiten im Saubersein. Einer
dieser Knaben verlieB am Ende der zweiten Klasse Portugal. Seine Eltern be-
richteten, dafl er bis zum Schluf} tagsiiber unsauber war. Dasselbe gilt von einem
_Schuler, der jetzt in der 6. Klasse ist!

. Auf einige andere Symptome sei-noch h1ngew1esen Sehr hiufig sind Affekt-
. ausbriiche. So kam mir einmal ein Schiiler der 5. Klasse vor Beginn des Unter-
" richtes weinend entgegen. Er gehe wieder nach Hause, erklirte er. Auf die Frage
‘nach dem ‘Grund war keine Antwort zu erhalten. Es stellte sich dann heraus,
‘dafl Klassenkameraden ihn gehinselt hatten. — Fiir den Lehrer besonders un-
angenehm sind motorische Unruhe oder vollige Unaufmerksamkeit wihrend des
‘Unterrichtes. Auf Vorhaltungen erfolgt, besonders bei Midchen, dann unter Um-
stinden ein Trinenausbruch. Sehr auffallend ist auch die Prahlerei, das Auf-
‘schneiden. Bei emlgen, namentlich sprachlich schwicheren Schiilern, entwickelte
" sich dieser Hang zu einer regeIrechten Sucht, bei der das Bediirfnis nach Kompen-
sation - uniibersehbar“-war.  — Somatische’ Symptome waren vor allem Magen-
beschwerden oder Appetitlosigkeit, Symptome, die bezelchnenderwelse in den
groflen Ferien verschwanden. . : :

Alle diese’ Reaktionen:lassen sich in das von Mierke 1) experimentell fest-
gestellte .Verlaufsschema der Uberforderung einordnen. Danach erfolgt auf die
iiberfordernde Situation eine Phase der Aggression, ,gekennzeichnet durch iiber-
hastete und ungesteuerte Fehlhandlungen, durch affektive Entladungen, aber auch
durch schweifende und schwankende Aufmerksamkeit® 2). Die zweite Phase ist
die der Regression, iiber die Mierke schreibt: , Als Generalsymptom der seelischen
Uberforderung folgt ihr (der Aggressmnsphase, d. V.) die Regressionsphase, die
durch - den Riickzug in eine gewisse Handlungs- und Le1stungsreserve, durch den
Verfall von Gestaltungstendenzen, durch Einschrinkung der Interessen und. durch
Drosselung des Leistungswillens charakterisiert ist 3). Wie das konkret aussehen
kann, zeigt Haug4): ,Affektausbriiche und kindliche Stimmungslabilitit er-
setzen die Gefiihle, Anschauung tritt an die Stelle des vorher beherrschten theo-
retischen Denkens, die Kontrolle der Organfunkmon geht verloren. Eine kindliche

1) Mierke: Verlaufs- und erkungsform seelischer Uberforderung. Psycholog. Rundschau;
- Géttingen, 1952, Bd. III. -

2} Mierke: Konzentratlonsfahxgkelt und Konzentranonsschwache Bern/Stuttgart; 1966°,

‘ S:.35.

3) a.a.0.

4) Haug: Das uberforderte Kind, Bern; 1970, S. 53.

200



Art des Denkens, Fiihlens, Wollens, begleitet von somatischen Auffilligkeiten wie
Stottern, Einndssen usw., sind die Erscheinungsformen dieser riickldufigen Ent-
wicklung.“ In den Fillen, von denen ich berichtet habe, 1ift sich nur begrifflich
unterscheiden, ob ein Kind in der Aggressions- oder Regressionsphase sich befindet.
Das ist angesichts der verschiedenen Beobachtungslage kein Wunder. Mierke be-
schreibt eindeutig bestimmte, einmalige Uberforderungen, wozu er laufend erhshte
Diktatgeschwindigkeit beim Schreibmaschinenschreiben benutzte, wihrend es sich
in unserer Schule um eine allgemeine, diffuse und andauernde Situation handelt.

Im Normalfall folgt auf die Phase der Regression die der Restitution, ,die
identisch ist mit seelischer Neuorientierung, Wiederverfestigung des erschiitterten
Perstnlichkeitsgefiiges um neue Wertzentren und Wiederanstieg der Leistungen.
Die Aufmerksamkeitsbereitschaft, die in der Regressionsphase auf ein Minimum
sinkt, findet in der Restitutionsphase wieder neuen Anreiz und Auftrieb® 5).

Leider kommt es nun hiufig nicht zu der oben geschilderten Restitutionsphase.
Die Kinder bleiben auf der Regressionsphase stehen und fallen immer wieder in
die Aggressionsphase zuriick, wobei individuelle Verschiedenheiten sehr grofl sind.
Folgen dieser Stagnation scheinen deutliche Entwicklungsverzdgerungen zu sein.
Eltern und vor allem auch Lehrer miifiten unbedingt einsehen, dafl die Ver-
pflanzung ins Ausland in den meisten Fillen automatisch eine Uberforderungs-
situation fiir die Kinder darstellt.

Die Uberforderung muf nun nicht unbedingt, vom Ganzen der Entwicklung
her gesehen, ein negatives Element bleiben. Sie ist, wie besonders Hau g¢) dar-
legt, auch als Bewidhrung zu verstehen, die die Entwicklung vorantreiben kann,
und sie kommt im Leben eines jeden Menschen vor. Das Ergebnis einer positiven
Verarbeitung einer jeden Uberforderung ist die Erweiterung und Stirkung des Ich.
Angesichts der Intensitit und Ausgedehntheit, die die Uberforderungssituation im
Ausland annehmen kann, ist allerdings das ohnehin unfertige Ich des Kindes v5llig
auf die Hilfe von auflen zunichst angewiesen. Leider ist oft festzustellen, dafl den
Kindern nicht geholfen wird; durch grobe Erziehungsfehler werden sie erst recht
in Trotz, Auflehnung oder — die schwicheren Naturen — in Resignation, Ver-
zweiflung und in schweren Fillen in die Neurose getrieben werden.

Die fremde Umgebung bedeutet im allgemeinen fiir die Eltern, besonders fiir
die Miitter, eine erhebliche Belastung, die dazu verfiihrt, die Kinder entweder
zu vernachldssigen oder aber an ihnen die eigene Unsicherheit und Gereiztheit
abzureagieren. Ein anderer Fehler, der den eben genannten in seinen unheilvollen
Wirkungen noch verstirken kann, besteht darin, dafl man die Erwartungen an
die Leistungsfihigkeit der Kinder nicht herabsetzt. Das betrift besonders die Er-
wartungen hinsichtlich der Leistungen in der Schule, aber auch hinsichtlich des Sich-
zurechtfindens in der neuen Umgebung, ja, ganz allgemein hinsichtlich des Verhal-
tens, das eben kindlicher, ungeschickter, zaghafter, vertriumter werden kann. Ge-
fihrlich ist besonders das Verhalten der Eltern, die glauben, die beschriebenen Sym-
ptome, besonders solche, die sozial unangenehm auffallen, wie Négelkauen, hiufiges
Weinen, Riickgang der Schulleistungen, durch harte Mafinahmen beseitigen zu
miissen. Das Kind, ohnehin tiberfordert, mufl- dann noch die zusitzliche Energie

5) Mierke: 1966, S. 35.
% Haug, S. 61.
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aufbringen, auf die Auﬁerung der Symptome zu achten und diese zu unterdriicken,
was dann héchstens zu einer Verlagerung der Symptome fiihren kann.

Eine verstindige Erziehung kann die schwersten Symptome der Uberforderung
in wenigen Monaten zum Verschwinden bringen und damit die Situation fiir das
Kind einigermaflen ertriglich machen. Entscheidend ist dabei, daf die Eltern sich
dem Kind verstirkt zuwenden, ihmn Erfolgserlebnisse verschaffen und ihm die
Angstlichkeit zu nehmen vermdgen. Dazu sollte das Kind erleben, daff die neue
Umgebung nicht so gefihrlich ist, wie es das im ersten Erschrecken iiber die fremde
Sprache, die neuen Gesichter und Hiuser usw. wihnte. Die wichtigste Tugend des
Erziehers bei diesem Bemiihen ist die Geduld. Jede ungeduldige Auflerung, jedes
Dringen zu gidflerer Selbstandigkeit, weniger Angst verschlechtern die Lage des
Kindes, da dadurch die Angst nur gesteigert werden kann. Dagegen ist jede selb-
stindige Handlung, und sei sie auch noch so klein, zu loben. Bediirfnis nach Zirt-
lichkeit, nach der Nihe der Eltern ist.zu erfiillen, ohne daf} man jedoch dabei in
Uberprotektionismus und bemitleidende Gefithlsausbriiche verfallen diirfte. Riick-
schlige sind hiufig und stellen die Geduld auf eine besonders-harte Probe.

In diesem Zusammenhang sei auf ein einzelnes Erziehungsproblem hingewiesen,
das besonders auch der Lehrer im Auge behalten sollte. Kinder, die einer Uber-
forderungssituation ausgesetzt sind, zeigen das so gut wie immer auch in einem
Mangel an duflerer Ordnung, es sei denn, es handele sich- um Zwangscharaktere.
Aus diesem Mangel kdnnen sich zu Hause, aber auch in der Schule bése Konflikte

~zwischen Erzieher und Kind entwickeln, wenn die Erzieher die Ordnung fiir einen
absoluten Wert halten. Strafen sind dann nur eine weitere Quelle von Angst. Der
einzige erzieherisch fruchtbare Weg ist der schon allgemein angedeutete: Erziehung
zu Selbstsicherheit, Befreiung von Angst und Druck. Dem Kind ist auch ohne
existentielle Not die ‘Ordnung kein ‘Wert an sich und sie wichst erst mit dem
steigenden Interesse an der Arbeit, dem wissenschaftlichen Fach, der Belohnung.

. Wie der Eintritt in eine neue Gruppe fremder Kinder ebenfalls Schwierigkeiten
hervorrufen kann, sei schlaglichtartig an einer Beobachtung gezeigt. Bel einer sozio-
metrischen Aufnahme am ersten Tag des Schuljahres in der 5. Klasse erhielt eine
deutsche Schulerm, die gerade aus Deutschland gekommen war, statt der erwarte-
ten posmven villig iiberraschend  eine negative Stimmung. Diese kam von
einem rein portugiesischen . Midchen, das 2,4 Jahre #lter war. Tatsichlich ist jenes
deutsche Midchen spiter systemansch gequilt worden, allerdings nicht: von den
portugleswchen, sondern von zwei rein deutschen Midchen, die schon langer am
Ort und-in der Entwicklung erheblich weiter waren.

Aus den bisherigen Erorterungen sollte klar sein, dal man Kmdern, die schon
in der Heimat Symptome der Uberforderung oder der mangelnden Anpassung
gezeigt haben, auf keinen Fall eine Ubersiedlung in das ‘Ausland zumuten darf.
Analog zur medizinischen Untersuchung vor der UberSIedlung wire eine FEr-
21ehungsberatung angebracht

. Es. sollten hier nur einige Beobachtungen Wledergegeben Werden, deren Mit-
teilung mit Absicht recht global geschah, um auf die Problematik erst einmal auf-
merksam zu machen. Im einzelnen miifite noch vieles prizisiert und differenziert
werden. In der psychologischen Forschung hat das Problem des Kindes im Ausland,
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-soweit ich das festzustellen vermag, noch kaum Aufmerksamkeit erregt. Bei

Ziblin?) fand ich eine Andeutung, die als mdgliche Ursache einer schizo-

phrenen Erkrankung die ,Isolierung in einem fremdsprachigen Gebiet“ nennt,
leider ohne jeden weiteren Hinweis auf Quellen.

Priifungen zur Erlangung eines deutschen Zeugnisses
der allgemeinen Hochschulreife an Schulen im Ausland
vom 1. April 1973 bis 31. Mirz 1974

Zwischen dem 1. April 1973 und dem 31. Midrz 1974 sind an .einer Reithe von
Schulen im Ausland Priifungen zur Erlangung eines deutschen Zeugnisses der all-
gemeinen Hochschulreife abgehalten worden. Diese Priifungen fanden unter dem
Vorsitz eines Beauftragten der Standigen Konferenz der Kultusminister statt, den
der Prisident dieser Konferenz im Einvernehmen mlt dem Auswirtigen Amt
bestellte

Die ausgefertigten Zeugnisse tragen die Unterschrift des von der Kultus-
ministerkonferenz beauftragten Priifungsvorsitzenden; sie sind dem an . einem
Gymnasium in der Bundesrepublik Deutschland erworbenen Zeugnis der allge-
meinen Hochschulreife gleichwertig.

I

Deutsche Reifepriifungen fanden an folgenden Deutschen Auslandschulen, die
zur Reifepriifung fithren, statt:

Athiopien: Deutsche Schule in Addis Abeba

Belgien: Deutsche Schule in Briissel -

Finnland: Deutsche Schule (Pestalozz1 Schule) in Helsinki
Frankreich: Deutsche Schule in Paris

Griechenland: Deutsche Schule (Dérpfeld-Gymnasium) in Athen
Iran: Deutsche Schule in Teheran

Italien: Deutsche Schule in Mailand
: Istituto Giulia in Mailand

Deutsche Schule in- Rom

Japan: Deutsche Schule in Tokyo

Niederlande: Deutsche Schule in Den Haag
Deutsche Abteilung der Internationalen Schule in Brunssum
Arnold-Janssen-Schule in Steyl
Kolleg St. Ludwig in Vlodrop

Portugal: Deutsche Schule in Lissabon
: Deutsche Schule in Porto

Schweden: Deutsche Schule in Stockholm

7) Ziiblin: Das schwierige Kind, Stuttgart 19692, S. 77.
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Spanien: Deutsche Schule (Colegio San Alberto Magno) in Barcelona
Deutsche Schule (Colegio San Bonifacio) in Bilbao
Deutsche Schule (Colegio de San Miguel) in Madrid

USA: Deutsche Schule in Washington

Vereinigte

Arabische

Republik: Deutsche Evangelische Oberschule in Kairo

Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Reifepriifung im
Ausland vom 14. Februar 1969 durchgefiihrt.
II.

Folgende Schulen wurden von der Kultusministerkonferenz zur Abhaltung
einer deutschen Reifepriifung ermichtigt:

Italien: Deutsche Schule in Genua
Libanon: Deutsche Schule in Beirut
Tiirket: Deutsche Schule in Istanbul

Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Reifepriifung im
Ausland vom 14, Februar 1969 durchgefiihrt, an der Deutschen Schule in Istanbul
in Verbindung mit der schuleigenen, vom tiirkischen Unterrichtsministerium ge-
nehmigten Reifepriifungsordnung vom 2. Mirz 1956.

IIT.

Die Kultusministerkonferenz erteilte drei Privatschulen im deutschsprachigen
Ausland die Genehmigung, eine deutsche Reifepriifung abzuhalten:

Osterreich: Privatgymnasium Stella Matutina in Feldkirch
Schweiz: Institut auf dem Rosenberg, St. Gallen
Lyceum Alpinum in Zuoz.

Die Reifepriifung am Privatgymnasium Stella Matutina in Feldkirch wurde
nach der Reifepriifungsordnung vom 14. Februar 1969, die Reifepriifungen an den
vorgenannten Schweizer Schulen wurden nach der Ordnung fiir deutsche Reife-
priifungen an Privatschulen im deutschsprachigen Ausland vom 3. April 1970
durchgefiihrt.

Iv.

An folgenden Deutschen Schulen im Ausland konnte nach Besuch eines von
der Kultusministerkonferenz genehmigten 13. bzw. 12. und 13. Schuljahres, das
auf den bis zur Hochschulreife des Gastlandes fithrenden Lehrgang aufgebaut
worden ist, durch erfolgreiche Teilnahme an einer Erweiterten Ergdnzungspriifung
ein deutsches Zeugnis der allgemeinen Hochschulreife erworben werden:

Argentinien: Goethe-Schule in Martinez/Buenos Aires

Kolumbien: Colegio Andino -— Deutsche Schule — in Bogotd

Mexico: Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt“ in Mexiko-Stadt
Peru: Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt® in Lima

Stidwestafrika: Deutsche Hohere Privatschule Windhoek
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Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der Erweiterten Ergidnzungs-
priifung zu einem auslindischen Zeugnis der Hochschulreife an deutschen Schulen
im Ausland vom 27. Januar 1970 durchgefiihrt,

V.

An der Deutschen Abteilung der Internationalen SHAPE-Schule in Shape/'

Belgien wurde eine Priifung zur Erlangung eines deutschen Zeugnisses der all-
gemeinen Hochschulreife nach der fiir diese Schule geltenden Priifungsordnung
vom 14. Februar 1969 durchgefiihrt.

Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

Hotelkosten

Aus der Anfrage einer Auslandsvertretung ist zu schlieflen, dafl die Mdglich-
keit der Gewihrung eines Zuschusses zu entstandenen Hotelkosten nicht allgemein
bekannt ist.

Vermittelte Lehrkrifte, die bis zur Anmietung einer Wohnung am Auslands-
schulort im Hotel éibernachten miissen, kénnen auf Antrag einen Zuschuff zu den
»Ubernachtungskosten® erhalten.

Bei der Berechnung des Zuschusses werden zur Ermittlung der Leerraummiete
von den Gesamtiibernachtungskosten 5 9/ fiir Moblierung und 3 %/ fiir Heizung,
Beleuchtung und Wasser abgezogen; sonst erfolgt die Berechnung wie die des Miet-
zuschusses nach § 11 der Richtlinien fiir die Gewihrung von Ausgleichszulagen.

Die Angemessenheit und Notwendigkeit der entstandenen Ubernachtungskosten
ist von der zustindigen Auslandsvertretung zu bestitigen.

Heimaturlaub

Nadchstehend werden die ab 1. Mai 1974 giiltigen Richtlinien fiir die Gewsh-

rung vyon Fahrkostenzuschuﬁ an Auslandslehrer zu deren Heimaturlaubsreisen
EeEanntgegeben -

Die Richtlinien werden im Gemeinsamen Ministerialblatt verdffentlicht.

Anlage 1
Richtlinien
fiir die Gewihrung von Zuschiissen zu den Fahrkosten bei Heimaturlaubsreisen

fiir die vom Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —

an Schulen im Ausland vermittelten Lehrer
vom 1. Mai 1974

Das Auswirtige Amt erlifit mit Zustimmung der Bundesminister des Innern
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und der Finanzen die nachfolgenden Richtlinien, die an' die Stelle der Richtlinien
“iiber die Gewihrung von Helmaturlaub vom 1. 12. 1969 treten. : '

Nr 1: Gelt%ngsberezcb

Auslandslehrer erhalten auf Antrag ecinen Zuschuff zu den: Fahrkosten einer
‘Heimaturlaubsreise (Fahrkostenzuschuﬂ) wenn sie fiir einé Dauer von mindestens
zwel Jahten an eine Schule

— auflerhalb Furopas, mit Ausnahme von Zypern und der asiatischen Tiirkei
— in der Sowjetunion
— in Island
vermittelt sind.
Nr. 2: Voraussetzungen

(1) Der Fahrkostenzuschul wird gewihrt, wenn der Auslandslehrer nach Ablauf
des dienstlichen Aufenthalts gem. Nr. 3 wihrend der Schulferien einen Hei-
maturlaub erhilt, aus diesem Anlafl in das Inland reist und im Anschluff an
den Heimaturlaub. fiir mindestens ein weiteres Schuljahr in den Auslandsschul-
dienst zuriickkehrt.

(2) Ein angemessener Teil des Heimaturlaubs ist im Inland zu verbringen.

Nr. 3: Aufenthaltszeir

(1) Auslandslehrern an Dienstorten in den Lindern oder Gebieten:

Bangladesh, Jemen, Khmer-Republik, Kuwait, Mali, Niger, Obervolta, Saudi-
Arabien, Somalia, Sudan, Tschad, Vietnam, Zentralafrikanische Republik

wird der Fahrkostenzuschufl fiir eine Heimatutlaubsreise nach einem minde-
stens achtmonatigen dienstlichen "Aufenthalt in jedem Jahr des dienstlichen
Aufenthalts gewihrt. :

(2) In den anderen Lindern und Gebieten im Sinne der Nr. 1 wird der Fahr-

' kostenzuschuf} fiir eine Heimaturlaubsreise nach einem mindestens einjihrigen
dienstlichen Aufenthalt in jedem zweiten Jahr des dienstlichen Aufenthalts ge-
wihrt. ’

(3) Der dienstliche Aufenthalt rechnet vom Tage des ersten Dienstantritts an dem
betreffenden Dienstort im Ausland. Hat der Auslandslehrer den Dienstort im
Ausland gewechselt, so ‘werden Zeiten des dienstlichen Aufenthalts an Dienst-
orten im Sinne der Absitze 1 und 2 zusammengerechnet, wenn sie unmittel-
bar aufeinander folgen.

(4) Der Fahrkostenzuschufl fiir eine Heimaturlaubsreise des Auslandslehrers kann
ausnahmsweise vor Ablauf der in den Absitzen I und 2 vorgesehenen Auf-
enthaltszeit gewihre werden, wenn die Reise aus gesundhe1t11c1en oder anderen
zwingenden Griinden notwendig ist. Der Antritt einer Heimaturlaubsreise vor
Ablauf des dienstlichen ‘Aufenthalts steht der Gewihrung des Fahrkosten-
zuschusses nach Absatz 1 dann nicht entgegen, wenn die dienstliche Aufent-
haltszeit erst wihrend der Schulferien am Ende des Schuljahres erfiillt ist und
der Auslandslehrer die Griinde dafiir nicht zu vertreten hat.
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(5) Der Anspruch auf Fahrkostenzuschuf} erlischt nach Ablauf des Vertragslahres,
das auf das Anspruchsjahr nach den Absitzen 1 und 2 folgt. :

(6) Im letzten Vertragsjahr wird Fahrkostenzuschuff fiir eine Heimaturlaubsreise
_ nicht mehr gew&hrt.. '

Nr. 4: Fabrkostenzuschuf

(1) Zu den Fahrkosten der Heimaturlaubsreise des Auslandslehrers und derjenigen -
Angehdrigen, die den Heimaturlaub wenigstens teilweise mit ihm verbringen,
wird ein Zuschufl gewihrt. Angehorige in diesem Sinne sind der Ehegatte und
die'Kinder, fiir die Kinderzuschlag nach § 27 Absatz 1 des Bundesbesoldungs-
gesetzes 'beriicksichtigt wird. Zu den Fahrkosten der Angehdrigen wird der
Zuschuf nicht gewihrt, wenn sie auf Grund eines Beschiftigungsverhiltnisses
von anderer Seite getragen werden. Von der Voraussetzung, daff der Urlaub
wenigstens teilweise mit dem Auslandslehrer verbracht werden muf}, kann
abgesehen werden, wenn Angehbrige wegen Erkrankung oder mit Riicksicht
auf die Ausbildung, die ein Kind zu dieser Zeit im Ausland erhilt, getrennt
von dem Auslandslehrer reisen miissen. Der Fahrkostenzuschufl fiir eine Hei-
maturlaubsreise wird auch bei Teilung des Urlaubs nur jeweils einmal gewihrt.

(2) Der Fahrkostenzuschuff umfaflc

1. die Fahrkosten vom auslindischen Schulort zum letzten Inlandswohnsitz
des Auslandslehrers und zuriick bis zur Héhe der niedrigsten Flugkosten
zuziiglich der angemessenen Zu- und Abgangskosten zum und vom Flug-
hafen, fiir die Riickreise jedoch nur, sofern noch d1e Voraussetzungen des
Absatzes 1 vorliegen;

2. die nachgewiesenen Kosten fiir Gepick bis zu 10 kg je Person nach demr
billigsten Tarif fiir unbegleitetes Luftgepddk. Reisen Familienangehorige ge-
trennt von dem Auslandslehrer, so diirfen die Gepidskosten nur im Rahmen
der Kosten auf amtliche Mittel iibernommen werden,die entstanden wiren,
wenn der Auslandslehrer mit seiner Familie zusammen gereist wire, es sei
denn, dafBl die in Absatz 1 Satz 4 genannten Voraussetzungen erfiillt sind.

(3) Die im  Zusammenhang mit einer genehmigten Heil- und Badekur iiber-
* nommenen Reisekosten werden auf die nach diesen Richtlinien zu gewihrenden
Zuschiisse angerechnet.

Nr. 5: Antrag und Abrechnung

(1) Der Zuschuf ist spitestens vier Monate vor Antritt der Reise bei der Zentral-
stelle zu beantragen. Die Einverstindniserklirung des Schultrigers ist dem
Antrag beizufiigen.

(2) Das Abrechnungsverfahren regelt die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
in Kdln.
Nr. 6: Nichterfiillung des Vertrages und unterbliebene Riickreise’

(1) Wird das Vertragsverhiltnis aus Griinden, die der Auslandslehrer zu vertreten
hat, vor Ablauf des auf den Heimaturlaub folgenden Schuljahres vorzeitig
beendet, so hat der Lehrer den Zuschufl zuriickzuzahlen.
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(2) Reist der Auslandslehrer aus einem von ihm zu vertretenden Grund n1d1t an
den Auslandsschulort zuriick, wird ein Fahrkostenzuschufl nach diesen Richt-
linien nicht gewshrt. Fiir die Reise aus dem Ausland in das Inland gelten in
diesem Falle die Richtlinien fiir die Ubernahme von Ubersiedlungskosten.

Nr.7: Regelung des Urlaubs

(1) Der Erholungs- und Heimaturlaub der an die Auslandsschulen vermittelten

Lehrer ist im iibrigen grundsitzlich unter Beachtung der Verordnung iiber

den Erholungs- und Heimaturlaub der im Ausland titigen Bundesbeamten

(HUrl.VO) in der jeweils giiltigen Fassung geregelt. Die Zentralstelle fiir das

~Auslandsschulwesen erteilt den Schultrigern im Rahmen der finanziellen For-

- derung die dementsprechenden Auflagen oder fiihrt, wenn dies erforderlich ist,
dazu besondere Vereinbarungen herbei. '

(2) In Auflagen und “Vereinbarungen ist vor allem folgendes festzulegen:

“1. Die Auslandslehrer erhalten ihren Erholungs- und Heimaturlaub wihrend
der Schulferien , e

2. Der Helmaturlaub soll wihrend der groﬁen Ferlen der Auslandsschule an-

. getreten und beendet werden. Ohne Begriindung eines weitergehenden An-

spruchs iiber die in § 5 HUrl.VO vorgesehene Dauer hinaus kann die volle-
Ausniitzung der groflen Ferien gestattet werden. ——

3. Der Heimaturlaub e1nschhef$hch Hin- und Ruckrelse, den der: Auslands-
- lehrer wihrend der groflen Ferien nimmt, soll zwei Monate nicht unter-
Schreiten. Smd in einem Land die groflen Ferien Kurzer als zwe
Soll ¢ eme wlunterricht Jedoch nlcht beelntrachngencfe
gelung ge 0

4, Der Bewilligung eines vorzeitigen Heimaturlaubs aus gesundhelthchen
Griinden (Nr. 3 Absatz 4) durch den Schultriger mufl die Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen vorher zugestimmt haben.

» Nr. 8: Ubergangs- und Schlufbestimmungen
(1) Diese Richtlinien ‘treten am 1. Mai 1974 in Kraft.
(2) Alle vor dem Tag des Inkrafttretens begonnenen Heimaturlaubsreisen werden
nach den bisherigen Richtlinien abgerechnet.

(3). Anderungen des § 5 Absitze 1 bis 3 der Verordnung iiber den Erholungs- und
‘Heimaturlaub der im Ausland titigen Bundesbeamten; betreffend die Linder-
einteilung, gelten vom Zeitpunkt des Inkrafitretens der Anderung an auch

- fiir die Lindereinteilung gem. Nr. 3 Absitze 1 und 2 dieser Richtlinien.

Besoldungserhohung

Ab 1. 1. 1974 geltende Grundgehilter, Grundvergiitungen, Orts- und Aus-
' landskmderzuschlage sowie, Auslandszulagen fiir beamtete Auslandslehrer (An-
lage 2) :
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Auslandszulage

gem. § 5 der Richtlinien vom 1. 1. 1966

Besoldungs-/ . '  Zone ]
Vergiitungsgruppe | I Imr v \' VI VII VIII- IX X

A7/A8,V1b 465, 507~ 555~ 639~ 687~ 732~ 819~ 897~ 975~ 1050~

A9=Vb 504,— 552~ 603~ 690,— 738~ 789~ 876, 966, 1041~ 1116,~
v A10—IVDb - 549~ 603~ 654~ 747~ 801~ 849~ 951~ 1041, 1116,~ 1194,-
A11—IVa 594, 651,- 705~ 804,~ 861,~ 918~ 1023,~ 1116,~ 1194~ 1269,
A 12111 . 642,——‘ 699~ 762~ 861, 921~ 981,— 1095~ 1194, 1269~ 1347,—
A 1311 6‘87,-— 750~ 819~ 918~ 981,~ 1047,~ 1167~ 1269,~ 1347~ 1419,
A14—1Db 732~ 801,~ 867,~ 975,~ 1041,~ 1110,— 1242 1347,~ 1419~ 1494,
A15—1a 774~ 846~ 921~ 1029~ 1101~ 1173~ 1308~ 1419~ 1494~ 1572,
A16—1 816,~ 891~ 966~ 1077~ 1152~ 1230,~ 1371,~ 1482,- 1557, 1]629,—~
Ortszuschlag ’ ‘ Auslandskinderzuschlige

. . : . § 27 (1) BBesG
Tarif- - Zuder Tarif- Stufel Stufe2 Stufe3

klasse - klasse gehd- (bei einem (Monatsbetrige in DM):
rende Besol- kinder-

dungs- und zuschlags- Zonenstufe DM
Vergiitungs- : berechtigten 1 . 221,78
gruppen Kind) I 229,78
Monatsbeitrige in DM 111 238,28
Ib . A13bisA16 449,— 54834 600,51 v 252,78
Ibis IIbBAT N v . 260,78
II A9bisAlz 39905 484,52 536,69 s 269,28

. 9 bis ) > 'y .
III bis Va/b : : viI v 283,78
BAT VIII 298,78
IX 311,28
cbis .

1X+200,— DM 331,28
X 323,78

X+100,— DM 333,78
X +200,— DM 343,78

Bei mehr als einem kinderzuschlagsberechtigten Kind erhsht sich der Ortszuschlag fiir jedes
" weitere zu beriicksichtigende Kind, und zwar

fiir das zweite bis zum fiinften Kind um je 61,05 DM,
fiir das-sechste und die weiteren Kinder um je 76,04 DM.
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Unterrichtswerke ,KOMM BITTE“ und ,VORWARTS“

1. Die Belieferung der Schulen mit den Materialien zu ,KOMM BITTE®,
Aufbaukurs 1, und ,VORWARTS®, Stufe 3, hat sich in einigen Fillen erheblich
verzbgert. Das ist 'vor allem auf den sehr schleppenden Versand dieser Materialien
durch die damit beauftragte Spedition zuriickzufiihren.

Es ist bedauerlich, daf dadurch die Arbeit mit diesen Unterrichtswerken an .
manchen Schulen nicht kontinuierlich fortgesetzt werden konnte. Inzwischen miif3-
ten aber auch die letzten Lieferungen die Bestimmungsorte erreicht haben. Die

Zentralstelle bittet darum, den Empfang der Materialien umgehend zu bestitigen.

2. Leider kénnen die nichsten Teile beider Unterrichtswerke nicht zu den vor-
gesehenen Terminen an die Schulen versandt werden. Die Produktion w1rd in
beiden Fillen durch die weltweite Papierknappheit beemtrachtlgt

Nach Auskunft des Max Hueber Verlages, 8045 Ismaning, ist nicht vor Juli/
August dieses Jahres mit dem Erscheinen von KOMM BITTE®, Aufbaukurs 2,
zu rechnen.

Die Gllde Buchhandlung, 53 Bonn, teilt mit, daR, VORWARTS“ Stufe 4, nicht
vor Oktober/November 1974 ausgeliefert werden kann. -

Neuer Mitarbeiter der ZfA

Mit Wirkung vom 1. 4. 1974 wurde Herr Richard Thomas in die Zentralstelle
abgeordnet. Bishérige Titigkeit im Auslandsschuldienst: 1. 9. 1957—31. 8. 1964
Deutsche Schule Athen, 1. 9. 1966—31. 8. 1973 Leiter der Deutschen Schule
Thessalon1k1

Offene Stellen

Folgendé Schulleiterstellen sind zu besetzen:

1. Zum 15. 1. 1975 Deutsche Schule Medellin/Kolumbien durch einen Studienrat/
Oberstudienrat,

2. zum 1. 3. 1975 Deutsche Schule Osorno/Chlle durch einen Oberstudlenrat/Stu-
diendirektor und

3. zum 1. 8. 1975 Deutsche Schule New Delhi durch einen Realschullehrer/Studien-
rat. o )

Fragebogen fiir die Bewerbung kénnen bei der Heimatschulbehdrde oder bei
‘der Zentralstelle: angefordert werden. Die Bewerbungen sind an die zustindige -
Schulbeh&rde zu richten. Eine Durchschrift des Bewerbungsschreibens und ein aus-
gefiillter Fragebogen werden direkt von der Zentralstelle erbeten.

Fiir die von ihr betreuten Schulen in fiinf Erdteilen benétigt die Zentralstelle-
stindig Lehrkrifte aller allgemeinbildenden Schularten. Besonderes Interesse be-
steht an Bewerbern der Fachrlchtung Mathematik/Naturwissenschaften und an Be-
werbern mit Erfahrung in Deutsch als Fremdsprache.
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Personllche Nachrlchten

Rxchard Lokmann

ist nach 38jihriger verdienstvoller Titigkeit als deutscher Auslandslehrer in den Ruhestand
getreten.

Der 1906 Geborene kam aus der deutschen Jugendbewegung und hatte 1931 auf einer
dreuahrlgen Weltreise mit einer- Laienspielgruppe des Nerother Bundes viele ‘Auslands-
schulen in-Amerika und Ostasien kennengelernt. 1935 kam er als vermittelter Realschul-
lehrer an die St. Petri Schule in Kopenhagen und war an ihr bis 1973 titig..

Neben seiner Lehrtitigkeit wirkte er fiir deutsche Institutionen und hat durch seine
Mitwirkung an der St.-Petri Abendhochschulé die deutsch-dinischen kulturellen Be-
. ziehungen gefordert. Er hat iiber den Deutschunterricht fiir Erwachsene in dieser Zeitschrift
berichtet und auch Vortrige iiber dieses Thema in den Lehrgingen fiir. junge Auslands-
lehrer auf dem Sonnenberg gehalten. Hans W. Praetorius

Udo Schau

‘Nach 33)ahr1ger Titigkeit an der Deutschen Schule Lissabon ist ein - verdlenstvoller
Mann im’ Alter von 69 Jahren in den Ruhestand getreten: Von 1930 bis 1945 sowie nach
"der Wiederersffnung des DSL von 1955 bis 1973 hat Udo Schau deér Schule gedient, seit
1965 als Leiter der portugiesischen Abteilung. Kein anderer der aktiven Lehrer dieser
Anstalt kann auf eine lingere Spanne der Entwicklung der DSL zuriickblicken, kein
anderer hat sie intensiver erlebt.

~ Nun hat er diese Wirkungsstitte verlassen, nicht ohne Wehmut. D1e Untertone der
Rithrung in seinen Abschiedsworten waren uniiberhrbar. Aber auch die Sorge klang an
ob der Unsicherheit, in der er den Rest seines Lebens verbringen wird. ,Udo faz tudo® —
dieser Ausspruch verfolgte ihn wie eine Giitemarke. Sie scheint nicht mehr viel wert, nun,
da er sich aus seiner hauptamtlichen Titigkeit aus gesundheitlichen Griinden zuriickziehen
-mufte. Sein Ausscheiden lenkt den Blick auf das ungeltste Problem der Altersversorgung
der Altlehrer V. Strigl

Hinausgegangen bzw. zum 1. September verpflichtet:

Europa: .

Wich-Fihndrich, Helmut, L 8472 Schwarzenfeld, Buchtalweg 2 DS Helsinki
Graf, Erich, StR 8300 Landshut, Hagrainerstr. 8 DS Stockholm
Kresse, Christian, OStR 2057 Reinbek, Hebbelstr. 13 DS Den Haag
Friedrich, Helmut, L 5401 Urmitz, Im Rheintal 47 . ES Bergen/NL
Grossmann, Monika, VL = 5300 Bonn, Lessingstr. 35 DS Briissel =
Korte, Wilhelm, RL 2900 Oldenburg, Mittelweg 38 F do.

Momsen, Jiirgen,” OStR 2851 Bremerhaven, Kurze Str. 13- do.
Schwalbert, Ulrich; L 4600 Dortmund, Im Defdahl 79 do.

Béhme, Irene, HL 7800 Freiburg, Hansjakobstr. 71 ES Brutssel
Dosdall, Eva-Maria, L 2390 Flensburg-Miirwik, Schottweg 29 do.
Horstmann, Sigrid, VL - - - 4524 Neuenkirchen Nr. 8 ) do.

Poppe, Reiner, VL 5000 K&ln 91, Briicker Mauspfad 613 = do.

Schierschke, Eberhard, 4930 Detmold, Kiister-Meyer-Platz 2= DS London
OStR. : '
Hauenstein, Dieter, RL. 5220 Waldbrsl-Ziegenhards,
Zum Ziegenbusch 14 DS Dublin
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Burrichter, Christel, StR
Frey, Theo, OStR
Mennenga, Fokke, RL
Seyler, Karl-Giinter, StR
Harting, Heide, L
Biittner, Siegfried, RL
Hildebrandt, Ulrike, Erz
Loffler, Otto, HL

4501
6149
2943
6507
3250
4180
5000
4901

Geiser, Hubert, StD
Detzel, Kurt, OStR.
Helmig, Jutta, L
Henzler, Gerd, OStR
Kohn, Herbert, GPr
Bruggaier, Achim, OStR.
Eitschberger, Wolf, StR
Sack, Volker, OStR
Schidkle, Theo, OStR
Struss, Georg, OStR
Buchinger, Giinter, StR
Lang, Friedemann, OStR
Mayer, Karl-Josef, StR 8000
Zuleeg, Hans, OStR 8540
Bshmer, Harald, Dr. OStR 2875
Friedrich, Helmut, StR 6251
Kummerfeld, Uwe, RSL 2217
Ther, Otto H., GPr 8000
Wild, Gerd, StR 6000

7562
7971,
5500
8110
8261
6232
8700
7000
7531
4930
6460
8600

Asien:
Badk, Dieter, OStR 7753
Jadkle, Hilde, Erz 6701

Ochs, Hans-Dieter, RSL
Riemann, Rosmarie, L
Schmidt, Christel, Erz
Umlauf, Alfons G., L
Burst, Wolfgang, OStR
Christof, Horst, StR
Giehoff, Helmut, StR

3520
4250
6721
6411
2400
8700
6550

Gross, Fritz, OStR
Henze, Dieter, StR
Listmann, Hubert, StR
Miller, Sigrid, OStR
Ohlhaver, Dieter, OStR
Rosenberger, Bruno, VL
Schoffler, Wolf Dieter, L
Wolf, Hans-J., OStR
Franken, Heinrich, VL
Kunze, Michael, OStR

7032
2000
6520
7907
2000
5159
7057
6000
5960
4000

Wallenhorst, Windthorststr. 6
Heppenheim, Gieflener Str. 4
Esens, Flack 7 a

Ingelheim, Bingestr. 97

Hameln, Wangelisterstr. 3
Goch, Thomashof 1

K&ln 1, Hohenstaufenring 57 a
Hiddenhausen 3, Falkendieker
Str. 35

Gernsbach, Kelterstr. 26
Leutkirch-Allminhofen

Trier, Hornstr, 12
Murnau-Weindorf, Hagener Leite
Tittmoning, Haunsbergstr. 7 b
Neuenhain, Im Hopfgarten 2
Wiirzburg, Weingartenstr. 32
Stuttgart 61, Riiderner Str. 61
Kieselbronn, Nieferner Str. 14
Detmold 14, In der Steinbreite 14
Gelnhausen, Carl-Becker-Str. 42
Bamberg, Seewiesenstr. 2
Miinchen 21, Wilh.-Riehl-Str. 16
Schwabach, Hans-Meiser-Str. 3
Ganderkesece 4, Ahnbeck
Hambach, Bergstr. 3
Kellinghusen, Brauerstr. 72
Miinchen 21, L.-Richter-Str. 34
Frankfurt/M, Mithrasstr. 45

Allensbach, Radolfzeller Str. 91
Neuhofen, Mozartstr. 8

Hofgeismar, Biirg.-Schirmer-Str. 24

Bottrop, Bergendahlstr. 15
Weingarten, Spitalstr. 3

Kiinzell 4, Am Eich 21

Liibeck, Eichenweg 14
Wiirzburg, Danziger Str. 6

Bad Kreuznach,

Ké&nigsberger Str. 26
Sindelfingen, Kocherstr. 12
Hamburg 39, Heubergredder 12
Worms, Mérikestr. 20
Langenau, Ahornweg 23
Hamburg 56, Wiilpensand 3
Mésdrath, Dr.-Orth-Str. 7
Winnenden-Biirg, Baumgirten 8
Frankfurt/M, Kullmannstr. 35
Olpe-Sondern, Tulpenweg 4
Diisseldorf-Benrath, Corellistr.

DS Madrid

do.

do.

do.

DS Barcelona

DS Valencia

do.

DS Santa Cruz
de Tenerife

DS Porto - ‘

Ist. Giulia Mailand

do.

do.

do.

DS Athen

do.

do.

do.

do.

DS Thessaloniki
do. .

do.
DS Istanbul
do.
do.
do.
do.

DS Beirut
do.

do.

do.

do.

do.

DS Teheran
do.

do.

do.
do.
do.
do.
do.
do.
do.
do.
DS Kabul
DS Tokyo
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Afrikas

Grotjan, Giinter, RSOL
Kintscher, Heinz, OStR -
Besche, Hanna, Dr. StR

4475
4032

Kramny, Hans, L 6600

Ameriik‘a: .

Briischwiler, Eugen, OStR 8033

) 2407 .Ba_.d Schwartau, Hebbelstr. 12
Ségel, Ludmillenstr. 21
Lintorf, Am Heidkamp 13

Saarbriicken, Am Kieselhumes 42 ¢

Krailling, Muggenthalerstr. 4

DEO Kairo .

do.

‘DS .d. Borrom.
Alexandrien

do.

DS Washington

Selting, Dieter, L 6254 Elz, Staffeler Weg 12 do. -
Helse, Giinter, StR 3000 Hannover-Kleefeld, ‘
' Wilseder Weg 19 DS Bogoti
' Heitmann, Paul, ROL 2381 Fahrdorf, Bergstr. 3 ‘do.
-Miiller, Friedrich, OStR - 2170 Hemmoor, Schiitzenstr. 39 do.
Raulfs, Annegret, L- 2000 Hamburg 76, Hohwachter Weg 7 DS Caracas
Zimmermann, Tiinde, L 6600 Saarbriidken,
: - Kaiserslauterner Str. 48 do.
Maienborn, Joachim, RL 3501 Weimar, Helfensteinweg 13 DS Quito

Riggert, Gisela, OStR 3301

SchapenKr. Braunschweig

DS Lima-Miraflores

- Aus aller Welt

Deutschland

165, Plenarsitzung der KMK

Die Kultusminister und -senatoren - der
Linder traten am 25./26. April 1974 unter
dem Vorsitz von Kultusminister -Jiirgen
Girgensohn  (Nordrhein-Westfalen) in
Bonn zu ihrer 165. Plenarsitzung zusam-
men.

- Zu Beginn der Beratungén berichteten
der Prisident iiber die Ubergabe der Emp-
feblung der Bildungskommission des Deut-

- schen Bildungsrates ,Zur Neuordnung der

Sekundarstufe I1“ und Kultusminister Pro-

fessor Dr. von Friedeburg iiber das 12. Ge-

meinsame Gesprich zwischen Westdeutscher

Rektorenkonferenz und Kultusministerkon-

ferenz vom Vormittag des 25. April 1974.

Bei diesem 12. Gesprich sind insbesondere

Probleme der Lehrerausbildung, eine Ver-

besserung der Zusammenarbeit auf dem

. Gebiet der Studienreform, Fragen der Ka-

pazititsberechnung im Zusammenhang mit

der Zentralen Vergabestelle fiir Studien-
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plitze sowie die Vergleichbarkeit der Schul-
abschliisse fiir die Zulassung zum Studium’
erdrtert worden. Die Gespriche iiber Leh-
rerausbildung werden, durch die Sekreta-
riate der Konferenzen vorbereltet, alsbald
fortgesetzt werden.

Die Kultusminister und -senatoren be-,
schlossen bei Stimmenthaltung des Landes
Schleswig-Holstein  eine  Stellungnabme
zum Bericht und Vorschlag der gemein-
samen Kommission der Konferenzen der
Innenminister, Kultusminister und Finanz-
minister der Linder zur ,Neuordnung der-
Lehrerausbildung und der Lehrerbesol-
dung®, der aufgrund eines Beschlusses der
Ministerprisidentenkonferenz vom 10./12.
Oktober 1973 ausgearbeitet worden war.

Zur Nenordnung der Berufsbildung be-
kriftigten die Kultusminister nachdriick-
lich ihren Wunsch, gemeinsam mit der
Bundestegierung weiterhin auf der Grund-
lage des am 30. Mai 1972. vereinbarten
»Genieinsamen Ergebnisprotokolls betr. das



Verfahren bei der Abstimmung von. Aus-
bildungsordnungen und Rahmenlehrpli-
nen im Bereich der beruflichen Bildung
zwischen der Bundesregierung und den
Kultusministerien (-senatoren) der Linder®
die Abstimmung von Ausbildungsordnungen
und Rabmenlebrplinen ziiglg fortzufiibren.
Dabei wurde jedoch darauf hingewiesen,
dafl der Erlafl von Ausbildungsordnungen
durch den Bund ohne vorherige Abstim-
mung zu Schwierigkeiten auf seiten der
Linder fithren miisse; bei allem Verstind-
nis fiir die Notwendigkeit einer laufenden
Uberarbeitung bestehender Ausbildungs-
ordnungen sei jedoch im Interesse der Aus-
zubildenden eine stindige gegenseitige
Riicksichtnahme geboten.

Hinsichtlich der Méglichkeiten eines Stx-
diums deutscher Studenten in den USA be-
stand Ubereinstimmung, die Austausch-
programme besonders im Rahmen des
Deutschen Akademischen Austauschdienstes
zu intensivieren; zu Uberlegungen der Ein-
filhrung eines Langzeitstudiums deutscher
Studenten in den USA als eine kapazitits-
entlastende Mafinahme fiir numerus-clau-
sus-Ficher wurde in der Konferenz eine
Ubereinstimmung nicht erzielt.

Die Kultusministerkonferenz beschlof§
die Verdffentlichung von Zahlenunterlagen,
die eine Vorausberechnung der Schiiler- und
Absolventenzahlen won 1971 bis 1985 um-
fassen. Diese Vorausberechnungen sollen
zugleich die Basis fiir eine Uberpriifung
von Prognosen des Lehrerangebots und
des Lehrerbedarfs fiir allgemeinbildende
Schulen im Rahmen der Bund-Linder-
Kommission fiir Bildungsplanung abgeben.

Die Kultusministerkonferenz empfahl
nach Beratungen mit Vertretern der Fi-
nanzministerkonferenz die Schaffung eines
Allgemeinen deutschen Bibliotheksinstituts.

Die &sterreichische Bundesministerin fiir
Wissenschaff und Forschung, Frau Dr.
Hertha Firnberg, nahm mit Mitarbeitern
thres Ministeriums am 26. April 1974 an
der Konferenz teil. Gemeinsame Beratungs-
themen waren vor allem Fragen des Zu-
gangs zur Hochschule, Berufungsverfahren
an den Hochschulén beider Linder sowie

die Intensivierung und auch Systematisie-
rung eines stindigen Informationsaus-
tausches. Die Kultusminister erklirten ihre
Bereitschaft, zwei ihrer Mitglieder fiir eine
Stindige Kontaktkommission alsbald zu
benennen. — Der stellvertretende Leiter
der Kulturabteilung des Auswirtigen Am-
tes, Ministerialdirigent Giinther Schdel,
nahm an diesen Beratungen teil.
(Pressemitteilung, gekiirze)

Deutscher Bildungsrat: Empfehlungen zur
Neuordnung der Sekundarstufe II

Der Erwerb von allgemeinen und beruf-
lichen Kenntnissen und Fihigkeiten soll fiir
die 15—18jihrigen kiinftig enger mitein-
ander verkniipft werden. Zu diesem Zweck
ist ein Verbund von Schulen, Lehrwerk-
stitten, Betrieben ‘und, als neue Lernein-
richtung, von ,Studios® vorgesehen. Das
Lernen in der Sekundarstufe II soll sich
nach Bildungsgingen gliedern, nicht mehr
nach Vollzeitschulen, Teilzeitschulen und
Betrieben. Um alle Jugendlichen auf jeder
Stufe so individuell wie méglich ausbilden
zu kénnen, soll die Bildungspflicht bis zum
Ende des elften Bildungsjahres gesetzlich
festgelegt werden. Diese Vorschlige gehd-
ren zu den Kernpunkten einer Empfeh-
lung, die die Bildungskommission des
Deutschen Bildungsrates vorlegt. Die Kom-
mission will damit eigene Vorstellungen zu
jener Debatte beisteuern, die seit Jahren
iiber die Verbesserung der Berufsbildung
gefiihrt wird und die in der jiingsten Zeit
durch verschiedene Reformpline wieder
besonders aktuell geworden ist. Die Emp-
fehlung mit dem Titel ,,Zur Neuordnung
der Sekundarstufe II* ist am 25. April 1974
in Bonn vom Vorsitzenden der Bildungs-
kommission, Professor Krings, dem Pri-
sidenten der Kultusministerkonferenz, Mi-
nister Girgensobn, als Vertreter der Linder-
regierungen, und Staatssekretir Prof. Jo-
chimsen vom Bildungs- und Wissenschafts-
ministerium als Vertreter der Bundesregie-
rung iiberreicht worden.

Im Prinzip geht es der Kommission
darum, dafl die berufsbildenden Angebote
nicht nur zur fachlichen Qualifikation fiih-
ren, sondern auch zur humanen, sozialen
und politischen Miindigkeit beitragen,
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 wihrend umgekehrt die studienorientier-
ten Angebote eine stirkere Berufsbezogen-
heit erhalten sollen. Als Konsequenz soll
die berufliche Bildung in das allgemeine
und Sffentlich verantwortete Bildungs-
system. eingefiigt und so gestaltet werden,
~ daf die - Jugendlichen " mit verbesserten
Fachqualifikationen- auch Fihigkeiten er-
werben konnen, -die fiir ihr Leben in der
Familie, im Beruf, wihrend der Freizeit,
in der Gesellschaft und im Staat von Be-
deutung sind. In diesem Zusammenhang
weist die Kommission darauf hin, . dafl
jene Jugendlichen, die in einer Berufs-
ausbildung oder aber. ohne Ausbildungs-
vertrag im Arbeitsleben stehen, gegenwir-
tig 80 bis 85 Prozent der Lernenden eines
Jahrgangs ausmachen.

.Die Vorschlige. der Kommission fiihren
vor allem jene Uberlegung weiter, die sie
in ihrem 1970 verdffentlichten Struktur-
plan fiir das Bildungswesen angestellt hat.
In diesem Plan hief- es unter anderem:
‘»Alle Bildungsginge der Sekundarstufe II
sollen an den gleichen bildungspolitischen
Zielen, didaktisch-pidagogischen Gesichts-
punkten und organisatorischen Grundsit-
zen ausgerichtet sein. Das Denken in Bil-
dungsinstitutionen tritt hinter” dem Den-
ken in Bildungsgingen zuriik, die auf
bestimmte Lernziele gerichtet sind. Die
gegenwirtigen Bildungseinrichtungen er-
halten neue Funktionen.* ) ‘

Diesem Ziel entsprechend sollen die
Lernangebote in der kiinftigen Sekundar-
stufe II als Bildungsginge organisiert wer-
den, nimlich als eine bestimmte Abfolge
von Lernveranstaltungen - mit einem
Schwerpunkt, den der einzelne Jugendliche
nach seinen Interessen und seinen Berufs-
bzw. - Studienabsichten wihlt. Zu jener
Abfolge soll eine berufliche Grundbildung
gehdren, an die sich die Fachbildung an-

_ schlieft. Die einzelnen Bildungsginge glie-
dern sich wiederum in Kursen als inhalt-
lich begrenzte, in sich abgeschlossene Lern-
einheiten, die das System der. Schulklassen
abldsen. Die Kurse sollen, soweit dies von
der Sache her méglich ist, in verschiedenen
Bildungsgingen. anrechenbar. sein: zum
Beispiel ein - Englischkurs “des - Bildungs-
ganges Industriékaufmann im Bildungsgang
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Neuere Sprachen oder ein Mathematikkurs
des Bildungsgangs Vermessungstechniker im
Bildungsgang Optiker. Am Ende der Bil-
dungsginge stehen als staatlich anerkannte
Abschliisse

— der Fachabschluf A, der entweder un—’

mittelbar zu einer Berufstitigkeit etwa
als Facharbeiter oder Geselle oder zu
einem weiteren Bildungsgang fiihrt,
und i

— der Fachabschluf B, der zu einer Be-
" rufstitigkeit mit héheren Anforderun-
gen, etwa als Techniker oder Assistent,
oder zu einem Studium fiihrt. Der Ab-
schluf B ist entweder erreichbar in
einem Bildungsgang nach dem Ab-
schluffl ‘A oder in einem Bildungsgang,

- der direkt auf den Abschluff B hin an-
gelegt ist. (akd 24. 4. 74)

Sonstige Linder

Die Deutschen in ‘Ungarn

(Auszugsweise Wiedergabe des Berichts von
Hanni Konitzer in der FAZ vom 4. 5.
1974)

Vor dem Jahr 1945 lebten in Ungarn
476 000 Volksdeutsche. 200 000 bis 220 000
Ungarn deutscher Muttersprache sind im
Lande geblieben. Sie leben weit verstreut
in 220 Ortschaften, die in 13 der insgesamt
19 ungarischen Komitate liegen. Da. nur
bestenfalls die Hilfte der schwibischen
Eltern heute noch mit ihren Kindern
deutsch . spricht, hingt der Weiterbestand
der deutschen Volksgruppe in Ungarn
letztlich davon ab, wie viele schwibische
Kinder in der Schule in ‘ihrer Mutter-
sprache sprechen, lesen und schreiben ler-
nen. :

1968/69 gab ‘es in Ungarn sechs deutsch-
oder gemischtsprachige Kindergirten mit
230 Kindern. 1972/73 waren es 39 mit 1700
Kindern. Die Zahl der deutschsprachigen
Kindergirtnerinnen, die in . Odenburg
(Sopron) ausgebildet werden, ist in diesem
Zeitraum von 8 auf 52 gestiégen. Die Zahl
der Grundschulen mit Deutschunterricht
hat in den‘letzten vier Jahren von 123 mit
9460 Schiilern und 168 Deutschlehrern auf
146 mit 11 416 Schiilern und 235 deutsch-



sprachigen Pidagogen zugenommen. Im
Komitat Baranya bestehen auflerdem zwei
Schulen - — 1968/69 war es eine  — mit
ausschlieflich deutscher Unterrichtssprache,
die von 136 Schillern besucht werden.
11 Lehrer unterrichten dort. Stolz ist die
Minderheit darauf, dafl es auch drei Gym-
nasien mit deutschsprachigen Klassenziigen
gibt: in Fiinfkirchen, in Baja und das
Lajos-Kossuth-Gymnasium im XX. Bezirk
von Budapest.

Bis vor einem Jahr war die deutsch-
sprachige Gymnasialausbildung in Buda-
pest dem traditionsreichen E&tvés-Gym-
nasium im Zentrum der Hauptstadt an-
gegliedert. Das Ergebnis entsprach jedoch
nicht Sinn und Zweck einer solchen Na-
tionalititenschule. Zahlreiche ungarische
Kinder aus gebildeten Budapester Familien
dringten sich um eine Aufnahme in die
deutschsprachigen Klassen, weil ihre Eltern
sie doppelsprachig aufwachsen lassen woll-
ten; der Anteil der Schiiler deutscher Mut-
tersprache aber ging von Jahr zu Jahr zu-
riick. Das ist auch verstindlich, denn die
schwibischen Familien leben zumeist nicht
in Budapest, sondern im Umbkreis der
Stadt. Ein Internat fiir die deutschen
Schiiler ist jedoch nicht vorhanden. So lifit
man jetzt die deutschen Klassen am E8tvos-
Gymnasium auslaufen. Statt dessen hat
man am Lajos-Kossuth-Gymnasium, dort,
wo die Métropole schon insLindliche {iber-
geht, mit einem deutschen Klassenzug neu
begonnen, Dafy der Schuldirektor und vier
Lehrer — sie kommen aus der Batschka —
deutscher Abstammung sind, erleichterte
den Start.

Dennoch handelt es sich um ein schwie-
riges Experiment. Die 18 Schiiler und Schii-
lerinnen der ersten Klasse — es sind Vier-
zehnjihrige, denn die vierklassigen un-
garischen = Gymnasien schlieflen an eine
achtklassige Grundschule an — haben
gleichzeitig mit dem Wortschatz, der deut-
schen Grammatik und dem sachlichen Lehr-
stoff zu kimpfen. Fiir die meisten Kinder
mufl die deutsche Muttersprache wie eine
Fremdsprache unterrichtet werden. Selbst
diejenigen, die daheim noch deutsch spre-
chen, reden ja ein-altviterliches Schwibisch,
genauso, wie es ihre aus Schwaben einge-

wanderten Vorfahren vor rund zweihun-
dert Jahren gesprochen haben.

Die naturwissenschaftlichen Ficher wer-
den im {ibrigen auch in den deutschspra-
chigen Gymnasialklassen in ungarischer
Sprache unterrichtet — den Kindern soll
fiir ein spiteres Universititsstudium der
erforderliche ungarische Fachwortschatz
vermittelt werden. Die Lehrficher in deut-
scher Sprache sind: Geschichte, Geogra-
phie, Singen, Kérperkultur (Turnen plus
Kérperkunde), deutsche Grammatik, deut-
sche Literatur, Weltanschauung und be-
merkenswerterweise auch Russisch. Die
Schiiler lernen das Russische in der Be-
zichung zur deutschen Sprache, man geht
also davon aus, daf} fiir diese Kinder
Deutsch die Muttersprache ist. ,Wenn wir
hier erst ein Schiilerheim fiir die fast
durchweg vom Lande kommenden deutschen
Kinder haben und mit ihnen auch in ihrer
Freizeit deutsch reden k&nnen, wird alles
viel einfacher werden“, sagt Direktor
Thomann. Die Errichtung eines solchen In-
ternats in Verbindung mit dem Lajos-
Kossuth-Gymnasium ist fiir den nichsten
Fiinfjahrplanzeitraum (1976/80) zugesagt.

Die DDR leistet der deutschen Volks-
gruppe in Ungarn wichtige Hilfe. Sie ge-
wihrt begabten Abiturienten der deutsch-
sprachigen Gymnasialklassen Stipendien an
ihrén Universititen, gibt den Studenten
des dritten Jahrgangs der Lehrerbildungs-
anstalt in Fiinfkirchen, wo die deutschen
Lehrer ausgebildet werden, die Méglich-
keit, ein halbes Jahr kostenlos in der DDR
zu studieren, veranstaltet Kurse zur Wei-
terbildung- bereits unterrichtender deut-
scher Lehrer, gibt Biicher und Lehrmate-
rial. Man berichtet, daff der Verband der
Ungarndeutschen fast immer eingeladen
wird, einen oder zwei Teilnehmer zu
schicken, wenn in der DDR Kurse fiir
Chorleiter, Bibliothekare oder Museologen
abgehalten werden. Die DDR wacht eifer-
stichtig iiber ihr Patronat fiir die Ungarn-
deutschen. Die Bundesrepublik tite darum
der deutschen Volksgruppe keinen Ge-
fallen, wenn sie es auf eine Art Wett-
bewerb mit der DDR ankommen liefle.
Sicher, die Deutschen in Ungarn k&nnen
noch viel gebrauchen, vor allem Anschau-
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ungsmaterial fiir die Schulen, Biicher fiir
Bibliotheken, Platten und Binder mit Mu-
sik zur Bereicherung der deutschen Lokal-
sendungen. Aber bisher durfte es zwischien
dem Verband der Ungarndeutschen und
der Bundesrepublik keine Kontakte ge-
ben. Nach der Aufnahme diplomatischer
Beziehungen zwischen Bonn und Budapest
werden sich jetzt gewisse Moglichkeiten
* bieten. Doch wird die Bundesrepublik im
Interesse der Deutschen in Ungarn bei jeg-
" licher Hilfe vorsichtig operieren miissen.
Denn die Schirmherrenfunktion, die heute
die DDR fiir diese Volksgruppe ausiibt, ist
auch eine nicht zu unterschitzende politi-
~ sche Riickendeckung fiir die deutsche Min-
derheit. '

Deutsche Schule Madrid

Die Deutsche Schule Madrid. -hat mit
1929 Schiilern in Kindergarten,  Grund-,
Haupt- und Oberschule bald das zweite
Tausend voll. Erfreulicherweise konnte
Ende des Schuljahires 1972/73 direkt hinter
der Schule ein ca. 5000 qm grofies Ge-
linde gemietet werden, welches zu einem
Sportgelinde ausgebaut werden soll. Der
Jahresbericht ist vor allem unterrichtlichen
Fragen gewidmet. Frau Spendrin schreibt
iiber ,Prinumerisches Rechnen im Kinder-
garten®, die Herren Kehrhahn und Dom-
mach geben einen ,Erfahrungsbericht. {iber
differenzierten Deutschunterricht in der
2. Klasse“, Herr Manfred Becker berichtet
iiber ‘den ,Deutschunterricht im Bachille-
rato mixto“. Die spanischen Abschlufi-
klassen fiihrten je eine 14tigige Deutsch-
landfahrt durch; die Klasse 11 C entschlof§
sich zu-einer Reise nach Bayern mit Flug
Madrid—Frankfurt und Miinchen—Madrid,
wihrend die Klasse 11 B die Bahn und in
Deutschland  hauptsichlich .den Omnibus
benutzte und {iber K6ln und .das- Ruhr-
gebiet nach Heidelberg und Miinchen und
bis auf die Zugspitze fuhr. Die Klasse 12
unternahm eine Studienreise nach England
mit mehrtigigem Aufenthalt 'in London
“und einer anschliefenden sechstigigen Bus-
fahrt durch . das siidliche England. Die
Schulchronik verzeichnet -u.a. den Besuch
des Prisidenten der Zentralstelle, Herrn
Onnen, und -die Reifepriifung, die 20
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Schiilerinnen und Schiiler- bestanden, und
sie nennt mehrmals das Wort ,puente, fiir
das noch keine deutsche Ubersetzung ge-
funden wurde. :

(Nach dem Jahresbericht 1972/73)

Gemeinniitzige Privatschule ECOS —_—
Deutsche Abteilung an der Costa del Sel

* Die 1890 gegriindete Deutsche Schule in

Mdlaga, -eine der iltesten. deutschen Aus-
landsschulen- in Spanien, wurde am Ende.
des Zweiten Weltkrieges im Jahre 1945
geschlossen und in der Folgezeit nicht
wieder erdffnet. Das alte Schulgebiude im
Limonar Alto . steht nicht mehr, dort
wurde ein grofies Wohnhaus gebaut.

Die deutsche Privatschule an der Costa
del Sol, etwa 45 km' westlich von Milaga
und 5 km abseits - der verkehrsreichen
Kiistenstrafle hoch in den Bergen gelegen,
betrachtet sich als die Nachfolgerin jener
Deutschen Schule in Malaga.

Der Schultriger der Deutschen Abteilung
ist die spanische Schule ECOS-Estudios —
Costa del Sol, beide sind Ganztagsschulen.

Die Schulgebiude wurden von der ,Re-
sidencia- Hispano-Alemana para Alumnos
S. A.“ erbaut und zur Verfiigung ge-
stellt, Das ist eine von Freunden' und
Gonnern der Schule gebildete Aktiengesell-
schaft spanischen Rechts. Die Raumlich-
keiten umfassen Schulklassen, -Kiiche,
Speisesaal, Vorratsriume und Zimmer fiir
das Schiilerwohnheim, das im kommenden
Schuljahr erdffnet werden soll.

" Eine Anerkennung der Schule durch das
Auswirtige Amt erfolgte bisher nicht und

_ist in nichster Zukunft auch kaum zu er-
-warten. So bleibt die Schule allein auf die

Unterstiitzung von privater Seite angewie-
sen. ) :

Das Schuljahr dauert von Mitte Septem-
ber bis Ende Juni. Die Ferientermine ent-
sprechen denen der anderen .deutschen
Schulén in Spanien. ‘

Zur Schule gehoren Kindergarten und

Vorschuyle, Grundschule, Hauptschule und

Realschule. Koedukation und Religions-
freiheit bestehen in allen Klassen. Kinder-
gartéen und Vorschule werden z.Zt. von
ca. -50 Kindern insgesamt besucht, und



zwar nach 2 Jahrgingen und Gruppen ge-
trennt. Der Besuch ist Pflicht fiir alle Kin-
der, die Deutsch nicht als Muttersprache
sprechen. Die Ubernahme in die erste
Grundschulklasse soll von einer Deutsch-
priifung und einem Schulreifetest abhingig
gemacht werden.

Die Grundschule wird von rund 125
Schiilern (4 Jahrginge — 5 Klassen) be-
sucht. Deutsch ist in allen Fichern Unter-
richtssprache, aufler dem Spanischunter-
richt, der in 6—8 Wochenstunden von
spanischen Lehrkriften erteilt wird.

Eine Hauptschulabteilung wurde neu
eingerichtet. Sie soll nach erfolgtem Aus-
bau 5 Jahrginge umfassen und in ihrer
5. Klasse neben Spanisch Englisch als
2. Fremdsprache haben. In diesem Schul-
jahr wurde eine 1. Klasse mit ca. 15 Schii-
lern eingerichtet.

Die Realschule ist voll ausgebaut. Sie hat
in 6 Jahrgingen und 6 Klassen ungefihr
90 Schiiler. Die Lehrpline sind den inner-
deutschen Plinen angepafit. Der Besuch der
Klassen 5 und 6 gilt als Probezeit, in der
wie in Deutschland die Eignung fiir den
Besuch einer hoheren Schule gepriift wer-
den soll. Die Abschlufipriifung nach dem
10. Schuljahr soll in Zukunft unter Leitung
eines von innerdeutschen Schulbehdrden
bestellten Priifungskommissars erfolgen.
Um den Schiilern der Realschule jederzeit
den Ubertritt in eine spanische Oberschule
oder deutsche Auslandsschule zu ermég-
lichen, gelten hier Deutsch und Spanisch
gleichermaflen als Unterrichtssprachen.

Die Ficher Spanische Sprache und Lite-
ratur, Ciencias Naturales, Geografia e
Historia de Espafia und Religion fiir spa-
nische Schiiler werden in der Realschule in
spanischer Sprache unterrichtet und von
spanischen Lehrkriften erteilt. In allen an-
deren Fichern ist Deutsch die Unterrichts-
sprache. Die Schule wird hauptsichlich von
deutschen Kindern besucht. Da aber in
fast allen Klassen auch spanische, hollindi-
sche, englische und andere Schiiler vorhan-
den sind, werden zusitzlich Intensivkurse
in Deutsch und Spanisch angeboten, damit
die Schiiler méglichst bald ohne zu grofle
Schwierigkeiten am normalen Unterricht
in den Klassen teilnehmen k&nnen.

Friihstiidk und Mittagessen erhalten die
Schiiler und Lehrer in der Schule. Die Un-
terrichtszeiten sind montags bis freitags
von 9.45 bis 17.30 Uhr. In den Monaten
September und Juni schlieft die Schule
schon nach dem Mittagessen um 14.30 Uhr.

Die Sprachenfolge an der Realschule ist:
Deutsch, Spanisch, Englisch ab Klasse 5,
Latein ab Klasse 7 (fakultativ), Franz&sisch
ab Klasse 9 (fakultativ).

An der deutschen Privatschule besteht
wie an deutschen Auslandsschulen weder
Schulgeld- noch Lernmittelfreiheit. Es wer-
den nur Schulbiicher gebraucht, die von
deutschen  Kultusministerien genehmigt
und empfohlen sind.

Wie an vielen Auslandsschulen bedeutet
fir die Schulleitung die Verpflichtung ge-
eigneter Lehrkrifte cine besondere Schwie-
rigkeit. Fiir die deutsche Privatschule
wiirde es eine wesentliche Unterstiizung
bedeuten, wenn ihren Lehrern die Arbeits-
zeit hier in Spanien voll auf das Besol-
dungs- und Pensionsdienstalter seitens der
Kultusministerien  angerechnet werden
konnte. Z. Zt. arbeiten einige ehemalige
Lehrer und Leiter deutscher Auslandsschu-
len an dieser Privatschule mit.

Die Anschrift der Privatschule lautet:

ECOS— Deutsche Schule, Apartado 61
Benalmddena-Costa (Malaga) — Spanien
H. Frevert

Deutsche Hohere Privatschule Windhoek

Mit Beginn des Schuljahres 1974 ist die
Schiilerzahl von 836 (Anfang 1973) auf 860
gestiegen. Erstmals mufiten im 13. Schul-
jahr zwei Klassen mit je 21 Schiilerinnen
und Schiilern eingerichtet werden. Dafiir
wurden der Schule zwei weitere Planstellen
fiir Lehrer aus der Bundesrepublik zu-
gewiesen. 43 der 50 Lehrkrifte der Schule
sind vollbeschiftigt, 7 teilbeschiftigt. 28
Lehrkrifte (8 Herren, 20 Damen) sind
Ortskrifte, 17 Herren und 5 Damen sind
aus dem innerdeutschen Schuldienst zum
Dienst an der DHPS beurlaubt. — Im Ok-
tober 1973 besuchten vier Persénlichkeiten
des Auswirtigen Amts, des Auslands-
schulausschusses der KMK und der Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen die
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DHPS, um sich an Ort und Stelle ein Bild
von der Schule zu machen, die als einzige
Schule Afrikas stidlich des Aquators zur
allgemeinen Hochschulreife fithre. Die an-
lifllich dieses Besuches iiber die DHPS und
ihre Zukunft gemachten Auflerungen lassen
sich folgendermaflen zusammenfassen:

Wegen ihrer Bedeutung fiir die Erhal-
tung der Deutschsprachigkeit und nicht
zuletzt wegen der Bedeutung des hier ein-
gerichteten 13. Schuljahrs wird die DHPS
auch weiterhin Gegenstand der Férderung
durch die Bundesrepublik Deutschland

bleiben. Freilich miissen die Ausbildungs-
erfolge die betrichtlichen Aufwendungen
rechtfertigen. Die begrenzte Ausbildungs-
kapazitit der Schule soll aber nicht nur
den Kindern der Eltern zugute kommen,
die die Kosten fiir Schule, Heim und Lehr-
mittel miihelos aufbringen k&nnen. Viel-
mehr soll durch Bereitstellung von Stipen-
dien auch Kindern weniger bemittelter
Eltern der Besuch der DHPS ermdglicht
werden.

(Aus der Schulzeitung der DHPS,
Heft 24, Mirz 1974)

Buchbesprechungen

Horst Dinter: Werkstatthandbuch Tech-
nik. Ein Handbuch fiir Schiiler. 100 ge-
lochte und geleimte Einzelblitter mit
98 Abbildungen. Otto Maier Verlag, Ra-
vensburg 1973. DM 9,80.

Das vorliegende Handbuch fiir das Tech-
nische Werken in der Sekundarstufe I
zeichnet in Stichworten und mit kurzen
Hinweisen in Form eines Nachschlage-
werks all das auf, was in der wdchent-
lichen Werkstattarbeit oder im Technik-
unterricht in der Klasse benétigt wird. Es
bietet dem Schiiler (aber auch dem Lehrer)
zunichst eine Werkstatt- und Arbeitsord-
nung mit einer klaren Anleitung zur Un-
fallverhiitung und zur Ersten Hilfe, dann
cine Einfithrung in die Bereiche Werkzeug-
kunde, Werkstoffkunde, Werkverfahren
und in die Arbeit mit Werkzeugmaschinen.
Ausfiithrlich behandelt sind schliefilich die
Darstellungsmittel und Darstellungsfor-
men des Werkzeichnens. Als echtes Ar-
beitsbuch erméglicht es dem Schiiler, seine
Kenntnisse selbst zusammenzutragen und
aufzuarbeiten. Die vorgelochten, geleimten
Seiten lassen sich leicht auseinandernch-
men, so daf sich der Schiiler sein eigenes
Arbeitsbuch in einem DIN A 4-Schnell-
hefter zusammenstellen und mit eigenen
Notizen, Aufzeichnungen, Skizzen und
Fotos erweitern kann. Die verschiedenen
Arbeitsbegriffe sind am Schlufl alphabe-
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tisch aufgefiihrt; auflerdem helfen beim
Aufsuchen der einzelnen Sachbegriffe die
in der iufleren oberen Blattecke aufge-
druckten Leitbuchstaben. Alles in allem:
eine wertvolle Hilfe bei der Arbeit mit
dem neuen ,,Curriculum Technik®.

A. Wehmeyer

Wilbelm Weischedel: Die philosophische
Hintertreppe. 34 grofle Philosophen in
Alltag und Denken. Nymphenburger
Verlagshandlung, 3., erweiterte Aufl.
Miinchen 1973. 362 S., Ln. DM 29,80.

Wilhelm Weischedel, o. Professor der
FU in Berlin, seit 1970 emeritiert, ist, wie
zwei Auflagen bekunden, bei seinem
zwolffachen Aufstieg iiber die schmucdklose
Hintertreppe zu Thales (und Anaximan-
der), Sokrates, Platon, Aristoteles, Augu-
stinus, Thomas, Descartes, Spinoza, Kant,
Fichte, Schelling und Hegel von -vielen be-
gleitet worden. Nun fiihrt er uns zu ins-
gesamt 34 Philosophen, und schon die
erhellenden Uberschriften der 20 neuen
Kapitel diirften die alten und zahlreiche
andere  Begleiter anlocken: Parmenides
und Heraklit oder die gegensitzlichen
Zvirillinge; Epikur und Zenon oder pflicht-
loses Gliick und gliicklose Pflicht; Plotin
oder die Gesichte des Entriickten; Anselm
oder der bewiesene Gott; Eckhart oder



Gott als Nichtgott; Nicolaus oder der
Nomenklator Gottes; Pascal oder die ge-
kreuzigte Vernunft; Leibniz oder das
Puzzlespiel der Monaden; Voltaire oder
die Vernunft in der Klemme; Rousseau
oder der wungliickliche Gefiihlsdenker;
Hume oder der skeptische Schiffbruch;
Schopenhauer oder der bose Blick; Kierke-
gaard oder der Spion Gottes; Feuerbach
oder der Mensch als Schopfer Gottes;
Marx oder die Revolte der Wirklichkeit;
Nietzsche oder Macht und Ohnmacht des
NWihilismus; Jaspers oder das fruchtbare
Scheitern; Heidegger oder die Sage vom
Sein; Russell oder die Philosophie als Pro-
test; Wittgenstein oder der Untergang der
Philosophie. Was in der Besprechung der
ersten Auflage in 11/67 gesagt wurde, lifit
sich aus verstirkter Uberzeugung wieder-
holen: Ein kdstliches Buch voll anmutig
dargebotener Weisheit. G. Scholz

Helmut Seiffert: Einfithrung in die Logik.
Logische Propideutik und formale Lo-
gik. C. H. Bedk’sche Verlagsbuchhand-
lung, Miinchen 1973. 231 S., Ppb. DM
17,80.

Wie in den drei in 5/71 und 5/72 be-
sprochenen Biichern des Verf. (Einfiihrung
in die Wissenschaftstheorie 2 Bd., Marxis-
mus und biirgerliche Wissenschaft) ist der
hervorragende Vorteil auch dieser Arbeit
die Klarheit der Diktion. Hinzu kommen
eine graphische und formelhafte Verdeut-
lichung der Sachverhalte. Verf. geht von
der Logik als der unentbehrlichen Grund-
lage jeder Fachwissenschaft aus, denn ,die
Logik verhilft uns nimlich zu dem, was
man friiher ,die Ordnung der Gedanken®
genannt hitte® (17). Da aber alles Denken
sich in Begriffen, also in der Sprache, for-
muliert, kann die logische Propideutik an
den Bausteinen der logischen Sprache de-
monstriert werden, Allerdings mufl man
bedenken, dafl unsere Sprache keineswegs
immer logisch ist. Beispiel: Umkehrung
der Pridikatoren ,Ein Briiller 16wt* (30).
Aus der Grammatik kennt man die ver-
kniipfenden Konjunktionen; dementspre-
chend findet man in der Logik die Junk-
toren. Parallel dazu fiihren bestimmte
Pronomina (alle, mindestens ein, kein) zu

den Quantoren der Logik. Die ,Elemen-
tare Formale Logik“ beginnt mit der Pri-
dikatenlogik (51—101), die sich vorwie-
gend mit den Mengen und ihren Relatio-
nen befaflt. Ein besonderer Abschnitt ist
der Mengen-Algebra gewidmet. Die Junk-
toren- oder Aussagenlogik (102—186) ,hat
die Aufgabe, zu zwei gegebenen Sitzen,
deren Wahrheitswerte bekannt sind, den
Wahrheitswert der Verkniipfung festzu-
stellen® (102). Auf der exakten, mathe-
matisierten Form "der Pridikaten- und
Junktorenlogik wird in gleicher Weise die
Quantorenlogik  aufgebaut (186—205).
Diese drei sind die Elemente der Syllo-
gistik, die im letzten Kapitel (206—224)
als syllogistisches System dargestellt wird
Vertraut man sich dem Buche an, so wird
man konsequent durch ein sprédes Kapitel
der Denkformen gefiihrt, und nebenbei
wird klar, warum die Schulmathematik
auf die Mengenlehre umgestellt worden
ist. W. Krief§

Hans Joachim Bogen: Gezihmt fiir die
Zukunft. Leistungen und Perspektiven
der Biotechnik. Droemer Knaur, Miin-
chen 1973, 312 S. mit 150 meist farb.
Fotos und Zeichnungen, Register,
15 X 22 ¢cm, Linson DM 25,—.

Ein zugkriftiger nicht fachbezogener Ti-
tel ruft leicht die Skepsis des niichternen
Naturwissenschaftlers hervor. Bei dem vor-
liegenden Band der Knaur Sachbiicher
allerdings bietet der Name des Autors Ge-
wihr fiir Sachlichkeit und Qualitit. Prof.
Dr. Bogen, Verfasser von Knaurs ,Buch
der modernen Biologie“, setzt sich mit
der Biotechnik auseinander, die als plan-
miflige Nutzung von Mikroorganismen
(Algen, Pilze, Hefen, Bakterien) in in-
dustriellen Ausmaflen definiert wird. Nach
einem Vorwort, einem Abstecher zu Tet-
miten und Blattschneiderameisen als , Vor-
bildern® biotechnischer Formen, werden
die Beispiele dargestelle. Die Gliederung
des Buches erfolgt nach den genutzten
Lebewesen. Der erste Abschnitt hat die
Bedeutung der Algen zum Inhalt. Es seien
nur einige Uberschriften zitiert: Die Er-
nihrung der Welt; Algenfarmen in Ent-
wicklungslindern; Abwasserverfahren;
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Alginate, vom Bierschaum zum Tarnnetz;.

u. 2. Bhnlich umfangreich ist das Kapitel
Pilze: Uber das Vielseitige an Saprophy-
ten; Alkohol durch Girung; Protein aus
Erddl; usw. Nahezu 100 Seiten sind dem
Thema Bakterien gewidmet. - Hierunter
fallen auch die mit der Humusbildung und
Abwasserreinigung  zusammenhingenden
Probleme. Der letzte Abschnitt hat die
Uberschrift ,Mikroorganismen als For-
schungsmodelle® mit den Untertiteln: Ge-
staltbildung .— Morphopoigse und Mor-
phogenese, Gestaltbildung bei hoheren
Lebewesen, Krebs, ,Gen-Chirurgie® und
genetische Manipulation des Menschen? An
einen breiten Leserkreis denkend, legt der
Autor besonderes Gewicht auf Anschaulich-
keit und verstindliche Sprache. Zu leicht
wird es dem. Leser allerdings auch nicht
gemacht — Gott sei Dank; denn er muf}
noch mitdenken, er muf} einmal eine che-
mische Formel, eine Gleichung genau lesen
oder eine Graphik -analysieren. Er wird
es gern tun; denn der Text ist so an-
regend und fundiert geschrieben, dafl man
*.das ‘Buch, einmal angefangen, so schnell
nicht wieder aus der Hand legt. Jeder, auch
der Fachmann, wird Neues dazulernen. Der
Fachlehrer kann aus der Fiille des Ge-
botenen schopfen und Aspekte in den
Unterricht einbringen, die die Bedeutung
der Biologie fiir Gegenwart und Zukunft
untermauern. N. Herrmann

Klaus - Wigand: Grundfolien fiir den
Mathematikunterricht. Serie 1: Gitter-
" netze fiir Overhead-Projektion, — Se-
rie 2: Grundkurven fiir Overhead-

Projektion. Aulis Verlag Deubner & Co.,.

Ks8ln 1973. Jede Mappe mit 12 Folien
21 X 29,7 cm DM 30,—; . Einzelfolie
DM 3,— (Bestell-Nr. 8201/8202).

Die Darstellung von Funktionen sowie
die Entwicklung geometrischer Konstruk-
tionen ist oft mit Schwierigkeiten ver-
bunden, weil es an Wandtafeln mit ge-
cigneten Gitternetzen mangelt. Will man
in der-darauffolgenden Stunde anhand der
‘entwickelten Zeichnung wiederholen, be-
ginnt' die ermiidende Kleinarbeit von
neuem. Hier lifit sich der Overhead-Pro-

. jektor sinnvoll und zeitsparend einsetzen.
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Mit -den vom Aulis Verlag vorgelegten
»Grundfolien fir den Mathematikunter-
richt® hat der Mathematiklehrer ein viel-
seitig verwendbares Material an der Hand.
Die Serie 1 enthilt 12 Gitternetze: Par-
allel- und Punktgitter, Quadrat-, Recht-
eck-, Parallelogramm- und Rautennetze,
Polarkoordinaten sowie polare und dqua-
toriale Globusnetze. Die Folien sind be-
wuflt neutra] gehalten; sie-enthalten weder
Koordinatenachsen noch bezifferte Mafi-
stibe. So ist ein vielseitiger Einsatz der
Gitter mdglich. Die Folien kénnen als Un-
terlage fiir Transparente verwendet wer-
den, man kann sie aber auch direkt mit
wasserlGslichen Stiften beschreiben. Die
Serie 2 stellt 12 hiufig in der Schulmathe-
matik vorkommende Kurven bereit. Neben
verschiedenen Parabeln und Hyperbeln
enthilt sie die wichtigsten trigonometri-
schen und die -Exponentialfunktionen.
Durch Drehen, Spiegeln und Verschieben
lassen sich zahlreiche weitére Graphen aus
ihnen entwickeln. Die Folien sind in Map-
pen erhiltlich, denen Hinweise fiir Ein-
satzmOglichkeiten beigefiigt sind; sie sind
aber auch als Einzelblitter zu beziehen.
K. Schwalbe

Richard HamannlJost Hermand: Epochen
deutscher Kultur von 1870 bis zur Ge-
genwart. Band 4: Stilkunst um 1900
(sammlung dialog — Bd. 52). Nymphen-
burger Verlagshandlung, Miinchen 1973.
Doppelband mit 512°S. und 88 Abb,,
Ppb. DM 34,—.

Dieser Doppelband .analysiert - die kul-
turellen Strémungen um die. Jahrhundert-
wende. Wende, d. h.,, was da an ,fort-
schrittlicher Reaktion® aufbrach, strebt
nach . Uberwindung der liberalistischen
Kulturanarchie, die den einzelnen in einer
solipsistischen Selbstgeniigsamkeit zuriick-
gelassen hatte. Nun suchen die Ideologen
wieder nach Bindungen. In Opposition
stehen: Volk statt Masse, Rasse stat V5l-
kerchaos, Idealismus statt Materialismus,
Kultur statt Zivilisation, - Religio- statt
Liberatio. Das neue Lebensgefithl um-
schreibt -der Verf. mit dem Begriff ,Stil-
kunst’, weil. er damit das Anspruchsvolle
und rein Formale dieser Ideologickomplexe



umgreifen kann. Er zitiert aus dem Buch
»Das klassische Ideal® (1906) der Gebriider
Horneffer S.213: ,Die Einheit im Viel-
fachen, das unsichtbare Band, das sich um
einen Kreis vieler getrennter Dinge
schlingt, das ist Stil* und aus dem Mani-
fest ,Feste des Lebens und der Kunst®
von Peter Behrens: ,Der Stil aber ist das
Symbol des Gesamtbefindens, der ganzen
Lebensauffassung einer Zeit, und zeigt sich
im Universum aller Kiinste“. Dieses Neue
Fuflert sich in drei Phasen: in der #sthe-
tisch-dekorativen, der volkhaft-monumen-
talen und in der werkbetont-sachlichen
Phase. Der Verf. sichert sich im Vorwort
ab, dafl er bewuflt ,einige Verzerrungen®
ankiindigt, weil seine Methode ihn dazu
zwinge, wenn er aus dem weitschichtigen
Material das ,Stilbestimmende’ heraus-
16sen wird. Fiir seine Absicht entlehnt er
ein Wort Karl Lamprechts aus den Studien
,Zur jiingsten Vergangenheit® (1912) S. 18,
dafl es hier um den Inbegriff aller jener
Momente geht, die in entscheidender Weise
den jiingsten Vorgang ‘der Entwicklung
kennzeichnen. Das Werk liest sich dank
der Klarheit und sogar Schdnheit der
Sprache leicht, obwohl der Gegenstand eine
Menge Unbekanntes, aber Reizvolles hart
nebeneinanderstellt. Es entlifit jeden Fach-
lehrer, der nach einer Synopse iibergrei-
fender Sachgebiete sucht, mit einer Fiille
wertvoller Daten, die gerade unsere Zeit-
strémungen als nicht gar zu neu erschei-
nen lassen. C. Schneider

Heinz Fischer (Hrsg.): Deutsche Kultur.
Eine Einfilhrung. Erich Schmidt Verlag,
Berlin 1973. 170 S., 13 Abb., DIN A5,
kart. DM 14,80.

Deutsche Auslandsschulen in Ubersee
verstehen sich als Vermittlerinnen eines
Aspekts europidischer Kultur. Daher ist es
gut, wenn hier ein gedringter Abrifl des
deutschen Beitrags zum Kulturverstindnis
der Alten Welt in die Hand des Schiilers
gelegt wird. Der Wissensstoff bewegt sich
in einem Verstehensbereich, der fiir den
Abschluff der Sekundarstufe I als Minimum
zu fordern ist. Der Hrsg. zeichnet fiir die
Aufsitze iiber Geschichte, Deutsche Land-
schaften, Deutsche Sprache, Erziehungs-

wesen, Literatur, Theater, Humor. Andere
Verfasser erweitern das ,Deutschlandbild
auf Osterreich, die Schweiz, auf Musik,
Kunst, Volkslied, Folklore, Trachten. Die
Definition, was nun deutsche Kultur
eigentlich sei, wird in den Darlegungen
dieser Einfithrung in die Kulturgeschichte
verschliisselt. Es ist zu begriiflen, dafl dies
iiberhaupt gewagt wird, da der Preisgabe
und Aufweichung einer gesamtdeutschen
Kultur bisweilen das Wort geredet wird.
Schade, daf8 ,einige Fakten iiber die DDR“
(S.28) nur 19 Zeilen umfassen, aber die
Geschicklichkeit in der Darbietung eines
solchen Werkes liegt ja vor allem in der
Kunst des rechten Aussparens.

C. Schneider

Willy Hochkeppel: Modelle des gegen-
wirtigen Zeitalters. Thesen der Kultur-
philosophie im Zwanzigsten Jahrhun-
dert. Nymphenburger Verlagshandlung,
Miinchen 1973. 216 S., Ln. DM 22,—.

Der Verf. stellt von vierzehn ,fleifligen
Denkern und Deutern® (S.13) Analysen
ihrer kulturphilosophischen Sinnfindung
iiber unsere Zeit nebeneinander und fragt:
Inwieweit haben sie Klarheit iiber den
Menschen, seine Geschichte und namentlich
iiber unsere Zeit gebracht und in welchem
Mafle sind sie heute durch einzelwissen-
schaftliche Detailanalysen diskreditiert? Da-
bei gelingt es durch vielfiltige Vergleiche,
Gegeniiberstellungen und  Riickblenden
die charakteristischen Ziige der herangezo-
genen Werke herauszuarbeiten, und der
Leser wird sich bewufit, wes Geistes Kind
er ist, d. h. welchen Beeinflussungen gegen-
wirtiger geistesgeschichtlicher Ideen oder
Tendenzen er zuneigt. Das wire der
Nettoprofit. Zum andern aber rekapitu-
liert das Werk eine Fiille von Materialien
und Impulse fiir kiinftige, strengere und
prizisere Theorien unseres Zeitalters. ,Aus
den Modellen ist ... zu lernen, daffl man
seine Zeit besser durchschaut, wenn man
sich manchmal quer zu ihr stellt, aber nicht
a tout prix gegen sie® (S. 198). Gleichwohl,
so sagt der Verf., wird man auch in Zu-
kunft auf jene hochgesteckten Ziele und
kithnen Perspektiven, wie sie sich in den
Modellen des gegenwirtigen Zeitalters pri-
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sentieren, nicht ganz verzichten wollen.
Welche sind es? Er fithrt sieben ,Restau-
rative und Konservative’ vor: O. Speng-
ler, K. Jaspers, José Ortega y Gasset,
A, Riistow, Arnold ]. Toynbee, Hans
Freyer, Alfred Weber. Ihnen ist gemein-
sam, dafl sie unsere Gegenwart an einem
gefdhrlichen Krisenpunkt .innerhalb des
Kontinuums oder der Zyklen der Ge-
schichte plazieren, der zu den diistersten
Uberlegungen Anlafl gibt. Es sind Kultur-
pessimisten reinsten Wassers. Es folgen
drei ,Liberale und neue Aufklirer: David
Riesmann, Th. Geiger, Karl R. Popper.
Was uns nach diesen ,Niichternen® (S. 137)
nottut, sind Selbstindigkeit im Denken
und Menschwerdung durch Erwachsenwer-
den. H. Marcuse erscheint mit dem ,ein-
dimensionalen Bewufitsein® als Vertreter
des radikalen Kritizismus. Seine Analyse
endet in blofler Ablehnung, jenseits des
»Prinzips Hoffnung“. Drei ,Auflenseiter®
setzen andere Schlaglichter: Jean Gebser,
Pierre Teilhard de Chardin und Burrhus
F. Skinner. Es ist die Crux aller Kultur-
philosophie, daf8 sie noch in den ephe-
mersten Phinomenen oder Symptomen der
jeweiligen Gegenwart fast zwanghaft das
Negative, die Verfilhrung zur uneigent-
lichen Existenz, kurz das Schlechter-als-
Frither entdecke (S.88).

C. Schneider

Jean Piaget: Die Entwicklung des Er-
kennens. Band II: Das physikalische
Denken. Aus dem Franz. von Fritz
Kubli. Ernst Klett Verlag, Stuttgart
1973. 337 S., Linson DM 39,50 (Best.-
Nr. 92635).

Mit dem Band ,Das Physikalische Den-
ken“ legt Piaget den zweiten Teil seines
insgesamt dreibindigen Werkes vor, das
sich mit der ,Entwicklung des Erkennens
befaBlt. Es handelt sich bei dem Gesamt-
werk um eine Erkenntnispsychologie, in
der Piaget eine umfassende Synthese seines
Lebenswerks gibt, das aus der Spannung
zwischen naturwissenschaftlicher und phi-
losophisch-logischer Erkenntnis - lebt. In
diesem zweiten Band verkniipft Piaget die
Frgebnisse seiner experimentellen For-
schung des kindlichen Denkens mit Ein-
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sichten, die die Wissenschaftsgeschichte ver-
mittelt. Dabei geht es thm darum, zu zei-
gen, dafl sich auch die physikalischen
Grundbegriffe aus der Handlung heraus
entwickeln, wobei der objektbezogene
Aspekt der Handlungen stirker in den
Vordergrund tritt als bei der Entstehung
mathematischer Strukturen. Schon bei der
ersten Kontaktnahme mit den erkenntnis-
theoretischen Deutungen der Physik findet
man sich mit der interessanten Schwierig-
keit der Abgrenzung von Mathematik und
Physik konfrontiert. Piaget fiihrt den Le-
ser zu der Einsicht, dafl eine bewegliche
Grenze notwendig ist, um den Unterschied
zwischen der musikalischen Erfahrung und
der mathematischen Konstruktion kennt-
lich zu machen. Wihrend die Geometrie
des realen Raumes wohl zur Physik ge-
zihlt werden kann, sind die allgemeinsten
Gebiete der Physik vollstindig deduktiv
geworden und geben zu Formulierungen
Anlaf, die der Mathematik analog sind.
Die klassische Mechanik bildet eine derart
formalisierte Struktur. Weann das physi-
kalische Denken anfinglich vom mathe-
matischen Denken ausgeht, biegt seine
Richtung jedoch bald davon ab und kann
nicht mehr als einfach gerichtet oder gar
als geradlinig wie das mathematische Den-
ken bezeichnet werden. Als Denkwelise,
die sich wesentlich an der Wirklichkeit
orientiert, schwankt das physikalische Den-
ken zwischen zwei Extremen: der Auf-
16sung des Objekts in die Operationen des
Subjekts und der Verinderung der Ope-
rationen, die mehr und mehr in die Tiefe
greifen ‘miissen, wenn es ihnen gelingen
soll, sich an ein Objekt anzupassen. In der
Frage nach der Beziehung zwischen der
Erkenntnis und der Einwirkung des Ex-
perimentierenden auf die Realitit sieht
Piaget ein wesentliches Problem, das das
physikalische Denken der genetischen Er-
kenntnistheorie stellt. Wie der bereits be-
sprochene Band I ist dieser Band wieder
ein Buch Piagets, das jeden erkenntnis-
theoretisch interessierten Physiker ebenso
fesseln wird wie den Psychologen. Es ist
ein ‘Buch, das zu lesen sich lohnt, das aber
nicht leicht zu lesen ist!

H. G. Becker



Peter Schulz-Hageleit: Wie lehrt man Ge-
schichte heute? Vorschlige und Mate-
rialien fir ein umstrittenes Fach. Quelle
& Meyer Verlag, Heidelberg 1973. 160
S., kart. DM 16,—.

Der Alzent liegt auf ,heute’. Das her-
vorragend tibersichtliche, jedem Begriffs-
fetischismus abholde und deswegen so er-
freuliche didaktische Hilfsmittel sei jedem
Geschichtslehrer empfohlen. Der Verf.
macht sich und uns nichts vor. Er ver-
schanzt sich nicht hinter iippiger Eloquenz
oder endet mit einem Fragezeichen, wie
der Titel vermuten liefle. Aus den Erfah-
rungen an einer gymnasialen Mittel- und
Oberstufe erwachsen, aber riickwirts fiir
die Hauptschule, vorwirts fiir den Fach-
bereich Erziehungswissenschaft fruchtbar,
ist der Verf. jenen Historikern verpflich-
tet, ,die das Unausdeutbare und die Offen-
heit jeglichen Geschehens vor Augen haben
und zu keinem System und zu keiner end-
giiltigen Gewiflheit gelangen kdnnen®. Da
odie Geschichte nicht mathematisierbar®
sein wird, bleibt sie gerade wichriges Fach
zur Denkerziehung, denn Geschichte bietet
»Stoff und Widerstand, an dem das Den-
ken sich bilden kann®. So haben die Fol-
gerungen bewuflt normativen Charakter,
d.h. der Verf. gibt dem Geschichtslehrer
eine an- und erregende Theorie, die prak-
tisch ist und sich ungeachtet ihrer Pri-
zisionsbediirftigkeit als fruchtbar erweisen
kann. Die Leitfrage, so S. 10, bleibt stets
verwoben mit der weiter greifenden Frage
nach dem Menschen, seiner Natur und sei-
ner Bestimmung. Es ist wohltuend, wenn
der modischen Unverbindlichkeit ein ,anti-
zipiertes Menschenbild® entgegengestellt
wird, das durch die Erziehung zum Den-
ken Gestalt gewinnt. ,Sich verantworten
und Rechenschaft ablegen, andere zur Ver-
antwortung und zur Rechenschaft ziehen —
das sind Denkakte, die ebenso gelibt wer-
den miissen wie korrekte Begriffswahl
oder Ideologiekritik® (76). Die acht Ka-
pitel sind jeweils mit einer Problematik
der Grundlagen der Untersuchung einge-
leitet, so dafl der Leser selbst in eine
Denkerziehung einbezogen und mitunter
sehr nachdenklich entlassen wird. Anre-
gende Geschichtsthemen und Unterrichts-

beispiele sind unterstreichend in den Text

inb .
einbezogen C. Schneider

Jobannes Hansel: Biicherkunde fiir Ger-
manisten. Studienausgabe. 6., vermehrte
Avufl., bearb. von Lydia Tschakert. Erich
Schimidt Verlag, Berlin 1972. 197 S., DIN
A 5, kart. DM 12,80.

Frither wufite ein Student nach seiner
schriftlichen Arbeit, wie man es macht.
Dafiir lernte er auch die Freude, oft den
Unmut des Umwegs kennen. Dieses Werk
ersetzt nichts, aber begleitet ein Prosemi-
nar fiir angehende Germanisten. Es fithrt
mit einem Abkiirzungsverzeichnis in die
bibliographische Arbeit ein: Kiirzungen
der Zeitschriftentitel, Abkirzungen von
Buchreihentiteln, Siglen fiir Bibliographien
und Textabkiirzungen. Die eingehende Et-
liuterung gliedert sich in den Sinn der
Biicherkunde, in Bibliographien als Hilfs-
mittel, erklirt die Notwendigkeit des Sam-
melns und das Wie in fiinf Stufen. Dieser
Fiinfschrite als Wegweiser zur bibliogra-
phischen Schulung geht von den ,versteck-
ten Bibliographien® in den Darstellungen
zur Sprach- und Literaturwissenschaft aus,
wobei sinngemifl in allgemeine und deut-
sche Sprach- und Literaturwissenschaft ge-
trennt wird. Dann greift der Student zu
den abgeschlossenen Fachbibliographien,
schépft sodann die letzten Jahrginge der
Periodika aus, {iberpriift dariiber hinaus
die periodischen Allgemeinbibliographien
nach neuestem Schrifttum und gewinnt so
durch das Studium der Fachzeitschriften
den TUberblick iiber die neueste For-
schung. Der Ausblick — Welche Arbeiten
entstehen zur Zeit auf dem Gebiet der
Germanistik? — nennt die Anschriften, bei
denen der Student vor Beginn seiner Ar-
beit Auskunft erhalten kann. Die vor-
liegende sechste Auflage wurde im Mirz
1972 abgeschlossen. Wenn jetzt die refor-
mierte Oberstufe in den Gymnasien ein-
gefithrt, der Klassenverband aufgelést und
lingere sogenannte Jahresarbeiten als selb-
stindige Leistung verlangt werden, wird
das Buch auch ecinem Schiiler im Fach
Deutsch niitzlich sein.

C. Schneider
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Chemie-Testbogen fiir Hauptschulen. Leh-
rerausgabe. Von Martin Ledig und Elmar
Jaeger (Leistungstest fiir die Schule,
hrsg. v. Dr. Oskar Héfling). Aulis Ver-
lag Deubner & Co., K8ln 1972. 66 S.
mit vielen Abb., DIN A 4, Plastikmappe
DM 34,—.

Bei der Besprechung von Testbogen steht
der Rezensent vor einer nicht leichten
Aufgabe. Vorgefertigte Testbogen setzten
in der Regel ein hohes Mafl der Uberein-
stimmung von Lehrinhalten, Lernzielen
und Methode voraus. Die hier vorliegende
Lehrerausgabe umfaflt 50 Testbogen, je 25
zur anorganischen und organischen Chemie
mit ausfihrlichem Vorwort und genauer
Anleitung zum Gebrauch. Es gehéren wei-
ter Korrektur- und Bewertungsvorschlige,
Formblitter fiir die Fehlerstatistik und die
Ergebnisstatistik dazu. Die drei Blitter:
Lehrerkontrollblatt, Schiilerbogen und
Fehlerstatistik sind so angelegt, daff die
Korrektur und Auswertung in zwel Ar-
beitsgingen erfolgen kann. Der einzelne
Testbogen bringt auf der Riickseite jeweils
10 Fragen nach dem multiple-choice Ver-
fahren und auf der Vorderseite eine Zu-
satzaufgabe, meist als Liickentest, und
Felder zur Beurteilung. Die einzelnen Bo-
gen bauen nicht aufeinander auf; die Aus-
wahl kann also nach der individuellen
Situation -erfolgen. Die Inhalte der Bogen
sind den verschiedenen Bereichen der Che-
mie entnommen, z. B. Kohlenstoff und
seine Oxide, Basen, Glas, Aluminium, Erd-
5l, Fette und Ole, Eiweifistoffe, Seife und
Waschmittel usw. Es ist nicht Aufgabe die-
ser Besprechung, den Stoff und seine Dar-
bietung zu bewerten; hier gehen die Ur-
teile sicher auseinander (z.B. Tonenglei-
chungen). Die Tests erscheinen in sich
ausgewogen und im Schwierigkeitsgrad
dem Niveau einer durchschnittlichen

Hauptschulklasse angemessen  (Bearbei-
tungszeit jeweils 20—30 min). Ein deut-
liches Schwergewicht liegt auf der ange-
wandten Chemie. Zweifellos bedeutet die
Benutzung von vorgedruckten und preis-
werten Testbdgen eine Arbeitserleichte-
rung und, bei entsprechender Vorbereitung,
ein hohes Mafl an Objektivitdt. Ein Ver-
such wird sich immer lohnen, gerade auch
an der Auslandsschule. Dem Lehrer sei die
vorherige Anschaffung der gesamten Aus-
gabe dringend angeraten, wobei die be-
sonderen Bezugsbedingungen beachtet wer-
den miissen. N. Herrmann

Wilhelm Weber: Biologie in Stichworten.
II. Botanik. Physiologie — Okologie —
Fortpflanzung — Geobotanik. Verlag
Ferd. Hirt, Kiel 1972. 139 S., 54 mehr-
farb. Abb., br. DM 15,80.

In Fortfithrung und Abrundung von
Band I (bespr. in 3/73) beschreibt dieser
Band hauptsichlich die Physiologie, eine
Disziplin mit kausalanalytischer Zielset-
zung. Die Photosynthese und die Oxy-
dation der Kohlenhydrate werden unter
Zuhilfenahme biochemischer Grundlagen
in Reaktionsiibersichten dargestellt. Die
Bewegungsphysiologie ist durch ausge-
zeichnete Skizzen veranschaulicht. Sie
wurde zusammen mit Wachstum, Organ-
bildung und Periodizitit im Titel Form-
wechsel eingeordnet. In den ibrigen
Kapiteln finden sich kompendienartige Be-
griffsdefinitionen und Stichwortbeschrei-
bungen von Anpassungsformen, Genera-
tionswechseltypen, Bliitenbiologie, Flori-
stik und Vegetationskunde. In dem sehr
reichhaltigen Sachregister fehlen - leider
Hinweise auf Band I; sie sind auch im
Text selten. Die beiden Stichwortbindchen
erfillen die Aufgabe einer allgemeinen
Orientierung in der Botanik. A. Ried!

Anschriften der Mitarbeiter

Kurt Eckhardt, Colegio Andino, Bogotd, ab Juli 1974: 3559 Haina, Kloster, Goethe-
strafle 7; Hans Schmidt, Casilla 5265, La Paz (Bolivien); Rudolf Reis, R. Antonio Car-
doso 571-01, Porto (Portugal), ab Juli 1974: Trier, 55 Trier, Eugenstr. 35.
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BHW: Die Bausparkasse,die s ihren Kunden leichter macht,

BHW-Bausparerkennen
den Unterschied zwischen
Bausparen und BHW-Bausparen,

Und Sie soliten ihn auch kennen,
wenn Sie Beamter, Angestellter oder
Arbeiter im &ffentlichen Dienst sind. Denn
nur Mitarbeiter des 6ffentlichen Dienstes
dirfen BHW-Bausparer werden. lhnen aber
kénnen wir ein paar ganz entscheidende
Extras bieten. So geben wir zum. Beispiel
unseren Kunden das Bauspardarlehen, chne
eine Mindestansparsumme zu verlangen.
Denn bei uns kommt es allein auf die
Bewertungsziffer an. Und auch das gibt's
nur beim BHW: Den besonderen Tarif fur alle,
die mit geringen Spar- und Tilgungsraten
Eigentum schaffen oder. erhaiten wollen.

Verbinden Sie die BHW-Vorzugslei-
stungen mit den Vergiinstigungen, die der
Staat Bausparern gewahrt. Am besten
wenden’Sie sich — maglichst sofort — an
die nachste BHW-Beratungsstelle, lhren
BHW-Vertrauensmann oder direkt an die
BHW-Hauptverwaltung in Hameln,

BHW

Die Bausparkasse
fur afle im 6ffentlichen Dienst
325 Hamein

Neuverscheinung

Siegfried Dinter
Peter Ilgenfricz

Deutsche Reden und
die Technik ihrer Ubersetzung

200 Seiten, kart. DM 12,—
Hueber-Nr. 1734

22 Reden deutscher Politiker (von Adenauer
bis Brandt und Schmidt), ferner eine An-
sprache von Kreisky sind hier wiedergegeben,
dazu Vorschlige zum Ubersetzen. Zusammen
mit den in Vorbereitung befindlichen fremd-
sprachigen Beiheften (zunichst in Englisch
und Franzgsisch) bietet das Buch aktuelles
und reichhaltiges Ubungsmaterial.

Max Hueber Verlag, 8045 Ismaning/Miinchen, KrausstraBe 30
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Hans G. Hoffmann EninSCh 2000 S

Ein Hueber Sprachprogramm fiir den Selbstunterricht

Gesamtkurs:

12 Lerneinheiten, bestehend aus je einem Textheft (26—42 Seiten, mit Farbfotos und
Zeichnungen, geheftet) und einer Compact-Cassette (Gesamtlaufzeit 622 Minuten, bei-
de Halbspuren bespielt) zusammen zum Vorzugspreis von DM 298,—~, Hueber-Nr. 9613

Der Kurs ist auch in drei Teilausgaben lieferbar: Je 4 Texthefte und 4 Compact-
Cassetten in Plastikalbum, je DM 108,—, Hueber-Nummern 1.9613, 2.9613 und 3.9613

Ferner sind alle Lerneinheiten auch einzeln erhéltlich (je 1 Textheft und 1 Compact-
Cassette): je DM 28,~-, Hueber-Nummern 9601 bis 9612

Statt der Compact-Cassetten stehen auch 12 Tonbandspulen zur Verfiigung (15 cm @),
9,5 cm/sec, Gesamtlaufzeit 622 Minuten, Halbspuraufnahme mit freier Schilerspur):
je Tonband DM 70,—, Hueber-Nummern 3.9601 bis 3.9612

Dieses lineare Lernprogramm eignet sich fiir Jugendliche ab ca. 16 Jahren, vor allem
aber fur Erwachsene. Durch eine llickenlose Integration von Text-, Ton- und Bild-
medien sowie durch eine lernpsychologisch begriindete und vor der Veréffentlichung
getestete Zerlegung des Lernprozesses in kleine Lernschritte wird der Selbstlerner
sicher durch das Programm gesteuert.

Gerade Lehrer, die sich auf eine Tétigkeit an einer deutschen Schule in einem
englischsprachigen Land vorbereiten, finden hier ein Selbstlernprogramm von hoher
Effizienz. Der Einstieg kann bei jeder gewiinschten Lerneinheit erfolgen.

sprachenderwelt \iax Hyeber Verlag .
Ue el" D-8045 Ismaning/Minchen, Krausstr. 30
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WISSENSCHAFTLICHE PAPERBACKS - | g
Sozial- und Wirtschaftsgeschichte - \‘B‘
Herausgegeben von HANS POHL . A

Je Band ca. 200 Seiten, DM 18,—, bei Reihenbezug DM 16,—

4 Die Wirtschaft im geteilten Deutschland (1945—1971)
Von Harald Winkel

Der Verfasser schildert die wirtschaftliche Entwicklung im Nachkriegs-
deutschland von 1945—1971. Am Anfang steht eine Bestandsaufnahme der
Wirtschaft in den vier Besatzungszonen. Es folgt eine Erérterung jener
Ereignisse, die den wirtschafilichen Wiederaufbau Deutschlands einleiten:
Wahrungsreform, Aufgabe der Bewirtschaftung, Marshallplan. Von diesem
Zeitpunkt an wird die Entwicklung in Ost- und Westdeutschland, nunmehr
DDR und BRD, getrennt dargestellt. Die Schwerpunkte sind so gewdhlt,
daf} eine vergleichende Betrachtung-méglich wird. Die Arbeit enthdlt um-
fangreiches statistisches Material und Hinweise auf Spezialuntersuchungen.

5 Geschichte der deutschen Sozialpolitik bis zur Gegenwart
Von Albin Gladen

Im Mittelpunkt der Darstellung steht die Geschichte der sozialpolitischen
Diskussion und Gesetzgebung in Deutschland, die in Beziehung zur jewei-
ligen historischen Gesamisituation und insbesondere zur realen gesell-
schaftlichen Verfassung gesetzt ist. Der erste Teil behandelt die Anfénge
der sozialpolitischen Diskussion in Deutschland, die mit der Frage des
Kinder- und Jugendlichenschutzes und seiner gesetzlichen Regelung 1839
einsetzt. Der zweite Teil umfaBt die Problematik der Sozialpolitik im
Kaiserreich, in der Zeit der Weimarer Republik und der nationalsozialisti-
schen Herrschaft. AbschlieBend werden die Sozialpolitik in der BRD und
die besondere Problematik der sozialpolitischen Diskussion und Realitét
der Gegenwart erértert.

6 Geschichte der offentlichen Finanzen in Deutschland
{1500—1870)

Von Ernst Klein

Der Verfasser stellt auf Grund der bisher vorliegenden Forschungsergeb-
nisse die geschichtliche Entwicklung der Staatsfinanzen in Deutschland von
der Herausbildung des modernen Staates bis zur Grindung des Bismarck-
reiches dar. Neben der Finanzwirtschaft, deren Entwicklung anhand allen
erreichbaren statistischen Materials verfolgt wird, werden auch die Fi-
nanzverfassung und -verwaltung sowie die Finanzwissenschaft gleicherma-
Ben beriicksichtigt. Nicht zuletzt aber ist es das Anliegen des Verfassers,
die politische und insbesondere verfassungspolitische Relevanz von Finanz-
fragen deutlich zu machen. Hinweise im Text und ein Literaturverzeichnis
am SchluB erleichtern den Zugang zu ndherer Beschéftigung mit dem
Gegenstand.

Bereits lieferbar:

1 Ernst Klein: Geschichie der deutschen Landwirtschaft im Industriezeit-
alter. 1973. V11, 192 S.

2 Hans Jaeger: Geschichte der amerikanischen Wirtschaft im 20. Jahr-
hundert. 1973. VIII, 186 S.

3 Fritz Blaich: Die Epoche des Merkantilismus. 1973. VIII, 203 S.
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Hans G. Bauer /Elisabeth Bauer

unter Mitwirkung von Michelle Borey,
Anne Guernut und Francette Robinet

Weltsprache Franzosisch

Ein Lehrbuch fiir Gymnasien mit Franzésisch als dritter
Fremdsprache

2. Auflage, 272 Seiten, mit zahlreichen Abbildungen, Lin-
son DM 17,—, Hueber-Nr. 3096

Lehrerhandbuch mit Empfehlungen zur ErschlieBung und Darbietung der
Lektionen, Diktaten und Testmaterial, Anleitungen zum
Einsatz der Projektionsfolien
152 Seiten, kart. DM 8,—, Hueber-Nr. 2.3096

Grammatisches
Beiheft 2. Auflage, 128 Seiten, kart. DM 8,50, Hueber-Nr. 3.3096

Das Lehrwerk ist in besonderem MaBe auf aktive Sprach-
beherrschung ausgerichtet. Es zeichnet sich aus durch die
sorgféltige Dosierung des Lernstoffes, die funktionale
Grammatik und den integrierten Lautkurs. Das Verfahren
des gelenkten Sprechunterrichts macht ,Weltsprache Fran-
zdsisch” sowohl fiir den Klassenunterricht als auch fur
das Sprachlabor hervorragend geeignet.

72 Folien fiir den Tageslichtprojektor erscheinen im August.

Die Sprachlaborbander sind vom institut fiir Film und Bild

in Wissenschaft und Unterricht (D-8022 Griinwald, Bavaria-
. filmplatz 3) zu beziehen.

Ifi”’ad’e"de" welt nax Hueber Verlag
Ue er D-8045 Ismaning/Minchen, Krausstr. 30




AV Padagogik
Eine neue Buchreihe
iber

audiovisuelle Medien im Unterricht

Audiovisuelle Medien
im Fremdsprachenunterricht

mit Beitrdgen von

Hans Bebermeier, Helmut Heuer, Jiirgen
Olbert, Hans-Eberhard Piepho, Elmar Roth,
Ludger Schiffler, Bruno Schneider und Klaus-
Dietrich Urban:

1974, 136 Seiten. Kart. 9,80 DM 92031

Der Einsatz von AV-Medien in diesem Be-
reich wird in_sechs Beispielen aus dem
Englisch- und Franzdsischunterricht be-
schrieben..Dabei sind die wichtigsten Medien
(Arbeitsprojektor, Dia, Film, Tonband und
schlieBlich audiovisuelle Systeme) sowie
deren Verwendung in den verschiedenen
Schulstufen und in den einzelnen Phasen
des Spracherwerbs beriicksichtigt. Ein ali-
gemeiner Beitrag iiber Méglichkeiten des
Medieneinsatzes im Fremdsprachenunter-
richt:und eine Einfithrung in die Fachdidak-
tik runden den Band ab. '

‘Audiovisuelle Medien
im Biologieunterricht

Mit Beitradgen von

Horst Miiller, Wilfried Stichmann und
Christian Ulrich

1974, 133 Seiten. Kart. 9,80 DM 92034
Der Band enthélt als Einfiihrung einen Bei-
trag zum gegenwirtigen Stand der Biologie-
didaktik und zur Rolle von AV-Medien im
Biologieunterricht. )

Die Unterrichtsbeispiele zu den Themen
»Blut und Blutkreislauf des Menschen”, ,V6-
gelringsum” und ,Pflanze -am Standort” sind
so gewdhlt, daB verschiedene Aspekte des

Biologieunterrichts, verschiedene Schulstu- .

fen und die verschiedenen AV-Medien be-
riicksichtigt werden. .

Institut

fiir Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht

D4

Audiovisuelle Medien
im Arbeitslehreunterricht

mit Beitragen von
Michael Barthel, Ingo Hoffer, lise G. Lemke,
Giinter Reuel, Jutta Scholer und Peter Werner

1974, 127 Seiten. Kart. 9,80 DM 92032

Dieser Band stellt den Einsatz von Filmen
in drei exemplarischen Unterrichtseinheiten
dar. Die Einheit ,Mobilitat” konfrontiert mit
grundlegenden Problemen des Berufsle-
bens. Werklehrer erhalten in der Einheit
~Strukturwandel in der Bauindustrie” Anre-
gungen, wie sie —ausgehend vontraditioneilen
Werkaufgaben - auch weitere Ziele der
Arbeitslehre in den Unterricht einbeziehen
konnen. Die Einheit ,Wandlungen in der
Qualifikation der Arbeitskraft am Beispiel

_der Textilproduktion” zeigt auf, daB hand-

werkliche Gesichtspunkte nicht ausreichen,
sondern Aspekte der industriellen Fertigung
berticksichtigt werden miissen. Eine Einfiih-
rung ‘in die Fachdidaktik gibt den Hinter-
grund fiir die Unterrichtsbeispiele.

Die Arbeitsprojéktion
im Unterricht

mit Beitrdgen von

Hans-Jiirgen Hilbner, Lothar Mihiberger
und Fritz Nestle

1974, 116 Seiten. Kart. 9,80 DM 92033
Beitrdge zu Technik, Methodik und Didaktik
der Arbeitsprojektion. Praktiker beschrei-
ben fiir die Unterrichtspraxis Techniken
beim Einsatz des Arbeitsprojektors sowie
Madglichkeiten der Selbstherstellung von
Transparenten. Zwei exemplarische Unter-
richtseinheiten runden den Band ab: ein
Beispiel fiir die Arbeit mit Transparenten
und dazugehdrenden Arbeitsblattern, ein
anderes, das die Unterstiitzung von Grup-
penunterricht durch Arbeitsprojektion dar-
stellt.

Emst Klett Verlag
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND

Begriindet von Dr. L. HerticH T und R. SCHROTER
Herausgeber und Schriftleiter

Studienprofessor Dr. G.Lepiorz, Rektora.D.R.Schréter
und Oberstudiendirektor a. D. Dr. G. Scholz
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Beitrige und Anfragen allgemeinen Inhalts und iiber hghere Schulen erbitten wir

an Studienprofessor Dr. Gerhard Lepiorz, 7303 Neuhausen/F.; Flieder-

weg 23, iiber Fragen der Volks- und Realschule an Rektor a. D. Rudolf

Schréter, 4802 Halle (Westf.), Gartnischer Weg 18, zu Buchbesprechungen an

Oberstudiendirektor a. D. Dr. Giinther Scholz, 675 Kaiserslautern, Alex-

Miiller-Strafle 2. Unverlangte Besprechungsexemplare konnen nicht zuriickgesandt
werden.
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Bezug: Durch jede gute Buchhandlung oder durch den Verlag.

Satz und Druck: Akademische Buchdrudkerei F. Straub; Miinchen



DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 21. JAHRGANG — 1974, Nr. 9

Die St. Petri Abendschule Kopenhagen

Erwachsenenbildung an einer deutschen Auslandsschule

Von Arno Brommann, Kopenhagen

Am 2. Oktober 1972 entschied sich Dinemark fiir den Beitritt zur Europiischen
Gemeinschaft. Obwohl vor und nach der Volksabstimmung die politischen und
wirtschaftlichen Gesichtspunkte im Vordergrund standen, gab es Stimmen, die mit
einem Ja zur Gemeinschaft engere kulturelle Bezichungen zu den urspriinglichen
sechs Biindnisstaaten verbanden. Mancher glaubte damals, das Interesse fiir die
Sprachen dieser Linder, insbesondere fiir Deutsch, wiirde unter denjenigen Er-
wachsenen zunehmen, die bisher wenig Gelegenheit gehabt hatten, sie zu benutzen
oder tiberhaupt zu erlernen. '

Eineinhalb Jahre sind seitdem verstrichen. Dies ist ein Anlaf}, eine erste Bilanz
zu ziehen. Zwar liflt sich ein Interesse fiir Sprachen nur schwer in Zahlen aus-
driicken, ein gewisses Spiegelbild geben aber die Zahlen der vier grofiten Kopen-
hagener Abendschulen (Volkshochschulen), AOF, FOF, KK A und Folkeuniversitetet,
die immerhin 909/ des Erwachsenenunterrichts in ihrem Bereich bestreiten. Diese
vier Institutionen konnten 1971/72, also ein Jahr vor der Abstimmung, insgesamt
946 Sprachkurse, davon 157 Deutschkurse, anbieten. Ein Jahr nach dem Volks-
entscheid, d. h. im soeben verstrichenen Halbjahr 1973/74, waren es bereits 1085,
davon ebenfalls 157 Deutschkurse. Das ist eine Stagnation im Angebot der Deutsch-
kurse, prozentual sogar ein Riickgang. Der Grund solcher Zuriickhaltung mag viel-
schichtig sein, nur lifit sich feststellen, dafl die Erlernung der deutschen Sprache
nicht gerade leichter geworden ist durch die politisch-wirtschaftliche AnnZherung
Dinemarks an Deutschland. Auch wird mancher Dine festgestellt haben, dafl man
in Deutschland zunehmend besser Englisch versteht und spricht. Weshalb also noch
Deutsch lernen?

Diese Erfahrung gilt nicht fiir die St. Petri Abendschule, die als selbstindige
Einrichtung der Erwachsenenbildung der Deutschen St. Petri Schule angegliedert ist
und aufler Deutschunterricht Kurse in deutscher Literatur, Musik und Zeitgeschichte
anbietet. Wihrend wir noch im Winterhalbjahr 1972/73 (Anfang Oktober—Ende
Mirz) 72 erwachsene Schiiler in den Sprachkursen zihlten, waren es im ver-
gangenen Winter 1973/74 161 Teilnehmer. Entsprechend wurde die Anzahl der
Sprachkurse von 5 auf 9 erhht. Wihrend also diese Kurse eine Verdoppelung
ihrer Schiilerzahl erfuhren, konnten die iibrigen Kurse lediglich einen Zuwachs
von rund 309/ verzeichnen. Sie hatten 83 Horer.

Das vorgelegte Zahlenmaterial lifit erkennen, dafl durchaus Interesse fiir
Deutschkurse unter Erwachsenen aller Altersstufen und mit den unterschiedlichsten
Voraussetzungen vorhanden ist. Gewifl lafit sich nicht leugnen, dafl unser zahlen-
mifliger Erfolg auf eine Intensivierung der Werbung zuriickzufithren ist. Wer
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dadurch erst einmal auf die Existenz einer deutschen Abendschule (und Schule
allgemein!) hingewiesen worden ist und dann ungeachtet langer Anfahrtwege (bis
zu 40 km) und zahlreicher Unterrichtsangebote in der Wohngemeinde zu uns
kommt, der ist in seiner Wahl kritisch und erwartet von diesem Deutschunterricht
mehr als nur oberflichliche Beschiftigung mit einem zufillig gewihlten unter
vielen Fichern.

Wir bemiihen uns, diesen Erwartungen gerecht zu werden. Das gilt zunichst ein-
mal in der Auswahl der Lehrkrifte. Lehrer mit deutscher Ausbildung sind in der
Mehrheit. Wer eine dinische Ausbildung hat, kann auf langjihrige Erfahrungen
mit Deutsch als Fremdsprache und lingere Aufenthalte in deutschsprachigen Lin-
dern hinweisen. Hierin unterscheiden wir uns deutlich von anderen Abendschulen,
deren Lehrer nur zu einem geringen Teil eine eigentliche Lehrerausbildung haben.
Unterrichten kann dort jeder, dessen Befihigung von den o&rtlichen Behdrden
anerkannt wird. In der Beschrinkung auf das Fach Deutsch erkennen wir unsere
eigentliche Aufgabe und Méglichkeit. Wir sind bemiiht, neben dem Sprachunterricht
ein so allseitiges Bild vom heutigen Deutschland zu geben, wie das der be-
scheidene Etat erlaubt. Durch die Heranziehung neuesten Informationsmaterials
iiber die Bundesrepublik wird manche Wissensliicke ausgefiillt, und die Freude an
der weiteren Beschiftigung mit der Sprache bleibt erhalten. Durch Vorfiihrungen
von Spielfilmen verhelfen wir zu einem Eindruck vom Geschehen auf diesem
Sektor kulturellen Lebens. Neben ilteren Streifen konnten wir z.B. einen der
neuesten Filme R. W. Faflbinders nur wenige Tage nach seiner dinischen Erst-
auffithrung zeigen, natiirlich ohne die hier iiblichen Untertexte.

Steigender Beliebtheit erfreuen sich besonders die Wochenendfahrten nach
Hamburg, die sich zu giinstigen Preisen und ohne Belastung des Abendschuletats
durchfithren lassen. Diese Reisen vermitteln nicht nur einen Eindruck von den
Darbietungen einer deutschen Grofistadt, sondern sie bieten stets auch eine Er-
ginzung oder eine Vergleichsmoglichkeit zu dem, was in Kopenhagen geboten
wird. So etwa horten unsere Teilnehmer im November 1973 Will Quadflieg in
Szenen aus ,Faust erster Teil® im Deutschen Schauspielhaus als Ergdnzung zu
unserem Goethe-Kursus und der Verfilmung der Griindgens-Inszenierung, die wir
kurz zuvor gezeigt hatten. An gleichem Ort konnte man der vieldiskutierten Auf-
fiilhrung der ,Jungfrau von Orléans“ beiwohnen und somit auf den geplanten
Kursus iiber Schiller eingestellt sein. Die Kopenhagener Auffiihrungen zweier
Verdi-Opern und von ,, Tristan und Isolde“ konnten mit den hervorragenden Dar-
_ bietungen der Hamburgischen Staatsoper verglichen werden. Das Philharmonische
Staatsorchester war unter dem gleichen Dirigenten und teilweise mit dem gleichen
Programm zu horen wie Tage zuvor das hiesige Radiosymfoniorkester. Zwei
Wochen bevor Giinter Grass im Mirz 1974 in Kopenhagen aus bisher unvertffent-
lichten Werken las, konnten unsere Schiiler einen Eindruck von dem professionellen
Graphiker Giinter Grass im Hamburger Kunstverein gewinnen. Eine fiir Mitte
Mai 1974 angesetzte Reise nach Berlin, die trotz Abschluf der Kurse Ende Mirz
nicht weniger als 24 Teilnehmer zihlte, stand unter dhnlichen Gesichtspunkten und
fiihrte zudem in die besondere Problematik dieser Stadt ein.

Eine weitere Aufgabe der St. Petri Abendschule ist es, die Wechselwirkungen
zwischen dem dinischen und dem deutschsprachigen Kulturbereich zu fordern.
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Unter diesem Gedanken stand der Abschluflabend Ende Mirz, an dem die Schau-
spielerin Marianne Tonsberg in dinischer Sprache aus den Berichten dénischer
Dichter iiber Deutschland vorlas und somit einen Eindruck gab von dem regen
geistigen Strom, der seit jeher ungeachtet der politischen Verhiltnisse von Siiden
nach Norden und von Norden nach Siiden geflossen ist.

Die Zahl der Schiiler sowie deren Aufgeschlossenheit unserem Angebot gegen-
iiber ist der Beweis dafiir, dafl eine Abendschule unserer Art ihre Mission hat.
Welche Stellung nimmt sie aber im kaum iiberschaubaren Angebot der Weiter-
bildung ein? Dinemark gilt mit Recht als das klassische Land der Erwachsenen-
bildung. Diese Tradition hat zu einer duflerst grofiziigigen Gesetzgebung gefiihrt,
die ihresgleichen kaum findet. Wir werden dadurch anderen Abendschulen gleich-
gestellt und konnten kostenlos stidtische Schulgebiude zur Verfiigung gestellt
bekommen. Die Stadt Kopenhagen trigt rund zwei Drittel unserer Honorar-
forderungen, wihrend wir den Rest und alle anfallenden Kosten, wie z.B. die
kostspielige Werbung, aus geringen Einschreibegebiihren und einem bescheidenen
Zuschuf! des Goethe-Instituts aufbringen miissen. Der Leiter der Abendschule, der
als vermittelter Lehrer diese Arbeit nebenamtlich ausiibt, kann véllig frei planen
und gestalten. Die dinischen Behorden sind prinzipiell mit jedem angekiindigten
Kursus einverstanden und kontrollieren lediglich stichprobenweise die Teilnehmer-
zahl (mindestens 12, hochstens 25) der einzelnen Kurse. Zur Wahrung ihrer Inter-
essen steht der Abendschule ein Kuratorium aus dinischen und. deutschen Mit-
gliedern vor, dessen 1. Vorsitzender der Kopenhagener Stadtschulrat O. V. Nielsen -
und dessen 2. Vorsitzender der Germanist Prof. Dr. St. Steffensen von der Uni-
versitdit Kopenhagen ist.

In unserem Aufbau unterscheiden wir uns somit nicht von anderen Abend-
schulen. Auch wirtschaftlich stehen wir uns nicht besser als andere Institutionen,
die ebenfalls aus mehreren Quellen schdpfen. Ihre sekundiren Geldgeber mogen
private Interessenverbinde, Gewerkschaften oder politische Organisationen sein.
Doch diirfen wir nicht tibersehen, dafl die kleinen Abendschulen allgemein einen
schweren Kampf gegen die Mammutunternehmen, wie etwa die vier hier anfangs
genannten, fiihren. Denn lingst hat die traditionell grofle Nachfrage nach Weiter-
bildung — die jahrliche Teilnehmerzahl umfafit rund 109/ simtlicher Erwachsenen

des Landes — zur FEinrichtung entsprechend grofier Abendschulen gefithrt, die

alljahrlich im Spidtsommer jeden Haushalt mit ihren Programmen nach bester Ver-
sandhausart iibershwemmen und daher jeden Emporkémmling schon im Keim
ersticken. :

Dafl wir uns nicht im Getriebe der Groflen haben zermalmen lassen, konnten
wir unlingst beweisen. Welche Stellung beziehen wir aber zwischen den beiden
Eckpfeilern deutscher Kulturarbeit in Kopenhagen, der Deutschen St. Petri Schule
und dem Deutschen Kulturinstitut? Beide Einrichtungen haben ihren ganz be-
stimmten und deutlich abgegrenzten Wirkungsbereich. Wie leicht kénnten wir als
skleine Partei der Mitte* in das Gehege der beiden groflen Parteien geraten.
Tatsichlich hat sich gezeigt, dafl wir eine Liicke zwischen beiden ausfiillen und
ihnen einen Teil der Arbeit abnehmen, die sie iiber ihren Rahmen hinauszwingen
wiirde. Die Schule kann nur schulpflichtige Schiiler aufnehmen. Dagegen wendet
sich das Kulturinstitut an Erwachsene, kurzum an jeden, der seine Dienste in
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" Anspruch nehmen méchte. Aber nicht jeder fiihlt sich dem Niveau einer solchen
Institution gewachsen :

Eben hier setzt unsere Aufgabe ein. Wir verstehen uns als Einrichtung, die
¢infachen Anspriichen geniigen will, was {ibrigens nicht minder hohe Anforde-
rungen- an die pddagogische Arbeit stellt. Auch besagt dies nichts iiber unsere
Schiiler. Zu ihnen zdhlen Gymnasiasten und iltere Schiiler anderer Schulen, die
bei uns eine Erginzung zu ihrem Deutschunterricht suchen, Eltern unserer eigenen
schulpflichtigen Schiiler, die zu Hause nur dinisch sprechen, Lehrer, die ihre Kennt-
nisse wieder auffrischen wollen, ohne dabei die speziell fiir dinische Deutschlehrer
eingerichteten Kurse des Kulturinstituts zu belegen, Studenten der Kunsthochschule
und des Konservatoriums, die deutsche Fachliteratur lesen miissen, Geschiftsleute,
ddnisches Personal hiesiger deutscher Firmen und andere, die Deutsch im Beruf
bendtigen. Schliefllich sollen die vielen, die allein ihres Interesses an der deutschen
Sprache wegen zu uns kommen, ohne eine gezielte Anwendung vor Augen zu
haben, .nicht unerwihnt bleiben.

Indem wir diesen Personenkreis betreuen, bedienen wir uns der vielen Vor-
teile, die die St. Petri Schule und das Kulturinstitut uns bieten. Die Schule stellt
uns unentgeltlich Riume und Lehrmittel in den Abendstunden zur Verfiigung. In
personeller Hinsicht ist hier ebenfalls mit Unterstiitzung zu rechnen, wenngleich
zur Zeit nur 3 der 12 Abendschullehrer dem Kollegium der Schule angehéren. Vom
Kulturinstitut beziehen wir vor allem Filme, Tonbinder und Biicher. In abseh-
barer Zeit diirfte jedoch die Zusammenarbeit noch erger werden, wenn wir dort
das Sprachlabor fiir unsere Intensivkurse auf der Anfingerstufe benutzen koénnen.

- In Zusammenarbeit mit dem Kulturinstitut soll ebenfalls ein Zertlﬁkatsprogramm
entwickelt werden.

Doch sind wir ausschliefilich Nutznieffer dieser .beiden Einrichtungen? Kaum.
Die St. Petri Schule wird in starkem Mafle durch uns einem breiten Personenkreis
bekannt gemacht; denn wir betreiben alljihrlich eine unseren Verhiltnissen ent-
sprechend intensive Werbung. Unsere Anzeigen erscheinen je elfmal in den zwei
grofiten Kopenhagener Tageszeitungen. Etwa 40 6ffentliche Biichereien waren im
vergangenen Jahr bereit, unsere Programmhefte auszulegen und unser Plakat auf-
zuhingen. Primir ist das eine Werbung fiir die Deutsche St. Petri Abendschule,
sekundir — und kaum meBbar — fiir die Deutsche St. Petri Schule. Manch ein
-Schulanfinger wird vielleicht dadurch in einer deutschen Schule angemeldet. Diese
indirekte Werbung kann jedoch die St. Petri Schule in eine Verlegenhelt brmgen,
denn durch ihren gravierenden Raummangel ist sie kaum in der Lage, die seit
Jahren steigende Zahl der Neuanmeldungen zu bewiltigen. Sie kdnnte in wenigen
. Jahren gezwungen sein, eine Auswahl zu treffen, und wiirde dabei in eine
unfreiwillige Isolation getrieben werden. Doch hier zeigen sich gleichzeitig die
Vorteile der Abendschularbeit. Durch eine ihr angegliederte Abendschule verschafit
sich die Schule ein Ventil, das weiterhin eine Ausstrahlung in die Offentlichkeit
ermdglicht, wenngleich das niemals ein Ersatz fiir eben die Schiiler sein kann,
die man moglicherweise wird abweisen miissen. Das Kulturinstitut dagegen wird
durch unsere Existenz in gewissen Fillen, besonders Anfingern gegeniiber, nicht
erst ‘gezwungen: sein, eine Absage zu erteilen, sondern kann auf uns hinweisen.
Dadurch wird ein Kreis von Interessenten erfaflt, der zu. einem spiteren Zeitpunkt
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von uns an das Kulturinstitut zuriickverwiesen werden kann. Dies ist bereits
in mehreren Fillen geschehen, zur Entlastung sowohl der Abendschule als auch des
Kulturinstituts. Schlieflich sei noch erwihnt, daff ein nicht geringer Personenkreis
sich beiden Einrichtungen zugehdrig fiihlt.

Diese Entwicklung erlaubt schon heute einen verbindlichen Ausblick auf das
Winterhalbjahr 1974/75. Die St. Petri Schule feiert im Mirz 1975 ihr 400jihriges
Bestehen. Dieses seltene Ereignis ist fiir uns Herausforderung und Verpflichtung
zugleich, die Abendschule weiter auszubauen. Die Schiilerzahl diirfte durch eine
weitere Intensivierung der Werbung steigen. Das Angebot wird 12 Sprachkurse,
je 3 Literatur- und Musikkurse und 1 Arbeitsgemeinschaft Zeitgeschichte umfassen.
Dariiber hinaus werden wieder Reiseveranstaltungen, Film- und Vortragsabende
und einige kiinstlerische Darbietungen angekiindigt. '

Dieses Programm, das Anfang Oktober 1974 beginnt, wird einen Auftakt zu
den eigentlichen Jubiliumsfeiern im darauffolgenden Frithjahr bilden. Fs wird
das Ereignis unterstreichen helfen und dem Ansehen der iltesten deutschen Aus-
landsschule dienen.

Grundsitze fiir das Lehren und das Lernen des Deutschen
als Zweitsprache

Beispiel: Deutschunterricht mit auslindischen Arbeiterkindern

Von Herbert R. Koch, Diisseldorf -
1.0, Motivation

1.1. Das Auslinderkind will und soll bei uns als voll anerkanntes Glied in
die Spiel- und Lerngemeinschaft der Gleichalterigen hineinwachsen. Hierbei sind
" sozialisatorische und sprachpidagogische Prozesse miteinander verzahnt.

1.2. Miflachten wir dieses dringende Bediirfnis der Auslinderkinder nach so-
zialer und sprachlicher Integration, so bleiben diese von ihren deutschen Alters-
genossen isoliert. Stérungen im aktuellen Verhalten und in der zukiinftigen Ent-
widklung der Kinder wiren die Folgen.

1.3. Es sind Griinde der schlichten Lebenssicherung, dafl die Gastarbeiterkinder
rasch die deutsche Umgangssprache lernen.

1.4. Die natiirliche Motivation ,Ich will mit den deutschen Kindern spielen!®
kénnte gebremst werden durch die labile Situation der Eltern hinsichtlich ihrer
ungeklirten Verweildaver bei uns und des Mangels an menschlichen Kontakten —
auch durch wirtschaftliche und sozio-kulturelle Faktoren. In mifllichen Wohnver-
hiltnissen schrumpfen die Lernmotivationen, im deutschen ,Sprachbad“ wachsen
sie.

2.0. Lernziele

2.1. Um ihre spezifischen Situationen als auslindische Arbeiterkinder sprach-
lich bewiltigen zu k6nnen, miissen diese Midchen und Jungen die elementaren
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deutschen Auflerungs- und Satzbaumuster und — in diese mit Intonation, Sprech-
melodie und Gestik eingegossen — einen handlungs- und sachbezogenen Grund-
wortschatz mit hohem Gebrauchswert aufnehmen, sich einprigen und frei an-
wenden k&nnen.

e

2.2. Zur Ausldsung der sprachlichen Kommunikation werden die Auslinder-
kinder veranlaflt, wenn innere und mit vitalen Motivationen geladene Bediirfnis-
spannungen (z. B. Ich will auch einen Ball!) zu positiver L&sung dringen — in der
Alternative, sich handgreiflich durchzusetzen, oder mit dem neuen Machtmittel,
das ihre deutschen Kameraden beherrschen: die deutsche Sprache (Glb mir auch
elnen Ballt).

2.3. Die Auslinderkinder erfahren, daf} ,Sprache die Fortsetzung des Han-
delns mit anderen Mitteln® ist. Gesprochene Sprache ist Einflufinahme, Macht-
ausiibung — also weit mehr als blofle Beschreibung. Gesprochene Sprache ist keine
Schreibe, vielmehr Dialog und Interaktion. Gesprochene Sprache ist Lebensvollzug,
im schlichten Gesprich oder bei Streit.

2.4. Bei Spracherwerb und Sprachgebrauch haben wir es mit einem gesellschaft-
lichen und polysensorischen Verhalten zu tun. Der Mensch in seiner Ganzheit soll
und will angesprochen werden, will und soll mitreden kdnnen!

2.5. Beschrinkten wir uns bei unseren Bemithungen um Emanzipation der aus-
lindischen Arbeiterkinder auf das Erlernen der deutschen Sprache und lieen hier-
bei die sozialisatorischen Besonderheiten dieser Zielgruppe aufler acht, wiren
Strungen im Ich- und Identititsbewufitsein dieser Kinder die Folge; auflerdem
wiirden wir auf die Griindung wichtiger Motivationen verzichten.

2.6. Angestrebt wird im letzten eine angemessene Sicherheit im miindlichen
und schriftlichen Gebrauch des Stahdarddeutsch auf der Schnittebene des elaborier-
ten Codes und des landesiiblichen Dialektes. Mit dem Standarddeutsch sollen die
Auslinderkinder ihre eigenen Meinungen und Absichten korrekt artikulieren, die
Wiinsche und Ansichten ihrer Gesprichs- oder Spielpartner verstehen und erfragen,
sich durchsetzen und ausdriicken k&énnen, was ihnen Kummer und was ihnen
Freude macht.

2.7. Bei diesen Bemiihungen stehen also ,,generative Themen® (Paolo Freire) im
Mittelpunkt, die in Herz und Hirn der Auslinderkinder Sitz und Stimme haben.

2.8. Sobald die Auslinderkinder das Grunddeutsch (Basic German) von rund
800 Wortern und etwa die zwdlf elementaren Satzbaumuster im aktiven Gebrauch
beherrschen, wird sich entscheiden lassen, ob ein weiterer Ausbau ihrer Deutsch-
kenntnisse — nimlich bei langjihrigem Verbleib ihrer Eltern in der BRD — sinn-
voll ist oder ob der Schwerpunkt ihrer weiteren Schullaufbahn auf die Fihigkeit
zur Riickgliederung in ihr heimatliches Schulwesen verlagert werden soll.

2.9. Lernziel fir Deutschlebrkrifte: Uberwindung des Irrtums, als befihige
schon das Beherrschen der eigenen Muttersprache (Deutsch) dazu, diese auch lehren
zu konnen. Wir deutschen Lehrer miissen lernen, Deutsch unter dem Aspekt des
Auslinders, eben als Fremdsprache zu sehen, um sie Menschen mit anderer Aus-
gangssprache vermitteln zu kdnnen.
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3.0. Lehrer-Schiiler-Aktionen

3.1, Um das Spurennetz der deutschen Sprache rein aufnehmen und solide sichern
zu knnen, ist diese — vornehmlich im Anfingerunterricht — unabhingig von der
Muttersprache der Schiiler zu lehren, faktisch aber nicht h&her zu stellen als diese.
Insbesondere miissen' Phonetik, Intonation, Satzstrukturen und -melodien, auch
Gestik klar gegen diese Elemente der Ausgangssprache abgesichert werden.

3.2. Erwerb und Stabilisierung der Zielsprache erfordern den stirkeren Sog.
der Strukturen gegeniiber einer iiberschwemmenden Anrelcherung des Wort-
schatzes.

3.3. Erst wenn das neue Spurensystem in all seinen Elementen ,sitzt“ und
automatisch funktioniert, sollen die Kulturtechniken eingefiihrt werden:

.( (Hin)- Horen und Verstehen I
Eigenes Sprechen >

i( Lesen, nur das, was vorher gesprochen wurde4 I
Schreiben, nur das, was vorher gelesen wurde >

3.4. Beim Spracherwerb- bewegt sich der Lernende auf einer ansteigenden
Ebene. Zunichst erkennt er die Situation und seine eigene Rolle. Sein Mit-
sprechen (s. Ziffer 2.2.) wird ermdglicht und eingeleitet durch (moduhertes) Vor-
sprechen des Lehrers. Aufnahme (Horverstehen — erst rezeptiv, dann interes-
sierter)--Nachsprechen (anfangs imitativ, dann in wachsendem Mafle reproduktiv)
--Einschleifen der neuen Sprachelemente bis zum selbstindigen Sprachgebrauch
‘sind eigene Aktivititen des Lernenden,

'3.5. In einer Kommunikationssituation wirken die Handlungs/Gesprichs-
partner (Horer — Sprecher) zusammen. Die objektive Situation fiihrt zu Er-
wartungen individueller Art und zunichst sprachlosem Verhalten der (Handlungs/
Informations)-Partner in Mimik -+ Gestik-- Aktionen, schliefflich zur sprachlichen
Aktion. Die Aktivitit des Lernenden umfafit Inhalt und sprachliche Form.

3.5. Konfrontationen mit der Muttersprache und Ubersetzungen hemmen die
Alktivitit der Schiiler(innen).

4.0. Das WIE

4.1. Deutsch als Zielsprache wird im Grunde gelehrt und gelernt wie jedé. an-
dere lebende Fremdsprache, in direkter Methode, méglichst im Handlungsvollzug.

4.2. Unser Deutschunterricht mit Auslinderkindern hebt sich gegeniiber dem
sonst geiibten intentionalen =Fremdsprachenunterricht, ‘der auf eine bestimmte
Wochenstundenzahl begrenzt ist, ab durch den Vorzug, dafl sich unsere Schiiler
(innen) in dem deutschen Sprachbad bewegen und in ithm behaupten miissen. -
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4.3. Die Sprachmaterialien, die den Auslinderkindern im Umgang mit ihren
deutschen Spielkameraden zuwachsen, wollen wir nicht abwerten. Erfahrungs-
gemifl verunsichern die beiden Sprechweisen die auslindischen Kinder in keiner
Weise, sondern schulen sie in ihrer Unterscheidungsfihigkeit sprachlich und sozial;
denn sie wissen bald, welches sprachliche Register sie in der Schulstube und welches
sie auf dem Spielplatz ziehen miissen.

4.4, Bei der Einfithrung neuer Substantive bevorzugen wir statt des glatten
Nominativs den personen- und handlungsbezogenen Akkusativ.

4.5. Nur ein niedriger Steilheitsgrad in der Darbietung neuen Sprachmaterials
fithrt zu anspornenden Erfolgserlebnissen bei Lehrenden und Lernenden.

4.6. Aktionen zur Stabilisierung des Gelernten diirfen nicht zu lihmender
Langeweile fithren. Das Einschleifen der Satzbaumuster (pattern practice) soll
nicht. zu einem bedeutungsleeren Nachplappern abschlaffen. Durch prosodische
Firbung, Wechsel der Rollen und der Situationen wird es zum Uberlernen (over-
learning) gebracht. So 18sen sich die Struktureinheiten aus ihrer originalen Erst-
situation, werden leicht iibertragbar und fiir neue Bedeutungsfunktionen verfiigbar.
Beim Einprigen und Transfer helfen Reim und Melodie, sie sind {iberhaupt be-
lebende Elemente des Spracherwerbs.

4.7. Das eigene Mitreden in Aktivierungszirkeln stirkt Selbstvertrauen und
Lernfreude der Schiiler(innen) mehr als harter Tadel. Lob und uneingeschrinkte
Ermutigung sichern die Lernfortschritte, bauen Vorurteile gegen das ,ungeliebte
Deutsch® bei den Kindern ab, die im Elternkreis natiirlich in ihr muttersprachliches
Sprachbad zuriickschwimmen, Und. ..

4.8, es muf nicht in jeder und jeder Stunde immer nur Neues eingefiihrt wer-
den! Jedes Lernplatean, geschickt eingefiigt, bestirkt den Lernenden in seinem
sprachlichen K&nnen, sichert seine Spracherfahrung, belebt seinen sozialen und
sprachlichen Selbstbehauptungswillen und die Lust zum Weiterlernen.

4.9. Gerade im Deutschunterricht mit auslindischen Arbeiterkindern, die
tiefergehenden Belastungen ausgesetzt sind als unsere deutschen, gilt: Frohlichkeit
ist die Mutter aller Tugenden! Schaffen wir also in den Deutschstunden sowie auch
im auflerschulischen Bereich Ereignisse, an die sich Lernende und Lehrende gern
erinnern!

Ordnung der deutschen Reifepriifung im Ausland

Seit lingerem werden deutsche Schulen im Ausland durch Beschlufl der Kultus-
ministerkonferenz bei Erfiillung bestimmter Voraussetzungen ermichtigt, deutsche
Reifepriifungen (oder auch andere in der Bundesrepublik Deutschland giiltige
Priifungen) abzuhalten. Durch Beschlufl vom 30. 4.-1974, der am 7. 6. 1974 noch
eine Erginzung erfuhr, hat die Kultusministerkonferenz jetzt einer Ne#fassung der
Ordnung der deutschen Reifepriifung im Ausland zugestimmt. Die Ordnung ent-
hilt genaue Bestimmungen iber die Voraussetzungen und Anforderungen der
‘Priifung sowie das Priifungsverfahren und das erteilte Zeugnis, das die allgemeine
Hochschulreife nach deutschem Recht zuspricht.
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Ubel: Bedeutung und Zweck der Priifung heifit es in § 1 der Ordnung:

»1. Die Reifepriifung an einer deutschen Schule im Ausland ist der Abschlufl der
- Arbeit einer vollausgebauten Schule.

- 2. Die Priifung soll zeigen, ob der Schiiler das Lehrziel eines zur allgemeinen
Hodhschulreife fithrenden deutschen Gymnasiums erreicht hat.”

Zur regelmifligen Abhaltung der Priifung sind -gemif der Ordnung solche
Auslandschulen berechtigt, die die Kultusministerkonferenz ‘als ,Deutsche Aus-
landschule, die zur Reifepriifung fijhrt“ anerkannt hat. Im Einzelfall kann aber
auch eine Schule, die diese Anerkennung noch nicht erhalten hat, auf Antrag zur
Abhaltung einer Priiffung ermichtigt werden. In Ausnahmefillen, iiber die die
Ordnung Genaueres bestimmt, kénnen auflerdem an anderen Schulen einzelne
Schiiler die Reifepriifung ablegen.

Nach der Ordnung soll sich der Unterricht an den Auslandsschulen, die die
Reifepriifung abhalten, unter Beriicksichtigung der Verhiltnisse des Gastlandes im
allgemeinen nach den Lehrzielen richten; die fiir die Gymnasien in der Bundes-
republik Deutschland gelten. Dementsprechend setzt die Genehmigung zur ‘Ab-
haltung einer Reifepriifung voraus, dafl in den Klassen 5 bis 13 Pflichtunterricht
zumindest in folgendem Umfang erteilt worden ist:

1. Deutsch, Mathematik, eine Fremdsprache (und zwar durchgehend die gleiche)
und Leibesiibungen als Pflichtfzicher in allen Klassen;

2. Unterricht in den weiteren Fremdsprachen nach Maﬁgabe der an den einzelnen
Schulen geltenden Sprachenordnung;

3. Geschichte als Pflichtfach ab Klasse 7 in allen Klassen (auf der Oberstufe ggf.
im Rahmen des. Faclies Gemeinschaftskunde);

. Erdkunde und Biologie als Pflichtficher in mindestens sechs Klassen;
. Physik als Pflichtfach in mindestens drei Klassen;

. Chemie als Pflichtfach in mindestens zwei Klassen;

N N U s

. Kunsterziehung und Musik als Pflichtficher in mindestens sechs Klassen; ein
musisches Fach bleibt Pflichtfach bis zur Reifepriifung;

8. Rehglonslehre nach Maﬁgabe der an den einzelnen Schulen geltenden Be-
stimmungen. :

Bei Erfiillung dieser Voraussetzungen — von denen Abweichungen nur mit
Genehmigung des Auslandschulausschusses der KMK méglich sind — kann die
Zahl der Pflichtficher in den obersten Klassen vermindert werden. Im iibrigen
schreibt die Ordnung u. a. fiir die Abiturpriifung vier schriftliche Arbeiten vor,
und zwar in Deutsch, in Mathematik, in einer Pflichtfremdsprache, die in min-
destens sieben aufeinanderfolgenden Klassen bis zur Priifung gelehrt worden - ist,
sowie 4. entweder in einer weiteren Pﬂlchtfremdspradle oder in einem natur-

w1ssenschaﬁhchen Fach.

(Mitteilungen und Informationen des Sekretariats der KMK 3/74 vom 5. 7. 1974)
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Erginzung der Vereinbarung iiber die neue Abiturpriifung

Die Kultusministerkonferenz hat ihre am 13. Dezember letzten Jahres be-
schlossene ,,Vereinbarung {iber die Abiturpriifung der neugestalteten gymnasialen
Oberschufe in der Sekundarstufe 11 (gemif Vereinbarung der Kultusminister-
konferenz vom 7. Juli 1972) durch eine Tabelle fiir die Bildung eines Priifungs-
ergebnisses bei schrifilicher und mindlicher Priifung erginzt. Nach der Verein-
barung wird das Gesamtergebnis der Priifung aus der schriftlichen und der miind-
lichen Priifung im Verhiltnis 2:1 gebildet. Die Tabelle zeigt im einzelnen, wie
das Priifungsergebnis nach der neuen Punktewertung jeweils bei bestimmten Ein-
zelergebnissen aussieht.

Tabelle fiir die Bildung eines Priifungsergebnisses bei schriftlicher
und miindlicher Priifung

(Verhiltnis 2: 1)

schriftliche Priifung

Noten 6 5 4 3 2 1

—_ + | — + | — + 1 — + | — +

Noten{Punktg 0| 1 2 3| 4 5 6|7 8 910 11 12|13 14 15

6 0| 0| 2 5 8110 13 16|18 21 24 126 29 32| 34 37 40

el 1 114 6 9|12 14 17 |20 22 25|28 30 33 |36 38 41
® 5 2 21 5 8 10|13 16 18 |21 24 26 |29 32 34 |37 40 42 E
'3’3' + 3 41 6 9 12|14 17 20{22 25 28130 33 36|38 41 44| -2
E 5
s = 4| 5| 8 10 13 |16 18 21 |24 26 29 |32 34 37 |40 42 45| &
_s“ 4 5 6] 9 12 14|17 20 22 ({25 28 3033 36 38 |41 44 46 éb
;_g + 6 8110 13 16 |18 21 24 |26 29 32 (34 37 40 (42 45 48 | 2
=§ — 7 9112 14 17 |20 22 25 (28 30 33 [36 38 41 [44 46 49 5
813 8| 10 (13 16 18 |21 24 26 (29 32 34 {37 40 42 |45 48 50 ®
- + 91 12|14 17 20|22 25 28 {30 33 36|38 41 44 {46 49 52 ;:_._"
— 10| 13 (16 18 21 ({24 26 29 (32 34 37 {40 42 45|48 50 53 ;
2 111 14 (17 20 22 |25 28 30 {33 36 38 {41 44 46 |49 52 54 &
+ 12| 16 {18 21 24 (26 29 32 |34 37 40 |42 45 48 |50 53 56 TJ:
— 13| 17 |20 22 25 (28 30 33 |36 38 41 (44 46 49 |52 54 57 '*5
1 14| 18 (21 24 26 |29 32 34 (37 40 42|45 48 5053 56 58| &

+ 15| 20 (22 25 28|30 33 36 {38 41 44 |46 49 52 |54 57 60

Zur Ermittlung des Endergebnisses in dem jeweiligen Priifungsfach wird zu der Punktzahl,
die der Tabelle entnommen worden ist, die Punktzahl fiir die Kursleistung im Abschlufi-
semester in einfacher Wertung hinzugezihlt.

— Dieser Tabelle liegt folgender Rechenvorgang zugrunde:

Das Ergebnis der schriftlichen Priifung wird mit 22/s, das der miindlichen Prii-
fung mit 1*/s multipliziert, die sich ergebenden Punktzahlen werden addiert.
Bei dem Endergebnis bleiben Bruchteile von Punkten unberiicksichtigt.
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— Die beim Rechenvorgang zur Ermittlung des Endergebnisses angewendete For-
me] lautet:

2s+m
-5

— (p = endgiiltige Punktsumme der schriftlichen und miindlichen Priifung im
Fach. s = Punktzahl der schriftlichen Priifung im Fach. m = Punktzahl der
miindlichen Priifung im Fach).

(Mitteilungen und Informationen des Sekretariats der KMK 3/74 vom 5. 7. 1974)

Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt -~ Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

Schulleiterkonferenz in Briissel

Am 14./15. 5. 1974 fand in Briissel eine regionale Schulleiterkonferenz statt.
Es nahmen Vertreter der deutschen Schulen in Belgien, Frankreich und den Nieder-
landen teil, aus Deutschland Herr Holzheimer (Auswirtiges Amt), Frau Dr. Hein-
rich (Auslandsschulausschufl) und Herr Becker (Zentralstelle).

Die Konferenz erwies sich vor allem zum Zweck eines Informationsaustausches
niitzlich, da einige der beteiligten Schulen seit kurzem unter neuer Leitung stehen.

Scala — Jugendmagazin

Im Januar, Mirz, Mai und Juli sind die ersten Nummern des deutschland-
kundlichen Jugendmagazins als Beilage zur Scala erschienen. Leider hat die Scala-
Redaktion von Lehrern und Schiilern der Auslandsschulen bisher nur wenige Briefe

als erste Reaktion der Leser auf diesen Versuch einer schiileradiquaten aktuellen
Berichterstattung aus dem Leben der jungen Generation in der Bundesrepublik
erhalten. '

Dagegen ist die Zeitschrift mit groflem Interesse bei Lehrern und Schiilern des
Faches Deutsch als Fremdsprache z. B. in englischen und holldndischen Schulen auf-
genommen worden. Aus den auslidndischen Schulen, die bisher jeweils nur einige
wenige Exemplare erhalten konnten, kommt die Anregung, das Jugendmagazin
nicht als Beilage zur Scala im Verhiltnis 1:1, sondern zu ein oder zwei Exem-
plaren der Scala das Jugendmagazin je nach Klassenstirke zu liefern. Der Ver-
lag ist dabei, die postalischen Voraussetzungen fiir diese Losung zu schaffen.

Die Zentralstelle, Ref. VI 6, bittet die Lehrer an den Auslandsschulen um eine
Meinungsiuflerung, wieweit die Reduzierung bei der Belieferung mit der Scala
zugunsten einer hdheren Auflage des Jugendmagazins akzeptabel erscheint.

Redaktion und Zentralstelle wiren sehr dankbar, wenn sich dariiber hinaus
die Leser des Jugendmagazins, Lehrer und Schiiler; noch durch kritische Aufle-
rungen und phantasievolle Vorschlige an der Gestaltung des Jugendmagazins be-
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teiligen wiirden. Vielleicht dienen. die bisher erschienenen Artikel auf Seite 14 des
Jugendmagazins auch als Anregung fiir eigene Beitrige (mdglichst mit Foto) aus
der Welt der Auslandsschulen in ihrem Kontakt zum Leben in der Bundesrepublik.

Fiir eine kritische Auseinandersetzung mit einzelnen Artikeln, woraus sich dann
ein Gesamturteil ableiten lassen kénnte, seien folgende Kriterien als Anregung
gegeben: :

Interesse am Thema, Eignung des Themas unter Beriidssichtigung des sozio-
_kulturellen’ Hintergrundes der jugendlichen Leser, Informationswert, Art der
Darbietung, Grad der Authentizitit, sprachliche Gestaltung (vor allem im Hin-
blick auf auslindische Schiiler), Layout (auch Schrifttype), Fotografien und
Zelchnungen, grafische Darstellungen.

Kursverluste be1 M1etkautlonen

In vielen Lindern werden von den Auslandslehrern bei der' Anmietung von
Wohnungen Mietkautionen verlangt, die bei Beendigung des Mietverhiltnisses zu-
riickzuzahlen sind oder mit der letzten Mietzahlung oder sonstigen Anspriichen des
Vermieters verrechnet werden.

Kursentwicklungen konnen zur Folge haben, dafl Auslandslehrervbei einef in
Fremdwihrung geleisteten Mietkaution einen Kursverlust erleiden, wenn die Riick-
zahlung oder Verrechnung spiter zum Nennwert in Fremdwihrung erfolgt.

Das Auswirtige Amt hat sich damit einverstanden erklirt, daff Verluste durch
Kursdifferenzen bei der Riickerstattung von Mietkautionen im Rahmen des Miet-
zuschusses wie bei Bundesbediensteten beriicksichtigt werden. Hierbei ist der Kurs-
" verlust, der bei der Riickzahlung der Kaution entsteht, der fiir den letzten Zeit-
raum vor Beendigung des Mietverhiltnisses zu zahlenden Miete zuzuschlagen und
daraus der Mietzuschufl zu berechnen.

Antrige konnen gestellt werden, sofern
a) nachgew1esen ist, daf} die Zahlung einer Kaution im unmittelbaren Zusammen-
hang mit der Anmietung einer Wohnung notwendig wurde;

b) der Antragsteller den Nachweis iiber den Kurs des Umtausches von DM in
Landeswihrung (sowohl bei der Zahlung wie bei der Riickzahlung der Kaution)
erbringt, den er der Verlustrechnung zugrunde gelegt hat.

Es wird daher empfohlen, Belege iiber die. Betrige aufzubewahren, die zur
Zahlung von. Mietkautionen in Fremdwihrung umgewechselt wurden. Antrigen
ist ferner ein Nachweis iiber den Wechselkurs beizufiigen, der bei der Riickzahlung
oder Verrechnung der Mietkaution in Kraft war.

Hoherversicherung

Sozialpiddagogen, Heimleiter und Heimerzieher haben die Moghchkeu;, ihre
_spitere Rente durch eine Héherversicherung zu verbessern.

" Héherversicherungsbeitrige konnen nur fiir die- Zeiten -geleistet werden, in
denen Pflichtbeitrige oder freiwillige Beirtige zur Angestelltenver51cherung gezahlt
wurden. ,
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Nihere Auskunfte erteilen die Bundesversxcherungsanstalt (BfA), 1 Berlm 31,

Ruhrstr. 2, oder die Vers1cherungsamter der Stidte und Landkreise.

Kollegstufe in Bayern

MODELL
fiir die Gestaltung der gymnasialen Oberstufe als Kollegstufe

Ziele

Im Hinblick. auf Ergebnisse der neueren padaooglschen Forschung und auf Er-
fahrungen aus Schulversuchen wird die gymnasiale Oberstufe als Kollegstufe neu
gestaltet.

Die Kollegstufe ist Teil des Gymnasiums. Thr Ziel ist es, den Schulern der Ober-
stufe,. den Kollegiaten, Wissen, Fertigkeiten und Fihigkeiten zu vermitteln, die
fiir einen erfolgreichen Studiengang oder Berufsweg vorausgesetzt werden.

Die Kollegstufe vertraut auf die Bereitschaft des Kollegiaten, von den gegebenen
Freiheiten in sozialer Verantwortung Gebrauch zu machen. Der Kollegiat ist ver-
pflichtet, gewisse ihn sichernde Grenzen zu respektieren, und muf im ibrigen
Entscheidungen von betrichilichem Gewicht selbst in Ubereinstimmung mit seinen
Erziehungsberechtigten fillen. Er wihlt sein Kursprogramm aus dem Angebot an
niveaudifferenzierten Fichern und bestimmt damit selbst die seiner individuellen
Neigung und Befihigung entsprechenden Arbeitsschwerpunkte. Er erstellt fiir jedes
Kurshalbjahr einen- Studienplan, informiert sich selbstindig und erbringt seine
Leistungsnachweise- von sich aus.. Fiir seine Entscheidungen kann er -die Infor-
mationseinrichtungen seiner Schule zu Hilfe nehmen und sich des Rates seiner
Lehrer bedienen.

In der neugestalteten Oberstufe des .Gymnasiums soll der Kollegiat eine ver-
besserte Studierfihigkeit erwerben, so daf aus der allgemeinen Hochschulreife ein
moglichst sicherer Studienerfolg erwachsen kann. Diesem Zwec dient die selb-
stindige Setzung von Schweipunktén -in Verbindung mit einer gemeinsamen
Grundbildung: Ziel der Leistungskurse ist die Vertiefung der allgemeinen Studien-
vorbereitung. Ziel der Grundkurse ist die Orientierung in der Brelte reprasematl-
ver Wissensbereiche.

Der Abiturient ist durch die Kollegstufe zwar grunds'dtzlidi auf ein Hochschul-
studium hin orientiert. Dennoch soll die Kollegstufe nicht nur ein Bindeglied
zwischen Schule und Hochschule sein. Sie ist' vielmehr in ihren Lernzielen’' so
angelegt, daf ‘der Abiturient von ihr aus auch dén Weg in aridére Berufs-
ausbildungen oder unmittelbar in.bestimmte Berufe findet. '

Struktur der Kollegstufe

Organisationsform

Die Kollegstufe umfaflt die bisherigen Jahrgangsstufen 11, 12 und 13.

Die: 11." Jahrgangsstufe bereitet auf die besonderen Unterrlchtsbedmgungen der
beiden letzten Jahre vor.

Die 12. und 13. Jahrgangsstufe bilden als die Kursphase eine pidagogische und
organisatorische Einheit, in der eine Entscheidung iiber das Vorriicken entfillt.
Die Klassenverbinde werden aufgeldst und durch Kursgruppen ersetzt. An.die
Stelle der Schuljahre tritt eine Gliederung in Kurshalbjahre. ‘
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2.2,

2.2.1.

2.2.2.

2.2.2.1.

Die Dauer des Durchgangs durch die Kollegstufe betrige fiir den einzelnen Kolle-
giaten mindestens zwei, hochstens vier Jahre. Die Kursphase muf} voll durchlaufen
werden.

. Die 11, Jahrgangsstufe

Der 11. Jahrgangsstufe kommt im Gesamtaufbau der Kollegstufe eine Gelenk-
funktion zu, Thre Aufgabe besteht darin, es dem Kollegiaten zu erméglichen, das
bis dahin erworbene Wissen abzurunden und eine {iberlegte Kurswahl zu treffen.
Zur Abrundung des erworbenen Wissens wird der Unterricht wiihrend des ersten
und zweiten Halbjahres im Klassenverband durchgefiihrt.

Zum Ende des ersten- Halbjahres entscheidet sich jeder Schiiler — soweit noch
nicht volljahrig, mit schriftlicher Zustimmung der Erziehungsberedxtlgten — ver-
bindlich fiir ein Kursprogramm; dieser Wahlentschmdung geht eine intensive Be-
ratung voraus.

Die Schule informiert Eltern.und- Schiiler iiber Zielsetzung und Organisation der

. Kursphase. .

22.2.2.
" beitsmethoden der Leistungs- und Grundkurse anhand der Curricularen Lehrpline.

2.2.23.

2.2:3.

2,2.3.1.

2232,

2.24.

224.1.

2.2.42.

2.2.4.3.

2.2.5,

2.3.

Die Fachlehrer informieren die Schiil‘er_iiber die Lernziele, Lerninhalte und Ar-

Hospltatlonen in Leistungs- und Grundkursen sollen Einblick in die Praxis des

. Unterrichts in der Kursphase geben.

Im zweiten Halbjahr erfolgt die Hinfithrung zur Kursphase durch methodische
Vorbereitungsschritte,

Der Arbeitsstil von Leistungs- und Grundkursen wird im Unterricht an geeigneter
Stelle praktiziert. :

Vorbereitungskurse sollen dahin wirken, dafi Unterschiede in der Vorbildung der
Schiiler, die in die Kursphase eintreten, im Hinblick auf ihre Kurswahl aus-
geglichen werden. ‘

Fiir die gesamte 11. Jahrgangsstufe gilt:

Fiir Schiiler, die Italienisch, Spanisch oder Russisch als spitbeginnende Fremd-
sprachen belegen wollen, kdnnen ganzjihrige Kurse eingerichtet werden. :

Bei Schiilerinnen des Sozialwissenschaftlichen Gymnasiums, die in die 12. Jahr-
gangsstufe der Kollegstufe eintreten wollen, wird die erfolgreiche Ableistung des
sozialen Praktikums in der 11. Jahrgangsstufe vorausgesetzt.

Fiir Realschiiler und fiir Schiiler von Wirtschaftsschulen, die iiber Anschlufiklassen
in die Oberstufe des Gymnasiums eintreten, kénnen besondere Kurse geschaffen
werden.

Fiir die Versetzung in die 12. Jahrgangsstufe gilt die Versetzungsordnung der
Schulordnung fiir die Gymnasien in Bayern.

Ein Vorriiken auf Probe ist jedoch nicht méglich.

Die 12. und 13. Jahrgangsstufe

In der 12. und 13. Jahrgangsstufe vollzieht sich die elgenthche Neugestaltung der
gymnasmlen Oberstufe. Aus den in dieser Phase und in der Abiturpriifung er-

" brachten Leistungen setzt sich die Gesamtnote des Zeugnisses der allgemeinen Hoch-
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schulreife zusammen.

Kursarten

In der Kursphase wird das Uhterrichtsangebot_ in Kurse verschiedenen Niveaus
differenziert: in Leistungskurse und in Grundkurse.



2.3.1.1.

2.3.1.2

Leistungskurse

a) Ziele
In den Leistungskursfichern soll der Kollegiat folgende Ziele erreichen:

— Er soll sich die in den Curricularen Lehrplinen geforderten Kenntnisse und
Fertigkeiten aneignen und mit wissenschaftlichen Arbeitsweisen vertraut
werden.

— Er soll die Fihigkeit erwerben, Probleme seiner Ficher selbstindig zu be-
arbeiten und iiber die dabei gewonnenen Einsichten eine begriindete und ver-
stindliche Aussage zu machen.

— Er soll sich durch die intensive Beschdftigung in seinem Fachbereich der Grenzen
und Probleme jeder Spezialisierung bewufit werden, damit er ‘die Notwendig-
keit {ibergreifender Fragestellungen sowie die menschlichen und gesellschaft-
‘lichen Auswirkungen seiner kiinftigen Berufstitigkeit erkennt.

— Er soll nicht allein fachbezogene Denkweisen und Arbeitsformen beherrschen,
sondern auch deren Ubertragbarkeit erkennen, so daf} er verinderte Aufgaben
selbstindig in Angriff nchmen kann.

Der Kollegiat soll dadurch nicht nur eine fachbezogene, sondern zugleich eine

allgemeine Studierfihigkeit erwerben.

b) Stundenausstattung

Damit die gesteckten Ziele erreicht werden kénnen, erhalten die Leistungskurse
eine Stundenausstattung von 6 Wochenstunden je Fach und Kurshalbjahr.

¢) Kursgrofle f

Die Leistungskurse werden in der Regel in kleinen Gruppen durchgefiihrt (s.
Abschnitt 3.1.2.1.).

d) Zugangsvoraussetzungen

Neben der hohen Stundenausstattung und der geringen Kursgrofle soll die In-
teressen- und Leistungshomogenitit der Kursgruppen das Erreichen der Lernziele
erleichtern. - )

Dies setzt voraus, daff der Kollegiat fiir die Aufnahme in den Leistungskurs quali-
fiziert ist. In der Regel ist das der Fall, wenn das Jahreszeugnis der 11. Jahr-
gangsstufe in dem betreffenden Fach mindestens die Note 3 (befriedigend) auf-
weist, in den Fichern Kunsterziehung, Musik und Sport mindestens die Note 2

(gut).

¢) Wahlverpflichtung im Bereich der Leistungskurse

Der Kollegiat mul zwei Leistungskursficher wihlen. Ein Wechsel der gewihlten
Ficher ist grundsitzlich nicht zulissig.

Grundkurse

a) Ziele .

In der Grundkursen soll der Kollegiat die allgcmeir;e Studierfihigkeit in der
Breite absichern.

— Er soll einen Einblick in die Stoffgebiete und Methoden verschiedener Fach-
bereiche gewinnen und deren allgemeine Bedeutung erkennen.

— Er soll die Fihigkeit erwerben, andere als die in den Leistungskursen be-
triebenen Ficher mit Erfolg zu studieren.
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2.3.3.1.

2.3.3.2.

2.3.3.3.
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" b) Stundenausstattung

Die Grundkursficher sind mit 2 oder 3 Wochenstunden je Kurshalb;ahr ausge-
stattet. Sie erstrecken sich tiber zwei oder vier Kurshalbjahre.

<) Kursgroﬁe

Die Grundkurse Werden in der Regel in gréfleren Gruppen durchgefuhrt (s. Ab-
schnitt 3.1.2.2.).

d) Wahlverpﬂlchtung im Bereich der Grundkurse

Der Kollegiat belegt eine Anzahl von verpflichtend v01geschr1ebenen Grund-
kursen, die zu bestimmten Aufgabenfeldern gehoren. Ein Wechsel der Kurse ist
grundsitzlich nicht zulissig.

Dariiber hinaus notwendige Grundkurse kann er frei wihlen.

Ficher und Aufgabenfelder

Die wissenschaftlichen und kiinstlerischen Ficher gehdren zu folgenden Auf-
gabenfeldern:

— dem sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld
— dem gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld,

— dem mathematisch-naturwissenschaftlich- techmschen Aufgabenfeld. -
Hinzu kommt Sport.

Religionslehre und Ethlk sind dem gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld zu-
geordnet.
Lehrpline

Fiir alle Ficher, in denen Leistungskurse und verpﬂlchtende Grundkurse durch-
gefiihrt werden sollen, miissen genehmigte, im " Amtsblatt versffentlichte Curri-
culare Lehrpline vorliegen.

Curriculare Lehrpline sind nach folgenden Gesichtspunkten gegliedert:

Lernziele

Der Unterricht wird auf Lernziele ausgerlchtet die fiir Jedes Fach verbindlich
festgelegt sind.

Lerninhalte

"Den Lernzielen werden die zu ihrer Erreichung dienlichen Lemmhalte zuge-

ordnet.

Ist zu einem Lernziel nur ein Lerninhalt angegeben, so ist dieser verbindlich.
Im allgemeinen k&nnen Lernziele mittels verschiedener Lerninhalte erreicht wer-
den; in diesem Fall stecken die Angaben iiber die Lerninhalte dén verbindlichen
Rahmen ab, innerhalb dessen der Lehrer wihlen und Schwerpunkte setzen kann.
Bei diesem Auswahlverfahren sowie bei der Planung der einzelnen Themen wir-
ken die Kollegiaten mit. Eine Verinderung des verbindlichen Rahmens ist nur
auf dem Wege der Curriculum-Revision méglich.

Unterrichtsverfahren

Das Unterrichtsverfahren ist auf die Besonderheit der jeweiligen Kursart ab-
gestellt.

a) In den Leistungskursen orientiert sich das Unterrichtsverfahren an
fachwissenschaftlichen Kategorien und Arbeitsmethoden.

Die Selbstindigkeit des Kollegiaten soll soweit wie mﬁglicﬁ aktiviert werden.



2.3.3.4,

2.3.3.5.

Alle Vorteile der Lern- und Ar‘beitsformén' in Kleingruppen sollen genutzt werden.

b) In den Grundku rsen ist mit Riicksicht auf die Probleme der grofleren
Gruppen und auf die Inhomogenitit der Teilnehmer eine breite Methoden-
variation geboten. Unterrichtsgespriich und Lehrervortrag werden die Regel
sein. :

Es entspricht der Zielsetzung der Kollegstufe, dafl die Kollegiaten an der Fest-
legung der Methoden im Rahmen der Curricularen Lehrpline mitwirken.

Lernzielkontrollen

Das Erreichen der durch die Curricularen Lehrpline gesteckten Lernziele wird
durch Lernzielkontrollen iiberpriift.

Hierzu werden Leistungen bewertet, die durch Klausuren und durch Unterrichts-
beitrige erbracht wurden. Bei der Bewertung werden die jeweils zu erreichenden
Lernzielstufen beriicksichtigt.

Der Kollegiat ist verpflichtet, die geforderten Lelstunosnachwexse von sich aus zu
erbringen. Versiumte Termine und unterlassene Unterrlchtsbeltravve gehen zu
seinen Lasten, es sei denn, er kann anerkennbare Entschuldigungsgriinde nach-
weisen. In letzterem Fall sind die versiumten Leistungsnachweise nach den all-
gemeinen Bestimmungen nachzuholen.

a) In jedem Leistungskurs werden in den ersten drei Kurshalbjahren je

zwei Klausuren?!) und die Unterrichtsbeitrige (zu denen auch Kurzarbeiten und
Referaté zihlen) bewertet.

Im 4. Kurshalbjahr werden keine ‘Klausuren geschrieben; es werden nur die

Unterrichtsbeitrige bewertet.

In einem der beiden Leistungskursficher wird eine Facharbeit gefertigt, die

bis zum Ende des 3. Kurshalbjahres abgeliefert sein mufi.

b) In jedem Grundkurs erstreckt sich die Leistungserhebung auf eine Klau-
sur?) und auf die Bewertung der Unterrichtsbeitriige; diese schlieBen mindestens
eine Kurzarbeit ein.

Fiir Instrumentalunterricht, Chor, Orchester, Musik, Kunsterziechung und Sport
werden gesonderte Regelungen getroffen.

c) Der abschliefenden Lernzielkontrolle dient die Abiturprii f ung.

Das Nihere regelt Abschnitt 3.3.3.

Bewertungssystem

Die Bewertung der Leistungen erfolgt nach dem 6-Noten-System. Zur méglichst
genauen Kennzeichnung der festgestellten Leistungen wird die Notentendenz mit
angegeben.

Die so gewonnenén Noten werden in Punkte iibersetzt. Hierbei wird folgender
Noten-Punkte-Schliissel -angewendet:

Noten 1 2 3 4 5 6
Notentendenz + — + -+ - + — + —
Punkte 151413 121110 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0

Nach Abschlufl der Kursphase und der Abiturpriifung werden die Leistungen der
Kollegiaten zu einer Gesamtqualifikation zusammengefallt. Sie wird in einer

1) Fiir die Dauer des Schulversuchs ist die Wiederholung von drei Klausuren des 1. Kurs-
halbjahres (aus dem Leistungs- und Grundkursbereich zusammen) zu von der Schule
festzusetzenden Terminen zuldssig.
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Gesamtpunktzahl und einer dieser éntsprechenden Gesamtnote ausgedriickt. Das
Nahere regelt. Abschnitt 3.4.

Quelle: Amtsblatt des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus Nr. 4/
1974 (gekiirzt).

Se

kundarstufe I in NRW

Stundentafeln fiir die Sekundarstufe I

RdErl. d. Kultusministers v. 23. 3. 1973
— II B3 36 —21/0 — 152/73; 11 A; III C; I C —

. Im folgenden gebe ich neue Stundentafeln fiir die Hauptschule, die Realschule und die

Klassen 5—10 des Gymnasiums bekannt.

Die neuen Stundentafeln tragen der Notwendigkeit Rechnung, die Schulformen in der
Sekundarstufe I in curricularer Hinsicht aufeinander zu bezichen.

Sie stellen einen ersten Schritt auf dem Weg zu einer Vereinheitlichung der Stunden-
tafeln in der Sekundarstufe I dar.

Sie bewirken bei gleichen Gesamtwodienstundenzahlen fijr alle Schulformen eine mog-
lichst- weitgehende Angleichung auch in den Stundenzahlen fiir die einzelnen Lern-
bereiche bzw. Ficher. _

Fiir die Sonderschulen, die in den Lernbereichen der Hauptschule, der Realschule und
der Klassen 5—10 des Gymnasiums arbeiten, gelten diese Stundentafeln sinngemifi.
Das Stundenvolumen erh8ht sich im Rahmen der zur Verfiigung stehenden Lehrer-
stellen um die Stunden fiir sonderpiadagogische Aufgaben.

. Vergleichende Ubersicht iiber die Stundentafeln der Hauptschile (H), der Real-

schule (R) und 'des Gymnasiums (G) in der Sekundarstufe I
HRG HRG HRG HRG HRG HRG HRG

Lernbereich/Fach Klasse 5 Klasse 6 Klasse 7 Klasse 8 Klasse 9 Klasse 10 . Summe
1. Pflichtunterricht
1.1. Deutsch 544 544 444 444 443 543 27 24 22
1.2. Gesellschafts- 333 444 344344 444 344 20 23 23
lehre .
- 1.3. Mathematik 4 4 4 444 444 444 443 44324 24 22
1.4, Natur- ' 4 44 333343 343 445 445 21 23 23
wissenschaften .
1.5, Fremdsprachen 555 555 448 448 446 446 2 26 38
1.6. Technik/Wirtschaf— — — — — — 34— 3—— 3—— 2—— 11 — —
(Arbeitslehre)
1.7.

Musik/Kunst/ 344 344333333 24224216 22 18
Werken/Textil- .
gestaltung

1.8. Religionslehre 222 222222 22222222212 12 12

1.9. Sport 333 333 333 333 333 333 18 18 18
Wahlpflicht-  ——— — — — 23— 23— 234334 9 12 8
unterricht

3.  Orientierungs- 111 111 ———— e —— 22 2
stunde i
Summe : 303030 303030 313131 313131 323232 323232 186186186
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Anmerkungen:

1.

Pflichtunterricht ist der nach Stundenzahl und Lernbereichen fiir jeden Schiiler ver-
bindliche Unterricht.

. Wahlpflichtunterricht ist der nach der Sfundenzahl velbindliche,‘vom Lernbereich bzw.

vom Fach her fiir den einzelnen Schiiler im Rahmen des Angebotes der Schule wikhl-
bare Unterricht. '

. Orientierungsstunden .dienen der Orientierung der Lehrer und Schiiler iiber besondere

Fragen und Probleme der Klasse und .der Schule. Sie geben dem Klassenleiter und den
Schiilern auch Zeit zur Regelung organisatorischer Fragen.

. Reicht die Zahl der verfiigbaren Lehrerstunden nicht aus, den aus den Stundentafeln

sowie den Richtlinien und Lehrplinen sich ergebenden Bedarf an Schiilerwochenstunden

“zu decken, so sind die Lernbereiche bzw. Ficher nach Mbglichkeit anteilig zu- kiirzen.

Die Verwendung von Lehrerstunden, die die Zahl der erforderlichen Schiilerstunden
iibersteigen, wird in den Richtlinien iiber die Klassenbildung geregelt.

. Wie aus der vorstchenden Ubersicht erkennbar wird, sind die Stundentafeln der ein-

zelnen Schulformen. unter verschiedenen Gesichtspunkten aufeinander bezogen:

— Sie weisen fiir alle drei Schulformen iibereinstimmende Schiilerwochenstundenzahlen
auf. .

— Sie ordnen die Stundenanteile fiir die einzelnen Ficher neun Lernbereichen zu.

— Sie sehen neben dem Pflichtunterricht von der 7. Klasse ab Wahlpflichtunterricht
vor. Im Gymnasium tritt jedoch an die Stelle des Wahlpflichtunterrichts in den
Klassen 7 und 8 die aufgrund des ,Hamburger Abkommens“ verbindliche 2. Pflicht-
fremdsprache.

— Sie sehen in den Klassen 5 und 6 fiir die einzelnen Lernbereiche nahezu einheitliche
Stundenanteile vor.

— Sie lassen die Lernbereiche Naturwissenschaften und Gesellschaﬁslehre mit der
5. Klasse beginnen.

— Sie weisen eine weitgehende Annzherung der Stundenanteile auch in den ubrlgen
Lernbereichen auf.

. Die Grundeinheit fiir eine Unterrichtsstunde betrigt 45 Minuten.

. Die vorstehenden Stundentafeln treten mit dem Beginn des Schuljahres 1973/74 in

Kraft.

Gleichzeitig treten die bisherigen Stundentafeln fiir die Hauptschule, die Realschule und
die Klassen 5 bis 10 des Gymnasiums aufler Kraft.

. Die Schulen erhalten zum Beginn des Schuljahres 1973/74 iiberarbeitete Richtlinien

bzw. Unterrlchtsempfehlungeu Zur Emfuhrung der Rlchthmen fiir- den politischen .
Unterricht ergeht ein besonderer Erlafl.

Quelle: Gemeinsames Amtsblatt des Kultusministeriums und des Ministeriums fiir Wissen-
schaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen 4/1973.
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Europa:
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Wiistemann, Karl, RSL
Stier, Achim, HL
Caselmann, Michael, OStR

Opitz, Wilfried, OStR

Bailly, Christa, VL

Schneider, Uwe, StR
Heide, Reinhard, OStR
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Grimsehl, Werner, OStR
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Prigge, Helmut, StR
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Ricken, Franz, OStR
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Kautz, Hans-R., StR
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Schwitters, Georg, RSL
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4400 Miinster, Konigsberger Str. 132

6500
2900
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5000 K&ln 41, Christian-Gau-Str. 52
2000 Hamburo 53, Diisterntwiete 14
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Oldenburg, Wilhelm-Raabe-Str. 17
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Spellen, Hufstr. 45

Schweinfurt, Weingartenweg 2
Liibeck-Travemiinde 1, Rose 40
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Zweibriicken, Hienstr, 15

Erlenbach
Landshut, Florastr. 13
Heilsbronn, Jahnstr. 8/1

Mainz 1, Westring 24

Oldenbu:g, Pappelallee 7 - - _
3216 Salzhemmendorf 1, Limberger .

Weg 6

Geldern, Herzogstr. 9

Diiren, Paradiesstr. 2

DS Helsinki
do.
DS Stockholm

ES Briissel
do.

ES Mol

do.

Stella Matutina
Feldkirch

DS Madrid
do.

DS Barcelona
do.

do.

do.

do.

do.

DS Lissabon
do.

do.

do.

DS Porto
DS Rom
do.

do.

do.

DS Malland
Ist. Giulia Mailand

do.

ES Varese

DS Thessaloniki
do.

. DS Beirut

DS Teheran
DS Kabul
do.

. DS Djakarta
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Afrika:

Bundesmann, Hans W., 3554 Cappel, Amselstr. 10 DEO Kairo
RSL :
Kolb, Erich, OStR 3011 Gehrden, Siidstr. 11 do.

Burkard, Helmut, OStR
Kasper, Karlheinz, StR

Amerika:

Fiichtjohann, Heinz-G., L
Preu, Friedrich, StD
Stein, Kurt, OL

Duer, Carl, RL

Kraufl, Werner, Dr. GPr

7520 Bruchsal, Mozartweg 9
6836 Oftersheim, Kirchgirtenweg 3 do.

4740 Qelde, Albrecht-Diirer-Str. 8
8503 Altdorf, Weimarer Str. 16 do.
6656 Eindd, Ospelstr. 46 do.
DK-6270 Tender, Marskvej 20

8520 Erlangen, Ina-Seidel-Str. 7

DS d.Borrom. Kairo

DS Mexiko-Stadt

DS Guatemala-Stadt
DS San José

Costa Rica
Ehrhardt, Heinz-J., StR 1000 Berlin 47, Alt-Buckow 32 ¢ DS Caracas
Hippler, Hans-G., OStR 7015 Korntal, Neuhaldenstr. 59 do.
Rolirad, Hans G., L 3450 Holzminden, Brombeerweg 15 do.
Schwab, Giinter, VL 5411 Neuhiusl, Rémerstr. 21 do.
Brandes, Elisabeth, StR 2800 Bremen, Schwachhauser
Heerstr. 210 DS Bogotd
Briitt, Jiirgen, L 3111 Qetzen, Ortsteil Bruchwedel do.
Ehlers, Harald, OStR 2407 Sereetz, Hammersberg 7 a do.
Kaiser, Jiirgen, StR 6300 Gieflen-Allendorf, Am Kasimir 17 do.
Liesenfeld, Norbert, OStR 4000 Diisseldorf-Loridk,
Widkrather Str. 39 do.

Steppert, Roland, OStR 8700 Wiirzburg, Kroatengasse 7 do.
Weisshaupt, Beate, Erz 7107 Wimmental, Schulstr. 77 do.
Bohl, Dietrich, RL 7145 Markgroningen, Schiferweg 20 DS Cali
Bastl, Gerhard, L 1000 Berlin 20, Zweiwinkelweg 7 DS Quito
Kiinzel, Horst, L 3400 Gbottingen, Sertiirnerstr. 7 do.
Landauer, Gerhard,

Sonderschul-OL 7312 Kirchheim/Teck, Eichendorffstr. 36 do.
Reichenbach, Hans-J., VL 4000 Diisseldorf, Kolner Str. 42 do.
Venjakob, Mechthild, L =~ 4640 Wattenscheid, Im Wittkamp 2 do.

Witzleben, Lothar, RL

2433 Gromitz, Neustidter Str, 19 do.

Aus aller Welt

Deutschland

166. Plenarsitzung der KMX

Die Kultusminister und -senatoren der
Linder traten am 20./21. Juli 1974 unter
dem Vorsitz von Kultusminister Jiirgen
Girgensohn (Nordrhein-Westfalen) in Ber-
lin zu ihrer 166. Plenarsitzung zusammen.

Die Kultusminister priiften die zuletzt
im Dezember 1971 neu gefafite Verein-
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barung zum Unterridht fiir Kinder auslin-
discher Arbeitnebmer. Dabei wurden die -
vom Schulausschuff vorgelegten Berichte
zur Vorbereitung einer Europdischen Kon-
ferenz, die im November 1974 in Straf-
burg zum Thema ,Bildung und Ausbildung
von Wanderarbeitnehmern und deren Fa-
milien® stattfinden wird, zugrunde gelegt.
Sie billigten die vorgelegten Berichte und
beauftragten den Ausschuf}, die im ,Ak-
tionsprogramm fiir Auslinderbeschifrigung®



vom Juni 1973 von der Bundesregierung
beschlossenen Leitlinien in die weiteren Be-
ratungen mit einzubeziehen. Sie bestitigten
thren Willen, den auslindischen Kindern
und Jugendlichen eine erfolgreiche Teil-
nahme am deutschen Schulunterricht zu er-
moglichen und ‘dabei sicherzustellen, daff
noch stirker als bisher die im deutschen
Schulsystem  liegenden  Bildungschancen
wahrgenommen werden kénnen. Dariiber
hinaus soll durch die Férderung des mutter-
sprachlichen Unterrichts je nach den sehr
unterschiedlichen Interessen der aus ver-
schiedenen- Nationen kommenden Kinder
und Jugendlichen deren Verbindung zu
ihren Heimatlindern gewahrt bleiben.

Eine Anregung des Bundesministers des
Innern aufgreifend wurde vereinbart, zur
Vorbereitung der mit den anderen Staaten
mit deutscher Sprache eingeleiteten Ver-
handlungen einen Arbeitskreis fiir Recht-
schreibregelung in neuer Form einzurichten.
Die XKultusministerkonferenz wird nach
Vorbereitung durch ihre Amtschefs, mdg-
lichst gemeinsam mit dem DBundesministe-
rium des Innern, unter Beriicksichtigung
von einer Reithe wihrend der Plenarsitzung
gegebenen fachlichen Hinweise Vorschlige
fiir diesen neuen Arbeitskreis alsbald be-
schlieffen.

Die Kultusministerkonferenz beriet er-
neut. {iber den Stand der nach dem ,Ge-
meinsamen Ergebnisprotokoll vom 30. Mai
1972% eingeleiteten Abstimmung von Aus-
bildungsordnungen des Bundes mit den
Lebrplinen fiir Bernfsschulen. Auf Grund
der vorliegenden Berichte wurde einer Uber-
gangslosung zugestimmt, die die Einfithrung
des Berufsgrundbildungsjahres erleichtert
und zwar bis zu dem Zeitpunkt, zu dem
die Ausbildungsordnungen alternative Aus-
bildungsginge ~— mit und ohne Berufs-
grundbildungsjahr — vorsehen. Die Kultus-
minister schlagen vor, diese Ausbildungs-
ordnungen — es handelt sich zur Zeit um
18 dieser Art — mit einer Klausel zu ver-
sehen, die eine flexible zeitliche und sach-
liche Gliederung der Ausbildungsinhalte
ermdglicht. Sie weisen in diesem Zusammen-
hang mit Nachdruck darauf hin, daff die
Schaffung derartiger Ausbildungsordnungen
mit alternativen Ausbildungsgingen aufler-

ordentlich dringlich ist und es auch zu einer
entsprechenden Erginzung der bereits er-
lassenen Ausbildungsordnungen Lkommen
mufl. Die Kultusministerkonferenz hat des-
halb den von ihr eingesetzten Rahmen-
lehrplanausschiissen den Auftrag erteilt, ihre
Arbeitsergebnisse beschleunigt vorzulegen.
Sie geht davon aus, daff danach unverziig-
lich die vorgesehene Abstimmung gemif}
dem ,,Gemeinsamen Ergebnisprotokoll* vor-
genommen wird.

Auf der Grundlage eines Berichts der im
Februar eingesetzten besonderen Arbeits-
gruppe fiir Tragen der Kooperation und
Rationalisierung in der Datengewinnung
und -auswertung im Bildungsbereich be-
stimmte die Konferenz Leitlinien fiir eine
in Aussicht genommene Vereinbarung der
Linder, in der auch eine mitberatende Be-
teiligung des Bundes und der statistischen
Amter vorgeschen ist. Ziel der von den
Lindern auf diesem Gebiet angestrebten
Zusammenarbeit soll danach sein:

— dafl die verschiedenen planenden Stel-
len fiir die Aufgaben der Linder und
des Bundes sowie im internationalen
Bereich von demselben Datenstand aus-
gehen,

— daff dieser Bestand vergleichbar, ak-
tuell, zentral verfiighar und planungs-
relevant gehalten wird und

— dafl Sondererhebungen vermieden wer-
den.

Die Kultusminister und -senatoren er-
Srterten die seitens der Linder notwendi-
gen Vorbereitungen fiir die 78. UNESCO-
Generalkonferenz, die vom 16. Oktober
bis 16. November 1974 in Paris stattfinden
wird. In diesem Zusammenhang wurde auch
vereinbart, der Bundesregierung die Fort-
fithrung und stirkere finanzielle Unter-
stiitzung 'des in Hamburg gelegenen
UNESCO-Instituts fiir Pidagogik zu emp-
fehlen. :

Auf Wunsch der Enguéte-Kommission
des Deutschen Bundestages ,Auswirtige
Kulturpolitik® fand am zweiten Sitzungs-
tag ein ausfijhrliches Informationsgesprich
mit den - Mitgliedern dieser Kommission
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statt; der Leiter der Kulturabteilung des
Auswirtigen Amtes, Ministerialdirektor Dr.
Arnold, nahm daran teil. Die wichtigsten
Themen des Gesprichs auf der Grundlage
eines zuvor iibermittelten Arbeitspapiers
der Kommission waren:

— Vorschlige zur Verstirkung der Mit-
wirkung der Linder an der internatio-
nalen kulturellen Zusammenarbeit,

— grundsiitzliche verfassungsrechtliche
Aspekte zur Zusammenarbeit zwischen
Bund und Lindern,

— die Einsetzung einer Stindigen Kom-
mission fiir Aquivalenzen und der wei-
tere Ausbau der Zentralstelle fiir aus-
lindisches Bildungswesen,

— Fragen der Gewinnung, Vorbereitung
und des Status von Auslandslehrern

— sowie die Neuordnung des deutschen
Auslandsschulwesens.

Im Verlauf des Gesprichs wurde iiber-
einstimmend deutlich, daff sich die Kultus-
ministerien der Linder nach wie vor dafiir
einsetzen, die Bundesregierung in den Stand
zu versetzen, auswirtige Kulturpolitik er-
folgreich zu betreiben und ihre Bemithungen
um Foérderung der internationalen Zusam-
menarbeit im Bildungs- und Kulturbereich
zu unterstiitzen.

(Pressemitteilung)

13. Freundschaftstreffen ehemaliger Lehrer
und Schiiler der deutschen Schulen in Bul-
garien

Im schon gelegenen VdK-Heim in Bes-
seringen/Saarland — nun schon zum zwei-
ten Male dort — waren zum 13. Treffen
dieses Freundeskreises rund 60 Teilnehmer
versammelt. Willy Stock aus St. Wendel
hatte alles bestens vorbereitet und auch
vom Finanziellen her dafiir gesorgt, daff
10 Ehemalige aus dem anderen Teil Deutsch-
lands voll unsere Giaste sein konnten,

Im Gedenken an das, was war und was
sich in den letzten zwei Jahren seit der
Zusammenkunft in Berlin-Spandau ereig-
nete, erfreuten die -aufmunternden Worte
des 90jihrigen, der noch immer und nun
erst recht Mittelpunkt der Gemeinschaft ist.
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Dr. Langerfeld lieff es sich nicht nehmen,
iiber Aspekte der Auslandsschularbeit zu
referieren, so wie sie frither fiir uns Giil-
tigkeit hatten und wie sie heute in einer
verinderten Welt fiir richtig gehalten
werden.

Der Zusammenhalt des Freundeskreises
wird weiterthin dokumentiert durch die
Dr. Langerfeld-Spende, die 1954 anlifilich
seines 70. Geburtstages aufgelegt wurde
und fiir seinen 90. zu bisher nicht erreich-
ter Hohe aufgestockt werden konnte,

Die Saarschleife bei Orscholz und das
rémische Mosaik bei Nennig waren Aus-
flugsziele am Phingstsonntag. Die Ge-
meinschaftsfahrt am Pfingstmontag hatte
Trier zum Ziele, wo nicht nur die Porta
Nigra und die Kaiserthermen Gegenstand
eingehender Interpretation waren, sondern
vor allem auch der Dom nach Beendigung
seiner umfassenden Renovierung. Nach der
Kaffeestunde auf dem Kodkelsberg, mit
Blick auf das sonnenbeschienene Trier, be-
gann bereits das Abschiednehmen — mit
Hindeutung auf das nichste Wiedersehen,
moglicherweise in Regensburg.

R. Schréter

Sonstige Linder
Deutsche Schule Helsinki

Etwa 40 Jahre lang war die Deutsche
Schule in Helsinki zunichst eine Elementar-
und Volksschule, ehe man nach dem 1. Welt-
krieg daran ging, sie zu einer weiter- und
zur Hodchschulreife filhrenden Schule auszu-
bauen. 1925 wurde im Zuge dieser Auf-
stockung die erste Mittelschul-Abschluf3-
priifung abgenommen und 1929 dann das
erste Abitur erreicht. Die Anfinge des mit
wenigen Abinderungen oder Erginzungen
noch heute vorhandenen Systems liegen also
ungefihr 50 Jahre zuriick.

Welche erheblichen politischen und ge-
sellschaftlichen Verinderungen sowohl Finn-
land als auch Deutschland seitdem erfahren
haben, ist gut bekannt. Weniger bewufit
macht man sich im allgemeinen den star-
ken Wandel innerhalb der Schiilerschaft
unserer Schule. Die Muttersprache war vor
30 Jahren bei etwa 5090 der Sdhiiler



Deutsch, bei 27 % Schwedisch, bei 1379
Russisch und bet 10 /s Finnisch. Die heu-
tigen Zahlen lauten 67 %o Finnisch, 19 %
Deutsch, 11 % Schwedisch und 3 %/ andere.

Ein zweiter Grund, der zum Uberdenken
der Situation der Schule veranlafit, ist die
Bildungs- und Schulreform in beiden Lin-
dern, der die Deutsche Schule in einer ihr
moglichen und von ihr erwarteten Weise
gerecht werden sollte. Hierbei ist einmal
an die obligatorische finnische Gesamtschule
(peruskoulu) zu denken, die voraussichtlich
1977 auch in Helsinki eingefiihrt werden
wird und insbesondere einen Friihbeginn
der ersten Fremdsprache ab Klasse 3 vor-
sieht. Zum anderen muf} die Einfiihrung
der differenzierten gymnasialen Oberstufe
ab 1976 in der Bundesrepublik Deutschland
und zur gleichen Zeit oder etwas spiter in
Finnland beriidssichtigt werden. Die Deut-
sche Schule sicht einen Vorteil darin, dafl
das Schulwesen in beiden Lindern sich in
offenbar recht dhnlicher Weise fortentwik-

kelt.

Der traditionelle Einstieg in die Deutsche
Schule fiihrte bisher iiber einen zweijihri-
gen Kindergarten und eine vierjihrige
Grundschule zur achtjihrigen Oberschule.
Vom Kindergarten zum Abitur ist Deutsch
dic Unterrichtssprache, Finnisch meist die
Umgangssprache auflerhalb des Unterrichts.

Es werden nun Uberlegungen angestellt,
wie Schiilern finnischsprachiger Schulen ein
spiterer Einstieg ab Klasse 3 erméglicht
werden kann, ihre Eltern brauchten sich
dann erst vier Jahre spiter als bisher dar-
iiber klarzuwerden, ob die Deutsche Schule
fiir ihre Kinder das Richtige ist. Sie hitten
auch keine Not mehr, ihre Fiinfjihrigen
durch den starken Verkehr zum Kampin-
tori in der Stadtmitte zu bringen, sondern
diese Neunjihrigen konnten den Weg schon
allein bewiltigen. Auch die Schule kénnte
hesser als jetzt feststellen, ob diese Schiiler
den erhshten Anforderungen einer zwei-
sprachigen Schule gerecht werden k&nnen.

In Klasse 3 und 4 wiirden diese Schiiler
zunidchst intensiv in der Fremdsprache
Deutsch unterrichtet werden, wobei die gute
audiovisuelle Ausstattung der Schule voll
eingesetzt werden konnte. In den bilingu-

alen Klassen 5—9 wiirde der Anteil des
Sachunterrichts in deutscher Sprache stindig
zunehmen. Ab Klasse 10 wiirden diese
Schiiler nur noch auf deutsch unterrichtet,
zusammen- mit ihren deutschsprachigen Ka-
meraden. Fiir die Jahrginge 10—12 wire
dann eine Differenzierung nach Grund-,
Wahl- und Leistungskursen méglich, die den
Interessen und TFihigkeiten der Schiiler
besser entgegenkime als das traditionelle
Klassensystem.

Selbstverstindlich sollte fiir deutsch-
sprachige Kinder der bisherige Aufbau ein-
schliefllich des Kindergartens erhalten blei-
ben, da es keine andere deutschsprachige
Schule in Finnland -gibt.

Was 1932 mit dicken Mauern auf finni-
schem Granit erbaut wurde, das wird auch
noch ein fiinftes Stockwerk tragen, welches
die so dringend bendtigten naturwissen-
schaftlichen Fachriume aufnehmen und
iiberdies das Schulhaus zu der gleichen, ge-
filligeren Hohe seiner Nachbarhiuser
wachsen lassen wird. Die Pline gibt es
schon; hoffen wir nun auf ein freundliches
Nicken Fortunas.

(Aus dem Jahresbericht 1973-—74)

Deutsche Schule Montevideo

Das vergangene Schuljahr ist verhiltnis-
miflig ruhig verlaufen. Nach dem Weggang
von 10 vermittelten Lehrern kamen im Fe-
bruar/Mirz 1974 9 neue Lehrkrifte aus
Deutschland.

Die Priifung der Mittleren Reife wurde
von 13 Schiilern bestanden. Zur Abschlufi-
prifung des Handelskurses wurden alle 20
Teilnehmer zugelassen, d.h. 19 Maidchen
und 1 Junge. Bis auf ein Midchen haben
alle Priiflinge bestanden.

Die Humboldtkurse erfreuten sich wei-
terhin eines guten Zuspruchs. Von 68 Schii-
lern meldeten sich 52 zur Priifung; 41 be-
standen sie. In Zusammenarbeit mit dem
Goethe-Institut konnten die Schiiler der
10. Klassen, die nicht an der SchluB8priifung
teilnahmen, eine Ubergangspriifung zum
Goethe-Institut ablegen. 26 Schiiler bestan-
den die Priifung.
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Das reichhaltige ‘Angebot 'der Schule an
freiwilligen ~ Arbeitsgemeinschaften: fand
durch Teilnahme und Erfolge ein grofles
Echo. Ein reichhaltiges Musikprogramm ent-
faltete die Schule mit 2 Werkstattabenden,
1-Liederabend, 1 Chorkonzert und 2 Fern-
schsendungen. Der Werk- und Hand-
arbeitsausstellung anlifilich der offiziellen

Ubergabe des letzten Schulanbaus war ein
grofler Erfolg beschieden. Diese Ausstellung
und ihr Echo in der Offentlichkeit haben
uns dazu - ermuntert, ‘ jihrlich einmal die
Schiilerleistungen in einer Ausstellung zu
Zeigen. '
(Aus dem Jahresbericht des
Direktors H. Riegel)

Buchbesprechungen

Manfred Bénsch: Curriculum-Studien zur
Arbeitslehre. Ein Band der Reihe ,Ar-
beitslehre-Studien®. Otto Maier Verlag,
Ravensburg 1973. 237 S., kart. DM
25,—.

Das Fach Arbeitslehre gehdrt in die
Schulstufe, die unmittelbar vor- dem: Ein-
tritt in die Berufs- und Arbeitswelt liegt.
In aktuellem Bezug stellt sich die Frage:
" »Welche Hilfen ben&tigt der junge Mensch,
um sich in der Berufs- und Arbeitswelt
ctfolgreich behaupten zu k6nnen?* Von
der Forderung einer notwendigen vor-
beruflichen Ausbildung ausgehend, bietet
der Verfasser in zwei umfassenden Basis-
studien die Grundlagen fiir ein -Teil-
‘curriculum- ,vorberufliche Bildung®. Die
erste Studie bringt eine Darstellung und
Analyse " historischer Entwiirfe und der
gegenwirtigen Diskussion, von der Indu-
strieschulbewegung iiber die polytechnische
Bildung und Erziehung in den sozialisti-
schen Staaten bis zu den Keonzeptionen
der Arbeitslelire und Werkerziehung in
der BRD. In der zweiten Stufe befafit sich
“.der Verfasser mit "der - wissenschaftlichen
Analyse des Wissensstandes der Berufs-
und Arbeitswelt. In éiner Darstellung der
Entwicklungstrends werden Fragen der
beruflichen Arbeit, ihres Strukturwandels
und des Betriebs geklirt und die gesamt-
gesellschaftliche Bedeutung der Arbeit- er-
drtere. Den Abschluf}. bilden die- didak-

-tischen . Konzeptionen, die aus den Ergeb- .

nissen der Analysen gezogen werden kdn-
nen. Diese ,Studien zur Arbeitslehre® sind
ein reichhaltiges Kompendium fiir einen
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viel diskutierten Fachbereich, zur rechten
Zeit auf dem Biichermarkt erschienen.

A. Wehmeyei‘

Giinther Kilberer: Pappe und Karton.
Spielgerite und Modelle (Reihe ,Wer-
ken — instruktiv®, hrsg. von Rolf
Hartung). Otto Maier Verlag, Ravens-
burg 1973. 80 S., 112 Abb., lam. DM
16,80.

Giinther Kilberer veranschaulicht an
iiber. hundert abgebildeten Arbeiten, die
aus seinem Unterricht stammen und zum
grofiten Teil von Kindern und Jugend-
lichen zwischen zehn und neunzehn Jah-
ren angefertigt’ wurden, wa$ man mit
Pappe und Karton alles werken kann, an-
gefangen mit einfachen Tiirmen und Britk-
ken aus Schachteln und Réhren bis hin
zur Konstruktion eines Becherwerks und
einer Rolltreppe, wobei weder ein - be-
sonderer < Werkraum noch .~ kostspielige
Werkzeuge bendtigt werden. In den ge-
zeigten Beispielen werden Pappen verschie-
dener Festigkeit ‘ verwendet: ‘biegsamer
Karton, kriftige Pappstreifen und zur
Verstirkung in-mehreren Schichten iiber-
einandergeklebte Pappflichen. Die Wirt-
schaftlichkeit und das geringe Gewicht be-
giinstigen seine mannigfache Verwendung.
Zielsetzung und - Verarbeitung des Mate-
rials tragen zur Klirung von Raum- und

Formvorstellungen bei. Das Buch, das im
-Anhang Erlduterungen technischer Begriffe

gibt, kann fiir Lehrer, die vom Kunst-
unterricht aus das neue ,technische Wer-



ken® ansteuern, ein empfehlenswerter Leit-
faden sein. A. Wehmeyer

Edith Schubmacher: Singspiele und Kinder-
tinze fiir die Grundschule (Schriften-
reihe zur Praxis der Leibeserzichung und
des Sports, Band 68). Verlag Karl Hof-
mann, Schorndorf 1972. 96 S., DIN A 5,
br. DM 13,80.

Angesichts der vorliegenden Sammlung
kdnnte man fragen, inwieweit bei der zu-
nehmenden Konsumhaltung in der Musik
und der ausgeprigten Bewegungsfeindlich-
keit unserer Umwelt Singspiele und Kin-
dertinze als vorgeformte Bewegung noch
Sinn und Aufgabe haben. Es ist ohne
Zweifel richtig, dafl Bewegungsdrang und
-freude bei unseren Schulanfingern noch
vorhanden sind. Doch wie erhilt und
fordert man sie? Hier sind im Hinblick
auf diesen Band folgende grundsitzliche
Bedenken anzumelden: 1. Unsere Schule
ist eine ,Sitzschule“; sie filhrt zu Be-
wegungsarmut und Haltungsschiden. Da
helfen auch einige Kinderreigen nichts als
»Ausgleichsgymnastik®; sie  verschleiern
hachstens den Tatbestand. 2. Wenn an eine
kompensatorische Bewegungserziehung ge-
dacht ist, bedarf sie einer systematischen
methodisch-didaktischen Fundierung, wo-
bei Improvisation, eigenes Gestalten und
Bewegungsformung bereits Weg und Ziel
sind und nicht nur Vorbereitung auf Sing-
spiele. 3. Als Musikerzieher mufl man
fragen, ob Kinder, die durch Fernsehen
und eigenen Cassetten-Recorder stunden-
lang die kompliziertesten musikalischen
Vorginge horen, noch durch pentatonische
oder noch einfachere Melodien zur Be-
wegung stimuliert werden kdnnen. 4. Die
Texte wiren zumindest auf ihren gesell-
schaftlichen Hintergrund zu befragen, ob
nicht hier und da die alte Lesebuch-
Ideologie wieder zum Vorschein kommt. —
Abgeschen von diesen generellen Beden-
ken, die teilweise iiber den Ansatz dieses
Bandes hinausreichen, bietet diese Samm-
lung eine iibersichtliche Zusammenstellung,
die dem Grundschullehrer bei der Vor-
bereitung des Unterrichts und zur Feier-
tagsgestaltung langes Suchen erspart, indem
er auf Altbewihrtes zuriickgreifen oder

Neues erproben kann. Fiir im Klavier-
spiel wenig Versierte ist ein Tonband mit
Musik erhiltlich. H. Klitzing

Werktechniken fiir die Schule: Holz, Me-
tall. Zusammengestellt von einer Ar-
beitsgruppe unter Leitung von Thorsten
Lundberg; bearbeitet von Walter Schner-
ring. Gelochte und geleimte Einzelblitter.
Otto Maier Verlag, Ravensburg 1973.
240 S. mit 650 Fotos und Zeichnungen.
DM 32,—.

Im schwedischen Schul- und Ausbil-
dungssystem spielt der Werkunterricht
eine bedeutende Rolle. Die dort im Werk-
unterricht eingesetzten Unterrichtsmittel
dienen weniger der Vermittlung von Wis-
sen und Kénnen als der Hinfithrung zu
Aktivitit, Selbstindigkeit und Eigenarbeit.
Teile dieser neuen schwedischen Unter-
richtsmittel sind die ,Werktechniken fiir
die Schule®, die Anleitungen fiir Schiiler
bringen, damit sie selbstindig an Werk-
aufgaben arbeiten k&nnen. Diese Erkld-
rungen bestehen aus drei Abteilungen; vor
der ersten Abteilung ist ein ausfiihrliches
Inhaltsverzeichnis. Die folgenden Blitter
eanthalten Hinweise zur Planung einer
Werkarbeit. In der zweiten und dritten
Abteilung sind verschiedene Techniken der
Holz- und Metallbearbeitung beschrieben.
Die Techniken sind nach Materialien
getrennt und stehen in alphabetischer
Reihenfolge. Alle Techniken fiir die Holz-
arbeiten sind durch instruktive Fotos, alle
Techniken fiir die Metallbearbeitung durch
klare, unmifiverstindliche Skizzen - erliu-
tert — alles Vorteile, die fiir eine emp-
fehlenswerte Verwendung in der Auslands-
schule sprechen. Dazu kommt, daf} die
angefithrten Werktechniken auf die deut-
schen Lehrpline hin bearbeitet, erginzt
und systematisiert sind, so daf} sie den
Zielsetzungen der Sekundarstufe I in der
Arbeitslehre entsprechen. Dem Schiiler-
band ist ein Lehrerheft beigegeben mit
Hinweisen fiir den Einsatz und Gebrauch
der Schiilermaterialien, fiir Planung, Or-
ganisation und Durchfithrung des Unter-
richts. Das Beiheft gibt dann noch einen
Einblick in das in vieler Hinsicht vorbild-
liche Schul- und Bildungswesen in Schwe-
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“den. Das Lehrerheft wird kostenlos mit-
geliefert. A. Wehmeyer

Jean Piaget: Die Entwicklung des Erken-
nens. Band III: Das biologische Denken.

- Das psychologische - Denken., Das sozio-
logische Denken. Aus dem Franz. von
Fritz Kubli. Ernst Klett Verlag, Stutt-
gart -1973.. 315 S, Linson DM 39,50
(Bestell-Nr. 92636).

Mit diesem dritten. Band der - ,Entwick-
lung des Erkennens® schliefc Piaget seine
Uberlegungen zur Erkenntnistheorie -ab.
Nach' dém mathematischen Denken und
dem’ physikalischen Denken beschreibt er
Formen des wissenschaftlichen Denlkens,
wie sie in der Biologie, in der Psychologie,
aber auch in der Soziologie und im Rechts-
denken beobachtet werden kdnnen. Piaget
gelangt damit jedoch nicht an ein Ende,
sondern — das ist seine besondere Er-
kenntnis — wieder an den- Anfang seiner
Uberlegungen zuriick: die Formen wissen-
-schaftlichen Denkens - lassen sich. nicht
linear aufreihen, -sondern nur zu einem
~Kreis der Wissenschaft* zusammenschlie-
fen, der wie der Farbkreis der Physik
. die einzelnen Spektralbereiche zusammen-
faft. Iin ersten Teil befaflt sich Piaget mit
dem biologischen Denken und mit Pro-
blemen der biologischen Klassifikation mit
ihren Ordnungsrelationen. Das biologische
Denken liegt fiir Piaget am Gegenpol zum
mathematischen Denken: es reduziert die

Deduktion auf ein Minimum. Der " er--

kenntnistheoretische Zirkel der - Wissen-
schaften in ihrer Gesamtheit wird von der
Biologie allein nicht geschlossen, sondern

erst durch die psydlo-soz'iologisdlen Wis=
senschaften, denen:jedoch die. Biologie als

"Grundlage dient. Im zweiten Teil steht

daher der psycho-physiologische Parallelis-
mus im Zentrum der Betrachtungen. Die
bewufiten Handlungen beinhalten Ent-
scheidungsfreiheit  und den Aufbau eines
Wertsystems. Die physiologischen Prozesse
jedoch, ohne die kein Handeln mdglich
ist, sind kausal determiniert. Da dieser
Widerspruch offenbar nicht aus der Welt
zu schaffen ist, nimmt Piaget an, dafl der
kausal-physiologische Prozef und der im-
plikativ-bewufite parallel nebeneinander
herlaufen, ohne sich zu beriihren: hier hat
der ,Kreis der Wissenschaften“ eine Naht-
stelle. Das soziologische Denken des drit-
ten Teils schlieflich wird als dem psycho-
logischien eng verwandt gesehen. Auch hier
bildet sich keine lineare Kette: Biologie->
Psychologie—Soziologie; sondern die bei- -
den letzteren Disziplinen behandeln " das-
selbe Objekt von verschiedenen komple-
mentiren Seiten aus. Die Gedanken Piagets
gipfeln in der Erkenntnis, dafl die Wis-
senschaften ein zusammenhingendes Gan-
zes bilden, dessen Teile keineswegs ohne
Bezug zueinander sind. Nicht jeder Leser
wird die Thesen Piagets ohne Widerspruch
akzeptieren. Er wird sich aber am Ende
der Lektiire” der drei Binde nicht dem
iiberwiltigenden - Eindruck der Gesamt-
schau des wissenschaftlichen Denkens ent-
zichen konnen, die Piaget in seiner Trilogie
der ,Entwicklung des: Erkennens® darge-
legt hat. Ein schwer zu lesendes, aber sehr
lesenswertes Werk, das in jedem -Fall ver-
tieftes Mitdenken beim Lesenden voraus-
setzt. " H. G. Becker

Anschriften der Mitarbeiter

Arno Brommann, Amagerbrogade 175, lejl. 407, DK 2300 Kopenhagen S; Herbert
R. Koch, 4 Diisseldorf 12, Unter dén Exchen 33.
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" BHW-Septemberstart:
Zeit gewonnen-Geld gespart!

Das BHW ist die Bauspar-
kasse fiir alle Beamten, An-
gesteliten und fiir alie Arbei-
ter im &ffentlichen Dienst.
Diesem besonderen Kunden-
kreis bieten wir Vorzugs-
leistungen: die BHW-Extrasl!
Das bedeutet beispielsweise,
daB BHW-Bausparer ihr
Baugeld frither erhalten und
daB sie flir ihr Bauspardar- .
lehen niedrigere Zinsen
bezahlen. Zu diesen und
anderen Vorzugsleistungen
flir BHW-Bausparer kommt
jetzt noch der Vorteil des

325 Hameln

September-Starts. Denn wer
bis 30. September beginnt,
kann zusatzlich Zeit und
damit Geld sparen.

Auskunft erhalten Sie durch
unsere Beratungsstellen,

den BHW-Vertrauensmann
oder direkt durch die BHW-
Hauptverwaltung in Hameln. -

BHW

Die Bausparkasse
fir alle im dffentlichen Dienst

Hans G. Hoffmann
Englische

und Idiomatik

Hueber-Nr. 2178

Max Hueber Verlag
- 8045 Ismaning/Minchen
KrausstraBe 30

Sprachgebrauchsiibungen
Wiederholung von Grammatik

Ein systematisches Arbeitsbuch
100 Seiten, kart. DM 7,—,

Das Arbeitsbuch behandelt, in 60 Ab-
schnitte unterteilt, die Hauptprobleme

des englischen ‘Sprachgebrauchs. Die
lehrbuchunabhéngigen Ubungen eignen
sich besonders fir die Aufarbeitung
von Licken und die Vorbereitung auf
Prifungen wie z.B. das Abitur. Da
" das Heft fur die unterrichtsbegleitende
Eigenarbeit bestimmt ist, wurde ein
vollsténdiger Lésungsschliissel beigege-
ben, auBerdem ein Grammatik- -und
Wortschatzregister.

Wenn Sie umziehen wolien...

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der nachsten Niederlassung von

INTERNA‘I‘IONALE TRANSPORTE - WELTWEITE ORGANISATION -

BB in Koin: Hansaring 97 - Tel. 37091 -

in Bonn-Duisdori: Bundesbahn-Bahnhot/LadestraBe - Tel. 650951




DANZAS

besorgt auch Ihre

Umziige + Gepicktransporte

160 Jahre Erfahrung - 260 Niederlassungen in der Welt

Federfiihrend: Danzas & Cie. GmbH — Abt. Mdbeltransporte
5 K&ln 51 - Bonner Str. 126 - Tel. 376 1001 - telex 08 881597

neu! neu! neu!

Deutsch 2000 - Band 3

von Roland Schépers in Zusammenarbeit mit Renate Luscher und Manfred Gliick

144 Seiten, mit Zeichnungen, Fotos und 8 Seiten Bildanhang, kart. DM 12—,
Hueber-Nr, 1182

Mit diesem Band ist der in die moderne deutsche Umgangssprache einfihrende
Grundlehrgang abgeschlossen. ,,Deutsch 2000 ist einsprachig und verzichtet auf
jede grammatische Terminologie. Der Kurs eignet sich fir ausléndische Jugendliche
(ab 16 Jahren) und Erwachsene. Dieser 3. Band fihrt zur eigentlichen Textarbeit.
Die Textinhalte der Sprech- und Diskussionsanlésse stammen aus verschiedenen,
fur die Lerner interessanten Bereichen.

Ergdnzungsmaterial:

Lehrerheft (DM 4,—) — Aufnahme sémilicher Lektions- und Zusatziexte auf einem
Tonband (DM 50—) bzw. einer Compact-Cassette (DM 25—) — 1 Compact-Casseite
mit Musikbeispielen (DM 18,—)

Arbeitsbuch — Glossare — Hérverstandnis- und Sprechibungen — Lesehefte —
Grammatische Beihefte mit dem Stoff von Band 1—3.

ﬁ"ame”de" welt Max Hueber Verlag

U@ber D-8045 Ismaning/Miinchen, Krausstr. 30

AUSLANDS-UMZUGE

mif modernen Automébellastziigen
von und nach allen Orten
der Bundesrepublik

sorgfdltig,
zuverldssig

seit 1868 Internationale Mébelspedition
im Familienbesitz 33 BRAUNSCHWEIG Auguststr. 4/5 Ruf 46544/45
Fordern Sie bitte meine Referenzenliste an




Arnsdorf-Eisenberg

Deutsch Sprechen — Deutsch Verstehen
Themen zum Deutschunterricht in der
Mittelstufe, Teil I, Thema 1-5

5 Tonbdnder, einspurig bespielt, Laufzeit ca. 220 Min,, 9,5cm/sec. Best.-Nr. 10091
DM 325,—

Textbuch mit EinfGhrung, 96 Seiten, brosch., Best.-Nr. 10092, DM 7,—
Teil Il (Themen 6—10) erscheint 1975

Konzeption und Material dieses Deutschkurses wurden in mehrighriger Arbeit an
der Universitét Lyon sowie an Goethe-Instituten im In- und Ausland entwickelt und
erprobt.

Der Kurs bringt einen Lernzuwachs durch Verbesserung der Sprechfertigkeit und des
Hérversténdnisses, in Bereichen also, in denen der Einsatz des Tonbandes nicht nur
gerechifertigt, sondern auch notwendig erscheint. Der Kurs ist nicht nur fir den Ein-
satz im HSA-Labor konzipiert, sondern trégt vor allem der Tatsache Rechnung, daf3
der Schwerpunkt des Deutschunterrichts fir Fortgeschrittene — die meist im Klassen-
unferricht praktizierte Arbeit mit Basistexten — unter einem grofien Mange! an ge-
eignetem Material zv leiden hatfe. In diesem Bereich schafft der Kurs Abhilfe durch
Basistexte sowie durch Ubungen zu Phonetik, Grammatik, Hérverstéindnis und
Sprechfertigkeit, die auf dem Sachwortschatz des jeweiligen Basistextes aufbauen.
Schriftliche Kontrollibungen schliefien jedes Thema sinnvoll ab.

Der Kurs, der im Preisausschreiben der Universitét Kiel mit einem 1. Preis aus-
gezeichnet wurde, ist vor allem in folgenden Bereichen einzusetzen:

1) Mittelstufenschiiler der Goethe-Institute

2) Anfangssemester in Germanistik (z. B. in der Bundesrepublik Inhaber des Zerti-
fikats ,Deutsch als Fremdsprache”) -

3) Devischiehrer in Avuffrischungskursen
4) Germanistikstudenten an avsléndischen Hochschulen

5) Teilnehmer der Fortgeschrittenen-Kurse an Volkshochschulen.

Julius Groos Verlag
D-6900 Heidelberg 1
Postfach 102423
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Der neue Muret-Sanders’
Deutsch-Englisch

Im letzten Jahrhundert entstanden zwei Wérterbiicher, die neve Mafistéibe
fur die zweisprachige Lexikographie setzten: der Sachs-Villatte fir die fran-
zdsische und der Muret-Sanders fur die englische Sprache. Beide erschienen
im Langenscheidt-Verlag. : : ‘

Von 1869 bis 1901 entstand das vier Bénde umfassende ,Enzyklopédische
englisch-deutsche und deutsch-englische Wérterbuch” von Prof. Dr. Eduard
Muret und Prof. Dr. Daniel Sanders, das in den folgenden Jahrzehnten zum
Inbegriff des groflen englischen Worterbuchs fiir hdchste Anspriiche wurde.
19-Auflagen erlebte der alte Muret-Sanders. 1950 wurde die Neubearbeitung
des englisch-deutschen Teils begonnen; 1962/63 wurden die beiden Bénde die-
ses Teils verdffentlicht. 'Am deutsch-englischen Teil wird seit 1960 gearbeitet.

~Im Mai 1974 nun legt der Langenscheidt-Verlag den ersten Band A-K des
deutsch-englischen Teils vor; im néchsten Jahr wird der Band L-Z erscheinen.
Das explosive Anwachsen des deutschen Wortschatzes in allen Lebensberei-
chen, das Mehr an englischen Ubersetzungen und das Bestreben, dem englisch-
sprechenden Benutzer eine Fiille von grammatikalischen Auskinften zu geben,
zwangen -zur Erhéhung des Gesamtumfangs. Seitenformat und bewdhrte
T)('Jaogrcphie. des englisch-deutschen Teils ‘wurden beibehalten, jedoch enthéilt
jede Seite durch bessere Ausnutzung des Satzspiegels 25%/0 mehr Text als bisher.

Zeitlich lag. der Nachdruck der Stichwortauswahl auf der deutschen Sprache
der letzten 100 Jahre. Mit 200000 Stichwértern und etwa 600000 englischen
Ubersetzungen in beiden Halbbdanden wurde eine gewisse Universalitét an-
gestrebt, eine ausgewogene Darstellung zwischen .dem gemeinsprachlichen
Wortschatz aller Lebensbereiche und den fachsprachlichen Terminologien. Ob
Wirtschaft, Politik, Verkehr, Sport, Elektronik oder Raumfahrt — alle Fach-
gebiete sind mit ihrem modernsten Wortschatz vertreten. Mit der Fille der
Neologismen wurden die Grenzen der lexikographischen Aktualitét erreicht.

Wir hoffen, daf3 der deutsch-englische Teil des Muret-Sanders, auf den die
Fachwelt so lange gewartet hat, eine ebenso gute Aufnahme findet wie der
englisch-deutsche Teil.

Langenscheidis Enzyklopéidisches Wérterbuch
Deutsch-Englisch, 1. Band A—K

~ Herausgeber: Prof. Dr. Otto Springer
XL + 973 Seiten, Format 20,3 x 29,5 cm, Ganzleinen,
Bestellnummer 01124 ST
Subskriptionspreis bis 31. 12. 74: je Band DM 145,
Danach mindestens je Band DM 165,— :

Langenscheidt Verlag
NSRRI MONCRe R 2R CH)




Fragenkreise
‘ Schoninghs ,,Fragenkreise“ vertiefen
durch Darstellung und Dokumentation
einzelne Themen in einer
abgeschlossenen Form.

Die Reihe umfaft 42 Titel —
hier eine Auswahl.

Theo Rolle  Europiiische Zusammenschliisse 32S. 3 Tabellen.

2 Abb. DM 2,—
. {Best.-Nr. 23230)
Hans Die Sowjetunion als sozialistischer 31 S. 12 Tabellen.
Raupach Wirtschaftsstaat DM 2,—

(Best.-Nr. 23280)

Karl Gaigl Triebkrafte und Probleme des
Kolonialismus 64S. DM 3,—
(Dokumente und Materialien) {Best.-Nr. 23300)

Karl Gaigl Die Entwicklung des neuven Afrika 56 S. DM 3,—
(Best.-Nr. 23310)

Ernst Weigt  Entwicklungsland Indien 32S5.DM 2—
(Best.-Nr. 23350)
Gregor China als kommunistisches 32S. 1 Karte.
Bottcher Entwicklungsland DM 2,—
(Best.-Nr. 23140)
Alfred Jope Spannungsraum Siidostasien 32S5.DM 2,—
(Best.-Nr. 23440)
Edwin Fels Die Umgestaltung der Erde 32S.DM 2,—
durch den Menschen - (Best.-Nr. 23130)
Paul Busch Bevolkerungswachstum 32S.10 Abb.

vnd Nahrungsspielraum auf der Erde 18 Tab. DM 2,—
(Best.-Nr. 23170)

Erwin Der Welthandel der Gegenwart . 36 S. 11 Tabellen.
Grétzbach DM 2,—
(Best.-Nr. 23320)

‘( @ Ferdinand Schoningh

4790 Paderborn, Postfach 1020




Carl R. Rogers: Lernen in Freiheit.
Zur Bildungsreform in Schule und
Universitat. 336 Seiten. Paperback
DM 29,50

In diesem fiir Lehrer, Studenten, Hoch-
schullehrer und Schiiler hoherer Klas-
sen gleich wichtigen Buch des be-
kannten amerikanischen Psychologen
wird eine Veranderung der Bedingun-
gen des Lernens gefordert. Sein Ziel
ist die groBtmogliche Entfaltung der
Personlichkeit des Lernenden.

Auszug aus dem Inhalt

Teil 1: Eine Lehrerin ,experimentiert”
in einer 6. Klasse. Ein Collegeprofes-

sor gewdhrt Freiheit in Grenzen. Mei-
ne Art, ein Seminar zu fordern. Teil 11:
Zwischenmenschliche Beziehung und
Férderung des Lernens.

Arten, Freiheit zu Schaffen. — Teil HI:
Uber das Lernen und wie man es
fordern kann. Ein revolutionares Pro-
gramm flir das Universitatsstudium.
Uberlegungen zur Administration im
Bildungswesen. — Teil IV: Ein zeitge-
méBer Ansatz fir den ProzeB des
Wertens. Freiheit und Engagement.
Das Ziel: Die sich verwirklichende und
voll handlungsfdhige Personlichkeit. —
Teil V: Ein Plan fir selbstgesteuerten
Wandel in einem Bildungssystem.
Register.

Kosel-Verlag

D-8000 Miinchen 19, FliiggenstraBe 2
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Begriindet .von Dr. L. HerTicH § und R. SCHROTER
Herausgeber und Schriftleiter

Studienprofessor Dr..G. Lepiorz, Rektora.D.R.Schrdter
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Beitrige und Anfragen allgemeinen Inhalts und iiber hohere Schulen erbitten wir

an Studienprofessor Dr. Gerhard Lepiorz, 7303 Neuhausen/F., Flieder-

weg 23, iiber Fragen der Volks- und Realschule an Rektor a. D. Rudolf

Schrdter, 4802 Halle (Westf.), Gartnischer Weg 18, zu Buchbesprechungen an

Oberstudiendirektor a. D. Dr. Giinther Scholz, 675 Kaiserslautern, Alex-

Miiller-Strale 2. Unverlangte Besprechungsexemplare konnen nicht zuriickgesandt
werden.
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Das kurze miihsame Leben und der iiberraschend
schnelle Tod der ,sozialen Offnung*

Von Heinz Weischer, Oruro (Bolivien)

Was vor drei Jahren in Einzelinitiativen begann, wird heute mit Worten be-
legt wie: Die Bemiithungen um die ,soziale Offnung“ sind nicht umsonst gewesen.
Damals griff man im Auswirtigen Amt das Schlagwort der ,sozialen Offnung®
bereitwillig auf. Herr Scherer in Guayaquil kam mit seinem Pionierversuch groff
raus: endlich rithrte sich in der Auslandsschule ein Projekt, mit dem man den
Kritikern eins auswischen konnte, die da die Privilegiertenschule im Ausland ab-
kanzelten, ihre Abschaffung forderten oder zumindest eine Umkrempelung zu
Kaderausbildungsstitten, um die Linder der Dritten Welt mit Revolutioniren zu
versorgen. Guayaquil wurde zum Alibi: Schaut mal, wie sozial wir sind!

Nun mufl man zunichst wohl sagen, dafl auch der Versuch in Guayaquil auf
Sparflamme lief — einige wenige ausgesuchte arme Schiiler unter einer groflen
Zahl ,Privilegierter —, aber man konnte seinen Indio vorweisen. Andere Schu-
len zogen ermutigt durch die frohe Resonanz in Bonn und Ko&ln nach, so in
Bolivien die Schulen in Oruro und Santa Cruz. Bei Fortfithrung dieser vor drei
Jahren begonnenen Projekte vergroflerte sich der Prozentsatz der ,armen“ Kin-
der in den Schulgemeinschaften stindig; aus dem Renommier-Indio wurde eine
strukturelle Wirklichkeit, die sich im Ambiente und besonders in der Finanz-
planung der Schulen bemerkbar machte, wenn man es mit der sozialen Offnung
ernst meinte; und etwas anderes, als dieses Problem mit gehdrigem Ernst anzu-
greifen, wire verantwortungslos.

Ja, und nun steht etwa die DS Oruro da, der man vor drei Jahren von Kéln
aus die ,soziale Offnung“ ans Herz gelegt hat, damit sie ,forderungswiirdig®
bleibe; sie steht da mit den Nachfolgekosten dieser Offnung. Es ist nimlich nicht
damit getan, den Seiteneinstiegskindern das Schulgeld zu erlassen. Diese Kinder
kommen aus wirtschaftlich schwachen Familien; man muf) ihnen Lernmittel be-
schaffen, eine drztliche Betreuung organisieren, einen Grundstock an Kleidung be-
reitstellen, in Fillen offensichtlicher Unterernihrtheit Freitische finanzieren; dazu
kommen Exkursionszuschiisse.

Angesichts dieser Nachfolgekosten erwachte man sehr schnell in Koln aus dem
schonen ,Traum®. Es ist kein Geld da! Und das wenige Geld, das in Zukunft fiir
die Auslandsschulen zur Verfiigung steht, muf8 neu verteilt werden. Einschrinkun-
gen finanzieller und personeller Art sind notwendig fiir die Auslandsschulen. Die
grofle Umstrukturierung steht an! Fiir welche Auslandsschulen? Gerechterweise
mufl man sagen, dafl die Kollegen in der Zentralstelle sich bemiihen, so korrekt
wie moglich alle Auslandsschulen bluten zu lassen, zumindest die Schulen in Siid-
amerika; sicher, hier und da wurden Priorititen gesetzt, die nicht immer ganz ein-
sichtig sind, aber die Kollegen in K&ln machen es sich nicht einfach!
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Fiir viele Schulen, so fiir Oruro, sieht die Zukunft schwarz aus; und die Ent-
tiuschung in Oruro ist grofl. Da hier jeder Seiteneinstieg nicht nur leistungs- -
orientiert, sondern immer auch ,sozial® ist, darf die Schule in Zukunft nur noch
einziigig von der 1. bis zur 12. Klasse gefiihrt werden, die soziale Uﬂnung hat
aufzuhSren. Zwei vermittélte Lehrer stehen fiir den Deutschuinterricht in diesen
12 Klassen zur Verfiigung; Kooperationsvorhaben mit- nationalen Unterrichts-
behdrden sind nicht vorgesehen. Das ist die Konsequenz:

Einziigig heifit: 30 Schiller machen sich auf den Weg durch eine 12stufige
- Leistungsschule. Etwa 5 werden den Abschlufl erreichen, das Bachillerato. In-
effektiver geht es kaum. (Wire so etwas in einer Schule in Deutschland mdglich?)

Kann dies das Ziel einer Umstrukturierung sein?

Zwei vermittelte Lehrer heifit: Die Schulleitung liegt in nationaler Hand.
Die beiden vermittelten Lehrer schaffen nur miihsam ihr Deutschstundenquantum
(36 Wochenstunden! — In La Paz sind es ,nur® 28 Deutschstunden pro Lehrer,
da muf} der Deutschunterricht wohl schwerer zu erteilen sein?). Mit deutsch-
sprachigen Ortskriften ist in Oruro kaum zu rechnen. Damit haben die ver-

- mittelten Lehrer keinen Finfluf mehr auf die Pidagogik und die Verwaltung der
Schule. Fin Absinken auf ein niedriges Niveau ist die Konsequenz.

Kann dies das Ziel einer Umstrukturierung sein?

Keine Kooperationsvorhaben heifit: Die Deutsche Schule,- die sich dem
nationalen Schulwesen gedffnet hat, die Bildungshilfe betreibt, etwa im experi-
mentellen Naturwissenschaftsunterricht, im Breitensport, in Versuchen mit. Werk-
unterricht, wird auf ein Inseldasein zuriickbeordert, stellt bestenfalls eine quanti-
tative, keine qualitative Bereicherung des nationalen Schulwesens dar.

‘Kann dies das Ziel einer Umstrukturierung sein?

Die soziale Offnung hat aufzuhdren heiflt: Schneller Tod eines Projekts, das
m. E. ein Berechtigungsausweis fiir die Existenz deutscher Auslandsschulen ist.
Die soziale Offnung lieferte den Beweis, dafl die Auslandsschule nicht nur die
vielgeschmiihte Privilegiertenschule ist, sondern durchaus ein soziales Engagement
verwirklichen kann, entwicklungspolitisch- titig sein kann im Sozialbereich. Und
ich wehre mich dagegen, zu glauben, auswirtige Kulturpolitik habe nichts mit Ent-
wicklungspolitik zu tun. Der Ubergang zur Entw1ck1ungsh11fe ist flieflend in der
Auslandsschule. ,

Fin anderes: Die soziale Offnung hat in den drei Jahren ihrer Existenz einen
vollen Erfolg gezeigt; sie ist zu einem Aushingeschild der DS Oruro in ‘Bolivien
geworden; sie nimmt auch den letzten Geruch von Imperialismus und Kolonialis-
mus weg. Der Verlust an Vertrauen den Deutschen gegeniiber ist kaum wieder
wettzumachen, wenn wir kurzfristig ein fiir Oruro optimales Programm absetzen.

Die DS Oruro ist auf dem Weg, eine ,v-richtige soziale Komponente im
bolivianischen Schulwesen zu werden; dieser Weg soll abgeschnitten werden. Was
bleibt, ist nichts Besonderes.
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Kann' dies das Ziel der Umstrukturierung sein?

Noch vor einigen Monaten las ich bei H. Holzheimer ,,Das deutsche Auslands-
schulwesen als Element der auswirtigen Kulturpolitik® *):

»Die Deutschen Schulen im Ausland miissen, sollen sie ein stirkeres kultur-
politisches Gewicht erhalten, als Instrumente begriffen werden, in denen sich lang-
fristig die Interessen der BRD und des Gastlandes treffen in:

— einer bikulturellen, zweisprachigen, beiderseits anerkannten Ausbildung;

— durch Erweiterung des Bildungsangebotes durch verstirkte Férderung vor-
handener oder Einfiihrung neuer Fachbereiche (wirtschaftswissenschaftlich, tech-
nologisch, mathematisch-naturwissenschaftlich, berufsorientiert);

— durch Umstrukturierung der Schiilerschafl im Sinne der sozialen Offnung;

— Kooperation mit staatlichen Stellen im Bereich der Ernehungswwsenschaﬂ ins-
besondere der Schulpidagogik.©

Und das alles (abgesehen vom ,Bikulturellen, das bei dem Fehlen -einer
deutschen Sprachgruppe in Oruro nur sehr schwer zu verwirklichen ist) praktiziert
die DS Oruro. Das darf sie aber jetzt nicht mehr. Wollte man damit sagen: Da
ihr nicht mehr aktuell arbeitet in Zukunft, habt ihr auch eigentlich keine Existenz-
berechtlgung mehr, schlieft eure Schule; aber wir wollen mal nicht 50 sein, vege-
tiert ruhig noch einige Jahre scheintot dahin.

Wir fragen: Warum geht die notwendige Umstrukturierung auf Kosten der -
Schulen, die sich seit Jahren bemiihen, im: Sinne einer modernen auswirtigen Kul-
turpolitik zu arbeiten, und Vorreiter einer sozialen Idee waren? Ist es' mifigiinstig,
wenn wir fordern: Schliefit doch zunidchst die Schulen, die keine Bildungsarbeit
iiber ihr Inseldasein hinaus betreiben, die an soziale Offnung nicht einmal denken?

Steinigt uns wegen dieser Aufhetzung, aber denkt daran:

Trauer mufl Oruro tragen!

Zur zukiinftigen Struktur der Deutschen Schulen in Bolivien
(Resolution der Regionalgruppe Detmold-Bieleféld im VdLiA) '

1. Der Regionalgfuppe liegen die Anweisungen fiir die zukunftige Struktur der
Deutschen Schulen in Bolivien vor, die den betreffenden Schulen im’ Apnl 1974
durch die Deutsche Botschaft in La Paz zugestellt wurden.

2. Die Regionalgruppe hilt eine Diskussion iber diese geplante Umstruktune-
rung der Deutschen Schulen in Bolivien fiir notwendig. - :

3. Sie lehnt es ab, daf8 die anstehenden Probleme ausschlieflich von der finan-
ziellen Seite her betrachtet werden, ohne daf dabei die Bedeutung der emzelnen
Schulen angemessen beriicksichtigt wird.

#) DdLiA 11/73..
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4. Eine gleichmaﬁigel Kiirzung - der Lehrerstellen und der Schulbeihilfen muf}
das Niveau der betroffenen Schulen derart senken, daﬁ keine der Schulen mehr
den an sie zu stellenden' Anforderungen geniigen kann. :

5. Die Regionalgruppe ist deshalb der Meinung, daf sorgfiltig :i.iberpri.ifte
Schwerpunkte geschaffen werden miissen, wenn Kiirzungen nicht zu umgehen sind.

6. Die Deutschen Schulen Boliviens basieren auf einer langen Tradition (aufler
Sucre) und haben das bolivianische Schulwesen nachhaltig und positiv beeinflufit.
Damit leisteten die Schulen lingst jenen Beitrag ,im Rahmen des Erziehungs-
wesens des. Landes®, den kiirzlich-der neue Schulberater in Lima, H. Klemp, in
seinem Interview mit dem VdLiA als Voraussetzung fiir eine besondere Forderung
der betreffenden Schulen durch die Bundesrepubhk nannte. Und auf ein durchaus
befriedigendes Niveau dieser Schulen weisen die ausgezelchneten Leistungen der
Schulabginger bei den Un1ver31tatsaufnahmeprufungen wie im ,,Studlenkolleg fiir
auslindische Studierende® in Hamburg hin. -

7. Der Anteil der deutschsprachigen Kinder ist in den vier Schulen Boliviens
~ sehr unterschiedlich. In Oruro und Sucre fehlt er ganz. In La Paz und Santa Cruz
- hingegen nimmt der Anteil stindig zu. Als Beispiel sei La Paz angefiihrt (Zahlen
von 1972): : :

Kmdergaften (2 Jahre) = 39 Kinder (22 %)
Primaria (Kl. 1—8) = 88 Schiiler (13 %)
Sekundaria (KI. 9—12) = 13 Schiiler (7 %)

Aus diesen Zahlen ist zu entnehmen, dafl sich der Anteil der deutschsprachigen
Schitler von der ‘Sekundaria zum Kindergarten mehr als verdreifacht. Da es bel
-den Bolivianern relativ- mehr Schulversager gibt, ist damit zu rechnen, daf}.in
wenigen Jahren die Prozentsitze der deutschsprachigen Schiiler in der Oberstufe
wesentlich hoher liegen werden. Diese Entwidtlung beruht u.a. auf der Alters- .
struktur der deutschen Kolonie (Ausfall der Kriegsjahrginge wirkt sich immer
weniger aus). In der Hauptstadt La Paz und in dem wichtigen Wirtschaftszentrum

. Santa Cruz ist dariiber hinaus ein stindiger Zustrom von deutschen Experten und
Zuwanderern zu beobachten.

8. Die wachsende Zahl der deutschen Kinder und die in den vergangenen
Jahren vorgenommenen Sachinvestitionen besonders in den Naturwissenschaften
und den musischen Fichern erfordern die Beibehaltung und nicht den Abbau des
_deutschen' Fachunterrichts. Ein Ausweichen auf bolivianische Fachlehrer ist in den
" meisten Fillen nicht méglich. '

9. Eine ausschlieliche Forderung des Deutschunterrichts %riderspricht in jeder
“Weise auch den Bediirfnissen der bolivianischen Schiiler, Deutschunterricht ohne
_gleichzeitige Anwendung in Sachfichern findet weder Bedarf noch Verstindnis.

~10. Da laut einer Umfrage im Durchschnitt 76 90 der Jungen und- 37 %o der
Midchen naturwissenschaftliche Berufe anstreben, wirkt die jiingste Entwicklung
grotesk, wenn man bedenkt, dafl der naturwissenschaftliche Unterricht an den
Deutschen Schulen immer noch sehr viel besser ist als an den bolivianischen.
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11. Die Einbeziehung der deutschsprachigen Ortskrifte in die Zahl der zur
Verfiigung stehenden deutschen Lehrer widerspricht allen Bemithungen der letzten
Jahre. Deshalb werden wohl die Schulen in Zukunft, um die Anzahl der ver-
mittelten Lehrer nicht zu schmilern, die Zahl der deutschen Ortskrifte so gering
wie mdglich halten. '

12. Es ist immer zu begriifien, wenn die Deutschen Schulen zur qualitativen
Forderung der Schulen des Gastlandes beitragen.

Hier sollte jede Moglichkeit genutzt werden. Eine weitere Forderung der
Deutschen Schulen durch die Bundesrepublik von einer sich dem Gastland geradezu
aufdringenden ,Bildungshilfe* abhingig zu machen mufl zu schweren Belastungen
im Verhiltnis zu den Behdrden dieses Landes fithren und beruht auf einer er-
schreckenden Unkenntnis lateinamerikanischer Mentalitit.

13. Seit mehreren Jahren werden alljihrlich den Deutschen Schulen in Bolivien
neue Richtlinien auferlegt. Auch in diesem Zusammenhang erscheint es nun in
hohem Grade ungerechtfertigt, das Niveau der Schulen als ,teilweise keineswegs
befriedigend® zu beurteilen, ohne dies niher zu begriinden.

14. In ein fragwiirdiges Licht gerit die neue Schulplanung, wenn die gerade
erst angelaufene ,soziale Offnung® jetzt praktisch wieder riickgingig gemacht
wird, indem man sagt: ,Neue Klassen dieser Art sollen aber nicht mehr eingerichtet
werden.“ . :

Es bleibt zu hoffen, daf der neue, auch fiir Bolivien zustindige Schulberater
sich dafiir einsetzt, dafl die Umstellung der Schulstruktur sich’ dort situations-
bezogen und fiir die Betroffenen transparent vollzieht.

Detmold, im Juni 1974
i. A. der Regionalgruppe Detmold-Bielefeld im VdLiA

E.Knoerich

Die miihevolle Aufgabe der sozialen Offnung
Von Engelbart Onnen, Kéln
(Die folgenden Ausfiihrungen geben die persdnliche Meinung des Verfassers wieder)

Wer seit den 60er Jahren die Verdffentlichungen in dieser Zeitschrift verfolgt
hat, konnte feststellen, dafl das Problem der ,sozialen Offnung® der Auslands-
schulen eine immer groflere Rolle spielte. Angesichts der weit auseinanderklaffenden
Lasungsvorschlige, die von der auf Isolierung bedachten Wohltitigkeit im Basar-
stil bis zur Aufnahme ganzer Klassen begabter Kinder aus ausschlieflich sozial
schwachen Familien reichen, kénnte man an eine babylonische Begriffsverwirrung
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denken. Freilich, dafl so viel geschrieben und gefordert wurde, und das iiber ein
Jahrzehnt, kidnnte einen auch noch auf andere Gedanken bringen, nimlich dafl
allzuviele sich damit begniigten, sich verbal abzureagieren, Resolutionen zu unter-
zeichnen und im {ibrigen im Country-Club die Volksgemeinschaft nach oben zu
pflegen oder aus dem Ausbleiben von Reaktionen das Recht zur Resignation
abzuleiten. Im iibrigen gab es — gibt es? — ja immer einen Siindenbock, dem man
es aufladen kann, daB keine zusitzlichen Mittel bewilligt, keine ‘zusitzlichen
Internate oder wenigstens Klassen gebaut, keine zusitzlichen Lehrer fiir die zu-
sitzlichen Kinder entsandt oder keine zusitzlichen Busse geschidst werden. Merk-
wiirdigerweise sind sich i, a. alle — Schulvorstinde, Lehrer, Eltern — darin einig,
daf die reiche Bundesrepublik zusdtzliche Leistungen erbringen miisse, damit die
edle Blume der sozialen Gerechtigkeit — nach Moglichkeit in Anwesenheit von
Vertretern der Kirche, der Behdrden und prichtig geschmiickten Damen der alta
sociedad — in einem ,acto solemne® gepflanzt werden konne, und es gibt nur
wenige Beispicle, in denen die Schulgemeinde aus eigener Kraft iiber die Re-
nommier-Schulzen hinaus eine bemerkenswerte soziale Leistung vollbrachte.

Ist es nicht merkwiirdig, daff Offnung fast immer als zusitzliche Eingangstiir
verstanden wurde und dafl die Begleichung der Gestehungskosten im vollen Um-
‘fange von der Bundesrepublik erwartet wird; und dies manchmal in einer Atti-
tiide, in der man einem siumigen Schuldner gegeniibertritt? Fast mdchte man
abwandelnd den letzten K&nig von Sachsen' zitieren: ,Ihr seid mir scheene So-
zialisten®.

Wer ,Offnung® sagt und den Seiteneingang (,,Fiir Dienstboten“?) meint, ver-
filscht die Sprache.

Und wer ffnet und stillschweigend die Kosten einem Dritten aufbiirdet, der
verhilt sich unserids, um es milde auszudriicken.

Hier mufl zunichst einmal festgestellt werden, dafl fast alle Auslandsschulen
ihrer Rechtsform nach Privatschulen sind, die von einem Verein betrieben und von
der Bundesrepublik nach bestimmten Prinzipien geférdert werden, im Durch-
schnitt mit 60—709/s der gesamten personellen und sichlichen Kosten. Die Prin-
zipien der Forderung leiten sich im wesentlichen ab aus der Zielsetzung der Kultur-
politik und aus der Fiirsorge fiir Kinder von Biirgern aus der Bundesrepublik, die
im eigenen und 8ffentlichen Interesse im Ausland tdtig sind. Die Benennung
»Deutsche Auslandsschule® deckt die Sache also nicht; es ist ein Verstindigungs-
begriff; er driickt zusitzlich eine Identifizierung als Ausdruck unseres Interesses
aus, und historische Erinnerungen schwingen mit.

Aus dem privaten Status und der iberaus hohen Férderung, die ja privaten
Teilnehmern zugute kommt, ist m. E. abzuleiten, dafl der jeweilige Verein zunichst
selbst im Rahmen seiner Mdglichkeiten dafiir verantwortlich ist, dafl soziale
Offenheit zum Habitus einer solchen Schule gehsrt. Nach meiner Sachkenntnis ist
da bei vielen Schulen noch Spielraum.

Soll das nun heiflen, dafl die Bundesrepublik von einer sozialen Verpflichtung
dispensiert sei? Keineswegs! Wohl aber soll es heiflen, dafl keine zusitzliche —
diesmal soziale — Gieflkanne betitigt werden darf, wo immer es gewiinscht wird,
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sondérn dafl diejenigen, die den betrichtlichen Schulfonds zu ‘verwalten haben, mit
dem die Bundesrepubhk Schulen im Ausland férdert; sich sorgfiltig zu iiberlegen .
haben, wie denn eine soziale Offnung in sinnvoller Weise erreicht werden kann.
Sinnvoll, das kann ja wohl nur heiflen: in padagogzsch zu ‘verantwortender und
' kulturpolztzsch wirksamer Weise.

Kulturpolitische und pidagogische Kriterien

Falls hier jemand bei der zweiten Bedingung erbost aufbegehrt und mir ,Image-

Werbung oder ,Selbstdarstellung“ vorwirft, so nehme ich dies erstens gelassen hin,
" verweise zweitens auf das allmahlich wohl vorauszusetzende erweiterte Verstindnis
von Kulturpolitik und wiinsche drittens denjenigen, die mit gewissen positiven
Reaktionen den deutschen Fufiball-,Sieg“ verfolgten, dafl sie diese Befriedigung
auch auf anderen Gebieten empfinden m8chten. Vielleicht in der Anerkennung der
Welt fiir soziale Leistungen? Ich wiirde dies — ,Diskretion vorausgesetzt“ — fiir
legitim halten. Aus der Anerkennung des kulturpolitischen Kriteriums folgt m. E.,
dafl. unser soziales Engagement eben nicht das Markenzeichen der Giefkanne
tragen darf, sondern im Rahmen der vom Bundestag bewilligten -Mittel — das ist
der sogeriannte Schulfonds — primir die kulturpolitisch wichtigen Schulen bei der
von ihnen erwarteten sozialen Offnung unterstiitzt werden. Hierbei kénnte sich
die etwas absurde Situation ergeben, dafl die wichtigen Schulen sich. passiv ver-
halten und die weniger wichtigen h&chst aktiv sind, und das ist keineswegs ein
blasses- Gedankenexperiment, sondern teilweise die Realitit: Dennoch wird hier-
durch die gedankliche Voraussetzung nicht falsch; die einzige Frage kann dann nur
die sein, wie man st8rrische Taubheit in freundliches (,partnerschaftliches®) Zu-
héren und Mitmachen umwandeln kann. Erfreulicherweise gibt es hierfiir heil-
kriftige Zauberspriiche: ,bén zi b&na, DM zi Peso ... sbse gelimida sin“. Man
kann das auch so sagen: Die beiderseitigen Interessen miissen auf einen Nenner
gebracht werden.

Das Interesse der Bundesrepublik liegt m. E. kufz gesagt darm, da{S d1e Schule
gut ist. Dazu gehdrt fiir uns heute auch, dafl die Offentlichkeit in der Stadt X weifi:
Fiir diese deutsche Schule hier kann sich grundsitzlids jedes Kind dieser Stadt
in einer Eignungspriifung qual1ﬁz1eren, und es kann unabhingig von der Zahlungs-
fahigkeit der Eltern gemif seinem Rangplatz und nach der Maﬁgabe der vor-
handenen Plitze aufgenommen werden.

Das Interesse der Mitglieder des Schulvereins besteht darm, daf} ihre Kinder
dgese Schule besuchen kénnen, und zwar méglichst unabhingig von Intelligenz-
quotienten. Hier liegt natiirlich ein Problem, nimlich das der Kapazitit der Schule.
Es ist nicht 18sbar iiber zusitzliche Klassen und Ziige, sondern nur iiber  den
Kompromifi, der einerseits der partnerschaftlichen Leistung entsprechen sollte und
andererseits pddagogisch akzeptabel sein muf. -

Und damit bin ich bei der pidagogischen Seite der sozialen Offnung. Es gibt
Sozialromantiker, die mit einem Koffer voll Chancengleichheit, sozialer Reprisen-
tanz und allgemeiner sozialer Begliickung ins Ausland gehen und im"Ernst meinen,
soziale Offnung sei immer und unter allen Umstinden eine wundervolle Sache.
Sie sind gewissermaflen das scheinbar positive Pendant zu den mildtitigen G8nnern
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a la HI. Elisabeth. ‘Aber ich bin mir gar nidht sicher, wer der Veérwirklichung des
sozialen Gedankens im pidagogischen Alltag einer deutschen Auslandsschule mehr
im Wege steht, der-Utopist -oder der Wohltiter. In -der Mitte liegt in diesem Fall
allerdings nicht ,holdes Bescheiden®, sondern miihselige, hartnickige und geduldige
Uberzeugungsarbeit, sorgfiltiges Uberdenken der Voraussetzungen, der Durch-
- - fiihrung und der Folgen der sozialen Offnung und ausdauernder persdnlicher Ein-
satz.. Man lese hierzu die Berichte von Kocher (4/74), Eckardt (7—8/74), Moessner
(10/72) und Ullmann (1/74) in ,Der deutsche Lehrer im Ausland®. Aus ihnen ist
zu erkennen, wie sorgsam die Srtlichen Bedingungen innerhalb und auflerhalb der
Schule bedacht wurden und wie griindlich auch diejenigen Fragen durchdacht wur-
den, die die Betroﬂenen angmgen, namlich d1e Kinder.

. Sind die Eltern blldungsfreundhch>

" Gibt es zu Hause einen ‘Arbeitsplatz?

Brmgt das Kind dléjemgen geistigen und psychischen Voraussetzungen mit, die
einen Schulerfolg in einer unvermeidlich schweren Schule sichern?

Wie miissen die ﬂanklerenden Mafinahmen, 1nsbesondere im 1. Halbjahr, aus-
sehen? »

Wenn trotzdem in Einzelfillen Schulversagen eintritt, wie und wo kann man
weiterhelfen? ) ~

‘Wie kann nach dem Schulabschlufl der weitere Berufsweg aussehen?

Mit welchen innerschulischen Schwierigkeiten ist zu rechnen, und wie begegnet
. man ihnen?

Wie gewinnt — ,selektiert® — man die Schiiler? Wie interessiert man die zu-
staindigen Behdrden und die Offentlichkeit? - ,

Wie vermeidet man Mifideutungen?

Wer bringt die Kosten auf?

Schulziele und Aufnahniekriterien

Entscheidend fiir die Stellung der Fragen und fiir die Kriterien der Antworten
scheint mir zu sein, dafl man sich die Situation der Kinder und die besondere Ziel-
bestimmung der jeweiligen Schule vor Augen hilt.

Gesamtschule?

Wenn. wir-es mit einem groﬁen Schulsystem zu tun haben, das von der Grund-
schule bis zu einer breiten Aufficherung in eine studien- und berufsbezogene Ober-
stufe den Charakter einer Gesamischule hitte und in dem das Deutsche womdglich
nur als Fremdsprache in der Sekundarstufe auftrite, dann sihen die Aufnahme-
kriterien sicherlich anders aus als fiir eine bikulturelle oder bilinguale, zum Hoch-
schulzugang fiihrend¢ Sekundarstufe, in der das Deutsche fiir viele Ficher auch
Fachsprache ist. Vom Kinde her gesehen ist die Aufnahme in jedem Fall nur dann
sinnvoll, wenn der. Schulerfolg in hohem Grade Wahrschemhch ist und wenn dieser
den ferneren Berufs- und Lebensweg positiv beemﬂuﬁt '
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Diese Bedingung- ist sicher in-einem groflen Gesamtschulsystem leichter zu er-

fiillen als unter den spezielleren und notwendigerweise selektierenden Anforderun-
. . . g . . . . . 0

gen eines ,Franz8sischen Gymnasiums®, um es mit einem legitimen Bilde zu sagen.

*Man mufl aber niichtern schen, daf} eine integrierte Gesamtschule

1. eine Mindestgréfie von 2000 Schiilern erfordert, wenn sie:von der Vorschule bis
zum -Abschluf (ca: 18 Jahre) fiihren soll und die Dlﬂerenzwrung einerseits ge-
niigend vielfiltig und andererseits nicht extensiv kostspielig sein soll,

2. daf sie unter Einbeziehung berufsbezogener Blldungsgange sehr hohe Bau-
bzw. Anlaufkosten erfordert,

3. daf jihrlich laufende Kosten von ca. 2000 x 3000,— DM pro Schiiler = - 6 Mio.
DM entstehen,

4, daf sie eine komplizierte und demzufolge empfindliche techmsche Ausriistung
erfordert,

5. daf sie ein kontinuierlich wirkendes Leistungsteam voraussetzt,’
6. daf sie keinen Fremdk&rper im einheimischen Schulweseén bilden darf.

Man sieht sehr schnell, daf diese Vorbedingungen an Auslandsschulen heute
nur selten auch nur annihernd zu erfiillen wiren, es sei denn, dafl man in einem
geeigneten Lande von vorne anfinge. Im' Rahmen des jetzigen Schulfonds wiren
allerdings nur wenige Gesamtschulen unterzubringen. Man mufl: wohl auch niich-
tern sehen, daf die Gesamtschule auf vielen Gebieten auch bei uns noch nicht aus
dem Experimentierfeld heraus ist. Dennoch wird man — wo immer es in den
Auslandsschulen moglich ist — die positiven Erfahrungen unserer Gesamtschulen
nutzen, so z. B. in der Kooperation der Auslandsschulen mit Einrichtungen der
Entwicklungshilfe.

Warnung vor kritiklosem Ideenexport

Es'ist hier wohl auch der Ort; um eine Warnung auszusprechen, nimlich an
diejenigen, die unseren Auslandsschulen nahelegen, sich lauthals als Pioniere der
Begabungsférderung und Chancengleichheit zu empfehlen. Wer auch nur ein bifl-
chen Auslandspsychologie walten 1ifit, sieht sofort, daf’  wir uns damit keinen
Dank erwerben, sondern hochstens spitze Fragen provozieren wiirden, etwa nach
der Schichtenreprisentanz auf deutschen Universititen. Wir haben uns eben nicht
die Kopfe der Stidamerikaner iiber die Losung ihrer sozialen Schulprobleme zu .
zerbrechen, ganz abgesehen davon, dafl wir damit véllig iiberfordert wiren. Man
wiirde sich den unerbetenen Lehrmeister bald verbitten; erst recht dann, wenn die
angepriesene ,Innovation® nur mit einem Kostenaufwand zu verwirklichen ist,
der die Mdoglichkeiten dieser Linder weit iiberschreitet.

Wohl -aber ist es an uns, dem blsherlgen entgegengesetzten Extrem zu Leibe zu
gehen, und das heiflt, daf® wir unsere Schulen von dem Vorwurf befreien miissen,
nur {iber Beziehungen und Geld zuginglich zu sein, und zwar nicht durch kosmeti-
sche kleirie Operationen, sondern durch eine Reform der Struktur.- Sie mufl darauf
abzielen, die Schulen — unter dem Primat der kulturpolitischen Zielsetzung —
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grundsitzlich fiir jedes Kind im Alter von etwa 10 Jahren iiber e¢ine Eignungs-
feststellung zuginglich zu machen.

Unsere Theoretiker wenden hier verstindlicherweise ein: Das sei keine soziale
Offnung, denn mit 10 Jahren seien Kinder aus reichen Familien immer schon im
Begabungsvorteil (vgl. Bernstein usw.). Das mag fiir Mitteleuropa zutreffen; fiir
Entwidklungsldnder sieht das ganz anders aus, u. U. sogar entgegengesetzt. Kinder
aus der Oberschicht wachsen in einer sozial sterilen Schutzzone des Elternhauses
auf und erfreuen sich i.a. nur der sprachlichen Forderung durch die Dienstmid-
chen, die wiederum den sprachlichen Marginalzonen angehéren, wihrend die ande-
ren (90 %) friih einer bunten und auch schlimmen Vielfalt wechselnder Situationen
(vgl. ,Orfeo negro“!) ausgesetzt sind und sie sprachlich bewiltigen miissen. Wo
liegt hier der sprachliche Vorteil?

Die bisher laufenden 8 Versuche mit der begabungsbezogenen Aufnahme geben
den Pessimisten jedenfalls nicht recht, wenn auch an einzelnen Stellen zu be-
merken ist, daf} bestimmte Schichten, nimlich die bildungsfreundlichen, stirker
reprisentiert sind. Ist das bei uns anders? Und auflerdem: Wer weif}, wie schlecht
in diesen Lindern Lehrer, Journalisten, Professoren, mittlere Beamte usw. bezahlt
werden, wird sie ja wohl ohnehin nicht zu den ,Privilegierten® rechnen wollen,
sondern sie fiir gute Adressaten unserer kulturpolitischen Bemiihungen halten.

Schulen ohne Netz

In diesem Zusammenhang bedarf ein Punkt noch einmal einer niheren Be-
trachtung, nimlich die Forderung, nur solche Kinder aufzunehmen, die mit sehr
hoher Wahrscheinlichkeit das Schulziel erreichen werden. Wenn Kinder aus wohl-
habenden Familien diese Deutsche Schule wegen mangelnder Eignung vorzeitig
verlassen miissen, dann ist das schon schlimm genug; aber in den meisten Fillen
reichen die Beziehungen der Eltern aus, um eine andere fiir das Kind geeignete
Schule zu finden. Die gleichen Voraussetzungen kdnnen bei einem Kinde aus
einer sozial schwachen Familie eine Katastrophe bedeuten. Scheinbare Hirte im
Auswahlverfahren ist hier in Wirklichkeit eine pidagogische Notwendigkeit. Die
besonderen Anforderungen einer besonderen Schule sind die steuernden Faktoren,
und jedes Abweichen von dieser Maxime muf} sich fiir ein Kind negativ auswir-
ken.

Unser Problem im Ausland besteht ja nicht darin, die letzten Begabungsreserven
aufzuspiiren (,Chancengleichheit, ,soziale Gerechtigkeit®); das ist — soweit iiber-
haupt méglich — das Problem der Linder. Unser Problem besteht allein darin,
die richtigen Schiiler zu finden bzw. nach aller Méglichkeit auszuschlieflen, dafl
nichtgeeignete Kinder in eine Deutsche Schule kommen. Denn wir arbeiten in den
bikulturellen Schulen obne Netz. Ein Kind, das in Miinchen im Gymnasium in der
10. Klasse versagt, hat viele Moglichkeiten des Ubergangs auf eine andere Schule.
Ein Kind aus der Unterschicht, das in Bogotd in der gleichen Klasse versagt, findet
nur schwer einen Anschluf}, denn es gibt nur eine Deutsche Schule in Bogota!

Diese elementaren und lapidaren Gegebenheiten werden leider selten oder gar
nicht von den Befiirwortern des Schulbeginns im Kindergarten bedacht. Niemand
wird ihnen edles Wollen abstreiten. Aber der gute Wille ist — trotz Kant! — ver-
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zweifelt wenig ohne die sorgsame Abwagung der pidagogischen und soziologischen
Vorgegebenheiten; ja, er ist — nach meinen Erfahrungen — ohne die niichterne
Kontrolle der Ratio an mehr Kindertragodien schuld als Gleichgiiltighkeit. Letztere
erweckt wenigstens keine Hoffnungen.

Man darf — ohne Einschrinkung — denen, die bisher an den Schulversuchen
zur begabungsbezogenen und somit sozial gedffneten Sekundarstufe beteiligt wa-
ren, bescheinigen, daf sie mit Elan und mit Selbstkritik, mit Intelligenz und mit
Geduld dem alten, aber in jiingster Zeit leider oft angekratzten Ruf der deutschen
Pidagogik im Ausland neue Bestitigung gegeben haben, wie das Echo deutlich
zeigt. Es sollte selbstverstindlich sein, dafl sie von den Kollegen und von den
Schulvorstinden, aber ebenso von den deutschen Dienststellen unterstiitzt werden.
Es zeugt von immer noch frischem und gesundem Leben in den Schulvorstinden,
daf sie ihre Chance und ihre Aufgabe erkannt haben und mitmachen. Wer weif},
wieviel Hindernisse gerade in Entwicklungslindern in Privatschulen bei der
sozialen Offnung zu iberwinden sind, kann nicht umhin, den Vorstinden, die
auf diesem Gebiet partnerschaftlich agierten, seine Hochachtung zu bezeugen.

Soziale Offnung und Expertenschule

Das Problem der sozialen Offnung sieht in den Expertenschulen natiirlich ganz
anders aus. Es existiert praktisch nicht. Und selbst wenn sich die wirtschaftlichen
Umstinde einiger Schiilereltern einmal rapide verschlechtern sollten, kann — und
muf}! — die Schule dies auffangen, ohne sofort nach zusitzlichen Mitteln rufen zu
miissen.

Schulen an nicht zentralen Orten

Khnlich steht es mit denjenigen Schulen, in denen sich unsere Férderung auf
Deutsch als verstirkte Fremdsprache erstreckt. Sie zihlen normalerweise nicht zu
den Schulen an zentralen Orten (Peisert), denen wir nun einmal unter dem Primat
der Kulturpolitik stirker verpflichtet sind. Daraus folgt, dal unser eigenes Engage-
ment in der sozialen OUffnung nicht groB sein kann und zusitzliche Mittel fiir
diesen Zweck nur in geringem Umfange bereitstehen k&nnen. Auch in diesen Schu-
len muf man erwarten, dafl die Schulvereine sich im Rahmen des ihnen M&glichen
auch aus eigener Kraft an der sozialen Offnung beteiligen. Das sollte in allen
Schulen eine der Voraussetzungen fiir unsere Forderung sein.

Sprachgruppenschulen

Die sogenannten Sprachgruppenschulen kénnen es sich zur Ehre anrechnen,
dafd sie sich frith die Verpflichtung selbst aufetlegt haben, deutschsprachige Kinder,
deren Eltern das Schulgeld nicht — oder nicht mehr — bezahlen konnten, ,mit
durchzuschleppen®, wie man das frither mit einem Bilde bezeichnete. Und daran
hat sich bis heute nicht viel gedndert, aufler dafl ihnen diese Verpflichtung durch
die Schulbeihilfe mehr und mehr erleichtert und z. T. sogar abgenommen worden
ist. Ob immer zu ihrem Heile, ist mir zweifelhaft,
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Was kostet die soziale Offnung?

In den]enlgen Schulen aber, in denen konsequent die begabungsbezogene Se-
kundarstufe ‘aufgebaut wird und die kulturpolitisch den Hauptakzent tragen,
. sollten wir grundsitzlich bis zu 50 %/-des fiktiven Schulgeldausfalls iibernehmen,
~ um damit sicherzustellen, dafl die Rangfolge in der Eignungsqualifizierung . nicht
durch den Mammon aufgehoben wird. Manche alten Auslandshasen ‘oder Haus-
haltsexperten iiberfillt hierbei ein eisiger Schredken. Hierzu besteht keine Ur-
sache, wie eine kurze Rechnung zeigt. Wenn man davoen. ausgeht, dafl im Laufe
der Zeit. an Schulen in 50 zentralen Orten zwelzuglge blkulturelle, begabungs-
bezogene Sekundarstufen entstehen; dann ergibt- dies. im 1. Jahr einen fiktiven:
Schulgeldausfall bei hchstens 750 Schiilern [50 (Zahl der Schulen) x 15 (halbe
Durchschnittsfrequenz einer Klasse]. Bei maximaler Durchfithrung stiege diese
Zahl der Freistellen in 9 Jahren auf 13 500 [50 (Schulen) x 9 (Klassen) x 2 (Ziige)
x15 (halbe: Durchschnittsfrequenz)]. Unter der ‘Annahme eines durchschnittlichen
Jahresschulgeldes von 1000 DM (gegeniiber z. Z. ca. 700, DM in solchen Schulen)
stiege der Zuschuflbetrag von 750 000,— DM auf hdchstens 13,5 Mio. DM in 9
Jahren: Angesichts der Tatsache, dafl wir jetzt fiir ein unsoziales System mit brei-
ten Primarstufen und diinnen Oberstufen ca. 130-Mio. DM im. Jahr bereitstellen,
wird sofort klar, daf} es sich bei der sozialen Uffnung weniger um ein finanzielles
Problem als ein Problem der Struktur der Schulen handelt. Es Liflt sich sogar
soviel sagen, daR durch Schwerpunktbildung und durch eine lelstungsadaquate
Beteiligung der sehr unterschiedlich finanzkriftigen Schulen es mdglich sein miifite,
die Strukturreform und die soziale Offnung ohne erhebliche zusitzliche Mittel
durchzufuhren Das wird viele erstaunen und einigen nicht gefallen.

,Kurzfasmng. Die an den Schulzielen orientierte eignungsbezogene Aufnahme
. und- die soziale Offnung sind nicht voneinander zu trennen. :

Denkschrift zur Rechtschreibreform

Vorbemerkung der Schriffleitung: Hin- und hergerlssen im Widerstreit der Argumente
und Meinungen ist seit Jahren die Rechtschreibreform. Auch unsere Monatsschrift wollte
sich der Stellungnahme nicht entzichen und Gelegenheit geben zur Diskussion. Doch immer
begleitete - diese Absicht . das Gefiihl, voreilig zu handeln. Nun aber meinen: wir,
dafl die ,Denkschrift” zur rechiten Zeit kommt und wir uns mit jhren Gedanken und Vor-
schligen in Ubereinstimmung sehen kdnnen, vor allem mit dem Leitgedanken, dem Lesen
und Lesenlernen Vorrang vor dem Schreiben geben zu sollen.

Initiatoren der ,Denkschrift“ sind Schriftsteller, Professoren, Verleger, Buchhindler,
_ Blbllothekare, Schulminner und Drucker. Geistiger Vater ist der Gottinger Verleger Ru-
_ precht, und Autoren sind die Professoren Digeser, Hassenstem, Hartmut von Hentig und
der Hannoveraner Schulrat Hans Meyer,

Mit den folgenden Ausfithrungen wenden sich die Unterzeichner an die Kultus-
minister der BRD, um eine Revision ihres Rechtschreib-Anderungsbeschlusses vom
Mai 1973 zugunsten einer sach- und lesegerechteren Reform zu erteichen. Es geht
- uns um qualifizierte Argumente, hinter denen Erfahrungen aus theoretischem und
praktischem, Umgang mit Sprache und Schrift stehen und bei denen auch sozio-
logische und therapeutische Gesichtspunkte beriicksichtigt werden.

. .
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1. Grof- und Kleinschreibung
A. Historische Entwicklungen

Die Groflschreibung der Substantive und Substantivierungen hat sich im Laufe
der Neuzeit aus der im Mittelalter begonnenen Groflschreibung dér Namen ent-
wickelt, am weitesten in Deutschland und lange Zeit z. B. auch in Skandinavien:
Diese Entwicklung witd gern mit der barocken Neigung zum Dekorativen erklirt
und damit gegeniibér modernem sachlichem Empfinden abgewertet. Sie hat jedoch’
in Gemeinsamkeiten von Namen und Substantiven eine solide grammatische Basis.
und verfolgt auch schon frith das Ziel, gedrucste Texte dem gewdhnlichen Leser
so verstindlich wie m8glich zu machen. Zudem verliuft diese Entwicklung parallel
zu folgenden anderen: ,

1. der syntaktischen Entwidslung des Deutschen in den letzten 350 Jahren (,syn-
thetischer® Satzbau, leichte Uberfijhrung von einer Wortart in die andere und
hier besonders die Tendenz zum Substantivieren), das heiflt der Entwicklung .
des Deutschen zu einer hochdifferenzierten Wissenschafts- und Literatursprache,

2. der Ausbreitung des Lesens in weitesten Volksschichten,
3. einer Vervollkommnung der Drucktypen im Blick auf optimale Lesbarkeit.

Wichtige Zusammenhinge zwischen diesen Entwidslungen sind bereits erwie-
sen, weitere diirften sich ermitteln lassen. Innerhalb dieser Entwicklungen steht .
die Grofischreibung - der Substantive jedenfalls nicht einfach als ein iiberlebter
barocker Zierat da, sondern ist Verstandmshllfe

B. Philologische Argumente

Zu behaupten, die Grofischreibung der Substantive sei linguistisch nicht zu
rechtfertigen, ist falsch. Sie 1if3t sich keineswegs schlechter begriinden als die Klein-
schreibung. Wird letztere mit Schwierigkeiten der Abgrenzung des Substantivs bzw.,
der Substantivierung im Ubergangsbereich zu anderen Wortarten begriindet, so

spricht sprachtheoretisch folgendes fiir die Grofischreibung der Substantive:

1. Das Verstchen eines Textes beginnt bei Substantiven und/oder Namen (ver-
stehenspsychologisches Argument);

2. auch sonst sind Substantive hiufiger als andere Wortarten die entsc‘heldenden
Stichwdrter im Satz,

3. -Satz-Subjekte sind am hiufigsten Substantive;

4. moderne Linguistik (Chomsky) und analytische Sprachphilosophie erkennen
dem Nomen eine bestimmende Rolle unter den Wortarten zu: es ist ,selektions-
dominant®;

5. - selbst wenn man von einer solchen Abwigung des Wertes der Wortarten gegen-
einander absieht, bleibt es wichtig, dafl eine Wortart durch Groflschreibung
hervorgehoben wird, damit beim Lesen der Sinn der Klammersitze und der

" Substantivierungen — beide zum festen Bestand der deutschen Syntax ge—
‘horig — miihelos erfaft werden kann;
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6 das Nomen bietet sich am natiirlichsten fiir diese Hervorhebung an, weil es
den ohnehin groff zu schreibenden Eigennamen am nichsten steht und weil
dadurch die vielen Grenzfille zwischen allgemeinen Nomina und Eigennamen
gar nicht in Erscheinung treten.

Diese Griinde haben gerade fiir die deutsche Sprache besonderes Gewicht:
Sprachwissenschaftlich gesehen, entspricht die Grofischreibung der Substantive und
Substantivierungen weit mehr als die Kleinschreibung den Bediirfnissen einer Spra-
che, die wie die deutsche eine relativ freie Wortstellung mit Klammerkonstruktio-
nen hat. In dieser Besonderheit unterscheidet sich die deutsche von zllen vergleich-
baren Sprachen. Die Schrift hat die Aufgabe, den Sinn von Sprachiuflerungen ein-
wandfrei zu iibermitteln, obwohl viele Signale der gesprochenen Sprache (Stimm-
fihrung, Betonung, Rhythmus, Pausen, Mimik, Gesten) weggefallen sind. Im
Falle der Kleinschreibung entstehen im Deutschen, sofern man seine Struktur nicht
willkiirlich verindern will, viele Sprachsequenzen, die ihren Sinn aus dem Schrift-
bild nicht auf Anhieb erkennen lassen.

Sowohl die geltende Grofischreibung als auch die ,gemifigte Kleinschreibung®
haben in ihren Grenzbereichen vergleichbare Schwierigkeiten, weil die Sprache mit
ihren uniibersehbaren Relationen zur auflersprachlichen Realitdt nicht streng logisch
strukturiert ist und weil sie sich stindig weiterentwickelt.

Alle mehr ,praktisch® ausgerichteten Argumente miissen daher die eng mit
der Sache verwobenen sprachwissenschaftlichen Gesichtspunkte, welche die Be-
sonderheiten der deutschen Sprache beriicksichtigen, stets mit einbeziehen.

C. Praktische Argumente

Hauptkriterium fiir jede Orthographie mufl sein, daff Schrift zum Lesen be-
stimmt ist, daff also Rechtschreibung primir nicht Vereinfachungswiinschen des
Schreibenden, sondern dem Bediirfnis des Lesenden nach gréftmdglicher Verstind-
lichkeit zu dienen hat. Diesem Bediirfnis ist sie, dem jeweiligen Stand der Sprach-
entwidkling entsprechend, anzupassen. Welches starke Ubergewicht Lesegesichts-
punkte gegeniiber Schreibgesichtspunkten haben, mag folgende Snchprobe bei welt
unterschiedenen Berufen vor Augen fithren:

Ein Taxifahrer, der an einem Tag nur die Bild-Zeitung (meist ist es mehr)
gelesen und seine Quittungen ausgeschriecben hat, hat zwei- bis dreihundertmal
mehr gelesen als geschrieben. Ein Forscher, der einen wissenschaftlichen Text
schreibt (oder auch nur diktiert!), diirfte zuvor hundert oder weit mehr fachliche
und andere Texte gelesen haben. Nur bei zwei Berufen ist das Verhiltnis von
Lesen und Schreiben anders: bei Schriftsetzern und Sekretdrinnen. Wem Schreiben
zuwider ist, der wird diese Berufe nicht wihlen. Dariiber hinaus werden vom ge-
druckten Text und seiner gestalterischen oder pidagogischen Beherrschung her nur
noch an Buchautoren, Journalisten und Deutschlehrer hohe orthographische Anfor-
derungen gestellt.

Das Lesen hat also fiir die Gestalt der Schriftsprache um ein Hundert— oder
Mehrhundertfaches entscheidendere Bedeutung als das Schreiben.
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Nach diesem Kriterium haben folgende Vorteile der geltenden oder behutsam
modiﬁzierten Grofi- und Kleinschreibung aufferordentliches Gewicht:

1. Lesetechnische Vorteile

a) Klarheit auf den ersten Blick: Grofischreibung verhmdert vermeidbare Ver-
wechslungen wie gut/Gut, wagen/Wagen und bei iiber tausend Zhnlichen ,,Hom-
onymen® oder.in Wortgruppen wie ,Ja, das liebe Ich/Ja, das liebe ich“ oder ,ein
" Grofles aussagendes Vermogen® (Th. Heuss). Mag sich der Sinn auch meist schliefi-
lich aus dem Zusammenhang ermitteln lassen, so entstehen doch zunichst allzu
leicht falsché Assoziationen und hemmen rasch erfassendes Lesen.

Noch schwieriger wird es bei vielen Abkiirzungen, die sich nur durch “grofle.
oder kleine Anfangsbuchstaben unterscheiden, z.B. ber./Ber., gen./Gen., z.[Z.
Auch bei Sachregistern und Listen hat man es leichter, wenn ein grofler oder klei- .
ner. Anfangsbuchstabe die richtige Bedeutung lautgleicher Worter erkennbar macht.

b) Einprigsamkeit: Lesepsychologische Tests haben erwiesen, dafl das Auge
nicht - Einzelbuchstaben, sondern- Buchstabengruppen (Wortbilder) . nacheinander
erfaflt und sich dabei vor allem an die Wortanfinge und an die oberen Buchstaben-
hilften hilt. Charakteristische Formen und Oberlingen machen also Wortbilder
einprigsamer. :

Ein starker Verlust an Groflbuchstaben bedeutet demnach Einbuflen an Ein-
prigsamkeit. Bel Ubergang zur ,gemifligten Kleinschreibung® wiirden in deutsch-
sprachigen Texten je nach Stil rd. 15 bis weit iiber 30 %o der Worter die groflen
Anfangsbuchstaben mit ihren Oberlingen’ verlieren.

¢) Ubersichtlichkeit: In der freieren Wortstellung und den héchst beweglichen
Wortzusammensetzungen, die das Deutsche von seinen Nachbarsprachen unter-
scheiden, sowie in langen Sitzen schaft die Grofischreibung wertvolle Orientie-
rungspunkte, die fiir den eiligen, angestrengten oder weniger begabten Leser zu
einer geradezu unschitzbaren Hilfe werden k&nnen (Stlchwortesuchen, Diagonal-
lesent). g ’

Stellen wir uns nur folgende Lesesituationen vor:

Kinder lesen ihre ersten Sitze und erkennen sofort Personen und Gegenstidnde
an den groflen Anfangsbuchstaben;

in.einem Kapitel iiber Verkehr suchen wir. Auskunﬂ iiber Eisenbahnen oder
Unfille;

_einen Artikel miissen wir rasch uberﬂlegen, um festzusvellen, worum es in ihm
geht: ,

Grofigeschriebene Hauptworter fithren am schnellsten zum Ziel, weil sie am
leichtesten zu finden sind.

Es geht also um drei entscheldende Iesetechmsche und damit Verstehen for—
dernde Vorteile: :

Klarheit auf den ersten Blick.

Einprigsamkeit und

rasche Sinnerfassung dank Ubersmhthchkelt und Abwechslung.
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. 2. Kulturelle Vorteil?

Ein Traditionsbruch wird vermieden, weil die visuelle Verfremdung und damit
gefilhlsmifige Entfremdung zahlloser Werke ilterer und- neuerer Literatur, die
aus wirtschaftlichen Griinden nicht neu gesetzt werden konnen, nicht eintritt, wih-
rend bei kiinftiger Kleinschreibung alles Neuérscheinenden eine solche Entfrem-
dung unvermeidlich wire, besonders wenn auf die Kleinschreibung noch tiefere
Eingriffe folgten. Der emotional ungehinderte, vorurteilsfreie Zugang zu unserer
gedruckten Uberlieferung und damit der Weg zu uneingeschrinkten geistigen Ent-
deckungen sollte kommenden Generationen weit offen bleiben! Es ist nicht unsere
Sache, durch eine tiefgreifende Zisur die kulturelle Entwicklung einzuengen.

3. Piidagogische Vorteile

* Auch im Bereich der Pidagogik gilt der Satz, daf die Schrlf’c zum Lesen be-
stimmt ist. Dem Lesen gebiihrt der Vorrang vor dem Schreiben.

Unter dem Begrlff ,Lesen® sollte man heute die Fahlgkelt verstehen, durch
den Einsatz angemessener Techniken in mdglichst kurzer Zeit aus einem schriftlich
niedergelegten sprachlichen Code ein Héchstmafi-an Information zu sammeln und

" zu verarbeiten.

Es ist offensichtlich, dafl sich Mingel in den Lesetechniken nicht nur wéihrend
der Schulzeit, sondern lebenslang benachteiligend auf die betroffenen Menschen
auswirken. Besonders Kinder aus.sozio-kulturell unterprwlleglerten Schichten be-
ndtigen kompensatorische Férdermafinahmen, die schon in — leider noch nicht
durch Gesetz obligatorischen — Vorschulklassen beglnnen sollten.

Den wissenschaftlichen Untersuchungen des Lesevorganges zufolge werden beim
Lesen Gliederungshilfen bendtigt. Diese Gliederungshilfen bestehen — neben den
Wortzwischenrdumen, den Satzzeichen, den Ober- und Unterlingen der Buch-
stabenzeichen — in den auffilligen Gestaltqualititen der Groflbuchstaben. Die
. Gliederungshilfe ,Groflbuchstabe® bietet fiir alle Schiiler des 2. bis 4. Schuljahres

--eine wesentliche Erleichterung des Leselernprozesses. Durch den Wegfall der Grof-
* buchstaben wiirde den Schiilern diese wesentliche Gliederungshilfe genommen. Die
Folge wire mit Sicherheit eine Erschwerung des Lesenlernens; eine Reduzierung
~-der durchschnittlichen Lesegeschwindigkeit und vor allem des Sinnverstdndnisses
wire nicht auszuschlieffen.

. Im Bereich der Rechtschreibung wire durch die ,gemifigte Kleinschreibung®
keine signifikante Leistungssteigerung zu erwarten. Etwa 25 Prozent aller Schiiler
haben mit der Rechtschreibung Schwierigkeiten. Die Abschaffung der Grofischrei-
bung wiirde jedoch fiir die meisten Kinder das Gros der Schwierigkeiten nicht be-
seitigen, denn die Verstofle gegen die richtige Grofi- und Kleinschreibung machen
nur einen geringen Teil eines Kataloges verschiedenster Fehlerarten aus. Ein we-
sentlicher Gewinn an Unterrichtszeéit wiirde sich durch die geplante Reform nicht
ergeben: die Trainingszeit fiir die Kategorie ,Grofi- und Kleinschreibung® betrigt
.in einer 8. Klasse der Hauptschule etwa séchs Unterrichtsstunden pro Jahr.

Schon in den ,,Empfehlumgen zur Arbelt in der Grundschule® -der Kultus-
ministerkonférenz vom 2.7.70 wird auf S.24 gefordert, dem Rechtschreibunter-
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richt den ,ungerechtfertigt hohen Stellenwert® zu nehmen. Warum also sollte
durch eine spektakulire ,Rechtschreibreform® betont werden, daffl die Recht-
schreibung einen solchen Stellenwert besitzt? Mafinahmen, die den Leseunterricht
eindeutig behindern, ohne gleichzeitig eine Effektivitit des Rechtschreibunterrichts
wirksam zu fordern, benachteiligen eindeutig den Grofiteil der Schiiler aus den
unteren Bildungsschichten.

Diesen Kindern wire wirkungsvoller geholfen, wenn:

a) durch Reduzierung der Schiilerzahl in den Anfangsklassen die Mdglichkeit
zu individueller Hilfe beim Lesen- und Schreibenlernen gegeben werden kdnnte;

b) die starren Regeln der Orthographie gelockert wiirden (auch ohne offizielle
Rechtschreibreform miifite fiir den privaten Schriftverkehr ein Spielraum der
Rechtschreibmdglichkeiten belassen werden);

¢) die rigorose und pidagogisch unfruchtbare Diktatzensierung in den Schulen
aufgehoben und statt dessen die Benutzung von Hilfsmitteln wie Worterbiicher
und die Differenzierung der Diktattexte nach Leistungshhe obligatorisch wiirde.

Der schulische Sprachunterricht allein kann die von allen Reformern gewiinsch-
te Ausdrucksfihigkeit der Schiiler nicht ausreichend fordern. Erst wenn die Schiiler
erheblich zum eigenen Lesen motiviert werden, kann sich ihre Ausdrucksfihigkeit
voll entwickeln. Dieses Lesen prigt auch zwanglos Regeln der Schriftsprache ein.
Hier schlagen die unter 1 genannten lesetechnischen Vorteile pidagogisch zu Buche.

4. Kiinstlerischer Vorteil

Bei der jetzigen oder einer ihnlichen Regelung kann avantgardistische Literatur
und Werbegraphik durch Kleinschreibung wesentliche Kontrasteffekte zum iibli-
chen Schriftbild erzielen. Die graphische Kunst hat den vollen Spielraum der
Grofl- und Kleinschreibung. Bei allgemeiner Kleinschreibung wiirde er stark ein-
geengt werden: das formenreiche Teilgebiet der jetzigen Grofi- und Kleinschrei-
bung entfiele, denn es gilte als altmodisch, und Kleinschreibung taugte nicht mehr
als Ausdruck fiir Nonkonformismus.

5. Soziale (bildungspolitische) Vorteile

Die Lesebeanspruchung aller sozialen Schichten ist heute gréfler denn je, die
Schreibbeanspruchung der meisten dagegen geringer (z. B. dank mehr Formularen).
Die unter 1 aufgezdhlten lesetechnischen Vorteile sind also auch ein sozialer Bil-
dungsfaktor ersten Ranges: Wer leichter und mehr liest und auffafit, hat mehr
Chancen.

Dagegen ist die fatale Uberbewertung der Rechtschreibleistungen in Offent-
lichkeit, Schule und Ausbildung nicht Schuld eines sinnvoll geregelten orthogra-
phischen Systems, sondern einer menschlichen Fehleinstellung. Die Uberbewertung
der Rechtschreibleistung in unserer Gesellschaft zwingt die Schule dazu, dem Er-
werb der Rechtschreibfihigkeit viel mehr Zeit und Gewicht einzuriumen, als es
die Sache rechtfertigt. Denn Berufs- und Lebenschancen eines Schulabgingers hin-
gen oft in hohem Mafle von seiner Rechtschreibfihigkeit ab. Da diese so zum
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Instrument sozialer Auslese wird, ist es verstindlich, da die Diskussion um' die
Rechtschreibreform stark politisch gefirbt ist.  Eine angemessene &ffentliche Be-
wertung der Rechtschreibung wiirde "diese Mifistinde beseitigen und den Blick.
dafiir freimachen, wieviel mehr es um das rasche Verstindnis beim Lesen als um
die Verminderung einer Rechtschreibschwierigkeit geht.

Auch Benachteiligten ist viel mehr mit erleichtertem Lesen und individueller
Schreibbeurteilung als mit einer radikalen allgemeinen Schreib-Erleichterung zi
Lasten des Lesens gedient. Und die heute viel beobachtete Legasthenie hat es mit
anderen Schwierigkeiten zu tun-als denen der Grof- und Klemschrelbung

6. Politische Vor- oa’er Nachieile?

Sowenig sich die Verschledenhelt der Sprachen aufheben laﬁt, so wenig sind
“ Unterschiede ihrer schriftlichen Wiedergabe vermeidbar. Einem in sich geschlossenen
Sprachsystem entspricht ein in sich geschlossenes Orthographiesystem, das auf die
besondere Struktur einer Sprache zugeschnitten ist. Rein formale Angleichungen
haben fiir die internationale Verstindigung durch Erlernen anderer Sprachen kaum
Bedeutung im Vergleich zur bestverstindlichen Wiedergabe der jeweiligen Spra-
che. Wenn also Grofischreibung der Hauptworter dem Deutsch lesenden Auslinder
Klarheit auf den ersten Blick verschafft, trigt sie mehr zur Verstindigung bei als
nur formale Gleichheit bei allen Anfangsbuchstaben.-

"Beim Deutschlernen ist ja ,reading knowledge® fiir die meisten Auslinder am
wichtigsten, und damit sind auch hier die Lesevorteile entscheidend. Deshalb ha-
ben sich auch die weitaus meisten Deutsch lernenden Auslinder der Wiener Univer-
sitit in den letzten zehn Jahren fiir die deutsche Grofischreibung ausgesprochen.
Im iibrigen geniigt es, dafl wir im wesentlichen die gleichen Schriftzeichen beniitzen.

7. Wirtschaflliche Vor- und Nadbteile

Eine mafvolle Reform der Grofi- und Kleinschreibung dndert das Druckblld
so geringfiigig, daf} sie keine besonderen Umstellungskosten erfordert. Einfithrung
der ,gemifBigten kleinschreibung® bedeutet, daff Schul-, *Jugend- und Worter-
biicher sehr rasch umgestellt werden miissen (eine lange Umstellungsfrist ist min-
destens auf diesem Gebiet bloflé Theorie).

Allein der Verlag Langenscheidt rechnet fiir seine Worterbiicher z.Z. mit
iiber 7 Millionen Umstellungskosten; fiir alle im ersten' Jahr umzustellenden Schul-
biicher ist ein Mehrfaches dieser Summe anzunehmen, in den nichsten . Jahren
ebenfalls. Was an bereits gedruckten Vorriten unverkiuflich wird und was die
Umstellung anderer Literatur und das jahrelange Nebeneinander von zwei Syste-
men in den Druckereien mit all seinen Fehlerquellen kostet, ist kaum abzuschitzen.
Dafl die 100-Millionen-Grenze in kurzer Zeit iiberschritten wird, ist sicher. Die
Kosten -treffen unmittelbar und rasch die ganze Offentlichkeit der Steuerzahler
und die von ihnen finanzierten Schulbuch- und Bibliotheksetats sowie die Buch-
kiufer; besonders Familien mit Schulkmdern

Die Einsparung an Satzkosten bei ,,gemaﬁlgter klelnschrelbung liegt weit unter
den Umstellungskosten und wiirde sich erst nach vielen Jahten auswirken kénnen,
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Die Dienstleistung differenzierteren Setzens. zugunsten detr vielen Leser ist aber
den kleinen Mehraufwand an Miihe und Kosten auf jeden Fall wert. Beim Ma-
schinenschreiben mag ein privater Schreiber oder Firmeninhaber selbst entscheiden,
wie weit er seinen Briefpartnern entgegenkommen oder durch Kleinschreibung
Schreibzeit einsparen will; dazu bedarf es keiner offiziellen groffien Reform.

Nach allem hier Vorgebrachten kann wohl fast nur grammatischer Rigorismus
oder technokratischer Formalismus, . die die Hervorhebung einer- Wortart niche
dulden k&nnen, oder ein allgemeine Bediirfnisse ignorierendes Wirtschaftsinteresse
die Kleinschreibung unbedingt fiir besser halten. Steht nicht diese einseitige Vor-
stellungsweise auch hinter der Ansicht, man konne die Hauptschwierigkeit des
Schreibens nur durch Kleinschreibung beseitigen? Wir wollen diese Schwierigkeit
nicht unterschitzen, auch wenn sie einen viel geringeren Stellenwert als Fragen.
des Lesens hat: Deshalb méchten wir fiir folgende Reform plidieren:

D._ Vorschlige fiir eine bessere Regelung

In der Grundschule sollte die Grofischreibung zunichst auf Satzanfinge, Na-
men und eindeutige Substantive beschrinkt bleiben, wie es bei guten Fibeln und
Sprachbiichern bereits iiblich ist. Danach kann mit der Entwicklung des. Verstehens
und dem Fortschreiten des Sprachunterrichts auch die hauptwértliche Rolle von
Abstrakta und Substantivierungen bewuflt gemacht werden, so dafl Kinder schlief3-
lich mit der formalen Regel ,,Grof8 geschrieben wird jedes Wort, zu dem der be-
stimmte oder unbestimmte Artikel gehdrt oder in diesem Satz gehdren kann®
sinnvoll arbeiten kénnen. Die Groﬂschreibung muf} also dutchaus nicht Kinder
in einem zu frithen Stadium mit unverstandener Grammatik verwn'ren, wie ge-
legentlich behauptet wird.

Spitzfindigkeiten wie jene schon 1880 fur Preuflen erlassene Regel, nach der
in ihrer Bildhaftigkeit angeblich verblafite Wendungen wie ,,im Dunkeln lassen®
und ,auf dem Trockenen sitzen® klein zu schreiben sind, diirfen nicht linger
Gesetz sein, Ebenso wire es eine spiirbare Vereinfachung, die Worter du, dir,
dich, ihr, euch, dein, euer durchgehend klein zu schreiben.

Mit der genannten Grundregel ist der Bereich der Grofischreibung von Sub-
stantiven und Substantivierungen so weit erfafit und abgegrenzt, dafl — vor allem,
wenn die Unterscheidungen verfeinert und Ubergiinge behandelt werden — nur
noch wenige erliuternde Sitze notwendig sind, die das eigene sprachliche Urteil -
entlasten k&nnen.

Am wichtigsten wire hier der Hinweis: In Grenzfillen ist die Schreibung frei.

Gemessen an den vielen Tausenden von Substantiven, Substantivierungen und
Eigennamen,. ist die Gréfle einer durch diese Liberalisierung geschaffenen Freizone
véllig unbedenklich. Fiir den Druck miifiten einige Detailempfehlungen méoglichst
viele Zweifelsfille ausschlieflen. Sie sollten allerdings einen besonders sprachbe-
wuflt schreibenden Autor nicht absolut an begriindeten Abweichungen hindern. Im
Bereich des Schreibens in Schule, Beruf und Privatleben sollte die liberale Grund-
regel ohne die Belastung dieser Detailempfehlungen die nétige Freiheit. und Er-
leichterung schaffen. Hier wire auch das natiirliche Erprobungsfeld fiir evtle spi-
tere Reformen, die sich aus Schreibtendenzen entwidkeln.
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Die Detailempfehlungen haben den Sinn, feinere Differenzierungen fiir den
Leser ‘zu sichern und technischen Regelbediirfnissen der Druckereien entgegenzu-
kommen. Auch die Detailempfehlungen: sollten- moglichst einfacher als die gegen-
“wirtige Duden-Regelung  sein. Sie brauchen den Unterricht der- Pflichtschulzeit
nicht zu belasten, sondern wiren den 'Ausbildungsgingen fiir Setzer und Sekreti-
rinnen -und der Studienstufe des Gymnasiums, aus der in der Regel kiinftige Auto-
ren hervorgehen diirften, vorbehalten.

_II. Kommasetzung
Die Beibehaltung des Kommas ist wichtig fur besseres Verstehen bei:
Aufzihlungen (Unterscheidung von Neben- und Unterordnung),

Anrede,
Apposition,

el

zur Abtrennung von Nebensitzen, belgeordneten oder emgeschachtelten Haupt—
satzen oder wortlicher Rede 1nnerhalb eines Satzes.

Abschaffung oder Frelgabe wiire im allgemeinen ohne Verlust an Eindeutig-
keit mdglich bei:

Ausrufen,

beigeordneten Hauptsatzen, die mit ,und“ bzw. ,,oder angeschlossen sind,
Vergleichssitzen,

Partizipialsitzen,

(kiirzeren erweiterten Infinitivsdtzen),

oV kW N

Datum nach Orts- oder Tagesangabe.

In den Fillen.2 bis 4 miifite jedoch betont werden, dafl das Komma zu setzen
ist, wo es die Emdeutlvkelt erfordert. Bei den erweiterten Infinitivsitzen diirfte
es leichter erlernbar sein, sie durchweg wie Nebensitze zu behandeln, d.h. mit
Komma abzutrennen, und die Freigabe dem literarischen Gebrauch vorzubehalten.

IIL. Sllbentrennung

im allgemeinen nach Sprechsilben (entspr den durch die Schweizer Stellung-
nahme verbesserten Wiesbadener Empfehlungen), d.'h. im einzelnen s-t, =<k (wie
in yma-chen®), da-ran oder dar-an, dar-aus. oder da-raus u. i., keine neue Tren-

" " nungstegel in Wortern wie Schiff-fahrt, sondern statt dessen durchgehend die

sinnentspr. Schreibung mit drei f, Freigabe der Trennung erdkundlicher Namen
(Lin-dau od. Lind-au), Freigabe der Trennung von Fremdwortern (Pd-dagoge od.
Pid-agoge).

v, Fremdwortschrelbung

Mit den Wiesbadener Empfehlungen sind wir dafiir, :auch kunftlg alledglich
gebrauchte Fremdworter nach und nach der deutschen Schreibweise anzugleichen,
vor allem wenn sie keine dem Deutschen fremden Laute enthalten. So kdnnen
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‘kiinftig wohl Schock, Kodex, kontra, Kusine, Frisor, inkl., Kaki, Komplize, Limu-
sine,  Parfiim, Sketsch, Rollo, Sofle, (S)suverin(itit) und Triptik als bevorzugte
oder alleinige Formen empfohlen werden,” wihrend — schon aus Griinden der
Internationalitit — bei Wortern wie fair, trainieren (und Ableit.), Tour (und
"Ableit.) die urspriingliche Schreibung weitergehen sollte. Fiir den, der sich ge-
wihlterer ‘Fremdworter bedient, ist es auch' zumutbar, sie herkunftsgerecht zu
schreiben. Es steht unserer Sprache gut an, nicht zu verwischen, was sie anderen
verdankt, und die Frage nach der Herkunft iibernommenér Worter wachzuhalten.
Auch dies gehdrt zu unserem Grundprinzip des verstehenden Lesens. Deshalb
sollten auch Zwitterformen wie Kode und Rutinier vermieden werden.

Bei Fremdwortern aus dem Griechischen ist die bereits weit vorgedrungene
Eindeutschung ganz alltiglicher Worter neben der urspriinglichen Schreibung eine
sinnvolle Erleichterung. Dies gilt besonders von Wortern mit den Bestandteilen
graph/graf, phon/fon und phot/fot, aber auch von einigen weiteren  hiufigen
Alltagswortern wie Antrazit, Asfalt, Rabarber, Reumatismus, Fantasie, Profet.

Entsprechend der Schweizer Stellungnahme raten wir allerdings davon ab,
eine Fiille weiterer eindeutschender Doppelschreibungen offiziell ,von oben® ein-
zufiihren, solange sie sich nicht von Fall zu Fall in der allgemeinen Schreib- und
Druckpraxis durchsetzen wie in der zuerst genannten Gruppe. Wir vertreten dies
auch deshalb, weil die Schreibungen mit ph, rth und th das Deutsche enger mit
seinen wichtigsten Nachbarsprachen, den Weltsprachen Englisch und Franz#sisch,
verbinden und das Fremdsprachenlesen hiniiber und heriiber erleichtern.

V. Trennen und Zusammenschreiben

Hier ist Freiheit innerhalb grofziigiger Grenzen sinnvoll, weil gerade in
diesem Bereich die Entwicklung in vollem Fluf ist und stirkere Reglementierung
nur das Lernen erschweren wiirde, ohne das verstehende Lesen zu erleichtern. Wir
begriiflen es, daff die Wiesbadener Empfehlungen der Zusammenschreibung von
Substantiv+ Verb gewisse Grenzen setzen: z.B. Eis laufen, Maschine schreiben
u.i. So wird hier unndtige Verwirrung bei der Grofischreibung der substantivi-
"schen Teile dieser Ausdriicke vermieden (,Ich fahre Rad® ist leichter zu lernen als
»ich fahre rad®, wenn auch in diesem Fall die Freigabe fiir das lesende Verstehen
unproblematisch ist). Im iibrigen sollte man die offensichtliche Tendenz vieler
Schreibender zu hiufigeren Zusammenschreibungen nicht mit kiinstlichen Regeln
hemmen, solange darunter die leichte Verstindlichkeit nicht leidet.

~-ss und -f

Die von manchen befiirwortete Abschaffung des -8- lehnen wir ab, weil sie
neue Verwechslungen (z. B. Mafle/Masse) schaffen und viele Wérter unnétig, teil-
weise bis zur Unf&rmigkeit verlingern wiirde. Dafiir empfehlen wir, - und -ss
kiinftig ganz konsequent zu verwenden: - immer nach Iangem Vokal (Maf,; grof}
u. 4.), -ss immer nach kurzem Vokal (Kuss, hasst u. 4.).

Da sich so Aussprache und Schreibung durchgehend decken, wird allen” (be-
sonders Schiilern und Auslindern) das Lesen, richtige Aussprechen und Schreiben
erleichtert.
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_ Offenbar ‘deshalb verwenden auch die -ss schreibenden Schweizer im Druck
vielfach‘ das 8.

Schlufl

Es lohnt- sich nach unserer festen Uberzeugung weiterhin, Schreibregeln zu
haben und — ggf. mit gewisser Mithe — zu iiben, die unserer Schriftsprache ihre
volle Ausdrucksfihigkeit erhalten und zugleich leichtes, eindeutiges und rasches
‘Lesen und' Verstehen fordern.

Damit zugleich sinnvolle Veremfachungen zu jhrem Recht kommen, ergibt sich
fiir uns daraus die in diesen Empfehlungen geiibte Grofziigigkeit in allen Regel-
fragen, bei denen eindeutiges und rasches Verstehen nicht auf dem Spiel steht.

Lesen ist ein sozialer Faktor ersten Ranges. Machen wir also das Lesen so leicht
wie mdglich! -

Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

Lehrmittelversorgung

a) Die Zentralstelle hat mit RS vom 1. 8, 74 — VI 5 — 8/74 — die Lehr-
mittelversorgung: fiir 1975 geregelt und die neuen Schliisselsummen in Aussicht ge-
stellt. Nicht mehr in dieser Weise beriicksichtigt wurden die Schulen in Amman,
Beitjala, Talitha Kum1 und Khirbet Kanafar. »

b) Die Uher- Werke nehmen im Oktober die Produktlon des Universallehr-
gerites wieder auf.

¢) Der Herbst 1974 bringt neue ‘Preiserhiihun'g‘en. Eine Firma aus dem natur-
wissenschaPclichen Bereich hat Steigerungen um 8 % angekiindigt.

. Unterrlchtswerk Vorwarts

1) Die Lese- und Schrelbubungen zu VORWARTS INTERNATIONAL
Stufe 1 A/1B sind im Juli d. J. im Auftrage der Zentralstelle von der Gilde-
Buchhandlung, Bonn, an alle Schulen, die iliren Bedarf rechtzeitig gemeldet hatten,
abgeschidkt worden (Rundschreiben der Zentralstelle vom 1. 2.74 = VI 5—2/74).

Eine Neuauflage der Lese- und Schreibiibungen ist fiir den Sommer 1975 ge-
plant.

2) Die Gilde-BiJchhandlung, 53 Bonn, hat jetzt verbindlich zugesagt, "dafl
VORWARTS INTERNATIONAL, Stufe 4, bereits im Oktober d. J. erscheint
und im selben Monat an alle Schulen, die eine Bedarfsmeldung abgegeben haben,
versandt werden kann.

3) Die englische Fassung von VORWARTS, Stufe 5, wird im September d. J.
und die internationale Ausgabe in der ersten Hilfte des Jahres 1975 erscheinen.
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4) Laut AuskunPc der Nuffield Foundation werden die Tests zu den Stufen
1 A/1B Anfang 1975 zur Verfiigung stehen.

5) Zu.den Stufen 1 A/B und 2 A/B der internationalen Ausgabe werden wahr-
scheinlich noch in diesem Jahr alphabetisch geordnete Glossare fiir die ver-
schiedenen Ausgangssprachen herauskommen.

6) Alle Teile des Unterrichtswerks VORWARTS, die in dieser Mitteilung
nicht erwihnt sind, die Glossare und die Lese- und Schreibiibungen kdnnen den
Schulen iiber die Zentralstelle nur noch im Rahmen der normalen Lehrmittel-
versorgung unter Anrechnung auf die Schliisselsumme geliefert werden.

Deutschlandkunde

1) Im FErnst Klett Verlag, Stuttgart, ist ein Lese- und Arbeltsbuch fir die
Deutschlandkunde erschienen:

»Blids auf Deutschland®
von Anne und Klaus Vorderwiilbecke
79 Seiten, Preis ca. 8,— DM.

Im Vorwort dieses Buches heiflt es: -

»Dieses Lese- und Arbeitsbuch richtet sich an Deutschlernende mit guten Grund-
kenntnissen. In 24 Lesestiicken wird ein Einblick in gesellschaftliche Erscheinungen
der Bundesrepublik Deutschland gegeben. Am Anfang und am Ende stehen geo-
graphische bzw. historische Texte als Rahmen fiir die aktuellen Themen. Die Texte

“jedes Abschnitts sind auf ein oder zwel grammatische Schwerpunkte ausgerichtet.

In allen 12 Abschnitten fithren Grundtexte in Form von Sachprosa in das
Thema ein . .. Zusatztexte erweitern die Information oder zeigen die Problematik
des Themas auf.“ Sie ,variieren in der Form: vom Reiseprospekt iiber Streit-
gespriche bis zum feuilletonistischen Stil.

Das Buch empfiehlt sich fiir den Unterricht in der Oberstufe (Sekundarstufe IT)
der deutschen Auslandsschulen, wo es noch sehr an brauchbarem Material fiir die
Deutschlandkunde mangelt und die Lehrkrafte weitgehend auf Selbsthilfe an-
gewiesen sind.

2) Ebenfalls fiir die Oberstufe sind die Arbeitsmittel geeignet, die unter dem
Titel

»Audiovisuelles Ergb’.nzungsmaterialr zur Landeskunde der Bundesrepublik
Deutschland®

vom kulturellen Tonbanddienst von INTER NATIONES in Zusammenarbeit mit
dem Goethe-Institut entwickelt und herausgegeben werden.

Bisher sind folgende Einheiten erschienen:

1. Entlastungsstadt Perlach
2. Autobahn und Reisewelle
3. Rothenburg — Romantik als Fassade
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4. Gymnasiasten in Miinchen
Zwei weitere Themen werden vorbereitet:

5. Volkswagen — der Weltmeister

6. Nordseekiiste und Tourismus

Sle erscheinen voraussichtlich erst im November dieses Jahres.

Jede der Einheiten umfaflt ein Tonband, Lichtbilder und ein Lehrer—Schuler— :
Heft.

Das Tonband bringt einen Begleittekt zu den Lichtbildern (Ton-Bild-Serie)
und fiinf bis acht Interviews mit Personen, die eine Beziehung zu dem Thema

haben.

Das Lehrer-Schiiler-Heft enthilt den ‘Text der Ton-Bild-Reihe, einen Raster-
bogen zur Arbeit mit den Interviewtexten, informative Lesetexte, Statistiken und
Schautafeln fiir die Schiiler sowie Hinweise und Zusatztexte fiir den Lehrer.

Bei Bezug iiber die Zentralstelle im Rahmen der Lehrmittelanforderung wer-
‘den die verschiedenen Emhelten von INTER NATIONES zu folgenden Preisen
abgegeben

Thema 1 ,Entlastungsstadt Perlach®

a) Lehrer/Schiilerheft je Stiids 1,70 DM
b) 12 Diapositive je Serie 3,52 DM
¢) 1 Tonband -~ je Stiick 19,— DM

" Gesamttitel 24,22 DM

Thema 2 ,, Autobahn und Reisewelle“ .
a) Lehrer/Schiilerheft je Stiick 1,60 DM

b) 12 Diapositive . - je Serie 4 3,24 DM
¢) 1 Tonband ' je Stiick 16,20 DM
Gesamttitel 21,04 DM

Thema 3 ,,Rothenburg_—- Romantik als Fassade®

a) Lehrer/Schiilerheft je Stk 1,50 DM
b) 13 Diapositive ' : je Serie 3,96 DM
¢) 1 Tonband ' je Stiick 20,70 DM
‘ » ' Gesamttitel 26,16 DM

Thema 4 ,,Gymnasiasten in Miinchen®

. a) Lehrer/Sdhiilerheft - je Stik - © 1,67 DM
. b) 12 Diapositive je Serie _ 3,05 DM
¢) 1 Tonband : . je Stiick 22,05 DM

Gesamttitel 26,77 DM
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3) Fiir die Hand des Lehrers ist im Max Hueber Verlag, Miinchen, eine
- wDidaktik der Landeskunde®
von M. Erdmenger und H. W. Istel erschienen.
96 Seiten, Preis 7,50 DM -
Best.-Nr. 6738

Den Verfassern geht es zuniichst um eine Klirung und Abgrenzung des Begriffs
Landeskunde. Sie sehen die Landeskunde nicht als eigenes Fach, sondern als Be-
standteil des Fremdsprachenunterrichts an. Die Landeskunde hat die Aufgabe,
das Sprachverstindnis der Schiiler zu vertlefen, ihre Kommunikationsfihigkeit in
der fremden Sprache zu férdern und sie zu einer Haltung der Unvoreingenommen-
heit, Aufgeschlossenheit und Toleranz gegeniiber dem fremden Volk hinzufiihren.

Von diesem Ansatz aus entwickeln die Verfasser Zielvorstellungen fiir die
Landeskunde auf verschiedenen Stufen von der Grundschule bis zur Erwachsenen-
bildung. Schlieflich weisen sie auf Themen hin, die im Rahmen dieser Zielvor-
stellungen behandelt werden kénnen, und erliutern Methoden und Medien des
landeskundlichen Unterrichts.

Offene Stellen
Folgende Schulleiterstellen sind zu besetzen:

1. Zum 15. 7. 1975 — Deutsche Schule Kapstadt

durch einen- OSfR/StD'v :
2. Zum 1. 8. 1975° — Deutsche Schule Lissabon
durch einen StD/OStD
— Deutsche Schule Teheran
" durch einen StD/OStD
3. Zum 1. 9. 1975 — Deutsche Schule Bogoté '
' s durch einen StD/OStD
— Deutsche Schule Las Palmas :
’ durch einen OStR/StD
— Deutsche Schule Djakarta 7
durch einen » RS-Rektor/StR/OStR
— Deutsch Schule Moskau
durch einen RL/StR

Fiir Funktionsstellen werden gesucht:

1. Pidagogische Hochschule — 1 StR/OStR/StD fiir Deutsch als
Istanbul Fremdsprache (Ficherverbindung
mdglichst bald ) Deutsch/moderne Fremdsprache)

2. Lehrerseminar Filadelfia — 1 StR/OStR (ev.) Fachlehrer fiir Pid-
Kolonie Fernheim/Paraguay agogik, moglichst mit Erfahrung in
zum 1. 3. 1975 der Lehreraus- und “fortbildung
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. Lehrerseminar ‘ e

Buenos Aires
zum 1, 3. 1975

. Reglonalfachberater
fiir Deutsch im Amtsbereich des GK
Porto Alegre/Brasilién

: Reglonalfachberater
fiir Deutsch im Amtsbereich des GI&

1 Realschullehrer/StR/OStR moglichst

mit -Etfahrung in der Lehrerbildung
und Praxis' mit Deutsch als Fremd-
sprache

StR/OStR/StD mit -Praxis Deutsch

- als Fremdsprache und nach Mdglich-

keit Erfahtung-in der Lehrerbildung,
in. det Lehrplangestaltung und Ent-
wicklung von Unterrichtsmaterialien

StR/OStR/StD mit Praxis Deutsch
als Fremdsprache und nach Mdglich-

Curltlba/Brasﬂlen keit Erfahrung in der Lehrerbildung,
in der Lehrplangestaltung und Ent-

wicklung von Unterrichtsmaterialien

- Fiir die Stelle in Istanbul sind Tiirkischkenntnisse erwiinscht, fiir alle andéren
Stellen Kenntnisse des Spanischen oder Portugiesischen dringend erforderlich.

Fragebogen. fiir die Bewerbung. kénnen bei der Heimatschulbehrde oder bei
der Zentralstelle angefordert werden. Die Bewerbungen sind an die zustindige
Schulbehérde zu richten. Eine Durchschrift des Bewerbungsschreibens und ein aus-
gefiillter Fragebogen werden direkt von der Zentralstelle erbeten.

Fiir die von ihr betreuten Schulen in finf Erdteilen benstigt die Zentralstelle
stindig Lehrkrifte aller allgemeinbildenden Schularten. Besonderes Interesse be-
steht an Bewerbern der Fachrichtung Mathematik/Naturwissenschaften und an
Bewerbern mit Erfahrung in Deutsch als Fremdsprache.

Personliche Nachrichten
Hinausgegangen: :
Europa:

Helins, Bernd, OL

4100 Duisburg, Tulpenstr. § ES Karlsruhe

- Meyer, Norbert, OStR: 4690 Herne, Holkeskampring 169 DS Den Haag
_ Reuter, Hans, StD 4534 Recke, Wieboldstr. 3 . ES Bergen
Klesen, Herbert, RSL 6603 Sulzbach, Falkstr. 2 DS Briissel
Freese, Antje, L 2000 Hamburg 76, Ifflandstr. 65 ES Briissel
Erdmann, Hans-G., VL 4600 Dortmund; Vinckeplatz 12 DS Paris
Prommersberger; Gunther, 8110 Murnau, Lindenburgweg 27 do.
OStR

Gyr, Marita, RL 1000 Berlin 47, Buckower Damm 137  do. »
Hadker, Ursula, OStR 7710 Donaueschingen 19, Kirchen-

steigstr. 6 do.
Ost, Martin, OStR 7500 Karlsruhe 51, Enzstr. 38 do.
Steuck, Wolfgang, L 2400 Libeds, Heidebrink 2 do.
Klauds, Hans, RL 5508 ‘Hermeskeil, FrauenrStchen 2 . Lyc. Internat.

. ‘ Paris

Burbiel; Manfred, StR 8440 Straubing, Wittelsbacherhshe 21 = DS Madrid
Tosch, Albrecht, L 4351 Polsum, Altendorferstr. 58 DS Barcelona
Bedker, Ute, Erz- 6909 Malsch, Sonnenweg 13 DS San Sebastidn
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Frey, Gerhart, R
Piccon, Eugen, OStR

Ott, »Lothar, OStR

Reese, Jiirgen, StR
Adlhoch, Heinrich, OStR

Schreier, Karl, StR
Kleinlein, Petra, VL
Petersen, Erwin, OStR
Schifer, Joachim, OStR
Kriiger, Hasso, OStR -

Brendler, Hubert, VL
Huesmann, Jochen, StR

Ehrentraut, Birgid, StR
Héhne, Hansjérg, StD

Vogler, Gerhard, RSL
Wicke, Klaus, StR

Asien:

Nies, Horst-R., OStR
Wichtler, Inrid, RSL
Sprengart, Dieter, HL

Afrika:

Klos, Helmut, Dr. StD.
Regenbrecht, Monika,
OStR T
Kocher, Erwin, StR
'Kramer, Hans-Dieter, L
Maier, Lutz, RSL
Stahlmann, Urse], OStR
Hoffmann, Ingrid, RSL
Vassiliou, Heidi, RSL

Amerika:

Lieske, Ewald, StR
Thomas, Helmut, RSt

Smolarczyk Wolfgang,
StR

Graffmann, Frledrlch
OStR

Greiner, Johannes, GPr

Léser, - Jurgen, L
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8600 Bamberg, Am Luitpoldshain 1
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2300
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6200
4056
2362
7813
3559

7841
2000

8998
8229

7520
3520

7700
2000

2357
4500

5500

5670
2000
5140

2100 Hamburg 90, Ehestrofer Weg 193b

2057

2070
8458

Weingarten, Uhlandstr. 8

Laufen, Goethestr. 25

Kiel 17, Langenfelde 110

Marktoberdorf, Ruderats-

hofener Str. 46

Wiesbaden, Mosbacher Str. 13 -

Schwalmtal 2, Rieth 1

Wahlstedt, Mecklenburger Weg 21
Staufen, Wilhelm-Weitzel-Weg 5 .
Haina, Kloster, An der Grau-

hedke 1

Eschbach, Bahnhofstr. 54a
Hamburg 55, Blankeneser
Hauptstr. 41 ’

Lindenberg, Altmannweg 1
Laufen, Haunspergerstr. 6

Bruchsal 3, Burgstr. 17

Hofgeismar, An den Ziegeleien 22:

Singen, Bruderhofstr. 18

Hamburg 54, Wullenweberstieg 1c
6681 Neunkirchen-Hangard, Rohnstr. 39

Bad Bramstedt, Réaberg

Osnabriick, Rostodker Str. 43a

Trier, Maarstr. 106
Opladen, Elsbachstr, 123

Hamburg 67, Brunsdorferweg 17

Erkelenz, Markt 11

Wentorf, Brookgang 7

‘Grofhansdorf, Jickbornsweg 10

Sulzbach-Rosenberg,
Vogelherdstr. 8

DS Sevilla
DS Santa Cruz
de Tenerife
DS Las Palmas
de Gran Canaria .

do.

DS Porto
do.

DS Rom
do.

DS Mailand

DS Genua
ES Varese

DS Athen

" DS Istanbul

Erkek Lisesi
Istanbul

do. :

do.

DS Beirut.
DS Djakarta
DS Tokio

DS d. Borrom. Kairo
do.

.. DS Addls Abeba

do..

do.

- do.

‘DS ‘Nairobi
do. -

DS Washington

DS Mexiko-Stadt

8000 Miinchen 83, Waldperlacher Str. 72b DS Caracas

. 5349

7809
3501

Burg, Hauptstr. 8

Denzlingen, Berliner Str. 15/3
Fuldabriick 1, Das Spenglers-

hofchen 6

" DS Bogoti

DS Quito
Schulverb. Val-

paraiso
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Aus aller Welt
Deutschland

Studien- und Ausbildungskosten

Die Gesamtkosten eines Studiums betra-
gen an den Universititen rund 139 000 DM,
einschlieflich anteiliger Kosten der Univer-
sititskliniken, an den Fachhochschulen rund
61000 DM und an den Pidagogischen

Hochschulen rund 47 000 DM. Fiir die Aus-

bildung eines Lehrlings im dualen System
werden insgesamt durchschnijttlich rund
24000 DM aufgewendet. Dies wurde vom
Kultusministerium “Baden-Wiirttemberg et-
rechnet.

In diesen Betrigen sind nicht nur die
Aufwendungen enthalten, die in Hoch-
schulen bzw. Betrieben und Berufsschulen
anfallen, sondern auch private Kosten der
Lebenshaltung. Bei ‘den angegebenen Aus-
bildungskosten handelt es sich um Mittel-
werte, die ficherspezifische bzw. berufs-
spezifische Abweichungen nach oben oder
unten zulassen. Bei den Kosten des Uni-
versititsstudiums schlagen vor allem die
Ausgaben fiir Hochschulkliniken zu Buche.
Die Berechnungen basieren auf den Preisen
des Jahres 1973.

® Nach den Berechnungen verursachte die
Ausbildung eines Studenten im Jahre
1973 an den Universititen Gffentliche
und private Aufwendungen von durch-
schnittlich rund 23000 DM, an den
Fachhochschulen von rund 17 000- DM
und an den Pidagogischen Hochschulen
von rund 13 500 DM.

Beim Vergleich der Studienkosten mit
den Ausbildungskosten im dualen Sy-
stem ist allerdings zu beriicksichtigen,
dafl in den Studienkosten auch Aus-
gaben fiir die Forschung enthalten sind.

Nach den vom Bundesministerium  fiir
Bildung und Wissenschaff (BMBW) auf-
grund amtlicher Schitzungen angestellter
Berechnungen

© belaufen sich im Jahr 1973 die &ffent-

lichen Ausgaben je Student an Universi-
titen (ohne Hochschulkliniken) und je
Studienjahr auf 16 100 DM und je Stu-
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dent und Studienjahr an Universititen
einschl. Hochschulkliniken (bei einem
Hocdhschulklinikanteil von 30%) auf
18 000 DM. In diesen Werten sind keine
Angaben fiir die Studienférderung ent-
halten; dagegen sind Versorgungsaus-
gaben eingerechnet.

© Entsprechend der vom BMBW angesetz-
" ten durchschnittlichen Studiendauer von
rd. 6,3 Jahren betragen die durchschnitt-
lichen Ausgaben je Studium und Stu-
dent rd. 110000 DM. Ohne Ausgaben
fiir die Studienférderung, aber einschl.
der Versorgungsausgaben betragen die
jahrlichen &ffentlichen Ausgaben je Stu-
dent an Pidagogischen Hochschulen rd.
7000 DM; an Fachhochschulen rd. 11 000
DM, an Kunsthochschulen rd. 10000 DM
und im gesamten Hochschulbereich rd.
15000 DM. Die &ffentlichen Ausgaben
je Studium und Student belaufen sich
an Pidagogischen Hochschulen auf rd.
25 000 DM, an Fachhochschulen auf rd.
40000 DM und an Kunsthochschulen
auf rd. 46 000 DM. Fiir den gesamten
Hochschulbereich ergibt sich ein Durch-
schnittswert von rd. 82 000 DM je Stu-
dium und Student.

Bei einer Aufgliederung auf einzelne Stu-
dienginge ergeben sich folgende Kosten fiir
ein Studium:

- DM
Medizin mit Hochschulkliniken 311 000
Medizin ohne Hochschulkliniken 185 000
Land- und Forstwirtschaft 171 000
Naturwissenschaften 158 000
Ingenieurwissenschaften 137 000
Geisteswissenschaften 58 000
Sozialwissenschaften 30000

Durchschnitt ohne Hochschulkliniken 101 000
Durchschnitt mit Hochschulkliniken 113 000

Setzt man die Kosten des Studiums der
Sozialwissenschaften als Basiseinheit, so be-
tragen die Studienkosten bei den Geistes-
wissenschaften rund das Doppelte, bei den
Ingenieurwissenschaften rund -das Vier-
fache, bei den Naturwissenschaften rund



das Fiinffache, bei Land- und Forstwirt-
schaft knapp das Sechsfache, bei Medizin
ohne Beriicksichtigung der Hochschulklini-
ken gut das Sechsfache und unter Einbe-

zichung der Klinikkosten sogar iiber das
Zehnfache.

Die Ausbildung im dualen System kostet
rd. 6000 DM je Auszubildenden und Jahr.
In diesem Betrag sind zusdtzliche private
Kosten der Lebenshaltung nicht enthalten;
es ist unterstellt, dafl die Ausbildungsver-
glitung sowie die Berufsbildungsbeihilfen
die Kosten der Lebenshaltung voll ab-
decken. Setzt man dagegen die Kosten der
Lebenshaltung eine$ Auszubildenden mit rd.
400 DM je Monat an, ergeben sich nach
Abzug der Ausbildungsvergiitung und der
Berufsbildungsbeihilfe zusitzlich rd. 2000
DM. Die Kosten der Ausbildung im dualen
System betragen demnach rd. 8000 DM je
Auszubildenden und Jahr. Dabei sind die
Raumkosten ' in Hohe der Abschreibungen
berticksichtigt.

® Uber die gesamte Ausbildungsdauer hin-
weg kostet die Ausbildung im dualen
System rd. 19 000 DM ohne Ansatz von
zusitzlichen privaten Kosten, rd. 24 0C0
DM bei Ansatz von privaten Kosten
der Lebenshaltung.

Zwischen den einzelnen Ausbildungs-
berufen und auch zwischen einzelnen Be-
trieben ergeben sich aber erhebliche Ab-
weichungen von diesen Durchschnittswerten.

(akd 18. 7. 74)

‘ Sonstige Linder
Tiirkische Ubersetzerin erhilt Bundes-
verdienstkreuz

Nach jahrzehntelangem Wirken als Uber-
setzerin und Lehrerin der deutschen Sprache
wurde Frau Melahat Togar, Lektorin fiir
Deutsch an der Technischen Universitit
Istanbul, in einer Feierstunde vor zahl-
reichen Gisten im Generalkonsulat der
Bundesrepublik Deutschland das Bundes-
verdienstkreuz 1. Klasse iiberreicht. Hier-
mit wurde einer dem deutschen Volke und
der  deutschen Sprache tief verbundenen
Tiirkin von offizieller Seite eine verdiente
Anerkennung zuteil. :

Zahlreich sind Frau Togars Uberset-
zungen; Holderlin und Goethe sind hier an
erster Stelle zu nennen.

Schon 1943 erschien der 1. Band von
Hélderlins ,Hyperion®, 1944 der 2. Band;
dann Gottfried Kellers ,Die Leute von
Seldwyla“ (1947) und Heinrich von Kleists
Novellen (1952). Die fiihrende tiirkische
Fachzeitschrift ,Terciime® (,Der Uberset-
zer®) brachte Prosa und Lyrik von Goethe,
Novalis, Lenau, Eichendorff und Gottfried
Keller sowie mehrere Kapitel aus ,Wahr-
heit und Dichtung®, alles tiirkisch und
deutsch.

Fiir die tiirkische Jugend gab Melahat
Togar ,Die besten Tiergeschichten® heraus,
die 1970 in zweiter Auflage erschienen und
u. a. Erzihlungen von Manfred Kyber und
Erich Kistner enthalten.

Die Ubersetzerin bereitete gerade - eine
Anthologie von Kurzgeschichten zeitgends-
sischer deutscher Schriftsteller vor (u. a.
Boll, Kusenberg, Hans Bender), als sie vom
Tiirkischen Unterrichtsministerium den Auf-
trag erhielt, Goethes Briefe, mit denen sich
Frau Togar schon seit lingerer Zeit befafit
hatte, in Auswahl zu iibersetzen. Es sind
drei Binde vorgesehen, von denen der erste
(»Jugendjahre®) seit 1972 vorliegt; die bei-
den anderen werden demnichst erscheinen.
Die fiir die Anthologie vorgesehenen Uber-
setzungen kommen jetzt einzeln heraus,
die ‘meisten in der literarischen Zeitschrift

»Varlik®, Th. Barisch

Colegio Alemidn Mariscal Braun in La Paz

Anliflich ihres 50jihrigen Bestehens
wurde der Deutschen Schule in La Paz von
der bolivianischen Regierung der Orden
,Céndor de los Andes® in seiner hochsten
Stufe verlichen und - vom Kultusminister
des Landes, Dr. Jaime Tapia Alipaz, in
einem Festakt {iberreicht.

Die Schule z#hlt jetzt 1031 Kinder, davon
sind 173 im Kindergarten, 414 in den 5
Jahrgangsstufen der Grundschule, 226 in
den 3 Jahrgingen des Intermedio und 218
in den 4 Jahrgingen der Mittelstufe (Me-
dio). Rund 90?%o der Kinder haben Spa-
nisch als Muttersprache. Unterrichtssprachen
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sind Deutsch und Spanisch, Englisch wird
von_der 6. Jahrgangsstufe an als' Fremd-

sprache gelehrt Die Abschlufipriifung (Ba:

" chillérato) wird,. erginzt durch das Zeugms
iiber den erfolgrelchen Besuch eines ein-
jihrigen Studienkollegs in Deutschland, -als
Nachweis der deutschen Hochschulreife an-
erkannt.
(Aus der Festschrift der Deutschen
" Schule La Paz 1973)

Deutsche Schule Teﬁuco

Der Beginn des Schuljahres 1973 war zu-
nichst gekennzeichnet durch die Diskussion
iiber-  die  vorgeschlagene - Schulreform
(Escuela - Nacional Unificada), mit deren
Entwurf sich die Lehrerschaft in mehreren
Konferenzen befassen mufite, so dafl der
Unterricht erst am 19. 3. 1973 beginnen
konnte. Wie in anderen Deutschen Schulen
Chiles kamen damic unsere Schiiler aber
noch eine Woche- frither als die der Staats-
schulen-und der anderen’ Privatsdiulen zum
Unterricht, da mit' dem Schuljahr 1973 eine
staatliche Sonderregelung * hinsichtlich des
Unterrichtszeitraumes
tafeln in Kraft trat (s. u.). Im weiteren Ver-
lauf des Schuljahres machten sich die po-
litischen. Auseinandersetzungen im Lande
auch in der Schule bemerkbar. Mehrfach
kam es zu Schiilerstreiks aus politischen
Griinden, an denen auch unsere Schiiler der
Oberstufe teilnahmen. Auch wenn man éineé
solche Auswirkung * der politischen. - Aus-
einandersetzung auf das Schulleben grund-
sdtzlich nicht billigt, ,konnte dennoch nicht
verhindert ‘werden, dafl eine Bewegung, die
alle andern -Schiiler erfafite, auch auf .die
Deutsche Schule ubergrlff Gerade wenn die
Schule nicht mehr ein Fremdkorper, sondern

in das Bildungswesen des Landes integriert -

sein soll, konnen ‘und sollen Konsequenzen
dieser Art nicht verhindert werden. Es muf}
schlieflich festgehalten werden,  dafl unsere
Schiiler mit dazu beitrugen, dafl die Streiks
nicht auf die Ensefianza Bdsica iibergriffen
und die Zahl der verlorenen Unterrichts-
tage nicht zu groff wurde. Wegen des Streiks
der verschiedenen Berufsverbinde im " Juli/
August wurden die- Winterferien um drei
Wochen - verlingert, schlieflich mufite die
Schule nach dem Sturz der Regierung am
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und der Stunden- 2

11. 9. 1973 zwei weitere Wochen geschlos-

sen bleiben. Seit der Wiederaufnahme des
Unterrichts am’ 24. 9. 1973 war jedoch in
einer ruhigen Atmosphire ein stetiges Arc
beiten moglich, so dafl manches aufgeholt
werden konnte, obwohl die Unterrichtszeit
nur um eine Woche verlangert wurde.

Dem letzten Unterrlchtstag am 19. 12.
1973 folgte die Schlufifeier am 22. 12. 1973.
Insgesamt ergaben sich somit 1973 187 Un-
terrichtstage gegeniiber 201 im Jahr 1972.

Insgesamt unterrichteten (Stand 1. Ok-
tober 1973) an der Schule 42 Lehrer (1972:
42), davon 13 aus Deutsdiland vermittelte
Lehrkrifte (15), 10 deutschsprachige (11)
und 19 spanischsprachige Ortskrifte (16).

 Die 5 Gruppen im Kindergarten und 20
Klassen in Ensefianza- Bésica und Ense-
flanza Media zihlten am 1. Oktober 1973
702 ‘Schiiler (1972:- 655), davon. 122 im
Kindergarten (118), 450 in den 16 Klassen
der E.B. (425) und 130 in den' 4 Klassen'

der EM. (112).

(Aus dem Jahresbericht 1973)

Jahreshauptversammluﬁg des VdLiCh

Nachdem die politische Lage des ver-
gangenen Jahres die Durchfiihrung einer
Versammlung unméglich machte, ~ konnte
der Verein deutscher Lehrer in Chile seine
67. Jahreshauptversammlung in'diesem Jahr
in-der Zeit vom 15.—18. Mai in:der Deut-
schen Schule Temuco in Form einer Tagung

durchfiihren. :
Wihrend die deutschen Schulen sich in

den vergangenen Jahren mit den politischen
und sozialen Verinderungen in Chile aus-
einandersetzen mufiten und grofle An-

_strengungen unternahmen, um ihr Konzept

einer. bilingualen chilenisch-deutschen Schule
durchzusetzen, stehen nunmehr die Reform-
pline des Auswirtigen Amts im Vorder-
grund der Diskussion. Fiir die deutschen
Schulen in Chile bedeuten die Reformpline
des Auswirtigen Amts in erster Linie, daf
die Zahl der vermittélten Lehrer auf die
Hilfte reduziert wird. _
In seiner Begriiflungsansprache stellte
Herr OStR Werner - Blieske, als 1. Vor-
sitzender ‘des Vereins, die Konsequenzen



dar, die sich aus dieser Tatsache fiir die
zukiinftige ‘Arbeit an den deutschen Schulen
ergeben werden. Er forderte die versammiel-
ten Vereinsmitglieder auf, sich in den ‘Ar-
beitsgruppen wihrend deér nichsten Tage
mit den Folgen des Abzugs einer so groflen
Zahl vermittelter Lehrer auseinanderzuset-
zen und Vorschlige fiir einen sinnvollen
Ubergang auszuarbeiten.

Mit. groflem Interesse wurde das Eréf-
nungsreferat, das der Schulberater in Chile,
Herr OStD Ottheinrich Franke, zum Thema
»Aufgaben und Méglichkeiten der deutschen
Schulen in absehbarer Zukunft* hielt, auf-
genommen. Er machte deutlich, daff die
Schulen sich in ihrer Struktur wandeln
miissen, wenn sie auch in Zukunft eine so
grofiziigige Forderung durch die Bundes-
republik Deutschland erhalten wollen, wie
das in der Vergangenheit geschah. Die vor-
rangigen neuen Férderungsmafinahmen wer-
den. in den nichsten Jahren weniger bei
den studienvorbereitenden und mehr bei
-den  berufsvorbereitenden: Bildungsstitten
erbracht werden. - :

Konsequenterweise nahmen die Arbeits-
gruppen ihre - Arbeit unter dem gestellten

Aspekt -~ auf.  Besonders fiir die Ficher
Deutsch als Fremdsprache, Mathematik, den
naturwissenschaftlichen = Fachbereich und
Musik wurden Moglichkeiten ersonnen, die
den Ubergang auf die verinderten Arbeits-
bedingungen - erleichtern helfen sollen. In
diesem Zusammenhang wurde besonders die
geplante Aufldsung des' Wilhelm-von-Hum-
boldt-Instituts in Santiago bedauert. Das
Institut hat sich in den letzten Jahren fiir
den ganzen . chilenischen Raum zu. einer
zentralen Fortbildungsstitte fiir das Fach
Deutsch als ‘Fremdsprache entwickelt. Aus
der Sicht der in Chile titigen Lehrkrifte
miiffte dem Institut im Grunde die Auf-
gabe iibertragen werden, durch eine gezielte
Fortbildung in den Fichern mit Unter-
richtssprache Deutsch die Ortskrifte auf
ihren erweiterten Aufgabenbereich vorzu-
bereiten und sie auch spiter zu begleiten,
Die Versammlung beschlof, sich mit Nach--
druck fiir die Erhaltung des Instituts ein-
zusetzen, und beauftragte Herrn Blieske,
der auch weiterhin das Amt des 1. Vor-
sitzenden ausiiben wird, eine von der Ar-’
beitsgruppe verfaflite Resolution an die
Zentralstelle zu leiten. ' H. Mayer

Buchbesprechungen

Nelson Brooks: Sprache und Spracherwerb.
Theorie und Praxis des Fremdsprachen-
unterrichts. ‘Aus dem Amerik. von Hei-
demarie und Colman: W. Craft. Cor-

~nelsen/Velhagen & - Klasing,
Bielefeld 1973. 247 S., kart. DM 24,—
(Best.=Nr. 6344).

Die Aufsplitterung des amerik. Schul-
wesens” ermdglichte zwar die Entwicklung
zahlreicher Lehrsysteme, behinderte aber
das” Entstehen eines bundesweiten schul-
pidagogischen ~ Selbstverstindnisses. Das
Fehlen offizieller
leistungen und Lehrbefihigungen sowie
der Verzicht auf schulamtliche Richtlinien
und Empfehlungen wirken sich nachteilig
auf die pid. Sicherheit dus. Es wird-darum
— ihnlich wie an AS — dringlich nach
»allg. gililtigen, unbestrittenen® Unter-
richtskonzeptionen gefragt. Hinsichtlich

Berlin/

Normen fiir Schiiler-

des Fremdsprachenunterrichts hat deshalb
N. Brooks ein Handbuch verfafit, das in
holzschnittartig-einprigsamer Form v. a.
dem did.-meth. nicht speziell ausgebildeten
Lehrer solide Grundsitze und das ndtige
Riistzeug fiir die praktische Arbeit ver-
mitteln soll. Bei der Behandlung sprach-
theoretischer Grundlagen hebt er. hervor,
»dafl Sprache in erster Linie das Ge-
sprochene und erst in zweiter Linie das
Geschriebene -ist“. Er beschreibt die unter-
schiedlichen Lernprozesse beim ‘Erwerb der
Muttersprache  und einer Fremdsprache
und . weist u. a.-nach, daf} entgegen vor-
herrschender Meinung Kinder nicht so
sehr durch Nachahmung, sondern mehr
durch Verstirkung ihres Sprachverhaltens
die Muttersprache erlernen. Den wichtig-
sten Ansatz fiir seine Methodik entnimmt
er den Untersuchungen iiber Zweisprachig-
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keit, ‘die er nicht als Beherrschung des

Kodes zweler Sprachen, sondern als Exi-
stenz unabhingiger verbaler. Verhaltens-

muster ‘versteht.- Bedingung fiir einen er- .

folgreichen : Fremdsprachenerwerb sei also
die Bereitstellung eines -in sich geschlos-
senen ‘ fremdsprachlichen Erfahrungsfeldes
(»Kulturinsel“). Er wendet sich entschieden
gegen die Vermischung beider Sprach-
systeme, verzichtet. aber nicht wie Ver-
_treter - der. direkten Methode ganz auf
grammatische Betrachtungen und .den Ein-
satz der Muttersprache; nur schreibt 'er
genau. vor, wann und wie sie zu gebrau-
chen sind. Aufgrund von Sprachanalysen
operationalisiert . er Lernziele .fir um-
schriebene Sprachstufen. Das theoretische
Gebiude ist zur Freude des Lehrers mit
vielen unterrichtspraktischen ,Gebrauchs-
gegenstinden® ausgestattet. Weiter Raum
ist auch der sinnvollen Verwendung tech-
nischer Mittel und den Verfahren der
Lernzielkontrolle gewidmet. Dazu erliu-
-tert Brooks ~Aufbau- und Anwendungs-
méglichkeiten 'informeller und - gee1chter
Tests. Abschlieffend zeigen noch einmal im
Anhang zusammengestellte Erliuterungen
wichtiger Begriffe den Blick des Autors
fiir das pid. Bedeutsame. Das Buch ist we-
‘gen seiner klaren Aussage und Praxisnihe
" sehr zu empfehlen; vor allem kann es den
Kollegen, die erst drauflen erleben, wie
»wahnsinnig-kompliziert® unsere Sprache
und ihre Vermittlung ist, mehr unter-
rlchthche Sld‘lerhelt und Freude vermitteln.

K. Nehling

Heinrich Schrand (Hrsg.): Testen. Proble-
me der objektiven Leistungsmessung im
. neusprachlichen Unterricht. Cornelsen-
Velhagen & Clasing, Berlin 1973. 128 S,
kart. DM 15,80 (Best.-Nr. 6433). ’

Die  Problematik der schulischen - Lei-
stungsmessung “wird im Fremdsprachen-

unterricht besonders deutlich. Da die Mef-
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“genauigkeit -der herkdmmlichen Bewer-
“tungsformen (Prufungsarbexten) nicht aus-

reicht, bleibt die Frage nach zusitzlichen
und besseren Moglichkeiten dringend. In-
teressanterweise gehen diesbeziigliche. In-
itiativen eher von der Erwachsenenbildung
aus, weil sie Zertifikatsformen braucht und
weniger. an administrative Vorschriften
gebunden ist. In diesem Buch versuchen
sieben' Autoren, Voreinstellungen abzu-
bauen und den Leser in Theorie und Pra-
xis des Testens von Sprachfshigkeiten und
-fertigkeiten einzufiihren. Es-werden Test- -
typen und ihre Verwendungsarten vorge-
stelle, traditionelle " Priifverfahren und
Fremdsprachentests verglichen sowie Hin-
weise auf Testliteratur und Bezugsméglich-
keiten gegeben. Besonders interessant ist
der Beitrag von Rebecca M. Valette, in -
dem das leistungsfordernde lernzielorien-
tierte Testen erliutert und ein Modell fiir

.die Erstellung von -Einstufungstests be-

schrieben werden. J. A. Upshur erortert die
Schwierigkeiten beim Testen miindlicher
Leistungen und zeigt auf, welche Formen
bereits erprobt sind. In gleichem Zusam--
menhang schreibt T, Creed iiber Vor- und
Nachteile der Verwendung von Bildérn
zur Stimulierung. sprachlicher Auflerungen.
H Schrands Aufsatz iiber praktizierte
Techniken und Ubungen zur Kontrolle
miindlicher Leistungen in der Zertifikats-
priifung ist v. a. fiir Lehrer-an Goethe-
Instituten und Volkshochschulen bedeut-
sam. AbschlieRend analysiert H. Jalling die
objektivierten Priifungsaufgabén des VHS-
Zertifikats. In 'Testkunde weniger Be-
wanderte finden - im Anhang ein von
W. Hiillen und Angelika Rother zusam-
mengestelltes- Glossar. Die Verfasser dieﬁer»
empfehlenswerten Aufsatzsammlung' wol-
len Problembewufitsein wedsen und im
,ubrlgen Tests richtigerweise so. verwendet
wissen, daf nicht ,objektive® Noten, son-
dern Liicken ermittelt werden, die es zu
fiillen gilt. K. Nehlmg



neu bei hueber
Wolfgang Halm / Federico Latorre

‘Spanisch fiir Sie — Band 2
176 Seiten, 4 Seiten Farbbildfeil, kart. DM 12,—-,‘ Hoeber-Nr. 4026
Lehrerheft: 92 Seiten, kart. DM 6,50, Hueber-Nr. 2.4026

~Spanisch fir Sie” ist ein dreibéndiger Lehrgang fiir Erwachsene. Eine Viel-
zahl von Begleitmaterialien unterstitzt den Unterricht. Der. Lehrer hat die
Wahl zwischen diesem Kurs und der internationalen Ausgabe:

Espaiol para todos

Band 1: 144 Seiten, kart. DM 10,—, Hueber-Nr. 4032
Band 2: 140 Seiten, kart. DM 11,—, Hueber-Nr. 4033

F‘pmmendrwelt Max Hueber Verlag
) /S O/ @ D-8045 Ismaning/Miinchen, KrausstraBe 30

Wollen Sie Franzésisch lernen oder

Die Familien eines deutschen Ent-
wicklungshilfeprojektes in. Ruanda
suchen eine

Lehrkraft

mit Erfahrung. Zu unferrichfen sind
4—6 Kinder im Alter von 5—11 Jah-
ren ab 1. 1. 75, Bewerbungen erb.
an

" Dr. Julius Obermaler,
Dekan-Albrecht-StraSe 2,
8202 BAD AIBLING, Tel. 08061/8490

Ihre Kenntnisse erweitern?
Dann ist dieser Selbstunterrichtskurs
genau das Richtige fiir.Sie:

Franzosisch 2000 S

3 Textbiicher und 12 Compact-
Cassetten: DM 298,—, Hueber-Nr.
9620

oder: Teil 1—3 (je 1 Textheft und
4 Cassetten): je DM 108,—, Hueber--
Nrn. 9621 bis 9623

MAX HUEBER VERLAG

Wenn Sieumziehenwollen...

unverbindliche Beratung erhalten Sie
bei der ndchsten Niederlassung von

SBHENKEH 

INTERNATIONALE THANSPOHTE WELTWEITE ORGANISATION
in-K&In: Hansaring 97 - Tel. 37091 -

in Bonn-Duisdorf: Bundesbahn-Bahnhot/ LadestraBe - Tel. 650951




DANZAS

besorgt auch Thre

Umziige + Gepicktransporte

160 Jahre Erfahrung + 260 Niederlassungen in der Welt

Federfithrend: Danzas & Cie. GmbH — Abt. M&beltransporte
5 K&ln 51 - Bonner Str. 126 - Tel. 3761001 - telex 08 881597

Hermann Schuh

KOMM BITTE!
Aufbaukurs 2

_ Dieses Lehrwerk ist nun komplett
lieferbar. Soeben sind erschie-
nen:

Lehrerheft

72 Seiten, kart. DM 29,10,
Hueber-Nr. 1232

Leseheft 2 — Leseheft 3

je ca. 70 Seiten, mit Zeichnungen,
kart. DM 8,—,
Hueber-Nrn. 7.1228 und 8.1228

Aufbaukurs 2 bietet eine grind-
liche Einfihrung in das Lesen und
Schreiben.

Max Hueber Verlag
D-8045 Ismaning/Miinchen,
\.KrausstraBe 30 . )

AUSLANDS-UMZUGE

mit modernen Automdbellastziigen
von und nach allen Crten
der Bundesrepublik

sorgfaltig, '
== Capl Grove
zuverldssig .

seif 1868 . Internationale Mébelspedition
im Familienbesiiz 33 BRAUNSCHWEIG ‘Auguststr. 4/5 Ruf 46544 /45
Fordern Sie bitte meine Referenzenliste an




’Eme neue padagoglsche Zeltschrlﬂ ist da

| ,PraX1s Deutsch

" Diese Zeitschrift fiir den Deutschunterricht erscheint zweimonatlich. Umfang ca.
64 Seiten. Format 29,5 x 21,0 cm. Einzelpreis DM 5,—, Abonnementspreis DM
4,—.

Jede Ausgabe bestebt ans drei Teilen:
MODELLE | MAGAZIN | KARTEI

Der Hauptteil MODELLE prisentiert 6—8 Unterrichtsmodelle, iﬁ,d_enén ein Stoff-
gebiet fiir verschiedene Schulformen und Altersstufen mit verschiedenen Schwierig-
keitsgraden und Differenzierungsformen didaktisch aufgearbeitet wird.

Uber neuere Entwicklungen, die das Fach Deutsch im Bezugssystem von Schule und
Gesellschafl betreffen, informiert der MAGAZIN-Teil mit Kommentaren Glossen,
Notizen und I nformattonen

Die 'wicbtigsten Veréffentlichungen zur Sprachdidaktik werden in der KARTEI
“kritisch besprochen. So kann sich jeder interessierte Leser einen flexiblen, aktuellen
und sachgerechten Schlagwortkatalog anlegen, der ibm hilfl, in dem taglzcb dichter
werdenden didaktischen Dschungel die Ubersicht zu behalten. '

COUPON DL
ford schein fiir 1 k 1
bei Friedrich i b
' f Name ...
in Velber
1 Str.

Bitte ausschneiden und einsenden an den

Friedrich Verlag . ’ o Friedrich Verlag
o : ,Praxis Deutsch®
'3001 Velber/Han. . {3001 Velber/Han.



Studienbuch Geschichte

Von HORST CALLIES, HANS GEORG GUNDEL, HEINZ HURTEN,
JOACHIM LEUSCHNER ; ERNST PITZ, ERNST-WALTER ZEEDEN.
Herausgegeben von REINHARD ELZE, KONRAD REPGEN.

- Ca. 1072 Seiten, mit ausfiihrlichem Register,
Klettbuch 98113, 44,—- DM.

Das Studienbuch Geschichte bietet eine allgemeine Geschichte
aus europdischer Sicht, und zwar in einer konsequent euro-
pdischen Perspektive (nicht auf Deutschland zentriert). Das
nichteuropdische Geschehen wird einbezogen, sobald es fiir
die europdische Geschichte bedeutsam wird. Der Stoff ist auf
vier ungefihr gleichlange Abschnitte verteilt:

Antike (mit einer Skizze der Vor-und Friihzeitund
des Alten Orient), Mittelalter, Friihe Neuzeit,
Neunzehntes und Zwanzigstes Jahrhundert.

Innerhalb einer chronologischen Anordnung wechseln die
‘Erzéhlung der ,Ereignisgeschichte” und die Schilderung der
Zustinde, der ,Verfassung” der Zeiten. So konnten die Ge-
schichte der sozialen Verhiltnisse, der Religionen, der Wirt-
schaft, der Geschichte von Recht und Verfassung, von Kunst
und Geistesleben mit berlicksichtigt werden.

Das Studienbuch unterscheidet sich von den gingigen Hand-

biichern zur europdischen Geschichte durch seine Kiirze und
seinen giinstigen Preis.

~ Ernst Klett Verlag - D 7000 Stuttgart 1 - Postfach 809




Deutsche Prosa seit 1945
in der Bundesrepublik und in der DDR:

* Kontinuitét oder Neubeginn 2
* Entwicklung und Strukiurierung
* Literatur und Gesellschaft

Die Neuvauflage von Band 2

DEUTSCHE PROSADICHTUNGEN UNSERES JAHRH.

gibt in der erweiterten Einleitung einen informativen Uberblick tiber die Prosaliteratur
in beiden deutschen Staaten bis 1972, wie er unter den angegebenen Aspekten und
in der gerafften und doch zugleich exemplarischen Form fir Unterricht und Lekiiire
bisher nicht zur Verfiigung stand. Die Interpretationsbeispiele von DDR-Autoren
wurden Gberdies um eine lernzielorientierte Analyse von Christa Wolfs Erzéhlung
»Juninachmittag” vermehrt.

Die Neuvauflage von Band 1

DEUTSCHE PROSADICHTUNGEN UNSERES JAHRH.

behandelt einleitend ,,Die poetische Literatur der Gegenwart in der Sicht der heutigen
Didaktik”. Diese Einflhrung erdriert die Problemlage des literaturunterrichts auf-
grund der neueren literaturdidaktischen Positionen und stellt zur Diskussion:

den Versuch einer Lernzielbestimmung und -begriindung fiir den Gegenstandsbereich
nFiktionale Literatur der Gegenwart” und

ein Modell einer Operationalisierung fachspezifischer Lernziele zur Erreichung all-
gemeiner Bildungsziele.

Werner Zimmermann

DEUTSCHE PROSADICHTUNGEN U‘NSEHES JAHRH.

Teil 1: 1890—1945. 4. Auflage 1974. 396 Seiten, Snolin DM 24,—
Teil 2: 1945—1972..3. Auflage 1974. 376 Seiten, Snolin DM 24—

Postfach 7640

P&dagogischel;
Verlag Schwann



Die Kirche und das Dritte Reich

Else Pelke
Der Liibecker Christenprozef3 1943

Topos-Taschenbuch Band 36
in Gemeinschaft mit dem Patmos-Verlag
Disseldorf '

1974, 200 Seiten. Kt. 8,80 DM

»Dieses Buch gehért zu den wichtigsten
Neuerscheinungen seit 1945 .. ., seine Bot-
schaft hat es mindestens ebenso mit der
Zukunft wie mit der jUngsten Vergangen-
heit unseres Volkes zu tung, schrieb Otto
B. Roegele 1961 beim erstmaligen Erschei-
nen des Lubecker Christenprozesses im
Rheinischen Merkur.

Dieser Bericht und besonders die zahl-
reichen Briefe aus dem Geféngnis sind
ein wahrhaft erschitterndes Zeugnis der
inneren Not und der unpathetischen Gréfie
des modernen Martyriums.

Friedrich Muckermann
Im Kampf zwischen zwei Epochen

Lebenserinnerungen

Bearbeitet und eingeleitet von Nikolaus
Junk.

1973. XVIill und 667 Seiten.
M*

n. 88—
Der vorliegende Band enthélt die Lebens-
erinnerungen dieses filhrenden katholi-
schen  Widerstandsk&ampfers, mit deren
Aufzeichnungen er 1940/41 in Frankreich
begann. Sie lassen den Leser nicht nur an
dem Koampf Muckermanns teilnehmen,
sondern bieten ihm gleich einen gutén Ein-
blick in die Verhaltnisse der damaligen
Zeit, besonders aber in die Situation der
katholischen Kirche.

KaInische Rundschau

Berichte des SD und der Gestapo
tber Kirchen und Kirchenvolk
in Deutschland 1934-1944

Bearbeitet von Heinz Boberach

1971. XLl und 1021 Seiten. Ln. 155— DM *
Ein erheblicher- Teil der Berichie des SD
sowie der Gestapo aus den Jahren 1934—
1944 ist im Bundesarchiv Koblenz iiber-
liefert. Soweit sie sich auf die beiden Kir-
chen, ihre Glieder und Organisationen be-
ziehen, hat sie Heinz Boberach versffent-
licht. Insgesamt handelt es sich um eine
Edition, die sowohl inhaltlich als auch for-
mal allen Kriterien standhalt.
Theologische Revue

GRUNEWALD

Adenaver —
Studien |

Mit Beitrdgen von
Hans Maier, Rudolf
Morsey, Eberhard
Pikart und Hans-
Peter Schwarz.
Herausgegeben von
Rudolf Morsey und
Konrad Repgen.
1971. IX und 115 Sei-
ten. Ln. 19,80 DM *

Adenaver —
Studien N

Herausgegeben von
Rudolf Morsey und
Konrad Repgen
Wolfgang Wagner.
Die Bundesprasi-
dentenwahl 1959.
1972. [X und 99 Sei-
ten. Ln. 19,80 DM *

Adenaver —
Studien Il

Untersuchungen
und Dokumente
zur Ostpolitik und
Biographie. Heraus-
gegeben von Rudolf
Morsey und Konrad
Repgen.

Mit Beitréigen von
Klaus Gotto, Hein-
rich Krone, Hans
Georg Lehmann,
Rudolf Morsey,
Jirgen Schwarz,
Wolfgang Stump
und Werner
Weidenfeld. 1974
X1V und 258 Seiten.
Ln.34,—DM*

*Verdffent-
lichungen der
Kommission fir
Zeitgeschichte.
Bitte verlangen Sie
unseren Sonder-
prospekt dieser
Reihe.

Matthias-
Griinewald-
Verlag - Mainz






XXI. JAHRGANG ) : NOVEMBER 1974

DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
Begriindet von Dr. L. HerTicH t und R. Scnnﬁrm

Herausgeber und Schriftleiter
Studienprofessor Dr. G. Lepiorz, Rektora.D.R.Schréter
und Oberstudiendirektor a. D. Dr. G.Scholz

INHALT DES HEFTES

Aufgaben und Méglichkeiten der Deutschen Schulen in Chile O. Franke Seite 287

Die Forderung kaufminnischen Unterrichts an deutschen
Schulen im Ausland . . . . . . . . . . . . . G.Jork  Seite 296

Die Orientierungsstufe an der Deutschen Schule Mailand . K.Gruhn Seite 301
Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen . . . . . . Seite 309

Personliche Nachrichten . . . . . . . . . . . . . . . . . Seite 313

Beitrige und Anfragen allgemeinen Inhalts und iiber hohere Schulen erbitten wir -

an Studienprofessor Dr. Gerhard Lepiorz, 7303 Neuhausen/F., . Flieder-

weg 23, iiber Fragen der Volks- und Realschule an Rektor a. D. Rudolf

Schréter, 4802 Halle (Westf.), Gartnischer Weg 18, zu Buchbesprechungen an

Oberstudiendirektor a. D. Dr. Giinther Scholz, 675 Kaiserslautern, Alex-

Miiller-Strafle 2. Unverlangte Besprechungsexemplare konnen nicht zuriickgesandt
werden.

MAX HUEBER VERLAG

(Anna Hueber, Ilse Hueber, Ernst Hueber, Max Hueber jun.; Verleger)
8045 Ismaning bei Miinchen, Krausstrafle 30 - Postscheckkonto Miinchen Nr. 362 38
Monatsschrift; Bezugspreis jihrlich DM 32.— zuziiglich Versandspesen; Einzelheft
DM 3.—. Kiindigung des Abonnements spitestens 8 Wochen vor Jahresende.
Bezug: Durch jede gute Buchhandlung oder durch den Verlag.

Satz und Druck: Akademische Buchdruckerei F. Straub, Miinchen



DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 21. JAHRGANG — 1974, Nr. 11

Aufgaben und Maoglichkeiten der Deutschen Schulen in Chile *)
Von Ottheinrich Franke, Santiago de Chile

Die Deutschen Schulen in Chile blicken zum Teil auf eine tiber 100jihrige
Geschichte zuriick. Sie waren zunichst Sprachgruppen-Schulen, gegriindet von ein-
gewanderten Deutschen oder deren Nachfahren, die den Wunsch hatten, ihre
Kinder und Kindeskinder deutsch zu erziehen und sie die deutsche Sprache in
Wort und Schrift als Muttersprache beherrschen zu lassen. Das Selbstverstindnis
dieser Schulen war ungetriibt, der chilenische Staat erlaubte ihnen die ihnen vor-
schwebende Erziehung fiir ihre Kinder, man war ganz unter sich. Dieser Zustand
dominierte mehr oder minder bis zum 2. Weltkrieg, aber man hielt noch an der
urspriinglichen, spiter nur scheinbaren Problemlosigkeit fest, als mehr und mehr
ibero-~chilenische Kinder diese Schulen besuchten, als diese lingst ihren Charakter
als Sprachgruppen-Schule aufgegeben hatten, bis weit hinein in die fiinfziger und
sechziger Jahre. Die Schiilerschaft hatte sich radikal geindert, der Anteil der nicht
muttersprachlichen deutschen Schiiler wuchs mehr und mehr, die deutschsprachigen
Kinder waren lingst in der Minderheit, als man noch immer an der Fiktion fest-
hielt, daf in den deutschen Schulen mit muttersprachlich deutschem Unterricht in
allen Fichern bis auf wenige Ausnahmen das zur Zeit der Sprachgruppen-Schulen
gewihlte Ziel am besten zu erreichen sei.

Man prigte zwar den neuen Begriff der ,Begegnungsschule“, hielt aber an der
althergebrachten Unterrichtspraxis mehr oder minder fest, ohne in Rechnung zu
stellen, dafl der groflere Teil der Schiiler auf diese Art und Weise durch eine fiir
sie fremde Sprache ,vergewaltigt® wurde. Auch der Begriff der Begegnungsschule
konnte letzten Endes iiber die verfehlte Praxis nicht hinwegtiuschen.

Erst in den sechziger Jahren wuchs hier wie driiben mehr und mehr die Einsicht,
daff Wunsch und Wirklichkeit sich in den Auslandsschulen — Begegnungsschulen —
sehr weit auseinanderentwickelt hatten, dafl man umzudenken und umzulernen
habe, wenn man der Wirklichkeit an den deutschen Schulen gerecht werden wollte.
Die Verhiltnisse an allen deutschen Schulen Lateinamerikas lagen ganz. Zhnlich
wie in Chile, nur dafl in Chile Herkunft und Tradition die Schulen noch stirker
prigen als in den {ibrigen Lindern. Staat und Gesellschaft hatten sich tiefgreifend
gewandelt, das {iberkommene Selbstverstindnis war briichig geworden, man mufite
sich spit, aber vielleicht doch noch nicht zu spit, den immer lauter pochenden
Forderungen der staatlichen und gesellschaftlichen Umwelt stellen.

Der Wandlungsprozefl der Deutschen Schulen ist beileibe nicht abgeschlossen,
sondern divergierende Interessen stoflen sich heute hart im Raum, und mir will
scheinen, dafl es sich lohnt, diese verschiedenen Interessenlagen und Erwartungen
der an der Schule interessierten Kreise einmal zu analysieren, um die Realitit in
den Griff zu bekommen, wie sie sich heute an den Schulen in Chile darstellt.

*) Vortrag, gehalten auf der 67. Jahreshauptversammlung des ,Vereins deutscher Lehrer
in Chile® in Temuco am 16. 5. 1974 (gekiirzt).
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Nur wenn wir die Realitit als Schnittpunkt von vieletlei Interessen an unseren
Schulen klar erkannt haben, kénnen wir die Frage nach den Aufgaben und Mog-
lichkeiten der Deutschen Schulen beantworten.

Ich méchte daher in einem ersten Teil versuchen, die Aufgaben zu analysieren,
wie sie von den an den Schulen beteiligten Kreisen und Institutionen gesehen
werden, um dann in einem zweiten Teil in einem mehr personlichen Bekenntnis
die Mbglichkeiten herauszukristallisieren, die sich aus den verschiedenen realen
Faktoren ergeben kénnten.

1. Die Aufgaben der Schulen aus det Sicht der Schultriger

Im allgemeinen setzen sich die Schultriger und insbesondere ihre Reprisen-
tanten, die Schulvorstinde, aus den Nachkommen eingewanderter deutschsprachiger
Menschen zusammen, die sich nach wie vor hingezogen fithlen zur sprachlichen
Heimat ihrer Vorfahren. Von Herkunft und Erziehung her haftet ihnen viel Tra-
ditionelles an, das es nach ihrer Meinung zu bewahren gilt.

Gern erinnert man sich an die eigene Schulzeit an einer der Deutschen Schulen
in Chile, als es noch unter Strafe verboten war, in der Pause auf dem Hof
spanisch zu sprechen.

Die Schule diente diesen deutsch-chilenischen Kreisen damals u. a. auch dazu,
sich von der ibero-chilenischen Umwelt abzusondern, man war hier bewufit Deutsch-
Chilene, stolz auf die deutschen Vorfahren und dennoch selbstverstindlich guter
Chilene. Ein Stiick aus dieser ,guten alten Zeit®, weil scheinbar problemlosen Zeit,
auch in die so andere Realitit der Gegenwart zu retten, ist ganz sicher ein ver-
stindliches Ziel manchet Schulvorstinde.

Die personelle und finanzielle Hilfe der Bundesrepublik Deutschland wird sehr
dankbar empfunden, aber im gewissen Sinne schmerzt doch die Abhingigkeit, in
die man sich damit begibt, zumal dann, wenn innerdeutsche Vorstellungen und
Vorstellungen der Schulvorstinde nicht mehr so koinzidieren, wie das noch in den
flinfziger und sechziger Jahren der Fall war.

Dennoch empfinden die Herren die Deutschen Schulen gemidfl Geschichte und
Tradition als i hre Schulen, gehdren sie doch auch allé dem Deutsch-Chilenischen
Bund an, dem Dachverband aller urspriinglich deutschen Institutionen des Landes.
Auslandsschulen sind sie nur aus innerdeutscher, nicht aber aus deutsch-chilenischer
Sicht.

Die Schulvorstinde sehen ihre Verpflichtungen vor allem darin, die Schulen als
bewihrtes Gut deutsch-chilenischer Vergangenheit zu bewahren und so viel deutsche
Tradition in ihnen zu erhalten, wie es die widrigen Zeitldufte eben zulassen.

2. Die Aufgaben der Schulen aus der Sicht der Eltern

Da die Elternschaft unserer Schulen beileibe nicht homogen ist, sollten wir in
unserer Analyse unterscheiden zwischen

a) dem geringen Teil noch deutschsprachiger Eltern — die bundesdeutschen
Eltern, die sich nur voriibergehend im Lande befinden, wollen wir ausklammern —,
die allerdings oft die Deutschkenntnisse ihrer Kinder im argen Schrumpfen be-
griffen sehen.
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b) den deutschstimmigen Eltern, die sich ihrer deutschsprachigen Vorfahren
zwar noch durchaus bewufit sind, aber doch nur mehr oder minder verschwommene
Sympathiegefiihle gegeniiber der sprachlichen-Heimat ihrer Vorfahren empfinden,
und : o : . ' ‘

¢) der grofen Masse der ibero-chilenischen Eltern, die keine der oben bezeich-
neten Bindungen zu deutschsprachigen Lindern in Europa haben.

a) Betrachten wir zin#chst die deutschsprachigen Eltern, also ‘die deutsch-
sprachig aktiven Kreise der Deutsch-Chilenen, deren Kinder etwa zu 159/ un-
sere Schulen besuchen. Diese Eltern sehen die Aufgaben der Schulen oft sehr Zhn-
lich wie die Schulvorstinde: ihnen ist an der Erhaltung der deutsch-chilenischen
Tradition gelegen, zu der auch die Vermittlung guter Deutschkenntnisse gehort.
Sie sind an echter Zweisprachigkeit ihrer Kinder interessiert, vor allem dann,
wenn die erhoffte hohe Punktzahl fiir die Prueba de Aptitud Académica und
damit der Zugang zur Universitit nicht darunter leidet. Alle erwarten natiirlich,
daf ihre Z5glinge die Deutsche Schule vom Kindergarten bis zur 4. Klasse der
Ensefianza Media' durchlaufen. Wenn Schulleiter und Lehrer sich besonders er-
miidende Elterngespriche ersparen wollen, darf die Schule die' Erwartungshaltung
dieser Kreise auf keinen Fall enttduschen.

Fiir diese deutschsprachigen Eltern kommt im allgemeinen eine andere als. eine
Deutsche Schule fiir ihre Kinder kaum in Frage.

b) u. ¢) Deutschstammlge Eltern, die der deutschen Sprache nicht mehr michtig
sind, und ibero-chilenische Eltern sehen in den Deutschen Schulen zunichst einmal
die Privatschule, die ein gewisses soziales Prestige verleiht. Auflerdem sehen sie
in den Deutschen Schulen die guten Schulen; denn zum einen erreicht die Privat-
schule, ganz sicher nicht zuletzt wegen des sozialen Herkommens der Elternschaft
— Bildungsfreundlichkeit —, ein hoheres Leistungsniveau in fast allen Fichern
als die Staatsschulen, zum anderen verbinden sich mit dem Wort deutsch so schit-
zenswerte Vorstellungen wie Disziplin, Fleifl und Ordnung und nicht zuletzt sicher
-auch Hochachtung vor deutscher Pidagogik, Grund genug, ihre Kinder. gerade in
die Deutsche Schule zu sch1cken, nach dem vollig legitimen Motto: das Beste ist
fiir meineri Sohn oder meine Tochter gerade gut genug. Der Gedanke an den Ein-
dugigen und den Blinden, der sich bei diesen Uberlegungen sicher manchem auf-
dringt, kommt Schiilern und Eltern so leicht nicht, da Verglelchsmoghchkelten
fehlen.

Fiir die ErZIehung in der guten ‘Schule nimmt die Elternschaﬁ gerade heute
erhebliche finanzielle Opfer auf sich, das darf man nicht verkennen, aber man
sollte auch sehen, dafl diese Opfer nicht aus Liebe zur deutschen Sprache oder gar
aus der Uberzeugung von der Wichtigkeit der deutschen Sprache resultieren; denn
das sollten wir klar erkennen: ein grofler Teil unserer Schiilerschaft besucht die
Deutschen Schulen nicht wegen des Deutschen; sondern trotz des Deutschen.

Immer ‘dann, wenn Deutsch als Fach oder Unterrichtssprache den Notendurch-
schnitt und damit das Weiterkommen nicht wesentlich beeinflufit, also vor allem
in der Primaria, wird es von diesen beiden Elternteilen nicht ungern gesehen;
zumal ein deutschsprachiger Lehrer vor der Klasse steht, dem man vielfach wegen
seiner umfassenderen Ausbildung dem chilenischen Lehrer gegeniiber den Vorzug
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gibt. Sobald aber Deutsch als Unterrichts- oder als Fachsprache den Erwerb be-
stimmter Berechtigungsscheine erschwert oder gar in Frage stellt, vor allem in der
Enseflanza Media, zeigt sich, wie wenig sehr vielen Eltern im Grunde an der
deutschen Sprache gelegen ist. Uberspitzt ausgedriickt kann man sagen, Deutsch
in unseren Schulen wird dann als notwendiges Ubel in Kauf genommen, um gute
Weiterkommensmdglichkeiten zu gewihrleisten. Am liebsten sihe man eine Deut-
sche Schule vor allen Dingen in der Ensefianza Media ohne Deutsch, die bestimmte
Erwartungen erfiillt, nimlich den Zugang zur Wunschfakultit der Schiiler an den
Landesuniversititen.

3. Die Aufgaben der Schule aus der Sicht des Auswirtigen Amts und der Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen

Stellen wir in Rechnung, daff die Bundesrepublik Deutschland mit Baumaf-
nahmen, Schulbeihilfe, Spenden an Lehr- und.Lernmaterial und der personellen
Unterstiitzung grob gesehen zu etwa 70 % zur Existenz der Deutschen Schulen in
Chile, wie sie heute sind, beigetragen hat bzw. beitrigt, so ist zu verstehen, dafl
sie an diese Aufwendungen auch gewisse Erwartungen kniipft.

Nur haben sich ihre Erwartungen seit Anfang der fiinfziger Jahre, als die
Bundesrepublik Deutschland kulturpolitisch im Ausland prisent wird, gewandelt.
Sie nehmen sich heute anders aus als noch vor 20, vor 10, ja vor 5 Jahren.

Es lohnt sich vielleicht, diesen Wandel in der Auffassung der auswirtigen
Kulturpolitik der Bundesrepublik in groben Strichen zu skizzieren. Durch die un-
seligen 12 Jahre des Nationalsozialismus ist das Deutschlandbild im Ausland arg
belastet worden, die deutsche Sprache hatte in aller Welt an Boden verloren,
sie war diskreditiert worden. Auch in Chile sind diese 12 Jahre nicht spurlos vor-
iibergegangen, hatten doch auch hiér Ideengut und sogar spezifische Organisations-
formen der NSDAP ihren Einzug gehalten und unter den deutschsprachigen Chi-
lenen viele Anhinger gefunden. Aber die Deutschen Schulen haben dennoch im
Gegensatz zu allen anderen Schulen in lateinamerikanischen Lindern die Kriegs-
zeit iiberlebt; sie sind in Chile nicht geschlossen worden.

So war es nur natiirlich, daf die Bundesrepublik Anfang der fiinfziger Jahre
sich der noch bestehenden deutschen Institutionen in Chile bediente, um durch sie
ein Bild von dem anderen, besseren und demokratischen Deutschland zu vermitteln,
um Achtung und Ansehen in der Welt wiederzugewinnen. Selbstdarstellung und
Vermittlung eines neuen Deutschlandbildes waren daher die vornehmsten Ziele der
auswirtigen Kulturpolitik in den fiinfziger und sechziger Jahren. Auflerdem ging
es darum, der deutschen, Sprache Terrain zu erhalten und, wenn méglich, etwas
von dem zuriickzugewinnen, was in den vergangenen 12 Jahren und den ersten
Jahren der Nachkriegszeit verlorengegangen war.

Welche Institutionen eigneten sich besser dazu als die Schulen, zumal sie in
Chile den Krieg liberlebt hatten! Und so forderte man finanziell, baulich und
personell zunichst noch bescheiden, mit wachsender Wirtschaftskraft spiter sehr
grofiziigig alle Deutschen Schulen in Chile, die kleine 6klassige Dorfschule ebenso
wie die voll ausgebauten Schulen in den groflen Stidten. Fin warmer Fdrderungs-
regen ergofl sich iiber die Deutschen Schulen in Chile, der den Schultrigern nach
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den harten Jahren des wirtschaftlichen Existenzkampfes in den Kriegs- und Nach-
kriegsjahren nur recht sein konnte. ‘

Die Schultrdger gewohnten sich in dieser Zeit so sehr an die grofiziigige finan-
zielle und personelle Hilfe aus Deutschland, dafl es oftmals an eigener Initiative’
und Anstrengung beiingstigend zu fehlen begann.

Die Schulen wurden gréfler und gréfler, die Schiilerschaft wuchs, besonders aus
ibero-chilenischen Kreisen, es war die Zeit, in der ein Wink des Schulvorstands
bei den hiesigen diplomatischen und konsularischen Vertretungen der Bundesrepu-
blik oder gar durch den unmittelbaren Draht nach Bonn oft geniigte, um fiir neu
geschaffene pidagogische und administrative Bediirfnisse zusitzliche Gelder flieflen
zu lassen oder einen oder zwei Lehrer mehr vermittelt zu bekommen.

So wuchs manche Schule, die sich als kleines Pflinzchen durch Kriegs- und
Nachkriegsjahre dank der Opfer der Elternschaft hindurchgerettet hatte, zum
blithenden Busch heran.

Was bei diesem anhaltenden Wachsen der Schiilerschaft auf der Strecke blieb,
war allerdings eine den geinderten Verhiltnissen angepaflte sinnvolle Pidagogik,
wenn man davon ausgeht, daff nach wie vor mit muttersprachlich deutscher Me-
thodik die zunehmende Zahl fremdsprachiger Schiiler ,begliickt“ wurde.

Dariiber konnte auf die Dauer auch der neue Begriff der Begegnungsschule
nicht hinwegtiuschen, zumal die Gréfle der sich begegnenden Gruppen mehr und
mehr in Disproportion geriet zuungunsten des deutschsprachigen Anteils an der
gesamten Schiilerzahl. Zu dieser Disproportion trug u.a. auch eine nur geringe
Einwanderung deutschsprachiger Menschen aus Furopa und der immer stirker
werdende Riickgang des Deutschen bei den Schiilern aus urspriinglich deutsch-
sprachigen Elternhidusern bei.

Da die Kinder in einem Alter in die Schule aufgenommen werden, in dem
Begabung fiir Zweisprachigkeit nur schwer, wenn iiberhaupt, zu erkennen ist, die
Schulen durch interne ,Reglamentos“ aber nur sehr liickenhaft funktionierende
Begabungsbarrieren in die 12jihrige Schulzeit einbauten, mufite es so kommen,
wie man es im Schulalltag noch heute tiglich erlebt: Miflerfolge im Erlernen der
deutschen Sprache besonders in den oberen Klassen, fiihren zur Resignation der
Lehrer und zur Frustration der Schiiler; Motivation, die auf Lernerfolg beruht,
kommt v6llig zum Erliegen, Desinteresse breitet sich aus, je weiter man mit der
Klasse aufsteigt. Wer dennoch als nicht deutschsprachiger Schiiler in den sog.
Begegnungsschulen Deutsch gelernt hat, hat es nicht wegen, sondern trotz aller
Methodik gelernt, oder er hatte das Gliick, von einem besonders begnadeten Lehrer
unterrichtet zu werden.

Nachdenklichen Eltern konnten natiirlich die Fehlleistungen im Deutschen trotz
12- bis 14jihriger Anstrengungen nicht verborgen bleiben, nur trdstete man sich
schnell dariiber hinweg, da der Zugang zur Universitit dem Sohn oder der Tochter
dennoch mit gutem Bachillerato oder spiter mit sehr hoher Punktzahl ermdglicht
wurde. Also schickte man auch den zweiten, dritten und vierten Spréflling weiter
in eine Deutsche Schule.

Den aus Deutschland entsandten Pidagogen blieb die Fragwiirdigkeit der
Leistungsfihigkeit in den sog. Begegnungsschulen in bezug auf das Deutsche selbst-
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verstindlich nicht verborgen, nur hat es sehr lange gedauert, bis aus ihren Erkennt-
nissen der Fehlerhaftigkeit des ganzen Systems Konsequenzen gezogen wurden,
bis man endlich daran ging, fiir die Auslandsschulen geeignetes Lehrmaterial heran-
zuziehen oder selbst zu entwickeln, bis endlich begriffen wurde, daf Deutsch fiir
die Masse der Schiiler als Fremdsprache gelehrt werden miisse. Ein nicht geringes
Verdienst daran, daf sich der Deutschunterricht allmshlich der Realitidt an unseren
Schulen anzupassen beginnt, hat die 1968 gegriindete Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen, in der vor allem Pidagogen arbeiten, die in den sechziger Jahren
an den Deutschen Schulen im Ausland unterrichtet und ihre leidvollen Erfahrungen
gemacht haben.

Parallel dazu setzte neues Nachdenken iiber die auswirtige Kulturpolitik der
Bundesrepublik im politischen Bereich ein.

Gutachten, Untersuchungskommissionen und Regionalkonferenzen der Kultur-
referenten fithrten zu dem Ergebnis, dafl die Epoche der Selbstdarstellung be-
sonders in den sog. Entwidklungslindern, vor allem also in Lateinamerika, wo sich
die gréfite Zahl der deutschen Auslandsschulen befindet, beendet sei und daf es nun
gelte, neue Vorstellungen zu entwickeln.

Hinzu kommt, dafl mit dem Ende der sechziger Jahre die Zeit des Gebens mit
vollen Hinden aus scheinbar unerschopflichen Geldreserven endgiiltig vorbei war,
dafl gerade in der auswirtigen Kulturpolitik der. zur Verfiigung stehende Etat
Begrenzungen auferlegt. Das fithrte zu der Uberlegung, daff die vorhandenen
Mittel in Zukunft gezielter auszugeben sind als bisher, dafl neue Priorititen gesetzt
werden miissen. Die Zeit des gleichmifligen Beregnens mit der Gieflkanne, so will
mir scheinen, ist endgiiltig vorbei.

Konzentration auf wenige, aber kulturpolitisch wirksame Projekte ist heute
Gebot in der auswirtigen Kulturpolitik. Sie wird sich nicht mehr an der Selbst-
darstellung orientieren, als vielmehr an den wahren oder den vermeintlichen
Bediirfnissen der Gastlinder, besonders wenn die Gastlinder Entwicklungslinder
sind, sofern sich diese Linder bereit befinden, mit der Bundesrepublik zusammen-
zuarbeiten, um ihre Probleme zu iiberwinden. Das setzt politische Partnerschaft
voraus; und darum ist Bildungshilfe, sofern erwiinscht, ein neuer lepunkt in der
auswirtigen Kulturpolitik der Bundesrepublik Deutschland.

Ich kann die jiingste Konzeption der auswirtigen Kulturpolitik, die mit den
Schlagworten von der Konzentration und Bildungshilfe besonders fiir Entwick-
lungslinder nur angedeutet wird, hier nicht in aller Deutlichkeit nachzeichnen.
Dafl auch die Auslandsschulen davon betroffen werden, versteht sich von selbst,
da sie ja ein wesentliches Mittel der auswirtigen Kulturpolitik sind (34 /o des
gesamten Etats der Kulturabteilung des Auswirtigen Amts werden fiir die deut-
schen Auslandsschulen ausgegeben). :

Nicht unerwihnt sollte aber doch bleiben, dafl Erhaltung und Ausbreitung der
deutschen Sprache selbstverstindlich ein nicht gering zu veranschlagendes legitimes
Ziel der auswirtigen Kulturpolitik ist und bleiben wird. . :

Ich bitte dieses Ziel nicht mit neudeutschem Sprachimperialismus zu verwech-
seln; denn an Selbstiiberschitzung in dieser Beziehung leidet in Deutschland ‘wohl
kein verantwortlicher Politiker oder Linguist; dazu ordnet man die Bedeutung der
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deutschen Sprache im Konzert der Weltsprachen doch wohl zu niichtern ein, wie-
wohl eine Sprachgemeinschaft von etwa 120 Millionen Menschen eine nicht zu
{ibersehende Gréfie bleiben wird. Sie strahlt um so mehr aus, je Gewichtigeres sie
in Literatur und Wissenschaft dieser Welt zu bieten hat. Wir Deutschen, so meine
ich, neigen, was unsere Sprache betrifft, aber eher zur Tief- als zur Hochstapelei.

Worin die besonderen Aufgaben aus der Sicht des Auswirtigen Amts fiir die
mit Prioritit zu fordernden Schulen in Zukunft liegen sollten, ist bekannt: stirkere
Zusammenarbeit mit Lehrerbildungsinstitutionen des Landes und Begabtenférde-
rung, speziell aus den Kreisen, die bisher keinen Zugang zu den Deutschen Schulen
hatten.

Langfristig sollte wohl auch eine stirkere Hinwendung zur vorbereitenden
Berufsausbildung ins Auge gefafit werden, da Chile nicht noch mehr Absolventen
der Ensefianza Media braucht, die an die Universititen streben, sondern eher den
quallﬁZlerten Techniker und die tiichtige Sekretirin, die in Handel und Industrle
leicht einen guten Arbeitsplatz finden werden. ‘

Ich habe den Punkt 3 meiner Analyse, die Aufgaben der Schulen aus der Sicht
der férdernden Stellen in der Bundesrepublik, ausfiihrlicher dargestellt, weil

a) die Vorstellungen bestimmten Wandlungen unterworfen waren und

b) — ob man es nun bedauert oder begriifit — die Bundesrepublik als for-
dernde Institution, wenn ich so sagen darf, im Laufe der Jahre zu einem Partner
geworden ist, der die Schultriger als Counterpart fast zu erdriicken scheint. Die
Schulen sind in eine Abhingigkeit geraten, die sie immer dann als besonders
schmerzlich empfinden miissen, wenn die Interessen von Schultrigern und Bundes-
republik nicht miteinander iibereinstimmen. Lange Jahre haben die Interessen der
Partner ‘koinzidiert, heute aber divergieren sie. Das festzustellen ist bitter, zumal
dem schwicheren Partner nur geringe Méglichkeiten zur Selbsthilfe bleiben, aber
ist eine Realitdt.

4, In einem letzten, aber besonders wichtigen Punkt dieser Analyse gilt es, die
Deutschen Schulen und ihre Aufgaben aus der Sicht des chilenischen Staates zu
betrachten.

-Ende der fiinfziger Jahre soll ein chilenischer Minister dem Sinne nach ge-
Fuflert haben: wenn ihr Chile-Deutsche eure angestammte Sprache aufgebt, seid
ihr fiir den chilenischen Staat weniger wertvolle Mitbiirger als heute. Hinter
diesem Wort verbirgt sich eine ganze Philosophie, die auf das Verhiltnis von
Muttersprache zum Sosein des Menschen zielt, dahinter verbirgt sich aber auch ein
geriittele Maf} an politischem Vertrauen: ihr Deutsch-Chilenen seid trotz eurer
nichtspanischen Muttersprache gute Staatsbiirger, auf die Chile zihlen kann. Im
Grunde ist das Wort des Ministers die nur scheinbare Umkehrung des Satzes, den
Karl Anwandter den Einwanderern der ersten und zweiten Generation nach ihrer
Ankunft in Chile Mitte des vorigen Jahrhunderts als sein Vermichtnis hinter-
lassen hat:

»Wir werden ebenso ehrliche und arbeitsame Chilenen sein, wie nur der beste
von ihnen zu sein vermag.“ Aber der Sinn beider Sitze ist der gleiche.
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Heute kdnnte ein Minister einen solchen Satz in Chile wohl nicht mehr spre-
chen, die Massengesellschaft, der grofie Gleichmacher, duldet keine Andersartigkeit,
keine Sonderformen, und die jungen Menschen selbst wollen sich nicht mehr durch’
ihre angestammte Muttersprache von der Masse ihrer Mitbiirger unterscheiden,
sie wollen nicht anders sein als ihre Altersgenossen. Auf eine kurze Form gebracht:
als ,Gringo“ will kein junger Mensch, der in Chile aufgewachsen ist, erscheinen;
die Sprache ist man bereit aufzugeben, vielleicht hilt man innerlich doch noch
daran fest, anders zu sein als die ibero-chilenische Umwelt. Dieser Stolz auf das
Anderssein, wenn es ihn gibt, wird sich aber nicht mehr in der Sprache mani-
festieren. .

Dennoch hat der chilenische Staat 1972 unter der Regierung der Unidad
Popular der geschichtlichen Entwicklung der Deutschen' Schulen seine Reverenz
erwiesen, als er durch Dekret sieben Deutschen Schulen zugestand, Deutsch als
Unterrichtssprache zu verwenden.

Wenn ich auch davon iiberzeugt bin, dafl Sozialismus und Privatschulen sich
auf die Dauer nicht vereinbaren lassen und die ENU (Nationale Einheitsschule),
wire sie verwirklicht worden, auch fiir die Deutschen Schulen trotz Dekret keinen
Raum mehr gelassen hitte, so helfen dieses Dekret und bestimmte Verhandlungen,
die die Botschaft mit dem Erziehungsministerium gefiihrt hat, doch heute, sich
abzeichnenden Tendenzen zur Vereinheitlichung des Schulwesens in Chile unter
dem Schlagwort des ,,Chilenismo® nicht zum Opfer zu fallen, d. h. daf} Deutsch-
unterricht auch weiterhin in der Ensefianza Bésica der Deutschen Schulen erteilt
werden darf.

Im Grunde, so glaube ich, sicht der chilenische Staat in echtem Sinne fiir die
Deutschen Schulen keine Aufgaben mehr — das vorher zitierte Wort des Ministers,
obwohl erst vor 15 Jahren gesprochen, scheint in unendliche Vergangenheit ge-
riickt —, es sei denn, Chile kﬁhnte wiinschen, daf} sich die Deutschen Schulen mehr
als bisher zu Piloto-Schulen herausschilten, von denen auf-das gesamte Schul-
wesen des Staates Impulse ausgehen wiirden, und zwar in Richtung auf vor-
bereitende Berufsausbildung; denn auch die Militirregierung sucht nach neuen
Wegen in der Erziehung.

Thr besonderes Interesse, so ' kann man schon jetzt sagen, gilt, in richtiger Er-
kenntnis der Bediirfnisse des Landes, der Berufsbildung. Darin unterscheidet sie
sich nicht wesentlich von der vorherigen Regierung. Was Chile braucht, sind ganz
offensichtlich nicht mehr Studenten, sondern Menschen, die sich auflerhalb der Uni-
versititen fiir einen nichtakademischen Beruf gut qualifizieren. So gesehen kénnten
sich Vorstellungen der Bundesrepublik — Bildungshilfe — durchaus mit Bediirf-
nissen Chiles decken. Sowohl in der Superintendencia de Educacién wie auch im
Erziehungsministerium sind Andeutungen in dieser Richtung an die Botschaft heran-
getragen worden. :

5. Maglichkeiten der Deutschen Schulen in Chile in absehbarer Zukunft

Bei allem Respekt vor den Interessen der Schultriger, die durch Erziehung und
Tradition bestimmt und daher aus ihrer Sicht durchaus gerechtfertigt sind, und bei
allem Respekt vor der Elternschaft, deren Gewicht gewifl nicht klein ist, scheinen
mir in der heutigen Situation fiir reale Méglichkeiten die Interessen Chiles und
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die Vorstellungen der. Bundesrepublik Prioritit zu besitzen, da der lingere Hebel
in deren Hand liegt. Die. Elternschaft mag geWIChug genug sein, Eigeninteressen
bei der Regierung oder auf regionaler Ebene durchzusetzen, und Entwicklungen,
die sich aus der Natur der Umstinde ergeben, Sozialstruktur und Politik, verlang-
samen oder fiir gewisse Zeit gar aufhalten konnen. Aber auf die Dauer werden
sich die in Staat und Gesellschaft virulent vorhandenen Tendenzen durchsetzen:
‘man kann. nicht auf lange Sicht gegen den Strom schwimmen. Die Tendenzen fiir
die Zukunft sehe ich vor allem in nichtakademischer vorbereitender Berufsaus-
bildung und in einer anhaltend w1rksamen ,,Ch1len1s1erung des allgemeinen Er-
z1ehungswesens '

Auch Ch1le, 50 meine 1<:h ist noch auf dem Wege, seine Identitdt als Nation
zu finden. In seiner gut 150jdhrigen Geschichte hat es sich noch nicht in dem Mafle
verwirklicht, ‘wie. ‘es manchem nachdenklichén Chilenen: wiinschenswert erscheint.
Und es gibt in diesem Lande v1ele Menschen, die nachdenken!

Auf dem _Wege zur Natlon miissen Schulen wie die Deutschen Schulen, wenn
sie. auch weitgehend im chilenischen Schulwesen integriert sind, manchem Ibero-
chilenen als” Anachronismus vorkommen, es sei denn, sie stellten sich an die Spitze
der Entwicklung und zeigten sich im Sinne der Bediirfnisse des Landes so reform-
freudig, daf} von ihnen Impulse ausgehen, die fiir das Erziehungswesen im Lande
bedeutend werden. Dazu gehdrt nach meiner Ansicht neben'dér schon erwihnten
vorbereitenden Berufsausbildung auch, dafl die Schiilerschaft sich so zusammensetzt,
daf sie als reprisentativer ‘Querschnitt der chilenischen Sozialstruktur gelten
konnte. Sich unter diesen beiden Gesichtspunkten an die Spitze der Entwicklung
zu stellen, dazu ist eine nicht unerhebliche wirtschaftliche Kraft, die im Augenblick
und auf absehbare Zeit die finanziellen Moghchkelten der Schultriger und der
Elternschaft {ibersteigen wiirde, vonndten.

Kaum eine Prlvatschule in aller Welt ist heute in der Lage, hohen pidagogischen
Anspriichen zu geniigen — man denke nur an komplette naturwissenschaftliche
Sammlungen oder an die Emrlchtung von” Lehrwerkstitten — und zusitzliche
Reformen im vorher skizzierten Ausmafl durchzufiihren ohne betrichtliche staat-
liche Hilfe. Chile wird im Augenblick nicht willens und auch nicht in der Lage
sein, gerade in die Deutschen Schulen des Landes derartiges zu investieren, gilt es
dochzunichst einmal; die grébste Schulraumnot im Lande zu beheben.

"Die Bundesrepubhk Wurde, wenn der chilenische Staat in dieser Form der Zu-
sammenarbeit zustimmte -— ein bilaterales Abkommen wire vonndten —, allen-
falls nur an zwei oder drei Orten derartige Ausbildungsstitten erstellen, vielleicht
aber nur auf Kosten der konventionellen Deutschen Schulen in Chile.

Im weitesten Sinn der Bildungshilfe zeichneten sich nach meinen Vorstellungen
sehr wohl Aufgaben fiir die Deutschen Schulen in Chile ab, wenn auch sicher nicht
fiir alle, Zumal die finanziellen Moghchkelten der Bundesrepublik und der Schulen
selbst nur an wenigen Orten im Lande eine Forderung unter diesem Gesichtspunkt
zweckmaﬁlg erschelnen lieBen (,Klotzen statt Kleckern®).

Es steht nur.zu befiirchten, dafl die Schultrager sich mit einer solchen Aufgaben-
stellung zumindest gegenwirtig nicht ohne weiteres identifizieren kdnnten. Sie und
grofle Teile der Elternschaften sehen zukiinftige' Aufgaben subjektiver: in den

295



Schulen soviel deutsch-chilenische pidagogische Tradition zu erhalten wie méglich
und den ihnen verbundenen Eltern einen méglichst problemlosen Zugang ihrer
Kinder zur Universitit zu gewihrleisten.

Moglichkeiten? Wenn sie sich aus dem Schnittpunkt aller reahuerbaren Vor-
stellungen der an den Schulen beteiligten ,Institutionen® ergeben, so mdchte ich
meinen, dafl {iber das, was realisierbar ist, das letzte Wort noch nicht gesprochen
werden kann. Dazu ist hiiben wie driiben alles zu sehr in Fluf, die Verhiltnisse
lassen schwerlich eine Prognose zu.

Als Realist halte ich es daher mit Martin Luther: und wenn ich wiifite, daf}
morgen die Welt unterginge, so wiirde ich heute noch mein Mandelbiumchen
pflanzen.

Als Optimist mochte ich sagen: die Deutschen Schulen in Chile haben in ihrer
langen Geschichte viele Krisen durchgemacht, sie werden auch die augenblickliche
zu iiberstehen wissen. Es entspriche nicht chilenischer Lebensart und chilenischem
Geist, wenn nicht doch noch eine fiir viele annehmbare Lésung gefunden wiirde.

Als DPessimist habe ich keine Meinung, da ich zum Pessimisten nicht geboren
bin.

Die Forderung kaufminnischen Unterrichts
an deutschen Schulen im Ausland

Von Gerhard J&rk, Villa Ballester (Argentinien)

I. Situation der Wirtschaftsschule

In den folgenden Ausfithrungen ist zunichst immer an die Férderung schon
bestehenden kaufminnischen Unterrichts und nicht an die Fdrderung der Ein-
richtung neuer Abteilungen an weiteren Schulen gedacht.

Die bestehenden Wirtschaftsschulen nehmen im deutschen Auslandsschulwesen
eine Sonderstellung ein, einmal, was ihre Zahl und ihre Verteilung iiber die Konti-
nente angeht, und zum anderen, was ihr Alter angeht. Wihrend z. B. die Deutsche
Schule Villa Ballester iiber 50 Jahre alt ist, existiert ein deutschsprachiger Wirt-
schaftsunterricht erst seit drei Jahren. An der Goetheschule zu Buenos Aires hat es
eigenstindigen Wirtschaftsunterricht nie gegeben und, wie es aussieht, wird selbst
der sogenannte Erginzungsunterricht mit dem Ablauf dieses Jahres eingestellt.
In Montevideo existiert die Handelsschule seit etwa 8 Jahren; damit gehdrt sie
zu den iltesten Wirtschaftsschulen in Lateinamerika.

Wihrend die allgemeinbildende Schule sich aus den Anfingen der Kolonie-
schule entwickelt hat und organisch gewachsen ist, waren die berufsorientierten
Ziige Ergebnis einer schulischen ,Diversifikation“. Vieles spricht dafiir, dafl die
Einrichtung der Wirtschaftschulen zunichst dem Zweck diente, an der weiteren
Allgemeinbildung nicht mehr interessierte oder ungeeignete Schiiler innerhalb der
Schule loszuwerden. Mit dieser Aussage soll jedoch nicht denen Unrecht getan
werden, die immer positiv zur berufsfeldorientierten Bildung gestanden und fiir
die Durchsetzung ihrer Ideen gekimpft haben.
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Die genannte Motivation erklirt, weshalb an so wenigen Schulen kaufminnni-
scher Unterricht erteilt wird und dafl ithm dort, wo er erteilt wird, seitens der
Schule wenig Bedeutung zugemessen wird. Das zeigt sich z. B. an dem geringen
Einsatz fiir eine Basisausstattung, wie sie vergleichsweise der Musik-, Sport- oder
Chemielehrer besitzt. Das zeigt sich weiterhin daran, daf es die Schule weitgehend
dem Handelslehrer iiberldfit, zu informieren und zu werben, d.h. seine Schiiler
zu rekrutieren. Die Anteile an den jihrlichen Bestelletats werden so bemessen, als
verfiigten die berufsbildenden Kurse schon iiber die notwendige Ausstattung.
Eigentlich miifite versucht werden, einen Teil des Ausstattungsriickstandes jahr fiir
Jahr zu tilgen. Trotz dieser Entwicklungsschwierigkeiten kann behauptet werden,
dafl immer mehr Schiiler und Schulabginger beginnen, sich fiir eine wirtschaftliche
Ausbildung zu interessieren. Das hingt einmal mit dem Bekanntheitsgrad der
Wirtschaftsschule, der allgemeinen politischen und wirtschaftlichen Lage in den
Gastlindern und einer zunehmenden Emanzipation zusammen.

II. Die Férderung des kaufminnischen Unterrichts

Die bestehenden Wirtschaftsschulzweige haben Zuspruch, obwohl ihre Arbeits-
bedingungen noch ungiinstig sind und entsprechender praxisorientierter Unterricht
in den einzelnen Lindern gar nicht, wenig oder nur in anderer Form bekannt ist,
so dafl junge Menschen kaum eine Vorstellung von den Zielen und Inhalten einer
Berufsausbildung haben.

Die wirtschaftliche Situation in Lateinamerika ist alles andere als giinstig. Die
Universititen sind berfiillt, die Zahl der Stellen fiir Akademiker, wenn auch in
unterschiedlichem Mafle, ist wesentlich kleiner als die der Absolventen. Die Schiiler
stellen imgmer hiufiger und eindringlicher die Frage nach dem Nutzen, dem Ziel
ihrer Bildung. Das geht so weit, dafl man sich fiir die berufliche Titigkeit in
Deutschland interessiert und den Wunsch Zuflert, die Schulabschliisse mgen doch
auch dort anerkannt werden. Hinzu kommt die Tatsache, daf} von der Auslands-
schule immer stirker verlangt wird, daf sie den Unterricht an den Erfordernissen
des Gastlandes orientiert. In unterschiedlichem Mafle besteht in den einzelnen Lin-
dern Siidamerikas die Mboglichkeit, daf} deutschsprachige Absolventen der Wirt-
schaftsschulen in deutschen Unternehmungen arbeiten, wodurch die Gelegenheit
entsteht, der deutschen Kultur am Arbeitsplatz zu begegnen und die deutsche
Sprache zu praktizieren. Insgesamt lifit sich sagen, dafl die Verantwortung vor
dem uns anvertrauten Schiiler, vor dem Gastland und nicht zuletzt vor dem
deutschen Steuerzahler uns verpflichtet, kaufminnischen Unterricht in der Weise
zu férdern, dafl das Ziel der Wirtschaftsschule, praxisnah zu unterrichten und da-
mit eine Existenzgrundlage zu schaffen, erreicht werden kann. Auf dem Wege da-
hin ist noch sehr viel zu tun.

Auf Grund der Interessenlage lassen sich verschiedene Triger der Forderung
bestimmen. Zunichst ist die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen zu
nennen, die bekanntlich im Auftrag des Auswirtigen Amtes deutsche Kulturpolitik
im Ausland férdert. Es werden Mittel fiir Schulbauten, Einrichtungen, Lehrer,
Schiiler, Lehrmittel usw. bereitgestellt. Es wire zu priifen, in welchem Umfang und
auf welche Art und Weise die Zentralstelle fiir den kaufminnischen Unterricht for-
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dernd titig werden konnte: Immerhin sieht man- ihre besonderen Forderungs-
initiativen- im Fach Deutsch als Fremdsprache. An zweiter Stelle wire die Schule
‘als piadagogische ,Exekutive® ‘zu ‘sehen. ‘Fachlehrer, . Schulleiter und -vorstinde
kénnten an Ort und Stelle iiber Notwendigkeit, Form und Umfang der Férderung
befinden. Als Partner von Schiilern und Eltern sind sie auf pidagogischem Gebiet
zunichst betroffen, wenn man den Anspriichen einer. zeitgemiflen Bildung nicht
" gerecht werden kann. Die Privatschule als kostenpflichtige Finrichtung ist zudem
zu der bestmdglichen Gegenleistung verpflichtet.

Als dritter Bereich 148t sich die Wirtschaft nennen. Die Wirtschaft ist auf quali-
fizierten Nachwuchs angewiesen und muf} fiir den Fall, daf es keine Berufsausbil-
dung in privaten oder staatlichen Schulen gibt, selbst Berufsbildungskurse
organisieren und damit auch finanzieren. Auch wenn die Wirtschaft nicht als Auf-
traggeber des kaufminnischen Unterrichtes auftritt, darf wohl behauptet werden,
daf es ein berechtigter Anspruch der Schule ist, Férderung durch die Wirtschaft zu
ethoffen und zu verlangen, weil sie eigene Investitionen in der beruflichen Bil-
dungsarbeit spart:

Als letzte Gruppe, die ein besonderes Interesse an kaufminnischer Ausbildung
haben miiflte, wiren die Schiiler und ihre Eltern selbst zu nennen. Allein durch
ihre Zahl wiren sie vorziiglich geeignet, als ,,pressure group® zu ag1eren, um auf
entsprechende Not- und Mifistinde aufmerksam zu machen.

Die notwendige Férderung erstreckt sich auf verschiedene Gebiete. Der Ein-
richtungsstand der Wirtschaftsschulzweige zeigt, dafl zunichst ein grundlegendes
Inventar beschafft werden mufl. Didaktisches Material, mit Ausnahme von Lehr-
uhd Lernbiichern, sowie Hilfsmittel wie Vervielfiltigungsgerite, die.besonders an
Auslandsschulen notwendig sind, sind hiufig nicht oder nur unvollstindig vorhan-
den. Es kann vorkommen, daff aus Deutschland beschaffte Gerite monatelang un-
_benutzbar umherstehen, weil Zubehor fehlt oder eine notwendige Reparatur iiber-
haupt nicht im Lande oder nur unter verhiltnismifig hohen Kosten durchgefiihrt
‘werden kann, Das beweist, dafl es notwendig ist, wenn mdglich, Gerite aus der
nationalen Produktion zu beschaffen. Hier miifiten Schule, Verwaltung und Wirt-
schaft unbiirokratisch handeln und durch die Bereitstellung der notwendigen Mate-
rialien die Arbeit der Wirtschaftsschule fordern. Hizufig sind es Kleinigkeiten,
deren’ Fehlen die Arbeit erschwert.. Hier wire die Einrichtung einer ,kleinen
Kasse® vorteilhaft, die es erlauben wiirde, unverziiglich die im unterrichtlichen
Alltag anfallenden Ausgaben zu bestreiten: der Lehrer sieht z.B. ein Buch oder
eine Zeitschrift, deren Anschaffung er fiir den Unterricht fiir dringend hilt, oder
es miissen Photokopien auflerhalb der Schule hergestellt werden, oder es miissen
Stempel und Formulare fiir den Unterricht beschafft werden.

Es wire bestimmt zweckmaﬁlg, wenn ein deutscher entsandter Lehrer ein- bis
zweimal jihrlich mit seinem Schulleiter abrechnete. Das bedeutete auch eine Ent-
lastung des Schulleiters, der Zeit. fiir wesentlichere Aufgaben hitte. Jeder weifl,
wieviel unnotige Laufereien und Zeit fiir die Erledigung dieser Kleinigkeiten auf—
gewendet werden miissen. . .

Wenn auch fiir den Erfolg im Klassenzimmer d1e materlellen Voraussetzungen
von grofler. Bedeutung sind, so besteht die Forderung kaufminnischen’ Unterrichtes
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dennoch nicht allein im Geldlichen. Die Wirtschaftsabteilungen sind, wie eingangs
erwihnt, relativ - junge - Schulzweige. Wihrend die - allgemeinbildendé Schule
wie selbstverstindlich.hingenommen wird, muf} die Wirtschaftsschule ihr Dasein
immer aufs neue rechtfertigen.- Das hingt natiirlich damit zusammen, daf} sich
viele potentielle Schiiler keine oder nur sehr verschwommene Vorstellungen iiber
die Moghchkexten einer’ berufsorientierten Schulbildung machen kénnen. Es gibt,
wie gesagt, in vielen oder vielleicht allen lateinamerikanischen Staaten kein Schul-
wesen, das mhalthch dem von uns angestrebten entspricht, so dafl die Schiiler und
ihre Eltern nicht auf elgene oder fremde Kenntnisse und Erfahrungen zuriick-
greifen kdnnen, wenn sie sich informieren wollen. Die Notwendigkeit, diese Infor-
mationsliicke zu schlieflen, erfordert sehr viel Aufklirungsarbeit. Sie sollte nicht
allein dem an der Schule unterrichtenden Fachlehrer iiberlassen bleiben, weil er
immet ein wenig in dem Verdacht steht, ,pro domo* zu reden. Selbstverstindlich
wird er mit sachlichem Rat immer zur Verfiigung stehen. Hier kdnnte eine niitz-
liche Forderung darin bestehen, dafl die Zentralstelle, die Schule und auch die
Industrie- und Handelskammer ihre Autoritit, ihren Einfluf und ihre Moglich-
keiten nutzen, das berufsorientierte Schulwesen durch Informationshilfe zu unter-
stiitzen. Fiir die Zentralstelle entstinden damit wahrscheinlich personelle Probleme,
deshalb wire die erste tiberzeugende Handlung in dieser Richtung die Beschifti-
gung eines Wirtschaftspidagogen, der selbst iiber Auslandserfahrung verfiigt. In-
formation, wie sie eingangs fiir die potentiellen Schiiler der Wirtschaftsschule fiir
notwendig gehalten wurde, scheint auch wertvoll fiir die deutschen und nationa-
len Schulleitungen sowie die Schulvorstinde zu sein, um zu einem — sagen wir —
noch besseren Verstindnis zu gelangen. Sicher liefle sich das Miteinanderarbeiten
noch weiter intensivieren oder, soweit nicht vorhanden, erst einmal in Gang setzen.
Es soll nicht vergessen werden, dafl von maflgeblicher Bedeutung fiir den Erfolg
der ‘Arbeit an der Wirtschaftsschule im ‘Ausland eine-entsprechende’ Vorbereitung
und Einarbeitungszeit des neuen Kollegen notwendig sind: Dieses Problem ist des-
halb schwerwiegender als bei den Lehrern allgemeinbildender Fachrichtungen, weil
der Handelslehrer allein einen ganzen pidagogischen Bereich zu-verantworten hat.
Die blofé Information, vom ausscheidenden Kollegen schriftlich hinterlassen, ist
zwar wertvoll,  aber véllig unzureichend. Notwendig wire die' Entsendung: des -
abldsenden - Lehrers schon ein “Jahr vor dem. Ausscheiden seines Vorgingers,
damit er in-die-vielfiltigen besonderen Aufgaben eingearbeitét werden kann und
die so_wichtige Kontinuitit in der Arbeit des jungen Schulzweiges unbedingt er-
réicht wird. Diesés System ist bisher einmal mit gutem Erfolg in Montevideo prak-
tiziert worden. Zusitzlich kénnten Erfahrungsberlchte auch von Kollegen anderer
Schulen zur Verfiigung stehen. . :

In einer Information der ZfA stand zu lesen, sie wiirde erst dann aktiv wer-
den, wenn Initiativen von den Auslandsschulen kimen. Es liefe sich ebensogut
vorstellen, daff die Auslandsschulen auch auf Grund von Initiativen der ZfA aktiv
werden kénnten. ™

Begriiffenswert wire eine sich in gewissen Zeitabstinden wiederholende Infor-
mation der Offentlichkeit durch die Schule. In Schulzeitungen, Rundbriefen, auf
Elternabenden, in: Podiumsdiskussionen iiber die Tagespresse oder in bestimmten
Fillen auch iiber den Rundfunk liefe sich erreichen; daff der Wissensstand iiber
unseren Schulzweig erhdht wird, seine Ziele und Inhalte bekannt werden, so dafl
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eigentliche Werbung uberﬂuss1g wird, weil das naturhche Interesse mlt den zu-
nehmenden Kenntnissen automatisch wichst.

Fine weitere Forderung kaufminnischen Unterrichts ist in der Auswe1tung des.
Berechtigungswesens zu sehen. Ideal wire eine beiderseitige Anerkennung der er-
langten ‘Abschliisse, d. h. eine Anerkennung sowohl durch die nationale als auch
durch die deutsche Behorde. Neben politischen und rechtlichen Schwierigkeiten be-
stehen aber auch unterrichtsinhaltliche. Es wird die Vermutung geiuflert, daf} mit
der Uberwmdung sachlicher Probleme auch die iibrigen leichter zu bewiltigen sein
kdnnten. Dazu ein Beispiel: Die Deutsche Schule Villa Ballester in Buenos Aires
strebt einen bilingualen wirtschaftswissenschaftlichen Zweig des Gymnasiums an.
Die deutschen Lehrer hatten keine Gelegenheit, ihre didaktischen Vorstellungen
- .iiber ihren Unterricht in den Planentwurf e1nzubr1ngen Da die bilinguale Unter-
richtsform auf Initiative der Deutschen Schule mit Unterstiitzurig des Schulberaters
und der Deutschen Botschaft vor sich ging, bleibt es unerklirlich, daf hier keine
Kompromififormel versucht wurde. Hier wird die spitere Anerkennung durch.
deutsche Kultusbehdrden erschwert und der.Lehrer.zum bloflen Erfiillungsgehilfen
degradiert. Es sollte einmal sondiert werden, unter welchen Voraussetzungen der
Besuch deutscher Wirtschaftsschulen im Ausland in Deutschland zum Besuch weiter-
- fiihrender Bildungseinrichtungen berechtigt oder als anerkannter Abschluf} fiir eine
berufliche Anstellung ausreicht. Mit dem Gesagten wird nicht die Absicht zum
Ausdruck gebracht, dafl etwa eine neue Form des ,,Gastarbeiters* entwickelt wer-
den soll, aber immerhin gibt es eine Reihe deutscher und deutschstimmiger Kinder,
die spiter fiir immer oder auf Zeit in Deutschland leben werden und auf.einen
anerkannten Abschlufl Wert legen miissen.

Fin in Deutschland anerkannter Abschlufl hat auch eine psychologlsche Bedeu-
tung, weil er vielen Absolventen als das Image des. Vollwertigén, des nicht Impro-
visierten und nicht ‘Provisorischen erscheint, auch wenn grundsitzlich. iiberhaupt
nicht die Absicht besteht, nach Deutschland iiberzusiedeln. Immerhin férdert die
Deutsch-Argentinische Industrie- und Handelskammer in Buenos Aires die Wirt-
schaftsschule durch ihre Bereitschaft, die Priifungen zu beobachten und die Ab-
schluffzeugnisse fiir ihren- Geltungsbereich zu unterzeichnen. Das ist wenigstens
eine kleine ', moralische* Unterstiitzung gegeniiber den einigen hundert deutschen
Betrieben in ‘Grof}-Buenos-Aires. Ahnlich wird in Montevideo verfahren. Eine
letzte Form der Férderung ist in den besonderen Mdglichkeiten der Zusammenar-
beit mit der Wirtschaft zu sehen. Hierbei braucht nicht unbedingt nur an die
. deutschen Firmen im Ausland gedacht zu werden oder an andere Unternehmungen
aus dem deutschsprachigen Raum Europas. Betrlebsbesmhugungen Unterrichts-
besuche von Firmenvertretern ‘als Referenten, Planabsprache mit der Praxis, Ein-
richtungen von Praktikanten- und anderen Ausbildungsstellen, die Ubernahme von
Absolventen -der Wirtschaftsschule sowie die Uberlassung von Inventar und die
. Gewihrung von Buchspenden sind nur die wichtigsten Mglichkeiten einer Forde-
rung durch Zusammenarbeit mit der Wirtschaftspraxis.

Zusammenfassend lafit sich sagen, daf Forderung nicht allein Geld kostet,
sondern auch ein hohes Mafl an Initiative verlangt. Beides setzt Einsicht in den
Wert und die Notwendigkeit berufsorientierten Unterrichts voraus.

300



Die Orientierungsstufe an der Deutschen Schule Mailand
Von Klaus Gruhn, Maila_md

L. Vorbemerkungen zum Stand der Diskussion im Inland

" Im innerdeutschen Schulsystem vollzieht sich gegenwirtig ein ProzeR der Neu-
orientierung und Weiterentwicklung, der u. a. in einer tiefgreifenden Reform der
Richtlinien, der curricularen Angebote und der Stundentafeln seinen Niederschlag
findet, aber auch in der schulorganisatorischen Reform der Sekundarstufe I und
der Sekundarstufe I1. In diesem Zusammenhang sieht der Bildungsgesamtplan der
Bund-Linder-Kommission- fiir die Bildungsplanung aus dem Jahre 1973 die Zu-
sammenfassung der Klassen 5 und 6 der Sekundarstufe I zur ,Orientierungs-
stufe* vor. Alle Bundeslinder haben sich auf die Vereinheitlichung der Rahmen-
bedingungen und auf die allgemeine Einfithrung der Orientierungsstufe ab 1976
verstindigt, allerdings nach Organisationsvorstellungen, die teils von schulform-
gebundenen, - teils von schulformunabhingigen Modellen ausgehen. Die entschei-
denden Aufgaben der Orientierungsstufe, die wir in der Fachliteratur wie in den
diversen Entwiirfen und Gesetzesvorlagen formuliert finden, lassen sich dabei
als Streben nach groferer Startgerechtigkeit, nach Chancengleichheit und' ange-
messener sozialer Entwicklung des Individuums, nach verbesserter individueller
Forderung der Lernfihigkeit, Aufhebung der Selektion zu Begmn des 5. Schul-
jahres und Gewihr der Durchlissigkeit skizzieren.

II. Das Mailinder Experiment einer ,,Eingangsstufe“

Vor dem Hintergrund dieser Tatbestinde kann das Experlment einer ,Ein-
gangsstufe“ im Sekundarbereich gesehen werden, das fiir vier Jahre an der Deut-
schen Schule Mailand vom Schuljahr 1969/70 bis zum Schuljahr 1972/73 lief und
das durch- entsprechende Beschliisse der Fach- und Allgememkonferenzen sowie
des Schulvorstandes seit Beginn des Schuljahres 1973/74 zur Emrlchtung einer

Orlentlerungsstufe innerhalb einer Auslandsschule fiihrte, die man mit ihrem
Zweuahrlgen Kmdergarten, einer dreiziigigen' Grundschule, ‘einem Realschulzwelg
mit der Moglichkeit eines Hauptschulabschlusses nach Klasse 9 sowie einem neu-
sprachllchen und mathematisch-naturwissenschaftlichen zweiziigigen Gymna51a1-
zweig als eine additive Gesamtschule bezeichnen kann.

1. Beschrezbtmg der Emgangsstufe wihrend des Expenments

Zunichst wurde zwei Schul)ahre hindurch die Emgangsstufe zweijihrig ge-
fithrt, d. h. sie umfafte die Klassen 5 und 6. Da sich zeigte, dafl sich zu grofle
Unterschiede in der Stoffaneignung und im Leistungsfortschritt in den Fichern mit
auflendifferenziertem Unterricht ergaben, wurde die Fingangsstufe mit Beginn des
Schuljahres 1971/72 auf ein Jahr reduziert.

* Fin wesentlicher Unterschied zwischen den fritheren Klassen 5 und 6 und denen
der Eingangsstufe bestand in der dufleren Differenzierung®) des Unterrichts in- den

#) VglPc die Verembarung iiber die Orlentlerungsstufe (Klassen 5 und 6) S.309 in diesem
He
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Fichern Deutsch, Italienisch, Englisch und Mathematik durch Bildung von je drei
homogenen Leistungsgruppen. Diese #uflere Differenzierung sollte zwei Ziele
besser erreichen helfen: die Forderung der leistungsschwicheren Schiiler und die
groflere Absicherung der Auslese.

Ein weiteres Merkmal war die Durchléssigkeit des Systems innerhalb der Ein-
gangsstufe. Die Schiiler konnten in regelmafhgen Abstinden entsprechend ihrem
Leistungsfortschritt in andere Leistungsgruppen eingewiesen werden. .

Das dritte Merkmal des Experiments bestand darin, dafl die Einweisung eines
Schiilers in einen der weiterfithrenden Schulzweige, den Gymnasial- und Real-
schulzweig, nicht mehr vom Grundschullehrer der 4: Klasse erfolgte, sondern auf
Grund der Beobachtungen in  den Leistungsgruppen und im ibrigen nichtdifferen-
zierten Fachunterricht von den jeweils zustindigen Klassenkonferenzen am Ende
der Eingangsstufe, also zunichst am Ende des 6. Schul)ahres und se1t dem Schul-
jahr 1971/72 am Ende des 5 Schuljahres.

2. Darstellung der Beobacbt_ungen‘ und Erfabrungen

Die Erfahrungen der in der Eingangsstufe unterrichtenden Kollegen wurden
regelmiflig auf sogenannten Eingangsétufenkonferenzen- ausgetauscht. Sodann
wurde im Schuljahr-1972/73 an alle Lehrer der Schule ein Fragenkatalog verteilt;
der die Grundlage fiir schriftliche Erfahrungsberichte der einzelnen Kollegen zu
den organisatorischen, psychologischen, pidagogischen und didaktischen Problemen
der Eingangsstufe bildete. Dariiber hinaus wurde die Leistungsentwicklung aller
Schiiler statistisch erfa{St, die die Eingangsstufe durchlaufen hatten.  Eine besondere
Arbeitsgruppe und zwei Eingangsstufenkonferenzen bereiteten schlieflich die Ent-
scheidung der Gesamtkonferenz iiber die endgiiltige Einfiihrung-einer ,Orientie-
rungsstufe” an der Deutschen Schule Mailand vor: Der Begriff ,Orientierungs-
stufe® wurde einmal in AnIehnung an die Term1nolog1e im Inland gewihlt, zum
anderenerscheint in ihm eine besondere Funktlon dieses Schulbereichs treﬂend
bezeichnet.

Folgende Erfahrungen splelten be1 den abschliefenden- Uberlegungen eine be-
sondere Rolle: :

Eine Weltergehende Koordination des Unterrichtes in’ der 4. Grundschulklasse
und des Unterrichtes in den 5. und 6. Jahrgangsklassen efwies sich in allen Phasen
des Experimentes als wiinschenswert und wurde als. Zukunftsaufgabe festgelegt.
Zu Beginn des Experimentes hitten die Lehrziele und Stoffpline genauer definiert
und differenziert werden miissen. Auch in diesem Bereich erwuchsen eine Reihe
von Zukunftsaufgaben. Statistiken und Beobachtungen der Kollegen des Grund-
schul- und Sekundarbereichs ergaben, daf} die endgiiltige Einweisung der Schiiler
in die weiterfithrenden Schulzwelge duréh die Klassenkonferenzen ‘nach-den Beob-
achtungen der Fachlehrer im Fachunterricht der 5. bzw. 5: und 6. Klassen besser

abgesichert war als durch-die Entscheidung des einzelnen Grundschullehlers am
Ende der 4. Klasse. » e

Ein noch weiter zu priifendes Nebenergebnis der statistischen Auswertungen
war die Einsicht, daf unabhingig von moglichen Testverfahren dem Erfolg eines
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Schiilers in der 1. Fremdsprache (Deutsch oder Italienisch) und der Mathematik im
Primarbereich ein betrichtlicher Prognosewert fiir weitere Schulerfolge zukommt.

Die Auflésung der Klassenverbinde in Leistungsgruppen in den sogenannten
Kernfichern hatte eine Reihe negativer und positiver Folgen. Neben der Um-
stellung vom Gesamtunterricht der Grundschule auf den Fachunterricht im Sekun-
darbereich bei verschiedenen Fachlehrern sahen sich die Schiiler zusitzlich noch
aus ihrem Klassenverband geldst, wenn sle am Leistungsgruppenunterricht teil-
nahmen. Die Arbeit in den drei eingerichteten Leistungsgruppen a, b und c¢ machte
einerseits deutlich, daR bei der inneren Homogenitit der Gruppen die Unterrichts-
arbeit in den Gruppen a und ¢ wesentlich erleichtert und fiir die Schiiler sinnvoller
gestaltet werden konnte. Die leistungsstarken Schiiler der Gruppe a konnten besser
gefordert werden, aber auch die leistungsschwiicheren Schiiler der Gruppe ¢ waren
angemessener zu férdern. und insbesondere nicht mehr dem stindigen Leistungs-
druck und den negativen Arbeitsergebnissen ausgesetzt, die sie in einer Jahrgangs-
Ilasse erzielt hitten. Ein gewisses Problem bildete hingegen die Leistungsgruppe b,
weil .in ihr die stimulierende Wirkung leistungsstirkerer ‘Schiiler auf die durch-
schnittlich Begabten entfiel.

" Eine weitgehende duflere Differenzierung des Unterrichtes in der Orientie-
rungsstufe macht zudem eine Differenzierung des Unterrichtes nach gleichen oder
ihnlichen Prinzipien auch in den folgenden Klassen der Sekundarstufe I erforder-
lich, fiir die im Augenblick die Voraussetzungen an vielen ‘Auslandsschulen noch
nicht gegeben sein diirften.

Im erprobten Modell schienen insgesamt die Aufgaben erfiillt; es hatte zur

Forderung ebenso wie zu gerechter Auslese be1getragen und es ermpglicht, auf
Grund der Urtelle und Beobachtungen der Fachlehrer einen dem einzelnen Kind
angemessenen Weg in .die unterschiedlichen Zweige des Sekundarbereichs mit
gréﬁerer Sicherheit zu bestimmen. Allerdings zwangen negative Erfahrungen zu
der Finsicht, .daf, ausgehend vom Modell des Experiments, vor der endgiiltigen
Einfilhrung der Orientierungsstufe weitere Modellvorstellungen zu diskutieren
seien.

3. Kritische Betrachtung anderer realisierbarer Modelle

a) Das Modell eines ,,Orientierungsjahres*: Es konnte aus der nichtdifferen-
zigtten Weiterfilhrung der Jahrgangsklassen der Primarstufe im 5: Schuljahr be-
stehen, bote den Vorteil der Gewdhnung an den Fachunterricht und befreite den
Grundschullehrer von der alleinigen Entscheidung tiber die schulische Zukunft des
Kindes. Es stiinde aber andererseits deér Entwicklung zweijihriger Orientierungs-
stufen im Inland und den Vorstellungen des Deutschen Bildungsrates entgegen und
wiirde auch die pidagogischen und psychologischen Probleme voll bestehen lassen,
die sich bei Ausrichtung auf die Lehrplanziele des Gymnasiums durch die Uber-
forderung schwacher Schuler im 5. Schuljahr ergiben.

‘b) ‘Fine zweijihrige Orientierungsstufe mit zwet: Lelstungsgruppen (a und b) in
den Kernfichern: Sie kime dem an‘der Deutschen Schule Mailand durchgefiihrten
Experiment am nichsten, die Problematik der Leistungsgruppe b entfiele, das Pro-
blem der angemessenen Forderung der Begabungstypen kénnte bewiltigt werden.
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Andererseits . blieben . die -organischen Schwierigkeiten der iufleren Differenzie-
rung bestehen, zu den Ubergangsschwierigkeiten fiir die Schiiler- beim Eintritt in
die Sekundarstufe kime die zusitzliche Unruhe durch die Auflosung der Klassen-
verbinde, und auflerdem wiirde in zwei Jahren die Leistingsschere in den beiden
Leistungsgruppen zu weit auseinanderlaufen, so daf} fiir Schiiler; die die 7. Jahr-
. gangsklasse des Gymnasiums beésuchen, aber in der Orientierungsstufe in einer oder
zwel b-Gruppen unterrichtet wurden; erhebliche Schwierigkeiten bei der Stoffan-
eignung entstiinden. Gerade das Uffnen der Leistungsschere durch den auflendiffe-
renzierten Unterricht hatte ja bereits wihrend der Experimentierzeit zur Redu-
zierung der ,Eingangsstufe“ auf ein Jahr gefiihrt.

¢) Die zweijihrige Orientierungsstufe in Anlelinung an das sogen. Mark-
dorfer Modell in- Baden-Wiirttemberg, das fir die Orientierungsstufe Haupt-,
Realschul- und gymnasiale Klassenverbinde vorsieht, in' denen die Durchlissigkeit,
d. h. der Ubertritt des Schiilers von einem zum anderen Klassenverband -erhalten
bleibt. Neben der Tatsache, daff an Auslandsschulen im allgemeinen kein Haupt-
schulzweig gefihrt wird und in diesem Modell eine Reihe von Empfehlungen der
Bund-Linder-Kommission nicht beriicksichtigt ‘erscheint, :spricht gegen dieses Mo-
dell auch die Erfahrung wihrend des Experiments, dafl die Leistungsdifferenz zwi-
schen dem Gymnasial- und Realschulzweig eine Durchlissigkeit im wesentlichen
nur vom Gymnasidl- zum Realschulzweig méglich machen wiirde, so dafl die
Schiiler zu séhr den damit verbundenen negativen Erfahrungen ausgesetzt wiren.

L Die Orientierungsstufe der Deutschen Schule Mailand

Die eigenen Experimenterfahrungen, eine kritische Betrachtung verschiedener
Modellvorstellungen und die Auseinandersetzung mit einschligiger ‘Fachliteratur,
insbesondere dem Bildungsgesamtplan der Bund-Linder-Kommission, fiihirten mit
Beginn des Schuljahres 1973/74 zur Einfithrung einer ,Orientierungsstufe® an der
Deutschen. Schule Mailand fiir die jeweils 5. und 6. Schuljahre, d. h. die beiden
ersten Klassen der Sekundarstufe I, in der die positiven Erfahrungen mdglichst voll
zur Wirkung kommen und die negativen Faktoren moglichst ausgeschlossen bleiben
sollen. Daraus ergab sich die folgende orgamsatorlsche und dldaknsche Konzep—-
tion:

Das 5. Schuljahr wird in den drei aus der Primarstufe kommenden Klassenver-
" binden weitergefithrt. In den beiden Grundsprachen der Schule, Deutsch und Ita-
lienisch, wird der Unterricht jedoch in-der Weise differenziert, dafl jeweils zwei
Gruppen der Leistungsstufe a und eine Gruppe der Leistungsstufe b gebildet wer-
den. Die Durchlissigkeit zwischen den Gruppen a und b bleibt erhalten, iiber den
Gruppenwechsel wird auf regelmiflig zusammentretenden Orlennerungsstufenkon—
ferenzen entschieden (,setting” )

Der Unterricht in allen ﬁbrigen Fichern wird in den Klassenverbinden erteilt.
Fiir leistungsschwichere Schiiler wird aber eine zusitzliche Forderstunde in den
Fichern Englisch und Mathematlk zum Ausglelch von Leistungsdefiziten einge-
richtet.
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Am Ende des ersten Jahres der Orientierungsstufe werden auf Grund der
Leistungsentwicklung und der Beurteilung der Lehrer die Schiiler nach einem fest-
gelegten Modus ‘in. zwei Klassenverbinde der -Leistungsgruppe a und einen
Klassenverband der Leistungsgruppe b eingewiesen: (,streaming“). Die Anforde-
rungen in der Leistungsgruppe a orientieren sich stirker auf den spiteren Eintritt
in den gymnasialen Zweig, die Anforderungen in der Leistungsgruppe b orien- .
tieren sich bereits auf den spiteren Eintritt in den Realschulzweig der Sekundar-
stufe 1. Das geschieht bei einem einheitlichen curricularen Grundangebot im
wesentlichen durch eine Differenzierung der Anspruchshéhe mit dem Ziel der
mittleren Erreichbarkeit fiir die jeweilige Leistungsgruppe, so dafl wihrend des
gesamten 6. Schuljahres (zweites Jahr der Orientierungsstufe) die Durchlissigkeit
erhalten bleibt. ' : .

Am Ende des zweiten Jahres der Orientierungsstufe treten die einzelnen 7
Schiiler nach einem ebenfalls festgelegten Modus in den gymnasialen Zweig oder
“in den Realschulzweig der Sekundarstufe I der Deutschen Schule Mailand ein.

IV. Kritische Beurteilung

Wenn wir diese pragmatische Form einer Orientierungsstufe, die frei von der
insbesondere bei Forderungen nach schulformunabhingigen Orientierungsstufen zu
beobachtenden Ideologisierung erscheint, mit den Vorstellungen vergleichen, wie
wir sie in dem Strukturplan fiir das Bildungswesen, dem Bildungsgesamtplan der .
Bund-Linder-Kommission fiir die Bildungsplanung und der Vereinbarung der
Kultusministerkonferenz iiber die Orientierungsstufe vom 28. 2. 1974 formuliert
finden, sehen wir in ihr eine ganze Reihe von Wiinschen und Merkmalen realisiert.

Sie integriert die Schiiler des 5. und 6. Jahrgangs schulformiibergreifend mit
dem Ziel, die' Entscheidung iiber die einzuschlagende Schullaufbahn bis zum Ende
des 6. Schuljahres offenzuhalten. Die in diesem Zusammenhang aufgestellten For-
derungen nach Selbsterprobung und Selbsterfalirung des Schiilers erscheinen in der
Mailidnder Orientierungsstufe ebenso erfiillt wie die nach Information iiber die -
objektiven Gegebenheiten und Aufgaben der weiterfiihrenden Schulzweige sowie
die- nach Entscheidungshilfen fiir Eltern, welche in Einzelgesprichen mit den
Lehrern und in regelmiflig einberufenen Elternversammlungen gegeben werden.

Ein in der Konzeption der KMK -als wesentlich genanntes Ziel, der Ausgleich
regional und sozial bedingter Bildungsunterschiede, in dem wir die Forderungen
nach Startgerechtigkeit und Chancengleichheit reflektiert finden, muff bei der
gegenwirtigen Struktur der Auslandsschulen hingegen in einem abgewandelten
Sinne verstanden werden. Hier spielt der Ausgleich sozial bedingter Bildungs-
unterschiede beim Eintritt in die Orientierungsstufe nur dann eine Rolle, wenn
der Besuch der. Primarstufe an der gleichen - Schule nicht verpflichtend ‘ist. ‘In
Mailand mufl ein italienischer Schiiler: die Primarstufe besuchen, deutschen Schiilern
wird durch jeweils individuelle Forderungsmafinahmen ein spiterer Eintritt von
einer Inlandsschule her soweit wie moglich erleichtert. Startgerechtigkeit und
Chancengleichheit miissen aber an einer Begegnungsschule im Ausland in einem
anderen Bereich erfiillt sein, nimlich dem der beiden Grundsprachen, hier dem
Deutschen und Italienischen, die fiir jeweils eine Schiilergruppe Muttersprache oder
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Fremdsprache sind. Das war ein wesentlicher Grund, den Unterricht in diesen
beiden Fichern zu differenzieren (,setting“). Fiir das Fach Italienisch besteht im
iibrigen eine Differenzierung seit lingerem im gesamten Primarbereich. Natiirlich
erfordert die duflere Differenzierung des Unterrichts in den beiden Fichern eine
besondere Differenzierung des Lehrplans sowie die Formulierung eines curricularen
Grundangebots. Die Arbeiten daran sind an der Deutschen Schule Mailand zum
Teil erfolgt, zum Teil laufen sie noch. Die Unterrichtsarbeit in den auflen-
differenzierten Gruppen ist jedenfalls so angelegt, daf8 die Schiiler in den jeweiligen
Leistungsgruppen b bei Verzicht auf bestimmte Formen der selbstindigen Sprach-
gestaltung eine mdglichst sichere sprachlich-formale Basis gewinnen, mit .der sie
quantitative und qualitative Unterschiede der Stoffaneignung bei FEingliederung
in die Jahrgangsklassen des Gymnasialzweiges leicht iiberwinden kdnnen.

Die ‘schulformunabhingige Orientierungsstufe der Deutschen Schule Mailand
stellt -eine der beiden von der KMK bezeichneten Organisationsformen der
Orientierungsstufe dar. In ihr sind Lernangebote, Lernziele, grundlegende Inhalte
und Arbeitsverfahren, Lernberciche und Stundentafeln in der Weise koordiniert,
dafl die Durchlissigkeit gewihrleistet bleibt. Die von der KMK gegebenen
Orientierungsdaten sind mit den Stundentafeln fiir die Klassen 5 und 6 in Mailand
bis auf die hier wesentlich geringeren Stundenzahlen fiir die- Naturwissenschaften
vereinbar. Man muf dabei bedenken, daff in Mailand Englisch bereits 2. Fremd-
sprache ist und dafl fiir das Fach Itahemsch pro Klasse 4 Wochenstunden vor-
gesehen sind.

An vielen Inlandsschulen ist es ein Problem, der Forderung nach einem Einsatz
von Lehrern aller Schulzweige in der Orientierungsstufe nachzukommen; an der
additiven Mailinder Gesamtschule ist dies leicht  zu I8sen bzw. gar nicht “ent-
standen, weil schon wihrend der Experimentierzeit Grundschul-, Realschul--und
Gymnasiallehrer - gemeinsam in der Orientierungsstufe titig waren, ihre pid-
agogischen und didaktischen Erfahrungen einbrachten und den Erfahrungsaustausch
sowie die Uberlegungen zur Lehrplangestaltung erleichterten.

Wihrend die empfohlenen Formen der inneren Differenzierung in Mailand
nur in-Ansitzen durci di¢ persdnliche Initiative einizelner Lehrer verwirklicht
sind — die fruchtbdren pidagogischen und didaktischen Moglichkeiten von Lern-
grippenbildungén setzen allerdings von der Behdrde zu gewihrende Verfiigungs-
stunden fiir Differenzierungsmafinahmen voraus —, besteht die Zuflere oder fach-
spezifische Differenzierung, auch ,setting® genannt, in Mailand, wie schon er-
wihnt, in den Fichern Deutsch und Italienisch. In der Literatur wird die duflere
Differenzierung von Schiilern der Orientierungsstufe &fter als problematisch an-
gesehen, doch zieht auch die Vereinbarung der KMK iiber die Orientierungsstufe
die fachspezifische Differenzierung in den Sprachen und in der Mathematik nach
dem 1. Halbjahr der 5. Jahrgangsstufe in Betracht, weil sie wie alle anderen
Formen der Differenzierung der Forderung der Schiiler nach Leistung und Eignung
dient.

Dem kritischen Betrachter des Mailédnder Konzepts fillt-auf, dafl eine bedeut—
same - Vorentscheidung iiber den Bildungsweg des Schiilers am Ende der 5.-Klasse
mit der Einweisung in eine ficheriibergreifende Leistungsgruppe a-bzw. b erfolgt.
Diese Form' der. Differenzierung, auch ,streaming® genannt, schien nach den Er-
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fahrungen aus der Experimentierzeit nétig, um bei der relativ kleinen Schiilerzahl
einer Auslandsschule dem individuellen Lern- und Leistungsvermdgen der Schiiler
gerecht bleiben zu konnen. Dabei muf}, bei grundsitzlicher Durchlissigkeit des
Systems bis zum Ende der 6. Klasse, natiirlich das einheitliche curriculare Grund-
angebot zusitzlich in seiner Anspruchshéhe mit dem Ziel der mittleren Erreichbar-
keit fiir die jeweilige Lerngruppe differenziert werden.

Die iiberall gewiinschten zusitzlichen Férderungsmafinahmen zur Behebung
von Lerndefiziten bestehen in der Mailinder Orientierungsstufe nur in je einer
Férderstunde fiir die Ficher Englisch und Mathematik in der Klasse 5. Das mag
als wenig erscheinen, doch ist zu bedenken, daf§ auch in der Vereinbarung der KMK
drei Wochenstunden als Hochstmafl des zusitzlichen Unterrichts fiir den einzelnen
Schiiler genannt werden und daf andererseits durch Stellenzuweisungen und fest-
gelegte Wochenlehrerstunden einer Ausweitung individueller Férdermafnahmen
insbesondere in der 6. Klasse enge Grenzen gesteckt sind.

Wird schon hier deutlich, daf} neu anfallende Aufgaben nicht nebenbei erledigt
werden konnen, so gilt das erst recht fiir die von  der KMK vorgesehenen Be-
ratungsaufgaben gegeniiber Eltern und Schiilern, die geforderte begleitende Beob-
achtung des Lernverhaltens in pidagogischen Gutachten sowie die Abstimmung
{iber Lernzielkontrollen und standardisierte Leistungstests. Dafiir sind in den Er-
lassen der Linder bereits Deputate fiir Orientierungs- und Beratungsstunden vor-
gesehen; sie fiir Orientierungsstufen an Auslandsschulen einplanen zu kdnnen
bleibt zur Zeit noch ein Desideratum.

Die bisherigen Erfahrungen haben gezeigt, daf} der Pragmatismus, mit dem
man an einer deutschen Schule im Ausland eine Orientierungsstufe ausgeformt hat,
zu einem System filhrte, das den Aufgaben der Schule und der Pidagogen gegen-
iiber Kindern der 5. und 6. Jahrgangsklassen auf beachtliche Weise gerecht wird.
Es erfiillt sicher nicht alle Wiinsche der Bildungstheoretiker, und dem kritischen
Betrachter wird auch manche Kompromif}lésung offenbar. Das kann an einer unter
besonderen soziologischen und kulturpolitischen Bedingungen lebenden Auslands-
schule mit grofRer Lehrerfluktuation und beschrinkter Schiilerzahl auch nicht anders
erwartet werden. Aber es scheint hier ein Weg beschritten, der die Weiterentwick-
lung der Sekundarstufe I und II unserer Schule im Sinne der Zielprojektionen
des Rahmenplanes und des Bildungsgesamtplanes fordert und der modernen pid-
agogischen und didaktischen Erkenntnissen entspricht.
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Oberschulrat Hubert Klemp +

Am 30. September. 1974 wurde Oberschulrat Hubert Klemp, noch
nicht. 50 Jahre alt, jGh aus einem von rastlosem Schaffen er-
fullten Leben gerissen, und tief erschittert trauern seine Freunde
und Mitarbeiter um ihn. Nach langer Auslandstétigkeit als Lehrer
in Concepcién und als Leiter des Wilhelm-von-Humboldt-Instituts
in Santiago kehrte er 1966 in sein Heimatland Hessen zuriick und
wirkte dort als Dozent an"der Pddagogischen Fachhochschule
in Fulda. Seine Wahl in den Vorstand des Verbandes deutscher
Lehrer in Chile und des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland
war Ausdruck der hohen Achtung und des groflen Vertrauens
aller Auslandslehrer fiir diesen seltenen Mann. Bei der Gritndung
- der Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen in diese berufen,

konnte. er jetzt seine einzigartige Sachkenntnis, seine unermiid-
liche Arbeitskraft und seine schopferische Phantasie den Aus-

landsschulen widmen. lhre Erneuerung aus dem Geiste unserer

Zeit wurde seine Lebensaufgabe, und in ihrem Dienst war: er

zuletzt als Schulberater der Botschaft der Bundesrepublik in Lima -

titig. Sein Verlust trifft die Zentralstelle fir das Auslandsschul-
wesen und seine . vielen Freunde hart. Wir werden seine mit-
_reiflende Arbeitsfreude und seine selbstlose Hilfsbereitschaft,
seinen tiefen Lebensernst und seine humorvolle, sich keinem ver-
sagende Freundlichkeit nie vergessen. Hubert Klemp hatte viele
Freunde. '

, Fir alle Mitarbeiter_ der
Zentralstelle fiir das Auslalndsschulwesen

Engelbart Onnen




Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Vereinbarung iiber die Orientierungsstufe (Klassen 5 und 6)
— Beschl. d. KMK v, 28. 2. 1974 —

1. Vorbemerkung

Die Kultusministerkonferenz hat in ihrer 132. Plenarsitzung am 9./10. Oktober
1969 beschlossen, sich mit den Fragen der Sekundarstufe I (Klassen 5 bis 10) und
deren Abschliisse zu befassen-und dabei ,zu einer Planung zu gelangen, in der
gemeinsame Vorstellungen iiber die inhaltliche und-organisatorische Abstimmung
der beteiligten Schulgattungen entwickelt werden®. Sie hat in ihrer 165. Plenar- -
sitzung am 3. November 1972 unter Beriicksichtigung der Beschliisse der Bund-
Linder-Kommission fiir Bildungsplanung ihre Absicht bekundet, eine Vereinbarung
iiber die Orientierungsstufe (Klassen-5 und 6) anzustreben.

Die nachfolgende Vereinbarung iiber die Orientierungsstufe ist Teil einer noch
zu entwickelnden umfassenderen Vereinbarung iiber den Sekundarbereich I; sie
wird — unter Umstinden in geinderter Form — darin aufgehen. Die Verein-
barung enthilt nur Regelungen, die fiir die Klassen 5 und 6. gelten. Alle weiter-
gehenden Regelungen — insbesondere zur inhaltlichen Gestaltung des Sekundar-
bereichs I — bleiben der umfassenderen Vereinbarung vorbehalten.

2. Die Klassen 5 und 6 im bestebendén Schulwesen

Die Klassen 5 und 6 bilden schon heute nach iibereinstimmender Auffassung
der. Unterrichtsverwaltungen eine Stufe der Orientierung, die unter verschiedenen
Bezeichnungeen gefiihrt wird (Eingangs-, Beobachtungs-, Erprobungs-, Férder- und
Orientierungsstufe). Diese Stufe ist iiberwiegend den bestehenden Schulformen zu-
geordnet. In Schulversuchen haben sich Formen entwickelt, die es ermdglichen,
Schiiler der Klassen 5 und 6 schulformiibergreifend zusammenzufassen und nach
einem einheitlichen Curriculum zu unterrichten.

Fir die Aufnahme der Schiller in die Klassen 5 und 6 der weiterfihrenden
Schulformen des bestehenden Schulwesens sind der Wille der Erziehungsberechtigten
und das Gutachten der Grundschule mafigebend. In bestimmten Fillen wird ein

besonderes Aufnahmeverfahren, das auch eine Aufnahmepriifung enthalten kann,
durchgefiihrt.

Der Unterricht vollzieht sich in Einzelfichern; zum Teil ist er ficheriiber-
greifend organisiert.

In fast'allen Lindern der Bundesrepublik finden sich innerhalb der verschiede-
nen.Schulformen und in schulformunabhingigen Orientierungsstufen Formen der
Differenzierung nach Fachleistungen, insbesondere'in Mathematik und/oder in der
1. Fremdsprache.

Weitere Férdermafinahmen zielen auf das Beheben von Lernmingeln und die
Milderung unerwiinschter Auswirkungen der Leistungsdifferenzierung; sie dienen
auch der Verbesserung der Durchlissigkeit.

In Schulen, die keine Ganztagsschulen sind, fiillen der Pﬂxchtunterrlcht und
die Férdermaffinahmen die zur Verfiigung stehende Zeit aus. Erginzende Unter-
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rlchtsangebote, die den Interessen und Nelgungen der Schiiler besonders entgegen-
kommen, sind hier in der Regel mcht moghch

3. Zzele der Onentzemngsstufe

Ziel der Onentlerungsstufe ist es, aufbauend auf der im Primarbereich be-
gonnenen gemeinsamen Grundbildung die Entscheidung iiber die Schullaufbahn der
Schiiler bis zum Ende der Klasse 6 oﬂenzuhalten, um sie dadurch auf eine verlaf-
lichere Grundlage zu stellen. '

Daher werden in der Orlentlerungsstufe angestrebt

— Erprobung und Erfahrung der individuellen Lernmdglichkeiten des Schiilers
"(Selbsterprobung und Selbsterfahrung)

— Information iiber die Ziele und Anforderungen der weiterfithrenden Blldur_lgs—
wege im Sekundarbereich und iiber die ihnen entsprechende Eignung des Schii-
lers - (entSprechend Teil I der Empfehlung der Kultusministerkonferenz ,Be-
ratung in Schule und Hochschule“ — Beschluff der- Kultusministerkonferenz
vom 14. 9.1973 —)

— Entscheidungshilfen fiir die Wah] des weiteren Bildungsweges

— Ausgleich regional und sozial bedingter Bildungsunterschiede, soweit sie smh
auf die Aufgaben der Orientierungsstufe auswirken.

Diese Ziele sollen erreicht werden durch:

— ein gemeinsames grundlegendes Bildungsangebot, das alle Facher/Fachergruppen
des Sekundarbereichs I umfaflt :

~— Foérdermafinahmen zum Beheben von Lernmangeln

— differenzierte Anforderungen, die sowohl eine optimale 1nd1v1due11e Forderung
hinsichtlich ‘def Leistungsfahigkeit ‘ermdglichen als auch eine Schwerpunkt-
findung des Schiilers vorbereiten ’

— Formen des Unterrichts, die die Selbstindigkeit ebenso wie die Kooperatlons—
fah1gke;t des-Schiilers férdern (z. B. Gruppen-, Partner-, Projektarbeit)

— Beobachtung der Lernprozésse des Schiilers, seiner Lernerfol’ge und. Leistungs-

" fihigkeit insbesondere im Hmbhck auf die Anforderung in' den folgenden

Schulstufen '

— Beratung von Schiilern und Erzwhungsberechtlgten

— Ausbau des Instrumentariums fiir die Lenkung des Schiilers. in d1e fir sie
jeweils geeigneten Bildungswege.

4.. Organisation 7

4.1 Die Orientierungsstufe kann sowohl schulformunabhingig eingerichtet als
auch schulformabhanglg der Hauptschule, der Realschule und dem Gymnasium zu-
geordnet werden. Sie ist Bestandteil der Sekundarstufe:I." In Berlin entsprechen
ihr die letzten beiden Klassen der sechs;ahrlgen Grundschule.

4.2 Ist die Orientierungsstufe Schulformen zugeordnet, s0 kann mit Beginn der
Klasse 5 eine vorlaufige Lenkung der Schiiler in eine der Schulformen. erfolgen.
Dazu kann ein Aufnahmeverfahren dienen, das auch den Willen der Erziehungs-
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berechtigten beriicksichtigt. Bei der Wahl der Schullaufbahn fiir den einzelnen
Schijler kommt dem Gutachten der Grundschule und der Beratung in der Schule
eine entscheidende Bedeutung zu.

4.3 Unabhingig von der organisatorischen Zuordnung der Orientierungsstufe
sind in ihr die Lernangebote fiir alle Schiiler (die Lernziele, die grundlegenden
Inhalte und Arbeitsverfahren, die Fichergruppen und die Stundenzahl) iiberein-
stimmend gestaltet. Der Unterricht vollzieht sich noch fast ausschliefflich in dem
fiir alle Schulformen verbindlichen Pflichtbereich.

4.4 In der Orientierungsstufe erfolgt der Unterricht in der Regel noch im
Klassenverband. Zur inneren Differenzierung kann die duflere Differenzierung
hinzutreten. In jedem Fall mufl ein Wechsel zwischen Leistungsgruppen bzw. zwi-
schen den Schulformen mdglich bleiben.

5. Ficher/Fichergruppen und Stundentafel

5.1 Die Orientietungsstufe fithrt in die Ficher bzw. Fichergruppen der Se-
kundarstufe I ein. Dabei miissen nicht alle Ficher einer Fichergruppe angeboten
werden.

Die Aufgliederung nach Fichern schlieflt ficheriibergreifenden Unterricht nicht
aus. Zahlreiche Fragestellungen lassen sich nicht in einem einzelnen Fach kliren,
sondern fordern die Kooperation mehrerer Ficher.

5.2 Die Schiilerstundentafel setzt Richtzahlen fiir die Gesamtwochenstunden-
zahl im verpflichtenden Unterricht der Klassen 5 und 6 aller Schulformen. Ohne
Beriicksichtigung des Faches Religionslehre und unbeschadet zusitzlichen Férder-
unterrichts (vgl. 6.2) soll eine Gesamtwochenstundenzah! von 56 nicht um mehr
als 3 iiber- oder unterschritten werden.

1.1 Deutsch 9t1
1.2 Gesellschaftswissenschaften 61
1 Geschichte
2 Erdkunde
3 Sozialkunde %)
1.3 1. Fremdsprache 9%1
1.4 _ Mathematik 9+1
1.5 Naturwissenschaften
1 Physik
2 Chemie 9t2
3 Biologie
1.6 Arbeitslehre/Technik/Wirtschaft *)
1.7 Kiinste i |
1 Musik
2 Bildende Kunst
1.8 Sport 6%2

1.9 Religionslehre **)
56+3

#) Bezeichnung entsprechend den in den Lindern geltenden Bestimmungen.
##) Stundenzahl entsprechend den.in den Lindern geltenden Bestimmungen.
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6. Unterrichisorganisatorische Maﬂnabmen k
6.1 Dlﬁerenzwrung

Dem unterschiedlichen Lernverhalten und der individuellen Leistungsfihigkeit
der Schiiler (d.h. zum Beispiel den Unterschieden in Leistungsh&he, Leistungs-
bereitschaft, Lerntempo, Arbeitsverhalten, Abstraktionsvermdgen, physischer Lei-
stungsfahigkeit, Aktivitdt, Kooperationsbereitschaft) trigt die Orientierungsstufe
innethalb iibereinstimmender Lernangebote durch Differenzierungsmafinahmen
Rechnung. Das Prinzip der Durchldssigkeit bleibt dabei gewalrt.

Formen der Differenzierung

6.1.1 Die innere Differenzierung

Bei der inneren Differenzierung werden Lerngruppen fiir eine bestimmte Zeit
eingerichtet. Gruppenarbeit, Partner- und Einzelarbeit, Projektunterricht sowie der
Einsatz von geeigneten Unterrichtsmedien dienen der inneren Differenzierung.

6.1.2 Die uflere Differenzierung :

Bei der dufleren Differenzierung lernen die Schiiler — zeitlich begrenzt oder
auf Dauver — je nach Eignung in homogenen Lerngruppen. Die Differenzierung
kann unter ficheriibergreifenden wie auch unter fachspezifischen Gesichtspunkten
erfolgen.

Die ficheriibergreifende Differenzierung (streaming). auf einheitlicher curri-
cularer Grundlage charakterisiert die schulformabhingige Orientierungsstufe.

-Die fachspezifische Differenzierung (setting) ist in schulformunabhingigen und
schulformabhingigen Orientierungsstufen méglich.

Bei fachspezifischer Differenzierung werden die Schiiler in verschiedenen Fi-
chern in Gruppen mit unterschiedlichen Leistungsanforderungen unterrichtet.

In der schulformabhingigen Orientierungsstufe -ergibt sich hierdurch eine stir-
lkere Uberlappung der Unterrichtsangebote in den verschiedenen Schulformen.

Die fachspezifische Differenzierung gilt vor allem fiir Mathematik und fiir die
Sprachen.

Die entsprechenden Fin- und Umstufungen der Schiiler werden durch lernziel-
bezogene Uberpriifungsverfahren begtriindet und abgesmhert Testverfahren kénnen
mit herangezogen werden.

6.1.3 Die flexible Differenzierung
Bei der flexiblen Differenzierung wechseln differenzierte und mchtdlﬁerenmerte
Phasen ab. : :

In differenzierten Phasen werden die Schiiler in Gruppen unterrichtet, die auf-
grund von Eignung, Leistung und Lerntempo der Schiiler gebildet werden.

6.2 Fordermafinahmen
Die in der Orientierungsstufe anzuwendenden Formen der Differenzierung
dienen der Férderung der Schiiler gemifl ihrer Eignung und Leistung.

Zur Behebung von Lernmingeln, zum Ausgleich unterschiedlicher Lernvoraus-
setzungen und zur Verbesserung der Durchlissigkeit werden datiiber hinaus zu-
sitzliche Fordermafinahmen durchgefiihrt. Sie betreffen vor allem die Ficher
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Deutsch, Fremdsprache und Mathematik und konnen als Zusatzunterricht an-
geboten werden,

Der Zusatzunterricht soll fiir den einzelnen Schiiler drei Wochenstunden nicht
iiberschreiten.

7. Entscheidung iiber den weiteren Bildungsweg

Wihrend der Orientierungsstufe ist eine eingehende Beratung der Schiiler und
Erziehungsberechtigten (im Sinne von Teil I der Empfehlung der Kultusminister-
konferenz ,Beratung in Schule und Hochschule® — Beschlufl der Kultusminister-
konferenz vom 14, 9. 1973 —) erforderlich, Sie bezieht sich auf die Leistungs-
fahigkeit, Begabungsschwerpunkte und Neigungen der Schiiler und informiert iiber
die weiterfithrenden Bildungsgéinge.

Am Ende der Orientierungsstufe stellt die Schule fest, fiir welche weiter-
fithrenden Bildungsginge der Schiiler geeignet ist. Sie soll dabei einen bestimmten
Bildungsgang besonders empfehlen.

Grundlage fiir diese Entscheidung sind:

—die in den einzelnen Ficher bzw. Fichergruppen festgestellten Leistungen; in-
formelle und standardisierte Leistungstests kdnnen dabei benutzt werden.

— ein von der Konferenz der an der Orientierungsstufe unterrichtenden Lehrer
erstelltes pidagogisches Gutachten, das insbesondere die Entwicklung des Lern-
verhaltens beriicksichtigt und nach M#glichkeit erkennbare Tendenzen aufzeigt.

Die Feststellung der Schule wird den Erziehungsberechtigten rechtzeitig vor
Abschlufl der Orientierungsstufe schriftlich mitgeteilt. Dieser Bescheid berechtigt
zum Eintritt in die Bildungsginge, fiir die die Eignung des Schiilers festgestellt
worden ist.

Die Linder kdnnen Regelungen treffen fiir den Fall, dafl d1e Erzwhungs—
berechtigten mit der Feststellung der Schule nlcht einverstanden sind.

Personliche Nachrichten

Bundesverdienstkreuz 1. Klasse fiir Rektor Hannes Ihrig

Am 24, Januar 1974 iiberreichte Frau Botschafter Margarete Hiitter dem Leiter der
Deutschen Schule San Salvador in einer Feierstunde das Bundesverdienstkreuz 1. Klasse.
Vor 40 Jahren kam Hannes Ihrig als Lehrer an die Deutsche Schule in-San José de Costa
Rica, deren Leitung er 1935-iibernahm. 1941 wurde er in den USA zivilinterniert und
kam 1944 im Austausch nach Deutschland. 1947 kehrte er aus eigenem Antrieb nach
Costa Rica zuriick und griindete. dort eine Privatschule, die 1955 in die neu gegriindete
deutsche Humboldtschule iiberging. Von 1961 bis 1968 war Hannes Ihrig Rektor der
Christlichen Simultanschule in Mainz-Mombach. Seitdem ist er als Schulleiter an der
Deutschen Schule San Salvador in El Salvador. In ihrer Ansprache wies Frau Botschafter
besonders auf den Schiileraustausch hin, den Rektor Thrig zwischen Schiilern der Deutschen
Schule San Salvador und Mainzer Schiilern bewerkstelligt hat.

Wir begltickwiinschen unseren Kollegen zu dieser hohen Ehrung.
G. Lepiorz R. Schréter G. Scholz
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Hinausgegangen:

Europa:
Erdsiek, Dietrich, VL

Altmayer, Werner, ROL"
Adolph, Klaus J., OStR

Hoss, Renate, L

v. Lyncker, Anastasia, VL
Brinkmann, Doris, OStR

Walz, Dietrich, OStR

Schuh, Hermann, Schulr

Bungert, Paul, RL

Arnold, Ernst, Dr. GPr

Jung, Herbert, HL

Kabmann, Helmut, OStR

Forster, Josef, StR
Unger, Walter, RegDir
Diesner, Ralph, L

Asien:
Schréder, Horst, RSL

Afri.k‘a:

Brohl, Hans, L -
Merz, Hannelore, Erz

Herrmann, Klaus, RSOL

Amerika:
Franz, Michael, L

2321 Gadendorf, Bergstrafie

7582 Biihlertal, Hindenburgstr. 40
2000 Hamburg 54, Rimbertweg 19 -
5022 Junkersdorf, Heinestr. 15
5300 Bonn-Beuel, Goethestr. 13
7110 Ohringen, Berliner Str. 44
7611 Berghaupten, Lindenstr. 141

5354 Weilerswist, Beethovenstr. 7
6143 Lorsch, Kriemhildenstr. 40

8000 Miinchen 70, Magnolienweg 2

6380 Bad Homburg v. d. H,,
Forsthausstr. 2a

3300 Braunschweig, Am Ziegenférth 26

8000 Miinchen 71, Sollner Str. 67b

5000 Kéln 1, Blumenthalstr. 27

2400 Liibeck, Brehmerstr. 1

3404 Adelebsen, Burgstr. 14

5449 Sabershausen
7090 Ellwangen, Wolfgangstr. 10
6270 Tondern, Leosallé 48a

7614 Gengenbach, Bgm.-Herb-Str. 1

Anschriften der Mitarbeiter

DS Stockholm
DS London

ES Mol/Belgien
ES Luxemburg
do.

ES Karlsruhe
Lyc. International
Paris

DS Valencia

DS Las Palmas

-de Gran Canaria

DS Genua
ES Varese

DS Istanbul
Erkek Lisesi Istanbul
do.

Priv.Sch. d.

Dt. Botschaft
Ankara, Tstanbul

DS Kobe/Japan

DS Tripolis
DEC Kairo
DS Lagos/Nigeria

DS Cali/Columbien

Ottheinrich Franke, Berater in Schulangelegenheiten an der Botschaft der Bundesrepublik
Deutschland, Santiago de Chile, Casilla 9949. — Gerhard Jork, Deutsche Schule, Villa
Ballester, FCGBM, San Martin 444, Argentinien. — Klaus Gruhn, via M. Bontempelli, 2,

1-20125 Milano.
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Langenscheidt Verlag

BERLIN - MUNCHEN . ZURICH
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Deutsch x 3

von Heinz Griesbhach

Ein neuer Deutschkurs ,,aus dem Baukasten“

Verschiedene Kursmodelle kénnen nach dem Baukastensystem zusammen-
gestellt werden, und zwar entsprechend den individuellen Lehrmethoden und
Lehrzielen.

DER GRUNDKURS vermittelt eine einfache Einfiihrung L((iqgls)suacr
in die deutsche Sprache. Nach 50 Lehrstunden be- L6<’Jun sheft
herrscht der Lernende so weit Deutsch, dafl er all- sung
i =r = p Sprech-
tégliche Situationen auf Deutsch meistern kann. dbungen
DER ZERTIFIKATSKURS betont alle vier Fertigkeiten,

die zur Beherrschung einer Sprache notwendig sind. Grundkurs
Er erfillt die Anforderungen des ,Zertifikats Deutsch un

als Fremdsprache”, das in etwa den Anforderungen Ubungsbuch
der Goethe-Institute gleichkommt. e
DER ' KONVERSATIONSKURS strebt die Entwicklung Grundkurs
der Sprechfdhigkeit bis zu dem Punkt an, der dem und
Lernenden die Teilnahme an Diskussionen fortge- Gesprachs-
schrittenen Niveaus erméglicht. heft
DER LESEKURS, der dem Lernenden ein gréBeres pas-

sives Vokabular vermittelt und ihn frih an das Lesen Grundkurs
von Zeitungen technischen und allgemeinen Inhalts lUundU
heranfohrt, bietet eine Auswahl verschiedener Inhalte: Leseheft
«Aktuell und interessant”, ,Natur und Technik”, , Wirt- ese
schaft und Verkehr”.

In Vorbereitung: Platten, Kassetten, Diapositive, Folien.

Eine audio-visuelle Einfihrung zum Kurs in Form einer Bildserie wird am
Ende des Lehrbuches | gegeben. Bei beschrénkten Mitteln 1&6t sich der Kurs
aiso auch ohne Dia und Folien durchfishren.

Kostenloser Lehrerdienst: Benutzer von Deutsch x 3, die fachbezogene Fragen
haben, kénnen sich gern an uns wenden, der Autor des Werkes wird lhnen
behilflich sein.

Bitte schreiben Sie bei Bedarf an Prifsticken, dem Lehrerheft und unserer
4Lehrerinformation” an die Schulabteilung des Langenscheidt-Verlages,
8 Miinchen 40, Neusser Strafie 3, Postfach 4011 20.
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Eine padagogische Zeitschrift,
die sich im Unterricht bewahrt:

PRAXIS DEUTSCH

Diese Zeitschrift fiir den Deutschunterricht erscheint zweimonatlich. .
Umfang ca. 64 Seiten. Format 21,0 X 29,7cm. Einzelpreis DM 5,~.
Abonnementspreis DM 4,~.

Jedé Ausgabe besteht aus dfei Teilen:

MODELLE /MAGAZIN / KARTEI

Der Hauptteil MODELLE prasentiert 6-8 Unterrichtsmodelle,
in denen ein Stoffgebiet fiir verschiedene Schulformen und
Altersstufen mit verschiedenen Schwierigkeitsgraden und
Differenzierungsformen didaktisch aufgearbeitet wird.

Uber neuere Entwickiungen, die das Fach Deutsch im
Bezugssystem von Schule und Gesellschaft betreffen,
informiert der MAGAZIN-TEIL. mit Kommentaren, Glossen,
Notizen und Informationen.

Die wichtigsten Verdffentlichungen zur Sprachdidaktik werden
in der KARTEI kritisch besprochen. Sie hilft,

in dem taglich dichter werdenden didaktischen
Dschungel die Ubersicht zu behalten.

bei Friedrich
in Velber

Friedrich Verlag 3001 Velber/Han.

Wir schicken thnen gemein
kostenidses Prifexemplar.

{n demsetben Verlag erscheint auch:
Kunst+Unterricht

Zeitschyift fiir alle Bereiche

der Asthetischen Erzishung.

Wir wiirden uns freuen, wenn wir lhnen
auch von dieser Zeitschrift ein Probeheft
schicken dilrften.




Arnsdorf-Eisenberg

Deutsch Sprechen — Deutsch Verstehen

Themen zum Deutschunterricht in der Mittelstufe, Teil-l, Thema 1—5

5 Tonbénder, einspurig bespielt, Laufzeit ca. 2?0 Min., 9,5 cm/sec,
Best.-Nr. 10091 DM 325—

Textbuch mit Einfilhrung, 96 Seiten, brosch. Best.-Nr. 10092 DM 7—
Teil Il (Thema 6—10) erscheint Anfang 1975 ' -

Konzeption und Material dieses Deutschkurses wurden in mehrjghriger Arbeit an
der Universitét Lyon sowie an Goethe-Instituten im In- und Ausland entwickelt und
erprobt.

Der Kurs bringt einen Lernzuwachs durch Verbesserung der Sprechfertigkeit und des
Hérversténdnisses, in Bereichen also, in denen der Einsatz des Tonbandes nicht nur
gerechtfertigt, sondern auch notwendig erscheint. Der Kurs ist nicht nur fir den
Einsatz im HSA-Labor konzipiert, sondern trégt vor allem der Tatsaché Rechnung,
daf3 der Schwerpunkt des Deutschunterrichts fiir Fortgeschrittene — die meist im
Klassenunterricht praktizierte Arbeit mit Basistexten — unter einem grofien Mangel
an geeignetem Material zu leiden hatte. In diesem Bereich schafft der Kurs Ab-
hilfe durch Basistexte sowie durch Ubungen zu Phonetik, Grammatik, Hérversténd-
nis und Sprechfertigkeit, die auf dem Sachwortschatz des-jeweiligen Basistextes auf-
baven. Schriftliche Kontrollibungen schlieen jedes Thema sinnvoll ab.

Der Kurs, der im Preisausschreiben der Universitdt Kiel mit einem 1. Preis aus-
gezeichnet wurde, ist vor allem in folgenden Bereichen einzusetzen:

1) Mittelstufenschiller der Goethe-Institute

2) Anfangssemester in Germanistik (z.B. in der Bundesrepublik Inhaber des Zerti-
fikats ,,Deutsch als Fremdsprache”)

3) Deutschlehrer in Auffrischungskursen

4) Germanistikstudenten an ausléndischen Hochschulen

5) Teilnehmer der Fortgeschrittenen-Kurse an Volkshochschulen.

Julius Groos Verlag
D-6900 Heidelberg 1
Postfach 102423




Tests zur Padagogischen Diagnose

Testdiktate fiir das 5. Schuljahr

Es liegen zwei Testdiktate fiir das
5. Schuljahr vor, Diktat A und
Diktat B.

Die Tests konnen in allen Schul-
arten eingesetzt werden.

Der Einsatz der Tests ist unabhin-
gig von der Benutzung eines bé-
stimmten Schulbuches.

Die Durchfiihrung eines Tests er-
fordert etwa 30—40 Minuten.

Die Tests ermdglichen eine diffe-
renzierte Diagnose der Recht-
'schreibleistung einzelner Schiiler
oder der ganzen Klasse. Mit ihrer
Hilfe lassen sich bestimmte Fehler-
schwerpunkte der Schiiler in sechs
Rechtschreibkategorien  untersu-
chen:

Kategorie 1: Schérfung
Kategorie 2: Dehnung
Kategorie 2: #hnlich klingende

Kategorie 4: dhnlich klingende
Konsonanten
Kategorie 5: s-Laute

" Kategorie 6: Grof- und Klein-

schreibung

Bei den Tests handelt es sich um
Lickendiktate. Der Schiiler braucht
nur noch bestimmte Problemwor-
ter zu schreiben, die eine oder
mehrere typische, diagnostisch re-
levante Fehlerquellen enthalten.

Da die Testergebnisse -auch von
den  Durchfiihrungsbedingungen
abhéngen, ist die Instruktion stan-
dardisiert, d. h. genau vorgegeben.
Das ist eine Voraussetzung, um die
Ergebnisse verschiedener Klassen
vergleichen zu kénnen.

Die Tests konnen mit Auswert-
schablonen schnell und objektiv

Vokale ausgewertet werden.
Inidniiationsmappe fiir den Lehrer
(1 Testdiktat A, 1 Testdiktat B, Testdiktat A

Hinweise fiir den Lehrer, 4 Aus-
-wertschablonen, 1 Ergebnisliste)
3218 11,—

(20 Ex. im Streifband) 32181 5,—
Testdiktat B
(20 Ex. im Streifband) 32182 5,—

Tests zur Pidagogischen Diagnose licgen auBerdem vor zu:

Sprachbuch 5 — Grammatiktests
Learning English A 1
Learning English A 2

Fordern Sie bitte Informationsmaterial an beim

Ernst Klett - D 7 Stuttgart 1 - Postfach 809

Rechnen und Raumlehre 1
Rechnen und Raumlehre 2




Technisches Zeichnen compact

,Technisches Zeichnen compact” ist ein Intensivkurs Technisches Zeichnen,
der sich an fachliche und berufliche Schulen einerseits und andererseits an
Institutionen der Aus- und Weiterbildung richtet.

.Technisches Zeichnen compact” ist lernzielorientiert aufgebaut, fuhrt zu
objektiven Fertigkeiten und Fé&higkeiten und bereitet durch progressiv ge-
ordnete Ubungs- und Aufgabenfolgen das erforderliche Grundwissen fir
eine spétere fachspezifische Vertiefung vor. In diesem Kurs wurde erstmals
eine durchgehende methodische Konzeption entwickelt, die die Vermittlung
des Grundlagenwissens fir das Fach Technisches Zeichnen vorsieht und
davon ausgeht, daf3 Lernende aus dem genannten Adressatenkreis in einem
relativ kurzen Zeitraum ein abgeschlossenes Grundwissen erwerben sollen.
Der Kurs ist auf 30 Unterrichtseinheiten abgestimmt, kann also in einem
Jahreskurs mit 30 Unterrichts-Doppelstunden verwendet werden.

,Technisches Zeichnen compact” bietet ‘auch dem Lehrer viele Vorteile:

die Vorbereitungszeit des Lehrers kann erheblich verringert werden, da dem
Ubungs- und Informationsteil umfangreiche Folienteile fir den Overhead-
Projektor zugeordnet sind, die eine Vielzahl von Zeichnungen und Normen
enthalten und die methodische Gestaltung jeder Unterrichisstunde zeigen.
Insgesamt ist also ein zielstrebiger mediengesteverter Unterricht méglich.

W. Koniger
Technisches Zeichnen compact

Ubungsteil: 64 Einzelblatter DIN A 4, geblockt, Verlags-Nr. 96-9813
Lésungsteil: 64 Seiten, kart., Verlags-Nr. 96-9814
Informationsteil: 112 Seiten, kart., Verlags-Nr. 96-9815

Hueber-Holzmann, Padagogischer Verlag
D-8045 Ismaning bei Miinchen, KrausstraBe 30
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DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 21. JAHRGANG -~ 1974, Nr. 12

Deutscher Sprachraum als Kulturregion

(Vortrag des Leiters der Kulturabteilung des Auswirtigen Amtes, Dr. Hans
Arnold, zur Erdffnung der am 19./20. September 1974 in Bonn durchgefiihrten
Jahrestagung der Arbeitsgemeinschaft der Verleger, Buchhindler und Bibliothekare)

Wer es iibernimmt, {iber das Thema ,Deutscher Sprachraum als Kulturregion®
zu referieren, befindet sich zunichst in ziemlicher Verlegenheit, denn er fragt sich:
»Wo fingt das an, wo hort das auf?“ Ich will versuchen, das Thema zunichst
aus dem Blickwinkel des Sprachraumes im engeren, geografischen Sinne, wie dieser
durch die Staaten der Bundesrepublik Deutschland, DDR, Schweiz und Osterreich
begrenzt wird, zu behandeln und dann aus dem Blickwinkel des deutschen Sprach-
raumes im weiteren, ilibertragenen Sinne, wie dieser sich durch die Stellung der
deutschen Sprache in Europa und in der Welt darstellt. Anschlieend soll etwas
zur Frage der Forderung der deutschen Sprache im Ausland und zu den hierfiir
eingesetzten Mitteln gesagt werden.

Die These, der die Staaten Bundesrepublik Deutschland, DDR, Schweiz und
Usterreich umfassende deutsche Sprachraum sei eine weitgehend homogene Kultur-
region, ist seit langem so selbstverstindlich, daf} dariiber — aufler in einigen
sprach- und kulturmorphologischen Fachzeitschriften, die sich mit dieser oder
jener Besonderheit befassen — an sich nicht mehr gesprochen zu werden braucht.
Jingeren Datums ist das politische Gewicht, das diese Tatsache durch die sich
intensivierende Kommunikation zwischen allen Staaten und vor allem innerhalb
Europas und durch den Ost-West-Zusammenhang gewinnt.

Wenn es darum geht, ob Deutsch im Europarat Amtssprache sein soll, in
welchem Umfang es bei der EWG verwendet werden, ob und in welchem Umfange
es bei den Vereinten Nationen, der UNESCO und in zahlreichen anderen inter-
nationalen Gremien als Amts-, Arbeits-, Verhandlungs- und Vertragssprache Ver-
wendung finden soll, wenn es um die Reform der deutschen Rechtschreibung und
manches mehr geht, dann sind nicht nur unsere, sondern auch die Interessen der
anderen deutschsprachigen Staaten unmittelbar betroffen. Wenn wir vom Gewicht
der deutschen Sprache in Europa sprechen, dann kénnen wir somit nicht nur die
60 Millionen Einwohner der Bundesrepublik Deutschland meinen, sondern miissen
immer die in den vier deutschsprachigen Staaten lebenden 90 Millionen Menschen
im Auge behalten. Wann immer es um sprachpolitische Entscheidungen geht, ist es
daher niitzlich, sich iiber die durch die gemeinsame Sprache vermittelten kultu-
rellen Verbindungen, Bindungen und Einheitlichkeiten, aber auch kulturelle Unter-
schiede oder unterschiedliche Akzentuierungen und vor allem {iber die kulturellen
Wechselwirkungen zwischen diesen Staaten Rechenschaft abzulegen.

Im Grunde ist uns allen die historische und kulturhistorische Entwicklung,
welche diesen deutschen Sprachraum zu einer nicht véllig, aber in hohem Mafle
einheitlichen Kulturregion hat werden lassen, natiirlich ebenso bekannt wie die
Tatsache, dafl wir Deutsche, die wir heute in zwei Staaten leben miissen, sdion
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lange Zeit, bevor wir fiir Dreiviertel eines Jahrhunderts in einem gemeinsamen
Staat leben konnten, das geografische Kernstiick dieser Kulturregion bildeten. Drei-
viertel eines Jahrhunderts nur in einem Staate lebend — gewif}, aber auf dem
Wege dorthin in vielen Jahrhunderten zum einheitlichen Volk mit einer ganz spe-
zifischen gemeinsamen Kultur gewachsen und als solches fortbestehend. Kulturell,
mehr noch aber politisch verlagerte sich innerhalb der deutschsprachigen Kultur-
region der Schwerpunkt gelegentlich. Dessen wird sich z. B. heute auch der
ansonsten an solchen Zusammenhingen vielleicht weniger interessierte Tourist
bewuflt, wenn er in der Schatzkammer der Hofburg in Wien auf die deutsche
Kaiserkrone und das Schwert Karls des Groflen st6fit.

Gewissermaflen als Glanzlichter auf dem Bild dieser uns vertrauten Kultur-
region seien zur Verdeutlichung von dessen Konturen hier nur einige wenige
Namen — unter bewufiter Ausklammerung der Literatur — von Schweizern und
Osterreichern genannt, die beispielhaft sind fiir eine durch das Medium der deut-
schen Sprache ermdglichte Wirkung weit {iber die Grenzen des eigenen Staates
hinaus innerhalb der gesamten Region: Lavater, Pestalozzi, Bachofen etwa, oder
die Rechtswissenschaftler Bluntschli, Kelsen und Eugen Huber. Letzterer vor allem,
denn der Ziiricher Professor und Schopfer des schweizerischen Zivilgesetzbuches
war bekanntlich nicht nur ein hervorragender Jurist, sondern, im Gegensatz zu
den Vitern unseres biirgerlichen Gesetzbuches, auch ein guter Stilist. Das schweize-
rische Zivilgesetzbuch ist daher ein sprachliches Meisterwerk. Was im verklausu-
lierten Juristendeutsch des BGB etwa lauten mag ,Durch die Eheschliefung
erwirbt die minderjihrige Frau Volljihrigkeit“, heiffit dank Eugen Huber im
schweizerischen Zivilgesetzbuch schlicht und genial: , Heirat macht miindig“. Oder,
als besonders markantes Beispiel, das grofle Dreigestirn der Bahnbrecher moderner
Psychologie: Freud — Adler — Jung. Markant insofern, als es wohl kaum eine
wissenschaftliche Disziplin gibt, in der die Erkenntnis und deren Vermittlung so
innig mit dem Medium Sprache verwoben sind wie in der Psychologie.

Der heutige Zustand kultureller Verzahnung nun bedarf eigentlich wirklich
keiner Erliuterung. Daher stellvertretend fiir alle Zahlen und Beispiele hier nur
eine Zahl und ein Beispiel. Die Zahl: etwa die Hilfte der gesamten Buchausfuhr
und Bucheinfuhr der Bundesrepublik Deutschland geht nach der Schweiz und nach
Osterreich bzw. kommt aus diesen beiden Staaten. Und das Beispiel: untetr den
rund 170 in der Bundesrepublik titigen schweizerischen Universititsprofessoren
und -dozenten findet sich gelegentlich auch der Prisident des immerhin politisch
bedeutsamsten Gremiums unserer akademischen Welt, der Westdeutschen Rektoren-
konferenz. ’

Neben solchen mehr vordergriindigen Tatsachen sollten wir aber vielleicht das
Charakterbild dieser Kulturregion, das vielschichtig ist und reich an Varianten,
nicht ganz aus dem Auge verlieren. Insbesondere sollten wir nicht iibersehen, dafl
gerade die Schweiz und Usterreich auch sehr charakteristische Beitrdge in der
menschlichen und damit kulturellen Auffassungs- und Ausdrucksweise zum Leben
des deutschen Sprachraums geliefert haben, deren Eigentiimlichkeit wiederum we-
niger im Sprachlichen liegt als vielmehr in der Prigung durch den sterreichischen
und schweizerischen Nationalcharakter.

Die Schweizerische Eidgenossenschaft ist in ihrer 650jihrigen Geschichte or-
ganisch gewachsen und in ihrer heutigen politischen Form das Ergebnis zahlreicher
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ausgewogener, tragfihiger Kompromisse in Machtfragen territorialer, konfessio-
neller und sprach-politischer Natur. Der niichterne praktische Sinn der Schweizer
fiir das Notwendige und politisch Mdgliche, ein ausgeprigter pidagogischer Sinn,
die Abneigung gegen dogmatische Ideologien, gegen politischen Extremismus und
Schwirmertum haben den schweizerischen Einflu} iiber die Grenzen hinaus nach-
haltig geprigt. Die Vorliebe der Schweizer fiir das Konkrete, fiir Sachlichkeit und
fiir das Detail wie ihre Absage an die Spekulation bilden im deutschen Sprachraum
ein Element, das man auf keinen Fall missen mochte.

Uber den &sterreichischen, im Unterschied zum deutschen Nationalcharakter ist
viel, sehr viel geschricben worden. Beziehen wir uns hier nur auf einen Zeugen,
den Jubilar, dessen Geburtstag sich in diesem Jahr zum 100. Male jihrte: Hugo
von Hofmannsthal. Thm verdanken wir ja eine ganze Reihe zutreffender Be-
merkungen, wobei er allerdings meist den Osterreicher und den Preuflen kon-
trastiert, wohl wissend, daff die stammesmifligen Unterschiede zwischen Nord-
und Siiddeutschland viel grofer sind als etwa die Unterschiede zwischen Bayern
und Osterreich. Unter anderem findet Hofmannsthal beim Preuflen Staatsgesinnung,
beim Usterreicher Natur- und Heimatliebe, hier Tugend und Tiichtigkeit — dort
Frommigkeit und Menschlichkeit, hier aktuelle — dort traditionelle Gesinnung,
hier Handeln nach Vorschrift — dort nach Schicklichkeit, hier Stirke der Dialek-
tik — dort ihre Ablehnung, hier Selbstgefithl — dort Selbstironie, hier groflere
Gewandtheit des Ausdrucks — dort mehr Balance, hier Kampf ums Recht — dort
Lissigkeit, hier Streberei und Vorwiegen des Geschiftlichen — dort Vorwiegen
des Privaten, hier Unfihigkeit, sich in andere hineinzudenken — dort Hinein-
denken in andere bis zur Charakterlosigkeit. Soweit Hofmannsthal. Kurz: Weil
Osterreich jahrhundertelang ein Vielvélkerstaat war, ist dort das Bewuf$tsein einer
kulturellen Pluralitdt stark ausgeprigt und das Verstehenkonnen einer fremden
Mentalitit sowie die Toleranz ihr gegeniiber sind charakteristische sterreichische
Eigenschaften.

Dieser kleine charakterologische Exkurs fithrt zu den charakteristischen Unter-
schieden in der rein sprachlichen Ausdrucksweise innerhalb der deutschen Sprach-
region. Im Nord-Stid-Verhiltnis vor allem sind diese Unterschiede in der Wort-
beugung, im Wortschatz und im Wortgebrauch seit Jahrhunderten ein fester Teil
der lebendigen Entwicklung unserer Sprache. Diese hat Generationen von Philo-
logen beschiftigt. Gegenwiirtig scheint nach Meinung der Fachleute in dem stin-
digen Wechselspiel zwischen der Herausbildung von regionalen sprachlichen Be-
sonderheiten und dem Ausgleich solcher Besonderheiten im Nord-Siid-Verhiltnis
der Zug zum Ausgleich, zur Vereinheitlichung vorzuherrschen.

Ganz anders liegen und von ganz anderer Qualitit sind naturgemifl die
Unterschiede, die sich im Ost-West-Verhiltnis; die- sich zwischen der Bundes-
republik Deutschland und der DDR ergeben. Hiér geht es kaum um Rechtschrei-
bung, um Wortbeugung und andere Feinheiten. Hier geht es vor allem um die
Wortinhalte. In einer eingehenden, mit Akribie gefertigten und in der unter-
kithlten Sprache des Wissenschaftlers abgefafiten Analyse der Sprache im geteilten
Deutschland ‘kommt der bekannte Leiter des Instituts fiir deutsche Sprache in
Mannheim, Prof. Hugo Moser, zu folgendem Ergebnis:
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»Die sprachlichen- Verinderungen in beiden Teilen Deutschlands breiten sich
auf verschiedene Weise aus, teils. ,von selbst!, ohne beabsichtigte Einflufnahme,
teils aber als Folge einer aktiven Einwirkung. Jede Sprachzeit steht unter der
Wirkung bewufiter Beeinflussung,, die heute im Westen wie. im Osten Deutschlands
wie schon frither von Worter- und: sprachlichen Lehrbiichern und von der staat-
lichen Verwaltung ausgeht, neuerdings auch.von der Reklame. Dazu tritt in West-
deutschland der Spracheinflufl der politischen Parteien. Im Osten aber muff man,
wie bei den meisten totalitiren Systemen, in bestimmten entscheidenden’ Bezirken
von einer zentralen Sprachlenkung, wenn nicht Sprachnormung reden, die von der
herrschenden Partei und dem von ihr geformten Staat ausgeht. Es gibt hier kaum
die Mdglichkeit, ihrer Wirkung auszuweichen.

Diese ist in unserem Zusammenhang eine doppelte: Einmal beobachten wir
hier einen groflangelegten Versuch, die Menschen auch mit Hilfe der Wirkkraft
der Sprache zu formen. Andererseits beeintrichtigt die sprachliche Auseinander-
entwicklung die Einheit der Sprachgemeinschaft, die Einheit Deutschlands . . .

Die sprachliche Auseinanderentwicklung spiegelt die politische Trennung, und
‘man stellt sich die bange Frage, inwieweit die Sprache nicht an verbindender Kraft
verliert . ..

© Wir miissen damit rechnen, daR der Prozef der stindigen sprachlichen Be-
einflussung sich langsam, aber in wachsendem Mafle auch auf andere als unvermeid-
bare Worter und Wortinhalte erstreckt. So zeichnet sich die Gefahr einer sprach-
lichen Spaltung, nicht nur im politischen Bereich, ab.*

- Diese Analyse von Prof. Moser wurde bereits vor 14 Jahren verdffentlicht.
Sie hat kaum an Aktualitit verloren. Ein vergleichender Blick in den Mannheimer
Duden und in den Leipziger Duden zeigt dies. Andererseits scheint mir der aus der
-Analyse sprechende Pessimismus nach all den in diesen Jahren gesammelten Et-
fahrungen und nach allem, was wir hier bisher iiber den Zusammenhang zwischen

" sprachlich-kultureller und politischer Entwicklung feststellen konnten, nicht in
vollem Umfang gerechtfertigt.

Die sprachliche Gemeinsamkeit zwischen den beiden deutschen Staaten hat sich,
glaube ich; doch als: etwas stabiler erwiesen. Gerade deswegen scheint sie — wohl
wegen des Begriffszusammenhangs Sprache — Volk — Staat — Nation — fiir die
DDR-Fithrung ein allergischer und darum bewuflt problematisierter Punkt in den
deutsch-deutschen Beziehungen zu sein. '

So sagte Honecker vor nicht allzu langer Zeit zur Frage der sprachlichen Ge-
meinsamkeit; daf solche ‘Gemeinsamkeiten noch lange nicht identisch seien mit
einem gemeinsamen Staatswesen, mit einer gemeinsamen Nation. Davon zeuge
nicht nur das Beispiel Grofibritanniens, Australiens und der USA, wo bekanntlich

Englisch die Muttersprache sei, sondern auch Usterfeichs, wo Deutsch als Mutter-
sprache genau so selbstverstindlich sei wie in der Bundesrepublik Deutschland und
in der Deutschen Demokratischen Republik. Honecker fuhr fort: ,Die Tatsache,
daf} in den beiden deutschen Staaten die deutsche Sprache gesprochen wird . . ., muff
nicht automatisch in kleindeutsches oder grofldeutsches Denken miinden. Es be-
deutet nicht zwangsldufig, dafl die Biirger Osterreichs, der Schweiz, der Deutschen
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Demokratischen Republik und der Bundesrepublik Deuschland Angehdrige ein und
derselben Nation sein miissen.

Diese Hinweise von Honecker sind sicher so ganz unrichtig nicht, wenn man
den Begriff ,Nation‘ nur so anwendet, wie er es tut, nimlich als Staats-Nation.
Denn tatsichlich verdanken die von Honecker genannten deutschsprachigen Staa-
ten ihre eigene politische Existenz ja einer konsequenten Distanzierung bzw.
Trennung vom fritheren Deutschen Reich.

Aber gerade weil in diesen Fillen die politische Entwicklung so eindeutig und
vorherrschend war und weil sie — und dies erscheint mir besonders wichtig — von
allen damals relevanten politischen Kriften getragen wurde, gerade darum kann
man z. B. in der Schweiz und in Osterreich die friithere und so vielfiltig weiter-
bestehende kulturelle Gemeinsamkeit mit uns mit Gelassenheit ertragen. Die von
Honecker angefiihrten Beispiele sind eben historisch und politisch mit der heutigen
Teilung des deutschen Volkes nicht vergleichbar — und sei es nur aus dem einen
Grunde, daf} hier eine der in unserem Jahrhundert relevanten politischen Krifte
fehlt: die Zustimmung des Volkes selbst. Honecker hat recht: die gemeinsame
deutsche Sprache muf nicht in ein gemeinsames deutsches Denken in der Bundes-
republik und in der DDR miinden. Aber es ist auch nicht auszuschlieffen, daf} sie,
wird sie als Element der Verbindung empfunden, vielleicht kénnte. Hier liegt
moglicherweise der Grund fiir die Problematisierung.

Es wiirde zu weit fiihren, hier im einzelnen auf alle Fragen einzugehen, die
sich mit dem Begriff der deutschen Kulturnation, mit dem kulturellen Neben-
einander der beiden deutschen Staaten und mit den kulturellen Beziehungen ver-
binden, welche die beiden Staaten miteinander zu unterhalten wiinschen. Daher
zum Grundsitzlichen nur dies: Fiir uns in der Bundesrepublik ist dies alles vom
Konzeptionellen her ziemlich problemlos. In einem entspannten Verhiltnis zu
unserer historischen und kulturellen Vergangenheit gehen wir bekanntlich nach
wie vor von der Einheit der deutschen Kultur aus. Das heifdt, wir betrachten all
das, was an deutscher Kultur auf den Gebieten der Bundesrepublik und der DDR
bis 1945 an Gutem und Schlechtem entstanden ist, als gemeinsames und fiir beide
Staaten gleichermaflen verfiigbares und verbindliches kulturelles Erbe. Und wir
betrachten das, was das deutsche Volk in der Zeit nach 1945 in den beiden deut-
schen Staaten kulturell verwirklicht hat, ganz unabhingig von den grundsitzlichen
politischen und ideologischen Unterschieden als Teil der Kultur einer gemeinsamen
deutschen Nation. Hierbei gehen wir davon aus, daf das Deutsche Reich — also
die_deutsche Staatsnation — zwar rechtlich_weiterhin ex1st1ert, aber nicht hand-
lungsfahlo ist, daR “aber diec deutsche Kulturnation nicht nur eéxistiert, sondern

auch lebt und ihre Lebendigkeit stindig beweist. Sie vollzieht sich taglich und
in" jedem einzelnen Kulturellen Vorgang, der hiiben und driiben Wirklichkeit ist.
Staatsnation und Kulturnation sind somit verschiedene Dinge, aber keine Alter-
native. Es geht fiir uns nicht um ein Entweder-Oder, sondern um ein Sowohl-Als-

auch.

Die Fithrung der DDR ist bekanntlich mittels einer selektiven Anerkennung
nur derjenigen Teile des kulturellen deutschen Erbes, die sich in die dortige Staats-
konzeption einfiigen, bemiiht, in strikter Abgrenzung von der Bundesrepublik
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Deutschland eine eigene ,sozialistische Nationalkultur® zu postulieren. Dies ist der
Widerspruch, mit dem wir wohl noch einige Zeit werden leben miissen.

Bei der Betrachtung des deutschen Sprachraums im engeren geografischen Sinne
habe ich bisher bewufit den Bereich der Literatur ausgeklammert, denn ich wollte
vermeiden, dafl sich die Betrachtung frithzeitig auf diesen Bereich einengt, der fiir
die Beurteilung.der kulturellen Aspekte eines gemeinsamen Sprachraumes zwar
zweifellos die besten, aber eben doch auch nicht alle relevanten Anhaltspunkte
bietet.

Das Bild von den sprachlich-kulturellen Verbindungen zwischen der Bundes-
republik und der DDR und von deren Einbettung in die durch den deutschen
Sprachraum gebildete Kulturregion gewinnt deutliche Konturen, wenn man ver-
sucht, auf die gelegentlich gestellte Frage , Wieviele deutsche Literaturen gibt es?“
eine Antwort zu finden. Um es gleich vorm "Tch finde es berubigend,
daf} sich auf diese Frage eine verlidflliche Antwort nicht durch Nennung einer Zahl
finden liflt. Schon mit dem Begriff ,Literatur® beginnen die Schwierigkeiten, hilt
man sich an die knappe Begriffshestimmung, wie man sie in jedem Konversatlons-

f Iex1mm1ter—:ﬁﬁt die Gesamtheit der schrifflichen Kuferungen
des menschlichen Geistes, im engeren Sinne das gesamte schongeistige Schrifttum.
Die Literatur wird niach Epodien, Volkern oder Sachgebieten georc geo»rdnet ~(Brock-
hats): Soldie unumstritten e‘Deﬁmth‘n iRt manchies offen, vor a TIem im thk auf
deutsche Literatur. -

Fiir deutsche Literatur gilt zweifellos: Die deutsche Sprache bildet die feste
gemeinsame und verbindende Grundlage fiir alle in ihr und durch sie entstandene
Literatur. Dies ist kein Naturgesetz. Die englische Sprache z. B. konnte sehr wohl
Grundlage fiir eine von der englischen Literatur unabhingige amerikanische Lite-
ratur werden. Literarische Ansitze in der dritten Welt auf der Grundlage der
Sprachen der ehemaligen Kolonialmichte zeigen vergleichbare kiinftige Entwidk-
lungen an. Das Typische und Gewichtige an der Verbindung zwischen deutscher
Sprache und deutscher Literatur ist die im Ablauf der Geschichte ununterbrochene
Beschrinkung dieser beiden Elemente europiischer kultureller Entwicklung auf eine
ganz bestimmte Region Europas.

Wie aber steht es dann mit den regionalen Unterschieden? Rechtfertigen, ge-
bieten sie die Feststellurig unterschiedlicher deutscher Literaturen? Schon vor Jahr-
zehnten bemiihte sich bekanntlich der Wiener Literarhistoriker Nadler, mit seiner
»Literaturgeschichte der deutschen Stimme und Landschaften® eine ,stammes-
miflige Ordnung® herzustellen, ohne dafl ihm dies so recht gegliickt wire.

Heute haben wir ein unproblematisches Verhiltnis zu den regionalen Ur-
spriingen der Literatur deutscher Sprache. Der ,grenziiberschreitende Verkehr*,
an den wir uns in Westeuropa in den letzten Jahrzehnten nicht nur bei Personen
und Giitern, sondern ebenso und mehr noch bei Gedanken und Meinungen ge-
wohnt haben, liefBe die Frage eigenartig erscheinen, welcher ,besonderen® Literatur
etwa ein_Handke, ein Diirrenmatt, ein Brecht ein BQI_L ein Kafka zuzurechnen
wire, wem er gersserMen ,,gehore " Die regionalen Unterschiede deutsch-
sprachiger Literatur in Ost und West, in Nord und Siid sind nach Ursprung und
Wirkung offenkundig und bekannt. Die Feststellung einer von der Gesamtheit
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deutscher Literatur schlechthin fein siuberlich und total zu trennenden, besonderen
deutschen Literatur wire aber wohl an keinem Ort gérechtfertigt. Wir wissen, daf}
weder Geburts- oder Arbeitsort noch Reisepal’ eine literarische Kategorie sein
konnen.

Aus der DDR allerdings hort man Stimmen, die uns einreden wollen, es gebe
dort als Teil eben der dort so postulierten eigenen ,sozialistischen deutschen
Nationalkultur® der DDR auch eine besondere deutsche Literatur. Hierfiir wird
geografisch und historisch, vor allem aber ideologisch argumentiert. Auch der ideo-

logische Standort aber ist nur eine von mehreren fiir eine Literatur relévanten

omponenten. Solches Bemiihen in der DDR kann daher nur als cin Versuch ver-

Standen werden, aus politischen Motiven eben eine ,Reisepaf-Literatur® in ideo-
logischer Verbrimung kreieren zu wollen. Jede Priifung am konkreten Objekt
zeigt die Untauglichkeit eines solchen Versuches. Als Beispiel sei aus einer Rezension
der Werke der DDR-Autorin Helga Schiitz von Peter Wapnewski zitiert: , Wollte
einer am Beispiel Helga Schiifz Utiterschiede zwischen westlicher und $stlicher,
biirgerlicher und sozialistischer Literatur errtern — ihm stockten sehr bald die
Argumente und also die Worte. Gewifl, Ortsnamen, Institutionen, bestimmte Ver-
haltensformen weisen unverkennbar auf die DDR, auf das Sichsische in der DDR
vor allem — aber die Machart, die Technik des Schreibens als eine Form der
Realititserfassung konnte englisch sein wie franzdsisch oder italienisch oder eben

westdeutsch.

Gewifl, es gibt auch andere Beispiele,_I:le_rlz_gi—ggis_,,Neue Leiden des jungen W.¢
etwa oder Brauns ,Kipper oder jetzt Miillers ,Lohndriicker®, alles Theater-
stiicke, die aus der besonderen, staatsgebundenen Situation in der DDR entstanden
sind und deren Adaptation fiif Buhnen in der Bundesrepublik Deutschland be-
kanntlich eine Reihe von Problemen aufwarf. Aber wiirde solches schon die Fest-
stellung einer besonderen deutschen ,Literatur® rechtfertigen? Wohl kaum. Es ist
wohl nicht mehr, aber auch nicht weniger als ein Hinweis darauf, dafl man es sich
auch mit der Annahme, es bestehe auf der Grundlage der gemeinsamen deutschen
Sprache nur eine einzige, in jeder Beziehung einheitliche deutsche Literatur,
zu leicht machen wiirde.

Deutsche Literatur ist wohl weder ein einheitliches Ganzes noch eine Summe
von unterschiedlichen selbstindigen Einheiten. Sie muf vielmehr als die Reflexion
der Gesamtheit der mitteleuropaischen historischen und kulturgeschichtlichen Er-
fahrung und Gegenwart, soweit diese in der deutschen Sprache ihren Niederschlag
finden, verstanden werden. Diese Gesamtheit birgt Unterschiedliches, auch grund-
sitzlich Unterschiedliches und ist an den Rindern unscharf gezeichnet, doch lif}t
sie sich nicht in einzelne Stiicke auseinanderschneiden. Denn die regionalen, natio-
nalen, ideologischen und anderen Trennungslinien weisen fiir solche Schnitte nicht
geniigend Deckungsgleichheit auf.

So zeigt sich am Gegenstand Literatur besonders deutlich die {iber Stammes-,
Staats- und Volksgrenzen hinausreichende starke kulturelle Verzahnung, die das
Wesen der durch die vier deutschsprachigen Staaten gebildeten Kulturregion aus-
macht. In diesem Sinne hat auch der internationale Deutschlehrer-Kongreff, der
im August 1974 in Kiel tagte und an dem rund 600 Deutschlehrer und Germanisten
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aus 45 Lindern, darunter aus allen vier deutschsprachigen Staaten, teilnahmen, sich
gegen eine Aufteilung der deutschen Literatur ausgesprochen.

Fassen wir unseren Uberblick iiber den durch die vier deutschsprachigen Staaten
gebildeten deutschen Sprachraum zusammen, so ergibt sich, dafl dieser Sprachraum
eine in sich weitgehend homogene Kulturregion bildet, die sich in etwa als das
Gegenbild zu der an ihr teithabenden Schweiz darstellt. Dort sind vier Sprachen
in einem Staat vereint, sind vier Kulturen in einem Staat wirksam. Hier ist eine
Sprache, das Deutsche, mit aller ihr zukommenden kulturellen Relevanz in vier
Staaten wirksam.

Aus der Sicht der Bundesrepublik Deutschland ist der Kulturaustausch inner-
halb dieser Region iiber Grenzen hinweg im Nord-Siid-Verhiltnis optimal, im
Ost-West-Verhiltnis aber iiber ein Minimum leider immer noch nicht hinaus-
gekommen. Bleibt zu hoffen, dafl Einsicht in die tatsichlichen kulturhistorischen
und kulturellen Zusammenhinge auch bei politischen Entscheidungen in diesem
Problemkreis ihre Wirkung tut.

Wenn wir uns nun dem deutschen Sprachraum im weiteren, iibertragenen Sinne
zuwenden, so wie er sich durch die Stellung der deutschen Sprache in Europa und
in der Welt definiert, so_tun_wir sicher gut daran, wenn wir uns zunichst von

al!gg_ggggghghen_o\deup_sgporadxsch mitgeteilten Auffassungen und vor allem

von der schlichten Erfahrung frei machen, da man mit Englisch doch noch immer

anz nuchternjunter den verschiedenen Gesichtspunkten betrachten, die man als

ie Bedeutungskomponenten einer Sprache bezeichnen kann. Als die wichtigsten
dieser Bedeutungskomponenten nenne ich: die Zahl der eine Sprache als Staats-
sprache verwendenden Staaten, die Zahl der Muttersprachigen, ferner die Bedeutung
einer Sprache als Schul- und Bildungssprache; als Wissenschaftssprache, als Medien-
sprache, als Wirtschaftssprache und als zwischenstaatliche Verkehrssprache, d.h.
als Amts- und Arbeitssprache internationaler Organisationen sowie als Konferenz-
und Vertragssprache. Die Stellung der deutschen Sprache in Europa und der Welt
ergibt sich aus einem Vergleich der Bedeutungskomponenten der deutschen und der
anderen Sprachen im europdischen bzw. weltweiten Rahmen. n

insichtlich der Verwendung einer Sprache in einem Staatswesen sind Staats-

Umgangssprache zu unterscheiden. Beide konnen identisch sein oder aus-
emander allen. Viele ehemalige Kolonien z. B. iibernahmen nach Gewinnung der
Unabhingigkeit Englisch oder Franzosisch als Staatssprache, wihrend die Be-
viSlkerung iiberwiegend einheimische Dialekte spricht. Eine %rache kann ferner
in Teilbereichen offiziellen Charakter haben und wird dann als3,assoziierte Staats-,

sprache® bezeichnet (z. B. Englisch in Indien, Deutsch in LuxemBurgi.

. W@_gﬁ% besten durchkommt, und hier die”Stellang derdeutsdien Sprache
28 (g

EONE—

In Europa ist Deutsch Staats- und Umgangssprache in den vier Staaten des
im engeren Sinne deutschen Sprachraumes. Es ist dariiber hinaus assoziierte Staats-
sprache in Luxemburg sowie regional anerkannte Staatssprache in Belglen (Eupen-
St. Vith) und Italien (Provinz Bozen).

In Furopa ist Englisch Staatssprache in zwei Staaten, nimlich Grofbritannien
und Irland, Franzdsisch in vier Staaten, nimlich Frankreich, Belgien, Luxemburg
und der Schweiz, Italienisch in zwei Staaten, nimlich Italien und der Schweiz, und
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Russisch in einem Staat, nimlich der Sowjetunion. Das Bedeutungsverhiltnis von
Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Italienisch und Russisch rein nach der Zahl der
diese Sprachen in Europa als Staatssprache verwendenden Staaten' ist somit:
4:4:2:2¢1.,

Diese im europiischen Rahmen fiir die deutsche Sprache giinstige Rangordnung
verschiebt sich jedoch gewaltig zugunsten des Englischen, Franz8sischen und Spa-
nischen, sobald man betrachtet, wieviele Staaten weltweit gesehen diese Sprachen
beniitzen. Dabei zeigt sich: Englisch ist Staats- und Umgangssprache in zehn
Staaten mit 300 Mio. Einwohnern. Es ist Wgw%ﬁ@win
weiteren vierzehn Staaten mit 91 Mio. Einwohnern, und es ist assoziierte Staats-

sprache in zehn Staaten mit 700 Mio. Einwohnern. Es spielt somit im Leben von
34 Staaten eine hervorragende Rolle.

Franzdsisch ist Staats- und Umgangssprache in fiinf Staaten mit einer Be-
volkerung von 67 Mio., Staats-, aber nicht Umgangssprache in 16 Staaten mit
einer Bevdlkerung von 65 Mio. und assoziierte Staatssprache in drei Staaten mit
einer Bevolkerung von neun Mio. Es spielt somit in 24 Staaten mit ca. 140 Mio.
Einwohnern eine hervorragende Rolle.

Spanisch ist Staats- und Umgangssprache in zwanzig Staaten mit einer Be-
volkerung von 215 Mio.

Betrachten wir die Lage nun unter dem Gesichtspunkt der Zahl der Mutter-
sprachigen, so liflt sich in Europa folgende Rangordnung der wichtigsten Sprachen
aufstellen: Im europidischen Teil Rufllands sprechen 99 Mio. Menschen Russisch
als Muttersprache, 90 Mio. sprechen in Europa Deutsch, 57 Mio. Englisch, 57 Mio.
Franzésisch, 55 Mio. Italienisch. In der Zahl von 90 Mio. Deutschsprechenden sind
hier nur die Bewohner der vier deutschsprachigen Staaten erfafit. Es gibt jedoch
dariiber hinaus in zahlreichen europiischen Lindern verstreute Bevolkerungs-
gruppen deutscher Muttersprache: in Nordschleswig, im Elsaf}, in Lothringen, in
Siidtirol, in Jugoslawien, der Tschechoslowakei, Ungarn, Ruminien und der
Sowjetunion leben zusammen ca. 3,5 Mio. Menschen deutscher Muttersprache.

Weltweit sieht die Rangordnung der Sprachen nach der Zahl der Mutter-
sprachigen ungefihr folgendermaflen aus:
Chinesisch 780 Mio. (davon Mandarin 600 Mio.);
Englisch 320 Mio.;
Hindi 220 Mio.;
Spanisch 215 Mio.;
Russisch 142 Mio.

Um den 6. Platz konkurrieren Deutsch, Japanisch, Arabisch, Bengali und Por-
tugiesisch, die alle zwischen 100 und 110 Mio. Muttersprachigen liegen. Mangels
exakter Zahlen ist es nicht mdglich, hier eine eindeutige Rangordnung festzustellen.
Es folgen Malayisch, Franz8sisch und Italienisch.

AN R IR

Deutsch steht also nach der Zahl der Muttersprachigen in Europa an zweiter
und weltweit zusammen mit Arabisch, Bengali, Japanisch und Portugiesisch an
6. Stelle.

Als Schul- und Bildungssprache erlebte die deutsche Sprache im 19. Jahrhundert
eine weltweite Verbreitung. Diese beruhte auf dem Ansehen deutscher Philosophie,
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Geschichtsschreibung, Musik, Literatur (Goethe, Schiller, Romantik), dem Auf-
schwung von Wissenschaft, Technik und Medizin, der Humboldtschen Universitits-
reform, der auf Marx und Engels zuriickgehenden sozialen Bewegung und auf
dem groflen Einflufl der deutschsprachigen Kaiserreiche in Osteuropa.

Obgleich Deutsch als Schul- und Bildungssprache durch die beiden Weltkriege
fithlbare Einbuflen hinnehmen mufite, gehért es immer noch zu den fiinf National-
sprachen der Welt (Deutsch, Englisch, Franzésisch, Russisch und_Spanisch), die
iiber den Kreis der Muttersprachigen Hfﬁiﬁ?wesenthche Bedeutung haben und in
beachtlicher Zahl im Ausland als Fremdsprachen gelernt werden.

Wir wissen nur ungefihr, wieviele Personen gegenwirtig ,Deutsch als Fremd-
sprache lernen. Leider besitzen wir kéine Vergleichszahlen iiber Englisch, Fran-
z8sisch, Russisch und Spanisch. Aus einer Untersuchung, die wir im vergangenen
Jahr im Auswirtigen Amt angestellt haben, ergibt sich, dafl zu diesem Zeitpunkt
ungefihr 19 Mio. Menschen weltweit die deutsche Sprache als Fremdsprache
ellernten namlich 17 Mio. Schiiler staatlicher Schulen, davon — was allgemein
Wohl Weniger bekannt ist — 13 Mio. Schiiler staatlicher Schulen in der SOWJet-
union; ferner (weltweit ohne Sowjetunion) 600 000 Studenten und 1,3 Mio. in der
Erwachsenenbildung. Ein Blick auf die prozentuale Beteiligung an Kursen der be-
kannten Berlitz-Schule diirfte einen Anhaltspunkt fiir das allgemeine Interesse an
einigen wichtigen Sprachen geben. Von den Kursteilnehmern der Berlitz-Schulen
in dreiflig fihrenden Lindern lernten 42 %, Englisch, 25 % Franzdsisch, 12 %5
Deutsch, 12 % Spanisch und 9 /o andere Sp Sprachen Das bedeutet, —w“_hsch “wird
Tn der Erwachsenenbildung von drei- bis viermal sovielen, Franzdsisch von doppelt

sovielen Personen gelernt wie Deutsch.

Die Bedeutung des Deutschen als Wissenschaftssprache ging natiirlicherweise
mit der Einbufle der Anfang des Jahrhunderts noch gegebenen Vorrangstellung
Deutschlands als in der Wissenschaft fithrendes Land zuriick.

Nach einer britischen Untersuchung aus dem Jahre 1967 werden 50 %0 der
wissenschaftlichen Literatur in Englisch verdffentlicht. Innerhalb der restlichen
50 9/0 konkurrieren Franzosisch, Deutsch und Russisch um den zweiten Platz. Diese
globale Beurteilung l48t sich anhand von statistischem Material differenzieren: Die
UNESCO-Statistik 1972 z. B. gibt in einem Abschnitt iiber die Zahlen der iiber-
setzten Titel von Blichern und Broschiiren einen gewissen Anhaltspunkt fiir die
Bedeutung der wichtigsten Sprachen als Wissenschaftssprache. 1970 wurden nach
dieser Statistik in den Sachgebieten Philosophie, Religion, Sozialwissenschaften,
Philologie, Wissenschaftstheorie, angewandte Wissenschaften, Geschichte und Geo-
grafie Biicher und Broschiiren in folgendem Umfange tibersetzt:

— aus dem Englischen 6768 Titel
— aus dem Franzdsischen 2560 Titel
— aus dem Deutschen 2385 Titel
— aus dem Russischen 2236 Titel
— aus dem Italienischen 403 Titel
— aus dem Tschechischen 393 Titel

— aus dem Spanischen 200 Titel
— aus dem Arabischen 162 Titel
— aus dem Japanischen 47 Titel
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Diese Zahlen zeigen, dafl Franzgsisch, Deutsch und Russisch ungefihr gleiche
Bedeutung als Wissenschaftssprache haben und zusammen genommen ungefihr die
Bedeutung des Englischen. Andere Sprachen folgen in weitem Abstand.

Die Bedeutung einer Spraché hingt in -hohem Mafle auch vom Ausmaf ihrer
Verwendung in den Medien ab. Das statistisché Jahrbuch der UNESCO 1972 ent-
hilt in dieser Hinsicht aufschlufireiche’ Zahlen iiber Buchproduktion, Buchiiber-
setzungen, Zeitungsauflagen und Fernsehteilnehmer im internationalen Vergleich.
Auf Grund der genannten Statistik konnen folgende Tatsachen festgehalten
werden:

— Die Bundesrepublik Deutschland steht nach der Zahl der versffentlichten Buch-
und Broschiirentitel mit ca. 40 000 in der Weltrangliste an dritter Stelle nach
der Sowjetunion und den USA. Die Zahl der in den deutschsprachigen Staaten
insgesamt erschienenen Titel von Biichern und Broschiiren liegt bei etwa
55000. Die Vergleichszahlen fiir Grofibritannien sind 33 000, fiir Japan
31000, fiir Frankreich 22 000.

— Ungefihr jeder zehnte im Jahre 1971 weltweit und jeder finfte in Europa
erschienene Titel ist in- deutscher Sprache geschrieben.

— Deutsch steht 1970 an dritter Stelle (nach Englisch und Franzdsisch) unter den
Sprachen, aus denen iibersetzt wurde.

— Deutsch steht 1970 an erster Stelle der Sprachen, in die iibersetzt wurde.

— Nach der tiglichen Auflage der Tageszeitungen (1970) liegt die Presse der
Bundesrepublik Deutschland nach der Sowjetunion, den Vereinigten Staaten,
Japan und Grofibritannien an fiinfter Stelle, die deutschsprachige Presse zu-
sammen vor Groflbritannien an vierter Stelle.

—a Nach der Zahl der Fernsehteilnehmer stehen die Bundesrepublik weltwelt an
vierter, die deutschsprachigen Linder zusammen an dritter Stelle.

Deutsch als internationale Wirtschaftssprache spielt auflerhalb der deutsch-
sprachigen Staaten lediglich in den skandinavischen Staaten, in. Jugoslawien,
Luxemburg, Polen, Tschechoslowakei, Ungarn, Finnland und Bulgarien eine ge-
wisse Rolle. Demgegeniiber wird Englisch, aufler in den 34 Staaten, in denen es
Staatssprache ist, in weiteren 24 Staaten bevorzugt als.internationale Wirtschafts-
und Verkehrssprache benutzt. Das Franzosische wird nicht nur in 24 Staaten als
Staatssprache, sondern dariiber hinaus in neun weiteren Staaten als internationale
Wirtschafts- und Verkehrssprache vorwiegend gebraucht. -

Hinsichtlich der Bedeutung des Deutschen als zwischenstaatlicher Verkehrs-
sprache ist von der Tatsache auszugehen, dafl eben eine grofie Zahl von Staaten
Englisch, Franzdsisch und Spanisch als Staatssprachen benutzen und demzufolge
diese Sprachen auch in einer groflen Zahl von zwischenstaatlichen Gremien mit
{iberregionalem Charakter bevorzugt verwendet werden. Alle anderen Sprachen,
einschlieflich des Deutschen, haben demgegeniiber nur eine primir regionale Be-
deutung. Generell liflt sich sagen: Je gréfler die Teilnehmerzahl und je ausgeprig-
ter die iiberregionale Bedeutung eines Gremiums, desto geringer ist die Wahrschein-
lichkeit, daff Deutsch als zwischenstaatliche Verkehrssprache eingefilhrt werden
kann. Umgekehrt: Je kleiner der Teilnehmerkreis und je ausgepriigter die regional-
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europdische Bedeutung des Gremiums, desto grofer ist die Wahrscheinlichkeit, dafl
Deutsch verwendet wird.

Das Bild von der Stellung der deutschen Sprache in Europa und in der Welt
kénnte sicher noch durch die Darstellung zahlreicher weiterer Aspekte (etwa die
Probleme deutscher Sprachinseln in Latelnamemka, Siidafrika und Namibia, die
Funktion der deutschen Sprache in einigen Staaten der dritten Welt bei der De-
finierung der eigenen kulturellen Identitit usw.) erginzt werden. Es wurde hier
bewufit versucht, es vorwiegend mit statistisch gesicherten Tatsachen zu zelchnen,
denn dies ist nach aller Erfahrung dermﬁmrgen elnungs-
blldung und Entscheldung ‘hinsichtlich der Frage zu gelangen, ob n.nﬂ_gegeﬁen.en_

W der W [t zu forderm—

~Dnsere A Unsere Analyse zeigte, daﬁ die ‘1923?513_ Sprache in Europa starkes, weltweit
gesehen jedoch geringes Gewicht hat. Hiervon ist bei hinsicht- ~
lich einer Sprachférderungspolitik auszugehen.

Die Frage des Ob ist bei solchen Uberlegungen in der Bundesrepublik —
ebenso wie in fast allen anderen Staaten mit originiren und auch auflerhalb der
eigenen Landesgrenzen bekannten Sprachen — seit langem positiv beantwortet und
kaum mehr strittig. Fiir das Wie bieten sich zwei Wege: Die Forderung des Ge-
brauchs der Sprache mit politischen Mitteln, vor allem in internationalen Gremien,
und die Forderung der Kenntnis der Sprache mit dafiir geeigneten Mitteln.

Sicher ist es wiinschenswert, daf} die deutsche Sprache eine ihrer Bedeutung
angemessene Position in internationalen Gremien erhilt. Es besteht bei uns jedoch
nicht die Absicht, den Gebrauch unserer Sprache in solchen Gremien durch eine
forcierte Politik durchzusetzen. Die Verxendungder deutschen Sprache ist fiir uns
keine Frage des nationalen Eg_e_ggges,___gndern eine Frage der Zweckmifiigkeit.
So ist es z. B. sinnvoll, daB Deutsch eine der Amtssprachen der Europiischen Ge-
meinschaft ist. Und es ist ebenfalls sinnvoll, dafl Deutsch auf der Konferenz fiir
Sicherheit und Zusammenarbeit in Europa (KSZE) den Rang einer Amtssprache
erhielt. Damit wurde der Tatsache Rechnung getragen, daff an dieser Konferenz
vier deutschsprachige Staaten teilnehmen und die ideologische Ost-West-Grenze
durch den deutschen Sprachraum verliuft. Unter Zhnlichen und anderen Gesichts-
punkten erweist sich die Verwendung des Deutschen in der einen oder anderen
Form (Amtssprache, Verhandlungssprache, Dokumentation usw.) in anderen euro-
paischen Gremien und innerhalb der Vereinten Nationen als sinnvoll.

Das Spektrum der Moglichkeiten, die Kenntnis der deutschen Sprache zu for-
dern, ist so breit wie die -Verwendungsmoglichkeiten der Sprache selbst. Von
Bedeutung ist zunidchst der Ausgangspunkt Grundsitzlich glbt es beziiglich der
Forderung der eigenen Sprache im Ausland bekanntlich zwei Denkschulen: l&
eine betrachtet die Sprache vor allem als konstitutives Element einer Kultir, als

Triger von Wertordnungen und immanenten Bildungselementen, Durch ihre Ver-
mi_tﬁ.m.g soll der Lernende auch kulturell und zivilisatorisch geprigt werden,
womit er nicht zuletzt auch zum potentiellen Ob]ekt politischen Einflusses wird.
2)D1e andere Denkschule ist sich ebenfalls dariiber im klaren, dafl die Sprache nicht

on Inhalt und Normen getrennt werden kann, sieht sie aber in erster Linie als

Mittel der Verstiindigung, als wichtiges Kommunikationsmittel an. Sie sieht also
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die Sprache in erster Linie als Triger von Informationen, nicht von Werten, Ent-
sprechend setzt sie mit staatlicher Untefstutzung im wesentlichen dort an, wo
Bedarf und Aufnahmebereitschaft bestehen.

Ich verrate kein Geheimnis, wenn ich sage, dafl wir uns grundséitzlich fiir
dlese zweite Auffassung entschieden haben. Natiirlich betrachten wir unsere Sprache
auch” als einen der wichtigsten Teile unserer Kultur und ihre Kenntnis als ein
besonders geeignetes Mittel, Zugang zu dieser Kultur zu finden. Aber wir wollen
diese Kenntnis nicht zu einer Art Vorbedingung fiir kulturellen Austausch mit
uns machen, und schon gar nicht wollen wir in der Férderung unserer Sprache
im Ausland einer Linie folgen, wie sie sich etwa mit dem bekannten Satz um-
schreiben liele, ,,Am deutschen Wesen soll die Welt genesen®.

Es ist somit auch nicht unsere Absicht, den ganzen Erdball mit gleichmifig
verteilten Forderungsmafinahmen zu besprithen. Vielmehr wollen wir dort an-

setzen, wo ein eigenstindiger Bedarf vorhanden ist, dem das einheimische Bildungs--

wesen _wenigstens im_Ansatz Rechnung trigt, und wo ein wichtiges allgemeines

Interesse der Bundesrepublik Deutschland zu beriicksichtigen ist.
—

Wir haben uns nun gefragt, in welchen Regionen wir in diesem Sinne prioritir
Sprachférderurig betreiben sollten. Dabei kamen wir zu der naheliegenden, aller-
dings nicht allgemein unumstrittenen Uberzeugung, dafl die Forderung der deut-
schen Sprache in den Lindern am wichtigsten ist, die fiir uns langfristig die grofite
politische, wirtschaftliche und kulturelle Bedeutung haben und wo bereits gute

Voraussetzungen bestehen. Aus dieser Uberlegung folgt, dafl das Gebiet der Euro- I{~
uschen Gemeinschaft fiir uns erste Prioritit geniefflen mufl. Wir streben @ine”

intensive Verﬂechtung Tiit den Lindern der Gemeinschaft an, glauben, daf} hierzu
auch eine weite ‘Verbreitung der deutschen Sprache notwendig ist. Die zweite

Schwerpunktreglon sind d1e europalschen Lander auﬁerhalb der Europalschen Ge-. 2

atlerdings die Forderung der deutschen Sprache | hauptsachhch durch die DDR

wahrgenommen. Wir sind daher bereit, uns hier zu engagieren, wollen uns jedoch

nicht in eine (Wenig sinnvolle) Konkurrentensituation begeben. An weiterer Stelle >

unserer Prioritdtenliste stehen Nordamerika und Japan. Mit den Vereinigten
Staaten, Kanada und Japan verbinden uns so viele gemeinsame Interessen, daf}
wir griindliche Deutschkenntnisse in diesen Lindern als wichtige Voraussetzung fiir

vertiefte Beziehungen zu ihnen betrachten.

Schlieflich folgen die Linder der dritten Welt. Hier mufl besonders sorgfaltlg

epruft wer welche Bedeutung die deutsche Sprache fiir die EnthcEl_ﬁ eines
ﬁﬂﬁ. Die frankophonen und anglophonemfder Afrikas sind
dirch die franzsische bzw. englische Sprache mit Wissenschaft, Technik und Zi-
vilisation der Industrielinder verbunden. Es muf} daher fiir jedes Land untersucht
werden, welchen Nutzen die Verbreitung der deutschen Sprache ihnen bringen
konnte. Einen greifbaren Vorteil hat manches Land der dritten Welt z. B., wenn,
durch die Ausbildung von Fachleuten, Arbeitspartnern und Experten deutsche

TIntwicklungsprojekte geférdert werden, wodurch d1e —ngmelﬂ_—E‘ntwwklun\g_der
“Eander vorangettiebei wirde T T

Die Methode der Sprachférderung entspricht insofern dem fiir unsere neue
AuswirtigeHulturpolitik insgesamt wesentlich partnerschaftlichen Gedanken; als

——
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wir auch auf diesem Gebiet heute viel mehr als frither mit den emhelmlschen
Bildungssystemen zusammenarbeiten. Hierfiir wurde die sogenannte

Verbindungsarbeit“ entwickelt — etwas allgemeiner ausgedriickt Spracharbelt mit
Maltiplikatoren®.

Wo immer mdglich, wollen wir in Zusammenarbeit mit einheimischen Bildungs-

elnrlcht_u_n_g_e_g_glw_Bmmg_zur »Ausbildung der Ausbilder” leisten, insbesondere
ﬁﬂen Sekundarberelch der Schulen. T B

In den letzten ]ahren ist allen, die sich mit Sprachunterncht fiir Auslinder
befassen, immer klarer geworden, wie sehr es hierfiir noch an wirklich soliden
Grundlagen fehlt. In unserem Sprachkonzept sind daher Pline fiir entsprechende
Verbesserungen enthalten. Dabei denken wir an zwei Einrichtungen:

/'f? einmal an ein Forschungsinstitut, moglichst verbunden mit einem Universitits-
Lehrstuhl fiir das Fach ,Deutsch als Fremdsprache®,

zum anderen an ein zentrales Institut fiir alle kulturellen Mittlerorganisationen

- der Bundesrepublik, die auf diesem Gebiet titig sind. Es soll innerhalb_des
»Goethe-Instituts“ eingerichtet werden. Dieses neue Institut soll fiir die pad-
agogische Beratung und fiir die Entwicklung praktischer Lehrmethoden und
-mitte]l sowie fiir die Ausbildung der im Ausland titigen Lehrkrifte der
Mittlerorganisationen zustindig sein.

Schliefllich sollen alle Anstrengungen auf dem Gebiet der eigentlichen Sprach-
forderung durch Programme fiir _deut Landes- und Kulturkunde erginzt
werden, Wac ¢ des jeweiligen Partnerlandes vermittelt werden
‘Sollen. Insgesamt zielt unsere Sprachpolitik somit mehr auf eine Intenswirung

" und Verbesserung der Qualitdt des Deutschunterrichts als auf eine rein quantitative
Ausweitung.

Schwerpunkte der multiplikatorischen Sprachférderung sind naturgemif die
112 Zweigstellen des Goethe-Instituts in 60 Lindern und die 250 deutschen Aus-
landsschulen. Daneben vermitteln diese Institutionen auch Direktunterricht. Hierzu
kommen die deutschen Sprachkurse, die iiber den Deutschlandfunk und die
Deutsche Welle bis in die fernsten Kontinente ausgestrahlt werden (zu denen Lehr-
biicher in den ortlichen Sprachen — u. a. zum Beispiel in Urdu und Hindi — ver-
mittelt werden), Fernseh- und Tonbandsprachkurse und eine Fiille von Unter-
stiitzungen fiir ortliche Aktivititen.

Das klassische Transport- (und Export-)Mittel fiir die Sprache, das Buch, ver-
suchen wir auf verschiedenen Wegen zu férdern, von denen ich hier drei der
wichtigsten nennen mochte, nimlich

— deutsche Buchausstellungen im Ausland
— das Buchexport-Forderungsprogramm
— Buchspenden.

Durch die Buchausstellungen soll der neueste Stand der deutschen Buch-
produktion im Ausland bekannt gemacht werden. In Zusammenarbeit mit dem
Auswirtigen Amt fithrt der Borsenverein des Deutschen Buchhandels jihrlich ein
bis zwei Groflausstellungen (mit je 3000—4000 Titeln) neben einigen mittelgroflen
(Umfang 1000—2000 Titel) und zahlreichen kleinen Spezialausstellungen sowie
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Beteiligungen an Internationalen Buchmessen durch. Dazu kommt die Beteiligung
einzelner Grosso-Hiuser an solchen Buchmessen.

Auch das Buchexport-Forderungsprogramm, das auch Zeitschriften aller Art,
und zwar in starkem Mafe, einschlieflt, wird mit finanzieller Unterstiitzung des
Auswiirtigen Amtes seit 1967 vom Borsenverein des Deutschen Buchhandels durch-
gefiihrt. Es bezieht sich auf Linder, die zwar an deutscher Literatur interessiert
sind, ihren Bedarf aber aus Devisen-Griinden nur schwer decken konnen. Dabei
ist allerdings offenkundig, dafl der Anteil der wissenschaftlichen und sogenannten
»Know-how“-Literatur einen sehr hohen Anteil hatte, die Vermittlung der deut-
schen Sprache hier also weitgehend auf dem Vehikel der technischen Information
erfolgt. So verstindlich die Motive in den importierenden Lindern sind und so
wichtig das wissenschaftliche deutsche Buch oder die Zeitschrift auch ist — man
wird sich bemiihen miissen, den bisher minimalen Anteil der Belletristik und der
Sachbiicher allgemein informierender Art zu erhdhen.

Gingigste Form der Forderung des deutschen Buches und damit der deutschen
Sprache war von jeher die Buchspende. Darunter fallen nicht nur einmalige kleine
»Geschenksendungen®, wie es das Wort ,Buchspende vielleicht nahelegen kénnte,
sondern auch die laufende Versorgung einer Vielzahl von auslindischen Insti-
tutionen, Organisationen und Einzelpersonen. Die Spenden umfassen auch keines-
wegs nur Biicher; Zeitschriften sowie Heft- und Broschiirenreihen, Kunstkalender,
Poster und kulturelle Informationsdienste sind mit einer hohen Quote beteiligt.
Vor allem

— werden auslindische Universititen, Technische Hochschulen und andere wissen-
schaftliche Forschungsinstitute mit deutscher wissenschaftlicher Literatur ver-
sorgt,

— erhalten auslindische Parlaments-, Staats- und sonstige Behdrdenbibliotheken
deutschsprachiges Schrifttum,

— werden auslindische Stadt- und Volksbiichereien, kirchliche und karitative
Einrichtungen im Ausland sowie Schiffsbibliotheken mit deutschen Biichern be-
dacht.

Hinzu kommt die Versorgung der Bibliotheken der 112 Zweigstellen des
Goethe-Instituts, rund 80 weiterer deutsch-auslindischer Kultureinrichtungen sowie
Lﬁ;m;uiuslandsvertretungen mit Biichern, Zeitschriften und Zeitungen (im
letzteren Falle zur Weitergabe an kulturelle Institutionen und Einzelpersdnlich-
keiten des Gastlandes), die Ausstattung deutscher Universititslektoren und Lehr-
amtsassistenten, deutscher Stipendiaten und Wissenschaftler im Ausland mit Hand- _/
biichereien, Informationsbroschiiren kulturellen Inhalts und sonstigen deutschland-
kundlichem Material.

Schliefilich sollte in diesem Zusammenhang auch das vor etwa einem Jahr
durch das Ausw'alltige Amt ins Leben gerufene Ubersetzungsplogramm nicht un-

m Crnzl
nlcht unbedlngte Voraussetzung fir

soll"es i helfen, all dén)e&g_en, die unsere Sprache nicht beherrschen, den Zugang
7u unserer Kultur zu_erleichtern. All denjenigen, die sich um die Erlernung unserer

Sprache bemiihen, soll es zusitzliche Kenntnis von unserer Literatur und ganz
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allgemein von umnserer Kultur und vor allem auf dem Gebiet der Deutschland-
kunde vermitteln. Ziel des Ubersetzungsprogramms kann sicher nicht die For-
derung oder Herstellung von Bestsellern sein, sondern die Forderung des vor-
rangig fiir den internationalen Kulturaustausch Wesentlichen auf einer breiten
Grundlage und in einer langfristigen Perspektive. Zudem entspricht das Programm
dem Gedanken, deutsche Verlage in méglichst grofler Zahl und auf einer moglichst
groflen Variationsbreite an Aktivititen im Bereich der auswirtigen Kulturpolitik
teilhaben zu lassen. Noch fehlen fiir eine Beurteilung des Programms ausreichende
Erfahrungen. Die b1smﬁ'}wﬁﬁgen zeigen jedoch, daf "det Vot eifierm Jahr

unternommene Schritt ein Schritt in der rlchtxgen Richtung war.

»Deutscher Sprachraum als Kulturregion® — ein deutsches, ein europiisches,
ein weltweites Thema. Es umfaflt aus dem sprachlichen Ansatz heraus die kulturelle
und damit insgesamt giiltige Einbindung der Bundesrepublik Deutschland in
Europa und in die Geschehnisse dieser Welt. Ich habe versucht, dies etwas zu
beschreiben und dabei gleichzeitig durch Hinweise auf einzelne Gebiete der aus-
wirtigen Kulturpolitik deutlich zu machen, welchem eindeutigen und umfassenden
Ziel diese Politik zu dienen hat und dient: der Verbesserung der Verstindigung,
der Verbesserung des gegenseitigen Verstehens und damit einer Politik des Friedens
in Europa und in der Welt.

Schlagen Nachtigallen?
(Gedanken zum Unterricht an Begegnungsschulen)

Von Ginter Diehl, Diisseldorf

Dafl der Unterricht vor fremdsprachigen und sprachlich gemischten Klassen
»Sprach-unterricht® sein mufl, ist eine Forderung, die inzwischen woh! mehr oder
weniger allgemein akzeptiert wird. Sie gilt in erster Linie fiir den eigentlichen
Deutschunterricht, in hohem Mafle aber auch fiir den Unterricht in allen andern
Fichern. Wird sie — wie oft in der Vergangenheit — nicht beachtet, dann ergibt
sich das Beklagenswerte, dafl vieles nicht oder falsch oder nur halb verstanden
wird. Insofern ist in gewissem Sinne der Neusprachler, der auch Germanist ist, .

der 1dea1e l a lehrer T

wesen berucksmhtlgen diese Erkenntnlsse »Deutschunterricht fiir Auslinder® steht
im Mittelpunkt. Aber nicht alle Lehrer konnten an solchen Kursen teilnehmen,
und auch in Zukunft werden aus personellen und materiellen Griinden nicht alle
Lehrer erfaflt werden konnen, die an ,Begegnungsschulen® tdtig werden sollen.
Wiinschenswert ist cine Ausdehnung dieser Kurse auf drei Monate. So lange schult
man ibrigens die im Entwidklungsdienst Einzusetzenden, und was dort recht ist,
sollte hier billig sein. Es liegt auf der Hand, dafl in drei Monaten eine viel inten-
sivere Vorbereitung und griindlichere Einfiihrung in die neusprachliche Methodik,
die besonderen Probleme des Deutschen als Fremdsprache erreicht werden kann.
Ein intensiver, audiovisueller Sprachkurs in der Sprache des Gastlandes gehort
natiirlich dazu. Daf die Kenntnis der Fremdsprache nicht nur aus praktischen und
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pragmatischen Griinden nbtig ist, sondern auch und besonders, weil der geforderte
»Sprach-unterricht® auf der Kenntnis der Muttersprache und der Fremdsprache
beruhen mufl, wird im folgenden gezeigt werden.

Der Gedanke der Zentralstelle, die Vorbereitungskurse ganz oder zum grofien
Teil an Auslandsschulen — zunichst ist an Valencia gedacht — zu veranstalten,
ist ebenso zu begriiffen wie die Bestrebungen, sie auf sechs Wochen auszudehnen.
Wenn es nicht anders geht, mufl man eben mit einer schrittweisen Verbesserung
anfangen.

Bei Unterrichtsbesuchen in Auslandsschulen mufl man jedoch immer wiedes
feststellen, dafl die Zustimmung zum Prinzip , Unterricht muf} Sprachunterricht
sein“ oft nur eine theoretische ist, dafl dieses Prinzip in der tiglichen Unterrichts-
praxis noch nicht geniigend ins Bewufitsein der Unterrichtenden gedrungen ist.
So kann es zu Fehlern oder Ungeschicklichkeiten aus Unkenntnis, Unachtsamkeit
oder aus Vergefilichkeit kommen. Einige Beobachtungen mdgen das verdeutlichen.

Wortschatz wird oft unreflektiert angewandt. Worter wie ,Meltau, Nietnagel,
Nieflbrauch® — sie stammten aus einer Rechtschreibiibung eines (inner)deutschen
Sprachbuchs — sind vor fremdsprachigen Schiilern fehl am Platz. Kommen sie
einmal vor, so soll man sich dabei nicht aufhalten. Es lohnt nicht! Texte mancher
Schriftsteller scheiden damit von vornherein aus. Mit Georg Brittings Staunzen
(= Stechmiicken) und seinen kiihnen Wortverbindungen wie ,schwarzfeucht®
schaft man nur Verwirrung.

In einer Musikstunde sollte das musikalische Prinzip der Umkehrung gezeigt
werden. Dazu ist das Lied ,,Wenn die Nachtigallen schlagen® vorziiglich geeignet.
Alle Schiiler diirften schnell und leicht begriffen haben, was Umkehrung bedeutet.
Als ich aber einen spanischen Schiiler den Text iibersetzen lieff, kam der Unsinn.
heraus ,Cuando los ruiseiores pegan® (pegar — schlagen im eigentlichen Sinn).
Natiirlich ist so etwas keine Katastrophe, aber es ist ein Symptom: das hier
liegende linguistische Problem war dem Fachlehrer nicht aufgefallen. In einer an-
deren Musikstunde, in einer Grundschulklasse, wurde das Lied ,,Der Schaffner hebt
den Stab“ gesungen. Nun hebt ja nicht der Schaffner, sondern der Stationsvorsteher
oder allenfalls der Zugfiihrer, und was gehoben wird, ist ja auch kein Stab. Kinder
in -Deutschland wiirde das Lied wohl kaum verunsichern, jedoch ist der Text
problematisch vor auslindischen Schiilern.

Es gibt bekanntlich viele Mdglichkeiten, unbekannte Worter in der Fremd-
sprache zu erklidren (nicht zu iibersetzen): Nennung des Gegenteils, Zeichnung,
Geste, Ausnutzung des Zusammenhangs usw. Zu vermeiden ist, wenigstens in
Unter- und Mittelstufe, die Definition als abstrakte und schwierigste Art der
Worterklirung. Demzufolge mufl die Frage: Was ist...? durch konkretere Auf-
gabestellungen ersetzt werden, z.B. Wozu braucht man ..., aus welchem Ma-
terial ... usw. Zu vermeiden ist ‘auch der Fehler, ein Wort durch andere, oft
schwierigere zu erkliren. Um das Wort ,,ausstopfen® zu erkldren, stellte der Lehrer
fest, man konnte tote Tiere mit Stroh, Holzwolle (!) oder Sigespinen (!) oder
Sigemehl (1) fiillen. (Hier hitte vielleicht die Frage geniigt: Wo haben wir hier
in der Schule ausgestopfte Tiere?) Fin anderer Lehrer erklirte (in Spanien) auf
folgende, umstindliche Weise das Wort ,Telegramm®: Herr R. wird in Madrid
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erwartet, er erkrankt pldtzlich und kann nicht reisen, er will schnell eine Nach-
richt nach Madrid schicken usw. Dabei wird das deutsche Wort, besser das inter-
nationale Wort Telegramm natiirlich sofort von jedem spanischen Schiiler ohne
Ubersetzung und ohne Erklirung verstanden, und die durch die umstindliche Er-
klirung vertane Zeit wire sinnvoller angewandt worden, wenn man die spanischen
Schiiler auf die Schreibung mit -mm- (span. ,telegrama®) hingewiesen hitte.

Immer wieder stellen Lehrer nach Worterklirungen in dem I8blichen Bestreben
nach Kontrolle Fragen wie: Alles klar? Verstanden? Doch sind solche Fragen wert-
los und bringen nichts ein. Sie sind gewissermaflen eine selbsttiuschende Beruhigung
des pidagogischen Gewissens. Denn im allgemeinen ist die Reaktion der Schiiler
auf solche Fragen ein freundliches Nicken, das aber auch gar nichts aussagt. Sie
mogen aus Bequemlichkeit nicken oder aus der Furcht, bei einer Frage anschlieffend
~beldstigt® zu werden oder ihre Unkenntnis zu dokumentieren; sie mdgen sogar
der Meinung sein, sie hitten tatsichlich verstanden. Die Verstindniskontrolle ist
natiirlich duflerst wichtig. Erreicht werden kann sie auf manche Weise, am ein-
fachsten oft, indem man verlangt, dafl mit dem neuen Wort ein Satz gebildet
werde, oder auch durch die oben erwihnten Moglichkeiten der Worterklirung.

Bei den im Deutschen so hiufigen zusammengesetzten Substantiven sollte man
sich nicht damit begniigen, die Wortbedeutung zu vermitteln, sondern man sollte
die Zusammensetzung transparent machen. Diese Moglichkeit der Transparenz ist
ein grofler Vorteil der deutschen Sprache, die insofern eine leichte Sprache ist, und
der oft zitierte und abschrecken sollende ,Donau-dampf-schif(f)-fahrt-s-gesell-
schaft-s-kapitin® schreckt alle die nicht ab, die die Zerlegung der Komposita be-
herrschen. ', Fis-Schrank® und ,Kithlschrank® erkliren sich selbst, nicht aber
srefrigerador®; denn man kann kein Latein! Das wird noch deutlicher bei grie-
chischen Lehnwortern. Dafl in span. ,nostalgia® nostos (Heimkehr) und algos
(Schmerz) stecken, kann nicht gefiihlt werden. Umgekehrt aber verhilt es sich mit
Wortern wie Heimweh, Sehnsucht usw. Man sollte also immer fragen: warum
nennt man dieses Ding ,Tief-kiihl-truhe®, ,Schlieffach® usw., oder auf einer
Analyse der Bestandteile bestehen. Dem Wort ,Rahmschnitzel® stand ein Lehrer
ziemlich hilflos gegeniiber, dabei hitte sich hier die Zerlegung und Analyse in
Rahm, schneiden und Schnite, (Papier)schnitzel usw. angeboten. Hier wire sogar
eine Ubersetzung am Platze; denn nicht jedes Fleisch-,schnitzel® ist schlieflich
ein Schnitzel, eine chuleta.

Bei vielen Substantiven dieser Art ergibt sich die Notwendigkeit, auf das
unorganische -s- in der Wortfuge aufmerksam zu machen (Liebestraum, Selbst-
bedienungsladen, Heizungsmonteur u.v.a.; in Usterreich kennt man sogar die
Aufnahmspriifung!).

In einer Grundschulklasse wird ein Besuch im Postamt vorbereitet. Dazu wird
eine vom Lehrer gefertigte ‘Zeichnung der Schalterhalle eines deutschen Postamts
verteilt. Aber da sieht man einen Schalter mit der Aufschrift ,Postwertzeichen®.
Sicher, so liest man es in den Amtern. Aber wer sagt so? ,Briefmarken® wire wohl
angebrachter gewesen, auch wenn man es in den Schalterhallen nicht findet. Auf
die Aufhellung — Post-wert-zeichen — wurde dariiber hinaus auch verzichtet.
Dann jagt ein solches Wortungetiim in der Tat Schrecken ein.
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Problematisch ist auch die Worterklirung durch die sogenannten Synonyme,
die ja nie sinngleich, sondern stets nur sinnverwandt sind. So kann man nicht
Schreck mit Entsetzen, hoch mit groff, schnell mit rasend u. a. gleichsetzen. Zusitz-
liches ist nétig, z. B. eine Zeichnung (hoch und grof), eine Ableitung (rasend von
rasen = sehr schnell rennen, fahren).

In morphologischen Fragen kann oft die Analogie helfen. Will man den Plural
zum neuen Wort ,Fach® bilden lassen, empfiehlt es sich, auf die u. U. schon be-
kannte Opposition Dach : Dicher zunichst hinzuweisen. Wird zur (Geld)Bank der
falsche Plural Binke gebildet, so geniigt nicht die Verbesserung; hier muf} der
Unterschied zwischen Banken und Binken erneut ins Bewufitsein gerufen werden.

Satzbildungsiibungen nach bestimmten Mustern sind legitim und vorteilhaft.
Sehr niitzlich ist es z. B., Sitze nach dem Muster: Adverbiale Bestimmung-
Pridikat-Subjekt — bilden zu lassen, da nur durch pattern-drill das Gefiihl fiir
die im Deutschen notwendige Inversion vermittelt werden kann. Nicht verlangen
sollte man jedoch Satzmuster, die in der Fremdsprache zwar gang und gibe, im
Deutschen jedoch selten oder ungewdhnlich sind. So sollte man das Muster —
Subjekt-Pridikat-direktes Objekt-indirektes Objekt (el alumno escribe una carta
a su profesor — der Schiiler schreibt einen Brief seinem Lehrer [!]) vermeiden. Es
kostet ja genug Miihe, diese spanische und undeutsche Wortstellung auszutreiben.

Nie erlahmen darf der Kampf gegen Interferenzen aller Art und Hispanismen:
phonetisch — Zinkwanne ist nicht Sinkbanne —; grammatisch — insbesondere die
fehlerhafte Anwendung der Possessiva (s# madre = seine oder ihre Mutter) —;

“lexikalisch — span. ganar ist gleich gewinnen oder verdienen. Schlimm ist es, wenn
ein Lehrer in einer Stunde den Hispanismus ,er hat viel Geld gewonnen = ver-
dient“ verbessert, aber schliefflich, vermutlich aus dem unbewufiten Drang, von
den Schiilern besser verstanden zu werden, denselben Fehler begeht.

Es versteht sich, daf viele der aufgefiihrten ,Fehler” von ausgebildeten Neu-
sprachlern mcht begangen %;vuraen “Tn “det "Tat wurde die beste Deutschstunde,
die ich an einer Auslandsschule vor auslindischen Schiilern erlebt habe, von einem
reinen Neusprachler (ohne Fakultas fiir Deutsch) gegeben. Wohlgemerkt, als
Deutschstunde vor deutschen Schiilern wire ebendieselbe Stunde natiirlich un-
méglich gewesen. Dafl in den meisten Fillen den nicht entsprechend ausgebildeten
oder auch nur vorbereiteten Lehrern auch kein Vorwurf gemacht werden darf,
versteht sich ebenso. Zu tadeln sind hier diejenigen, die immer wieder neue
»Robinson“~Lehrer hinausschidkten.

Audh fehlt wohl noch eine wirklich iiberzeugende Methodik des Deutschen als
Fremdsprache, und man wird sich einstweilen mit allgemein fremdsprachlichen
Methodiken behelfen miissen. Ich bin kithn genug, zu hoffen, dafl die hier vor-
getragenen Gedanken einigen helfen werden, gewisse ,Nichtneusprachler-Fehler®
kiinftig zu vermeiden. Oft geniigt ja die Einsicht.
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Informationen iiber und fiir das Auslandsschulwesen

Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
teilt mit:

Vorwirts

Die Gilde-Buchhandlung Carl Kayser, 53 Bonn, hat der Zentralstelle mit-
geteilt, dafl im kommenden Jahr die Preise fiir die Materialien des Unterrichts-
werks ,VORWARTS erhsht werden. Die Buchhandlung wird den Schulen in
nichster Zeit eine Liste mit den neuen Preisen zuschicken. Der Termin der Preis-
erhdhung liegt noch nicht fest.

Die Zentralstelle bittet darum, bei Anforderung von ,VORWARTS“-Ma-
terialien im Rahmen der Lehrmittelanforderung fiir 1975 zusitzliche Streichungs-
vorschlige vorzusehen, die beriicksichtigt werden kénnen, wenn die Preiserhthung
fiir diese Materialien eintritt, nachdem die Lehrmittelanforderung von der Schule
abgesandt worden ist.

Informationen zur Lehrervermittlung

Es besteht Anlafl, wieder einmal die Tatsache bewuflt zu machen, dafl in den
Schulen der Bundesrepublik der Unterricht in Mathematik und den Naturwissen-
schaften vielerorts bis zu 409/, ausfallen muff oder nur notdiirftig von Hilfs-
kriften erteilt werden kann, die keiné oder nur eine unzureichende pidagogische
Ausbildung erfahren haben. Diese Situation wirkt sich selbstverstindlich auch im
Vermittlungsreferat aus, wo Lehrkrifte mit diesen Fichern — aber auch Musik-
und Kunsterzieher — Zuflerst knapp sind. Daher kann die Zentralstelle nicht alle
Wiinsche der Auslandsschulen in diesem Bereich erfiillen.

Antrige auf Vertragsverlingerungen, die iiber das von den Kultusministern
festgelegte Mafl der Régelbeurlaubungen hinausgehen, sind dann so gut wie aus-
sichtslos, wenn nicht ‘die " Meérkmale einet—sogenannten Funktionsstelle oder ein
zwingendes Bediirfnis an der Auslandsschulé“¥otliegen. Di¢ Kiiltusminister der
Linder verstehen unter diesem Begriff den Schulleiter, seinen Stellvertreter, den
Abteilungsleiter und den Fachleiter fiir Deutsch. Der verstindliche Wunsch vieler
Auslandsschulen, ihre bewihrten Lehrkrifte auch dann so lange wie mdglich an
der Schule zu behalten, wenn die genannten Merkmale nicht vorliegen, hat bei Ab-
lehnung der Antrige zur Folge, daf} bis dahin meist kostbare Zeit verstrichen ist,
eine geeignete Ersatzkraft nicht mehr termingerecht vermittelt werden kann und
u. U. die Stelle ein Jahr lang unbesetzt bleiben mufi.

Mit den Mitteilungen iiber vakant werdende Schulleiterstellen im Ausland
wendet sich die Zentralstelle an die Leser in der Bundesrepublik, insbesondere an
Lehrkrifte mit Auslandsschulerfahrung, deren offizielle Zweitbewerbung fiir eine
Funktionsstelle bereits vorliegt. Lehrkrifte, die sich noch im Auslandsschuldienst

befinden, konnen nicht damit rechfien, daff thr Interesse TUr eine der ausgeschrie-
ellen betidmsidrigewerdenlann, =
SIS fann.




Scala-Jugendmagazin

Da der Wunsch nach Belieferung mit dem deutschlandkundlichen Jugend-
magazin als Beilage zur SCALA von seiten auslindischer Schulen und Lehrer
stindig zunimmt, sind bereits einige Kiirzungen bei den grofleren deutschen Schulen
im Ausland erforderlich geworden.

Die Zentralstelle ist bemiiht, die Interessen behutsam abzuwigen und fiir das
kommende Jahr eine sinnvolle L8sung bei der Versorgung der verschiedenen Emp-
fingergruppen mit dem SCALA-Jugendmagazin zu finden.

Wihrend die auslindischen Lehrer bei ihren Anforderungen immer wieder iiber
das Echo der ersten Nummern beim Einsatz im Unterricht berichten, ist aus den
deutschen Schulen im Ausland bisher kaum ein Erfahrungsbericht eingegangen.
Ohne entsprechende Erfahrungsberichte iiber die Verwendungsmoglichkeiten a) der ! /
SCALA (deutsch bzw. in der Landessprache) und b) des SCALA-Jugendmagazins | .
im muttersprachlichen und/oder fremdsprad'llichen Deutschunterricht muf} bei an- / .
haltendem Trend wahrscheinlich im Bereich der Auslandsschulen’ mit weiteren
Kiirzungen gerechnet werden.

Erfahrungsberichte sind zu richten an:

Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
Referat VI 6 — Az.: VI 6 — 81.14/5.6.
5 Ké&ln 1, Postfach 108008

Weiterbildung

deutschsprechender Lehrer und Erzieher (Kindergirtnerinnen) aus dem Ausland in
der Bundesrepublik Deutschland.

Die Teilnehmer des Weiterbildungsprogramms 1974/75 kamen vom 3. bis
12. Oktober 1974 zur Auswertungstagung zusammen, die tradltlonsgemaﬁ wieder
in Berlin stattfand.

Neben reinen Arbeitssitzungen, Fachreferaten der Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen, Besuchen in Sonderformen des modernen Berliner Schulwesens
und in Gastarbeiterklassen, fiir die unsere Ortslehrkrifte lebhaftestes Interesse
zeigten, konnten sie das reiche: Angebot im kulturellen Lebensbereich dieser so an-
regenden und sehr lebendigen Stadt vielfach nutzen.

Die Auswertungsgespriche wurden in verschiedenen Themenkreisen gefiihrt;
auflerdem fanden engagierte Diskussionen -statt, die allen Beteiligten wertvolle
Hinweise fiir ihre weitere Arbeit gegeben haben. Zuletzt war die Freude deutlich
spiitbar, nach dem Zusammensein im Sprachintensivlehrgang in Murnau/Obb.
(Febr. 1974) wieder die Kollegen aus dem Heimatland zu treffen und Erfahrungen
und Erlebnisse miteinander auszutauschen.

Teilnebmerliste:

Bader, Mo-hammed, Iran; Bassirat, Gulam Mortasa, Afghanistan; Birckholz,
Eunice, Brasilien; Bohm, Monika, Argentinien; Castillo, Carmen, Kolumbien;
Clasing, Cecilia, Chile; Dohnalek, Ernst, Argentinien; Fleckner, Ana Margarethe,
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Brasilien; Friesen, Maria, Paraguay; Garrido, Paulina, Mexiko; Grundel, Cristina,
Argentinien; Hinke, Elsmarie, Chile; Hoffmann, Ingrid, Mexiko; Kleine, Gerhard,
Brasilien; Konig, Berta, Chile; Lohrmann, Hildegard, Chile; Maritz, Petrus, Siid-
afrika; Mason, Elsa, Argentinien; Mayor de Joost Newbery, Beatriz, Argentinien;
Merz, Doris, Brasilien; Metzkes, Helga, Siidafrika; Nolting, Helmut, Siidwest-
afrika; Ochoa, Augusto, Kolumbien; Pacheco, Bertha, Bolivien; Pérez, Gabriel,
Kolumbien; Richert, Ingrid, Brasilien; Rode, Rudolf, Siidafrika; Salazar, Maria
Luz, Bolivien; Sauer, Karin, Brasilien; Siegel, Barbara, Brasilien; Tabatabai-
Adnan, Said, Iran; Teunen, Regina, Argentinien; Wali, Abdulla, Afghanistan;
Walker, Annelies, Chile; Werner, Harda, Chile; Zimmermann, Vera, Brasilien.

Personliche Nachrichten

Abschied von Studiendirektor Dr. Artur Weber

Die Nachricht vom plétzlichen Tode dieses trefflichen Erzichers und Schulleiters im
deutschen Auslandsdienst hat weite Kreise tief erschiittert. Der 1905 im Uberlinger
Bodenseeraum in Lippertsreute geborene Pidagoge ging 1931 an die Deutsche Schule
Madrid, wo der spanische Biirgerkrieg 1936 seiner Titigkeit ein Ende setzte. Mit der
anschlieflenden Einrichtung der Schulheime fiir 400 spaniendeutsche Fliichtlinge in Konigs-
winter a. Rh. und Herchen/Sieg kam Dr. Weber an die Realschule fiir Midchen nach
Herchen. Nach Auflgsung der Heime 1937 wirkte er an der Konstanzer Zeppelinschule.
Es folgten ein mehrjihriger Dienst im Luftfahrtministerium in Berlin und in den ersten
Nachkriegsjahren eine Fortsetzung der beruflichen Arbeit am Gymnasium in Uberlingen.

Inzwischen hatten sich nach der 1945 vollzogenen zwangsweisen Schlieftung der deut-
schen Schulen in Spanien die Voraussetzungen fiir eine Wiedererdfinung der Deutschen
Schule in Barcelona abgezeichnet, Dort war es dank unermiidlichen Einsatzes eines ver-
bliebenen Teils der alten Lehrerschaft und des fritheren Schultrigers zur Bildung zweier
Ubergangsschulen gekommen, der ,Escuela Miramar® und des ,Colegio La Salud®. Als
dann mit der Wiederbesetzung der Deutschen Botschaft in Madrid auch Bonn helfend
eingreifen konnte, wurden die beiden Zwischenschulen 1951 unter dem Namen ,Colegio
San Alberto Magno“ zusammengelegt. Zum ersten Direktor dieser neuen Schule in
Barcelona wurde Dr. Artur Weber berufen.

Sein Verantwortungsbereich war groff; schulpolitische und personelle Probleme hiuf-
ten sich. Dr. Weber stellte sich mit Ruhe, Entschlossenheit und voller Hingabe seiner
lauteren, gewinnenden Personlichkeit allen Schwierigkeiten. Das Bemithen um Aus-
gleich, ein schnell erworbenes Vertrauen seiner pidagogischen Mitarbeiter und des Schul-
vorstandes und deren allseitige Hilfe und Stiitzung brachten bald einen neuen Aufstieg.
In wenigen Jahren wuchs die Schiilerzahl auf fast 800 an. Aufler dem Kindergarten
mufiten 1953 acht Grundschul- und zehn Oberschulklassen untergebracht werden. Das
gab neue Probleme, da ein eigenes Schulhaus nicht zur Verfiigung stand und man sich
mit auseinanderliegenden Mietgebiuden zu behelfen hatte. Die erste Nachkriegsreife-
priffung wurde 1953 unter dem Vorsitz des Prisidenten Dr. Loffler erfolgreich ab-
gehalten.

Verdienst und Anerkennung begleiteten Dr. Weber, als er 1957 nach Uberlingen als
stellvertretender Schulleiter zuriickging und 1970 in den Ruhestand trat. Man hitte thm
noch viele Lebensjahre vergdnnt.

Eine ungewdhnlich zahlreiche Trauergemeinde folgte dem am 19. August 1974 in
Miinchen nach kurzer, schwerer Erkrankung Verstorbenen auf dem Uberlinger Friedhof.
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Was die Vertreter der Schule und der staatlichen Behorde in ihren Nachrufen hervor-
hoben, war auch den Mitanwesenden vom Auslandsschuldienst aus dem Herzen ge-
sprochen: Dr. Weber war ein giitiger Mensch, jederzeit bereit zu Rat und Hilfe, geschitzt
von seinen Mitarbeitern und verehrt von einer anhinglichen Schiilerschaft. Er hatte zu-
sammen mit seiner fiirsorgenden Lebensgefihrtin ein gastliches Haus gefiihrt, wobei auch
der ausgeprigte Humor des im Wesen Bescheidenen jedem Beisammensein die besondere

Note gab.

Viel menschliche Verbundenheit und vielfiltige Dankbarkeit sichern dem so un-
erwartet frith Davongegangenen ein aufrichtig-treues Gedenken iiber den Tod hinaus.

Hinausgegangen:
Europa:

Leyer, Hans-Peter, L

Str. 4
Dahl, Elisabeth, OL
Stockmann, Renate, StR
Afrika:

Immisch, Eleonore, OStR

Amerika:

Epp, Maria, OL
Frey, Wolf-Dieter, StR

5090 Leverkusen 4, Gregor-Mendel-

6652 Bexbach, Wellesweilerstr. 32
3030 Walsrode, Dr.-Schomerus-Str. 11 do.

1000 Berlin 31, Helmstedter Str. 21

6920 Sinsheim, Martin-Luther-Str. 3
7891 Dogern, Weinbergstr, 24

Joseph Krull

ES Karlsruhe

Ist. Giulia Mailand

Lycée Leon Mba
Libreville/Gabun
iiber Dt. Botschaft

DS Bogoti
DS Villa Ballester/
Arg.

Aus aller Welt

Deutschland

167. Plenarsitzung der KMK

Die Kultusminister und -senatoren der
Linder traten am 19./20. September 1974
unter dem Vorsitz von Kultusminister Jir-
gen Girgensohn (Nordrhein-Westfalen) in
Stuttgart zu ihrer 167. Plenarsitzung zu-
sammen.

Die Konferenz befaflte sich ausfiihrlich
mit der Frage des Hodbschulzugangs. Diese
Aussprache fithrte zu einer weitgehenden
Anniherung der verschiedenen Standpunkte
und Auffassungen hinsichtlich der Verbesse-
rungsmoglichkeiten fiir eine moglichst ge-
rechte Handhabung der Zulassung zum
Hochschulstudium; dabei wurde iiberein-
stimmend festgestellt, dafl zusitzlich neue
Studienplitze durch derartige Mafinahmen
nicht geschaffen werden kdnnen. Die Kon-

- bereiche;

ferenz- erweiterte die bestchende gemein-
same Arbeitsgruppe des Schulausschusses
und des Hochschulausschusses um zwei
Amtschefs; sie erwartet nunmehr einen ab- .
schliefenden Bericht und Vorschlige, die die
in den Beratungen gegebenen Hinweise und
Feststellungen mitberiidksichtigen (so zum
Beispiel, dafl die Schule und damit das
Abitur Voraussetzung fiir eine Studien-
berechtigung bleibt; die Einfiihrung von
Zusatzqualifikationen fiir bestimmte Fach-
Uberpriifung  der derzeitigen
Notenarithmetik; die Moglichkeit von Re-
gelungen fiir die Beseitigung des sogenann-
ten Wartezeitstudiums). —  Gleichzeitig
wurde der Schulausschufl beauftragt, seine
Arbeiten an Entwiirfen von Vereinbarungen
iiber einheitliche Priifungsanforderungen in
den verschiedenen Fichern unter Beriick-
sichtigung der vorgenommenen kritischen
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Priifung beschleunigt fortzusetzen und als-
bald abzuschliefien.

Am zweiten Sitzungstag nahm erstmalig
Bundesminister fiir Bildung und Wissen-
schaft Helmut Robde an Beratungen der
Kultusminister und -senatoren der Linder
teil. Bundesminister Rohde berichtete zu-
nichst iber den Stand der Beratungen des
Entwurfs der Bundesregierung fiir ein Hoch-
schulrahmengesetz und die darin vorge-
sehenen Regelungen fiir den Hochschulzu-
gang und unterrichtete die Kultusminister
iiber Einzelheiten der beabsichtigten No-
vellierung des Berufsbildungsgesetzes.

Nach einer Vorbereitung im 9. Kontakt-
gesprich am 13. September 1974 haben die
Kultusminister und -senatoren der Linder
mit der Bundesregierung zur Vermeidung
von Nachteilen fiir Absolventen von Fern-
lehrgingen eine Absprache iiber die Prii-
fung wvon Fernlebrgingen durch das Bun-
desinstitut  fiéir  Berufshildungsforschung
(BBF) und die Staatliche Zentralstelle fiir
Fernunterricht der Linder (ZFU) ohne
Aufgabe der bekannten unterschiedlichen
Rechtsauffassungen getroffen. Diese Ab-
sprache gilt fiir eine Ubergangszeit bis zum
Inkrafttreten der gesetzlichen Neuregelung:

Uber die Annahme und Prifung von
Antrigen entscheiden das Bundesinstitut
fiir Berufsbildungsforschung (BBF) ent-
sprechend dem Rechtsstandpunkt des
Bundes, die Staatliche Zentralstelle fiir
Fernunterricht der Linder (ZFU) nach
dem Rechtsstandpunkt der Kultusmini-
ster (-senatoren) der Linder. Entschei-
dend ist, dal sich die genannten Insti-
tute gegenseitig so frith wie moglich iiber
die eingegangenen Antrige und die be-

absichtigte Entscheidung informieren.
Konnen sich die Institute nicht einigen,
wird vor einer Entscheidung eine

Clearing-Stelle, bestehend aus einer glei-
chen Anzahl von Vertretern des Bundes
und der Linder, mit dem Ziel einer Ei-
nigung eingeschaltet.

Ministerprisident Dr. Filbinger unter-
richtete in seiner Eigenschaft als Bewvoll-
michtigter der Bundesrepublik Deutschland
fir kulturelle Angelegenbeiten im Rahmen
des Deutsch-Franzésischen Vertrages die
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Kultusminister und -senatoren ausfiihrlich
iiber seine Tdtigkeit und iiber die stindigen
Kontakte mit dem franz&sischen Erziehungs-
minister. Danach hat sich die kulturelle
Zusammenarbeit zwischen beiden Staaten in
den letzten Jahren besonders auf folgende
Schwerpunkte konzentriert: die Zusammen-
arbeit im allgemeinbildenden Schulwesen,
im Hochschul- und Wissenschaftsbereich so-
wie auf dem Gebiet der Berufsausbildung. —
Als wichtige Ergebnisse der letzten vier
Jahre bezeichnete Ministerprisident Dr. Fil-
binger:

— die Unterzeichnung des Abkommens
iber die Errichtung deutsch-franzdsi-
scher Gymnasien und die Schaffung des
deutsch-franzdsischen Abiturs (einschliefi-
lich der bis heute durchgefiihrten drei
Abitur-Priifungen),

— die Wiederaufnahme der Beratungen
iiber eine Kooperation im Hochschul-
und Wissenschaftsbereich,

— die Einbeziehung der Berufsausbildung.
In der sich anschliefenden Aussprache

wurde Ubereinstimmung dahingehend fest-

gestellt, dafl sich die Kultusministerkonfe-
renz auch weiterhin voll fiir die Férderung

der deutsch-franzésischen Beziebungen im

kulturellen Bereich einsetzen wird. Sie be-

griilt daher die in den Lindern zur Er-
fiillung des Deutsch-Franzosischen Vertra-
ges und der zwischen dem Bevollmichtigten
und dem franzdsischen Erziehungsminister
getroffenen Vereinbarungen eingeleiteten
Mafinahmen.

Die Auswirkungen der Reformen des
Schul- und Bildungswesens in beiden Lin-
dern auf die Entwicklung der Partnersprache
bediirfen auch nach Auffassung der Kultus-
ministerkonferenz einer sorgfiltigen stin-
digen Beobachtung. Dem gemeinsamen Vor-
schlag des franzsischen Erziehungsministers
und des Bevollmichtigten folgend bestimm-
te die Konferenz zwei Mitarbeiter aus dem
Saarland und dem Land Bremen als Mit-
glieder einer mit der. franzdsischen :Seite zu

" bildenden Expertenkommission zur gemein-

samen Beobachtung der Entwicklung der
Partnersprache. — Ferner beschlof} die Kon-
ferenz eine gemeinsame Versetzungsord-
nung fiir die Sekundarstufe II der deutsch-
franzosischen Gymnasien.



Um zu einem besseren Verfahren fiir die
Einfiilhrung von geeignetem Lebr- und Lern-
material fiir den Deutschunterricht fiir Kin-
der auslindischer Arbeitnehmer zu gelangen,
setzten die Kultusminister eine Experten-
gruppe ein, die die derzeit auf dem Markt
befindlichen bzw. neu erscheinenden Lehr-
und Lernmittel auf ihre Brauchbarkeit iiber-
priifen und das fiir gut befundene Unter-
richtsmaterial anschliefend den Kultusver-
waltungen zur Genehmigung vorlegen soll.
Das Auswirtige Amt wird gebeten, sich an
dieser Arbeit zu beteiligen. Die grundsitz-
liche Verantwortung und Zustindigkeit der
Kultusverwaltungen fiir die Genehmigung
von Lehr- und Lernmitteln wird davon
nicht beriihrt.

Die Konferenz wihlte zu ihrem 1. Vize-
prasidenten den Minister fiir Wissenschaft
and Kunst des Landes Niedersachsen Pro-
fessor Dr. Joist Grolle. (Pressemitteilung)

Deutscher Jugendbuchpreis 1974

Mit Erlal des Bundesministeriums fiir
Jugend, Familie und Gesundheit vom 28.
September 1973 wurden vier Preise in Hohe
von je DM 7500,— gestiftet. Von den Ver-
legern der Bundesrepublik, Osterreichs und
der Schweiz wurden 490 Kinder- und Ju-
gendbiicher eingereicht, die im Zeitraum
zwischen dem 1. 1. 1973 und 31. 12. 1973
erstmalig erschienen sind. Eine unabhingige
Jury, die vom ,Arbeitskreis fiir Jugend-
literatur e. V.“ im Auftrag des Ministeriums
eingesetzt wurde, traf folgende Entschei-
dungen:

‘Mit dem Deutschen Jugendbuchpreis 1974
werden ausgezeichnet:

O Michael Ende, Momo
oder Die seltsame Geschichte von den
Zeit-Dieben und von dem Kind, das

den Menschen die gestohlene Zeit zu-
riickbrachte.

Ein Mirchen-Roman. Gesamtausstattung
vom Autor. K. Thienemanns Verlag,
Stuttgart 1973

O Otto v. Frisch, Tausend Tricks in
der Tarnung
Verborgenes Leben im. Tierreich. Mit
itber 140 zumeist farbigen Abbildungen.

Osterreichischer Bundesverlag, Wien /
Verlag J. F. Schreiber, Esslingen / Union
Verlag, Stuttgart 1973

0 Judith Kerr, Als Hitler das rosa Ka-
ninchen stahl
Aus dem Englischen von Annemarie Bll.
Otto Maier Verlag, Ravensburg 1973

o JorgMiiller, Alle Jahre wieder sanst
der Preflufibammer nieder oder Die
Verinderung der Landschaff

Sieben farbige Bilderbogen, eingelegt in
eine Mappe. Verlag Sauerlinder, Aarau
und Frankfurt a. M. 1973

Der ,Arbeitskreis fiir Jugendliteratur
e. V.“ veroffentlicht, wie in jedem Jahr, ein
Verzeichnis der durch die Jury ausgewidhl-
ten Biicher aus der eingereichten Verlags-
produktion.

Das Verzeichnis Awswabl 1974 — Dent-
scher Jugendbuchpreis ist zu beziehen beim:
Arbeitskreis fiir Jugendliteratur e. V.,
8000 Miinchen 22, Kaulbachstrafle 40. Er-
scheinungstermin: Herbst 1974.

Sonstige Linder
Deutsche Schule Mailand

In jhrem Jahresbericht 1973/74 gibt die
DS Mailand einen Riickblick auf die 20
Jahre seit der Wiedererdffnung im Herbst
1954. In diesen 20 Jahren haben iiber 200
Kindergartnerinnen, Lehrerinnen und Leh-
rer aus. Deutschland, Usterreich und Italien
an der Schule gewirkt, 329 Abiturienten
und 141 Realschiiler erreichten in dieser
Zeit ihr Schulziel. Wenig bekannt ist, dafl
die Schule im Jahre 1886 als Elementar-
schule fiir die Kinder deutscher Arbeiter-
familien gegriindet wurde und dafl die erste
Deutsche Schule in Mailand schon 1787 ein-
gerichtet wurde mit dem Ziel ,ad instruire
la gioventd di nazione tedesca®.

Im zweiten Teil des Berichts setzen sich
die Kollegen mit Bildungsfragen ausein-
ander: Bildung oder Ausbildung (A. Theuer-
kauf), Zielsetzung bei der Reform des deut-
schen Bildungswesens (G. Siggelkow), Il
sistema scolastico italiano (A. Agnoletto)
und Humanistische Bildung — heute noch?
(E. Hiusler) — alles in allem ein inter-
essantes Heft. G. Lepiorz
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DS Villa Ballester (Argentinien)

Das neue Bilingiie-Modell

Nachdem im vergangenen Jahre der Bi-
lingiie-Unterricht an unserer Schule einge-
fiihrt wurde, haben verschiedene Kommissio-
nen unseres Kollegiums in Verbindung mit
der argentinischen Aufsichtsbehérde immer
wieder die aufgestellten Pline und die Er-
gebnisse der praktischen Arbeit iiberpriift.
Nicht ohne Genugtuung konnte dabei fest-
gestellt werden, daf sich das neué bilin-
guale Modell dem traditionellen gegeniiber
als eindeutig. iiberlegen erwies.

Das hielt jedoch keinen der fiir den Bi-
lingiie-Unterricht Verantwortlichen davon
ab, sich um eine Verbesserung des Modells
zu bemiihen, zumal wir durch die Resolu-
cién Nr. 2655 aufgefordert waren, uns bei
der Einfihrung des Bilingiie-Unterrichtes
als Versuchsschule zu verstehen und nach
der kritischen Auswertung der Arbeit in be-
stimmten Ausbildungsabschnitten — wenn
notig — Anderungsvorschlige einzureichen.
In der Diskussion um die Effektivitit des
Bilinglie-Unterrichtes konzentrierte sich die
Kritik schlieflich auf zwei Punkte:

1. In den ersten drei Ausbildungsjahren
hatte der Unterricht in den Sprachen ein
zu grofles Ubergewicht den Naturwissen-
schaften gegeniiber.

. In den folgenden drei Jahren war das
Stunden- und Fachangebot in den zwei
Zweigen (Ciclo Superior en Ciencias y
Letras) zu wenig differenziert.

i8]

Daher reichte der Vorstand im August
des vergangenen Jalres einen neuen Bilin-
giie-Plan bei der argentinischen Aufsichts-
behdrde fiir Privatschulen (SNEP) ein. Die-
ser am 20. Dezember 1973 mit der Reso-
lucién Nr. 3378/73 vom argentinischen Un-
terrichtsministerium genehmigte Plan zeigt
folgende wesentliche Neuerungen:

1. Im ,,Ciclo Bésico“ (1.—3. Schuljahr) er-
hilt der Unterricht in den Naturwissen-
schaften einen grofleren Wochenstunden-
anteil.

2. Im ,Ciclo Superior® (4.—6. Schuljahr)
wird das Ausbildungsangebot erweitert
bzw. stirker differenziert.

a) Der Schiiler kann kiinftig nach seiner

Versetzung ins 4. Schuljahr wihlen,
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ob er den naturwissenschaftlich/
mathematischen Zweig (Ciencias Fi-
sico-Naturales), den geisteswissen-
schaftlich/sprachlichen Zweig (Ciencias
Sociales) oder den wirtschaftskund-
lichen Zweig (Ciencias Comerciales)
besuchen will.

b) Der Schiiler erfihrt in jedem dieser
Zweige eine Ausbildung, die in der
jeweiligen ,Subestructura Cultural®
seine Allgemeinbildung und in der
»Subestructura Modalizada® weitaus
stirker als im alten Modell seine
Spezialbildung in Richtung auf seinen
kiinftigen Beruf zum Ziele hat.

3. Anstelle des alten Benotungssystems von
0—10 wird ein neues erprobt, das nur
noch folgende Bewertungen kennt:

A = Der Schiiller hat aile Ausbildungs-
ziele des Faches erreicht.

B = Der Schiiler hat nicht alle, aber in
jedem Fall die ,objetivos priori-
tarios“, erreicht.

C = Der Schiiler hat die ,objetivos pri-
oritarios“ nicht erreicht.

Die neue ,Benotung“ versucht damit, ge-
gen die alte Leistungsklassifizierung und
ihre mifllichen Folgeerscheinungen anzu-
gehen, und wird daher auch nicht nur
itber das Wissen und K&nnen, sondern
auch iiber die Arbeitshaltung des Schii-
lers Auskunft geben.

4. Die Arbeit der einzelnen Fachlehrer wird
in bestimmten Fachgruppen, den ,dreas®
integriert. Im ,,Ciclo Bdsico“ vereinen:
die ,Area Lenguas® Spanisch, Deutsch
und Englisch,
die ,Area Ciencias Exactas y Natura-
les® Mathematik, Physik/Chemie und
Biologie,
die ,Area Ciencias Sociales® Geschichte,
Geographie und ,,Civismo*,
die ,Area Fisica y Estética“ Leibesiibun-
gen, Zeichnen und Musik. )

5. Am Ende eines jeden Schuljahres ent-
scheiden die Lehrer der ,irea®, ob der
Schiiler im Gesamtbereich ihrer Fach-
gruppe. versetzt wird oder nicht. Dabei
kann eine C-Note — mit Ausnahme .in
den bilingualen Basisfdchern Spanisch
und Deutsch! — durch bessere Noten in



den iibrigen Fichern der ,4rea“ ausge-
glichen werden. Wird ein Schiiler in der
»area“ nicht versetzt, mufl er das Jahr
wiederholen, ohne dafl er Gelegenheit
hat, sich einer Nachpriifung zu unter-
ziehen.

6. Die Aufgabe, den Schiiler einer seinen
Neigungen und Fihigkeiten gerecht wer-
denden Ausbildung in und nach dem
»Ciclo Superior zuzufithren, ibernimmt
ein eigens dafiir eingesetzter ,Orienta-
dor“. Er arbeitet eng mit den Fachleh-

rern und Eltern zusammen und sucht
iiber Beratung und Information dem
Schiiler die oft nicht leichte Wahl des
rechten Ausbildungsganges zu erleichtern.
Die Resultate unserer Arbeit werden zei-
gen, ob wir mit den oben angefiihrten
Verinderungen unseren Vorstellungen
von einem modernen Bilingiie-Modell
einen Schritt niher gekommen sind.
Hans-Siegfried Weiff
»Das Schulfenster®, Deutsche Schule
Villa Ballester, Juli 1974

Buchbesprechungen

Abschied vom klassischen Schulfach, Do-
kumentation des Schulbuchkongresses
1972 der Sozialdemokratischen Wihler-
initiative Bonn: ,Mufl Schule dumm
machen?“. Mit einem Vorwort von
Giinter Grass. Bd. 1: Hubert Ivo/Valen-
tin Merkelbach: ,Zum Beispiel: Deutsch®.
167 S. — Bd. 2: Kurt Fackiner/Volker
Nitzschke: ,Zum Beispiel: Sozialkunde.
Zum Beispiel: Geschichte“. 154 S, —
Verlag Quelle & Meyer, Heidelberg
1972, Werkstoff je Band DM 12,—.

Der gegenwirtige Ficherkanon verhin-
dert die Miindigkeit, d. h. die Schule macht
dumm. Gemeint ist sicherlich nur etymo-
logisch stumm, taub. H. Ivo zielt in seiner
Kritik am Deutschunterricht auf Moderni-
sierung, auf Uberwindung der Differenzen
zwischen Deutschunterricht und seinen Be-
zugswissenschaften, denn das Fach ruft
nach einer politisch aufgeklirten Konzep-
tion. Gegen die bestehende Ficherstruktur
kann auch Ulshdfers repressive politische
Didaktik nicht an, denn eine bornierte
Fachausbildung 18st nicht das Problem,
»wie die Elementarisierung in fachbezogene
Lernvorginge in einem Integrationsfach
oder in einer auf fachiibergreifende Ziele
hin~ orientierten inneren Strukturierung
der Finzelficher aufgehoben werden kann®.
Auch Weisgerber und seine Schiiler tragen
durch Verstirkung an Rationalitit. in der
Sprachwissenschaft nur zur Konsolidierung
des Faches Deutsch bei. Denn ,wenn zu-
kiinftige Lehrpline die didaktische Auf-
bereitung - linguistischer  Forschungsergeb-

nisse ... fordern ..., diese ... auf die ...
Verstindigungsmdglichkeiten der Schiiler
zu reduzieren, ... konsolidieren sie unter
Berufung auf einen Zugewinn an Ratio-
nalitdt ... einen Unterricht, der Miindig-
keit verhindert® (S. 39). Also: ,Nicht eine
Verbesserung der Lese- und Sprachbiicher
steht ... zur Diskussion, sondern deren
Abschaffung. Sie miissen ersetzt werden
durch projektbezogene Unterrichtsmate-
rialien, die den Forderungen nach einem
Lernen fiir Miindigkeit in Miindigkeit ge-
recht werden® (42). Mit ,Medien fiir den
Deutschunterricht® kommentiert V. Mer-
kelbach Lesebiicher vor allem fiir das
9. Schuljahr. Diese Dokumentation ist je-
dem Deutschlehrer zu empfehlen, dem bis-
her ein synoptischer Vergleich der Lese-
und Sprachbuchangebote nicht mdglich
war. Der Verf. behandelt {ibersichtlich die
Kombination von Lese- und Sprachbuch,
von Fibeln, von Einzelschriften oder pro-
jektierten Materialheften und die tech-
nischen Medien fiir den Deutschunterricht.
In Band 2 vermifit V. Nitzschke in der
Sozialkunde ebenfalls- ,Ziele, die politisch
sensibilisieren und eher zu Miindigkeit und
zur Fihigkeit des reflektierten Engage-
ments® fithren. Am Beispiel Streik zeigt
er, dafl die Lehrbiicher ,bis auf wenige
Ausnahmen — Ein- und Unterordnung
nahelegen und dies mit einer Gemein-
schaftsideologie verbrimen® (9). Es werde
gegen den mit legalen Mitteln versuchten
Streik erzogen, da der Lehrer (S. 11) als

~neutraler Vermittler von Wissen seine po-
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litische Rolle nicht erkennt. Die Schule sei
eine klassische Sozialisationsagentur, da sie
einer Ideologie diene, ,die in der Schule
zum Zwecke der Integration der Nach-
wachsenden vermittelt wird“. Nur ein
Projektunterricht kdnne die Schiiler durch
Emanzipation und Chancengleichheit be-
tihigen, ,konkrete Utopien zur Verinde-
rung und Verbesserung der Gesellschaft
und damit auch ihrer eigenen Lage zu ent-
wickeln® und politisch zu handeln. Zwei-
fellos kann man an jedem Lehrbuch leicht
nachweisen, was nicht darin steht, aber den
Lehrern ,zumeist® ein mittelstindisches,
entpolitisiertes Selbstverstindnis anzukrei-
den, diirfte zu schwarz gemalt sein. Mit
Geschichte steht es nach K. Fackiner ganz
schlimm. Die festgeschriebene Ficherorga-
nisation des 19. Jahrhunderts verhindert
eine ,neue Globalbestimmung der Funk-
tion des gesamten Unterrichts“ (56). , Wol-
len wir die Schiiler zu problemorientier-
tem, kritisch fragendem Lernen erzichen,
das zu mdglichst transferierbarem Arbeits-
verhalten fiihrt, miifiten die Schiiler zu-
mindest tendenziell in die Diskussion der
Frage einbezogen werden, warum sie ler-
nen, was sie lernen® (68). Beherzigenswert
scheint doch wohl das beiden Binden je-
weils vorangestellte Geleitwort des Dich-
ters der ,Blechtrommel®. Es heifit da u.a.:
Die Bildungspolitiker ,mégen endlich Ab-
schied nehmen von ihrem unverstind-
lichen Bildungsjargon, damit sich das Spe-
zialistendeutsch einger Reformpolitiker
nicht neuerdings zum Jargon einer Elite
entwickelt“. Und: ,Schrecklich wire es,
wenn am Ende aller Miithe der konser-
vative Pauker nur durch sauertdpfige Fort-
schrittsapostel ersetzt wire“. C. Schneider

Werner Hiillen (Hrsg.): Neusser Vortrige
zur Fremdsprachendidaktik. Cornelsen/
Velhagen & Klasing, Berlin 1973. 160 S.,
kart. DM 14,80 (Best.-Nr. 5640).

Es handelt sich um eine Auswahl von
elf Vortrigen aus dem Programm der
5. Arbeitstagung der Fremdsprachendidak-
tiker an Pid. Hochschulen und Universi-
titen der BRD, die Okt. 1972 in Neuss
stattfand. Dort wurden Probleme und
Konsequenzen diskutiert, die sich aus der
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Verselbstindigung' der Fremdsprachen-
didaktik ergeben (u. a. gesellschaftliche
Voraussetzungen und  Abhingigkeiten,

Forschungsansitze, Methodenwahl, Curri-
culumentwicklung, das Verhiltnis von
Lernpsychologie und Linguistik, Lehrer-
bildung). Obwohl in den Beitrigen hoch-
schulspezifische Themen behandelt werden,
kann der Auslandslehrer hier manche An-
regung fiir die Praxis finden. So zeigt
P. W. Kabl, wie sich Curriculum-Einheiten
fiir den Englischunterricht entwickeln las-
sen; E. Obendiek erklirt, wie hartnickige
und fiir Lehrer unbegreifliche Aussprache-
fehler entstehen konnen, wenn Phonem-
grenzen zweier Sprachsysteme auffillig
voneinander abweichen. Den wichtigen
»Mechanismus des positiven Transfers
sprachlicher Universalien® untersucht /.
Quetz beziiglich des Riickgriffs auf den
»Regelapparat® der Muttersprache bei der
Wortschatzarbeit. Er referiert Unter-
suchungen zur bilingualen Methode, denen
zufolge ,keine nachteiligen Wirkungen
der Verwendung muttersprachlicher Aqui-
valente bei der Semantisierung gefunden
werden konnten; es bestehe aber nach wie
vor der Verdacht, dafl jede einsprachige
Methode vom Lernenden implizit unter-
laufen wird ...“. Von allg. Interesse diirfte
auch der Aufsatz von K. Schréder iiber
»Sprachunterricht, Sprachenpolitik und in-
ternationale Kommunikation“ sein. Er
stellt Kommunikationsmodelle fiir das sich
einende Europa dar. Dabei hebt er die
Bedeutung des Hor- und Leseverstehens
hervor. Ein auf receptive skills ausgerich-
teter Unterriche erleichtere der Allgemein-
heit die Verstindigung besser als das Er-
lernen des aktiven Gebrauchs ,internatio-
naler® Sprachen, die dem ILeistungsbereich
Gymnasium vorbehalten bleiben sollen.
Schliefflich hat H. Weber ,Pragmatische
Gesichtspunkte bei der Abfassung von
Lehrbuchtexten® zusammengestellt. Das
Buch regt zu vielseitiger Betrachtungsweise
an und verdeutlicht den Entwicklungs-
stand und Tendenzen der Fremdsprachen-

didaktik. K. Nehling

Hallo Kollege. Sprachkurs fiir auslindi-
sche Arbeitnehmer. Band 1 von Roland
Dittrich/Evi Ortmann/Friedrich Winter-



scheidt. Langenscheidt, Berlin/Miinchen/
Ziirich 1972, 15 X 24,5 c¢m, 116 S., 290
Fotos, 67 Zeichnungen, kart. DM 6,50, —
Lehrerhandbuch. Einfithrung in die Me-
thode (Loseblattform), bei Einfiithrung
kostenlos.

Deutschunterricht fiir auslindische Ar-
beitnehmer hat iibliche Lehrweisen an
mancherlei Besonderheiten anzupassen.
Neben den verschiedenen Nationalititen
finden sich unterschiedliche Lernvoraus-
setzungen. Es gibt Analphabeten, Lern-
ungewohnte, Schiiler mit bescheidenen bis
beachtlichen Grundkenntnissen und mit
sehr mifligem oder - anspruchsvollerem
Lernziel. Der angezeigte Elementarkurs,
dem 2 Aufbaukurse folgen sollen, will mit
gemifigter sprachlicher Zielsetzung ersten
Schwierigkeiten begegnen. Audio-oral/au-
dio-visuell ausgerichtet und gestiitzt auf
Redeanlal und Funktionswortschatz, mei-
det er Grammatikerklirungen und zielt
vor allem auf H&rverstehen und Sprechen.
Zwei miteinander abgestimmte Teile,
»Deutsch am Arbeitsplatz® und ,Deutsch
im Alltag® — sie kdnnen parallel behan-
delt werden —, enthalten in je 5 Lektio-
nen wechselseitig bezogene, durch Zeich-
nung und Geste aufgeschliisselte Rede-
weisen (Aufforderungen, Fragen, freie
Aussagen). Diese deutschen Mustersitze
und anschliefende fotoillustrierte Erwei-
terungen sind ins Neugriechische, Italieni-
sche, Serbokroatische, Spanische und Tiir-
kische iibertragen. Ein Vorkapitel zum
1. Budchteil fithrt in die wichtigste Gestik
und in Umgangsformeln ein. Der 2. Teil
wird durch Fragen zur Person eingeleitet.
Zu den Unterrichtsmitteln gehdren 60 auf-
stellbare 70 X 50 ¢m grofle Bildtafeln (DM
73,—), die inhaltlich den Zeichnungen im
Schiilerbuch entsprechen, der Einfiihrung
der Mustersitze, der Hinleitung zum Budh,
der Sprechanregung und -iibung und als
Testvorlage dienen, beim dialogischen
Sprechen eingesetzt werden und eine Dia-
projektion entbehrlich machen. — Not-
wendig ist eine Vertiefung in das Lehrer-
buch. Es bringt ausfithrliche Erliuterun-
gen, methodische Hinweise und praktische
Vorschlige und begleitet in besonders ge-
kennzeichneten Einzelblittern jede fort-

schreitende Seite des Schiilerbuches mit
detaillierten Hilfen. Damit soll auch dem
nicht vorgebildeten Lehrer ein erfolg-
reicher Unterricht ermdglicht werden. —
Man kann dem Kurs nur Erfolg wiinschen
und dem Lehrenden zu ziigigem, ermii-
dungsvermeidendem Unterricht einen gu-
ten menschlichen Kontakt mit den gewif§
lernwilligen Auslindern, denen ihr un-
kompliziertes deutsches Bildersprachbuch
bald ein liecbgewonnener Freund sein wird.

J- Krull

Martin Hussong: Theorie und Praxis des
kritischen Lesens. Uber die Mb&glichkeit
einer Verinderung der Lesehaltung
(»Fach: Deutsch®. Schriften fiir Deutsch-
lehrer). Pid. Verlag Schwann, Diissel-
dorf 1973. 203 S., Kln. DM 16,—.

»(Armes kritisches Bewufltsein, das
einen ginzlich daran hinderte, einen Ro-
man oder die Wochenzeitung ,einfach zu
lesen'!) Diesen Klammersatz fiigt der
Hrsg. Artur Schiitt dankenswerterweise in
sein Vorwort, sonst miiffite man den Spiefl
umdrehen und mit demselben dem Verf.
zu Leibe riicken. Denn er liefert die
Waffe, mit der man ihn in die Enge trei-
ben kdnnte. Seitdem kritisches Lesen grofi-
geschrieben wird und kein Lesebuch seines
Verlages mehr sicher ist, war es nur eine
Frage der Zeit, bis Untersuchungen iiber
das Leseverhalten angestellt werden muf}-
ten. Wir haben hier den praxisbezogenen
Beitrag vor uns, der die Diskussion um
das Lesen als Teil der kommunikativen
Kompetenz  unter  sprachdidaktischem
Aspekt aufgreift und mit Erkenntnissen
arbeitet, die sich an der Linguistik und
den Sozialwissenschaften orientieren. Der
enge Zusammenhang von sprachlichem und
sozialem Handeln ordnet das Leseverhalten
dem Prozefl der Sozialisation zu. Denn
»die Schule und besonders der Deutsch-
unterricht halfen und helfen beim Auf-
bau und der Internalisierung der trivialen
Leseweise eher, als dafl sie zu einem re-
flektierten Lesen erziehen®“. Diese 6. von
sieben zusammenfassenden Thesen S. 64
filhrt notwendigerweise iiber Kap. IV
»Kritisches Lesen als Teil einer kommu-
nikativen Kompetenz“ zu weiteren acht
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Thesen, die den Zielrahmen fiir die Praxis
abstecken. Abgesehen von den sehr per-
sonlich gehaltenen Unterrichtsbeispielen
(beim Bier S. 188) im 6. Kap., liegt der
Schwerpunkt bei der ,Praxis des kritischen
Lesens in der Schule®, die im 5. Kap. aus-
fiilhrlich durchleuchtet wird. Das- Grund-
problem des kritischen Lesens ist gekenn-
zeichnet durch eine rationale, distanzierte
Lesehaltung. Sie setzt die Fihigkeit vor-
aus, den eigenen - Urteilshorizont zu er-
weitern, erschiittern zu lassen, zu ver-
indern. Diese Fihigkeit ist Ausdruck einer
psychologischen Stabilitit und der Kunst,
ambivalente Zustinde ertragen zu kdnnen
(8. 125). Daher sollte die Schule und spe-
ziell der Deutschunterricht versuchen,
langsam die Methoden und Inhalte abzu-
bauen, die unkritisches Lesen, d. h. trivia-
les und ideologieverseuchtes, verstirken.
Der Verf. fordert, dafl Lehrer und Schiiler
aus einem gemeinsamen Sachinteresse
heraus eine Methode entwickeln miifiten,
den Unterricht offen zu planen. Dafiir, so
gibt er zu, sieht er noch keine pratika-
blen L8sungen. C. Schneider

Herbert Meschkowski (Hrsg.): Didaktik
der Mathematik., Band II: Sekundar-
stufe I Mit Beitrigen von Herbert
Meschkowski, Walter Popp, Helmut
Schiitz, Ursula Viet, Bernd Wurl, Giin-
ter Ziebegk. Ernst Klett Verlag, Stutt-
gart 1972. 297 S., 220 Abb., Linson
DM 29,— (Best.-Nr. 92586).

Herbert Meschkowski legt hier den
zweiten Band seiner Didaktik der Mathe-
matik vor, der sich mit Problemen befafit,
die der Unterricht vom 5. bis 10. Schul-
jahr aller Schularten dem Fachlehrer stellt.
Das Buch ist zwcigegliedert in einen fach-
wissenschaftlichen Teil von Meschkowski
und einen breit angelegten Teil ‘seiner
oben genannten Mitarbeiter. Der fach-
wissenschaftliche Teil beschrinke sich auf
die Erorterung weniger Problemkreise, -die
nach der recht ‘subjektiven Meinung
Meschkowskis im Mathematikunterricht
dieser Schuljahre erfahrungsgemifl beson-
dere Schwierigkeiten bereiten und -auch
vom Fachlehrer oft unzulinglich behandelt
wiirden: die Theorie der reellen Zahlen
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und Probleme der ,Gréflenlehre® in der
Geometrie. Als Begriindung dieser spar-
samen Auswahl fiithrt er an, dafl der Fach-
lehrer der Klassen 5 bis 10 die Quali-
fikation mit sich bringe, sich in der mathe-
matischen Literatur zurechtzufinden, falls
weitere fachwissenschaftliche Probleme auf-
tauchen wiirden. Sehr positiv zu beurtei-
len ist der didaktische Teil des Werks.
Hier werden zunichst numerische Verfah-
ren wie Teilbarkeitslechre, Bruchrechnung,
Mengenzuordnungen, Proportionalitit und
Prozent- und Zinsrechnung und deren Be-
handlung im Unterricht dargestellt. Es
folgen Kapitel zur Algebra, Geometrie
und Unterrichtstechnologie im Mathema-
tikunterricht. Im letzteren wird der Ein-
satz von Lehrprogrammen, Lehrmaschi-
nen, Unterrichtsfilmen wund Bild-Ton-
Kassetten im Mathematikunterricht behan-
delt. Leider ist gerade dieses neuartige
hochaktuelle Kapitel zu kurz geraten. Man
hitte die Probleme, Vor- und Nachteile
des Einsatzes der genannten Medien aus-
fiihrlicher darstellen miissen. Das Werk
kann dem Mathematiklehrer aller Schul-
formen empfohlen werden, es bietet an
vielen Stellen gute didaktische Konzeptio-
nen. Vor allem ist es wissenschaftlich sau-
ber und liflt in groftméglicher Toleranz
verschiedene  didaktische Darstellungen
gelten. Eine Integrierung des fachwissen-
schaftlichen Teils in die einzelnen didak-
tischen Kapitel und eine ausfiihrlichere
Darstellung  der  Unterrichtstechnologie
wiirden eine Neuauflage des Buches be-
reichern. H. G. Becker

Helmut Seiffert: Einfiihrung in die Mathe-
matik. Zahlen und Mengen (Beck’sche
Elementarbiicher). Verlag C. H. Bedk,
Miinchen 1973. 192 S., Ppb. DM 12,80.

Das Buch ist als elementare Einfithrung
in die Grundlagen der Mathematik fiir
Erwachsene gedacht. Es will den zahl-
reichen Mathematikkursen fiir Erwachsene
keinerlei Konkurrenz machen, sondern hat .
sich nur die Aufgabe gestellt, in ecinige
grundlegende Sachverhalte einzufiihren
und -damit Verstindnis heutiger -mathe-
matischer Denkweisen zu vermitteln. Seif-
fert gehdrt zum Kreis jiingerer Philo-



sophen und Mathematiker um Kamlah
und Lorenzen, der als ,Erlanger Schule“
bekannt geworden ist. Obwohl Fachmann
in geistes- und sozialwissenschaftlichen Dis-
ziplinen, hat ihn die Mathematik von jeher
beschiftigt. Insbesondere war es das Pro-
blem des Anfangs, des Lernens der ersten
Fundamente fiir den Aufbau des Wissen-
schaftsbereichs Mathematik, das ihn fesselte.
Das vorliegende Buch soll daher kein Fach-
buch im engeren Sinne sein. Da ihm die
Routine im kunstgerechten Anlegen von
Ableitungsgingen und das fachmathema-
tisch ,Kodifizierte“ fehlt, vermag es den
Blick vielleicht auf inhaltlich Wesentliches
zu richten. Seiffert identifiziert sich in der

Anlage des Buchs weitgehend mit der kon-'

struktivistischen Auffassung der Mathe-
matik, wie Lorenzen und sein Kreis sie
vertreten. Im Gegensatz zu vielen Kursen
fiir Erwachsene, die Schulkenntnisse in
Mathematik voraussetzen, fiihrt das vor-
liegende Buch von Grund auf in die
Mathematik ein, so als ob der Leser als
volliger Neuling mit ihr bekannt gemacht
werden sollte.- Im Gegensatz zu vielen
mengentheoretisch fundierten Lehrbiichern
begriindet Seiffert die natiirlichen Zahlen
aus dem Alltagsbediirfnis des Zihlens und
fiihrt die Mengen erst nachtriglich als Ab-
straktionen ein. Schon aus dieser unge-
wohnten Anlage des Buchs ein lesenswertes
Werk! H. G. Becker

M. Ja. Wygodski (in deutscher Sprache her-
ausgegeben und bearbeitet von Ferdinand
Cap): Hohere Mathematik griffbereit.
Definitionen ~— Theoreme -— Beispiele.
Mit 483 Abb., 15 Tabellen. Verlag Vie-
weg & Sohn, Braunschweig 1973. 775
S., 12X 19 c¢m, geb. DM 24,80 (Best.-
Nr. 8309).

Nach dem bereits einige Monate zuvor
erschienenen Buch ,Physik griffbereit® hat
Prof. Dr. Ferdinand Cap aus Innsbruck
cin weiteres wertvolles Lehrbuch in deut-
scher Sprache herausgebracht. Er bietet mit
diesem Werk ein mathematisches Arbeits-
buch an, das das Grundwissen der Hoheren
Mathematik ,griffbereit gespeichert hilt.
Die thematische Ordnung der auftretenden
Begriffe, Definitionen, Sitze und Regeln

ist fiir den Leser angenehm, dic Darstel-
lung ist in allen Teilen iibersichtlich und
gibt ihm schnell und sicher hinreichende
Auskunft. Das Werk zeichnet sich vor
allem dadurch aus, daff zu den Regeln
durchgerechnete Beispiele angefiihrt sind,
die den betreffenden Sachverhalt veran-
schaulichen, die Anwendung der Regeln
erkliren und ihren Geltungsbereich auf-
zeigen. Zusitzlich wird auch noch auf mdog-
liche Fehlerquellen hingewiesen. Fiir alle,
die sich mit mathematischen Problemen be-
schiftigen miissen, die mathematische Ver-
fahren anwenden wollen und zur theoreti-
schen Durchdringung mathematischer Me-
thoden gezwungen sind, ist dieses Buch ein
unentbehrlicher Helfer bei der tiglichen
Arbeit. Fiir Schiiler der Sekundarstufe II
scheint es allerdings bis auf Ausnahmen
besonderer mathematischer Begabung im
Anspruch zu hoch. Die wesentlichen The-
mengebiete des Werkes sind: Analytische
Geometrie der Ebene und des Raumes,
Grundbegriffe der Analysis, Differential-
und Integralrechnung, ebene und rium-
liche Kurven, unendliche Reihen, Analysis
der Funktionen mehrerer Variabler, Dif-
ferentialgleichungen. Ein gut gegliedertes
Inhaltsverzeichnis und ein umfangreiches
Sachregister machen das Buch zu einem
Nachschlagewerk erster Ordnung. Sehr
lobenswert sind das praktische Format des
Buchs und der wirklich giinstige Anschaf-
fungspreis. H. G. Becker

Praxis-Schriftenreihe Abt. Physik. Band
27: Herbert Brosch: Moderne elektrische
Mefimethoden. Aulis Verlag Deubner &
Co., Kéln 1971. 117 S., mit 69 Abb.,
DIN A5, kart. DM 12,80 (Best-Nr. 1026).

Elektrische Messungen stellen ein zen-
trales Problem der Schulphysik dar. Die
Forderung nach Prizision und grofitmog-
licher Genauigkeit verlangt heute Ver-
suchsaufbauten und Gerite, {iber die kaum
eine Schule verfiigt. Andererseits bedingt
die Forderung nach Einfachheit des Ver-
suchsaufbaus eine oft nicht mehr vertret-
bare Ungenauigkeit in den Meflergeb-
nissen. Es ist das grofle Verdienst des
Verfassers, elektrische Mefimethoden be-
schrieben zu haben, die mit einem noch
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vertretbaren Aufwand an Geriten opti-
male Meflgenauigkeiten gestatten. Bei den
beschriebenen Mefimethoden wird meistens
auf die zu erwartenden Schwierigkeiten
hingewiesen. Wegen der zunehmenden Be-
deutung des elektrischen Messens auch
nichtelektrischer Grdfen sind Versuchs-
anordnungen der Temperaturmessung und
der Photometrie angefithrt worden. Fiir
die jeweiligen Erfordernisse werden er-
freulicherweise die auf dem Markt befind-
lichen speziellen Mefigerite mit Angabe
der Lieferfirmen und der fiir das Gerit
spezifischen Daten vorgeschlagen. Sehr po-
sitiv zu werten sind die jeder der ca. 70
Mefimethoden angehingten Literaturanga-
ben, unter denen der Spezialist Infor-
mationen iiber genauere Erliuterungen der
jeweiligen Meflmethode finden kann.

H. G. Becker

Physik-Testbogen fiir Hauptschulen. Er-
ginzungslieferung. Von Gerbard Schulz
zur Wiesch. (Leistungstests fiir die Schule,
hrsg. v. Dr. Oskar Héfling). Aulis Ver-
lag Deubner & Co., Kéln 1972, 39 S.
mit vielen Abb., DIN A 4, DM 9,—.

. Die von O. Héfling entwickelten ,Lei-
stungstests fiir die Schule“ haben sich in
den letzten Jahren gut in der Praxis be-
wihrt und sind fiir den Lehrer eine effek-
tive Hilfe bei der Objektivierung der
Leistungsbeurteilung und bei der Ratio-
nalisierung der Leistungskontrolle. Lei-
stungstests gibt es inzwischen fiir den
Mathematik- und Physikunterricht der
verschiedenen Schularten. Der in- 11/70
vorgestellte ,Physiktestbogen fiir Haupt-
schulen® ist jetzt um 18 weitere Bogen
erginzt worden, die in ihrer Konzeption
den urspriinglichen Bogen gleichen: 10 Fra-
gen mit Auswahlantworten zu einem ab-
geschlossenen Themenkreis und eine um-
fassende Aufgabe, die auf die Uberpriifung
des Verstindnisses physikalischer Zusam-
menhinge abzielt. Die Erginzungslieferung
bringt Erweiterungen zu den bereits an-
gesprochenen  Stoffgebieten  (Mechanik,
Wirmelehre, Optik, Akustik, Magnetis-
mus und Elektrizititslehre) und enthilt
Testbogen zu neuen Gebieten wie Energie,
Atom- und Kernphysik. K. Schwalbe
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Karlbeinz  Albrecht | Max-Ulrich  Farber:
Elektronik mit Halbleiter-Bauelemen-
ten. Grundlagen — Schaltungen — Ex-
perimente. Aulis Verlag Deubner & Co.,
Kaéln 1973. XII, 306 S., 250 Abb., DIN
A 5, geb. DM 28,— (Bestell-Nr. 2005).

Kenntnisse in Elektronik sind bei der
wachsenden Bedeutung dieses Gebietes fiir
das allgemeine Wissen unerldfilich. Deshalb
hat die Elektronik bereits Eingang in die
Lehrpline der allgemeinbildenden Schulen
gefunden. Nicht jeder Physiklehrer ist auf
diese Aufgabe vorbereitet und mufl sich
mit diesem Gebiet auseinandersetzen. Es
ist daher zu begriiffen, dafl die beiden Ver-
fasser, selbst Schulpraktiker, gezielt die-
sem Bediirfnis entgegenkommen. Das Buch
wendet sich an Leser mit physikalischen
Grundkenntnissen, die sich {iber die mo-
derne Halbleiter-Elektronik informieren
und diese Kenntnisse mdglichst durch ei-
genes Experimentieren erwerben wollen.
Die handelsiiblichen Elektronik-Lehrgerite
der Lehrmittelfirmen reichen dafiir aus.
Die Versuchsbeschreibungen sind so aus-
fiilhrlich gehalten, daf man auch ohne
eigenes Experiment eine anschauliche Vor-
stellung von der Wirkung der einzelnen
Schaltungen erhilt. Der Themenkreis die-
ses Buches beginnt mit Aufbau und Funk-
tionsweise der Halbleiter-Bauelemente und
fiihrt iiber Verstirkerschaltungen zu logi-
schen Verkniipfungsschaltungen und Pro-
blemen der Regeltechnik bis zur Steuerung
von Wechselstrdmen unter besonderer Be-
tonung der integrierten Schaltung. Dieses
empfehlenswerte Buch ist auch fiir die
Hand der Oberstufenschiiler geeignet.

K. Schwalbe

Hans Tépfer: Mengen — Matrizen —
Strukturen (Reihe ,Scripta Mathema-
tica“). Aulis Verlag Deubner & Co.,
Kéln 1973. 143 S., 28 Abb., DIN A 5,
kart. DM 14,80 (Bestell-Nr. 1803).

Die 10 in diesem Buch verdffentlichten
Aufsitze sind 1968—1970 in der Zeit-
schrift ,Praxis der Mathematik“ erschienen
und mit Ausnahme der beiden letzten Bei-
trige, die sich mit einem- Nomenklatur-
System und mit Grundlagenproblemen im
Zusammenhang mit der Modernisierung



des Mathematikunterrichtes beschiftigen,
dem Rechnen mit Matrizen gewidmet,
Diese 8 Kapitel sprechen einen recht weit
gestreuten Leserkreis an. Fiir die unter-
richtspraktische Verwendung und fiir die
fachliche Information an den Lehrer sind
die ersten 4 Aufsitze von Bedeutung. Sie
bieten im Zusammenhang mit einer rei-
chen Fiille von Aufgaben eine Propideutik
des Matrizenrechnens in der Sexta mit
brauchbaren didaktischen und methodi-
schen Hinweisen. Uber die ,Einfiihrung
der Matrizen im Gymnasialunterricht® und
die Matrizenmultiplikation fithrt dieses
Buch zu einer Begriindung der Matrizen-
rechnung. Die =zahlreich eingestreuten
Ubungsaufgaben mit Lésungen machen es
zu einem wertvollen Hilfsmittel fiir den
Unterricht. An die Adresse der mathe-
matisch interessierten Leser mit entspre-
chenden Vorkenntnissen sind die Kapitel
iiber die Begriindung der Klammerrech-
nung gerichtet.. K. Schwalbe

Workshop Schulpidagogik-Materialien. Ma-
terialien 1: Rolf Winkeler: Schulformen
und Schulorganisation. — 2. Siegfried
Thiel: Lehr- und Lernziele. — 3. Alfred
Vogel: Artikulation des Unterrichts —
Verlaufsstrukturen und  didaktische
Funktionen. — 4. Edmund Kosel: So-
zialformen des Unterrichts, — 5. Gertrud
Ritz-Froblich: Verbale Interaktionsstra-
tegie im Unterricht: Impuls — Denk-
anstofl — Frage. Otto Maier Verlag. Ra-
vensburg 1973. Je Heft 56 S., DM 4,—.

Im ersten Heft vermittelt Rolf Winkeler
einen Uberblick tiber Entwicklung, Struk-
tur und Probleme des Schulwesens in der
Bundesrepublik, den er durch Reformvor-
schlige und Alternativen (Gesamtschule,
Ganztagsschule und  Stufenschule) er-
ginzt — das alles in klarer, iibersichtlicher
Form und mit vielen instruktiven Graphi-

Schrift steht die Frage, welche Stellung
Lehr- und Lernziele im Zusammenhang
mit Lehrplanfragen ecinnehmen, wie sie
dargestellt und beschrieben werden und
welche Schwierigkeiten und- kritischen
Fragestellungen sich daraus ergeben. Dabei
vertritt der Verfasser die Auffassung, dafl
der Schiiler weniger das Gelehrte zu lernen
hat, sondern vor allem das Lernen lernt,
so dafl er in die Lage versetzt wird, selbst
neue Lernprozesse einzuleiten. — Bei dem
Thema ,Artikulation- des Unterrichts®
handelt es sich um ein altes didaktisches
Problem. Absicht dieses Workshop-Heftes
ist es, das in der Literatur vorliegende In-
formationsmaterial zu sichten, zu ordnen
und dem Leser in historisch-chronologisch
geordneten Modellen anzubieten, Modelle
von Herbart, Ziller und Rein, von Gaudig
und Scheibner, um nur einige Namen zu
nennen. — Im vierten Lehrbrief wird
schwerpunktmiflig das methodische Pro-
blem der sozialen Organisation im Unter-
richt herausgehoben, die hier mit den
obengenannten Faktoren wie ,Lernziele®
und ,Artikulation” in engem Zusammen-
hang steht. Der Begriff der ,Sozialen Or-
ganisation® (Homans 1965) will die Be-
ziehungen zwischen Schiiler und Schiiler
und Lehrer erfassen, die fiir die Erreichung
der Lernziele wichtig sind. Soziale Lern-
ziele sind besonders beriicksichtigt. — 5.
Die Verfasserin behandelt die Grundfor-
men der Unterrichtssprache im Hinblick
auf die sprachliche Verstindigung zwischen
Lehrer und Schiiler ebenso wie zwischen
den Schiilern untereinander zur Forderung
des selbstindigen Denkens, der Kreativitit
und der Kommunikation. — Die fiinf
Hefte der Workshop-Schulpidagogik bil-
den, in vorbildlicher Aufteilung und Aus-
gestaltung, eine Sammlung moderner er-
ziehungswissenschaftlicher Materialien, die
man jedem Lehrenden wirmstens empfeh-

ken. — Im Mittelpunkt der zweiten len kann. A. Wehmeyer
Zeitschriftenschau
Deutsch in Ruminien. — Deutschland- die bewihrten Formen seiner nationalen

Archiv 7 (Juli 1974), S.731.
Seit 1968 — dem Jahr, als sich Ruminien
mit einer groflen Schulreform wieder auf

Schul- und Bildungstradition besann — ist
auch eine weitere Verstirkung des Deutsch-
unterrichts in Ruminien zu beobachten,

347



die sich in zwei groflere Trends einordnet.
Zum einen ist hier das gute ruminisch-
deutsche Verhiltnis zu erwihnen. Staats-
und Parteichef Nicolae Ceaugescu hat in
dieser Hinsicht oft lobende Worte gedu-
Rert, beispielsweise anlifilich der Entgegen-
nahme des Beglaubigungsschreibens von
Botschafter Erwin Wickert am 21. Sep-
tember 1971: ,Meines Erachtens stellte der
von der Sozialistischen Republik Ruminien
und der Bundesrepublik Deutschland 1967
gefafite Beschluff, diplomatische Beziehun-
gen herzustellen, einen wichtigen Schritt
zur Entwidklung wechselseitiger Beziehun-
gen dar; die Tatsachen haben bewiesen,
daf} dieser Beschluf sowohl den Interessen
beider Linder wie auch einigen dringenden
Forderungen des internationalen Lebens,
der Notwendigkeit, auf Entspannung, Ver-
stindigung und Zusammenarbeit in Europa
hinzuwirken, vollauf entsprach.”

Weiterhin ist hierbei die — ebenfalls
von Ceaugescu formulierte -~ Erkenntnis
zu nennen, dafl fir die Fremdsprachen-
kenntnis der Ruminen noch manches zu
tun bleibt: ,Man kann nicht behaupten,
dafl wir in bezug auf die Erlernung der
Fremdsprachen allzugut dastehen; im Ge-
genteil, in dieser Hinsicht bestehen noch
ernste Schwierigkeiten, ... (wir) miissen
sagen, dafl der Zutritt zu den Errungen-
schaften der Wissenschaft und Technik der
Gegenwart unmdglich ist, wenn man nicht
mindestens zwei Weltsprachen beherrscht.®

Um hier rasch zu Besserungen zu ge-
langen, hat Ruminien zwei interessante
Wege beschritten. Im Sommer 1973 ver-
ordnete das ruminische Volksbildungs-
ministerium (das seit Oktober 1972 von
Paul Niculescu-Mizil, einem der iltesten
und engsten Mitarbeiter Ceaugescus, gelei-
tet wird) gewissermafen der gesamten Ju-
gend Ruminiens einen sprachlichen Inten-

sivkurs: Bereits im Kindergarten sollen
kiinftig einfachste Begriffe aus fremden
Sprachen gelehrt werden, wihrend  im
Schulunterricht ab der vierten (spiter ab
der zweiten) Klasse zwei moderne Sprachen
vorgesehen sind. Die zweite Mafinahme liegt
bereits fast.drei Jahre zuriick und erinnert
an Muster, die Bulgarien — hierin Pionier
in Osteuropa — bereits 1949 einfiihrte:
Oberschulen mit fremder Unterrichtsspra-
che (liceele cu profil de limbi striine).
Ende der 6Qer Jahre begannen an ausge-
wihlten ruminischen Schulen vorbereiten-
de Experimente, die so {iberraschend gut
ausfielen, dafl im Herbst 1971 die eigent-
lichen Griindungen im gréfleren Mafistab
erfolgten. Wie die allgemeinbildenden
Oberschulen Ruminiens teilen sich auch
die Fremdsprachenschulen in einen — je-
weils vierjihrigen — humanistischen und
einen realistischen Zweig. Lehrbiicher und
-pline sind "die der allgemeinbildenden
Schulen, ein natiirliches Schwergewicht liegt
auf dem intensivierten Sprachunterricht,
der speziell im ersten Oberschuljahr domi-
niert. Ab dem zweiten wird dazu iiber-
gegangen, ganze Schulficher in einer frem-
den Sprache zu unterrichten.

Zu Beginn des Schuljahres 1971/72 ent-
standen folgende Oberschulen mit fremder
Unterrichtssprache:

— 3 deutsche (Bukarest, Tagi, Pitesti)
— 2 englische (Bukarest, Cluj)
— 2 franzdsische (Bukarest, Craiova)

" — 2 russische (Bukarest, Cluj)

— 1 italienische (Bukarest)
— 1 spanische (Bukarest)

Alle diese Schulen liegen im Niveau iiber
den normalen Oberschulen Ruminiens und
sind nur iiber eine sehr schwierige Auf-
nahmepriifung, bei der Wissen und (iiber
einen speziellen Test) Sprachbefihigung des
Bewerbers erkundet werden, zu erreichen,

Anschriften der Mitarbeiter

Ministerialdirektor Dr. Hans Arnold, Auswirtiges Amt, 53 Bonn, Adepauerallee 99—
103. — Ministerialrat Giinter Diehl, Kultusministerium, 4 Diisseldorf, Vélklinger Strafle 49.
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BHW: Auch kiinftig Geld vom Staat fiir alle Bausparer
, S e s i e e g, GVEED , ;
& ewinm’

Das gibt’s fiir BHW-Sofortstarter:

1. Prémlen- oder 2. Gesicherter 3. Die vielen

Steuergewinn fiir '74. Pramien- oder BHW-Extras. .
Sofort BHW-Bausparer Steuergewinn ab '75. AuBerordentlich niedrige
werden und so die Auch kiinftig weiter Spar- und Tilgungsraten.
entsprechende Prémle '74 kassieren: Pramie oder Unerreicht giinstige Zins-
sichern. SteuernachlaB. konditionen.

[
Le€xterStarttermin’’ss BHW
3L, Dezember! oo, Jie Bausparkasse flr Deutschlands

Arnsdorf-Eisenberg
Deutsch Sprechen — Deutsch Verstehen

Themen zum Deutschunterricht in der Mittelstufe, Teil I, Thema 1—5

5 Tonbénder, einspurig bespielt, Laufzeit ca. 220 Min,, 9,5 cm/sec.,

Bestell-Nr. 10091 DM 325—
Textbuch mit Einfihrung, 72 Seiten, brosch., Bestell-Nr. 10092 DM 7—
Teil Il (Themen 6—10) erscheint Anfang 1975

Konzeption und Material dieses Deutschkurses wurden in mehrighriger Arbeit an

der Universitét Lyon sowie an Goethe-Instituten im In- und Ausland entwickelt und

erprobt.

Der Kurs, der im Preisausschreiben der Universitgt Kiel mit einem 1. Preis aus-

gezeichnet wurde, ist vor allem in folgenden Bereichen einzusetzen:

1. Mittelstufenschisler der Goethe-Institute

2. Anfangssemester in Germanistik (z.B. in der Bundesrepublik Inhaber des Zerti-
fikats ,Deutsch als Fremdsprache”)

3. Deutschlehrer in Auffrischungskursen

4. Germanistikstudenten an auslandischen Hochschulen

5. Teilnehmer der Fortgeschrittenen-Kurse an Volkshochschulen

Julius Groos Verlag
D-6900 Heidelberg 1
Postfach 102423
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Argumente

Cours supérieur d’allemand moderne
pour francophones

von Helmut Moller in Zusammenarbeit mit Hermann Dommel, Karl-
Heinz Drochner, Manfred Heid, Gisela Kadar und Hanno Martin

228 Seiten, kart. DM 18—, Hueber-Nr. 1238

1 Tonband {Aufnahme der mindlichen Lektionstexte 1—8):
13 cm @, Geschw. 9,5 m/sec;, Laufzeit 52 Minuten, beide Halbspuren
bespielt, DM.55—, Hueber Nr.2.1238

Dieser Kurs setzt Grundkenntnisse des Deutschen voraus und geht auf
kontrastive Schwierigkeiten ein. ,,Argumente” enthélt Diskussionsstoffe
und Anregungen fir den mindlichen Unterricht in der Klasse sowie
aktuelle Texte mit schriftlichen Ubungen fir die hausliche Arbeit.

Der Anhang enthdlt den Schlissel zu den zehn schriftlichen Lektionen
{acht Lektionen sind miindlich zu erarbeiten) sowie eine Reihe von aus-
gewdhlten Texten zur landeskundlichen Information.

Iiﬁ’)rad)enderwelt Max Hueber Verlag
Lle er 8045 Ismaning/Miinchen, Krausstr. 30

AUSLANDS-UMZUGE

mit modernen Automébellastziigen
von und nach allen Orten
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==  Caprl Grove
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seit 1868 Internationale Mébelspedition
im Familienbesitz 33 BRAUNSCHWEIG Auguststr. 4/5 Ruf 46544/45
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Lesestoffe fiir Jugendliche und Erwachsene

Lesen leicht gemacht

Die Reihe bringt - auf der Basis des Grund-
wortschatz Deutsch Werke der deutschen Lite-
ratur aus der Vergangenheit und Gegenwart
in vereinfachter Form unter Beibehaltung des
Originalstils.

Leicht:
CHRISTIAN BOCK
Das sonderbare Telefon 55914 - 3,80 DM

CHRISTIAN BOCK
Seltsames Verhor 55913 - 3,80 DM

F. GERSTACKER
Die Flucht .
iiber die Kordilleren 55921 - 3,80 DM

JOE LEDERER

Drei Tage Liebe 55912 - 3,830 DM
LUDWIG THOMA

Lausbubengeschichten

Zeichnungen
0. GULBRANNSON .55919 - 3,80 DM

Leicht - mittelschwer:

CHRISTIAN BOCK
Das Schlafwagenabteil

A. V. CHAMISSO
Peter Schlemihls wundersame Geschichte
Zeichnungen

E. PREETORIUS

E.T. A. HOEFMANN
Das Friulein von Scuderi

GOTTFRIED KELLER
Romeo und Julia
auf dem Dorfe

SIEGFRIED LENZ
Ein Haus aus lauter Liebe 55916 - 3,80 DM

CHARLES SEALSFIELD
Der Kapitiin

55915 - 2,80 DM

55922 - 3,80 DM

55911~ 3,80 DM

55917 - 3,80 DM

55918 - 2,80 DM

Easy Readers - Deutsche Ausgabe
Die Textauswahl und Bearbeitung dieser Rei-
he wurde nach den gleichen methodischen
Uberlegungen vorgenommen wie bei

Lesen leicht gemacht.

Gruppe A (Notwendiger Wortschatz
600 Grundwérter)

AUGUST WINNIG
Das Romerzimmer ~ )
Der Schneider von Osterwyk 55521 - 2,60 DM

ERICH KASTNER _
Mein Onkel Franz 55522 - 2,60 DM

JO HANNS ROSLER
Giinsebraten und andere

Geschichten 55523 - 2,60 DM
Gruppe B (Notwendiger Wortschatz

1200 Grundwaorter):

ERICH KASTNER

Emil und die Detektive 55541 - 340 DM
Gruppe C (Notwendiger Wortschatz

1800 Grundwdérter):

Die Tat —

Ein Fall fiir Herrn Schmidt 55561 - 3,40 DM

Klett Lesehefte

Die Reihe bietet unbearbeitete Originaltexte
aus der groBen deutschen Erziahlkunst des 19.
und 20. Jahrhunderts. Voraussetzung fiir das
Verstehen sind sehr gute Deutschkenntnisse.

G. KELLER

" Kleider machen Lente -26017 - 1,55 DM
C.F. MEYER-
Das Amulett 26018 - 1,55 DM
J. GOTTHELF
Die schwarze Spinne 26022 - 2,30 DM
A.V.DROSTE-HULSHOFF
Die Judenbuche 26023 - 1,55 DM
S.LENZ
Das Feuerschiff 26024 - 2,30 DM

W. WEYRAUCH
Die japanischen Fischer

(Horspiel) 26025 - 1,55 DM
S.LENZ

Lukas, sanftmiitiger Knecht 26026 - 1,55 DM
A. SEGHERS

Das wirkliche Blau 26027 - 2,30 DM
M. BIELER )
Die Person 26028 - 1,55 DM
G. EICH

Die Miidchen aus Viterbo

(Horspiel) 26029 - 1,55 DM
R. JUNGK

Griff nach dem Atom 26051 - 2,30 DM

Lehrerheft zu allen Lescheften,
17 - frei

Ernst Klett Verlag - D 7 Stuttgart 1 - Postfach 809 9??




neu bei hueber

Deutsch fiir die Mittelstufe
Band 1

- von Klaus Adler und Benno Steffens

Der Lehrgang besteht aus:

Texte und Ubungen
. 260 Seiten, mit Abbildungen, kart. DM 19,—, Hueber-Nr. 1226

Arbeitsheft (Ubungen zum Hérversténdnis und Hér-Schreib-Ubungen
60 Seiten, in Schnellhefter DM 9,80, Hueber-Nr. 2.1226

Lésungen und Transkriptionen
In Vorbereitung, Hueber-Nr. 3.1226

‘Lehrerheft
In Vorbereitung, Hueber-Nr. 4.1226

1 Tonband (Aufnahme der Basistexte der Reihen 1, 2 und 4, der
dialogischen Wiedergabe des Textinhalts der Reihen 2, 6 und 7,
sowie séimtlicher Hérverstéindnisibungen der Reihen 1 mif 7)

In Vorbereitung, Hueber-Nr. 51226

2 Tonbander (Aufnahme der Hér-Schreib-Ubungen — Diktate — der
Reihen:1 mit 7)
In Vorbereitung, Hueber-Nr. 6.1226

Dieser ab Januar komplett lieferbare Kurs enthélt 7 Reihen mit
7 Basistexten, 26 Texten zum Lese- sowie 13 Aufnahmen zum Hér-
verstéindnis, auf3erdem 6 Hérvorlagen fir Hor-Schreib-Ubungen. Fir
den Spracherwerb wurden authentische Texte der gesprochenen und
geschriebenen Sprache herangezogen.

sprachen der welt
Max Hueber Verlag .
ue er 8045 Ismaning/Miinchen, Krausstr. 30
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