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DISKUSSION

“An die Auslandsschulvorstande

~der deutschen Nation

Nachwort s_t_at_t el,nes Vorwortes

l.eider hat uns ein Vorwort zq den ,,Ratschlagen” des fri]here‘n Leitersrder Zentraistelle fur das Aus- -
fandsschulwesen, E. Onnen, die wir im letzten Heft der Verbandszeitschrift verdffentlichten, nicht mehr
rechtzeitig erreicht. Mit diesem Vorwort hatte der Verfasser vermeiden wollen, daB Falsche sich ange-

sprochen fahlen. Es Iautete

., DaB sich die ,Ratschlage nicht auf die

Expertenschulen (Deutschsprachige Aus-

landsschuien), Sprachgruppenschulen
oder Schulen mit verstdrktem :Deutsch-
unterricht beziehen, wird jeder, der sich-ein

biBchen | mit: Auslandsschulen .beschaftigt .

hat, sofort sehen. DaB auch Schulen, wie
die DS Athen und Saloniki, das ‘Almanh
Lisesi und Erkek Lisesi in Istanbul ‘oder die
DS in Valencia, Helsinki, Las -Palmas,
Teheran und andere, die sehr erfolgreich
mit dem Aufbau der Neuen Sekundarstufe
begonnen “haben, -nicht .gemeint sein
konnen, liegt auf der Hand. Auf welche der
sogenannten  Begegnungsschulen sich

Der oben genannte Artikel -von Herrn
Onnen hat sicher einigen Wirbel erregt und
zum Widerspruch - herausgefordert, was

Gotz URBAN-

demnach die Ra,tschlége' beziehen kbnhien,

darauf wird vermutlich jede dieser Schulen- - -

ihre ‘'eigene Antwort geben. Welche dieser

-Schuien aber, die viel nehmen und zu wenig
-geben, Uberhaupt eine Neue Sekundarstufe

aufbauen konnten und sollten, das ist wohl .
ein weites’ Feld. Vielleicht kénnen nun die

. »Ratschldge” das Gute bewirken, daB die - .
‘Vertreter selbstischer Interessen sich-etwas. -
Zurlckhaltung. ‘aufertegen ~und daB: die |

Fachleute. und" die Sachwalter  des 6ffent-
lichen' Interesses der -Bundesrepublik’sich
deutllcher zu Wort melden. Oder haben sie

- "schon reS|gn|ert’?“

u. E. gar nicht schaden kann! Drei 'schrift-
lich fixierte Entgegnungen erreichten die
Redaktion und sollen hier folgen:

D|ff|0|le est satlram (non). scrlbere

Kann - man eine Satlre Uber “eine Satlre
schreiben? Die Antwort lautet: ja, wenn das
in Rede stehende Schreibtischprodukt zwar
im: satirischen Gewande daherkommt; -
Wahrheit aber pamphletlstlschen Charakter
tragt.

Nun ware es in erster Llnle Sache der Ange-
sprochenen; sich zu duBern — es steht aber

zu befiirchtén, daB sie von diesem patrioti- -

schen Appell kaum Kenntnis erhalten und
daB"seine ruhrend besorgten Ratschidge

ebenso .im Winde verhallen und im Sande

verlaufen. wie ‘andere Ausfliisse konzen-

trierten ‘Nachdenkens des Verfassers, die’
ihr Dasein nur noch in Wolkenkuckuckshei-.
men - fristen; wiewohl .ihnen eine gewisse
Verniinftigkeit nicht abzusprechen -ist (Bei-
spiele erlibrigen sich). Zur Erwiderung duir-
fen sich auch mit dem Ehrentitel ,,Skriben-

‘ten ‘belegte - Auslandslehrer aufgefordert
-fuhlen, da anzunehmen ist, daB alle, die
. sich jemals in dem Auslandsschulwesen

3



gewidmeten Periodica kritisch zu Fragen
der Neuen Sekundarstufe oder der Kinder-
garten-Abnabelung geduBert haben, von E.
ONNEN mit diesem Rubrum versehen wur-
den.

Fur aufmerksame Zuhérer und Leser hat E.
ONNEN eigentlich nie einen Zweifel daran
gelassen, daB er vermittelte Auslandslehrer
vorwiegend als 5. Kolonne der am Ort sit-
zenden konservativen Elternschaft betrach-
tet hat. Zu unheiliger Allianz verbunden
haben sie sich — den Blick stets rickwarts
gerichtet — in seinen Augen den in lichte
Zukunft weisenden Konzepten der Zentral-
stelle hartnackig und unbelehrbar wider-
setzt. Als Ausweg blieben allerdings subtile
Methoden der Seelenmassage, bei denen
sich nur ein Schelm an die bewéahrte Taktik
des Pistole-auf-die-Brust-Setzens erinnert
fiihlen konnte (Schulvereinsvorstande wiB-
ten manch gequaéltes Lied davon zu singen).
Man fragt sich, warum angesichts dieses
vermeintlichen Tatbestandes vermittelte
Lehrkrafte nicht langst samt und sonders

Dietrich PEINERT

durch Ortskréfte ersetzt wurden. Hétte sich
E. ONNEN dadurch nicht ein monumentum
aere perennius setzen kénnen? Ortskréfte
stellen zwar ab und zu unangenehme
gehaltliche Forderungen, lassen sich aber
in pddagogischen Fragen viel einfacher per
Ordre Mufti aus Kodin regieren als mit gewis-
sen Formen der Mitbestimmung vertraute
Vermittelte.

Fazit: Wer ONNENS Beitrag ernster nimmt,
als er nicht einmal gemeint war, ist selbst
schuld.

Dennoch sei am SchiuB die Vermutung
gewagt, daB sich wihrend der Ara ONNEN
im Dienstzimmer des Prasidenten als Sinn-
spruch an der Wand (hoffentlich mehrspra-
chig!) oder zumindest in den im Amt nach-
gelassenen Papieren jene preuBische Maxi-
me des vorigen Jahrhunderts befand: es
ziemt dem Untertanen (Auslandslehrer,
Schulverein, Elternvereinigung) nicht, den
MaBstab seines beschrdnkten Verstandes -
an Anordnungen der Obrigkeit (lies Zentral-
stelle) zu legen!

,,Oh, Urteil, Du entflohst zum bléden Vieh,
der Mensch ward unvernunftig . . .“

(Nachtgedanken zu einem Pamphlet von E. Onnen, sehr frei nach Shakespeare)

Friends, Onnens, countrymen, lend me your ears.
Ich komme nicht, den Caesar zu begraben,
nein, preisen will ich Onnen, der, lhr wiBt’s,
voll weiser Sprilich und neuester Exempel,
uns endlich rat, was hierzulande frommt
den Auslandsschulverbanden der Nation.
Zwar gibt es manchen Brutus, der uns lehrt,
es sei der Mann vor Ort, der wissen sollt’,
was denn zum Nutzen sei in Barcelona,

in Stockholm oder sonstwo auf der Welt!
Doch Onnen meint, er weiB es besser,

und Onnen ist ein ehrenwerter Mann.

Er machte viele Reisen, dieser Mann,

und oft verklindet’ er der lauschenden
Gemeinde wunderbare Mar vom Glick

in Teheran, Athen und Istanbul.

Oh, war es dort doch schén! Wie sauber trennte
dort Gottvater tausend Bdcke von

den Schafen. So nur durft’ es sein! Und nur

ein Brutus konnte da noch fragen, -



ob dies der Weisheit einz’'ger SchluB sein kénnt’,
denn Vater Onnen weiB es besser, und
der Onnen ist ein ehrenwerter Mann.

Ich will, was Onnen sagt, nicht widerlegen,

ich spreche hier von dem nur, was ich weiB.
Auch vor der Sekundarstufe, der neuen,
gab’s Effektivitaten und Erfolg

woh! an den Schulen, das hab ich erlebt,

und Schulvorstande, Elternschaft und Lehrer,
die sind, ich scheu mich fast es zu berichten,
gelegentlich auch ohne Arg und Trug.

Selbst Schiiler waren, es ist kaum zu glauben,
so miserabel nicht, wie Onnen sagt.

Jedoch, schon packt mich Eierkopf der Zweifel,
wie kann das sein, wo Onnen anders spricht,
denn eins, das ist gewiB, ich schwdr es Euch:
‘Uns’ Onnen ist ein ehrenwerter Mann.

Hier, mit des.Brutus Willen und der anderen,
komm ich, bei Onnens jingster Tat zu reden.

Auf ,,Denkfauiheit und ,,Dummbheit” drischt er ein,
den ,,Nestbeschmutzern® schreibt ins Stammbuch er
ein stark olympisch Wortlein. Weisheit trieft

dem sorgenvollen, hoffnungsschwangeren Zeus
aus seiner Feder, volier Charme setzt die

Akzente er, dem lIronie gar fremd.

Es war ein Brutus sicher, der da meint,

der Weise sei so weise nicht, hier tone

hohl die Frustation aus tief enttduschtem

Busen, denn nicht jeder lausche mehr

dem Aligewalt'gen andachtsvoll genug;

im Lande sei man endlich aufgewacht

und wehre mit Erfolg der Axt im Park,

wo doch die Gartenschere richtig wér'.

Nein! Onnen weiB es besser, und er ist

mit Sicherheit ein ehrenwerter Mann.

Ich bin kein Redner, wie es Onnen ist,

nur, wie lhr wit, ein schlichter Mann.

Ich habe weder Witz noch Wort noch Gaben,

noch Kunst des Vortrags, noch die Macht der Rede.
Nur geradezu sag ich, was thr schon wiBt.

Der Onnen kann das besser: ,,hiibsche

Dralle, sexbewuBt und tranenschwer*

beschwort er wortgewaltig, oder ,,Zeitungsfritzen®,
die ,,FAZ" ist ihm ein Dorn im Aug und reizt

die Tranendriisen. Ganz subtil steht ,,D-Mark“
markig neben ,,Damlichkeit” der Welt,

und taglich kommt der MdB zu kurz

beim Trinken, wenn’s nach Onnen geht.



Der Rundumkahlschlag ist komplett,
der Goethe wird zitiert und I4ssig steht allein

und ungezaust nur Onnen da,

DENN ONNEN IST EIN EHRENWERTER MANN!

Auch eine Regionalgruppe nimmt Stellung

Valencia/Madrid, 1. 2. 79

Der Vorstand der Regionalgruppe Spanien/Portugal im VdLiA

wendet sich mit Entschiedenheit gegen Inhalt und Form

des Artikels von Herrn Onnen in den Mitteilungen des Verbandes 4/78,

dessen Veréffentlichung nicht geeignet ist, die mit der Einfiihrung

der Neuen Sekundarstufe an den deutschen Schulen im iberischen Raum
verbundenen Probleme einer fiir alle Beteiligten tragbaren Lésung ndherzubringen.
MMM sollten der sachlichen Information dienen und sich nicht einem ehemaligen
Verantwortlichen zum Ausdruck seines Argers zur Verfiigung stellen.

Regionalgruppe Spanien/Portugal im VdLiA

gez.: H. Graff

Friedemann KATZ

— Der Vorstand —
W. Biermann

Schulvereinsvorstand — Schulleiter*

(Ein Diskussionsbeitrag zur Situation in
Expertenschulen)

Das Thema ist unerschopflich, auch wenn
man es wie ich auf kleinere Expertenschu-
ten beschrénkt. Hier kdnnen daher nur ein
paar neuralgische Punkte aufgegriffen wer-
den, die hdufig AniaB zu MiBverstandnissen
oder sogar Reibereien geben.

In den Griinderzeiten der Expertenschulen
haben die Eitern mit bewundernswerter
Energie und starkem pekunidrem Engage-
ment im Ausland Schulen fiir ihre Kinder
ins Leben gerufen, wo die Moglichkeiten
deutscher Beschulung fehlten. lhre Schul-
vorstdnde waren
neben der juristischen und finanziellen
auch die pddagogische Betreuung zu tUber-
wachen. '

Zugleich mit der staatlichen Anerkennung
verpflichtete sich die Bundesregierung
auch zu finanzieller Unterstutzung und
Ubernahme der padagogischen Verantwor-
tung in der Schule. Sie lieB sie nun von
einem fachkundigen Reprédsentanten der

* Der Verfasser war 11 Jahre Auslandslehrer, davon 4
Jahre Schulleiter
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jahrelang gezwungen,

Kultusministerkonferenz  (in  folgendem
KMK) Uberwachen und sorgte fir die Pra-
sens deutscher MaBstdbe im Schulniveau.
Sie richtete eine Zentralstelle fiir Auslands-
schulen ein (in folgendem ZfA), die u. a. fir
die Entsendung deutscher Lehrkrifte an
Auslandsschulen verantwortlich ist und
Lehr- und Lernmittel vermittelt.

Dadurch entféllt jetzt die péddagogische
Verantwortung der Schulvorstédnde. Sie
sind zu Schulvereinsvorstdnden geworden
(in folgendem SVV), deren Aufgabe es vor
allem ist, die Schule finanziell und juristisch
nach auBen zu vertreten. Diesen Wechsel
des Aufgabenbereichs einzusehen, fallt
ihnen immer noch schwer. Es kommt daher
leicht zu wohlgemeinten Eingriffen in die
pddagogische Verantwortlichkeit, die der
Schulleiter im Namen der KMK und ZfA
austibt. Solange es sich um gegenseitigen
Erfahrungsaustausch im Sinne eines deut-
schen Schulelternbeirats handelt, sollten
Kollegium und Schulleiter interessierte
Gesprachspartner sein. Wenn aber eine
Verschiebung der Verantwortlichkeit ver-
sucht wird, muB die Schulleitung zum Woh-
le der Schule auf ihrer Entscheidungsfrei-



" heit-bestehen. Weniger Konfliktstoff bdten
meiner. Ansicht nach Klasseneiternbeirate,
- die wissen, daB sie auf Lehrer keinen pé&d-
agogischen.'Zwang austiben dirfen, .aber
wichtige Mittler zwischen Eltern und Lehr-
kraften sein kénnen. Ein Schulelternbeirat
dagegen konnte in Konkurrenz zum SVV
treten. Wenn er sich aber auf seine eigent-
liche Aufgabe beschrankt, kann er ein wich-
tiger Partner des Vorsitzenden im SVV und
des Kollegiums in der Schulkonferenz sein.

Noch: schwerer ist es fiir sogenannte ,,Pri-
vatschulen der deutschen Botschaften”, zu
einem richtigen: Verhaltnis zwischen Vor—
stand und Schulleitung zu kommen. Sie
werden so genannt, weil nach den Landes-
gesetzen auf andere Weise keine' Schule
eroffnet werden durfte, sind aber ebenso-
wenig - Privatschulen wie -andere kleine
Expertenschulen. Sie erhalten die gleichen
-Zuschisse und sind anerkannte deutsche
Schulen im Ausland aufgrund '‘péddagogi-
scher Kontrolle der ZfA und der KMK. Oft
ist der Schulverein-zu eng an die Botschaft

. .gebunden, um unabhingig bleiben zu kon-
nen. Das liegt weniger an der Botschaft
selbst als an dem haufigen Wechsel, der
den Experten keine Zeit 148t, sich in der
Schule zu engagieren. Wenn aber klar ist,
daB wie in anderen Expertenschulen mdg-
lichst nur der Kulturreferent der Botschaft
im SVV vertreten sein sollte;, werden trotz
der Fluktuation mehr Experten. oder ihre
Frauen Mut zur Mitarbeit fassen.

Obwohl der 'SVV den Schulleiter, die Lehr-
krifte und die Angesteliten einstellt, ist er
nicht ihr Vorgesetzter. Laut Dienstvertrag
ist der' Schulleiter Dienstvorgesetzter aller
an der Schule beschéftigtenLehrkrafte und
Angestellten, fiir Weisungen in schulisch-
piddagogischén -Angelegenheiten ist er
zustandig. Dieser mit der. ZfA-abgestimmte
Auftrag bedeutet eine klare Trennung der
Kompetenzen: Der SVV ist fiir den &uBeren,
der Schulleiter fiir den inneren Betrieb der
Schule verantwortlich. Das: klingt so ein-
fach;:ist es aber in Wirklichkeit nicht. In pra-
xi sind namlich beide Verantwortungsbe-
reiche:zu verzahnt, um bei mangelndem
Verstdndnis. auseinandergehalten werden
zu- kénnen. Das erweckt leicht MiBtrauen.
So ist z. B. die Ausarbeitung des Stunden-
plans sicher Sache des Schulleiters. Weicht
aber seine Stundenzahl mit Riicksicht auf
die besonderen Verhiltnisse in der Schule
von der bezuschuBten Norm ab, muB der
SVV. dafiir finanziell geradestehen. Er sieht

die: von ‘der Schulleitung vorgebrachten
Argumente vielleicht nicht ein und greift mit
seiner Entscheidung in die -pddagogische
Arbeit des Schulleiters”ein. Ein anderer
moglicher Streitpunkt sind die Ferien. Der
SVV setzt die Ferien unter Beriicksichti-
gung der besonderen’' Auslandssituation
seiner Schule fest. Mancher SVV sieht darin
eine Aufforderung, innerhalb der Eltern-
schaft eine Lobby zu bilden, deren Ent-
scheidung Uiber Lange und Lage der Ferien
im. Schuljahr er dann vertritt. Dabei kom-
men padagogische Gesichtspunkte zu kurz.

In beiden Fallen solite der SVV, wenn nicht
finanzielle oder juristische - Griinde es
unmdéglich machen,” -den vom - Schulleiter
mit der Konferenz der Lehrer erarbelteten
Vorschlagen folgen.

Ein dritter Punkt ist die Einstellung von-
Lehrkréften. Ein SVV, der sich lber seine
Moglichkeiten klar ist, wird sich auf die juri-
stische Seite der Anstellung beschranken.
Der Schulleiter fiihrt eine Liste von &rtlichen
Lehr- und Verwaltungskraften, die sich bei
ihm beworben haben. Er sieht ihre Unterla-
gen ein und halt seine Eindriicke fest. Bei
von der ZfA annoncierten Bewerbern wird
er seinen Sommerurlaub in -Deutschland

" wenn méglich dazu benutzen, einen per-

sonlichen Eindruck von ihnen zu ‘bekom-

men. Sein Urteil sollte daher den Ausschlag -
bei der Entscheidung des SVV geben:

Auch Kindergéartnerinnen, Sekretdrin und

Hausmeister sind Angestellte der Schule."
Sie dem Schulleiter und dem SVV zu unter-

stellen, flhrt ~bei der Affinitat - beider

Bereiche zu Ubergriffen und zu mangeln-

dem Selbstverstindnis. DaB die Schulse-

kretdrin auch fir den SVV schreibt, wenn

keine andere zur Verfligung steht, versteht

“sich von selbst, solange eine Absprache

den Vorrang des wichtigsten ‘Schriftstlicks
sichert.

SVV und Schulleltung muissen Partner blei-
ben. Rangeleien um Vorrechte erschweren
die Schularbeit und vernebeln gewonnene .
Einsichten. Vertrauen und Zusammenarbeit
sind-das Ol im Schulgetriebe. Der Schulver-
ein sollte sich auf seiner Jahresversamm-
lung die Berichte des Vorsitzenden und des
Schulleiters mit der gieichen Aufmerksam-
keit anhoren. Er sollte auch niemanden'in
den SVV wihien, der Neuling im Lande und
in der Schulsituation ist. Dieser miiBte ohne

Grundlagenkenntnis so- wichtige Dinge ent-" -

scheiden wie Verldngerung oder Neuwahl

von Lehrkraften. und Schulleiter. Das birgt " .
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die Gefahr, vor den Karren von Interessen-.

.gruppen -gespannt zu werden, ohne die
Konsequenzen lberschauen zu kénnen.

Am eindeutigsten zeigt sich wohl am Amt
des:' Schatzmeisters im SVV, daB er kein
Neuling sein darf. Ohne genaue Kenntnis
_der Finanzsituation der Schule kdnnten
seine Entscheidungen die Schule teuer zu
stehen kommen. Er muB der Schule még-
lichst mehrere Jahre zur Verfligung stehen.
Trotzdem  scheint. mir eine mehrjghrige
: Wahlperlode fur die Mitglieder des SVV
nicht ratsam. Sind sie fdhig, werden: sie

eigentlich immer wieder gewahlt. SVV und

Schule sollten aber die Moéglichkeit haben,
sich von jemandem zu trennen, der den
Schuifrieden stort. Auch Schulleiter und
Lehrer haben deshalb nur einen. kurzen
Erstvertrag, . der bei Lehrern auf 5 Jahre
verlangert werden kann. Bei Schulleitern
wird die Amtszeit von der ZfA aus kaum €in-
geschrénkt. thre ‘Arbeit soll die. Kontinuitét
des Schulbetriebes sichern helfen. Ein
Wechsel in der Schulleitung bedeutet
neben anderen Nachteilen meist ein Jahr
~Stagnation. Er sollte deshalb nicht von per-
sonlichen Animositaten ausgeldst werden.

Der SVV ist die gewdhlte Vertretung der
Eltern des Schulvereins. Lehrer der Schule
und ihre Ehefrauen dlirfen dem SVV nicht
.angehéren. Trotzdem soliten sie mehr Ver-
stédndnis fiir die Reaktionen der- Elternver-
treter “auf. schulische MaBnahmen entwik-
keln, sind sie doch in Deutschland oft selbst
Elternvertreter in den Schulen ihrer Kinder
gewesen. Wenn sich Vorstand und Schule
bewuBt bleiben, daB sie fiir dieseibé Aufga-
be arbeiten, ndmiich die ihnen anvertrauten

Kinder, ‘werden sie die Beschlisse des
Partners nicht a priori flir- Kampfansagen
halten. Doch hat sich gezeigt; daB Verstan-
digung um so schwerer ist, je kleiner die
deutsche Kolonie in dem betreffenden
Land. Je enger die Menschen zusammen
leben, desto skeptischer beobachten sie
einander und beargwéhnen sich gegensei-
tig. Das dhnelt dem Leben auf dem Dorfe.
Neben. Beispielen groBartiger Nachbar-
schaftshilfe gibt es viel Klatsch und blttere
Verdachtigungen.

Wenn ein Schulleiter und seine Kollegen ein
gutes Niveau in der Schule halten wolien,
sind manchmal unpopuldre MaBnahmen
nétig, die im Ergebnis aber dem Vorteil der
Schiiler dienen. Das zu erkennen ist fiir
einen dem Elterndruck ausgesetzten SVV
nicht leicht. Aussprachen sine ira et studlo
helfen auch hier.

Die elgentllche Schularbeit an den Kindern .
funktioniert erfahrungsgemaBs: uriabhéangig
von dem Verhiltnis zwischen SVV und Kol-
legium. Aber.es wirkt sich auf die Haltung

‘des Kollegiums aus. Zu unqualifizierte Kritik

verhédrtet die Fronten und zwingt den Schul-
leiter, der eigentlich Mittler sein mdochte,
sich vor das Kollegium zu stellen. Beson-
ders :unheilvoll - ist. es allerdings fiir - die
Schule, wenn ein SVV versucht, das Kolle-
gium-gegen den Schulleiter zu beeinflussen
oder in Parteien zu spalten.

Wesentliche Vorbedingung fiir ein” gutes
Zusammenarbeiten zwischen Vorstand und
Schulleiter, bzw. Kollegium, sind also auf-
richtige Partherschaft, gegenseitiges Ver-
trauen und weise Beschrankung auf die
eigenen Aufgaben.

Fiir Sie von uns entwickelt fur die

optimale Gestaltung lhres Chemie-
Unterrichtes.

Fordern Sie unseren ausfuhrllchen
Katalog:

H.JURGENS & CO. - GmbH & Co -
P.O.Box 104449 - D 2800 Bremen. 1




| Stellung nahme der ZfA
".zu G. URBAN: Zum Antrag der Frakhon de
,,Zu:Abs. 4 des. Be;trageq teilt das. Bundes-

verwaltungsamt - Zentralstelle fiir das
'Auslandsschulwesen - folgendes mit:

1. Die Grundung.einer heuen Interessen-.

gemeinschaft - in’ Athen (,,Verein . fir
griechisch-deutsche Erziehung®) - geht
auf die Tatsache zuriick,-daB Kinder aus
griechisch- deutschen|Ehen auf Grund
der griechischen Gesetzgebung nicht in
die Grundstufe der Deutschen Schulen
Athen aufgenommen werden konnen -
-selbst 'dann nicht, wenn. sie-'(von der
" Mutter -her) ‘die deutsche Staatsange-
hongkelt besitzen. ' '

. Die Aktivitaten des Vereins wurden von
der ‘Zentralstelle ausdriicklich: -unter-
stlitzt, und . es wurden Hinweise auf:die
Iranisch-Deutsche Schule in:*Teheran
gegeben. ; o

Kirzlich hat der Verein einen offiziellen
Antrag auf Forderung gestellt.: Er wurde
. dahingehend beschieden, daB die Schu-
le .ab. 1979 einen finanziellen “ZuschuB

r CDU/CSU, Heft 4/78, S ‘5

(Sprach beihilfe)
erhalt. .

Die Arbeit der Schule 1&Bt sich durch d|e
,Stlchworte .
© —- Erfuliung. des griechischen Grund- o
programmes,

taglich - eine 'Stunde Deutschunter—
richt,

1 bis 2 Wochenstunden des grlechl-
'schen . Sachunterrichts ‘werden in
deutscher Sprache erteilt,
Stiitzkurse -zur Angleichung ‘an_das
Klassenniveau in beiden Sprachen. -

.- Die Schule begann.im Herbst 1978.ihre.

- Arbeit-mit 37 Kindern-(Klassen 1 bis 4)
-und. 2 Kindergartengruppen: mit insge-

.. samt.37 Kindern. -

Zu den brigen Ausfuhrungen des Beltrags
soll-hier_nicht Stellung genommen werden,

da das Thema.in der iBeantwortung' des
Antrags Nr. 27 (betr. fremdsprachige Pri-": . ..
~marziige an Auslandsschulen).von der letz- -~
ten Jahreshauptversarqmlung des VdLnA'-‘; S
aufgenommen wird."

CE

Lehrmittelspenden o

n allen Schulformen und Klassen sind Lehrer heute
besonders gefordert. Sie missen ihre Schiiler

ausristen fur eine Zukunft, die hohe Anforderungen
“anjunge Leute stellt; Ein standlg wachsender
Unterrichts-Stoff und neue Unterrichts-Formen
taglich dié Aufmerksamkeit und'den| Emsatz

didacta79

verlangen
der ganzen Person.

Auf die Dauer kann
der beste Lehrer diese
Leistung nur aus eigenen
Bestdanden liefern. Wer aber
rustet ihn aus? Fiinf Tage
fir Fachleute leisten- hler

ute Dienste. Vom-27. bis

1. Mirz 1979 bietet die
didacta 79 in Dusseldorf
einen umfassenden-Uber-
blick (iber Ideen, Medien,
Materialien. Uber 700. -
Aussteller aus Europa und.
Ubersee prasentierenin .
zwolfAusstellungs—Gruppen -

ebote fur dlle didak- -

tlsc en Berelche von der e

7 lntematmnale Messe fiir
lehrmlttel und Schulausstattung

| -0 Senden:Sie mir den Katalog zu DM 10,="incl. Versands

Vorschulerziehung bis zur Unlversnat_ Berufsausblldung
und berufsbegleitende Weiterbildung haben dabei

besonderes Gewicht. Hersteller, Wissenschaftlet, )

Lehrer und-Ausbilder kommen in Diisseldorf zusam-

men; ein umfangreiches Veranstaltungsprogramm’

fordert den Austausch-von Erfahrun%sn Kenntnissen,
Meinungen. Die fachliche

Begegriung vermittelt .

wertvolle Anregungen firden, =~ <

erfolgreichen Unterricht: .

Sie kommen doch auch? .

Diisseldorf, 27-31.3.1979

Dusseldorfer Messegesellschaft mibH - NOWEA -
Postfach 320203 D-4000 Diisseldorf 30, 2
O Senden Sie mir den Besucher-Prospekt zur didacta 79
pesen Ab&abe aur
nach Vorauszahlung auf das Konto: Didacta GmbH, Nr. 64
Commerzbank Fran furym oder Postscheckkonito Nr. 96 19 605 Frankfurt

Name -

Strake

oit”




BERICHT

"Klaas SCHULTE

“Von einem, der heimkehrte, |
den irunerde’utschen Dienst anzutreten

Schon am Endé melnes ersten Jahres hatte
ich ihn vor Augen: den 1. Marz in Deutsch-
land, nach drei- ‘oder fiinfjahriger Tatlgkelt
‘in Chile.

Getreu dem Rat, der mir vom Vorberei-
tungskurs in Sonnenberg/Harz in Erinne-
rung war (Halten Sie Kontakt zu lhrer Hei-
‘matschulbehérde!) und getreu der Anwei-
sung auf meiner Beurlaubung, schickte ich
einen Tatigkeitsbericht an den Regierungs-
prasidenten in Minster in ' Westf. (in dreifa-
cher Ausfertigung)

- . Als ich im ersten Heimaturlaub dort vor-
sprach, war Uber.den Verbleib dieses und

zwei - weiterer Tatigkeitsberichte nichts
bekannt. Ich &uBerte den Wunsch, nach
meiner Auslandstétigkeit, spanische Gast-
‘arbeiterkinder zu. unterrichten. Man- ver-
wies mich an den zustédndigen Schulrat in
Minster, ‘der Interesse zeigte .und ver-
sprach, von sich ‘horen 'zu lassen. Dabei
biieb es.

Inzwischen war mir durch Zusammenarbelt
mit bayrischen und schwébischen Kollegen
bewuBt ‘geworden, daB :ich als ~Nord-
:‘deutscher eigentlich. nach Niedersachsen
gehérte. Die Schulbehérden in Hannover —

beim zweiten Heimaturlaub befragt — zeig-

ten Interesse, und man riet mir, in meiner
Bewerbung zu betonen, daB ich ;,nieder-
sédchsisches Landeskind*: sei. AuBerdem
. wurde mir mitgeteilt, in - welchen Stddten
spanische Gastarbeiterkinder - unterrichtet
werden. Goslar — am Rande des Harzes
gelegen = sagte mir besonders zu. Der
zustandige Schulrat zeigte bei ' meiner Vor-
sprache auch Interesse und riet, frihzeitig
von mir hdren zu lassen: Als ich ihm einige
Wochen “spéter schrieb, -empfahl-er mir,
‘mich. beim- RP in Braunschweig zu bewer-
ben und mich angelegentlich eines Urlaubs
doch mal bei ihm vorzustellen®. Als Antwort
auf ‘meine -Bewerbung kam ein Vordruck
" 'mit dem Hinweis,-daB. eine Versetzung von
Planstelleninhabern von einem Bundesland
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in das andere ohne Tauschpartner grund-
satzlich nicht mdglich sei. (Keine leichte
Sache aus 1200 km 'Entfernung.) Ich zog
meine Bewerbung zuriick und beschloB, in
Nordrhein-Westfalen zu bleiben und zu ver-
suchen, Goslar mit Siegen im Siegerland zu
vertauschen, wo ebenfalls spanische Gast-
arbeiterkinder 'in gréBerer Zahl sein .soll-
ten. } .
Nach 4%jahriger Auslandstatigkeit meldete
ich fristgerecht zum 30.9. 1976, daB ich ab
1.3. 1977 - wieder . fir ..den &ffentlichen
Volksschuldienst zur Verfigung stiinde und
beantragte meine Versetzung in den Regie-
rungsbezirk: Arnsberg. Im Oktober traf die
Antwort mit dem Zusatz ein, ,,daB beziglich
meines kinftigen Einsatzes die Entschei-
dung des RP in Arnsberg abzuwarten sei*.

Ich wartete bis zum Jahresende vergeblich,
auch eine Anfrage im Januar blieb unbeant-
wortet. im Februar suchte ich die Schulab-
teilung in Arnsberg auf. Hier erfuhr ich, daB
man der Regierung in Minster Mitte De-
zember mitgeteilt hatte, meine-Versetzung
in den Schulamtsbezirk Dortmund sei mog-
lich. Mit diesem Vermerk habe man den
Vorgang wieder nach Munster zurickgege-
ben. In Munster stellte sich heraus, daB
man versucht "hatte, mir diesen Bescheid
auf . dem: Dienstweg zuzustellen. Anfang
Januar habe die ZfA diese Verfiigung-aber
mit der Begrundung zuriickgeschickt; daB
in Chile seit Mitte Dezember Ferien seien
und ‘ich ‘mit Sicherheit meine Riickreise

‘bereits angetreten® hitte. Auch eine fern-
miindliche Anfrage bei der ZfA nach meiner -

Heimatadresse sei ohne Erfolg gewesen, da
es hicht méglich war, sie zu ermitteln. Viel-
leicht war Dortmund gar nicht so unginstig!
Ich wuBte, daB es dort Klassen mit spani-
schen - Gastarbeiterkindern.. gab. . Der
zustéindige Schulrat zeigte allerdings wenig,
Interesse. ‘(Er. suchte einen Fachlehrer fir -
Physik.) Ich ‘wurde einer Grundschule zur
Dienstleistung - zugewiesen.. . ‘Nach vier



Wochen als Vertretungslehrer wurde ich fiir
den Rest des Schuljahres an eine Haupt-
schule abgeordnet.

inzwischen hatte ich mein mdbliertes Zim-
mer in Dortmund mit einem alten Bauern-
haus in Unna (17 km von Dortmund) ver-
tauscht und ganz in der Ndhe eine Schule
entdeckt, die mich reizte, Obwohi der offi-
zielle Versetzungstermin ldngst verstrichen
war (1.2.) glickte der Wechsel auf eine
Planstelle mit Besoldungsaufwand. An die-

Georg ULLMANN

ser Schule gibt es zwar (iberhaupt keine
Gastarbeiterkinder, aber trotzdem wird
Deutsch als Zielsprache unterrichtet. Unse-
re Schiller kommen namlich aus den .ehe-
maligen deutschen Ostgebieten und der
UdSSR. Es sind Kinder von Spéataussied-
lern aus Polen und von Umsiedlern aus der
Sowjetunion. Ich verstehe oft ihre Sprache
nicht, aber die Unterrichtsmethode und
viele Probleme meiner Schiiler sind mir
vertraut.

Die Deutsche Auslandsschule in Spanien

als bilinguale Sekundarschule —

‘ausgehend von dem Beispiel |

der Deutschen Schule Las Palmas/Gran Canaria

Kurzreferat zur Regionaltagung der Schulleiter deutscher Auslandsschulen in Spanien in

Madrid vom 18. —20. Oktober 1978

Vorausgesetzt, daB man in der bilingualen
Sekundarschule die Verwirklichung einer
sinnvoll funktionierenden deutschen Aus-
landsschule sieht, kénnen die deutschen
Auslandsschulen in Spanien als deutsch-
spanische Sekundarschulen zwei Aufgaben
in besonderem MaBe erfiillen:

1. Die Dienstleistungsfunktion, indem sie
die schulische Versorgung von Kindern
deutscher Staatsangehdriger ermog-
lichen.

2. Die Aufnahme von Kindern des Gastlan-
des, wobei sie sich gleichzeitig so weit
wie méglich dem Gastland als Bildungs-
und Kulturzentrum 6ffnen.

Die Zielvorstellung:

1. Maximale pédagogische Effizienz
2. Maximale kulturpolitische Repréasentanz

Voraussetzung der Verwirklichung dieser

Ziele:

1. Bilinguales Unterrichtssystem, das die
adédquate Ausbildung der Schiller in der
Zweitsprache entsprechend ihrer mut-
tersprachlichen Herkunft sicherstellt,
d. h. also gemeinsamer Unterricht spa-
nischer und deutscher Schiiler durch
spanische und deutsche Lehrer nach
einem einheitlichen Lehrplan und einer
einheitlichen Stundentafel.

2. Ein gemeinsamer SchulabschluB fir
spanische und deutsche Schiiler, der
von beiden Staaten als Berechtigungs-
nachweis zum Hochschulzugang aner-
kannt wird.

3. Ein Schiilerpotential, das fiir den
anspruchsvollen Schultyp eine besonde-
re Begabung besitzt und daher zu einem
Aufnahmeverfahren zwingt, in dem nicht
nur allgemeine gymnasiale Eignung,
sondern dariiber hinaus eine besondere
Sprachbegabung nachgewiesen werden
muB, wobei die Aufnahme erst zu einem
Zeitpunkt erfolgen darf, wenn die beson-
dere Eignung der Kinder mit einiger
Sicherheit durch entsprechende Test-
und Aufnahmeverfahren und nach vor-
angegangener einjahriger Vorberei-
tungs- und Beobachtungszeit festge-
stellt werden kann.

Erkenntnis:

Die bisher gemachten Erfahrungen stelien
die padagogische und bildungsékonomi-
sche Effektivitdt eines zu friihen Beginns
des Fremdsprachenunterrichts in Zweifel
und legen die Empfehlung nahe, mit dem
Unterricht in der Zielsprache (hier der
Zweitsprache) nicht vor dem 10. Lebens-
jahr, d. h. nicht vor dem 4. Grundschuljahr
zu beginnen.
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Konsequenz:

Strukturelle Gliederung der deutschen Aus-
landsschulen in Spanien in eine vierjahrige
deutsche Grundstufe und eine achtjahrige
deutsch-spanische Sekundarschule, fiir die
sich der Begriff Neue Sekundarschule
(NSS) durchgesetzt hat.

4. Die Schaffung von Einrichtungen, um
einen Schullaufbahnwechsel fiir solche
Schiiler sicherzusteilen, fiir die die Ziel-
setzung der NSS zu schwierig ist.

Das bedeutet die Errichtung einer zwei-
jéhrigen Orientierungsstufe, die Einrich-
tung von Realschul- und Hauptschul-
zweigen flr deutsche Schiler, die
Gestaltung eines sinnvollen Ubergangs
fur spanische Schiller nach dem
8.Schuljahr auf ein spanisches Institu-
to durch den Erwerb des ,,Graduado
escalar”.

5. Kooperative Arbeitsweise spanischer
und deutscher Lehrkrafte bei der Ent-
wicklung und Verwirklichung von Lehr-
und Stoffpldnen, in gemeinsamen Fach-
konferenzen, bei Entscheidungen (ber
Leistungsmessung und -bewertung, bei
der Arbeit am gemeinsamen Unter-
richts- und Bildungsziel.

Bisher gemachte Erfahrungen:
1. Die Vorziige:

1.1 Durch die weitgehende Vereinheit-
lichung der Lehrpléne unter Einbeziehung
spanischer Lernzielvorsteliungen und Stoff-
pléne, vor allem in den naturwissenschaft-
lichen Fachern, durch die einheitliche Stun-
dentafel, die Unterrichtung in gemeinsa-
men Klassen und das gemeinsarme Lernziel
wird eine wirkliche Integration des spani-
schen Bachilleratozweiges mit den deut-
schen Oberschulklassen erreicht. Das
bedeutet Verstdndigung statt Abneigung,
Gemeinschaft statt Gegensatz.

1.2 Die leidige Teilung der Klassen, die
permanente Zweigleisigkeit mit ihrer unge-
heuren Doppelbelastung fiir die spanischen
Schiller ist aufgehoben.

1.3 Das Fach Deutsch hat ein grdBeres
Gewicht bekommen durch die Tatsache,
daB Deutsch spétestens ab 9. Klasse von
den spanischen Schiilern nicht mehr als
Fremdsprache betrieben werden kann,
sondern als Unterrichts- und Priifungsspra-
che (als Zweitsprache).

1.4 Wenn friher die Begegnung regelmaé-
Big nachmittags im Bachillerato-Unterricht,
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bei Zeugnissen und Versetzungen aufhérte,
so hat sich das nunmehr verandert durch
die Vereinheitlichung der Stundentafel
sowie durch die eine einheitliche Zeugnis-
und Versetzungsordnung.

1.6 Durch die kooperative Arbeitsweise
erfolgt eine immer stdrker werdende
Homogenisierung des deutsch-spanischen
Lehrkérpers, eine Anndherung in der
Methodik und Didaktik relevanter Facher.

2. Die Schwierigkeiten:

2.1 Der Unterricht in deutscher Sprache ist
wegen des Leistungsgefélles innerhalb
einer Klasse miihsamer geworden. Der gro-
Be Leistungsunterschied in der Sprachbe-
herrschung wirkt sich mitunter hemmend
auf den Lernfortschritt der ganzen Klasse
aus, so daB die Gefahr der Reduzierung -
muttersprachlicher Kompetenz bei den
deutschen Schilern besteht.

2.2 Andererseits haben weniger sprachbe-
gabte deutsche Schiiler Lernschwierigkei-
ten im Fach Spanisch, da sie diese Sprache
nunmehr als Zweitsprache erlernen miis-
sen.

2.3 Die Differenzierheit der Sprachbeherr-
schung ergibt Schwierigkeiten fur die
Bewdltigung des Lehrplans und die Erfiil-
lung der Lernziele, die Auswahl der Lernbii-
cher, der Lektire und bei der Methodik der
Stoffdarbietung.

2.4 Problematisch bleibt die Ausliese der
wirklich geeigneten Schiiler von staatlichen
spanischen Schulen, solange Schulgeld-
freiheit flr diese Schiler nicht zum allge-
meinen Prinzip erhoben wird.

2.5 Der Leistungsanspruch an ihre Schiler
ist bei den staatlichen spanischen Schulen
sehr unterschiedlich, so daB trotz sehr
guter Noten bei dem Ubergang auf die
Deutsche Schule (Curso preparatorio) bei
vielen Schilern sehr bald Mangelerschei-
nungen auftreten, die durch die Testver-
fahren nicht aufgedeckt werden kdnnen,
z. B. die Belastbarkeit der Schiiler.

2.6 Grundsatzliche Anpassungsschwierig-
keiten bei Schiilern, die mit dem besonde-
ren ,,Ambiente" der Deutschen Schule nicht
zurechtkommen.

2.7 Der Leistungswille infolge der perma-
nenten {iberdurchschnittlichen Kraftan-
strengung durch das forcierte Lerntempo
bei hoher Wochenstundenzahl versiegt —
er ist durch einen Test nicht meBbar.



2.8 Generell verlarigt der Unterricht in
einer zweisprachigen Schule differenzierte
padagogische MaBnahmen, von jedem ein-
zelnen Lehrer ein auBerordentliches Enga-
gement. Da kaum ein Lehrer fir diesen
Schultyp ausgebildet oder wenigstens vor-
bereitet ist, sind viele zur Zeit im Einsatz
befindlichen Lehrkrafte den an sie gestell-
ten Anforderungen — auch bei gutem Wil-
len — nicht gewachsen.

Offene Probleme:

1. Der Zugang zur deutschen Grundstufe:
Kinder aus gemischtsprachigen Ehen
haben, insoweit sie die deutsche Staatsan-
gehdrigkeit besitzen, nach der Dienstlei-
stungsfunktion der Schule Anspruch auf

Einschulung in das erste Schuljahr. Da ..

diese Kinder oft die deutsche Sprache gar
nicht oder nur zu einem nichtausreichen-
“den Grade beherrschen, ist ihre Aufnahme
in das 1. Schuljahr nicht méglich, da sie
dem Unterricht in deutscher Sprache nicht
folgen kénnen.

Folgende MaBnahmen kénnen zur Verrin-
gerung des Problems beitragen:

— Erfassung und fruhzeitige Information
der betroffenen Elterngruppe lber die
Aufnahmemdglichkeiten ins erste
Schuljahr verbunden mit dem Hinweis,
daB nur Schiiler aufgenommen werden
kénnen, die dem Unterricht in deut-
scher Sprache folgen kdnnen.

— -Aufforderung - an diese Elterngruppe,
ihre Kinder in solche Kindergéarten zu
schicken, die gezielten deutschen
Sprachunterricht betreiben.

— Zusammenarbeit zwischen derartigen
Kindergérten und der deutschen Schule

Hans Siegfried WEISS / Nora M. LANGE

Die Bilinguale Sekundaria

in der Form p&dagogischer und didakti-
scher Beratung, u. U. Ubernahme des
tdglichen Deutschunterrichts von einer
Unterrichtsstunde durch Fachlehrer der
Deutschen Schule.

— Aufnahme von Kindern dieser Eltern-
gruppe auf der Grundiage des Schulrei-
fetests und eines Sprachtests, der als
bestanden anzusehen séin sollte, wenn
50% der geforderten Sprachleistung
erbracht worden sind.

— Die Einrichtung von Férder- und Zusatz-
kursen flir diese Schillergruppe wéh-
rend der ersten beiden Grundschuljah-
re zur Angleichung an das durchschnitt-
liche Sprachniveau der Klasse.

— Dort, wo noch eine Versetzung von
Klasse 1 nach Klasse 2 stattfindet, sollte
flir diese Schiilergruppe die Leistung in
deutscher Sprache nicht versetzungs-
relevant sein.

2. Die Diskrepanz von SchulabschiuB und
Nutzeffekt fiir die spanischen Absolven-
ten der - deutsch-spanischen Sekun-
darschule:

- Solange kein groBzlgiges Stipendienpro-

gramm fiir die spanischen Schiiler, die ihr
Abitur bestanden haben, fiir die Aufnahme
eines Studiums an deutschen Hochschulen
eingerichtet wird, bleibt das Ausbildungs-
ziel der deutsch-spanischen Sekundar-
schule &uBerst fragwirdig und fir die
spanischen Absolventen und deren Eltern
von geringem Anreiz.

Als SofortmaBnahme sollte man minde-
stens fiir die spanischen Absolventen, die
das Abitur mit einem Notendurchschnitt,
der Uber 2,0 liegt, bestanden haben, ein Sti-
pendienprogramm flir das Studium an
deutschen Hochschulen in die Wege leiten.

an der Deutschen Schule Villa Ballester

1. Die Vorlaufer des Modells

a) Von den Anfdngen bis. zur deutsch-
‘argentinischen Doppelschule

Der kosmopolitische Charakter der Millio-

nenstadt Buenos Aires zeigt sich wohl kaum

eindeutiger als in der Vielzahl seiner ,,bikul-

turalen” Privatschulen, in denen nach Erflil-
lung des nationalen Programmes Bildungs-
inhalte anderssprachiger Kulturbereiche
vermittelt und gepflegt werden dirfen.

Diese meist von englischen, franzdsischen,
italienischen und deutschen Einwanderern
gegriindeten Schulen kénnen auf eine fast
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hundertfiinfzigjéhrige, recht
Geschichte zuriickblicken.

Die : Anfdnge der deutsch-argentinischen
Schularbeit liegen im Jahre 1840, in dem
Katharina KEPPEL fir Kinder der presbyte-
rianischen Gemeinde von Buenos Aires
eine deutsche Samstagsschule griindete. In
rascher Folge entstanden bald darauf wei-
tere Schulen, in denen der deutschsprachi-
ge Unterricht ohne groBere Schwierigkeiten
in das nationale Programm integriert wur-
de. Diese beachtliche Aufwartsentwickiung

hielt. (iber viele Jahrzehnte an und erfuhr -

erst nach Beendigung des Zweiten Welt-
krieges mit. der SchlieBung fast aller deut-
schen Schulen eine schmerziiche Unterbre-
chung. }

- Jedoch schon.im Jahre 1950 sind die ersten
Neugriindungen zu verzeichnen. Den wie-
der ins Leben gerufenen deutsch-argentini-
- schen Schulen wurde allerdings nur gestat-
tet, nach der Erfiillung des selbstverstand-
lich spanischsprachigen Nationalprogram-
mes den deutschsprachigen Unterricht am
Nachmittag zu erteilen. Aus den wenigen

Deutschstunden der an den offiziellen
sogenannten

Unterricht  angeh&ngten
»Sprachakademien® entwickelten sich nun
in kurzer Zeit komplette ,,deutsche” Nach-
mittagsschulen. So’ sehr diese Zunahme
des deutschsprachigen  Anteiles am
Gesamtunterricht zu begriiBen war, so sehr
muBte man diesen ,,Gewinn“. im Hinblick
auf die Uberlastung der Schiiler bedauern,
hatten doch die Absolventen einer solchen
Doppelschule wéchentlich bis zu 54 Stun-

den abzuleisten. Dartibér hinaus wirkte sich -

das Neben- ja oft Gegeneinander der unter-
schiedlichen methodisch-didaktischen
Ansétze beider Abteilungen oft recht nach-
teilig auf die Ausbildung der Schiiler aus.

Diese Erkenntnisse veranlaBten. schon
Ende der 50er Jahre die Pestalozzi-Schule,
mit Erlaubnis der argentinischen Behodrde
ein einheitliches Sekundariaprogramm mit
Deutsch und Spanisch als offiziell aner-
kannte Unterrichtssprachen einzufiihren.

b) Das bilinguale ,,Bachillerato en Ciencias
y Letras”
Die Deutsche Schule Villa Ballester begann
1970 mit den Arbeiten an einem bilingualen
Sekundariaprojekt. Am 26. Dezember 1972
erteilte ihr der Minister fur Kultur und Erzie-
.hung in der ,,Resolucién Nr. 2655/72“ die
Genehmigung, 1973 mit der Einfihrung des
bilingualen  Sekundariaunterrichtes zu
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bewegte -

beginnen. Die Resolution legte im wesent-

lichen fest:

1. Der Unterricht beginnt nicht wie in den
traditionellen Sekundarien nach dem 7.,
sondern schon nach dem 6. Schuljahr.
Er erstreckt sich liber sechs Jahre.

2. Im ersten Ausbildungsabschnitt (7. —9.
Schuljahr) nehmen alle Schiiler an den-
selben Unterrichtsveranstaitungen teil.

im zweiten Ausbildungsabschnitt
(10. — 12. Schuljahr) besuchen sie ent-
weder den naturwissenschaftlich/ma-
thematischen oder den geisteswissen-
schaftlich/sprachlichen Zweig.

3. Die Wochenstundenzahl betrédgt in den
ersten zwei Jahren 39, im dritten 40 und
in den letzten drei Jahren 42,

4. Die'Summe der Stunden mit Deutsch als

Unterrichtssprache darf die der Stunden
mit Spanisch als Unterrichtssprache
nicht Uberschreiten.

5. Die Ausbildung endet mit dem Erwerb
- der argentinischen Hochschulreife.

Das neue bilinguale Schulmodell, um das
sich besonders der damalige Schulberater
der Deutschen .Botschaft, Herr Oberstu-
diendirektor  Harry .. Werner, verdient
gemacht hat,. war der traditionellen
deutsch-argentinischen  Doppelsekundaria
eindeutig Uberlegen:
1. Es integriert die beiden Gymnasialabtei-
lungen der Schule in einer Sekundaria
mit einem einheitlichen Programm.

2. Es wertet Deutsch als Fach und gleich-
zeitig-als offiziell anerkannte Unterrichts-
sprache auf. ’

3. Es entlastet die' Schiler durch den
Abbau von zehn und mehr Wochenstun-.
den.

4. Es ist damit fur den Schultrager wesent-
lich wirtschaftlicher.

Nach umfangreicher Planungsarbeit. und

der Genehmigung des der Schulaufsichts-

behérde eingereichten Programmes wur-
den zu Beginn des Schuljahres 1973 an der

Deutschen Schule Villa Ballester zwei

Parallelklassen fur das erste Jahr der bilin-

gualen Sekundaria eingerichtet. Die.ihnen

angehdrenden Schilerinnen und Schiiler
mit Deutsch als Zweitsprache hatten zuvor
einen deutschen Sprachtest und einen

Intelligenztest in spanischer Sprache abge-

legt und entweder beide Tests bestanden

oder in einem Uberragende Leistungen ge-
zeigt.



Das BHW sorgt dafur,
daB Deutschlands offentlicher Dienst bauen kann!

Erhat’s
- geschafft?

Herr Hennhofer ist einer von mehr als
12 Millionen BHW-Bausparern. Als Ober-
studienrat an einer Gewerbeschule gibter
jungen Leuten, die Radio- und Fernsehtechni-
ker werden wollen, theoretischen Unterricht.
Eine seiner wichtigsten Aufgaben siehter.
darin, seinen Schiilern den jeweils neuesten
Entwicklungsstand auf dem Gebiet der
Elektronik zu vermitteln. Bei der Finanzie-
rung seines Einfamilienhauses haben wir vom
BHW ihm geholfen. Vor einiger Zeit hat er
erneut einen BHW-Bausparvertrag abge-
schlossen, um noch bestehende Restverpflich-
tungen abzuldsen. Als 6ffentlich Bediensteter
hat er Anpruch auf die BHW-Leistungen.
Darum ist seine Bausparkasse das BHW die
Bausparkasse fiir Deutschlands 6ffentlichen
Dienst.

Wenn es um Erwerb oder Erhaltung von
Haus- und Wohnungseigentum geht, wenden
sich Beamte, Angestellte und Arbeiter des
offentlichen Dienstes an ihr BHW. Tun Sie’s
auch, wenn Sie dazugehoren. Postkarte genligt!

E = : : die Bausparkasse fur
S. Hennhdfer, Oberstudienrat BHw Deutschlands 6ffentlichen
an der Gewerbeschule Singen . Dienst - 3250 Hameln 1
L e
\ Wir gehoren zusammen:
L1 * L] [ )
Deutschlands offentlicher Dienst und sein BHW!
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Stundentafel des ,;Bachillerato en Ciencias y Letras”

1. Ausbildungsabschnitt

Wochenstunden
Fachgruppe Fécher 1.Jahr 2. Jahr 3. Jahr
Sprachen Spanisch 7 7 6
. ’ Deutsch 8 8 6
Englisch 4 4 4
Mathematik/ Mathematik 5 5 4
Naturwissenschaften Physik und Chemie - - 3
Biologie - — 2
Musische Facher/ Musische Féacher 3 3 .3
Leibeserziehung Leibeserziehung 3 3 3
Geisteswissenschaften Geschichte auf spanisch 4 4 3
Geographie auf spanisch 3 3 2
Geographie auf deutsch 2 2 2
Biirgerkunde - - 2
Gesamtzahl der Wochenstunden 39 39 40°
2. Ausbildungsabschnitt
Wochenétunden
- “Fachgruppe Fécher Geisteswissensch./ Naturwissenschaftl./
sprachticher Zweig mathematischer Zweig
4.Jahr 5.Jahr 6.Jahr 4.Jahr 5.Jahr 6.Jahr
Sprachen Spanisch 5 5 5 5 5 5
Deutsch 5 5 5 5 5 5
Englisch -4 4 4 3 3 3
Franzdsisch 2 2 4 — - —
Mathematik/ Mathematik 4 4 4 5 5 5
Naturwissenschatten Physik und Chemie 3 3 3 5 5 5
Biologie : 3 - 3 3 3
Musische Fécher/ Musische Fécher 3 3 3 3 3
Leibeserziehung Leibeserziehung 3 3 3 3 3 3
Geisteswissenschaften Geschichte auf spanisch 2 2 2 2 2 2
Geschichte auf deutsch 2 2 2 2 2 2
Geographie auf spanisch 2 2 2 2 2 2.
Psychelegie u. Philesophie 2 2 3 2 2 2
Blrgerkunde 2 2 2. 2 2 2

Gesamtzahl! der Wochenstunden

1l. Erfahrungsauswertungen des

" 1. Versuchsjahres

Die positiven Resultate der Arbeit im ersten
Jahr-hielten jedoch die Vertreter der argen-
tinischen. Schulaufsichtsbehérde und die
verschiedenen Kommissionen der neuen
bilingualen Sekundaria nicht davon ab, sich
um die Verbesserung des Modells zu
bemiihen. In den zahlreichen Diskussionen
konzentrierte sich die Kritik schlieBlich auf
folgende Punkte: :
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a) In den ersten drei Ausbildungsjahren
hat der Sprachunterricht ein zu groBes
Ubergewicht. den Naturwissenschaften

gegeniiber.

Fachgruppen- Wochenstundenzahi
1.Jahr 2.Jahr 3.Jahr

Sprachen 19 19 16

Naturwissenschaften 0 [¢] 5




b) In den folgenden drei Jahren ist das
Stunden- und Fachangebot in den zwei
Zweigen zu wenig differenziert.

Die Schiuler im geisteswissenschaftlich/
sprachlichen Zweig gewinnen lediglich das
Fach Franzésisch und erhalten im 4., 5. und
6. Jahr jeweils eine Wochenstunde Eng-
lisch, im 6. Jahr eine Stunde Psychologie/
Philosophie mehr als die Schiler im natur-
wissenschaftlich/mathematischen Zweig.

Den Schilern im naturwissenschaftlich/
mathematischen Zweig wird dafiir im 4., 5.
und 6. Jahr ein Wochenstundenplus von
jeweils einer Stunde in Mathematik, zwei
Stunden in Physik/Chemie und drei Stun-
den Biologie im 6. Jahr angeboten.

in den Ubrigen acht Fachern wird nach
einer gemeinsamen Stundentafel unterrich-
tet. Die Moglichkeit der Abwahl eines
Faches besteht nicht.

Der traditionelle wirtschaftswissenschaft-
liche Zweig fehlt vollig.

c) Der Versuch, im Bereich der Leistungs-
bewertung und der damit verbundenen
Versetzungsmodalitdten die deutschen
Vorstellungen mit den argentinischen zu
koordinieren, zeitigte nicht den gewlinsch-
ten Erfolg. .
Der Vorstand des Schulvereines entschlof
sich deshalb schon bald nach Beginn des
bilingualen Unterrichtes, zwei argentinische
Curriculumspezialisten, Herrn Prof. Ocerin
und Herrn Prof. Cantén, den Auftrag zu
erteilen, den mit der ,,Resolucion® Nr.
2655/72 genehmigten Plan zu Uberarbei-
ten.

I1l. Das ,,Bachillerato Bilingiie
Modalizado*

Das von den beiden Spezialisten entwickel-
te Projekt wurde am 20. 8. 1973 der staat-
lichen Unterrichtsbehdrde vorgelegt und
von dieser mit der ,,Resoluciéon Ministerial*
Nr. 3378/73 am 28.-12. 1973 als ,,Bachille-
rato Bilinglie Modalizado* genehmigt.

a) Die Stundenverteilung im 1. Ausbil-
dungsabschnitt

1. In den ersten drei -Schuljahren des
neuen Modells erhdlt der Unterricht in
den Naturwissenschaften einen groBe-
ren Wochenstundenanteil.

Wochenstundenzahlen im neuen Modell
(in Klammern die des alten Modelis)

Wochenstundenzahi
Fachgruppen 1.Jahr 2.Jahr 3.Jahr
Sprachen 16 (19) 14 (19) 13 (16)

Naturwissenschaften 2 (0) 5 (0) 5 (5

Der Gewinn von Stunden im naturwissen-
schaftlichen Bereich geht vorwiegend zu
Lasten von Stunden im sprachlichen

Bereich. Dabei stiitzt sich die Stundenver-

ringerung in Spanisch und Deutsch auf die

Erkenntnis, daB eine Wochenstundenzahl

von 6-5-5 im 1. Ausbildungsabschnitt fir

diese Facher ausreicht. Die neue Wochen-
stundenzahl umgeht die Hdufung der fir
die Jahrgdnge dieses Ausbildungsab-
schnittes nicht sonderlich produktiven Dop-

pelstunden (z. B. fiir Deutsch im 1. und 2.

Jahrgang des alten Modelis: 2-2-2-1-1) und

sichert die tégliche Deutsch- bzw. Spa-

nischstunde. Den sprachlich schwécheren

Schiilern stehen Foérderkurse zur Verfi-

gung.

2. Die Facher ,,Geographie auf deutsch“
und ,,Geschichte auf deutsch“ werden
gestrichen. Dafiir werden den Fiachern
Geographie und Geschichte dort, wo es
die Stoffzunahme erfordert, Stunden
zugeschlagen.

Diese Korrektur war notwendig, weil

1. der Anteil von Geographie und
Geschichte an der Gesamtwochenstun-
denzahl zu hoch erschien,

2. sich methodisch/didaktische Schwierig-
keiten ergaben, .in demselben Fach —
wenn auch mit verschiedenen Inhalten
— in zwei verschiedenen Sprachen
parallel zu unterrichten.

3. Die Wochenstundenzahl in der Fach-
gruppe ,,Musische Fédcher” wird in allen
drei Schuljahren von drei auf vier erhéht,
um den Fachern Musik und Kunsterzie-
hung zwei Wochenstunden zu sichern.
Da sowohl Musik als auch Kunsterzie-
hung auf deutsch unterrichtet werden,
ergibt sich hier im 1. Ausbildungsab-
schnitt ein sinnvoller Ausgleich fur eine
Im Fach Deutsch verlorene Stunde.

4. Dem Wunsch der argentinischen Unter-
richtsbehérde, mit dem Fach Biirger-
kunde schon im 1. Schuljahr zu begin-
nen, wurde entsprochen. '

5. Im 3. Schuljahr kommen zu den regula-
ren 40 Wochenstunden zwei Stunden
,,Orientaciéon‘ hinzu. In ihnen macht eine
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eigens von der Schulleitung eingesetzte

Fachkraft die Schiiler mit den Besonder-

_heiten der.im 4. bis 6. Schuljahr angebo-
tenen drei differenzierten Ausbildungs-
moglichkeiten bekannt und- (iberpriift

anhand des von'ihr vom 1. Schuljahr an .

gesammelten. Materials (Tests, Noten,
Beobachtungsbdgen u.a.m.) die Eig-
nung eines jeden Schilers fiir seine wei-
tere Spezialausbildung. -

In Gruppenberatungen und im Einzelge-

.sprach gibt-sie dem Schiller schlieBlich eine

Empfehlung fiir seine Spezialisierung im 2.
Ausbildungsabschnitt. Die endgiiltige Ent-
scheidung trifft der Schiler, dem eine Kor-
rektur seines Entschlusses bis zum. Ende
des 1. Bimestersim 4. Schuljahr erlaubtist.

b) Stundenvertellung im 2. Ausblldungsab-
schnitt
1. Das Ausbildungsangebot in den Schul-
jahren 4 — 6 wird erweitert.
Anstelle . der " beiden Spezialisierungs-
mdglichkeiten im alten Modell treten im
neuen die Zweige:
Naturwissenschaften/Mathematik
Geisteswissenschaften/Sprachen
Wirtschaftswissenschaft
Der-Schiiler kann nach seiner Verset-
zung-ins. 4.. Schuljahr wéhlen, welchen
Zweig er-besuchen will, - :
_Im letzten 'Schuijahr . teilen” sich die
 Zweige noch einmal in folgende berufs-
orientierte Fachgruppen:
in dem naturwissenschaftlich/mathema-
tischen Zweig:
. Mathematik — Physik
‘Chemie — Biologie
“indem geisteswissenschaftlichen Zweig:

Padagogik
Sozialkunde/Recht

in - dem ' wirtschaftswissenschaftlichen
Zweig:

Rechnungswesen
‘Sekretariatsausbildung

2. Die . Ausbildung des Schillers -vollzieht
sich im 4. bis 6. Jahr der bilingualen
Sekundaria nur noch in zwei aufeinan-
der abgestimmten Fachgruppen: -

Basisfacher
Spezialfacher

Der Unterricht in den Basisfdchern hat
mehr die Allgemeinbildung des Schii-

lers, der Unterricht in den .Spezialfa-
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chern’ mehr ‘seine Ausbildung in Rich-
tung auf den angestrebten Beruf zum
- Ziel.

3. Der Anteil der auf die Allgememblldung
. des. Schiilers ausgerichteten Basisf4-
- cher an der Gesamtwochenstundenzahl

muB Ulber den ganzen 2. Ausbildungs-
~ abschnitt hinweg bej + 50% liegen.

Stundentafel des ,,Bachlllerato Bilingtie
Modalizado*

1. Ausblldungsabschn_ltt .

. ‘ . Wochenstunden
Fachgruppe Facher 1: 2. 3.
' Jahr. Jahr Jahr
Sprachen Spanisch 6 5. .6
: ' Deutsch 6 5 5
Englisch 4 4 3
Mathematik Mathematik 5 5 5
Naturwissen- Biologie 2 3 3
schaften Physik/Chemie - 2 2
Geistes- Geschichte 4 4 4
wissenschaften Geographie . 3 4 - 4
Biirgerkunde 2 2 2
Musische Facher/ Kunsterziehung 2 2 = 2
Leibeserziehung  Musik . 2 2 2
- Letbesemehung 3 3

|

Gesamtzahl der Wochenstunden 39 41 400

Fachgruppe

Basisfécher

1 4+ 2 Stunden ,,Orientacion"

2. Ausbildungsabschnitt

Naturwissenschaftlicher Zweig

Wochenstunden

Fécher 4. 5. 6.
. Jahr Jahr Jahr

Spanisch
Deutsch
_Englisch
Geschichte
Birgerkunde
Geographie
Wirtschaftslehre
Philosophie '
Kunsterziehung
Musik :
Leibeserziehung

YR O MO GSW |-
WM | N RW R
RN RW | N A

N
[5]
N
[]
N
w

Spezialficher Fachenglisch L=

m

Mathematik 6
Datenverarbeitung . =
Physik 5

i

[+)]
~NNpamn
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Chemie 4 4 3 7
Biologie 4 4 -7
19 19 19 19
Gesamtzahl der Wochenstunden 42 42 42 42
'Endspezialisierung:
E, = Mathematik/Physik
E, = Chemie/Biologie
Geisteswissenschatftlicher Zweig
Wochenstunden
Fachgruppe Féacher 4. 5. 6.
Jahr Jahr Jahr
Basisfédcher Spanisch 4 4 4
Deutsch 5 5 5
Englisch 3 3 —
Mathematik 4 4 -
Physik/Chemie 3 3 —
Biologie 2 - —
Kunsterziehung 2 2 2
Musik 2 2 2
Leibeserziechung 3 3 3
28 26 16
Spezialfacher Geschichte 4 4 4
Birgerkunde 2 - -
Geographie 4 3 -
Wirtschaftslehre ~ — - 3
Franzdsisch 4 4 5
Fachenglisch - - 3
Philosophie - 5 5
E,/ E/
EinfGhrung in die
Erziehungs-
wissenschaft — - 3 -
Geschichte der
Padagogik - - 3 -
Sozialkunde - - - 3
Rechtskunde — — - 3
14 16 26 26
Gesamtzahl der Wochenstunden 42 42 42 42
‘Endspezialisierung:
E, = Padagogik
E, = Sozialkunde/Recht
Wirtschaftswissenschatftlicher Zweig
Wochenstunden
Fachgruppe Féacher 4. 5. 6.
Jahr Jahr Jahr
Basisfdcher Spanisch 3 3 3
Deutsch 4 4 4
Englisch 3 3 —
Mathematik 4 4 -
Physik/Chemie 3 3 -
Biologie 2 - —
Geschichte 2 2 2
Biirgerkunde 2 - -
Geographie 2 2 —
Leibeserziechung 3 3 3
28 24 12

Volkswirtschafts-~
lehre — 2 2
Betriebswirt-
schaftslehre
Organisations-
lehre
Buchfiihrung
und Recht
Kostenlehre
Staats- u. Ver-
waltungsrecht - -
Kaufméannischer
Schriftverkehr 2
Handelsenglisch - - 3
Maschinen-

schreiben 2 — -
Wirtschaftsrechnen — 2

Spezialfacher

|O1 N w
N
N WD N

N
N

Bitanzanalyse - -
Datenverarbeitung — -
Finanzmathematik — -
Stenographie - -
Ubersetzung

(deutsch/spanisch) — - - 2

Gesamtzah! der Wochenstunden

'Endspezialisierung:
E, = Rechnungswesen
E; = Sekretariatsausbildung

c) Die neuen Lehrpldne

Da der Schule in der ,,Resolucion Nr.
2655/72" der Charakter einer Versuchs-
schule zugesprochen wurde, ergab sich die
Gelegenheit, die fur die traditionellen
Sekundarien verbindlichen Lehrplidne kri-
tisch zu uberpriifen und sie flr das bilin-
guale Modell dort neu zu formulieren, wo es
fur ndtig und innerhalb der argentinischen
Schulgesetzgebung fiir méglich gehalten
wurde. Dabei hatte sich die Schule im .
wesentlichen an . die im argentinischen
Unterrichtsministerium kursierenden Pro-
grammierungsvorschldge von Robert F.
MAGER zu halten.

Fiir jede der einzelnen Fachlehrergruppen
war folgendes Planungsschema verbind-
lich:

1. Aligemeine  methodisch/didaktische

Uberiegungen zum Fach

2. Endlehrziele des Faches

3. Lehrziele des Faches fiir ein bestimm-
tes Schuljahr

4. Lehrinhalte fur das betreffende Jahr, in
Einheiten chronologisch geordnet

5. Die den Lerninhalten ad&dquaten
Arbeitspraktiken der Schiler

6. Verteilung der im Jahr zur Verfiigung
stehenden Stunden auf die einzelnen
Unterrichtseinheiten
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7. Lehr- und Lernmittel flir das betreffen-
de Jahr

8. Die Formen der Leistungsiiberpriifung

9. Verbindliche Kriterien flr die Lei-
stungsbewertung

10. Mindestanforderungen fiir das Beste-
hen eines Faches am Jahresende
(Prioritatsziele)

Die argentinische Schulaufsichtsbehérde
rdumt der Schule das Recht ein, die Lehr-
plane, wenn nétig, auch kiinftig zu veran-
dern. Damit wird Unterrichtsplanung in der
neuen bilingualen Sekundaria als ein dyna-
mischer ProzeB verstanden, in dem der
Lehrer in kritischer Uberpriifung seiner
Arbeit stdndig um die Verbesserung des
Unterrichtes schon von der Anlage her
bemiiht sein soll.

d) Die Unterrichtssprachenverteilung im
M- und F-Klassenbereich

Da in den Jahren 1973 und 1974 der Unter-
richt der bilingualen Sekundaria lediglich in
zwei M-Klassen (Schiler mit Deutsch als
Zweitsprache) begonnen wurde, muBten in
diesen beiden Jahren die parallelen F-Klas-
sen (Schiiler mit Deutsch als Ergdnzungs-
sprache) zwangsldufig die alte Doppelschu-
le besuchen.

Diese Benachteiligung der Schiler mit
Deutsch als Erganzungssprache konnte die
Schule nach dem zufriedenstellenden Ver-
lauf der ersten beiden Versuchsjahre auf-
heben und mit der Einrichtung von F-Klas-
sen in der bilingualen Sekundaria begin-
nen. Von 1975 an besteht nunmehr jeder
Jahrgang aus zwei M- und zwei F-Klassen.

Die nicht immer leichte Entscheidung, ob
ein Schiler, der die Voraussetzungen fir
den Eintritt in das 1. Jahr der bilingualen
Sekundaria erfullt hat, in eine M- oder eine
F-Klasse gehort, trifft eine Kommission
unter Bericksichtigung der Einstufung des
Schiilers durch die Zubringer-Primaria und
die von ihm in der Aufnahmeprifung (deut-
scher Sprachtest, deutscher Diagnostiktest,
spanischer ‘Sprachtest, Intelligenztest) ge-
zeigten Leistungen. Eine falsche Einstufung
kann zumindest im Fach Deutsch, das in
jedem Jahrgang des 1. Ausbildungsab-
schnittes sowoh| fur F- als auch fiur
M-Schiler zur selben Zeit gegeben wird,
ohne Schwierigkeit noch wahrend des
Schuljahres Korrigiert werden. Ein Wechsel
in den anderen -Fachern mit Deutsch als
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Unterrichtssprache ist dagegen erst am
Ende des Schuljahres moglich.

Im M-Klassenbereich wird die vom Unter-
richtsministerium zugestandene Quote —

50% des Gesamtunterrichtes in deutscher
Sprache — voll ausgenutzt. Dabei geht man
von dem Prinzip aus, in den bilingualen
Féachern die beiden Unterrichtssprachen
iiber die sechs Schuljahre hinaus so alter-
nieren. zu lassen, daB die fur ein Studium
notwendige Sicherheit in der Anwendung
der Grundnomenklatur erreicht werden
kann. Obwohl in den vergangenen Schul-
jahren deutschsprachige Fachkréfte nicht
immer in der bendgtigten Anzahl zur Verfi-
gung standen, konnte die von der Schullei-
tung festgelegte Unterrichtssprachenfolge
ohne grdBere Abweichungen eingehalten
werden.

Im F-Klassenbereich ergeben sich bei der
Verteilung von Deutsch als Unterrichtsspra-
che verstandlicherweise groBere Probleme
als im M-Klassenbereich. Schiilern, die
Deutsch als Ergdnzungssprache erst in der
Schule gelernt haben, bereitet die Anwen-
dung des Deutschen als Fachsprache -

trotz intensiver sechsjéhriger Vorbereitung

in der Primaria — erhebliche Schwierigkei-
ten. Der deutschsprachige Unterricht fur
F-Schiler macht daher im 1. Ausbildungs-
abschnitt nur 25% der Gesamtwochenstun-
denzahl aus. Zu dem Fach Deutsch, das
hier in den zwei F-Klassen eines jeden

Jahrganges in drei Gruppen zu etwa 20
Schiilern unterrichtet wird, kommen ledig-
lich zwei Stunden Musik und zwei Stunden
Kunsterziehung/Werken auf deutsch hinzu.

Eine im Schuljahr 1976 durchgefiihrte Ver-
suchsreihe mit sprachbegabten F-Schilern
in den Fachern Geschichte, Mathematik,
Physik, Geographie und Biologie ermutigte
die Schulleitung, den Fachunterricht fir
F-Schiler vom 3. Schuljahr an zu erweitern.
Von 1977 an werden verschiedene F-Klas-
sen des 3. und 4. Jahres der bilingualen
Sekundaria Uber die primar angesetzten
25% hinaus in den Fachern Mathematik
und Physik auf deutsch unterrichtet. Die
Fachlehrer fir Musik und Mathematik
sahen’ sich allerdings gezwungen, eigene
Lehrbicher zu entwickeln, die dem Sprach-
vermogen der F-Schiiler entsprechen.

Die Unterrichtsergebnisse in diesen Klas-
sen und die im Mérz/April 1978 begonne-
nen Versuche in Chemie und den Wirt-
schaftsfachern berechtigen zu der Hoff-
nung, daB man in kiinftigen Jahren den



deutschsprachigen - Unterrichtsanteil - im
F-Klassenbereich noch erweitern kann.

e) Das neue Benotungssystem

1. Anstelle des alten Notensystems -von
0 — 10 tritt ein neues, das nur noch fol-
gende Bewertungen kennt:

A = Der Schiler hat alle Ausbildungs-
Ziele des Faches erreicht.

B = Der Schller hat lediglich die Priori-
tatsziele des Faches erreicht.

C = Der Schiiler hat die Prioritatsziele
des Faches nicht erreicht.

2. Beurteilt wird nicht nur die Leistung,
sondern auch die Arbeitshaltung des
Schilers.

3. Die SchuljahresabschiuBnote gibt Aus-
kunft Giber die Leistung und Arbeitshal-
tung des Schiilers im gesamten Schul-
jahr.

4. Am Ende eines jeden Schuljahres ent-
scheiden die Lehrer der verschiedenen
Fachgruppen, ob der Schiiler im
Gesamtbereich ihrer Fachgruppe
bestanden hat oder nicht.

5. Dabei kann in der Regel eine C-Note
durch bessere Noten innerhalb dersel-
ben Fachgruppe ausgeglichen werden.

6. Hat ein Schiiler am Schuljahresende in
einer Fachgruppe ein ,,desaprobado*
(nicht bestanden) erhalten, muB er das
Jahr wiederholen.

7. Eine zweite Wiederholung desselben
Schuljahres ist ausgeschlossen. Gelingt
es dem Schiler nicht, die in einem Fach
erhaltene C-Note im kommenden Schul-
jahr zu verbessern, erhélt er in.der Regel
ein ,,nicht bestanden” in der dement-
sprechenden Fachgruppe.

8. Die in der traditionellen Sekundaria
Ublichen Dezember/Méarz-Nachpriifun-
gen fallen weg. Lediglich Schilern, die
dem Unterricht aus vertretbaren Griin-
den eine langere Zeit ferngeblieben sind
bzw. die AbschluBprifung im 6. Schul-
jahr nicht bestanden haben, wird die
Maoglichkeit einer Nachprifung einge-
rdumt.

f) AbschluBpriifung zum Erwerb der argen-
tinischen Hochschulreife

Wéhrend den Schiilern in einer traditionel-
len argentinischen Sekundaria der erfolg-
reiche AbschluB ihrer = Schulausbildung
beim Erreichen einer - Mindestleistung in
jedem Fach automatisch bescheinigt wird,

sollen sich die Schiler im ,,Bachillerato
Bilingle Modalizado" einer AbschluBpri-
fung unterziehen, die den deutschen Vor-
stellungen von einem OberschulabschluB
ndher kommt, ohne mit den Prinzipien der
nationalen Aufsichtsbehérde zu kollidieren.
Bei der Formulierung der Prifungsord-
nung muBte die Schulleitung aus diesem
Grund immer darum bemiiht bleiben, die
Konzessionsbereitschaft des argentini-
schen Verhandlungspartners nicht Uber ein
gewisses MaB hinaus zu beanspruchen.
Die Grundziige des durch die Priifungsord-
nung festgelegten Verfahrens sind folgen-
de:

1. Die Schiiler erhalten im letzten Schuljahr
am Ende des 3. (also vorletzten) Bime-
sters eine Vornote.

2. Im 4. Bimester erfolgt die schriftliche

Prifung in zwei Pflichtfachern und

einem Wahlfach.
3. Nach dem 4. Bimester findet eine miind-
liche Priifung statt.

4. Gepruft wird in verschiedenen Aus-
schissen, die jeweils von dem Vorsit-
zenden (einem Mitglied der Schullei-
tung), dem Priifer und dem Protokollie-
renden gebildet werden.

5. Die Schiler werden in jedem Fach

gepriift, in dem sie als Vornote oder als
Note fir das 4. Bimester bzw. fur die
schriftliche Arbeit ein C (mangelhaft —
ungeniigend) erhalten haben.
Jeder Schiiler, bei dem die Vornote mit
der Note fiir das 4. Bimester bzw. fir die
schriftliche Arbeit im Bereich A — B diffe-
riert, kann geprift werden.

6. In einer AbschluBkonferenz werden mit
Hilfe der Vornoten, der Noten des 4.
Bimesters und der Noten der Priifungen
die Endnoten festgesetzt. -

Der Schiler hat die Prifung nur dann
bestanden, wenn er in allen Fachern
mindestens ein B erreicht hat.

In hochstens 3 Féachern mit der Endnote
C kann er die Priifung wiederholen.
Wurde ihm in mehr als drei Fachern ein
C gegeben, muB er das Schuljahr wie-
derholen.

7. Mit dem Bestehen der AbschluBpriifung
hat der Schiiler — gleichgiiltig welchen
Zweig des 2. Ausbildungsabschnittes er
besuchte — die Hochschulreife fir jede
Fakultéat erworben.
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1V. Ausblick

Mit der Verabschiedung der ersten Abitu-
rienten des ,,Bachillerato Bilinglie Modali-
zado“ im Dezember 1978 wird im Entwick-
lungsprozeB dieses neuen Sekundarmo-
dells zwar- eine wichtige Zasur gesetzt,
gleichzeitig aber eine zweite Etappe -
namlich die der,,Evaluacion® — eingeleitet.

In der schulinternen Erfahrungsauswertung
sollte es 1979 im wesentlichen darum
gehen, Schwachen und Mangel in den
Lehrpldnen, der Lehrverfassung, der Beur-
teilungs- bzw. Versetzungsordnung —
eventuell den Sonderstatus von Deutsch
und Spanisch im 1. Ausbildungsabschnitt
u.a. — zu eliminieren.

In einer zweiten mehr nach ,,auBen* gerich-
teten Uberprifung des bisher Erreichten
hat die Schule zur gleichen Zeit in objekti-
ven Leistungsvergleichen mit traditionellen
Sekundarien dem argentinischen Unter-
richtsministerium gegeniber die Uberle-
genheit des neuen Modells zu demonstrie-
ren. Dabei muB besonders hervorgehoben
werden, daB neben der eindeutigen Steige-
rung der Unterrichtsqualitét in der neuen
bilingualen Sekundaria eine stark berufs-
orientierte, praktische Unterweisung der
Schiiler im letzten Schuljahr hinzukommt.
Das ist insofern von Bedeutung, weil die
argentinische Behdrde angesichts des gro-
Ben Studienplatzmangels im Lande nach
Schulmodeilen Ausschau hilt, deren
Absolventen neben der Hochschulreife
Grundlagen fiir eine berufliche Tétigkeit in
der von ihnen eingeschlagenen Fachrich-
tung erwerben kénnen.

In diesem Zusammenhang regte der Mit-
verfasser des ,,Bachillerato Bilinglie Moda-
lizado“, Prof. Luis Canton, als Minister fUr
Erziehung und Kultur in der Provinz Santa
Cruz 1976 die Griindung einer berufsbezo-
genen Sekundaria an, die — natiirlich unter
Verzicht auf Zweisprachigkeit — deutlich
die Grundziige des Ballesterer Schulver-
suchs erkennen I4Bt. Eine noch eindeutige-
re Ahnlichkeit mit dem in der Deutschen

Schuie Villa Ballester entwickelten Modeill
hat ein am 29. 1. 1978 veroffentlichtes Pro-
jekt des argentinischen Unterrichtsministe-
riums, 1978 mit der Einfiihrung des
,,Bachillerato Modalizado” in sechs Staats-
schulen von Buenos Aires zu beginnen.

Schulleitung und Vorstand haben daher
allen Grund zu der Annahme, daB die
argentinische Regierung das ,,Bachillerato
Bilinglie Modalizado“ 1979 offiziell aner-
kennt.

Im selben Jahr miBte das bisher nur im
wirtschaftswissenschaftlichen Zweig orga-
nisierte Berufspraktikum flr Schiler der
Oberstufe auch fiir die lUibrigen Zweige ein-
gerichtet werden. Die Deutsch-Argentini-
sche Industrie- und Handelskammer sagte
der Schule dankenswerterweise zu, bei der
Beschaffung von Praktikantenstellen zu
helifen.

Die stdndig steigende Zahl von Schilern,
die sich um die Aufnahme in die neue bilin-
guale Sekundaria ‘bewerben, dirfte die
Schule nicht zu Expansionsplénen anregen.
Im Gegentelil, ein ,,Gesundschrumpfen” von
jetzt vier auf kiinftig drei Parallelklassen pro
Jahrgang im 1. Ausbildungsabschnitt ist
sicher wirtschaftlicher, beseitigt das akute
Raumproblem, erleichtert die Organisation
des Schulbetriebs und hebt das Niveau im
deutschsprachigen Unterricht.

Die Schule sollte schlieBlich darauf dringen,
daB der ihr fur die AbschluBprifung der
alten Gymnasialabteilung von der Sténdi-
gen Konferenz der Kultusminister zugebil-
ligte Rang — Einstufung in die Stufe il der
im Ausland erworbenen Bildungshachwei-
se — auch fiir die AbschiuBprifung im
,,Bachillerato Bilinglie Modalizado“ erhal-
ten bleibt.

Der logische AbschluB der Ausbildung an
einer bilingualen Sekundaria wie der Deut-
schen Schule Villa Ballester miBte aller-
dings die an ihr erworbene von Deutsch-
land und Argentinien anerkannte Hoch-
schulreife fur beide Ldnder sein.

AnzeigenschluB fiir Heft 2/79:
30. Marz 1979
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— Eine Auswahl aus dem Kiett-Programm ,,Fremdsprache Deutsch” —

Eine neue Reihe von Lese- und Arbeitsbiichern fiir Fortgeschrittene:
Diese Reihe bringtzu aktuellenThemen (tellwelse leicht bearbeitete) Originaltexte,
die zur Diskussion und kritischen Auseinandersetzung herausfordern. Jedem Text
ist ein ausfiihrlicher Ubungsteil zugeordnet. Die Hefte eignen sich zur Schulung.

von Lese- bzw. Hérverstehen und zur Forderung von mindlichem und schrift-
lichem Ausdruck, besonders: aber zur Schulung der Argumentationsféhigkeit.

Losungen und Unterrichtshilfen zu den einzelnen Heften erleichtern dem Lehrer
die Unterrichtsvorbereitungen.

AuRerdem- sind zu AKTUELLE TEXTE 1 und 3 je eine Compact-Cassette zur
. Schulung des Horverstehens in Vorbereitung.

AktuelleTexte |

Portralts der Deutschen — Politik urid Arbeitswelt — Aus dem AIltag Auslander
» in der Bundesrepublik
von H. Seeger und H. Zuleeg, Klettbuch 55951, DM 9,60

; Lésungen und Unterrichtshilfen, Kiettbuch 559511, DM 5,80'
Compact-Cassette, Klettnummer 55961, in Vorb., erscheint Sommer 1979

AktuelleTexte 2
Verhaltensforschung Probleme der Industriegesellschaft
von F. Schmitt, E. C. Kleinschmidt und H. Dreyer, Klettbuch 55952, DM 9,60

Lésungen und Unterrlchtshllfen Klettbuch 559521, DM 5,80
- AktuelleTexte 3

ZW|schen gestern und morgen — Mann und Frau — Jugend - Im Alter — Rand-
gruppen der Gesellschaft
von H. Seeger. und H. Zuleeg, Klettbuch 55953, in Vorb. erscheint Sommer1979
’ Lésungen und Unterrichtshilfen, in Vorb.
Compact Cassette, Kletthummer 55963 in Vorb., erscheint Sommer 1979

Ein Konversationskurs fiir Fortgeschrittene:

Sprechen Sie mit!

Von G. Renaud und B. Spans, Klettbuch 5555, DM 13,40
Das Buch enthalt Dossiers zu neun Themenkreisen mit reichhaltigem landeskund-
lichen Bildmaterial, Zeitungsausschnitten; Ausziigen aus literarischen Texten,
einem neuartig konzipierten Wortschatzteil und zahlreichen Ubungen.

Folgénde Kataloge senden wir [hnen auf Anforderung gerne zu: Fremdsprache
Deutsch mit einer Ubersicht liber das Lehrwerk Deutsch als Fremdsprache, iber
Lesestoff usw. (P 055017), Muttersprachllches Deutsch (P 030017).

Erns_t KiettVerlag - Pbstfach; 809 - D-7000 Stuttgart |



DIDAKTIK

Giinter DIEHL

Deutsche Sprak — schwere Sprak?

Schwierigkeiten beim Erlernen des Deutschen.

Ein Schulleiter, der gebeten worden war,
einen englischen Schiiler aufzunehmen,
fragte dessen Eltern, um die eventuellen
Deutschkenntnisse des Schiilers einschat-
zen zu kdnnen: ,,How long are you in Ger-
many?“ (Wie lange sind Sie in Deutsch-
land?). Er war baB erstaunt, als er die
Antwort erhielt: ,,We don’t know.“ Er insi-
stierte, indem er sagte: ,,But you must
know.“ Man antwortete ihm: ,,Well, perhaps
3 or 4 years.” Man koénnte dies auf einer
syntaktischen Interferenz beruhende MiB-
verstdndnis noch weiter spinnen. Die erste

Frage zielt im Deutschen in die Vergangen-.

heit, im Englischen eher in die Zukunft'. Die
korrekte Frage: ,,How long have you been in
Germany?“ hitte das MiBverstdndnis nicht
aufkommen lassen. Es handelt sich hier um
das Problem des unterschiedlichen Zeiten-
gebrauchs in 2 Sprachen, und der Fehler —
wie Uberhaupt die meisten Fehler beim
Sprechen einer Fremdsprache — erklért
sich aus der Interferenz der Muttersprache.

Es versteht sich, daB der Sprache X bezo-
gen auf die Muttersprache Y oder Z ganz
unterschiedliche Schwierigkeiten erwach-
sen mdgen; sie diirfen um so geringer sein,
je naher verwandt, je dhnlicher X, Y und Z
untereinander sind. Das angefiihrte Bei-
spiel aus zwei sehr nahe verwandten Spra-
chen zeigt, daB auch in diesen Failen erheb-
liche Kommunikationsprobleme auftreten
kénnenz.

Jedoch durfte es in jeder Sprache Schwie-
rigkeiten geben, die dieser Sprache inha-
rent, also von Interferenzen unabhangig
sind. Von solchen Schwierigkeiten im Deut-
schen soll im folgenden die Rede sein®.

Im Jahre 1950 hielt der Romanist Eugen
LERCH einen Vortrag Uber ,,Die Notwen-
digkeit der Grammatik“s. In diesen Vortrag
war eine Geschichte eingebaut Uber einen
Amerikaner, der Deutsch lernen will, jedoch
einen Horror vor der Grammatik hat. Ein
Lehrer ist bereit, seine eventuellen Fehler
jeweils zu verbessern. Bei einem Gesprach
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taucht der Fehler ,,wir haben lacht® (we
have laughed) auf. Die Verbesserung sagt,
daB beim Partizip der Vergangenheit die
Vorsilbe -ge- anzufiigen ist. Darauf bildet
der Amerikaner ,,geamisiert und wird
dahingehend korrigiert, die Regel gelte
nicht bei Fremdwdrtern. Nun ist der Fehler
LHfilmt“ (gefilmt) unvermeidlich. Die Korrek-
tur stellt fest, ,filmen" sei schon einge-
deutscht. ,,Gebesucht wird verbessert,
,,besuchen“ habe schon eine Vorsilbe, was
natiirlich den Fehler ,,anleitet" (angeleitet)
provoziert. Es wird klargemacht, daB ,,an“
keine Vorsilbe sei, was einerseits nun wie-
der den Fehler ,,es muB also genau iiberge-
legt werden* hervorruft. Die Verbesserung
stellt fest, -ge- werde nicht gesetzt, wenn
das Verb in ubergetragener Bedeutung
gebraucht sei. Der Amerikaner sagt, er
habe sich ,,vornommen*“, der Sache auf den
Grund zu gehen. Man sagt ihm, die Regel
gelte nur bei gewissen Prapositionen, doch
sei das leicht, weil die Formen mit -ge- den
Ton auf der Praposition triigen. Nach weite-
ren Fehlern und Scheinverbesserungen
erklart der Amerikaner schlieBlich, er sei
froh, die Sache nun ,,ausgestudiert” zu
haben, und der Korrektor verzweifelt und
schaut in einer Grammatik nachs. Die
Geschichte zeigt einmal, daB es ziemlich
hoffnungslos ist, zu erwarten, ein Lernender
kdnne auf dem Wege der Induktion (oder
reinen Imitation) zur richtigen sprachlichen
Einsicht kommen®, daB eine Fremdsprache
eben auch als solche gelehrt werden muB.
Sie zeigt zum andern, daB ohne Zweifel die
Perfektbildung bei Verben im Deutschen
besondere Probleme mit sich bringt und
daB selbst das Beherrschen der Regel nicht
von permanenter Reflektion entbindet, und
schon jetzt kénnen wir Mark TWAIN recht
geben, der einmal gesagt hat: ,,Wer nie
Deutsch gelernt hat, macht sich keinen
Begriff, wie verwirrend diese Sprache ist.”?

Die Schwierigkeiten beginnen schon bei
der Lautung. So gibt es die Umlaute ,,u“
und ,,6“ in vielen Sprachen nicht®. Die star-
ke Aspiration der VerschluBlaute findet



(zumindest in den romanischen Sprachen)
keine Entsprechung, und das franzdsische
,.patisserie” klingt deshalb deutschen
Ohren fast so, als ob es mit ,,b* und ,,d“
gesprochen werde®. Eine besondere
Schwierigkeit bringt der in vielen Sprachen
nicht existierende und auch im Deutschen
nicht geschriebene KehlkopfverschluBiaut
mit sich. Deshalb ist es fir sehr viele Aus-
lander ein Problem, ,ver-eisen” und ,,ver-
reisen hérend und auch sprechend zu
unterscheiden. Sprecher, denen Kirze
oder L&nge von Vokalen phonologisch
nicht relevant ist, tun sich schwer, zwischen
,,Ofen* und ,,offen”, ,,Schlaf* und ,,schiaff*
etc. zu unterscheiden. Schwierigkeiten
machen sicher auch die ,,ich“- und ,,ach“-
Laute'. Die im Deutschen hdufigen Kon-

sonantenballungen hindern den Sprech-.

flug, und leicht kann aus ,,Schmidt® so
etwas wie ,,Iskimiti“ werden"".

Die Diskrepanzen zwischen Phonem und
Graphem sind im Deutschen verhéltnisma-
Big unbedeutend, ganz im Gegensatz etwa
zum Englischen, aber natiirlich gibt es sie
auch: so etwa die stimmlose Aussprache
von b, d, g am Wortende, die Aussprache

der Grapheme ,,eu”, ,,du“, ,,ei* etc.

Auch mangeinde Konsequenz bei Graphem
ist nicht unproblematisch: malen, mahien
und Saal; tot, Kohle, Boot. Warum spricht
man Dach und Fach mit kurzem, Schmach
mit langem ,,a"'?? Ein Randproblem ist die
Schreibung 8, die ja nichts anderes ist als
eine miBverstandene Schreibung des ,,ss*.
Auslénder sehen dies Graphem oft als ,,b“,
weil sie es mit dem griechischen ,,p“ ver-
wechseln. So erhielt ich einmal einen Brief,
der mit herzlichem ,,Grub* schloB*s.

Bei der Morphologie entsteht eine Flile
von Schwierigkeiten aus der Tatsache, daB
es im Deutschen 3 Genera gibt, die oft
sogar unlogisch verwandt werden (das
Mé&adchen, das Weib etc.) und die starke,
schwache und gemischte Deklination und
Pluralbildung kennen'. Die Deklination der
Adjektive steht der der Substantive hin-
sichtlich der Schwierigkeit nicht nach: der
starke Mann, ein starker Mann, starke Mén-
ner, die starken Manner; eines starken
Mannes, einem starken Manne usw., forma-
le Unterschiede, die gewiB ein flissiges und
korrektes Sprechen hemmen.

Bei der Wortbildung, besonders bei der
Komposition von Substantiven, neigt das
Deutsche zur Synthese. Der franzdsischen
machine a écrire, der Maschine zum

Schreiben, steht die Schreibmaschine
gegeniiber; man erfahrt erst am Ende,
worum es sich eigentlich handelt. Wortun-
getiime, wie der beriihmte oder berichtigte
,,Donaudampfschiffahrtsgeselischaftskapi-
tédn“, floBen Auslandern Furcht ein. Die
Schwierigkeit solcher Worte liegt aber
eigentlich gar nicht in ihrer L&nge; denn die
Bestandteile erklaren sich ja sozusagen
selbst. Sie liegen vielmehr im -s- der Wort-
fuge (. . . fahrts, gesellschafts), das, wie die
Beispiele zeigen, keineswegs eine Genitiv-
endung ist. Gerade bei weiblichen Sub-
stantiven taucht es haufig auf: Liebestraum,
Hoffnungsschimmer u. v. a. Im &sterreichi-
schen Deutsch kennt man sogar eine ,,Auf-
nahmsprifung“! DaB es ,,Mittagsschiaf*,
,,Mittagshitze* aber ,,Mittagessen“ heift,
ist dem Lernenden nur schwer begreiflich.

Andererseits erklédren sich solche Worte,
wie gesagt, selbst, worin ein groBier Vorteil
des Deutschen, aber auch ein Nachteil liegt.
Ein englischer Freund, der keinerlei Fremd-
sprachenkenntnisse hat, teilte mir eines
Tages mit, seine Frau sei ,,hoovering the
sittingroom®. Da mir das Wort unbekannt
war, erklarte er mir korrekterweise, die
amerikanische Firma Hoover, nach ihrem
Griinder und Besitzer so benannt, habe als
erste Staubsauger auf den Markt gebracht.
Auch gebe es eine andere Firma namens
,,Refrigerator”, nach der nun die Kiihi-
schranke benannt seien. DaBl in diesem Fal-
le kein proprium zum appellativum gewor-
den war, konnte er um so weniger sehen,
weil ihm kein Bestandteil des Wortes ,,refri-
gerator- re, frigor, ator” etwas sagte, woge-
gen sich dem Deutschen Kiihl-schrank,
Staubsauger etc. aus den Bestandteilen
erkldren's. Da die meisten Deutschen nicht
Griechisch koénnen, geht es ihnen bei aus
dem Griechischen stammenden Fremdwor-
tern &hnlich - wie meinem englischen
Freund. Gerade in der letzten Zeit wird hau-
fig das Wort Nostalgie gebraucht. Aber wer
weifl, da8 es sich aus Nostos (= Heimat)
und Algos (= Schmerz) zusammensetzt,
also eigentlich Heimweh (dies wiederum
erklart sich selbst) heit? Und so wird es
heute eigentlich nicht ganz korrekt, ndmlich
im allgemeineren Sinne von Sehnsucht
angewandt. Dem Vorteil der Selbsterkla-
rung (Sehnsucht) steht der Nachteil der
Nichtinternationalitdt gegeniiber. Fernspre-
cher erklart sich selbst, aber Telefon erklart
sich international. Zwar hat auch das
Deutsche eine grole Zahl von ,Interna-
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tionalia“, sit venia verbo, jedoch sicher viel

weniger als z. B. die romanischen Sprachen
oder auch- das Englische, die ja bis zum
heutigen Tage jederzeit Lehnworter - aus
dem Lateinischen und. Griechischen schop-
fen, ohne daB diese Worter als . Fremd-
~worter empfunden werden.” Als -ein alt-

- gprachlicher Referendar nach einer Lehr-

probe eines-Kollegen eine saloppe Formu-
lierung mit den Worten entschuidigte, das
sei keine MiBachtung oder gar bdser Wille
. 'gewesen, sondern -eine - ,,Insuffizienz - der
- Diktion*,. wunderte_er- sich sehr, daB alle
Anwesenden in Geldchter-ausbrachen, und
‘-zwar ~ob- seiner .sicher. etwas prezidsen,
;-wenn nicht pratentiésen ,,Diktion1s.,-Mag
man “im - Sinne der ,fruchtbringenden
Gesellschaft® und ' anderer puristischer
Bestrebungen eine - Uberfremdung des
Deutschen . ‘bedauern, darf man aber
nicht libersehen, daB eben diese Uberfrem-
dung das Deutsche leichter verstehbar und
die Kommunikation leichter macht.

Das. Geflhl fiir die verschiedenen Kasus ist
im Deutschen noch' durchaus lebendig,
- wenn sich ‘auch' hier 'schon Auflésungs-
erschemungen bemerkbar-machen'”. Zwar
regieren 36 Prépositionen den Genitiv, nur
19 den Dativ, 6(!) den Akkusativ und 9 Dativ
. oder-Akussativ. Trotzdem scheint der. Geni-
tiv aliméhiich aus dem Deutschen zu ver-
schwinden'®, Als .Objekt lebt er eigentlich
nur noch bei einigen reflexiven Verben fort
(sich der Stimme enthalten etc.). Den unter-
‘schiedlichen Gebrauch jedoch muB der
Auslénder lernen, wobei fiir die letzte Kate-
gorie (Dativ-oder Akkusativ) der Merkvers
»an, auf, hinter, neben, in, tber, unter, vor
und zwischen* niitzlich sein kann'.

In-seinem von der. Berliner Akademie preis-
gekrdnten ,,discours-sur l'universalité de la
langue. frangaise hat .
~ Behauptung aufgestellt, das Franzdsische
sei. an Klarheit allen ‘Sprachen Uberlegen.
,,Ge qui n'est pas clair, n’est pas frangais.”
Als einen Beweis fuhrt er die ,,natlrliche
- Wortstellung. des Franzésischen -an, die
eben vom Subjekt.lber das Pradikat zum
Objekt ,,logisch und ,,natlirlich* fortschrei-
te. Richtig daran st sicher, daB eine ver-
gleichsweise 'starre Wortsteliung das Ler-
nen einer Sprache'erleichtert. Ob allerdings
" ,,er schreibt einen Brief seinem Freund — il
écrit une lettre a son ami“ natirlicher ist als

. die deutsche Wortstellung: ,,seinem Freund

einen Brief, sei dahingestellt. Nicht pro-
blemlos ist flir den Ausldnder besonders
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die Stellung desVerbs. Im Nebensatz steht -
die konjugierte - Verbform am. Ende, nicht
aber im ,,verkappten“ Nebensatz: ,,hatte ich
Zeit. . ., erhabe gelesen. . .“ etc. Im Haupt-
satz steht das Verb an zweiter Stelle, nicht
aber die sogenannte ,Kernerweiterung®.
Daraus resultiert die zum Teil gewaltige
Spannung-im deutschen Satz. ., ;Der Jéager
hat gestern abend im Walde einen Hasen
. gesehen.” | Er wohnte bei seiner ersten
Amerikareise im Jahre 1959 in New York
einem Boxkampf . . . bei”..-Man muB erst —
wie bei den Komposita — das Ende abwar-
ten, ein-Problem, das Dolmetscher oft. zum
Verzweifeln bringt. Dolmetscher. straffer

- ,,SPO“-Sprachen haben es da viel leichter.

Viele andere Ph&nomene wéren geeignet,
ebenfalls dem Deutschen inhdrente Proble-
me zu zeigen, z. B. der duBerst schwierige -
Gebrauch des Konjunktivs, der. Modalver-
ben, des Zustands- bzw. des Geschehens-
passivs, der Redundanz. vieler Pronomen,
des unpersénlichen ,,es'®, jedoch ist Voll-
stédndigkeit nicht Ziel dieser Uberlegungen.
Zum SchluB sei daher noch eine Schwierig-
keit des Deutschen erwidhnt, die. mir. nahe-
zu unuberwindlich erscheint:' es handelt

~sich-um die-sogenannten Abténungsparti-

kel, die im (ibrigen auch im Altgriechischen
eine groBe Rolle gespielt- haben und die
dann. bei VOSS und anderen zu Behelfs-
tibersetzungen wie ,.traun, furwahr* geftihrt
haben. Leser von Heinrich MANNs Profes-
sor Unrat mégen sich erinnern, daB dieser
an einer Monographie iiber solche Partikel
arbeitet?’.-Nehmen wir einen gewdhnlichen,
mehr oder weniger nichtssagenden kurzen
Satz und sehen wir zu, welche Verédnderun-
gen er durch Abtonungspartlkel erfahren
kann.

.,Das ist ein Dorf.“
,,Das ist wirklich ein Dorf N .
,.Das ist doch wirklich ein Dorf.“ -
»Das ist doch -wohl wirklich ein Dorf.* :
,.Das ist denn doch wohl wirklich ein Dorf ‘e
,,Das ‘ist ja. denn -doch woh!l wirklich ein
Dort. v ‘
Sicher ist, daB der Satz durch diese Partikel
eine affektive Aufladung erhélt, die ‘noch .
durch Lautstirke und. Tonfall' eigenes
Gewicht bekommt. ,,Tief ist der Brunnen
der Vergangenheit.“ Das ist der erste Satz
von Thomas MANNs Josefsroman. Der
zweite heiBt: ,,Solite man ihn nicht uner-
grundlich nennen?“ Und nun geht es los mit
der ganzen. Thomas MANNschen Virtuosi-
tat: ;,Dies namlich dann sogar und vielleicht



eben dann, wenn nur und allein — das
Menschenwesen es ist, dessen Vergangen-
heit in Rede und Frage steht.“??2 Der Satz
wird also durch 12 Worte eingeleitet, die
z. T. Partikel, z. T. bedeutungsarm sind,
und erst durch das ,,Menschenwesen®
kommt das erste bedeutungsreichere Wort,
auch nur ein Abstraktum oder allenfalls ein
,,feilkonkretum® in die Rede. Ich bin tber-
zeugt, daB ‘ein richtiger und sinnvoller
Gebrauch dieser Partikel Ausléandern erst
dann mdgglich sein wird, wenn sie jahrelang
in deutscher Sprachumgebung gelebt

haben. Ubersetzern entstehen hier fast

unlésbare Schwierigkeiten.

Anmerkungen:

1 Dem deutschen ,,wie lange sind Sie schon .. ., also
Prasens plus schon, entspricht das englische ,,pre-
sent perfect”: ,,How long have you been .. ."” etc. Die

Englander deuteten die nicht ganz korrekte Formulie-
rung ,,how long are you in G." in ,,how long are you
going to be in G." um.

2 VerhaltnisméaBig einfach ist das Erlernen des angel-
sachsischen Wortschatzes flir deutsche Lehrer, wenn
auch mit Gefahren verbunden. Daher sagt man denn
auch: ,,A German very quickly learns to talk English
badly.“

3 Gelegentlich werden sich Ausblicke auf Interferenzen
mit anderen Sprachen nicht vermeiden lassen.

4 Vortrag auf der Bonner Tagung des Allg. Deutschen
Neuphilologenverbandes, Pfingsten 1950. Abge-
druckt in der schon lange nicht mehr erscheinenden
Zeitschrift ,,Die lebenden Fremdsprachen®, Jg. 2,
1950, p. 226 ff. LERCH.wendet sich mit seinem Vor-
trag gegen das, was er — m. E. féalschlich — unter
direkter Methode versteht.

5 Als dieser Aufsatz am 8.11.1978 beim Vorberei-
tungslehrgang fiir Auslandslehrer als Vortrag in
Valencia gehalten wurde, fragte ich nach Verlesen der
Anekdote an dieser Stelle die Anwesenden, ob
jemand die Regel kenne, was nicht der Fall war,
obwohl einige der Zuhdrer schon mehrere Jahre an
Auslandsschulen Deutsch als Fremdsprache unter-
richtet hatten. LERCH zitiert die Regel wie foigt: ,,-ge-
wird gesetzt, wenn im Prdsens die erste Silbe betont
ist; es wird nicht gesetzt, wenn der Ton auf eine ande-
re Silbe féllt.

Als weiteres Beispiel fiir die Unmoglichkeit, auf induk-
tivem Wege zur Regel zu kommen, fihrt Lerch die
Stellung der unbetonten Personalpronomen im
Franzdsischen an (me, te, se, nous, vous vor le, Ia, les
vor lui und leur vor y und en) und behauptet, daB Son-
derfélle (il s'est présenté a moi) allenfalls alle 20 Jahre
einmal vorkommen, so daB die Induktion sich ad
absurdum fihren wirde. Andererseits muB man dann
wohl fragen, ob solche Félle liberhaupt der Erwah-
nung — vor Schilern — wert sind.

Die obengenannte Regel gilt auch fiir die Setzung des
,,ZUu" beim Infinitiv, also ,,zu Ubersetzen®, ,,iberzu-
setzen etc. Von der Betonung der Préposition hangt
andererseits die eventuelle Zerlegung in Kern und
Kernerweiterung ab: ,,ich setze Uber*: ,ich Uber-
setze". Der heutige Sprachgebrauch von ,.ich aner-
kenne* ist eindeutig falsch. Die Politiker, die diese
Form gern benutzen, Ubersehen, daf sie aus dem
.Worterbuch des Unmenschen* stammt und m. W.
von Hitler bevorzugt wurde!
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Im Tirkischen wére das natirlich iiberhaupt kein Pro-
blem.

Im Unterricht 148t sich die aspirierte bzw. unaspirierte
Aussprache gut mit einer Kerzenflamme demonstrie-
ren. DaB auch das ,,h" Schwierigkeiten macht, liegt
auf der Hand. ,,In Hartford, Hertfordshire and Hamp-
shire .. .“. Im Russischen wurde aus Hitler ,,Gitler*,
und die russische Militdrregierung wohnte in ,,Karis-
gorst“.

»ich“-und ,,ach“-Laut sind fiir den Franzosen schwie-
rig, der ,,ach“-Laut naturlich nicht fir den Spanier.

Deutsche, die sich lber Konsonantenballungen in
den slawischen Sprachen beschweren, kann man von
der Grundlosigkeit der Beschwerde durch den
Beweis lberzeugen, da8 solche Ballungen auch im
Deutschen sehr héufig sind, ja daB bis zu 8 Kon-
sonanten — wenigstens in der Schreibung; in der
Lautung sind es 4 Phoneme — hintereinander vor-
kommen kénnen: ,,Gischtschwaden®.

Zweifellos gibt es eine sprachgeschichtliche Begriin-
dung.

Ein Mitglied des Ausschusses fiir das Auslandschul-
wesen, das ein B in seinem Namen hatte, erreichte
beim Innenministerium seines Bundeslandes, daB in
Passen nicht mehr B, sondern ,,ss* geschrieben wer-
den sollte. Die Bestimmung wurde riickgéngig
gemacht, weil manche B-Namenstrager sich in ihren
Personlichkeitsrechten beeintréchtigt fiihlten!

Man kann mit dem Wortspiel verbliiffen: HeiBt es ,,Die
Macht der Gewohnheit® oder ,,das macht die
Gewohnheit".

Im Englischen handelt es sich um das Problem der
sogenannten ,,hard words”. Im ,,Zauberberg” zeich-
net sich Frau St6hr durch permanenten Fehige-
brauch von Fremdwdértern aus. Sie hértdie,,Erotika“!

Die Kunstsprachen haben sich natirlich dies Phano-
men zunutze gemacht. — Beim Lehrgang in Valencia
wurde die Frage gestellt, ob es legitim sei, im Unter-
richt von ,,camping” und ,,hobby" zu sprechen. Ich
meine um so mehr, als ,,Steckenpferd” nicht zu den
sich selbst erkidrenden Komposita gehort.

Der attributive Genitiv wird immer mehr durch prépo-
sitionale Attribute verdrangt: das Buch von meinem
Freund. In der Apposition macht sich neuerdings die
scheuBliche Unsitte breit, den Dativ statt eines not-
wendigen Genitivs zu verwenden: ... die Meinung
des Herrn M., einem der besten Kenner ... etc. Ein
mir befreundeter Deutschlehrer schrieb einmal an
den Rand eines Aufsatzes: Lob ob Genitivs Pfiege.

Die Zahien nach Langenscheidts Grammatiktafeln.
Wie sehr im Englischen das Gefiihl fiir Kasus
geschwunden ist, zeigt u. a. der Brauch, den Nomina-
tiv des Personalpronomens durch me, him, her etc.
wiederzugeben. Die Konigin spricht in falscher
(Hyper)korrektheit fast stets von My husband and -,
auch wenn es me heiBen muBte: /t was very important
for my husband and | ... Auch im Spanischen
herrscht groBe Unsicherheit hinsichtlich des
Gebrauchs von /e, /o, fa.

Interferenzen fiihren zu ,,heute ist schon, heute reg-
net” etc.

Mein ehemaliger Schiiler, der Berliner Germanist
Harald Weydt, hat sich mit einer Arbeit Gber die Ab-
ténungspartikel habilitiert. Die Anregung hatte er ein-
mal im Unterricht erhalten. Auch Hermann SCHUH
arbeitet auf diesem Gebiet. Die Erkenntnis lber die
Notwendigkeit der Partikel hat zweifellos das Unter-
richtswerk ,,Komm, bitte* beeinfluBt.

Der Gedankenstrich ist von mir gesetzt.
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Information

| Mlttelﬂungen und Informatlonen
_des Sekretarlats der Kultusmmlsterkonferenz

' Anerkennung deutscher Schulen im
Ausland.

BeschluB der Kultusministerkonferenz

-~ vom 156, September 1978 —

1. Die Gleichstellung- einer

Schule im Ausland bzw. der deutschen
Abteilung-einer Schule im Ausland mit
offentlichen Schulen in der Bundesrepu-
blik Deutschland ist moglich, fails sie der
Schultrager erstrebt und kulturpoliti-

" -sches oder sonstiges 6ffentliches Inter-

esse an der Schule besteht.
Eine solche “Gleichstellung erfolgt mit

-der Anerkennung durch die Kultusmini-

sterkonferenz als Deutsche ‘Ausland-
schule einer bestimmten Form.

- Die” von  der - Auslandsschule. fir ikre

anerkannte Form erteilten - Zeugnisse
sind denen vergleichbarer o6ffentlicher
Schulen in der Bundesrepublik Deutsch-
land gleichwertig. ’

Die Anerkennung erfordert, daB folgen-
de Voraussetzungen erfiilit sind:

"+ a)-Die Arbeit der Schule muB von inner-

deutschen Bildungszielen wesentlich
bestimmt sein.

"b) Der Unterrichtsaufbau und die'Lehr-

* pldne missen-insgesamt den Anfor-
derungen entsprechen, die an ver-
gleichbaren. Schulen in der Bundes-
republik Deutschland gestellt wer-
den.

‘c) Die Schule muB eine zur Erfiillung

ihrer ~Aufgaben - ausreichende  Zahl
. deutscher Lehrer mit entsprechender
Lehrbeféhigung beschéftigen.
Die "Ordnungen der Schule miissen
eine . erfolgreiche - - padagogische
Arbeit gewdhrleisten.

d

~—.

e). Die Schule muB als Gemeinschafts-

" schule errichtet sein (ausgenommen

Schulen "mit kirchlicher = Trager-
schaft). k
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deutschen’

.. Deutschen ' Auslandsschulen,

f) .Die Schule muB: der deutschen bzw.
.deutschsprachigen: Elternschaft eine
angemessene Beteiligung. an: der
Tragerschaft sichern (ausgenommen
Schulen - 'mit - kirchlicher Trager--
schaft). N

v g) Die Schule muB wirtschaftlich ‘gesi-

chert - sein und die"- erforderlichen
Raume, Einrichtungen und Ausstat-
tungen besitzen. \
h) Die  Schule muB auf léngerfristige
Tatigkeit im Ausland eingestellt sein.

."Es gibt drei Formen anerkannter Schu-

len:

a) ‘Deutsche - Auslandsschule, die:zum
HauptschulabschluB fihrt; B

b) -Deutsche Auslandsschule, die zur
SchiuBprifung - fihrt (AbschluB der

~ Klasse 10 .eines gymnasualen Bil-
:dungsganges), :

c) Deutsche  Auslandsschule, d|e zur
. Reife-/Abiturprifung fuhrt.

.- Die. ‘Anerkennung ‘als Deutsche - Aus-

landsschule,; die zur SchiuBpriifung oder

-zur Reife-/Abiturprifung fihrt, setzt vor-

aus, daB die' Schule mit Erméachtigung

" durch-die Kultusministerkonferenz min-

destens . zwei Prufungen  mit ~ Erfolg
durchgefiihrt hat. Mit der Anerkennung
erhalteri-die Schulen -das_Recht,-nach .
den geltenden ‘Ordnungen regelmasig
Prifungen unter dem Vorsitz = eines
Beauftragten. der’ Kultusmmlsterkonfe-
renz abzuhalten.

-die- zur
SchluBprufung - oder zur Reife-/Abitur- -
prifung fiihren, kann.von der Kultusmi-
nisterkonferenz die Berechtigung zur
Erteilung von AbschiuBzeugnissen der
Hauptschule und/oder der Realschule

" verliehen 'werden (siehe BeschiuB der

Kultusministerkonferenz vom 13. De-
zember1968)



.-ElneAnerkennung wird widerruflich aus- nung ,,Deutscher Schulen im Ausland*
gesprochen. ‘ als ,,Deutsche Auslandsschule” wird
. Der BeschluB. der Kultusministerkonfe- aufgehoben.

renz vom 4. 2. 1965 lber die Anerken-

Amtliche deutsche Abschluﬂpriifungen an chh.uIen im Ausland
(Stand: 1. September 1978)

1.

1.1

Schulen im Ausland, an denen ein deutsches Zeugnis der allgemelnen Hochschulrelfe
erworben werden kann

Schulen im Ausland, die von der Kultusministerkonferenz als Deutsche Auslands-
schule, die zur Reife- /Ablturprufung fuhrt, anerkannt sind und an denen Reife-/Abitur-
prifungen nach den Ordnungen der Kultusministerkonferenz abgehalten werden: ‘

Agypten: Deutsche Evangelische Oberschule in Kairo
Athiopien: ‘ Deutsche Schule Addis Abeba

Belgien: ) Deutsche Schule Briissel

Finnland: Deutsche Schule Helsinki

Frankreich: Deutsche Schule Paris

Griechenland: . Deutsche Schule Athen

Iran: -~ . Deutsche Schule Teheran

Italien: Deutsche Schule Genua

Deutsche Schule Mailand
Deutsche Schule Istituto Glul|a Mailand
R Deutsche Schule.Rom
Japan: Deutsche Schule Tokyo

Libanon: Deutsche Schule Beirut

Niederlande: Deutsche Schule Den Haag

: : Deutsche -Schule Abteilung der Internatlonalen AFCENT Schule in
Brunssum .

Arnold-Janssen-Schule in Steyl
Kolleg St. Ludwig in Viodrop

. Portugal: Deutsche Schule Lissabon

1.2

1.3

- 1.4

. Deutsche Schule Porto
Schweden: . Deutsche Schule Stockholm
Spanien:: - Deutsche Schule Barcelona

Deutsche Schule Bilbao
Deutsche Schule Madrid
USA: - Deutsche Schule Washington
Venezuela: Deutscher Zweig der Humboldt-Schule in Caracas

Aufgrund von Einzelermachtlgungen der Kultusministerkonferenz werden‘ an der
Deutschen Schule Istanbul deutsche Reifepriifungen nach der Ordnung der deutschen
Reifepriifung im Ausland abgehalten.

An der Deutschen Abteilung der Internationalen SHAPE-Schule in Shape/BeIglen wird

auf der Grundlage des belgischen SchulabschluBzeugnisses (Certificat) eine Prifung - -

zur Erlangung eines deutschen Zeugnissées der allgemeinen Hochschulreife nach der
fur diese Schule geltenden Prifungsordnung durchgefuhrt. '

Deutsche Schulen im Ausland, an denen am Ende des 13. Schuljahres Erweiterte
Erganzungsprifungen zu einem ausléandischen Zeugnis der Hochschulreife nach der
fur diese. Prifungen geltenden Priifungsordnung abgehalten werden, wodurch ein
deutsches Zeugnis der allgemeinen Hochschulreife erworben wird:

Argentinien: Goethe-Schule in'Buenos Aires
Brasilien: . Colégio Visconde de Porto Seguro in Sao Paulo
Kolumbien: Colégio Andino / Deutsche Schule in Bogota
Mexiko: ) Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt“ in Mexiko-Stadt
Peru: : . = Colégio Peruano-Aleman / Deutsche Schule ,,Alexander von Hum-
: C boldt*“ in Lima
" Sudwestafrika/Namibia: - Deutsche Hbhere Privatschule in Windhoek -
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1.5

1.6

17

1.8

Privatschulen im deutschsprachigen: Ausland, die zur Abhaitung einer deutschen ‘
Reifepriifung nach der fiir diese Schulen in Kraft gesetzten Priifungsordnung durch
die Kultusministerkonferenz erméachtigt werden kénnen:

Schweiz: Institut auf dem Rosenberg in St. Gallen

Lyceum Alpinum in Zuoz.

An den internationalen franzésischen Schulen in Fontainebleau und St. Germain-en-
Laye gliedert sich die Reifepriifung fiir deutsche Schiiler nach der fiir diese Schulen
geltenden Priifungsordnung in einen franzésischen und einen deutschen Teil. Die
unter Beteiligung eines deutschen Prifungsbeauftragten erworbenen Reifezeugnisse
werden in den Landern der Bundesrepubllk Deutschland als Zeugnlsse der allge-
meinen Hochschulreife anerkannt.

An den Deutschen Schulen in Athen und in Thessaloniki werden fiir Schiiler nicht-
deutscher Staatsangehérigkeit Priifungen zur Feststellung der deutschen Hochschul-
reife nach der fir diese Schulen geltenden Priifungsordnung abgehalten.

An der Deutschen Schule Istanbul wird fiir tiirkische Absolventen, die an der Schule
eine Zugangsberechtigung zu deutschen- Hochschulen erwerben mochten, auf der
Grundlage einer besonderen Priifungsordnung eine Priifung zur Erlangung der deut-

- schen allgemeinen Hochschulreife durchgefiihrt.

Schulen im Ausland, an denen ein SchiuBzeugnis (d. h. AbschluB der 10. Klasse eines

- gymnasialen Bildungsganges) erworben werden kann.

2.1

2.2

Schulen im.Ausland, die von der Kultusministerkonferenz als Deutsche Auslands-
schule, die zur SchluBprifung fihrt, anerkannt sind und an denen SchiuBprufungen
nach der entsprechenden Priifungsordnung stattfinden:

Afghanistan: Deutsche Schule Kabul

Costa Rica: Humboldt-Schule in San José
Indonesien: Deutsche Schule Jakarta
Nigeria: . Deutsche Schule Lagos
Spanien: - } Deutsche Schule Valencia

Deutsche Schule Las Palmas de Gran Canaria
Deutsche Schule Santa Cruz de Tenerife
' Deutsche Schule in der Provinz Mélaga
Turkei: . Privatschule der Deutschen Botschaft Ankara
Uruguay: Deutsche Schule Montevideo :
(An den Deutschen Schulen Valencia und Las Palmas de Gran Canarla wegen - Um-
strukturierung ab 1976 keine SchiuBpriifung mehr; ab 1979 Reifepriifung.)

Schulen im Ausland, an denen aufgrund von Einzelerméchtigungen durch die Kultus-
ministerkonferenz SchluBprifungen abgehaiten werden:

Agypten: Deutsche Schule der Borroméerinnen in Kairo
Deutsche Schule der Borromdaerinnen in Alexandrien
Brasilien: "~ Escola Corcovado in Rio de Janeiro
Griechenland: Deutsche Schule Thessaloniki
‘GroBbritannien: Deutsche Schule London
Hongkong: . Deutsch-Schweizerische Internatlonale Schule in Hongkong
Iran: . Deutsche Schule Busher .
Kenia: . Michael-Grzimek-Schule in Nairobi
Liberia: - Deutscher Zweig des Educational Center Bong Range in Monrovia

Betr.: Versand unserer ?ei_téchriﬂ

Ab Heft 1/79 erfolgt der Versand unserer Zeitschrift an unsere Inlandsmitglieder
aus Portoersparnisgriinden unmittelbar durch den Hermann.Schroedel Veriag.

Anschriftenanderungen bitten wir Geschiftsstelle oder Verlag mitzuteilen.
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Ubersicht iiber die Beschliisse der Kultusministerkonferenz im Jahre 1978 aus dem
Bereich des Auslandschuiwesens
1. Aufhebung der Anerkennung der Deutschen Schule San Sebastian 6. 3. 1978
2. Aufhebung der Anerkennung der Deutschen Schule Chicuma/Bengu-
ela (Angola) 28.3.1978
3. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Hauptschule und der Real-
schule, die von der Deutschen Schule Rom erteilt werden 28.3.1978
4. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Hauptschule und der Real-
schule, die von der Deutschen Schule Kabul erteilt werden 28. 3. 1978
5. Genehmigung. zur Abhaltung von Erweiterten Ergénzungspriifungen
am Colégio Visconde de Porto Seguro in Sao Paulo 28.3.1978
6. Ordnung der deutschen Abiturprifung im Ausland 2.6.1978
7. Genehmigung zur Abhaltung von Erweiterten Ergdnzungsprifungen
an der ESEP Middendorf in Lima 6. 6.1978
8. Anerkennung der Deutschen Schule in der Provinz Malaga/Spa-
nien als Deutsche Auslandschule, die zur SchluBpriifung fihrt 6. 6. 1978
9. Ordnung der Prufung zur Erlangung der allgemeinen Hochschulreife
fir die Schiler der Deutschen Abteilung an der Internationalen
SHAPE-Schule in Shape/Belgien 25.7.1978
10. Anerkennung der Deutschen Schule/Firmenschule der Hochtief AG
in Djidda/Saudi Arabien als Deutsche Auslandschule, die zum
HauptschulabschluB fiihrt 7.8.1978
11. Anerkennung Deutscher Schulen im Ausland 15.9.1978
12. Anerkennung der Firmenschule der Philipp Holzmann AG in Dam-
mam/Saudi Arabien als Deutsche Auslandschule, die zum Haupt-
schulabschluB fiihrt ‘ 25,10.-1978
13. Erméchtigung des Colégio Visconde de Porto Seguro in Sao Paulo zur
erstmaligen Abhaltung einer Reifepriifung 25.10. 1978
14. Anerkennung von AbschiuBzeugnissen der Realschule, die von der
Deutschen Schule Madrid erteilt werden 25.10. 1978
15. Aufhebung der Anerkennung der Deutschen Schule Sevilla 2.11.1978
16. Erméchtigung der Deutschen Schule Valencia zur erstmaligen Abhal-
tung einer Reifeprifung 27.12.1978
17. Ermé&chtigung der Deutschen Schule Las Palmas de Gran Canaria zur
erstmaligen Abhaltung einer Reifeprifung 27.12.1978

Behandlung der

deutschen Frage im

scheint. Sie gehen ebenso davon aus, daB

Unterricht

Nachdem die Kultusministerkonferenz im
Juni dieses Jahres eine Empfehiung zum
Thema ,,Europa im Unterricht” beschlossen
hat, haben die Kultusminister und. -senato-
ren der Ldnder auf dieser Plenarsitzung
eine Empfehlung zur ,,Behandlung der
deutschen Frage im Unterricht“' verab-
schiedet. Diese Empfehlung soll dazu bei-
tragen, daB die deutsche Frage im Unter-
richt aller Schulen einen festen Platz hat.

Die Kultusminister gehen in der Empfeh-
lung zur Behandlung der deutschen Frage
davon aus, daB eine praktische Losung fir
die Wiedervereinigung der beiden Staaten
in Deutschland z.Z. nicht mdoglich er-

die deutsche Frage offen ist und die deut-
sche Einheit in Frieden und Freiheit Ziel des
deutschen Volkes bleibt. in dieser Lage
kommt es nach Auffassung der Kultusmini-
ster der Lander darauf an, das BewuBtsein
von der deutschen Einheit und den Wilien
zur Wiedervereinigung wachzuhalten und
zu entwickeln. Hierfiir tragt die Schule eine
besondere Verantwortung.

In einem besonderen Abschnitt ,,Hinweise

far den Unterricht” werden unter 15 Leit-

sétzen die politischen, historischen, kultu-
rellen, sozialen und humanitdren Aspekte
der deutschen Frage im einzelnen darge-

') Der Wortlaut des Beschlusses wird in der griinen
Reihe der KMK-Beschliisse im Luchterhand-Verlag
veroffentlicht.
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stellt. Zu den wichtigsten Leitsdtzen ge-
" héren die folgenden Aussagen:

—. die deutsche Frage ist zugleich eine
europdische Frage;

— Fortschritte in der deutschen Frage
kénnen nur im Rahmen einer auf den
Frieden ausgerichteten Politik erzielt

: werden;

— die Deutschen diesseits und jenseits
der Grenze sind durch gemeinsame
Geschichte, Sprache und Kultur ver-
bunden. Das deutsche Staatsvolk be-
sitzt keinen gemeinsamen Staat, aber
eine gemeinsame Staatsangehorigkeit;

— unser Streben nach nationaler Einheit
ist berechtigt;

— gewichtige Tatsachen sprechen fir den
Willen. der Bevolkerung der DDR zur
deutschen Einheit;

— der Vergieich unserer eigenen Gesell-
schaftsordnung mit dem System der

DDR erfolgt unter dem WertmaBstab -

des Grundgesetzes;

— die Forderung nach Gewdhrung der
Menschenrechte fiir die Deutschen in

der DDR ist unser selbstverstandliches :

Recht und unsere humanitdre Pflicht;

— -Deutschland-ist mehr als die Bundesre-
publik.

Die - Empfehlung der Kultusministerkonfe-
renz kann keine Handlungsanleitung zur
Wiedervereinigung sein. Die jungen Men-
schen sollen Grundkenntnisse Uber die
.Lage im ‘anderen Teil Deutschlands und
{iber die Beziehungen zwischen den beiden
Staaten in Deutschland erwerben, damit sie
als kiinftige Birger an den deutschen An-
gelegenheiten ~ sachgerecht = mitwirken
kdnnen. '

Ein besonderer Schwerpunkt gilt dem Inter-
esse an Berlin, in dessen Lage sich die

deutsche Teilung widerspiegelt und das

historisch, politisch und kulture!l eine Klam-

" mer zwischen den beiden Teilen Deutsch-

lands darstellt.

Der Unterricht Uber die deutsche Frage
wird durch die Empfehlung der Kultusmini-
sterkonferenz erstmals auf eine einheitlich
gestaltete und zugleich politisch verbind-
liche Grundlage gestellt. Die Kultusminister
gehen davon aus, daB die neue Empfehlung

dazu . beitragt, bestehende Unsicherheiten
bei der Behandlung der deutschen Frage
im Unterricht auszurdumen.
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Slellungnahme der Kultusmmlsterkonte-
renz zur auswirtigen Kulturpolitik )

Die Kultusministerkonferenz hat sich in der
letzten Zeit wiederholt mit den Vorsteliun-
gen der Enquéte-Kommission ,,Auswértige
Kulturpolitik“ und mit der. Stellungnahme
der Bundesregierung befaBt und legt nun-
mehr ihre eigene Stellungnahme vor2. Sie
nimmt damit Zugleich die Gelegenheit wahr,
auf die Landerleistungen in der auswértigen
Kulturpolitik hinzuweisen und die innenpoli-
tischen Bezlge der auswartigen Kulturpoli-
tik zu verdeutlichen.

Die Kultusministerkonferenz stimmt in den

. Grundsitzen und allgemeinen Zielen der

auswidrtigen Kulturpolitik mit der Bundesre-
gierung in der Tendenz uberein, daB aus-
wirtige Kulturpolitik als . internationales
gegenseitiges Geben und Nehmen verstan-
den werden sollte. Sie betont, daB inner-
staatliche und auswartige Kulturpolitik sich
gegenseitig bedingen und fortlaufend be-
einflussen, so daB  sowoh! die Vermitt-
lung deutschen Kulturgeschehens nach
drauBen als auch die Darstellung und Ver-
mittlung ausléndischer kultureller Entwick-
lungen in der Bundesrepublik Deutschland
der intensiven ~Mitwirkung der L&nder
bedarf. Die L&nder verstehen sich dabei

‘nicht nur als. Leistungstrager, sondern ais

gleichberechtigte Partner des Bundes und
sind an einer effektiven und méglichst rei-
bungslosen Zusammenarbeit interessiert.

In diesem Sinne bedarf die Abstimmung mit
dem Bund in Fragen der auswértigen Kul-
turpolitik. mancher Verbesserungen, zu
denen auch eine effektivere Handhabung
des schon bestehenden Instrumentariums
gehort. Insbesondere ist es erforderlich; im
Bereich der internationalen Zusammenar-
beit in den Européischen Gemeinschaften
— zumal in den Fragen, die durch den EG-
Vertrag nicht oder nur teilweise gedeckt
sind — die sachlich gebotene Mitwirkung
der L&nder unter Beriicksichtigung ihrer
verfassungsmasigen Verantwortlichkeiten
innerstaatlich bindend abzusichern.-

Neben diesen grundsatzlichen Erwagungen
nimmt die Kultusministerkonferenz zu kon- .
kreten Einzelfragen und Vorschldgen der
Enquéte-Kommission sowie der Bundesre-
gierung Stellung. Dabei wird besonders

2 Der Wortlaut' des” Beschlusses wird: in der grinen -
Reihe der KMK-Beschliisse im Luchterhand -Verlag
veroffemhcht



deutlich, daB auswartige Kulturpolitik sich
nicht ausschliieBlich im Ausland vollzieht.
Gerade die Beitrage, die im Inland flr die
auswadrtige Kulturpolitik geleistet werden,
kommen in der Darstellung internationaler
Kulturbeziehungen nicht - immer aus-
reichend zur Geltung.

So weist die Kultusministerkonferenz ange-
sichts der besonderen kulturpolitischen
Bedeutung der Forderung der deutschen
Sprache, auf die engere strukturelle und
organisatorische Verflechtung von Inlands-
und Auslandsschulwesen hin, die auch im
Austausch von Lehrern, Fremdsprachen-
assistenten und Schiilern zum Ausdruck
kommt. Dazu kommen die speziellen schu-
lischen Angebote im Inland, wie z. B. inter-
nationale, europdische und bikuiturelle
Schulen, bikulturelle Schulzweige und zwei-
sprachige Klassen fir ausléndische Schii-
ler, die — auch in finanzieller Hinsicht —
einen wesentlichen Beitrag zur auswértigen
Kulturpolitik im Inland darstellen.

Im Bereich von Hochschule undv Wissen-

schaft sprechen sich die Kultusminister .

trotz der schwierigen Zulassungssituation
daflir aus, auch klnftig auslandischen Stu-
denten ein Studium an deutschen Hoch-
schulen zu ermoglichen. Gegenwartig wer-
den 50 000 Studienplatze fiir Auslander an
Hochschulen zur Verfugung gestellt. — Die
Bedeutung von Hochschulpartnerschaften
fir den Aufbau neuer Hochschulen im Aus-
land, den Austausch von Wissenschaftlern
und die Foérderung der internationalen

~ Zusammenarbeit in der Forschung werden
besonders unterstrichen und eine entspre-
chende Erhéhung - der Férderungsmittel
gefordert.

SchlieBlich nehmen die Kultusminister zu
einzelnen organisatorischen Fragen der
Koordinierung von Bund und Ldndern Stel-
lung. Sie begriBen die Absicht der Bundes-
regierung; einen ,,Beratenden AusschuB fiir
Auswirtige Kulturpolitik® einzurichten. Sie
gehen davon aus, daB die Ldnder entspre-
chend ihrer verfassungsméBigen Zustdn-
digkeit und dem Gewicht ihrer Beitrdge zur
auswdrtigen Kulturpolitik beteiligt werden.

.Die Kultusminister der Ldnder heben anléB-
lich. der Verabschiedung der Stellungnah-
me zur auswdrtigen Kulturpolitik hervor,
daB sie mit ihren Uberlegungen und Anre-

gungen dazu beitragen wollen, im Rahmen’

ihrer partnerschaftlichen Mitverantwortung
die auswaértige Kulturpolitik aktiver und wir-

~ wicklungshilfe

kungsvoller zu gestalten und eine konstruk-
tive und kooperative Zusammenarbeit aller
innerstaatlich hieran Beteiligten zu gewahr- .
leisten.

Kultur und Industrialisierung im Entwick-
lungsprozeB

Sozial- und Wirtschaftswissenschaftler aus asia-
tischen Léndern -und der Bundesrepublik
Deutschland trafen sich vom 7. bis 10. November
1978 in der Villa Borsig der Deutschen Stiftung
fUr Internationale Entwicklung in Berlin, um Fra-
gen der Wechselwirkung von Kultur und Indu-
strialisierung und deren Bedeutung fir die. Ent-
wicklungspolitik zu diskutieren. Die Texte der 22
Fachreferate im Plenum und in- Arbeitsgruppen
solten zusammen mit den Gesprachsergebnis-
sen im kommenden Jahr als Buch veréffentlicht
und die Diskussion Ende 1979 auf einer Folge-
tagung in Singapur fortgesetzt werden.

Schwerpunkte der vorgetragenen Thesen lagen
bei der Aufgabe fiir das Erziehungswesen, der
Administration, der Industrieplanung vor aliem
fiir Mittel- und Kleinbetriebe sowie bei der Rolle
der religiosen Gruppen. Das Hamburger Institut
fir Asienkunde als Vorort des Arbeitskreises fir
gegenwartsbezogene Forschung und Dokumen-
tation iber den Sud-, Sludost- und Ostasiati-
schen Raum (AGDA) wird sich der Empfehiungen
fiir eine engere wissenschaftliche Kooperation .
mit Instituten in Asien annehmen und die Trager-
organisationen der Entwicklungshilfe und der
auswartigen Kulturpolitik werden die gewonne-
nen Erkenntnisse in ihre praktische Arbeit umzu-
setzen versuchen.

Entwicklungsidnder sind angesichts des Bevdl-
kerungswachstums und der Armut der Massen
zu schneller Industrialisierung entschlossen und
kénnen sich dem westlichen Kuiturpessimismus
nicht anschlieBen; sie sollten jedoch westliche
Verhaltensweisen nicht unkritisch Ubernehmen
und bei der Waht der Technologie die tiefgreifen-
den Auswirkungen auf Kultur und Wertsystem -
bedenken. Sie haben am Beispiel Japans und
anderen Ldndern auch bereits gezeigt, daB sie
eigene Wege gehen kénnen und der Westen soli-
te sich angesichts seiner kulturellen Krise fir sol-
che neuen Lésungen des Industrialisierungspro-
blems interessieren.

Um die kulturellen Faktoren bei der industrielien
Entwicklung im Bereich der Politik und Admini-
stration, besonders in der Wirtschaftsplanung,
stdrker bewuBtzumachen, forderten die asiati-
schen Teilnehmer den Ausbau der Sozialwissen-
schaften in ihren Ladndern. Hierbei kénnten Ent-
und  Wissenschaftsforderung
durch Staat und private Stiftungen in der Bun-
desrepublik gezielte Hilfen leisten. Vertreter der’
Bundesregierung, der Forschungsgemeinschaft
und von Stiftungen haben dazu ihre Mitarbeit
angeboten. .
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-Vorbereitungslehrgénge der ZfA 1979

Teilneh-

' vorgesehener Lehr- Teilnehmerkreis Ort vermittelt
Termin gangs-  Aufgabengebiet zum mer-
: typ  Einsatzregion : zahl
bis
- 18.2.-16. 3. A DaF-Lehrer an Begeg- Valencia 1.9. 30
o nungsschulen in Spanien
und Studamerika
7.5.-11.5. D Lehrer fir Fachunterricht THA 1.9. 35
an Begegnungsschulen in
' Spanien und Siidamerika
18.6.—29. 6. B " DaF-Lehrer an Begnungs- THA 1.9. 35
- schulen in nicht-span. spra-
chigen Landern
September 1979** C Fachberater DaF fir franko-  ZfA 1. 10. 10
- und anglophones Afrika :
- 8.10.—12.10.* F Lehrer fur Auslandsschulen = ZfA 1./16.1. 12
I im stidlichen Afrika :
15.10.—19. 10 D Lehrer fur Fachunterricht THA 1. 1. 30
an . Begegnungsschulen in bis
Siidamerika und Kabul 15. 4.
(Amani)
4.11.-30. 11. A DaF-Lehrer an Begeg-  Valencia 1.1, 30
nungsschulen in  Latein- bis
amerika 15. 4.

* Termin steht noch nicht definitiv fest
** bei Bedarf

Zur Ste»uerfrage

Welche Anderungen bringt das Steueriinderungsgesetz ab 1979?

1.

Der Grundfreibetrag (der Betrag, ab
dem die Jahressteuertabelle' beginnt)
wird fir Ledige/Verheiratete um DM
390, — /780, — erhdht. Das bedeutet, daB8
die Steuertabelle fiir 1979 erst bei einem
zu versteuernden Einkommen in Hohe
von DM 3690, —/7 380, — beginnt. Die-
se MaBnahme entlastet alle Arbeitneh-

mer unabhingig von ihrem Einkommen
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16 000, — /32 000, —

mit einem jéhrlichen Betrag in Hohe von
DM 86, — /172, —., .

. Der Tarifsprung von 22% auf 30,8% bei

einem zu versteuernden Einkommen
von DM 16 000, — /32 000, — wird abge-
schwécht. Was bedeutet das? Wer als
Alleinstehender/Verheirateter bisher ein
zu versteuerndes Einkommen bis zu DM

einer Erhdhung des Arbeitslohnes 22%
Steuern fiir den Mehrbetrag bezahlen.
Wurden - die -angesprochenen Grenzen

hatte, muBte bei

jedoch Uberschritten, bekam der Arbeit-
nehmer sofort fur den Mehrbetrag
30,8% Steuern (plus Sozialversiche-
rungsbeitrdge) einbehalten. Ab 1979 soll
dieser enorme Tabellensprung -abge-
baut werden, wodurch der bisherige
plétzliche Steueranstieg gemildert wird
(siehe dazu. die abgebildete schemati-
sche Darstellung).

. Unterhaltszahlungen, die an geschie-

dene oder dauernd getrennt lebende
Ehegatten gezahlt werden, kénnen ab
1979 beim Unterhaliszahlenden bis zu
einem Betrag in Héhe von DM 9 000, —
als Sonderausgabe abgezogen werden.
Der Empfanger dagegen muB diese
Unterhaltsbetrdge als- Einnahme ver-
steuern. Der Unterhaltszahlende hat
jedoch damit. zu rechnen, .daB seine
monatlichen Unterhaltszahlungen  um
die jeweiligen Steuern, die der Empfan-



ger daflir aufwenden muB, erhdht wird.
Dies ist daraus zu schlieBen, weil die
Unterhaltszahlungen den gesamten
Lebensbedarf des Berechtigten umfas-
sen und das Entgelt durch eine Steuer-
belastung nicht gekiirzt werden soll.

4. Der Hochstbetrag, der bisher als auBer-
gewdhnliche Belastung fur Unterhalts-
aufwendungen zuldssig'war, soll ab 1979

_um DM 600, — auf DM 3 600, — angeho-
ben werden. Gleichzeitig soll der Betrag,
der die anzurechnenden Einkiinfte der
unterhaltenden. Person mindert, eben-

falls um DM 600,— auf DM 4 200, -

erhdht werden.

5. Ab 1.1.1980 koénnen Eltern fir jedes
Kind Betreuungskosten bis zu einem
jahrlichen Betrag in Hohe von DM
1200, — (pro Kind und Eiternpaar) als
auBergewdhnliche Belastung geltend
machen. Diese entstandenen "Aufwen-
dungen miissen dem Finanzamt gegen-
uber nachgewiesen werden. Fiir die Ein-
raumung dieses Betreuungsbetrages
wird - jedoch der Freibetrag fiir eine
Hausgehilfin nicht mehr gewdhrt.

6. Die flexible Altersgrenze in der gesetz-
lichen Rentenversicherung fiir Schwer-
beschédigte wird ab 1. 1. 1979 vom 62.
auf das 61. Lebensjahr und ab 1. 1. 1980
vom 61. auf das 60. Lebensjahr herab-
gesetzt.

7. Des weiteren wurden bessere MaBnah-
men zum Mutterschutz beschlossen. So
wird -ab 1.7.1979 ein viermonatiger
Mutterurlaub im AnschluB an den acht-
wdchigen Schwangerschaftsurlaub nach
der Geburt des Kindes eingeflihrt. Wei-
terhin soll ein Nettoausgleich bis zu einer

- H6he von DM 750, - gezahlt werden.
AuBerdem soll die Arbeitsplatzgarantie
und die. soziale Sicherung in der ange-
sprochenen Zeit bestehen bleiben.

8. Das Kindergeld wurde am ‘1.1.1979
erhéht. So erhélt man fiir das dritte und
jedes weitere Kind ein Kindergeld .in
Héhe von DM 200, — (bisher 150, —).
Und ab 1.7.1979 soll fur das zweite
Kind anstelle der bisherigen DM .80, —
_ein Kindergeld in Héhe von DM 100, —
ausgezahlt werden.

Bei allen neu eingefiihrten Steuerverglinsti-
gungen sei aber zu beriicksichtigen, daB ab
1.7.1979 der Mehrwertsteuersatz von
6% /' 12% auf 6,5% / 13% erhdht wird. Das
heiBt, daB zu diesem Zeitpunkt wieder alles

teurer wird, und somit die gesparten
Steuern aus den obengenannten Verglnsti-
gungen wieder ,,aufgefressen werden.

Schaubild zu Punkt 2:

Steuer-
satz

30,8 %

22°%

bis 16000,—/ ab 16 000,—/} zu versteuern-
32 000,— 32000,— | des Einkommen
Alt
Steuer- -
satz
30,8 %

22 %

I
L]
bis 16000,—/ ab 16 000,—/} 2u versteuern-
32 000,— . 32000,— Jdes Finkommen

Neu

Werbungskosten bei den Einkiinften aus
nichtselbstindiger Tatigkeit

In dem heute erscheinenden Bericht werde
ich den Begriff Werbungskosten bezogen
auf die Einkiinfte aus nichtselbstidndiger -
Téatigkeit sowie auch einzelne Werbungsko-
sten gezielt ansprechen. o

Werbungskosten eines Arbeitnehmers sind
die Aufwendungen zur Erwerbung, Siche-
rung und  Erhaltung des Arbeitslohnes.
Werbungskosten sind- alle Aufwendungen
eines Arbeitnehmers, die durch den Beruf
veranlaBt sind, mit Ausnahme von solchen
Kosten, die den Beruf sowie auch die priva-
te Lebensfiihrung " betreffen (= nicht
abzugsfihige Kosten der Lebensfiihrung
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gemaB § 12 EstG). So stellen die Kosten,
die die wirtschaftliche oder gesellschaft-
liche Stelfung eines Arbeitnehmers mit sich
bringt, keine Werbungskosten im Sinne des
Gesetzes dar, auch wenn diese Aufwendun-
gen zur Férderung der Tatigkeit des Arbeit-
nehmers beitragen. Abzugsfihige Kosten
kdnnen auch sogenannte vorweggenom-
mene Werbungskosten sein. Hierbei han-
delt es sich um Aufwendungen, die
gemacht werden, bevor entsprechende
Einnahmen erzielt werden. Voraussetzung
ist aber, daB zwischen den getéatigten Auf-
wendungen -und den erwarteten spéteren
Einnahmen -ein ausreichend bestimmter
und klarer Zusammenhang besteht.

Zuriuckkommend auf die eigentliche Defini-
- tion: des Werbungskostenbegriffes mochte
ich kurz die einzelnen Merkmale anspre-
chen. Unter Aufwendungen sind alle in Geld
oder Geldeswert bestehenden Gter zu ver-
stehen, die aus dem Vermogen des Steuer-
pflichtigen ausscheiden. Ohne Bedeutung
ist insoweit auch grundsétzlich, ob die Auf-
wendungen unbedingt notwendig sind. Wie
. bereits angesprochen wurde, werden Auf-
wendungen zur Erwerbung der Einnahmen
gemacht, um Einnahmen zu erzielen. Dage-
gen dienen. Aufwendungen zur Sicherung
der Einnahmen dem Schutz gegen Verluste
flieBender Einnahmen, und Aufwendungen
zur Erhaltung der Einnahmen werden geté-
tigt, um den Weiterbezug von Einnahmen
zu gewdhrleisten. Diese kurze Definition
des Werbungskostenbegriffes ist nicht nur
auf die Einnahmen aus nichtselbstandiger
 Tatigkeit, sondern auch auf alie anderen
Einkunftsarten (Einkiinfte aus Vermietung
und Verpachtung, Einkiinfte auch selbstan-
diger Tatigkeit etc.) anzuwenden.
"~ Als Werbungskosten kommen bei den Ein-
kinften. aus nichtselbstéandiger Tétigkeit
insbesondere folgende Kostengruppen in
Betracht:

1. Beitrage zu Berufsstanden und sonsti--

gen Berufsverbdanden, deren Zweck
nicht auf einen wirtschaftlichen
Geschéftsbetrieb gerichtet ist.

2. Aufwendungen eines Arbeitnehmers fiir
Fahrten zwischen Wohnung und Arbeits-
stétte. Bei Benutzung des privaten Kraft-
fahrzeuges weérden pro Entfernungskilo-
meter DM :—,36 vom Fmanzamt aner-
kannt.

3. Mehraufwendungen fir doppelte Haus-
haltsfihrung einschlieBlich der Aufwen-
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dungen flir .Familienheimfahrten. Dazu
ist zu bemerken, daB die doppelte Haus-
haitsfihrung . aus beruflichem AnlaB
bestehen muB. Fiir.die erste Hin- und fir
die letzte Riickfahrt kénnen an Fahrtko-
sten mit dem privaten PKW DM —,32
pro gefahrenen Kilometer, und fir die
Familienheimfahrten DM —,36 pro Ent-
fernungskilometer geltend gemacht wer-
den. Steht kein PKW zur Verfligung, so
kénnen selbstverstdndlich die tatséch-
lich entstandenen Kosten (It. Belege)
geltend gemacht werden. Weiterhin sind
folgende Kosten anzuerkennen:

Fir die notwendigen Mehraufwendun-

gen fur Verpflegung:

a) fir die ersten zwei Wochen seit
Beginn der Tétigkeit im inldndischen
Beschéftigungsort ohne Einzelnach-
weis bis zu einem Betrag von DM
35, — téglich

b) fiir die Folgezeit ohne Einzelnachweis -
‘bis zu einem Betrag von DM 14, — ‘

Fur die notwendigen Kosten der Unter-

kunft im. inlandischen Beschéftigungs-
ort:

a) fur die ersten zwei Wochen seit
Beginn der Tatigkeit am Beschéfti-
gungsort ohne Einzelnachweis bis zu
einem ‘Betrag von DM'35, —. téglich
(je Ubernachtung)

b) fur die Folgezeit ohne Einzelnachweis
bis zu einem Betrag von DM 8, — je
Ube_r_nachtung. (Dies gilt nur, sofern
die Ubernachtung nicht in einer vom
Arbeitgeber - gesteliten - Unterkunft
erfolgt)

. Aufwendungen fiir Arbeitsmittel

Z. B. ‘Aufwendungen flr Fachliteratur,
typische Berufskleidung, Aufwendungen
fir einen Taschenrechner und -eine
Schreibmaschine, soweit sie Uberwie-
gend beruflich genutzt wird. (Weiterhin
verweise ich auf die Tips und Hinweise
aus der Rechtsprechung, die in unbe-
stimmter Reihenfolge in diesem Heft
veroffentiicht werden.)

- Bei diesen Kosten ist jedoch zu beach-

ten, daB‘ Arbeitsmittel bis zu einem
Anschaffungspreis von DM 800, — pro
Arbeitsmittel (einschlieBlich  Mehrwert-
steuer) im Jahr der Anschaffung voll als
Werbungskosten geltend gemacht wer-
den konnen. Anschaffungskosten fir
Arbeitsmittel iber DM 800, — hingegen



missen auf ihre Nutzungsdauer abge-
“schrieben werden.

5. Fortbildungskosten

.~ Hierzu zdhlen die Aufwendungen die
zum Erwerb von Kenntnissen entstehen,
die als Grundlage fir einen auszuuben-
den Beruf notwendig smd :

6. Reisekosten
" Reisekosten sind alle Kosten die durch

eine_Dienstreise oder einen Dienstgang

unmittelbar verursacht werden. Eine
Dienstreise liegt vor, wenn der Arbeit-
nehmer aus dienstlichen "Griinden: in
einer Entfernung von mindestens 15 km
von seiner regeiméaBigen Arbeitsstatte
voribergehend-tétig wird. .Fir entstan-
dene Fahrtkosten kénnen entweder die
tatséchlichen. Aufwendungen .oder -pro
gefahrene Kilometer mit dem.Privatfahr-
zeug DM —,32 in Anspruch genommen
werden. Beziglich der Mehraufwendun-
gen fir Verpflegung bei pauschaler
Abrechnung verweise ich auf die Tabel-
le.- Bezuglich der Ubernachtungskosten
muB ein tatsdchlicher Nachweis erbracht
werden,  soweit die Ubernachtungsko-
sten im Inland entstanden sind.

7. Umzugskosten

MuB ein Arbeitnehmer aus beruflichen
Griinden - in -eine ' andere - Wohnung

zu 2. Reisekosten

umziehen, so sind diese Aufwendungen
im  Rahmen des Bundesumzugskosten-
gesetzes abzugsfahig. Dabei ist zu
beachten, wird ein Umzug vorgenom-
men, um ndher an seinem Arbeitsplatz
zu wohnen, so ist dieser Umzug in den
meisten Fillen als beruiflich begriindeter
Umzug anzusehen.

8. 'Rt'ickzah‘lung von Arbeitsiohn

MuB ein Arbeithehmer ein Teil seines.
Arbeitslohnes zurlickzahlen, so - bildet
dieser Aufwand keine Werbungskosten,
sondern stellt negative Einnahmen aus
nichtselbstidndiger Tatigkeit dar. Dies ist .
dann von Bedeutung, wenn ein Arbeit-
nehmer keine . erhdhten - Werbungs-
kosten' Uber den. Werbungskosten-
pauschbetrag von DM 564, — hinaus hat.

9. Kosten eines Arbe:tsz:mmers

Kosten eines Arbeitszimmers sind nur
dann abzugsfdhig, wenn feststeht, daB
das Arbeitszimmer so gut  wie  aus-
schlieBlich flir berufliche Zwecke benutzt
wird. : Ist dies gegeben, so sind alle
Kosten, die im Zusammenhang mit-die- -
sem. Zimmer stehen, als Werbungsko-
sten abzusetzen.

Einkinfte

mehr als mehr als mehr als mehr als
12 Std. ~10—12 Std. 7 —10 Std. 57 Std.
bis 25 000, — DM
eintédgige Reise 29, — 23,20 14,50 8,70
mehrtégige Reise 35,— 28, - 17,50 10,50
25 001, — bis 50 000, — : -
eintdgige Reise . 31,—- 24,80 © 16,60 9,30
mehrtédgige Rejse 37, — . 29,60 18,50 11,10
mehr als 50 000, —
eintagige Reise 33, ~ 26,40 16,50 9,90
mehrtagige Reise 39, — 31,20 © 19,50 . 11,70

Hinweis:

. Bei dieser Werbungskostenaufstellung
handelt es sich nicht um eine abschlieBen-
de Aufzahlung aller abzugsfdahigen Wer-
bungskosten bei den Einkiinften aus nicht-
selbstandiger Tétigkeit.” Nahere Einzelhei-
ten"und Erganzungen entnehmen ‘Sie bitte

aus dem Abschnitt 22 — 30 Lohnsteuefrlcht-
linien” und . dem Bundesumzugskosten-
gesetz.

Weitere ‘interessante ‘Hinweise befinden

sich -auch in der Broschiire, die Sie mit der

Lohnsteuerkarte 1979 erhalten haben.
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Schroede

Besuchen Sie uns zur

didacta’79

27.-31. 3. 1979 in Dusseldorf
Halle 5 - Stand 5004/5006/5015/5017

Wir bieten ihnen unter dem Motto ,,Neue Ideen fiir Schule
und Ausbildung” ein buntes Kaleidoskop von Vortragen,
Diskussionen und Veranstaltungen.

Wir mdchten, daB Sie vom Besuch der
DIDACTA ’79 mehr mitnehmen als das
Erlebnis, viele neue Biicher von auBen

Deshalb zeigen wir thnen auf rund
500 m? Ausstellungsfliche nicht nur
eine Vielzahl von Neuerscheinungen

gesehen zu haben. Viel wichtiger ist I. / \o \ und bewahrten Werken aus allen Ge-
lhnen doch sicherlich, mit Autoren zu ‘ -f ’gl ! pieten — vom Kindergarten bis zur
diskutieren, Erfahrungen auszutau- \O\\ /3; Hochschule —, sondern wir haben ein
schen, Anregungen fiir die tdgliche \ S’ ; buntes Programm von Kurzvortragen
Praxis zu gewinnen. \\ \/l und Diskussionen, von ,didaktischen
N % Aktionen®, zusammengestellt. Dazu
U >l laden wir Sie herzlich ein.
Beginn | Dienstag, 27. 3. Mittwoch, 28. 3. Donnerstag, 29. 3. | Freitag, 30. 3. Sonnabend, 31.3.
9 Uhr Kinder in Aktion . _Ifjnder in /iktiop . ﬁinder in Aktion . _}S_inder in Aiktiop n _Iﬁnder in l}ktiop "
10 Uhr E?rdem n Erstleseunterricht §_oziale|;ziel’}ung Egirdern . E'Eirdem .
P Pri S
Mathematik Arbeit mit Lesen Deutsch Mathematik
11 Uhr Primarstufe Bilderbiichern Sond: P . | Cond. huk
Primarstufe
. Englisch- " Englisch im
Erstleseunterricht Lesen : H Mathematik - H
12 Uhr > A Diskussion Sakind o Medienverbund
Primarstufe Primarstufe Ceokuind Sekundarstufe |
Arbeit mit Sozialerziehung . . Fortsetzung:
13 Uhr | Bilderbiichern Elementar-/ Erstieseunterricht | Erstieseunterricht | Englisch im
Primarstufe Primarstufe Medienverbund
" . " Englisch im ;
Musik Mathematik Mathematik : Erstleseunterricht
14 URr | glementarbereich | Primarstufe Sekundarstuf Medienverbund | prj i
15 Uhi Schreiben lernen Bgssbugh— Deutsch ‘Religion Schaffstein-
" | Primarstufe Qiskussion ufe | Sekund: 1] Sekund It | Jugendlektorat
16 Uhr Englisch Mathematik Wirtschaftslehre Deutsch
Sel Sekund ) { Sekundarstufe I/Il | Sekundarstufe I/1l

Hermann Schroedel Verlag

Hannover - Dortmund - Darmstadt - Berlin - Miinchen

Anderungen vorbehalten




VERBAND

Veranderungen im Vorstand

Im Kollegium. des gewahlten Vorstandes

-~ und der Referenten gehen“personale Ver--
~ anderungen vor sich, die'auf der nachsten

Hauptversammlung. in 'Stuttgart .zur Neu=

wahl bzw. Neuberufung auf elnlge Posten.<

-fuhren miissen.

 _Frau:- Dr. FOERSTER" w1rd endgilltig - ihr
- Referat aufgeben, in der Hoffnung, daB sich
nunendlich ein geeigneter Nachfolger (eine

‘ geeignete Nachfolgerin) findet. ‘Schon in

. Wiesbaden hatte Frau Dr. FOERSTER ihren
EntschluB bekanntgemacht. "

‘Weiter. scheidet  mit Dezember 1978 der -

langjdhrige - Geschéftsfihrer und . jetzige
Pressereferent Horst KLITZINGaus, der
sich entschloB,.in der Bildungsarbeit ande-
rer-Gremien mitzuwirken:und so sein Tatig-
keitsfeld .zu wechseln. Der ‘Vorstand ' des

Verbandes wird die Arbeit von Horst KLIT-. .
wirdigen,  der ~die " -

. ZING" - gesondert

Gotz URBAN

Der VdLIiA bei Frau Dr. Hamm Br

Ein gutes Jahr nach dem Gespréch, das der’
Vorsitzende des VdLIA mit: Frau: HAMM-

BRUCHER in Bonn gefiihrt hatte (s. MMM

1/78), fanden sich:zur damals vereinbarten
Fortsetzung auf Einladung-von, Frau Staats-
. minister Dr. HAMM-BRUCHER vom VdLiA

die ‘Herren -ALTENHONER, KRAUTHAU-

SEN, Dr. SAUER und URBAN im Auswarti-
gen Amt ein.‘Weitere Teilnehmer der ,;Run-
. de“ waren.der stellvertretende -Leiter der

" 8Schulabteilung im *Auswértigen- Amt, Herr

" "Dr. HALLENSLEBEN, und Frau HAMM- .

- BRUCHERSs persénlicher Referent. Festzu-
halten ist zun&dchst,” daB das Gesprich aus

" Verbandssicht auBerordentlich positiv ver-

laufen ist, was nicht zuletzt darauf zuriick-

" zufuihren sein dirfte, daB mit Frau HAMM-

" ‘BRUCHER erstmals eine:-hohe’ politische
Personlichkeit im Auswartigen Amt sich
intensiv- den Problemen. des Auslands-

- schulwesens zugewendet hat. AuBerdem
besitzt sie die bei Politikern nicht eben aus--

geprédgte Kunst des Zuhérens, so'daB man

- annehmen kann, -daB die eine oder andere
-~ ..Anregung auf fruchtbaren Boden falilt.

Frau HAMM-BRUCHER plant die Bildung

- Entscheidungen v
~in dem nében den ex officio dazugehdrigen

Geschaftsstelle des Verbandes im Sinne-
eines modernen, funktionierenden Appara-
tes ausbaute.

_SchlieBlich' in eigener Sache: mit Februar

1979 zieht sich der Vorsitzende zurlck, da--
er- sich “wieder in den Auslan_dsdienst
begibt. Er war-lange genug im Verbands- :
vorstand: — so scheint es ihm. Er :dankt’
allen Mitgliedern,. er dankt dem Vorstand -
fur das Vertrauen und fiir die Mitarbeit.
Seine Vertretung ‘ibernimmt satzungsge-
maB Geschiftsflihrer Ernst BEYER mit dem .
1. 2. 1979. Die Hauptversammiung in Stutt- "
gart wird einen. neuen, anderen Vorsitzen-.
den'wihlen, Der Scheidende fiihlt sich dem

Verband weiterhin eng verbunden urd wird * -

bemiiht sein, zum Wohle des VdLiA auch im
Ausland tatlg zu'sein.

Dr. Manfred SAUER

cher
eines Belrats zur Beratung vor wnchtlgen
im Auslandsschulwesen, -

Gremien auch der VdLiA vertreten. sein soll.”
Eine Neuerung-stellt ebenfalls das Informa-
tionsblatt: fiir Ausiandsschulen dar, das zur
Kommunikation- untereinander,  aber:- auch

© zur Information’ von ‘Inlandsschulen tber:
" die ,,groBe’ Unbekannte* Auslandsschuie -
‘dienen soll. Ebenso wié dem Verband liegt

auch Frau HAMM-BRUCHER daran, die -
Erfahrungen von Auslandslehrern nach der

Riickkehr. besser als bisher zu nutzen:.viel-". -
-"leicht kénnten sich zu einer Bestandsauf-.
~nahme - unter ‘dem Thema ,,Was k&nnen

Auslandslehrer im Inland . leisten?*- einmal
Abgesandte der: Kuitusverwaltungen -der
Lander mit ehemaligen Auslandslehrern an
einen Tisch setzen. .
Der Rahmenplan soll allen AusIandsIehrern
vom Auswartlgen Amt zugeschickt werden, .
wodurch sich ein entsprechendes Vorha-

ben des VdLiA erlbrigt. )

Wahrend: :bisher nur wenige arbeitslose

Lehrer von der ‘Mbglichkeit, sich befristet - B

an: Auslandsschulen: vermitteln-zu- lassen,
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Gebrauch gemacht haben, gingen im AA
mehrere Zuschriften ein, in denen Planstel-
leninhaber ihre Bereitschaft bekundeten,
sich zu den finanziellen Bedingungen des
Sonderprogramms an Auslandsschulen zu
verpflichten! Damit ist das Finanzproblem
angesprochen, das nicht erst seit der gra-
phischen Ubersicht in der Anlage 11a zum
Rahmenplan evident ist.

Gegenuber allen Sparmodelien hilt der
Verband daran fest, daB in solche Uberle-
gungen alle Auslandsbeamten einbezogen
werden missen: die nach so vielen Miihen
erreichte faktische Gleichstellung, die die
einzige halbwegs rechtliche Absicherung
der Gehélter darstellt, kann nicht so rasch
wieder aufgegeben werden. Millionen
konnten beispielsweise durch eine sinnvol-

lere und gerechtere Regelung der Mietzu- ~

schisse, fur die sich der VdLIA einsetzt, in
Gestalt eines Sockelbetrages eingespart
werden.

Die Zahl der vermittelten Lehrer sollte auch

nach Frau HAMM-BRUCHERs Auffassung
nicht weiter verringert werden. Dem einsei-
tigen Input-Output-Denken bei den Abitu-
rientenzahien steht sie skeptisch gegen-
liber: es sollte ihrer Meinung nach auch
mittlere Abschliisse und berufsqualifizie-
rende Zweige an deutschen Auslandsschu-
len geben.

Deutsche Eltern mit Kindern im Ausland, zu
denen auch voriibergehend dort tétige Aus-
landslehrer gehoren, werden es gerne ver-
nehmen, daB sie als Hauptklientel der Aus-
landsschulen angesehen werden — ein
schlichter Tatbestand, der Uber manchen
Reformmodellen der jingsten Vergangen-
heit in Vergessenheit zu geraten drohte.
Wie es der Rahmenplan zum Ausdruck
bringt, wird der Terminus ,,Begegnungs-
schule” weiterleben, und zwar nach der
Vorstellung von Frau Hamm-Briicher aus-
driicklich im Kindergarten — diese Fortflih-
rung einer alten Linie erscheint nahezu als
eine neue.

14. Hauptversammiung des VdLiA
in Stuttgart vom 1. bis 3. August 1979

Vorldufiges Tagungsprogramm
Dienstag, 31. Juli 1979 ab 19.00 Uhr:

Zwangloses Treffen der Teilnehmer im Hotel
,,Graf Zeppelin®“, Bahnhofsplatz

Mittwoch, 1. August 1979 8.30 Uhr:

Eréffnung der Buchausstellung

9.00 Uhr:

Eréffnung der Hauptversammiung
BegruBung durch den Vorsitzenden
GruBworte des Oberblrgermeisters der Landeshauptstadt

Stuttgart

9.30 Uhr—13.00 Uhr: Gruppenarbeit

Info - Gruppen
1. Das Sprachdiplom (Diehl)

2. Arbeitsformen und Arbeitsmittel

im Unterricht der

Grundstufe (Schuh)
3. Berufsbildende Zweige an Auslandsschulen (Weischer)
4. Probleme der Legasthenie an Auslandsschulen

(Bechert)

Arbeitsgruppen
(gezieltes Gesprach von Fachleuten unter Teilnahme

Interessierter)

1. Der Rahmenplan (Werner, Altenhdner, H.-G. Becker)
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Donnerstag, 2. August 1979

Freitag, 3. August 1979

2. Die neue Sekundarstufe (Forwick, Allhoff, Urban)
3. Die Oberstufenreform (Malms, Wiesen, Smaczny)

15.00 Uhr:

Delegiertenbesprechung

Behandlung der Antrage mit Empfehlungen fir die
Mitgliederversammlung

17.30 Uhr:

Fahrt nach Ludwigsburg und zum Schreyerhof
(Hohenrestaurant)

9.00 Uhr—12.00 Uhr:

Mitgliederversammlung

Totenehrung

Berichte des Vorstandes und der Kassenpriifer
Entlastung des Vorstandes

Behandlung der Antrage

Neuwahl des Vorstandes und der Kassenpriifer
Verschiedenes

15.00 Uhr:

Fortsetzung der Mitgliederversammlung

17.00 Uhr:

Fahrt zum Kloster Maulbronn

10.00 Uhr:
Festveranstaltung
GruBworte

Hauptreferat: Der Rahmenplan und die auswértige
Kulturpolitik

Frau Staatsminister Dr. Hildegard Hamm-Brlicher

15.00 Uhr:

Podiumsgesprach

mit Mitgliedern des ASchA, der KMK, des AA, der ZfA und
des Ausschusses fiir kulturelle AuBenpolitik im Bundestag.
ca. 18.00 Uhr:

Ende der Hauptversammlung

Die Veranstaltungen am 1. und 2. August finden in den Tagungsréurﬁen des Hotels ,,Graf
Zeppelin“, die Festveranstaltung und die Podiumsdiskussion am 3. August im ,,WeiBen
Saal“ des Neuen Schlosses statt. — Gesonderte Einladungen gehen noch an alleMitglieder.

Antrdage und Wahlen zur 14. Hauptversammlung

in Stuttgart

Wahl des Vorstandes

Es stellen sich wieder zur Wahl:

Da der erste Vorsitzende des Verbandes,
Dr. Manfred Sauer zum: Februar 1979 als
Schulleiter an die deutsche Schule San-
tiago/Chile gegangen ist, muB sein Amt auf
der Hauptversammlung in Stuttgart neu
besetzt werden. i

Ernst Beyer, Waldshut, Geschéftsfiihrer des
VdLiA ) |

Friedrich Bechert, Claul‘sthaI-ZeIIerfeId,
Schatzmeister des VdLIA

Wahlvorschlage miissen bis zum 3. 5. 1979
in der Geschéaftsstelle eingegangen sein.
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Antrage zur 14._Hauptversa‘mmlung in Stuttgart

Die Mitglieder des VdLiA werden gebeten,
Antrdge fir die Mitgliederversammlung
wahrend der 14. Hauptversammlung ‘in
Stuttgart bis- zum 3. Mai 1979 an die
Geschéftsstelle zu. senden. Spéater einge-
hende ‘Anirdge kdnnen nur als Dringlich-
keitsantrdge behandelt werden. Die

Regipnaltreﬁen in Detmold am11. 11. 1978

Der Einladung zum traditionellen Herbst-
treffen folgten wieder mehr als 40 ehemali-
ge und zuklnftige Ausiandslehrer.. Ganz
besonders wurde dlesmal Frau Bosert, die
Schriftleiterin  der ,,Mitteilungen“ = des
VdLiA, begriiBt, die aus Kiel angereist war.

Herr BUCHNER, ehemals an der DS in
Windhuk, hielt diesmal einen Lichtbilder-
vortrag liber Namibia. Die vielseitige Dar-
- ‘stellung erschloB die Probleme des Landes
und seiner Bewohner. Den Zuhérern wurde
der Hintergrund der politischen Aktualitét
Namibias aus den vielféltig. verflochtenen
- Einzelinteressen seiner Stdamme und Volks-
anteile deutlich.

Zu Beginn der Veranstaltung verlas Frau
STEGMANN einen Bericht von Roilf SCHLE-
" GEL, der als Fachberater flir musische
Erziehung beim Unterrichtsministerium in
Lima tatig ist. Er hatte 10 Exemplare eines
Kalenders geschickt, der von peruanischen
Schillern der berufsbildenden Oberstufe
(ESEP Middendorf) der deutschen Schule
in Lima sehr eindrucksvoll gestaltet ist. Alle
Blatter zeigen verschiedene graphische
Techniken und behandeln mannigfaltige fiir
Peru typische Themen. (Didaktische Hin-
weise auf der -Riickseite geben Hilfen fiir
peruanische Lehrer.) Die 10 Exemplare

Bildungshilfe auf eigene Faust

‘ Sehr geehrter Herr Beyer!

Behandlung dieser Antridge kann von der
Mitgliederversammlung = .mit.  einfacher
Mehrheit abgelehnt werden.

AnScHrift der Geschiftsstelle:

Ernst Beyer,
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut

waren sehr schnell vergriffen. Das dafir
gespendete Geld dient zur Deckung der
Herstellungskosten und als Finanzierungs-
hilfe fir das technische Zentrum. der
berufsorientierten Oberstufe ,,ESEP“.

Das. ebenfalls von Rolf- SCHLEGEL (ber-
sandte Tonband zeigt einen Versuch, das
reiche peruanische Liedgut in.vielféltiger
Instrumentation zusammen mit dem Kin-
derchor der deutschen Schuie lebendig
werden zu lassen.

Allgemeinen Beifall fand Frau OBERST-
PARUSEL, die anlaBlich des 11. 11. einige
Flaschen argentinischen Weins fir eine
Verlosung stiftete. Das war ein guter Auftakt
fiir das. iibliche gemiitliche Beisammensein
im.alten Braukeller.

Das Frihjahrstreffen findet am Sonnabend,
den 5.5, 1979, 19 Uhr, wieder im Hause der
VHS Detmold, Krumme Str. 20, Hinterein-
gang, statt. Detlev BOHMER, der erst kiirz-
lich von seiner Tatigkeit als Deutschiehrer
an einem einheimischen Gymnasium in .
Obervolta zurlickgekehrt ist, wird - Uber
diese unbekannte Region Afrikas mit Farb-
dias und Filmen berichten. Géste aus aller
Welt sind  — wie immer — willkommen,
mochten sich aber bitte bei Frau frma

. OBERST, Hiddeser Str. 28a, 4930 Detmold,

anmelden. Hans KARSTEN

Mexiko-Stadt 23. 10. 78

thr Brief mit der Nachricht, daB der VdLIA fiir die Sozialarbeit in San Juan 1 000, — DM
iiberwiesen hat, war natiirlich fir alle, die dort arbeiten, eine ganz groBe Freude.

Die Mark steht so hoch, daB wir sechs Schulwochen unsere Ausgaben ganz mit dem

" Betrag decken kénnen. Die Arbeit ist sehr hart und auf die Dauer ermiidend. Eine so
nette Anerkennung tut uns allen gut und gibt Schwung, was ebensoviel Wert ist,

wie das Geld.

Im Namen all meiner Mitarbeiterinnen thnen und dem Vorstand ganz herzlichen Dank.

lhre }
gez.: Josefine Wankel
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PERSONLICHE NACHRICHTEN

in memoriam

Durch den Tod verloren wir unsereh Kollegen,
den Leiter der: Deutschen Schule Madrid

Johannes ROHRENBACH

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland wird ihmein
ehrend_es Andenken bewahren. :

Neue Mitglieder

‘BROSCH, Werner, KR., Kilianstadter Str. 26,
6454 Bruchkobel - .
BUTTNER, Siegfried, RSchL., DS Valencla
DAMIAN, Klaus, StR., DSV Santlago
DEDEMEYER, Bernd ‘8tR., Istanbuli,
Lisesi

DORFLER, Frledbert StD., DS Qu1to
ERDSIEK, Dietrich, HL., Dorfstr 72,

.2371 Gr. Volistedt - ..

FASTENRATH, Hartmut, StR., Breite Str. 315
7406 Mdssingen
FLEISCHMANN, Klaus, StR.,
Schule Mons

FORSTER, Jiirgen, L., DS Valencia

FREY, Theo Alfred, OStR., DS Madrid
GARTNER, Anemone, ROL., DS Lissabon )
GIERIG, Norbert, GHL., DS Beato Imelda, Lima
GINTER,  Klaus, RSchL., Eduard-Verhiilsdonk-
Str. 32, 5450 Neuwied 1

HARTUNG, Kurt, SSchL., 2301 Pratjau

HEINE, Hans, OStR., Istanbul, AiIman Lisesi
HERBER, Kamilla, OStR., DS Brussel

HUHN, Herbert, OStR,, Westendstr 25,

7634 Kippenheim ’

ISSEL, Irene, Gymnas.L., DS Lissabon
KAMINSKI, Reiner, OStR., DS Den Haag
KRUMREICH, Renate, StRef., .Am lllerkanal 8,
7910 Neu-Ulm .

'KUHNEMANN, Dr. Wolfgang, StR:, DS Bogota
LANGER, Gerda, StR., DS Quilpué, Chile
MULLER, Lothar, StR., DS Lissabon
NUTHMANN, Waltraud R.; Coleglo Humboldt,

Alman

Intern. SHA;PE-

. Caracas

RITZE, Bernd, StR.; DS Den Haag
ROMER, Horst, OStR Zum Oberdorf 34,
4619 Bergkamen- Oberaden

ROHN, Hanss Ulrich, OStR., DS Quito
SCHMIDT, Harald, OStR., DS La Paz
SCHROEDER, Bernd, StR., DS Den Haag

STAHL, Rudiger, OStR DS Windhoek
STEIN, Jurgen, OStR., Coleglo Humboldt,
Caracas

WORNER, Kurt, RSchL.; Vor Westerlau 21,

7903 Laichingen

ZIEBA, Peter, L., DS Bogota

Anschriftenénderungen

ALLHQFF, Gottfried, Havik, 4190 Kieve-Rindern
ALLKAMPER, Dr. Dieter, Brink 24,

"4717 Nordkirchen/Capelle

DRUKE, Luise, P.O.B. 185 Unher,
Kuala Lumpur/Malaysia -

FIEBIGER, Jurgen, Auf der Landwehr 4,
3280 Bad Pyrmont

FOGE, Horst, Tannenbergstr. 55,

2850 Bremerhaven

Forwick, Dr. Frledhelm Coerdestr 24,
4400 Minster S
GEORGill, Peter, Saarstr. 3,7333 Ebersbach/Fils .
GRONBOLDT, Peter, Marquardtsweg 99 E,

2105 Seevetal 4

HEUMANN, Karl, Postfach 1142, 7778 Markdorf
ISRINGHAUSEN, Hans, Butenkamp 48,

4800 Bielefeld 15

KAGEL, Uwe, Amselweg 1, 3201 Diekholzen
KLOTER, Eckhard, Raiffeisenstr. 1,

6101 Bickenbach C

KNISREL, Hermann, Am Schlagbaum 5,

4470 Meppen

KONNEMANN, Otto, Am Rehlberg 11,

4504 Georgsmarlenhutte :
KRAUTHAUSEN, - Josef, Z Z. Brunhlldenstr 1,
4000 Diisseldorf 11

LINDEN, vonder, Dr.B., Dr. Hemrlch Wlnterstr 5,
6148 Heppenheim -

MANN, Otto, Im Johannistal 33, 5100 Aachen
MARTENS, Karin, Am Sooren 95B,

2000 Hamburg 73
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MAYER, Heinz, Kastanienweg 13, 2804 Lilienthal
- MOBIUS, Siegfried, GroBe Str. 11,

4514 Ostercappein 1

PICCON, Eugen, Westendstr. 7/1, 8960 Kempten
RECKHORN, Willi, Siskesbach 5,

4410 Warendorf

SCHERNIKAU, Volker, Fuchspfad 44,

5760 Arnsberg 2
SCHITTKE, Dieter,
2900 Oldenburg
SCHMIDT, Klaus Jlrgen, Kalckreuthstr. 3,
1000 Berlin 30

SCHREIBER, Thormut Hirtenpfad 15,

2980 Norden 1

STEIN, Kurt, Opelstr. 46, 6656 Homburg-Eindd

v.-Bodelschwingh-Str. 83,

ULLRICH, Gunter, Krippfeldstr. 7,
8034 Germering
WIRTH, Ginther, Waldstr. 1, 8501 Markt Eckental

" Nachtrag: Anschriften

DA SILVEIRA, Ursula, Rudolf-Harbig-Str. 17,
4405 Nottuln

Berichtigung:

MANNEROW, Alice, Spannwisch 1,
2000 Hamburg 72

BUCHERTISCH

Lernprogramm Deutsch 1

Vorbemerkung: In verschiedenen Ausgaben der
Zeitschrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausland”
sind in- den letzten Jahren Lehr- und Lernmittel
fur den Schul- bzw. Selbstunterricht besprochen
worden. (Vgl. Nr. 1, 4, 7/8 u. 10/72; 3, 6, 7/8 u.
11/73; 2/74; 3/75.) Zu ithnen gehort auch das
Lernprogramm Deutsch 1

" Name / Titel

Heinevetters Lernprogramm Deutsch 1
Verfasser: Tumat / Jensen :

Verwendung

Arbeitsbuch mit Selbstkontrolimdglichkeit fir
das Fach Deutsch als Fremdsprache zum Einsatz
in und auBerhalb der Schule.

Lernziele :
Ausbau der Grundkenntnisse in der deutschen
Sprache — Beherrschen der schriftlichen und

muindiichen Sprache in wichtigen Situationen

des tagl. Lebens — partner- und sachbezogen
sprachlich korrekt reagieren kdnnen usw.

Adressaten

Jugendliche und erwachsene Auslander/Aus-
siedler, die in der gesprochenen und geschriebe-
nen deutschen Umgangssprache Grundkennt-
nisse besitzen.

Art und Umfang des Materials ‘

1 Programmbuch Deutsch 1, 128 Seiten

1 Kontrollgeréat in Mappenform (Schulbuchgro-
Be)

Beschreibung des Materials

Das Programmbuch: ist in 12 Einzelabschnitte
unterteilt und behandelt folgende. Themenbe-
reiche: Postamt — Bahn — Bank — Restaurant
— Tankstelle — Arzt — Apotheke — Besuch —
Lebenslauf — Brief — Nachrichten — Informa-
tionen — Bewerbungsschreiben.
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Das Kontrollgeréat besteht ausyeiném Klemm-Ma-
gazin mit 12 Plattchen und einem Ablagetablett.

Beschreibung der Arbeitsweise

Von den 5 Abschnitten jedes der 12 Einzelpro-
gramme werden. in der Regel Text, Information
und Gespréch mit einem Lehrer behandelt. Die
Ubungen hingegen k&énnen vom Schiiler selb-
stédndig und mit dem Kontrollgerét kontrolliert
bearbeitet werden (Selbstlernphase). In der
Selbstlernphase schiégt der Lernende zunéchst
eine Ubung im Programmbuch auf. Er findet dort
bei den Liicken.und Fragen Buchstaben, die sich
auf die im' Klemm-Magazin befindlichen Platt-
chen beziehen. Er liest z. B. bei A ,,Kommt Herr
Suzuki aus England?“- Als Antwort findet er
2 Mdoglichkeiten:

,»Ja, er wohntin England (1)

,Nein, er kommt aus Japan (5)*
Entsprechend seiner Meinung legt.der Schiiler
das mit A bezeichnete Plattchen auf die Platzzah!
(1). oder (5) des Ablagetabletts. Hat er richtig
gearbeitet, verzahnen sich ‘die 12 abgelegten
Plattchen. Nicht passende Pléttchen zeigen einen
Fehler, den der Schiler sofort berichtigen kann.
So gibt es nur richtige Lésungen.

Beurteilung

Die lebensnahen Themen, der Wortschatz und
die Dialoge des Lernprogramms Deutsch 1 zei-
gen, daB die Verfasser die Unterrichtspraxis
,,Deutsch als Fremdsprache” kennen. Da das
Unterrichtswerk neben allen eingefiihrten Unter-
richtsblichern benutzt werden kann, wird es auch
den Deutschunterricht an den Auslandsschulen
ergdnzen und unterstiitzen.

Besonders hervorzuheben ist das Kontrollsy-
stem, das jedem Schiler die Moglichkeit gibt,
sein Lern- und Arbeitstempo selbst zu bestim-
men. Somit eignet es sich besonders flir die



sog. Binnendifferenzierung und zur Eigenarbeit
auBerhalb des Unterrichts.

Kritisch anzumerken wadre m. E. lediglich der
Titel ,,Lernprogramm*, da das Buch von den auf
dem Markt angebotenen Lernprogrammen in
‘Buchform (wie etwa die Eingreifprogramme des

Klett-Veriages) abweicht. Brosch

Herbert Graewe / Emil Sohr: Atomphysik in
exemplarischer Darstellung. Eine praktische
Einfihrung fiir Arbeitsgemeinschaften und ver-
wandte Kurse der Sekundarstufe Il (Praxis-
Schriftenreihe Abt. Physik Bd. 32). Aulis Verlag
Deubner & Co., Kéln 1975. 113 S. mit 40 Abb.,
DIN A 5, kart. DM 14,20 (Best.-Nr. 1031).

Die Zeit, in der die Grundbegriffe der Atomphysik
als Anhang zu Lehrblichern der Physik erschie-
nen, ist endgiiltig voriber. Atomphysik ist heute
integrierender Bestandteil des Physikunterrichts
und jedes modernen Lehrbuches fiir den Phy-
sikunterricht. Das vorliegende Heft geht bewuBt
liber den normalen Lehrstoff in Atomphysik hin-
aus und wendet sich an physikalische Arbeitsge-
meinschaften sowie Spezialkurse wie etwa Lei-
stungskurse Physik in der Sekundarstufe Il. Es
wendet sich aber ebenso an die Physiklehrer, die
erstmals die Atomphysik im Unterricht behan-
dein. lhnen kann dieses Buch eine wesentliche
Hiife geben, vor allem, weil das Buch aus der
Schulpraxis flir die Schulpraxis geschrieben ist.
Bei der sehr sorgféltigen Stoffauswahl sind zwei
tragende Begriffe aus dem Bereich der moder-
nen Atomphysik in den Mittelpunkt gestellt wor-
den: der Quantenbegriff und das ,,Prinzip der
statistischen Erfassung". Die einzelnen Abschnit-
te des Werkes gruppieren sich um diese beiden,
von den Verfassern als charakteristisch fiir den
atomaren Bereich erkldrten zentralen Begriffe.
Die Sprache des Werkes ist erfreulich schlicht
und in allen Teilen verstandlich, die mathemati-
schen Anforderungen sind recht hoch, entspre-
chen aber etwa dem Niveau der Sekundarstufe 11.
In jedem Falle ist die Darbietung des Stoffes so
gewdhit, daB interessierte Schiiler der Sekundar-
stufe Il sicher einen groBen Gewinn bei der Lek-
tire dieses Heftes und der physikalischen Arbeit
nach Anleitung dieses Heftes haben werden.

H.-G. Becker

Mathematik-Testbogen fiir Hauptschulen. Von
Ass. Prof. Dr. Detlef Lind (Leistungstests fur die
Schule. Hrsg. Dr. Oskar Héfling). Aulis Verlag
Deuber & Co., Kdln 1976. Lehrerband (Plastik-
Einband mit Ringmechanik) DM 49, —.

Mit den vorliegenden Testbogen fur den Mathe-
matikunterricht an Hauptschulen wird die Reihe
,,Leistungstests flir die Schule" fortgesetzt, in der
seit etwa 7 Jahren Testbogen fiir verschiedene
Sachfédcher, bezogen auf unterschiedliche Schul-
arten, angeboten werden. Die Sammlung besteht
aus zwei Teilen: 1. 50 verschiedene Testbogen,

die einzeln im Block zu je 40 Stlck (Klassensatz)
direkt vom Verlag bezogen werden kdnnen;
2. Lehrerband (Plastikeinband mit Ringme-
chanik), enthdlt auf Karteikarton je ein Muster
aller Testbogen mit rot eingedruckten Lésungen.
Diese Karten lassen sich als Korrekturschablo-
nen verwenden. Jeder Bogen bietet 8 —10 Auf-
gaben zu abgeschlossenen Themen an; als maxi-
male Bearbeitungszeit sind 40 Min. vorgesehen.
Die Aufgabentypen (Lickentexte, Auswahlant-
worten, freie Formulierung) wechseln ab und
passen sich der Aufgabenstellung an. Stofflich
wird bei der Auswahl der Themenkreise
schwerpunktméBig das gesamte Gebiet der
Hauptschulmathematik abgedeckt; 30 Bogen
sind arithmetisch-algebraischen, 20 geometri-
schen Problemen gewidmet. — Es ist zweifellos
wahr, daB durch den Einsatz der Testbogen zeit-
raubendes Abfragen und Uberprifen von Wissen
rationalisiert und die Beurteilung der Leistungen
objektiviert wird. Jedoch muB der Lehrer bei der
Verwendung der Bogen bedenken, daB er im
vorangehenden Unterricht die im Bogen fixierte
Problemstellung zu bertlicksichtigen hat. Ratsam
ist, zun#chst den Lehrerband anzuschaffen und
je nach Eignung fir die Klassensituation Test-
bogen auszuwahlen und die jeweiligen Klassen-
sdtze zu bestellen. K. Schwalbe

Worterbuch fiir die Grundschule (Neubearbei-
tung) von Erwin Schwartz / Kurt Warwel / Gisela
Winter. Georg Westermann Verlag 1976. 96 S.,
kart. 5,40 DM (Best.-Nr. 11 05 86).

Eineinhalb Jahrzehnte alt ist das Westermann
Wodrterbuch fiir die Grundschule, und wenn es
nun in verbesserter und erweiterter Neuauflage
herausgekommen ist, hat es damit seine Notwen-
digkeit erwiesen. Wohl kann kein Lehrer gezwun-
gen werden, in seinem Deutschunterricht zum
eingefiihrten Sprachlehrwerk noch ein Worter-
buch zu verwenden. Aber er tut gut daran, das
Alphabet als Schrift- und Lehrsystem sowie das
methodische Prinzip des Suchens und Ordnens
von Wortern schon frithzeitig einzusetzen. Hier-
bei sollten die Kinder zu selbstdndigem Arbeiten
angehalten werden. Schon die Erstausgabe die-
ses Worterblichleins machte dies méglich durch
seinen angemessenen Umfang und eine wohlbe-
dachte Wortauswahl, durch Ubersichtliche Glie-
derung und drucktechnische Prégnanz. In der
Neuauflage ist das alles noch verbessert und
durch Farbe unterstitzt. So lockt bereits der Ein-
fiihrungsteil mit seinen Spielen zu lustbetontem
Tun, denen auch die Such- und Rateaufgaben
der letzten Seiten entsprechen. Das dirfte die
Scheu der Kinder vor dem Umgang mit langen
Worterreihen Uberwinden helfen. Nicht oft genug
kann gerade den Schiilern unserer Auslands-
schulklassen das deutsche Wortmaterial immer
wieder vor Augen stehen. Welcher Lehrer méch-
te sich der wertvollen Hilfe eines solchen Worter-
buches begeben? R. Schréter
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Rudolf HALLER:

Mathematisches Wdérterbuch der deutschen und
spanischen Sprache

— Diccionario Matematico de las-lenguas ale-
mana y espariola

Universidad Tecnica Federico Santa Maria 1977
Im Mérz 1978 erschien ein von mehreren Lehrern
in Chile erarbeitetes Fachwérterbuch mathemati-
scher Ausdriicke, und zwar sowohl Deutsch/
Spanisch (Seiten 1—156 des Buches) und
Spanisch/Deutsch (Seiten 156 —287). In beiden
Teilen des Bandes sind etwa 3000 Stichwérter
aus den mathematischen Bereichen der Algebra
und Geometrie, der Analytischen-, Projektiven-,
Darstetlenden- und Differentiailgeometrie sowie
aus der Analysis, der Funktionentheorie, der
Vektorrechnung, der Wahrscheinlichkeitsrech-
nung und der Siatistik, der Datenverarbeitung
und Logik erfafB3t.

Das Worterbuch soll in erster Linie Schiilern und
Studenten das Studium mathematischer Werke
erleichtern und den Lehrern eine Hilfe bei der
Vorbereitung ihres Unterrichts sein. Rudolf Haller
und seine Mitarbeiter haben in dankenswerter
Weise versucht, den allgemeinen mathemati-
schen Wortschatz zusammenzusteflen, der von
der Grundschule bis zu den mittleren Semestern
der Universitéat erforderlich ist. Er deckt mit die-
ser Arbeit eine groBe Liicke in den géngigen
Worterblchern Deutsch/Spanisch und Spa-
nisch/Deutsch ab, in denen Uber diesen Wort-
schatz so gut wie keine Auskunft zu erhalten ist.
Im Vorwort weist Rudolf Haller darauf hin, daB
sich im Verlauf der Arbeit erst zeigte, welche
Schwierigkeiten sich ergaben dadurch, daB im
Gegensatz zum Deutschen die Ausdrucksweise
im Spanischen noch weit davon entfernt ist, ver-
einheitlicht zu sein, da insbesondere die verwen-
deten Begriffe von Autor zu Autor wechseln. Dar-
tiber hinaus traf er auf die sicher erwartete
Schwierigkeit, daB gewisse Termini des Deut-
schen keine Enisprechung im Spanischen haben
und umgekehrt. In einigen dieser Félle wird eine
sinngeméBe Erkidrung angeboten.

Den entscheidenden AnstoB zu dieser Arbeit in
Form einer ersten Wortsammlung erfolgte anlaB-
lich einer Arbeitstagung von Mathematiklehrern
Deutscher Schulen in Chile.

Wie von Herrn Haller im Vorwort selbst darge-
stellf, wird kein Fachkollege erwarten, daB ein
solches Worterbuch vollstédndig und abgeschlos-
sen ist. So sind bereits diesem Werk kurze Nach-
trage angehéngt, in der die wahrend der Schreib-
arbeit noch gefundenen Entsprechungen ge-
sammelt wurden. ’

Verlag und Autor bitten die Benutzer des Worter-
buchs um Mitieilung von Erg&nzungen und wei-
teren Entsprechungen, damit in einer spéteren
Auflage ein reicherer Wortschatz geboten wer-
den kann.

Das Worterbuch kann allen Schiilern der Sekun-
darstufe If, allen Studenten der Universitdten und
allen spanischen und deutschen Lehrern in allen
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spanisch sprechenden Landern uneingeschréankt
empfohlen werden. Derzeitig kdnnen Bestellun-
gen aus Sudamerika und Spanien vorgenommen
werden bei der Kontaktadresse in Valparaiso/
Chile.

Der Preis einschl. Versandkosten betrdgt DM
12,—. Den Vertrieb fur Deutschland libernimmt
der Oscar-Brandstetter-Verlag, Postfach 1708,
6200 Wiesbaden.

In diesem Zusammenhang sei auch auf das Info- -
Papier Nr. 4/1978 des Bundesverwaltungsamts,
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, hinge-
wiesen, wo unter Punkt 2 ein Hinweis auf dieses
mathematische Fachwérterbuch erfolgt ist.

H.-G. Becker

Lexikon der Schuimathematik

4 Bédnde, Hrsg. Herman Athen und Jérn Bruhn,
Band | (A—E), 272 Seiten mit 68 Abb.; B 5,
Leinen, DM 69, —

Band 2 (F—K) 282 Seiten, B5, Leinen, DM 72, —
Band 3(L —R) 353 Seiten, B5, Leinen, DM 86, —.
Alle 3 Bdnde erschienen im Aulis Verlag Deubner
& Co KG, Kéin.

Band | im Jahre 1976, Bdnde 2 und 3 im Jahre
1977.

Band 4 wird voraussichtlich im Jahre 1978 er-
scheinen.

Das Lexikon der Schulmathematik und angren-
zender Gebiete erscheint als Werk in vier Béan-
den, von denen die ersten 3 Bande bereits vorlie-
gen. Als Herausgeber der 4 Bande des Lexikons
zeichnen Oberstudiendirektor Dr. Hermann
Athen, Elmshorn, und Prof. Jorn Bruhn, Ham-
burg. Als Mitarbeiter konnten 13 namhafte Fach-
mathematiker gewonnen werden, die sdmtlich
erfahrene Schulpraktiker sind.

Nur wenige Schulfacher haben sich in den letzten
Jahren stérker gewandelt als der Mathematikun-
terricht. Neue Begriffe, strukturelle Betrach-
tungsweisen und moderne Anwendungsgebiete
haben in alle Schulformen Eingang gefunden.
Insbesondere die Entwickiung-der Hochschulma-
thematik und der Arbeiten auf dem Gebiete der
Didaktik der Mathematik beeinflussen immer
stidrker den mathematischen Schulunterricht und
fordern ein neues Verhéltnis zu den Inhalten und
Methoden. Es ist offenkundig, daB diese Verén-
derungen und Ausweitungen den Lehrer zu stdn-
digem Neulernen zwingen.

In dieser Situation des Mathematikunterrichts
aller Schularten und Schuistufen ist die didakti-
sch orientierte fachliche Information fiur alle
Beteiligten besonders wichtig. Aus einem sol-
chen ausgeprégten Informations- und Orientie-
rungsbedurfnis heraus ist das Lexikon der Schul-
mathematik entstanden, dessen erster Band nun
vorliegt. Es kann seinen Benutzern einen
gedréngten, aber durchaus zuverldssigen Ein-
biick in alle Bereiche der Schulmathematik ver-
mitteln und zugleich den Zugang zu geeigneter
Spezialliteratur erdffnen.



Das Lexikon erfaBt aile Stoffgebiete der konven-

tionellen und neuen Schulmathematik, die unter
den einheitlichen Gesichtspunkten zeitgemaBer
Betrachtungsweisen: dargestellt- werden, wie
Logische Gesichtspunkte, Grundlagefragen in

bezug zur Schulmathematlk neue didaktische-

Entwicklungen u. a.

Der Inhalt .des Lexikons der Schulmathematlk
erfaBt den gesamten mathematischen-Schulstoff
von der Vorschule bis zu den Leistungskursen
der Sekundarstufe Il und den ersten Semestern

der Hochschulen, er erstreckt sich von der Arith-

metik bis zur Analysis, von der Wahrscheinlich-
“keitsrechnung bis zur Spieltheorie, von geometri-
schen. Grundkonstruktionen: bis zum  Vektor-

raum, von den Mengen bis zu Strukturen, von -

den-einfachen Verkniipfungsmaschinen bis zur
elektronlschen Datenverarbeitung einschi. Infor-
matik.

Selbstverstandlich werden bedeutsame Anwen-

dungen der Mathematik nicht auBer acht gelas-.

sen. Einen angemessenen Raum nehimen. auch
geschichtliche Betrachtungen ein, seien es Kurz-
biographien bedeutender. -Mathematiker. oder
zusammenfassende Ubersichten {iber mathema—
tische Teilbereiche. -
Wie bei allen LeX|ka dieser Art muBte Ricksicht
auf den Umfang des Werkes genommen werden.
- In diesem Falle wurde weitgehend auf Herleitung
von Gesetzen und auf Beweise verzichtet. Den-
noch wird das Werk in seiner zeitgemaBen Dik-
tion und Form die an'der Schulbasis tétigen Leh-
rer aller Schularten ansprechen.-Es wird von
allen' Lehrern, Fachdidaktikern und Studieren-
den. der Mathematik und Naturwissenschaften
mit Gewinn gelesen werden. Dariiber hinaus wird
jeder angesprochen, der sich.im Zusammenhang
mit den Schulreformen liber den gegenwdértigen
Stand, ber die Entwicklung und Uber die Mo-
dermSIerung des Mathematikunterrichtes infor-

mieren will. H. vG. Becker

Neue Publikationen der ‘Deutschen Stif-
tung fiir internationale Entwicklung

Grunderziehung/Bildun gsre form.
wicklungsldndern:

" 1. Basic Education:. Reflections of Partici-
patory.- Curriculum - Development and
Planing. ‘Hrsg. v. Peter. Sachsenmeier,
mit weiteren Beitragen von Josef Miiller
und Annemarie Welzel..60 S. DSE: Bonn,
1978, DOK 854 A/a.

2. Education de Base: Reflectlons sur réta-
blissement de plans d’études ef la plani-
fication participatoires. Hrsg.v. Peter

~Sachsenmeier,  mit ‘weiteren Beitrdgen
von Josef Miller und Annemarie Welzel
60 S. DSE: Bonn, 1978.

‘in  Ent-

_Eine kritische Untersuchung: von Reform-

vorhaben'in der Dritten Welt auf der Grund-

tage des GrundbedUlrfnisansatzes; Fallstu-

dien; Bibliographie.

8. Implementation of Needs-Oriented Cur-
ricula, Hrsg. v. Peter Sachsenmeier, mit
Beitrdgen von T. A: Lucan, S. J. Lebby,
Magnus Cole, E. A. Yoloye u. a. DSE:
Bonn, 1978. 66 S. DOK 961 B/a

Ein- Bericht Uber die Vorbereitung einer
Studienreise -von ‘Direktoren afrikanischer:
Curriculumzentren zu ldndlichen Bildungs-
projekten in Sierra Leone. Der Bericht ent-

- halt H|ntergrundmater|al|en msbesondere

zur Bildungsreform'in Sierra Leone.

4. Deutsch-Afrikanische Zusammenarbeit
in Bildungsforschung und - -planung.
Hrsg. v..Peter- Sachsenmeier, mit Beitré-
gen von.D. Goldschmidt u.a. DSE:
Bonn, 1978. 70 S. DOK 945 A

5. African-German Cooperation in Educati-

onal Research and Planing. Hrsg. von. .

Peter Sachsenmeier, mit Beitrdgen von
D. Goldschmidt u. a. DSE: Bonn, 1978
70 Seiten.

Ein Bericht Uber eine Tagung- deutscher
und afrikanischer Erziehungswissenschaft-
ler, an der auch Vertreter der Bildungshilfe-
administration teilnahmen. Der Bericht bie-
tet einige . interessante Modelle kiinftiger
Zusammenarbeit an;
werden ebenfalls entwickelt, so z. B. ein
Ausbildungsprojekt fiir afrikanische Curri-
culumfachleute. Die beteiligte Gruppe deut-
scher Erziehungswissenschaftler hat.in der
Zwischenzeit eine eigene Kommission ,,Bil-
dungsforschung mit der Dritten =Welt
(BDW)*“ innerhalb der ‘Deutschen. Gesell-
schaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE)
gegrilindet. :
6. Curriculum Mater/als Production in Afri-
ca. Report on.the Workshop on Curricu-
lum Materials Production jointly . con-
ducted- by the Curriculum Development
Centre, Banjul, The Gambia, and the
German Foundation for ~international -
Development (DSE), on behalf of the
African Curriculum Organization (ACO),
July/August 1978. Edited by Peter Sach-
~'senmeier. DSE: Bonn, 1978. 40 S."

Ein kurzer Bericht liber. ein Werkstattsemi-
nar mit Teillnehmern aus ganz Afrika, Ein
ausflihrlicher Bericht in Buchform ist in
Vorbereitung. ‘

47

konkrete Projekte



7. Correspondence Courses: A Guide for
Authors -of Course Units. A Report of
some Experiences and Practices at the
Open University, von Peter Sachsenmei-
er. DSE: Bonn, 1978.12S. DOK 959 C/a.

Obwohl Fernstudiengénge auch in der Drit-
ten Welt immer verbreiteter werden, fehlt
oft das ndétige technische Know-how der
Materialienerstellung. Diese kurze Publika-
tion, urspriinglich flir ein Fernkursprojektin
Nairobi geschrieben, gibt einige technische
und didaktische Hinweise fiir Autoren von
Fernkurseinheiten.

Diese Publikationen sind auf Anfrage gratis
erhéltlich.

Anschrift: Deutsche Stiftung fiir internatio-
nale Entwicklung, Abt. Erziehung und Wis-
senschaft, Simrockstr. 1, 5300 Bonn 1

Hansgert Peisert: Die auswirtige Kulturpolitik
der Bundesrepublik Deutschland. Vorwort von
Ralf Dahrendorf. Klett-Cotta, Stuttgart 1978,
372 8., brosch. DM 48, —. ISBN 3-12-910160-8.

Bei dieser Ausgabe handelt es sich um die seit
langem erwartete Verdffentlichung des 1971
abgelieferten Peisert-Gutachtens, das als Doku-
ment und Instrument des Wandels der kuiturel-
len AuBenpolitik dienen soll. Das Buch enthalt
neben dem Gutachten, welches sich in die
Hauptteile ,,Bestandsaufnahme” und ,,Planung‘
gliedert, den Versuch einer Zwischenbilanz und
einen Anhang, in dem Leitsétze flr die auswérti-
ge Kulturpolitik (1970), Empfehlungen der En-
quéte-Kommission Ausw. Kulturpolitik (1975)
sowie die Stellungnahme der Bundesregierung
dazu (1977) wiedergegeben sind. Die Bestands-
aufnahme umfaBt historische Entwicklungen und
Grundlinien der neuen Kuiturpolitik, Konzeptio-
nen anderer Lander, die Darstellung von Mittel-
verteilungen und einen Bericht Uber die 1970
durchgefiihrte Befragung von 393 Praktikern
(Diplomaten, Schul- und Gl-Leiter, Lektoren und
Wissenschaftler), der u.a. Unsicherheit Uber
Zielsetzungen, mangeinde Zusammenarbeit der
verschiedenen Institutionen und den allg.
Wunsch nach konzertiertem Vorgehen belegt.
Der zweite Hauptteil zeigt Planungswege und
Handlungskonsequenzen auf. Es wird versucht,
Konzepte zu entwickeln, die wirksameren Einsatz
des nur begrenzt vorhandenen Potentials ver-
sprechen. Da die Anwendung systematischer,
rational begrindbarer Verteilungsverfahren den
Ruckgriff auf konkrete MaBstdbe voraussetzt,
wurden Prioritdtenlisten erstellt, die es gestatten,
das kulturpolitische Gewicht der einzeinen L&n-
der und der ermittelten ,,zentralen Orte" zahlen-
méBig zu unterscheiden. Beim Anlegen dieser
,MeBlatte* zeigt sich, daB Hohe der Mittelverga-
be und kulturpol. Bedeutung der bedachten L&n-
der nur zu 40% Ubereinstimmen, d. h., daB zum
liberwiegenden Teil nicht optimal investiert wird.
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Das angewandte Verfahren (Standardabwei-
chungen bericksichtigende Rangplatzsummie-
rung von Merkmalen wie Einwohnerzahl, Brutto-
sozialprodukt, Studentenzahl u. a.) ist aber nur
bei stetiger Fortschreibung und differenzierter
Bewertung von Rahmenbedingungen verléBlich,
so daB die vorgestellten MaBgaben bloB anregen
sollen. — AbschlieBend wird eigens die Forde-
rung der deutschen Sprache behandelt; und weil
diese Analyse eine Begutachtung der Mittleror-
ganisationen einschlieBt, werden auch die deut-
schen Auslandsschulen kritisch untersucht.
Unter dem Aspekt der Schwerpunktentwicklung
wird mit einem langfristigen Umschichtungspro-
zeB zu rechnen sein, der zur Angleichung an die
Richtwerte der Prioritdtenmatrizen bei Halbie-
rung des derzeitigen prozentualen Verfligungs-
betrages fur AS fiihren soll. — Gleich, wie man
zu dieser sozialstatistischen Studie und den
abgeleiteten Empfehlungen stehen mag: schon
die angebotene Datenfillle weckt das Interesse
derjenigen, die mit auswartiger Kulturpolitik
befaBt sind. K. Nehling

Mitarbeiter dieses Heftes:

Engelbart ONNEN,
Am Siidpark 17, 5000 K&In 51

Dietrich PEINERT,
Strandstr. 9, 2304 Stein

GRAFF/BIERMANN,
Deutsche Schule, Valencia

Friedemann KATZ,
Claudiusring 32a, 2400 Liibeck 1

Bernhard BECKER,
ZfA, Habsburgerring 9, 5000 KdIn 1

Klaas-SCHULTE,
An der Rohrenstrecke 35, 4750 Unna-Afferde

Georg ULLMANN,
Apartado de Correos 688, Deutsche Schule
Las Palmas de Gran Canaria

Hans Siegfried WEISS,
Weyerstr. 29/31, 5000 K&In 1

Gunter DIEHL,
Postfach 1103, 4000 Diisseldorf

Hans KARSTEN,
Wilhelm-Mertens-Platz 5, 3250 Hameln
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Neue kontrastive Grammatiken

Wi~ gt s -z Grammatik der modernen
4 L5 LI dad Jeled  deutschen Umgangssprache

Ubersetzt und bearbeitet von Kamal Radwan
272 Seiten, kart. DM 17,—, Hueber-Nr. 61.1180

Grammatica van de moderne Duitse omgangstaal

Ubersetzt und bearbeitet von Jacques van Bergen in Zusammenarbeit mit
Yves de Smet und Jos Strauven

372 Seiten, kart. DM 26,—, Hueber-Nr. 8.1180

Grammatik for det moderne tyske omgangssprog

Ubersetzt und bearbeitet von Rudolf Lave, Kirsten Meinertz und Dorothea
Kihn

288 Seiten, kart. DM 23,—, Hueber-Nr. 16.1180

Moderne Tysk Grammatikk

Ubersetzt und bearbeitet von Karl M. Biehl

264 Seiten, kart. DM 20,—, Hueber-Nr. 15.1180

In diesen deutsch-arabischen, deutsch-niederlandischen, deutsch-dénischen
bzw. deutsch-norwegischen Ausgaben der »Grammatik der modernen deut-
schen Umgangssprache« von Renate Luscher und Roland Schépers sind die
Beispielsatze und die grammatischen Erklarungen in die jeweilige Ausgangs-
sprache Ubersetzt und durch kontrastive Hinweise erganzt.
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DISKUSSION

Dieter NICKEL, Norbert WABNITZ

Wer gibt bessere Ratschlage?

(Eine Antwort auf E. ONNENs Artikel ,,An die Auslandsschulvorstdnde der deutschen

Nation*, DALIiA 4/78)

E. ONNEN wendet sich mit seinem Aufsatz,
wenn man ihn (berhaupt ais solchen be-
zeichnen kann, denn das setzte eine
ernsthafte’ Auseinandersetzung mit einem
Problem voraus, an die Vorstande deut-
scher Auslandsschulen.

Wenn sich hier zwei Auslandslehrer zu Wort
melden, die dieser Adressatengruppe nhicht
angehoren, so geschieht dies aus der Uber-
zeugung heraus, daB ONNEN eine Proble-
matik -aufgreift, die alle am Auslandsschul-
wesen Beteiligten herausfordert. ONNENSs
Vorsatz, zwischen Begegnungsschule und
Neuer Sekundarstufe zu polarisieren, kbnn-
te von wenig informierten Lesern als ledig-
lich Uberspitzte, humorvoll dargebotene
Formulierung seiner Erkenntnisse aufge-
faBt werden. Dieser Gegenstand ist jedoch
fur derartige sprachliche und gedankliche
Spielereien nicht geeignet. Es muB vielmehr
festgestellt werden, daB die Auseinander-
setzung mit einem Kernproblem des Aus-
landsschulwesens eine seridsere Form ver-
dient hatte. Mit Pamphleten dieser Art, in
denen durch Rundschldge in alle Himmels-
richtungen -méglichst viele der Andersden-
kenden getroffen und diffamiert werden
sollen, wird der Sache nur geschadet.

Was hat ONNEN nun in der Sache vorzu-
bringen?

Nach der Aussage ONNENSs sind die Erfol-
ge der Neuen Sekundarstufe, bei der die
Aufnahme der Schiler ausschlieBlich von
der Eignung abhéngt, kein Diskussionsge-
genstand mehr. Die Begegnungsschule -
oder auch ,,Opas Schule“, in die man allein
auf Grund der ,,Empfehlungen der Berufe-
nen“ eintreten kann, zeichnet sich durch
,das miserable Ergebnis des Deutsch-
unterrichts und das MiBverhéltnis der Zahl
der Schulanfanger zu der Zahl der Abitu-

rienten® aus, die noch ganz froh sein kann,
wenn sie beim Besuch einer Parlamenta-
rier-Delegation noch eine Ex-Schiiierin,
,»am besten eine vollreife Sefiorita®, vorwei-
sen  kann, die ,,noch ein paar Worte
Deutsch . . .-behalten hat".

Das ist also die sachliche Substanz, die ON-
NEN dem Leser anzubieten wagt. In primiti-
ver Schwarz-WeiB-Malerei steht auf der ei-
nen Seite das Gute, dort das Schlechte, hier
die intelligenten Verfechter der Neuen Se-
kundarstufe, dort die groBe Masse der 95%
Damlichen. in seine Ausfille gegen die
Phalanx der Dummheit und Rickstéandig-
keit werden die verschiedensten Personen-
gruppen einbezogen: Elternvertreter als
,altlich scharfziingige = Emanzen” oder
,,/dummlich hibsche Dralle, sexbewufBt und
trdnenschwer, die ,,deutschen Zeitungs-
fritzen“, die ,,Berufensten der Berufenen,
die Lehrer, oder vielmehr Pddagogen®, die
,.taglich einfallenden Scharen von Bundes-
und Ldnderparlamentariern“ in der Gestalt
von jlingeren oder ,alten Knackern“, die
sich ihr ,,Alibi flir ihren Offizial-Tourismus*
bei den Begegnungsschulen holen, die An-
gehdrigen der ,,nicht reformbegierigen Bot-
schaften, aber auch die Juristen, die ,,als
einzige Akademiker . . . ohne Sachverstand
Uber ihnen vollig fremde Sachgebiete ...
urteilen“ und schlieBlich der ,,groBe Vélker-
rechtler”, der es wagte, sich flir die bikultu-
relle Wirksamkeit der Kindergérten einzu-
setzen, ohne zu wissen, was er sagte. Diese
ganze Skala miiBte ONNEN, wenn er kon-
sequent ware, bis zur Bundesregierung
fortflihren, denn laut Stellungnahme der
Bundesregierung zur auswdértigen Kultur-
politik werden auch Begegnungsschulen
weiterhin geférdert.

ONNENs Sammlung polemischer AuBerun-
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gen Uber die Begegnungsschule und ihre
Exponenten offenbart einen erschrecken-
den Mangel an Sachargumenten, den er

andererseits seinen Gegnern unterstellt, -

wenn er ihnen empfiehlt, statt Argumente
Goethe-Zitate zu verwenden.

Der Sache dienlicher wiare eine griindliche
Information Uber Zahlen und Fakten in
puncto Neue Sekundarstufe bzw. Begeg-
nungsschule: Schiilerzahlen, Lehrerzahlen,
Sprachzugehdérigkeit, Ausleseverfahren,
Umfang der Férderung, um nur einige Kri-
terien zu nennen. )

R. STOLL

Wenn Ex-Abteilungspréasident ONNEN die-~
sen Anspriichen nicht mehr geniigen kann,
sollte er die Federfiuihrung der Zentralstelle
Uberlassen.

In diesem Sinne wenden die Verfasser sich
an die ZfA in KdIn in der Erwartung, daB ih-
re Vertreter zu den Ausfédllen ONNENSs Stel-
lung nehmen und alle, die mit dem Aus-
landsschulwesen zu tun haben, griindlicher
tiber den neuesten Stand der Diskussion
liber die Entwicklung der Neuen Sekundar-
stufe und der Begegnungsschule informie-
ren.

Engelbart ONNEN _ode‘r Ehrenfried KUMPF

DaB es wirklich Herr ONNEN war, der die-
sen Artikel geschrieben hat, kann ich kaum
glauben. Herr ONNEN, bis 1975 Prasident
der ZfA und dann Schulberater im Iran, war
mafgeblich und verantwortlich an den er-

sten Versuchen und den ersten Einfiihrun-'

gen der ,,Neuen Sekundarstufe” beteiligt.
DaB er dieses Modell, das den Versuch und
eine Diskussion wert ist, auf diese Weise
und auf einem solchen Niveau verteidigen
wirde, mag mir nicht einleuchten. Warum
diese Zweifel?

1. Herr ONNEN weiB, daB das immer wie-
der zitierte ,;Athener Modell“ nur wenig mit
der ,,Neuen Sekundarstufe”. zu tun hat.
Denn in Athen sind deutsche und griechi-
sche Schiiler streng getrennt; eine Integra-
tion, gibt es dort. nicht. Auch machen die
deutschen und die griechischen Schiiler
dort verschiedene AbschluBprifungen. Nur
die dort 2jédhrigen Vorbereitungskurse erin-
nern an die ,Neue Sekundarstufe". Viele
dieser Schiiler sind durch Nachbhilfelehrer
bestens auf diese Kurse hin getrimmt. Sehr
weit scheint die soziale Tur in Athen nicht
gedffnet zu sein.

Zu behaupten, daB in Athen seit 20 Jahren
die ,,Neue Sekundarstufe* praktiziert wird,
ist meines Erachtens zumindest Augenwi-
scherei.

2. Ein erfahrener Schulmann wie Herr ON-
NEN weif3, daB ein Schulmodell in der Ver-
suchs- und ersten Erprobungsphase in der
Regel gute Ergebnisse zeigt und daB sehr
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oft in der spédteren Phase die Erfolge etwas
bescheidener werden. Er wei auch als
Fachmann fiir Deutsch, daB es noch keine
gesicherten Méglichkeiten eines weitge-
spannten Leistungsvergleichs in diesem
Fach gibt und daB auch kaum verwertbare
Vergleichsdaten vorliegen.

Die Idee der ,,Neuen Sekundarstufe’ wird —
von Amts wegen wenigstens — erst seit Be-
ginn der 70er Jahre propagiert; sie ist rela-
tiv jung. Es ist verstédndlich, daB Eltern stolz
auf ihre Kinder sind und ihnen eine unge-
triibte Zukunft wiinschen. DaB aber Herr
ONNEN so nervds und gereizt reagieren
wirde, wenn die ,,Neue Sekundarstufe” ei-
nen Schubs bekommt, das kann ich mir
kaum vorstellen.

3. Herr ONNEN, der viele Auslandsschulen
kennt, weiB, daB Schulvorstande heutzu-
tage eher an Vertragsverldngerungen inter-
essiert sind. Mehr Gewicht haben dabei die
Schulleiter, die Heimatbehorden und last
not least die ZfA. Ich kann mich zunehmend
des Eindrucks nicht erwehren, daB es nicht
nur fiir Veriangerungen, sondern auch fir
Erst- und vor allem fiir Zweitvermittiungen
sehr opportun ist, vor der Zentralstelle und
ihren Sendboten Mund und Feder fir die
.,Neue Sekundarstufe“ und die bis jetzt da-
mit gekoppelte ,Vorwarts“-Strategie zu
spitzen. Ich mag auch nicht glauben, daB
Herr ONNEN, der selbst viele Jahre Aus-
tandslehrer war, seine Kollegen fir so naiv
oder vorstandshorig halt, wie der Schreiber
der ,,Ratschlédge’.



4. .Der Schreiber der ,,Ratsbhlﬁge“ ‘sdgge-

riert, daB deutsche Parlamentarier -infolge -

Vergreisung oder latenter Geilheit korrum-
pierbar sind. Herr ONNEN, der 3 Jahre lang
auf dem Bildungssektor die Bundesrepu-
" blik im-Iran représentiert hat, durfte ein an-
- deres Demokratieverstdndnis haben.

Nein; nein! Engelbart ONNEN hat doch wohl

diese Schreibe nicht gemacht. Geschrieben"

- hat das schon eher ein gewisser Ehrenfried
KUMPF. Serenus ZEITBLOM berichtet tiber
diesen derben Typ:.,,Jener war durchaus
das, was die Studenten eine ;,wuchtige Per-
. sonlichkeit’ nannten, und.auch ich konnte
mich einer gewissen Bewunderung seines
Temperaments nicht entschlagen. ... . und
habe niemals glauben kénnen, daB nicht
auch Adrian 6fters von seiner Herzhaftigkeit
. sollte peinlich ‘beriihrt gewesen- sein. ...
,Wuchtig‘ war er schon seiner Physis nach:
ein groBer, massiger, voller :Mann mit ge-
" polsterten Hénden, dréhnender Stimme . . .
Sein Liberalismus, der ja:nicht in dem hu-
- manistischen Zweifel am Dogma ... grin-
dete, hinderte ihn nicht nur nicht an einem

Gunther SCHNEIDER

‘so empfand. .

strammen Offenbarungsglauben, sondern
auch daran nicht, mit dem Teufel auf sehr
vertrautem, wenn auch natirlich gespann-
tem FuBe zu stehen.“ Im ,Doktor Faustus'ist
dann weiter zu lesen, wie ZEITBLOM .ein
Abendessen bei KUMPF schildert. Dabei
sieht KUMPF in der Ecke des Zimmers den
— eingebildeten - bdsen Feind. ,,,Soll uns
aber nichts. anhaben, der Kernb&sewicht,
mit seinen listigen, feurigen Pfeilen! Apa-
gel’ ‘donnerte er, griff eine Semmei. und
schleuderte sie in den finstern Winkel. ...

Dies alles war ja eher ein Schrecknis, und .

ich muBte annehmen, daB auch Adrian es
. Immerhin hatte er nach je-
nem Teufelsgefecht auf der StraBe einen
Lachanfall, der sich nur.langsam, unter ab-
lenkenden Gesprachen :beruhigte.” ~(Th.
Mann, Doktor Faustus, Fischer Tb- 1230,
S.96ff.)

Der Artikel ,,An die Auslandsschulvorstin-

de ... war ein Semmelwurf: Er hat wohl
Herrn ONNEN mehr getroffen als die paar
eigensiichtigen Schulvorstande auf die er

gezielt war.

| e e s und noch elne Antwort auf E. Onnens ArtlkeI"‘ ~

Mit Kopfschutteln und totalem Unverstind-
nis habe ich Engeibert ONNENs Zeilen in
Heft 4/78 — Der deutsche Lehrer im Ausland
- gelesen. §

Ein so verdienter ‘Mann, der es darauf an-
legt, dem Auslandslehrer in° Spanien.noch
mehr Schwierigkeiten zu bereiten? Das will
ich niicht glauben, und ich kann daher nur
den seltsamen ‘Aufruf-auf eigene. Verdrge-
rung zuriickfiihren, die an. falscher Stelle
abgeladen wurde.

Wie- will man denn mit zynlschen Worten
eine zu Recht- oder zu Unrecht angeheizte
- Stimmung beruhigen .und zur sachlichen
Diskussion ftihren?

Viele der Argumente der Elternschaft sind
durchaus verstandlich und lassen sich nur
mit Geduld und Einsicht i6sen; nicht aber
mit der Hoizhammermethode, die Herr ON-
NEN . anwenden mdchte. Ich- kenne -die
Schulen.Spaniens-alle und habe.deren Pro-
bleme von vielen Seiten gehort; sie werden
-nur dort unsachlich-vorgetragen; wo man
nicht verstehen willl Eine Umwandlung

bringt meist Probleme mit sich, die geldst

werden missen, nicht aber aufgebauscht
werden sollten. Wenn nun aber Interessen-

gruppen. einmal lber ihr Ziel hinausschie-

Ben, dann sollte man sie. bewu8t ,,auf den
richtigen Weg zuriickfiihren®, sie aber nicht
der Unfahigkeit .und Uneinsichtigkeit be-
schuldigen, da man sich selbst damit ab-
qualifiziert und der sachllchen Dlskussmn
schadet.

Endguliige Erfoige in der Neuen Sekundar-
stufe lassen sich-in Spanien noch nicht be-
weisen, denn keine Schule hat z. Z. mit die-
sen -Schilern einen AbschluB erreicht. Es
lassen sich bisher nur Teilerfolge feststel-

len, die sich aber durchaus bei nachlassen- -

dem Einsatz aller Beteiligten ins Gegenteil
verwandeln kdénnen. Gerade deshalb kam
der Aufruf zu einer Zeit, in der er das Ge-

genteil von dem erreicht, was angestrebti

wird.
Ich bedaure die Veréffentlichung von Ge-

danken, die uniiberlegt-oder frustriert nie-

dergeschrieben werden.



' Dleter TODT

»Dle deutsche Auslandsschule em Neubegmn?

Der Verfasser nimmt Stel!ung zu den in def Debatte des Deutschen Bundestages tiber das
Auslandsschulwesen angeschnittenen Themen, betrachtet aus der Sicht seiner Tétigkeit an
- verschiedenen deutschen Schulen Lateinamerikas. :

Am 1. Dezember vérgangenen J’ahres.be-'

handelte der Deutsche Bundestag in einer
Debatte -liber den ,,Rahmen'plan fir aus-
wartige Kulturpolitik im Schulwesen aus-
“tihrlich die deutsche Auslandsschule, ihre

Ziele und Méglichkeiten. Der Versuch, un- =

serer-auswirtigen Kulturpolitik- einen ange-
messenen Stellenwert innerhalb der ge-
samten- AuBenpolitik zu geben und in die-
sen-Rahmen auch die deutsche Auslands-
schule sinnvoll einzuordnen, ist notwendig.
Ebenso. dringend ist es auch, diese Stand-
ortbestimmung in- Abstdnden zu wieder-
holen; denn ‘die deutsche Auslandsschule

fiihrt kein Inseldasein, sondern bleibt ein-

gebunden in wirtschaftliche, politische und

soziale Verédnderungen _des Landes, in dem

sie sich befindet; sie unterliegt gleichzeitig

‘auch.den Strémungen pddagogischer Ent-

wicklungen. Von dieser Sicht her bringt die
Debatte begruBenswerte Ansitze.

"Einen brelten Raum nimmt der Versuch ein,

. Ziele und-Méglichkeiten der Auslandsschu-
_le darzustellen; man geht dabei aus von den

. drei Grundtypen

1. der deutschsprachigen Auslandsschule
(Expertenschule, firmeneigene Schule),

'2 der Schule mit verstdrktem Deutsch- ’

. unterricht,
3. der Begegnungsschule
Diese Zusammenfassung,’ Schematusnerung

ist_notwendig, zeigt gleichzeitig aber ihre

mdglichen Fehler auf. So-sollen diese drei
Schultypen und ihre Ziele und damit Aus-
. .wirkungen auf die Schule selbst ndher un-
. tersucht werden.

In einem Begrlff driickt sich immer auch ein .

Programm, ein Ziel'aus. Schulische Zielvor-

stellungen béestimmen aber den Unterricht

selbst.- Somit greifen diese Begriffe tief in
dieinnere Struktur der Auslandsschulé ein.

".Die erste Gruppe ,,deutschsprachige Aus-
. landsschule’ bestimmt vom Begriff her. die
Unterrichtssprache . dieses Schultyps:' ihr .

Ziel ist es, Kindern deutscher Staatsange-
horigkeit, die vorubergehend im Ausland

R

. sches Sprachdiplom' I/Il, v
gleichzeitig als Nachweis fiir die notwendi-

wohnen,  nach. lhrer Ruckkehr ins Inland
den Ubergang- an ihre alten Schulen zu -
ermdglichen. Damit liegen Lernziele und
Lerninhalte ' -sowie - Organisationsformen -
dieser Schulen im wesentlichen. fest. Sie
»folgen- den Lehrplénen der Bundesrepu-
blik“. Das klingt einleuchtend und problem-
los,-hat jedoch einen kleinen Haken. Ein
einheitlicher Lehrplan der Bundesrepublik

‘existiert ndmlich  nicht. So unterliegt der

Lehrplan.  einer - deutschsprachigen - Aus-
landsschule dém reinen. Zufall, bestimmt
wird er, -aus welchem Bundesland der Leh-~
rer und ein.groBer Teil der Schiiler stammt.
Da die Schiuler einer solchen Schule aberin
der Mehrzah!} aus verschiedenen Bundes-
landern’Kommen, haben sie spéter dhnliche
Schwierigkeiten wie innerdeutsche “Kinder *
beim Wechsel von.einem Bundesland in ein
anderes. Aufgabe fir diesen Schuityp miiB-
te es also sein, einen fiir alle deutschen
Auslandsschulen ' einheitlichen- und - ver-
bindlichen Lehrplan zu schaffen. Sicher.
eine Utopiel!

Auch' der zweite Begriff ,,Auslandsschule
mit verstiarktem Deutschunterricht® be-
stimmt wieder nur die Unterrichtssprache
bzw. den-Fremdsprachenunterricht an die-
ser Schule, ndmlich Deutsch als zweite oder
dritte Fremdsprache. Nicht ganz deutlich
wird, was mit dem Wort ,,verstarkt“ gemeint
ist. Sichérlich. wohl dies: Uber die tblichen
Deutschstunden (meist funf bis sechs Stun-
den pro Woche): hinaus weitere Fécher in
deutscher Sprache, wo immer dies sich an-'
bietet..Ihr Ziel ist eindeutig definiert: Deut-
wobei letzteres

gen Deutschkenntnisse beim Eintritt in eine
deutsche Universitat gewertet wird. B
Wahrend nun die beiden erstgenannten Be-

griffe im. wesentlichen nur die Unterrichts-

‘sprache und die daraus hergeleiteten Lern-

ziele festlegen, stammt der dritte, die, Be-
gegnungsschule®, aus einem.ganz anderen
Begriffsfeld. Und genau: hier:fiegen seine
Vieldeutigkeit und:padagogischen: Proble-



‘me. Frau Dr.HAMM-BRUCHER definiert so:
-,,Die -Begegnungsschulen dienen der: Be-
“gegnung junger Menschen. unterschied-
licher Sprache und Kultur .. . Sie fuihren-in
der Regel in.einem zweisprachigen Unter-
richt.sowohl zu einem AbschluB mit natio-
naler Hochschulreife als auch . . . zur Hoch-
~schulreife in der Bundesrepublik Deutsch-
land.* Das klingt einleuchtend und logisch.

Wie voillzieht sich diese ,,Begegnung aber -

in‘der Praxis?-

Die d,,eutschen' Auslandsschulen - hervor-
“-gegangen aus den rein deutschsprachigen
Kolonieschulen —-hatten nach dem Zweiten
Weltkrieg aus. vielerlei . Griinden
mehr. Schiller ‘nichtdeutscher Mutterspra-
che aufgenommen. So war unterrichtlich
ein zum Teil-grotesk anmutender Zustand
entstanden. Durch den Zwang, s@mtliche
Facher in einer Sprache zu vermitteln, die
die groBe Mehrheit.der Schiiler nicht be-
herrschte, ja kaum verstand, entstand auf
seiten der Schiler a) ein Defizit an Sachwis-
sen, b) durch eben diesen Zwang, kompli-
zierte Sachzusammenhinge. in einer frem-
den Sprache mitteilen zu missen, ein Defi-
zit an sprachlicher Richtigkeit, namlich eine
fast. typisch zu nennende:,,Auslandsschul-
sprache”. Von seiten des Lehrers entstand
der - Zwang, pédagogische Verrenkungen
ausfihren zu missen, und eine starke Fru-
stration aus dem Wissen heraus, padago-
gisch Unmogliches mdglich machen .zu
missen. (Vgl." auch ,,Gedanken zum hei-
matkundlichen Sachunterricht an den Aus-
landsschulen® in'DdLiA, 1964, Heft 7.) Ge-
sehen werden ‘muB auch dies: die Gastlan-
der, in denen sich deutsche Auslandsschu-
_ len'befinden, sind heute auf dem Wege zur
nationalen Eigenstandigkeit. Ihre Empfind-
lichkeit gegeniiber ‘Einmischungén von au-
Ben ist stark. So unterliegen die Auslands-
schulen strikten Prufungsbestlmmungen
jedes-Jahr finden- in jeder Klasse der Se-
Kundarstufe offizielle Prifungen statt. Wie
kann der. deutsche Lehrer — der fremden
Sprache selbst nicht méchtig, jedenfalis
nicht so, daB er frei in dieser Sprache unter-
richten kénnte - seine Schiler auf diese fiir
. sie so wichtigen Prufungen vorbereiten?
Auf den meisten sogenannten ,,Begeg-
‘nungsschulen* haben wir es nicht mit Schu-
lern zu tun, die beide Sprachen gleich gut

beherrschen, und somit ein Austausch von -

Kultur (was auch immer das sein mag) statt-
finden 'kann, -sondern ‘in ‘der Regel mit
Schilern, von denen -90% die "deutsche

immer .

Sprache gar . nicht oder nur -gebrochen
sprechen. Die ,,Europaschulen® kénnen als
Ausnahme zur Regel angesehen werden;
sie haben génzlich andere Zielvorstellun-
gen, ihre Schiler andere Motivationen, die
verschiedenen Kulturen an einer solchen -
Schule sind sich dhnlich. Die Mehrzahl der
,,Begegnungsschulen“ wie etwa Madrid,
Barcelona, Mexico, Caracas, Santiago u. a.
haben &hnliche Voraussetzungen wie die
oben zitierten, ndmlich kaum deutschspra-
chige Schiiler.-Von den 10% deutschspra-
chigen Schillern' wiederum ist ein hoher
Prozentsatz ‘nur voriibergehend an dieser

Schule. Somit ist das Hauptproblem der =

.Begegnungsschule” - zundchst ein ' rein
sprachliches; denn Begegnung findet statt
Uber die andere Sprache; und die Grundla-
gen dazu muB: die Schule bei 90% lhrer
Schuler erst schaffen!

Die Erkenntnis Uber die pédagogische Un-
méglichkeit, ,,Begegnung“ ohne Kenntnis
und Beherrschung der jeweiligen Sprache
zu vollziehen, . hat ja zu der Entwickiung ge-
fihrt, die.'um 1960 in Chile mit der Erarbei-
tung neuer Deutschblicher, spezifischer
Methoden und neuer Organisationsformen
begann. Der Erfolg, der mit dem spéteren
»Vorwiarts-Programm® . erreicht ~ wurde,
kann sich heute sehen lasséen. Die mit dem
Begriff -,,Begegnungsschule” verbundenen
Zielvorstellungen. sind 'so ‘neu_ also nicht, -
und wir laufen Gefahr, die-deutsche Aus-
landsschule wieder  zuriickzudrehen auf
den Zustand von vor zwanzig Jahren.

Gefordert-wird im Zusammenhang mit der
.,Begegnungsschule“ auch die Offnung der
deutschen Schule vom. Kindergarten . an.
Diese Forderung hat manches fir sich; nur
muB man dann auch die andere Seite mit in
Kauf nehmen, namlich die erh&hten Kosten
bei Ausweitung der Primarstufen. Gerade
durch eine friihe Offnung waren ja die Pri-
marstufen im Verhaltnis zu der Oberstufe
so stark aufgebléht, und es kam zu der For-
mel ,,Input. = Output®, d. h. wir meinten; es
uns finanziell nicht leisten zu k&nnen, Tau-
senden von ausléndischen Schiilern finan-
zielle und personelie Unterstiitzung zu ge-
ben, wenn am Ende kaum ein greifbares Er-
gebnis . stand, nadmlich die Beherrschung
der deutschen Sprache. GewiB ist dies rei- -
nes Leistungsdenken, und es ist sicher zu-
begriBen, wenn-die auswdrtige Kulturpoli- -
tik hiervon ein wenig abriickt. Nur darf man
der deutschen Auslandsschule bzw. denje-
nigen, die -fur das Umsetzen dieses Lei-
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-stungsgedankens und somit” der’ Einspa- -

. rung von Kosten “eintraten, dieses nicht
- zum “Vorwurf machen: Die deutsche Aus-
landsschule tat nur das, was eine leistungs-

" orientierte Geselischaft von ihr forderte!

. Eingegar{gen sei auch auf das Argument,
. Kinder erlernten die Fremdsprache leichter

" - auf der Grundstufe als in spateren Jahren.
Das. ist zunéachst unbestritten. Nur verkennt.

man dabei hé&ufig die sprachliche Umwelt
der Schiiler. Kleine Kinder erlernen eine
fremde Sprache zwar oft spielerisch, aber
nur dann, wenn ihre gesamte Umwelt— mit
Ausnahme. ihrer héuslichen. Umgebung -
diese Sprache spricht.- Wie -schwer dies
aber dennoch ist, zeigt sich an der Situation
der Gastarbeiterkinder in- der Bundesrepu-
blik. Die: Situation -an der deutschen Aus-
landsschule sieht aber génzlich anders aus.
Dort hort und spricht das Kind nur die kurze
Zeit in der Schule die deutsche Sprache; zu
Beginn sogar-nur, fiinfzehn bis zwanzig-Mi-

"~ nuten im eigentlichen tiglichen' Deutsch-

kurs. So kann-das Erlernen der deutschen
_Sprache nurUber einen systematisch auf-
gebauten Sprachunterricht erfolgen. Es
gibt viele Schulbicher, die sich an kleine
" Kinder als Zielgruppe wenden. Keines fuhrt

" zu befriedigenden Ergebnissen. Selbst das

.80 viel - besprochene . - Unterrichtswerk

- ,Komm_ bitte!, .welches in-den sechziger -

-Jahren' wegen der Unzuldnglichkeit vorhan-

- dener Unterrichtswerke entstand, -zeigt in -

seinem spéteren Aufbau Schwichen. Die

fiir das dritte und vierte Schuljahr vorgese- -

henen Binde - so zeigt die jahrelange Pra-
xis - sind von vielen Schulern nur dannzu
bewéltigen, wenn sie von zu. Hause aus
- Deutschkenntnisse mitbringen; zielen also
eigentlich- auf bereits zweisprachige Kinder
ab. Als wesentlich besser erweist sich das
., Vorwérts-Programm®. Hier aber.zeigt die
.. Praxis: ein Einsatz wesentlich friher als im
- vierten Schuljahr. weist von der Themen-

wahl.her eine Reihe von Problemen auf.'So"

Zeigt sich bei-der Verwirklichung der For-
‘derung nach einem friheren Beginn des
Deutschunterrichtes - schon. ..vom - Unter-

richtswerk her -eine .ganze ‘Reihe nicht zu.

~-unterschétzender Probleme. Hinzu kommt
ein weiteres, ndmlich der Glaube, - jedes

Kind erlerne die .deutsche Sprache unab- -

héngig. von seiner allgemeinen und spezi-
fischen Begabung, wenn man hur friih ge-
nug-anfange und die richtige Methode an-

wende. Nach einer gewissen Anfangsphase
-zeigt' sich sehr- bald, daB eben nicht alle

4, Nach

5. Ziel

'Schuler fiir die deutsche Sprache die -not-

wendige Begabung mitbringen. Setzt man

-als Ziel. das Deutsche “Sprachdiplom, so
~muB sehr bald zu .einer Differenzierung
’ nach Niveaukursen angesetzt werden, miis--

sen vollig unbegabte Schiler ganz vom
Deutschunterricht befreit werden. Wo bleibt
dann.aber die ,,Begegnung“'?

Dles mag genugen, um aufzuzelgen, welche
Probleme auftreten, in welch alten Fehler
wir zuriickfallen, wenn an die deutsche Aus-
landsschule allzu hohe Anforderungéen ge-
stellt werden; wie-geféhrlich es ist, Begriffe
zu verwenden; die sich zwar gut anhéren,
aber in der Praxls gar nicht oder nur mit
,,Verrenkungen“ zu -verwirklichen.sind. Wir

-sollen-uns begnugen mit zwei Gruppen von -
~Schulen: .

1. der deutschsprachlgen Auslandsschule
und
2. der Schule mit. Deutschunterrlcht

wobei ich {iber lefer,enZIerungen den be- -
sonderen Gegebenheiten einer jeden Aus-
landsschule gerecht werden kann. Meines

' Erachtens kdnnte dies in folgenden Schrit-

ten in die Praxis-umgesetzt werden (wie es
an der DS Puebla in &hnlicher Formver-

_sucht wurde, jedoch ohne.daB gerade diese

Schule als Modellfall gelten kénnte):

1. Offnung fir alle Schiiler ab Kindergarten

(soweit die raumlichen und. personellen
- Kapazitdten dieses zulassen). -

2. Trennung ‘der- rein deutschsprachigen
Schiler von den - nichtdeutschsprachi-
gen, Einsetzen eines. gezielten Sprach-
-unterrichtes flir -die beiden Gruppen,
die-Gibrigen Facher in der Muttersprache
‘der Kinder. (Entsprechende Sprachpro-.~
gramme wiren zu -entwickeln, soweit
nicht auf die vorhandenen, wie ,,Komm -
bitte!* und- ,,Vorwarts“ zuruckgegriffen
werden‘'soll.) _ C

3. Nach einer Orlentlerungszelt von eln bis -
zwei ‘Jahren ‘Trennung in den.Sprach- .
'stunden. 'nach - zwei  Niveaukursen.

“Sprachlich -vbllig unbegabte Schiiler
scheiden- vom jeweiligen Fremdspra-
chenunterricht.aus. o
Erreichen: eines bestimmten
 Sprachniveaus (Ende des ., Vorwérts-
‘Programms‘* etwa) auch. andere Fécher
in der jeweiligen fremden Sprache.

- Sprachdiplom I/I1.

S

des Sprachkurses A: Deutsches -~



6. Im AnschluB an das nationale Abitur fir
deutschsprachige und begabte nicht-
deutschsprachige Schiller das deutsche
Abitur.

DaB der an dieser Stelle nur sehr knapp
skizzierte Weg ein hohes MaB an Differen-
zierung verlangt, ergibt sich von selbst.
Dennoch erreiche ich damit folgende Ziele:
a) durch eine friilhe ,,Offnung" vermeidet

die deutsche Auslandsschule den Ruf,

nur eine elitdre Schule fir wenige ,,Aus-

" erwéhlte' zu sein,

b) eine gewisse Gewihr, daB nach zehn

Jahren Deutschunterricht diese Sprache
einigermafBen sicher beherrscht wird
und die Auslandsschule nicht wieder
den Ruf bekommt, das Ergebnis ihres
intensiven Sprachunterrichts sei zu ‘mi-
nimal,

c) mit dem Sprachdiplom Il eréffne ich den

begabten Schilern den Zugang zur in-
nerdeutschen Universitat.

il llls!ﬁfer |
Arbeitshuch
Deutsch

Sekundarstufe Il

Band 1: Band 2:
Sprache und Gesellschaft Literatur und Gesellschaft
Best.-Nr. 69651, DM 18,80 Best-Nr. 69652, DM 18,80

Autoren: Robert Ulshofer (Herausgeber), Ludwig Dietz, Joachim Goth, Annemarie
Kleiner, Karl Heinz Wagner, Siegfried Weinmann

Das bewidhrte Arbeitsbuch Deutsch @ Die Texte wurden insgesamt leichter,
~ wurde grundlegend neu bearbeitet: Kirzungen wurden rickgéngig

Zur Konzeption: gomacht. - :

) ® Der Textbestand erfuhr eine Berei-
Das Arbeitsbuch Deutsch Sekundarstufe cherung durch Hereinnahme neuer -
If betont die sprachliche und literarische Texte (Band 1: Lyrik, Kommunikation
Grundbildung als den Auftrag der Geseli- Blichermarkt: ABand 2 Barock) ’
schaft an den Deutschunterricht aller all- i ) e
gemeinbildenden Schulen: Also keine ® Neue lllustrationen kamen hinzu.
eigenstandige DidaktikjeweilsfiirGrund- @ Die Einfihrungen zu den einzeinen
und Leistungskurse; zwei Bande, aber  Kapiteln wurden durch Arbeitsan-
eine einheitliche, integrierte Konzeption regungen erganzt.

von Sprach- und Literaturunterricht. ® Die Gesamtanlage des Werkes und

Zur Neubearheitung: der einzelnen Kapitel wurde gedndert,
Die Bande wurden starker auf die Grund- d'i Ka_pkl)tel u%tgfrtglledert “h”d mit Zwi-
kurse bezogen und bieten ein Additum schenuberschriiien versenen.
frLeistungskurse. Imeinzelnenergaben @ Das Werk wird durch die Begleitbédnde
sich folgende Anderungen: . . LUnterrichtsmodelle” erganzt.

Prifstiicke zum Vorzugspreis (25 % Erméasigung).

- Schroedel - Cruwell

Hermann Schroedel Verlag - Postfach 810620 - 3000 Hannover 81




BERICHT

Gerhard WIESEN

Helsinki — vier Jahre spéter

Im - April 1975 wurde in dieser Zeitschrift

* - Uber die bevorstehende Reform der Deut- -

schen Schule Helsinki berichtet.'AnlaB und
Inhalt der Strukturveradnderung seien hier
zum besseren Verstdndnis zunédchst noch-
" mals genannt.

Die Schuierschaft hatte sich in ihrer mutter-
sprachlichen Zusammensetzung in den
letzten Jahrzehnten total veréndert: 1943:
50% Deutsch, 27% Schwedisch, 13% Rus-
sisch, 10% Finnisch. 1975: 68% Finnisch,
22% Deutsch, 7% Schwedisch, 3% andere.
Der aus den 20er Jahren stammende Auf-
bau der Schule — 2 Jahre Kindergarten, 4
Jahre Grundschule, 8 Jahre Gymnasium -
ging von der Prédmisse aus, daB zwei Jahre
deutschsprachiger Kindergarten geniigen,
um alle Kinder, gleich welcher Mutterspra-
che, in die Lage zu versetzen, ab der ersten
Grundschulklasse dem gesamten auf
deutsch erteilten Unterricht mit gleich
gutem Verstdndnis und Gewinn folgen zu
kénnen. MuBte diese Hypothese schon
damals als sehr gewagt erscheinen, so ist
. sie bei der heutigen Zusammensetzung der
Schiilerschaft aus sprach- und entwick-
lungspsychologischen Griinden voéilig un-
 haltbar.

Die Anderung der Schulstruktur beriick-
sichtigt in erster Linie die muttersprach-
lichen Voraussetzungen und sieht zunschst
getrennte Wege fir die finnisch- und die
deutschsprachigen Schiler vor. Die finni-
schen Schiller besuchen zuerst zwei Jahre
lang finnische Grundschulen, bevor sie in
die Klasse 3 des bilingualen Zweiges auf-
genommen werden. Dort erhalten sie
zunédchst noch den. gesamten Fachunter-

richt auf finnisch und gleichzeitig zwei Jahre

lang intensiven -Deutschunterricht mit je-
weils sieben Wochenstunden. Ab Klasse 5
wird, allmé&hlich zunehmend, nach Fachern
gestaffelt, der Unterricht auf deutsch erteilt.
In der Oberstufe ab Klasse 10 ist die Un-
terrichtssprache durchweg Deutsch. —
Deutschsprachige Kinder werden nach wie
vor in die Klasse 1 des neuen deutschspra-
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chigen Zweiges aufgenommen und dort
muttersprachlich unterrichtet. In der Ober-
stufe werden beide Zweige miteinander
integriert. ]

Die Notwendigkeit dieser Strukturreform

- wurde in der Schule selbst erkannt. Der

Schulvorstand entwickelte aus eigener In-
itiative sein Modell, bei dem Erfahrungen
aus bilingualen Schulen in der Bundes-
republik und in Berlin Pate gestanden ha-
ben. Dem .Schulvorstand gehéren sieben
Finnen und zwei Deutsche, darunter der
Schulleiter, an. Jeder von ihnen hat seine -
spezielle Aufgabe: Gesamtkoordination;
Finanz- und Baufragen, enger Kontakt zum
Unterrichtsministerium und Landesschul-
amt, praxisnahe Kenntnis. des finnischen
Schulwesens, innerbetriebliche Fragen der
Schule, schlieBlich padagogische Leitung
und direkte Verbindung zu den deutschen
Behdrden. Dieses finnisch-deutsche Team
arbeitet seit sechs Jahren gut zusammen.
Wir Deutschen haben die Zuverldssigkeit
und Punktlichkeit, das. PflichtbewuBtsein

“und die zdhe Beharrlichkeit unserer finni-

schen Partner kennen- und schatzenge-
fernt. ,

Das realistische und zielbewuBte Vorgehen
in Helsinki Uberzeugte offenbar auch-dort,
wo man wegen der friheren internen Pro-
bleme und der atmosphérischen Stérun-
gen, die in den 50er und 60er Jahren die
Schule heimgesucht hatten, sich zunéchst
noch recht skeptisch zeigte, also vor allem
bei den mit Ausiandsschulen befaBten
deutschen Behdérden. Wahrscheinlich hat
sowoh die durch die Strukturreform
beschleunigte Konzentration auf die fin-
nischsprachige Schiiler- und Elternschaft

als auch das seit Grlindung der Zentral-

stelle klar formulierte paddagogische Kon-
zept der deutschen Seite zu dieser Wen-
dung beigetragen. Die Verhiltnisse in
Helsinki wurden. einfacher und libersicht-
licher, die Nebel lichteten sich.

Die anfangliche Skepsis der deutschen
Behorden schwand schnell. Vor allem die



Zentralstelle erkannte sehr bald die Richtig-
keit der von der Schule selbst erarbeiteten
Analyse und der daraus gezogenen Schliis-
se. Sie unterstlitzte nachdriicklich das
",,Modell Helsinki“, das ganz von selbst, mit
nur leichten Anderungen, ihren eigenen
Reformvorstellungen entsprach. Nicht we-
niger als sechs ihrer Mitarbeiter, darun-
ter beide Leiter, besuchten in diesen Jahren
die Schule, brachten ihre Erfahrungen mit
und berieten die Schule sowohl im Grund-
sédtzlichen als auch in den beiden Kern-
punkten, ndmlich der Fremd- und Fach-
sprache Deutsch. Es entwickelte sich auch
auf dieser Ebene eine vertauensvolle fin-
nisch-deutsche Zusammenarbeit.

Die erste Klasse 3 des bilingualen Zweigs
wurde zum 1. 8. 1975 aufgenommen, drei-
Big finnische Jungen und Méidchen von
insgesamt 111 Bewerbern. Die O&rtlichen
Verhéltnisse erlauben weder ein Probejahr
noch einen vorausgehenden einjdhrigen
Nachmittagsunterricht, wie er an einigen
anderen Auslandsschulen iblich ist. Ein
zweistlindiges nachmittdgliches. Besuchs-
programm fir je etwa 25 Bewerber muB

genugen, um herauszufinden, wer mutter- .

sprachlich sicher und voraussichtlich zum
intensiven Erlernen einer Fremdsprache
gut geeignet ist. Dies kann nur auf der Basis
der zwei ersten vorausgegangenen Jahre
an finnischen Grundschulen erfolgen. Der
Aufnahmetest wurde von Anfang an sehr
umsichtig und gewissenhaft von den finni-
schen Grundschullehrern der . Deutschen
Schule vorbereitet und durchgefiihrt, die
bis dahin nur die Kiassen 1 —4 in der finni-
schen Muttersprache unterrichtet hatten
und denen mit der Einrichtung des bilin-
gualen Zweiges erheblich erweiterte, ver-
antwortliche = Aufgaben zuwuchsen. Seit
1975 wird die Grundschule, Klasse 1—6,
von einem sehr engagierten finnischen Kol-
legen geleitet. Die Aussagekraft des zwei-
stiindigen Aufnahmetests erwies sich in der
Folgezeit als so gut und zutreffend, daB er
mit geringen Verdanderungen auch bei den
Aufnahmen der folgenden Jahre beibehal-
ten werden konnte. Er setzt sich aus mehre-
ren Einzeltests zusammen, die in der Bun-
desrepublik und an der Universitdt Jyva-
skyld entwickelt wurden.

Das damalige Modell Il der Zentralstelle sah
den Beginn der bikulturellen Sekundar-
schule ab Klasse 5 vor. Da aber seit Einfiih-
rung der obligatorischen Gesamtschule
(Klasse 1—9) in Finnland die erste Fremd-

sprache, Uberwiegend Englisch, fiir alle fin-
nischen Schiiler schon in Klasse 3 beginnt,
muBte auch unser bilingualer Zweig auf die-
ser Stufe einsetzen. Das ist die wesentliche
Abweichung von der Modellvorstellung der
Zentralstelle. Die Schiiler, die in Finnland
erst mit sieben Jahren schulpflichtig wer-
den, sind dann doch schon wenigstens
neun Jahre alt.

Der friihere Anfang noch im Bereich der
Grundschule brachte personelle Probleme.
Welcher zur Vermittlung anstehende deut-
sche Studienrat verfiigt schon lber Unter-
richtserfahrung in Deutsch als Framdspra-
che, geschweige denn welcher Grundschul-
lehrer? Es fand sich glucklicherweise ein
Kollege, der schon vorher in der Bundesre-
publik Gastarbeiterkinder in Deutsch unter-
richtet hatte, sich stark fiir Sprachpsycholo-
gie und Fremdsprachmethodik interessier-
te und sich schnell in das Unterrichtswerk
»Vorwérts”  einarbeitete. - In drei ~der
wochentlich sieben Deutschstunden assi-
stierte ihm jeweils eine gut finnisch spre-
chende Kollegin; die Kiasse wurde in die-
sen doppelt besetzten Stunden zur Grup-
penarbeit u.a. im Sprachlabor geteilt. In
der Folgezeit waren diese Assistentinnen so
weit eingearbeitet, daB sie auch schon selb-
standig - den vollen. Deutschunterricht in
einer solchen bilingualen Klasse liberneh-
men konnten. Die Schule suchte inzwischen .
intensiv nach weiteren erfahrenen deut-
schen Fremdsprachlehrern fiir den ge-
nannten Bereich der Kiassen 3 —7.

Seit 1929 fiihrt die Schule zur deutschen
Reifeprifung, seit 1960 auch zum finni-
schen Studentexamen. Fir die finnischen
Staatsangehdrigen sind beide Priifungen
zu einem Verfahren miteinander verbun-
den; die deutschen Abiturienten legen nur
die Reifepriifung ab. Die Strukturreform
von 1975 soll die Unterrichtsbedingungen
sowohl fir finnische als auch fir deutsche
Schiiler verbessern und dadurch die Schu-
le leistungsféhiger machen. Es ist selbstver-
sténdlich, daB die Schule nach dieser Kor-
rektur nicht auf ihr seit Jahrzehnten gefe-
stigtes Unterrichtsziel, die Reifepriifung,
verzichten wird. Sie hat sich ja im Gegenteil
vorgenommen, ihren Schilern die Er-
reichung dieses Zieles zu erleichtern. Die
Reifeprifung und damit die durchweg
deutschsprachige Oberstufe sind die Vor-
aussetzung fiir die Erhaltung der Deutschen
Schule als einer wirklich hochwertigen,
besonderen Ausbildungsstatte in Finnland.

11



FUr dieses Land in seiner geographisch und
sprachlich peripheren Lage sind allgemein
gute Fremdsprachekenntnisse seiner Ein-
wohner lebenswichtig, und es braucht dar-
liber hinaus sprachlich  besonders gut
geschulte Fiihrungskrafte. Die ubrigen
fremdsprachigen Schulen in Helsinki, nam-
lich die russische und die franzosische —
die englische endet ohnehin schon nach
Klasse 9 —, fiithren heute nur noch zum rein
finnischen Hochschulzugang; die Partner-
sprache wurde zur ersten Fremdsprache
reduziert; die Unterrichtssprache ist,
besonders in der Oberstufe, liberwiegend
Finnisch. In Helsinki hért man haufig Stim-
men, die diesen Verlust an sprachlicher
Spezialausbildung bedauern und ihre Hoff-
nungen auf die Deutsche Schule setzen.
Dabei spieilt bei manchen sicher auch der
Gedanke eine nicht geringe Rolle, daf
sogar die groBe Sowjetunion eine betrédcht-
liche Zahl ihrer jungen Staatsbiirger in allen
Fachern ausschlieBlich auf engiisch, franz6-
sisch oder deutsch ausbilden 148t und hier-
fir eigene Schulen u.a. in Leningrad,
Moskau und Kiew unterhélt, deren Absol-
venten die Fremdsprache akzentfrei und
idiomatisch beherrschen. Die Erkenntnis,
daB im nationalen Interesse geeignete jun-
ge Menschen eine fremdsprachliche Spe-

zialschulung erhalten miissen, setzt sich’

offenbar aliméahlich auch im. kleineren
Nachbarland Finnland durch. Die hier lange
Zeit, nicht zum Vorteil des Landes, herr-
schende Vorsteliung, daB allen die gleiche
Ausbildung zukommen misse, weicht all-
mahlich der realistischeren Einsicht, daB
besondere Begabungen zum Nutzen der
Gesellschaft auch besonders gefordert
werden missen und daB diese Gesellschaft
sich selbst strdflicher Dummheit zeihen
miiBte, wenn sie diese Talente ungeniitzt
brachliegen lieBe. In kleinen Lédndern denkt
man oft erstaunlich niichtern.

Es gilt also, den Plafond der Deutschen
Schule auf schnellerem und intensiverem
Weg zu erreichen, aber auf jeden Fall so
hoch wie bisher zu erhalten. Die Aufgabe, in
zehn Schuljahren vom sprachlichen Null-
punkt zur deutschen Reifeprifung zu gelan-
gen, setzt gut geeignete Schiller, tlichtige
und von ihrer Arbeit (iberzeugte Lehrer, das
richtige Unterrichtsmaterial sowie eine an-
gemessene Gradierung voraus. —  Zu-
néchst also hat die Aufnahme eine ganz we-
sentliche Bedeutung. Die Schiller kommen,
wie auch bisher, aus allen Kreisen der Be-
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vélkerung und werden objektiv und véilig
unbeeinfluBt nur auf Grund ihrer nachge-
wiesenen besonderen sprachlichen Eig-
nung aufgenommen. Jedes Einschmuggeln
auf Nebenwegen wére in Finnland ganz un-
denkbar. Aufgenommen kdnnen nur dieje-
nigen werden, denen der steile Weg zuzu-
muten ist, andere miissen rechtzeitig vor ei-
ner Uberforderung geschlitzt werden. Dies
ist inzwischen in Heisinki verstanden wor-
den. — Alle Lehrer der Schule haben sich
voll mit der Reform identifiziert. Die finni-
schen und die deutschen Kollegen hat die
gemeinsame Aufgabe noch enger mitein-
ander verbunden und zu vertrauensvolier
Kameradschaft geflihrt. — Das Unterrichts-
werk ,,Vorwarts“, jetzt schon bis zur Ausga-
be K 4a eingesetzt, bewéhrt sich weiterhin,
besonders seitdem wir die neuen K-Fas-
sungen zur Verfligung haben. Der hier vom
Schulziel geforderten steilen Progression
kann ,,Vorwirts” zwar nicht ganz gerecht
werden, sie ist aber durch Zusatzmaterial
zu erreichen. Die Suche nach einem geeig-
neten AnschluBwerk ab Klasse 8 ist noch
nicht abgeschlossen. — Die richtige Gra-
dierung, das heiBt die stufenweise Erho-
hung der sprachlichen Anforderungen im
Fachunterricht, beschéftigt die Schule wei-
terhin am intensivsten. Um das sprachliche
Ubungsfeld zu erweitern, werden ab Klasse
5 die Facher Musik, Kunsterziehung und
Sport ganz, Erdkunde und Geschichte zur
Halfte, ab Klasse 7 ganz, auf deutsch unter-
richtet. In den beiden letztgenannten Fa-
chern haben der Deutschlehrer, der fin-
nische Klassenlehrer und ein deutscher
Fachlehrer des Gymnasiums in zweijahriger
Planung geeignetes Material fir die Klas-
sen 5 und 6 erarbeitet. Die Umstellung auf
die deutsche Unterrichtssprache erfoigt in
Mathematik ab Klasse 7, in Physik, Chemie
und Religion ab Klasse 8 und in Biologie ab
Klasse 9. Wir beabsichtigen, Uber unsere
bisherigen Erfahrungen mit der Fachspra-
che Deutsch wie auch mit dem Einsatz von
»Vorwérts“ in Finnland demnéchst néher zu
berichten.

Nach vier Schuljahren steht die erste Klas-
se des bilingualen Zweigs knapp vor der
Hélfte des Weges zu ihrem Ausbildungsziel.
Die Schiler haben schon nahezu den
sprachlichen Gleichstand mit ihren gleich-
altrigen Kameraden des traditionellen Sy-
stems erreicht, die seit acht Jahren Deutsch
lernen. Die Starken und Schwéchen sind

" auf Grund des unterschiedlichen Einstiegs



natirlich anders verteilt: die Schiiler des
bisherigen Systems haben einen zur Zeit

noch gréBeren passiven Wortschatz, die bi-.

lingualen Schiiler dagegen sichere Kennt-
nisse in Grammatik und |ldiomatik. Insge-
samt zeichnet sich deutlich ab, daB das ge-
setzte Ziel nicht utopisch ist, sondern gut
erreicht werden kann. Wegbereitend hilft,
daB die drei letzten Jahrgénge des auslau-
fenden Mischsystems und die drei ersten
des bilingualen Zweiges von 1985 bis- 1987

gemeinsam in die AbscthBprufung gehen_

werden.

1976 wurde der ‘letzte aus dem Schulkin-
dergarten herangewachsene Jahrgang des
bisherigen Systems .in die Klasse 1 aufge-
nommen. 1977 begann der neue deutsch-
sprachige Zweig. ‘Fir ihn wurden Kinder
aus den beiden jetzt schulunabhangigen
deutschen Kindergérten angemeldet, sowie
eine ganze Reihe deutscher und finnischer
Kinder, die vorher keinen Kindergarten be-
sucht hatten. Die Schule entwickelte ein
Testsystem, um den Grad der Deutschspra-
chigkeit dieser Kinder festzustellen und
wirklich nur die gut bis muttersprachlich
deutschsprechenden aufzunehmen. Dies
geschah 1977 noch in Einzelgesprachen mit
den Kindern und ihren Eltern, 1978 mit bes-
serem Erfolg bei Besuchen unserer-Grund-
schullehrer in-den Kindergédrten.im Rahmen
von Gruppengespréachen. Die Auswahl fir
diesen Zweig wird naturgem&B dadurch er-
schwert, daB die Sechsjahrigen sich noch

nicht schriftlich &uBern kdnnen, zum ande-

ren in besonderem. MaBe auch dadurch,
daB die Klasse 1 seit Jahrzehnten durch be-
stimmte, - keineswegs sprachpsychologi-
sche Vorstellungen gepragt war und man

in Helsinki den neuen Charakter dieser-

Schulanfangsklasse mancherseits zunachst
nicht begreifen wolite.

Die Nachteile des- friiheren Mlschsystems
sind allen in Helsinki fur die Schule Verant-
wortlichen voll bewuBt: . Die - finnischen
Schiiler waren nach zwei Kindergartenjah-
ren sprachlich nur miihsam in der Lage,
dem von Anfang an auf deutsch erteiiten
Unterricht zu folgen; ihre sprachliche Unsi-
cherheit beeinfluBte manche von- ihnen
wihrend ihrer ganzen Schulzeit. Die -deut-
schen Schiller muBten zunéchst standig auf
die Sprachschwierigkeiten ihrer finnischen
Klassenkameraden Riicksicht nehmen, wa-
“-ren‘in den ersten acht Schuljahren meist

unterfordert und in den letzten vier Jahren
~ kaum noch zu einem ihnen entsprechenden

“eines. ‘solchen

‘Leistungsstand zu reaktivieren. Die Lehrer

sollten in den sehr heterogenen Klassen
deutsch-muttersprachliche und deutsch-
fremdsprachliche Schiiler gleichzeitig mit
demselben Unterrichtsstoff zufriedenstel-
lend versorgen, eine unmdégliche Aufgabe,
auf die sich auch niemand vorbereiten
konnte, die alle Binnendifferenzierungskin-
ste friherer deutscher Zwergschuimeister
glatt Uberstieg und im nachhinein nur als
ein -denkwirdiges pédagogisches Kurio-
sum angesehen werden kann. Der Unsinn
»integrierten* "Unterrichts
war und ist so offenkundig, daB die Schule
iber den Eingang zu ihrer ersten Klasse
den deutlichen Leitsatz geschrieben hat:
Nicht der PaB, sondern die nachgewiesene
gute Deutschsprachigkeit ist das Kriterium
fur die Aufnahme in den deutschsprachigen
Zweig.

Es stellte sich nach der ersten Aufnahme
1977 heraus, daB trotz aller Bemiihungen
die erste Klasse 1 dieses Zweiges doch
noch sehr dem friiheren gemischtsprachi-
gen System &hnelte. Um dessen Fehler
nicht zu wiederholen, muBten Korrekturen
vorgenommen und einige wichtige Thesen
im darauffolgenden Schuljahresbericht ver-
offentlicht werden: Gibt man den bilingua-
len Schiilern die Mdglichkeit, zundchst un-
gestort ihre finnische Muttersprache zu er-
lernen, bevor sie zur Deutschen Schule
kommen, so mussen ‘auch die deutschen
und deutschsprachigen Kinder den Vorzug
haben dirften, ebenso ungestoért ihre deut-
sche "Muttersprache lernen zu kénnen. Es
ergibt sich also die Notwendigkeit einer we-
sentlich stdrkeren-Betonung der Deutsch-
sprachigkeit dieser Klassen, selbst wenn
dies auf Kosten der Schiilerzahl geht. Der
kleine deutschsprachige Zweig hat es viel
schwerer, seine Neuartigkeit dem bisheri-
gen System gegeniiber geltend zu machen.
Wegen der absolut notwendigen Mutter-
sprachpréferenz ist eine deutlichere Ab-
grenzung gegeniiber der iiberkommenen
Mischstruktur unerléBlich, weil diese die
Bedeutung eines geschiitzten Freiraums fir
die ruhige Entwicklung der Muttersprache
nicht ausreichend erkannte und berilick-
sichtigte. Die Schule muB von ihren Schii-
lern verlangen, daB sie entweder -fiir den

" deutschsprachigen Zweig gut deutschspra-

chig oder fiir den bilingualen Zweig gut ge-
eignet fiir das Erlernen von Fremdsprachen
sind. Nur auf diese zwei Schillergruppen
kann sie ihre Kraft und ihr Ausbildungssy-
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stem konzentrieren, nur mit ihnen die Un-
terrichtserfolge erzielen, die man von ihr
mit Recht erwartet.

Der dritte Zweig der Schule ist die bisherige
-Mischform, -deren letzter- Jahrgang 1987
den: AbschluB erreichen wird. Die vielen
sprachpsychologischen Erkenntnisse, die
seit 1973-in der Schule Gemeingut gewor-
den sind, haben einerseits auch hier den
Deutschunterricht - methodisch und didak-
tisch verbessert, andererseits'aber auch die
Einsicht deutlich. und' schmerzlich ver-
scharft, daB wegen der beschriebenen Aus-
gangssituation grundlegende Veranderun-
gen und Berichtigungen kaum noch még-
lich sind. Es wird natirlich weiterhin-Klas-
sen geben, die zuféllig fiir die sprachliche
Arbeit glnstiger -zusammengesetzt sind
und bessere Ergebnisse "erzielen; es wer-
den sich auch weiter begabte Schiiler fin-
‘den, die trotz der Strukturfehler des Sy-
stems mit.eigener Kraft zu hervorragenden

Leistungen gelangen. Eine echte und anhal-

tende Verbesserung wird jedoch ‘erst von
der langsam heranwachsenden neuen
zweipoligen Struktur der Schule zu erwar-
ten sein.

In ihrer neuen Form braucht die Schule
mehr Klassenrdume und modernere natur-
wissenschaftliche .Fachrdume. Die Frage,
ob ein Neubau an der Stadtperipherie oder
ein Ausbau des vorhandenen Hauses vor-
zuziehen sei, wurde wegen der bewdhrten
zentralen Lage, aber auch aus Kostengriin-
den im Sinne der zweitgenannten L&sung
beantwortet. Das 1932 sehr stabil gebaute
Schulhaus am Kampintori:ermdglicht sta-
‘tisch und stadtplanerisch eine Aufstockung
um zwei Etagen. Die Mittel hierfur — 3,35
Millionen DM — stelite die Bundesrepublik
bereit; der Erweiterungsbau wird widhrend
des Schuljahres 1978/79 ausgefiuhrt. Wah-
rend des Baujahres, in dem auch der Alt-
bau bei Aufrechterhaltung des vollen Unter-
richts grundlich -Uberholt . wird, konnten
gllicklicherweise dreizehn Klassen in das
leerstehende, naheliegende Geb&ude einer
friheren schwedisch-sprachigen Volks-
schule ausgelagert werden.

Wenn auch (iber den Ausgang der Reform
eine endgiiltige Aussage erst 1985 méglich
sein wird, so kann doch schon der erste we-
sentliche Abschnitt als gelungen bezeichnet

werden. Auf die Planung vor Ort folgte die

Absprache und Absicherung mit den Schul-
und * Kultusbehérden ‘in - Finnland und
Deutschland. Danach lief die Reform genau
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in den zeitlich festgesetzten Phasen ab, und
auch der Erweiterungsbau wird piinktlich
nach diesem Zeitplan im Sommer 1979 fer-
tiggestellt. Die notwendigen Voraussetzun-
gen waren in Helsinki gegeben: Der Schul-
vorstand ‘und der Schulleiter standen fest
hinter der Reform, haben sie vorbereitet
und sowohl die Schulgemeinde als auch die
Schulbehdrden’in beiden Landern von ihrer
Richtigkeit Uberzeugt Sie wurde tatkréftig
gestitzt und verstidndnisvoll geférdert so-
wohl durch das Unterrichtsministerium und
das lLandesschulamt in Finnland als auch
durch die Botschaft, die Zentralstelle, das
Schulreferat und' die Gruppe Auslands-

.-schulen der KMK. lhre besonderen® Merk-

male-waren: Prioritdt der Pddagogik, Absti-
nenz von ldeologien, Sicherheit vor Grup-

penegoismus, sowie Klarheit, Gradlinigkeit

und damit’ dauerhafte Glaubwirdigkeit.

1981 feiert die Deutsche Schule Helsinki ih-
ren hundertsten Geburtstag. Die Zahi der
deutschsprachigen Menschen in Finnland
ist in den letzten vierzig Jahren so stark zu-

‘rlickgegangen, daB man nach dem zukiinf-

tigen Charakter der Schule fragen mag.
Wird das junge Land, das erst seit 61 Jah-
ren ‘selbsténdig ist und sich seit je gegen
Bevormundungen durch - seine . groBen
Nachbarn in Ost und West wehren mubBte,
bei allem stark entwickelten Nationalbe-
wuBtsein die Bedeutung einer fremdspra-
chigen Spezialschule voll begreifen:und sie
auch dann ohne jede Einschrankung weiter
férdern, wenn die Zahl der hier ansdssigen
Deutschen noch weiter zuriickgehen sollte?
Wenn wir schon in Jahrhunderten denken,
50 sei an dieser Stelle eine Schule genannt,
die. 1986 ihr drittes Zentenarium begeht,

-das College Frangais in Berlin. Einst von

landesfilichtigen Hugenotten gegriindet,
hat es alle Zeiten liberdauert, darunter viele
franzosenlose und sogar -feindliche. Den
alten Brandenburgern und-PreuBen konnte
man mangélndes NationalbewuBtsein ge-
wiB nicht nachsagén. Doch verfiigten sie
auch Uber geniligend staatsm&nnische
Weitsicht, um .die ‘ franzésischsprachige
Schule in ihrer Hauptstadt als kleine, aber
sehr wichtige kulturelle Briicke nach West-
europa zu schiitzen und zu pflegen. Mit.
Zuversicht diirfen wir hoffen, daB auch im
Norden das Kunststlick dér .Verbindung
nationalen SelbstbewuBtseins mit -kultur-
politischer Weitsicht gelingen wird, zum.
Wohle der Deutschen Schule in der fin-
nischen Hauptstadt.



Das BHW sorgt dafir,
daBB Deutschlands offentllcher Dienst bauen kann!

-H. Schwerdtfeger,
Miill wagenfahrer aus B arsmghausen-Egestorf

Herr Schwerdtfeger ist einer von mehr
als 12 Millionen BHW-Bausparern. Als
Miillwagenfahrer tragt er dazu bei, dafl
unsere ndchste. Umwelt sauber bleibt.
Wir vom BHW haben ihm beim Kauf
seines Reihenhauses geholfen. Ihn.von
Anfang an richtig beraten und ihm das
Geld gegeben, als es soweit war. Als
offentlich Bediensteter hat er Anspruch ™

. auf die BHW-Leistungen. Darum ist

seine Bausparkasse das BHW, die Bau-
sparkasse fur Deutschlands 6ffentlichen
Dienst. .

Wenn es um Erwerb oder Erhaltung
von Haus- und Wohnungseigentum geht,
wenden sich Beamte, Angestellte und
Arbeiterdes 6ffentlichen Dienstes an ihr
BHW. Tun Sie’s auch, wenn Sie dazu-
gehoren. Postkarte geniigt!

die Babusparkasse fiir
Deutschlands offentlichen
4 . Dienst - 3250 Hamein 1

Wir gehoren zusammen:
| Deutschlands offenl'llcher Dienst und sein BHW!



! Dleter TIEMANN

',,Dle Deutschen haben nachmlttags

kemen Unterrlcht

Schulwirklichkeit dlesselts und |ense|ts~d'e‘s Rhéins —

in den Augen franzosischer Schiiler

Nach“der deutscheh Schule war"eigentlich

" gar nicht gefragt. Franzdsische Schilerin-.

- nen und Schiiler ‘aus ‘der Primar- und
" Sekundarstufe sollten sich spontan zum
Thema ;,Ce que je sais sur I'Allemagne”

(,,Was ich Uber Deutschland weiB*). auBern. -

- ErwartungsgemaB schrieben sie vor allem
Uber den Charakter des Nachbarvolkesund
seinen -Alltag, tiber die deutsche Vergan-
:genheit und die gegenwirtigen Verhaltnis-

se, die beiden deutschen Staaten und die

“deutsch-franzosischen Bemehungen etc.”

Aber unter den mehr als 11 000 Antworten
- der Umfrage finden. sich hin und wieder
auch: Bemerkungen {iber die Schule in der
Bundesrepublik. Diese Ausfiihrungen -
teilweise auf eigene Erfahrung gegriindet,
teilweise vom Hoérensagen geleitet '— spie-
geln sehr konkret und bunt die’ Unter-
- schiede des deutschen und franzdsischen
Bildungswesens. Verstandlicherweise mes-
sen die Befragten ndmlich die diesbeziig-
-lichen . Zustande - jénseits des Rheins an
denen im eigenen Land.

Angesichts ~der " in Frankreich generell
bestehenden Ganztagsschule schenken sie
dem: in der Bundesrepublik Uberwiegenden
Vormittagsunterricht besondere . Beach-
tung. ‘Die - Zeiteinteilung hlerzulande wird
durchweg begruBt:

Ce que j'aime bien en Allemagne, c'est 'ofgani-
sation au niveau scolaire. Les Allemands n’ont
pas cours I'aprés-midi et je regrette que ce ne
soit pas la méme chose en France. )
(Was}ich/in Deutschland gern-habe; ist die Orga-
_nisation im Schulbereich. Die Deutschen -haben
nachmittags keinen Unterricht; und ich -bedaure,
daB es nicht ebenso in Frankreich.ist.)

 Wie dieses 13jdhrige Médchen urteilt eine
Reihe von Schillern. Einige begriinden ihre
. 'Meinung. Ein Junge derselben Altersstufe
hélt" die Vormittagsschule hinsichtlich der
kindlichen Arbeitskraft flr angemessen:

Les écoliers allemands n'ont pas cours Yaprés-
midi. Je trouve cela treés intéressant car le matin,
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) Schule’?)

on est en forme pour travailler et 'aprés-midi on
peut-se reposer. '

(Die deutschen Schiiler haben nachmittags kei-
nen Unterricht. Ich" finde das séhr interessant,
denn am Vormittag ist man in Form zu arbeiten,
und am Nachmittag kann man sich erholen.)

Eme gleichaltrige Schiilerin schatzt |hre /
Motwatlon realistisch ein:
. et quelquefois, on n'a pas toujours envie de

- travailler 'aprés-midi.

(... und manchmal ist man nicht immer zur
Arbeit am Nachmittag aufgelegt.) = -
Ein 12jéhriges Madchen stellt die Frage:

Pourquoiles écoliéres et les écoliers travaillent-
ils. le -matin et I'aprés-midi ils ne vont pas a

I'école?
- (Warum. arbeiten d|e Schiilerinnen und Schler

morgens, ‘und nachmlttags gehen sie nicht zur
‘ ' — und kommentiert:
Je trouve,vc’est pas juste. ’
(Ich finde, das ist nicht gerecht.)

In_diesem Tenor gibt es nur ganz wenlge

Gegenstlmmen

Je préfére notre systeme pour I ecole carontra- -
. vaille 'aprés-midi mais aussi on a des'vacances.

(Ich.ziehe unser Schulsystem vor, denn man

. arbeitet_zwar nachmlttags aber man-hat auch
Ferlen ) .

(Médchen, 13 Jahre) .

Der Schiilerin sind die- zweieinhalbmonati-
gen -Sommerferien in- Frankreich eben
wichtiger 'als. der. schulfreie Nachmittag in
der Bundesrepublik.  Wesentlich _stirker
ausgepréagt ist die Auffassung von der bes-

_-seren Zeiteinteilung jenseits des Rheins.

Fiir eine 17jahrige gilt sogar:

: L’emplm du temps scolaire est parfalt

(Der Stundenplan ist perfekt.)

In solch apodiktischem Urteil sind tiber die
reine’Unterrichtszeit hinaus offenbar auch
der Fécherkanon und die inhalte des Unter-
richts eingeschlossen. Woran liegt diese



Kritik an der eigenen und zugleich das Lob
an der fremden Schule?
Sicher spielen hier die auBergewéhnlichen
Umstédnde eine Rolle, unter denen franzdsi-
sche Schiiler im allgemeinen deutsche
Schulen kennenlernen. Frei von Leistungs-
anforderungen, getragen von der besonde-
ren Fiirsorge und dem Interesse ihrer deut-
schen Gastgeber sehen sie den bundes-
deutschen Schulalitag durch ihre Ferien-
brille. Derart angenehme Ausnahmesitua-
tionen lassen zu Wohlwollen bis Begeiste-
rung nheigen. Eine 151ahr|ge z. B. meint
emphatisch:

. wenn jemand mich fragt ,,Wollen Sle nach
Deutschland fahren?", packe ich meine Koffer in

der Minute. (Original in deutscher Sprache)

Und ein Junge (14 Jahre), der mit seiner
Klasse im Rahmen des Schilleraustauschs
in Dortmund war, hélt einen Programm-
punkt flir besonders erwédhnenswert:

Le mercredi nous sommes allés visiter une bras-
serie et ensuite on .a beaucoup bu sur le compte
de la brasserie.

(Am Mittwoch haber wir eine Brauerei be3|cht|gt
und dann haben wir auf Kosten der Brauerei viel
getrunken.)

Die deutsche Schule wird zumeist . als
attraktiv angesehen, weil mit ihr Unterhal-
tung, Abwechslung, Zerstreuung verbun-
den werden.

Neben positiv empfundenen Erfahrungen,
also héchst subjektiven Faktoren, wirkt bei
der Beurteilung der Schule des Nachbarn
jedoch auch die Realitédt der eigenen, deren
Ausstattung trotz enormer Anstrengungen
in ‘jingster Zeit offenbar nicht immer den
wilnschenswerten Standard erreicht und
die in Organisation, Unterrichtszielen, -in-
halten sowie -methoden-trotz der perma-
nenten Reformen der Nachkriegszeit stark
traditionellen, im Grunde (berlebten Vor-
stellungen verhaftet ist2

Les écoles sont mieux aménagées.

(Die Schulen sind besser eingerichtet.)

meint ein 14jahriger Junge. Und eine 20jah-
rige auBert spottisch:

De plus je suis allée a I’école en Allemagne. Quel-
le différence :avec nos boites a sardines ici! L’en-
tourage fait beaucoup pour. mettre I'éiéve dans
'ambiance du travail.

(Zudem bin ich in Deutschland in die Schule
‘gegangen. Welch- ein Unterschied zu unseren
Sardinenbiichsen hier! Die Umgebung macht viel
aus, um den Schiiler in Arbeitsstimmung zu ver-
setzen.) .

die Realschule,

Ausfihrlich und recht differenziert (jeden-
falls im ‘ersten Satz) beschreibt und beur-
teilt ein 14jahriges Madchen das moderne
Schulzentrum, welches sie selbst besucht
hat:

Les écoles sont meilleures que les nétres (si tou-
tefois elles sont comme celles ou j'ai été). Leur

- systéme scolaire est différent du nétre (3 sortes:

die Realschule qui correspond a notre C.E.S.,
Gymnasium, Hauptschule, tout cela  regroupé
dans un systéme complexe (Schulkomplex)) et
chaque école. est partagée en plusieurs, sur un -
méme terrain. Plus sportifs que nous, le sport
tient un .grand rdle dans leur vie quotidienne.

Chaque Allemand respecte son école ainsi que

les matériaux scolaires (nous on broye tout) et
dans I'école c’est trés bien, il y a des ateliers de -
cuisine (tout le monde peut y participer, pas
comme en France, ou il faut aller dans des clas-
ses spécialisées), on fabrique aussi des objets, et
en février, ils préparent le Carnaval (1 semaine
environ). Quelquefois, plus souvent que nous ils
organisent .des fétes, des bals, oU les parents
d’éléves sont invités. Il y.a une salle réservée a
cette organisation (peut contenir la moitié du
C.E.S.).

(Die Schulen sind besser als unsere (jedenfalls
wenn sie so sind wie die, wo ich war). lhr Schulsy-
stem unterscheidét sich von unserem (3 Formen:
die - unserem C.E.S.%) ‘ent-
spricht, Gymnasium, Hauptschule, das alles in
einem Komplex zusammengestellt (Schulkom- -
plex), und jede Schule ist in mehrere aufgeteilt,

auf einem Gelénde. Weil sie sportlicher als wir

sind, spielt der Sport eine groBe Rolle in"ihrem

taglichen: Leben. Jeder Deutsche achtet seine

Schule ebenso wie die Lehrmittel (wir zerschla- -
gen alles), und in der Schule ist es sehr-gut, es ..
gibt Kiichen (alle kénnen teilnehmen, nicht wie in

Frankreich, wo man ‘in Spezialklassen gehen: .
muB); man bastelt auch Sachen, und im Februar

bereiten sie den Karneval vor (1" Woche unge-

fahr). Manchmal, 6fter als wir, veranstalten sie”
Feste, Balle, zu denen die Eltern der Schiler ein-

geladen sind. Es gibt dort einen Saal, der fir sol-

che Veranstaltungen reserviert.ist (kann die Half-
te des C.E.S. aufnehmen).)

Immer wieder wird auf die motivierende Art
‘des Unterrichts hingewiesen: -

Je suis allée en Allemagne gréce a un échange
scolaire;. c’est & Euskirchen que jai passé une:
semaine.. J'ai été. trés enthousiasmée ‘par les
cours qui sont donnés dans les lycées: lls sont.
beaucoup plus agréables a suivre que les cours
frangais.

(lch bin" dank eines Schulaustauschs nach
Deutschland gefahren; in Euskirchen habe ‘ich
eine Woche verbracht. Ich war vom Unterricht in.
den Gymnasien sehr begeistert..Ihm zu folgen, ist
vielangenehmer-als der franzdsische Unterricht.) .

(Médchen, 17 Jahre)
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Diese - zuweilen faszinierende Erfahrung
wirkt bei nicht wenigen aber auch irritie-
rend. Das gilt insbesondere hinsichtlich der
Schuldisziplin. Hier kollidiert sowohl das
franzdsische Bild von den Deutschen als
auch die eigene Schulwirklichkeit mit der
des Nachbarn:

lls ont la réputation de Fordre ici, bien cu’ayant

eté a I'école avec une correspondante, j'ai été
choquée par le fait, qu'ils font ce qu'ils veulent, .

s’en vont du cours pour ne pas revenir, jouent
aux cartes quand le cours ne leur plait pas.

(Sie haben hier den Ruf, daB bei ihnen Ordnung
herrscht, obgleich ich mit einer Brieffreundin in
der Schule war und ich Uber die Tatsache schoc-
kiert war, daB sie machen, was sie wollen, verlas-
sen den Unterricht und kommen nicht wieder,
spielen Karten, wenn der Unterricht ihnen nicht

gefallt.) (Médchen, 14Y, Jahre)

An anderer Stelle heiBt es:

L’école c’est la foire, le professeur parle mais
personne ne I'écoute.

(Die Schule, das ist Kirmes; der Lehrer spricht,

aber keiner hort ihm zu.) (M&dchen, 15 Jahre)

-Solche AuBerungen spiegeln in eigenarti-
ger Weise verfestigte Vorstellungen vom
Nachbarvolk, das als diszipliniert und straff
organisiert, auch streng gefuihrt und un-
miindig angesehen wird*, und_zugleich
die franzdsische Schule, fir die gerade die
den Deutschen allgemein unterstellten
Eigenschaften lange zutrafen und in der sie
immer noch wirksam sind®. Vor solchem
Hintergrund muB der weniger durch gewis-
se zdhlebige Traditionen gebundene bzw.
gestltzte oder gar geschiitzte und eher fir
Innovation offene, aber auch bisweilen kon-
fuse bundesrepublikanische Schulunter-
richt grell in Erscheinung treten. Franzosi-
schen Schilern sind, Laissez-faire-Elemen-

* te und -Methoden in der Erziehung ver-

gleichsweise unbekannt. Deswegen fallt

ihnen das fockere Benehmen ihrer deut-
schen Altersgenossen auf: ‘

Dans I'école ou j'ai passé une matinée j'ai pu

constater que c’était beaucoup. moins sévére que

chez nous et qu’il N’y a aucune discipline.

(In der Schule, wo ich einen Vormittag verbracht

habe, konnte ich feststellen, daB es viel weniger

streng zuging als bei uns und da8 es tGberhaupt
keine Disziplin gibt.)

Die einen begriiBen diesen Umstand:

Les enfants ont plus de chance car ils ont plus de
liberté.
(Die Kinder haben mehr Gluck denn sie haben

mehr Freiheit.) (Junge, 15 Jahre)
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(Médchen, 13Y, Jahre).

. Andere sind verwirrt:

Mais sa jeunesse n’est pas disciplinée.
(Aber seine Jugend hat keine Disziplin.)

(Junge, 14 Jahre), wenn nicht befremdet:

J'ai été enthousiasmée en Allemagne par des
choses magnifiques et intéressantes. Un seul
sujet m’a beaucoup décu: I'éducation (scolaire).
I me semble que les éléves sont trop libres. Ils se
permettent certaines paroles ou gestes envers
les professeurs assez choquants pour un Fran-
cais.

(Ilch war von den groBartlgen und interessanten
Dingen in Deutschland begeistert. Eine einzige
Sache hat mich sehr enttduscht: die (Schui-)Er-
ziehung. Es scheint mir, daB die Schiller zu frei
sind.” Sie erlauben sich gewisse Worter oder
Gebédrden gegeniliber den Lehrern, die ziemiich
schockierend fiir einen Franzosen sind.)

(Médchen, 17 Jahre)
Ein 15jahriges Madchen kleidet seine Kritik
in milde fronie:

Dans les -cours les. éléves étaient decontractes
quelquefois un-peu trop.

-(Im Unterricht waren die Schiiler ungezwungen,

manchmal ein biBchen viel.)

Und ein 12jahriger Junge hat ein ihm. offen-
bar phantastisch erscheinendes Elnzelblld
vor Augen:

Je-crois que dans les classes il y a beaucoup de
chahut, qu'on lance des peaux de bananes.

(lch glaube, daB es: in den Klassen viel Radau
gibt, daB man mit Bananenschalen wirft.)

" Fir ein 17jahriges Madchen freilich deckt

sich " das vorherrschende franzdsische

- Deutschlandbild mit der eigenen Erfahrung:

Je suis allée dans un lycée. Les éléves sont trés
disciplinés et propres. 7

(Ich bin in ein Gymnasium gegangen. Die Schiiler
sind sehr diszipliniert und sauber.)

Diese recht isolierte Stimme mag auf das
individuelle Erlebnis zurickzufiihren sein.
Sie kann aber auch als Symptom fir einen
LockerungsprozeB in der franzdsischen
Schule angesehen werden, der das Urteil
beeinfluBt. Ebenso besteht die Mdglichkeit
einer bestimmten Vorstellung von Disziplin,
die eher an Eigenverantwortung gebunden
ist als gewissen Zwangen folgt.

Ein Indiz fiir die Richtigkeit der letztgenann-
ten Vermutung zeigt sich mehrfach im Stau-
nen ‘{iber Zustdnde und Vorgidnge, die in
der. eigenen - Schule anscheinend nicht
erfahren werden kénnen. Ein 16%,j&hriges

" Madchen etwa bemerkt:

In dem Gymnasium, in das ich ging, waren die
Winde sauber; in unserem Gymnasium waren



die Zimmer schmut21g Die Franzosen respektle-

ren nicht, was ihnen nicht gehort.
(Original in deutscher Sprache)

Ein anderes Médchen (15 Jahre) meint:

Les éléves sont plus disciplinés en classe que les

Frangais (. ..) Avant que les professeurs arrivent
les éléves restent calmes ce n’est pas comme en
France.

(Die Schiiler sind in der Klasse disziplinierter als
die Franzosen (...) Bevor die Lehrer kommen,
bleiben die Schiiler ruhig; das ist nicht wie in
Frankreich.)

Weitere Einzelbeobachtungen fiihren zu
generellen Urteilen:

C'est un pays qui est trés libre sur beaucoup de
choses. Par exemple une chose qui m'a étonnée

dans les classes allemandes, c'est la liberté qu'ils |

ont de sortir: je me souviens qu’une classe avait
deux heures d’allemand et faisait une disserta-
tion. Quand la cloche a sonné au bout de la pre-
" miére heure, ils sont sortis et.sont revenus avec
de la boisson et des sandwiches et ont continué
leur dissertation en mangeant et en buvant.

(Es ist ein Land, das in vielen.Dingen sehr frei ist.

Zum Beispiel eine Sache, die mich in den deut- -

schen Klassen erstaunt hat, ist die Freiheit hin-

auszugehen: Ich erinnére mich, daB einmai eine :

Klasse zwei Stunden. Deutsch hatte und eine

Klassenarbeit schrieb. Als es nach der ersten

Stunde schellte, sind sie hinausgegangen und
- sind mit Getrdnken und Butterbroten zuriickge-
kommen und haben.essend und -trinkend |hre
Klassenarbeit weitergeschrieben.)

(Madchen 18 Jahre)

Sarkasmus klingt aus folgendem Beitrag:

Ce que j'apprécie chez eux, c’est surtout la liber-
té des lycéens. qui n’ont pas toujours un surveil-
lant derriere leurs fesses (pardonnez-moi I'ex-
pression!) pour s'assurer'qu’on est bien présent,
méme en dehors des heures de cours. |ls savent
jouir d’'une liberté dont ils n'abusent pas, contrai-
rement & ce qu'on a trop souvent tendance a
penser.

(Was mir bei ihnen gefallt, ist besonders die Frei-
‘heit der Gymnasiasten, die nicht immer einen
Aufpasser am Hintern haben (entschuldigen Sie
den Ausdruck!), um sicher zu sein, daB man brav
anwesend ist, sogar auBerhalb-der Unterrichts-
stunden. Sie wissen eine Freiheit zu- genieBen,
die'sie nicht miBbrauchen, im Gegensatz zu dem,
woran man haufig zu denken- geneigt ist.)

(Médchen, 17 Jahre)
Solche Bilder von der deutschen Schule,

die ja immer zugleich Reflexe der eigenen-

darstellen, lassen ein entspanntes und ent-
krampftes Lehrer-Schiler- Verhaltms sicht-
bar werden. ‘

Les profs rigolaient avec les eleves

(Die:Pauker lachten mit den Schiilern.)

schreibt eine 15jéihrige, und eine.17jéhrige

wertet ein: sie zundchst konsternierendes
Phdnomen unter -pddagogischem Aspekt
positiv:

Un éléve allemand tutoie facnement son profes-
seur, alors que c’est une chose qui ne viendrait
méme pas & l'idée d'un éleve .frangais. Ceci est
trés important car le fait d’étre trés prés des pro-
fesseurs peut pousser I'éléve & mieux travailler.
(Ein deutscher Schiiler duzt leicht seinen Lehrer;
also das ist eine Sache, die einem franzfsischen
Schiler nicht einmal in den Sinn kommen wiirde.
Das ist sehr wichtig, denn die Tatsache, den Leh-
rern sehr nahe zu sein, kann den Schiller zum
besseren Arbeiten anstacheln.) }

Wie- hier meint eine Reihe von Schiilern,
daB durch den legeren, unbefangenen, ja
saloppen Umgang der Lehrenden mit dem
Lernenden der Arbeitseifer erheblich zu
steigern sei. Dabei wird dem franzésischen
Unterricht, in dem Schule haufig noch
Memorieren, planmaBige systematische,
zentral gesteuerte Wissensvermittlung. so-
wie permanente Leistungskontrolle bedeu-
tet und der der Eigeninitiative, der Selbst-
tatigkeit und dem sozialen Kontakt der
Schuler relativ. enge Grenzen setzt; eine
deutliche Absage erteilt.

Freilich erregt eine derartige Schul-Erfah-
rung auch die Kritik-an den deutschen Ver-
héitnissen. Bei aller Aufgeschlossenheit bis
Begeisterung fir die Inhalte, die Gestal-
tung, die Arbeitsformen, die Sozialisations-
kréfte etc. des Unterrichts vermissen nicht
wenige ' franz6sische Schiler das ihnen -
selbst oft bis zum UberdruB auferlegte akri-
bische Lernen von Daten und Fakten, von
klassischen Texten, Lehrsidtzen, Vokabeln
und dhnlichem bei ihren deutschen Kame-
raden:

J'ai deux correspondantes une-a Bremen et une
a Dusseldorf. Elles ont toutes les deux 4 ans de
frangais; elles font + de fautes que moi j'en fais- -
en allemand: le frangais est mal enseigné.

(Ich habe zwei Brieffreundinnen, eine in Bremen
und eine in Diisseldorf. Sie-haben beide 4 Jahre
Franzdsisch. Sie machen mehr Fehler als ich in
Deutsch: Franzdsisch wird schlecht unterrichtet.)

(Médchen, 12Y, Jahre)

Das fiihrt mitunter zu der SchiuBfolgerung:
Le niveau scolaire est relativement bas.
(Das Schulniveau ist verh&itnismé&Big tief.)
(Médchen, 16 Jahre)
Hier wird Lernen mit Auswendiglernen,
Schule mit Erwerb von Fachwissen, Unter-
richt mit planmasiger, intensiver Aneignung
von Kenntnissen identifiziert. Das Prozes-
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" “hin - machen sich einige

hafte des Lernens mit verschlungenen;
aber bisweilen auch fruchtbaren Umwegen,
die . Schule als Kommunikationszentrum
und der Unterricht als'soZiales Geschehen
sind den Befragten auffallig fremd. Immer-

Gedanken und "erreichen mitunter einen
bemerkenswerten Rang in ihrer Argumen-
tation, so z. B. ein.15jdhriges Madchen:

In der Schule: Man hat den Eindruck, daB sie nie-
mals arbeiten (vielleicht ist es manchmal richtig)
‘und daB die Kenntnisse oberflachlich sind.. Ich
bin"aber der Meinung, daB sie viele Kenntnisse
erwerben, ohne daB es so scheint.

(Original in deutscher Sprache)

In dieser AuBerung zeigt sich Sensibilitit fur
ein Lernverstdndnis, das nicht nur in. der
Anh&ufung von Wissen begrenzt ist, son-
‘dern auch.dessen produktiven und kreati-
ven Gebrauch umfaBt.

Es erscheint paradox, daB 'gerade im Land

der GroBen Revolution, des.Individualismus

und der kritischen Vernunft eine Schule
fortlebt, deren Strukturen, Unterrichtsver-
fahren, -ziele usw. aus langst vergangenen
Zeiten stammen. .Diesen Eindruck muB
jedenfalls der Leser der Schilerzitate Uiber
die entsprechenden Zustande.in der Bun-
desrepublik -.gewinnen, in_denen sich der
franzdsische Schul-Alltag mehr oder weni-

ger klar widerspiegelt. Lob und. Tadel der
deutschen. Schule, deren  Vorziige und

Méngel in den Augen der Befragten verwei-
sen auf jeweilige Besonderheiten, s€i es die
hochgeschatzte Vormittagsschule.oder die
stutzig machende Disziplinlosigkeit, sei es
der motivierende Unterricht und das sozia-
lisierende Lehrer-Schiiler-Verhéltnis oder
das beanstandete Niveau.

'GewiB, ‘die Schiler ubertrelben verelnfa-
chen, generalisieren oft und verengen S0
eine komplexe Realitdt, denn bestimmt hat
- sich in der franzosischen Schule trotz aller
Kontinuitat in den letzten Jahren einiges
gewandelt, und sicher-ist die bundesrepu-
blikanische - kein Schiler-Paradies. Aber
gerade aus solch zugespitzten, verallge-
meinernden und z. T. auch ungerecht-
(fertigt)en Urteilen lassen sich die Verhélt-
nisse an den Schulen filtrieren oder — be-
scheidener — erahnen, wie sie im elnzel-
nen wirklich bestehen
Die’ Bemerkungen der: Schiler sollten
- bestimmt nicht als Rezeptur flir Verédnde-
. rungen aufgefaBt werden. Auch zu Selbst-
. zufrledenhelt und Uberhebllchkelt besteht
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ihre eigenen

kein AnlaB. Immerhin, sie illustrieren und
kontrastieren Zustande ' beiderseits des
Rheins, sie dokumentieren das Selbstver-
stdndnis und die Perspektive franzdsischer
Schiller .in bezug auf Schule,” sie helfen
schlieBlich .zur ..— wenn auch nur . sehr
vagen — Orientierung in beiden Systemen
und nicht zuletzt ebenso konkret fur den

-Lehrer- und Schileraustausch. Bei aliedem

ist von. untergeordneter Bedeutung, ob die
einzelne "Aussage eines Schiilers jeweils
richtig oder falsch ist; viel wichtiger ist die
dominierende Sichtweise sowie die zum
Ausdruck kommende Tendenz in der Argu-
mentation.

Um noch einem mdglichen Mleerstandms
zu begegnen: Die deutsche Schule ist selbst
begeisterten franzésischen Schiillern kaum
Grund fir bedingungslose Zuwendung zum
ostlichen- Nachbarn. Sie bleiben selbstbe-
wuBte Franzosen, die wohl kritisieren und
polemisieren, die angesichts positiver Aus-
landserlebnisse oder -informationen Unmut
tiber Mangel im eigenen Land &uBern, die
aber eine ungebrochene Beziehung zu dem
Staat und der Nation haben, dem und der
sie - angehoren. Ein 17jahriger Schiler
driickt das so aus: I '
En conclusion j'aimerais y.aller a I'école, y faire
du sport mais je préfére quand méme la France.

(Um abzuschlieBen: Ich m&chte dort zur Schule
gehen, dort Sport treiben, aber ich ziehe trotz-

- dem Frankreich vor.)

Anmerkungen:.

' Die Umfrage wurde organisatorisch vom lnstiiut Natio-
~ hal de Recherche Pédagogique, Paris, unterstitzt.

Erste Auswertungen sind. erschienen in: liberal
1071978 (,, .. . eine. Gesellschaft, die nicht genug libe-
ral ist“ — franzésische Schiiter Uiber die Bundesrepu-
blik); in: Dokumente 4/1978 (,,Was ich Uber Deutsch-
land weiB“ —.Ergebnisse einer Umfragé bei franzési-
schen Schilern).- Eine Dokumentation (deutsche und
franzésische Version) erscheint in.der vom Deutsch-
Franzdsischen Jugendwerk herausgegebenen Reihe
,Rapports et Documents — Berichte und Materia-
lien“..Eine umfangreichere wissenschaftliche Untersu-
chung ist'in Arbeit.

Siehe hierzu u. a. Elisabeth HONIG, Die franzdsischen
Schulreformen nach dem zweiten Weltkrieg im Spie-
gel " der -padagogischen Fachpresse Frankreichs,
Ratingen 1964; Félix PONTEIL, Histoire de I'Enseigne-
ment en France 1800 —1967, Paris 1968; Bernard
TROUILLET, Die Sekundarschule in Frankreich. Ideo-
logie, -Probleme, Reformen, Weinheim und. Basel
1973; Jirgen SCHRIEWER (Hg.), Schulreform und Bil-
dungspolitik in Frankreich, Bad Heilbrunn 1974,
neuerdings auch: Ridiger -STEPHAN, Schule und
Hochschule (in: Klaus HANSCH (Hrsg.), Frankreich.
Eine Lénderkunde, Hamburg 1978, S. 145—179); aus
der - Sicht eines 'franzésischen Politikers: Alain
PEYEREFITTE, Was wird aus Frankrelch’7 Berlin-:
Frankfurt/M. 1978, S. 89 ff. -
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3 C.E.S. = College d’Enseignement Secondaire; ent-
spricht der Sekundarstufe einer Gesamtschule.

Zum franzdsischen Deutschlandbild seien aus der Fiil-
le der Literatur nur genannt: Klaus HEITMANN, Das
franzdsische .Deutschlandbild in seiner Entwicklung
(in: Sociologia Internationalis 1.(1966), S. 73 ~ 101,
und 2 (1966), S: 165 — 195); Frangois BONDY und Man-
fred ABELEIN, Deutschland und Frankreich. Ge-
schichte -einer wechselvollen Beziehung, Dusseldorf -
Wien 1973; Manfred KOCH-HILLEBRECHT, Das Deut-
schenbild. Gegenwart, Geschichte, Psychologie, Mun-

N

Eckhard HEUMANN

chen 1977, S. 56 — 64, S. 168 — 184. Vgl. auch Umfra-
geergebnisse im SPIEGEL vom 21. und 28. November
1977: Wie sehen uns die Franzosen? :

STEPHAN, a. a. O., S. 146; entsprechende Bemerkun-
gen auch in: Alfred GROSSER, Friedensaufgaben in
Europa (in: Landeszentrale fiir politische Bildung des
Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.), Erziehung fur
den Frieden, Koln 1977, S. 185-=191); vgl. auch:
Deutsch-Franzésisches Jugendwerk (Hrsg.), 15 Jahre
Deutsch-Franzdsisches Jugendwerk, Bad Honnef
1978, S. 161
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Fachleiterkurs zur deutschen Landes-
und Kulturkunde vom 28. 8. bis 1. 9. 1978
im Deutschen Péddagogischen Seminar

Buenos Aires

Thema:

Ziele, Inhalte, Medien und Methoden der
Deutschen Landes- und Kulturkunde
Zielgruppe:

Lehrer, die im Bereich der Primaria und Se-
kundaria Deutsch als Fremdsprache unter-
richten und an ihrer Schule als Fachleiter
fur den Bereich ,,Deutsche Landes- und
Kulturkunde® eingesetzt werden sollen.
Leitung:

Eckhard HEUMANN, Deutsches Péddagogi-
sches Seminar

" Mitarbeiter:

Wolfram LIETZ Instituto Ballester
Gerhard SCHMID, Instituto Ballester;
Martha SCHNEIDER, Pestalozzi-Schule.

Die 15 Teilnehmer und drei Mitarbeiter ver-
traten zusammen mit dem Tagungsleiter 16
Schulen und zwei Lehrerbildungsanstalten
in “Argentinien, Uruguay, Paraguay und
Sudbrasilien.
In Zusammenarbeit mit ortsansdssigen und
vermittelten Kolleginnen und Kollegen wur-
de - vielfach auch in stufenbezogener
Kleingruppenarbeit — der Versuch unter-
nommen,
— das Verhéltnis der Deutschen Landes-
~und Kulturkunde zum Fremdsprachen-
unterricht abzuklaren;

— eine Ubergeordnete Leitzielvorsteliung

fur den Fachbereich im Zusammenhang
mit dem Sprachunterricht zu erarbeiten;

- die Fachbezeichnung ,,Deutsche Lan-
des- und Kulturkunde“ entsprechend
klarer von anderen gebréduchlichen Ter-
mini abzugrenzen;

- an Hand der gewonnenen Beurteilungs-
kriterien die eingefiihrten Lehrwerke fur
Deutsch als Fremdsprache zu Uberpri-
fen;

- entsprechend den festgestellten Defizi-
ten mit Hilfe von Ergdnzungsmaterialien
Unterrichtsvorschlage zu erarbeiten, die
zum Teil in drei Unterrichtsstunden er-
probt und ausgewertet wurden.

Wichtigste Ergebnisse dieses Fachleiter-

kurses waren '

— die Sensibilisierung der Teilnehmer fir

die Einsicht in die Bedeutung der Deut-

schen Landes- und Kulturkunde flr den

Fremdsprachenunterricht;

— die Erfahrung der praktlschen Konse-

quenzen dieser Einsicht fiir die Planung,

Durchfiihrung und Auswertung von konkre-

tem Unterricht und

- die Bereitschaft, solche Einsichten und

Erfahrungen einzubringen in weitere Unter-

richtsversuche, die dem Seminar zur Aus-

wertung und Weiterleitung zwecks Erpro-
bung an anderen Schulen zugeschickt wer-

den sollen. .
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DIDAKTIK

Eckhard HEUMANN

Kulturkunde und Fremdsprat:henunterricht

Umrisse eines didaktischen Konzepts

1.

Neuerdings wird den Beziehungen zwi-
schen Kulturkunde und Fremdsprachenun-
terricht wieder groBere Aufmerksamkeit
gewidmet'. Dabei geht man in der Regel da-
von aus, daB die Kulturkunde - als Unter-
richtsprinzip wie als Unterrichtsgegenstand
- Teil des Fremdsprachenunterrichts ist,
gegenuber dem Sprachunterricht also nur
eine ,dienende Funktion“ hat (ERDMEN-
GER/ISTEL, S. 12), die man — zumal im An-
fangsunterricht bei frilher Zweisprachigkeit
— getrost vernachldssigen, ja sogar zu-
ndchst einmal — wegen ihrer kognitiven An-
spriche — méglichst ganz auBer acht lassen
sollte?

Aber ist nicht Sprache immer, ailso auch im
Fremdsprachenunterricht, blo3 eine Teil-
erscheinung der , Kultur*? Und wiére es
dann nicht richtiger, vielleicht auch didak-
tisch und methodisch hilfreicher, davon
auszugehen, daB der Fremdsprachenunter-
richt ein Teil der ,,Kulturkunde* ist?

2.

Zuné&chst freilich miBte das Verstdndnis
des Begriffes Kultur geklart werden. Fol-
gende Definition kdnnte die auch im
Fremdsprachenunterricht wirksamen Zu-
sammenh&nge zwischen Kultur und Spra-
che verdeutlichen:

Kultur ist die zusammenfassende Bezeichnung
fur alle (,,positiven und ,,negativen, nicht-
sprachlichen und sprachlichen etc.) Formen der
Selbsterhaltung bzw. Selbstverwirklichung, die
Menschen auf Grund unterschiedlicher ererbter
bzw. erworbener Fahigkeiten (anthropologischer
Aspekt) unter verschiedenen gesellschaftlichen
(soziologischer Aspekt), raumlichen (geographi-
scher Aspekt) und zeitlichen Bedingungen (histo-
rischer Aspekt) hervorgebracht haben bzw. her-
vorbringen, um unter solchen inneren und duBe-
ren Bedingungen ihre unterschiedlichen physi-
schen (biologischer Aspekt) und psychischen
(psychologischer Aspekt) Bedlrfnisse zu befrie-
digen (d.h. in einen fir das Uberleben bzw.
Selbstwertgeflihl wichtigen situationsgebunde-
nen vorldufigen Ausgleich mit ihrer Umwelt zu
bringen)3.
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Kultur ist also nicht — wie in dem immer
noch weitverbreiteten engen Verstédndnis —
Inbegriff bloB der besonderen, herausra-
genden Verhaltensleistungen, mit denen
sich wenige von den vielen unterscheiden
oder mit deren Konsum sich die diinnen
oberen von den breiten unteren Bevélke-
rungssschichten wirkungsvoll absetzen
konnen. Solche und &dhnliche Definitionen
lassen aus mehr oder minder durchsichti-
gen Grinden wichtige Aspekte des Kultur-
begriffs auBer acht®.

Auch die heute festzustellende Tendenz zu
einem umfassenden, interdisziplindren, zu-
mindest einem erweiterten Verstandnis des
Kulturbegriffs® entspricht einem I[nteresse
unserer Zeit. Doch der Unterschied zu fri-
her kénnte darin liegen, da3 dies von vorn-
herein und offen zugegeben wird; daB es
im vollen BewuBtsein der damit verbunde-
nen Konsequenzen geschieht, soweit das
uns mdoglich ist; und daB dies Verstdndnis
nicht einseitigem Macht- bzw. Selbstdar-
stellungsinteresse entspricht, sondern ei-
nem (berlebenswichtigen Bediirfnis nach
Interessenausgleich, nach gegenseitigem
Verstehen durch Verstédndigung - in einer
Welt, die nicht allein im Gbertragenen Sinn
durch die Massenkommunikationsmittel
von Tag zu Tag kleiner wird, sondern zu-
gleich im faktischen Sinn infolge der stén-
dig wachsenden Erdbevdlkerung.

2.1

Nach der obengegebenen Definition sind
Kulturen Formen menschlicher Selbstver-
wirklichung. D. h. sie sind letztlich eine Fol-
ge des auch dem Menschen angeborenen,
urspriinglich rein biologischen, weil Uiberle-
benswichtigen Selbsterhaltungstriebes, der
beim Menschen auf vielfaltigste, jeweils
individuell-erbbedingt unterschiedliche
Weise zu einem auch geistigen Selbstbe-
hauptungs-,  Selbstdarstellungs-  oder
Selbstverwirklichungsdrang entwickelt wur-
de.



2.2 ‘

Die = Betdtigung dieses . Selbstverwirk-
lichungsdranges (und damit die Entwick-
lung von Kulturen) fand und findet nun aber
nicht im luftleeren ‘Raum statt, sondern in
bestimmten menschlichen Gemeinschaften
{von der Familie als zun&chst reiner Schutz-
und Uberlebensgemeinschaft -bis hin zu
Vielvolkerstaaten wie ‘heute  z.B. der
UdSSR) unter jeweils unterschiedlichen Be-
dmgungen von Raum und Zeit.
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So ist die Verschiedenheit der von Men-
schen hervorgebrachten Kulturen eine Fol-
ge unterschiedlicher angeborener Verhal-
tensdispositionen und &uBerer  Einflisse.
Zwar ist das. Verhdltnis dieser zwei Fakto-
rengruppen wissenschaftlich noch keines-
wegs hinreichend geklért, doch viel wichti-
ger ist die Einsicht in ihren unauflbslichen,

sich wechselseitig bedingenden Funktions- -

zusammenhang®.

2.3.1 .

Gegeniiber dem klassischen Sensuallsmus
(mit 'seiner  Tabula-rasa-Theorie) und dem
immer noch weitverbreiteten Behavioris-
mus (mit' seiner extremen ‘Milieutheorie
z. B. bei Skinner) ist festzuhalten, daB die
menschliche .— wie schon die tierische -
. Wahrnehmung und Verarbeitung von Um-
weltreizen bzw. Informationen immer von
einem angeborenen Verhaltensgrundmu-
ster bestimmt ist, der vitalen Frage: ,,Was
ist gut, was ist schlecht fiir mich?*’ Dies
Grundmuster tierischen und menschlichen

Verhaltens folgt aus dem vitalen Urbedrf- .

nis. nach Selbsterhaltung bzw. Selbstver-
wirklichung' in- einer bestimmten Umwelt,
mit der es unter den gegebenen Bedingun-
gen zu einem :Arrangement, einem Aus-
gleich kommen:- muB, der beiden Seiten,
dem Einzelwesen wie seiner Umwelt, das
Uberleben:sichert. Dies biologisch begrun-
dete Urbediirfnis liegt wahrscheinlich auch
dem seelisch-geistigen-BedUlrfnis des Men-
schen nach Harmonie; nach Ubereinstim-
mung mit seiner Umwelt, nach auf solche
Weise begrindeter Selbstbestatlgung Zu-
grunde,

2.3.2

Zugleich -erweist sich jenes Urbedlirfnis
nach Selbsterhaltung bzw. Selbstverwirk-
lichung als Grundmotiv zur Entwicklung von

Folgende  Ergebnisse der

‘samkeit, Neugier,

zunéchst - auBer- - bzw. . vorsprachlichen "
Kommunikationssystemen unter Lebewe-
sen, mit denen eine Verstdndigung aus
Uberlebensgrunden unerliéBlich ist.
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biologischen
Lernforschung bestétigen jenes Grundmu-
ster der tierischen und menschlichen Infor-
mationsaufnahme und -verarbeitung®: ’
Lernen ist im wesentlichen ein unbewuBt
ablaufender, biochemisch gesteuerter Fil-
ter- und Speichervorgang, der Umweltreize

~ nach dem Bindrprinzip (fir den Organis-

mus wichtig - unwichtig, angenehm - unan-
genehm usw.) filtert, weiterleitet und - je
nach Bedeutung flir das Einzelwesen, seine

. Selbsterhaltung, sein Wohlbefinden usw. -

kurz- und langfristig strukturiert (= geord-
net) speichert.

Je nach der Art der Einordnung bzw. dem
Grad der Einstufung seiner.neuen Informa-
tion reagiert der Organismus mit stérkerer
oder schwiacherer Zuwendung (Aufmerk-
Freude etc.) oder ent-
sprechender - Abwehr (Angst, Flucht etc.),
die bis zur-vélligen biochemischen Blockie-
rung des Lernvorgangs fuhren kann:.

2.3.4
Nach Vorformen bei bestimmten Tierarten,
insbesondere den Primaten, hat sich nun

beim Menschen durch natirliche Auslese

im Verlauf vieler Generationen die Fahigkeit
entwickelt, den Lernvorgang teilweise be-
wuBt zu steuern. Aber auch diese bewuBte :
Lernfédhigkeit unterliegt jenem iberwiegend
unbewuBten vitalen Grundbedirfnis. nach
Selbsterhaltung bzw. -bestatigung der ,,ei-
genen ldentitat durch Abgrenzung von den
andern“, um so ,,direkt oder.indirekt einen-
fir das eigene Selbstgefiihl positiven Zu- -
stand herzustellen” - selbst dann, ,,wenn
kein tatsdchlicher Konflikt vorliegt®. Stérk--
ste Antriebe zum bewuBten Lernen liegen
freilich in realen . Interessenkonfliktsituatio-

nen vor, die ja nichts anderes sind als. Si-

tuationen unbefriedigter Bedurfnisse unter-
schiedlicher Einzelwesen bzw. Gruppen.
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Mit der Entwicklung der bewuBt gesteuer-
ten Lernfahigkeit hdngt wahrscheinlich die

" Entwicklung ‘der Sprache zusammen: Ne-

ben anderen physiologischen Verhaltens-

‘dispositionen schuf sie die entscheidende

Voraussetzung fir die bewuBte Zuordnung
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bestimmter Laute bzw. Lautabfolgen zu be-
stimmten Ausdrucksbedurfnissen (Sprech-
intentionen) in bestimmten Mitteilungssi-
tuationen und damit zur Ausbildung eines
neuen, den bisherigen Kommunikationssy-
stemen in vielem Uberlegenen Mitteilungs-
codes, der zugleich bei der gedanklichen
Ordnung und Prézisierung der Ausdrucks-
bedurfnisse half'®.

2.3.6

Dennoch blieb bewuBtes sprachliches Ver-
halten beim Menschen immer aufs engste
verbunden mit Uberwiegend unbewuBt
funktionierenden vor- und auBersprach-
lichen Verhaltensweisen bzw. Kommunika-
tionssystemen™'. Nur hat diese Tatsache die
Effektivitdt des neuen Denk- und Mittei-
lungssystems Sprache mit der Zeit immer
mehr aus unserem BewuBtsein verdrangt.
Heute gilt es, sich die Einbettung des
sprachlichen Verhaltens in den Wahrneh-
mungs- und Verhaltenskontext, und damit
den multidimensionalen Aspekt der Spra-
che? wieder stédrker bewuBtzumachen:
Sprache - als Ergebnis angeborener Ver-
haltensdispositionen und jeweils unter-
schiedlicher Konventionen einer bestimm-
ten Gruppe von Menschen, die ihre Féhig-
keiten unter verschiedenen raum-zeitlichen
und sozialen Bedingungen unterschiedlich
nutzten und ausprégten, — ist nur ein Teil
des menschlichen Denk- und Kommunika-
tionsverhaltens.

2.3.7

Die spezifisch menschliche Mdéglichkeit, mit

Hilfe der bewuBten Lernfdhigkeit den eige-
nen Selbstverwirklichungsdrang zu befrie-
digen, enthilt ndmlich die Gefahr, daB die
von der Natur und den Umstdnden Beglin-
stigten die Uberwiegend unbewuBt gesteu-
erte Lernfahigkeit der (brigen Menschen
immer einseitiger im Interesse jenes Selbst-
verwirklichungsdrangs nutzen, der sich
Ubersteigert zu einem Machtbediirfnis ent-
wickeln kann, d. h. zu dem Bediirfnis, tber
andere zu herrschen.

2.3.8

Dies wird um so gefahrlicher, als sich das
beschriebene Grundmuster des mensch-
lichen Individualverhaitens auch im Verhal-
ten von Gruppen und Vdlkern zueinander
feststellen 1aBt: Es folgt denselben biolo-
gisch bzw. anthropologisch begriindeten
(gruppendynamischen) Abgrenzungsme-
chanismen unter bestimmten raum-zeit-
lichen Bedingungen™,
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Infolge der drohenden Uberbevélkerung
der Erde stellt sich heute dies Grundmuster
menschlichen Verhaltens als besonders ge-
fahrlich fir das Uberleben des Menschen
heraus, flr das es doch urspriinglich ent-
wickelt wurde. Die Mechanismen der se-
lektiven Informationswahrnehmung und
-verarbeitung kénnen néamlich zu Verallge-
meinerungen bzw. Vereinfachungen fuh-
ren, die derart verzerrte Vorstellungen von
der Wirklichkeit zur Folge haben, daB der
Mensch — im Unterschied zu dem fast aus-
schlieBlich  unbewuBt-instinktgesteuerten
Tier — auf die Wirklichkeit nicht mehr ange-
messen zu reagieren vermag. Solche fal-
schen Realitdtsvorstellungen werden als
Vorurteile, als vorgefaBte Meinungen, Ste-
reotypen, Klischees oder — zu ganzen Vor-
steliungssystemen ausgebaut — als Ideolo-
gien bezeichnet. Ihre verheerende Wirkung
erkldrt sich daraus, daB sie um so weniger
veranderbar sind, je starker und unbewuB-
ter die sie bestimmenden vitalen oder psy-
chischen Bedirfnisse sind und je vielfalti-
ger und haufiger sie folglich mit anderen
falschen Realitatsvorstellungen verkniipft,
d. h. im Langzeitgedédchtnis gespeichert
werden': Je angenehmer die mit solchen
Vorsteliungen bzw. Assoziationsketten ver-
bundenen Gefuhle sind, desto schwerer
fallt inre BewuBtmachung und damit ihr
moglicher Abbau, weil die physiologischen
und psychologischen Hemmechanismen
eine derartige Rationalisierung verhindern,
um den fiir das Individuum bzw. eine Grup-
pe angenehmen Zustand zu erhalten.
,.Selbst herbe Enttduschung flhrt deshaib
meist nicht zu einer wirklichen Revision,
sondern nur zur Umkehrung von Zustim-
mung in Ablehnung.“'®

2.3.9

Seit Erfindung der Sprache — und erst recht
der Schrift und Buchdruckerkunst — dienen
diese Erfindungen immer auch der Konser-
vierung und Steigerung falscher Realitéts-
vorstellungen, indem sie deren gedankliche
und schriftliche Speicherung und Verkniip-
fung zu Uberaus eindrucksvollen, Gberwie-
gend unbewuBt gelernten Vorstellungsmu-
stern ermdglicht -haben: ,,...; besonders
nachhaltig wirken historisch entstandene
und tief in der eigenen Kultur verwurzelte
Denkschemata, die auch neue Informatio-
nen und Eindriicke nach dem liberkomme-
nen Programm ordnen.*'®



2.3.10

Daher kann von einer doppelten Program-
" 'mierung - des menschlichen Wahrneh-
mungs- und Denkverhaltens gesprochen
werden: einer erb- .und einer umweltbe-
dingten. Denn auch die &uBeren Einfllisse
sind ,,nur zu einem geringen Teil individuell
gewahlt“: Sie sind ,,vielmehr das kumulati-~
ve Ergebnis der Soziallisationsstufen, durch
die der Einzelne im Verlauf seiner Biogra-
phie. hindurchgeht, als des Informations-

und Kontaktangebots, das sich in Familie;

Schule, Ausbildung, Massenmedien etc. er-
gibt“1, )

Je ‘stérker der Mensch nun vorprogram-
miert und je geringer seine Fahigkeit und
Bereitschaft zu bewusiter Kontrolle seines
Verhaltens iist = zumal, umwelt- wie erb-
bedingt, in den breiten unteren Bevdlke-
rungsschichten —, desto leichter ist er von
auBen steuerbar - im Interesse der weni-
gen, die Uber die vielen herrschen bzw. aus
den vielen ihren Profit ziehen wollen.

Nun kénnte eingewandt werden: Das allge-

meine Vorurteil, ,,das in der Bevélkerung -

eine weite Verbreitung hat und das von den
meisten Menschen im Verlauf vielfaltiger
sozialer Wechselwirkungen ibernommen
wird“, ist ,,kaum durch extreme Bewertun-
gen, sondern mehr durch eine mittlere Ge-
fuhislage gekennzeichnet“®. Doch wider-
spricht dieser Befund nicht dem biologisch-
psychologischen Grundprinzip;, das der
Vorurteilsbildung - zugrundeliegt, und- den
oben umrissenen Gefahren: Solange sich
Menschen und Volker nicht unmittelbar —
tatséchlich oder vermeintlich — in ih-
ren Selbstverwirklichungsinteressen behin-
dern, erfolgt ihre Abgrenzung voneinander
mehr spielerisch, gleichsam als Proben fur
den Ernstfall. Daflir sind nicht extreme Be-
wertungen nétig, die den Energiehaushalt
(und damit das Wohlbefinden) des Individu-
ums wie der Gesellschaft empfindlich st6-
ren wirden. Im personlichen oder nationa-
len Konfliktfall jedoch kénnen sie jederzeit
wieder die Oberhand gewinnen' - insbe-
sondere, wenn sie mit Hilfe der Massenme-
~dien von interessierter Seite geweckt und
geschickt propagiert werden, indem gerade
jene Vorurteile, Klischees usw. angespro-
chen werden, die' besonders angenehme
Selbstbestéitigungsgefiihle ausldsen.

2.3.11 : :
Gegeniber behavioristischen Spracher-
werbstheorien, nach denen Sprache ailein

oder Uberwiegend das Ergebnis von-Um-

weltreizen ist, unterscheiden biologisch be-

grindete Spracherwerbstheorien, die so-
woh! die neurophysiologische Struktur der
menschlichen -Gehirnfunktionen wie deren

Entwicklungsproze8 bericksichtigen, drei

Grundformen des Spracherwerbs?:

1. den priméren Spracherwerb bis etwa zum 5.
Lebensjahr, der sich einer besonderen neu-
rophysiologisch begriindeten Verhaltensdis-
position des Kleinkindes bedient. In dieser
Zeit kann das normale Kind mit besonderer
Leichtigkeit die Sprache seiner Umgebung er-
lernen; mehr noch: ,,Viele Kinder lernen in der
gleichen Form auch zwei und mehr Sprachen, .
wenn diese fiir die naturliche Kommunikation
in verschiedenen - Situationen notwendig
sind.”*!

2. den sekundédren Spracherwerb, der ungefahr
zwischen dem 5. Lebensjahr und dem Beginn -
der Pubertét stattfindet, der sich eines analo-
gen Infrasystems im Bereich der kommunika-
tiven Gehirnfunktionen flr die zweite Sprache -
bedienen und daher, ,,wenn die duBeren Be-
dingungen gegeben sind, zu etwa der glei-
chen Leistungsstufe fuhren” kann wie der pri-
mare Spracherwerb?.

3. den kognitiven Fremdsprachenerwerb bei Ju-
gendlichen und Erwachsenen, der nicht mehr
in das kommunikative Gehirnsystem integriert
werden kann: ,,Die Grundfunktionen _der
" Sprache (Kommunikation, integration, Kennt-
nisspeicherung) bleiben an die Erstsprache
gebunden; der Gebrauch der Zweitsprache ist
nur mittels Ubersetzung maéglich.“*

Dabei missen wir allerdings davon ausge-

hen, daB . :

- die Ubergénge zwischen diesen drei ent-
wicklungsbedingten Formen des Sprach-
erwerbs - flieBend sind und individuell
recht verschieden sein kdnnen;

- Elemente des kognitiven Spracherwerbs
auch.schon in der Phase des priméren
Spracherwerbs eine Rolle spielen, und
zwar mit zunehmendem Alter in wach-
sendem MaB - entsprechend der-kogniti-
ven Entwicklung des Kindes.

Besonders wichtig erscheint. in unserem

Zusammenhang, daB Schiiler, die eine

Zweitsprache in der Phase des sekundéren

Spracherwerbs lernten, ,,eine weniger sub--

jektive Einstellung zur eignen Volksgruppe

... und eine positive Einstellung zu:sich

selbst hatten und keine Spuren von Identi-

tatsschwierigkeiten zeigten.“#

Zwar kénnen solche Forschungsergebnisse

noch nicht verallgemeinert werden. Doch

nach den sprachphilosophischen Untersu-
chungen  Wilhelm von Humboldts schon?®
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'; und nach den Forschungenvon Edward Sa-

pir und Lee Whorf, die zur ,,linguistischen -

‘ Relativitatstheorie® gefuihrt. haben?, liegt

die Annahme nahe, daB der Erwerb einer
~ zweiten Sprache auch eine kulturrelativie-
rende. Wirkung besitzt,. wenn der Fremd-
sprachenunterricht nicht zu stark bloB als
sprachformale Verhaltenskonditionierung
~(im" 8inne der Behavioristen) aufgefaBt
‘wird?,

Eine auf solche Weise angestrebte kulturre-
lativierende Einstellung miBte sich um so
nachhaltiger einpréagen, je friher sie be-
wuBt schon in jener noch besonders bildsa-
men Phase des sekundidrén Spracherwerbs
. zum Ziel von Unterricht und Erziehung ge-
macht wiirde - zunachst nicht, indem man
liber :sie redet, sondern indem man sie
praktiziert: Kulturkundlicher Unterricht be-
ginnt nicht mit dem Sprechen (iber kultur-
kundliche ‘Sachverhalte, sondern mit dem
Erleben solcher Sachverhalte ~ verk&rpert
durch Personen und Gegenstande, Bilder
und Zeichen der fremden Kuitur in der Um-
gebung des Kindes?.

2.3.12..

" Die Auswahl solcher ,,Kulturelemente“ bzw.
Lerninhalte flr den Kulturkundeunterricht
miBte sich — entsprechend dem Leitziel ei-
ner Erziehung zum Interessenausgleich —
an den spezifischen Bedurfnissen der je-
-weiligen Schiiler und an denen der Zielkul-
turtréger orientieren.

-Zwar erfordert die Ankniipfung an die be-
sonderen kulturellen Erscheinungsformen

.inder Umwelt und Zeit der jeweiligen Schii-
ler (Prinzip der raum-zeitlichen Ndhe, Ak-
“tualitdt und Zukunftsbedeutung) eine er-
hebliche. Offenheit, Wahrnehmungsfahig-
keit 'und Anpassungsbereitschaft des Leh-
rers. Doch kénnen ihm dabei die folgenden

- vier Grundformen von Beddurfnissen behilf-

~ lich sein:

1. Lebensbedurfnrsse wie Atmen, Essen Trln-
_ken, Sichbewegen, Schlafen, usw.;

2. Zuwendungs-, Kontakt-,.  Unterhaltungsbe-
dirfnisse wie einander kennenlernen, mitein-
ander leben, umgehen, splelen feiern, Ausflu-
ge machen usw.; )

3. Orientierungs- und Erkundungsmteressen wie
die Umwelt erforschen, Neugier und Abenteu-
erlust befriedigen, Zusammenhdnge erken-
nen, auch mit Dingen umgehen, ‘sich selber
und anderen in'bestimmten Situationen helfen
kdnnen usw.;
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- terkulturellen

4. Verédnderungsbedirfnisse im Interesse: der

. Selbstbehauptung, Selbstdarstellung, Durch-

setzung 'von Wlnschen z. B. in Konfhkt- oder
NotS|tuat|onen usw.,

Kulturelemente aus diesen vier Grundbe-
durfnisbereichen - der ‘jeweiligen . Schiiler
kdnnten dann mit entsprechenden Elemen-
ten der Zielkultur konfrontiert werden. Bei
geschicktem Arrangement wiirde oft schon
allein eine derartige Konfrontation zum in-
Vergleich  herausfordern.
Hierfiir kdnnte zunédchst die Muttersprache
der Schiiler als Kommunikationsmittel die-
nen, die im handeinden Umgang mit den
zielsprachlichen Bezugspersonen und Din-
gen immer stédrker durch die Zielsprache
ersetzt wird.

Sollte sich dabei der friihe Zweitsprachen-
erwerb fur bestimmte Kinder infolge man-
gelnder Sprachreife oder -begabung als zu
schwierig erweisen, kann er auf einen spé-
teren Zeitpunkt verschoben werden oder
tiberhaupt entfalien: Zwar lieBe sich im letz-

‘teren Fall“die Begegnung mit der fremden

Kultur nur in.der Muttersprache verbalisie-
ren, aber auch so wére dies ein Gewinn flr
jene Kinder wie fir die Trager der Zielkul-
tur, wenn zwischen beiden eine Beziehung
besteht oder mdoglich erscheint, eine Kia-
rung dieser Beziehung also fiir beide Sei-
ten in Gegenwart.und Zukunft von Interesse
ist.

Die Fahigkeit zum Interessenausgleich setzt
namlich die Fahigkeit zu einer immer be-
wuBteren Distanzierung von den unmittel-
baren Umstdnden .und dem Augenblick
voraus: Nur so gewinnt der Mensch mit der

- Zeit jene relative Entscheidungsfreiheit, je-

nen begrenzten Handlungsspielraum, der
Interessenausgleich  erméglicht. - Hierbei
kann eine fremde Kultur wichtige Distanzie-
rungshilfen leisten, indem sie von vornher-
ein-einfach durch ihr Dasein und Sosein die
eigene Kultur verfremdet, reiativiert, in Fra-
ge stellt usw., also Bediirfnissituationen er-
zeugt, die-zum Suchen nach-Lésungen flr
soiche Situationen herausfordern.

Freilich miiBte dem Lehrer dabei immer be-
wuBt bleiben, daB bestimmte, anthropolo-
gisch begriindete bzw: kultur- und sprach-
bedingte Vorurteile unvermeidlich, weil not-
wendig sind — nicht bloB fiir den Aufbau ei-
nes érsten Weltbildes beim Kinde, sondern
fir alle Orientierungsversuche. des Men-
schen in seiner Umwelt. ‘



Als'realistisches Lernziel erweist sich somit,
der Einsicht'in.diesen Sachverhalt so nahe
wie méglich - zu - kommen: - Menschliches
Wahrnehmen und Urteilen istimmer an be-
stimmte Vereinfachungen, Einseitigkeiten,
Vorurteile . etc. gebunden; zum..Uberleben
befdhigt €s aber nur, wenn es rechtzeitig

die berechtigten Lebens- und Selbstver--

. wirklichungsinteressen anderer. zu erken-
nen-und zu berU‘cksichtigen vermag.

2.3.13

All-dies ist auch in der Muttersprache der
Schuler: erreichbar, aber noch- wirksamer,
- weil vielféltiger verkriipfbar und vielfaltiger
nutzbar, wenn- es dariber hinaus zu einer
interkulturellen Kommunikation in der Zlel-
sprache kornmt.

Dennoch sollte ein Kind, dem die entspre-
chende Sprachbegabung fehlt, nie.zum Er-
lernen einer Zweitsprache gezwungen wer-
den: Die durch MiBerfolg und Unlust aufge-
stauten Aggressionen wiirden sich‘in-noch
einseitigeren, noch weniger veranderbaren

Vorurteilen gegeniiber der fremden Spra-

che und Kultur niederschlagen.

Insonderheit -aber droht: beim-. Ubergang
zum Fremsprachenunterrlcht die.Gefahr ei-
“nes " ausschlieBlich oder iberwiegend 'an
Sprachformen bzw. Sprachnormen orien-
tierten Unterrichts: Sie ist auch in Lehrwer-
" ken vorhanden, die zwar-auf dem Dialog
aufbauen, aber ihn letztlich bloB als Mittel
zum Einiiben von Sprachformen bzw. Satz-
strukturen. benutzen = ohne hinreichende
Bericksichtigung des: - Sprachinhalts-
aspekts und . der damit' verbundenen
Sprechintention.

Ohne sie aber ist einmal das erklérte Z|eI ei-
nes solchen:Unterrichts; -die sichere. Be-
herrschung- der zielsprachlichen Redemit-
tel, in Frage-zu stellen, weil weithin eine
ausreichende persénliche Sprech--und da-
mit -Lernmotivation: fehlt.. Zum ‘andern. .be-
steht die Hauptgefahr.-eines derartigen -Un-
terrichts darin, daB er liber Jahre hinweg
ein ‘unkritisches ‘Sprachverhalten trainiert,
das zu jedweder Art von Indoktrination ver-
- wendet werden kann, eben weil die Sprach-
inhalte (iberwiegend als Mittel zum Zweck
des Fremdsprachenerwerbs dienen, mcht
als dessen eigentliches Ziel*'.

Wenn da nun-;kommunikative Kompetenz
als Ubergeordnetes Lernziel” . gefordert
wird, so sollte dies auch und-zunéchst von
der ;,,Kulturkunde* in dem oben dargestell-
-ten Sinn. begriindet werden - nicht. bloB,

weil -Sprache und ‘sprachliches Verhalten
nur.-einen (wenngleich: sicher besonders :
wichtigen) Teil kultureller Verhaltensweisen
darstelit, “sondern vor allem, weil jenes
Lernziel ohne Hilfe sprachinhaltsgebunde-
ner, und d.h. kulturkundlicher Motivatio- -
nen bzw. Informationen und -ohne Hilfe der
.Kognitiven Funktion“ .der. Sprache - als
Steuermittel des Denkens und Handeins
gar nicht angestrebt werden kann.

Kommunikative Kompetenz bedeutet —.in:
Piephos Formulierung - nicht

,,das Erreichen bestimmter Normen, sondern die
Féhigkeit, sich ohne Angste und Komplexe mit_ "
sprachlichen Mitteln, die man durchschaut.undin

ihren Wirkungen abschatzen gelernt hat, zu ver--.
stdndigen -und kommunikative Absichten auch -

;dann zu durchschauen, wenn sie in einem Code *

ausgesprochen werden, den  man: selbst. nicht
beherrscht™ und - der . nur. partiell . im eigenen
Idiolekt vorhande‘n ist“T (1974, S. 10). -

-Solch . Durchschauvermégen - und -solche
. Redemittelnutzung sind aber ohne. die Be-
‘ricksichtigung auch der auBersprachllchen, :

Kommunikationsmittel nicht méglich < ganz
besonders am Anfang des Fremdsprachen- -
unterrichts,” wenn mit diesen. Mitteln .der-"
Einstieg . in. die neue Sprache erleichtert
werden kann32

Zu Recht hat.Piepho: schon 19874 die Bedeu-
tung des.inhaltlichen-Aspekts der Sprache
fur die Entwicklung einer Redeabsicht her- -

ausgearbeitet und in Vorschiige fir die Un- -

terrichtspraxis umzusetzen versucht. Dabei
beriicksichtigte er damals noch nicht die
simmanente landeskundiiche Komponente
aller Sprachtétigkeit, die er 1977 ,,Leitprin-
zip in Studium und Unterricht” nennt®.

‘Doch . auch’ jetzt' wird die grundlegendei’

Funktion-nicht-geniigend deutlich, die eine

Kulturkunde, ‘wie sie'.oben  beschrieben .

wurde, fir. die’ Leitzielsetzung im Fremd-

sprachenunterricht hat, wenn er schreibt®*:

»Wir fordern heute, daB: der Schiler zunichst:
aus seiner.eignen Erfahrungsweit und in'ihr die

Zielsprache anwenden lernen soll. Erst in der er-
weiterten Anwendung der Zielsprache soll er:sich
in-Begegnungen in die Zietkultur versetzen kén-
nen.. Digse ' Erweiterungen und . Anwendungen
kdénnen dem Erwerb eines sprachlichen Regi-
sters im eigenen Kontext gleich auf dem FuBe fol-

gen und. sehr sehdn deutlich machen, wie in-der "
. Ubertragung einer-Sprachtétigkeit in ein Zielland

andere und neue Konvent:onen wirksam. wer-
den.” .
Die Zielkultur hat nlcht ,erstin der erwelter-,.
ten Anwendung der. Zielsprache” eine
Funktion fiir den Fremdsprachenunterricht,



sondern schon bei der Auswahl und Be-
reitstellung jener realen oder simulierten
Erfahrungsumwelt, in der die Begegnhung
mit der Zielkultur und -sprache stattfinden
soll. Liefert diese Umwelt dem Schiler die
Redeanldsse und -inhalte, die er fiir die Ent-
wicklung einer eigenen Sprechintention
und -tatigkeit in der Zielsprache bendgtigt,
konnte ihn die Erfahrung von MiBverstédnd-
nissen zur Einsicht in die Notwendigkeit der
formalen Redemittel wie Phonologie, Lexis,
Grammatik und Syntax bringen und den
Wunsch nach Erlernung dieser Redemittel
aufkommen lassen.

Hier lage zugleich der Ansatz fir einen Un-
terricht, der nun nicht bloB Sprachformen
drillt, sondern auch Uber die mit solchen
Mitteln zum Ausdruck gebrachten Absich-
ten nachdenken und reden [4Bt, der auch
die kognitive Sprachfunktion berlicksichtigt
— entsprechend dem jeweiligen kognitiven
Entwicklungsstand der Kinder.

Nur muB dem Lehrer bei all dem bewuBt
bleiben, daB der Wunsch, Sprachformen zu
{ben und (ber ihre Funktion nachzuden-
ken, um so mehr nachlassen wird, je weiter
sich der Unterricht von den Kommunika-
tions-bzw. Informationsbedirfnissen des
Schilers entfernt, je mehr sich also die
Sprachformen gegeniiber den Sprach-
inhaiten und den damit verbundenen Denk-
und Sprechintentionen verselbstédndigen.

3.
Folgende Ergebnisse der vorstehenden
Uberlegungen konnten flr eine Neuorien-

tierung des Fremdsprachenunterrichts
wichtig werden:
3.1

Ein didaktisches Konzept fiir den Fremd-

sprachenunterricht kann heute sinnvoll nur

im Zusammenhang mit einem didaktischen

Konzept fir die ,,Kulturkunde* in dem oben

dargelegten Verstdndnis entwickelt wer-

den.

3.2

Der wesentliche Vorzug eines solchen Kon-

zepts ldge in der Formulierung eines um-

fassenden lUbergeordneten Leitziels,

3.2.1

- das sich nicht aus mehr oder weniger
durchsichtigen spekulativen Interessen
philosophischer, religiéser, macht- oder
wirtschaftspolitischer Art herleitet, son-
dern aus der Bedirfnisnatur des Men-
schen als eines sozialen Wesens unter
den Bedingungen von Raum und Zeit;
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3.2.2

- das den Zusammenhang zwischen der
Bedurfnisnatur des Menschen und der
Eigenart seines Lernens und seiner Ur-
teilsbildung berlcksichtigt, erfahrbar
und zunehmend durchschaubar macht;

3.2.3

-~ das den Zusammenhang zwischen vor-
bzw. auBersprachlichen affektiven Erzie-
hungs- und sprachgebundenen kogniti-
ven Lehr- bzw. Lernzielen von vornherein
beriicksichtigt und so die Einseitigkeit
rein verbalen Erziehens, Lehrens und
Lernens vermeidet;

3.24

— das den unaufldslichen, sich wechselsei-
tig ‘bedingenden Zusammenhang zwi-
schen Sache und Sprache, zwischen
sprachinhaltlichen und sprachformalen
Zielen, Inhalten, Medien und Methoden
beachtet und so auch die Nutzung fach-
spezifischer Arbeitsweisen fiir den
Fremdsprachenunterricht ermoglicht;

3.2.5

- das den Zusammenhang zwischen indivi-
duellen und tberindividuellen Bediirfnis-
sen der eigenen und fremden Lebensin-
teressen, zwischen speziellen Schiilerin-
teressen in einer bestimmten Umwelt zu
einer ‘bestimmten Zeit und allgemeinen
Sachansprichen der eigenen und frem-
den Kultur situationsgerecht-ausgewo-
gen berticksichtigt (Prinzip der Relevanz
von Interessen bzw. Lehr- und Lerninhal-
ten etc. nach physischem und kognitivem
Entwicklungsstand, raum-zeitlicher Na-
he, Vergangenheits- und Zukunftsbedeu-
tung);

3.2.6

— das den kontrastiven - je nach den Um-
stdnden bzw. Bedirfnissen -, sowohl
Identifikation wie Distanzierung ermdg-
lichenden Vergleich als wichtigstes Mittel
einer Erziehung zu emanzipierendem,
kritisch-anpassungsbereitem wie selbst-
kritisch-engagiertem, kulturrelativieren-
dem Denken und Handeln nutzt;

3.2.7 ‘

- das dabei - je nach den Umsténden bzw.
Bedrfnissen — vor allem auch das selb-

_ stdndig-entdeckende Lernen mdglichst
in Partner- oder Kleingruppenarbeit an-
strebt;



3.2.8

~das ;kommunikative 'Kompetenz*: im
Sinne nichtverbaler und verbaler ,,inter-
kultureller * Kommunikationsféhigkeit“s

Anmerkungen

- Vgl. z. B. WEBER 1976, Erdmenger/ls’(el 1973.

Vgl z.B. SCHAFER 1978,"S: 15 und das Lehrwerk
KOMM BITTE, das erst.im 3./4. Schuljahr in° dem
stets. wiederkehrenden . Lektionsabschnitt ', ,etwas

»

Uber Deutschland -érfahren® einige konkrete landes- ~

und kulturkundliche Informationen vorsieht. -Zum
_Fehlen ,kulturgeografischer Daten und kulturrelativie-
render Perspektiven’ in diesem Unterrichtswerk. flr
die Primarstufe vgl. ENGEL u. a;,"1977, S. 287.f.

Vgl. die Definition der UNESCO, nach der ,,die Kultur
die Strukturen, Ausdrucksformen und ‘Bedingungen
des ‘Lebens einer Gesellschaft umfaBt ,und die ver-
schiedenen: Arten, mit denen sich das Individuum'in
einer Gesellschaft zum Ausdruck bringt und erfullt‘ *:
Zit. bei:Westerhoff, S, 3.

BRIESEMEISTER,, Landeskunde-KuIturkunde—Aus-
landskunde. Historischer -Rlckblick. und terminolo-
gische Ubersicht.. In;- WEBER 1976, 8..158 — 182,
weist nach, daB der Kulturbegriff und seine Namens-
‘varianten .in dem von ihm uritersuchten’ Zeitabschnitt
immer so verstanden wurde, wie das den jeweils vor-
herrschenden Interessen der, Zeit entsprach.

Vgl. z..B. LADO (in: WEBER 1976,S. 57 f.): ,, ,Kuitur®,
wie wir sie hier verstehen, ist'synonym: miit.,Lébens-
weise eines Volkes',” -, Ich gehe mit anderen davon
aus, daB Kulturen strukturierte Systeme vorgeform-
ten Verhaltens sind.” oder HALL: ,,Kultur ist Kommu-
nikation.” und Gumperz, dér ,,den Begriff der Interak-
tion als uUbergreifenden Bezugsrahmen in den Vor-
dergrund stellt” (GOHRING; Interkulturelle Kommuni-
kationsfahigkeit, in: WEBER 1976, S." 183). .Und
schiieBlich WESTERHOFF (S. 2):',,In unserem Fach-
bereich (der Landeskunde) mdchten wir den Kultur-
begriff. erweitert sehen. Er muB auch das einschlie-
Ben, was im Deutschen — mitunter mit-einer gewissen
Geringschétzung - Zivilisation genannt-wird: Gesell-

- schaft, Politik, Wirtschaft und Technik. Dazu ...
Kultur des geselischaftlichen Umgangs, deren Regéln
und Gewohnheiten den Alltag bestimmen.”

Vgl. dazu besonders EIBL-EIBESFELDT, S. 73.
"vgl. Picht;’S. 4. :

Vgl. z. B. VESTER, S.56 ff.

PIGHT, S. 4,
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- Funktion der-Sprache als Kommunikationsmittel wie
als ,,Denk- und Handlungshllfe“ vgl. ZIEGESAAR S.
65—76. .

Sie nennt LEACH in WEBER S. 145 ff., ,,mcht Imeare
Kommunikationscodes*.

2. Vigl. LEACH, a. a. O,, und GOTTWALD in WEBER, S.

194. .

Vgl. PICHT, S. 4 if. Hier gilt-es, vor ailem folgendes
festzuhalten: Zwar ist auch-dem Menschen das Stre-
ben nach Dominanz, d. h. nach hierarchisch geordne-
ter- Rangabfolge, und Territorialitét, d.'h. nach indivi-
~ dueller, klein- odér groBgruppenspezifischer- Distanz,
wahrscheinlich “angeboren - (vgl.
.FELD, S. 94 1., 263 fi.). Diese Verhaltensmuster haben
sich schon im Tiérreich durch natiiriiche: Auslese im
-Laufe der: Evalution herausgebildet, um dem Kampf
ums Uberleben besonders uniter Artgenossen auf be-
grenztem Lebensraum seinen todlichen Charakter zu

o

die.

Zu dieser doppelten,;dialogischen und kognitiven -

z. B. EIBL-EIBES-. -

als Mittel einer Erziehung- zum Interes-
senausgleich, und d. h.: Zum Frieden.ver-
steht.

nehmen: Der Kampf um die Rang- oder Sozialoerd-. °

nung bzw: Raum- oder Territorialordnung ersetzte *
den Kampf auf Leben und Tod, weil sich das nach -
dem~Okonomieprinzip, d. h. Uberieben bei geringst-
mdglichem Energieaufwand, als effektiver erwies.
Wahrscheinlich ist' daher dem Menschen auch eine
Verhaltensdisposition-zu Fihrung Und Unterordnung,
d..h..eine Bereitschaft zu undemokratisch-hierarchi-

. schen Lésungen seiner Lebensfragen, zu Opfermut

und Altruismus angeboren - freilich nicht um.-héherer
moralischer Motive, sondern um jenes Uberlebens- )
prinzips - béi :mdglichst -géringem Energleaufwand i
willen. :
Doch liegt die bésondere Gefahr in der. bereits er-
wihnten systematischen Ausnutzung solcher Verhal-
tensdispositioneri durch die spezifisch menschliche
Lerntéhigkeit und in der dadurch.bewirkten, heute .
besonders feststellbaren Veranderung unserer. sozio-
kulturéllen Lebensumstidnde. So waren z. B..in den
sozialén Kleinverbdnden, in-denén unsere-Vorfahren
lebten, ‘persénliche Anerkennung:.und individuelie -
Beachtung auch fiir den noch hinreichend erfahrbar,
der 'sich dem anerkannt besten Gruppenfuhrer W|ll|g
unterordnete. In der heutigen anonymen Massenge-
sellschaft ist dies weithin nicht mehr der Fall. Die dar-
aus entstehenden Stérungen - "im menschlichen .
SelbstbewuBtsein und Selbstverstandnis konnen sich:
als psychische und physische Krankheiten' duBern. -
Sie werdenoft erst dann bewuBt wahrgenommen, "
Aber selbst bei bewuBter Wahrnehmung solcher Sts-
rungen. bieiben - ihre Ursachen zumeist im Dunkein.
So kénnen sie im-menschlichen UnterbewuBtsein
eine: gefédhrliche, weil unkontrolllerte StoBkraft ent-
wickeln.

Vgl. PICHT, 8.7, 9, 11.
PICHT,S.7.
PICHT, 8. 10.

‘PICHT, 8. 11; vgli. auch GOTTWALD in WEBER S

197.

Sohdi und Bergius zmert bei KOCH- HILLEBRECHT
S. 18.

vgl. PICHT S.81.

Vgl. LAMENDELLA, S
WEG, S. 4 ff. ) ;
Denn diese Form des-Spracherwerbs erfolgt ,.liber
die kommunikative Systemhierarchie des. Gehirns
und wird -hauptsachlich von: den tieferen Schichten
gelenkt, welche die noch sehr unieife und deshalb
anpaBbare neokortikale: Schicht mit elnbe21eht“ .
MORNHINWEG, S."4.

MORNHINWEG; S. 5.

MORNHINWEG, S.5.

TOLL, 8. 17, zu den Schulversuchen von LAMBERT
und TUCKER in Montreal.

Zur -Kritik an TOLL, LAMBERT und TUCKER vgi:

155 —196, ‘und” MORNHIN-

" ONNEN 1978; 8. 33 ff., HEUMANN 1977, 8. 9 ff.

Ihre = d. h.-der Sprachen — Verschiedenheitist nicht

“‘eine von .Schéllen und Zeichen, sondern eihe Ver-

schiedenheit der Weltanswhten “ zit. bei GOTTWALD
in: WEBER, S. 197,

lhr zufolge gelangen die" Benutzer unterschiedlicher
Sprachen’auch ,,zu lrgendW|e verschiedenen Ansich-

“ten von:der Welt“ zit. bei GOTTWALD a.a. 0.
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‘Dies: wirde namlich bloB die Ubertragung und Ver-
starkung undifferenzierter muttersprachlicher Denk-
und Verhaltensweisen zur Folge-haben, woraus sich
die Forderung-nach einem Fremdsprachenunterricht
. ergibt, der die Zweitsprache kontrastiv zur Erstspra-
- che erlernen 188t und nicht bloB die ;,dialogische
. Funktion* der Sprache. berticksichtigt, sondern von
Anfang an zugleich ihre kognitive Funktion als,,Denk-
und-Handlungshilfe“: vgl. ZIEGESAAR, S. 65 — 74.

Vgl. die Forderung nach einer ,,ersatznatirlichen Um-
welt” bei MORNHINWEG, S. 8.

% Zu ‘weiteren didaktisch-methodischen Hllfen vgl.

: BALHORN, H.: Projektorientierter Deutschunterricht

-.in der Prlmarstufe In-Diskussion Deutsch 24/1975, S.
~318 —323.

So stellt das ,,Mannheimer Gutachten“ 197"7 (ENGEL,
U.;u. a.,, S. 276) zum Lehrwerk VORWARTS bei-
spielsweise fest:,,Das Lehrwerk ist explizit darum be-
miuht, eine kulturrelativierende Perspektive zu schaf-
fen: durchweg wird der Schiiler dazu angehalten, die
Verhdltnisse im eigenien-Land mlt den deutschen Ver-
haltmssen zu vergleichen." -

2

B8

Doch:wie kann ein solcher Vergleich gelingen, wenn

-schon die Vergleichsbasis nicht stimmt? D. h.. wenn -

etwa ,,das sich aus den spezifischen Lebensformen

der gezeigten gutsituierten Modellfamilien . . .-erge-

bende Deutschlandbild . . . recht idyllisch ist, wenn

,,erstim dritten Band ... . versucht wird, die gezeigten
- Lebensweisen und-Anspruchshaltungen zu relativie-
" ren*:und ,,selbst die elementarsten politischen Sach-

verhalte wie die Teilung Deutschlands* ,,vollig ausge-~

klammert bleiben”; wie es-im ,,Marinheimer Gutach-
- ten* selbst heift (S. 275)?
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Die Ursache hierflir aber ist,-daB das Lehrwerk nir-
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‘grindet und entsprechende Feinlernziele dazu nennt:
Es finden sich bloB allgemeine Absichtserkidrungen
(z. B.in der Einflihrung des Lehrerhandbuchs zu Stu-
fe 1A,'S. 5: Dem Schiiler sollen.,,Einsichten in das Le-
ben und Brauchtum deutschsprachiger Lander* ver-
mittelt werden, um so die Schulung in den vier Fertig-
keiten Horverstehen, Sprechen, Lesen und Schreiben
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Vgl. SCHAFER 1978, S. 13-16. J
PIEPHO 1977, S. 1,:6.
PIEPHO 1977, 8. 7.

Vgl. GOHRING in WEBER S. 183- 193
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Didaktische Stichworte zum Deutschiandbild

1. Politische Aktualitit des Themas

Seit der Terrorismuskrise des Herbstes
1977 und der teilweise tendenzids anti-
deutschen Berichterstattung der Massen-
medien in einigen Landern ist das Deutsch-
landbild im Ausland wieder zum Gegen-
stand besorgter Diskussionen im In- und
Ausland geworden. W&hrend man vor allem

in Frankreich, ltalien, Schweden und Grie-
chenland " die Tragfdhigkeit . der west-
deutschen Demokratie in Frage stellte und
die Reizthemen des Neonazismus, des
Radikalenerlasses, der Terroristenbekamp-
fung und der wirtschaftlichen Ubermacht
miteinander. verknlpfte!, wurde, ausgeldst
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durch eine -deutsch-franzdsische Presse-
“kampagne, das Deutschlandbild .zum in-
" nenpolitischen Thema in der Bundesrepu-
blik: die verunsicherte deutsche Offentlich-
keit fiihite sich verkannt. Mit.dem Schock
angesichts des plétzlichen Entzugs eines
nach dem Kriege mihsam wieder erworbe-
nencVertrauens und der Irritation ‘gegen-
Uber Kritik war zuglelch die Frage-nach der
Berechtigung einer nicht meht auf werben-
de Selbstdarsteliling, sondern auf pluralisti-

. sche.und damit problemorientierte Infor- -
. mation abgestellten’ Auswértigen - Kultur-

politik? verbunden: zwar galten ‘die- kriti-
schen Literaten auch weiterhin als die be-
sten Botschafter der Bundesrepublik, die
:Frage nach der richtigen Art der Informa-
tion im Ausland wurde aber zum innenpoli-
. tischen Thema. Mit dem Mythos vom |, h&B-
lichen ‘Deutschen* wurde die Tatigkeit von
Goethedozenten, - DAAD-Lektoren,” Aus-
landslehrern- und Kulturreferenten endlich
als wichtig, aber auch als problematisch
empfunden. Zudem wurden innenpolitisch
-motivierte Empfindlichkeiten auf ‘die Aus-
waértige Kulturpolitik projiziert.

So unangemessen die deutsche Uberreak-
tion. auf einzelne Zeitungsartikel und die
Systemkritik - an .. der’ Bundesrepublik
Deutschland war, die vor allem in der Argu-
mentation linker Gruppierungen eine Rolle
spielt, so naiv ist auch die Nutzung der bei
Meinungsforschungsinstituten in. Auftrag
gegebenen Umfragen im-westlichen Aus-

‘land®. Aus der bloBen Aufzéhlung Uberwie-’

gend positiver Einzelergebnisse wird der
SchliuB " gezogen, ‘die Bundesrepublik
Deutschland sei .in  Wahrheit - Uberaus

bekannt und beliebt, die Wiedervereinigung .

erwiinscht und die DDR im Abseits, ohne
~ daB‘nach dem EinfluB der Befragten flir die
offentliche Meinung der jeweiligen Linder
— statistische Représentativitdt bedeutet
gerade in der Beziehung zum Ausland kei-
neswegs -politisches Gewicht — oder den
sozialen und thematischen Korrelationen zu
den erhobenen Aussagen gefragt wiirde.

Hysterische Uberbewertung und selbstzu- -

friedene Unterbewertung: der kritischen
Meinungsmacher entspringen dem' glei-
chen Unverstandnis flir die ‘komplizierten
Mechanismen .der Meinungsbildung in den
internationalen ~ Beziehungen. ' Die Frage
nach dem Deutschlandbild solite sich nicht

an-den Schwarz-WeiB-Schemata der Mei-

nungsforscher, sondern:an den Bedirfnis-
sen -einer angemessenen internationalen
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‘Kommiunikation.

und  Zusammenarbeit

orientieren.

2. Kulturpolitische Relevanz dés Themas.

Fir den in Lehre und Programmarbeit téti-
gen Praktiker der Auswartigen Kulturpolitik
stellt sich die Frage nach dem Deutschland-
bild -nicht nur im Pendel von Krise und

~ Euphorie, wenn er auch in seinen Arbeits-

mdglichkeiten unmittelbar durch aktuali-
tdtsbezogene Sensationslust oder Angst-
lichkeit beriihrt wird.

Wie die Diskussion um die Zukunft des
Deutschunterrichts und ‘die Aufgabenbe-
reiche der Kulturinstitute zeigt, bedeutet fiir
ihn Deutschlandbild zunédchst das Vorhan-
densein oder Fehlen von Motivation und
Interesse - fur- die Beschaftigung mit der
Bundesrepublik Deutschland, und mit ge-
wissen ~Themenfeldern. ‘Das’. in einem
bestimmten Land, bei einer bestimmten
Zielgruppe vorhandene Deutschiandbild
setzt Rahmenbedingungen seiner Aktions-

- mdglichkeit. Jenseits alier Besorgnisse um

eine positive oder negative Einstellung zur
Bundesrepublik Deutschland, vor jeg-
lichem anempfohlenen oder selbstgesetz- .

" ten kulturpolitischen oder politischen Auf-.

trag, ist die Analyse des Deutschlandbildes.
deshalb eine wichtige Voraussetzung zum
Verstandnis der eigenen Situation und der
Erwartungen, .die explizit oder meistens
implizit auf die eigene Tatigkeit in Lehre
und Kulturprogramm- gerichtet sind.. Be-
wuBt oder unbewuBt schafft das Deutsch-
landbild die Rezeptionsbedingungen aller
kulturpolitischen Wirksamkeit. .

3. Wasistdas Bild eines anderen Landes°

Die DeutschlandsblIddlskussmn der Ietzten
Monate  hat wieder gezeigt, daB bei der
Beschéftigung mit- diesem Thema -und
insbesondere - bei der aufgeschreckten
Reaktion auf AuBerungen zum eigenen
Land Vorstellungen und Begriffe durchein-
andergehen und zusiétzliche Verwirrungen
erzeugen:. Vorurteil, Stereotyp, Deutsch-
feindlichkeit, Sympathie, Information, Kritik
werden oft undifferenziert und ohne Kennt-
nis der - sozialwissenschaftliichen Zusam- -
menhénge verwendet, auf die sie sich be-
ziehen. Es ist deshalb fir die politische
Beurteilung- wie die kulturpolitische .und
didaktischie Praxis unerléBlich; sich deutlich
zu machen, aus welchen Elementen sich
das Bild eines anderen Landes zusammen-
setzt und wie es entsteht .



3.1 Vorurteil

Wie- der: Begriff sagt, ist-ein ‘Vorurteil -ein
Urteil, das die Einstellung:zu einem Gegen-
stand -schon vor intensiver: Beschaf’ugung
mit ihm prégt. Das Urteil steht also.vor der
Erkenntnis: die Einordnung der Phénome-
né in ‘gut-und bose, ‘gefahrlich- und unge-
- fahrlich, angehehm und unangenehm dient

der Orientierung und Auswahl auf-dem Weg.
durch die verwirrende und bedrohliche Fiil-.

le. der Erscheinungen.  Dieser beim Men-
‘schen (und Tier) tief verwurzelte und meist
unbewuBte Drang, alles mit positiven oder
negativen Urteilen unterschiedlicher Inten-
sitét zu belegen, schafft eine enge Verbin-
. dung von Subjekt und Objekt; so scheinbar

- objektiv Urteile auch.formuliert sein mégen, .

ist in‘ihnen.doch immer die vitale Frage ent-
halten: ,,Was ist gut, was ist schlecht fir
mich?* Situation ‘und Bedurfnisse des
' Urteilenden sind untrennbar mit der Aussa-
‘ge ‘iber das Beurteilte verbunden. Dieses
_ fur die Orientierungin der Welt grundlegen-
de und deshalb auch in seiner Grundstruk-
tur unerschitterliche Muster menschlichen
Verhaltens-wird nicht nur auf Einzelobjekte
angewandt, es bezieht sich vielmehr meist

auf ganze Gruppen; denen veraligemei-

nernd von vornherein - bestimmte Eigen-
schaften zugeschrieben- werden. Wie die

Vorurteilsforschung gezeigt . hat, .ist dabei -

das Urteil tiber die andere: Gruppe eng mit
dem' Urteil ‘Uber die eigene Gruppe . ver-
schrénkt: Selbstbild und Fremdbild ergén-
zen sich, um-im.Ausgleich einen fir den
Urteilenden erwilinschten Zustand zu erhal-
- ten, wenn dieser: bedroht . ist, durch Kom-
pensation wieder herzustellen®. Aus dieser
Notwendigkeit - der” Selbstbestéitigung und
Selbsterhaltung folgt das-ebenfails psycho-

logisch tief verwurzelte Bedirfnis, sich sei- .

ner-eigenen.ldentitét durch die Abgrenzung
von anderen Gruppen zu vergewissern und
direkt: oder - indirekt ‘einen fir ‘das eigene
Selbstgefihl positiven Zustand herzustel-
len. Dieses Bediirfnis wird:-dann virulent,
wenn es mit realen Konflikten zwnSchen den
betroffenen Gruppen -verbunden’ ist; ‘wie
stark es ist, zeigt sich daran, daB-die Ab-
grenzung spielerisch auch. dann:vollizogen
wird, wenn kein tatsachllcher Konflikt vor-
liegts.

Diese: allgemeinen Gesetzma'Bigkeit'e'n der .

Gruppendynamik-werden. auchauf die Be-
ziehungen' zwischen: Nationen  iibertragen.
Die Bestatigung der eigenen Position-durch

‘hafte Adjektive: ‘bestimmt,

Sympathie  oder
anderen -schafft eine- sozialpsychologisch:

motivierte - Geographie . von' Freund: und -
Feindbeziehungen, die nicht: nur histori--

schen und:politischen Motiven, sondern vor
allem gruppendynamischen Abgrenzungs- y
mechanismen gehorcht®.
Die Eigenschaftslisten, . auf denen: die -
demoskopischen Umfrageergebnisse zum

“Deutschiandbild beruhen,. sind aus dieser,;
‘auf globale Urteile bezogenen Vorurteilsde- -

finition . abgeleitet. Sie versuchen, durch:

statlstlsche Messung zu untersuchen; wie. .

sympathisch/unsympathisch Vélker einan-
der sind. Gekreuzte Eigenschaftstabellen

zum Bild' des fremden, beziehungsweise -

eigenen Volkes versuchen, die kompensa- "
torischen

fuihl ‘auch -dort wieder hergestellt wird, wo
man. sich selbst: Fehler. zuschreiben - muB
oder Uberlegenheit beim anderen vermu-
tet: Ein typisches Beispiel hierfiir bieten. die
Ergebnisse der Spiegelumfrage zum fran-
zésischen - Deutschlandbild (DER SPIEGEL

48/77, S. 146). S

Zwei Gesichtspunkte sind bei der Beurtei- !
lung derartiger Ergebnisse wesentiich:

1. Die Art der Befragung strukturiert die

Form des Urteils, das sie zu ermitteln

. versucht, selbst vor, Sie setzt die Verall- |
gemeinerung - von - Eigenschaften - auf

- ganze Nationen als gegeben voraus, die .
dann als Vorurteil festgestelit wird, bleibt
also selbst in_der gruppendynamischen
Denkstruktur. befangen, die aufzukléren
das Ziel der Meinungsforschung:ist.

'2."Von ihrer logischen:Struktur als Verall- -

gemeinerung ‘her ist eine positive Aus-
sage wie ,,Die Deutschen ‘sind sympa-
thisch, fleiBig, kultiviertin nichts von der
“negativen Aussage ,,Die Deutschen sind
schwerfdllig, "anmaBend,"
humorlos; kalt* unterschieden. - Es-
gehort selbst in-den Bereich der Grup-
-pendynamik, -daB im  allgemeinen nur
negative - Aussagen Uber das- eigene
Land alsVorurteile, positive aber als

-Ausdruck eines hohen informationsstan- ..

‘des aufgefaBt werden.

3.2 Stereo‘.typ‘

Nun ist 'schon- die Einstellung zu anderen -
Landern ‘aber nicht.-nur durch leerformel- -
in. denen die
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Antipathie gegentiber = -~ -

* Ausgleichsmechanismen. . zu . -
erfassen, mit denen das eigene Selbstge- IR

intolerant,



. 'demoskopisch. “erfaBte - Sympathie - oder
Antipathie zum Ausdruck kommt. Die Vor-
= stellungen,  die ‘mit" bestimmten- Landern
.-verbunden sind, bestehen vielmehr aus Bil-
“dern’.und Themen;: die als Assoziationen
- auftauchen; 'sobald: das betreffende Land

“'‘erwdhnt wird. Diese Assoziationen kénnen .

».- relativ-harmlossein wie das im Zusammen-
‘hang mit " Australien unwelgerllch in, den

. “Sinn-kommende Kanguruh. Sie kqnnen -

“~wie  das sehr héufig der Fall ist. — dem
- exotischen' Bereich _bunter Folkiore ent-
stammen, die den Bedarf-nach Phantastik

B . -auf fremde Lander projiziert: Traume und

Wiinsche, die in der eigenen Umwelt nicht
_realisierbar-sind, werden .in- eine Bilder-
- buchferne ‘verlegt. .Das Thema exotischer
.~ Paradiese ist ein alter literarischer Topos,

“dessen sich heute die Werbung in massen-
“hafter Verbreltung bedient.

Es bedarf auch keines- besonderen psycho—

" ianalytischen: Aufwandes, um- zu  demon-

. strieren, in welcher Weise -Sehnslichte. und
 Angste . des: ‘eigenen Lebensbereiches . in
das Bild des anderen Landes eingehen. Die
oben bereits erwdhnte Subjekt-Objekt-Ver-

"~ schmelzung. ist' deshalb nicht nur grup-
pendynamlsch motiviert, sie verbindet die:

‘mit dem-anderen Land assoziierten Gegen-

' stande mit dem eigenen psychischen Haus-

halt: Man darf sich.deshalb nicht wundern,
wie besténdig derartige  Vorstellungen

; -selbst dann sind, wenn ihre Absurditét auf

der Hand'liegt. Wie das Beispiel des Touris-
mus und- seiner Auswirkungen -zeigt, sind
sie'selbst durch unmittelbare Anschauung
- des betroffenen. Landes kaum zu. erschiit-
tern, da die Mechanismen der " selektiven
Wahrnehmung- dafiir -sorgen, daB nur auf-

. gefaBt wird, was positiv-oder negativ in das

vorgegebene Bildschema paBt.. Selbst her-
- be Enttduschung fuhrt deshalb meist nicht
zu ‘einer wirklichen- Revision, sondern nur
zur:Umkehrung von Zustimmung in Ableh-
nung. Stereotype Vorstellungen sind.-um'so
‘unerschitterlicher,
-schen Bediirfnissen entsprechen, die nur

- ZU einem geringen Teil bewuBt sind."

Selbstverstindiich ‘ist .auch das Deutsch-
landbild- im Ausland - diesen Mechanismen
_unterworfen,: wie die- Untersuchungen von
‘KOCH-HILLEBRECHT ~ ‘gezeigt - haben’.
Anhand standig wiederkehrender Gesetz-
- maBigkeiten, 'wie das Nord-Siid-Gesetz,
~das West-Ost- Gesetz das Gesetz der Ahn-

tichkeit und -der Thematmerung der Ver-

e schledenhelt an Geruch Aussehen Spra—

HILLEBRECHT analysierte
‘Deutschlandbild*. _
Sicht ist ‘die Bundesrepublik Deutschland - .

. sinnlicher® ,
“in der Sicht der Hollander jedoch nicht-nur’

je starker sie ‘psychi-.

" che und Gebriuchen demonstriert KOCH-

HILLEBRECHT,  wie'. andere - Vélker : die
Deutschen genau jenen: leferen2|erungs-
und Projektionsmechanismen unterwerfen,
die sie selbst autihre Nachbarn anwenden.

‘Offenbar ist es ein psychologisches Bedirf-

nis; sich von einer-anderen Gruppe unter- -

' schelden zu kénnen, die dreckiger, barbari- "

scher, unkultivierter und sexuell ausschwei-
fender ist-als die eigene: Gruppendynami-
sches Vorurteil und lust/angstbetontes Ste-
réotyp durchdringen sich. Symptomatisch -
fir diesen Transfer ist. das 'von KOCH-
;,puritanische
Aus '

,,Slden*:,,Die Deutschén . . . befinden sich
im Status-des ,unclean life’, ,gegen das sich
der Puritaner mit ‘Handen und FuBen weh-
ren muB‘ (Max WEBER). In Deutschland
herrscht der (unmoralische) Katholizismus

.'In Deutschland ‘wird der ausschweifen-
de Karneval gefeiert ... ,Die; Deutschen
leben freier. Hier (in Holland) sind die Leute
mehr konservativ'. ,Die Deutschen sind viel
. Das Leben in Deutschiand-ist

moralisch - unsauber; - Deutschland” ist
schlechthin ein dreckiges ‘Land ... ,In

‘Deutschland riecht es schlecht; die Deut—

schen sind Zwiebelfresser, sie stinken alle- .~
samt’ ' nach - Zwiebeln.'* (KOCH-HILLE-
BRECHT; op. cit., p. 98 s). !

Zwar hat die Zunahme der transnationalen
Kontakte,. die Verschiebung der Bezugssy-
steme auf neue internationale Konflikte, wie

‘die globale Nord-Siid- ¢der Ost-West-Aus-

einandersetzung zu - einer Abflachung der
nationalen. . Stereotype . zwischen européi-
schen Lindern geflhrt. ,,Das allgemeine
Vorurteil, das in der Bevdlkerung éine weite

'Verbreltung hat und das von den meisten

Menschen. im Verlauf vielfaltiger sozialer
Wechselwirkungen : Gbernommen wird, - ist
kaum -durch extreme :Bewertungen, son-

-dern. mehr durch. eine mittlere Geflihlslage
gekennzeichnet.“® Der Mechanismus derar-

tiger Stereotypenbildung besteht aber fort
und kann bei persdnlichen.oder nationalen’

Konflikten mit Angehorigen’ anderer Volker

Jederzelt virulent werden?.

Stereotyp kdnnen. aber nicht nur globale
Assoziationen; ‘Themen: -und :Urteile - sein,
deren logische Struktur. auf der Stufe.,,Die
Deutschen sind . ..“ stehen bleibt, oder sich
auf-einzelne Vorstellungen-nach-Muster des

-australischen Kénguruhs beschrénken. Die

niederlandischer . .



E wirksamsten Sferebtype. éind vielmehr die.
Muster; hach denen:Urteile und Themen

miteinander -verkniipft. werden:. mentale
Programme, die die vorhandene’ Informa-
tion nach vorgegebenen Schemata ordnen
und interpretieren. Sie gehen von:lockeren
Assoziationsketten = bis - zur - ausgefeilten
Argumentation. In-diese:Kategorie gehoren
sowohl die - Themenkonstellationen .des
romantischen Deutschlandbildes ' wie ‘kau-
sale Deduktionen der deutschen Geschich-
te'von LUTHER tiber BISMARCK zu NIETZ:
SCHE und HITLER oder die antithetische
Gegenubersteliung eines guten und eines
bosen Deutschland,; deren Dialektik bis weit
in die wissenschaftliche Germanistik h|ne|n
wirksam istf°,

Wie historische und Iiteraturwissenschaft—
liche ‘Untersuchungen zeigen, sind derarti-
ge Themenkonstellationen und Argumenta-
tionsschemata - ebenso _tief: - mit- . der

Geschichte  und ~ Geistesgeschichte des’

jeweiligen Landes verflochten wie dié einfa-
cheren Vorurteile und Stereotype mit Grup-
pendynamik .und - Psychologie'’. Seitdem
Kultur als Nationalkultur verstanden wurde,
definierten sich: historische nationale Posi-
tionen und Gegenséatze immer-auch.intel-
lektuell, wurden politische Konflikte .in die
Sprache kultureller. Wesensinterpretatio-
nen (ibersetzt. In der Abgrenzung wie.in'der
Identifikation mit der anderen Kultur — die
zwischen:Deutschland 'und Frankreich bei-
spielsweise in .der bibliothekenflllenden
Auseinandersetzung - lber - ,,Geist* und
»,Esprit®, ,,Kultur: und -, Zivilisation* zum
Ausdruck kommen — haben interhationale
Beziehungen oft eine im wahren Sinne-des
Wortes ideologische Funktion: Uber: das

jeweilige Thema. hinaus dienen sie der
Bestimmung von Identitét und sind deshalb

besonders-' bedeutungsvoll, “aber auch
besonders belastet mit ‘den inneren und
AuBeren Spannungen der betroffenen Lan-
- der.

Geschichte *wird .in diesen Denkmustern
bewahrt, die als abgesunkenes Kulturgutin
der Gegeniberstellung kultureller Antithe-
sen ‘'und dem. Schematismus stereotyper
- Argumentationen fortleben. Wie empirische
Untersuchungen Zéigen'?, bleiben-auch, wo
Vergangenheit  Uberwunden -scheint,
Denkmuster so lange als latente: Themati-
- -sierungen . -und -’ :Interpretationsschemata

~wirksam, .wie sie’ nicht durch " tragfdhige
neue. Zuordnungen abg_elést sind. Die.Ste-.

- Bundesrepublik -Deutschland

dhre - -

reotype “des Deutschlandbildes beziehen °
sich.deshalb nicht nur auf inhaltliche Urteile
und Assoziationen; besonders nachhaltig:.

- wirken historisch entstandene ‘und tief in"

der eigenen Kultur verwurzelte Denksche- -
mata, die auch neue Informationen und Ein--

_driicke nach -dem : tiberkommenen Pro-
“.gramm. ordnen. Das. Deutschiandbild ist

deshalb primér: nicht ein -festes, 'in sich
abgeschlossenes Arrangementvon Urteilen
und Bilderh, 'sondern - die’ Disposition,

- .Deutschland betreffende Eindriicke in be-
~stimmter Weise aufzunehmen, zu. verket-
:ten und zu interpretieren.

3.3 Kulturelle Sozialisation

D|e Frage nach dem Deutschlandbild und
seinen:Auswirkungen auf die Beziehungen:
des jeweiligen Partnerlandes zur Bundesre-
publik - Deutschland bleibtin -der- dffent-:
lichen Diskussion .im- allgemeinen auf ‘die
Ergebnisse von Meinungsumfragen und die

- Problematik des Fortbestehens von Ste-

réotypen beschrankt.. Mit dieser. auf-sche-
matische. Aussagen “beschrénkten : Frage-
stellung wird -aber die Wahrnehmung der
und . die’
Bereitschaft zu einer intensiveren Beschaf-

. tigung mit deutschen Fragen nur oberfléch-.

lich erfaBt.:

Man muB sich vielmehr kIarmachen daB .
das Bild eines anderen Landes in der Kon-
stellation von Themen, Assoziationen und
Bewertungen besteht, -die jeweils auftau-
chen, wenn von deutschen Dingen.die Rede
ist. Diese Konstellation ist das Ergebnis der

" Abfoige von Einfllissen, denen der Einzelne

unterworfen war; sie steuert das Interesse’
und die Bereitschaft,- neue Eindriicke und
Informationen. .aufzunehmen: Die -Abfolge
der Einflisse, die sich im Laufe einer Bio-
graphie ergeben,:ist jedoch nur zu einem
geringen Teil individuell gewéhlt, sie ist viel- .
mehr das kumulative Ergebnis der Soziali- "
sationsstufen; . durch die der. Einzelne im -
Verlauf seiner Biographie hindurchgeht, als
des Informations- und. Kontaktangebotes,

das sich in- Familie, Schule Ausblldung,;

Massenmedien etc. ergibt. -

In der Beziehung zum'Ausland, die naturge-, .
maB diskontinuierlicher. und weniger -der

dauernden Korrektur. durch ‘unmittelbare:
Erfahrung unterworfen ist-als die zur eige- -
nen Gesellschaft, wird ‘dieses kumulative

und. oft-auch widerspriichliche Sich-Uberla- .
gern verschiedener~ Sozialisationsstufen
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- und |hrer gesellschaftllch und lnstltutlonell
. vorprogrammlerten Erfahrungs- und. Kon-
.- taktmdglichkeiten besonders deutlich. Das
~+heutige. - Deutschlandbild ist als’ Ergebnis
.- der von Familie, Bildungswesen, Auslands-
.aufenthalten, . Kontakten und Massenme-

- " dien-angebotenen Chancen zur Begegnung

- mit.dem Partnerland das Abbild der in einer
~"pestimmten historisch-gegebenen:Konstel-
latioh bestehenden Moglichkeiten deutsch-
. -auslandischer -Beziehungen.

‘Beziehungen .wider, wobei kulturelle Sche-

"'mata der  Vergangenheit: mit besonderer.

~‘Intensitat .und Tiefenwirkung in Familie
~.-und Schule tradiert werden. :
sme schematlschen Uberblick ergeben sich

. .folgende Stufen  fir die Ausbildung des

“'Deutschlandbildes,. die selbstversténdlich
.. je nach den Sozialisationswegen von. Ein:
. -zelnen und sozialen Grupperr variieren.
~Familie: Kulturelle 'Traditi'o'n - des
AT jeweiligen Milieus . :

 Dialekiik von Kriegserinne- ser -Logik  ergebende Deutschlandbild ist

rung/Bewiltigung der Ver-
gangenheit -
.. 'Eventuell famitiare Kontakte
..zu Deutschland

Formen des’ Tourlsmus ‘mit

der Familie
Disposition zum Erlernen
der deutschen Sprache

Die Rolle Deutschlands und
"der deutschen Sprache
Bildungskanon:
Geschichts- ~und  Geogra-
. phieunterricht
Sprachenfolge und Ausle-
- semechanismen
Themen und Unterrichtsfor-
“‘men- des . Fremdsprachen-
unterrichts... "~ -
Form.und Dauer je nach Art
des Austauschprogramms
Art und Hindernisse . .
menschlicher Kontakte .
Konfrontation- mlt Vorurtel-
len
: AItersgemaB begrenztes
Versténdnis-fir die gesell-
schaftliche Realitét -
Programmijerung je nach
Fachrichtung -und Studien-
‘organisation. :-

Schule:

Jugend-
austausch:

" Studium oder
- Ausbildung:

. Férderung oder Erschwe-‘
rung -von Auslandsaufent—~

hahen
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, Es: spiegelt
-, damit die “historische ‘Entwicklung dieser. -

' nehmer

Je nach- Partnern M|Bver-
stdndnisse’: méglich durch
“'Kumulation der gegenseiti-
.-gen. ,,Bilder* und Vorstel-
“lungen_ .

Problem der Kontlnmtat
Fragmentarlsche lnforma-
tion o
 Reproduktion von Stereoty-

: pen

Diese Aufstellung zelgt selbst in" ihrer
abstrakten Form, die fur jedes.Land und

Personl iche
Kontakte: " .

Massen-- -
medien:

'jede,soziale Gruppe konkret eingelost wer-

den 'miiBte'®; daB -das in' Umfragen und
Interviews geauBerte Deutschlandbild nur
periphere .- “Aspekte - eines. kulturellen
Zusammenhangs ausdriickt, 'der in seiner
inneren Verbindung sehr 'wenig mit ‘der
deutschen Wirklichkeit zu tun hat, dagegen -
einer Logik gehorcht, die im wesentlichen
das Produkt der Gesellschaft ist, in der der
Befragte aufgewachsen ist und eine spezi-
fische Steliung einnimmt."Das sich aus die-

deshalb. in ‘den statistischen Oberfldchen-
phénomenen, ‘die die " Stereotypenfor-
schung und-die Umfragen erfassen, nicht
hinreichend zu erfassen und -noch weniger
zu korrigieren. Es geht vielmehr darum,
ohng alle Germanozentrlk oder gruppendy-
namisch motIV|erte Empfindlichkeit zu ver-
stehen, weshalb sich gerade einfluBreiche
Gruppen . 'mit . 'solcher  Einseitigkeit “auf
bestimmte Phanomene der deutschen The-
matik konzentrleren ‘

3.4 Polltlsche Funktion

Die . symbollsche Funktlon des Deutsch—
landbildes fur .die. innergesellschaftliche
Positionsbeéstimmung imrAusland wird dort
besonders deutlich, wo deutsche Themen
als Argumente der innenpdlitischen Diskus-.

_sion genutzt werden. Wihrend im ‘auBereu-.

ropdischen: Raum die der heutlgen Wirk-
lichkeit -der Bundesrepublik  Deutschland
nicht mehr so recht-entsprechende positive
Variante eines rechtslastigen.Deutschland-
bildes-liberwiegt: (,,Etwas pointiert 148t sich
feststellen, daB .bei jedem Sit-in an einer
Universitat, bei jeder Vernissage progressi-
ver Kunst; -bei jeder. avantga(distischen
Redaktion in aller-Welt,; eine-groBe-Chance
besteht; daB-.die ‘Akteure -eher  deutsch-

- feindtich_sind; daB'dagegen bei der Errich-

tung-einer Militdrreglerung oder bei einem
Turnz; Sport-- oder- Schiitzenfest- die Teil-
wahrscheinlich” zur -Deutschen-



freundlichkeit tendieren.” (KOCH-HILLE-
BRECHT, op. cit., p. 153)), ist im innereuro-
paischen Raum die Auseinandersetzung
um deutsche Fragen im wesentlichen eine
Spiegelung radikal linker oder sozialrefor-
merischer Perspektiven. Kritik oder Identifi-
zierung mit dem politischen System der
Bundesrepublik Deutschland, beziehungs-
weise der DDR ist deshalb nicht primar eine
Aussage Uber die Realitdt beider Staaten
als vielmehr eine Positionsbestimmung in
der eigenen innenpolitischen Auseinander-
setzung, die in Thematisierung und Argu-
mentationsweise ~‘durch innenpolitische
Konstruktionen geprégt ist.

Es wire deshalb ebenso naiv, Berichte und
Kommentare einiger auslandischer Zeitun-
gen zum Terrorismus- und Radikalenkom-
plex fiur globale Deutschfeindlichkeit zu hal-
ten; wie aus relativ positiven Umfrageer-
gebnissen auf eine problemiose Beziehung
der meinungsbildenden Kréfte zur Bundes-
republik Deutschland schlieBen- zu wollen.
Die Auseinandersetzung mit deutschen
Themen (die im allgemeinen ‘ja immerhin

nicht frei erfunden, sondern mit der ent-

sprechenden Einseitigkeit deutscher
"Geschichte - und Gegenwart entnommen
sind) ist vielmehr Teil der Auseinanderset-
zung. mit eigenen politischen, wirtschaft-
lichen, gesellschaftlichen und. kulturellen
Fragen. Das sich aus dieser Auseinander-
setzung ergebende, tief in ihr verwurzelte
Deutschlandbild 188t sich deshalb erst aus
der internen Analyse des betreffendenLan-
des und seiner Beziehungen zu Deutsch-
land, bzw. den Motivationen der jeweiligen
politischen Gruppierung und Argumenta-
tionsweise verstehen.

4, Lernziele‘der Landeskunde

Wenn die oben skizzierte Analyse der tiefen
Verwurzelung von Deutschiand betreffen-
den- Urteilen, Stereotypen und ‘den Sche-
mata der Themenauswahl, Themenverket-
tung und Interpretation.in den historischen,
sozialen, sozial-psychologischen und
innenpolitischen Gegebenheiten des jewei-
ligen Landes zutrifft, wird versténdlich, wes-
halb Vorstellungen ‘ein" so z#dhes Leben
haben, dié aus deutscher Sicht als Vorur-
teile erscheinen. Da es jenseits der Mo6g-
lichkeiten .deutschlandkundiichen Wirkens

liegt, die innere Konstitution eines Landes’

zu verdndern, mag deshalb jeder Versuch

der Aufklarung -als hoffnungslos und der:
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Umwertung negativer in positive Vorurtelle

als. |Ileg|t|m erscheinen.

Und'in der Tat kann es nicht Ziel deutsch-
landkundlicher Lehre sein, die-eine lliusion
durch eine andere zu ersetzen, weiche der
Konfrontation mit der Wirkiichkeit - nicht
standhalten - kann. Lernziel deutschiand-
kundlicher Arbeit ist es vielmehr, dem aus-
landischen Partner Giber sein vorgegebenes
Stereotypenschema hinaus den Weg zur
eigensténdigen ' Beschéftigung mit deut-
schen Fragen zu eroffnen, die sich ange-
sichts des Zeithorizonts lehrender Tatigkeit -
nicht nur auf Vergangenheit und die jeweili-
ge Aktualitat, sondern auf eine Zukunft be-
ziehen miissen, die weder fiir den Lehren-
den noch fiir den Lernenden antizipierbar
sein kann.

Das Lernziel der Deutschlandkunde ist des-
halb ebenso wie das Lernziel anderer.
Facher primar instrumental: es geht nicht.
um die Anh&aufung von Faktenwissen oder.
die kurzfristige Schaffung. positiver Vor-
eingenommenheit, sondern um die F#hig-
keit, Deutschland betreffende Informatio-
nen moglichst unvoreingenommen aufzu-
fassen, zu Uberprifen, fragend zu ergénzen
und sowoh! kritisch wie selbstkritisch beur-
teilen zu.lernen. lhre instrumentale Wirk-

. samkeit wie ihren. Bildungswert bezieht

Landeskunde deshalb aus ihrer aufklaren-
den Einfiihrung in die Beschéftigung mit
komplexer Realitat.

4.1 Hinterfragung von Vorurteilen
und Stereotypen

. 'Wie die Vorurteilsforschung zeigt, bestim-

men gruppendynamisch motivierte Urteile
und Stereotype und die hinter ihnen ste-
henden- psychologischen Motive nicht nur
das Bild einer Gruppe oder eines Landes,
sie verhindern vielmehr die Auffassung der
von den Vorurteilen und Stereotypen
abweichenden-Wirklichkeit. Diese kann nur
erschlossen werden, wenn Freirdume fir
neue Fragestellungen geschaffen werden.
Derartige Freirdume entstehen aber nicht
durch zusétzliche Stereotype, wie sie vor
allem die Werbung zu verbreiten versucht,
sondern nur durch das BewufBtwerden der
Grenzen bisheriger Vorstellungen und die
Weckung des Interesses fiir ihre Uber-

schreitung. Vorurteile und Stereotype wer-
den dann diskussionsfédhig, wenn sie als
solche bewuBtgemacht sind. Die Uberprii-
fung der Strukturen des eigenen Wissens
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- und seiner Begrenzung ist der erste Schritt
-zur ‘Aufnahme weiterér’ Information und
- ungewohnter Argumentationsweisen. Es.ist
 deshalb zweifellos ein sinnvoller Ansatz, die
- Hinterfragung- von'- Vorurteilen und Ste-
- reotypen -selbst zum Gegenstand - lan-
~deskundlicher . Lehre zu. machen, wie

- dies Gottfried -KELLER fiir den Englisch-

unterricht.in der Buridesrepublik Deutsch-
‘land "versucht hat'. Allerdings muB sich

. dieser. Ansatz: solange ‘im Kreis drehen,

‘wie -die stereotype- Themenverkettung
nicht durch sinnvollere Thematisierungen,
"~ Kenntnisse und Analysen ersetzt wird.

42 ErschI/eBung thematlscher
© Zusammenhénge

"Der Weg der Grenziiberschreitung durch
Hinterfragung fiihrt erst dann nicht mehr ins
Leere, .wenn . Fragesteliungen entwickelt
werden kénnen, die nicht mehr stereotyp
- sind, sondern aus der Befangenheit in den
_eigenen Vorstellungen in eine realitatsge-
rechtere Beschéftigung mit dem jeweiligen
Gegenstand hinlberzuleiten. Ein zuséatz-
liches Hindernis sind hierbei die standigen
Interferenzerscheinungen, die bereits bei
der semantischen Bestimmung der verwen-

" deten Begriffe standig Vorstellungen des
eigenen Lebenskreises in die Betrachtung
des anderen Landes einbringen: wenn
bereits die Begriffe wie ,,Mann* und ,,Frau®,
,,Gewerkschaften®, ,,Regierung” oder
,,Demokratie“ in den verschiedenen Gesell-
schaften unterschiedliche - Konnotationen
" besitzen's, muB auch ihre interpretierende
Verbindung zu Ergebnissen flhren, deren
- 8Sinn erheblich vom ‘deutschen Selbstver-
.sténdnis abweicht. Das Erlernen der Spra-
che verlangt, damit sie auch verstanden
~wird, deshalb zugleich eine-intensive Ein-
fihrung in die wichtigsten historischen und
.gesellschaftlichen Zusammenhéange, die sie
bezeichnet. Ist die Interferenz und damit die
Unterschiedlichkeit zwischen den betroffe-
“nen Lindern erst einmal bewuBtgemacht;
wird der Weg dafiir frei, sich in diejenigen
thematischen ' Zusammenhange -hineinzu-
denken, die fur den Zustand des anderen

Landes konstitutiv sind. Selbstverstandlich -

‘kann dieses Erlernen der anderen Sprache,
des anderen Systems. niemals vollsténdig
erfolgen. Es kann nur an einem Beispiel
exemplarisch das Instrumentarium eines

" derartigen'Umdenkens vom Gewohnten ins

Fremde- entwickelt werden. ‘Bei einer an
-_diesem Ziel orlentlerten Didaktik kann die-
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ses : Umdenken - auf - alien Spréch- und
Altersstufen-und allen Komplexntatsgraden
geubtwerden .

4.3 Transnationaler Vergleich

Eine derartige verstehende Gegenliberstel-
lung des eigenen mit dem fremden System
und der’aus beiden Systemen erwachsen-
den unterschiedlichen Denk-. und Sprach-.
gewohnheiten veriangt die Eintibungiin-eine
Art des internationalen Vergleichs, die sich
nicht mehr an der Herausarbeitung grup-
pendynamisch.-oder politisch “‘motivierter
Kontraste und Stereotypen orientiert, son-
dern lernt, im scheinbar Unterschiedlichen
das Gemeinsame und im scheinbar Gleich-
artigen das ‘Unterschiedliche "herauszu-
finden. Eine didaktisch wirksame, den In-
teressen -und Auffassungsmaoglichkeiten
der jeweiligen Zielgruppe gerecht werden-
de Didaktik der Deutschlandkunde kann
deshalb nicht einheitlich fiir alle Lander und
Anwendungsformen . erstellt werden, - sie
muB- den deutschlandkundlichen Themen- -
bestand vielmehr jeweils im Hinblick auf die
besonderen Rezeptionsbedingungen des
Landes und der Gruppe vergleichend so
aufarbeiten, daB ein verstehendes Erschlie-
Ben der deutschen Wirklichkeit aus auslan-
discher Perspektive mdglich und damit die
sprachlichen, informatorischen und argu-
mentativen. Grundiagen fur den internatio-
nalen Dialog geschaffen werden. Internatio-
naler Vergleich ist auBerdem die einzige
Weise, wie die auf globale Eigenschaften
von Nationen fixierten Vorurteile und Ste-

‘reotype aufgebrochen-und an das Gemein-

same im Unterschiedlichen- herangefiihrt
werden kdnnen. Vergleichende Landeskun-
de ist methodisch schwierig, aber der ein-
zige Weg. zu einer realitdtsgerechteren
internationalen Information und Verstandi-
gung?e,

5. Uberlegungen zur Themenplanung

Ein - derartiges vergleichendes Vorgehen
setzt in seiner vollen Ausgestaltung um-
fangreiche 'Systemvergleiche zwischen den
beteiligten” Landern voraus, wie sie bis-
her,-wenn Uberhaupt, nur.in Ansdtzen vor-
liegen. Es kann auch nicht Aufgabe des ein-
zelnen Deutschlandkundedozenten sein,

solche Systemvergleiche aus der hohlen

Hand zu improvisieren, da sie ein differen-
ziertes  interdisziplindres Instrumentarium
vergleichender Landerstudien .verlangen.



Zwei einander erganzende Ansatze kdnnen
es aber dennoch erlauben, an das zwischen
Landern Unterschiedliche und im Unter-
schiedlichen Gemeinsame heranzufiihren.

Unterschiedlich ist gerade im Vergleich zwi-
schen Deutschland und anderen Ldndern
die historische Erfahrung, durch-die das
Deutsche Reich und die Bundesrepublik
Deutschland beziehungsweise die DDR hin-

durchgegangen sind. Ohne einen wenig--

stens angedeuteten Rahmen historischer
Entwicklung und ihrer Auswirkungen in der
Gegenwart kann weder die politische, so-
ziale, wirtschaftliche und kulturelle Wirk-
lichkeit verstanden, noch die Reaktionen
der in Deutschland lebenden Menschen in
ihrer Bedeutung erschlossen werden.
Ahistorische Deutschlandkunde mag viel-
leicht schwierige Themen vermeiden, zur
Verstiandigung oder gar zur Uberwindung
von Vorurteilen kann sie nicht beitragen.

Gemeinsam sind bei aller Unterschiedlich-
keit der Systeme und historischen Abldufe
die Grunderfahrungen des menschlichen
Lebens. Im Nachvoliziehen von Lebensldu-

Anmerkungen:

' Zum Deutschlandbild in den franzsischen Medien
siehe den Beitrag von Henri MENUDIER: Die Rolle der
Information in-den deutsch-franzésischen Beziehun-
gen, in: Picht, R. (Hrsg.): Deutschland — -Frankreich
— Europa, Miinchen 1978.

2 Die offiziellen Grundlinien der Auswartlgen Kulturpo-
litik sind formuliert in der Stellungnahme der Bundes-
regierung zum Bericht der Enquéte-Kommission: Bui-
letin Nr. 91/8. 837 vom 23. September 1977. Die Bun-
desregierung betont hier ausdriicklich die Notwen-

- digkeit realitatsgerechter Information: ,,Dem Ausland
soll ein wirklichkeitsnahes, auch selbstkritisches Bild
der Bundesrepublik Deutschland vermittelt und
dadurch um mehr Verstédndnis fir unseren Staat
geworben werden. Der in letzter Zeit verschiedentlich
feststellbaren Verzerrung des Deutschliandbildes muB
durch ausgewogene .Darstellung der tatsdchlichen
Verhiltnisse entgegengewirkt werden."

©

reich (Nr. 48 und 49/77) und die Kommentare zur
Emnid-Umfrage in acht westllchen Landern, Spiegel
8/78.

Eine systematische Analyse dieser Art der Urteilsbil-
dung und Urteilsverschridnkung bietet - Wolfgang
MANZ: Das Stereotyp. Zur Operationalisierung eines
sozialwissenschaftlichen Begriffs, Meisenheim 1968.

Zu den Mechanismen der Gruppendynamik gibt es
eine Fiille von Literatur. Die beste Einfihrung bietet
noch immer Peter R. HOFSTATTER: Gruppendyna-
mik. Kritik der:Massenpsychologie, Hamburg -1957.
Eine Anwendung dieses Ansatzes auf das- Deutsch-
landbild bringt Peter R.. HOFSTATTER: Probleme des
deutschen Selbstbildes, in: STEFFEN, Hans (Hrsg.):
Die Gesellschaft in der Bundesrepublik. Analysen |,
Gottingen 1970.

IS
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Siehe Spiegelumfrage zum Deutschlandbild in Frank- -

fen konkreter Einzelpersonen, ihrer Schick-
sale, Gefilhle und individuelien AuBerungen
wird deshalb flr den.internationalen Ver-
gleich erfahrbar, was in wissenschaftlichen
Systemvergleichen nur mit einem heute
noch unerreichbaren Aufwand interdiszipli- -
ndrer Synthese formulierbar ist. Die Be-
schéftigung mit konkreter menschlicher

Wirklichkeit " und

ihrer nachvoliziehbaren

historischen Erfahrung, wie sie in individu-
ellen Berichten und der kinstlerischen
Transformation literarischer Zeugnisse zum

Ausdruck kommt,

ist fur den deutschland-

kundlichen Unterricht dann ein gangbarer
Weg, wenn zugleich eine hinreichend diffe-
renzierte Information Uber die dazugehori-
gen Rahmenbedingungen erschlossen wer-

den kann'’.

Die Gemeinsamkeit elementa-

rer menschlicher Reaktionen, die den dazu-
gehdrigen Informationen und Analysen erst
ihren Sinn gibt, ist am besten geeignet, die
Gespensterwelt ‘nationaler Vorurteile und
Stereotypen zu durchbrechen und Méglich-
keiten transnationaler Verstdndigung zu
erdffnen.

@
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Die umfangreichste internationale Studie hierzu ist
BUCHANAN, W. und CANTRIL, H.: How nations see
each other, Urbana-1953.

ZusammengefaBt in Manfred KOCH-HILLEBRECHT,
Das Deutschlandbild.. Gegenwart, Geschichte, Psy-

chologie, Miinchen 1977.

SOHDI und BERGIUS,
BRECHT, p. 18.

AufschluBreiches Material hierzu bieten die Inter-
views mit franzosischen Stipendiaten in Hannelore
GERSTEIN und Robert PICHT: Stipendiaten aus
Frankreich — Franzosische ‘Germanistikstudenten.
DAAD-Forum 4. Bonn 1974. Zum Deutschiandbild
ausléndischer Wissenschaftler siehe die von der
Humboldt-Stiftung verdffentlichte Studie von Barbara
GOTH.

Zur nationalen Antithese als Grundmuster traditionei-
ler deutsch-franzdsischer Kulturbeziehungen siehe
Robert PICHT: Kulturelle Beziehungen als Voraus-
setzung deutsch-franzosischer Kommunikation in
PICHT, R. (Hrsg.): Deutschland — Frankreich —
Europa. Bilanz einer schwierigen Partnerschaft. Miin-
chen 1978. '

Siehe dazu das historische Material bei KOCH-
HILLEBRECHT, op. cit. p. 154 ss. und in vertiefter
Analyse die Studie von Klaus HEITMANN: Das franz6-
sische Deutschlandbild in seiner -Entwicklung. In
Sociologia Internationalis 1| (1966) p. 756—101, 1l
(1966), p. 165 —195.

Siehe dazu das internationale Material in KOCH-HIL-
LEBRECHT, op. cit, und die Studie Uber das
Deutschlandbild franzdsischer Germanistikstudenten
in GERSTEIN/PICHT, op. cit. Die Interviews zeigen,
wie selbst bei einer so gut mit der Bundesrepublik

zitiert bei KOCH-HILLE-
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vertrauten Gruppe.zwar eine Fille von Kenntnissen,
Erfahrungen und menschlichen Kontakten vorhanden
sind, sich aber doch nach dem traditionellen Schema
des franzosischen Deutschlandbildes ordnen.

Zur Verkettung- der .verschiedenen Einflisse bei
franzdsischen Germanistikstudenten siehe die empi-
rischen Ergebnisse in: GERSTEIN/PICHT, op. cit.

Gottfried KELLER, Erkenntnisse der Sozialpsycholo-
gie- als Grundlage kulturkundlicher  Didaktik. In:
Praxis des neusprachlichen Unterrichts 1969.
S. 261—281. Ders.: Die Funktion numerischer Ur-
teilsstrukturen des britischen Autostereotyps in
einer neuen kulturkundlichen Didaktik. In: Praxis
des neusprachlichen Unterrichts 1973. 5.387 —398.

s ‘Zur.Behandlung derartiger Interferenzerscheinungen

@

SR

Hermann SCHUH

siehe den Aufsatz von Gisela BAUMGRATZ, Dieter
MENYESCH, Henrik UTERWEDDE: Landeskunde an
Pressetexten, in BAUMGRATZ, G., und PICHT, R.
(Hrsg.): Perspektiven der Frankrelchkunde 1, Tlibin-
gen 1978.

° Zur Funktion des Vergleichs siehe den Beitrag von
Alfred GROSSER: Was sollen Romanisten lehren? In:
BAUMGRATZ, PICHT, op. cit.

7 Zur Verwendung von Literatur in der Deutschland-
kunde siehe den Beitrag von Theo BUCK: Etappen
der Nachkriegsgesellschaft in der Bundesrepublik
Deutschland am Beispiel von Gedichten, in: PICHT,
Robert (Hrsg.): Deutschlandstudien |l. Fallstudien und
didaktische Versuche, Deutscher Akademischer Aus-
tauschdienst 1975.

S oder nicht s, das ist hier die Frage

DaB die deutsche Sprache mit einer ver-
trackteren Grammatik geschlagen ist als
alle anderen westeuropéischen Sprachen,
hat auch bescheidene Vorteile..So sind im
Deutschen die Mdglichkeiten, Wérter direkt
zusammenzusetzen, viel reicher als etwa im
Englischen und erlauben Wortbildungen,
die zwischen vordergriindiger Harmlosig-
keit und hintersinniger Bosheit in allen Far-
ben schiliern, besonders wenn . sich, am
Rande der Legalitét, drei Substantive verei-
nen. ’

Der vorsichtige Karl VALENTIN, der unter
Platzangst litt, aber erst in einer sehr gro-
Ben Menschenmenge von FuBbalifans —
,,bis 30 000 macht's mir- nix, aber Uber
30 000, da hab ich FuBballplatzangst* —
erfand das Wolkenbruchband. Seine Epi-
gonen ‘bescherten- uns ‘den Meerbusen-
freund (auf Wunsch -auch mit h), die Bier-
schaumgeborene (ihr Vater ist Carl ZUCK-
MAYER), den Gemeinplatzhirsch, die Mein-
eidgenossen, die Freudenhausmannskost
und, nur im Fllsterton sei’s zitiert, -das
Brustwarzenschwein.

Wenn sich zu dem rechtmiaBig verbunde-
nen Paar ein drittes' Wort gesellt, kann dies,
wie wir sehen, zu dubiosen Ergebnissen
fuhren. Damit nicht genug! Den biederen
Sprachbetrachter faBt ein Schauder, wenn
er feststellt, daB sogar ein einziger Buchsta-

be, der sich-in ein Wortpaar drangt, Verwir-.

rung stiften kann.

'Ein harmloses ,;d* etwa, dem Wort- ,,Bil-
dung* zugefiigt, verwandelt dieses in sein
genaues Gegenteil, :ndmlich in- Bild-Dung,
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demselben, aus dem Axel Céasar, der
Schongeist, sein Brot gewinnt — non olet
— und den Kaviar dazu.

Ahnlich Arges vermag auch das nicht min-
der harmlose ,s": wenn es sich zwischen
Wéorter schiebt, kann es sogar Amter ent-
zweien. So ist denn beispielsweise die Aus-
einandersetzung Uber die Zusammenset-
zung der Wborter ,,Ausland” und ,,Schule*
durchaus kein  miBiges = Unterfangen.
Womit wir nach langer Exposition beim
Thema wiéren: HeiBt es ;,Auslandschule”,
,,Auslandlehrer®, ,,Auslandschulwesen*
oder heiBt es, mit Fug und Fugen-s, ,,Aus-
landsschule®, ,,Auslandslehrer®, Auslands-
schulwesen*?

Ganz einfach, mochte- man sagen, das
kommt eben auf die Wortbedeutung an:
Der Lehrer wirkt im Ausland, er ist mitnich-
ten ein Lehrer des Auslands — also hat er
Auslandlehrer zu heiBen, ohne s!

Leider lehrt die Erfahrung, daB: Erkl&run-
gen, die man allzu flott aus dem Armel
schittelt, von der deutschen Sprache, die
sich zwar biederménnisch gibt, es aber
faustdick hinter.den Ohren hat, nur selten
honoriert werden.

Vor dem schnellen eigenen Verstand sollte
man die Statistik zu Wort kommen lassen.
Sieh da, sie bestatigt uns: Tageszeit — die
Zeit des Tages, Gesprachspartner — der
Partner des Gesprachs!

Bestdtigt sie uns wirkiich? Zwar fuhrt die
Himmelskdnigin als Kénigin des Himmels
das s, aber der Hammelhals muB es ent-



behren, obwohl er nicht minder des Ham-
mels ist als das Kalbsgulasch des Kalbs.
Und ist die Abfahrtszeit die Zeit des
Abfahrts, der Geburtsort der Ort des
Geburts, der Universitatsprofessor der Pro-
fessor des Universitéts, der Liebesbrief der
Brief des Liebes, der Geschichtslehrer der
Lehrer des Geschichts — so wie der
Gesichtsverlust wirklich der Verlust des
Gesichts ist?

Dle erste £
Auf dem LAND wo nlchtnur der

So einfach ist das also nicht mit dem Geni-
tiv-st Da das s bei einer groBen Zah! von
Wdrtern kein Genitiv-s sein kann, diirfen wir
auch nicht dort, wo es uns gerade paBt, mit
dem Genitiv operieren und in den anderen
Fallen listig klangliche Griinde vermuten.

Versuchen wir es mit zwei simplen Wortrei-
hen.

-LANDmann lebt; sondern d|e gesamte SR
'LANDbevoIkerung Zu-Hause ist; wo man das
LANDIeben genieBt sowie die’ schmackhafte

: ,LAND}eberwurst ‘wo:wackere’:
“ 'LANDwirte wirken'und die . ..
- ',',LANDertschaft zum: Blihen

LLANDleuten gern.gesehene

rlngen wo der von den L

LANDbrieftrager und der’ wenlger gern gesehene
“LANDjager ifires:Amtes walten, wo sich I

- LANDfahrer sehen lassen-und’ abgervssene

- LANDstreicher: = dort tut, Kempowski sei meln Zeuge der
““LANDIlehrer selne Pflicht; und zwar an emer i
wo denn son ’

T _LANDschule'_
D|e zwelte

WO der milde:
: LANDESher

dort ist nicht das flache oder auch platte
Land.

Dort ist ein Land als solches im Spiel, sei es
Schleswig-Holstein meerumschlungen oder
der bayerische Freistaat oder Uri, Schwyz
und Unterwalden - jedenfalls ein Vater-
land, ein teures, wie klein auch immer.

Vorlaufiges Fazit:

— Zusammensetzungen mit LAND — mei-
nen offensichtlich ,,Land*” im Gegensatz
zu ,,Stadt”.

— Zusammensetzungen mit LANDS- oder
LANDES- meinen ein Hoheitsgebiet.

Zur zweiten Reihe ist allerdings etwas anzu-
merken: Es gibt auch Wdrter, die wahr-
scheinlich ein Hoheitsgebiet meinen (wenn-
gleich bei einigen wohi noch ein Hauch vom
flachen Land zu spiren ist), aber ohne s

LANDESvater waltet de

auskommen mussen: Landpfleger, Land-
wehr, Landsturm, Landfriedensbruch,
Landgericht — im Gegensatz zum Oberlan-
desgericht. Letzteres weist auf eine Kann-
Regel hin, die vielfach zu belegen ist: Je
mehr Silben ein Wort hat, desto eher hangt
es sich ein s an. Ein weiteres Beispiel dazu
ist die Weltstadt, die beileibe keine Aller-
weltsstadt sein méchte.

Wenn wir nun versuchsweise den LANDIeh-
rer zum AusLANDIlehrer beférdern, dann
diirfen, ja mussen wir, der Logik folgend,
auch den LANDstreicher zum AusLAND-
streicher machen.

Selbst wenn man einrdumt, daB vor fiinfzig
Jahren den im Ausland tatigen Lehrern bei
den damaligen Gehaltern ein Ruch von
Landstreicher angehaftet haben kénnte, so
wird doch klar, daB die ganze Prozedur
absurd ist:
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Die Tatigkeit des obgenannten Lehrers,
.. selbst wenn sie‘in der plattesten argentini-
schen Pampa stattfande, hat nichts mit dem
flachen Land zu tun {(auch wenn man es ins
Aus beférdert), sondern eben mit dem
Hoheitsgebiet.

Und- deswegen lassen wir den Wackeren

. getrost seine Auslandsreise tun und nen-

nen ihn Auslandslehrer und seine Schule
Auslandsschule*, und das Wesen, das man

um dieselbe macht, Auslandsschulwesen -

und die Stelle, die dieses Wesen verwest,
Zentralstelle . flir das Auslandsschuiwesen
— und denken dabei nicht an Dativ oder
Genitiv, sondern an unsere zwei Wortlisten
— ‘und an die dritte, ganz einschlégige, die
von Auslandsanleihe ber Auslandsbezie-
hungen, Auslandshandelskammer, Aus-
landsvermdégen bis zu' Auslandsvertretung
reicht. . :

Und als biedere Lands- und Auslands-
knechte der pddagogischen Provinz lassen
wir uns sagen:

Du sollst die Muttersprache nicht verbes-
sern, sondern gebrauchen, und zwar nicht
50, wie sie moglicherweise se€in sollte, son-
dern so wie sie-ist.

PS: ‘

Die Worterbiicher sind sich fast einig:
Duden, Wahrig, Langenscheidt, Weis-Mat-
tutat, Brockhaus (seit 1960) schreiben alle
,,Auslandsschule’; nur der Grof3e Brock-
haus von 1956 schreibt in Bd. 1, ,Ausland-
schule®, verweist dort auf ,,.Schule” und
schreibt unter diesem Stichwort ,;Auslands-
schule” (in Band 10 gleich mehrmals), der
Schelm! )

* denn auch sie ist keine ins Aus geschlagene LAND-
schule

v

Breslauer; Hacker,
Poschardt (Hrsg.)

Werterziehung
als Avfirag
der Schule

Auswahl Reihe B, Band 94
ISBN 3-507-36445-X
1196°S., kt., DM 13,80

Sghroedel
Padagogik

AN

Nachdem- die Bildungsreform in
eine Krise geraten ist, werden
Neuorientierungen -im. Wertbe-
reich gefordert und gleichzeitig
kontroversdiskutiert. DieserBand
enthditeineumfassende Informa-
tion zu Fragen der Wertorientie-
rung, Wertvermittlung und -der
Wertverwirklichung in derSchule.

Bitte fordern Sie Prospekiblatt

‘ : Hermann Schroedel Verlag ; ‘
. ‘ - Zentr. Werbeabt. Postfach 8106 20, 3000 Hannover 81

WA 92 an.
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" INFORMATION

Mitteilungen und Informationen des Sekretariats
der Kultusministerkonferenz

Die Stellungnahme der Kultusministerkon-
ferenz zum ,,Rahmenplan fiir die Auswarti-
ge Kulturpolitik im Schulwesen - Aus-
landsschulen, Sprachférderung und inter-
nationale Zusammenarbeit*“

Auf Grund ihrer Zustdndigkeit fur das
Schulwesen ‘und der partnerschaftlichen
Mitwirkung und Mitverantwortung fiir die
auswartige Kulturpolitik ‘haben die Kultus-
minister und - -senatoren der Lénder ihre
Stellungnahme zum Rahrmenplan der Bun-
desregierung fir die auswértige Kulturpoli-

tik im Schulwesen vorgelegt und dabei -

insbesondere den Beitrag der Lénder zur
Foérderung der Auslandsschulen sowie der
deutschen Sprache im Ausland verdeut-
licht. Die -Lander in der Bundesrepublik
Deutschland haben zum Wiederaufbau und
zur Weiterentwicklung deutscher- Schuien
im Ausland nach-dem 2. Weltkrieg wesent-
lich beigetragen. Die Kultusministerkonfe-
renz nimmt im. Rahmen_der gemeinsamen
Verantwortung und der von der Sache her
gebotenen engen Zusammenarbeit zwi-
schen Bund und Léandern im Auslands-
schulwesen eine Reihe von Aufgaben konti-
nuierlich- wahr. So spricht die Kultusmini-
sterkonferenz die Anerkennung von Aus-
landsschulen aus und stellt sie damit 6ffent-
lichen Schulen in der Bundesrepublik
gleich; sie verleiht Auslandsschulen die Be-
rechtigung, deutsche AbschiuBzeugnisse
zu erteilen, und wickelt alie Angelegenhei-
ten des Prifungswesens im Ausland ab:
AuBerdem stellen die L&nder Lehrer fiir den
Auslandsschuldienst zur Verfligung und
tibernehmen die Versorgungslasten. Neuen
Entwicklungen trégt sie beispielsweise
durch die Anerkennung und Férderung von
Firmenschulen Rechnung. Zur Forderung
der deutschen Sprache im Ausland ist 1974
das ,,Deutsche’ Sprachdiplom der Kultus-
ministerkonferenz geschaffen worden, das
in zwei Stufen erworben werden kann und
ausléndischen Schilern nach- bestandener
Priifung-der Stufe Il ausreichende Sprach-

kenntnisse fur die Aufnahme eines Hoch- -

schulstudiums in der Bundesrepublik

Deutschland bescheinigt. In den letzten 4
Jahren. haben (ber 12000 Schiler deut-
scher Schulen im Ausland an diesen Prii-

- fungen teilgenommen.

Die Kultusministerkonferenz begriiBt die
Vorlage des Rahmenplans der Bundesre-
gierung, da sie ebenfalls der Auffassung ist,
daB die Auslandsschulen einen wesent-
lichen Teil deutscher Kulturarbeit im Aus-
land darstellen. und der Forderung  der
deutschen - Sprache zentrale kulturpoliti-
sche Bedeutung zukommt. Die Kultusmini-
ster nehmen zu einer Reihe von Zielsetzun-
gen und MaBnahmen des Rahmenplans-de-
tailliert Stellung. Sie gehen davon aus, daB
Reformvorhaben sowie Reformkritik im
Auslandsschulbereich offen-und ausgewo-
gen -diskutiert werden soliten, damit eine
gemeinsame Grundlage zur Durchfiihrung
des Rahmenplans gefunden werden kann.
Soweit im Rahmenplan allerdings Fragen
angesprochen sind, die sich auf die Kultur-
politik im Inland und Schulen in der Bun-
desrepublik Deutschiand beziehen, sehen
die Lander ihre alleinige Zustandigkeit ge-
geben. .

Die Kultusminister 'und -senatoren erwar-
ten, daB die:Bundesregierung ihre mittelfri-
stigen finanziellen Vorstellungen zur Durch-
fuhrung des Rahmenplans mdéglichst bald
vorlegt, zumal diese Planungen auch Aus-
wirkungen auf die Haushalte der Lénder ha-
ben kénnen.

Soweit die Bundesregierung sich-dafiir aus-
spricht, die Lander an die Kosten der
Schulausbildung deutscher . Kinder, deren
Eltern sich beruflich im Ausland befinden,
stdrker zu beteiligen, weisen die L&nder
ihrerseits darauf hin, daB sie durch die Aus-
und Fortbiidung von Lehrern, deren Be-
urlaubung und die Ubernahme der Versor-
gungslasten auch finanziell fur das Aus-
landsschulwesen nicht unerhebliche Lei-
stungen erbringen. Auch die Aufwendun-
gen der Lénder fiir ausléandische Schiiler
(500000). und Studenten (50000) in der
Bundesrepublik Deutschland sind . finan-
zielle Lasten, die die Zielsetzung der aus-
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- wirtigen Kulturpolitik im Inland stiitzen und
insofern als finanzielle Beteiligung der L&an-
der: an der auswartigen Kulturpolitik im
Schulwesen. zu werten sind.

Die im Rahmenplan vorgesehene verstérkte
Forderung von Auslandsschulen und der
deutschen - Sprache im Ausland: wie die
padagogische Beratung, der Austausch von
Erfahrungen, die Vorbereitung und Fortbil-
dung vermittelter Lehrkréfte, die Weiterbil-
. dung 'von Ortskréften, die Tatigkeit von
Fachberatern wird auch zusétzlichen Ein-

" satz der Ldnder erforderlich machen. Diese

~sind bereit, die entstehenden neuen .oder
vermehrten Aufgaben im BewuBtsein ihrer
“.Mitverantwortung fur die auswartlge Kultur-
politik wahrzunehmen.

. Einfiihrung einer deutsch-franzésischen
" . Sozialberechtigungskarte fiir die- Studie-
renden belder Lénder

Die Kultusminister haben der _Einfiihrung
einer deutsch-franzdsischen-Sozialberech-
tigungskarte fiir die Studierenden beider
Lénder zugestimmt, die von den beidersei-
tigen Bevolim&chtigten fur kulturelle Ange-

legenheiten im Rahmen-des Vertrages Uber

die deutsch-franzésische Zusammenarbeit
angeregt worden ist. Durch diese Sozialbe-
rechtigungskarte soll es den Studenten bei-

der Lander sowie den Schilern.der Grands’

Ecoles Frankreichs ermoglicht werden, die

Einrichtungen der ortlichen Studentenwer-

ke (insbesondere die Mensen, die Wohn-
heime . und - andere Sozialeinrichtungen)
-auch im anderen Lande zu benutzen. Dabei
ist insbesondere an Besuche, Ferienreisen
und Exkursionen-gedacht, bei denen die In-
haber.einer soichen Karte die gleichen Ver-
- glUnstigungen erhalten soilen wie die Stu-
dierenden des Gastlandes. - Nach einem
" abschlieBenden Briefwechsel
dem Bevollméchtigten der Bundesrepubllk
- fiir kulturelle ‘Angelegenheiten im-‘Rahmen
~des Vertrages uber die deutsch-franzosi-
.-sche Zusammenarbeit und seinem franzo-
. sischen Kollegen wird diese Neuregelung in
“beiden Landern in Kraft treten.

Beiratssitzung 1978

des Handbuches fiir Internatlonale Zusam-~
. menarbeit

Politische Bildung fur mternatlonale Ver-
standigung

— 8.Thesen fir die Diskussion. — “vonDr.D.
Danckwortt -
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‘Provinzialismus .zu = beobachten.

zwischen,

These 1

Zur Bedeutung dieses Teils der polltlschen
Bildung

Angesichts der wachsenden weltweiten
Spannungen im * Nord-Siid-Konflikt, . des
Endes einer_schnellen Wachstumsphase
der Industrieldnder und der Identitatskrise
westlicher. Zivilisation ist in der Bundesre-.
publik- Deutschiand eine deutliche Zunah-
me des Isolationismus, Nationalismus und
Dieser
negativen Entwicklung muB durch verstark-
te politische'Bildung in Fragen internationa-
ler - Zusammenarbeit - entgégengearbeitet
werden. Es fehlt dafiir jedoch an einem ge-
Zielten Programm des Bundes und: der
Lénder.

These 2 .
Zur Auswahl der Zlelgruppen

Angesmhts der begrenzten Mittel .ist die
Auswahl der Zielgruppen fiir-die Program-
me von besonderer Bedeutung. Es sollten
Multiplikatoren sein, die durch ldngerfristi-
ge Versorgung mit Lehrmitteln, Information
und-Dokumentation befahigt werden, ihre
Kenntnisse - und- Erfahrungen welterzuge-
ben und zwar

® Fihru ngsnachwuchs -
Parteien

® Fuhrungsnachwuchs der ertschaft und
Gewerkschaften

® Nachwuchskrifte in den Massenmedlen
Wiss.-Nachwuchs der Hochschulen

® Dozenten in den Einrichtungen der Leh-
rerbildung und Weiterbildung

® Dozenten an Volkshochschulen und
Jugendleiter . - -

® Oflelere der BUndeswehr

der - politischen

) These3 .

Zur Beteiligung auslandlscher und interna-
tlonaler Partner

PO|ltISChe Bildung. sollte so praxisnah. wie -
méglich ‘geschehen. Bei Programmen fiir
internationale Verstédndigung bedeutét dies
die Einbeziehung von Auslédndern in die
Programme, .wo immer -dies mdglich ist.
Akademische - Auslandsdmter, die AuBen-
stellen der Carl-Duisberg-Gesellschaft, die
deutschen - Auslandsgesellschaften, die
Anwesenheit. von Tagungs- und Ausbil-



dungsgédsten bei der Deutschen Stiftuﬁg
und dhnliche Moglichkeiten wurden bisher
ZU wenig ausgenutzt. Es fehlt weitgehend an
Zusammenarbeit zwischen dem Bildungs-
wesen und den Einrichtungen der AuBen-
politik und Entwicklungspolitik.

These 4

Zur Auswahl und Vorbereitung der Lehr—

kréfte

Das Dilemma der politischen Bildung ist
weitgehend auf den Mangel von geeigneten
Lehrkréften sowie an ihre Fortbildung und
Versorgung ‘mit geeigneten Lehrmitteln
zurlickzufiihren. Vor allem sollten sich die
Rtickkehrer aus Entwicklungsdiensten und
die hauptamtlichen Mitarbeiter von Kultur-
austausch-Organisationen als Dozenten
bei Programmen der Jugend- und Erwach-
senenbildung zur Verfiigung stellen und ein
solcher nebenberuflicher Einsatz anerkannt
und gefordert werden. Dies ist bisher eben-
sowenig der Fall wie eine ausreichende
Versorgung mit geeignetem Lehrmaterial
durch die vorhandenen Dokumentations-
stellen, zentralen Bibliotheken und didakti-
schen Diensten.

These 5

Zur Vorbereitung auf einen Auslandsauf-
enthalt .

Unter den sektoralen Problemen in diesem
Bereich ist das folgende von besonderer
Bedeutung:

Bei den ForderungsmaBnahmen fir den
internationalen Austausch werden prozen-
tual viel zu wenig Mittel flr die Vorberei-
tungsphase eingesetzt und ihre didaktische
Bedeutung unterschéatzt. Es gibt anderer-
seits gute Modelle im Bereich der personel-
len - Entwicklungshilfe, deren Erfahrungen
stdrker als bisher fir den internationalen
Austausch in den Bereichen Schule, Hoch-

schule und Erwachsenenbildung ausge-

nutzt werden sollten. Bei ihnen fehlt weitge-
hend eine deutschlandkundliche wie auch
eine auslandskundliche Kennitnisvermiti-
lung und ein Training in interkultureller
Kommunikation.

‘These 6
Zur wissenschaftlichen Grundlage der Pro-
gramme

Die Programme fiir internationale Verstén-
digung, Bildung und Offentlichkeitsarbeit

entbehrten bisher weitgehend der wissen-
schaftlichen Beratung. Der Kontakt zwi-
schen den Erziehungswissenschaften und
den zustdndigen Trdgerorganisationen ist
mehr zuféllig und punktuell. Entsprechend
fehlt auch eine ldngerfristige Forschungs-
forderung auf diesem Gebiet. Didaktische
wissenschaftliche Beratungen, wie sie bei
der CDG, DSE, DAAD u. a. zu bemerken
sind, sind bisher Randerscheinungen. Ent-
sprechend gering sind die methodischen
und inhaltlichen Innovationen in diesem
Bereich der politischen Bildung.

These 7

Zum Mangel an Evaluierung und Dokumen-
tation

Fast alle Trdgerorganisationen der Entwick-
lungspolitik und der auswértigen Kulturpo-
litik fihren Bildungsprogramme durch, die
das politische Ziel der internationalen Ver-
stdndigung einschlieBen. Es fehlt jedoch an -
einer systematischen Erfolgskontrolle wie
auch an einer Analyse der bisher benutzten
Lehrinhalte und Lehrmethoden. Die gesam-
melten Erfahrungen und Unterrichtsmateri-
alien werden nicht aufbereitet und ausge-
tauscht. Hierfir miBte eine Infrastruktur in
und zwischen den Dokumentationsstellen
der Trager geschaffen und die Materialien
publiziert werden. RegelméBige Workshops

sollten die Evaluierung fordern heifen. i

These 8
Zur Verantwortung der Regierungsstellen

Das die internationale Zusammenarbeit
koordinierende Auswartige Amt ist nicht fur
Bildungswesen zustidndig; die Kultusmini-
sterien der Bundeslander fihien wenig Ver- -
antwortung fiir 'internationale Erziehung,
das fur politische Bildung zusténdige
Innenministerium kann ebenfalls nur den
innenpolitischen Aspekt der Aufgabe
sehen. Das Ministerium fir Jugend, Familie
und Gesundheit fordert im Rahmen des
Bundesjugendptanes, das Ministerium fiir
wirtschaftliche Zusammenarbeit unterstitzt
politische Bildung liber Entwicklungspolitik,

und das Bundespresseamt soll insgesamt
Offentlichkeitsarbeit betreiben. Bei dieser
Vielfalt zu einer langfristigen und integrier-
ten Fdrderung der politischen Bildung fiir
internationale Verstdndigung zu kommen,

ist eine lohnenswerte Aufgabe fur die Bun-
desregierung. i
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VERBAND

Der Vorstand berichtet:

Zur Vorbereitung der 14. Hauptversamm-
lung traf sich der Vorstand am 13. Januar
1979 in Stuttgart. Die Ausarbeitung des Ta-
gungsprogrammes und die Festlegung der
Tagungsrdaume waren Hauptpunkte der.Be-
sprechungen. Nachdem andere Méglich-
keiten nicht zur Verfligung standen, einigte
sich der Vorstand auf die Veranstaltungs-
rdume des Hotels ,,Graf Zeppelin“, das mit
seinen 10 Salons die giinstigsten Voraus-
setzungen fiir einen reibungslosen, Ablauf
der Tagung bot. Da die Hotelleitung auch
fur die Unterbringung und Mittagessen ei-
nen Sonderpreis berechnen wird, wurde
das Hotel zum Tagungsort fiir die Eroff-
nung, die Mitgliederversammiung, die Ar-
beits- und Informationsgruppen und das
Tagungsbiiro gewihlt. Auch das zwanglose
Treffen der Teilnehmer am Vorabend der
Tagung wird in diesem Hotel stattfinden.
Fir die Festveranstaltung und die Podiums-
diskussion mit Vertretern des Auswértigen
Amtes, der KMK der Lénder, des Auslands-
schulausschusses und der im Unteraus-
schuB fir kulturelle AuBenpolitik im Bun-
destag vertretenen Parteien, von denen Zu-
sagen zur Teilnahme bereits vorliegen, wur-
de der ,,WeiBe Saal“ des Neuen Schlosses
in Stuttgart gemietet. Die Besichtigungs-
fahrten und geselligen Zusammenkinfte,
die der OrtsausschuB-Beauftragte, Herr
ZUSCHKE, vorgeschlagen hatte, wurde
vom Vorstand gutgeheiBen. Sie sollen die
Teilnehmer am 1. August Uiber Ludwigs-
burg durch das Neckartal zur Héhengast-
stétte Schreyerhof, am 2. August zum Klo-
ster Maulbronn flihren.

In kurzen Ausfiihrungen berichteten die
Vorstandsmitglieder und Referenten Uber
ihre Arbeit seit der letzten Vorstandssit-
zung: Der Geschéftsfiihrer Uber einen ko-

“stensparenden - Versand der Zeitschrift ab .

Nummer 1/1979 durch den Verlag an die
Inlandsmitglieder und sonstigen Empfén-
ger im Inland, die Rechts- und Sozialrefe-
rentin Uber Besprechungen verschiedener
Anliegen in der ZfA, die an sie herangetra-
gen worden waren und Uber den Stand der
langwierigen Verhandlungen der Frage der
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Nachversicherung aus dem Beamtenver-
haltnis ausgeschiedener Kollegen, die
Schriftleiterin der Zeitschrift Uiber vorliegen-
des Material zur Veréffentlichung und die
Absicht, in Zukunft ausfiihrlicher Gber die

Arbeit und Probleme der deutschen Aus-

landsschulen durch deren Berichte Anre-
gungen zu geben, der Referent fir Ver-
bandsorganisation. Gber die vorgesehene
Delegiertenbesprechung auf der Hauptver-
sammlung und den Wunsch, Regionalgrup-
pen im Ausiand und der Bundesrepublik
auf- und auszubauen und zu fdrdern, Herr
URBAN uber eine sehr aktuelle und interes-
sante Aussprache mit Frau Staatsminister
HAMM-BRUCHER im Auswértigen Amt, bei
der eine Reihe von Vorstellungen des Ver-
bandes zum Rahmenplan der Bundesregie-
rung erértert werden konnten. Sie werden
auf der Hauptversammlung dringend einer
niheren Eriduterung und Klarstellung be-
diirfen. Der Vorstand fordert alle deutschen
Auslandsschulen auf, ihm ihre Stetllungnah-
men zu diesem Plan zur Unterstiitzung sei-
ner weiteren Bemiihungen zu Uibermittein.

Der.Pressereferent mufite zum 1. 12. 1978
sein Amt wegen starker beruflicher Bela-
stung zur Verfugung stellen. Der Vorstand .
dankt ihm fur seinen langjéhrigen Einsatz
fur die Belange des Verbandes und wiirdig-
te besonders seine Verdienste als friiherem
Geschaftsfihrer.

Der Vorsitzende, Herr Dr. SAUER, der am
1. Mérz seine neue Tétigkeit als Leiter des
DSV Santiago ubernahm, wurde mit herz-
lichen Dankesworten fiir seine gute Zu-
sammenarbeit mit den Vorstandsmitglie-
dern, seine Uber sechsjdhrige Tatigkeit zum
Nutzen und Ansehen des Verbandes in vor-
bildlichem Bemiihen und ganzer Kraft und
den besten Wiinschen fiur seine neue Auf-
gabe verabschiedet. Ein Buchgeschenk war
Dank und Anerkennung fur seine Arbeit.

Bis zur Neuwahl eines Vorsitzenden bei der
Hauptversammlung Ubernimmt der steliv.
Vorsitzende dessen Amt; er bat alleé Vor-
standsmitglieder um ihre Unterstiitzung bei
der weiteren Vorbereitung der Hauptver-
sammlung.. B.



Ernst ZUSCHKE

Zur 14, Hauptversammlung in Stuttgart '

‘Von der Pferdekoppel zur Landeshauptstadt
Streiflichter zur Geschichte der Stadt Stuttgart

Stuttgart, in einem Talkessel gegriindet,
den es ausfiillt und immer weiter tiberran-
det, ist das politische, wirtschaftliche und
kulturelle Zentrum Siudwestdeutschlands.
Aus einer Kraterlandschaft von Schutthau-
fen ist es nach dem Kriege zu neuem Leben
~und zu neuer Blite erwachsen. Es ist nicht

mehr das ruhige, behagliche Stuttgart von
ehedem, sondern ein lebhaftes, lautes, vor-
wértsdrdngendes  Stuttgart. . Aber den
schmiickenden Beinamen ,,GroBstadt zwi-
schen Wald und Reben” tragt es weiterhin
zu Recht: in wenigen Autominuten ist man
aus der Innenstadt in die ausgedehnten
Waldgebiete am Stadtrand gelangt, und die

Weinberge und -gérten ziehen:sich bis in

die belebtesten Wohnviertel hinein.

Stuttgart ist’keine alte Stadt wie beispiels-
weise Ulm oder Augsburg. Die Stadte und
Dérfer seiner Umgebung sind meist dlter. In
der Zeit des rémischen Limes ist Cannstatt
(heute als Bad Cannstattein Stadtteil Stutt-
garts) ein recht bekannter militarischer
Platz, nicht aber Stuttgart. In den reichen
romischen Villen um Cannstatt lebten kulti-
vierte Menschen, wie ‘der Zazenhauser
Fund des bronzenen ,Herakles mit der
Keule“ im vorigen Jahrhundert zeigt. Als
um 230 n. Chr. die Alemannen von Elbe und
Saale gegen den Limes vordringen, fliehen
die Rdmer und iberlassen das Gebiet bis
an den Rhein und Bodensee den Germa-
nen. Aus der Zeit der alemannischen Land-
nahme stammen die Stadte und Dorfer um
Stuttgart mit den Namen auf -ingen: Vaihin-
gen, Mohringen, Plieningen, Esslingen, He-
delfingen, Waiblingen, Offingen, Miinchin-
gen, Ditzingen, Gerlingen u. a.

Nach dem Sieg des Frankenkdnigs Chlod-
wig Uiber die Alemannen (um 496) werden
diese nach Siiden gedréngt, Cannstatt, bis-
her Mitte des Stammesgebietes, wird nérd-
licher Grenzort der zu einem Volk ver-
schmolzenen Alemannen und Schwaben.
Aber auch Franken dringen in diesen Raum
-ein: Dorf Frankenbach, auf heutigem Stutt-
garter Gebiet gelegen, zeugt davon (dieses
Dorf existiert heute nicht mehr).

Cannstatt wird Sitz schwébischer Herzdge.
Etwa um 740 faBt das Christentum im Raum
Stuttgart FuB, christliche Kapellen und Kir--
chen werden errichtet; eingefuhrt wird das
Christentum durch die bereits christiani-
sierten Franken und von St. Gallen her. Er-
innerungen daran sind: die Galluskirche in
Fellbach (am Rand Stuttgarts) und der Flur-
name Gallusklinge am Feuerbach (auf heu-
tiger Stuttgarter Gemarkung). In diesem
Gebiet Stuttgart-Bad Cannstatt, schon von
den Rdmern als wichtiges Verkehrskreuz
erkannt, saB spétestens Ende des 7. Jahr-
hunderts der erste schwabische Herzog
Gottfried, selber schon Christ.

Im Namen Stuttgart steckt die Erinnerung
an eine Siedlung, die schon vor der Stadt-
grindung bestanden haben muB, an einen
Stutengarten, ein Gestlit. Dieses ist von
Herzog Ludolf, einem Sohn Kaiser Ottos I.,
eingerichtet worden, der von 940-954 (iber
Schwaben regiert. Auf dem zum Teil sump-
figen, vom Nesenbach (einem heute noch in
Stuttgart existierenden Gewésser) durch-
flossenen Talgrund befindet sich vorher ein
Tiergarten, ein Wildgatter, wie er damals
von Firsten flr Jagdzwecke unterhalten
wird. Einen Teil dieses Tiergartens trennt
Ludolf fiur den Stutengarten ab. (Das ist
heute der Stadtteil um die Stiftskirche.)

Das Land kommt durch Heiraten, Erbteilun-

‘gen, Gebietsaustausche etc. in den Besitz
.von badischen Markgrafen. Der Stutengar-

ten wird allméhlich zum Mittelpunkt des Ta-
les, die Bewohner der umliegenden Dérfer
ziehen zum Gestit, ihre Gemarkung wird
dem Gestiit zugeschlagen, es entsteht eine
Stadt, die ihren Namen nach dem ur-
spriinglichen” Stutengarten erhalt. Das
Stadtrecht wird ihr 1219 durch den Mark-
grafen Hermann V. von Baden verliehen.
Dieser und seine Frau Irmgard von der
Pfalz lassen von dieser Zeit an die Stadt
planméBig anlegen, und zwar, wahiten sie
als Vorbild den GrundriB ihrer Stadt Pforz-
heim; manche wichtigen Birgergeschlech-
ter kommen von dort und aus anderen ba-
dischen Stadten in die neue Griindung.
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Durch Einheirat war dann ein wahrschein-
lich aus dem Westen stammender Herr,
Konrad von Wirtemberg, in den Besitz
Stuttgarts gekommen; er gilt als Stamm-
vater des Grafen-, Herzogs- und Konigs-
hauses der Wiirttemberger.

Durch eine ganze Reihe von ,,Herren von
Wirtemberg“ gewinnt die neue Stadtimmer
mehr an Bedeutung und Macht: zunéchst
ist es der méchtige Graf Ulrich 1., in dessen
Besitz Stuttgart wohl um 1259 kommt. Des-
sen Sohn Eberhard der Erlauchte gibt Stutt-
gart deutlich den Vorzug vor anderen Stad-
ten. Es zeigt sich namlich immer mehr fir
eine Hofhaltung geeignet: das Gestit-bliiht
noch, der fur gehegte Jagd nétige Tiergar-
ten besteht noch, die Talhdnge werden zum
Weinbau genutzt, und die umliegenden
groBen Wilder bieten weite Jagdgrinde.
Auch. die Birger erwerben in der jungen
Stadt einen - behdbigen Wohlstand. Aus
Eberhards Zeit stammt die erste -Urkunde
Uber Stuttgarts Birgergemeinde und die
Tatigkeit des Stadtgerichts (1286). Dieser
Herrscher vergroBert sein Gebiet und damit
seine Macht auf Kosten der naheliegenden

Grundherren und Reichsstéadte, verfeindet

sich mit dem deutschen Konig und Kaiser
(Heinrich VIl. von Luxemburg), wird von

diesem mit Krieg Uberzogen und muB flie- .

hen. 1312 wird Stuttgart Reichsstadt. Die
Urkunde dariber ist mit dem d&ltesten
Stadtsiegel, das zwei schreitende Pferde
Uibereinander zeigt, versehen. Aber nach
drei ‘Jahren ist diese reichsstaddtische Zeit
wieder voruber. Eberhard baut als Wohn-
© sitz und Zentralkanzlei eine Wasserburg,
das spétere ,,Alte SchloB*; 400 Jahre lang
bleibt dieses feste Haus.auch baulich der
Inbegriff fur die Haupt-Stadt (um 1321).
Eberhard (gestorben 1325) kommt das Ver-
dienst zu, Stuttgart planméBig zur Haupt-
stadt ausgebaut zu haben.

Der Enkel Eberhards, auf den gleichen Na-
men getauft und spéter mit dem Beinamen
. ,,der Greiner” oder ,,der Rauschebart” ge-

schmiickt, ist auch ein energischer, kiihner,
entschlossener Herrscher, der viel fur Stutt-
gart tut: als 1348 die Pest die Halfte der
Stuttgarter Bevdlkerung hinwegrafft, steu-
ert der Greiner der Entvdlkerung, indem er
seine Landeskinder schworen 188t, die Ort-
schaft nicht zu verlassen. Die menschenar-
me Stadt erholt sich nur langsam, wird aber
noch zu Zeiten des Greiners in eine neue
Krise gestiirzt: im Krieg gegen die Reichs-
stddte (Augsburg, Ulm, Reutlingen, EBlin-
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gen) belagern diese Stuttgart, beschieBen
es und verwlisten das Umland véllig, so daB
die Stadt zum erstenmal in seiner  Ge-
schichte vdllig verarmt. Aber der Greiner
a8t sich nicht entmutigen: durch eine
reiche Heirat seines Enkels Eberhard mit

‘der Maildnderin Antonia Visconti hilft er

der Stadt wieder auf. Mit der jungen ltalie-
nerin-kommt auch ein wesentlich verfeiner-
ter Lebensstil an den Stuttgarter Hof: u. a.
beginnt mit ihr auch die Musikpflege in
Stuttgart. Ein Jahr nach ihrer Ankunft, 1381,
wird hier die erste Orgel gebaut.

Uberhaupt pragt eine ganze Reihe von Fir-
stinnen mit mediterraner oder romanischer
Geisteshaltung, Bildung und Sprache die
Geschichte der Stadt: Henriette von Mém-
pelgard (Montbéliard), Margarethe von Sa-
voyen, Barbara Gonzaga von Mantua, Eva
von Salm-Joinville. Aber auch Ostliche Kul-
tureinfliisse sind spurbar: in- Miihlhausen
(heute St.-M.) wird eine groBe Kapelie er-
richtet, fir deren Bau und Gestaltung
Kiinstier der Prager Dombaubhiitte der Par-
ler gewonnen werden. Der Hauptaltar die-
ser Kirche befindet sich heute in der Stutt-
garter Staatsgalerie. Auch der Nachfolger
Eberhards des Greiners, sein Enkel Eber-
hard der Milde, (der Sohn des Greiners, Ui-
rich, war 1388 in der Schlacht bei Doffingen -
gefallen) orientiert sich offensichtlich an’
Prag: die wahrend seiner Regierungszeit
errichtete HauptstatterstraBe, ein StraBen-
markt, ahnelt auffallend dem Wenzeisplatz,
den der Wirtemberger anléBlich seines Be-
suches bei Kdnig Wenzel in Prag (1392)
selbst gesehen hat. ‘

Eine glickliche Zeit fur Stuttgart ist die Re-
gierungszeit der Enkel Eberhards des Mil-
den, Ludwig und Ulrich. Durch einen Schi-
ler der Prager Parler-Sippe wird die Stadt
mit Bauten im Stil der schwébischen Spét-
gotik bereichert. Ludwigs Frau Mechthild
von der Pfalz, die er 1434 heiratet, versteht
es, einen Kreis von Dichtern, Musikern und

- Gelehrten an den Hof zu ziehen. Sie ist auch

mit ihrem Gemahl an der Griindung der
Universitédten Freiburg (1459) und Tibingen
(1477) beteiligt.

Stuttgart als Sitz der Landesherren ist auch
die . Wiege der altwirtembergischen lan-
desstdandischen Bewegung; die Birger-
oberschicht der Stadt gibt sich selbst einen
Namen: die altwirtembergische ,,Ehrbar-
keit“. So erhélt, von verschiedenen Seiten
her, die Stadt einen immer groBziigigeren,
,,haupstadtischen* Zuschnitt.



Ludwigs ‘und Mechthilds.-Sohn,- Eberhard
" ,,im Bart“, ist wiederum ein groBer Forderer
. der Stadt Stuttgart.. Er zieht Gelehrte aus
dem In- und Ausland an seinen Hof, u. a.

den Humanisten Reuchlin, baut die Stifts--

kirche weiter aus, fordert das Dominikaner-
kioster. Seine Frau Barbara Gonzaga von
Mantua verschonert die Stadt durch Gar-
tenanlagen. Fir die Landadligen wird es
reizvoll, sich Winterresidenzen in. Stuttgart
zu bauen, vor allem aber baut sich das
reiche Birgertum: ansehnliche Wohnhéu-
ser. Diese tonangebende Schicht besetzt
das Stadtgericht und 148t keinen ins Stadt-
regiment, der ihr nicht angehdrt. Die Macht
dieser ,,Ehrbarkeit”, eines kleinen Clans
von etwa 50 Familien, ist sehr betréchtlich.
Weder vorher noch nachher gibt es in Stutt-
gart ein so selbstbewuBtes, unabhéngiges,
einfluBreiches Blrgertum wie die‘alte ,,Ehr-
barkeit® zur Zeit Eberhards im Bart. Ein
sehr wesentliches - Ereighis féllt noch in
- diese Zeit: Stuttgart wird :-herzégliche Resi-
denz! Auf dem Reichstag zu Worms 1495
wird Wirtemberg durch Kaiser Maximilian
zum Herzogtum ‘erhoben.

GroBe SchW|er|gkelten hat. die Hauptstadt
des Herzogtums  mit den nachsten beiden
Herrschern: Eberhard der Jiingere und Ul-
rich, der ‘aus dem historischen Roman
,.Lichtenstein” von Wilhelm Hauff bekannt
geworden ist. Der erste wird nach zweijéhri-
ger Regentschaft wegen Unfahigkeit von
der Stuttgarter Blirgerschaft und den Lan-
desstdnden abgesetzt, der zweite betreibt
eine derartige MiBwirtschaft, daB sich das
Land empdrt (1514); der Herzog wird in die
Reichsacht erklart, Stuttgart 1519 vom
Schwibischen Bund - eingenommen. = Auf
Wunsch - Wiirttembergs  Gibernimmt Kaiser
Karl V. das Land und schickt 1520 Maximi-
lian von Zwerenberg als Statthalter nach
Stuttgart. Damit wird es flir nur etwa 14 Jah-
re eine habsburgische Stadt, denn 1534
kommt Herzog Ulrich, der etwa 15 Jahre im
Exil in Mompelgard war, wieder zurick, be-
setzt ohne Schwierigkeiten die Stadt und
gewinnt damit sein verlorenes Land zuriick.
Aber in dieser habsburgischen Epoche wird
Stuttgart erstmals durch Landesgrundge-
setz .zum stdndigen Regierungssitz ‘be-
stimmt. Durch Herzog Ulrich wird die Refor-
mation ins Land gebracht, aber durch Her-
zog Christoph, Ulrichs Sohn und Nachfol-
ger,  und dessen- Stiftspropst - Johannes
Brenz wird sie in Stuttgart in ruhige Bahnen
- gelenkt. Christoph betreibt auch den Wei-

terbau der Residenz, des', Alten Schlos-
ses“, die Stadt wéchst in seiner Regie-
rungszeit: 1573 hat Stuttgart etwa 5000 Ein-
wohner.

In der ersten Halfte des 17. Jahrhunderts
erhélt die Kunst in Stuttgart wiederum sehr
starken Auftrieb: von 1610-1630 wird durch
die Einrichtung einer sténdigen Musikka-
pelle die Blech- und Kammermusik in Stutt-
gart bodenstédndig; 1618 kommt hier das
erste Choralbuch heraus. Auch Theater und
Oper werden in.dieser Zeit in-Stuttgart hei-
misch; gespielt werden Opern, Pastoraltra-
gbdien und Balletts. Es entsteht eine Hof-
oper, der spater Herzog-Carl Eugen durch
den Umbau des Lusthauses einen festen
Standort gibt und die er zu internationaler
Bertihmtheit herauffiihrt. Wohl hat Stuttgart
in dieser Zeit noch nicht mit den ganz gro-
Ben Namen aufzuwarten wie Miinchen oder
Wien, aber immerhin wirkten hier Manner
wie Leonhard ‘Lechner, Georg Rudolf
Weckherlin oder Johann Pachelbel.

Neue Krisen fiir die Stadt bringt der Drei-
Bigjahrige Krieg: nach der verheerenden
Schlacht bei Noérdlingen im Jahre 1634 wird
Stuttgart durch die Soldaten der Generéale
Gallas und: Breuner zwar gepliindert aber
nicht zerstort.. .

In der zweiten Hélfte des 17. Jahrhunderts
wird Stuttgart eine Hochburg des. Pietis-
mus: es entsteht ein kirchlich-religioser Se-
paratismus, eine Position im Kampf gegen

Ubelstdnde am herzdglichen Hof und’in den

reichen Blrgerh&usern und fiir die sittliche
Erneuerung des Volkes. — Allméhlich. ge-
nigt den Herzégen das relativ unansehn-
liche alte SchloB nicht mehr; aber es ist in
der Stadt zu wenig. Raum fiir Erweiterun-
gen. So weicht man nach Ludwigsburg aus,
wo von 1704-1724 ein groBartiges Barock-
schloB errichtet wird (das groBte in West-
deutschland), und im Jahre 1724 wird diese
kleine Stadt alleinige und besténdige Resi-
denz; auch die Stuttgarter Regierungsbe-
horden (ibersiedeln dorthin. Aber schon
zehn Jahre spéater verlegt Herzog Karl Ale-
xander den ordentlichen Sitz des Hofes-und
die Mehrzahl der Regierungsbehérden
nach Stuttgart zuriick. Am 20. April 1744 si-
chert Herzog Carl Eugen der Stadt vertrag-
lich zu, daB sie der standige Sitz des Hofes

und der Kanzlei bleiben werde. Und 1746

legt der Herzog den Grundstein fiir das .
Neue SchiloB, um sich in Stuttgart eine an-
gemessene Residenz zu schaffen.
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Dieser bedeutende -Herrscher, dem auch
Goethe ,,eine gewisse GroBheit richt ab-
sprechen‘". konnte, - bringt " einen frischen
Wind-in die klemburgerllche Stadt. So ver-

~legt er 1775:die bis-dahin im SchloB Solitu- -

de "untergebrachte ,,Hohe Caris-Schule*
nach Stuttgart, die 1781 durch kaiserliches
_Dekret zur Hochschule erhoben wird. Auch

der Carls- SchuI-Zogllng Friedrich Schiller,

__der 1782 dem fir ihn unertraglichen Zwang
dieser Anstalt entflieht, hat spater dem Her-
~zog mehr Gerechtigkeit widerfahren lassen.

. Mit dem 1. Januar 1806 wird Stuttgart Ko-
.. nigsresidenz: der 1803 zum Kurflrsten er-
nannte Herzog Friedrich nimmt die Konigs-
" wiirde an. Sein Baudirektor Nikolaus Thou-
ret stellt einen General-Bauplan auf, nach
dem Stuttgart -in. der Folgezeit ausgebaut
wird: es entstehen die groBartigen Anlagen,

in “denen: 1977 - die Bundesgartenschau-

stattfindet, die- KonigstraBe als .,,gesell-
schaftlich-geistige -~ Aquatorlinie*.- (heute

. eine fast durchgehende FuBgéngerzone),
- "die NeckarstraBe als Kulturzentrum Stutt-

garts. Es entstehen auBerdem der Rosen-
steingarten mit dem Rosensteinpalais und
in den Jahren 1842-1846 die Wilhelma: ein
Zusammenspiel -von  Sdulengéngen, Kios-
ken, Blumenbeeten und seitenen. Baum-
pflanzungen (heute ist die ' Wilhelma Stutt-
;- garts: Tiergarten). Man verfahrt nach einem
- bewéhrten: System bei- dem Ausbau. der
Stadt: ~man 1Bt tunlichst dem alten sein
Recht und gibt dem neuen Raum, wo immer
das notwendig und mdglich ist.

Auch. Kunst und Wissenschaft:- nehmen in
der Stadt einen machtigen Aufschwung. Ein
wichtiges: Ereignis ist die Uber5|edelung
‘des Cotta-Verlages von Tibingen nach
- Stuttgart im- Jahre* 1810. Hier werden die
Werke der deutschen Klassik verlegt, wird
‘ihnen. Weltruhm verschafft. Der. Auf-

schwung dieses Verlages bringt auch ande-

re Verlage nach Stuttgart und 148t damit die -

Stadt in die erste Reihe der deutschen: Ver--
lagsstadte riicken. Das Theater entwickelt
sich Uber eine Vergniigungsstétte des: Ho-
fes hinaus zu einem Anliegen der ganzen
Stadtbevdlkerung; Verdienste ‘darum hat
sich zweifellos die Hofschauspielerin- Ama-
lie von Stubenrauch, Favoritin Kénigs Wil-
‘helms I., erworben. Die Bildende Kunst wird

“durch den Wirttembergischen, Kunstverein

eifrig gefordert. .Der Kunsthandel wird um
1840 in der Stadt seBhaft. 1843 wird das
Museum der Bildenden Kinste eroffnet. Die
populérste Bauschopfung jener. Zeit ist die

 ,Liederhalle“, erbaut von Leins: 1864 das

,-,_GeSeIIschaftshaus , 1875 der ,,Festsaal®,
seinerzeit der groéBte Saal Deutschlands,
mit groBartiger -Akustik und Platz fur 4000
Menschen:.

. Die Industrie hat es zunachst schwerer,

denn die ,,Residenz" steht der Industriali-
sierung im Wege, und Wdirttemberg ist

- Uberhaupt, lange ein Agrarland mit Klein- -

und Kleinstbauern. AuBerdem hat Stuttgart
kaum'- Wasserkriéfte, keine Bodenschétze,
weite Transportwege fiir die Kohle. Aber
mit dem Ausbau -der Eisenbahnstrecken
nach Stuttgart verbessern sich die Voraus-

setzungen wesentlich. . Zunachst JaBt 'sich -~ -
die Textilindustrie nleder besonders Triko- -
" tagen: Benger, Bleyle; es folgt die Konfek-

tion; dann Musikinstrumente ‘(Klavierfabrik
Sch:edmayer), chemische ‘Industrie *(Chi-
mnfabnk) Brauereien, Buchdruck, Mobel-

~industrie, schlieBlich die vielseitige” Ma-

schinenindustrie (Textilmaschinen, metall-
bearbeitende Maschinen etc.). Das.Bank-
wesen . entwickelt sich parallel zu Handel
und Gewerbe. Der Wohnbedarf der-arbei-
tenden Bevélkerung wird durch die Einge-
meindung benachbarter - Orte " gedeckt;

Betr.: "Ieréénd uhserer Zeitschrift

P

. Ab Heft 1/79 erfolgt der Versand unserer Zeitschrift an unsere InIandsmlthleder
aus Portoersparmsgrunden unmittelbar durch den Hermann Schroedel Verlag.

- ,Anschrlftenanderungen bltten wir Geschaﬂssteﬂe oder Verlag mltzutellen
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Stuttgart wird dadurch zur GroBgemelnde
Im Jahr 1800 hat die Stadt:21000 Einwoh-
ner, 1900 sind es 176 000, heute ca. 600000!

Den 1. Weltkrieg Uberlebt -Stuttgart ohne
Schaden an'seiner baulichen Substanz. Der
Wechsel der Staatsform von der Monarchie
zur Republik verdndert.zwar das innerpoliti-
sche Leben der Stadt, nicht aber das priva-
te seiner Blirgschaft.. Weitere Eingemein-

dungen vergréBern die Stadt immer mehr. -

Man. ist gezwungen, die Hange des Stutt-
garter Kessels zu: bebauen, Raumpilanung
wird nétig. In- der Zeit nach dem-1. Welt-
krieg ist die Stadt dem-kulturellen Fort-
schritt weit gedffnet: Literatur, Musik, -Bil-
dende Kunst, Stiadtebau finden hier eine
‘verstandnisvolle - Heimstatte. - Hervorzuhe-
ben ist die von Theodor Biuerle, dem spa-
teren Kultursminister, ins Leben gerufene
Volkshochschule: 1924 - wird . -der Sid-
. deutsche Rundfunk -in- Stuttgart: erdffnet.
Das Waisenhaus am Charlottenplatz wird
zum ,,Haus des Deutschtums“ umgebaut, in
dem 1925 das Deutsche Auslandsinstitut
seine Bleibe findet. Seit 1936 tragt Stuttgart
den ' Beinamen ., Stadt  der Auslands-
deutschen“. In den Bombennéchten des 2.
Weltkrieges geht das friihere Stuttgart zu-
grunde: fast 40000 Geb&ude, rund 57 % des
damaligen Bestandes, werden zerst6rt oder
beschédigt. In 53 Luftangriffen werden etwa
12000 Spreng- und ca. 1300000 Brand-

bomben auf Stuttgart abgeworfen; die Stadt
hat 4562 Luftkriegsopfer zu beklagen. =

An dem. Aufbau des neuen Stuttgarts aus
den Trimmern-des alten hat das erste
Stadtoberhaupt nach dem Krieg, Oberbur-
germeister Dr. Arnulf Klett, hervorragenden
Anteil. Aus den Ruinen wéchst neues Le-
ben. Heute ist ‘Stuttgart der politische, wirt-
schaftliche und kulturelle: Mittelpunkt Siid-
westdeutschlands Hier ist die baden-wiirt-
temberg|sche Landesregierung mit allen
Ministerien, hier gibt es.die weithin bekann-
ten Staatstheater (untér Walter Erich Scha-
fer gilt die Stuttgarter Staatsoper als eine
Art. Stimmreservoir. flir- Bayreuth), weltbe-
rihmte Ensembles * wie das.. Stutigarter
Kammerorchester,. das = Melos-Quartett
oder das ' Staatstheaterballett (von  John
Cranko geformt) haben hier ihre Heimat;
und -weltweit renommierte Industrieunter-
nehmen wie  Daimier-Benz, Porsche -und
Bosch tragen den Namen Stuttgarts um den
ganzen Erdball: Und. trotzdem bleibt Stutt-
gart, wie' schom am Anfang gesagt, die
,,GroBstadt zwischen Wald und Reben*: der
Stuttgarter Wein erfreut sich unter Kennern
eines ausgezeichneten Rufes, und die aus-
gedehnten  Waldgebiete um- die Stadt
herum laden die gestreBten Stédter zu lan-
gen Wanderungen ein.

Quellen: Hansmartin Decker-Hauff: Geschichte der '

Stadt Stuttgart. Otto Borst: Stuttgart - Die Geschichte
der Stadt

Ihre Anmeldung:

Vergessen Sie bitte nicht

c¢/o Ernst Beyer, Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1

14. Hauptversammilung des VdLiA
Stuttgart, 1. bis 3. August 1979
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Antrége zur 14. Hauptversammliung in Stuttgart

Antrag auf Satzungsidnderung

Die Mitgliederversammlung mége beschlieBen:

1.

An die Stelle der Mitgliederversammlung tritt eine Delegiertenversammlung, die im
Rahmen der Hauptversammiung stattfindet. Sie Gbernimmt alle Funktionen der Mit-
gliederversammlung.
In allen Paragraphen der Satzung und der Wahlordnung ist das Wort ,,Mitglieder-
versammlung”“ zu streichen und durch das Wort ,,Delegiertenversammiung” zu erset-
zen, .
AuBer der in Punkt 1. und 2. dieses Antrages vorgesehenen grundsatzlichen Anderung
werden in den betroffenen Paragraphen der Satzung bzw. Wahlordnung folgende Strei-
chungen bzw. Ergédnzungen vorgenommen:
a) Satzung:

§5 Punkt7istzu streichen. Der bisherige Punkt 8 wird Punkt 7.
b) Wahlordnung:

§ 7 Die Punkte 5-7 werden gestrichen. Der blsherlge Punkt 8 wird Punkt 5.

§ 9 Punkt 3; Zeile 6: Das Wort ,,Mitgliederversammlungen® ist durch ,,Haupt-

versammlungen® zu ersetzen.

Zeile 7 und 8: Der Text ist zu streichen.

Bemerkung: Die Satzung ist in Heft 2/76, die Wahl- und Geschaftsordnung in Heft 3/76 der
MMM abgedruckt.

G. Honig

Antrag auf Anhebung der Ortskrafte-Gehalter

Der Vorstand des VdLiA wird aufgefordert, sich bei den zusténdigen Stellen dafiir einzu-
setzen, daB eine generelle Anhebung der Ortskréftegehélter zum friihest mdglichen Zeit-
punkt und in direkten Tarifverhandlungen erfolgt.

Dr. Foerster

Denken Sie bitte daran:

Antrége zur 14. Hauptvérsammluﬁg in Stuttgart

Die Mitglieder des VdLiA werden gebeten, Antrige fur die Mitgliederversammiung
wahrend der 14. Hauptversammlung in Stuttgart bis zum 3. Juni 1979 an die
Geschaftsstelle zu senden. Spéter eingehende Antrdge kénnen nur als Dringlich-
keitsantrdge behandelt werden. Die Behandlung dieser Antrige kann von der Mit-
gliederversammlung mit einfacher Mehrheit abgelehnt werden.
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PERSONLICHE NACHRICHTEN

Nachruf zum Tode des Leiters der
Deutschen Schule Madrid

Am 28. Januar 1979 starb nach schwerer Krank-
heit der Leiter der Deutschen Schule Madrid,
Herr Oberstudiendirektor Johannes ROHREN-
BACH. Wihrend seiner 6jahrigen Amtszeit erfuhr
das Colegio San Miguel zwei tiefgreifende Veran-
derungen, die Einfuhrung zuerst des bacchillera-
to mixto und darauf der Neuen Sekundarstufe.
Herr ROHRENBACH hat sich der Uberleitung der
Deutschen Schule im Ausland zu einer bikulturel-
len Begegnungsschule mit ganzer Kraft gewid-
met. Er war mit der spanischen Sprache und Kui-
tur vertraut und hing an diesem Land; so wurde
es fir ihn zu einem Lebensziel, auch durch die
Schule zur Verstéandigung zwischen beiden VélI-
kern beizutragen.

Innerhalb der Schule sah Johannes ROHREN-
BACH seine Hauptaufgabe darin, aus einer hete-
rogenen Gruppe von (ber 100 spanischen und
deutschen Lehrern, die in den Abteilungen Kin-
dergarten, Grund-, Haupt-, Real- und Oberschu-
le unter einem Dach arbeiten, ein Gesamtkollegi-
um zu machen, das freundschatftlich miteinander
verkehrt und bei gegebenen Anldssen zusam-
men feiern kann. Die Schule verliert mit Herrn
ROHRENBACH einen Menschen, dem Gerech-
tigkeit ber alles ging und der jederzeit bereit
war, in Notlagen tatkréftig zu helfen. b.

Neue Mitglieder

BISCHOFF, Gerhard, OStR., Schonblick 6,
7532 Niefern
BRASS, Eugen, StR., DS Jeddah
DUNGL, Hartmut, LDS., Karachi
EHRLICH, Renate, StR., Lettigkautweg 34,
6000 Frankfurt 70 '
GAUL, Clemens, OStR., DS Brussel
HAGL, Manfred, OStR., DS Bogota
KLEINEBERG, Monika, Stud. Tef.,
In den Tonkauten,
6430 Bad Hersfeld
LERSCH, Hermann, OStR., Colegio Humboidt,
Caracas .
LUCK, Norbert, SSchL., DS Jeddah
MAIER, Michael, OStR., DS Genua
NEUNKIRCH, Leni, RSchl., DS Brissel
PURKNER, Mechthild, DEvgl., OS Kairo

PUTTMANN, Meinolf, L., Am Miihlenberg 33,
5901 Wilnsdorf 3 )
SCHLADT, Hanspeter, OStR., DS Briissel
SCHLIEPHACKE, Renate, StR., DS Stockholm
SCHRIMPF, Klaus, OStR., DS Stockholm
SCHUMERS, Helmut, RL., Wangerooger Str. 8,
2870 Delmenhorst : ’
STUDTE, Horst, StR., Colegio Visconde de Porto
Seguro Sao Paulo
WALKHOFF, Horst, StR., Istituto Giulia, Milano
WARNECKE, Irmgard, L., DS Stockholm
WEISSER, Anton, StR., Moosmattstr. 5,
7869 Aitern Post Schonau

Anschrifteninderungen

BAUS, Hermann, Oberhausener Str. 230,
4330 Milheim/R. )

BENING, Hubert, Alex.=v.-Humboldt-Gymn.
4040 Neuss )

BERMANN, Margot, Gymnasialstr. 40,
6688 lllingen 1

ENGEL, Kiaus, Pommernstr. 11,
2970 Deimenhorst

FLEISCHMANN, Dorothee, Max-Planck-Str. 6,
4330 Mulheim/R.

MACKENSEN, Johannes, Johannesstr. 7,
1000 Berlin 37

NOLTE, Gnter, Albert-Schweitzer-Str. 20,
4937 Lage-Wissentrup

PEINERT, Dr. Dietrich, Strandstr. 9,
2304 Stein

POMPL, Reiner, Carl-Thiel-Str. 10,
8400 Regensburg

PFUTZE, Richard, Unter den Linden 1a,
6550 Bad Kreuznach 12

RIES, Dr. Wolfgang, Domitianstr. 11,
6802 Ladenburg

SACK, Fritz, Kottermecke 8,
5950 Finnentrop 1-Schdnhoithausen

SCHULKE, Manfred, Friedewalde 206,
4953 Petershagen 1

TREUSCH, Fritz, Raubacherweg 32,
6948 Waldmichelbach-OT,
Ober-Schdnmattenweg

WARMUTH, Ekbert, Nudlingerstr. 29,
8731 Haard

WERMTER, Wolfgang, Engehdll 5,
6532 Oberwesel/Rh.
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BUCHERTISCH

Schreiblehrgénge 1. Schuljahr

Titel Ausstattung Bezugsquelle Preis weitere Hinweise
in DM -
Schreiben ternen 1Heft, DIN A4, quer,. 7,80 an keine Fibel gebunden
128 S Lehrerheft 88 S., 7,80 DM
Schreiblehrgang 74 2 Hefte, DIN A4, quer, 7,80 Anlehnung an
je328S. . Westermann-Fibel"
Lehrerausgabe 7,80 DM
Wir (iben schreiben 1 Heft, DIN A4, quer, Westermann Verlag 5,40 Anbindung an
68 S., perforiert Braunschweig ,,Westermann-Lesebuch 1*
| Lehrerheft 24 S., 2, — DM
Westermann 2 Hefte, je 32 S. 7,80 Lehrerheft 32 S., 3,90 DM
Schreiblehrgang 1 Heft Rechtschreiben, 3,90
Vereinfachte 32 8.
Ausgangsschrift
linksherum Spurvorlagen, Schreib- 7,80 Anbindung an
und rechtsherum folie, Schreibfibel 24 S. »Westermann-Fibel“
mit Texten f. d. Ubung Lehrerheft 32 S., 2, — DM
{Ab- und Aufschreiben)
Wir lernen schreiben 3 Hefte je 32 S. je 3,60 ohne Bindung
Format 18 x 25 cm : an eine Fibel
je Seite Hinweise f. Lehrer
Schreibenlernen 1 Heft, 50 S., Schroedel Verlag- 5, — ohne Bindung
mit Kinderreimen Format 19 x 25 cm Hannover - an eine Fibel
: Hinweise f. Lehrer je Seite
Schreiben -heute 1 Heft, DIN A4, quer, 4, — 2ur Fibel ,,Lesen heute”
40 S, Lehrerhandbuch .zu ,,Lese mmiil
heute — Schreiben heute*
Ringel Ringel Reihen Schreibfibel, 48 S. 4,20 zur Hopsi-Fibel
mit Plastikfolie f
Diesterweg Verlag
Schreiben vorbereiten Arbeitsheft, 64 S., Frankfurt i. Vorb. | zu,Lesen lernen mit
Schwingen und Spuren 32 Vorlagen, DIN A4, ca: 7,70 | Habakuk*
Beilage 1 Schreibheft
... damit ich besser 1 Heft, 64 S., 5,— Bindung an Fibel
schreiben kann Format 21 x 23 cm ... damit ich besser lese=mmg
Pro Schule Verlag kann
Wir schreiben alles 1 Schreibarbeitsheft, 64 S. Diisseldorf 5, — Lehrerhandbuch zu
groB und klein Format 23 x 21.cm LWir lesen alles kurz un sy
1 Worterheft 32 S. 3,20 klein“
Der Schreiblehrgang 1 Heft, 72 S., DIN A4 quer 6,50 Lehrerheft 3,20 DM
. Hagemann Verlag keine Bindung an Fibel
Spielend schreiben lernen| 1 Heft, 72 S., DIN A4, quer Dusseldorf 7.90 keine Bindung an Fibel
ohne Lehrerheft
Schdn und richtig Heft 1,64 S, DIN A4 Ludwig Auer Verlag 4,80
schreiben : Heft 2, 48 8., DIN A4 Donauwdrth 3.80
2 Ubungshefte je 24 S., je 1,50
alles perforiert u. gelocht
Schreiblehrgang 1 Heft, 48 S., DIN A4, quer Kamp Verlag Bochum 4,20 keine Bindung an eine Fibel
Nummer 1, Arbeitsheft 1 Heft, 40 S.,.DIN A4, quer Bagel Veriag 4,60 enge Bindung an Fibel
Schreib- und : Disseldorf

Rechtschreibunterricht
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Titel Ausstattung Bezugsquelle Preis weitere Hinweise
’ : in DM
CVK-Schreiblehrgang 1 Heft, 48 S., DIN A4, quer Cornelsen-Velhagen 5,20 Lehrerheft 3,50 DM
& Klasing, Beriin Antehnung an CVK-Lese-
lehrgang
Schreibkurs A 1 Heft, 48 S., Format 18 x24 | Hirschgraben Verlag 5,80 keine Bindung an Fibel
1 Heft, 32 S., Format 18 x24 | Frankfurt 4,60 ohne Lehrerheft
So lernen wir schreiben 1 Heft, 38 S., DIN A4, quer Kiett Verlag 8, — zu jedem Ubungsblatt
(Ausgaben in Druck- und [ 19 einlegbare Ubungsblatter | Stuttgart Kommentar
Schreibschrift) und Folientasche Lehrerheft 7 S.
keine Fibelbindung
HENNSs Schreibvorkurs 48 S., geheftet A. Henn Verlag 2,40
fur alle Ganzheitsfibeln Kastellaun
Kades Schreib-Aufbau 1 Arbeitsheft, 24 S, Dimmier Verlag 1,20
1 Ubungsblock, 64 S. Bonn 0,60
DIN-AS, quer
ez U uNd ab und kugelrund | Vorkurs zum Schreibenlernen| Herder Verlag 9,80 Lehrerbegleitschrift
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Werner Lansburgh: ,,Dear Doosie“. Eine Liebes-
geschichte in Briefen — auch eine Méglichkeit,
sein Englisch spielend aufzufrischen. Nympen-
burger Verlagshandlung, Miinchen 1977. 260 S.,
Ln. DM 26, —.

Der Einfall, sich eine Partnerin zu ertrdumen, sie
auf die schwankende Anrede Du/Sie zu taufen
und die kdrperlose Schilerin plaudernd in idio-
matisches Englisch einzufiihren, schenkt dem
Verfasser viel Freiheit. Er darf sich — zart, ver-
spielt und frech (four-letter words) — in sein
wehrloses Geschdpf verlieben, kann unbefangen
kauzige jidische Verwandte vorstellen oder
amusant berichten, wie erim Krieg bei der Stock-
holmer Britischen Botschaft mit Bruno Kreisky
deutsche Zeitungen erfolgreich auswertete; vor
allem jedoch kann er im Gesprach voller Witz
und Sex seiner zwischen papiernem Schein und
sinniicher Gegenwart schwebenden Doosie und
dem Leser niitzliches Umgangsenglisch beibrin-
gen und sie im P.S. zu jedem Kapitel unterhalt-
sam und eindringlich priifen, wenn ,,was man
versteht, das kann man noch lange nicht selber
sagen, und das Selbstverstédndiiche lernt man
fast nie” (S. 225). Obwohl der zwangslaufig zum
British subject umgewandelte Berliner nachglim-
mende Liebe zum zerstdrten Land seiner
Jugend und berechtigte Bitterkeit nobel Uber-
spielt, splirt der deutsche Leser hier und da tie-
fen Ernst und verhaltene Wehmut. Wer sein
Englisch giétten mdchte und nicht allzu priide ist,
wird das sympathische Buch mit Gewinn genie-

Ben. G. Scholz

Wilhelm Géssmann: Deutsche Kulturgeschichte
im GrundriB. 5., neubearbeitete Auflage 1978,
Max Hueber Veriag Miinchen. 177 S. mit Bildan-
hang, kart. DM 13,80.

Es ist erstaunlich, mit welchem Geschick der
Leser durch das umfangreiche Gebiet deutscher
Kulturzusammenhénge geleitet wird. Ausgehend
vom allgemeinen Kulturbegriff als ,,Ausdruck des
Menschlichen in Werk und Lebensordnung* und
von den geschichtlichen Voraussetzungen der
deutschen Kultur — Antike, Christentum, Ger-
manentum — zeichnet der Verfasser die Ent-
wicklung der Kulturbilder des Mittel- und Spét-
mittelalters, des Humanismus, der Reformation
und des Barock und fiihrt lUiber das deutsche
Aufkldrungsdenken, das Humanitétsideal der
Klassik und die Kunstauffassung der Romantik in
das Jahrhundert der Wissenschaft und Zivilisa-
tion bis hin zur Demokratie und zur Uberwindung
der Diktatur in die jlingste Vergangenheit und in
das Geschehen unserer Tage. — Deutsche Kul-
tur, Uber gegenwartige Staatsgrenzen hinaus und
in den einzelnen Landschaften unterschiedlich
entwickelt, wird — mit Blick auf die Nachbarlan-
der — in den EinfluBbereich der gesamten
abendldndisch-europaischen Kultur und deren
zivilisatorische Leistungen gestellt. Wissenschaft,
philosophische und religidse Strémungen,
Denksysteme, soziale Zustande, Politik und Indu-
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strialisierung. bestimmen Wechsel und Verlauf
von Stilrichtungen, wie sie in Literatur, Kunst und
Musik ihren Ausdruck finden. Dem Bemiihen um
wachbleibendes Leseinteresse dienen neben der
pragnanten, unkomplizierten Darstellung einge-
flochtene Textproben &ltester bis neuester Lite-
ratur {Edda, Heliand, Minnegesang, Volksdich-
tung, Goethe, Schiller, Kleist, Hdlderlin, Eichen-
dorff, Heine, Stifter, Fontane, Rilke, Brecht, Tho-
mas Mann u. a.). Eine angefiigte Zeittafel, die
auch jungste, aktuelle Ereignisse einbezieht,
erleichtert das kulturgeschichtliche Zurechtfin-
den. Sieben, durch Text erlduterte Bildseiten mit
Fotos kulturbezogener Zeugen von der Porta
Nigra bis zur rekultivierten Braunkohlenland-
schaft schlieBen das Werk ab. — Hier liegt ein
Buch vor, das geeignet ist, aus geschichtstréchti-
gen Epochen kulturelle Gegenwart zu erschlie-
Ben und neben erster Orientierung bereits erwor-
benes Wissen aufzufrischen und zu erweitern,
vor allem aber Anregungen fir ein vertieftes Wei-
terstudium zu vermitteln. J. Krull
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DISKUSSION

Gotz URBAN

Der Rahmenplan in der &ffentlichen
und in der offiziellen Diskussion

Die Redaktion verdffentlicht im folgenden
zur Information der Mitglieder Auszige aus
der Bundestagsdebatte vom 1. 12.1978 —
Beratung des Rahmenplans fir die auswar-
tige Kulturpolitik im Schulwesen — und aus

der Stellungnahme der Kultusministerkon- .

ferenz zum Rahmenplan-BeschluB der Kul-
tusministerkonferenz vom 18. 1. 1979. Die
Ausschnitte wurden. .nach ‘der Bedeutung
der vorgetragenen Argumente und Anre-
gungen und — dies gilt insbesondere fir
die Stellungnahme der KMK —-unter dem
Gesichtspunkt der Identitat mit Postitionen
des Verbandes ausgewdhlt. -

In der Debatte des Bundestages betonten
alle Redner die. sachliche Notwendigkeit,
die auswartige Kulturpolitik aus dem Partei-
enstreit herauszuhalten und zu einver-
nehmlichen Lésungen zu gelangen.

Dieser begriiBenswerte und von der The-
matik her gebotene Vorsatz hinderte sie
allerdings nicht daran, die Akzente jeweils
so zu setzen, daB unschwer zu bemerken
war, ob ein Vertreter der Regierungspar-
teien oder ein Abgeordneter der Opposi-
tion das Wort hatte.

Frau Dr. Hamm-Bricher, Staatsminister im
Auswdértigen Amt, flihrte in ihrem Eroff-
nungsbeitrag u.a. aus: ,,Heute schon
méchte ich fiir die Bundesregierung -fest-
stellen, daB grundsé&tzlich erstens gerade
Begegnungsschulen fiir Kinder aus zwei-
sprachigen Elternhdusern getffnet werden
missen (Sehr gut! bei der CDU/CSU), und
zwar vom Kindergarten an durchgéngig,
daB sich zweitens Zweisprachigkeit in der
Regel in der frilhen Kindheit eher férdern
|&Bt als nach der Pubertat und daB es drit-
tens bei Begegnungsschulen ... letztlich
nicht .nur auf die Zahlenbilanz zweisprachi-
ger Abiturienten ankommen kann, sondern
auch auf ein breites Bildungsangebot fir
Schiiler ankommt, deren Eltern Zweispra-

'chigkeit und die Begegnung zweier Kultu-

ren fiir ihre Kinder wiinschen — selbst
ohne das doppelte Abitur (Sehr richtig! bei
der CDU/CSU). Mit anderen Worten: Wo -
immer mdglich, soll der eminent auBenkul-
turpolitische’ Wert des Begegnungskon-
zepts Vorrang vor ausschlieBlich an der:
Sprachleistung orientierten Gesichtspunk-
ten haben. Eine besonders wichtige Form
der Begegnungsschulen sind die — derzeit -
acht — Europidischen Schulen. Sie sind
Uibrigens unsere teuersten. . . ein Schiler in -

: einer Europdischen Schule kostet uns der-

zeit iber 10000 DM im Jahr. Die Bundesre-
gierung hat ihren EG-Partnern im ober-
sten Rat der Européischen Schulen in die-
sem Frihjahr vorgeschlagen, erstens auf
eine verstarkte Offnung dieser Schulen fir
die Bevdlkerung der Sitzregion hinzuarbei-
ten, zweitens mehr als bisher gemeinsame
europdische Themen in die Lehrpldne ein-
zuarbeiten. — daran mangelt es bisher —
und drittens gemeinsame p&dagogische
Modelle der interkulturellen Zusammenar-
beit zu entwickeln, die auch als Anregung
fur die nationalen Bildungssysteme dienen
kdnnen.* )

Der - bildungspolitische Sprecher der
CDU/CSU-Fraktion A. Pfeifer begann mit
einer Begriffsbestimmung: Deutsche Aus- .
landsschulen missen zunidchst einmal in

erster Linie deutsche Schulen bleiben, nicht

Schulen mit Deutsch als Fremdsprache,
sondern Schuien, in denen Deutsch neben
der Sprache des Gastlandes die. zweite
Sprache ist . .. Die deutschen Schulen im
Ausland diirfen nicht von der Entwicklung
des Schulwesens in der Bundesrepublik
grundsétzlich abgekoppelt  werden.

mein Eindruck ist, daB vor allem in der Zen-
tralstelle fiir das Auslandsschulwesen eine
Tendenz vorhanden ist — ich-will mich mal
etwas vorsichtig ausdriicken —, die darauf -
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abzielt, das Auslandsschulsystem mehr
oder weniger losgeldst von den Erfahrun-
gen und Entwicklungen unseres inléndi-
schen Schulwesens zu planen und zu konzi-
pieren. Ich habe Hinweise dafiir, daB eine
wirkliche Kooperation dieser Zentralstelle
z. B. mit dem AusschuB fiir das Auslands-
schulwesen der Kultusministerkonferenz im
konzeptionellen Bereich immer weniger
funktioniert (Hort! Hort! bei der CDU/CSU).
... Wir haben nicht den Eindruck, daB in
dem Verhiltnis zwischen der Kulturabtei-
lung des Auswdértigen Amtes und der Zen-
tralstelle flir das Auslandsschulwesen alles
in Ordnung ist. Ich mochte an die Adresse
des Auswdrtigen Amtes . . . sagen: Sie kon-
nen nicht langer zulassen, daB letztlich die

Zentralstelle und nicht mehr das Auswérti-

ge Amtregiert!. . . mit aller Vorsicht méchte
ich andeuten, daB wir in den AusschuBbe-
‘ratungen vielleicht die Frage nochmals
durchdenken sollten, ob diese Zentralstelle
nicht generell aus ihrer Unterstellung unter
das Innenministerium herausgeldst und nur
noch dem Auswartigen Amt unterstellt wer-
den sollte.”

Dr. Enders (SPD) ging am SchiuB auf das
Problem der Kinder zuriickkehrender Gast-
arbeiter ein: ,,Sie haben oft bei uns Uber
einen ldngeren Zeitraum hinweg die Schule
besucht und verfligen teilweise liber gute
Sprachkenntnisse. Die Heimatstaaten sind
primdr eher an deren Reintegration als an
einer weiteren fremdsprachlichen Férde-
rung interessiert. Da diese Kinder zu den
deutschen Auslandsschulen aus Raum-
mangel nur beschrdnkt Zugang finden, ste-
hen sie zwischen den Fronten. Manche
Fahigkeiten liegen brach oder gehen wie-
der verloren. Hier tut sich ein Aspekt der
sozialen Verantwortung auf, dem wir uns
nicht entziehen dirfen . . .

Zum AbschluB der Debatte ergriff noch ein-
mal Frau Hamm-Bricher das Wort und
erkidrte, daB es keine stringente Trennung
zwischen Begegnhungsschulen hier und
deutschsprachigen - Auslandsschulen dort
gebe. ,,Ich mdchte wirklich wiinschen, daB
wir mehr und mehr statt deutschsprachiger
Auslandsschulen auch nach deutschen
Lehrplanen unterrichtende Ziige an Begeg-
nungsschulen haben.” Zur Frage, ob diese
Auslandsschulen Eliteschulen seien, stellte
sie fest: ,,Das mit den Eliteschuien ist ein-
fach ein Ammenmarchen. Es trifft nicht zu,
daB die soziale Zusammensetzung in die-
sen Schulen irgenwie anders wére als in
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einem durchschnittlichen Gymnasium in
der Bundesrepublik Deutschland.” .,,Ob-
woh! ich ahne, was mir in den néchsten
Tagen an Briefen auf den Schreibtisch flat-
tern wird, sage ich lhnen: Die Besoldung
unserer Auslandslehrer ist iberzogen. Und
ich sage lhnen: Die Besoldung vieler an-
derer im kulturellen Bereich Tatiger — von
den Experten Uber den DAAD bis zu den
Goetheinstituten — ist ebenfalls lberzo-
gen. Hier wieder auf verniinftige Relationen
zu kommen, kénnen Sie aber nicht einem
einsamen Staatsminister {ibertragen. Da
muissen wir schon alle ganz schon zusam-
menhalten ... Der Versuch, Uber dieses
Sonderprogramm (flr arbeitslose Lehrer
— die Red.) auch in der Lehrerbesoldung
irgendwo einen neuen Einstieg zu finden,
soll ja die Mdglichkeit erdffnen, daB wir viel-
leicht nur fir die hochqualifizierten Fach-
berater diese Spitzengehélter vorsehen und
fur die Lehrer, die fiir den normalen Schui-
dienst entsandt werden, wieder auf die nor-
male Besoldung, die ja sowieso weit Uber
der Inlandsbesoldung liegt, zuriickkehren

In ihrer Stellungsnahme zum Rahmenplan
hélt die Kultusministerkonferenz eingangs
als Grundsatzposition fest, daB die Aus-
landsschulen ,,unbeschadet ihrer Bindun-
gen an den Gaststaat, in ihren kulturellen
Grundlagen und ihrer padagogischen Sub-
stanz, ihren Strukturen und Curricula, so-
weit diese von deutscher Seite bestimmt
werden, den Schulen in der Bundesrepu-
blik Deutschland und deren vielfdltigem
Bemihen um internationales Verstehen
entsprechen missen. .

Dieser Zusammenhang erméglicht ein brei-
tes und differenziertes Schul- und Unter-
richtsangebot im Ausland; er bietet zudem
glinstige Voraussetzungen fir die Aufnah-
me ausléndischer padagogischer Einflisse
und Schulkonzeptionen, sofern dies unter
dem Ziel der Kulturbegegnung und des
Kulturaustausches mdoglich ist.

Amtliche deutsche Priiffungen im Ausiand

... Die Zahl der Schulabsolventen mit einer
deutschen Hochschulzugangsberechtigung
steigt weiter an; sie liegt fir 1978 bei 700. . .
Zur Zeit kommen sieben verschiedene Prii-
fungsordnungen der KMK fir den Erwerb
einer deutschen Hochschulzugangsberech-



tigung in Anwendung, was beweist, daB die
Lander fur flexible Regelungen offen sind.

Typisierung der Auslandsschulen

Die Unterschiedlichkeit der Schulstruktu-
ren, der Lernziele und der Abschllsse las-
sen letztlich keine vereinheitlichende Be-
zeichnung zu. Die ,Begegnungsschule’
sollte somit weniger als ein bestimmter. Typ
der Auslandsschule, sondern als eine allge-
meine kulturpolitische Zielsetzung fiir die
Schulen im Ausland gesehen werden, die
insgesamt, d.h. nicht nur wegen ihres
fremdsprachlichen Deutschunterrichts, ge-
foérdert werden.”

An anderer Stelle heiBt es zur ,Begeg-
nungsschule’: ,,Der an den Deutschen
Schulen in Griechenland und an der Deut-
schen Schule in Istanbul bestehende
,Grundtyp‘ ist nicht deutscherseits konzi-
piert worden, sondern durch die Landesbe-
stimmungen bedingt. Es wird berichtet, daB
entsprechende Einrichtungen an Auslands-
schulen in anderen Staaten zu guten Erfol-
gen gefiihrt haben. Indessen sind solche
Versuche, soweit bekannt ist, bisweilen
auch miBlungen. Eine allgemeine Informa-
tion zu diesem Bereich und ein Gesamt-
Uberblick (bisher durchgefiihrte MaBnah-
men, gegenwdrtiger Stand, vorliegende
Erfahrungen, weitere Planungen) sind noch
nicht gegeben worden.

Die Probleme der zweisprachigen Sekun-
darschule sind weiterhin in der Diskussion.

Auslandslehrer

Die Zahl der in den Auslandsschuldienst
vermittelten Lehrkréfte ... ist in den letz-
ten Jahren gesunken. Die KMK hat . .. ge-
gen eine weitere Reduzierung der Zahl der
vermittelten Lehrer Bedenken erhoben und
eindringlich darauf hingewiesen, daB eine
solche Entwicklung, wie an einzelnen Aus-
landsschulen bereits zu erkennen ist, die
Substanz des deutschsprachigen Unter-
richts gefdhrdet und die Durchfiihrung von

Reformen in Frage stellt, zumal ein Ersatz
von vermittelten Auslandslehrern durch
deutsch- oder zweisprachige Ortskréfte in
vielen Fallen problematisch ist.

Wenn die Bundesregierung nun damit
rechnet, daB es wahrscheinlich notwendig
sein wird, die Zahl der entsandten und ver-
mittelten Fachkréfte wieder zu steigern, so
wird dieser realistische Ansatz begriiBt.
Dabei wird davon ausgegangen, daB die
vermittelten Auslandslehrer in ihrer recht-
lichen und finanziellen Stellung wie andere
im Ausland tatige Beamte gesichert bleiben
und jedenfalls in dieser Hinsicht keine Ein-
buBen erleiden.

... Die KMK hat wiederholt ihre Auffassung
bekundet, daB sie eine finanzielle Gleichbe-
handlung der vermittelten Auslandslehrer
mit den im o&ffentlichen Dienst im Ausland
tatigen Bundesbeamten flir unerlaslich halt.
Die Gleichstellung war das Ziel vieler
Anstrengungen, die Uber Jahre hinweg
unternommen worden sind. Wenn die
Kosten pro Auslandslehrer in den letzten
Jahren erheblich gestiegen sind, soist dies,
da die Angleichung der Bezlige der Aus-
landsiehrer an die Besoldung der Aus-
landsbeamten nachzuholen war, auch auf
dem Hintergrund und in Zusammenhang
mit der Entwicklung der Auslandsbesol-
dung zu sehen.

Ortskrifte

Die Bedeutung der Ortslehrkrafte fir die
geforderten Auslandsschulen wird zu Recht
hervorgehoben. lhre Arbeit verdient im all-
gemeinen Anerkennung. Die Bemiihungen,
den rechtlichen Status und die wirtschaft-
liche Lage der Ortskréfte zu verbessern
sowie die MaBnahmen fir deren Ausbil-
dung und Fortbildung zu erweitern und zu
intensivieren, werden unterstitzt. Aller-
dings solite bei den FortbildungsmaBnah-
men jeweils beachtet werden, ob bei den
Teilnehmern hinreichende Voraussetzun-
gen fir einen Erfolg gegeben sind.*



BERICHT

Harry WERNER

Der européische Bildungsauftrag
der Deutschen Auslandsschulen in den
Mitgliedstaaten des Europarats

Auf dem Wege von der Integration der
Volkswirtschaften zur politischen Union
Europas haben sich die Einsichten in den
Partnerstaaten verstédrkt und verbreitet, daB
die Aufgaben des européischen Einigungs-
werks nicht zlgig geldst, sondern nur
schrittweise bewiltigt werden kénnen und
daB die politische Gemeinschaftsbildung
auch durch reale sprachliche und geistige
Anndherungen der europdischen Volker
vorbereitet werden muB. Zwar hat sich Leo
Tindemans in seinem wegweisenden
Bericht (ber ,Die Europiische Union*
(1975) darauf beschrénkt, Leitgedanken zu
auBern, die er fUr realistisch und politisch
realisierbar hélt im Bereich der Wirtschaft
und der Wéhrungen, der Energieversor-
gung, der Forschungsvorhaben, des sozia-
len und regionalen Ausgleichs, der Burger-
rechte sowie der europdischen Organisatio-
nen und Organe, doch sieht auch er die
Notwendigkeit weiterer solidarischer Initia-
tiven: ,,Den Europédern von morgen muB die
europaische Realitdt als eine persotnliche
und konkrete Erfahrung vor Augen gefiihrt
werden, und es mufB ihnen eine griindliche
Kenntnis unserer Sprachen und unserer
Kultur vermittelt werden, denn hieraus
erwdchst das gemeinsame Erbe, das eben
die Europaische Union schitzen muB*. Als
Nahziele fiir eine stérkere Verflechtung im
Bildungswesen nennt Tindemans die ver-
starkte Forderung des Schiiler- und Stu-
dentenaustausches und  pragmatische
Losungen in dem heiklen Bereich der Aner-
kennungen von Studienzeiten und Studien-
abschliissen. Anregungen flr bi- oder mul-
tinational begriindete Schulstrukturen oder
fir den Ausbau einer europédischen Dimen-
sion im Unterricht liefert der Tindemans-
Bericht nicht.

Da Europa einen foderalistischen Weg ein-
geschlagen hat, sind, abgesehen von den
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Erfahrungen mit entwicklungsbedingten
Kooperationsschwierigkeiten, klare Ein-
sichten in die Begrenztheit supranationaler
Bildungs- und Kulturpolitik gesammelt und
diese bei den weiteren Verfahren zur Schaf-
fung und Festigung der Européischen
Gemeinschaft (EG) eingebracht worden.
Unter den im Deutschen Bundestag vertre-
tenen Parteien besteht Einigkeit dariiber,
daB die Entwicklung der Kulturgemein-
schaft der Staaten der EG und des Europa-
rats einen Schwerpunkt der kuiturellen
AuBenpolitik der Bundesrepublik Deutsch-
land darstellt. Die Enquéte-Kommission
Auswirtige Kulturpolitik stellt hierzu in
ihrem Bericht von 1975 fest, daB dieser Auf-
trag kiinftig auch zu den Aufgaben der EG
gehdren misse, wobei das einzelstaatliche
kulturelle Profil in einer gemeinsam wer-
denden Zivilisation bewahrt werden sollte:
,,Die ‘gemeinsame européische Kulturpoli-
tik, die auf eine offene europdische Kultur-
gesellschaft, zwar mit ihren traditionell aus-
geprdgten Profilen, aber von Toleranz,
Autonomie und Pluralitat geprégt, zielt,
gehort ohne Zweifel zu den Aufgaben der
Europiischen Gemeinschaft“. Wie Tinde-
mans fordert auch die deutsche Enquéte-
Kommission Regeiungen fir die gegen-
seitige Anerkennung von Studienzeugnis-
sen, dariiber hinaus jedoch noch Verein-
barungen flr sonstige berufliche Beféahi-
gungsnachweise. Zur kulturellen Zusam-
menarbeit zahlt die Enquéte-Kommission
auch ein gemeinsames Auftreten der EG in
auflereuropdischen Staaten, so z. B. durch
gemeinsame Veranstaltungen von Aus-
landsschulen. Bislang ist jedoch nicht be-
kannt, ob und in welchen Staaten es derar-
tige Aktivititen gegeben hat und welche
européischen Konturen bei konzertierter
Darbietung oder additiver Selbstdarstel-
lung verdeutlicht werden konnten.



. hen.

Angesichts * der'- gemeinsamen: . geistigen
Grundlagen der ‘europaischen - Erziehung
und‘der engen kulturellen Beziehungen der
westeuropdischen -Staaten ‘untereinander
. sowie unter den Leitvorstellungen einer

~weitgehenden ° Integration der Auslands-

schule 'in das nationale Schulsystem .des-

jeweiligen. Gaststaates schéinen die deut-

schen Enquéteure ihre eigenen europapoli-

/tischen - Zielsetzungen - nur-. als- Vorgaben
anzusehen. Von-:einem -aktiven -Mitglied-

- staat des Europarats und der EG hitte man

aber auch erwarten-kénnen, daB er von sei-
nen . Auslandsschulen. mit- den nationalen
auch préagnante- europdische: Gestaltele-

- mente ausdriicklich:fordert: z. B. eine euro-

paische Dimension der Deutschiandkunde,
transparente didaktische Bemiihungen vor
- allem.in den: Fichern: Geschichte, Gemeln—
schaftskunde, moderne Sprachen, Kunst-
erziehung und Literaturkunde zur ‘Schaf-
_ fung eines ' europaischen ‘BewuBtseins,
. Lehrgangsgeflge ‘fur zweisprachige euro-
paische . Schulstudien;. - die ' Erprobung
supranationaler Schulstrukturen und Un-

_ . terrichtsprogramme,. um Grundformen von

Auslandsschulen” mit deutlicher®und ‘kon-
stanter europdischer Binnen-: und- AuBen-
wirkung erarbeiten und erforschen zu kén-
Die - Empfehlungen’ der Enquete-
Kommission; gipfeln in dem Vorzugsmodefl
der -,,bikulturellen. -Schule”, das: in der
gegenwartigen Fbrder»ungspraxis durch die
Pri;oritétensetzung fir die ,,bikultureile

‘Sekundarschule* als Kurzform der Begeg-'

nungsschule zur W|rkung kommt.

Wahrschelnllch wurde bei dem Entwurf dle-

ses Auslandsschultyps vorausgesetzt, daB

der deutsche Lehrplananteil auf Grund sei-.-

ner Herkunft aus den Landern der Bundes-
republik Deutschland: .in . den relevanten
Fachern -die europdischen - Belange - hin-
reichend ‘berlicksichtigt. -Ist dieser ‘Anteil
jedoch unter den :Zielsetzungen einer fur
Europa engagierten kulturellen AuBenpoli—
tik ausreichend? Wie 148t er sich:in den-ein-
zelnen europiischen-Gaststaaten mit ‘den
dort ausgebrachten Lehrlnhalten und ihren
~Ausdeutungen zu.  einer - padagogisch
schllssigen :Konzeption biundeln? Diesen
Fragen miiBte -nachgegangen, ihre Antwor-
ten gesammelt, ausgewertet und in Befun-
den zusammengestellt werden, wenn un-
sere- Auslandsschulen “substantiell - Funk-
tionen - fur I
Desgieichen setzt die Erfillung der von der
Enquéte-Koemmission - ‘erhobenen- - Forde-

- desregierung

Europa - Ubernehmen sollen. .

o

rung, ,,Expertenschulen“ 'auch ‘zusammen
mit anderen europiischen Landern zu-er-
richten, Erfahrungswissen uber bi- .und
multinationale Schultypen sowie Problem-
kenntnisse voraus. Insgesamt stehen “die

von dieser Kommission gemachten -Vor- . B

schlage unter der ‘realistischen Einsicht,
daB.im Bereich der Bildungspolitik der Mit-.
gliedstaaten des Europarats der Weg einer
zentral' —’etwa von der EG — gesteuerten- -
Integration nlcht gangbar ist, da die natio- -

nalen-Bildungssysteme lebenskréftige Tra-.— -
ditionen besitzen und verschiedenartigund -

vielfaltig ausgestaltet sind..-Dementspre-

chend kann auch fir die ‘Ausiandsschulen :
kaum' mehr " als: ‘eihe Rahmenkonzeption, . =~
* durch Andeutungen:.einzelner

Beispiele
verdeutlicht, entwickelt werden. N
Die Bundesregierung gehtin ihirer Stellung-
nahme von 1977 zum Bericht der Enquéte-
Kommission “Auswartige Kulturpolitik des
Deutschen’ Bundestages von 1975 -davon
aus; daB :die Konzeptlon -der -auswartigen
Kulturpolitik sich. an den Zielen der AuBen-

politik - orientiert. Dies heiBt . auch: L.Der

natiirliche Vorrang Europas -Die Bundes-
regierung sieht es als eine vorrangige Auf-

gabe "der -deutschen auswirtigen Kultur- -
politik -an; ,,das politische Zusammenwach:-

" sen-Europas'im.kulturellen Bereich unter-

stutzend zu begleiten. So wird in ihrer Stel-
lungnahme -betont, daB.,;die von der Bun-
angestrebte
Union -nicht -nur: ein -politisch-wirtschaft-
liches Ziel (ist). Sie braucht die kulturelle
Dimension:
Grundlagen Europas. mussen immer von
neuem ‘bewuBt gemacht werden, nicht mit
dem  Ziel' uniformierender : Vereinheit-
lichung, 'sondern
unverdndert lebendigen - nationalen.: und
regionalen Kréften®.” Unter dem Ziel der.
europdischen:Einigung .gewinnt dieArbeit
der Europdischen Schulen und der bikultu-

rell: bestimmten. Auslandsschulen -in den - -

Mitgliedstaaten des Europarats besondere’
Bedeutung; auch. erhélt der Unterricht.in

den europdischen Fremdsprachen an in-- '

lands- - und::Auslandsschulen damit . eine -
neue; politische Perspektive. ;
Im ,,Rahmenplan fur die auswirtige Kultur- .
politik im Schulwesen® von 1978 werden
sodann die europapolitischen: Zielsetzun- -

gen der Européischen Schulen besonders e
herausgestellt, eine verstédrkte padagogi- ="
sche ,;Europdisierung® in Unterricht, Schul- -

leben .und ‘AuBenwirkung gefordert,- wozu

7 :

Europdische

Die ‘' gemeinsamen .geistigen =

im Einklang -mit den- .



auch gehort, daB im gréBeren Umfang als
. bisher gemeinsame europédische Themen
in die Lehrplane einbezogen werden sollen.
Gleichfalls wird die europiische Orientie-
rung der Auslandsschulen in Europa deut-
lich herausgestellt: ihre Begegnungsfunk-
tion insbesondere unter dem Gesichts-
punkt der européischen Einigung, der Aus-
bau der ,,Begegnungsschulen® zur Férde-
rung des européischen Einigungsprozesses
sowie die verstdrkte Bezugnahme der
,,deutschsprachigen Auslandsschulen*“ auf
die sozio-kulturellen Gegebenheiten des
Gaststaates.

Um fir den Unterricht tber Europa auf
nationaler Ebene einen weiteren und wirk-
samen Fortschritt zu erzielen, hat die Kul-
tusministerkonferenz (KMK) am 8. Juni
1978 die Empfehlung ,,Europa im Unter-
richt” beschlossen. Damit liegt fur die Bun-
desrepublik Deutschland als erstem und
bislang einzigen Mitgliedstaat der Gemein-
schaft eine Konzeption flir den padagogi-
schen Auftrag Europa vor. In Fortfiihrung
der Leitvorstellungen friiherer KMK-Be-
schllisse und vorgéngiger Erlasse der Kul-
tusminister der Lé&nder, in Erflillung der
Forderungen von Gipfeltreffen der Staats-
und Regierungschefs der EG-Mitgliedstaa-
ten nach ,europdischer Identitat“, aber
auch als ein Beitrag fiir die Verbesserung
des friedlichen Zusammeniebens in Euro-
pa, vereinbart 1975 in der SchluBakte der
Konferenz fir Sicherheit und Zusammenar-
beit in Europa, stellt dieser BeschiuB den
tibergreifenden europdischen Bildungsauf-
trag der Schulen in der Bundesrepublik
Deutschland fest. Nach kurzer Kennzeich-
nung der politischen Ausgangslage nennt
er die spezifischen kognitiven Lernziele:
,,Es ist notwendig, daB die Schulen Kennt-
nisse und Einsichten vermitteln liber

— die Besonderheit und die Vielfalt des
europaischen Raumes;

— dje prédgenden geschichtlichen Kréfte
in Europa;

— die Entwicklung des europdischen
Rechts-, Staats- und Freiheitsdenkens;

— die Entwicklungen im Sinne der Neu-
ordnung und der Integrationsbestre-
bungen nach 1945;

— die Bedeutung gemeinsamen Han-
delns und uberregionaler Institutionen
zur Losung wirtschaftlicher, sozialer
und politischer Probleme;

— die Notwendigkeit eines Interessen-
ausgleichs in Europa;

— die Bedeutung der Zusammenarbeit
der Européischen Gemeinschaft;

— die Bedeutung der Zusammenarbeit
der Staaten der Européischen Ge-
meinschaft mit anderen Staaten der
Welt;

— die Wertvorstellungen und Interessen,
die den Entscheidungen in Europa
zugrunde liegen.”

Als affektive Lernziele werden genannt:

,,— die Bereitschaft zur Verstdndigung,
zum Abbau von Vorurteilen und zur
Anerkennung des Gemeinsamen unter
gleichzeitiger Bejahung der européi-
schen Vielfalt;

— die Entwicklung europdischer Rechts-
bindungen im Rahmen der Grundsétze
und Ziele der Europdischen Men-
schenrechtskonvention und Sozial-
charta;

— die Sicht des nachbarschaftlichen Mit-
einanders und die Bereitschaft, Kom-
promisse- bei der Verwirklichung der
unterschiedlichen Interessen in Euro-
pa einzugehen;

— die Verwirklichung der Menschenrech-
te, erstrebenswerte Chancengerech-
tigkeit sowie wirtschaitliche, soziale
und rechtliche Sicherheit und die Frei-
zligigkeit;

— die Wahrung des Friedens in Europa
und in der Welt.“

Zu den genannten Zielen kdnnen alle Unter-
richtsfacher einen Beitrag leisten, insbe-
sondere bieten sich jedoch Geschichte,
Gemeinschaftskunde, Erdkunde, Sozial-
kunde und die Sprachen zum Auf- und Aus-
bau europdischer Lerninhalte an.

Wegen der grundlegenden Bedeutung flr
Inhalte und Gestaltung des europaorientier-
ten Unterrichts hat der Auslandsschulaus-
schuBB der KMK beschlossen, die genannte
Empfehlung an die 24 Deutschen Auslands-
schulen in den Mitgliedstaaten des Europa-
rats, damit sind die EG-Staaten einge-
schlossen, zwecks Umsetzung in die Praxis
weiterzugeben. Diese Schulen dienen, wie
bekannt ist, einem doppelten Zweck: der
schulischen Versorgung von Kindern im
Ausland lebender Deutscher und der ge-
meinsamen Erziehung und Ausbildung die-
ser deutschen Schiler mit Schiilern des
europdischen Gastlandes. Entsprechend
den unterschiedlichen 8rtlichen und regio-

“nalen Bediirfnissen sind diese Einrichtun-

gen als ,,deutschsprachige Auslandsschu-



le* (,,Expertenschule”) oder als ,,Begeg-
nungsschule” (,,bikulturelle Schule”) auf-
gebaut. Ungeachtet der unterschiedlichen
kulturpolitischen Zielsetzungen und der
hiernach  unterschiedlich beschaffenen
Lernfelder in Unterricht und Schulleben for-
dern beide Arten der Auslandsschule die
menschliche und kulturelle Begegnung mit
dem europdischen Gastland.

Als von der KMK anerkannte Deutsche
Auslandsschulen ist ihre Arbeit wesent-
lich von innerdeutschen Bildungszielen
bestimmt. |hr Unterrichtsaufbau und ihre
Lehrplane entsprechen insgesamt den
Anforderungen, die an vergleichbare
Schulen in der Bundesrepublik Deutsch-
land gestellt werden, Lernziele und Lernin-
halte enthalten daher bereits europdische
Bezlige. Aus der Umsetzung des KMK-Be-
schlusses vom 8. Juni 1978 in die Praxis
folgt, daB diese europdischen Komponen-
ten im Fachunterricht der in den europai-
schen Partnerstaaten gelegenen Deutschen
Auslandsschulen unter Beachtung ihrer
binational gestellten Aufgaben zu festigen
und auszubauen und in die europdische
Dimension im Bildungsauftrag der Schule
einzubeziehen sind. Die européischen The-
men, Fragestellungen und Aufgabenbe-
reiche sollen keine Randgebiete des Unter-
richts sein, sondern nach ihrer Stellung und
ihrem Rang einen wesentlichen Beitrag zur
Entwicklung eines BewuBtseins europdéi-
scher Zusammengehdrigkeit in der jungen
Generation und eines die europdische Inte-
gration fordernden Verhaltens leisten kon-
nen.

Weiteren Schulen im Ausland, sofern sie
von der KMK anerkannt sind bzw. zu aner-
kannten deutschen Abschlissen flhren
und/oder als ,,deutschsprachige Auslands-
schule® arbeiten, wird der KMK-BeschluB
vom 8. Juni 1978 mit der Anregung iiber-
mittelt, dessen AnstdoBe zur Grundlegung
und Vertiefung des Verstandnisses ihrer
europadischen Schiiler fir die Aufgaben als
kiinftige Blirger eines vereinten Europa zu
nutzen. Nichteuropaischen Mitschiiern ge-
genuber erdffnet sich damit zugleich die
Gelegenheit, sie Uber das Potential Europa
und seinen Wirkungsgrad in der Welt sowie

die Bewegungen und Leistungen, die sei-
nen ZusammenschluB unter Bewahrung
der Weltoffenheit férdern, zu informieren.
Ein solcherart differenziertes Eingehen auf
die Schiler ist ein Erfordernis der Aus-
landsschule — und flr sie zugleich geisti-
ger Motor und Schutz vor padagogischer
Uniformierung.

DaB die Entwicklung und Sicherung einer
europdischen Dimension im Unterricht fur
die Deutschen Auslandsschulen in den Mit-
gliedstaaten des Europarats eine zentrale
Aufgabe darstellt, entspricht den partner-
schaftlichen Verpflichtungen der Bundesre-
publik Deutschland. Zweifellos sind hierflr
bereits viele Ansidtze gemacht, ausgebaut
und manche Vorleistungen erbracht, doch
bedirfen diese nunmehr der Offenlegung,
des Erfahrungsaustausches, der Auswer-
tung und der didaktischen Einbindung auf
lokaler und regionaler Ebene. Anspruchsni-
veau und Anspruchsprofil der europaorien-
tierten Unterrichtseinheiten, ihre Resonanz
bei den deutschen Schiilern und denen aus
dem Gaststaat und aus Drittstaaten, das
Echo von Schulveranstaltungen tiber Euro-
pa bei den Birgern des Gaststaates, die
Erfahrungen mit européischer Schulnach-
barschaft und Schulpartnerschaft, die Aus-
gangslage unterschiedlicher nationaler Be-
troffenheit und Information — dies sind
Beispiele von Themen fiir Auslandslehrer,
die es mit dem Bildungsauftrag Europa
ernst meinen. Wie weit und mit welcher
Wirksamkeit dringen die europédischen
Impulse und Neuansétze an diesen Schulen
in Unterricht und Schulleben vor? Oder
lehrt und lernt man dort weitgehend auf
dem Gipfel eines abendlandischen Stufen-
berges mit Schichtungen, Verwerfungen
und Verschiebungen der Nationalkulturen?
Selbstkritische Fragen der Deutschen Aus-
landsschulen in den Mitgliedstaaten des
Europarats, deren Antworten und hiervon
weiterflihrende Gedanken und Vorstellun-
gen sich jetzt auf das Ziel konzentrieren
mdassen, die Position Europa im Unterricht
weiter zu sichern und die Ubungsfelder fiir
europdisch orientiertes und weltoffenes
Verhalten zu pflegen, damit diese Bildungs-
einrichtungen nicht nur Schulen in Europa,
sondern auch Schulen flir Europa sind.



Harald BINDER

 Verwirklichung der ,,Neuen Sekundarstufe*
im Deutschen Schulverband Santiago

Sonderkurs Deutsch und Klassen mit Schiilern, die einen SKD absolviert haben

Seit 1972 wird in Santiago mit der ,,Neuen
Sekundarstufe” herumexperimentiert. Das
Ergebnis ist deprimierend, wenn es allein
der angeschlossenen tabellarischen Uber-
sicht enthommen wird. Fir eine gerechte
Einschadtzung mufB indessen bericksichtigt
werden, daB die Versuche bis einschliefllich
1976 tatsdchlich im Experimentierstadium
steckten, das — so hat es den Anschein —
ziemlich alleingelassene p&dagogische Ein-
zelkdmpfer zu bewéltigen suchten. Die viel-
faltigen Schwierigkeiten werden dem Leser
dieses Berichts, der zun#dchst eine Be-
standsaufnahme im Jahre 1978 darstellt,
nicht verborgen bleiben. — Die Kernfrage
ist hier dieselbe geblieben, wie sie bei den
klassischen Auslandsschulen gestelit wur-
de: ,,das MiBverhéltnis der Zahl der Schul-
anfédnger zu der Zahl der Abiturienten” (E.
Onnen — in: Der deutsche Lehrer im Aus-
land, 1978, H. 4, S. 7) wiederholt sich in an-
derer Form. Die Griinde? Auffallig ist in
Santiago, daB nicht die zun&chst am begab-
testen scheinenden, sondern die aus dko-
nomisch besseren Verhéltnissen stammen-
den Schiiler Uberleben. Wer soziale Offen-
heitim Sinn hat, sollte sich angesichts eines
Familienmonatseinkommens von durch-
schnittlich 500, - DM klarmachen, daB sie
durch den ErlaB des Schulgelds allein noch
lange nicht gesichert ist. Insofern erscheint
es mir ziemlich blaudugig, das sozio-kultu-
relle (oder -6konomische) Defizit der Kin-
der im Ausleseverfahren durch sprachfreie
Tests kompensieren zu wollen (vgl. H. M.
Wilutzki a.a. 0. S. 17), wenn die Kinder
spéter doch von diesem Defizit eingeholt
werden. Daher wiiBten wir in Santiago ger-
ne mehr und Konkretes tber die von Onnen
beschworenen Erfolge der Neuen Sekun-
darstufe in" Athen, Teheran oder ander-
wadrts: z. B. Verhéltnis der Zah! der Bewer-
ber zur Zahl der Aufgenommenen usw. —
Stimmt es, daB in Athen diese Form nur
iberlebt, weil die Mehrzahl der Schililer pri-
vaten Nachhilfeunterricht bekommt? Sind
‘diese Schuler dort wirklich so exzellent, da3
auf die Sprachdiplomprifungen als einem
viel zu groben MeBinstrument verzichtet
wird?

10

Warum betreiben wir tiberhaupt das Ge-
schift mit der Neuen Sekundarstufe in San-
tiago, obwohl doch die in Chile verbreitete
Langzeitform durch die ,,offenen* Formu-
lierungen im ,,Rahmenplan* inzwischen
mehr oder weniger abgedeckt ist, obwohl
allein das Reservoir an Schillern, die von zu
Hause noch wenigstens rudimentére
Sprachkenntnisse mitbringen, schon aus-
reichte, um florierende Schulen zu fillen?
Zun#chst einmal lohnt jeder Schiiler, der’s
trotzdem schafft, die Milhen — abseits ,,be-
triebswirtschaftlicher” Maximen, die in die-
sem Bereich immer auch soiche der Men-
schenverachtung und des Zynismus sein
kénnen, Sodann erscheint es mdglich, mit
diesen Schilern — wenn sie erst einmal in
die bestehende Langzeitform integriert sind
— das vorher zitierte ,,MiBverhé&ltnis“ in den
Schiilerzahlen der Langzeitform (das sich in

- Santiago lediglich als unbedeutende Diffe-

renz darstellt) auszugleichen.

Mit dem 'vorliegenden Bericht, der nun
wirklich kein rosarotes Universum auftut,
animieren wir vielleicht den einen oder an-
deren Praktiker zu Kommentaren, die hel-
fen, anstatt die Zaht der Allgemeinplatze zu
vermehren. — Der Bericht beginnt ,,unten”
beim Zugang zum ,,Sonderkurs Deutsch®,
den die Schiiler ein Jahr lang im 4. Schul-
jahr neben dem Unterricht an der &ffent-
lichen Schule besuchen.

1. Sonderkurs Deutsch (SKD)

1.1 Meldungen

Die Meldungen wurden durch eine schrift-
liche Aufforderung des Unterrichtsministe-
riums an alle Schulen Santiagos gewonnen.
In dem genannten Schreiben wurden die
Schulen aufgefordert, geeignete Schiiler di-
rekt dem Schulverband Santiago vorzu-
schlagen unter Beachtung von. Alter, Klas-
senstufe und eines Notenlimits. Als Termin
wurde der 17. 3. 78 genannt. Ein Formblatt
war beigefligt.

Meldungen der Schulen:

293 Schuler (34 mehr als 1977)
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Anzahl der.b'SchuIen :
46 (9 weniger als 1977)

Priifung:-
274 Schiller (19traten dle Prufung n|cht an)

1.2 Aufnahmeprufung tdr den SKD

3 Priifungstage (2 je Schuler)
3.-5:4.1978

Mlttellung des Prufungstermlns an. die

Schulen telefomsch oder Bote . ¢

3 Priifungsteile: )

‘Mathematik — 90 Min. -

Castellano — 90 Min."

Psychologie — 120 Mln

10 Prufungsgruppen — Auftellung entspr.
Entfernung der méldenden Schulen,

~ Zu den Priifungen in Castellano und Mathe-
matik:. . Entsprechend-- der
durch_das Ministerium wurden nur Schiiler
mit-den Noten ,,Muy Bueno“ (sehr gut — 6
und 7) gemeldet.. Trotzdem waren . die Prii-.
.- fungsieistungen -der von einigen Schulen
- ‘gemeldeten. Schiiler-bei ‘der Hélfte dieser
‘Schiiler bzw. (bei einigen: Schulen) bei fast
.-allen:Schulern untér-4,0'. — Die-Schiiler ei-
ner.Schule dividierten, indem sie mit dem
Divisor multiplizierten .und die letzte ‘Zahl
-, des Ergebnisses: der Multiplikation als_Er-
" gebnis der-(nicht durchgefiihrten) Division
notierten (was bei einigen-Aufgaben zufillig
“das richtige Ergebnis erbrlngt) - Belsplel

24:6 = 4<—

L 24><6
144

Auswahlkriterieh fiir den SKD:

- ‘a) sgtin allen 3 psyChoIogischen'Tesfs undﬁ

.mindestens sgte Leistungen in Castella-
'no oder Mathematik, dabei in.Castellano

nicht unter 4,0, in"Mathematik nicht un--

ter 4,5 (der Priifungsdurchschnitt lag in
Mathematlk hoher als:in Castellano)

b

~—

sgte- Leistungen in’ Castellano oder Ma-
thematik, jedoch in keinem Fa‘ch unter
4,5 und

IQ nicht unter 108 (105 bei 2 sonst aus-
gézeichneten Schiilern)

—122

.80

Schiler

Gegenlber den 98 Kurstellnehmern im

Jahre 1977 bedeutete dies eine Redu2|e-

‘durchgefuihrt. " —
nach Beginn der Kurse auf eigenen Wunsch S

Aufforderung’ “aus, ein weiterer.im: 2, Semester

.58

-fung durchgefiihrt,

rung an G“run'd der vorgehemmeheh Se-
lektion. Im Hinblick auf die Endergebnisse

_erschien. das Auswahlkriterium b jedoch

fragwiirdig-(vgl. 4.2 und 1.6.2).

1.8 Einteilung in Gruppen fiir den SKD

21" Schiller ‘hatten nur Nachmijttagsunter-
richt an ihrer. Schule, 59. Schiler nur Vor-.
mittagsunterricht.

Entsprechend diesem Sachverhalt und der
Zugehdrigkeit zu Schulen wurden 4 Grip-
pen gebildet: .1 flr Vormlttagskurs 3 far -
Nachmittagskurse. : .
Der Unterricht (2 x 90'Min, je Woche) wr:

de fast' ausschlieBlich- im.  Sprachlabor
1 ‘Schiller schied kurz

1. 4 Inhalte des SKD

Von den bétroffenen. Lehrern wurde verem- :
bart (am.25. 5. 78): g :
—.1.. Semester:

Vorwarts Kurzfassung bis Lek: 3

{Vorstellung)

— 2. Semester: ' bis Lekt.. 8
Schwerpunkte: “Transfer- von Strukturen,
Fragepronomen: und Antworten. Wegen
des mit dem  SKD verkniipften Ziels. einer.
mdglichst raschen Integration.der zukiinfti-
gen Schiller bietet sich:einerseits ein straf-
fes Unterrichtstempo -an, -auch- beziiglich.
der dadurch rascher moglichen Unterschei-
dung - zwischen..  leistungsstarken - ‘und

-schwachen - Schulern:  Da die Inhalte des. .-

SKD jedoch gleichzeitig die Basis fur das.5:
Schuljahr bilden, sollte vor allem im 2. Se- -
mester auf eine’ ausrelchende Festlgungy ‘
geachtet werden.- :
— ‘Die “ersten -vier Wochen waren e|nem
selbstkonzipierten Lehrgang gewidmet; der
einfache Wendungen ‘der Unterrichtsspra=
che (BegriiBung, - ‘Anwesenheitskontrolle;
. komm-her“, , steh(t)-auf* etc.), Fragen und
Antwortmdglichkeiten “(;,,Was ist das?” —
,;Das ist ein(e) . :."), Zahlen, Wochentage
und Monatsnamen umfaBte

1.5.1 ZW|schentest ,

Am 6. und 7. 7. 1978 wurde unter AufS|cht
der. jeweiligen Lehrer eine Zwischenprii--
basierend : auf ‘einem
Test und -der globalen Beurtellung durch
denLehrer.

Test: Uberarbeltung eines vorllegenden,;

" Textes; .Inhalt: Vorwiarts ~ (Kurzfas-
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sung) 1 + 2 sowie Wochentage, Mo-
natsnamen, Zahlen; Trennschérfe:
sgt (groBe Unterschiede zwischen gu-
ten und schlechten Testergebnissen).

Beurteilung: 2 Kriterien

— allgemeine Leistungsfahigkeit (ein-
schlieBiich Aussprache)
— Auffassungsgabe (Schnelligkeit des

Verstandnisses und Imitationsfahigkeit)
4 Stufen: + ausgezeichnet

6 gut
5 ausreichend
4 nicht ausreichend

In Zweifelsfdlilen wurde auf Grund der Beur-
teilung (war vorher zu erstellen — Termin:
5. 7.1978) und anderer Informationen (Auf-
nahmeprifung) entschieden. — Zweifels-
falle: Testergebnis nur geringfligig unter
der geforderten Mindestpunkizahl von 55
Punkten (bei 72 erreichbaren).

Ubereinstimmung der Beurteilung mit dem Testergebnis beim Zwischentest

Gruppe (Lehrer) negativ positiv noch im von an- AbschluB-
4—4 + -+ Kurs nach fangs priifung
5-4 + -6 Zwischen- bestanden
6—6 test
Réadeker 5v.7 5v.5 13 21 9
Schneider 1 1v.3 1v.2 11 19 6
Schneider 2 4v.4 1v. 1 8 19 4
Binder 8v.8 4v.5 9 20 5
41 79 24

1.5.2 Ubereinstimmung der Lehrerbeurtei-
lung am Ende des 1. Semesters mit dem Er-
folg beim AbschiuBtest:

indifferent
negativ  positiv beurteilt
bestanden: 2von5 10von12 12von23

Kommentar: Es ist ersichtlich, daB die glo-
bale Beurteilung des Lehrers bei eindeutig
negativ oder positiv beurteilten Schilern als
ziemlich verl&@Bliche Prognose fiir den Ge-
samterfolg zu werten ist, allerdings mit der
Einschrdnkung, daB dabei ein Mechanis-
mus i. S. einer sich-selbst-erfiillenden Pro-
phezeiung wirksam werden kann.

1.6.1 AbschluBprifung

Am 16. und 17. 11. 78 wurde die AbschiuB-
prifung durchgefiihrt. Sie bestand aus ei-
nem mindlichen und schriftlichen Teil.

Die mindliche Prufung wurde als Gruppen-
prifung (je 2 Schiler} von je 10 — 12 Minu-
ten Dauer durchgefuhrt. Eingesetzt wurden

2 verschiedene Lesetexte zur Uberpriifung
von Intonation und Aussprache. Diesen
Text konnten die Kinder vorher im Vorbe-
reitungsraum durchlesen. An das Vorlesen
schlossen sich einfache Fragen zum Text,
personliche Fragen: (Wie alt bist du? Wie
heiBt dein Bruder? etc.) und Fragen zu Bild-
karten an.

Die Bewertung erfolgte in Anlehnung an die
zentrale Deutschprifung fur das 8. Schul-
jahr? unter Anwendung vereinfachter Krite-
rien. Bewertet wurden Intonationen, Aus-
sprache und Sprechflissigkeit (max. 10
Pkte.), Kommunikationsfahigkeit (Quantitat
und Reaktion — max. 10 Pkte.), Grammatik
(max. 10 Pkte.) und Ausdruck (max. 10
Pkte.)

Die schriftliche Priifung bestand aus einem
Test, der sich Uber Inhalte der ersten acht
Lektionen der Vorwarts-Kurzfassung er-
streckte. Er war innerhalb von 1,5 Stunden
zu bearbeiten. Die maximale Punktzahi be-
trug 37.

Ergebnisse:
gesamﬂ bestanden alle Schiler (40) bestanden (24)
durchschnittliche hdchste | niedrigste niedrigste
Punktzahl Punktzahl Punktzahl

schriftl. max. 37 22,84 30,95 36,5 13,5 1 26,0

miindl. max. 40 28,98 32,64 40 12 21,0
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- Bei der Entscheidung, welche Schiiler zur
Aufniahme vorgeschlagen werden sollten,
wurde nicht allein das Priifungsergebnis
beriicksichtigt (mdl. mind. 29, schriftl.
mind. 25 Pkte.
gutem schriftlichem Ergebnis und trotzdem
noch zufriedenstellenden miindlichen Lei-
stungen), sondern auch die Beurteilung des
Lehrers. In Zweifeisfallen (jeweils untere
Grenze) wurden auch die sonstigen Infor-
mationen iber den Schiiler mitverwertet.

1.6.2 Zusammenhang zwischen den ein-
gangs erbrachten Testlelstungen und Lei-

stungen im Zwischentest und in der Ab-

schluBpriifung:

— Abweichungen -bei sehr

Wiére als Auswahlkriterium allein ein IQ von
wenigstens 110 und eine Leistung von min-
destens 20 in dem Subtest ,,Semejanzas y
Vocabulario® festgelegt worden, wéren 57
der urspriinglichen Kursteilnehmer eben-
falls erfaBt worden. Nicht erfaBt worden wa-
ren 18 nicht erfolgreiche und 4 erfolgreiche
Kursteilnehmer.

1.7 Zusammensetzung der Kursteilnehmer
Basis: Fragebogen (anonym), gleichzeitig

-.ausgegeben mit der Ankiindigung des Zwi-

schentests ab 23. 6. 78.
Riicklaufe: 77 (von 79) (Anmerkung: die Ad- :

dition ergibt i. d. R. wegen tw. fehlender

oder unklarer Angaben nicht 77)

noch im Kurs

Die meisten ltems korrelieren offensichtlich
nicht mit dem Erfolg im Kurs, ausgenom-
men Universitatsausbildung des Erzie-
hungsberechtigten.

a) Wohngegend insgesamt ) AbschluBprufung
) nach Zwischen- bestanden
prifung
Nufioa 19 12 7
La Reina 9 5 1
San Miguel . 8 5 2
Providencia 7 3 3
Las Condes 4 3 .2
Renca : 4 1 1
Quinta Normal 3 1 1
Conchali 1 - -
Pudahuel 1 - -
‘La Fiorida 1 - -
b) Schulbildung des Vaters
‘bzw. Erziehungsberechtigten
-— geringe Schulbildung : :
(estudios primarios) ’ ) 21 10 6
' — mittlere Schulbildung. '
* (est. secundarios bis est. técni- . )
cos profesionales) P 47 23 12
—. Universitatsausbildung® ) 9 8 6
c¢) Einkommen (Familie/Monat)
(vgl. 2.4) .
— Durchschnitt . 7782 7775 8733
— arbeitslos ‘ E 3 1 -
- ,,sueldo minimo* (2376) o i
oder weniger ' . 6 3 1
— 15000 oder mehr . R 10 5 2
— davon 20000 oder mehr 5 3 2
d) eigenes Telefon - 18 9 nicht
e) Kinderschaftsverhéltnis mehr
— nicht legitim . 8 5 regi-
f) nur 1 Erziehungsbérechtigter 18 8 striert
‘Kommentar: \

Dagegen ist klar ersibhtlich, daB Uberwie-

gend nur Kinder aus der Unterschicht bzw.

der unteren Mlttelschlcht errelcht wurden:
(vgl. insbes. a%, b, ¢). -
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Auch zwischen Einkommen und Erfolg im
Kurs besteht kein signifikanter Zusammen-
hang; das hthere Durchschnittseinkommen
der erfolgreichen Schiiler ergibt sich u. a.
deswegen, weil bei Zweifelsfdllen am Ende
des Kurses bei der Entscheidung auch die
okonomische Situation des Schiilers be-
ricksichtigt wurde.

2. NS-Klassen )

2.1 Ubersicht (siehe gesondertes Blatt)

2.2 Erfolgsprognose der Deutschiehrer
und Leistungsstand

(Sitzung am 20. 4. 78; Schuljahresbeginn:
6.3.78)

Klasse  Stand Schiiler voraussichtl.
erfolgreich

5E VKurzf, 11 20 15

6 E VKurzf. 22 20 15

7E K3, 1 10 7

8E K3, 1 8 6

| D® VLangf.1V,2 7 6

Die Noten am Ende des Schuljahres besté-
tigen den in den Prognosen aufgezeigten
Trend.

2.3 Leistungsentwicklung (Ende 1978)

Ein Vergleich des gegenwirtigen Lei-
stungsstands der einzeinen Schiiler mit den
beim ,,Einstieg“ erzielten Leistungen ergab
das folgende Bild:

5E — Deutsch-AbschluBtest (Ende
SKD): bedingter prognostischer
Wert; Leistungen in der Aufnah-
meprifung oder Leistungen in
Castellano oder Mathematik®.
Kein Zusammenhang mit gegen-
wartigen Deutschleistungen er-
kennbar.

Deutsch-AbschluBtest: weiter ein-
geschrankter, aber erkennbarer
prognostischer Wert;
Leistungen in den psychologi-
schen Tests (Aufnahme SKD): er-
kennbare Korrelation

— nur Korrelation (héhere als im
— 6. Schj.) mit psychologischen
Tests;
die im 6. Schj. erzielten Jahresno-
ten sind ohne jeden prognosti-
schen Wert
WO’ Il — psychologische Tests wurden
nicht durchgefiihrt; kein Zusam-
menhang zwischen gegenwirti-

6E —
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gen Leistungen und Endnote im
SKD erkennbar

Kommentar:

Die o.a. Ergebnisse berechtigen nicht zu
der Annahme, der Erfolg im Sonderkurs sei
als Auswahlkriterium ungeeignet oder die
Forderung einer Mindestieistung in der
5. Klasse® sei unsinnig, da die Aussagen nur
flir Schiiler gelten, die diese Kriterien erfiilit
haben. Dagegen scheint eine Differenzie-
rung des Erfolgs im Sonderkurs fiir progno-
stische Zwecke nur bedingt geeignet zu
sein. Vielmehr hat die bei der Aufnahme-
priifung eingesetzte Testbatterie offensicht-
lich den gréBten prognostischen Wert. —
Dies gilt besonders flir den angewandten
Subtest zur Erfassung der Sprachbega-
bung, wie sich an Hand der 8 E zeigen lieB.

SchluBfolgerung:

in allen Zweifelsfdllen am Ende des SKD
und bei der Auswabhl fiir den SKD sind die in
den Subtests erzielten Leistungen zu Rate
zu ziehen. Zu diesem Zweck sind die dies-
beziglichen Ergebnisse aufzulisten.

2.4 Finanzielle Situation der Schiiler

Basis: Fragebogen (anonym) (vgl. 1.7)
Stand: Juli 1978

Schiler mit Stipendien
5E

(20 Schiiler) 100% SchulgeideriaB 15 Schiiler
90% SchulgeliderlaB 3 Schiiler
80% SchulgelderlaB 1 Schiiler
50% SchulgeiderlaB 1 Schiller

6 E

(20 Schiler) . 100% SchulgelderiaB 17 Schiler
809% SchulgelderlaB 1 Schiiler
60% SchulgelderiaB 1 Schiiler
40% SchulgelderlaB 1 Schiler

7E

(10 Schiiler) 100% SchulgelderlaB 8 Schiler
80% SchulgelderlaB 1 Schiller
20% SchulgelderlaB 1 Schiler

8E

(8 Schiiler)  100% SchulgeideriaB 1 Schiiler
80% SchulgelderlaB 1 Schiiler
40% SchulgelderiaB 1 Schiler
20% SchulgelderlaB 1 Schiler
—  SchulgelderlaB 4 Schiler

wo Il

(12 Schiiler) 100% SchulgelderlaB 7 Schiiler
90% SchuigelderlaB 1 Schiiler
60% SchulgelderlaB 1 Schiiler
20% SchulgelderlaB 1 Schiler
—  SchulgelderlaB 2 Schiler



Familieneinkommen je Monat:

6 E SE

-7TE SKD 78
(erfolgreiche
Schiiler)
5000 und mehr 1 5 9 13
11200 und mehr - 2 2 2
13000 und mehr - 1 2 1
15000 und mehr ' - — 1 -
18000 und mehr ) - 2 - 2
ohne Angaben. 3 4 - -
Angaben-im einzeilnen .
(Tausend Pesos) 2,0 1,8 2,5 2,0
2,8 2,0 3,0 3,0
3,8 3,0 3,6 3,5
- 37 4,0 4,5 4,02
10,0 5,9 5,8 4,5
6,02 6,0 5,0
9,8 6,9 6,0
10,0 6,5 6,5
11,5 7.4 6,8
T=3x 12,0 8,0? 7,0
2=3x 14,0 9,0 7,2
18,1 11,0 8,0
19,0 11,3 8,5
11,5 9,0
14,0 9,5
15,0 10,07
16,0 10,5
11,6
12,0
13,0 (Annahme)
20,0
: . 28,0
gesamt ) 16 " 18 24
Durchschnitt $ 4,46 8,19 - 8,3 8,7
DM 3 286,72 526,52 533,59 559,30

Umrechnung (3.7.78) 1 DM = $ 15,555

Beispiel: $ 2000 = 128,57 DM
$ 15000 = 964,32 DM

Das Preisniveau in Chile ist weitgeherid mit dem in der Bundesrepublik vergleichbar.

Wie Nachforschungen ergaben, beschrénkten sich die Angaben-tw, auf die Kernfamilie (ohne Beriick-
sichtigung des Einkommens anderer Verwandter, die den gemeinsamen Haushalt mitbestritten).

Anmerkung: »

Ein. Vergleich der Hohe des Stipendiums

. mit den Schulleistungen 14Bt den Eindruck
entstehen, hohere Stipendien bedingten

eher schlechtere Leistungen (bezogen auf

die Lerngruppe —.vgl. 3.1).

3. Zusammenfassung und Erginzungen
Es zeigen sich die folgenden Mangel bei der
Verwirklichung des seitlichen Einstiegs:

3.1 Zur Zusammensetzung

Es werden offensichtlich zu einem groBen
Teil Kinder erfaBt, bei denen die elementar-

sten materiellen Voraussetzungen fiir einen
erfolgreichen Bésuch der deutschen Schuie
unter den gegenwiértigen Bedingungen feh-
len. Hinzukommen dirfte eine nicht aus-
reichend durch einen entsprechenden kui-
turellen Hintergrund im Elternhaus abgesi-
cherte und dort verankerte Motivation (man
denke an die Differenz zwischen der in Vor-
wiérts demonstrierten Wohnungskultur und
den Wohnungen in Armenvierteln Santia-
gos), wobei die offensichtliche Diskrepanz

zwischen den Schiilern des seitlichen Ein-

stiegs und den lbrigen.Schulern der Schule -
negativ verstarkend wirken dirfte.
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3.2 Zur firanziellen Situation

Auf die Dauer gesehen scheint die DS nicht
in der Lage zu sein, trotz vereinzelter geziel-
ter Hilfen in besonders krassen Fillen, die
fehlenden materiellen Voraussetzungen zu
kompensieren.

(Neben der vélligen Schulgeldfreiheit wer-
den -Zuschiisse zum Landschuiheimaufent-
hait sowie Kosteniibernahme bei Biichern,
Kleidung und d&rztlicher Versorgung ge-
wéhrt. Daneben wurde flir einige Schiiler
aus Spenden der vermittelten Lehrer ein re-
gelméBiger Mittagstisch organisiert.)

8.3 Zum Unterrichtstempo

Den Lehrern fehlt z.T. der notwendige
Uberblick Gber den Stoffumfang in Dt., was
notwendig wére, um das h8here Unter-
richtstempo auf Dauer sicherzustellen. Er-
schwert wird ein solcher Uberblick durch
den standigen Wechsel der Unterrichtswer-
ke in den vergangenen Jahren. Win-
schenswert waren grundsatzlich Parallel-
lehrauftrdge in anderen Fremdsprachen-
klassen. Des weiteren sollten Konferenz-
stunden (Permanencias) fir die betroffenen
Lehrer im Stundenplan beriicksichtigt wer-
den.

3.4 Zum Lehrereinsatz

Das anzustrebende héhere Unterrichtstem-
po kann von Lehrern mit mangeinder Erfah-
rung nicht verwirklicht werden. Grundsétz-
lich sollten im SKD und den entsprechen-
den Klassen nur bestqualifizierte Lehrer
verwendet werden (vermittelte Lehrer mit
mind. einjahriger Auslandserfahrung und
Lehrbefdhigung flir Fremdsprachenunter-
richt). In der konkreten Praxis steht dem
gegeniiber, daB die Zahl soilcher Lehrer
auch wegen des Rotationsprinzips bei der
Vermittlung deutscher Lehrer zwangsldufig
gering ist und daB derart qualifizierte Leh-
rer aus mindestens gleichwertigen Griinden
auch fiur den Unterricht in ,,Expertenklas-
sen“ und in Klassen, in denen die Sprach-
diplom-Priifungen bevorstehen, bendtigt
werden.

3.5 Zum Unterrichtsmaterial

Das bis jetzt hdufig verwendete Unterrichts-
material (Langfassung) ist wenig geeignet
flir den seitlichen Einstieg. — Die neu ange-
botenen Kompaktfassungen beseitigen im
Hinblick auf K3 diesbeziigliche Zweifel
nicht. Wegen des durch sie moglichen ho-
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heren Unterrichtstempos sollen im Schul-
jahr 79 jedoch weitgehend die Kurzfassun-
gen K3, K4 verwandt werden.

3.6 Zur Gewinnung von Meldungen

Bei der zukinftigen Gewinnung von Schii-
lern flir den SKD miiBten Wege gefunden
werden, um auch Bevdlkerungskreise an-
zusprechen, bei denen die unter 1. genann-
ten Nachteile fehlen. Dabei muB berlick-
sichtigt werden, daB derartige Kinder zum
gegebenen Zeitpunkt hdufig bereits Privat-
schulen besuchen. Allerdings handelt es
sich hierbei um schier uniiberwindliche
Schwierigkeiten, da wegen der oft schwer
zu bekommenden Privatschulpldtze kaum
jemand bereit ist, einen solchen sicheren
Platz gegen ein Risiko einzutauschen. Pri-
vatschulplédtze werden i. d. R. als Garantie
fur den Schulerfolg verstanden.

3.7 Zur Auswahl fiir den SKD

Bei der Auswahi von Schiilern fiir den SKD

sollten

a) Tests mit erwiesenem prognostischem
Wert stdrker berlicksichtigt werden und

b) neue Tests, die ausdricklich auf Kultur-
techniken referieren, eingesetzt werden,
um Schiiler mit soziokulturellem Defizit
zu selektieren (z. B. Mann-Zeichen-Test
nach Goodenough).
— Ein Vergleich der Testleistungen
usw. friher aufgenommener NS-Schi-
ler — vor allem solcher, die spéter ver-
sagten — zeigte, daB in den vergange-
nen Jahren bei der Auswahl tw. sehr
groBzligig verfahren worden war (wohl
auch wegen der damais geringen Zahl
von Meldungen).

8.8 Zur finanziellen Forderung

Weiterhin sollte tiberlegt werden, ob durch
eine starkere finanzielie Férderung nicht
auch die qualifizierten Schiiler, die sich an
Hand der Prifungsleistungen nachweisen
lassen, in die DS integriert werden kénnten.
Dabei sollten beriicksichtigt werden:

— Ausgaben fiir Schuluniform (einschl.
Anorak und Schuhe)

— Ausgaben fiir Schulblicher

— Ausgaben fir sonst. Unterrichtsmaterial
(Hefte, Bleistifte, Zeichenmaterial etc.)

— Ausgaben flir Schuilandheimaufenthalt
(einschl. Kosten flir Verpflegung)

— Ausgaben fiir Studienfahrten

— Ausgaben fiir einen Mittagstisch



Wiinschenswert wiare ferner Hausaufgabenbetreuung. Letztlich lieBe sich bei vielen
Schiilern des gegenwértigen SKD und der NS-Klassen nur durch Einrichtung eines Inter-
nats der Schulerfolg sichern.

Kalenderiibersicht

6.3.78

Schuijahresbeginn

Sitzung zur Planung der Inhaite und Tests des SKD; dto. NS-Klassen
Sitzung zur Organisation des Zwischentests; NS-KI. (pruebas de nivel)
Einsatz des Fragebogens zur 86konomischen Situation, Mitteilung des Ter-

Information der Eitern liber Voraussetzungen fiir Besuch der Deutschen
Schule durch den Gesamtschulleiter im Rahmen-einer obligatorischen El-

Information des Schulverbandes (iber SKD und NS-Klassen (Hauptver-

Sitzung zur Vorbereitung der AbschluBprifung; NS-Klassen (pruebas glo-

Einzelgesprache des Gesamtschulleiters mit den Eltern der zur Aufnahme
Schreiben an die beteil‘igten Schulen:. Mitteilung Uber Zahl der erfolg-

Information des Schultrdgers (Direktorium) tiber Verlauf und Ergebnisse

17.3.78 MeldeschiuB fir SKD
23.3.78 Sitzung zur Vorbereitung der Aufnahmepriifung fir SKD
3.—-5.4.78 Aufnahmeprifungen
5.4.78 - Sitzung zur Vorbereitung des SKD; Klassenziele in den NS-Klassen
13./14. 4. 78 Bekanntgabe des Priifungsergebnisses
17.4.78 Beginn des SKD
20.4.78
25.5.78
ab 23.6.78

mins des Zwischentests
6./7.7.78 Zwischentest .
ab19.7.78 Bekanntgabe der Ergebnisse des Zwischentests
ab24.7.78 neue Gruppeneinteilung entspr. Ergebnissen des Zwischentests
ab7.8.78 Einladung zur Informationsveranstaltung
17.8.78

ternversammiung
28.8.78

sammlung des Schulvereins)
10.10.78

bales)
ab 2.11.78 Mitteilung des Termins der AbschluBprifung an die Eltern
16.—17. 11. 78 schriftl. und mindliche AbschluBpriifung
21.11.78 Benachrichtigung der Eltern Uber Priifungsergebnis
22.11.78

Vorgeschlagenen
22.11.78

reichen Schiler
24.11.78

des SKD .
11.12.78 Schreiben an Ministerium (Organisation 1979)

11.—13.12. 78 Anmeldung der erfclgreichen Schiiler des SKD durch die Eltern

4. Konsequenzen fiir 1979
4.1 Gewinnung der Meldungen

Eine groBe Zahl von Meldungen sichert die
Moglichkeit, eine ausreichend starke Grup-
pe qualifizierter Schiiler flir den SKD zu ge-
winnen. Der Vorschlag, weit entfernte Schu-
len im Meldeverfahren nicht mehr zu be-
riicksichtigen (wegen lberlanger Schulwe-
ge; z. T. mangelt es den Eltern an Geld, um
ihre Kinder, die als Schiiler kostenlos trans-
portiert wurden, in den offentlichen Ver-
kehrsmittein zu begleiten), wurde verwor-
fen, da eine Analyse des SKD 78 zeigte, daB
einige solcher Schiler ansonsten die glin-
stigsten Voraussetzungen fiir den Besuch
der DS mitbrachten. — Dagegen sollen ver-
mehrt neben den offiziellen Meldungen

auch Sondereinschreibungen berticksich--

tigt werden, angeregt u. a. durch Hinweise
an die Elternschaft des DSV.

4.2 Durchfiihrung der Aufnahmepriifung

Die Aufnahmepriifung verursachte hdheren
finanziellen Aufwand als der SKD selbst.
Eine Reduzierung scheint mdglich: bei Be-
schrankung-auf Kriterien, die allein auf den
psychologischen Tests basieren, wére trotz
der groBen Zahl kein Schiler mit unbefrie-
digenden Leistungen in Castellano oder
Mathematik aufgenommen worden (vgl.
1.6.2). Auf diese Priifungsteile sollte daher
verzichtet werden. Der administrative und
organisatorische Aufwand -einschlieBlich
der Storung des Unterrichtsbetriebs 148t
sich dadurch erheblich verringern, ebenso
die Belastung der Priflinge. Die Zeit fur die

17



Durchfihrung der psychologischen Tests
sollte reduziert werden, evtl. durch Verrin-
gerung der Testbatterie. Neu aufgenom-
men wird eine adaptierte Fassung des
Mann-Zeichen-Tests (MZT) nach Goode-
nough, um Kinder mit sozio-kulturellem De-
fizit zu erfassen.

4.3 Ditferenzierung in den NS-Klassen

Ab dem 7. Schuljahr werden NS-Schuler
gemeinsam mit anderen Schiilern unter-
richtet. Die: Differenzierung im Deutschun-
terricht (Gruppenbildung) wird jedoch bei-
behalten. Bis zu diesem Zeitpunkt muB in
allen Féchern, ausgenommen Deutsch, der
allgemeine Leistungsstand erreicht sein®.

Ab dem 9, Schuljahr wird auch die Differen-
zierung in Deutsch aufgegeben. Bei Grup-
penbildungen im Deutschunterricht werden
die NS-Schiler mit anderen Fremdspra-
chenschiilern unterrichtet.

4.4 Stiitzkurse fiir NS-Klassen

Fur alle NS-Klassen werden permanente
Stitzkurse eingerichtet (max. 2 Stunden je
Woche, mindestens 1 Stunde). im Sinne ei-
ner deutlichen Markierung dieser zusétz-
lichen MaBnahme filr die Schiler kénnen
diese Kurse auch von anderen als den je-
weiligen Deutsch-Fachlehrern der Klasse
durchgefuhrt werden. Eine enge Koopera-
tion der beteiligten Lehrer ist in diesem Fal-
le unerlaBlich. Ziel der Stltzkurse ist es
auch, den Schiilern standig vor Augen zu
fihren, daB es in threm Fall verstdrkter An-
strengungen bedarf.

Die iibrige Organisation und Durchfiihrung
von SKD und NS-Klassen folgt dem Verlauf
im Jahre 1978.

SchluBbemerkung

Die Beibehaltung der ,,Neuen Sekundarstu-
fe* ist nur sinnvoll, wenn es gelingt, sie nach
wie vor als wichtigen Bestandteil des Bei-
trags der deutschen Auslandsschulen zur
auswadrtigen Kulturpolitik der Bundesrepu-
- blik zu begreifen.
Entsprechend den Zielen des ,,Rahmen-
plans fiir die auswértige Kulturpolitik im
Schulwesen“ (vgl. BVA. Zentralstelle flr das
Auslandsschulwesen, Vi-Info 7/78 v. 1. 11.
78)' entspricht die NS der Sinngebung der
Auslandsschulen durch den -Begriff ,,Be-
gegnungsschule”, indem sie mit dazu bei-
tragt, die ,,Begegnung junger Menschen
unterschiedlicher Sprache und Kultur” zu
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vertiefen (vgl. Il. Teil c. |.). Da sich die Schi-
lerschaft an den deutschen Auslandsschu-
len in Chile nach wie vor Uberwiegend aus
den Kreisen der deutsch-chilenischen Be-
vilkerung rekrutiert, kann die NS als ergan-
zendes Element im Hinblick auf die Totalitat
der chilenischen Kultur verstanden werden,
wobei mit der NS auch das ,,Gebot der
sozialen Offenheit” stdrker bericksichtigt
wird (vgl. Il Teil, Ziffer 2 c. I.).

SchlieBlich erméglichen gerade die Erfah-
rungen aus der Arbeit in der NS ,,neue Ein-
sichten* fiir das inldndische Schulwesen
der Bundesrepublik — etwa hinsichtlich
der Integration von Auslanderkindern (vgl.
Il. Teil, Ziffer 4 c. I.; vgl. auch Dr. H. Hamm-
Bricher in Presse- u. Informationsamt der
Bundesregierung, Bulletin 106 v. 27. 9. 78,
Abschn. |. Ziffer 3).

Bezogen auf die Schule selbst ergibt sich
ein pddagogischer Aspekt aus der Tatsa-
che, daB die Schiiler der NS den lbrigen -
Schilern demonstrieren, wie auch unter oft
sehr viel schlechteren Voraussetzungen die
durchschnittlichen Unterrichtsanforderun-
gen erfillt werden kdnnen, ebenso wie sich
aus der sonstigen Unterrichtspraxis Bei-
spiele gewinnen lassen, daB Fremdspra-
chenschiiler unter giinstigen Voraussetzun-
gen nahezu das Niveau von muttersprach-
lichen erreichen kdnnen. SchlieBlich er-
mdoglichen die Schiler der NS den sonsti-
gen Schiilern ergdnzende Einblicke in
soziale Bereiche, die ihnen sonst verwehrt
bleiben, aber fiir die Persoénlichkeitsent-
wicklung junger Menschen von Wert sind.

AbschlieBend sei allen Beteiligten flir ihren
vermehrten, weit Uber das normale MaB
hinausgehenden Einsatz im SKD und in der
NS gedankt, insbesondere auch Herrn
OStD. H. E. Fischersworring fiir seinen
sachkundigen Rat und seine aktive Hilfe
sowie meinem Vorgénger, Herrn Siegfried
Mobius, dem ich wertvolle Hinweise und
Anregungen verdanke und dem das Ver-
dienst zukommt, die NS unter schwierig-
sten Bedingungen in Santiago weiter kon-
solidiert zu haben.

Ich bitte alle Leser dieses Berichts recht
herzlich um Stellungnahmen und Kommen-
tare.

Anschrift: Harald Binder, c/o0 Deutscher
Schulverband Santiago, Colegio Aleman
Casilla 1978, Santiago/Chile,

Tel. 49 00 93/4 (privat 24 16 57)



Saniiago, Februar 1979.

Jahr - | Bedingungen | Anzahl Anzahl Kursteil- | Vorge- in DSV Auf-[ Noch am DSV |Abgédnge|Abgange
SKD Schulen Meldungen{nehmer schlagen | genommen Ende 78 |insges:
. zur 77 | 78[in KI.(79); -
1972 | . 4. Schulj. 2. 38 38 11 5 11 1] wolll | 4
gute Noten '
1973 | 4./5. Schulj. |5 91 53 29 17 9| 7| 1D — 10
5 in Cast./
Mat. .
+ Noten-
durchschn.
1974 | 4./5.Schulj. {4 99 61 27 18 11]. 8] 1D 1 11
5.in Cast./ Anzeige
Mat. Zeitung
+ Noten-
durchschn.
4. , , ‘ , .
1975 | 4./8. Schulj. 12 166 71 32 21 17 | 10| 8e - 112
sehr gut + - Zeitg. - : .
+ Noten-
.durchschn.
wo 12 99 35 15 12 11 | 10y WOIV | 2
4. ;
1976 | 4/8 sehr gut |39 143 69 26 22 22 | 20{ 7d 2 4
Cast./Mat. I .
+ Noten-
durchschn. !
wo 30 80 45 78 12 12 | 12| wolr |
1977 |. 4. Schulj. 55 259 98 23 20 — | 20| 6e 4 4
sehr gut + Sonder- . :
+ Noten- einschr.
durchschn.
1978 | dto. 46 293 |79/ 24 23 - = - -
(Pruf. an- -{(24. 7. 78) |
getr. 274) |41

' = nicht mehr beobachtet — Schiiler, die erst ab KI. 8 am Deutsch-U. teilgenommen haben, nehmen an den
Sprachdiplom-Priif. nicht teil, sind daher kaum vergleichbar; Versuche mit dem Eintritt in das 8,-Schulj. wurden als

erfolglos aufgegeben (vgl. Jahrbuch des DSV 76 — 78, S.5)

2 ='7 Abgange beim Ubertritt in die 7. Klasse

Anmerkungen

N

©

IS

Die derzeitige Notenskala in Chile reicht von 7 bis 1.
Da 7 und 6 jeweils ,,sehr gut” bedeuten, entspricht sie
der auf den Kopf gestellten deutschen Skala. Noten
unter 4,0 (3,9 — 1) verhmdern bzw gefdhrden die Ver-
setzurig.

Wegen der besonderen Strukturierung des chileni-
schen Schulsystems erwies es sich als zweckm#Big,
im 8. Schj. zum Nachweis erflllter Mindestforderun-
gen eine fiir alle deutschen Sc¢hulen in Chile gleiche
Priifung durchzufiihren. Die Bewertungskriterien und
Teile sind an das Sprachdiplom | angelehnt, die Inhal-
te orientieren sich an Vorwirts 5.

Viele berufliche Qualifikationen, die in Deutschland
im Fachschutbereich erworben werden (z. B. Kinder-
gartnerin), kénnen in Chile nur liber die Universitat
eriangt werden, ohne daB dies durch. eine entspre-
chende Bezahlung honoriert wiirde.

Allein die Wohngegend ist in vielen Fillen ein verIaB-
licher Indikator fiir den sozialen Status. :

5 Mit dem 8. Schj. ist die ,,Ensenanza Basica" abge-’
schlossen; ihr folgt die ,,Ensenanza Media“ mit- 4 .
Klassenstufen (1 —1V), die zur Hochschulreife fiihrt.
Bis zum Jahre 1977 wurde - der SKD mit Priifungen in
Deutsch, Mathematik und Spanisch abgeschlossen.
Nach Ansicht der beteiligten Lehrer holen die Kinder -
jedoch einen etwaigen Riickstand in den letztgenann-

“ten Fachern innerhalb kirzester Zeit auf.

In den Jahren 1975/76 (vgl. Tabelle) wurden Versu-
che unternommen, Schillern nach dem 8. Schj. und
einem ebenfalls einjdhrigen Vorbereitungskurs den
Ubergang von staatlichen Schulen in den DSV zu er-

@

~

mdoglichen, und zwar'in die dem. DSV angeschlossene

.Wirtschaftsoberschule® (WO). Inzwischen wurden
diese Versuche wieder eingestellt. ’
Nach den internen Regelungen des DSV ist fiir.den
Verbleib-an der Schule eine Mindestjahresieistiing.in
Deutsch von 4,5 erforderlich (vgl. hierzu Anm.- 1).
Ganze oder teilweise Schuigeldfreiheit ist jedoch von

19



der :Mindestnote 5,0 abhéngig (Ausnahmen in be-
griindeten Féllen). Da fast alle Schiler der NS auf ein
Stipendium angewiesen sind (vgl. Ubersicht unter
oben 2.4), betragt die erforderliche Mindestleistung in
Deutsch fiir diese Schiiler praktisch 5,0.

° Vgl. hierzu Anm. 8 zu 2.3: Mégliche Riicksténde in
den anderen Fédchern sollen spatestens im 7. Schj.
ausgeglichen sein. In der Praxis am DSV ist es aller-
dings kaum maoglich, mit gréBeren Liicken Uberhaupt

Wilfried WEHMEIER

das 7. Schj, zu erreichen, da die jahrlichen Prufungs-
arbeiten, ‘welche die Jahresnote je Fach zu einem

- Drittel bestimmen, fiir die verschiedenen Facher (aus-
genommen Deutsch in NS-Klassen) und Klassenstu-
fen gemeinsam erstelit werden, z. T. auch die Arbei-
ten wahrend des Schuljahres.

19" Ich beziehe mich im folgenden auf das zum Zeitpunkt
der Abfassung diesés Berichts allein vorliegende Ex-
zerpt des ,,Rahmenplans*.

Die Umstrukturierung der Deutschen Schule
,,Alexander von Humboldt“ in Lima/Peru

Erfolg oder MiBerbeg? Vorteil oder Nachteil? Eine Zwischenbilanz

Im Jahre 1976 begann gleichzeitig eine Um-
strukturierung unserer Schule sowohl im
Grundschulbereich als auch im Oberstu-
fenbereich mit dem Ziel, die Grundstufe
(1. —4. Schuljahr) statt vierziigig nur noch
- zweizligig zu fuhren und die Hauptein-
gangsstufe flir spanischsprachige Kinder in
das. 5. Schuljahr zu verlegen; ‘durch die

Griindung der ESEP ,,Ernst Withelm Mid- -

dendorf gehért die Oberstufe vom 10.
Schuljahr an (V. Sekundaria) ebenfalls
nicht mehr zur Humboldtschule. Damit wird
die Anzahl der Klassen von 49 im Schuljahr
1976 auf 33.im Schuljahr 1980 reduziert
‘werden.

Die Durchfiihrung der Umstrukturierung im

Grundstufenbereich wurde von den deut-

schen férdernden Stellen zu einer besonde-
ren Bedingung fiir die weitere Fdrderung
unserer Schule gemacht (etwa 70 —80 %
der Gesamtkosten fiir den Betrieb unserer
Schule werden von der Bundesrepublik
Deutschland getragen). Die Begriindung fir
diese - Einschrédnkung der Unterstufe ist
weitgehend padagogisch: Nach den Erfah-
rungen anderer  deutscher Auslandsschu-
len, vor allem im Vorderen Orient, sind die
schulischen Resultate wesentlich besser,
wenn fremdsprachige Schiiler erst nach
vollstandiger Beherrschung ihrer Mutter-
sprache - mit- dem - Erlernen der Zweit-
. sprache beginnen und wenn man feststel-
len kann, ob die Schileér einer anspruchs-
vollen zweisprachigen Erziehung, wie sie
unsere Schule bietet, gewachsen- sind. Im
Kindergartenalter sind diese Bedingungen
kaum gegeben, im Alter von-etwa 10 Jahren
dagegen lassen sich durch Intelligenz- und
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Begabungstests ‘sowie ' Spracheighungs-
tests schon sehr konkrete Aussagen
darliber machen, ob ein Schiiler den hohen
Leistungsanforderungen einer zweisprachi-
gen Erziehung gerecht werden kann.
Darlber hinaus kdnnen in Vorbereitungs-
kursen Mitarbeitsbereitschaft, Lernwillig-
keit ‘und soziales Verhalten der Schuler
festgestellt werden. Die Vorteile dieses
neuen Verfahrens liegen auf der Hand:
homogene, leistungswillige Klassen, keine
Ausfallquote und keine Sitzenbleiber-Pro-
bleme méhr, weil weitgehend gesichert ist, .
daB die aufgenommenen Schiler auch bis
zum Ende der Schulzeit den hohen Anfor-
derungen gewachsen sein werden.

Dagegen ist die Griindung der ESEP-Mid-
dendorf im Jahre 1976 eine Konsequenz
des peruanischen Erziehungsreformgeset-
zes, das im Jahre 1972 erlassen wurde, und
nach dem die Basiserzichung mit dem 9.
Schuljahr enden sollte und der Zugang zur
peruanischen Universitdt oder zum Berufs-
leben nur lber den Besuch einer ESEP
moglich. sein sollte. Dieses Reformgesetz
bot erstmalig die Chance, deutsche'und.pe-
ruanische Erziehungsvorstellungen zu har-
monisieren_und gleichzeitig das Bildungs-
angebot der Deutschen Schiile »Alexander
von Humboldt“ zu verbessern und zu erwei-
tern. Vergegenwdrtigen wir uns noch ein-
mal’ die- Schulabschilisse unserer Hum-
boldtschule bis zum Jahre 1976: Mit dem
Abschluf der V. Sekundaria (11. Schuljahr)
wurde die peruanische Hochschulreife er-
worben; nach dem erfolgreichen Durchlau-
fen der ‘beiden zusétzlichen Selektajahre
konnte die deutsche Hochschuizugangsbe-



Die Bausparkasse fiir Deutschlands dffentlichen Dienst ist das BHW!

Ubers Sparen
und Bauen darf
das Leben nicht

zu kurz kommen!

Bausparen beim BHW 143t
Deutschiands offentlichem Dienst
genug {ibrig fur die kleinen und
grofieren Freuden des Lebens. Fiir die
geliebten kleinen Hobbys zum Beispiel
oder die Urlaubserholung mit der
Familie. Denn das BHW ist die Bau-
sparkasse, bei der man sich flirs eigene
Heim die Lebensfreude nicht vom
Munde absparen mu8.

Gemeinniitzige
Bausparkasse fiir den
offentlichen Dienst GmbH
3250 Hameln 1
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rechtigung erlangt werden oder aber mit
dem erfolgreichen Absolvieren der beiden
Klassen der Handelsabteilung wurde ein,
insbesondere bei den hier ans&ssigen deut-
schen Firmen, geschétzter BerufsabschiuB
erreicht; .der erfolgreiche AbschluB der
Handelsabteilung wurde auBerdem in eini-
gen Bundeslédndern als Fachhochschulrei-
fe anerkannt.

Dieses an sich schon recht umfangreiche
Bildungsangebot konnte in der ESEP-Mid-
dendorf noch erweitert und verbessert wer-
den: die peruanische Hochschulzugangs-
berechtigung wird mit dem Erwerb des
,,Bachiller Profesional” erreicht, die Deut-
sche Reifepriifung wird differenziert nach
naturwissenschaftliichem, sprachlichem
oder wirtschaftswissenschaftlichem Abitur,
die Berufsausbildung in der Handelsabtei-
lung wird erweitert durch Berufsabschliisse
in den Sparten Laboratoriumstechnik,
Sprachen und Musische Erziehung.

Dieses Bildungsangebot in. unserem
deutsch-peruanischen Schulsystem, repré-
sentiert durch die beiden Schulen ,,Alexan-
der von Humboldt“ und ,Ernst Wilhelm
- Middendorf", scheint auf den ersten Blick
fir jeden Schiiler ein Optimum an Méglich-
keiten zu bieten: durch leistungsorientierte
Aufnahme eine hohe Wahrscheinlichkeit fir
ein problemloses Durchlaufen der Schulen,
Wahlmaogtichkeiten nach Neigung, Interes-
se und Begabung der Schiler, Weiterbil-
dungsmoglichkeiten auf deutschen und pe-
ruanischen Universitdten oder direkter Ein-
tritt in das Berufsleben.

Dennoch wird eine sich deutlich verstarken-
de Kritik an diesem ,,neuen* System der
deutsch-peruanischen schulischen Ausbil-
dung erhoben, immer pointierter wird der
Ruf nach Wiederherstellung der Humboldt-
schule in der alten Form laut. Zu dieser
Kritik, vornenmlich aus Elternkreisen, ge-
sellt sich eine vorsichtige, jedoch nicht zu
ignorierende Distanzierung auch offizieller
peruanischer Stellen. Warum?

Auch wenn man die persénliche, und weil
zu erwartende, auch verstidndliche Unzu-
friedenheit einiger Eltern, deren Kinder die
Aufnahmehirden nicht mehr passieren
kdnnen, beiseite 14Bt, ergeben sich den-
noch einige Hauptelemente der Kritik, die
in Zukunft nicht unbeachtet bleiben kén-
nen:

1. Die Verwirklichung des peruanischen
Reformgesetzes — Auslaufen der Basiser-
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ziehung mit dem neunten Schuljahr und Er-
langung der peruanischen Hochschulreife
liber die ESEP — verl&uft nicht nur schlep-
pend, sondern eine Reihe von Regierungs-
dekreten der jungsten Zeit, aber auch die
Diskussionen der Verfassunggebenden
Versammlung zu Erziehungsfragen lassen
den SchluB zu, daB auch in Zukunft der Zu-
gang zu den peruanischen Universitdten
wié bisher Uberwiegend auf dem Weg Uber
die V. Sekundaria erreicht werden wird. Ge-
rade diese Moglichkeit wird in unserem Er-
ziehungssystem jedoch nicht mehr angebo-
ten. Fir: Schiler und Eltern ist damit der
Weg uber die ESEP zur peruanischen Uni-
versitét ein ,,Umweg"“, verbunden mit einem
Zeitveriust von 1 bis 2 Jahren, weil die Uni-
versitdten bisher den ESEP Abgangern fir
den Universitatszugang keinerlei Praferen-
zen eingerdumt haben. Wen kann es unter
diesen Umstanden wundern, wenn bisher
schon viele Eltern die persdnlichen Kon-
sequenzen gezogen haben und ihre Kinder
bei uns abmelden und zu anderen Schulen
schicken, die noch ausnahmslos die IV. und
V. Sekundaria flihren?

2. Das Reformgesetz aus dem Jahre 1972
schreibt auch eine organisatorische Tren-
nung von Basisschule und ESEP vor. Auf
der Grundlage dieses Gesetzes wurde 1976
der zwischenstaatliche Vertrag Uber die
Grlindung der ESEP-Middendorf abge-
schlossen. Durch ein Regierungsdekret ist
inzwischen diese gesetzliche  Auflage einer
organisatorischen Trennung zumindest fur
Privatschulen aufgehoben worden; das pe-
ruanische Erziehungsministerium hat sogar
schriftlich erklart, daB fur die beiden Schu-
len ,,Alexander von Humboldt“ und ,,Ernst
Withelm Middendorf* weiterhin ein gemein-
samer. Schultrager und eine gemeinsame
Verwaltung existieren kdnnen. Die férdern-
den deutschen Stelien bestehen jedoch auf
einer ,,Entflechtung”“ der beiden Schulen
und auf organisatorischer Trennung. Das
|&Bt, insbesondere in Kreisen der beiden
Schultrdger, die Beflirchtung aufkommen,
daB mit dieser organisatorischen Trennung
auch die pddagogische Zusammenarbeit
verlorengeht, daB also ein harmonisches,
aufeinander abgestimmtes Erziehungskon-
zept der beiden Schulen nicht mehr zustan-
de kommt. In wieweit sich daraus Konse-
quenzen fiir die deutschen Schulabschlis-
se — Sprachdiplomprifungen, Reifepri-
fungen, Fachhochschuireife — ‘ergeben,
kann erst.die weitere Entwicklung zeigen.



3. Wahrend sich- dle Krmk am :neuen Sy- :

stem aus den beiden bisher dargelegten
Griinden auf die Diskrepanz zwischen der
schulpolitischen Entwicklung im Lande Pe-
ru und den:angestrebten - Zielen 'des
deutsch- peruanischen" Bildungsangebotes
konzentriert, trifft ein.weiterer Kritikpunkt
dagegen. ‘deutlicher die’ Intentionen der
deutschen - Kulturpolitik..

stets eine Begegnungsschtﬂe im : bésten
Sinne des Wortes: es gab keine Nationalité-
tenprobleme, die Begegnung im Humanbe-
reich wurde ergénzt durch das:zweisprachi-
ge Heranfiihren-der Schiler an die Kuttur-

- gliter beider Vélker. Durch die Umstruktu-

rierung sowohl im-Grundschulbereich- als

auch im Oberstufenbereich muf3 beflirchtet -

werden, daB die,Begegnung® zwischen
den Schiilern: der beiden Nationalitdten
héchstens noch:Zufallsergebnis durch'Be-
gegnung auf dem. Schuthof oder bei Sport-

veranstaltungen sein kann, daf§ jedoch ein

gemeinsamer Fachunterricht fiir deutsch-
und spanlschsprachlge Schiiler - bis zum
Ende der Schulzeit in der Humboldtschule,
bis'zum 9. Schuljahr also, kaum noch moég-
lich sein wird.-Bei den Schiilern der 2: Ein-
gangsstufe zeigt" sich ‘darilber. hinaus .ein
unerwarteter Nebeneffekt, der der Schullei-
tung: blsher erhebliche Sorgen:bereitet und
einen gemeinsamen Fachunterricht noch.in
- der Humboldtschule-.unmdéglich zu machen
scheint. Die Schiler der 2. Eingangsstufe,
die bisher allerdings in das 7. Schuljahr auf-

genommen wurden, kommen im -allgemei- -

nen. mit. sehr ‘'verschiedener und nicht zu-
friedenstellender- Vorbildung und  sind
dariiber hinaus: durch den Deutsch-Lern-
proze so stark in Anspruch genommen
daB.ihre -besondere - Leistungsfahigkeit im
Fachunterricht zundchst nicht zum Tragen
kommt, sie sogar bis zum 9. S¢huljahr noch

nicht in allen.Fachern mit-den ,,Normalklas- -

sen“ der. ‘Humboldtschule. gleichgezogen
haben, obwohl diesen Klassen die beson-
‘dere Aufmerksamkelt der Schulleltung ge-
widmet war.

Die ,,Begegnung* kann: also- nur in" der

ESEP-Middendorf stattfinden, dort aller-

dings ‘auch nur-fir- diejenigen Schiiler-der
Humboldtschule, die zur ESEP gehen. Weil
* daruber - hinaus: bis zu“50 %. der ESEP-
Schiler (eingeschlossen die Stipendiaten
der Humboldtschule) von anderen Schulen
kommen, aiso wiederum ohne  Deutsch-
Vorkenntnisse in die ESEP. eintreten, kann

" turierung

Die - Deutsche .
Schule ,,Alexander-. von  Humboldt” ‘war

~dazu bei,

auch dort dasvkul'furpoliti_sche Ziel einer
Begegnungsschule nur in Teilbereichen re-,
alisiert werden. . -

4. Ein vierter Einwand gegen die Umstruk-
im Grundschulbereich kommt,
bisher .zwar noch nicht offiziell-formuliert,-
jedoch in mehreren Gesprdachen geéuBert,
aus dem Bereich.des peruanischen Erzie- -
hungswesens. - Der " Bevilkerungszuwachs
von 3 % jéhrlich-hat zur Folge, daB z.-Z. mit
jedem neuen‘Schuljahr die Zahl der Neuzu-"
gidnge die der Abgange um 150000 ca.
Ubertrifft; die Bereitstellung dieser zuséatz-
lichen :Schilerplédtze bedeutet fiir- ein Ent-

wicklungsland wie Peru eine. gigantische .

Aufgabe. Unsere Reduzierting im. Grund-
schulbereich sté6Bt deshalb bei den perua-
nischen . Emehungsbehorden auf .Unver-

- standnig, das keineswegs dadurch kom- .

pensiert-wird, daB diese Reduzierung durch:.
eine Kapazitatsausweitung vom 5. Schui-
jahr an begleitet wird — denn die peruani-
schen ‘Schiiler, die.in unsere 5. Primaria
eintreten, haben ja schon'einen festen Platz.
in ~einer’ peruanischen Schule gefunden.
Damit tragt unsere Umstrukturierung nicht.
-die - drangenden peruanischen..
Schulprobleme zu Iésen; im Gegenteil, die

von der Humboldtschule.nicht mehr aufge- -
nommenen Kinder missen als weitere zu-

sitzliche Belastung.. der. peruanischen

Schulen angesehen werden.

“Die nicht unberechtigte Kritik zeigt, daB die"

Humboldtschule dabei ist, sich. vom perua-

nischen Schulwesen zu isolieren: sie ist die
_einzige Schule .im.Lande, deren Hauptein-

gangsstufe das'5. Schuljahr ist; sie ist die
einzige Schule im Lande, die mit dem 9.
Schuljahr endet; im Privatschulbereich hat:
die .Grundung der  ESEP-Middendorf als
Fortsetzung -und’ ‘Erweiterung der -Hum-
boldtschule bisher keine. Nachahmung ge-
funden.. Es ist deshalb an der Zeit; behut-
same: Korrekturen an einem ‘Erziehungs- -
konzept vorzunehmen, das.vom Ansatz her

immer noch als ideal zu bezeichnen ist. Die -
~ Aufnahme von spanischsprachigen - Kin-

dern in die.Grundstufe — bei steter Verbes-
serung der Aufnahmiekriterien. — sowie die -
Wiederaufstockung - der - Humboldtschuie -
durch das 10. und. 11.-Schuljahr und damit
die Mdglichkeit: des -peruanischen Hoch- "
schulzugangs sind ‘Wege, die aus der
selbstgewdhlten, wenn--auch ungewollten
Isolierung .im"- peruanischen . Schulsystem
herausfihren und helfen werden, die- im"
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Rahmenplan der Bundesregierung formu-
lierten kulturpolitischen Ziele in voller Uber-
einstimmung mit peruanischen Vorstellun-
gen zu erreichen. Die befilirchteten Neben-
wirkungen, die eine Wiederaufstockung der
Humboldtschule mit sich bringt — Verringe-
rung der Schilerzahl der ESEP und Be-
schneidung des aligemeinbildenden Be-
reiches der ESEP — missen nicht unbe-
dingt negativ sein: Die schon vor dem End-
ausbau der ESEP zu beobachtende Uber-
kapazitat als Folge der im Bilateralabkom-
-men zugestandenen zusétzlichen Aufnah-
me von 50 % von auBen kommender Schii-
ler belastet Organisation und Unterrichts-
betrieb, die starkere Konzentration auf die
- berufliche Ausbildung ist durchaus im Sin-
ne des peruanischen ESEP-Gedankens
und bedeutet einen echten Beitrag zur Ent-
wicklung des Landes Peru. Eine Zusam-
menfassung der beiden Schultrdger wiirde
dariiber hinaus ein geschlossenes Erzie-
hungskonzept mit einem differenzierten Bil-
dungs- und Ausbildungsangebot sicher-
stellen und noch ungeloste Gemeinschafts-
aufgaben, etwa finanzieller Art, |8sen
heifen. '

DaB diese hier vorgeschlagenen Korrektu-
ren auf den Riickhalt der Elternschaft sto-
Ben wiirden, erscheint sicher: die die ESEP
tragenden Vereine — Schultrdger der
Humboldtschule, deutsch-peruanische
Handelskammer und deutsch-peruanischer
Hilfsverein — haben sich einstimmig fur ei-
nen gemeinsamen Schultrdger ausgespro-
chen; in einer Umfrage bei den Eltern der 7.
bis 9. Schuljahre der Humboldtschule spra-
chen sich etwa Y fiir den Ubergang ihrer
Kinder zur ESEP, dagegen 2, fur den Ver-
bleib ihrer Kinder in einem 10. und 11.
Schuljahr der Humboldtschule aus; mehr
als %; der befragten Eltern, deren Kinder die
deutsche Hochschulreife erwerben solien,
wirde es sogar vorziehen, wenn ihre Kinder

.in der Humboldtschule diese erweiterte Er-

génzungspriifung ablegen kdnnten, obwohl
diese Mdglichkeit in der Umfrage eindeutig
ausgeschlossen war. Sogar aus den Klas-
sen der 2. Eingangsstufe, die erst nach
Griindung der ESEP aufgenommen wurden
und in denen sich Uberwiegend Stipendia-
ten befinden, wiirden immerhin noch 19
Schiller- es vorziehen, in der Humboldt-
schule ihren SchulabschiuB zu machen.

Gabrlele Brodke-Reich (Hrsg.)
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'DIDAKTIK

Walter DOLL

Fachsprache Deutsch: Erdkunde- und
Geschlchtsunterrlcht in b|||ngualen Klassen

Im letzten Heft dieser Zeitschrift wurde‘dle
" Deutsche' Schule - Helsinki in ihrer gegen-
wdrtigen Situation, vier Jahre nach Beginn
der Strukturreform, vorgestellt. In Helsinki

werden neunjahrige finnische Schiler, die-

. zwei Grundschuljahre hinter sich-haben, in
die deutsche Schule aufgenommen, wo sie
..mit einem deutschsprachigen Intensivpro-
gramm (Vorwarts), mit sieben Unterrichts-
stunden pro Woche; in die deutsche Spra-
che  eingeflihrt “werden. Sukzessiv. wird
dann in- den néchsten sechs Jahren ein
- Fach nach dem anderen.in . deutscher Spra-
che unterrichtet, ‘

‘]Schi‘JIer neben der -finnischen "Abiturprii-
fung die deutsche Reifepriifung ablegen.
Damit - ist ein 'sehr anspruchsvolles: Ziel
gesetzt, und es war. von Anfang an klar, daB8
dem ~ deutschen . Sprachunterricht - eine

Schlusselrolie in diesem Programm zufllt;. .

daB - der -Deutschunterricht “diese Arbeit
aber nur leisten kann, ' wenn auch die ande-
ren deutschsprachigen F&cher durch syste-
matische Entwicklung ihrer Fachsprachen
frihzeitig diese Arbeit unterstitzen. Die
Zahl ‘der deutschsprachigen -Unterrichts-

stunden muB, sobald das. mdglich ist, ver-

groBert. werden, . um . das. sprachliche
- Ubungsfeld.zu erweitern. Es stellt sich nun
die Frage, welche Fécher dabei den Anfang
machen: sollen. Bei der Konzipierung des
Lehrplans, fir diesen. bilingualen Schul-

zweig stiitzte man:sich auf: Erfahrungen in -

~ bilinguaten Schulen-in der Bundesrepublik
und entschied sich dafir, den deutschspra-
chigen Fachunterricht in der 5. Klasse mit
den Fachern Erdkunde, Geschichte, Musik,
.Kunsterziehung,
beginnen:

Diese Entscheidung. ist’ nlcht unumstritten.
-~ Als ‘Alternative werden vor:allem Mathema-
tik ‘'und Physik als die Facher vorgeschla-
gen;.mit denen man den deutschsprachi-
gen . Fachunterricht beginnen™ sollte: - Die

und nach’ zehn Schul- "
jahren . an. unserer  Schule sollen diese-

“provisation - zu, -begeben.

muBten wir auf jeden FaII vermeiden, und .-
Werken und Sport zu -

PhyS|k kommt fiir die 5. Klasse noch nlcht:'- :

in Frage: Die Mathematik hat zweifellos den -~

Vorteil, daB die Fachsprache im Anfangs-‘ -
unterricht relativ Giberschaubar:-bleibt; was. -:
Umfang und Schwierigkeitsgrad anbelangt. "
Andererseits bietet sié-nur ein sehr.enges: ' -
sprachliches. “Ubungsfeld. Das. fachliche -
Risiko wird bei der Mathematik gréBer:sein,. -
weil bei ihr, mehr als bei den oben genann-:

ten: Fachern, auf die Grundlagen, die hier .

gelegt-werden, aufgebaut werden muB und -

. auftretende - Kommunikationsschwierigkei-

ten. zwischen . Lehrer und Schilern: weit-:
reichende fachliche Folgen haben kénnen.

.Die Bewdltigung des vorgegebenen Stoffes -

muB hier.in- htherem -MaBe- das Tempo‘
bestimmen.

Bei der Erdkunde und besonders be| der -
Geschichte sind andere Nachteile nicht zu .
Ubersehen. Der Umfang der Fachsprache,
der in diesen Fachern:schon in den ersten -
Jahren-zur. Anwendung kommt; ist wesent- "
lich groBer als etwa in der Mathematik‘und. .

- zum Teil:so komplex daB einzelne Fachbe-:
reiche, wie etwa die Verfassungsgeschlch-' R
te; nur.sehr verklrzt oder gar nichtdarge- .

_stellt - werden kénnen:. ;

- Gefahr besteht darin,”daB der' Lehrer: mit

Und:-‘die-’ groBte

seiner Fachsprache in das mit SVorwaris®

sorgfltig -aufgebaute: Sprachfeld’ einbricht:" <
und ernsten Schaden: anrichtet, indem er
einerseits. die ‘Schiiler sprachlich-‘iberfor-"" -

dert, andererseits si¢ veranlaBt oder gar’ -
notigt, sich- aus:'den .sicheren:FuBstapfen

des ,,Vorwdrts“-Unterrichts auf das‘Glatteis "

der nicht' abgesicherten sprachiichen Im- -

sie besteht, wenn “ein: Fachlehrer - -ohne
detaillierte ,,Vorwarts :Kenntnisse ‘und. oh="~

ne standigen - Kontakt mit dem Deutsch-, .
lehrer diesen ‘Unterricht erteilt. " Wir haben

uhs -deshalb : entschlossen, daB -der
Deutschlehrer, ein Grund-.und Hauptschul-: |
lehrer -mit- den notwendigen -historischen
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und geographischen Grundkenntnissen,
zundchst auch den Fachunterricht in diesen
beiden Féchern . ibernimmt, allerdings
unter ' stdndiger, fest institutionalisierter
Beratung durch einen Fachlehrer fiir
Geschichte und Erdkunde. Dadurch wollten
wir nicht nur die obengenannte Gefahr fir
den Deutschunterricht durch den Fachun-
terricht vermeiden, der Fachunterricht soll-
te im Gegenteil zu einer zusétzlichen Stiitze
des Deutschunterrichts werden, wir wollten
ein zusatzliches sprachliches Ubungsfeld
gewinnen.

Natirlich ist es nicht méglich, nach zwei
Jahren eines, wenn auch sehr intensiven,
Deutschunterrichts, - Erdkunde- und Ge-
schichtsunterricht im ublichen Sinn des
Wortes zu erteilen. Wir haben deshalb den
groBten Teil der lehrplanmé&Big gebotenen
Stoffvermittiung an den in der Mutterspra-
che unterrichtenden finnischen Kollegen
abgetreten und uns im deutschsprachigen

Fachunterricht zun&chst auf eine Art Propa- .

deutik dieser Fécher beschréankt. Der finni-
sche Fachlehrer iibernimmt eine der beiden
Wochenstunden, die pro Fach zur Verfi-
gung stehen. Um die Misere des einstiindi-
gen Faches zu vermeiden, erteilen wir in
der Form des Epochenunterrichts abwech-
selnd Erdkunde oder Geschichte.

Nach zwei Jahren ,Vorwérts“-Unterricht
sind' die Schiler in ein Sprachfeld einge-
fuhrt, das an den alltdglichen Kommunika-
tionsbedirfnissen orientiert ist. AuBer den
elementaren Sprachgrundlagen bringt das
speziell fiir den Erdkundeunterricht wenig,
fUr den Geschichtsunterricht fast nichts. Die

Fachsprachen miissen also fast vom Null-

punkt an aufgebaut werden.

Auf den-Komplex der Fachsprachendldak-
tik wollen wir hier nicht weiter eingehen. In
den verschiedensten Arbeiten zu diesem
Gebiet wurden die wesentlichen Grundprin-
zipien des fachsprachlichen Unterrichts
erarbeitet, und sie-sind Richtlinien fiir unse-
re Arbeit. Fachsprache bedeutet nicht nur,
und diese Tatsache ist grundlegend, Fach-
begriffe und Fachvokabular, sondern den
ganzen Komplex der fachspezifischen Aus-
drucksweisen, der Fachidiomatik. Nicht die
Begriffe bringen in erster Linie die Schwie-
rigkeiten flr den Schiler, sondern die fach-
spezifischen Wendungen mit den entspre-
chenden Préapositionen und Verben etc. Wir
befinden uns auf dieser Stufe des Fach-
unterrichts noch im. Vorhof der eigent-
lichen wissenschaftlichen Fachsprache, wir
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versuchen zunéchst nur, .den Bereich der
Fachsprache einzuiiben, der. auch selbst-
verstandlicher Bestandteil einer gehobenen
Kommunikationsfdhigkeit ist.

Zundchst waren Methoden zu entwickeln,
die den gegebenen Voraussetzungen ent-
sprechen. Im Fach Erdkunde haben wir
nach: verschiedenen weniger befriedigen-
den Versuchen jetzt eine Methode gefun-
den, die den sprachlichen und fachlichen
Anspriichen genigen kann. Das grundle-
gende Arbeitsmaterial ist ein groBer Atlas,
wir benutzen den Diercke Weltatlas. Der
Lehrplan schreibt uns flr die 5. Klasse die
Behandlung von Mitteleuropa, fiir die 6.
Klasse Afrika vor. Dieser Stoffplan gibt uns
nur den Rahmen, wir arbeiten fast aus-
schlieBlich exemplarisch. Die ersten Stun-
den des Erdkundeunterrichts sind sprach-
liches” Ubungsfeld fir eine geographisch
orientierte Alltagssprache: Die Schiffsreise
von Helsinki nach Libeck. Das erste eigent-
lich geographische Kapitel bringt die Lage-
beziehungen und ihre sprachliche Darstel-
lung. Es wird vom Schiler verlangt, einfa-
che geographische Gegebenheiten von der
graphischen Darstellung der Karte in die
Sprache zu Ubertragen: ,,Kiel liegt nérdlich
von Libeck. Hamburg liegt westlich von
Libeck. Kiel liegt in Schleswig-Holstein.
Zwischen Lubeck und Kiel liegt Eutin.” Die
Karte erweist sich als ideale Arbeitsgrund-
lage flir sprachliche Ubungen. Jede fach-
terminologische Wendung kann vielfach
eingelbt werden, die Arbeit mit der Karte
bewahrt vor Langeweile und UberdruB. Die
vielfdltigen Ubungsmaglichkeiten liegen auf
der Hand: ,,Wir:sind in Frankfurt, wo liegt
Hamburg (Minchen, Berlin . . .)?“ Und sind
die Schiiler sprachlich lberfordert, wenn
sie bald auch mit Spezialkarten des Atias-
ses arbeiten? Die kartographischen Sym-
bole und ihre sprachliche Umsetzung berei-
ten. keine Schwierigkeiten, vor allem auch
auf Grund der vielseitigen Einibungsmog-
lichkeiten. Arbeit mit. der Wirtschaftskarte:
,,Nordlich von Libeck wird viel Weizen
angebaut. In der Ndhe von Hamburg wer-
den Obst und Gemise angebaut. — In
Schleswig-Holstein gibt es wenig Wald. —
In Kiel ist eine Werft; in Kiel arbeitet eine
Werft; in Kiel werden Schiffe gebaut.”

Es ist offensichtlich, daB die -elementare
Fachsprache der verschiedenen Bereiche
der Geographie auf diese Weise ohne gro-
Be Probleme zu erarbeiten ist. Die Spezial-
karten fur die Klimatologie, Verkehrsgeo-



graphie, Siedlungsgeographie etc. 'sind
ideales Hiifmittel - und - Ubungsmaterial.
Schwieriger wird -es, wenn (ber. die Tat-
sachenfeststellung hinaus kausale Bezie-

hungen dargestellt werden sollen. Ansatz- .

weise ist auch das auf dieser Stufe der
Sprachbeherrschung méglich. ;;Wo wird in
der Bundesrepublik Wein angebaut?“ Ant-
wort gibt die Karte der Bodennutzung, wie
oben gezeigt. ,,Warum wird gerade dort
Wein angebaut?“ Antwort geben die Klima-
karten (FrUhlingseinzug, Temperaturen im
Januar und Juli). ,,Im Rheintal (Neckartal,
Moseltal) beginnt die Apfelblite zwei, drei
Wochen friiher als in den Gebieten, wo kein
Wein angebaut wird. Im Rheintal liegen die
Januartemperaturen um 4 —6 °C hdher als
in. der Umgebung.” Die Schiiler haben,
mehr als bei anderem Ubungsmaterial, das
Bedlirfnis, das, was sie auf der-Karte gefun-
den haben, auch mitzuteilen. Die Fachspra-
che kann zunéchst weitgehend -formelhaft
gehalten werden, -relativ wenige Sprach-
muster reichen aus, um- die Kartensymbole
in Sprache umzusetzen. Auf diese Weise ist
auch- leichter ein weitgehend fehlerfreier
Gebrauch : der Fachsprache durch die
Schiiler zu erreichen. )

DaB mit dieser Methode alle Lander und
Kontinente erarbeitet werden kdnnen, so-
weit aussagekréftige Karten zur Verfligung
stehen, ist'keine Frage. Natirlich kann sich

der Erdkundeunterricht: nicht auf die Kar- -

tenarbeit beschrénken, aber mit der dort
entwickelten Fachsprache kdénnen  nun
auch Bilder, Diagramme und Zeichnungen
ausgewertet werden. Der Text der deutsch-
sprachigen Lehrblicher kann nurin kleinen
Absétzen probeweise behandelt .werden.
Ein solcher Versuch' ist flr die Schiiler
immer etwas deprimierend, weil sie sehen;

wie vieles -sie noch nicht verstehen. Da es

kein geeignetes. Lehrbuch- gibt, muB -der
Lehrer das Unterrichtsmaterial selbst er-
stellen. Im- weiteren Fortgang des Unter-
richts wird die Fachsprache immer mehr er-
weitert und differenziert. Die freie sprach-
liche Darstellung ist das Ziel. Fir den Erd-
kundeunterricht glauben wir somit eine
sprachlich und fachlich vertretbare Metho-
de gefunden zu haben, die den gegebenen
Voraussetzungen angemessen ist.

Mehr - Kopfzerbrechen bereitet uns die
Geschichte. Die Kluft zwischen der  mit
. Vorwérts® -vermitteiten Sprachkenntnis

und den sprachlichen Anspriichen, die der’

Geschichtsunterricht stellt, -ist erheblich

groBer als beim Erdkundeunterricht. Dabei
ist. man im Geschichtsunterricht. viel mehr
auf die Sprache angewisen, ein so hilf-
reiches und vielseitiges sprachunabhangi-
ges Medium wie der Atlas fehlt — der histo- .
rische - Atlas ist nicht in -vergleichbarer
Weise einzusetzen. Wir versuchen, mog-
lichst viel mit Bildern, graphischen Darstel-
lungen 'und Karten zu arbeiten, aber die
Auswertung kann in diesem Fall nicht so
formelhaft durchgeflihrt werden wie bei der
geographischen Karte, die  langsame,
systematische Ausweitung des Sprachfel-
des und die Einlibung der neuen Wendun-
gen sind viel schwieriger.

Wir- kdnnen ohne Zeitdruck arbeiten, den
lehrplanméBig  vorgeschriebenen Stoff
nimmt uns der finnische Kollege, der in
der Muttersprache unterrichtet, auch "hier
zum grofBen Teil ab. Er baut auf diese. Weise
Fachkenntnisse auf, so daB wir-uns weitge-
hend auf die sprachliche Arbeit beschrén-
ken kdnnen. Wir arbeiten dauch hier fast
ausschlieBlich exemplarisch, und die Stoff-
auswahl geschieht im wesentlichen  unter
dem Gesichtspunkt der fachsprachlichen
Nutzbarkeit. Dazu einige Beispiele. Die Vor-
geschichte bietet einfache Lebens- und
Gesellschaftsformen, wir wédhlen die Be-
reiche: Erfindung — Werkzeug —  Waffe;
Jagd — Feinde; Familie — Sippe — Ge-
meinschaft; Wohnung — Schutz; dann fol-
gen Agypten — Pharao — der Herrscher;
Griechenland —. Volksversammiung; Kolo-
nisation — Handel; Rom — Krieg; Caesar
— politische Biographie eines Herrschers;
Volkerwanderung — der Stamm; Karl der
GroBe — "das Reich, die Reichsteilung;
Grundherr und Vasall; das Kloster; die
Stadt — der Markt, das Handwerk, der
Handel, die politische Organisation. Soweit
sind wir bis jetzt vorgedrungen. ‘

Unsere Methode ‘der Eintibung der Fach-
sprache soll zunédchst an einem- Beispiel
aus dem Anfangsunterricht gezeigt werden:
Thema: Jagd — Feéinde. Arbeitsmaterial ist
eine Zeichnung aus einem ‘Grundschul-
buch, die eine vorgeschichtliche Jagdszene
darstellt. Zunachst wird der Bildinhalt. in
Sprache umgesetzt. Aber schon hier muB
auf die Muttersprache der Kinder zuriick-
gegriffen werden, weil ihr-deutscher Waort-
schatz nicht ausreicht, eine solche Szene -
sprachlich darzustellen. ,,Die'M&nner jagen
ein Mammut. Sie greifen das Tier mit ihren
Waffen an. Sie kdmpfen mit Beilen und lan-
gen Stécken gegen das Tier. lhr Anflihrer
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ist der starkste Mann. Das Tier wehrt sich
mit seinen StoBzdhnen.” Die fachsprachlich
relevanten Wendungen werden anschlie-
Bend isoliert und eingeiibt. Um die Ubungs-
moglichkeiten zu erweitern, gleichzeitig
Monotonie und Langeweile zu vermeiden
und die Aktivitdt der Schiler anzuregen,
bietet sich die Maéglichkeit, bestimmte
sprachliche Wendungen auf vergleichbare
Erscheinungen in verschiedenen histori-
schen Epochen zu Ubertragen. ,,Sie greifen
eine Burg an, sie greifen eine Stadt an; sie
kdmpfen mit ihren Schwertern, mit ihren
Gewehren; sie wehren sich mit . . ., sie weh-
ren sich gegen ...; dazu: sie verteidigen
sich gegen ...; ihr Anflhrer ist ... ein
Konig, ein Feldherr, .. .“ Noch ein Beispiel
aus dem 2. Jahr des Geschichtsunterrichts:
Mittelalterliche Stadt — Handwerk. Der
Lehrer legt selbstverfaBte Dialoge vor, die
die einzeinen Stationen aus dem Lebens-
lauf eines Handwerksmeisters zeigen. In
diesen Dialogen, die in einer Sprache ver-
faBt sind, die die Schiiler verstehen kénnen,
sind die sprachlichen Wendungen enthal-
ten, -die zur Darstellung des Lebens in der
mittelalterlichen Stadt - notwendig sind.
- Diese Wendungen werden wieder beson-
ders, in verschiedenen Zusammenhangen,
eingelibt. Die "Dialoge werden.von den
Schiilern gelesen und schlieBlich frei ge-
sprochen bzw. gespielt. In dhnlicher Weise
bildet oft ein selbstverfaBter Text die Ar-
beitsgrundlage fir den Unterricht. Das
Fachvokabular und die fachspezifischen
Wendungen werden in einem Heft zusam-
mengestellt und immer wieder eingeiibt.
Diese Form der Arbeit ist abgeschlossen,
wenn die Schiler deutschsprachige Ge-
schichts- und Erdkundebiicher ohne
Schwierigkeiten verwenden kénnen. Damit
miiBte man nach etwa drei Jahren beginnen
kdnnen, bei uns also ab Klasse acht.

Ich hoffe, daB diese Darstellung kein zu
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optimistisches Bild von dieser Arbeit gibt,
sie ist vor allem in der ersten Phase sehr
miihsam. Der Lehrer muB nicht nur die
Arbeitsmethode entwickeln — bei uns in
einem Team —, er muB, mangels eines
geeigneten Lehrbuchs, das Unterrichtsma-
terial selbst herstelien, und er muB in einer
sehr detaillierten Unterrichtsvorbereitung
mindestens die Kernphasen seines Unter-
richts sprachlich genau vorausplanen. Er
selbst darf sich in diesem Unterricht
sprachlich nur auf einem genau festgeleg-
ten Geleise bewegen. Ohne diese Voraus-
setzungen ist kein Erfolg zu erwarten. Wenn
sich aber ein Lehrer fir diese Aufgabe wirk-
lich engagiert, ist es mdglich, das Sprach-
feld der Schiiler auf diese Weise friihzeitig
zu erweitern. Da wir, und das gilt nur fir
wenige deutsche Auslandsschulen, stdndig
das Ziel vor Augen haben, daB diese fremd-
sprachigen Schiler acht Jahre spéter die
deutsche Reifeprifung ablegen, missen
wir um so mehr versuchen, die effektivsten
Wege zu finden, auch wenn sich ein solcher
Versuch zun#chst als schwierig - erweist.
Das Kriterium fir die tatsédchliche Effektivi-
tat dieses Unterrichts in Erdkunde und
Geschichte ist die Kommunikationsféhig-
keit der Schiler in einem fehlerfreien
Deutsch. Wir wollen nicht verhehien, daB
wir, besonders in der Anfangsphase, unse-
re Methode mehrmals:veranderten und zu
verbessern suchten, weil wir mit den Ergeb-
nissen. nicht zufrieden sein konnten.

Wenn wir uns den Fachunterricht in den
Klassen unseres alten Systems ansehen, so
erkennen wir jetzt um so klarer, daB diese
Methode der systematischen Einflhrung in
die Fachsprache nicht nur fir unsere bilin-
gualen Klassen notwendig ist: Die Erfahrun-
gen, die wir hier machen, mussen allen
Schilern zugute kommen, die in der
Fremdsprache Erdkunde und Geschichte
betreiben.



INFORMATION

Mlttellungen und Informatlonen des Sekretarlats
der Kultusministerkonferenz

Dauer. der Beurlaubung der Auslandlehrer

— BeschluB der Kultusmlmsterkonferenz vom 21, Marz 1979 —

Die Kultusministerkonferenz vereinbart, fur
die Dauer der Beurlaubung deutscher Leh-
rer aus dem innerdeutschen Schuldienst in
den Auslandsschuldienst folgende Richtli-
nien anzuwenden

L.

1. Die Beurlaubung erfolgt fur drei Jahre.
2. Eine Verlangerurig der Beurlaubung ist

"~ moglich bei Zustimmung des Lehrers,
des auslédndischen * Vertragspartners,

- desinnerdeutschen Dienstherrn und des .

Auswartigen Amtes (Zentralstelle flir das
" -Auslandsschulwesen).

" Die Verisngerung der Beurlaubung soll
. bei Bewahrung des Lehrers in der Regel
fur zwei Jahre ausgesprochen werden.

Il. Fur Schulorte, die nach den Richtlinien
iiber den Gesundheitsdienst fiir die vermit-
telten Lehrer in einem gesundheitsgefahr-
denden Gebiet Ilegen gilt folgende Sonder-
regelung:

1. Die Beurlaubung erfolgt flr zwei Jahre.

2. Die. Beurlaubung kann verlangert wer-

. ,"den
Fir die Genehmigung des Antrags ist
auBer-den Ublichen Zustimmungen (1.2)
ein Gutachten des Vertrauensarztes der
Grilich zusténdigen deutschen Aus-
landsvertretung erforderlich, . in- dem
festgestellt wird, daB vom d&rztlichen
Standpunkt aus Bedenken gegen eine
befristete Fortsetzung der beruflichen
Tatigkeit an dem betreffenden Schulort
nicht bestehen. Die Verlangerung der
Beurlaubung ‘soll bei Bewdhrung des
Lehrers fur zwei Jahre ausgesprochen
werden und in der Regel fiir einen weite-
ren Vertragszeitraum von einem Jahr
mogllch sein,

3. Wenn der Lehrer sich mnerhalb der letz-
ten zwélf Monate vor dem Antrag auf
Verlédngerung . der Beurlaubung einer

Vorsorgeuntersuchung auf Tropentaug-
lichkeit nach den ‘Richtlinien Uber den
Gesundheitsdienst fir die vermittelten
Lehrer unterzogen hat, kann an die Stel-
le des vertrauensérztlichen Gutachtens
eine Erkldrung des Auswartigen-Amtes
(Zentralstelle fiir das Auslandsschulwe-
sen) treten, daB diese Unbedenklich-
keitsbescheinigung vorliegt.

lll. Eine . Verldngerung - der Beurlaubung
Uiber finf Jahre hinaus ist moglich:
1. Flr die Wahrnehmung .
. a) der Funktion des Schulleiters
b) weiterer Funktionen (stellvertreten-
: der Schulleiter, Leiter von Schulab-
teilungen, Fachleiter fir Deutsch als
Fremdsprache, Leiter der neugestal-
- teten gymnasialen Oberstufe).
Solche Funktionen kénnen einem be-
sonders bewdhrten ‘Lehrer. vom
Schultrdger nur im Einvernehmen mit
dem: Schulieiter, dem beurlaubenden
Land und der Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen ubertragen we-
rden.
2. Fur die Wahrnehmung besonderer Kuil- .
turpolitischer Aufgaben:

a) Lehrkrifte, die mit besonderen und
wesentlichen Aufgaben der Bildungs-
hilfe amtlich beauftragt sind,

b) Lehrkrifte, die sich im deutschen

- Auftrag kulturpolitisch besonders en-
gagieren und an deren Wirken auch
das Gastland stark interessiert ist,

c) Lehrkréafte der musischen Facher, die
durch hervorragende Leistungen
iiber den Rahmen der Schule hinaus
ins Gastland wirken,,

d) Lehrkréfte, die eine nichtindoger-
manische Landessprache erlernt.ha-
sben und beherrschen, wenn deren :
Kenntnis fiir eine erfolgreiche Arbeit
an der Schule erforderlich ist.
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3. Die Verliangerung der Beurlaubung nach
Ziffer 1.und Ziffer 2 erfolgt in der Regel

flr zwei Jahre. Die in 1.2 und 1.2 und 3
genannten Voraussetzungen miissen er-
fallt sein.

Antrdge auf Veridngérung der Beurlau-
bung nach Ziffer 1 by und Ziffer 2 kénnen
dem innerdeutschen Dienstherrn vorge-
legt werdeén, wenn sich der Lehrer durch
seinen Unterricht und durch langere Zeit
wahrgenommene = Aufgaben fiir die
Schule besonders bewéahrt hat und der
Schulleiter, der Schultrdger und die Zen-
tralstelle fur- das -Auslandsschulwesen

. die Verlangerung befiirworten.
Fir. Lehrkrafte an Schulen in gesund-

heitsgefahrdenden Gebieten bleibt eine
Verldngerung der Beurlaubung auf Ein-
zelfalle beschrénkt. g

. In"anderen besonders begrindeten Fal-

len, z. B. wenn geeignete Ersatzbewer-
ber- trotz ~rechtzeitiger Anforderung
durch die Auslandsschule von der Zen-
tralstelle fiir das Ausiandsschulwesen
nicht benannt werden kénnen, kann eine
Veriangerung der Beurlaubung um ein

~Jahr Uber funf Jahre hinaus ausgespro-

chen werden.

IV. Der BeschluB der Kultusmlmsterkonfe-
renz vom 21. 9, 1971 i.d. F. v. 13.9. 1974

.wird aufgehoben.

Grundsatze fiir den Zugan‘g von Studienbe-

.werbern mit deutscher Staatsangehérig-
‘keit und auslandischer Hochschulzugarigs-

berechtigung zum Studium an den wissen-
schaftlichen Hochschulen in der Bundesre-

. publik Deutschland
" — Beschiu3 der Kuitusmlmsterkonferenz

vom 16. Nidrz 1979 —

.
1.
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Verfahren

Deutsche Staatsangehdrige mit auslédn-
discher Hochschulzugangsberechtigung
kénnen den Zugang zu einem Studium
an wissenschaftlichen Hochschulen in
der Bundesrepublik - Deutschland erst
beantragen, wenn das - ausldndische
Zeugnis als einem deutschen. Zeugnis
der Hochschulreife gleichberechtigt an-
erkannt ist..

. 'Fir die Anerkennung ist das Kultusmlnl-

sterium des-Landes zustindig, in dem
der. Zeugnisinhaber seinen Wohnsitz
hat. Zeugnisinhaber, die in der Bundes-

ll.
. Zeugnisinhaber der Bewertungsgruppe |

-liegende:  ausléndische

republik ‘Deutschland keinen. Wohnsitz
haben, richten den Antrag auf Anerken-
nung an das Kultusministerium des. Lan-
des Nordrhein-Westfalen.

. Die ‘Anerkennung wird auf élner Be-

scheinigung, die sich auf die zugrunde-
Hochschulzu-
gangsberechtigung bezieht; ausgespro-
chen.

. Die vom jeweils zustédndigen Kultusm|n|-

sterium ausgesprochene Anerkennung
gilt in allen Landern der Bundesrepubllk
Deutschland.

. Eine auslandlsche Hochschulzugangs-

berechtigung, die im Herkunftsland nur
zum Studium bestimmter Fachrichtun-
gen berechtigt; gilt auch in der Bundes-
republik Deutschland nur als Vorausset-
zung fiir die ‘Aufnahme eines Studiums
in den entsprechenden Fachrichtungen.

. Voraussetzung fiir die Anerkennung
. Die ausléndische Hochschulzugangsbe-

rechtigung soll nach Besuch von minde-
stens 12 aufsteigenden Jahresklassen
einer von der auslandischen Unterrichts-
verwaltung genehmigten Schule oder
nach éiner entsprechenden Priifung fur
Nichtschliler erworben sein.

. Der .Feststellung der Gleichwertigkeit

auslédndischer . - Hochschulzugangsbe-
rechtigungen sind die Bewertungsvor-
schldge der. Zentralstelle fir. auslandi-
sches Bildungswesen zugrundezulegen.

. Der Antragsteller muB3 vor einem vom je-

weiligen . Kultusministerium bestellten
PrifungsausschuB eine Anerkennungs-
prifung ablegen.

. Der Antragsteller soll zum Zeltpunkt der

Prifung das 18.Lebensjahr voIIendet ha-
ben.

Anerkennungsprufung

legen eine Anerkennungspriifung in fol-
gendem. Umfang ab: eine schriftliche
und eine miindiiche Priifung in Deutsch,
einer Fremdsprache und einem. Fach
der. - mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Fachergruppe (Mathematik, Phy-
sik, Chemie oder Biologie nach Wahl
des Priiflings). Auf die mindliche Prii-
fung wird in:einem Fach verzichtet, wenn
im schriftlichen Teil dieses Faches min-
destens die ‘Note ,,ausrelchend“ erzielt

.wurde.



2. Zeugnisinhaber der Bewertungsgruppe
117111 legen eine-Anerkennungsprifung in
folgendem Umfang ab:

a) schriftlich: Deutsch, eine Fremdspra-
che und ein Fach der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fachergrup-
pe (Mathematik, Physik, Chemie oder
Biologie nach Wahl des Priiflings);

miindlich: dieselben Facher und Ge-
meinschaftskunde oder eine zweite
Fremdsprache oder ein weiteres
Fach der mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Fachergruppe.

Von einer miindlichen Prifung in einem
Fach kann abgesehen werden, wenn im
schriftlichen Teil der Prifung in diesem
Fach mindestens die Note ,,gut” erzielt
worden ist. -

b

~—

3. FUr Zeugnisinhaber der Bewertungs-
gruppe II/lll kdnnen Lehrgénge zur Vor-
bereitung auf die Anerkennungsprifung
gemaf Ziffer IIl.2 eingerichtet werden.
Die Anerkennungspriifung fiir Teilneh-
mer an einem solchen Lehrgang wird in
dem unter Ziffer 111.2 a und b festgeleg-
ten Umfang unter Beriicksichtigung der
Ergebnisse des Unterrichts durchge-
fuhrt. Teilnehmer am Lehrgang kénnen
von der mindlichen Prifung in den Fa-
chern befreit werden, die Gegenstand
der schriftlichen Priifung waren.

4. Bei Priiffungen, die nach Ziffer lll.1 bis
lII.3 abgelegt werden, sind die Anforde-
rungen einer deutschen Abiturprifung
zugrundezulegen. Dabei hat der Priifling
in zwei schriftlichen Priifungsfdchern
vertiefte und erweiterte Kenntnisse ent-
sprechend den Anforderungen, die in
Leistungsfdchern gestellt werden, nach-
zuweisen.

5. Eine nichtbestandene Anerkennungs-
prifung kann einmal wiederholt werden.

IV. Ausnahmen

1. Deutsche Staatsangehorige, die eine
Hochschulzugangsberechtigung  einer
im Gebiet der Bundesrepublik Deutsch-
land gelegenen  ausldndischen Schule
erworben haben, kdnnen an wissen-
schaftlichen Hochschulen in der Bun-
desrepublik Deutschland nur dann zum
Studium zugelassen werden, wenn der
betreffende Staat, der jene Schule un-
terhéalt, seine eigenen Staatsangehori-
gen, die das Reifezeugnis einer deut-

schen Schule in seinem Staatsgebiet er-

worben haben, zum Studium an wissen-

schaftlichen Hochschulen seines Gebie-
tes zulédBt. Die Bestimmungen in den-Ab-
schnitten | bis Ill gelten sinngemaB. Das

Anerkennungsverfahren obliegt in die-

sem Fall dem Kultusministerium des

Landes; in dem der Bewerber die betref-

fende Schule besucht hat.

2. Das flur die Anerkennung der ausléndi-
schen Hochschulzugangsberechtigung
zustdndige Kultusministerium kann auf
schriftlichen Antrag des Zeugnisinha-
bers von dem Erfordernis der Ablegung
einer Anerkennungsprifung Befreiung
erteilen,

a) bei deutschen Staatsangehdrigigen
mit  auslandischer Hochschulzu-
gangsberechtigung der Bewertungs-
gruppe |, die hinreichende Deutsch-
kenntnisse nachgewiesen haben und
aus zwingenden Grinden auf den
Schulbesuch im Ausland angewiesen
waren,

bei deutschen Staatsangehdrigen mit
einem auslandischen Reifezeugnis
der Bewertungsgruppe |, Il oder lil,
~ die bereits an einer ausldndischen
wissenschaftlichen Hochschule min-
destens vier Semester mit Erfolg stu-
diert oder dort bereits mit einer wis-
senschaftlichen Prifung abgeschlos-
sen haben.
Hiermit ist der BeschluB der Kultusminister-
konferenz vom 23. 7. 1958 i. d. F. v. 15. 6.
1965 aufgehoben.

b

~—

Beratungen iiber die Arbeitszeit der L.ehrer

Auf ihrer Sitzung am 16. 3. 1979 haben die
Kultusminister und -senatoren der Lander
auch Uber die Méglichkeiten einer Verein-
heitlichung der Arbeitszeitregelungen fiir
Lehrer in den L&ndern der Bundesrepublik
Deutschland beraten. Staatssekretar Thiele
(Nordrhein-Westfalen), der Vorsitzende der
Gemeinsamen  Arbeitsgruppe der Konfe-
renzen der Kultus-, Finanz- und Innenmini-
ster der Ldnder fur Fragen der Arbeitszeit
der Lehrer, gab der Konferenz einen Zwi-
schenbericht Uber den Stand der Beratun-
gen.

Die Kultusministerkonferenz hat am 3. Mai
1979 ihre mit den Lehrerverbdnden und
-gewerkschaften zu dieser Frage begonne-
nen Gesprache fortgesetzt.
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Forderung des Auslandsstudiums
deutscher Studenten

Die Kultusminister und -senatoren befaBten
sich auf der 192. Plenarsitzung auch mit
dem Auftrag der Ministerprésidenten der
Lénder Vorschlage flr starkere Anreize
zum Auslandsstudium zu erarbeiten. AnlaB
fur den Auftrag der Ministerprésidenten ist

der seit ldngerem beobachtete relative

Rickgang des Auslandsstudiums deut-
scher Studenten. Die Kultusminister bekun-
deten auf ihrer Sitzung erneut ihr iberein-
stimmendes Interesse und ihren Willen, da-
zu beizutragen, insbesondere den Anteil
der zeitweilig im Ausland Studierenden un-
ter den deutschen Studenten wieder zu er-
héhen. Sie beauftragten den Hochschul-
ausschufB3 seine- bereits aufgenommenen
Beratungen zu dieser Frage verstarkt fort-
zusetzen und der Kultusministerkonferenz
Vorschldge vorzulegen.

Noch Hiirden fiir das deutsche Abitur

Schweizerisch-deutsche Arbeitsgruppe
verhandelt iiber Anerkennung

Konstanz (rp) Bei dem Bemiihen, dem
deutschen Abitur der reformierten Oberstu-
fe auch in der Schweiz Geltung zu verschaf-
fen, sind zwar Fortschritte erzielt worden.
Eine endgliltige Einigung 148t aber noch auf
sich warten. Die Einzelheiten dieser Ei-
nigung sollen von einer schweizerisch-
deutschen Arbeitsgruppe ausgearbeitet
werden, die inzwischen gebildet worden ist.
Das Bundesministerium fiir Bildung und
Wissenschaft in Bonn hofft, daB bis zum
Wintersemester 1979/80 die leidige Frage
aus der Welt geschafft ist.und das Abitur
der reformierten Oberstufe zum Hochschul-
studium in der Schweiz berechtigt.

Bei einer Besprechung in Bern, an der
von deutscher Seite Vertreter des Auswérti-
gen Amtes, des Bundesministeriums fir
Bildung und Wissenschaft sowie der Kul-
tusministerkonferenz der Lander teilnah-
men, hatten die Vertreter der Schweiz zuge-
sagt, auf die Anerkennung des Abiturs der
reformierten Oberstufe in der Schweiz hin-
zuarbeiten. Eine vertragliche Verpflichtung
konnten sie aber nicht eingehen. In der
Schweiz haben n&mlich die einzeinen
Hochschulen das Recht, Giber die Anerken-
nung auslandischer Bildungsabschlisse fiir
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die Berechtigung zum Studium zu entschei-
den. Darum hatten sich die Vertreter der
Schweiz bei der Besprechung in Bern die
Moglichkeit vorbehalten, bei bestimmten
Facherkombinationen des deutschen Ab-
iturs ,,besondere Bedingungen“ zu stellen.
Ob und in welcher Form es dazu kommt,
soll nun die schweizerisch-deutsche Ar-
beitsgruppe klédren. Auf der Grundlage ih-
rer Beratungen kdnnte dann die Schweize-
rische Rektorenkonferenz entsprechende
Empfehlungen fiir die Hochschulen verab-
schieden. Der CDU-Abgeordnete Hermann
Biechele, der wegen dieser Frage im Bun-
destag initiativ geworden ist, hegt die Hoff-
nung, daB die weiteren Beratungen dem
deutschen Abitur zur ,,Anerkennung ohne
Einschrankung* verheifen.

In einer Antwort auf eine Anfrage von Abge-
ordneten der CDU/CSU-Fraktion weist das
Bundesministerium fiir Bildung und Wis-
senschaft auch darauf hin, daB es mit
Osterreich in dieser Hinsicht keine Schwie-
rigkeiten gibt. Osterreich, das dem europai-
schen Ubereinkommen Uber die Gleichwer-
tigkeit der Reifezeugnisse beigetreten ist,
erkennt das Abitur der reformierten Ober-
stufe uneingeschrénkt an.

(., Siidkurier” 26. 4. 79)

Anrechnung von Dienstzeiten in Landern
mit gesundheitsschiadigenden klimati-
schen Einfliissen

Die Bestimmungen uber die Anrechung von
Dienstzeiten in Landern mit gesundheits-
schédigenden klimatischen Einflissen ge-
maB § 13 Abs. 2 BeamtVG haben sich nicht
gedndert.

Eine Entscheidung uber die Anerkennung
dieser Dienstzeiten kann danach erst bei
Eintritt des Versorgungsfalies getroffen
werden, weil § 13 BeamtVG eine Konkur-
renzregelung enthélt. § 13 Abs. 1 BeamtVG
regelt die Félle, in denen ein Beamter vor
Vollendung des 55. Lebensjahres infolge
Dienstunféhigkeit in den Ruhestand tritt.

Sind sowohl die Voraussetzungen des § 13
Abs. 1 (Zurechnungszeit) als auch die Vor-
aussetzungen des § 13 Abs. 2 (Doppelan-
rechnung fur die Zeit in Ldndern mit ge-
sundheitsschéddigenden klimatischen Ein-
flissen) erflllt, so findet nur die flir den Be-
amten glnstigere Vorschrift Anwendung.



VERBAND

Antrage der 13 Hauptversammlung in W|esbaden’

und ihre Bearbeltung

Um die Mitglieder zu mformleren wie weit ihre vor zwei Jahren gestellten Antrédge bearbei-
tet bzw. beantwortet wurden, erfolgt hier, kurz vor der Hauptversammlung in Stuttgart, noch .
emmal eine zusammenfassende Ubersicht. '

Antrag Nr. 1 (BEYER)

Die Mitgliederversammlung mége beschlie-
Ben,
Hauptversammlung des VdLiA zu wahlen.

Der Vorstand hat im Laufe des Jahres 1978
mit den Vorbereitungen begonnen, Ta-
gungsrdaume ausgesucht und das Tagungs-
- programm ausgearbeitet. Im Januar 1979
“wurden Uber die Durchfiihrung der Haupt-
versammlung endgiiltige Beschliisse ge-
faBt. Nach Eingang der letzten. Zusagen
zum Tagungsplan werden die Programme
und Anmeldekarten in Druck gegeben wer-
-den und baldmdglichst zum Versand ge-
bracht.

Antrag Nr. 2 (HONIG)

Der Vorstand des VdLIA wird gebeten, bei
der Bundesregierung und den im Bundes-
tag veriretenen politischen Parteien folgen-
de Anderung des Bundeswahlgesetzes zu
beantragen:

Die Ziffer 2 des § 12 im Bundeswahlgesetz
erhélt folgende Neufassung:

Wahlberechtigt sind bei Vorliegen der son-
stigen Voraussetzungenr auch Beamte, Sol-
daten, Angestellte und Arbeiter, die im 6f-
fentlichen Dienst stehen oder aus diesem
fir begrenzte Zeit beurlaubt sind und. auf
Anordnung bzw. mit Genehmigung ihres
Dienstherrn ihren. Wohnsitz ‘oder dauern-
den Aufenthalt im Ausland genommen ha-
- ben, sowie die’Angehdrigen |hres Haus-
stands. )

Bearbeitung:

Antwort des Auswartlgen Amtes vom
12. 1. 1979

Wir verweisen in diesem Zusammenhang
auf. die Verdffentlichungen in MMM 2 und
3/1978

Stuttgart als Tagungsort .der 14.°

. Parlamentarische

zu 2) Seit der Beantwortung einer-diesbe- .
zlglichen parlamentarischen Anfrage im -

.Deutschen Bundestag am 24. Marz 1977

hat sich- die Lage nicht gedndert. Der be-
treffende Passus aus dem Protokoll der 21..
Sitzung des Deutschen Bundestages in der
8. Wahlperiode lautet auf Seite 1389 (Anla-

ge 63, Abschnitt B zur Frage B 10): . - :

,,Es ist nicht ohne weiteres ersichtlich, wel-
che Bestimmungen Sie, sehr geehrter Herr
Abgeordneter, hier im Auge hatten. Von ei-.
ner Verweigerung des Wabhlrechts fiir Leh-
rer im Ausland oder .andere Personen
durch die Bundesregierung kann jedenfalls

keine Rede sein. Der gegenwértige Rechts--

zustand in dieser Hinsicht beruht vielmehr
auf dem Bundeswahlgesetz.

Die bisherigen Bemiihungen der Bundesre-
gierung, fur diese Gruppen, die nicht im
Wahlgebiet wohnen und nicht unter § 12
des Bundeswahlgesetzes fallen, eine Aus-
weitung des Wahlrechis zum Deutschen
Bundestag zu erreichen, haben keinen Er-
folg gehabt, weil die Mehrheit des Parla-
ments. dies aus wohlerwogenen Griinden
nicht will. Laut Bundestagsdrucksache
7/2063 hat dementsprechend. der Innen-
ausschuB des Deutschen: Bundestages in
seiner Sitzung.am 7. Mai 1974 vielmehr be-
schlossen, das Wahlrecht nicht auf weitere,
nicht im Bundesgebiet wohnende Deutsche

-auszudehnen. Speziell fur den Fall der Aus-

landslehrer hat daher in der 237. Sitzung
des Deutschen Bundestages am 5. Mai
1976 (Drucksache 7/5094 Frage A 13) der
-Staatssekretdr  Dr.
Schmude darauf hingewiesen, daB von dem
Erfordernis der SeBhaftigkeit im Wahlge-
biet nach § 12 Abs. 1 Bundeswahlgesetz .
nur die Angehdrigen des 6ffentlichen Dien-
stes ausgenommen sind, die auf Anord-
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- nung ihres Dienstherrn ihren Wohnsitz au-
. Berhalb der Bundesrepublik  Deutschland
genommen haben, und daB zu diesem Per-
sonenkreis die deutschen Lehrer an Aus-
landsschulen . nicht-gehoren. Dasselbe gilt
fur die Auslandsangestellten des:Goethe-

Instituts und des DAAD sowie fiir die vom.

“DAAD_ an Auslandshochschuien vermittel-
ten wissenschaftlichen Lehrkréfte.*
Zustidndig fir das Bundeswahlgesetz ist dér
Bundesminister des Innern.

Antrag Nr. 3
zuriickgezogen

-~ Antrag Nr. 4 (BOSERT)

-Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt,
die ZfA aufzufordern, auch die Ehefrauen
hinausgehender Auslandslehrer zu einer
Information anlédBlich der Vorbereitungs-
kurse fiir zukunftige Auslandslehrer in
Deutschland "einzuladen, ggf. unter finan-
zieller Beteiligung der Ehefrauen.

* Bearbeitung:
Stellungnahme der ZfA vom 10. 1. 1979

Nr. 4. Betr.: Teilnahme von Lehrerehefrau-
en an Vorbereitungslehrgéngen.

.. Bei den Vorbereitungslehrgéngen wechseln
"die Informationsveranstaltungen (in gewis-

* ser Weise als Auflockerung) mit den Einhei-
ten der fachspezifischen Vorbereitung ab.
Wollte man die Ehefrauen der vermittelten
Lehrer ‘an dem Informationsteil der Kurse

" teilnehmen lassen, miBten diese Veranstal-

tungen gehéuft an den Anfang oder an das
Ende der Lehrginge gelegt werden. Da-

" durch wiirde eine Uhausgewogenheit im

Programm erreicht werden, die erfahrungs-
gemaB zu - geringerer - Ausnahmebereit-
schaft und damit zu. einem deutlich herab-

gesetizten Effekt der Lehrgénge flihren wiir--

de.

AuBerdem ist an den Ausblldungsstatten

z. Z.-keine Méglichkeit gegeben, etwa teil-
nehmende Ehefrauen zusétzlich unterzu-
bringen. Die der Zentralstelle zur Verfligung
stehenden Kapazitdten .sind voll ‘ausge-
schopft.

Die Teilnehmer des.letzten Vorbereltungs-
lehrgangs in‘Valencia haben in ihrem Aus-

~wertungspapier vom 30. 11. 78 festgesteiit .

. (und miindlich begriindet): ,,Antrag des Vd-
LiA (Wiesbaden 77) beziiglich der Vorberei-
tung auch fur Ehepartner wird fiir den Kurs
inValencia abgelehnt.” .
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Die ‘Einrichtung spezieller Informationsse-
minare fur ‘Ehefrauen vermittelter Lehrer
kann nicht erwogen. werden, solange die
ZfA personell noch nicht in der Lage ist, alle
zu vérmitteinden Lehrer angemessen fach-
spezifisch vorzubereiten.

Lehrerehefrauen, die am Auslandsdlenstort ’
als Ortskraft im fremdsprachigen Deutsch-
unterricht téatig werden, kénnen-jedoch, so-
weit Pldtze vorhanden, an den.Lehrgéngen
der fachspezifischen Vorbereitung auf eige-
ne Kosten teilnehmen. ,

Den Ehefrauen vermitteiter Lehrer -wird
empfohlen, mit zur Vertragsunterzeichnung
in die ZfA zu kommen. Hier erfolgen die in-
dividuellen Informationen liber Fragen des
Dienstvertrages, Umzug, Ausreise, Ge-
sundheitsdienst, Heimaturlaub, finanzielle
Betreuung u. a. (siehe auch ZfA-Stellung-
nahme zu VdLiA — Antrag Nr.-21).

Antrag Nr. 5 (Vorstand des VdLiA)
Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt,

" das Schulreferat der Kulturabteilung des

AA aufzufordern, den Vorstand lber neue
oder geplante Vorbereitungskurse fur den
Auslandsdienst rechtzeitig zu informieren.

Bearbeitung:
Steliungnahme der ZfA vom 10. 1. 1979:

Nr. 5 Betr.: Information {iber Vorberei-

tungslehrgénge. .

Der Vorstand des VdLiA wird vom Referat

VI 8 der Zentralstelle ‘liber die kiinftigen -
Lehrgdnge ‘in"regeimédBigen Abstédnden in-

formiert werden.

Eine- entsprechende Information fir - die

Lehrgénge 1979 nach dem neuesten Stand

ging dem Verband im Dezember 1978 zu.

Antrag Nr. 6 (SAUER)

Der Vorstand des VdLiA erd beauftragt,
angesichts - der Umstrukturierungspléane
darauf zu-achten, daB-die rechtliche und fi-
nanzielle Lage der Ortskréfte gefestlgt und
verbessert wird.

Bearbeltung

Steliungnahme der Bundesreglerung im
Rahmenplan 1ll, S. 13
Stellungnahme der ZfA: vom 10. 1. 1979
siche Antrag Nr. 21 =

Ahnlich wie die Enquéte-Kommission (vgt.
Ziff. 352) hélt auch die Bundesregierung die
Arbeit ‘der .Ortskréfte an den gefdrderten
Schulen fur sehr wichtig. Sie stellen zumeist
die personelle Kontinuitdt an diesen Schu-



len sicher. 3 270 nur zum Teil volizeitbe-
schéftigte Ortslehrkrafte bestreiten an den
geforderten Schulen etwa zwei Drittel der
Wochenstunden (s. Anlage 11 c).

Angesichts der hohen und voraussichtlich
weiter steigenden Kosten fiir vermittelte
deutsche Lehrkréfte wird ihre Bedeutung
fur diese Schulen in Zukunft weiter wach-
sen.

Es ist daher wichtig, daB ihre Qualifikation
dem im allgemeinen hohen Leistungsgrad
der Schulen entspricht. Hierflir miissen in
verstarktem MaBe Aus- und Fortbildungs-
mabBnahmen angeboten und Stipendien fir
kurz- bis mittelfristige Deutschlandaufent-
halte, wenn notig auch wiederholt, verge-
ben werden. Die Bundesregierung beab-
sichtigt ferner, auBBer der bestehenden Leh-
rerbildungsanstalt in Buenos Aires ein Fort-
bildungszentrum in Bogota fiir den Anden-
raum zu fordern.

Die 1968 errichtete Zentralstelle flr das
~ Auslandsschulwesen erledigt alle Verwal-
tungs- und Finanzangelegenheiten. Dar-
tiber hinaus ist sie mit spezifischen padago-
gischen Aufgaben befaBt. lhre auf reicher
Auslandserfahrung ihrer Mitarbeiter beru-
hende Tatigkeit hat sich bewéhrt. Die Erwei-
terung und Vielfalt ihrer Aufgaben, die sich
aus der Durchfiihrung des Rahmenplans
ergeben, sind mit dem gegenwdértigen Per-
sonalbestand nicht zu bewaltigen. Die Bun-
desregierung hat deshalb in den Entwurf
des Haushaltsplans fiir 1979 drei weitere
Pdadagogenstellen des hoheren Dienstes
sowie eine Verwaltungsstelle eingestellt.

Antrag Nr. 7 (MULLER, DS Mailand)

Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt,
bei den Kultusministerien darauf hinzuwir-
ken, daB zuriickkehrende Kollegen aus der
automatischen Zuweisung herausgenom-
men werden und rechtzeitig erfahren, an
welchem Ort sie tatig werden sollen.

" Bearbeitung:

Stellungnahme  des
schusses vom 19. 1. 1979:

Nr. 7 Esist nichtin allen Landern méglich,
die aus dem Auslandsschuldienst zurlick-
kehrenden Lehrer bei der Zuweisung von
Schulen aus dem automatischen Verfahren,
soweit dies durchgefuhrt wird, herauszu-
nehmen. Es wird jedoch angestrebt und im
allgemeinen auch erreicht, daB der ge-
wiinschte Schulort (oder wenigstens die

Auslandsschulaus-

Region) beriicksichtigt wird. In jedem Fall
ist es zweckmaBig, daB der Auslandslehrer
wegen der Riickkehr in den inldndischen
Schuldienst frithzeitig mit seiner Heimatbe-
hérde Verbindung aufnimmt. Insbesondere
bei Funktionsstellen kénnen die Entschei-
dungen oft erst spét getroffen werden.

Antrag Nr. 8
entfallt durch geanderten Antrag Nr. 7

Antrag Nr. 9

zuriickgestellt, bis tber das Delegiertensy-
stem selbst entschieden ist.

Antrag Nr. 10 (ULLRICH)

BeschluB der KMK ,,Zweitvermittiung nur
noch bei Ubernahme einer sog. Funktions-
stelle.”

Der Vorstand des VdLIiA wird beauftragt,
den AuslandsschulausschuB der KMK zu
bitten, obengenannten BeschiuB neu zu
liberdenken und im Sinne innerdeutscher
Regelung sowie entsprechend den beson-
deren Bediirfnissen der Auslandsschular-
beit zu ergdnzen.

Bearbeitung:

Steilungnahme des. Auslandsschulaus-

~schusses vom 19. 1. 1979:

Nr. 710 Nach Auffassung des Auslands-
schulausschusses soll an den bisherigen
Regelungen fiir eine Wiederbeuriaubung in
den Auslandsschuldienst - grundsétzlich
festgehalten werden. Hierflr spricht auch,
daB in den letzten Jahren die Zahl der fir
den Auslandschuldienst zur Verfiigung ste-
henden Stellen reduziert worden ist und
daB andererseits bei den Lehrern im inlan-
dischen Schuldienst ein wachsendes Inter-
esse an der Tatigkeit als Auslandslehrer zu
bemerken ist. Der AuslandsschulausschuB
hat jedoch vorgesehen, die Fragen der
Funktionsstellen .an Auslandsschulen er-
neut zu erdrtern.

Antrag Nr. 11 (VdLiCh) )

Schweizer Auslandsiehrerim Bundesdienst
Die Hauptversammiung moge beschliefen,
den Vorstand zu beauftragen, eine Untersu-
chung Uber den Status der Schweizer Aus-
landslehrer durchzufiihren und diese den
mit Fragen des Auslandsschulwesens be-
faBten deutschen Stellen zuzuleiten sowie
zu veroffentlichen.
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Bearbeitung:’

Dem Vorstand Ikiegt ein umfangreicher B‘é-‘

richt .der -Arbeitsgruppe :fir Fragen der
..-Schweizerschulen' im Ausland . vor. Eine
“Veréffentlichung - dieses Berichtes: in.- un-

-serer ‘Verbandszeitschrift -ist wegen des -

".'starken Umfangs nicht-maoglich. ‘Das Bun-
i desgesetz lUber "die - Unterstiitzung von
- Schweizerschulen im Ausland soll.aber bei

néachster-Gelegenheit in der Zeltschrlft ver-

offentllcht werden.

’Antrag Nr. 12
abgelehnt

" Antrag Nr. 13 (VdLiCh)
. _'Steuergerechtigkeit

" ‘Der Vorstand des VdLiA wird aufgefordert,
sich. nachdriicklich ‘dafiir einzusetzen, daf
“die: mit' _der- bedingten - Steuerpflicht - fir
Auslandslehrer verbundene Steuerunge-
- rechtigkeit (z. B.. Schlechterstellung Verhei-

rateter, Fortfall der Moglichkeit, Lohnsteu-

erjahresausglelch Zu beantragen usw) be-

seitigt werden. .

“ Bearbeitung:

Stellungnahme des Auswdértigen Amtes
-vom12.1, 1979: -

7 Zu 13). Das Auswirtige Amt bereltet zu

dieser Frage ein Schreiben an den Bundes-.

minister der. Finanzen vor, wozu .umfang-
reiche Erhebungen seitens der Zentralstelle

-~ fur das: Auslandsschulwesen als Vorarbei-

ten-erforderlich sind. An dem Ziel, auch:in
steuerlicher Hinsicht flir Auslandsangestell-
te des Goethe-instituts und des DAAD so-
wie fur die vermittelten Lehrkréfte die Be-
handlung nach- §1.Abs.. 2 EStG zu. er-
reichen, hélt. das Auswértige Amt fest.

","Antrag Nr. 14 (VdLiCh)

‘Riickwirkendes . Inkrafttreten . ungunstlger
Heimaturlaubsregelungen. Der Vorstand
des VdLiA und besonders der Referent fir

. Rechts- und Sozialfragen wird beauftragt,
" sich daflr einzusetzen, daB die gegeniiber

der -bisherigen - Regelung mit finanziellen
Nachteilen ‘verbundene Neuregelung der
"Beziige wahrend des Heimaturlaubs (Redu-
. zierung-auf Stufe 1V, Fortfall des Kaufkraft-
~-ausgleichs) fur -die Kollegen nicht ange-

- -wandt- wird; die zu . einem Zeitpunkt -die

Reise buchten, bzw. antraten, zu:welchem
die entsprechenden Erlasse des AA ihnen
-noch’nicht ausgehéndigt worden waren.’
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: Bearbeltung
‘Stellunghahme der ZfA vom 10 1. 1979

Nr.14 ' betr.: Hartefélle bei neuer Heimat-
urlaubsregelung

Nach emgehender Uberprifung und Be—
rechnung-der-Ausgleichszulagen mehrerer

-Lehrkréafte, . die- liber ' den” Jahreswechsel

1976/1977 . in Heimaturlaub waren, stelite
sich-heraus, daB durch die Anwendung-der
neuen ' Richtlinien mit Wirkung. vom
1..1..1977 einige - Lehrkréfte finanziell be- .
nachteiligt wurden. Aus diesem Grunde hat

 die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwe-

sen -dem- Auswartigen  Amt berichtet- und
gleichzeitig ‘eine Regelung vorgeschlagen,
mit der  die Benachteiligung “vermieden
wird. )

Die Entscheldung des Auswartlgen Amtes
bleibt-abzuwarten. .

Antragd Nr. 15 (VdLiCh)
Sprachenzulage

Der Vorstand des VdLiA wird aufgefordert
sich’ nachdriicklich dafiir einzusetzen, daB
die -ortsiibliche . besondere “Gehaitszulage
fiir den deutssprachigen Unterricht nicht
nur beibehalten, sondern erhoht wird. -

Bearbeitung:
Stellungnahme der ZfA vom 10.1. 1979:
Nf. 15 betr.: Sprachenzulage - .

Seit 1975 ist die.gesamte finanzielle Unter-
stlitzung der Auslandsschulen in-der Weise

zweckgebunden, .daB sie — von wenigen "

Ausnahmen abgesehen. — nur fur die Ge-.
hélter der Ortskrafte verwendet werden
darf. Mit dem Verfahren ist swhergestellt

daB die Gehélter der Ortskrifte in den mei-
sten Landern. (Uiberall in Stdamerika). er--
heblich iiber  den ortsiblichen Sétzen lie-
gen. Die-,,ortslibliche besondere Gehalts-
zulage” ist lediglich als eine besondere
Form dieser finanziellen Férderung anzuse-
hen, die wegen besonderer Gegebenheiten
nur in zwei.Ladndern moglich und zweckma-
Big ist und die gegeniiber der Regelung fiir
die Ortslehrkrafte anderer deutscher Aus-
landsschulen grundsatzllch keme Vorteile
bringt.

Das Auswdrtige-Amt und die Zentralstelle
halten es fiir erforderlich und-angemessen,
daB die besondere Leistung der fiir den .
Deutschunterricht und den deutschsprachi-
gen: Fachunterricht .qualifizierten Ortslehr-
kréfte. mit. einer Zulage vergitet wird. Zu
diesem Zweck wurde 1972 das ,,Ortskréfte-



programm® eingefiihrt,” mit dem diesen
Lehrern nach besonderen Richtlinien Zula-
gen bis zu 200, — DM monatlich gewéhrt
werden konnten. Nach wiederholten Antra-
gen der Zentralstelle wurde von den zustén-
digen Stellen einer Erhdhung dieses Betra-
ges um 40 % auf DM 280, — zugestimmt.
Die neue Regelung ist im Jahre 1978 -in
Kraft getreten.

Antrag 16

entféllt, da es sich nicht um einen Antrags—
text handelt

Antrag 17
zuriickgezogen -

Antrag Nr. 18 (FOERSTER)

Die Mitgliederversammiung mége beschlie-
Ben, daB der Vorstand beim ASCHA bean-
tragt: Die Kultusminister der Lander mégen
einheitlich regeln, daB die Beurlaubung der
Ehefrau des Auslandslehrers aus dem in-

nerdeutschen Schuldienst auch bei einem
" verldngerten Vertrag ihres Ehemanns ihr
weiterhin gewéhrt wird, und zwar unter den-
selben Bedingungen wie bei der Erstbeur-
laubung.

Bearbeitung:

Das Sekretariat der KMK teilt mit Schreiben
vom 11.12.78 mit, daB dieser Antrag auf
der Sitzung des ASCHA am 28.2./
1./ 2. 3. 1979 beraten wird.

Ergebnis: :

Die Beurlaubung der Ehefrau eines Aus-
landslehrers richtet sich nach den gesetz-
lichen und beamtenrechtlichen Bestim-
mungen der Lander unter Beriicksichtigung
der Stellenpléne. Die Lander sind bemiiht,
Hértefélle zu vermeiden.

Antrag Nr. 19 (MENDE) _

Deutsch fir Auslénder in Drittlandern (Lan-

der in der Entwicklung) — mit der-Zielset-

zung

a) Briicke der Versténdigung in traditionel-
lem Sinn

b) Basis zu praxisnaher Kooperation,
orientiert an den Entwicklungsbemii-
hungen der Gastlander.

Die tieferreichende 2. Zielsetzung. fordert
den Lehrer mit besonderem Engagementin
wirtschaftlicher und politischer Hinsicht un-
ter dem Aspekt der zu erzielenden Partner-
schaft.

Daraus erhebt sich die Forderung nachei- = -

ner Verbesserung des Inputs. ‘ ‘

1. durch eine verstarkte Rekrutierung der
zu entsendenden Lehrer aus dem be-
rufsbezogenen Bildungsbereich

2. durch eine bessere Vorbereitung der zu
entsendenden Lehrer fiirihren Einsatz in
Entwicklungsldndern

3. durch eine grofBziigigere Handhabung

~_ der Beurlaubungspraxis bei der Vermitt-

lung in Drittlander

4. durch- eine bessere Output Betreuung
Uber eine verstarkte Kooperation mit an-
deren entwicklungsrelevanten Institutio-
nen. :

Es wird beantragt:

la) daB die Zentralstelle zwecks Abstim-

mung der Vermittlung von Lehrkréften in
eine enge Kooperation mit dem Bundes-
minister fir wirtschaftliche Zusammen-
arbeit tritt,

'b) daB fiir eine bessere Abstimmung mit

anderen Institutionen gesorgt wird, die
" sich in den jeweiligen Drittlandern enga-

giert haben — damit der Einsatz des
_entsandten Lehrers keine isolierte Ak-
* tion bleibt.

Bearbeitung:
Stellungnahme des AA vom 12. 1. 1979

Zu 19) - Das Auswiértige Amt ist bemiiht,
die Abstimmung zwischen den in seiner Zu-
sténdigkeit liegenden kulturpolitischen Ak-
tivitdten mit den MaBnahmen des Bundes-
ministers flr wirtschaftliche Zusammenar-
beit im Rahmen der Entwicklungshilfe und
Bildungszusammenarbeit so eng wie mdg-
lich zu gestalten. Diesem Zweck dient seit
1977 der Interministerielle Abteilungsleiter-
ausschuB, in dem hochrangige Vertreter
der mit kulturellen Fragen im Ausiand be-
faBten Ministerien regelmaBig zusammen-
treffen, um sich Uber die ‘Vorhaben -ihrer
Hauser abzusprechen. AuBerdem wird die
Rahmenplanung des Bundesministers fur
wirtschaftliche Zusammenarbeit mit dem
Auswiértigen Amt abgestimmt.

Daneben bleibt es nach Auffassung vom
Auswirtigen Amt und der Zentralstelle fir
das Auslandsschulwesen immer noch sinn-
voll, in einzelne Vorhaben im Bereich der
Bildungszusammenarbeit auch vermittelte
Lehrkréafte an: einer amtlich gefdrderten
deutschen Schule einzubeziehen, selbst
wenn diese Vorhaben nicht in einem gréBe-
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ren Zusammenhang mit MaBnahmen des
Bundesministers flr wirtschaftliche Zusam-
menarbeit stehen oder unmittelbar damit
verbunden werden kénnen. Regionale, lo-
kale und/oder sektoral begrenzte mittlere
und kleinere Projekte kénnen durchaus ein
willkommener Beitrag zum Bildungssystem
eines' Landes sein, wenn sie auf verlidB-
lichen Grundiagen beruhen und fachlich
einwandfrei durchgefiihrt werden. Solche
Vorhaben sind wegen ihrer Uberschaubar-
keit in dem von einer geférderten Schule
gegebenen Rahmen und in° Zusammenar-
beit mit dieser Schule oft gut zu verwirk-
lichen. Sie kénnen eine solche Schule auf
sinnvolle Weise in den ProzeB der Fortent-
wicklung des einheimischen Bildungswe-
sens einschalten.

Antrég Nr. 20
abgelehnt

Antrag Nr. 21 (Arbeitsgruppe [I)

Die Arbeitsgruppe |l stellt den Antrag auf
Ausdehnung der Lehrgédnge — in Form von
Informationsveranstaltungen — auch auf
die an Expertenschulen zu vermitteinden
Lehrkrafte.

Bearbeitung:
Stellungnahme der ZfA vom 10. 1. 1979:

Nr. 21 betr.: Vorbereitung von Auslands-
lehrern, die an deutschsprachigen Schulen
tétig sein werden.

Wegen der vorrangigen Wichtigkeit der an-
deren Adressatenkreise und wegen des zu
kleinen organisatorischen Volumens der
Zentrale waren spezielle Lehrgénge bislang
nicht moglich.

Die Information der an sonstige Experten-
schulen vermittelten Lehrer Gber Fragen
des Dienstvertrages, Umzug, Ausreise, Ge-
sundheitsdienst, finanzielle. Betreuung
u. a. m. erfolgt individuell (meistens im Bei-
sein des Ehepartners) am Tag der Vertrags-
unterzeichnung. Zu den erwédhnten Be-
reichen erhilt der kiinftige Auslandslehrer
alle erforderlichen Informationsunterlagen.

Dariiber hinausgehende Informationen
tiber Konzeption und Aufgabensteliung der
geforderten deutschen Auslandsschulen
werden in Zukunft jedem Vermittelten in
Form eines Papiers ausgehéndigt.

Ferner benennt die Zentralstelle seit kur-
zem der DSE (Deutsche Stiftung fiur Inter-
nationale Entwicklung) alle vor der Ausreise
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stehenden Lehrer mit Angabe der Gastladn-
der. Daraufhin werden — soweit vorhanden
— umfangreiche aktuelle ,,Ldndermappen*
an-die vermittelten Lehrer versandt.

Eine ausfihrliche Unterrichtung, die Uber
die Angaben der ,,Kurzinformationen“ hin-
ausgeht, Uber die betreffende Auslands-
schule, den Schulort, die Lebensbedingun-
gen u. a. erhdlt der Vermittelte direkt von
seiner kinftigen Auslandsschuie in Form
des dort anzufordernden Schulauskunfts-
bogens sowie durch Beantwortung weiter-
gehender Fragen. Mehr ist vorerst leider
nicht zu leisten.

Antrag Nr. 22 (Arbeitsgruppe )

Die Arbeitsgruppe Il stelit den Antrag, die
13. Hauptversammlung des Verbandes
deutscher Lehrer im Ausland moége be-
schlieBen, der Verband solle bei dem Kul-
tusministerium in Niedersachsen darauf
hinwirken, daB auch die Bewerber des Bun-
deslandes Niedersachsen zu 4wdchigen
Vorbereitungslehrgdngen — unter Fortzah-
lung der Dienstbeziige — beurlaubt wer-
den.

Bearbeitung:

Eine Stellungnahme des Niederséchsi-
schen Kultusministeriums liegt noch nicht
vor.

Antrag Nr. 23 (WERNER/SCHMIDL)
Weiterbildung der Ortskréfte

Die Hauptversammlung moége beschlieBen,
den Vorstand zu beauftragen, die Weiterbil-
dung der deutsch/zweisprachigen Orts-
kréafte starker als bisher zu fordern.

Dies kdnnte geschehen z. B. in Form von
regelméaBigen regionalen Seminaren und
durch ldngere Lehrgénge in Deutschland.

. AusschlieBlich fremdsprachige Ortskréafte

sollten an Ort und Stelle durch lokale Fort-
bildungsmaBnahmen gefordert werden,
durch- vermittelte Lehrkréfte, denen eine
entsprechende StundenermiBigung zu ge-
wahren ist.

Nr. 23 betr.: Weiterbildung fiir Ortslehr-
krafte und

Nr. LP 2 betr.: Fortbildungsseminare in
Siudamerika

Die Weiterbildung von Ortslehrkraften
deutscher Auslandsschulen wird sowohl
vom Auswartigen Amt wie von der Zentral-
stelle als ein Schwerpunkt der Férderungs-
maBnahmen angesehen. Deshalb ist gera-
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~de fur diesen Bereich die Emnchtung neuer

Programme vorgesehen:

. a) Aufbau. eines ,,Padagoglschen Zen-
trums” in. Bogota, das der Fortbildung

_der einheimischen Lehrkréfte (vor allem’

der fremdsprachigen) dienen soli. Die
Zentralstelle hat bereits einen Rahmen-
"~ plan entwickelt,
deutschen Auslandsschulen in Kolum-

bien zur Stellungnahme zugeleitet wer- -
den soll. Im Haushaltsplan wurden“die -

erforderlichen-Mittel bereitgestellt.

* Einrichtung. -eines. neuen Weiterbil-
dungsprogramms fiir - den Bereich
Deutsch als Fremdsprache. Das Pro-
gramm soll in Zusammenarbeit mit der
Padagogischen Hochschule NeuB
durchgefiihrt werden. Es wurde bereits
ein Organisationsplan entwickelt. . Das
Programm  soll 1980, mdglicherweise
schon .im Herbst 1979, begmnen Mittel
wurden bereitgestelit.

b

~—

- ¢) Neue Weiterbildungsmdoglichkeiten fiir ‘

deutschsprachige Ortslehrkrafte im eu-
ropéischen Raum. Die Lédnder der Bun-
desrepublik haben sich bereit. erklart,
die in ihrem Bereich laufenden Fortbil-
dungsveranstaltungen unter béstimmten
Voraussetzungen (freie Kapazitat, Uber-

nahme der Kosten durch die Zentralstel- -

le)-auch fiir die Ortslehrkréfte deutscher
Auslandsschulen - im  europdischen

Raum zu &ffnen. Die Zentralstelle hat ei-’

nen Plan fur die Zuordnung von Schulen
und- Bundesléndern erarbeitet, der z. Z.
mit den Ldndern beraten wird. Es ist zu
erwarten, daB diese Mdglichkeiten be-
reits.im Jahre 1979 genlitzt werden kén-
nen.

d) Intensivierung der schulinternen MaB-

~

nahmen zur Weiterbildung der Ortslehr-

kréfte. Die Zentralstelle stimmt dem Ein-
satz vermittelter Lehrer in diesem Be-
reich grundsatzlich zu und ermutigt die

Schulen, ihre Bemihungen auf diesem .-

Gebiet zu verstérken.

_ Antrag Nr. 24 (WERNER/SCHMIDL.)‘
Vertrauensrate ’
Der AuslandsschulausschuB sollte dle

Angleichung an innerdeutsche Vertretungs-

.rechte moglich ist (siehe Antrag Nr. 11 und -

14 der Hauptversammlung in.Oidenburg)
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- seiner

der demnéchst den

Bearbeltung

Stellungnahme des ASCHA anlaﬁllch der
Sitzung vom 28. 2. /1. /2.3. 1979

Nr. 24 Der AuslandsschulausschuB hat in
Verlautbarung vom 28.11.1973
(Versand mit Rundschreiben des Vorsitzen-
den an alle Deutschen Schulen im Ausland,
an denen vermittelte Lehrkréfte tdtig sind) -
der Hoffnung Ausdruck gegeben, daB diese
Erlduterungen und ergdnzenden Hinweise
dazu beitragen, die in dem BeschluB vom_
8.79.5.1969 (i. d. F. v.-28. 9. 1973) enthal-
tenen Vorschldge zu verdeutlichen. Die
inzwischen gesammelten weiteren Erfah-
rungen mit der Anwendung der empfohle-
nen Regelungen zeigen, daB an.zahireichen
Auslandsschulen tragfahige und verniinfti-
ge Losungen gefunden worden sind; dies

~ jeweils unter Beachtung- der besonderen

Gegebenheiten der- einzeinen .Schule.
Gleichwohl hat der AuslandsschulausschuB
vorgesehen, .die vorgeschlagenen allge-
meinen Grundsétze noch einmal zu iber-
prufen :

_ Antrag Nr 25 (WERNER/SCHMIDL)

Reduzierung der Zahl der vermittelten Leh-
rer

Die Hauptversammlung mdge beschlieBen,

-folgenden Antrag-an die im deutschen Bun-

destag vertretenen Parteien zu richten:
(gleichlautende Mitteilung an AA, KMK)

Die Enquéte-Kommission ,, Auswértige Kul-
turpolitik’* hat in ihrem AbschluBbericht
festgestellt, daB “erst. nach erfolgreich
durchgeflhrter Umstrukturierung der Aus-
landsschulen auf lange - Sicht die Zahl der
deutschen Auslandslehrer gesenkt werden
kann.

Entgegen dieser vom- Bundestag einstim-
mig angenommenen Empfehlung. wird die
Zahl der ins Ausland vermittelten Lehrer
bereits in der Anfangsphase der Reformen
drastisch reduziert.

Dies, obwohi vor allem durch die Elnfuh-.
rung ‘neuer  bikultureller Strukturen, der
Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe
und durch das unvermeidbare Anwachsen
der Schiilerzahlen, inshesondere bedingt
durch -die stdndig zunehmende wirtschaft-

" Richtlinien Uber die Arbeit der Vertrauens-  liche Verflechtung der Bundesrepublik mit

réte an den deutschen Auslandsschulen -
dahingehend: Uberpriifen, ob eine weitere -.

dem-Ausland der Personalbedarf eindeutig
stelgt

‘Die Reduzierung der Zahl der aus der BRD .

vermittelten. Lehrer wie sonstige finanzielle

Kirzungen fir'.das deutsche Auslands-



schulwesen zeugen von politischer Kurz-

sichtigkeit: Ausgaben fiir deutsche Aus-
landsschulen sind als politisch und wirt-
schaftlich wirksame Investitionen flr eine
fernere Zukunft anzusehen; es ist deshalb
sehr bedauerlich, wenn aktuelle Haushalts-
entscheidungen hier verkehrte Prioritdten
setzen. Der VdLiA fordert gemaB der o. a.
Empfehlung der Enquéte-Kommission, die
Haushaltsmittel so anzusetzen, daB die ein-
gangs genannten Reformen durchgefiihrt
werden kénnen.

Bearbeitung:

Das AA weist mit Schreiben vom 12. Januar
1979 darauf hin, daB die Aussagen der Bun-
desregierung im Rahmenplan fiir die aus-
wartige Kulturpolitik im Schulwesen, soweit
der Antrag das AA betrifft, die Fragestel-
lung abdecken.

Antrag Nr. 26 (WERNER/SCHMIDL)
Starkerer Ausbau der berufsvorbereiten-
den Bildungsgdnge an deutschen Aus-
landsschulen

Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt,
sich an den ASCHA mit der Bitte zu wen-
den, daB, entsprechend der Empfehlung
der Enquéte-Kommission, besonders in
Entwicklungsldndern die Auslandsschulen
auch berufsbezogene Bildungsgange an-
bieten sollten und fir die Absolventen die-
ser Zweige eine geeignete Nachbetreuung
vorzusehen sei.

Voraussetzung fir dieses differenzierte Bil-
dungsangebot ist jedoch, daB ein nach-
weisbarer Bedarf hierfur besteht.

Bearbeitung:

Das AA weist in seinem Schreiben vom
12. 1. 1979 darauf hin, daB die Aussagen
der Bundesregierung im Rahmenplan fir
die auswértige Kulturpolitik im Schulwesen
die Fragestellung, soweit sie das AA betref-
fen, ebenfalls abdecken. (Rahmenplan S. 9)

Nr. 26 Bei den Uberlegungen zur weiteren
Entwicklung der Auslandsschulen sollte,
wie seitens der Kultusministerkonferenz in
frGheren AuBerungen bereits bekundet,
auch.der Aspekt einbezogen werden, daB
die Orientierung der Ausbildungsgédnge
verstarkt an-den beruflichen Tatigkeitsfel-
dern erfoigt. Die Bediirfnisse der Gesell-
schaft im Gaststaat sollten im Zuge eines
nachfrageorientierten Ausbaus der Schulen
fortschreitend berlicksichtigt werden. Es
sollte auf eine Koordinierung und Koope-

ration der durch die Bundesrepublik
Deutschland geférderten berufsbildenden
Einrichtungen im Gaststaat mit Hilfe der zu-
stdndigen deutschen Auslandsvertretung
hingewirkt werden. In ein derartiges System
beruflicher Bildungseinrichtungen kénnten
auch die berufsbezogenen Ausbildungs-
génge an Auslandsschulen mit ihren Ange-
boten einbezogen werden.

Im Herbst 1978 hat eine Tagung der Leiter
der Wirtschaftsabteilungen an Deutschen
Schulen in Lateinamerika stattgefunden.
Der AuslandsschulausschuB hat vorgese-
hen, sich mit den Ergebnissen dieser Kon-
ferenz in nédchster Zeit zu befassen.

Der AuslandsschulausschuB ist offen fir
weitere Informationen in diesem Bereich; er
ist bereit, neue Vorschldage und Projekte zu
priifen.

Antrag Nr. 27 (WERNER/SCHMIDL)
Aufrechterhaltung fremdsprachiger
marziige

Der. Vorstand des VdLiA wird beauftragt,
sich an den ASCHA mit folgender Forde-
rung zu wenden: Der Verband ist der An-
sicht, daB die bikulturelle Sekundarstufe ein
unter bestimmten Voraussetzungen reali-
sierbares Modell darstellt. Er wendet sich
jedoch dagegen, daB diese Neue Sekun-
darstufe in jedem Falle vorrangig geférdert
wird.

Die Primarstufe muB auch fir fremdspra-
chige Schiiler erhalten bleiben:

— Mit der Férderung der Kinder aus alien
gesellschaftlichen Schichten leistet die
Primarstufe im Hinblick auf die grundle-
gende Arbeitshaltung und eines spezi-
fischen Grundwissens fir die bikulturel-
le Schule unverzichtbare Dienste.

— Die Primarzige fir fremdsprachige Kin-
der rekrutieren sich zu einem bemer-
kenswerten Prozentsatz aus Familien,

"~ die Deutschland und seinen Ausiands-
schulen teilweise schon seit Generatio-
nen verbunden sind. Wenn diese Fami-
lien nicht mehr sicher sein kénnen, daB
ihre Kinder an unseren deutschen
Schulen aufgenommen werden, ver-
spielt man ein Vertrauenskapital, das
fur die Bundesrepublik auBerst wertvoli
ist. .

— Der Dialog, der zum Prinzip der Kultur- -
politik erhoben worden ist, sollte von
den Auslandsschulen nicht nur im Se-
kundarbereich gefiihrt werden, sondern

Pri-
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alle Stufen vom Kindergarten bis zum
AbschluB der Sekundarstufe Il erfassen.

Bearbeitung:
1. Hinweis des AA auf den Rahmenplan

2. Aus dem stenogr. Bericht der 121. Sit-
zung des Bundestages, Stellungnahme
zum Rahmenplan durch Frau Staatsmi-
nister Hamm-Brlicher, Auswértiges Amt

3. Stellungnahme der ZfA vom 10. 1. 1979
4. Stellungnahme der KMK

Zu 1) Deutschsprachige Auslandsschulen

Die wichtigste Einrichtung flir die schuli-
sche Versorgung deutscher Kinder, die be-
fristet im Ausland leben, werden auch kiinf-
tig die deutschsprachigen Schulen im Aus-
land sein (bisher ,,Expertenschulen®). Sie
sollen, wo immer méglich, von der Primar-
stufe bis zum Abitur, mindestens jedoch bis
zum AbschluB der Sekundarstufe | fihren.
Neugriindungen sollen nur an zentralen Or-
ten erfolgen, in denen keine Begegnungs-
schule besteht oder eingerichtet werden
kann, oder wo — wie im Falle der vom Bun-
desministerium der Verteidigung an be-
stimmten auslédndischen Standorten einge-
richteten Schulen — ein besonderer Bedarf
besteht. Solche Neugriindungen sollen aus
Bundesmitteln gefordert werden, wenn das
nach der Zahl der Schiler deutscher
Staatsangehdrigkeit geboten ist und eine
ausreichende Kontinuitat sowie eine demo-
kratisch verfaBte deutsche Trégerschaft ge-
sichert sind. -

Zu 2) Die Bundesregierung ist dabei, die-
ses seit Anfang der 70er Jahre favorisierte
Modell . der Konzentration der Begeg-
nungsschule auf die Oberstufe zu liberprii-
fen. Dabei sollen insbesondere folgende
Fragen gekldrt werden: der Zeitpunkt und
das Verfahren der Aufnahme fremdspra-
chiger Kinder, die Bedeutung von Kinder-
garten und Grundschule fiir die Férderung
von Zweisprachigkeit und Begegnung, der
Rhythmus und der Umfang der Integration
des Unterrichts fiir die deutschen und fiir
die fremdsprachigen Kinder und schlieBlich
die Bildungsinhalte, z. B. auch verstérkte
musische, berufliche und andere Angebote.
Heute schon mdéchte ich fur die Bundesre-
gierung feststellen, daB grundsétzlich er-
stens gerade Begegnungsschulen fiir Kin-
der aus zweisprachigen Elternhausern ge-
offnet werden miissen,

(Sehr gut! bei der CDU/CSU)
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und zwar vom Kindergarten an durchgén-
gig, daB sich zweitens Zweisprachigkeit in
der Regel . in der friihen Kindheit eher for-
dern |48t als nach der Pubertét und daB es
drittens bei Begegnungsschulen — das ist
wichtig flir unsere Diskussion — letztlich
nicht nur auf die Zahlenbilanz zweisprachi-
ger Abiturienten.ankommen kann, sondern
auch auf ein breites Bildungsangebot fir
Schiller ankommt, deren Eltern Zweispra-
chigkeit und. die Begegnung zweier Kultu-
ren fur ihre Kinder wiinschen — selbst oh-
ne das doppelte Abitur.

(Sehr richtig! bei der CDU/CSU)

Zu 3} Stellungnahme der ZfA vom
10.1. 1979
betr.: fremdsprachige Prlmarzuge an Aus-

landsschulen

Im ,,Rahmenplan* ist einiges (iber Schul-
strukturen fiir fremdsprachige -Kinder ge-
sagt (Abschnitt 1. 1.1. und Il. 1.2.). Hierin
kommt ein erhebliches MaB an Flexibilitét
zum Ausdruck. Ferner wird auf die vom
Auswértigen Amt geplante Evaluierung be-
stehender Schulformen und — Konzepte
verwiesen, die einen echten Vergleich er-
mdéglichen soll.

Es ist weder beabsichtigt noch moghch an
JEDER Auslandsschule eine bikulturelle
Sekundarstufe einzurichten. Allerdings
mdchte die Zentraistelle eine Feststellung
des Verbandes modifizieren: Die bikulturel- -
le Sekundarstufe ist nicht nur ,,ein unter be-
stimmten Voraussetzungen realisierbares
Modell“ — sondern, wenn diese Vorausset-
zungen gegeben sind, auch ein effektives.
Dies muB Auswirkungen auf die Férderung
haben. Wenn die Schulen sozial offen wer-
den und bleiben sollen, wird die Férderung
sinnvolierweise dort ansetzen, wo sie be-
sonders dringend erforderlich ist.

Die Entwickiungen der jingsten Vergan-
genheit haben gezeigt, daB eine deutsche
Schule im Ausland nicht allen alles bieten
kann. Adressatenkreis und Unterrichtsan-’
gebot, Zielsetzung und Schiilerauswabhi,
péddagogische Wiinsche und dkonomische
Méglichkeiten, private und (doppelte!) 6f-
fentliche Interessen werden daher in jedem
Einzeifall abzuwégen sein.

Fiir ihre zukiinftige Arbeit méchte die Zen-
tralstelle den Antrag nicht so verstehen, daB3
einer — vermeintlich! — einseitigen Ein-
stellung eine andere entgegengesetzt wird.
Uberlegungen sollten weitergefiihrt, prakti-
sche Erfahrungen gewonnen werden.



Stellungnahme der KMK

Zu dem Antrag Nr. 27 wird seitens der Lan-
der darauf hingewiesen, daB in der Stel-
lungnahme der Kultusministerkonferenz
zum ,,Rahmenplan flr die auswirtige Kul-
turpolitik im Schulwesen“ zu dem Thema
..Begegnungsschule“ u. a. folgendes aus-
gefuhrt ist:

,,Fur diesen Schultyp wurde, wie in dem
Rahmenplan ausgefiihrt wird, ein neues
Konzept entwickelt. Aus den Darlegungen
geht hervor, daB es sich bei der Grundform
um eine Sekundarschule handelt, in die
nichtdeutschsprachige Schiiler nach der
Teilnahme an Sprachkursen und dem Be-
stehen einer Prifung aufgenommen wer-
den.

Fir die praktische Gestaltung wird indes
eingerdumt, daB es aufgrund der Verhélt-
nisse geboten sein kann, den Zugang ,,be-
reits vor Beginn der Sekundarstufe” zu er-
6ffnen. Allgemein soll diese Maoglichkeit
gelten, wenn keine rechtlichen Bestimmun-
gen entgegenstehen, fir Kinder ,,aus Ehen
mit einem deutschsprachigen Elternteil*.

Die Kultusministerkonferenz begrlBt, daB
bei der Gestaltung von Begegnungsschulen
die Gegebenheiten des Schulorts starker
berticksichtigt und flexibie Regelungen fiir
die Eingangsstufe gefunden werden sollen.
Sie ist der Auffassung, daB eine solche
Schule eine Sekundarschule darstellen
oder alle Zweige des Schulwesens von der
Elementar- bis zur Sekundarstufe umfas-
sen kann.*

Antrag Nr. 28 (WERNER/SCHMIDL)
Lehrerarbeitslosigkeit

Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt,
sich mit folgender Vorstellung an den
ASCHA zu wenden:

Der VdLIA unterstltzt alle Bestrebungen,
arbeitslosen Lehrern an geeigneten Aus-
landsschulen fir einen bestimmten Zeit-
raum eine Anstellungsmdglichkeit zu bie-
ten.

Voraussetzung hierfir sollte ein qua||f|2|er-
ter AbschiuB (beide Lehramtsprufungen)
sein.

Bearbeitung:

Zu diesem Antrag liegt eine Erklarung der
KMK vom 19. Januar 1978 vor, die ein For-
derungsprogramm und die Zustandlgkelt
der betr. Behdrden aufweist.

Siehe auch MMM 1/1978 S. 31 ff. und ein
Diskussionsbericht in MMM 2/78 S. 3 ff.

Antrag Nr. 29
zuriickgezogen

Antrag Nr. 30 (Arbeitsgruppe VIi)

Der VdLiA mége sich kiinftig bei den Stel-
len einschalten, denen die schulische Be-
treuung ausidndischer Arbeithehmerkinder
in der Bundesrepublik obliegt. AuBerdem
wurde empfohlen, bei der ndchsten Haupt-
versammlung eine Arbeitsgruppe einzu-
richten, die sich mit den hiesigen Proble-
men schulischer Betreuung auslandischer
Arbeitnehmerkinder befaBt.

Bearbeitung:

Da es sich um eine Empfehlung und Anre-
gung handelt, keine besondere Bearbei-
tung

Antrag Nr. 31 (Arbeitsgruppe VII)

Der Vorstand des VdLiA wird damit beauf-
tragt, sich bei den zustédndigen Stellen dafiir
einzusetzen, daB folgende Forderungen er-
fullt werden:

Es sollte dafiir gesorgt werden,

1. daB der Komplex ,,Probleme auslidndi-
scher Arbeitnehmerkinder nach der
Rickkehr in ihre Heimatldander* in ver-
stédrktem MaBe zum Verhandlungsge-
genstand bei den Sitzungen des jeweili-
gen Gemischten Ausschusses zum be-
stehenden binationalen Kulturabkom-
men erhoben wird, ggf. auf dem Wege
der unter I, 2 skizzierten Koppelung,

2. daB der jeweilige Gemischte AusschuB,
damit die Angelegenheit nicht in die
Sackgasse unverbindlicher, fremd-
sprachlicher Versicherungen gerét, die
Einrichtung einer paritatischen Exper-
tenkommission beschlieBt, an der unbe-
dingt deutsche Auslandslehrer beteiligt
sein sollten,

3. daB bei einer Novellierung der Kulturab-
kommen, die durchweg zu einem Zeit-
punkt abgeschlossen worden sind, als
sich das Problem noch nicht stellte, der.
Problemkreis der Integration und der
Reintegration als ein gemeinschaftlicher
Arbeitsbereich aufgenommen wird.

Bearbeitung:

Die Zentralstelle weist in ihrem Schreiben
vom 10. 1. 1979 darauf hin, daB zu den all-
gemeinen Fragen keine Kompetenz bei ihr
liegt. Sie weist auf den Rahmenplan der
Bundesregierung, Seite 11 vorletzter und
letzter Absatz, hin.
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Mit den Regierungen der Heimatstaaten der
in der Bundesrepublik Deutschland leben-
den. ausldndischen Kinder strebt die Bun-
desregierung eine enge Zusammenarbeit
an. Dabei spielen vorrangig Uberlegungen
eine Rolle, wie die schulische und soziale
Integration dieser Kinder in das deutsche
Schul- und Gesellschaftssystem: erreicht
werden kann und welche Hilfen ihnen zur
Vorbereitung auf eine mdglichst reibungs-
lose Reintegration in das Schulsystem ihrer
Heimat angeboten werden k&nnen. We-
sentlich hierfiir ist die Mitwirkung der aus-
landischen Regierungen.

Die Bundesregierung wird sich daher um
die Fortsetzung der intensiven Zusammen-
arbeit zwischen Bund und L#ndern einer-
seits und Vertretern der auslandischen Re-
gierungen andererseits in den gemischten
Expertenkommissionen bemihen.

Aus: Rahmenplan

Stellungnahme der KMK:

Was den Antrag Nr. 31 anbetrifft, so ist hier-
zu festzustellen, daB dieser die Zustandig-
keiten des Auslandsschulausschusses
Uberschreitet. Er ist deshalb innerhalb der
Kultusministerkonferenz an die fiir interna-
tionale Angelegenheiten zustidndigen Gre-
mien und Arbeitseinheiten des Sekretariats
der KMK weitergeleitet worden.

Antrag Nr. 32 (Arbeitsgruppe VIIi)

Die Hauptversammiung in Wiesbaden mo-

ge beschlieBen, den Vorstand des VdLiA

damit zu beauftragen, bei den zusténdigen

Stellen darauf hinzuwirken, daB die Muster-

satzung fir Schulvereine an deutschen

Auslandsschulen in folgenden Punkten ge-

andert wird:

1. Der § 2 der Mustersatzung ist wie foigt
fortzusetzen:
,,sowie die Verwaltung der personellen
und finanziellen Unterstitzung durch die
Bundesrepublik Deutschland nach den
jeweiligen geltenden Bestimmungen und
Bedingungen und im Einvernehmen mit
dem Leiter der zustidndigen Vertretung
der Bundesrepublik Deutschland.”

2. Zusatze
) 2.1. Der Einleitungssatz von § 13 sollte
. fauten:
,Vorbehaltlich der Bestimmungen
des § 2 sind die Aufgaben der Mit-
gliederversammiung folgende: . . .
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2.2. Der 3. Satzim § 21 sollte lauten:

,Yorbehaltlich der Bestimmungen
des § 2 hat der Vorstand folgende
Aufgaben wahrzunehmen: . . .“ :

2.3. An den letzten Satz im letzten Ab-
schnitt von § 22 ist anzufligen:

,,Beschlisse Uber die Nichtverlan-
gerung der ersten Vertragsperiode
fir vermittelte Schuileiter sind im
Einvernehmen mit der Zentralstelle
flir das Auslandsschulwesen zu er-
fassen.”

Bearbeitung: )
Stellungnahme der ZfA vom 10. 1. 1979
Nr. 32 betr.: Satzung von Schulvereinen.

Die Mustersatzung flir Schulvereine — vgl.
»Hinweise flr das Auslandsschulwesen,
Anlage 1 — stammt aus dem Jahre 1960
und wurde seinerzeit in Zusammenarbeit
von Bund und L&ndern im Auslandsschui-
ausschuB entwickelt. Diese Satzung ist in
vielfacher Hinsicht lberarbeitungsbediirf-
tig. Die Absicht einer Uberprifung ist im
,,Rahmenplan®, Abschnitt Ii. 1.1. Abs. 4,
ausgesprochen. Unabhéngig davon hat
auch der Auslandsschulausschu3 Beratun-
gen Uber die Mustersatzung vorgesehen,
Die einleitende Berichterstattung hierfiir ist
der Zentralstelle Ubertragen worden. Hier-
bei werden die Erfahrungen eingebracht
werden, die sich flir uns ergeben haben aus
— der Neugriindung von Auslandsschulen
und der Aufnahme in die Férderung in
der jiingsten Zeit,

— der erfolgten Verdnderung der Tréger- . .

schaft einzelner bestehender Auslands-
schulen (Schulverein statt Stiftung),

— der Uberpriifung der geltenden Satzun-
gen (die keineswegs immer der Muster-
satzung entsprechen),

— den laufenden Anfragen von Schulen zu
einzelnen Artikeln der Vereinssatzun-
gen. '

Es wird nicht einfach sein, eine neue Mu-

stersatzung und den Grad ihrer Verbind-

lichkeit festzulegen, aber es muf3 und wird
versucht werden. Die in Antrag 32 des

VdLIA niedergelegten Vorschldge werden

in die Uberlegungen mit einbezogen wer-

den.

Antrag Nr. 33 (Arbeitsgruppe V)

Die Mitgliederversammlung mdége beschlie-
Ben: Der Vorstand wird beauftragt, bis zum
1. 3. 1978 zur Information der Mitglieder —



insbesondere der Obleute — im Sinne der

auf der 13. Hauptversammlung beschlosse-

nen Gedanken zur Neugliederung des Ver-

bandes fiir die Obleute folgendes auszuar-

beiten:

a) eine Mustersatzung  fiir Ortsverbande
bzw. Schulgruppen

b) eine Mustersatzung fiir Regionen

c) einen Aufgabenkatalog fiir Orts- und Re-
gionalobleute.

Bearbeitung:

Der Referent fiir Verbandsorganisation hat
fur eine vorgesehene Neugliederung des
Verbandes -

a) eine Mustersatzung fiir Ortsvérbénde

b) eine Mustersatzung flir Regionen

c) einen Aufgabenkatalog fiir Orts- und
Regionalobleute

ausgearbeitet, sich in einem Rundschrei-
ben mit den Obleuten des VdLiA an den
deutschen Auslandsschulen in Verbindung
gesetzt und um ihre Stellungnahme gebe-
ten. Auf der Hauptversammlung 1979 solien
in einer Delegiertenbesprechung die einzel-
nen Punkte besprochen werden.

Antrag Nr. 34
zurlickgezogen

Antrag Nr. 35 (Arbeitsgruppe V)

Der Vorstand wird beauftragt, zur Mitglie-
derversammiung 1979 Delegierte zu beru-
fen, entsprechend den Vorschlagen der Ar-
beitsgruppe V. der 13. Hauptversammlung
in Wiesbaden. Die Mitgliederversammlung
soll dann Uber die Einfihrung des Delegier-
tensystems — Satzungsdnderung — be-
schlieBen.

Bearbeitung:

Der Referent fir Verbandsorganisation hat
Delegierte zur Hauptversammlung 1979 be-

rufen und wird auf der Hauptversammlung
1979 Uiber das Ergebnis berichten.

Antrag Nr. 36 (Arbeltsgruppe 11)
Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt,
bei der KMK, beim Auslandsschulausschuf
und bei der ZfA zu erwirken, daB die folgen-
den Forderungen bei der Einfiihrung der
neugestalteten Oberstufe berlcksichtigt
werden:

1. Die Neugestaltung der Oberstufe soll
sich praxisnah an den generellen Bedin-
gungen der Auslandsschulen. orientie-
ren.

2. Bei der Anlehnung an die lernzielorien-
tierten Lehrpléne der Bundesiénder soll
offen und flexibel verfahren werden kén-
nen.

3. Die Stundenzahlen der Lelstungskurse
sollen in kurzzeitigen Ausnahmefilien
besonderen personellen Engpéassen der
jeweiligen Schule Rechnung tragen. )

4. Im-Hinblick auf die wissenschaftspropa-
deutischen Ziele der Reform und zur Un-
terstlitzung der selbstandigen Arbeit
der Schiler soll die materiale Ausstat-
tung der Schulen (Informationsmaterial
eingeschlossen) verbessert werden.

5. Prifungsplanungen der SchluBphase
miissen so eingerichtét werden, daB im
letzten Halbjahr méglichst lange und ar-
beitsintensiv. unterrichtet werden kann.
Im Interesse der Schiiler sollte der Ter-
minplan fir die mindliche Prufung so
angelegt werden, daB zwischen der Be-
kanntgabe der Ergebnisse des ersten
Prifungsabschnittes (Fach 1—4) und
den zusétzlichen oder freiwilligen Prii- -
fungen im 1.~ 3. Fach dem Schiiler eine
angemessene Zeitspanne (mindestens 3
Tage) zur Einstellung auf seine Pri-
fungssituation bleibt.

6. Die Forderungen fiir die Aufgabenvor-
schldge zum Abitur durfen nicht nach

. Zahl und Differenzierung Uber die der
Bundeslander hinausgehen.

7. Durch ausreichende Lehrervermittlung
soll sichergestellt werden, daB die be-
sonderen Anforderungen der Oberstu-
fenreform nicht dazu fiihren, daB fur die
Sekundarstufe .| die vermittelten Lehr-
kréfte nicht mehr oder nicht in der not-
wendigen Mindestzahl zur Verfugung
stehen.

Bearbeitung:

Der ASCHA hat am 12. 4. 1978 Grundséatze
zur Neugestaltung der gymnasialen Ober-
stufe an Deutschen Auslandsschulen nach
der Vereinbarung der stédndigen Konferenz
der Kultusminister der Lander in der Bun-
desrepublik Deutschland vom 7. Juli 1972
verabschiedet.

Die ZfA hat mit Schreiben vom 10. 1. 1979
dazu wie folgt Stellung genommen:

Nr. 36 betr.: Oberstufenreform.

Die Zusténdigkeit hierfur liegt im wesent-
lichen bei der Kultusministerkonferenz. Die
Zentralstelle kann nur im Rahmen ihrer
Kompetenz hierzu etwas sagen:
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1.

Bei der Lehrervermittlung und beim fi-
nanziellen ZuschuB fur die Schulen mit
NGO berlcksichtigt die Zentralstelle ei-
nen unterrichtlichen Mehraufwand von
10 % (gegeniliber der traditionellen
Oberstufe). Dies ist auch in den ,,Grund-
satzen® fir die NGO an Auslandsschulen
festgelegt (Punkt 1.4.). Dem Koordinator
fur die NGO wird auf Antrag fur die Auf-
bauphase eine Entlastung von 6 Wo-
chenstunden gewéhrt. Von den Schulen
wurde teilweise mehr erbeten. Dem
konnte, ganz im Sinne von Punkt 7 des
Antrags, nicht zugestimmt werden.

Die abgewogene Verteilung der vermit-
telten Lehrkréfte auf den Unterricht in
der Primarstufe, Sekundarstufe | und
Sekundarstufe I liegt im GUbrigen in der
Verantwortung des Schulleiters.

. Die Zentralstelle ist bemiht, die beson-

deren — und zahlreichen — Wiinsche
der Schulen um Verbesserung der Lehr-
mittelausstattung im Hinblick auf das
Kurssystem zu erfiilien. Dies gelingt je-

doch nur alimahlich, da die Mittel be-
grenzt sind und nicht verantwortet wer-
den kann, andere Schulbereiche zugun-
sten der (meist zahlenméaBig kleinen)
Oberstufe stark zu beschneiden. Die
Schulen kennen und benutzen zwei We-
ge, die Ausstattung fur die Oberstufe zu
verbessern: Schwerpunktsetzung inner-
halb der Lehrmittelanforderung fiir den
laufenden Erganzungsbedarf und An-
meldung eines besonderen, d. h. auBer-
ordentlichen Bedarfs. Verbesserung der
Bibliothek und Aufstockung der natur-
wissenschaftlichen Sammlungen wird
am haufigsten erbeten, und beides ist
teuer.
Das Schreiben wird an den Vorstand und
die Schulleitung gerichtet, und die Zentral-
stelle geht davon aus, daB es auch dem Kol-
legium zur Kenntnis gebracht wird.
Die fachdidaktische Diskussion fir Deut-
sche als Fremdsprache verfauft zwischen
dem zustandigen Referat der Zentralstelle
und der Schule unmittelbar.

Vergessen Sie bitte nicht

lhre Anmeldung:

c/o Ernst Beyer
Dorfhalde 26
7890 Waldshut-Tiengen 1

14. Hauptversammlung des VdLiA
Stuttgart, 1. bis 3. August 1979
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Treffen der Regidhalgruppe Detmold-BieIefeId

Am 5.5. 1979 fand das diesjdhrige Friih-
jahrstreffen im Hause der Volkshochschule
‘Detmold statt. Die Wahl| dieses Hauses mit

seiner besonderen Atmosphére. hat sich -

sehr bewihrt und die Beliebtheit unserer
Halbjahrestreffen wichst.. Es kamen Uber
50 Teilnehmer, d|e zum Tell von weither an-
reisten.

Detiev BOHMER, der vor kurzem von semer’

Tétigkeit-als Deutschiehrer an einer Regie-
rungsschule in Obervolta zurlckgekenhrt ist,
hielt . einen. fesselnden - Dia-Vortrag (iber
dies weitgehend unbekannte. Land, von
dem er durch seine geschickte thematische
~Gliederung ein anschauliches Bild vermit-
telte. Er beantwortete auch bereitwillig die
Fragen der interessierten Zuhdrer und reg-
te zum Nachdenken dariiber an, ob in un-
- serer' Wohlstandsgesellschaft wirklich alles
so ‘aufwendig gestaltet sein muB oder ob

man nicht von den einfachen ,,primitiven:

Verfahren dieser Armsten der Afrikaner
“manches lernen und tbernehmen koénne,
z. B. auch an‘unsern Schulen!

Nach dem Vortrag wurde unsere langjghri-
ge ,,Obmaéannin“ Irma OBERST mit dankba-
rer Herzlichkeit aus ihrem Amte verab-
schiedet. Als Deutsch-Argentinierin in ih-
rem Geburtslande aufgewachsen und aus-
gebildet, war sie vor vier Jahren auf ein In-
serat hinals Sportlehrerin ans: Grabbe-
Gymnasium in Detmold  gekommen und
geht nun. nach Wuppertal, weil dort-ihr zu-

kunftiger Ehemann auf sie wartet. Als Zei-

chen des Dankes erhielt sie einen Bildband
,,Land am Amazonas*“ mit den Unterschrif-
ten aller Teilnehmer und Blumen. Auch ein
Standchen wurde ihr - dargebracht, und
zwar spielten Gesine Stegmann (Fiéte) und
Patricio Zeoli (Gitarre und Charango) siid-
amerikanische Musik technisch perfekt und
mit ziindendem Rhythmus. ‘

Als Nachfolger fiir Frau OBERST wurde das
Ehepaar Wilma und Christian KANNE (frii-
her DS Arequipa) gewahlt. Ein weiteres
Thema des Abends war der ,,Schulnot-
stand in Peru“. Die in Lima tatigen Kollegen .
Rolf SCHLEGEL und Roger MEYER, die mit

der Ausbildung einheimischer Kunsterzie- -
her betraut sind, haben mit dem Peruaner -

Hugo :FERNANDEZ (jetzt ein Jahr. als  Sti-
pendiat in Bielefeld) einen Dokumentarfilm

und eine Ausstellung (mit Begleitbroschi- -

re) Uber den Schulnotstand erarbeitet,
die in Deutschland ‘unter Beteiligung -des
,,Vereins zur Férderung der Erziehung in Li-
ma e. V.“, Bielefeld, gezeigt werden. Herr
Hugo FERNANDEZ war selbst erschienen,

“stellte sich den Anwesenden vor und sagte

zu, den Film beim n&chsten Treffen am
10.11. 1979 mit persdnlichen Erlduterun- .
gen vorzufiihren. Um das Programm sinn-
voll - zu vervolistdndigen, wird Christian
KANNE beim Novembertreffen eigene
Farbdias von Peru vorfiihren und.damit ein
allgemeines Bild von diesem Lande geben.

Die von Herrn Fernandez mitgebrachten ii-
lustrierten' Broschiiren ,,Schulnotstand ‘in

Peru®, wurden mit Interesse von vielen Teil- : -

nehmern gegen Zahlung einer Spende flir
die Aufbauarbeit in Lima erworben. Den
AbschluB des. Abends bildete wieder der

" ,,gemitliche Teil" im' alten Braukeller des

Hauses, wo man noch bis gegen Mitter-
nacht in lebhaftem Gesprach belsammen
blieb.

Zum nichsten Treffen am 10. 11. 1979, um
19 Uhr,. sind wieder Gaste aus aller Welt
herzlich eingeladen. Anmeldungen bitte an
Ehepaar KANNE, Am. Siidhang 60, 4930
Detmold. :

Eckhard Stegmann
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Irmgard FOERSTER

Wir haben Horst Klitzing zu danken!

Im Heft 1/79 unserer Verbandszeitschrift
war bereits zu lesen, daB unser langjédhriger
Mitarbeiter im Vorstand, der frilhere Ge-
schéftsfuhrer und dann Pressereferent un-
seres Verbandes, Horst KLITZING, sein
Amt niedergelegt hat. Wenn wir auch seine
Entscheidung respektieren missen, wir be-
dauern, daB er nun nicht mehr dabei sein
wird, wenn geplant, diskutiert, erwogen,
beurteilt, Mogliches vorangetrieben und

Unmdgliches mit knapper, humoriger Sen-.

tenz durch ihn erledigt wird. Kaum vorstell-
bar ist, daB noch einmal problemgeladene
Vorstandssitzungen so gemiitlich und be-
kémmlich Uberstanden werden kénnen wie
in Mettmann, unter dem schriagen Dach des
Reihensiedlungshauses, dem alte Stiimébel
und moderne Bilder, Musikinstrumente und
tickende, schlagende, schnurrende und
knurrende Uhren den unverwechselbaren
Reiz geben, ganz zu schweigen vom Duft
der Getrdnke — chacun a son golt — den
belegten Brdtchen und den Soleiern, mit
denen die charmante Hausfrau das Munter-
bleiben unterstitzt.

Horst Klitzing kam als Auslandslehrer und
Mitglied des Verbands 1968 aus Brissel. Er
Ubernahm es, die fir die Mitglieder ,,drau-
Ben* recht niitzlichen Informationsblittchen
zu verschicken. Herr Gade hatte diese Ein-
richtung erfunden und damit dem Verband
ein erstes Kommunikationsmittel gegeben.
Von Herrn Gade. bernahm Herr Klitzing
auch das Mitgliedsverzeichnis, das immer-
hin schon von einer Lose-Blattsammlung
sich zu Karteikarten in 2 Schuhkartons ver-
festigt hatte. Auf der Mitgliederversamm-
lung 1969 in Miinchen wurde Horst Klitzing
dann zum ,,Geschéftsfiihrer” fur eine neu
errichtete Geschéftsstelle ernannt.

Jeder Verband, wenn er Erfolg haben will,
muB von Zeit zu Zeit eine Verjingung des
Vorstands vornehmen. Dies Prinzip be-
waéhrte sich dann auch in Minchen. Zusam-
men mit dem neu gewahlten Schatzmeister
Herrn Engelmann wurden handabgezogene
Rundbriefe regelméaBig an ,,Obleute” (auch
die waren nach einem Vorschlag von Herrn
Gade herausgefunden) verschickt, und so
waren persdnliche Kontakte und schnelle-
rer Informationsaustausch ermdglicht wor-
den. Eine Mahnaktion des Schatzmeisters

48

auf diesem Wege fullte die Kasse und
machte den Vorstand mutiger. Eine beacht-
liche Diskrepanz von Mitgliederkartei und
zahlenden Mitgliedern wurde entdeckt, und
rucksichtslos wurden etwa 500 , Karteilei-
chen* gestrichen. Die nun klare Ubersicht,
aber auch die vermehrte Biroarbeit flhrten
zu einer Sensation, die Geschéftsstelle wur-
de ausgeriistet mit Maschinen: Adressier-
maschine, elektrische Schreibmaschine,
ein Vervielfaltigungsgerét, ein Fotokopier-
gerét gaben der Geschéftsstelle und damit
dem Verband ein geradezu modernes
Image.

Die enge Zusammenarbeit von Geschéfts-
fihrer und Schatzmeister forderte auf
glickliche Weise die Strukturierung des
Verbands. Da starb plétzlich Herr Engel-
mann am 24. April 1972. Seine Schwester,
Frau Zimmermann, fuhrte zunéchst die Sa-
che ihres Bruders weiter bis zur Wahl des
neuen Schatzmeisters. Das war Herr
Becker, der, von seiner Fakultas her dazu
besonders befahigt, System in das Finanz-
gebaren des Verbands brachte. Dann zog
die Geschaéftsstelle um, von Detmold nach
Lintorf. Die Verbandsarbeit durfte deswe-
gen nicht eingeschrénkt werden. Man hor-
te, daB die Familie Klitzing zeitweise auf
Sofas schiief, weil es sich auf den Bettkan-
ten sitzend besser schreiben lieB und die
Betten von Verbandsakten besetzt waren.
Die Situation verbesserte sich, als nach 3
Jahren die Geschéftsstelle abermals umzog
— nach Mettmann, ins oben beschriebene
eigene Haus. Dort wurde im Raum unterm
Dach ein maBgehobelter Schreibtisch von 6
Metern Ldnge aufgestellt, und auch sonst

‘wurde der Raum fiir die Verbandsarbeit, in-

clusive Sitzungen, ,,blockiert”. (Im Haus un-
seres jetzigen Geschéftsfliihrers sind es
schon mehrere Raume, die flir Verbandsar-
beit ,,blockiert” sind.)

MiBlich blieb nach wie vor, daB die zu ver-
sendende Post nicht maschinell gestempelt
werden konnte, so da Hunderte von Brief-
marken nur zeitsparend befeuchtet werden
konnten, wenn die ganze Familie zu einer
konzertierten Leckaktion sich einfand und
anschlieBend 2—3 Waschkodrbe voll zur
Post beférderte. Das Postamt gewdhnte
sich an das StoB3geschaft, arbeitete seiner-



seits zuverldssig und lieferte umgekehrt bei

" -der dem Amte wohlbekannten Familie auch

Post.aus dem Ausland ab, die mit .iSehr ge-
ehrter.Herr Mettmann® tiberschrieben war.

~ Der wachsende Umfang der Arbeit fuhrte
‘ den Vorstand zu- der Uberlegung, einen

hauptamtlichen Geschéftsfiihrer einzustel-

fen. .Das “wirde -natirlich “ein . hilbsches
Summchen Geld-kosten.: Da erschien als
deus ex machina — wenri-auch-als Gott.zu-
néachst unsichtbar bei seiner Wahl' — (er
war mit dem Umzug vén’ Lissabon nach
Waldshtit - beschaftigt). unser -heute -noch

amtierender. Geschéftsfiihrer . Herr Beyer’

"auf'dem Plan und tibernahm, frisch pensio-
niert,. den full-time-job, ehrenamtlich ver-

steht sich. Er Uibernahm auch die ldee vom"

6 Meter langen Schreibtisch und. schuf in
seinem hiibschen neuien Haus den Platz fiir
alle verbandseigenen Apparate-und andere
mehr oder weniger gut'geordnete Hinter-
lassenschaften ausscheidender Vorstands-
mitglieder. Auch 'ihm sei. an diéser Stelle
" -einmal flr seinen groBen Einsatz gedankt.

In dieser Sternstunde des Verbands wurde
dem von des.Tages Last und Miih hun an-

scheinend befreiten Herrn Klitzing das Amt -

des .,,Pressereferenten” Ubertragen. - Die
zentrale. Lage seines..Wohnorts, _seine
Kenntnis von allen Vorgangen im Verband,
sein Sachverstand und sein Verhandlungs-
geschick waren die denkbar gilinstige Vor-
aussetzung, Kontakitstelle zu-all den fiir den
Auslandslehrer - wichtigen - Behdrden --zu
sein, zu den Ministerien, zum Sekretariat
der Kultusministerkonferenz, zu -Bundes-
tagsabgeordneten,.zu Rundfunk--und Fern=

sehanstalten. Seine vertrauensvolle Zusam-

meénarbeit mit Menschen und Institutionen
steigerte das Ansehen des Verbands, was
z. B auch meine Arbeit mit den Behdrden
als-. der oft unbequemen Rechts-

kannte uns und- nahm -unsere- Anliegen
ernst, der Vorstand war:zum Gesprachs-
‘partner geworden,: derbei wichtigen Ent-
scheidungen zum Thema: ,,Auslandsschu-
‘len und ihre Lehrer® gefragt wurde. Herr
Klitzing war eingeladen~zum’ historischen
Hearing in der Bundestagssitzung im Rah-
men . der Enquéte-Kommission"und ~hatte
Gelegenheit, die Thesen des Verbands zur

‘Horst o
8 Jahre lang ‘im-Rund-um-die-Uhr-Service ..

und.
Sozialreferentin splrbar- erleichterte. Man.

Situation’ und Entwickiung der deutschen
Auslandsschulen vorzutragen, Auf ‘hoher:
Ebenekonnte der Verband sich profilieren.

An_Routinearbeit fehlte es dem Presserefe- ‘

renten auch weiterhin keineswegs, sie war

zudem wieder. mit viel “eigener |Initiative,
Wendigkeit und der Kunst des miindlichen
und schriftlichen Verbalisierens verbunden.

‘Hauptversammlungen ‘und ' Vorstandssit-:

zungen muBten vorbereitet werden, Einla- f

-dungen .als persdnliche Briefe verfaBt, An- -

trage gesichtet. und bearbeitet werden,
Presseberichte und Beitrdge fiir unsere
MMM geschrieben, Protokolle — oft-unter
Zeitdruck - fertiggestelit werden. Als Ver-

treter des Verbands arbeitete er an.den Ta- - /

gungen in * Viotho mit, die  im Rahmen:
der-nordrhein-westfélischen Lehrerbildung:
stattfanden. Der Offentlichkeitsarbeit wuBte
er auch die heitere Seite abzugewinnen: Bei
der internationalen - Lehrmittelausstellung
,,.8 Tage Schola“in Disseldorf baute er aus
alten Schultischen einen Stand auf und:leg-

~'te die Verbandsfahne auf den Tisch. Sie
‘wurde ‘beachtet und fuhrte dem Verband

‘neue Mitglieder zu'(z: B. den heutigen Lei- ..
" ter-der Deutsch-Evangelischen Oberschule - -

ih Kairo). Zeitweilig stand auch Frau Klitzing
hinter dem Tresen und lenkte mit Geschick
das Interesse der Besucher vom Nachbar-
stand fiir Sexualpddagogik auf das unter .
unserer - Verbandsfahne Gebotene. Dank:

-sei-auch ihr flr diese und viele andere Dien- -

ste hier ausgesprochen

So stellt ’s sich schlieBlich denn heraus: l
“Klitzing “stand: unserem . Verband

zur Verfligung,” denn auch sonntags  und

nachts waren die Geschéfisstelle und das .

Pressereferat fiir Telefonanrufe aus:Lon-

don, - Moskau, 'Helsinki - und - Thessaloniki -,

und "unzdhligen anderen Orten durchge-
hend geéffnet. Ich werde nie die-Bemer-
kung eines neu'in den Vorstand eingetrete--
nen Mitglieds vergessen, das am Ende sei- "
ner ersten Sitzung mit.-uns sagte: ,,Ich hitte -
drauBen-nie gedacht, daB hier im Vorstand.
so viel gearbeitet wird.“

Ein groBer Teil dieser Arbeit lag auf den
Schultern von Horst Klitzing, aber ich weiB
auch, ‘er hat-diese Arbeit flir den Verband.
gern getan. Wir-aile danken ihm! :
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PERSONLICHE NACHRICHTEN

in memoriam

*24.3.1883

Durch den Tod verloren wir den Ehrenvorsitzenden
unseres Verbandes

Préasident Professor Dr. Eugen Loffler

Der Verband deutscher Lehrer im Ausiand
wird ihm ein ehrendes Andenken bewahren.

15.5.1979

Nachruf fiir Prasident Prof. Dr. Eugen Loffler

Am 5. Mai ds. Jahres starb in Stuttgart im
Alter von 96 Jahren der Ehrenvorsitzende
unseres Verbandes. Damit ging ein Leben
zu Ende, das in hohem MaBe Erziehungs-
aufgaben im weiten Feld der Volkerverstan-
digung gewidmet war.

Einige Daten mdgen das belegen.

In seinem Heimatkultusministerium war er
von 1921 an als Oberregierungsrat, Mini-
sterialrat tatig. 1951 schied er als Prdsident
aus dem aktiven Dienst aus. Neben seiner
Tétigkeit als wirttembergischer Schulmann
wirkte er mit bei dem Zustandekommen der
Studienstifiung des Deutschen Volkes. Von
1920 — 1934 war er Mitglied des ,,Aus-
schusses fiir das Unterrichtswesen beim
Reichsministerium des Innern“ und von
1922 bis 1945 Mitglied des Gutachteraus-
schusses fur das deutsche Schulwesen im
Ausland. Dem wissenschaftlichen Beirat
des friheren ,,Deutschen Auslandsinstituts
in Stuttgart“ gehorte er bis zu dessen Auflo-
sung 1934 an.

Nach 1946 wirkte Dr. LOFFLER beratend
und gestaltend bei der Bildung der Sténdi-
gen Konferenz der Kultusminister der Lan-

50

der mit und wurde 1950 zum Vorsitzenden
des Ausschusses fiir das Auslandsschulwe-
sen der KMK gewahit, ein Amt, das er bis
1956 inne hatte.

Von 1951 bis 1955 war er Leiter der deut-
schen Delegation bei den jahrlichen inter-
nationalen Erziehungskonferenzen in Genf
und von 1951 bis 1956 Mitglied des deut-
schen Ausschusses fiir das Erziehungs-
und Bildungswesen.

Zahlreiche Dienstreisen fiihrten ihn als
Gutachter und zur Abhaltung von Priifun-
gen an fast alle europdischen deutschen
Auslandsschulen. 1958 weilte Prasident Dr.
LOFFLER im Auftrage der KMK und des AA
nahezu 4 Monate in Lateinamerika zur Be-
ratung der dortigen Auslandsschulen.

Als 80jahriger war er noch Mitglied der
., Deutschen UNESCO-Kommission® und
Vorsitzender ihres Erziehungsausschusses,
ferner Mitglied des Verwaltungsrates des
neugegriindeten ,,Instituts fir Auslandsbe-
ziehungen“ in Stuttgart und des Goethe-In-
stituts in Munchen, in dessen péadagogi-
schen Beirat er den Vorsitz inne hatte. Au-
Berdem gehorte er dem Kuratorium der



; Deutsch Iberoamerlkanlschen Stiftung™i

) Hamburg an und war zudem noch Mltghed

“"des Landesschulbeirats'in Baden- Wurttem-
berg.

" Nebenher entfaltete er mit uber 200 Verof-
- fentlichungen, wiss. Rezensionen und Bibli-

ographien eine reiche wiss. und schnftste|-
- lerische Tatigkeit.

Mit Prasident. Dr. LOFFLER verllert der
.,Verband deutscher Lehrer im Ausland“ ei-
nen Helfer und Berater der ersten Stunde.
Mit Rat und Tat stand er uns _bei.den Vor-
bereitungen der Neugrundung des Verban-
“des zur Verfligung und unterstiitzte unsere
Aufgabe mit' Wohlwolien-und inniger Anteil-

~nahme. Wir verlieren mit.ihm einen treuen

. Freund, das deutsche Ausliaridsschulwesen
einenhilfreichen und umsichtigen Forderer.

Wir ehrten Dr.-LOFFLER durch Ernennung

zum Ehrenvorsnzenden des ,,Verbandes
deutscher Lehrer im. Ausland. Die Schul-
vereinsvorstande in Istambul und Lima er-
nannten ihn zu ihrem Ehrenmitglied, ferner
war er: Ehrenmitglied des Vereins fiir. Na-
turwissenschaft und. Mathematik in. Uim;

-Ehrenmitglied -des  Vereins zur Forderung s

des math.-naturw. Unterrichts.

“Er war Inhaber der Goethemedaille'in Gold e
‘des Goethe-Instituts und des GroBen Ver-. -
-dienstkreuzes it Stern-des Verdienstor-

- dens der Bundesrepublik Deutschland.

In Dankbarkeit nehmen wir ‘Abschied von

dieser von uns sehr verehrten Persbnlich- . -

kelt
Im-Namen des Verbandes deutscher Lehrer

im Ausland, -
Johs
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Ehrungen und Glickwiinsche

Orden fiir Heinz Edgar Fischersworring

Gleich dreimal, mit zwei Orden und einer
Verdienstplakette, fanden die groBen Ver-
dienste, die sich Oberstudiendirektor Heinz
Edgar FISCHERSWORRING in Chile er-
warb, anlaBlich seiner Riickkehr in den in-
nerdeutschen Schuidienst sichtbare Aner-
kennung.

Am 25. November 1978 wurde er mit dem
vom Préasidenten der Republik Chile verlie-
henen ,,Orden al Mérito Gabriela Mistral
fur hervorragende Leistungen auf padago-
gischem Gebiet ausgezeichnet. Am glei-
chen Tag verlieh ihm der Vorsitzende des
Deutsch-Chilenischen Bundes als Anerken-
nung seiner Verdienste fiir die deutsche
Gemeinschaft die ,,Eunom-Philippi-Plaket-
te”. Und am 25. Januar 1979 wurde ihm das
vom Bundespriasidenten verliehenen Ver-
dienstkreuz des Verdienstordens der Bun-
desrepublik Deutschland lberreicht.

Heinz Edgar FISCHERSWORRING hat nach
Tétigkeiten an den Deutschen Schulen in
Valencia/Spanien und Barranquilla/Kolum-
bien fast zehn Jahre als Leiter die Ge-
schicke des Deutschen Schulverbandes
in Santiago bestimmt, dessen Fligung aus
mehreren Schulen sein Werk ist.

In schwierigen Zeiten hat er sich schiitzend
vor Lehrer und Schiiler gestellt. Er hat zu-
ndchst als Vorsitzender des Vereins deut-
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scher Lehrer in Chile fur Ortslehrkrifte und
Vermittelte wichtige Verbesserungen er-
reicht und spater als Sprecher der Direkto-
renkonferenz der Deutschen Schulen in
Chile richtungsweisend fiir die Entwicklung
der Schulen gewirkt. Eine umfassende
Sachkenntnis und eine ungewd&hnliche Ein-
satzbereitschaft ermoglichten eine Aus-
strahlung weit liber den Kreis seiner Aufga-
ben im engeren Sinne hinaus.

Seine als Hauptreferent auf der 69. Haupt-
versammlung des Vereins deutscher Leh-
rer in Chile 1978 vorgetragene Sicht der
Mdglichkeiten und Grenzen der Deutschen
Schulen in Chile, die er dort in weitge-
spannter Analyse vor dem Hintergrund von
Erwartungshaltungen im Lande wie bei den
fordernden deutschen Stellen entwickelte,
dirfte auch flr den weiteren Weg dieser
Schulen und des Deutschunterrichts an ih-
nen bestimmend sein.

Wir hoffen, daB mit dem Ubergang in den
innerdeutschen Schuldienst der Erfah-
rungsschatz und die Initiative dieses beson-
ders erfahrenen und vielseitigen Fach-
manns dem Auslandsschulwesen dennoch
nicht ganz verlorengehen wird, sondern
auch von dort wird zugutekommen kdnnen.

Fuhrmann
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BUCHERTISCH

Das ,,Neue Handbuch der Schulmusik, hrsg.
von Erich Valentin und Helmuth Hopf, Gustav
Bosse Verlag Regensburg 1975, bosse- paper-
back, 385 S., 34, — DM.

Als Fachbuch fiir Studenten und Informatlon far
Musiklehrer gedacht, vereinigt das Handbuch 22
verschiedene Beitrage. Was im Vorwort mit ,,Far-
bigkeit“ und dem ,,ganz individuellen Stil* um-
schrieben wird, ist tatséchlich nach Qualitat,
Standort des Verfassers und in Hinblick auf den
jeweiligen Benutzer von unterschiedlichem Wert.

Wihrend die treffenden Bemerkungen ,,Zum ge-
genwdrtigen Stand der Didaktik™ durch ihre klu-
ge Ausgewogenheit Uberzeugen, der kiirzeste
Beitrag!, informieren einige Aufsatze hauptséach-
lich Uber Moglichkeiten, sich (iber ihr Thema zu
informieren, andere bescheiden sich mit bioBem
Referat oder Resiimee. ,,WerkerschlieBung und
Wahrnehmung' - verwirft traditionelles Formho-
ren, fertigt statt dessen Unterscheidungskatego-
rien und -Materialanalysen und berechnet den
musikalischen Gehalt nach mathematischer In-
formationstheorie. Praxisnahe und fundierte An-
regungen finden sich zu kinstlerischen Schiiler-
aktivitdten, zum instrumentalen Musizieren, zur
Chorarbeit und zur vorschulischen Musikerzie-
hung. Von unmittelbarem Nutzen fir die Alltags-
arbeit insbesondere auch des Auslandslehrers
ist ,,Elementares Gruppenmusizieren*, wie auch
das Schlager- und Popmusikkapitel.

Letzteres ist mit 35 Seiten mehr als doppelt so
lang wie der Durchschnitt der Beitrage, an zwei-
ter Stelle stehen mit 28 Seiten die Ausflhrungen
eines Herausgebers ,,Zur Geschichte des Musik-
unterrichts”. Sie bestehen mit Ausnahme eines
Luther-Zitats aus politischen, z. T. polemischen
Interpretationen ausgewahlter Quelientexte des
19. und 20. Jahrhunderts, einseitig wie auch die
Aspekte zur Musikcurriculumforschung, deren
Aufgabe im Abbau von ,,Fremdbestimmung
durch Musikunterricht” und ,,technologischem
Herrschaftswissen“ gesehen wird. Der platzrau-
bende Abdruck der Richtlinien fur Abituranforde-
rungen wire einzusparen gewesen, Betroffene
~ sind ohnehin informiert, statt dessen hitte. die
ausgezeichnete Materialzusammenstellung flr
Schulorchester um Stiicke ohne Streicher er-
géanzt werden kénnen.
Fazit: Insgesamt Zu empfehlen wegen a) reicher
Bibliographie “und Materialangaben zu allen
wichtigen Aspekten des Musikunterrichts, b) sei-
nes Charakters als-Zeitdokument von Schulmu-
sik 1975, c¢) Anregungen und Hilfen fir den Un-
terricht.
: Zwickler

Joachim Suchland: Wegbereiter einer neuen
Schule — Die Padagogik der Gaudigschule.

Novalis Verlag Schaffhausen 1978. 208 S., kart.,
Fr/DM 24,80.

" Hugo. Gaudig (1860 — 1923) leitete ab 1900 in

Leipzig eine hthere Médchenschule und ein Leh-
rerinnenseminar mit angegliederter: Ubungs-
schule, die spater als Hugo-Gaudig-Schule zu-
sammengefaBt wurden.

Charlotte Mdiller (1893 —1972), eine Schilerin
von Gaudig war 1954 —58 Rektorin der Hugo-
Gaudig-Schule in Berlin-Tempelhof.

Joachim Suchland, Jahrgang 1923, ist neben vie-
lem anderen im Beirat beim Senator fiir Schulwe-
sen in Berlin.

,,Diese Schrift stellt mithin ein padagogisches wie
padagogik-geschichtliches Dokument der Re-
formbewegung der zwanziger Jahre dar und bil-
det zugleich den Schlilissel zum Verstédndnis der
Arbeitsschule geistiger Pragung.“ (S. 15) Pad-
agogik wird als die Theorie einer Praxis verstan-
den, deshalb wird auf keiner Seite von Bildungs-
inhalten, sondern nur von den sie schilergerecht
zu erarbeitenden Methoden gesprochen. Préagte
Kerschensteiner (1854 —1932) den Begriff der
Arbeitsschule und legte fiir sie und die staatsbiir-
gerliche -Erziehung die theoretischen Grundia-
gen, so war Gaudig der Praktiker, der aus der
Schulerfahrung heraus die Wege ihrer Verwirk-
lichung aufzeigte. Voraussetzung ist fiir ihn der
menschliche — nicht der sachliche — Kontakt
von Lehrern und Schiilern. Nicht das Darbieten
einer Wissensfliile, sondern das Wecken der gei-
stigen Kréfte zum Fragen, Aufnehmen und Ver-
stehen ist das Entscheidende. Das Diskutieren
Unfertiger flihrt zum Geschwétz um seiner selbst
willen. ,,Eines der vornehmsten -Wissensziele ist

. das Gegenwartsverstandnis* Gaudig 1904 (S. -

157). Auf die Erfahrungen und das von Gaudig .
Erprobte und seit Jahrzehnten Bewéhrte sollten
unsere heutigen ,;Innovationen* suchenden Pad-
agogen zuriickgreifen, es erspart viele Irrwege.
W. KrieB

Manfred Thiel: Poetisches Il — Baudelaires Blu-
men des Bosen — Neu (ibertragen in verdnder-
ter Anordnung mit einem.Vorwort und 12 Gebo-
ten fiir den Lyrikiibersetzer sowie Anmerkungen
zur Langeweile. Elpis Verlag, Heldelberg 1977,
380 S., kart.

Baudelaire hat auf den Ubersetzer $0 nachhaltig
gewirkt, daB dieser Symbolist (t 1867) zur
Schlusselfigur seines Zeitverstdndnisses wird.
,,Ich verstand durch Baudelaire, daB Deutsch-
land, daB ganz Europa durch Heidegger, den Na-
tionalsozialismus, in einer schlechthin tddlichen,

‘véllig vernichtenden Gefahr schwebte* (6). Nicht

nur das; das Verwort bringt eine Zeitanalyse:
,,Die spiritus recti des Nationalsozialismus waren
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allesamt romische Christen, freilich eben: sdku-
larisierte, d. h. auf weltlichem Boden in direkter
Konkurrenz mit der rémischen Kirche ...“ (9).
Die Quintessenz der fleurs du mal: ennui, spleen,
acedia, Langweile — wird mit ,,Letztkonsequenz
in der Politik beitotalisierter Unmittelbarkeit eine
libersteigerte Atmosphére des Terrors in sugge-
stiver Schwiile” (12) fabrizieren. Hierhin gehéren
die Anmerkungen zur Langeweile, wobei Zitate
von Hegel, Schopenhauer, Nietzsche, Heidegger,
Jaspers u.a. zusammengetragen werden. Die
zwolf Gebote fir Lyrikiibersetzer bringen eine Er-
weiterung der vier Regeln der Angemessenheit:
Affinitdt des Wortes, der Form, der Stimmung,
der ‘poetischen Wirkung. Dennoch gilt fur alle
Lyrikiibertragung zurecht: Lyrik bleibt in aller
Strenge uniibersetzbar. Die Fleurs du mal sind in
ihrer meisterlichen Nachempfindung, sogar
manches Gedicht in‘zwei Variationen, eine dank-
bare Hilfe fur zahlreiche Themen bei Gedicht-

vergleich, Strukturentwicklung, Sprachpsycholo- -

gie und Sprachsoziologie. Wie schwierig es sein
" kann, bei diesem schon im Franzdsischen exqui-
siten Wortgebrauch die ,angemessene’ Entspre-
chung im Deutschen zu finden, erhellen einige
Zeilen von Spleen I: ,Pluvidse, irrité contre la ville
entiére, de son urne a grands flots verse un froid
ténébreux aux pales habitants du voisin cime-
tiere' wird zu: Der Regen, unwirsch gegen alles
Leben, gieBt aus der Urne finstren Frostes Flut
auf eines Friedhofs Sassen hier daneben ... Man
wird einsehen, daB eine prdzise Aussage dieses
unséglich Irrealen auf direkte Weise gar nicht
moglich ist. Es bedarf der Symbolkraft einer rein
dichterischen Kunstsprache, des Wohllautes und
der Dunkelheit erlesener Laut- und Bildfigura-
tionen. Das ist in anspruchsvollem Machen ge-

lungen.
‘Clemens Schneider

Hans-Werner Prahl: Priifungsangst. Symptome
— .Formen — .Ursachen. Nymphenburger Ver-
Jlagshandlung, Minchen 1977. 258 S., Ppb.
DM 24, —. :

Angst vor gefordertem Leistungsnachweis gab
es immer, wissenschaftliche Untersuchungen
dariber weniger. Wurden Examenséangste oft nur
als eigenpersonliches Problem, als forderlicher
Leistungsantrieb angesehen, so sind.mit gestie-
genem- Auslesedruck die entsprechenden For-
schungen angewachsen; doch bisher ohne aus-
reichenden Gewinn. Nach diesen Feststellungen
breitet der Verfasser, gestutzt auf Ermittlungser-
gebnisse namentlich angefuhrter Wissenschaft-
ler und unter sorgféltiger Wertabwédgung, das
vielverzweigte Gebiet der Prifungsédngste aus.
Unlustgefiihle, Nervositét, kdrperliche Funktions-
stérungen als Folge priifungsbedingter psycho-
physischer Spannungen konnen Fehireaktionen
auslésen, wie: Gedéachtnisverlust,
tionsméngel, Entscheidungsunsicherheit. Deren
AusmaB ist vorrangig bestimmt von individuellen
Anlagen und. weiterhin durch die Ubrigen Deter-
minanten des Priifungsfeldes: Aufgabenschwie-
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Konzentra-

rigkeit, Prifungsart und -form, Zeitdruck, voran-
gegangene Instruktion, Hilfsmittel u. a. Auch der
Prifer kann Prifungsangst erzeugen, verstérken
oder vermindern, je nachdem er gereizt, geldst,
verunsichernd oder beruhigend reagiért. Doch
auch ihn vermag sie in die FAnge zu nehmen, in-
dem er sich selbst durch Priflinge, Kollegen,
Vorgesetzte und Offentlichkeit als gepriift emp-

findet und bei Unwissenheit des Kandidaten eine

Gefdahrdung seiner Qualifikation erblickt. Experi-
mentalpsychologische, motivationspsychologi-
sche und psychoanalytlsche Forschungsansétze
ergaben eine Vorpragung der Prifungsangst
durch Stil- und Erziehungswerte frihkindlicher
Sozialisation. Aus der gesellschaftlichen Verur-
sachung der Angst stellt sich die Frage nach ihrer
Wirksambkeit fiir die Gesellschaft: Messung der
Reifung flir zukunftige Leistungen,  Durchset-
zungsvermogen? - Starker als bislang muBten
nach - Ansicht des Verfassers die unterschied-
lichen Funktionen der Angst in verschiedenen
historisch geprégten Gesellschaftsformationen
sichtbar gemacht werden. — Lernthéorien, For-
schungsansétze? Angsteabbau, Schicksal? Be-
stand, Anpassung Uberkommener Prifungsin-
stitutionen? Fragen Uber Fragen! Schwierigkei-
ten, Unsicherheiten, Aufhellungen und Wegwei-
sungen! Sich damit auseinanderzusetzen sollte
fur alle lohnend sein, die am Prufungsgeschehen
mitbestimmend teithaben.

J. Krull

Oskar Splett: Die Politik des Kulturaustausches.
Was fehlt in der Bundesrepublik Deutschland?
— Sonderheft Politische Studien; Olzog Verlag
Muinchen, 2/77; 240 S.; DM 5,80.

Dem komplexen Bereich der auswartigen Kultur-
politik — im Titel bereits ‘als "Kulturaustausch
apostrophiert — riickt der Verfasser auf eine ori-
ginelle und effektive Weise zu Leibe: Aus einem
groBen Vorrat an Kenntnissen und Erfahrungen
heraus ist er in'der Lage, die-Schwachstellen, die
Jfehlende Zusammenarbeit der Organisationen,
dle mangelhafte Konzeption und andere weiBe
Flecken auf dieser Landkarte aufzusplren. Er
stellt jedem Komplex eine allgemeine Einleitung
mit Forderungen und Vorstellungen fir die Zu-
kunft voran. Ergiebig und originell ist die Eintei-
lung in folgende Bereiche: Deutsche Konzeption,
Arbeitsunterlagen, Organisation, MaBnahmen,
Methode, Personalfragen, Kupplungen, Nach-
kontakte, Impuise, Anderungen. Mit seinem
,,Luckendetektor” findet er manche Fehlstelie,
die er sogleich mit konkreten Vorschidgen be-

‘legt, um Abhilfe zu schaffen. Jedes Stichwort ist

auf GroBe einer Karteikarte gebracht, kann in
einen Zettelkasten einsortiert werden und ist
damit Gbersichtlich, griffbereit und handlich. Be-
dauerlich bleibt nur — und diese Bedenken
konnten auch durch einen perséniichen Brief des
Verfassers nicht ausgeraumt werden —, daB das
deutsche Auslandsschulwesen nur sporadisch
erwihnt wird. Ein eigenes Stichwort findet sich
nicht, in den einleitenden Texten wird der Aus-



landslehrer nur beildufig erwéhnt. Wenn der
Autor dazu in einem erlduternden Schreiben
.betont, ,,daB  die’ Gesamtkapazitat deutscher
' Auslandsschulen erhdht, die"aus privater Initia-
tive entstandenen Einrichtungen stdrker gefor-
dert, die Verweildauer der -entsandtén Lehrer
verldngert und die Nachkontakte zwischen ehe-
maligen Lehrern und Schiilern intensiviert wer-
den sollten“,'so darf man woh! anmerken, daB
hier die Liickenkartei einige Licken aufweist.
Hiervon abgesehen, stellt das Werk einen origi-
nellen Beitrag zur auswértigen Kulturpolitik dar,

der geeignet erscheint, DenkanstdBe zu geben.
Kg

Gerhard Hellwig: Daten der deutschen  Ge-
schichte. Politik und - Kultur in" Deutschland,
Osterreich und der Schweiz. Einleitung und Be-
arbeitung Dr.Renate.Zeltner. Bertelsmann Lexi-
kon-Verlag, Gltersloh 1976. 384 S. mit rd. 70 Fo-
tos, Kartenskizzen, graph. Ubersichten u. Tab.,
lam. Einband, DM 19,80.

In elf Abschnitte untergliedert der Verf. den Ab-
lauf der Geschichte in Mitteleuropa. Mit 911 be-
ginnt die deutsche Sonderentwicklung, die mit
dem Adjektiv ,deutsch’ als sprachliches und hicht
als politisches Merkmal zu kennzeichnen ist. Es
geht also ausschlieBlich um historische Ereignis-
se im deutschen Sprachraum; daher wird die Ge-
samtibersicht mit Abrissen der Osterreichischen
und schweizerischen Geschichte ergénzt. Eine
kurze Liste im Anhang mit Daten der DDR deutet
den Beginn auch dieser Getrenntentwicklung an.
Das Nachschlagewerk ist s0 angelégt, daB den
politischen Geschéhnissen auf derselben Blatt-
seite kinstlerische, wissenschaftliche, techni-
'sche und wirtschaftliche Leistungen gegeniber-
gestellt sind, so daB aus dieser Parallelitat ein
umfassendes Bild von Politik und Kultur entwor-
fen wird. S. 358 f. bringt eine Aufzahlung der ,,Hi-
storischen  ‘Museen und ‘Sammlungen® in der
Bundesrepublik, der DDR,.in Osterreich und in
der Schweiz. AuBerdem werden die Inhaber des
Friedenspreises des . deutschen Buchhandels
aufgefuhrt. Das Werk ist in seiner Handlichkeit si-
cher eine gute Lernhilfe fiir Schiller aller Alters-
stufen, zumal in den Text zeitgendssische Bilder,
Genealogien und -geografische Karten einge-
streut sind.

C. Schneider

Handbuch der praktischen und experimentellen
Schulbiologie. Hrsg. OSiD Dr. H.-H. Falkenhan.
Band 5: Biologische Quellen. Anhang zum Ge-
samtwerk. Aulis -Verlag Deubner & Co., Kdin
1976. XVI, 548 S., DIN B5, Ln. DM 88, — (Best-
Nr. 8024).
Der Band R bildet den AbschluB der Handbuch-
- reihe, deren Bande 2, 3, 4/1, 4/1l, 4/1H in der Zeit-
schrift ,Der deutsche Lehrer im Ausland‘ 2/73,

6/71, 2/75 1777 besprochen wurden Er enthalt.

mehrere Beitrége:

H.-H. Falkenhan / D. Miiller-Schwarze: Biologi-
sche Quellen. Darin wurden auf 253 Seiten Text-

umfang Ausziige aus Qriginalarbeiten von Biolo-
gen aus dem Altertum bis‘in unsere Zeit zusam-
mengetragen. An ihnen 148t sich die Erweiterung
des biologischen Wissens und die Entwicklung.
der Biologie als Naturwissenschaft demonstrie-

‘ren. Es wurden nicht nur Glanzpunkte der Er-
kenntnis aufgenommen, sondern auch Beweise .

far Irrtimer und Fehlspekulationen. So kommen
nicht nur Linné, Pasteur, Mendel oder Tinbergen
zu Wort, es werden auch-Behringers Liigensteine
oder Scheuchzers Sintflutmensch vorgestellt und
Lyssenkos Vererbungslehre zitiert. Die Arbeit am
Originaltext wird .es moglich machen, im Unter-
richt den Gedankengiangen wissenschaftlicher
Erkenntnissuche und Hypothesenbildung hach-
zuspiren. Im Anhang steht eine Reihe kirzerer
Beitrdge:

W. Kiihn: Die Ausstellung im Dienste der Schul-
biologie / Lebende Pflanzen und Tiere in der
Schule, H.-H. Falkenhan: Schulversuche zum
Thema Rauchen, W. Schmidt: Statistischer Wie-
derholungskurs, programmiert, H. Carl: Die Bio-
logie in der Umgangssprache, W. Odzuck: Um-
weltschutz, E. Frfr. v. Falkenhausen: Die Stellung
des Experiments im Biologieunterricht. Davon
verdienen die schulpraktisch orientierten beson-
ders hervorgehoben zu werden, namlich die Pfle-
ge und Zucht lebender Tiere und Pflanzen, die
Versuche zum Rauchen und die Untersuchungen
zur Umweltbelastung. Der letzte Band reiht sich
damit wiirdig neben seine Vorganger. Das Hand-

- buch darf in keiner biologischen Handbibliothek

fehlen. A. Ried!
IPN-Einheitenbank . Curriculum Biologie. Hrsg.
vom Institut fiir die Pddagogik der Naturwissen-
schaften ‘an der Universitit Kiel. Atmung und
Blutkreislauf. — Uberwinterung. Je ein Lehrer-
heft (139, 180 Seiten) DM. 10,80, Schiilerarbeits-
heft (Staffelpreis 5,60/2,20), Testheft (Staffelpreis

‘bei 8 Seiten 0,68/0,50; bei 12 S. 1,05/0,79). Aulis

Verlag Deubner & Co., KdIn 1975.

Hier liegen zwei neue Einheiten vor; die vier vor-
ausgehenden wurden in der Zeitschrift ,Der deut-
sche Lehrer im Ausland' 4/76 besprochen.

Das Curriculum Uberwinterung stellt die entspre-
chenden Anpassungen der Pflanzen und Tiere in
20 detailliert ausgearbeiteten Unterrichtsstunden
vor. Flr das Curriculum Atmung und Blutkreis-
tauf sind 12 Einzelstunden vorgesehen. Es wer-
den auch die Gefdhrdungen, z.B. durch das
Rauchen, behandelt. Jede Unterrichtsstunde ist
in lernzielorientierte. Operationen aufgeteilt, zu
denen geeignete Unterrichtsmethoden und Me-
dien vorgeschlagen werden. Neben der Be-
schreibung der Phi@nomene wird besonderer
Wert auf einfihrende und ergédnzende Versuche
gelegt. Vorschldge fir Tafelskizzen und Schiiler-
aufgaben, ferner Tabellen und Abbildungen so-
wie erganzende Lehrerinformationen  bieten
wertvolle Hilfen flir die Unterrichtspraxis. Die Ge-
samtkonzeption nimmt Ricksicht auf Interessen-
lage. 'und - Aufnahmefidhigkeit aller Schiiler der
Klassen 6 bis 8 bzw. 5 und 6. Den Einheiten sind
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Listen der bendtigten Unterrichtsmé,d:ien,fL,it}e’ra-'

" turhinweise und Stichwortverzeichnisse ange-
fugt: Die Schiilerarbeitshefte und Testhefte, bei-
de im Format DIN A4, énthaiten das passende

Arbeits- und Aufgabenmaterlal Den beiden Cur- :

ricula ist eine weite Verbreitung zu wiinschen.

. A. Riedl

Staden-Jahrbuch. Beitrdge zur Brasilkunde und
zum brasilianisch-deutschen Kultur--und Wirt-
schaftsaustausch. Hrsg. von Jorge Fréhlich und
. "Rudolf Lanz. Band 21/22 — 1973/74. Verlag In-
. stituto Hans Staden; Sao Paulo o. J. (1976) 199
'S, mit- 12 Bildtafeln, kart. (Auslleferung Buch-
handlung C. Boysen, Hamburg 36).

Die Freunde des Staden-Jahrbuchs habén auf
den félligen Band 21 warten mussen, dessen
Verdffentlichung sich verzégert hat, weil das
Hans-Staden-Institut durch die Herausgabe des
Buches von C. Fouquet ,,Der deutsche Einwan-
derer und seine Nachkommen'in Brasilien* (be-
sprochen in 3/76 der. Zeitschrift ,Der. deutsche
Lehrer im Ausland‘ stark in Anspruch. genommen
‘war. Jetzt liegt der Doppelband. 21/22 vor. Er
bringt wie Ublich in bunter Folge Beitrdge zum
Verstidndnis des ‘groBen Landes jenseits des
Ozeans. Am Anfang steht die Erérterung des
Problems der fortgesetzten Inflation (Wie Brasi-
lien mit der Inflation lebt) aus der Feder eines
Wirtschaftswissenschaftlers und Bankiers, der
‘damit eine Frage beantwortet, die sich mancher
Leser des Jahrbuchs sicherlich oft vergeblich ge-
stellt haben mag. Die Beitrdge zur Brasilkunde
nehmen wieder groBen Raum ein. Da findet man
u.a. eine zusammenfassende Darstellung tber
Erfolgsgriinde und Grenzen der europdischen
.. Kolonisation in Rio Grande do Sul wéhrend des
19. Jahrhunderts, einen- Aufsatz (iber Kolo-
nisationsansétze im spanisch-portugiesischen
Grenzland der cisplatinischen Provinz Guayra im
16. und 17. Jahrhundert, der sich mit den jesuiti-

schen-Guarani-Reduktionen beschéftigt. Andere

Beitrdge untersuchen .die Geschichte der Neu-
christen im kolonialen Brasilien und die Entwick-
luhg der Stadt Altamira von der Grindung bis
- zum Bau der TransamazonasstraBe.- DaB die
'deutsch-brasilianische Bibliographie und die Bi-
cherschau nicht fehlen, ist selbstversténdiich.
Der Band setzt die Reihe der Jahrbucher wiirdig
fort. .

F. Lichtenberg

Experimentelle Schulchemie . — 7 Bde. Hrsg.
Franz Bukatsch und Wolfgang Gl6ckner. Bd. 6 11:

Organische Chemie Il von Franz Bukatsch, Hu- .

go Kdrperth, Heribert Rampf u. Gerhard Zenker.
Aulis Verlag Deubner & Co., Kdln 1976, 293 S.
mit 112 Abb., DIN B5; Gin. DM 69, — (Bestellnr.
8033).

Die Bénde 1, 2, 3/1, 3/11, 4/1,-4/11 und 5 wurden in
den Heften 5/71, 7 —8/72, 1/74, 2/75 und 12/75
der Zeitschrift ,Der deutsche Lehrer im Ausland'
besprochen. Der vorliegende 3. Band zur Organi-
schen Chemie ist in folgende Abschnitte geglie-
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- dert: Farbstoffe, Féserstoffe, Silicohe,’ Vitamine
und Fermente, Chromatographie und- Elektro- . *
" phorese organischer Stoffe. Die ersten drei Kapi-

tel sind entsprechend ihrer unterrichtlichen Be-
deutung- ausgewogen. Ein Schwergewicht liegt
auf praktischen Fragen, z. B. Methoden zur Un-

terscheidung verschiedener Faserarten oder An- - L
-wendungsbeispielen der Silicone. Mehr als die

Hélfte des Bandes ist den beiden letzten The-
mengruppen gewidmet - was ihre Bedeutung -

. nur unterstreichen kann. Der Autor; Professor .
Bukatsch, hat sich — man kann sagen jahrzehn-

telang — um-dié experlmentelle Seite der Be-.
handlung der Vitamine im Unterricht ebenso er-
folgreich bemiiht wie um eine klare Demonstra-
tion moderner analytischer Methoden. Die Unter-
teilung ist einleuchtend (u. a. fett- und wasserlos-
liche Vitamine; Fermente; Saulen- und Papier-
chromatographie; Dinnschichtchromatographie;
Gaschromatographie und Elektrophorese). Ins-
gesamt weist der Band Uber 200 Experimente
auf, die sich teilweise auch fiir selbstandiges Ar-
beiten in Kursen der Sekundarstufe Il eignen. Die
Angaben zur Durchfiihrung der Versuche' sind
ausreichend und - zuverldssig. . Die : sparsam-
zweckmaBige lllustration fallt wohltuend auf. Das
Grundwerk der Experimentellen Schulchemie ist -

‘mit diesem Band abgeschlossen. Der Verlag

zeigt noch einen Band 7 ,,Historische Chemische
Experimente” an. Dem Rezensenten bleibt nur
noch der-ehrliche Wunsch einer weiten Verbrei-
tung und Nutzung des vorliegenden Bandes.
Norbert Herrmann

Mitarbeiter dieses Heftes: -

Harry WERNER,
Sekretariat der Stédndigen Konferenz der Kultus-
minister der Léander, Nassestr. 8, 5300 Bonn -

Harald BINDER,
c/oColegio Aleman, Casilla 1978, Santiago/Chile

Walter DOLL,
Malminkatu 14, SF-00100 Helsinki 10

Wilfried WEHMEIER,
Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt“,
Casilla 5175, Lima-Mirarores/Peru :

Eckhard STEGMANN
Agnes-Miegel-Weg 9 4930 Detmold

Max JOHS,
W|lckensstr 24, 6900 He|de|berg

Ernst FUHRMANN
Casilla 9426, Sant[ago/Chlle




__Isprachen der welt

Training Deutsch
60 Wortschatz-

und Strukturiibungen
von Joachim Busse

107 Seiten, kart. DM 9,50,
Hueber-Nr. 1313

Methodische Hand-

reichungen fiir den Lehrer

6 Seiten, kostenios,
Hueber-Nr. 1.1313

Let’'s Get Talking

Alltagsthemen

im Gespréch

von Gaynor Ramsey
96 Seiten, mit Fotos

und Zeichnungen, kart.
DM 9,80, Hueber-Nr. 2205

Read all about it!

Leseverstehen

und Konversation

von lan Dunlop

und Heinrich Schrand
96 Seiten, mit Fotos

und Zeichnungen, kart.
DM 9,80, Hueber-Nr. 2212

NUcloey
cuell

Fiir den Selbst- wie den Kursunterricht geeig-
net, hilft das Ubungsheft ausldndischen
Jugendlichen, neue Wérter und sprachliche
Strukturen kennenzulernen. Der Wert der
Ubungen liegt vor allem darin, daB sie spiele-
risch motivierend zu konzentrierter Arbeit hin-
fuhren. Der Lehrer kann mit Hilfe der ,,Methodi-
schen Handreichungen* eine groBe Zahl weite-
rer Ubungsformen entwickeln.

Ein originelles, anschauliches Ubungsbuch fur
Konversationskurse, das die Lernenden auf
motivierende Art und Weise zum Sprechen und
zum Gedankenaustausch anregt. ,,Let's Get
Talking“ eignet sich fur die Klassen 8 — 10 der
Deutschen Schulen im Ausland.

Diese Grundstufe von ,,Read all about it!“ ist
eine Sammlung von authentischen Texten und
Ubungen, die im Niveau unterhalb des Mittleren
Schulabschlusses liegen. Das Buch besteht aus
19 Einheiten mit je 6 Teilen und aus einem Exit-
test.

. In Vorbereitung: Ausbaustufe 1

Informationszentren in: Im Verlag:
4000 Disseldorf 1. Friedrichstr. 53____ 8045 Ismanina/Miinchen.
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Eérmann Schroedel Verlag KG
ostfach'810620
000 Hannover 81

Wir beliefern seit Jahren Lehrkrafte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Biichern und Lehrmitteln. Dariiber hinaus benutzt auch das
Bundesverwaltungsamt in Kéln bei der Versorgung der Schulen mit Lehr-
material unsere Dienste.

Unser Angebojt an Lehrkréifté: |

Wir fihren |hre privaten Bestellungen auf Biicher und Lehrmaterial aus,
‘senden direkt an Sie ins Ausland per Einschreiben portofrei und versichern
auf unsere Kosten die Sendungen gegen Verlust und Beschddigung. In sol-
chen Féllen leisten wir kostenlosen Ersatz.

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial iiber Bucher und Lehrmittel.
Schreiben Sie uns nur kurz, wofiir Sie sich besonders interessieren.

Unser Angebot an die Schulen:

Soweit Sie direkt beim Buchhéndler oder Verlag bestellen, erbitten wir lhre
Anfrage nach unseren auBerordentlich guinstigen Lieferbedingungen ins Aus-
land (portofreie Lieferung per Einschreiben, kostenloser Ersatz ' verloren-
gegangener oder beschadigter Sendungen, Rabatte auf die Preise). Wir
machen lhnen ein ausfihrliches Angebot, auch fir gréBere Schulbuch- und o
Lehrmittelsendungen. i

AuBerdem versorgen wir Sie wie auch alle anderen Schulen, die ihre An-
forderungen direkt an das Bundesverwaltungsamt in KéIn richten, auf Wunsch
ausfiihrlich mit neuen Prospekten (iber Bicher und Lehrmittel jeglicher Art,
so daB Sie sich bei der Vorbereitung Ihrer Bestellungen an einem umfassen-
den Angebot orientieren kdnnen und die jeweils neuen Preise zur Hand haben.

Adalbert Carl
Buchhandlung - ‘
BahnhofstraBe 53, Postfach 1110
D-5928 Laasphe/Westfalen
Bundesrepublik Deutschland

SN 0344 - 8908
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Ein Kritiker schaut durchs Guckloch

Fachberater fur Deutsch

Deutsch als Fremdsprache in Stidamerika

Zum kommunikativen Ansatz im Fremdsprachen-
unterricht




VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

Zweck
des Verbandes ist:

die Ft‘)rderuﬁg der Volkerverstandigung durch
Bildung und Erziehung,

die Wahrnehmung der beruflichen, rechtlichen,
wirtschaftlichen und sozialen Interessen der
deutschen Auslandslehrer.

Der Verband ist unabh&ngig sowie parteipolitisch
und konfessionelil neutral.

Die Mitglieder befinden Uber die Verbandspolitik
in Schul- und Regionalversammlungen sowie in
der aile 2 Jahre stattfindenden Hauptversamm-
lung des VdLIA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionalgruppen
organisieren und Obleute bzw. weitere Repré-
sentanten wéhlen, gelten diese als Organe des
Verbandes.

Der Vorstand des VdLIA fur die Wahlperiode
1979/81 setzt sich zusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender
von-Hatzfeld-Str. 6

5750 Menden/Sauerland

Tel. 02373/603 27

Ernst BEYER

stellv. Vorsitzender, Geschéftsfiihrer
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
Ruf 07751/4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister
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Ruf 056323 / 2759
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Margot BERMANN
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Gymnasialstr. 40
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Ruf 0 68 25/20 00

Gotz URBAN, Referent fiir schulpolitische und
péadagogische Fragen
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Ingrid BOSERT, Schriftleitung
GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
Ruf 0431 /783921

Werner BROSCH
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Ruf 06181 /7 12 23

Gotthard HONIG,

Referent fiir Presse und Verbandsorganisation
Kornweg 19, 6229 Schlangenbad-Georgenborn
Ruf 0 61 29/87 40

Alle Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitglieder erfolgt durch die
Zeitschrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausland”
Mitteilungen, Meinungen, Materialien des Ver-
bandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht
allen Mitgliedern zu Verdffentlichungen offen.

Alle am deutschen Ausiandsschulwesen Interes-
sierten,. insbesondere alie zukiinftigen, zur Zeit
tatigen oder ehemaligen deutschen Lehrer im
Ausiand, sind zur Unterstitzung des VdLiA als
Interessenvertretung der Auslandslehrer aufge-
rufen durch:

Erwerb der Mitgliedschaft,

Werbung weiterer Mitglieder im Kollegen- und
Bekanntenkreis,

aktive Mitarbeit im Verband und bei der Zeit-
schrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre —
betragt ab 1. 1. 1976 fur:

Mitglieder im Ausland DM 80,—
Mitglieder im Inland u. Pensionére DM 40, —
Studenten, Ortskréfte, Schuisekretére,
Empfanger

von Versorgungsbeziigen DM 20, —

Die Konten des VdLIA lauten:

Postscheckkonto Miinchen, 177288 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2246272 (BLZ37080040)
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Wer in Deutsch durchblicken
will, muB jetzt weder dicke Bii-
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Nicht zur Diskussion gestelit:

Der Vorstand des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland stellt fest, daB der Rahmen-
plan fir die auswartige Kulturpolitik im Schulwesen — Auslandsschulen,
Sprachforderung und internationale Zusammenarbeit — in Abschnitt 11, 4 klarstellt,
dafl davon ausgegangen werden miisse, daB ,die Gesamtaufwendungen des Bundes fur
die FérderungsmafBnahmen im Schulwesen auch weiterhin ,steigende Tendenzen’
aufweisen werden".
Weiter heilit es:
»Die Bundesregierung wird sich bemiihen, dies beider zukinftigen Fortschreibung des
Finanzplans zu beriicksichtigen. '
Im Hinblick auf die geplante Umgestaltung und Neugrindung von Schulen wird es
voraussichtlich unvermeidbar sein, die Zahl der entsandten oder vermittelten Fach-
krafte nicht zu senken, sondern weiter zu steigern. Auch bei den Betriebskosten-
zuschiissen fir Schulen, deren gré8ter Teil ebenfalls Personalkosten (Ortskrafte)
deckt, ist mit einer maBvollen Steigerung zu rechnen."
Der Vorstand des Verbands deutscher Lehrer im Ausland nimmt zur Kenntnis, dal der
Staatsminister im Auswartigen Amt, Frau Dr. Hildegard Hamm-Briicher, in ihrem
Festvortrag anlaflich der Hauptversammlung des VdLiA in Stuttgart feststellte, daB
«das sprunghafte Ansteigen der Personalkosten vor allem auf die immer héheren
Aufwendungen fiir vermittelte Lehrer zuriickzufiihren ist”.
Hier heiBt es in Abschnitt VI des Vortrags: )
.Diese Kostensteigerung beruht unter anderem darauf, daB die vermittelten
Auslandslehrer inzwischen rechtlich und finanziell den Auslandsbeamten des
Bundes weitgehend gleichgestellt werden, nun allerdings auch der Steuerpflicht in
der BRD unterliegen.”
.Demnach wird die Bundesregierung zu prifen haben, wie die Personalkosten auf ein
vertretbares MaB beschrankt werden kénnen, damit eine ausgewogene Verteilung
der zur Verfliigung stehenden Haushaltsmittel erreicht werden kann.”

Der Vorstand des VdLiA stellt an dieser Stelle deutlich fest, daB er 12 Jahre lang fur die
nun weitgehend erreichte finanzielle und rechtliche Gleichstellung der vermittelten
Lehrer mit den Bundesbeamten gekdmpft hat. Er wendet sich in aller Entschiedenheit
gegen die im politischen Raum und in der Offentlichkeit verstarkt aufgetretene Kritik

an angeblich iberhéhten Beziigen der Auslandslehrer u. a.

Die Hauptversammlung hat den Vorstand des VdLiA beauftragt, bei den zustindigen -
Stellen darauf hirizuwirken, daB die Besoldung der Auslandslehrer nicht von der
Besoldung anderer Auslandsbeamten getrennt wird.

Der Vorstand nimmt diesen Auftrag sehr ernstl

Hans-Georg Becker
Vorsitzender des VdLiA




BERICHT

Riidiger VORBRUGGEN

Fachberatér fur Deutsch

Unter den rund 1360 vom Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fir das Auslandsschul-
wesen — vermittelten Lehrkréften gibt es — weithin unbekannt — 50 Fachberater fiir
Deutsch. Um dieses Kenntnisdelfizit zu beheben und das Interesse an dieser Tétigkeit zu be-
leben, soll im folgenden eine genauere Ubersicht gegeben werden.

Riickblick

Die ersten Experten zur Beratung auslan-
discher staatlicher Schulen fiir den Bereich
DaF wurden bereits zu einer Zeit vermittelt,
als die Zentralstelle noch gar nicht existierte
(frihe 60er Jahre). Hierzu gehdren die Rei-
selektoren in Skandinavien, aber auch die
Anfédnge des Schwerpunktprogramms zur
Forderung des Deutschunterrichts im fran-
kophonen Afrika (Afrikaprogramm) fallen
darunter.. Neu und durch die Zentralstelle
initiiert war dann ‘die Vermittlung von be-
sonderen ,,regionalen Fachleitern®, spater
Regionaifachberater genannt, in Gegenden
mit intensivem deutscheén Engagement auf
dem Sektor der Privatschulen (deutschen
Schulen).- Dies stand im Zusammenhang
mit  der notwendigen - Umstellung des
Deutschunterrichts . auf - fremdsprachliche
Prinzipien an diesen Schulen sowie der Ein-
fihrung entsprechender Lehrwerke und
war durch den groBen Mangel an dement-
sprechend vorgebildeten Fachkraften be-
dingt. AuBer dieser Entwicklung, die beson-
ders die Gebiete Mittel- und Siidamerika
sowie Spanien betraf, wurden mehrere Ex-
perten an drei Padagogische Hochschulen
in der Tiirkei vermittelt, um dort die Ausbil-
dung von Deutschlehrern zu betreuen.
Fachberater gibt es in. Skandinavien (dort
Reiselektoren genannt) seit 1962. Das Afri-
kaprogramm wurde 1968 ins Leben geru-
fen, zuerst hauptséchlich durch die Entsen-
dung von Fachlehrern. Inzwischen sind fast
alle Stellen durch Fachberater besetzt.
Nach Amerika gingen die ersten Fachbera-
ter 1973, wahrend der Bereich Australien/
Neuseeland 1976 die ersten Fachberater
erhielt.
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- Klassifizierung und Arbeitsfelder

Es gibt verschiedene Arten von Fachbera-
tern, die sich nach Aufgabenbereich, An-
bindung und regionaler Zustandigkeit un-
terscheiden. Diese - ordnenden. Gesichts-
punkte lassen folgende Klassifizierung zu:

Fachberater an deutschen Schulen im Aus-

fand, die in der Regel eine oder mehrere

deutsche Schulen einer Region oder eines

Landes in allen Angelegenheiten des DaF-

Unterrichts beraten. Der Schwerpunkt liegt

hierbei auf den Fachgebieten

— Unterrichtswerke DaF und Fachmethodik

— Einsatz von Medien

— Vorbereitung auf das Deutsche Sprachdi-
plom der Kultusministerkonferenz, Durchfih-
rung der Priifungen

— Textarbeit .

— Deutsch als Fremdsprache in der Neuen Se-
kundarstufe’ .

— Deutschlandkunde

— deutschsprachiger Fachunterricht

Die Akzentsetzung -innerhalb dieser Be-
reiche ist jeweils verschieden, meist jedoch
primér bezogen auf die Weiterbildung der
Lehrer, insbesondere der Ortslehrkréfte. In
einigen Féllen ist die Betreuung des
Deutschunterrichts an auslédndischen staat-
lichen Schuien hinzugekommen.

Fachberater an auslidndischen staatlichen
Schulen :

Die Aufgabenstellung ist wie oben schon
angegeben; ' die Bereiche . Sprachdiplom,
Neue Sekundarstufe und deutschsprachi-
ger Fachunterricht entfallen jedoch. AuBer-
dem bemuht sich der Fachberater um die



Weiterbildung und Information der Lehrer
an auslédndischen staatlichen und privaten
Schulen, oft in Landern, in denen es gar
keine deutschen Ausiandsschulen gibt. Zu-
dem spielt die Landeskunde (Deutschland-
kunde) hier eine besondere Rolle. Daruber
hinaus sind viele Fachberaterstelien im Er-
ziehungswesen des Gastlandes verankert,
z. B. an Padagogischen Hochschulen (etwa
in der Tirkei, in Westafrika und in Alge-
rien), in der Schulaufsichtsbehdrde (Neu-
seeland) oder an Lehrerweiterbildungsinsti-
tuten (Adelaide). Die Inhalte und Aufgaben-
schwerpunkte der Fachberatertétigkeiten
sind verschieden, ebenso wie Organisation
und Ablauf. Die Tatigkeit reicht von Einta-
gesbesuchen an einer Schule bis zu einzel-
nen mehrwochigen Besuchen in einem klei-
neren Bereich. Die durchschnittliche Be-
suchsdauer an einer Schule betragt eine
Woche. Die Fachberater kooperieren oft
eng mit den Beauftragten fur Pddagogische
Verbindungsarbeit des Goethe-Instituts.
Kooperationsabsprachen und Koordination
erfolgen in Grundsatzfragen Uber die Stén-
dige Arbeitsgruppe DaF, in der Vertreter
der Zentralen des Goethe-Instituts und des
DAAD sowie des Auswdértigen Amtes und
der Zentralstelle vertreten sind. Zwischen
dem Goethe-Institut und der Zentralstelle
ist eine ,,Vereinbarung Uber die projektge-
bundene Tétigkeit von Fachberatern fir
Deutsch, die vom Bundesverwaltungsamt
— Zentralstelle fur das Auslandsschulwe-
sen — unter Vertrag genommen sind, an
Kulturinstituten des Goethe-Instituts im
Ausland” in Vorbereitung. Diese Vereinba-
rung soll in Einzelfdllen eine Angliederung

von Fachberatern an Zweigstellen des Goe- *

the-Instituts im Ausland regein. Die Fach-
berater arbeiten dann im Rahmen der P&d-
agogischen Verbindungsarbeit des Goethe-
-Instituts, das an den in Frage kommenden
Platzen federfiihrend fir diesen Bereich ist
(Beispiel: London, Stockholm, Zagreb),

Mischtypen, teilzeitliche Fachberatung

In einigen Féllen werden beide Aufgaben
von einem Fachberater wahrgenommen.
So sind die Fachberater auf der iberischen
Halbinsel in der Hauptsache mit den deut-
schen Schulen befaBt, beraten und betreu-
en aber daneben auch Einzelprojekte des
staatlichen DaF-Unterrichts, sowohl in Spa-
nien als auch in Portugal. Daneben gibt es
Lehrer an deutschen Schulen, die teilzeit-
lich péadagogische Verbindungsarbeit an

ausléndischen staatlichen Schulen leisten
und in der Regel dafiir stundenméiBig ent-
lastet werden. Als Beispiel mag ein Lehrer
in Helsinki dienen, der bei einer Entlastung -
von 12 Wochenstunden von seiner Stamm-
schule aus die finnischen Schulen im Raum
Helsinki betreut. Ein weiteres Beispiel wire
eine Reihe von Fachberatern in Afrika, die
bei einer gestaffelten Stundenentlastung
das ganze Land oder eine Region padago-
gisch betreuen.

Regionale Verteilung der Fachberater

Die nachfolgende Ubersicht gibt Uber
Zah! und Ansiedlung der Fachberaterstel-
len Auskunft. Die Fachberater in Europa
sind — mit Ausnahme des Bereichs Spa-
nien/Portugal — im wesentlichen mit aus-
landischen staatlichen Schulen befaBt.
Gleiches gilt fir den afrikanischen Bereich
und Australien/Neuseeland. Die Aufgaben-
stellung der Fachberater auf dem amerika-
nischen Kontinent ist unterschiedlich: Die
Fachberater in Brasilien und Kanada ha-
ben nur mit privaten oder staatlichen aus-
ldndischen Schulen zu tun, die (mit Aus-
nahme von Colegio Visconde de Porto Se-
guro und Colegio Humboldt in Sao Paulo)
nicht der Gruppe der amtlich geférderten
Schulen im Ausiand zugehéren, ggf. auch
mit Sonnabendschulen.

Afrika: ca. 20 Fachberater und Lehrer an
pddagogischen Hochschulen (ENS/ITE) in
Algerien, Benin, Elfenbeinkiiste, Gabun,
Kamerun, Madagaskar, Marokko, Obervol-
ta, Senegal, Tschad, Togo und im Zentral-
afrikanischen Kaiserreich.

Amerika: 10 =12 Fachberater in Brasilien,
Kanada, Chile, Peru und USA (geplant fur
1980).

Europa: etwa 15 Fachberater in Ddnemark,
England, ltalien, Jugosiawien, Norwegen,
Portugal, Schweden und Spanien.
Australien/Neuseeland: 5 — 6 Fachberater

Projektbeschreibung / Vertrige / Arbeits-
anweisung

Der Neueinrichtung einer Fachberaterstelle
geht die generelle Entscheidung durch das
Auswirtige Amt und die Erstellung einer
Projektbeschreibung voraus, in die alle we-
sentlichen Gesichtspunkte fur die Einrich-
tung der Stelle eingebracht werden. Diese
Gesichtspunkte werden bei der Erstellung
des Vertrages und der Arbeitsanweisung
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‘berticksichtigt.” Die- Projektbeschreibung
.wird durch die Zentralstelle unter Beteili-
gung aller mit dem jeweiligen Projekt be-
faBten Institutionen - (z. B. Botschaft, Goe-
the-Institut, Deutsche Schule, auslandlsche
Regierungsstelle) erarbeitet.

Der padagogische Auftrag der Fachberater,
der von. dem eines vermittelten Lehrers
. stark abweicht, und. die oft ganz anderen
organisatorischen und  arbeitsrechtlichen
Gegebenheiten am Orte flihren dazu, daB
fur die Fachberater verschiedene Vertrags-
formen und verschiedene Vertragspartner
in.Betracht kommen kénnen: *

. Vertrag mit einer deutschen Schule (Muster- .

dienstvertrag mit einer besonderen Arbeits-
anweisung, -die’ Bestandteil des Vertrages
wird), wenn im Einsatzgebiet des Fachbera-
ters eine gefdrderte Schule vorhanden-und
ihr Schultrdger zum VertragsabschiuB bereit
ist (Beispiel: Fachberater in Chlle oder Spa-
nien/Portugal).

— . Vertrag mit einer ausldndischen Reglerungs-
stelle oder einer Institution des dortigen Bil-
dungswesens (Vertrag in Landessprache
nach ortsiiblichen: Kriterien), wenn der Ein-
satz eines deutschen Fachberaters vom Part-

"nerland gewiinscht wird und das in einem
Kulturabkommeén oder -einem Notenwechsel
zum Ausdruck: gebracht ist. Zusétzlich
schlieBt der Fachberater einen Dienstvertrag
mit-der Zentralsteile.

— Vertrag mit der Zentralstelfe allein in den Fl- :

len, in-denen die vorstehend genannten Ver-
tragspartner nicht vorhanden sind oder ein

- VertragsabschluB mit einem von ihnen weder
fur den p#ddagogischen Auftrag des Fach-
beraters noch fur die organisatorische Ab-
sicherung angeraten erscheint.

Wesentlicher Teil des Vertrages ist die so-

-.genannte Arbeitsanweisung, die dem Ver-

trag als verbindliche Anlage beigefiigt ist. In

ihr sind die wichtigsten Aufgaben des Fach-
beraters niedergelegt. Dazu gehdéren in der

Regel folgende Punkte:

— Lehreraus- und -fortblldung mit Ausrichtung
von (bzw. Teilnahme an) Seminaren / Kur-
sen / Tagungen-

— Beratung ausléndischer Regierungsstelien im
Bereich Deutsch als Fremdsprache: Curricu-
la, Didaktik, Methodik, Lehrwerke, Landes-
kunde, - Unterrichtsmaterial, Medien, u. U.
Lehrer- und Schiileraustausch, Priifungswe-
sen

— Beratung-von Schulen im Bereich des DaF-
Unterrichts; Unterrichtsdemonstrationen;

_ Fachkonferenzen

- — Mitarbeit bei der Entwicklung bzw. Neuerstel-
- lung von Curricula, Lehrwerken, Unterrichts-

material, Prifungstexten — Priifungsunterla-

‘gel sind sie dabei mehrere Tage von ihre

gen, melst als Mitglied der entsprechenden
Kommissionen oder Arbeitsgruppen:

.— Wahrnehmung von anderen kulturellen Akti-
vitidten; Vortrage, Referate, Interviews, Abfas-
sung von Zeitungs- oder Zeitschriftenartikeln,
Betreuung von Austauschlebrern, Sprach-
und Lehrassistenten

— Betreuung und Beratung von Verbdnden: von

" Deutschlehrerverbanden, deutschen Kultur-
vereinigungen u. a.

— Teilnahme an Kooperationsprojekten mit
dem Goethe-Institut, dem DAAD oder ande-
ren Institutionen

— Mitwirkung bei der Auswahl von Stipendiaten
und Lehrgangsteilnehmern’

— Begutachtung von Fdrderungsantrégen aus
dem Gastland (Sprachbeihilfen, Lehrmittel-
anforderungen, insbesondere von Sonn-
abendschulen und Sprachkursen)

— Koordinationsaufgaben . mit anderen Fach-

‘ beratern, Vertretern des Goethe-Instituts, des
DAAD oder anderer Institutionen ’

Die aufgefiihrten Aufgaben sind als Raster
zu verstehen, d. h. der Aufgabenbereich
des einzelnen Fachberaters wird im alige-
meinen nur-einen Teil dieser Aufgaben um-
fassen.

Schon aus diesem Aufgabenkatalog kann
abgelesen werden, welche Wichtigkeit der
Fachberatertatigkeit zukommt, weiche z. T.
weitgehenden  Einwirkungsmaéglichkeiten
die Fachberater haben und wie hoch die
Anspriiche sind, die an sie gestellt werden
missen.

Dies wird u. a. auch daran deutlich,’ daB
eine Reihe von Fachberatern Funktionen in
der Schulaufsicht haben bzw. relativ hoch-
rangig in _den  Erziehungsbehérden des
Gastlandes - angesiedelt sind. Auf diese
Weise haben sie haufig Einwirkungsmog-
lichkeiten, die weit tiber ihren eigentlichen
Aufgabenbereich hinausgehen.

Relsetatlgkelt

Fast alle Fachberater missen viel oder sehr
viel dienstlich - unterwegs ‘sein, abhingig
von dem ihnen zugewiesenen Bereich, tiber
kiirzere oder langere Strecken mit Hilfe fast. .
aller Arten von Transportmitteln. In der Re-

Wohnsitz abwesend. So attraktiv- dies av¥
den ersten Blick erscheinen mag: die Bela' .
stung durch dauernde Hotelaufénthalte,
lange Fahrten und das permanente  Sich-

_Einstellen-Mussen auf-neue Personen und

Situationen ist duBerst anstrengend.



Die sachliche Ausstattung der Fachberater

ist stellenabhingig. Sie kann ggf. limfas-

sen: : L

Projektmittel im Rahmen der Bestimmun-

gen des Auswartigen Amtes fir

- Ausrichttjng von Tagungen, Seminaren, Wei-
terbildungsveranstaltungen u. &.

— Schulbesuchs- und Hospitationsreisen

— Reisen zur Teilnahme an Tagungen, Weiter-
bildungsseminaren etc.. -

— Kosten des eigenen Geschaftsbedarfs (Tele-
fon, Porti, Papier, Kopien etc.)-

— Ausstattung mit den notwendigen Geréten,
z. B. Schreibmaschine, Dia-Projektor, Ton-
band- oder Kassettengerat Tagesllchtpro-
jektor

— Bereitstellung einer Grundausstattung an
Lehrwerken, Fachbiichern und Nachschlage-
werken

— Lehrmittel fiir PllotprOJekte an ausgesuchten

Schulen oder anderen padagoglschen Insti--

- tutionen des Gastlandes.

Auswahl der Fachberaler durch die Zen-'
tralstelle erfolgt. auf verschiedene Weise,

und zwar durch
— Durchsicht der Bewerberkartei
— Ausschreibung in- den Fachzeitschriften. In
Zukunft werden auch Zweitvermittiungen von
bereits bewé#hrten und in den Heimatschul-
dienst zuriickgekehrten Fachberatern ange-
- strebt.

Erwartete Qualifikationen

Im Idealfall’ werden erwartet: eine Fremd-

sprache und Deutsch als Féacher sowie Er-
fahrung auf dem Gebiet Deutsch als Fremd-
sprache. .Dabei ist die Fakultas in einer
Fremdsprache meist wichtiger als die Fa-
kultas in Deutsch. In einigen L&ndern ist
auch die Fakultas in Geschichte bzw. Politik
von groBem "Nutzen.. Eine vorherige Ver-
wendung im: Auslandsschuldienst -ist nicht
unbedingt Voraussetzung.-Auf der anderen
Seite ist in manchen Féllen eine Zweitver-
mittlung méglich, sofern Fachberaterstellen

als. Funktionsstellen anerkannt werden: -

Entsprechend sind = Vertragsverlangerun-
gen Uber die lblichen 5 Jahre hinaus in be-

sonderen Féllen méglich. -Abgesehen von.
ien formalen und fachlichen soll und muB

der Fachberater weitere =Qualifikationen
kmitbringen,
‘keit bei zuriickhaltend-taktvollem Auftre-
ten, Wendigkeit, Selbstandigkeit und Initia-
tive. Die Tétigkeit.des Fachberaters ist nor-
malerweise wenig. reglementiert oder gar

insbesondere “Kontaktfreudig-

festgelegt: 'dies ist Anreiz und Schwierigkeit

“zugleich.

Die wichtigsten Probleme fiir Interessenten

an Fachberaterstellen sind folgende:

— die schulische Versorgung der Kinder an' ei-
ner deutschen Schule im Ausland ist meist
nicht gewdhrleistet

— die Kenntnis oder schnelle Erlernung der
Landessprache spielt oft eine entscheidende
Rolle,

— Die Aufgabenstellung ist in der Regel vielfal-
tig und breit angelegt, Reglementierung und ‘
feststehende Organisation nur in Ansétzen
vorhanden, bedeutet aber auch ein gewisses
MaB an Verwaltungsarbeit

— Fachberatertatigkeit bedeutet sehr oft mehr
oder minder permanente Abwesenheit. von
der Familie. Schulbesuchsreisen und andere
Dienstreisen, in vielen Fallen weit entfernt
vom Wohnsitz, sind der Grund.

Vorbereituhg und Weiterbildung

Die Vorbereitung der Fachberater auf-ihre
Aufgaben im .Ausland ist mehrfach lber-
dacht worden. Die Schwierigkeiten beste-
hen darin, daB die Fachberater meist nur
einzeln oder in.sehr geringer Zahl und dann

"~ immer fir verschiedene Regionen zur Ver-

mittlung und -damit zur Vorbereitung anste-
hen, d. h. daB eine gezielte Vorbereitung in
Form eines spezifischen Seminars : oder
Lehrgangs nicht geleistet werden kann. Die
individuelle- Vorbereitung der :Fachberater

‘kann wie folgt geschehen:

— durch Teilnahme an einem Ausbil-
dungslehrgang in Valencia oder- Gum-
mersbach

— durch Teilnahme an-einem Seminar der
-~ Gemeinsamen Vorbereitung auf Aus-
“landsaufgaben fur Kulturpersonal in-der

Ausbildungsstétte des Auswértigen Am-
tes in' Bonn- Ippendorf

— -durch gezielte Einweisung |n der Zen-
tralstelle
— durch eéinen mehrtagigen Besuch beim
Goethe-Institut in Miinchen mit Teilnah--
“me.an Aus- oder Weiterbildungsmaf-
nahmen  und/oder individueller . Be-
schaffung von spezifischen Informatio-
nen

Die Weiterbildung der - Fachberater be-
schrankt sich auf folgende Mdéglichkeiten:

-— Teilnahme an regionalen oder (iberre-"

gionalen Seminaren von ihrem Dienst-
ort aus. Diese Seminare werden in vie-
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len Féllen in Kooperation mit dem-Goe-
the-Institut und dem DAAD durchge-
flihrt; oft sind die Fachberater aber auch
zu Gast. bei Seminaren dieser Institu-
tionen. Die Fachberater treten dabei
meist auch als Referenten auf.

Regelmé&Bige Teilnahme an regionalen
Koordinationstreffen des im Bereich
DaF arbeitenden deutschen Kulturper-
sonais. Regionale Weiterbildung und
Kooperation sollen in der Zukunft stéar-
ker geférdert werden.

Teilnahme an WeiterbildungsmaBnah-
men wéhrend des Heimaturlaubs. Die
Fachberater sind dazu vertraglich ver-
pflichtet. Bisher ist dies nur vereinzelt
mdoglich gewesen, soll aber intensiviert
werden.

Die Fachberater besuchen wéahrend ih-
res Heimaturlaubs die Zentralstelle, um
dort in Einzelgespréachen auf den neue-
sten Stand gebracht zu werden und ih-
rerseits die Zentralstelle {iber ihren Be-

. reich mit den neuesten Informationen
Zu versorgen.

Diese MaBnahmen werden nicht fur aus-
reichend gehalten, und die Zentralstelle ist
um eine weitere Intensivierung dieses Be-
reichs bemiiht.

Entwicklungen und Tendenzen

Fiir den Komplex ,,Fachberater an deut-
schen Schulen im Ausland” zeichnet sich
die Entwicklung ab, daB die Fachberater-
‘tatigkeit mehr und mehr von den DaF-Fach-
leitern an den einzelnen Schulen libernom-
men wird. In zunehmendem MaBe stehen
namlich Fachleiter mit eingehenden Erfah-
rungen in DaF und dem Sprachdiplom zur
‘Verfliigung, teilweise neu an die Schule ver-
pflichtet, teilweise dadurch, daB engagierte
und tlichtige Lehrkréafte im Laufe der Jahre
an der Schule entsprechende Erfahrungen
gesammelt haben. Die Zahl der Fachbera-
ter an deutschen Schulen wird also etwas
.. abnehmen, ohne daB man fiir die ndhere
Zukunft ganz auf sie verzichten kénnte:
Aus- und Weiterbildung, Koordination und
Beratung des Deutschunterrichts und des
deutschprachigen Fachunterrichts werden
weiterhin an bestimmten Platzen (z. B. in
Spanien, Portugal, Chile, Buenos Aires)
wichtige Aufgaben bleiben. Dariiber hinaus
zeichnen sich andere zusétzliche Tétigkei-
ten im o6ffentlichen Schulwesen des jeweili-
gen Gastlandes ab.

Expansiv ist der Bereich ,,Fachberatung an
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auslédndischen staatlichen Schulen”, und
zwar auf zweierlei Art und Weise. Einmal
dadurch, daB neue Fachberaterstellen ein-
gerichtet werden, um den DaF-Unterricht in
diesen Bereichen verbessern zu helfen;
zum anderen dadurch, daB Lehrerstellen an
auslandischen staatlichen Schulen nach
und nach in Fachberaterstellen umgewan-
delt werden. Letzteres bezieht sich in erster
Linie auf das Afrikaprogramm, fiir das die-
ses Ziel (1. —2 Fachberater pro betreutem
Land) weitgehend schon erreicht wurde,
zumindest im frankophonen Bereich. In der

" Tendenz expansiv ist auch die teilzeitliche

Fachberatertétigkeit, die fast immer Win-
schen staatlicher Schulen oder Verwal-
tungsstellen entspricht, die. an deutsche
Schulen herangetragen werden. Diese Ent-
wicklung muB als sehr positiv angesehen
werden, zum einen, weil die Wiinsche ganz
augenscheinlich einem dringenden Bedarf
entspringen, zum anderen, weil dadurch
die jeweilige deutsche Schule starker mit
dem staatlichen Schulwesen des Gastlan-
des in Kontakt gerat (etwa durch Unter-
richtshospitationen auslandischer Deutsch-
lehrer, Stellung von Rdumen und Geréten
ete.).

Zusammenfassend kann man feststellen,
daB die Fachberatertitigkeit bei allen stel-
lenspezifischen Unterschieden ebenso an-
spruchsvoll wie lohnend ist. Letzteres muB
man mit einer gewissen Modifizierung sa-
gen: der Deutschunterricht ist ndmlich in
den Gastldandern sehr unterschiedlich
strukturiert (Rangfolge als Fremdsprache,
Wochenstundenzahlen, Abschliisse, Ein-
setzen des Deutschunterrichts, Ubergénge
zwischen den Schulformen, erreichtes Ni-
veau). AuBerdem ist Vor- und Ausbildung
der zu betreuenden Deutschlehrer sowie
das benutzte Lehrmaterial von duBerst un-
terschiedlicher Qualitat.

Man darf also nicht die Vorstellung hegen,
daB uberall im Deutschunterricht ein Niveau
erreicht wird, das z. B. dem des inner-
deutschen Fremdsprachenunterrichts an
Gymnasien entspricht. Aber selbst .wenn
man unter diesen Vorzeichen mit vorsichti-
ger Skepsis an die Fachberatertatigkeit
herangeht: es ist mehr als genug Gelegen-
heit, im Rahmen der vorgegebenen Um-
stédnde in fruchtbarer und befriedigender
Weise tatig zu werden. Dabei sollte man
sich jedoch bewuBt sein, daB der Fachbera-
ter bei seiner Tatigkeit dauernd im Zentrum
des (fach-)kritischen Interesses steht.



- Tagung des Vérbandeé deutscher Lehrer

in Argentinien

Der Verband deutscher Lehrer in Argenti-
nien hielt seine Hauptversammiung in ver-
anderter Form ab. Die eigentliche Mitglie-
derversammlung fand erst am dritten Tage
statt, wahrend die beiden ersten eingenom-
men wurden von Vortragen und Arbeitsge-
meinschaften, vor.allem zum Deutschunter-
richt. Besonders herausstechend war ne-
ben dem Referat des Schulberaters die Mit-
wirkung des Pddagogischen Seminars Bue-
nos Aires und dessen anregende Vorschla-
ge zur Verbesserung des Unterrichts in
Deutsch als Fremdsprache.

Die bereits auf der vorausgehenden Multi-
plikatoren-Tagung der - Fachleiter fur
Deutsch zu bemerkende Wendung setzte
sich hier fort und ergab eine Reihe auBerst
fruchtbarer Anregungen und Ansitze. Der
VdLiA - wird -ausfiihrliche Berichte (ber

HAUPTVERSAMMLUNG

diese erste Multiplikatoren-Tagung und
diese neuen Bestrebungen bringen.

Eindrucksvoll gestaltete sich ein Referat
Uiber eine Umfrage. an die argentinischen
Schulen zur Lage des Deutschunterrichts,
besonders im Hinblick auf den Gebrauch
von ,,Komm bitte* und ,,Vorwirts. Auch
dariiber wird es eine Reihe von Verdffent-
lichungen in der Zeitschrift des Verbandes
geben.

Der VdLIA wiinscht dem Argentinischen
Lehrerverband weiterhin solchen Erfolg.
Ein Vertreter des VdLIiA war bei der Tagung
zugegen und konnte einieitende Gesprache

liber die Zusammenarbeit der beiden Ver-

béande fihren.
Im folgendén eine Ubersicht tiber den Ta-

- gungsverlauf und die Teilnehmer:

des VERBANDS DEUTSCHER LEHRER IN ARGENTINIEN

» MITTWOCH 30. 5. Anreise

Gemitliches Beisammensein in der Norte-Schule

DONNERSTAG DEUTSCHE SCHULEN IN ARGENTINIEN

31.5. OTTHEINRICH FRANKE, Schulberater in Buenos Aires: Die Férderung
der deutschen Schulen im Ausland, besonders in Argentinien .
HEINZ GA(")BEL und ECKHARD HEUMANN, Pad. Seminar: Die argenti-
nisch-deutschen Bilingueschulén-Bestandaufnahme, Analyse, Entwick-
lungstendenzen — anschlieBend Aussprache —
Arbeitsgruppen
1 Schulleiter
2 Kindergarten
3 Primaria
4 Secundaria

FREITAG 1. 6. DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE AN UNSEREN SCHULEN
HEINRICH GRAFFMANN und ECKHARD HEUMANN, Seminar: Aktuelle
Probleme des Fremdsprachenunterrichts Einfithrung und Arbeit ‘in -
Gruppen
OTTO BITTER, Instituto Ballester, und JOHANNES FISCHER, Goethe-
Schule: Interferenzfehler in schriftlichen Darstellungen
Gruppenarbeit

: Aussprache im Plenum.

SAMSTAG 2. 6. HAUPTVERSAMMLUNG mit Beschlissen zur Tagung, Jahresbericht

~und Neuwahlen -

ASADO DES LEHRERVERBANDES 1979
Instituto Ballester, Calle 69 No 5140

TAGUNGSORT:
: 1635 BALLESTER/Pcia. de Buenos Aires



TEILNEHMERLISTE'

GASTE:

aus Deutschland: vom Verband deutscher
Lehrerim Ausland.
vom Verein  deutscher
Lehrer in Chile
Deutscher Lehrerver-
band Rio Grande do Sul
Lehrerseminar Philadel-
phia/Fernheim
Deutsches Padagogisches Seminar Buenos
Aires :

aus Chile:
aus Brasilien:

aus Paraguay:

DIE SCHULEN:

Aus GroB-Buenos Aires:
INSTITUTO BALLESTER
VILLA ADELINA

GOETHE BELGRANO
GOETHE MARTINEZ (NORTE)
HOLTERS

LOS CARDALES
PESTALOZZI

Noh oD~

. “Heinrich GRAFFMANN

8:- STEINER

9. LANUS OESTE

10. GARTENSTADT

11. HOLMBERG-QUILMES
12. TEMPERLEY

13. UTZ-SCHMIDL

14. HURLINGHAM

15. MORENO

16. HUMBOLDT-AKADEMIE

Aus dem Landesinneren:

GUTENBERG SCHULE, Mar del Plata
ROSARIO

BARILOCHE

CORDOBA

ELDORADO

MONTE CARLO

VILLA GENERAL BELGRANO
NECOCHEA

BAHIA BLANCA -

OCONDO AN~

“'v'.Defutsch als Fremdsprache in Suidamerika

Zu diesem Thema fand vom 17. — 27. 4.
-.d.d. eine Tagung in Buenos Aires statt
- als Gemeinschaftsveranstaltung des Deut-
schen Padagogischen Seminars Buenos
Aires "und des Goethe Instituts Buenos
-Aires.

Teilnehmer waren 36 sogenannte Multipli-
katoren auf dem Gebiet Deutsch als Fremd-

- sprache aus den Ladndern Argentinien, Bra-
silien, Bolivien, Chile, Paraguay, Peru und
Uruguay. Da in Studamerika die fortzubil-
denden Lehrkréfte fir DaF in der Regel in
Schule und Erwachsenenbildung arbeiten,
lag es nahe, die Aus- und Fortbilder: der
beiden " Institutionen gemeinsam einzula-
den. Die Tagung sollte auch dazu beitragen,
das:Nebeneinanderarbeiten im Schul- und
Erwachsenenbereich soweit wie mdglich
aufzuheben, da die Grundthematik des
Fremdsprachenunterrichts auf beide Grup-
pen zutrifft. Den Ausgangspunkt der Arbeit
bildete der kommunikative Ansatz des FU,
der dann in folgenden Themenberelchen
behandelt wurde:

— Aufbereitung von Texten im Unterricht;
— Bedeutung der Landeskunde;
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— -Aspekte der Lehrerfortbildung im Be-
reich DaF; .

— kommunikativ orientierter Ubungsan-
satz; ‘ '

— -Stellenwert der Grammatik.

Als Referent nahm Prof. H. E. Piepho an der
Tagung teil, der als wichtiger Vertreter ei-
nes kommunikativ orientierten Sprach-
unterrichts den Theorie-Praxis-Bezug or-
ganisierte und eine Vielzahl von Informatio-
nen und Anregungen einbrachte. In der Ar-
beit mit Prof. Piepho wurde deutlich, daB
die Forderung nach ,,kommunikativer Kom-
petenz® im FU eine Vielzahl von Problemen
aufwirft, die der Lehrer oft nur mit Schwie-
rigkeiten 18sen kann. Linguistik und Prag-
matik geben Modelle flr Sprache als Kom-
munikation. Im" FU_ beschéftigen wir uns
dariiber hinaus mit Lernen als Kommunika-
tion. Die vielfdltigen Zusammenhéange zwi-
schen - Kommunikationstheorie und Lern-
theorie wurden bis hin zu den Bereichen
Ubungen und Grammatik aufgezeigt bzw.
erarbeitet. ‘



Neben den genannten Themen beschéftig-
ten sich die Teilnehmer mit Projekten, die
im Arbeitsbereich der Teilnehmer entwik-
kelt wurden. Folgende Projekte wurden
vorgestellt und boten AnlaB zu vielfditigem
Erfahrungsaustausch:

1. G. Mornhinweg: Fruher Zweitsprachener-
werb
2. A. Schmidt: Ansatze zur Verwirklichung des
Konzepts der frithen Zweisprachigkeit in der
Deutschen Schule Concepcidn/Chile
3. H. Gobel / E. Heumann: Schulversuche im
Kindergarten und in der Primaria der argen-
tinisch-deutschen Schulen zur Uberpriifung
der Effektivitat des deutschen Sprachunter-
richts
4. W. Rhein: Lesekurs Philosophie
5. W. D. Frey: Der Wirtschaftsbereich der Deut-
schen Schule Villa Ballester/Buenos Aires
6. U. Eisenberg: Einfuhrung von Deutsch als
Technischer Fremdsprache in CONET-Schu-
len
* 7. E. R. Rinke: Literarische Texte im Unterricht
8. R. Mischen: Unterrichtswerk fiir Deutsch als
Fremdsprache an' staatlichen Schulen in
Chile
9. H. Graffmann: Lehrerfortbildung — Gram-
matik
10. V. Kage: Bearbeitung des ,,Aufbaukurses
Deutsch* von Jorg Rautzenberg fiir den spa-
nischen Sprachraum
11. P. H. Schaffhauser: Ubungsmaterial zu Inter-
ferenz-Fehlerquellen
12. E. Neumann: Erstellung eines -Filmkatalogs

zum Angebot der Botschaft der Bundesrepu-

blik Deutschiand in Buenos Aires -
13. H. Gdbel / H. Graffmann: Ausspracheschu-
lung Deutsch

Seminare, die der Fortbildung der Fortbil-
der dienen, sind selten. Ziele und Methoden
der Fortbildung von Fremdsprachenlehrern
wurden deshalb ausfiihrlich erértert. Fort-
bildung wurde allgemein als Mittel zur Er-
haltung und Férderung der Berufstiichtig-
keit definiert, im Speziellen als Vorberei-
tung und Begleitung der Arbeit mit Lehrma-
terial. Techniken der Lehrerfortbildung,
Einzelbetreuung von Lehrern, Durchfiih-
rung von Kursen, Lehrertraining etc. wur-
den unter den verschiedensten Gesichts-
punkten behandelt.

Mit groBem Interesse wurden die Ausfiih-
rungen von Prof. Harald Weinrich aufge-
nommen, der als Gastreferent die vielfalti-
gen Aufgaben des neuen Lehrstuhls fiir
Deutsch als Fremdsprache an der Universi-
tat Miinchen darstellte. Prof. Weinrich teilt
die Aufgaben des Lehrstuhls in 7 Einzelbe-
reiche ein:

1. kontrastive Sprachmssenschaft

. Sprachnormenforschung;
Fachsprachenforschung;

. Didaktik des Fremdsprachenunterrichts;

. Gastarbeiterlinguistik;

. Deutsche Literatur als fremde Literatur;

. Deutsche Landeskunde.

In der-Aussprache ging Prof. Weinrich ins-
besondere auf die vielfdltigen Bezlige zwi-
schen Linguistik und Fremdsprachendidak-
tik ein. Es wurde deutlich, daB die akademi-
sche Ausbildung am neuen Lehrstuhl in
Minchen dem Fach Deutsch als Fremd-
sprache eine neue Qualitat geben kann.

In der SchiuBsitzung wurden Empfehiungen
verabschiedet, die hier im Auszug wieder-
gegeben werden:

Zur Erprobung des kommunikativen Ansat-

zes:

— Die Tagungsteilnehmer stimmen darin
Uiberein, daB es zu den wichtigsten Zie-
len des Deutschunterrichts gehdort, die
Schiiler zur Kommunikation im Sinne
der in dieser Tagung dargestellten Prin-
zipien zu befdhigen.

— Dieses Ziel konnte mit den Unterrichts-
werken , Komm bitte”, ,,Vorwarts®,
,,BNS“ und ,,Deutsch 2000 und den
dazu empfohlenen Methoden bisher .
nicht im gewiinschten MaBe erreicht
werden.

— Es wird dementsprechend empfohlen,
den kommunikativen Ansatz im Unter-
richt auch mit diesen Lehrwerken zu
versuchen.

— Die Ergebnisse dieser Bemiihungen
sollten so bald wie mdéglich in regiona-
len Zusammenkiinften ausgewertet und
allen Interessierten zugénglich gemacht
werden.

Zur Behandlung literarischer Texte im
Fremdsprachenunterricht:

— Die Autoren von ,,Vorwirts” sollten un-
bedingt in die noch nicht herausgege-
benen Bande literarische Texte einfi-
gen, und zwar pro Einheit mindestens
einen literarischen Text.

— Die Arbeitsgruppe regt an, daB -die
Brauchbarkeit der ,,Thesen zur Be-
handlung literarischer Texte im FU“ im
Unterricht erprobt wird und die Erfah-
rungen auf einer Nachfolgetagung vor-
getragen und diskutiert werden.

NOOS BN

Zum Vor- und Primarschulbereich:

Aufgrund vieler Ubereinstimmungen in der
Ausgangslage und der Ansichten zum fri-
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hen gesteuerten Zweitsprachenerwerb in

Argentinien und Chile empfiehlt die Ar--

beitsgruppe eine mdéglichst enge Zusam-
menarbeit:

— Austausch aller vorhandenen Informa-
tionen, Materialien und Untersuchungs-
ergebnisse. -

— Planung von Arbeltstreffen in Argenti-
nien oder Chile der an den Schulversu-
chen maBgeblich Beteiligten. (Das erste
Treffen kénnte September/Oktober
1979 in Concepcién/Chile stattfinden.)

— Fortsetzung der Zusammenarbeit mit
Herrn Prof. Piepho, insbesondere in be-
zug auf Kontaktpersonen und Informa-
tionen im Zusammenhang mit Einzelfra-
gen zu den Schulversuchen.

Die Arbeitsgruppe bittet die Fachleiter, das
Arbeitspapier von Herrn Heumann , An-
spruch und Wirklichkeit des frihen Zweit-
sprachenerwerbs” in  Fachkonferenzen
durchzuarbeiten.-und dem Deutschen P&d-
agogischen Seminar Buenos Aires eine
Stellungnahme zukommen zu lassen. Fir
die Zusendung vorhandener Arbeitsmate-
rialien ware man dankbar.

Zur Lehrerfortbildung

— Jede personell stark geférderte deut-
sche Auslandsschule sollte je einen ent-
sandten Fachleiter fur DaF in der Pri-
mar- und Sekundarabteilung erhaiten,
deren Ausbildung dieser Stufe ent-
spricht.und die auf ihre Aufgabe beson-
ders vorbereitet sind.

— Entsandte Mitarbeiter, die multiplikato-

rische Aufgaben haben, sollten von un-
terrichtlichen ~Verpflichtungen soweit
befreit werden, daB sie ihre multiplika-
torische Aufgabe voll wahrnehmen kén-
nen.

— Es sollte angestrebt werden, alle Fortbil-
dungsmaBnahmen in das staatliche Bil-
dungssystem einzugliedern und den
Teilnehmern offiziell anerkannte Be-
scheinigungen zu Ubergeben.

— Das Deutsche Padagogische Seminar
und das Goethe-Institut in Buenos Aires
beabsichtigen, in loser Folge ein Info-
Blatt herauszugeben. Es wird empfoh-
len, in diesem Blatt auch Informationen
aufzunehmen Uber Materialien, die von
Kollegen in anderen Teilen Siidameri-
kas erstellt werden, Informationen Gber
laufende Projekte und Modeliversuche
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. .sowje Hinweise auf neuerschienene
Fachliteratur. '

Zu landeskundlichen Materialien:

Aufgrund der konzeptuellen - Forderung
nach durchgéngiger Einbeziehung landes-
kundlicher . Inhalte in-das Unterrichtsge-
schehen wird eine entsprechende Versor-
gung aller Schulen und Institute in Latein-

-amerika, die Deutsch als Fremdsprache un-

terrichten, mit Materialien zur Landeskunde
dringend empfohlen.

Zuy. Fragen des Sekun darstufen- und
Erwachsenenunterrichts im Mittelstufenbe-
reich ‘

Die Tagungsteilnehmer-empfehlen:

— daB eine eigene Tagung zur Problema-
tik des Erwachsenenunterrichts im Fort-
geschrittenenbereich stattfinden sollte;

— daB eine intensive'’Zusammenarbeit der
-einzelnen. Institutionen und Schulen in
der hispano-amerikanischen Region
angestrebt werden solite.

Zur Kontinuitédt der Arbeit von
Multiplikatoren:

Um die Kontinuitét der Arbeit in einem stark
fluktuierenden Kreis von Multiplikatoren zu
wahren, wird empfohlen, Tagungen dieser
Art in zweijdhrigem Abstand zu wiederho-
len.

Zur Umysetzung des kommunikativen
Ansatzes in die Unterrichtspraxis:

Als Nachfolgetagung empfehlen die Kurs-
teilnehmer -Regionaltagungen,. die sich
speziell mit der. Umsetzung des kommuni-
kativen Ansatzes in Unterrlchtswwkhchkelt
beschéftigen.

Im AbscthBgesprach wurde die Mogllch-
keit von Kurztagungen fiir das Jahr 1980 in
Santiago de Chile, Lima, Sao Paulo und -
Buenos Aires mit Herrn Prof. Piepho erwo-
gen, um die mehr theoretische Arbeit die-
ser Tagung auf regionaler Basis durch Ein-
wirken in die Praxis zu ergénzen.

Aligemein wurde bedauert, da3 an der Ta-
gung kein Vertreter der Zentralverwaltung
des Goethe-Instituts und der Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen tellgenommen
hat.

Das in Buchform vorliegende Tagungspro-
tokoll kann Uber das Deutsche Padago-
gische Seminar bzw. Goethe-Institut in
Buenos Aires bezogen werden.



Die Bausparkasse fiir Deutschlands dffentlichen Dienst ist das BHW!

Wenn andere in Urlaub
fahren,brauchen
BHW-Bausparer fiir

thr Haus }
nicht zu Hause bleiben!

Wir machen Sie zum Haus-

2;':!;,,"3,’,"}*3"::,‘;’: ' besitzer, ohne daf Sie auf Thre
das Leben nicht zu kurz geliebten Hobbys, Freizeit-
kommt! freuden und Urlaubsspal3

verzichten miissen. Denn das
BHW ist die Bausparkasse, bei
der ibers Sparen und Bauen das
Leben nicht zu kurz kommt.

Gemeinniitzige
Bausparkasse fiir den

_ offentlichen Dienst GmbH
3250 Hameln 1
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DIDAKTIK

Eckhard HEUMANN

Zum kommunikativen Ansatz im Fremdsprachen-

unterricht

(Referat vor der Hauptversammlung des Verbandes deutschsprach/ger Lehrer in Argent/-

nienam 1. 6. 1979)

Obwohl mein Thema umfassender formu-
liert ist, werde ich mich im folgenden in der
Regel auf das-uns interessierende Problem
beschranken — auf den KOMMUNIKATI-
VEN ANSATZ IM . UNTERRICHT VON
“DEUTSCH'ALS FREMDSPRACHE. :

" Zu einem.solchen Thema hitte ich schon
vor: acht Jahren- hier vor lhnen: ein Referat
haiten kénnen. Denn vor acht Jahren schon
wurde die lhnen bekannte Umstellung des

" Muttersprachenunterrichts auf den Fremd-

sprachenunterricht als ein ,,kommunikati-

ver-Ansatz“ verstanden.

- Fast bin ich versucht, meine Ausfiihrungen
genauso zu beginnen wie Wilhelm Wélfel,
der 1971 seinen Beitrag ,,Deutsch als
Fremdsprache” im Mitteilungsblatt unseres
Verbandes mitfolgenden S&tzen einleitete:
.. Wir sind uns in'der heutigen Situation des me-

_thodischen Standes der Unterrichtung des Deut-
schen als Fremdsprache dariiber im klaren, daB
wir mitten in einer Umbruchphase stehen. Dieses
wiederum bedeutet eine Phase der Verunsiche-

rung, eine Phase des Experimentierens und Aus-

probierens.”

Doch bereits im ersten Satz findet sich jene
geféhrliche Verkiirzung, die wahrscheinlich
eine der entscheidenden Ursachen fiir be-
stimmte Einseitigkeiten des. bisherigen
,kommunikativen Ansatzes” im Fremd-
‘sprachenunterricht ist: Die Verkiirzung auf
die methodische Frage nach dem Wie un-
seres Unterrichts.

Zugegeben: Das ist eine wichtige Frage —
damals wie heute. Damals, weil die bis-
herige muttersprachliche Methode des
. Deutschuntérrichts angesichts der steigen-
den Zahl von Schiilern, die diesem Unter-
richt nicht mehr. folgen konnten, geéandert
werden muBte. Heute,  weil wir mit der
fremdsprachlichen Methode, wie sie sich
dann im Unterricht mit den hier eingefiihr-
ten Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdspra-
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che konkretisierte, nicht mehr so recht
gliicklich sind?,

Aber ich halte es fiir einen vermeidbaren
Fehler, auch heute noch zu sagen: lhr
braucht nur die Methode ein biBchen zu &n- -
dern, vorne etwas und-hinten und vielleicht
auch etwas in der Mitte — dann habt ihr
schon-den groBartigen neuen , kommuni-
kativen Ansatz*®, Wichtiger ist zun#chst et-
was anderes: Vor der Frage nach dem Wie .
steht die Frage nach dem Was — genauer:
nach dem Warum-das. Denn nur sie hilft
uns dann, die notwendigerweise. folgende
Frage nach dem Wie, genauer:-nach dem
Warumi-so, sinnvoll, weil begriindet, zu be-
antworten.

Man kann es, glaube ich, nicht deutlich ge-
nug sagen: Auch im Fremdsprachenunter-
richt hat die didaktische Frage vor der me-
thodischen unbedingten Vorrang. Ohne die -
Frage: Warum-das-so, d. h.-ohne die Frage

nach einer begriindeten Auswahi der Lern-

inhalte, ~-medien und -methoden, werden -
wir auch den neuen-, kommunikativen An-

satz" nicht verstehen und vor aIIem nicht

praktizieren. -

Es ist ndmlich genau die Frage die wir uns
— im Vertrauen auf die eingefiihrten Lehr-
werke — .weitgehend. abgewshnt. haben.
Die vorgegebenen Unterrichtsinhalte, -me-
dien und ‘-methoden ersparten uns ‘die
Miihe, den eigenen Verstand zu gebrau-
chen und jene -einfache Frage zu stellen:-
Warum  mache ich das eigentlich immer
wieder so, obwohl es mir doch gar nicht ge-
fallt 'und meinen Schiilern offenS|chtI|ch:
noch weniger?

Damit wird erkennbar, daB diese so wichti-
ge Frage mit mehr zu tun hat als einer Me-
thode oder einem Unterrichtsinhalt: Sie hat
zu tun mit Grundverhaltensweisen, Grund-
einstellungen des Lehrers zu seinem Beruf,



_selner Arbelt ‘und den Zlelen dleser Arbelt

~.schlechthin.

,Dle Antwort auf dlese Frage K "nnen wir
nicht einem Lehrwerk nicht anderen uber-

lassen. Die miissen wir selber finden, weil

- wir nur so die Kraft-gewinnen, bestimmte
Verhaltensweisen:-bzw. Elnstellungen zu &n-
dern.

Daraus folgt: Es ‘gibt keire. Pa’tentlésung,
kein Sofort-- oder gar Allheilmittel. — auch
nicht mit Hilfe des heutigen ,,kommunikati-
- ven Ansatzes“. Denn-unser alter Adam hat
ein zdhes Leben und handeit 'sogar wider
besseres Wissen, solange ‘der Wunsch
" nach Bequemhchkelt der im Menschen tief
verwurzelt und bis zu einem gewissen Grad
durchaus berechtigt ist, stérker als der
Wunsch nach Anderung einer gegebenen
Situation bleibt*. .-~

Mogllch erscheint daher nur die Anregung
zu einem langfristig-angelegten Verhaltens-
anderungsprozeB: zu dem geduldigen und
beharrlichen Versuch mit sich selbst, einge-

fahrene Denk- und-Verhaltensweisen zu &n-

dern,” sich -eigene. |deen zuzutrauen, die
. Lehrwerke als. Herausforderurg an die ‘ei-
gene: Kritikfdhigkeit und Phantasie aufzu-
fassen — einem Versuch, der umso erfolg-
reicher verlaufen Und um so 'grt')Beren SpaB

Die wu:htlgsten Unterschlede im kommumkahven Ansatz

Bisher

bereiten: kann, je mehr er gemeinsam: mit
den Schiilern unternommen wird.

Mir schienen diese Vorliberlegungen nétig,.
weil ich' vor jenem missionarischen Eifer
warnen mdchte, mit dem damals eine neue

. Methode hier eingefiihrt wurde: Die Freude

tUber den heutigen ,,kommunikativen An-
satz" soll'uns nicht den Blick triiben fir. be-
stimmte *Zusammenhénge zwischen -dem

 alten und dem neuen Ansatz, fiir bestimmte |

Defizite beim alten wie beim neuen Ansatz.
Andernfalls flirchte ich, daB wir genau wie- .
der.in denalten irrtum verfallen, den , kom-
munikativen Ansatz* bloB als die bessere
Methode - zu verstehen,. Kindern ‘eine
Fremdsprache belzubringen ’

Um lhnen nun elnlge der soeben angedeu- ‘
teten Zusammenhange und Defizite aufzu-
zeigen, habe ich “jene  Unterschiede .zwi-
schen dem bisherigen und heutigen ,;kom-
munikativen . Ansatz’ in einer. Tabelle zu-
sammengestelit, von denen ich annehme,
daB sie fiir-Sie und lhre Arbeit.am wichtig-
sten sind. Die gewdhlte Darstellungsform
bedingt zwar ein-hohes MaB an Abstraktion.

~Doch. nur: mit ‘Hilfe solcher Abstraktionen

lassen sich die der beabachtbaren Realitét
zugrundeliegenden ' verhaltensbestimmen-
den Faktoren durchschauen. -

Heute

Was ist
Sprache?

Wie wird
Sprache
gelernt?
Welche
allgemeine .
Lerntheorie
liegt zugrunde?
Das libergeord-
nete Lernziel ist
daher:

Woran
orientiert sich
die Auswahl der
Lerninhalte,
-medien und
-methoden?
Wichtigste
Defizite:

Sprache:-ist vorv‘a'llém ein SYs,terh von Redémitte[n
bzw. Sprechgewohnheiten®. ..

Durch Einiiben von Sprechgewohnhelfen Sp‘ra‘ch-

" fertigkeiten, Sprachstrukturén-in Dlalogform (Stimu-
.lus-Respons-Verfahren)”. .. -

‘Die behaworlstlscheg Der Mensch lernt vorW|egend
durch-Nachahmung infolge von. Umweltrelzen

" ‘Das Erfassen des Systems vor allem.der gesproche-

nen Sprache; d. h.:der rlchtlgen Redemxttel richti-
gen Strukturen usw.;

- Primar am System ‘Spﬂraché, d. h. hier: an den richti-

gen Sprachformen, an der Grammatik als Sprach-
norm. Eine-durchdachte grammatlsche ‘Progression
ist die WIchtlgste Auswahlhllfe

Die Sprachnormorientierung macht den Lehrer ab-
hdngig vom Lehrwerk u. dessen Progression.-So
verhindert sie weitgehend das eigene Denken des
Lehrers, besonders die Frage nach -anderen. Aus-
wahlkriterien als sprachformalen. — -Beim Schiler
hat die starke Sprachnormorientierung eine schwa-
che’ Sprachmotlwerung zur Folge, d.h. eine Verhin-
derung-von"Kommunikation-infolge fehlender Kom-
mumkatlonsbedurfnlsse“’ S

. Sprache ist . vor. allem ein Mlttel fur  Ausdrucks--

bedurfnlsseE

Durch die Entwicklung von Hor-, Sprech-, Lese- und

Schreibintentionen; die. Voraussetzung sind fur die
EntW|ckIung entsprechender Sprachfert(gkelten"

Die. soziologische': -Der Mensch’ lerrit aufgrund-.

~ angeborener- Verhaltensdispositionen nur in physi-

schen bzw. geistigen Mangelsituationen.

Die EntWIckIung von ,kommunikativer Kompe-
tenz*'2, d. h, der Fahigkeit, die Sprachfertigkeit
Héren, Lesen, Sprechen, Schreiben (die heute etwa
im Verhdltnis 8 7 : 4 : 2 bendtigt werden)® als Mit-
tel von Ausdrucksbedirfnissen zu durchschauen u.
zu benutzen.

Primér ‘an.Sprachinhalten, die Schillerbedurfnisse
bzw. -interessen befriedigen soilen's. Kataloge von
schalerorientierten Themen, Sprechintentionen, -gi-
tuationen; entsprechenden Redemitteln usw. sind
die wichtigsten Auswabhlhilfen's. ’ ’

Auch bei der Neuorientierung an bedirfnisbezoge-
nen Sprachinhalten wurde die Frage nach weiter-
fihrenden = Auswahlkriterien - nicht
Ohne solche Auswahlkriterien werden aber:jene Ka-
taloge endlos, u. die Auswahl bestimmter Themen;
Redeabsichten usw. gerat willkurlich bzw. zufailig™ .
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Entschuldlgen S|e daher bitte, daB |ch Th=

. _nenjetzt.ein wenig. die ,,Anstrengung des
- Begriffs* zumute, die Immanuel Kant fiir
_unvermeidlich  hielt, weil zwar -, Begriffe
- ohne Anschauung Ieer“ sind, ,,Anschauun-
gen-ohne Begriffe aber blind*.

- Die  ‘Formulierung: dieser Gegenijberstel-
lung macht deutlich, .daB es sich. bei den
‘hier’ aufgefihrten Untérschieden nicht um
~'sich-gegenseitig--ausschlieBende Alternati-
ven handelt; sondern -um-unterschiedliche
Schwerpunktsetzungen, die allerdmgs un-
terschiedliche Voraussetzungen und Kon-

. .sequenzen haben.

So verstanden auch: d|e Verfasser der bel-
den. -hier . eingefiihrten - Lehrwerke, . flr
- Deutsch  als Fremdsprache VORWARTS
und KOMM BITTE! Sprache nicht mehr -

wie die Autoren dlterer Fremdsprachen-

lehrwerke -~ als' Regelsystem, das ein

- "Schiiler lernen misse, um eine. fremde
-Sprache spréchen zu kénnen, SOndern als-
- Rede, — gleich Kommumkaﬂonsmlttel Das

-geht = unter anderem -~ besondeérs aus
ihrer Forderung nach dem Primat “des
‘Mindlichen im _Unterricht'® “wie aus der
Walil des Dialogs als hauflgster Textsorte in
- ihrem Lehrwerk hervor.:

. Dabei waren sie sich - des Drlllcharakters
~bzw. der Kiinstlichkeit der schulischen Dia-

- logsituation durchaus bewuBt: -

'v,,Dlese Drill= Dlalog -Situation st d|e Vorstufe zu
" den.echten Diatogen. Wir wissen, daB der schuli=
“sche ProzeB dorthin kiinstlich: ist, andererseits

entsteht’ der ‘wirklich: gesprochene Dialog aus -

" diesem kleinen Hin'und Her von Bitte, Frage Be-

' fehi; Antwort und dergleichen."®

- Dieser Arbeitsweise liegt folgende Annah-
me zugrunde:
,.Die Modellsatze, die dieser Grammatlk (d h

der Funktidns= im Unterschled zur: Regelgrams.,
matlk) entsprechen, werden immer in sorgfaltig
‘ausgewahlten:Sprechsituationen dargeboten, so -
daB sich Sprechintention und Ausdrucksform auf - -

Dauer-assoziativ mitginander verbinden. 2"
Inzwischen:hat . sich aber herausgestellt

" daB dies nicht automatisch geschieht, daB
aus Drill-Dialogeri -nicht notwendig ,echte

Dialoge' entstehen: (genausowenlg wie un-
bedingt ein Haus entstehen muB, wenn ich

- Bausteine aufelnanderturme) daB.dies um -

.. 80 wenlger der Fall ist, je kuinstlicher ,,der
*“schulische ProzeB dorthin® ist, je- weniger

-+ -der:nach primar sprachformalen Gesichts=
- punkten . ausgewihlite - Dialogtext-

~ Dialogen’® bzw. Dlalogsnua onen entsprlcht
‘Denn solche klnstlichen Dialoge bzw; Dia-
o Iogsnuatlonen lassen dem Schuler Zu wenlg
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,echten Begriff -

Gelegenhelt eine e"ene Sprechlntentnonf
- zu entwickeln, die wahrscheinlich erst den

Ubérgang vom Drllldlalog zum wirklich ge-f
sprochenen Dlalog ermogllcht21 )

Die Bedeutung der Sprechlntentlon warvon -

den Verfassern beider hier ‘eingefiihrten
Lehrwerke fir Deutsch. als Fremdsprache
Klar erkannt.worden: :

,,Der Text;an sich’, so wie er notlert ist, nutzt uns- -

nichts. Erst wenn in einer bestlmmten Situation

mit einer bestimmten Absicht zu einer bestimm-
ten Person gesprochen wird, ist-er Sprache
(= kommunikative Rede).??

‘Doch weil man annahm, mit H|Ife eines be-f"j
. stimmten Dialogtextés und einer bestimm- -

ten Situation zugleich- eine entsprechende
Redeabsicht erzeugenzu kdnnen, wurden . .
nun kemeswegs Sprechintentionen ‘gleich -
Lernmotivationen  des Schiulers - leitendes
Prmznp ‘des Unterrichts;  sondern 'priméar
Lehrinteritionen - des Fremdsprachenleh-
reérs: Das ist in beiden Lehrwerken :schon -
rein auBerIlch feststelibar: -

in KOMM BITTEL daran, daB spater nur noch von
,.Sprachmatérial“ und ,,Strukturen” gesprochen .
wird, nicht_mehr von Redeabsichten = auch
nicht beim Ubergang zum ,echten Dlalog dem
entscheidenden ,,lntegneren des_Gelernten in
die ‘Alltagssprache der Klasse, Schule und Um-
welt'®; in-der Langfassung von VORWARTS dar-
an, daB3 am Ende; nicht am Anfang jeder Lektion -
der Stufen 1A bis 2B zumeist zwar ,,Sprechinten-

tiorien® angegeben werden, die aber nichts ande-
‘res -sind als die” etwas ‘umformulierten: ,,Lehr-“ :
ziele®, dle vor Jeder Lektlon stehen“

Im Lehrwerk VORWARTS wird also der Be-- -

grlff Sprechlntentlon geradezu irrefiihrend
benutzt = wié dhnlich in'der KOMMUNIKA-
TIVEN GRAMMATIK, die zu VORWARTS‘
Stufe 1.bis 5 entwmkeit wurde?, AufschluB- .
réich “ist. indes, .daB jene ,,Sprechmtentlo-
rien von’ Stufe 3 an .in VORWARTS nicht--

mehr aufgefuhrt werden. Hatten sie sich-in-" -

zwischen als Wlederholung der ,,Lehrziele®
und ‘damit als. tiberflissig hinreichend er--

‘wiesen? Oder wollte jetzt einfach ihre For=
,mullerung nicht mehr recht gelingen? In der

KOMMUNIKATIVEN GRAMMATIK werden

. jedenfalls .von Einheit 35 an die sogenann-
ten ,,Sprechintentionen

-kommentarlos .
durch - weitaus. redlichere -rein sprachfor—;, p
fmal- ~grammatische Angaben wie  ;,Bevor-

Sitzet, ,,Wenn-Satze usw. ersetzt.

Nun lieBe. sich auch dies noch unter dem
,,Funktlonsgrammatlk“ “vertreten;
wenn jerie Modellsatze wirklich ;,immer-in
sorgfaltig ausgewahlten Sprechsnuatlonen /

rdargeboten“ werden.’ Auf jeden Fall aber




_miiBte dabei klargestellt werden, daB jene
Annahme irrig ist, mit dem EinUben von
Grammatik werde. automatisch auch deren
Funktion erlernt, oder schon die Bereitstel-
tung von ,an sich’ ja inhaltsleeren Redemit-
teln garantiere-ihre sinnvolle Verwendung
bei der Verwirklichung von Redeabsichten.
Denn nur diese Klarstellung kann-uns vor
falschen Erwartungen und entsprechend

* herben Enttduschungen bewahren.

Daher ist ein Satz wie dieser so fragwiirdig,

den Sie 1971 sowohl héren als-auch lesen

konnten: ,,Sprache IST Grammatik.“%, weil -

er jene irrige Annahme geradezu. provo-
ziert: Man brauche, um eine Sprache zu er-
lernen, nur ‘deren Grammatik zu beherr-

schen. Doch zugleich 148t uns eine solche;

AuBerung erkennen,

—daB es auch dem bisherigen ,,kommu-
nikativen' Ansatz“ in erster :Linie um
Grammatik geht; " s

— daB die alten Grammatikregeln friiherer
meist

Fremdsprachenlehrwerke hier
bloB ersetzt sind durch die grammati-
schen ,,Strukturen®, d. h. die abstrakt
‘formulierten Regeln durch die konkre-
ten Beispiele fur sie;

— daB es diesen so gelingt, als Regeln
.und d. h. als Sprachnormen, weit wirk-
samer zu-Uberleben, als ihnen dies in ih-
rer alten Gestalt méglich gewesen wére.

Es gibt leider Anzeichen, daB auch beim
heutigen ,,kommunikativen Ansatz" bereits
ein dhnlicher Mechanismus wirksam - ist,
d. h.die Ausrichtung des Unterrichts an an-
deblich schilerorientierten Sprachinhalten
bzw. Sprechintentionen letztlich oft nur als
modisches Mantelchen dient, die Ausrich-
tung an den alten Grammatikregeln zu ver-
decken, deren Uberleben so erneut viel ef-
fektiver gesichert wiirde als bisher?.
Dies wird um so eher der Fall sein, je gerin-
ger die Anstrengungen sind, das wnchtlgste
Defizit des heutigen ,,kommunlkatlven An-
satzes” zu Uberwinden: ein die Fllle modg-
licher Inhalte, Hor-, Sprech-, Lese-
. Schreibintentionen etc. begrenzendes Aus-

wahlkriterium zu finden, das der Gramma-

tik eindeutig Ubergeordnet ist. Denn die

Macht der Grammatik als primérer Aus- -
wabhlhilfe im Fremdsprachenunterricht be- -

steht darin, daB sie das bequemere, leichter
versténdliche und manipulierbare Auswahl-
kriterium ist:.Infolge ihrer normativen Funk-
tion -eignet sich die Grammatik vorzliglich
als Mittel, Schilerverhalten zu steuern und

und -

Schiilerleistung. zu beurteilen, als Diszipli-
nierungsmittel also — .um so mehr, je weni-
ger sie die'Schiiler sprachinhaltlich motivie-
ren kann. AuBerdem [&4Bt sich -ihre leicht
einsehbare.  sprachformale Notwendigkeit
ausgezeichnet als Vorwand benutzen; ein-
gefahrene Denk- und  Verhaltensweisen

. nicht zu dndern.

Hier einen Wandel herbeizufiihren, ist um
so . schwerer,  als es ‘wahrscheinlich kein
ahnlich hilfreiches Auswahlkriterium gibt.
Trotzdem fordern uns die erkannten Defizi-
te zu dem Versuch heraus, den bisherigen
und heutigen kommunikativen Ansatz wei-
terzuentwickein. -

Wenn ich daher abschlieBend einen sol-

chen Versuch wage, bin ich mir der damit
verbundenen Probleme durchaus bewuft:
DerVersuch erfolgt, obwohl er nichts anzu- .
bieten -hat, das weniger Aufwand an Zeit,
Einfihlungsvermoégen und Einsatz erfor-

dert; doch er wird ohnehin nur jene interes- |,
‘sieren, die mit ihrem gegenwartigen Unter-

richt so unzufrieden sind, daB sie etwas &n-
dern wollen®. Er erfolgt ferrier, obgleich
uns_noch keineswegs hinreichend abgeési-
cherte wissenschaftliche Erkenntnisse liber
die Vorgdnge bei gesteuerten Zweitspra-
chenerwerb vorliegen®;. doch zum -einen

- 'miBten 'wir- darauf vermutlich-noch lange

warten, zum anderen hat es erfolgreichen

Fremdsprachenunterricht schon gegeben,

als unsere wissenschaftlichen ElnS|chten'
noch-weit dirftiger waren:

,,Gute Lehrer haben schon immer dafiir ge-
sorgt, daB ihre Schiiler situationsangemes-

"'sen sprechen: wer und wann mit wem und

zu welchem Zweck.“®

Deshalb verstehe ich- meinen Weiterfih-
rungsversuch zugleich als einen Versuch
der Riickbesinnung auf jene.Elemente der
Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswer-
tung von Unterricht, die ,,schon immer“.den
,guten Lehrer‘ gekennzeichnet haben.:

So ‘gehe ich von der alten ,didaktischen
Grundfrage’ aus®: Welche : Bediirfnisse
bzw. Interessen meiner Schiler:sind wich-
tig? Diese Fragestellung bleibt nicht bei der
Frage nach méglichen Schiilerbediirfnissen
bzw. -interessen stehen, sondern geht {iber

‘sie hinaus, indem sie von vornherein auf die

Notwendigkeit einer relevanten Auswahl
hinweist.

Trotz der AIIgemeinhei‘t, mit der:hier nur ge-

" fragt und geantwortet werden. kann,  weil

beides ja alle m&glichen konkreten Bedrf-
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nisse und Interessen einschlieBen soll,
scheint mir folgende Antwort hilfreich zu
sein: Wichtig sind jene Bedurfnisse und In-
teressen, die meinen Schilern das Uberle-
ben, d.h. ihre Selbstbehauptung bzw.
Selbstverwirklichung, in ihrer Umwelt er-
moglichen.

Diese Antwort hilft uns ndmlich, das ,uber-
geordnete Lernziel' bzw. Auswahlkriterium
,.kommunikative Kompetenz" neu zu defi-
nieren als die Féhigkeit, lebenswichtige ei-
gene und fremde Bedirfnisse bzw. Interes-
sen

— rechtzeitig zu erkennen und

— verstandlich zu artikulieren, um

— so mit der Umwelt dariber zu einer Ver-
stdndigung zu gelangen.

Damit der Lehrer aus einer solchen Defini-
tion den gréBtmaglichen unterrichtsprakti-
schen Nutzen ziehen kann, sollten ihm fol-
gende Unterscheidungen bei jener sehr
komplexen Fahigkeit klar sein:

— Das Vorhandensein von Bediirfnissen darf
nicht mit der Teilfédhigkeit verwechselt wer-
den, BedUrfnisse zu erkennen?®,

— Diese Teilfdhigkeit ist zu unterscheiden von
jener anderen, erkannte AuBerungsbediirf-
nisse verstandlich zu artikulieren, obwohl hier
wahrscheinlich ein wechselseitiges Beeinflus-
sungsverhdltnis vorliegt: bewuBt gewordene
AuBerungsbedurfnisse bestimmen die Wahi
der Artikulationsform, umgekehrt kann deren
Verstédndlichkeit bzw. Unverstandlichkeit das
Erkennen auch eigener Wiinsche und Inter-
essen kldren und @ndern helfen.

— Die Artikulationsfahigkeit bedient sich nicht
bloB sprachlicher, sondern auch vor- und au-
Bersprachlicher Mittel, deren Zusammenwir-

Anmerkungen:

1 Mitteilungsblatt des Verbandes der deutschen Lehrer
in Argentinien 3/1971, 1

Vgl. Gobel, H./Heumann, E.: Die argentinisch-
deutschen Schulen — Versuch einer Bestandsaufnah-
me und Analyse, Manuskript, Deutsches P&dago-
gisches Seminar Buenos Aires 1979, 31 ff.

Dies geschieht z. B. dann, wenn die Vorschlage zu ad-
vanced, concurrent and post organizers Uberwiegend
im Sinn einer Gebrauchsanweisung oder Rezeptologie
verstanden und weitergegeben werden (vgl. Piepho,
H.-E.: Kommunikative Didaktik des Englischunter-
richts Sekundarstufe |. Theoretische Begriindung und
Wege zur praktischen Einlésung eines fachdidakti-
schen Konzepts, Frankonius Limburg 1979 im An-
schluB an Ausubel, 21 f.).

Aus einer realistischen Einsch&tzung menschlichen
Verhaltens resultiert eine realistische Einschétzung
auch von Lehreraus- und -fortbildungsmaBnahmen,
von Trainingsprogrammen zum Lehrerverhalten usw.:

N
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ken erst die Verstandlichkeit des Artikula-
tionsvorganges bewirkt.

— Die F#higkeit, lebenswichtige eigene und
fremde Bediirfnisse rechtzeitig zu erkennen
und versténdlich zu artikulieren, kann nicht
ohne weiteres — schon gar nicht bei kleinen
Kindern — als in der Muttersprache bereits
vorhanden vorausgesetzt werden.

— Selbst wenn diese Fahigkeit in einem be-
grenzten Umfang muttersprachlich schon
vorhanden sein solite, miiBte sie auch fir die
Fremdsprache erworben werden, weil die
neuen Ausdrucksmittel von unterschied-
lichen Denk- und Verhaltensweisen, einem
anderen, also zu lernenden soziokuiturellen
Zusammenhang bestimmt werden®.

Mit all diesen Implikationen wiirde die obi-

ge Definition der ,,kommunikativen Kompe-

tenz" dem sprachformalen Ansatz, d. h. der

Grammatik mit ihren Artikulationsmitteln

der’ gesprochenen und geschriebenen

Sprache, einen angemessenen Platz zuwei-

sen, zugleich aber die Sprache vor einer

gefdhrlichen Verselbstdndigung ihrer Aus-
drucksformen durch eine doppelte Einbin-
dung bewahren: eine vorausgehende und
folgende sprachinhaltliche bzw. sprachin-
tentionale oder -funktionale Zielsetzung.

Fur den Fremdsprachenunterricht bedeutet

dies, daB er in besonderer Weise der zwi-

schenmenschlichen, ja internationalen Ver-
stdndigung dient, wenn er immer wieder
neu zu einem situationsbedingt-vorldufigen

Interessenausgleich erzieht®.

Es liegt an uns, die Effektivitdt dieses Leit-

ziels als vielleicht wichtigster Hilfe bei der

Auswahl und damit Begrenzung mdéglicher

Lernziele, -inhalte, -medien und -methoden

im Unterricht fur Deutsch als Fremdsprache

zu Uberprifen.

Da sie die schulische Alltagssituation im gtlinstigsten
Fall nur simulieren, wird ein Transfer um so weniger
erfolgen, je stdrker sich die konkrete Einzelsituation
von der simulierten unterscheidet. Positiv ausge-
driickt heiBt das: Je mehr die simulierte Situation als
personliche Bediirfnissituation erfahren und zu eige-
nem Denken ermutigt wird, das von Gebrauchsanwei-
sungen unabhéngig macht, desto eher wird der Lehrer
bereit und fahig sein, den notwendigen Transfer zu lei-
sten. Wer als Ausbilder und Lehrer tétig ist, wei3, daB
damit nicht erneut einem Machbarkeitsoptimismus
amerikanischer Herkunft und Pragung das Wort gere-
det werden soll.

Vgl. z. B. Peck, A. J.: VORWARTS, Einfiihrung in das
Gesamtwerk (Stufe 1 —5) Kayser Bonn 1972, 2: ,.Dem
Lehrer sollen die Mittel an die Hand gegeben werden,
den fremdsprachigen Schuler zur Beherrschung der
deutschen Sprache als Kommunikationsmittel zu fiih-
ren. Die Sprache wird also nicht deskriptiv, d. h. als
Beschreibung von Sachen und Verhéltnissen darge-
stellt, sondern praktisch und aktiv, d. h. als ,Fortset-

@
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Ein Leh rwerk SPRACHLEHRWERK EINER

NEUEN GENERATION

fir Erwachsene

Was ist anders an diesem
Lehrwerk?

¥ Offenes Unterrichtskonzept, /

Neuner verschiedene Einstiegsmég- /

. lichkeiten. /
Schmidt Jo
Wil *  Konzentrischer Aufbau einer ~ / /

Hms funktionellen Grammatik: / /
: systematische Darstellung.
Zirkel y ¢ L
¥ Besondere Ubungsreihen fir ~ / /
die Bereiche Verstehen,
Sprechen und Grammatik. T 4
* Friihzeitige Gewdhnung an .__,-"'
die Arbeit mit authentischen
Texten. 7 ‘
// - /l
¥ Kooperative Arbeitsformen, / /
Anleitung zum Selbstudium. / g
Lehrbuch 1,160 S,
/7 Nr. 49900, 12,80 DM
In zwei Bénden Hinfiihrung /" Arbeitsbuch 1,136 S,
zur Mittelstufenpriifung. Nr. 49901, 7,80 DM
Auditive und visuelle Medien s /,."" Lehrerhandbuch 1,144 S,
in Vorbereitung. y Nr. 49902, 9,80 DM

.
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Fachlehrer erhalten Priifstiicke zLJ unseren Bedingungen von der
Schulabteilung des Verlages, Postfach 401120, 8000 Miinchen 40
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: zung des Handelns mit andreren Mitteln® verstanden.”
Ferner Schuh, H.: KOMM BITTE! Grundkurs, Einfih-
rung, Hueber ' Miinchen 1972, 31: ,,Zwei Gesichts-
punkte wurden bei der:Auswahl des Sprachmaterials
besonders berlicksichtigt: Kommunikation im Alltag,
Erfassen des Systems der Sprache.” Oder: Aufbau-
kurs 1, Lehrerhandbuch, Hueber, Miinchen 1973, 6:
.,,Diese Worter milssen so ausgewahlt sein, daB sie
von Anfang.an zweierlei ermdglichen: die sprachliche
Kommunikation im Alltag und das Eindringen in das
System der Fremdsprache.” Beim zuerst genannten

- Ziel dient Sprache ,,nicht primar zum Antworten, son-
dern zum :Bitten, -Fragen, Fordern, Mitteilen,  Sich-
behaupten im Alltag.- Sie wird als ,Fortsetzung des
Handelns mit anderen. Mitteln‘ gesehen.! Beim Erfas-
sen des Syst‘ems der Sprache.,,geht es.keineswegs
darum, einen wie: immer gearteten theoretischen

Uberbau auf kindertimliche Weise darzustellen. Es -

wird nicht sezierte — und zu diesem Zweck vorher tot-

geschlagene — Sprache betrachtet, sondern es wird

das kombinatorische System der. Sprache im Spre-
chen und Héren erfahren.“-(Schuh 1972, 34)- Ahnlich
heiBt es bei Peck, a. a. 0., 2 f.: ,,Die ausgewahlten Vo~
kabeln und Strukturen bieten dem Schiiler das not-
wendige Sprachmaterial, um sprachliche Tétigkeiten
(Sprechintentionen), wie das Vorstelien, das Begrii-
" Ben, das Nachfragen, das Ausdriicken von Wiinschen,
Absichteri oder Besitzverhéltnissen, von. Bewunde-
. rung, Gefallen, MiBfallen oder das Bitten' um einen Ge-
fallen usw. vollziehen zu kénnen: Die auf diese Weise
in:-VORWARTS behandelten Kommunikations- undIn-
teraktionsbediirfnisse wurden in enger Zusammenar-
beit mit Deutschlehrern ausgewdahlt. Der Unterrichts-
plan ist deshalb auf eine Funkiionsgrammatik und
nicht auf einer reinen Regelgrammatik -aufgebaut. Die
Modellsétze, die dieser Grammatik entsprechen, wer-
* den immer in sorgféltig ausgewahlten Sprechsituatio-
nen dargebdten, so daB sich- Sprechintention und
Ausdrucksform auf.Dauer assoziativ miteinander ver-
" binden.
Diesen- Aussagen Ilegt eine ,,sprachwissenschaftliche
Konzeption" bzw. ,,moderne Theorie der. Spracherler-
nung“ zugrunde, die — infoige'der besonderen dama-
ligen Bediirfnisse — ‘seit dem 2. Weltkrieg in den USA
entwickelt und in Europa vor allem durch das 1967 von
Reinhold Fréudenstein ins Deutsche libertragene
Buch Robert Lados bekanntgemacht wurde: Moder-
-~ ner..Sprachunterricht. Eine Einfiihrung, auf wissen-
schaftlicher. Grundlage, Hueber Miinchen 1973,
4, Auflage. Wohl nicht zufallig hat dies Buch in beson-
derer Weise die Lehrbuchproduktion fiir den Fremd-
sprachenunterricht _beeinfluBt. Was jedoch in den
Lehrbiichern zumeist - wie oben — nur in Aussage-
form vorgetragen wird, hat Lado zuweilen.viel vorsich-
tiger formuliert:”
,»Sehr deutlich wurde wahrend des Zweiten Weltkriegs
die Aufgabe erkannt, fremde Sprachen = und beson-
ders das Englische als Fremdsprache — so lehren zu
miissen, daB man von ihrer Funktion als Kommunika-
tionsmittel auch wirklich Gebrauch machen kénne.
Linguisten betonten die Notwendigkeit der Imitation
und der freien Aneignung von grundlegeriden Wen-
dungen authentischer, fiir die jeweilige Sprache typi-
scher Gespréchssituationen. ...". Eine sehr wirksame
neue Ubungsform. entstand unter der Bezeichinung
pattern practice. Bei dieser Ubungsform geht es nicht
um‘das Erlernen isolierter Einzelsétze, sondern um die
Einlibung fremdsprachlicher Strukturmuster, die sich
allmahlich als Sprachgewohnheiten im Schiler bilden
und festigen sollen . . ." (18) Im Kapitel ,,Eine moderne
- Theorie der-Spracherlernung® grenzt'Lado diese dann
von dem bisherigen Regelgrammatikunterricht so ab:
..Der Erwerb einer Zweitsprache ist etwas anderes als
die bloBe Aneignung theoretischer Kenntnisse tber
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eine Fremdsprache. Bei der aktiven Spracherlernung
geht es wesentlich um Sprechen und Héren, und an

-diesem kKomplexen Vorgang sind neben linguistischen

und psychologischen auch andere Komponenten be-
teiligt. . . . 'Wir nehmen an, daB sich ein Sprechvor-

* gang auf folgende Weise volizieht: Ausgangspunkt ist

£

~

®

eine Motivation, durch die ein-Mensch zum Sprechen
veranlaBt ‘wird, damit wird die Aufmerksamkeit auf
den ‘Sprechinhalt gelenkt. Die Assoziation dieses In-
halts mit dem sprachlichen Ausdruck fuihrt zur Bildung -
von Sétzen, die Worter, Intonation, Phoneme usw. ent-
halten. ... . Beim Horen verlduft dieser ProzeB teilweise
in umgekehrter Reihenfolge: zunéchst werden sprach-
liche Ausdrucksformen in bestimmten Zusammen-
héngen wahrgenommen, die sich dann mit konkreten
Inhalten assozileren. .. . Lesen und Schreiben kdnnen
als Parallelvorgdnge zum Héren und Sprechen gese-
hen werden .. .” (55) Die Abfolge der Sitze verdeut-
licht, wie aus Anhahmen feste Aussagen werden, aus
denen dann_die. ,,Prinzipien des Sprachunterrichts*
abgeleitet werden kdnnen (76 ff.). Die wissenschafts-
theoretische Absicherung, die eine Einfiihrung ,auf
wissenschaftlicher Grundlage” ~erfordert, vermag
dann nicht mehr viel auszurichten: ,,Diese Prinzipien
konnen jederzeit gedndert oder auch ungiiltig werden,
wenn neue wissenschaftliche Erkenntnisse unser Wis-
sen bereichern.” (76) '

Der- entscheidende Unterschied zum bisherigen kom-
munikativen Ansatz liegt also darin, daB bei diesem
die ‘Ausdrucksmittel wichtiger- waren als die Aus-
drucksbediirfnisse, weil man — im AnschluB an die
amerikanische Fremdsprachénlinguistik bzw. -didak-
tik ‘—annahm, mit den Redemitteln in — zumeist si-
mulierten — Gespréchssituationen die notwendige
Assoziierung mit'den entsprechenden Inhalten bzw.
Sprechintentionen bewirken zu kdnpen (vgl. Anmer-
kung 4).

Vgl. besonders Lado, a. a. O., 77-ff., Schuh 1972, 44
‘und die’immer wiederkehrenden methodischen Hin-
weise in den Lehrwerken VORWARTS und- KOMM
BITTE!

Hier ist allerdings.anzumerken, daB'zwar sehr viel von
Sprechintentionen - .geredet. und geschrieben wird,
doch wenig von Hor-, Lese- und Schreibintentionen.
Nun mogen die Hor-"bei den Sprechintentionen in der
Regel mitgemeint sein, vielleicht ‘auch zuweilen die
Lese- und Schreibintentionen — infolge jener-Annah-
me, daB-es sich beim Lesen-und Schreiben um ,,Paral-
lelvorgange zum Héren und Sprechen” handelt (Lado,
a.a. 0., 55). Doch ist es wahrscheinlich didaktisch und
methodisch sehr hilfreich, diese vier Intentionsarten
sorgféltiger als bisher zu unterscheiden, weil sich bei

- jeder Sprachfertigkeit entweder das Medium- dndert

‘o

(gesprochene Sprache = akustisches - Zeichensy-
stem./ Schriftsprache = optisches Zeichensystem)
oder die Art des Umgangs mit diesem (Decodierungs-
bzw. Codierungsvorgdnge) und damit stets auch die
Kommunikationssituation- (vgl. - Heumann, -E.: An-
spruch und Wirklichkeit dés friihen Zweitsprachener-
werbs. Schwierigkeiten bei der Ubertragung wichtiger
Prinzipien 'in die Praxis am Beispiel des Lehrwerks
KOMM BITTE! Manuskript, Deutsches Pédagogisches
Seminar Buenos Aires 1977, 58 ff.). .
Der zwar nicht erste,-aber — zumal fiir den Sprachun-
terricht — wohl wichtige Vertreter dieser Lerntheorie
ist B. F. Skinner — vor allem mit seinem Buch: Verbal
Behavior, New York 1957. Die Tatsache der ‘empirisch
nachgewiesenen Effektivitat der von dieser Lérntheo-
rie abgeleiteten Lernmethoden, besonders der pattern
practice bzw. des Stimulus-Response-Verfahrens,
darf-nicht darliber hinwegtduschen, daB hier nur eine
Seite des wahrscheinlich: weit komplexeren Lernvor-
ganges erfaBt wird. Mir scheint die besondere Gefahr
dieser Lerntheorie darin zu liegen, daB sie fiir den for- .



malen Spracherwerb z. T. brauchbare, weil bis zu ei-
nem gewissen Grade erfolgreiche Methoden anbietet,
die im. Zusammenhang mit der Grammatik relativ
leicht plan- bzw. programmierbar sind. Vermutlich er-
kldrt dies besser als ihre wissenschaftliche Absiche-
rung ihre nahezu unverwistliche Beliebtheit bei.Lehr-
buch- bzw. Lehrprogrammautoren, -verlagen und
Herstellern der dafuir bendtigten technischen Medien:
All diese Dinge miissen ja, um den — allein schon fir
die Unkostendeckung — notwendigen kommerziellen
Erfolg zu sichern, leicht versténdlich und vielféltig ein-
setzbar sein, um mdoglichst weltweit angeboten und
vertrieben werden zu kdnnen. So wurde z. B. aus
VORWARTS, einem urspriinglich fiir englischspre-
. chende Hauptschiiler konzipierten Deutschkurs, VOR-
WARTS INTERNATIONAL und aus KOMM BITTE!, ei-
nem fir die deutschen Auslandsschulen entwickelten
Lehrwerk, ein Deutschkurs auch fir Gastarbeiterkin-
der in der Bundesrepublik. — Zur wissenschaftsge-
schichtlichen Einordnung Skinners vgl. z. B. Arndt, H.:
Psycholinguistik und Zielsprachenerwerb: Zur Funk-
tion von Linguistik und Psychologie bei Strategien der
Sprachvermittlung. In: Die Neueren Sprachen 2/1976,
109 f. und Schonpflug, U.: Psychologie des Erst- und
Zweitsprachenerwerbs. Eine Einflihrung, Kohlhammer
Stuttgart 1977, 28 ff.

1 Vielleicht vermag dieser Begriff, der vor allem auf Wil-
son, E. O.: Sociobiology: The New Synthesis. Harvard
University Press, Cambridge 1975, zuriickgeht, die
heutige Position der Sprachwissenschaft am besten
zu umschreiben, weil ‘er sowohl die erb- wie umwelt-
bedingten Faktoren beim Spracherwerb beriicksich-
tigt. — Einen Uberblick liber ,grundlegende theoreti-
sche Standpunkte‘ zum Erst- und Zweitspracherwerb
gibt Schénpflug, a. a. 0., 25 ff. 118 ff.

1" vgl. dazu besonders Schuh, a. a. 0., 1972, 34 —37

12-Zwar wird der Kompetenzbegriff in der wissenschaft-
lichen Literatur in z. T. sehr unterschiedlichem Sinn
gebraucht: Chomsky versteht darunter z. B. gar keine
., kommunikative* Féhigkeit, sondern das dem Men-
schen angeborene Wissen um universelle Sprachre-
geln bzw. -strukturen, die sich in jeder Sprache nach-
weisen lassen (vgl. Schonpflug, a. a. 0., 25 —27). Und
schon vor Piepho gibt es die Verbindung ,,kommuni-
kative. Kompetenz“ (vgl. z. B. Habermas, J.: Theorie
der kommunikativen Kompetenz. In: Habermas. J. /

Luhmann, N.: Theorie der Gesellschaft oder Sozial- |

technologie. Was leistet die Systemforschung?
Frankfurt a. M. 1971), doch ,als ibergeordnetes
Lernziel“ wurde sie erst von diesem in die fremdspra-
chendidaktische Diskussion eingefihrt: Piepho,
H.-E.: Kommunikative Kompetenz als Ubergeordne-
tes Lernziel im Englischunterricht, Frankonius Frik-
kenhofen 1974. Zu der Kritik an dieser Verwendungs-
weise des Begriffs und Piephos Steliungnahmen dazu
vgl. Piepho, H.-E.: Kommunikative Didaktik des Eng-
lischunterrichts Sekundarstufe !. Theoretische Be-
grindung und Wege zur praktischen Einldsung eines
fachdidaktischen Konzepts, Frankonius Limburg
1979, besonders 7 ff. 48 ff.

'* Vgl. z. B. Stalb, H.: Brennpunkte. Horen, Lesen und
Erortern. Deutsch fiir Fortgeschrittene, Lehrerheft,
Hueber Miinchen 1978, 4.

'* So schreiben z. B. Seeger, H./ Zuleeg, H.:-Aktuelle
Texte I, Lese- und Arbeitsbuch flr Deutsch als
Fremdsprache, Kiett Stuttgart 1977, 4 — allerdings
sehr pauschal: ,,Die ‘Auswahl der Themen und die
Vielfalt der Textsorten orientiert sich an den Bedlirf-
nissen und Interessen von ausldndischen Deutschler-
nenden.” LaBt sich aber ein solcher Satz angesichts
allein schon der &uBerst heterogenen Zusammenset-
zung von ,,auslédndischen Deutschlernenden* noch

3

aufrechterhalten? Da ist das Vorwort zum Gegen-
stiick aus dem Konkurrenzunternehmen wieder vor-
sichtiger und greift auf Bewéhrtes zuriick: Drochner,
K.-H. (Hg..und Bearbeiter): Texte von heute. Ein Lese-
und Arbeitsbuch, Hueber Miinchen 1979, 8: , Adres-
saten der Textauswahl sind Deutschlernende mit gu-
ten Grundkenntnissen.”

Vgl.z. B. Deutscher Volkshochschulverband e.V./
Padagogische Arbeitsstelle (Hg.): Grundbaustein
Deutsch als Fremdsprache zum Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache, o0.0., o0.J. und Piepho, a.a.O.,
1979, 124 ff. Zu Recht schreibt Piepho 1979, 51:
.DaB es dabei (d. h. bei der-Einbeziehung der sozia-
len Vorerfahrungen der Schiiler) immer um Grundbe-
reiche der Orientierung und des Miteinanders, des
Wollens, Begehrens, Verneinens und Begriindens
geht, wie es in den neuen VHS-Zertifikaten und in den
Europazertifikatscurricula explizit gemacht wird, ist
plausibel . . .“ Allerdings ist auch die Gefahr plausi-
bel, weil naheliegend, die in der Zielangabe ,,zum
Zertifikat Deutsch ais Fremdsprache“ liegt: daB ndm-
lich ,ein Leitprinzip des kommunikativen Unter-
richts”, die Berlicksichtigung der jeweils — umwelt-
wie erbbedingt — unterschiedlich ausgepréagten Vor-
erfahrungen der Schiiler, wieder verdrangt wird von
Uberméachtig werdenden normativen .Gesichtspunk-
ten der Lehrplangestaltung, die unter dem Zwang der
Leistungsmessung und -beurteilung stehen.

Bei einer zu starken Sprachnormorientierung des Un-
terrichts tritt iberdies eine betrachtliche Konkurrenz-
orientierung der Schiiler hinzu, die soziales Lernen
und kommunikatives Verhalten — besonders unter
den Schiilernselbst — verhindertund eine Atmospha-
re des Leistungsdrucks und der Schutangst erzeugt.
— Zu den ideologiegeschichtlichen Hintergriinden
eines immer noch vorherrschend sprachformalen
Grammatikunterrichts in Schule.und Hochschule vgl.
besonders Maas, U.: Kann man Sprache iehren? Fiir
einen anderen Sprachunterricht, Syndikat Frankfurt
a. M. 1976. Praktische Vorschlige fur eine Uberwin-
dung des traditionellen Grammatikunterrichts finden
sich vor allem in Boettcher, W. / Sitta, H.: Der andere
Grammatikunterricht, Urban & Schwarzenberg Miin-
chen 1978.

Zu diesem wichtigsten Defizit des kommunikativen
Ansatzes der Pragmalinguistik, das meines Erach-
tens nicht bloB ein Theorie-, sondern gleichermaBen
ein Praxisdefizit ist, vgl. insbesondere: Alfes, L.: Die
Rolle des ,Rollenspiels’ und das Emanzipationsthema
in der ,kommunikativen Didaktik'. In: Englisch
11/1976, 41 ff.; Mans, E. J.: Lernziel ,Kommunikative
Kompetenz': Zu einigen neuen Versuchen, ein altes
Problem der Fremdsprachendidaktik zu I8sen.. In:
Kramer, J. (Hg.): Bestandsaufnahme Fremdspra-
chenunterricht, Metzler Stuttgart 1976, 202 —2486;
Schroeder, A.: Zur Verwirklichung des kommunikati-
ven Ansatzes im Englischunterricht der Sekundarstu-
fe |, Frankonius Limburg 1978, 28 —30. — In seiner
Auseinandersetzung mit Mans: schreibt Piepho,
a.a. 0, 1979, 501.: ,,Nein, aus spekulativen Uberle-
gungen (ber zukiinftige Sprachverwendungen und
Begegnungen laBt sich nicht ableiten, was die Schiiler
heute im Klassenzimmer und aus Lehrwerken lernen.
Wir haben aber zwei wichtige Anhaltspunkte fiir eine
Auswahl der Themen ‘und Situationen und fir den
Aufbau der- Ubungen. Einmal zeigen unsere Gie-
Bener Untersuchungen zum ,self assessment’ von
Schiilern, daB diese sehr woht sich vorstellen kénnen,
in welchen Kontaktformen und mit welchen referen-
tiellen und intentionalen Bedingungen sie ihr Englisch
verwenden méchten oder kénnten, .. . Zum anderen
ist es ein Leitprinzip des kommunikativen Unterrichts,
daB die vorgefundenen Situationen, Dialoge und Tex-
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te nicht einfach gelernt und-so lUbernommen und
nachgeahmt, sondern umgeformt, 'umkonstruiert
werden, bis sie Lern- und Handlungsvorlagen wer-
den, die dem entsprechen, was Reflexion und Inter-
pretation den Schiilern als Ziel haben schiiissig wer-
den lassen.* .
Doch muB nicht auch unter empirisch festgestellten
moglichen Schiilerinteressen und -bediirfnissen eine
Auswahl getroffen werden? Sind sie alle in gleicher
Weise bedeutsam oder relevant? Sollen ferner wahl-
los alle ,wvorgefundenen Situationen, Dialoge und
Texte* im kommunikativen Unterricht behandelt wer-
den? MiBte nicht auch hier zuvor eine Auswahl vor-
genommen werden — gemeinsam mit'den Schiilern
oder auch ohne sie? Und nach welchen Kriterien
kénnte dies erfolgen? Soll schlieSlich das Ziel des
kommunikativen Unterrichts ganz und gar ohne jede
weiterfiihrende Orientierungshilfe dem Uiberlassen
bleiben, was — mehr oder weniger zuféllig — ,,Refle-
xion-und Interpretation den Schiilern als Ziel haben
schliissig werden lassen“? MiBte nicht zumindest
vorher geklart werden, daB es ein voraussetzungs-
bzw. zielloses Reflektieren und Interpretieren gar
nicht gibt?
® Dies Primat geht letztlich auf das Bed{rfnis nach
Sprachlehrprogrammen im 2. Weltkrieg zuriick, mit
deren Hilfe man moglichst schnell eine Fremdspra-
che sprechen lernt (vgl. besonders Maas, U.: Grund-
kurs Sprachwissenschaft. Teil |: Die herrschende
Lehre, List Miinchen 1973, 289 mit der in Anmerkung
3, zitierten AuBerung Lados).
Heute miBte dies Primat gemé&B den Bedirfnissen
unserer Zeit Uberpriift und das Verhdltnis zwischen
den vier Sprachfertigkeiten entsprechend neu be-
stimmt werden. .
Wolfel, W. (im AnschluB an H. Schuh): Deutsch als
Fremdsprache. In: Mitteilungsblatt des Verbandes
der deutschen Lehrer in Argentinien 3/1971, 21.

2 peck, A. J., a. a. 0., 2 f. Vgl. Anmerkung 5!
21 ygl. Piepho, a. a. 0., 1979, 25 ff. 30 ff.
2 Schuh, a. a. C., 1972, 27.

2. Schuh, a. a. 0., 1973, 10.

** Vgl. z. B. die ,,Sprechintentionen von Lektion 21 in
VORWARTS: ,,Strukturen, die den Themenkreis kau-
fen und verkaufen betreffen. Deutsche Gewichte und
HohlmaBe.“ mit den ,,Lehrzielen” derselben Lektion:
,.Strukturen einfiihren, die im Themenkreis ,kaufen*
und ,verkaufen*‘ verwendet werden. Deutsche Gewich-
te und HohimasBe.” (Lehrerhandbuch Stufe 2A, Kay-
ser Bonn 1972, 39.18).

VORWARTS INTERNATIONAL: KOMMUNIKATIVE
GRAMMATIK Stufe 1 —5, Kayser Bonn 1974,

2 Gabor, J. (im AnschluB an H. Schuh): Deutsch als
Fremdsprache. In: Mitteilungsblatt des Verbandes
der deutschen Lehrer in Argentinien 1/1971, 23.

2. VYgl.- Freudenstein, R.: Vom Sinn und Unsinn der
Sprechakte. In: Praxis des neusprachlichen Unter-
richts 2/1978, 129 und besonders Krumm, H.-J.: Ko-
gnitives Lernen — Alternative oder neue Mode fir
den Fremdsprachenunterricht? In: Praxis des: neu-
sprachilichen Unterrichts 1/1979, 20 f.

Dabei ist allerdings — nach meinen Erfahrungen in
der Lehreraus- und -fortbildung — folgendes zu be-
denken: Je unsicherer sich ein Lehrer in der von.ihm
unterrichteten Fremdsprache filhit, desto enger und
angstlicher wird er sich in der Regel an vorgegebene
Programme, Anweisungen usw. klammern — trotz ei-
ner vielleicht vorhandenen bzw. anregbaren Innova-
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tionsbereitschaft. In einer solchen Situation kénnen

Vorschldge zur Anderung von Unterrichtsinhalten
und -methoden zunéchst und allein nicht helfen: Hier
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muBte zuvor versucht werden, den Grad der Sprach-
beherrschung beim Lehrer zu verbessern. Aber auch
und gerade dies kann schon nach Gesichtspunkten,
an Inhalten und mit Methoden gelbt werden, die der
Lehrer selbst in-seinem- Unterricht verwenden kann
oder die zumindest fiir seine Arbeit relevant sind. —
Zu &hnlichen ‘Beobachtungen vgl. Piepho, a.a. O.,
1979, 226 {. :

Vgi. dazu die fast Ubervorsichtigen ,,Anmerkungen
von Piepho, a.a. 0., 1979, 12 ff. 48 ff. 81 ff. 94 ff.
124 ff. — Immer wieder neue Versuche, das bereits
vorhandene Wissen iiber den Erst- und Zweitspra-
chenerwerb so vollstdndig, Ubersichtlich und ver-
stdndlich wie mdglich zusammenzufassen und die
neu bzw. weiterhin offenen Fragen ebenso klar zu for-
mulieren, wie das U. Schonpflug, a. a. O., anstrebt,
sind flr Ausbilder wie Lehrer sehr hilfreich. Vielleicht
sollten die fiir die Fremdsprachendidaktik relevanten
Fachwissenschaften diese Gruppe stdrker als bisher
als Adressaten bericksichtigen.

Freudenstein, a. a. O., 129

vgl. z. B. Klafki, W.: Didaktische Analyse als Kern
der Unterrichtsvorbereitung. In: Roth, H./ Blumen-
thal, A. (Hg.): Auswahl, Grundlegende Aufsdtze aus
der Zeitschrift Die Deutsche Schule, Schroedel Han-
nover 1962, besonders 14 ff. — Fragestellungen wie
die von Johnson, K.: Progression nach Strukturen
und Progression nach Sprechakten — ein Wider-
spruch? In: Praxis des neusprachlichen Unterrichts
1/1979, 24 — 30, scheinen mit zur Uberwindung der
gegenwartigen Situation nitzlich zu sein, obgleich sie
in diesem Fall wohl zu eng ist: Es geht auch im
Fremdsprachenunterricht nicht nur und nicht primér
um Sprech-, sondern um Hor- und — vielleicht schon

-vom 1. Schuljahr an {(vgl. Gobel, H. / Heumann, E.,

a.a. 0., 1979, 38 ff.) — Lese- und Schreibakte (vgl.
Anmerkung 18). )

Es steht auBer Zweifel, daB sich auch der kommuni-
kative Fremdsprachenunterricht nach einer Progres-
sion richten muB. Wenn aber der kommunikative An-
satz nach seinem gegenwartigen Entwicklungsstand
wirklich ernstgenommen wird, kann sich diese Pro-
gression nicht mehr Uberwiegend oder gar aus-
schlieBlich nach sprachformal-grammatischen Ge-
sichtspunkten richten: Es miissen — entsprechend
ihrer Bedeutung fur den Lernvorgang und Lernerfolg
vom Kinde aus gesehen — auch die sprachinhalt-
lichen Ausdrucksbediirfnisse meiner Schiiter beriick-
sichtigt werden, die von erb- und umweltbedingten
Faktoren. (wie Alter, Entwicklungsstand, Ansprech-
barkeit, Denk- und Sprachfédhigkeit, raum-zeitliche
und soziale Verhdltnisse etc.) abhdngen. Deshalb er-
scheint nur eine Art Rahmenplan fiir eine Progression
der Sprachinhaite und -formen méglich, der — mog-
lichst in Zusammenarbeit zwischen Lehrern aus der
Bundesrepublik und Lehrern vor Ort entwickelt —
dem jeweiligen Lehrer eine Auswahl zu ermdglichen
bzw. nétigen Hilfen anbietet, ohne so die eigene di-
daktisch-methodische Auswahlentscheidung bzw.
Konkretisierung Uberflissig oder gar unmdglich zu
machen. Dabei kdnnen und soilen die eingefiihrten
Lehrwerke eine wertvolle Orientierungshilfe leisten,
auch wenn ihnen an vielen Stellen widersprochen
werden muB. All dies erfordert in erster Linie ein
selbstkritisch-engagiertes . Verhdltnis. zu den eige-
nen Schilern, aus dem dann ein selbstkritisch-di-
stanziertes Verhdaltnis zu den Lehrwerken wie allen
weiteren didaktisch-methodischen Orientierungshil-
fen erwachsen kann. — Vgl. zu diesem didaktischen
Ansatz Wittern, J.: Mediendidaktik — ihre Einord-
nung in eine offen strukturierte Entscheidungstheorie
des Lehrens und Lernens, Leske und Budri Opladen
1975.



32 Wenn der didaktisch-methodische Ansatz bei den
Schilerbedirfnissen im Fremdsprachenunterricht
den Sinn haben soll, Schiiler zur Verwirklichung von
Ausdrucksabsichten mit sprachiichen Mitteln zu mo-
tivieren,. darf die grundlegende Schwierigkeit nicht
libersehen werden, daB Schiiler zwar gewif8 Bedirf-
nisse haben, sich ihrer aber oft nur sehr unterschied-
lich bewu8t sind, also nicht genau wissen oder durch-
schauen, was sie und andere eigentlich wollen. Je un-
bewuBter bzw. unklarer bestimmte Bedirfnisse aber
bloB empfunden werden, desto mehr entziehen sie

sich einer rationalen Steuerung des Unterrichts durch .

den Lehrer mit Hilfe selbst der eigentlich ja ange-
strebten priméren Motivation. Und wenn nun der Leh-
rer die Ursachen dafiir nicht durchschaut, wird er sich
so wie bei einem liberwiegend sprachformalen Unter-
' richt verhalten: Er ,,wird dann versuchen, das Motiva-
tionsdefizit durch sekundédre Motivation auszuglei-
chen, eine padagogische Technik, die zweifellos ihre
Berechtigung hat, solange die Bewdltigung der Lern-
und Leistungssituation fiir die Betroffenen sinnvoll
und grundsiétzlich "akzeptierbar ist* (Lukowski, D.:
Motivation. In: Solmecke, G. (Hg.): Motivation im
Fremdsprachenunterricht,, Schéningh - Paderborn
1976, 23). Da aber eine Unterrichtssituation wie die
oben -beschriebene weder fiir die Schiller noch fiir
den Lehrer sinnvoll ist, wird in einem solichen Fall se-
kunddre Motivation alles wahrscheinlich nur noch

Harald WEINRICH |
Fremdsprache Deutsch

Einige Konturen eines neuen Faches

schlimmer machen. Daher erscheint die Bereitstel-
lung von Hilfen zum Erkennen und Durchschauen ei-
gener wie fremder Bedlrfnisse und Interessen als so
wichtig.

# Vgl. demgegeniiber Melenk, H.: Der didaktische Be-
griff der kommunikativen Kompetenz. In: Praxis des
neusprachtichen Unterrichts 24/1977, 5, dazu Schroe-
der, a.a. Q. 1978, 241. Indes stimme ich Melenk
zu, wenn er hernach schreibt (9): ,,Es geht um das
Verhalten in der Interaktion; es geht nicht um Spre-
chen und nicht um Wissen* allein. ,,Auf Einstellun-
gen und Verhaltensweisen des Schiilers soll einge-
wirkt werden — mit dem Ziel, ihn erfolgreicher, de-
mokratischer, kritischer, ausgeglichener lebensféhi-
ger zu machen.” Vgl. Piephos Formulierung einer
Zielvorstellung (a. a. O., 1979, 49): ,,Das Fach Eng-
lisch soll den Schiiler darauf vorbereiten, und der
Lehrer soll ihn sachkundig anleiten, mit der eng-
lischen Sprache an ihrer soziokulturellen und lingui-
stischen Realitat teilzuhaben.“ und H. W. Opaschow-
skis ,,Ansétze zur Integration von unterrichtlichem
und auBerunterrichtlichem Lernen in der Schule” in:
Die Deutsche Schule 9/1978, 534 —538.

Vgl. dazu Heumann, E.: Kulturkunde und Fremdspra-
chenunterricht. ‘Umrisse eines didaktischen Kon- .
zepts. In: Der deutsche Lehrer im Ausland 2/1979,
22 ff.
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Der Philologe Harald Weinrich, gleichermaBen bekannt als Romanist, Germanist und Kom-
paratist, hat sich einem neuen Fach zugewandt. An der Universitdt Miinchen (ibernahm er
den neu errichteten Lehrstuhl fiir ,,Deutsch als Fremdsprache“. Wir haben ihn gebeten, die
Aufgaben dieses neuen Hochschul-Fachs zu umreiBen.

Von einem leichten, angenehmen Riicken-
wind bewegt, hat sich der Forschungs- und
Lehrbereich ,,Deutsch als Fremdsprache*
in den letzten Jahren in das Geflige der
akademischen Disziplinen hineingescho-
ben. Nun haben wir ein neues Fach.

Es steht auBer Zweifel, daB dieses neue
Fach ein Kind der Praxis ist. Jeder weiB,
daB eine Menge von Personen, die nur nach
Millionen zu z&hlen ist, die deutsche Spra-
che als Fremdsprache und im Medium die-
ser Sprache manches andere von Deutsch-
land lernt. Und fiir diese Schiiler des Deut-
schen in aller Welt sind Legionen von ande-
ren Personen als Sprachlehrer, Literatur-
lehrer und in sonstigen vermittelnden Beru-
fen am Werk. Einige Institutionen sind Gber-
dies, wie bekannt, ganz oder teilweise mit
diesem Zweck gegrindet, insbesondere
das Goethe-institut, der Deutsche Akade-
mische Austauschdienst und die Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen. Von
hierher stammen offenbar die Evidenzen,

die das neue Fach Deutsch als Fremdspra-
che bei seinem Eintritt in die akademische
Welt begiinstigt haben.

Nun-ist freilich fur die absehbare Zukunft zu
erwarten, daB diese Bedingungen im we-
sentlichen bestehen bleiben, so daB sich
das Fach Deutsch als Fremdsprache unter
Bedarfsgesichtspunkten wohl nicht zu
rechtfertigen braucht. Wenn so viel Deutsch
als Fremdsprache und generell so viel
Deutsches als Fremdes in der Welt gelehrt
wird, dann muB dieser spezifische Vermitt-
lungsprozeB selber zum Gegenstand der
Lehre und folglich auch der Forschung ge-
macht werden. Ich will nun im folgenden
versuchen, das Aufgabenfeld des Faches
Deutsch als Fremdsprache nach sieben Be-
reichen zu gliedern:

1. Kontrastive Sprachwissenschaft

Es ist allgemein bekannt, daB es sich in der
Praxis als unzweckméBig erwiesen hat, den
Sprachunterricht im Bereich Deutsch als
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Fremdsprache unter allen verschiedenen
Bedingungen mit der gleichen Einheits-
grammatik zu bestreiten. Die Didaktik der
deutschen Sprache als Fremdsprache be-
ginnt mit- der Erkenntnis, daB Sprachler-
nende mit unterschiedlicher muttersprach-
licher Basis an die deutsche Sprache mit
verschiedenen Voraussetzungen herantre-
ten. Entsprechend verschieden sind auch
ihre erwartbaren Interferenziehler. Aus der
Analyse dieser Fehler lassen sich Folgerun-
gen fiir ein verbessertes Lehrmaterial abiei-
ten. Wir brauchen also eine kontrastive Lin-
guistik, und das Fach Deutsch als Fremd-
sprache ist in seinem linguistischen Zweig
durchaus kontrastive Linguistik mit Deutsch
als Zielsprache.

Ich will mich mit einem Beispiel verstand-
lich machen. Man st6B8t beim Sprachver-
gleich immer wieder auf- Strukturdifferen-
zen, die sich auf den ersten Blick unter dem
Gesichtspunkt Anwesenheit gegen Abwe-
senheit beschreiben lassen. Die englische
Sprache hat eine progressive form, die
deutsche Sprache hat eine solche Form

nicht. Die deutsche Sprache hat einen be-

stimmten und einen unbestimmten Artikel,
die finnische Sprache kennt solche Artikel-
formen nicht. Wie sollen nun eine englisch-
deutsche und eine deutsch-finnische kon-
trastive Grammatik in diesen Kapiteln aus-
sehen? Wir wissen es noch nicht genau,
denn es gibt noch keine volistdndigen kon-
trastiven Grammatiken. fiir diese beiden
Sprachenpaare. Wir kénnen jedoch soviel

mit Sicherheit sagen, daB man der pro-

gressive form des Englischen im Deutschen
und den Artikelformen des Deutschen -im
Finnischen (oder im Lateinischen) ganz an-
dere Ausdrucksmittel gegeniiberstelien
muB, mit denen eine gleiche Funktion ver-
schieden bezeichnet wird.

Es ist zur Zeit noch ungewiB, wie hoch der
- didaktische Nutzen sein wird,-der von sol-
chen kontrastiven Grammatiken zu erwar-
ten ist, wenn wir sie spéter einmal in groBe-
rer Anzahl zur Verfligung haben werden. Si-
cher ist aber, dal wir von der kontrastiven
Betrachtungsweise einen erheblichen Zu-
wachs an Einsichten in die Strukturbedin-
gungen unserer eigenen Sprache erwarten
kénnen. Denn man lernt die eigene Spra-

wenn man sie im Kontrast zu moglichst v1e-
len anderen Sprachen, also vielfach ver-
fremdet sehen lernt: erst die Distanz scharft
hier den Blick.

2. Sprachnormenforschung

Wer die deutsche Sprache als Fremdspra-
che lehrt, hat sich mit dem Problem der
sprachlichen Norm auseinanderzusetzen.
Denn die Sprachschiiler, die mit der deut-
schen Sprache vertraut werden wollen, er-
leben diese Sprache als ein Normensystem.
Soweit es sich hun um den Kernbereich der
Sprache handelt, haben diese. Normen als
grammatische oder lexikalische Regeln
fraglos Giiltigkeit, und es gibt nur die Alter-
native Richtig oder Falsch. Aber sobald
diese Schiiler {(oder darf ich sagen Lerner?)
etwas weiter in die deutsche Sprache ein-

‘gedrungen sind, betreten sie Bereiche, in

denen die RegelmaBigkeit der Formen nicht
so zweifelsfrei feststeht und dem Sprecher
Entscheidungen offenhélt, die kommunika-
tiv hochst interessant, ja prekédr sein kon-
nen. Durfte ich also soeben das Wort ,,Ler-
ner“ gebrauchen, das sich in der letzten
Zeit in der didaktischen Literatur sehr aus-
gebreitet hat? Ist dieses Wort ,,in Deutsch*
zuldssig, oder ist es ,,auf deutsch” zu ver-
werfen? Werden wir ,,die Schiler” das Fu-
tur ,,lehren”, oder brauchen wir ,,ihnen* nur
das Prasens.,,beibringen“ oder ,,beizubrin-
gen“? Diesen und vielen anderen Normpro-
blemen &hnlicher Art solite der Linguist
nicht ausweichen, am allerwenigsten derje-
nige, der seine eigene Sprache als-Fremd-
sprache zu lehren hat. Denn seine Normen-
entscheidungen gehen natirlich in die
Lehrwerke ein und haben dort weitreichen-
de Auswirkungen. So ist beispielsweise die
umfassende Privilegierung der schriftlichen
vor der mindlichen Sprachnorm in der tra-
ditionellen Grammatik sicher eine solche
Normentscheidung von groBer Tragweite
gewesen, und es wird sicher eine wesent-
liche Aufgabe des Faches Deutsch als
Fremdsprache sein, an der Ermittlung der
miindlichen Norm in der deutschen Spra-
che ‘mitzuarbeiten und dieser Norm in den
Lehrwerken .gebiihrende Geltung. zu ver-
schaffen. Auch dies ist ein Gebiet, auf dem
die Forschung noch in den Anfangen steckt.

AnzeigenschluB fiir Heft 1/80
5. Februar 1980 |
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3. Fachsprachenforschung

Die Fachsprachen der verschiedenen Beru-
fe, insbesondere der Wissenschaften und
ihrer Technologien, bedréngen in wachsen-
dem, vielleicht beéngstigend wachsendem
MaBe die deutsche Gemeinsprache. Hier
bildet sich ein zentrales Kommunikations-
problem heraus, das flir unser Jahrhundert

ebenso charakteristisch ist wie fir das 19. "

Jahrhundert das Problem des Verhltnis-
ses von Nationalsprache und Mundarten.
Es gibt aber erst in Ansétzen eine Erfor-
schung der Fachsprachen. Keine Universi-
tat der Bundesrepublik hat bisher einen
Lehrstuhl fur Fachsprachenforschung ein-
gerichtet. Daher muB das Fach Deutsch als
Fremdsprache dieses Forschungsgebiet als
einen seiner wichtigsten Aufgabenbereiche
ansehen. Denn es wollen versténdlicher-
weise viele Auslander die deutsche Spra-
che im Hinblick auf einen bestimmten Beruf
erlernen. Es ist vernlinftig, diesen Bedurf-
nissen mit adressaten-spezifischen und in-
sofern fachsprachlich orientierten Kursen
entgegenzukommen, zumal bei [ntensiv-
kursen. Solches Kursmaterial zu entwickeln
und zu prifen, ist sehr schwierig und muh-
selig und sollte daher auf Dauer als For-
schungsaufgabe dieses Faches angesehen
werden.

Im Zusammenhang mit den Fachsprachen
taucht Ubrigens wieder das Normenpro-
blem auf. Fachsprachen sind ja bis zu ei-
nem bestimmten Grad gemachte Spra-
chen. Sie sind daher in gewissen Grenzen
planbar und werden auch teilweise, wie be-
kannt, von nationalen oder internationalen
Normenausschiissen gesteuert und gere-
gelt. Auf diesem Gebiet nun hat der Linguist
erhebliche Méglichkeiten, auf die tatsédch-
liche Entwicklung des Sprachgebrauchs
einzuwirken, und es ist zu hoffen, daB még-
lichst viele Personen in Industrie und Han-
del, die an der Namengebung fiir neue Pro-
dukte und ihre Herstellungsprozesse mit-
wirken, in Zusammenarbeit mit dafir aus-
gebildeten Linguisten ein geniigend diffe-
renziertes SprachbewuBtsein entwickeln,
um solche Namen in Einklang mit den
Sprachstrukturen bilden zu kdnnen. Und
wenn das nicht adédquat geschieht, hat hier
die normative Sprachkritik ein geeignetes
Anwendungsgebiet. Fur Ausldnder nun, die
in der Bundesrepublik arbeiten und fach-
sprachlich intensive Tatigkeitsfelder haben,
ist es wichtig, diese Fachsprachen nicht als
willklrlich erdachte und in ihrer Komplexi-

tdt monstrése Gebilde zu erfahren, sondern
als 'verstehbare Weiterbildungen der Ge-
meinsprache filir bestimmte praktische,
technische oder wissenschaftliche Zwecke.

4. Didaktik des Fremdsprachenunterrichts

Es kann nicht zweifelhaft sein, daB die Au-
Benperspektive, die fir das Fach Deutsch
als Fremdsprache konstitutiv ist, eine Per-
spektive der Vermittlung ist. Wenn Didaktik
in diesem Sinne verstanden wird, dann ist
das Fach Deutsch als Fremdsprache ein di-
daktisches Fach. Aber wir Linguisten haben
auch gelernt, mit Bedeutungsnuancen zu
rechnen. Wenn also Didaktik im engsten
und engherzigsten Sinne verstanden wird,
so daB im Selbstversténdnis dieses Faches
nur soviel Linguistik oder Literaturwissen-
schaft zugelassen werden soll, wie in den
begrenzten Erfahrungsraum eines Unter-
richtszimmers paBt, dann ist dies eine nicht
annehmbare Einengung.

Aufgabe der Didaktik im weiteren Sinne
sollte es sein, die Sprache so zu vermitteln,
daB sie in ihrem natirlichen Gebrauch
moglichst eng an die Lernsituationen an-
schlieBt. Sprache soll also kommunikativ,
situativ und pragmatisch vermittelt werden,
und die Didaktiker suchen allenthalben
nach einem Kanon von Situationen, der mit
dem bekannten Kanon der grammatischen
Lektionen in einer (iberzeugenden Weise
verrechnet werden kann. Und schlieBlich
soll auch noch dafiir gesorgt werden, daB
der Unterricht in der deutschen Sprache
nicht langweilig wird. Das ist alles kein
leichtes Geschéft; denn hier werden dem
Sprachlehrer Qualitdten abverlangt, die zu
einem Teil als Wissenschaft gelehrt, zu ei-
nem anderen Teil als Kunst vorgemacht
werden missen und die zu einem letzten
Teil wohl immer Sache der eindrucksvolien
Lehrerpersdnlichkeit bleiben.

5. Gastarbeiter-Linguistik

Wir wissen, daB zwei Millionen Gastarbeiter
in der Bundesrepublik in der einen oder an-
deren Form die -deutsche Sprache als
Fremdsprache — meistens rudimentar —
sprechen lernen. Und es ist erst verhiltnis-
maBig spét in unser BewuBtsein gedrungen,
daB wir dabei nicht nur an die Arbeiter an
ihrem Arbeitsplatz, sondern auch in vielen
Fallen an ihre Familien zu denken haben.

Es steht auBer Frage, daB diese Gastarbei-
ter-Linguistik ein Teilbereich des Faches
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Deutsch als Fremdsprache ist, und mit die- .

sem Selbstversténdnis sind auch tatsdch-
lich verschiedene Arbeitsgruppen ans Werk
gegangen. Linguistisch lassen sich hier ei-
nige Forschungsaufgaben formulieren, die
danach fragen, in welchem MagBe die deut-
sche Sprache im Mund von Gastarbeitern,
wenn diese keinen geeigneten Sprachun-
terricht erhalten, zum Pidgin-Deutsch redu-
ziert wird. Aber ich weiB wohl, daB solche
Forschungsziele fiir viele Kollegen, die bis-
her auf diesem Gebiete gearbeitet haben,
nicht vorrangig sind. Sie haben sich viel-
mehr gefragt, wie man die Lage dieser
Gastarbeiter und ihrer Familien, einschlie3-
lich der Berufschancen in der zweiten Ge-
neration, verdndern kann. Es ist evident,
daB diese Bedingungen verbessert werden
muissen, aber es ist auch wohi klar, da mit
Linguistik allein dabei nicht viel zu bewirken
ist. Das Problem der Gastarbeiter ist flir die
Wissenschaft ein interdisziplindres Problem
und natlrlich insgesamt ein politisches Pro-
blem. Es ist weit davon entfernt, geldst zu
sein. An der Suche nach L6sungsmaoglich-
keiten muB sich auch das Fach Deutsch als
Fremdsprache dringend beteiligen, und
zwar sowohl in der Forschung wie in der
Lehre.

6. Deutsche Literatur als fremde Literatur

Die Fachbezeichnung Deutsch als Fremd-
sprache ist insofern etwas irrefihrend, als
sie nicht zu erkennen gibt, daB es auch zu
den Aufgaben dieses Faches gehdrt, die
deutsche Literatur aus der AuBenperspekti-
ve zu betrachten. Das kann nicht bedeuten,
innerhalb des Faches Deutsch als Fremd-
sprache die Geschichte der deutschen Lite-
ratur zu rekapitulieren. Aber natirlich ge-
hort es zu den gewissermagen natirlichen
Aufgaben dieses Faches, auch nach den
Bedingungen zu fragen, die fiir die Rezep-
tion deutscher Literatur im Ausland beste-
hen (,,Heine in Frankreich®, ,,Boll in der So-
wjetunion®, usw.). Dartber hinaus steile ich
mir vor, daB von diesem Fach ein Impuls
ausgehen konnte, die Literatur wieder mehr
auf ihre Inhalte zu befragen, und zwar kom-
parativ und kontrastiv. Man kdnnte eine sol-
che Ausrichtung thematische oder thema-
tisch vergleichende Literaturwissenschaft
nennen.

Die thematische Literaturwissenschaft be-
ginnt mit der Feststellung, daB es viele Bi-
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cher gibt und da3 wir in ihnen bestimmte In-
halte — bald so und bald so geformt — von
Epoche zu Epoche, von Gattung zu Gat-
tung, von Nationalliteratur zu Nationallitera-
tur wiederfinden. Mit der geizigen Lektiire
kleiner literarischer Happchen ist aber eine
thematisch  orientierte  Literaturwissen-
schaft natirlich nicht zu betreiben, und so
heiBt das erste Lernziel Belesenheit.

Allerdings kann ich nun hier nicht im einzel-
nen darlegen, mit welchen verschiedenen
Methoden eine thematisch orientierte Lite-
raturwissenschaft arbeiten kann. Als Stich-
wort mag der Begriff der Topik geniigen,
sofern gesichert ist, daB er nicht nur in dem
Sinne verstanden wird, wie ihn Ernst Robert
Curtius als Beweismittel fiir die Demonstra-
tion einer groBen abendlandischen Litera-
tur-Kontinuitat verstanden hat. Es gibt von
der aristotelischen Argumentationsiehre bis
zu Freuds Psychoanalyse noch sehr viele
andere Formen der Topik, in denen lber li-
terarische und andere Inhalte des kollekti-
ven und individuellen Gedéchtnisses wis-
senschaftlich nachgedacht wird.

7. Deutsche Landeskunde

Die Landeskunde ist fir alle Fremdspra-
chenphilologien ein dorniges Problem, so
auch fur das Fach Deutsch als Fremdspra-
che. Denn einerseits versteht es sich, daB
die Deutschlernenden in aller Welt auch
liber die Lander unterrichtet werden mis-
sen, in denen diese Sprache gesprochen
wird. Andererseits gibt es natlirlich keine
Deutschland-Wissenschaft, ebensowenig
wie es eine Osterreich-Wissenschaft oder
eine Schweiz-Wissenschaft gibt. Fir das
Problem Landeskunde gibt es daher keine
glatte und wissenschaftstheoretisch rund-
um befriedigende LOsung. Denn es ist ja
evident, daB derjenige, der Uber eine wis-
senschaftliche Kompetenz als Linguist oder
als Literaturwissenschaftler oder &uBer-
stenfalls in beiden Disziplinen verfiigt, nicht
auch noch auf geheimnisvolie Weise die
Kompetenzen eines deutschen Juristen,
Politologen, Okonomen, Geographen,
Kunsthistorikers und Musikwissenschaft-
lers in sich vereinigt. Wer also meint, er
kénne im Rahmen des Faches Deutsch als
Fremdsprache alles mdgliche reden, schrei-
ben, lehren, ohne sich die entsprechende
Kompetenz nach den wissenschaftlichen
Spielregeln erworben zu haben, diskredi-



tiert dieses Fach und die Wissenschaft ins-
gesamt. Das Desiderat der Landeskunde ist
keine Legitimation fiir Pfuscherei.

Indes: wenn auch keine Universallésung
und-schon gar nicht eine Patentldésung fur
das Problem Landeskunde in Sicht ist, so
gibt es doch einige pragmatische Teillbsun-
gen. Wir sollten ndmlich im Bereich der
Landeskunde zuerst und zumeist die Chan-
ce wahrnehmen, die wir als Linguisten und
Literaturwissenschaftler selbst haben. Zwar
ist die Linguistik im wesentlichen eine Wis-
senschaft von Formen und Funktionen.
Wenn wir diese Disziplin aber nicht im
engsten Sinne als eine Laut-, Wort- und
Satzlehre definieren, sondern ihr als Text-,

Situations-. und Interaktions-Linguistik ei-
nen generdseren Sinn geben, dann. kann
die solcherart definierte Linguistik auch
reichere und differenziertere Informationen
Uber die Lander transportieren, in denen
die deutsche Sprache gesprochen wird.
Das gleiche gilt fir die literaturwissen-
schaftliche - Komponente des Faches
Deutsch als Fremdprache. Im MaBe wie
diese Komponente sich mit Uberzeugung
als thematisch vergleichende Literaturwis-
senschaft darstellt, kbnnen im Rahmen ih-
rer Topik auch solche Themen bevorzugt
behandelt werden, die ein realistisches und
differenziertes Bild unseres Landes vermit-
teln.

Dorfhalde 26.

Postscheckkonto: Ernst

Betr.: Auslands-Kunze - Jahrbuch 1979

Der Auslands-Kunze — Jahrbuch 1979 ist erschienen. Mitglieder des
VdLIiA erhalten ihn Uber die Geschéftsstelle zum Vorzugspreis von DM
7,— incl. Versandspesen. Anschrift: VdLIA, 7890 Waldshut-Tiengen 1,

Wir bitten bei Bestellung um Vorausbezahlung des Betrages auf das
Beyer,
660 100 75) Konto Nr.: 1560 55 — 751

Postscheckamt Karlsruhe (BLZ

Naheres liber Termin, Ablauf, Sp

VDA Geselischaft fur deutsche Kulturbeziehungen im Ausland e. V.

— Internationaler Schiileraustausch —

Gasteltern gesucht

Junge Chilenen deutscher Abstammung besuchen zum ersten Maie das Land ihrer Vorfahren. Sie sind
14 bis 18 Jahre alt, sprechen deutsch, aber kennen Deutschland (noch) nicht. Falls Sie Sohn oder Toch-
ter im gleichen Alter haben, besteht die Méglichkeit eines Gegenbesuches.

)

g ete. erfahren Sie liber:

VDA Geschiftsstelle, 8000 Miinchen 40, TengstraBe 3, Tel. (0 89) 37 61 61
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VERBAND

14. Hauptversammilung des VdLiA in Stuttgart
vom 1. bis 3. August 1979

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland traf sich in der 1. Augustwoche dieses Jahres zu
seiner 14. Hauptversammlung in Stuttgart, um sich erneut mit aktuellen Problemen des
Auslandsschulwesens und mit verbandspolitischen Fragen zu beschéftigen, aber auch, um
den Kontakt mit aktiven und ehemaligen Auslandsschullehrern sowie mit all den Stellen zu
pflegen, die sich mit Fragen des Auslandsschulwesens befassen.

Teilnahme an Arbeits- oder Informationsgruppen, die Mitgliederversammiung mit der Ent-
lastung und Neuwahl des Vorstandes, sowie der Behandlung der eingereichten Antrédge
und die Festveranstaltung mit dem Referat von Frau Staatsminister Dr. Hildegard Hamm-
Bricher und dem Podiumsgespréch kennzeichneten den Ablauf der Tagung, die in den ge-
pflegten Rdumen des Hotels ,,Graf Zeppelin“, bzw. am letzten Tag im WeiBen Saal des
Neuen Schiosses stattfand.

Aufgelockert wurden die arbeitsreichen Tage durch die Besichtigung des Ludwigsburger
Schiosses mit anschlieBendem gemeinsamen Abendessen und durch eine Fahrt nach
Maulbronn mit einem Rundgang durch die Klosteranlage, der seinen AbschiuB in einem
kleinen stimmungsvollen Konzert in der Klosterkirche fand, bei dem ein Streichquartett von
Mozart erklang.

Die folgenden Beitrége halten die wesentlichsten Ereignisse und Ergebnisse dieser Tagung

fest.

GruBwort des Présidenten der Kultusministerkonferenz
zur Stuttgarter Hauptversammlung

Sehr geehrte Damen und Herren,

zur diesjdhrigen Hauptversammlung lhres
Verbandes in Stuttgart Gibermittie ich hnen
als Président der Kultusministerkonferenz
die GruBe der Kultusminister und -senato-
ren der L#nder in der Bundesrepublik
Deutschland.

Wir wiinschen threm KongreB einen erfolg-
reichen Verlauf, dazu eine breite Offentlich-
keitswirkung, wie sie die groBen Leistungen
der deutschen Schulen im Ausland und das
padagogische Engagement ihrer Lehrer
verdienen.

Der Rahmenplan der Bundesregierung zur
auswdrtigen Kulturpolitik im Schulwesen
und die Stellungnahme, die die Kultusmini-
sterkonferenz hierzu abgegeben hat, haben
Uberzeugend verdeutlicht, daB die Aus-
fandsschulen einen wesentlichen Teil deut-
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scher Kulturarbeitim Ausland darstellen und
daB der Férderung der deutschen Sprache
im Ausland zentrale kulturpolitische Bedeu-
tung zukommt. Wichtige Fragen, die sich
mit der Umsetzung dieses Rahmenplans in
die Praxis stellen, gehdren zur Gruppenar-
beit und zu den Diskussionen im Plenum Ih-
rer Hauptversammlung. Planung und
Schulwirklichkeit ineinander in Beziehung
zu setzen und entwicklungsbezogen zu er-
ortern, wird einen guten Teil ihrer Tagungs-
arbeit ausmachen. Ich wiinsche Ihnen
fruchtbare und ergebnisreiche Diskussio-
nen und hoffe, daB von lhrer Jahrestagung
kraftige Impulse fur Ihre verantwortliche-
Kulturarbeit im Ausland ausgehen.

Mit freundlichen GriiBen
gez. Josef Jochem
Kultusminister des Saarlandes



Arbeits- und Informationsgruppen

Bericht iiber die Arbeitsgruppe I:
,,Rahmenplan fiir die
Auswirtige Kulturpolitik im Schulwesen®

Leitung: Hans-Georg Becker

Die Kultusministerkonferenz hat mit Be-
schluB vom 18. Januar 1979 eine ausfihr-
liche Stellungnahme zum ,,Rahmenplan flr
die Auswairtige Kulturpolitik im Schulwe-
sen“ abgegeben. Diese beruht auf der
Grundlage der Zustandigkeiten der Ladnder
fur das Schulwesen und ihrer partner-
schaftlichen Mitwirkung und Mitverantwor-
tung fur die Auswartige Kulturpolitik. Da in-
nerstaatliches Kulturgeschehen und des-
sen AuBendarstellung und -wirkung nicht
voneinander zu trennen sind, ergibt sich fur
die Auslandsschulen, daB sie, unbeschadet
ihrer Bindungen an den Partnerstaat, in ih-
ren kulturellen Grundlagen und ihrer pad-
agogischen Substanz, ihren Strukturen und
Curricula, soweit diese von deutscher Seite
bestimmt werden, den Schulen in der Bun-
desrepublik Deutschland und deren vielfal-
tigen Bemuhen um internationales Verste-
hen entsprechen mussen.

Nach einer Darstellung der Aufgabenbe-
reiche der Kulturministerkonferenz fur das
Auslandsschulwesen und des seit etwa
dreiBig Jahren geleisteten Beitrags der
Lander hierfur werden zum ,,Rahmenplan®
folgende allgemeine Feststellungen ge-
troffen:

1. Die KMK betont, daB auf Grund der ge-
gebenen bildungspolitischen und péd-
agogischen Verhéltnisse kein veralige-
meinerndes Urteil Gber die Auslands-
schulen moglich ist. Sie erkennt jedoch
auch, daB einzelne ihrer Bereiche einer
Neuorientierung bediirfen. Die von der
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwe-
sen eingeleiteten EntwicklungsmaBnah-
men sind zwar im ganzen bekannt, nicht
jedoch in detaillierten Absichten und
Auswirkungen. Die KMK halt es fur er-
forderlich, daB sowohl die Reformen als
auch die Reformkritik im Auslandsschul-
wesen offen dargelegt und diskutiert
werden.

2. Die KMK hélt eine Typisierung der Aus-
landsschulen fiir schwierig, sie rat von
einer Festschreibung der Schultypen
nach den Vorstellungen des ,,Rahmen-

plans“ ab. Nach ihrer Auffassung solite
die ,,Begegnungsschule” weniger als ein
bestimmter Schultyp, sondern als eine
allgemeine kulturpolitische Zielsetzung
gesehen werden.

3. Bei der vorgelegten Statistik der gefor-
derten Schulen hat die KMK darauf auf-
merksam gemacht, daB sich bedeut-
same Verschiebungen innerhalb der
Kategorie ,,Begegnungsschule” ' von
1976 — 1977 ergeben haben. Die KMK
hélt es fir erforderlich, daB die Uberle-
gungen, die zu derart gravierenden An-
derungen in einem zentralen Bereich ge-
fihrt haben, allen Beteiligten dargelegt
werden.

4. Die KMK wirde es begriiBen, wenn die
Bundesregierung ihre mittelfristigen fi-
nanziellen Vorstellungen fiir die Férde-
rung der Auslandsschulen vorlegte.

AuBerdem hat die KMK zu einer Reihe ein-
zelner Zielsetzungen und MaBnahmen Stel-
lung genommen. Hiervon sind folgende
AuBerungen von besonderem Belang:

5. DaB bei den ,deutschsprachigen Aus-
landsschulen® alle Mdglichkeiten der
kulturellen Begegnung mit dem Gast-
staat genutzt werden soliten, hilt auch
die KMK fiir geboten. Jedoch sollte nach
ihrer Auffassung nicht der Eindruck ent-
stehen, als wéren diese Schulen bisher
,,deutsche Inseln im Ausland“ gewesen.
Sowohl die vielfachen Bemlihungen ei-
ner Reihe von Schulen als auch MaBnah-
men innerhalb der Zustdndigkeiten der
KMK haben bewirkt, daB viele Auslands-
schulen in das geistig-geselischaftliche
Leben ihres Schulorts und ihrer Region
als bi-kulturell orientierte Bildungsein-
richtungen integriert sind.

6. Die Forderung, die Lander an den Ko-
sten der Schulausbhildung deutscher
Kinder im Ausland zu beteiligen, lehnt
die KMK ab. Sie verweist hierbei u. a. auf
die Leistungen der Linder fiir auslandi-
sche Schiiler und ausléndische Studie-
rende in der Bundesrepublik Deutsch-
land (finanzielle Aufwendungen pro Jahr
uber 2 Mrd. DM), die gleichfalls den kul-
turellen Austausch férdern und im In-
land die Zielsetzungen der Auswartigen
Kulturpolitik stutzen.
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7. Die KMK begriit, daB bei der Gestal-
tung von ,,Begegnungsschulen® nun-
mehr die Gegebenheiten des Schulorts
stiarker beriicksichtigt und flexible Rege-
lungen fir die Eingangsstufen gefunden
werden solien. lhre Auffassung ist, daB
solche Schulen eine Sekundarschule
darstellen oder alle Zweige des Schul-
wesens vom Elementar- bis zum Sekun-
darbereich umfassen kann. Es wird er-
wartet, daB von seiten des Bundes eine
kritische Gesamtiibersicht Giber die bis-
herigen MaBnahmen und die weiteren
Planungen, insbesondere der ,,Neuen
Sekundarstufe”, gegeben wird.

8. Die KMK hat eine Arbeitsgruppe zur

Uberprifung und Erarbeitung von Rah-

- menordnungen einschlieBlich der Mu-
stersatzung flir deutsche Schulvereine
im Ausland eingesetzt.

9. DaB die Zahl der vermittelten Auslands-
lehrer nicht weiter gesenkt, sondern im
Gegenteil kinftig wieder erhéht werden
soll, hat die KMK begriit. Dabei wurde
auch festgestellt, daB die vermittelten

Auslandslehrer in ihrer rechtlichen und’

finanziellen Stellung wie andere im Aus-
fand tatige Beamte gesichert bleiben
mussen. Das bisher gelibte Verfahren
der Personalversorgung der Auslands-
schulen, was die Erflillung der Aufgaben
der Lehrer anbetrifft, hat sich bewéahrt.
Welche Mobglichkeiten bestehen, in die-
sem Rahmen Einzelregelungen zu ver-
bessern, ist weiterhin Gegenstand der
Beratungen in den zustdndigen Gre-
mien. Die Forderung nach einer.sowohl
grundlegenden als auch speziellen Ver-
besserung der Vorbereitung der Aus-
landslehrer fur ihre Auslandstatigkeit
wird im Grundsatz unterstitzt.

Herr Werner &uBerte abschlieBend den
Wunsch, daB auch von seiten des Verbands
deutscher Lehrer im Ausland eine klare
Stellungnahme zum Rahmenplan erfolgen
moge.

Im weiteren Verlauf der Erarbeitung schnitt
Herr Dr. Hans Walter Mende, friiher Sene-
gal, jetzt als Student bei Prof. Dr. Weinrich,
im Studiengang Deutsch als Fremdspra-
- che, Minchen, einige Probleme an, die die
Studenten des Studiengangs ,,Deutsch” als
Fremdsprache betreffen. Er fihrte an, daB
unter Fortschreibung des gegenwirtigen

starken Interesses an diesem Studiengang

davon ausgegangen werden musse, daB
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sich im Laufe der 4 Studienjahre bis zum
Sommer 1982 mindestens 700 bis 800
Haupt- und Nebenfachstudenten " dieser
Fachrichtung nach einer einschlégigen be-
ruflichen Verwendung fragen werden. Nach
der gegenwdrtigen Studienordnung endet
der Studiengang in einem Magisterexamen
oder mit der Promotion, nicht jedoch mit
dem Staatsexamen. Dadurch ist der Zu-
gang zu einem einschlagigen Vorberei-
tungsdienst und damit zum o&ffentlichen
Dienst versperrt.

Der zweite Diskussionsbeitrag von Herrn
Dr. Mende knipfte an die Ausflihrungen
von Herrn Werner (ber die kunftige finan-
zielle Beteiligung der Bundeslédnder im Be-
reich Auswirtige Kulturpolitik an. Es sei
nicht klar ersichtlich, ob diese finanzielle
Beteiligung nur fiir die sog. Firmenschulen
(im Interesse der Betriebsangehorigen aus
dem Ursprungsland des jeweiligen Betrie-
bes) oder generell fiir alle Auslandsschulen
(Begegnungsschulen, Expertenschulen,
Botschaftsschulen, Firmenschuien) gelten
solle.

Sein dritter Diskussionsbeitrag betraf die
bessere Verwendung zuriickgekehrter Aus-
landslehrer in Bereichen, wo die im Aus-
land gewonnenen Erfahrungen eingebracht
werden kdnnten. Als Beispiel nannte er den
Bereich ausléndische Arbeithehmer und
ihre Angehdrigen, die Mitwirkung bei der
Lehrervorbereitung in Lehrerbildungszen-
tren, Collegs, Instituten. Herr Bernhard
Becker, Zentralstelle fiir das Auslands-
schulwesen, ergénzte die Ausfiihrungen
von Herrn Dr. Mende zum Problem
,,Deutsch* als Fremdsprache aus der Sicht
der Zentralstelle.

Ein weiterer Diskussionskomplex war der
Begriff der Begegnung. Begegnung, wie sie

- heute an deutschen Auslandsschulen prak-

tiziert wird. Begegnung, wie sie im Rahmen-
plan in Zusammenhang mit den Begeg-
nungsschulen dargestellt wird und die Su-
che nach verschiedenen Formen der Be-
gegnung, auch nach den jeweiligen schuli-
schen Abschlissen. Zu diesem. Themen-
komplex duBerten sich Herr Henne (Guaya-
quil), Herr Haffmanss (Obervoita) und Herr
Dr. Kerscher (Kolumbien).

Zu der Thematik ,,Ursachen der Riicklaufig-
keit in der Deutschtumsarbeit in Chile” und
der beachtliche Riickgang der deutschen
Sprache in den Schulen und als Umgangs-

sprache unter den Schillern in Chile duBer-



te sich ausfiihrlich Herr Laros, der- mehrere
Jahrzehnte in Chile gearbeitet hat. .

Nach seinen Beobachtungen und Erfahrun-
gen suchten die durch die Zentralstelle in
K&In vermittelten Lehrer zum groBen Teil zu
wenig Kontakt zu den Eltern ihrer Schulkin-
der, kaum: Kontakt bzw. keinen Kontakt zu
den  Deutsch-Chilenischen-Institutionen,

keine aktive Teilnahme in diesen Institutio-' .

nen. Von freiwilligen unbezahlten Einsétzen
auBerhalb der Unterrichtsstunden kénne
kaum die Rede sein. Wiéhrend der Jahre
des 2. Weltkrieges und in den Nachkriegs-
jahren sei hier vieles anders gewesen. Al-
lerdings hétten zu diesen Zeiten.auch viele
Aufgaben auf den deutschen Lehrer gewar-
tet. Viele Aufgaben péadagogischer Art, so-
zialer Art usw. DaB nach dem Kriege so
schnell ein neuer Anfang in Chile gemacht
werden :konnte, sei zum groéBten Teil den
deutschen Lehrern zu verdanken, die unter
schwierigsten Verhiltnissen die deutschen
Schulen offengehalten hatten und die sich
- freiwillig ohne Vergiitung in das soziale
Hilfswerk eingeschaltet hatten; die die gro-
Be Aktion gegen Hunger und Elend im
Nachkriegsdeutschland mitgetragen hétten
und die als Kenner der Verhélitnisse in Chile
vom Deutsch-Chilenischen-Bund gebeten
wurden zu bleiben. Zu diesem: Themen-

" . komplex der Begegnung wurden Vorschla-

ge von verschiedenen Seiten gemacht, wie
man -iber .die jeweiligen schulischen Ab-
schliisse an den deutschen Schulen im
-Ausland Formen der Begegnung praktizie-
- ren kénne-in ehemaligen Vereinen und an-
derem mehr.

Herr Bernhard Becker, Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen in Kéln, duBerte sich
zum Rahmenplan. als solchen, indem er
zwei Fragen kurz anschnitt:

1. Worin liegt das'Neue des Rahmenplans

-und .

2. wie steht die Zentralstelle zu den im Ab-
schnitt il des Rahmenplans gemachten
Ausfiihrungen (iber Planung; Organisa-
tionsfragen, Personalfragen und Haus-
haltsfragen?

Zu Pkt. 1.

Herr Becker stellte heraus, daB das Neue

des Rahmenplans nach seiner Auffassung

in erster Linie darin bestehe, daB zum er--

stenmal durch ein -amtliches. Dokument
klargestellt sei, daB fiir deutsche Kinder im
Ausland mehr als bisher und noch mehr zu

tun sei. DaB insbesondere die schulische .
Betreuung deutscher Kinder im Ausland zu
einer vorrangigen Aufgabe geworden sei.
Es sei zum erstenmal . deutlich ausgespro-
chen worden, daB es eine 6ffentliche Aufga- -
be von hohem Rang sei, fir deutsche Kin-

‘der im Ausland Schule anzubieten.

Zu Pkt. 2.

. Herr Becker fiihrte aus, daB die Mittel zum .

Expandieren vorhanden seien. Neue Schul-
griindungen seien in den letzten Monaten
von der Zentralstelle durchgefiihrt worden,
etwa 5 — 6 solcher Neugriindungen an ver-
schiedenen Stellen der Welt. Eine Expan-
sion, wie sie im Rahmenplan gefordert sei,-
fande bereits statt.

Vorrangig voranzutreiben sei zunéchst die
Aufnahme -der von Firmen- getragenen
Schulen in die Forderung durch die Zentral-
stelle und -die. Schaffung eines Fernlehr-
werks f{ir deutsche Kinder, die irgendwo in
der Welt sdBen-und denen keine deutsche
Schule angeboten werden kdnnte.

In der  abschlieBenden Diskussion -wurde
deutlich, daB der Verband deutscher Lehrer
im Ausland, vertreten durch seinen Vor-.
stand, aufgerufen sei, in absehbarer. Zeit
klare Stellungnahme zu ‘beziehen zum
Rahmenplan.

Man sollte.vom Vorstand aus mdglichst ver-
suchen, die Mitglieder in aller Welt-aufzu-
fordern, ihre Stellungnahmen zum Rah-
menplan abzugeben, damit die auszuarbei-
tende Stellungnahme so représentativ wie

moglich sei. Hans-Georg Becker

Bericht iiber die Arbeitsgruppe Il: -
Die Neue Sekundarstufe

Leitung: G. Allhoff, Dr. F. Forwick,
H. E. Fischersworring, G. Urban

Die Teilnehmer der Arbeitsgruppe ,,Die
Neue Sekundarstufe berichteten lber ihre
Erfahrungen bei. der Einfuhrung dieser
Schulform und diskutierten die mit der Um-
strukturierung verbundenen Probleme.

Die Neue Sek.St. wird verstanden als eine
Form der Begegnungsschule, an der aus-
landische und deutsche Schiiler eine ge-
meinsame, zweisprachige und bikulturelle
Schulbilduhg erhalten kénnen. Im Verlauf
der Diskussion wurde deutlich, daB ,,die
Neue Sek.St. nicht die alleinige L&sung“

‘(Hr. Thomas, ZfA) sein kann. Sie besteht

31



neben anderen Formen von Auslandsschu-
len und muB sich den besonderen ortlichen
Gegebenheiten, dem gesellschaftlichen
Umfeld und den Bedingungen des Gastlan-
des anpassen. So ist es z. B. nur dort sinn-
voll, einen binationalen Hochschulzugang
(Abitur) als RegelabschluB3 zu schaffen, wo
ein groBer Teil der Abiturienten ihre Ausbil-
dung in Deutschland fortsetzen will und
kann. ‘

Schwierige Aufgaben.und Probleme erge-
ben sich fir die Auslandsschulen aus zwei
spezifischen Merkmalen der Neuen Sek.St.,
namlich der selektiven Aufnahme (meist in
Klassenstufe 5) und der sozialen ,,Offnung
bzw. ,,Offenheit*.

-~Um sicherzustellen, daB mogllchst nur sol-

~ che fremdsprachigen Schiier aufgenom-

men werden, die den besonderen sprach-
lichen Anforderungen. einer bilingualen
Schule gewachsen sind, wurden verschie-
dene Aufnahmeverfahren entwickelt. Einige
Schulen richten ein- oder zweijdhrige
Deutsch-Vorkurse ein, aus denen geeigne-
~ te Schiiler, unter Beriicksichtigung auch ih-
rer Leistungen in anderen Féchern, ausge-
wéhlt werden. An anderen Schulen wird ein
auf wenige Tage begrenztes Testverfahren
durchgefihrt. Auf diesem Wege wird z. B.
an der DS Teheran jahrlich aus 700 — 800
Bewerbern eine 5. Klasse mit 36 Schiilern
gebildet. Diese Hochbegabtenauslese wird
u.a. damit gerechtfertigt, daB — bei der
sehr hohen Belastung durch die groBen
kulturelten Unterschiede — nur solche Kin-
der aufgenommen werden sollen, die we-
_ nigstens das schulische Programm’ spie-
- lend bewdltigen.

Andererseits wurde bemerkt, daB sich die
- 'Neue Sek.St.. auch.fur durchschnittlich be-
gabte Kinder eignet, soweit sie iliber eine

- gewisse Leichtigkeit verfiigen, Sprachen zu

erlernen. Auch bei Schulen mit einem an-
fanglich geringerem Zustrom von auslandi-
schen Kindern kdnne mit einer wachsenden
Anzahl von geeigneten Bewerbern gerech-
net werden, wenn das Schulziel der &rt-
lichen Interessenlage entspreche und tber-
zeugend verwirklicht werde. Von den Ver-
tretern der Schulen, an denen die Neue
Sek.St. schon langere Zeit besteht, wurde
fast Ubereinstimmend berichtet, daB die
Zahl der Kinder, die wegen unzureichender
Leistungen die Schule verlassen muBten,

auBerordentlich gering sei. Wenn auch der

Wert einer Schule nicht nur an der Abitu-
rientenzahl gemessen werden sollte, so
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‘Deutschkenntnisse

scheint sich - doch hier  ein - wesentlicher
Fortschritt gegeniiber anderen Schulmo-
dellen abzuzeichnen.

Im Zusammenhang mit dem Aufnahmever-
fahren wurde auch der Widerstand eines
Teils der Eiternschaft der DS Barcelona ge-
gen die Einflihrung der Neuen Sek.St. an-
gesprochen. Eine Aussprache in kleinerem
Rahmen am Nachmittag gab Gelegenheit,
diesen Teilaspekt ausfihrlicher zu erdrtern.
Am Schulort anséssige deutsch-spanische
Elternhduser drédngen h&ufig darauf, "daB
auch Kinder mit sehr geringen Deutsch-
kenntnissen in den deutschen Kindergarten
oder die deutsche Grundschule aufgenom-
men werden. Dies aber |duft der urspriing-
lichen Konzeption der Neuen Sek.St. zuwi-
der, nach der ein fremdsprachiges Kind zu-
néchst in seiner Muttersprache heimisch
werden und erst dann in eine bilinguale

.deutsche Schuie -aufgenommen werden

sollte, wenn sich mit einiger Sicherheit fest-
stellen 18Bt, daB es liber die besonderen
Anforderungen einer solchen Schule ver-
figt. In- Spanien kommt noch -hinzu, daB
Schilern mit span. Staatsangehdrigkeit der
Ubergang:-an die deutsche Haupt- und Re-
alschule versagt bleibt (Entscheidung.der
span. Unterrichtsbehérden), so daB sich fiir
diese Schiler die deutsche Schule u. U. als-
eine EinbahnstraBe in der faischen Rich-
tung erweisen kénnte. Beachtung verlangt
aber-auch die politische Forderung, daB die
von der . Bundesrepublik geférderten Be-
gegnungsschulen in Spanien als Trager
deutscher auswdrtiger Kulturpolitik Kindern
aus am Schulort dauernd ansdssigen
deutsch-spanischen Familien auch -dann
den -Zugang zu Kindergarten und Grund-
schule. ermoglichen- sollen, wenn sie. aus
dem Elternhaus nur beschrinkte Deutsch-
kenntnisse mitbringen. .Vom Auswdrtigen
Amt wurden daher fir die Begegnungs-
schulen .in Spanien Aufnahmerichtlinien
vorgeschiagen, die eine gewisse Korrektur
friherer Regelungen bedeuten und politi-
schen und p#dagogischen Gesichtspunk-
ten in gleicher Weise Rechnung zu tragen
versuchen. Diese Richtlinien sehen u. a.
vor, daB dauernd am Schulort ansassige
Kinder mit mindestens einem deutschen Ei-
ternteil auch dann in den Kindergarten oder
die Grundschule aufgenommen werden,
wenn jhre — zunachst beschrénkten —
durch = ergdnzende
Stltzkurse so weit geférdert werden koén-
nen, daB sich diese Kinder spéatestens in
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. der. ,O'riéntiérungsstufé_ ohne ‘sprachliche
-.Schwierigkeiten am deutschsprachigen Un-

" terricht aktiv- beteiligen' kénnen. Von .den

« Vertretern-der" ZfA wurde betont daB mit
.. dieser Regelung friiher vertretene padago—

gische Grundsétze in ihrem Gewicht zwar
*relativiert, aber nicht aufgegeben werden.
.- Die Schulen werden vor. die Aufgabe ge-
. stellt, einen Ausglelch zwischen ,;der politi-
"schen ‘Forderung-und der padagogischen

"Reinheit* (Herr Becker, ZfA) zu finden. Dies.

bedeutet auch, daB die interessierten Eltern
intensiv beraten und: darauf hingewiesen
werden mussen, daB sie sich frihzeitig und
konsequent um die sprachliche Forderung
inres Kindes bemiihen miissen. : .
Ferner beschaftlgte sich die AG mlt dem

-‘Problem der pddagogischen Betreuung von'

“'Kindern aus.zuriickgekehrten Gastarbeiter-
familien: Es.:wurde:die. Frage gestellt ob.
‘diese Kinder auf Distanz zu'ihrer Heimat ge-

- halten-oder ‘ob ihre Eingliederung .in -das.
- heimische Schulsystem angestrebt werden
> sollte:. Es"wurde. festgestellt, daB es den

deutschen Schulen keinesfalls daran gele-

gen_ sein kann, die Integration in das natio-.

“'nale_Bildungssystem zu erschweren .oder
gar-zu verhindern. Herr Thomas (ZfA) gab

zu erwigen, daB die span. Behdrden mog- -

licherweise’ fur. eine Regelung gewonnen
werden kdénnten, die diesen Schilern: zu-
- mindest im ersten Jahr nach ihrer Riickkehr
. aus der Bundesrepublik den Besuch der

Haupt- = oder . Realschulzweige. - deutscher
-~ Schulen’ erlaubt. In diesem Jahr konnten
" die Schiler . gezielt auf: den Ubergang an
eine spanische-Schule, vorbereitet werden,

. .-um-'so Harten. zu vermelden Hihgewiesen
. 'wurde auch auf die in elnlgen Landern ent-

standenen ‘Aiternativschulen.,
Die mit der- Emfuhrung der Neuen Sek St.

“ werbundene - soziale Offenheit wird allge-

" mein begriiBt. Sie kann wesentlich dazu

.beitragen,” die Stellung ‘einer deutschen

“Schule‘im Gastland. zu sichern und zu stér-

ken, Allerdings stellt diese soziale Offenheit -

* eine groBe finanzielle Belastung fiir den je-
" weiligen - Schulhaushalt dar, da;in groBem
Urnfang Schulgeldfreiheit gewahrt werden

muB: An.den Vertreter der ZfA wurde des-

haib die Frage gerichtet, ob-die Schulen mit
der Neuen Sek.St:. auch in Zukunft mit ent-
sprechenden Zuschussen rechnen koénnen.

Herr Thomas (ZfA) wies in seiner Antwort.

darauf hin, daB eine Schulreform, durch
welche Kinder auf Grund ihrer Qualifikation

und:nicht ihrer Zugehorlgkelt zueiner be-.

34

-me der Neuen Sek.St. liegen.

‘oberschule. (Abschiug:

: stlmmten sozmlen Schicht Zugang f|nden
nicht aus finanziellen :Griinden : scheitern

diirfe. Soziale, Offenheit bedeute aber nicht,
daB. nur Schiiler:aus sozial- benachtelllgten ‘
Schichten aufgenommen werden. Nach den
bisherigen. Erfahrungen kénne davon aus-
gegangen ' werden, daB.der an einer Neuen
Sek.St. aus der-Vergabe von Stipendien re- -
sultierende Schulgeldausfall auf die Dauer
hochstens 50% des.rechnerischen Schul-

geldaufkommens: ausmache; und das kei- .

neswegs- ‘an allen in {Frage kommenden
Schulen. Er sei nicht befugt, die vonihmer- .

- wartéte verbindliche Zusage zugeben. Die

entschiedene Absicht der politisch Verant-

_wortlichen,-das Bemilhen. deutscher Schu-

lenim Ausland umsoziale Offenheit auch in
Zukunftzu ‘ermutigen und nachhaltig zu for-
dern, stehe fiir ihn aber auBer Frage.

Der ‘Verlauf der Diskussion machte. insge-
samt deutlich, daB die Einfiihrung der Neu-
en Sek:St. .an geeigneten Orten nicht mehr
zur, D|skussmn steht. Diskutiert.wurde und

" wird woh! auch'in Zukunft tiber die Verwirk-
lichung  der Neuen Sek.St. Dabei durfe es
-aber. nicht um_ die radikale Durchsetzungv

abstrakter - Modellvorstellungen . -gehen.

Oberster Gesichtspunkt musse - vieimehr :

das Wohl-der Kinder sein, und.deshalb soll-
te in: Zukunft der Schwerpunkt der Diskus-
sjon auf der L&sung pddagogischer Proble-

Burbiel

Informationsgruppe

- Berufsbildende Zwelge an deutschen

Auslandsschulen”

Leitung: H. Weischer

Ai{s ‘der’élien Teilhehmern vorgelegjten' um'fang- ‘

“reichen Materialsammlung geben wir Im na'chfol-»
" genden Text die zusammenfassende Ubers:cht

urid Bewertung der berutsbildenden Zweige -an

" deutschen Auslandsschulen in. Sidamerika wie=
~der. Sl

1. Wie sind die berufsorientierten Schul-
modelle in das nationale SChuIsystem
mtegnert’

Weldmger (Santlago) . -
a) Bis zum Eride des- vergangenen Schul- .
jahres “ist unsere V|erjahr|ge Wirtschafts-
.nationale . Hoch-
schulreife).voll im natlonalen Schulsystem
integriert gewesen. Seit diesem Jahr fiihren
wir dle Schule in- den- belden ersten Jahr: "



gdngen als eine Art zweisprachiges Wirt-
' schaftsgymnasium weiter, wobei gleichzei-
tig aber auch eine gezieltere Berufsvorbe-
reitung angestrebt wird (bisher von der Re-
gierung noch nicht offiziell anerkannt, aber
Anerkennung bereits mindlich zugesagt!);
die beiden verbieibenden Jahrgange laufen
in Form des ,,alten” Systems aus, d. h. als
die bisher anerkannte Wirtschaftsober-
schule. '

b) Seit diesem Jahr haben wir zusétzlich
das deutsche Dualsystem in Form der kauf-
mannischen Ausbildung. (Kooperation zwi-
schen Schule, Deutsch-Chilenischer .Indu-
strie- und Handelskammer und den ihr an-
geschlossenen Firmen) eingefiihrt, d. h.,
die Auszubildenden werden an 3 Tagen in
der Woche in ihren Betrieben ausgebildet,
an 2 Tagen pro Woche (14 Std. Unterricht)
besuchen sie die neu eingerichtete Kauf-
mannische Berufsschule (Teilzeitschule).
Die Ausbildungsdauer betragt 2%, Jahre.
Aufgenommen werden nur zweisprachige
Abiturienten mit guten Deutschkenntnissen
(Sprachdiplom Il der KMK) und einem Aus-
bildungsvertrag mit einer deutsch-chileni-
schen Firma. Die Deutsch-Chilenische In-
dustrie- und Handeiskammer ({iberwacht
zusammen mit uns (Kfm. Berufsschule) die
Ausbildung und nimmt die Priifungen ab;
die Ausbildung erfolgt wahlweise zum Indu-
striekaufmann ‘oder zum Kaufmann ‘im
GrofB3- und AuBenhandel. Die Absolventen
sollen spéter Uberwiegend in gehobenen
Positionen des Wirtschaftslebens (haupt-
séchlich deutsch-chilenische Betriebe) tatig
werden. Die bisher gemachten Erfahrungen
auf diesem neuen Ausbildungsweg sind du-
Berst positiv. Die Ausbildung ist vom DIHT
genehmigt, die entsprechende Anerken-
nung bei der chilenischen Regierung wird
z. Z. angestrebt; die bisherigen Verhand-
lungen zeigen, daB die Regierung groBes
Interesse an dem Projekt hat. Man wire
u. U. bereit, Santiago eine Art Pilotfunktion
innerhalb des berufsbildenden - Schulwe-
sens, dessen Umstrukturierung angestrebt
wird, einzurdumen.

c) Mit Beginn des neuen Schuljahres ist die
Er6ffnung einer Abendfachschule fir zwei-
sprachige Sekretédrinnen geplant. Die Zahl
der Sekretariatsabsolventen, die jahrlich
Uber das Wirtschaftsgymnasium ausgebil-
det werden (ca. 10 pro Jahr), entspricht bei
weitem nicht ‘mehr dem  Bedarf der
deutsch-chilenischen Firmen. Der neue
Schultyp ist ebenfalls eine Teilzeitschule

(14 Std. Unterricht, verteilt auf 2 Nachmit-
tage bzw. Abende pro Woche; insgesamt
2 Jahre Ausbildung). Aufgenommen wer-
den sollen Abiturientinnen und Studentin-
nen, die ihr Studium abbrechen wollen, und
tberhaupt junge Frauen, die eine Berufs-
ausbildung suchen. Aufnahmebedingung:
gute Deutschkenntnisse, moéglichst Sprach-
diplom Il der KMK. Die Schule wére auch
fur Schilerinnen der deutschen Schulen
geeignet, die im letzten Jahr vor dem Abitur
stehen und- die zusétzliche Belastung auf
sich nehmen wollen.

Ergédnzend zur theoretischen Ausbildung
wird eine mindestens einjahrige einschlégi-
ge Berufspraxis verlangt, die bei dem vor-
gesehenen Schultyp (Abendschule) leicht
zu verwirklichen ist und bei der auBBerdem
schon etwas Geld verdient werden kann.
Die AbschluBprifung soll sich an der inner-
deutschen AbschluBprifung ,,Geprifte Se-
kretarin“ orientieren. Nach dem bisherigen
Stand der Verhandlungen scheint die chile-
nische Regierung auch diesen Modellver-
such zu akzeptieren. ‘

Eine Schwierigkeit, die uns bei der Verwirk-
lichung dieses Projektes droht, liegt darin,
daB wir ohne die Vermittlung einer arbeits-
losen Fachlehrkraft fir Kurzschrift, Ma-
schinenschreiben und Bliroorganisation
diesen Schultyp Gberhaupt nicht einfiihren
kdnnen. Dariiber hinaus droht uns auch aus
dem gleichen Grund fur das kommende
Jahr die Einstellung der bisherigen Sekre-
tarinnenausbildung am Wirtschaftsgymna-
sium, was flir die hiesigen Betriebe eine
echte Katastrophe wiére. Ich erinnere in die-
sem Zusammenhang an den Antrag des
Deutschen Schulverbandes Santiago (OStD
Dr. Manfred Sauer) auf Vermittlung arbeits-
loser Fachlehrer. Ich. habe diesbeziiglich
auch bereits einen Antrag an Frau Dr.
Hamm-Bricher sowie die ZfA und die GTZ
gestelit.

Vidlkers (Montevideo)

Die Zweijahrige Kaufmannische Berufs-
fachschule, die vor etwa 14 Jahren von
Herrn Dr. Spieker hier in Montevideo auf-
gebaut - wurde - (Bezeichnung bis 1978:
,;Handelskurs®) ist nicht in das nationale
Schulsystem integriert, da die Integration
mit einschneidenden Auflagen hinsichtlich
Lehrinhalten und Unterrichtssprache ver-
bunden wére.

Hier in Montevideo ist die ‘Hauptaufgabe,
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Nachwuchs flr die hiesigen deutsch-uru-
guayischen Firmen auszubilden. Deshalb
kann auf das Primat der deutschen Spra-
che nicht verzichtet werden. Im (brigen
wird das SchluBzeugnis von dem Kulturat-
taché der Deutschen Botschaft und dem
Geschaftsfiihrer der Deutsch-Uruguayi-
schen Handelskammer mit unterzeichnet;
damit ist die Anerkennung de facto nicht
nur in Uruguay, sondern auch in der Bun-
desrepublik Deutschland gewahrieistet.

Kahne (Lima)

Die private deutsche Auslandsschule ESEP
Middendorf ist voll in das peruanische
ESEP-System integriert, auch der Abitur-
zweig. Die dafur erforderlichen, von der
KMK gebilligten Lehrpldne wurden vom pe-
ruanischen Erziehungsministerium unein-
geschridnkt akzeptiert.

Einzige Konzession: In der 10. Klasse (1.
ESEP-Jahr) wird peruan. Geschichte von
peruan. Ortskréften gelehrt, und in der
11.—-13. Klasse sind die deutschen Ge-
schichtslehrer verpflichtet, etwas peruan.
Staatsblirgerkunde zu betreiben. Die Be-
rufsbildungsprogramme wurden von uns
ausgewdhlt und erarbeitet und vom peruan.
Erziehungsministerium genehmigt.

Spieker (Guayaquil)

Zu 1: Unsere berufsorientierten Zweige
passen nicht genau in das ekuadorianische
Schulsystem, da unsere Programme weiter
sind als die gesetzlich erfaBten; trotzdem
hat die Anerkennung unserer Abschlisse,
sofern man von der in Lateinamerika b-
lichen Behdrdenumsténdlichkeit absieht,
keine nennenswerten Schwierigkeiten be-
reitet. Wenn die autonomen Universitaten
mal einen Zugang blockieren oder Aufnah-
mepriifungen vorschalten, miissen wir uns
im Einzelfall darauf einstellen. Wé&hrend
sich die hiesigen privaten Hochschulen —
und das sind die besseren — wenig um das
ekuadorianische Berechtigungssystem
kimmern, klebt die KMK-Konferenz an den
Buchstaben und verbaut einigen deutschen
Schiilern dadurch den Zugang zu deut-
schen Universitaten. Weil auf diese Weise
z. B. fir unseren Zweig ,,Elektromechanik”
nur die Studiengédnge Maschinenbau, Elek-
trotechnik, Pddagogik und Leibeserziehung
zuldssig sind, werden wahrscheinlich am
Ende dieses Jahres 4 von 11 libriggebliebe-
nen Technikschilern eines Jahrgangs den
Kurs verlassen missen.
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2. Welche Mdoglichkeiten sehen die Schu-
len, ihre Modelle zu iibertragen in das
nationale Schulsystem (Materialauf-
wand, Lehrerausbildung)?

Weidinger (Santiago)

Da Chile im Augenblick nach neuen Wegen
fur seine Berufsbildung sucht, wére es
denkbar, daB das Dualsystem Nachahmung
findet; dabei mufBte jedoch iiber die kauf-
ménnische Ausbildung hinaus ein beson-
derer Schwerpunkt auf die gewerbliche
Ausbildung im Lande (Handwerk und Indu-
strie) gelegt werden. Die Mdglichkeit, ein
derartiges Vorhaben sinnvoll zu verwirk-
lichen, diirfte jedoch durch folgende Um-
stédnde stark eingeschrdnkt sein: mangel-
hafte bzw. gar keine Ausbildung von
Berufsschul- und Fachiehrern, véliig unzu-
reichende Ausstattung der bestehenden
beruflichen Schulen.

Vélkers (Montevideo)

Hinsichtlich des Materialaufwandes -ist zu -
unterscheiden zwischen einmaligem und
stdndigem Bedarf. In der Grundausstattung
missen zumindest Schreibmaschinen,
Rechner und arbeitsaddquate Mobel vor-
handen sein. Standiger Bedarf ergibt sich
fur Lernbicher in Hohe von jdhrlich etwa
2000,— DM bei durchschnittlich 18 —20
Schiilern.

Die Lehrerausbildung stellt ein erhebliches
Problem dar, insofern als der Lehrerberuf
fur fachlich (wirtschaftlich) qualifizierte Orts-
krafte nicht attraktiv ist, so daB ich zur Zeit
keinen Weg sehe, auf vermittelte Lehrer in
gréBerem Umfang zu verzichten. Die Gege-
benheiten kénnten jedoch in Stédten mit ei-
ner gréBeren deutschen Kolonie giinstiger
sein.

Kahne (Lima)

Trotz ihrer Unfertigkeit gilt die ESEP Mid-
dendorf hier als die Modell-ESEP, die als
erste in der Lage sein soll, die guten theore-
tischen Ansétze der Erziehungsreform zu
verwirklichen. Genau besehen haben je-
doch einige, vom Ausland unterstiutzte
staatliche peruanische ESEP’s im berufsbil-
denden Sektor uns manches voraus. Dies
wird jedoch in der peruanischen Offentlich-
keit, besonders in der Oberschicht und in
Kreisen der Universitdten, nicht anerkannt.
Wenn die ESEP Middendorf jedoch voll
ausgebaut und eingerichtet ist, wird sie si-
cher zu den besten im Land gehdren. In der



gegenwartigen .« katastrophalen. wirtschaft-
lichen Situation Perus kann sie sodann als
Ganzes :sicher nur -mit auslandischer Kapi-
talhilfe nachvolizogen werden. Auch der
Materjalaufwand kann nur so getragen wer-
den. Jedoch gelten unsere vielfach erst auf
dem Papier stehenden Labors und Werk-
- statten heute schon als beispielhaft. Das
‘gleiche trifft-fur unsere Lehrplane zu.

Die -von der GTZ entsandten Berufsbil-
- dungsexperten sind mit der Hélfte ihrer Ar-
beitszeit als Berater im hiesigen Erzie-
hungsministerium' tatig. AuBerdem geben
wir jede nur mdégliche padagogische -Hilfe
(Vorfuhrung von .- Unterrichtsbeispielen,
Uberlassung von Lehrmaterial, Durchfiih-
rung von Lehrerseminaren).
Alljahrlich nehmen wir in das 10.'Schuljahr
120 Schiiler aus peruan. Schulen auf, die
bediirftigen als' Ganz- oder Teilstipendia-
ten.

Spieker (Guayaquil)

Gewerbliche Abteilungen sind, was Aufbau-
und Folgekosten (Erhaltuhg, Materialver-
brauch, Arbeit in Kleingruppen) anbetrifft,
erheblich teurer als andere Sekundarzwei-
ge. Vermittelte Lehrer haben relativ wenig
Probleme, da Technikunterricht nicht so
stark an die Sprache gebunden ist wie z. B.
Wirtschaftsiehre. Nachdem die GTZ in den
meisten Entwicklungslandern schon Tech-
niker ausgebildet hat, ist es méglich, einhei-
mische Lehrer heranzubilden. Allerdings
funktionieren technische Abteilungen (wie
auch -andere) ohne deutsche Lehrer nicht.
Madglichkeiten, das Modell zu Ubertragen,
gibt- es sicherlich, aber die Bedingungen
des Schulorts sind dabei genau zu analysie-
ren (vgl. hierzu meinen Aufsatz Uber die
Evaluation unseres Modelis).

3. Sind die neuen Schulabschlisse (Tech-
niker z. B.) in den. jeweiligen Gesell-
schaften etabliert?

Weidinger (Santiago)

Im Lande scheint sich allm&hlich ein .Um-

denkungsprozeB zu vollziehen. Diese Ent-

wicklung wird durch die totale Uberfiillung
der Universitdten beglinstigt. So kann be-
-reits in diesem Jahr eine beachtliche Zu-
nahme des Interesses der studierfahigen

Absolventen der deutschen Schulen an der

von uns begonnenen kaufménnischen Aus-

bildung festgestellt werden. Da die Absol-

venten des neuen Ausbildungsweges au-
Berordentlich gute - Berufsaussichten. bei
chilenischen Firmen (meist deutsch-chileni-
sche Betriebe) haben, werden diese Leute .
nicht ins Ausland abwandern. ’

Vblkers (Montevideo)

Die Abwanderung ins Ausland hat im Ver-
gleich zu friheren Jahren stark nachgelas-
sen. Dafiir diirfte ausschlaggebend sein,
daB Arbeitspliatze fur die Absolventen der
Berufstachschule in hinreichendem Um-
fang: in Uruguay - zur  Verfligung stehen
(durch wachsendes deutsches Engagement
in Uruguay).

Im_ gesellschaftlichen = BewuBtsein haben

"~ demgegenuber - Bildungsgénge unterhalb

der Universitat einen traditioneli niedrigen
Stelienwert. Wenn sich trotzdem. die Be-
rufsfachschule trotz der Aufstockung des
Liceo bis zum. 6. Jahr (Universitdtszugang)
behauptet hat, so diirfte dies vorwiegend
auf praktische Uberlegungen (friihzeitige
Erwerbsmadoglichkeit) zurlickzufiihren sein.

Kahne (Lima)

Gesellschaftlich hat sich der Bachiller Pro-
fessional sicher noch nicht etabliert. Hier
zéhlt nur das Universitatsstudium. Der Er-
folg der Reform hangt davon ab, ob es ge--
lingt, an.der ESEP so gut auszubilden, daB
die Bachilleres Professionales sowohl in
der Universitét als auch im Beruf iberzeu-
gen konnen; ein schwieriges Unterfangen, -
das sich nur mit qualifizierten Lehrern an-
gut ausgeriisteten Schulen verwirklichen
I&Bt. Zum Glick hilft das Ausland hierin nen-

“nenswertem Umfang, hat man doch vielfach

erkannt, daB die Not der peruan. Jugend
ohne Beruf eines der Hauptprobleme die-
ses Landes darstellt. Die ESEP-Schulen
sind der’ erste breit und durchdacht ange-
legte Versuch, dieser Not zu begegnen. Die
Universitaten kénnen nur etwa' 10% der Ju-
gendlichen erfassen, und eine sonstige
Ausbildung gibt es hier so gut wie nicht.
Abwanderung ins Ausland: So lange Mo6g-
lichkeiten dazu bestehen, werden qualifi-
zierte Leute dem kargen Lohn hier-auswei-
chen und abwandern. Dem kann nur durch
Massenausbildung begegnet werden.

Spieker (Guayaquil) )

Der ,,ingeniero” hat hier fast soviel Prestige
wie der ,,doctor”. Dieser Tatbestand kommt -
uns sehr zugute. Uber Abwanderungen lie-
gen noch keine Erfahrungen vor.
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4. Wie stehen die privaten Schultrager zu
tiefgreifenden Veranderungen in -der
Schulstruktur"

Weldmger (Santlago), )

Die Schulvereine der deutschen Schulen in
‘Chile- zeigen sich gegeniber dieser Ent-
-wicklung' sehr aufgeschlossen. Der Schui-
- verband Santiago férdert den Auf- und
-Ausbau der Wirtschaftsschule mit ihren ein-
zelnen Zweigen vorrangig. GroBes Interes-
~.se zeigen auch'die Deutsch-Chilenische In-
dustrie- und Handelskammer und die ihr
angeschlossenen Firmen.

Vélkers (Montevideo) ‘
Der Vorstand des Deutschen Schulvereins
Montevideo unterstiitzt meine Bemihun-
gen in ideeller und materieller Hinsicht.
-Auch an anderen Orten miiBte eine gleiche
Aufgeschlossenheit - bestehen, da der
Schulvorstand . sich :hdufig aus leitenden
. Herren aus der Wirtschaft zusammensetzt.

- Kahne (Lima)

Die ESEP-Middendorf ist gerade erst dabei,

. einen eigenen Schulverein zu griinden, was
in-der hiesigen = deutschen Kolonie mit

- schmerzhaften Geburtswehen verbunden
ist. Der Schulverein der traditionellen deut-

- schen Humboldtschule steht der Entwick-

-lung, die auf Grund der peruan. Gesetzge-
bung unumgénglich ist, mehr hemmend als
fordernd gegeniiber. Ohne sanften' Druck
der innerdeutschen Behorden gmge es
- nicht. ;

 Spioker (Guayaquil)
_Der Schulverein und die hiesige Eltern-

~. schaft lehnen nicht die neuen ungewohnten

Inhalte ab, sondern fiirchten, daB Schiiler.in
eine Sackgasse geraten  kénnten.. Es -ist
selbstverstdndlich, daB die einheimischen
Eltern auch die Kinder des.Vorstands und
der Deutschen in den neuen Zweigen sehen
wotlen. Daher schadet es uns sehr, wenn
uns die KMK die Zugange zu deutschen
Hochschulen einengt. (Hieriiber korrespon-
dieren wir noch mit den zustandlgen Behor-
den).

5. Welche Auslandsschulen kommen in
Frage, welche Schiiler sollen angespro-
chén werden?

‘Weidinger (Santiago)
In Lateinamerika diirften sich berufsorien-

[ tierte Mode‘llv‘ersuche an - den deutschen
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Schulen zentraler: Orte. am leichtesten ver-
wirklichen' lassen; weil dort auch Uberwie-
gend die deutschen Firmen sitzen. Die be-
rufsorientierten Zweige wirden eine Art
Briicken-- und -Multiplikatorfunktion . zwi-

'schen. dem deutschen Berufsbildungssy-

stem .und dem des Gastlandes ausiiben.
Ein zweiter Schritt wire dann der Aufbau-ei-
nes den jeweiligen Landesverhaltnissen an-
gepaBten Ausbildungssystems (z. B. modi-
fiziertes Dualsystem) und dessen Angliede-,
rung an deutsche Schulen oder dessen
Ubertragung _auf. eine. oder - mehrere
Schwerpunktschulen des: Gastlandes (vgl:
hierzu auch ,,Der deutsche Beitrag zur Um-
strukturierung des berufsbildenden Schul-
wesens in Chile“}).. .

Vc‘;'l_kers (Monlevideo)

Diese Frage 148t sich m. E. nicht generell

beantworten, da es ganz unterschiedliche

Modelle berufsorientierter Bildungsgénge

gibt. Der Typ der Berufsfachschule Monte-

video eignet sich m. E. dort, wo .

a) Abganger von der Wirtschaft als Ar-
beitskrafte gesucht werden,

b) 'staatliche Anerkennung mit :Auflagen
verbunden ist, die das Erreichen der Bil-
dungsziele unmdoglich machen, -

¢) kein Liceo besteht (4. —6. Klasse) oder
es nicht eine hinreichende Basis fir ei-
nen - ,wirtschaftsgymnasialen Zweig
bietet. i

Kahne (Lima) .
Auslandsschulen -in Entwicklungslandern
kommen fir solche Modellversuche beson-

- ders in Frage.

Spieker (Guayaquil)

Je spezieller ein' Schulzweig ist und je unge-
wohnter, desto gréBer muB die Menge sein,
aus der sich Schiiler rekrutieren lassen. Je
hdher die qualitativen (mehrere Ziele) und
quantitativen (hohe Stundenzahi) Anforde-
rungen sind, desto giinstiger sollten die
Bedingungsfaktoren des Schuiorts, wie Kli-
ma, Anteil deutscher Schiiler, sein. Je teu-
rer ein Schulversuch ist, desto wohlhaben-
der sollte ein Schulverein. sein. Aus diesem
Grunde war es wenig sinnvoll, daB gerade
Guayaquil; eine kleine Schule mit einer ver-
schwindenden Minderheit deutschsprachi-
ger Schiler, mit Tropensonne und ohne fi-

_ nanzielle -Reserven fiir -einen derartigen

Schulversuch ausgewahlt (?) wurde. Wehn
der Versuch nach einigen Korrekturen



schlieBlich als gelungen angesehen werden
kann, 148t sich daraus ableiten, daB berufs-
orientierte Zweige oder Facherkombinatio-
nen an vielen Orten realisierbar sind. Aller-
dings haben meiner Meinung nach berufs-
orientierte Zweige die besten Chancen mit
groBeren, voll etablierten Schulen mit vor-
teilhaften klimatischen, sozialen und finan-

ziellen Bedingungen, sofern man-an den
traditionellen Vorsteliungen einer ,,Begeg-
nungsschule” festhilt. Wenn -man ailer-
dings bereit ist, eine deutsche Schule nicht-
primér als Sprachschule, sondern z. B. als
Berufsschule mit Deutsch als Wahlifach zu °
etablieren, ergeben sich auch fiir benach-
teiligte Schulorte ganz neue Perspektiven,

Die Mitgliederversammlung ém 2. August 1979

Herr BEYER als stellvertretender Vorsitzender erétfnete die Versammlung, da der 1977 gewahlte Vor-
sitzende, Dr. SA UEH seit Februar 1979 Schulleiter in Santiago/Chile-ist.

Herr Beyer begruﬁte die Teilnehmer und gedachte mit den Teilnehmern der Versammlung der in den

Berichtsjahren 1977 — 79 verstorbenen Mitglieder.

Es folgten kurze Tétigkeitsberichte von den Mltgl/edem des Vorstandes, Bericht der Kassenpriifer,
Bekanntgabe des Haushaltsplanes fiir 1979 81, die Behandlung der Antrége und die Neuwah! des

Vorstandes und der Kassenprufer

Kassenberlcht

fiir die Zeit vom 1. Juli 1977 bis zum
30. Juni 1979 )

Bestand am 30. 6. 1977
39 963,88 DM

Ubertrag ' 179 469,81 DM

Zuwendung des:Herrn -

Kultusministers des
Landes-Hessen zur

HV Wiesbaden 3000,00 DM

(ohne Vfgsbetréige):

Einnahmen:
Ausgaben:

182 469,81 DM
124 467,81 DM

BESTAND am 30. 6. 1979

Ausgaben insges.

Aufteilung der Einnahmen:‘

Beitrige der Mitglieder
Zinsertrage aus Sparbuch
und Termingeld

Dr. Bank

{ohne Vigsbetrdge): 97 965,88 DM
Aufteilung der Ausgaben:

Titel | ‘
“Reisekosten 20 963,83 DM
Titel il

Reisekosten Referate 4 551,57.DM
Titel HlI )
Schreibhilfen 4 579,80 DM
Titel IV

Porto- u. Telefonkosten 10 051,19 DM
‘Titel V ’
Materialkosten 8 896,80 DM
Titel VI . .
Zeitschrift MMM 38457,77 DM
Titel ‘ .
Verschiedenes* 36 966,85 DM

124 467,81 DM

177 388,75 DM

2 081,06 DM
179 469,81 DM

"*Im Titel Verschiedenes sind die Kosten der HV Wies-

baden enthalten

Einnahmen insgesamt
Barvermdgen am 30. 6. 79

Pschkto. Miinchen

Dresdner Bank Giro 77.473,72DM -

Dresdner Bank Terming. - 20 000,00 DM+

Dresdner-Bank Sparb. ) 9,87 DM" ..
. ’ 97 965,88 DM

Verfligungsbetrége der )

Vorstandsmitglieder 1 500,00 DM

Verfugungsbetrage der :

Geschéftsstelle - 1 500,00 DM

Haushaltsplan 1979/1981

E_innahmeri 1979/81 170.000 DM
Ausgaben 1979/81
Reisekosten der Vorstands- .
mitglieder 15 000 DM
Personalkosten der Vorstands- '
mitglieder, Obleute und
AusschuBmitglieder - 15 000 DM
Schreibhilfen . 10 000 DM
Porto- u. Telefonkosten - 15.000 DM
Materialkosten ’ 10 000 DM
Zeitschrift (8 Ausgaben) 60 000 DM
Zuschusse zu Regionalverbinden 10 000 DM
Hauptversammiung 1981 ; .
in Bremen 30000 DM
Verschiedenes 5 000 DM
170 000 DM

182'469.,81 DM -

482,29 DM.

107 965,88 DM
e ———

gez. Friedrich Bechert — Schatzmeister —
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Bericht der Kassenpriifer -

- Adalbert WEHMEYER und Hans Georg BECKER

. Auf der 13. Hauptversammlung ‘des Verban-

des in Wiesbaden wurden von der Mitglie-
derversammiung am 4. August 1977 Adal-
bert WEHMEYER und Hans Georg BECKER
als Kassenprifer gewdhlt.

. Am gleichen Tag wurde Friedrich BECHERT

zum neuen Schatzmeister als Nachfolger von
Siegfried Nentwig gewabhilt.

. Die.Ubergabe der Kassengeschifte erfolgte

am 25. 9. 1977 ordnungsgem&B. Das Tage-
buch enthélt einen entsprechenden Uber-
gabevermerk, es fehlt jedoch ein Ubergabe-
protokoll. Die' Kassenpriifer méchten noch-
mals auf die Notwendigkeit eines Ubergabe-
protokolls bei einem Wechsel im Amt des
Schatzmeisters hinweisen. Bei dieser Ge-
legenheit solite ein Vorstandsmitglied oder
einer der Kassenprifer flr die Gegenzeich-
nung hinzugezogen werden.

.. Die Uberpriifung der Kassenfuhfung erfolgte

gesondert:

a) fiir den Zeitraum vom 1. Juli 1977 bis
25. September 1977, in dem noch Sieg-
fried Nentwig fur die Kassenfiihrung ver-
antwortlich war;

b) fur den Zeitraum vom 25. 9. 1977 bis zum

 80.6..1979, mit dem neuen Schatzmei-
ster Friedrich Bechert.
Die Uberpriifung der Kassenfuhrung wurs
de von den Kassenprufern am 31. Juli
1979 in Stuttgart durchgefiihrt.

. Die Arbeit der Kassenprifer wurde auch
“diesmal

wesentlich ‘erleichtert durch die
Ubersichtliche Anordnung und Aufgliede-
rung des. Tagebuchs, wobei als Verbesse-
rung im neu angelegten Tagebuch

die Kosten der Vorstandsarbeit dem Titel |

‘und die Kosten der Referentenarbeit dem

Titel 1l zugeordnret wurden. °

AuBerdem folgte der Schatzmeister der An-
regung der Kassenprifer und nahm unter
Titel VI die Ausgaben flir die Verbandszeit-
schrift auf.

. Als Ergdnzung zur weiteren Verbesserung

- des Kassenberichts schlagen die Kassen-
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prufer vor, bei dem Titel ,,Verschiedenes"

_die einzelnen Ausgaben ndher zu bezeich-

nen, so daB sofort zu ersehen ist, wie hoch
etwa die Zuschisse fur die Regionaltagun-

10.

1.

Der -

- gen sind, wie hoch sich. die Kosten fiir die
Vorbereitung und Durchfiihrung der Haupt-
" versammlungen belaufen und welche Kosten

dem Verband durch. Riickiuberweisung zu
viel entrichteter Beitrige und Rétouren im
Abbuchungsverfahren entstehen.

. Die Kassenpriifer halten es nach wie vor fir

empfehlenswert, daB beide Kassenpriifer
durch Zusendung von Kopien der fiir den

- Vorstand halbjahrlich zu erstellenden Kas-

senberichte auf dem laufenden gehalten
werden.

. Die Einnahmen und/Ausgabe'n wurden an-

hand der Eintragungeén im Tagebuch und der
dazugehérigen  Bankausziige und Rech-
nungsbelege durch zahireiche Stichproben
liberpruft. Rechnerisch 'und "sachlich er-
gaben sich dabei keine. Beanstandungen.
Auftauchende Fragen konnten nach Rick-
sprache mit dem Schatzmeister gekiért
werden. ‘

. Bei der Prifung des Rechnungsabschlusses

fiir die angegebene Zeitspanne konnte fest-
gestellt werden, daB die Kontosténde bei der
Dresdner Bank und beim Postscheckamt
Miirichen mit den Kontoausziigen der betref-
fenden . Geldinstitute Ubereinstimmten.

- Ebenso stimmte die Aufstellung des Barver-

mdgens in der Relation von Einnahmen und
Ausgaben mit der Abrechnung im Tagebuch
Uberein.

Gelder des Sparkontos bei der Dresdner
Bank ‘wurden -teils in Bundesschatzbriefen
teils in Termingeldern zinsgiinstig angelegt. -
Zusammenfassend kann gesagt werden; daB
Friedrich Bechert seine umfangreiche Arbeit

"als Schatzmeister des Verbandes gewissen-

haft und sorgfiltig geleistet hat, so daB wei-
terhin von einer vorbildlichen Kassenflihrung
gesprochen werden kann. Die umsichtige
Kassenfiihrung zeitigte hhere Zinsertrage:
durch die Anlageform der Bundesschatz-
briefe und der Termlngelder

vorbildlichen ‘Kassenfiihrung durch
Friedrich Bechert gebiihrt der besondere
Dank aller Mitglieder. Wir bitten den Vor- .
stand; den Antrag auf Entlastung des Schatz-
meisters zu stellen.

Stuttgart, 31. Juli 1979

Adalbert Wehmeyer
Hans Georg Becker



Protokoll tiber die Wahlen

WahlausschuB: . .Georg Schmidl — Vorsitzer
: Dr. Dieter Allgaier — Protokollfihrer
Dr. Rudolf Kerscher — Beisitzer
Beginn: 16.20 Uhr
Ende: . 16.32 Uhr

Herr Schmidi macht die Mitgliederversammlung mit den Wahlregularien gemaB
Satzung, -Geschéftsordnung und Wahlordnung bekannt. Er tellt mit, daB keine
Brlefwahlvorschlage eingegangen sind.

1. Wahl zum Vorsnzenden

Kandidatenvorschlag: Hans-Georg Becker

Es wird die Stlmmenabgabe in offener Wahl durch Handzeichen beantragt und
genehmigt.

Abstimmungsergebnis: elnstlmmlg bei 4 Enthaitungen

Es wird festgestellt, daB Herr Becker mit der Mehrheit der gultlgen Stimmen zum
Vorsitzenden gewahlt ist.

Herr Becker nimmt die V_Vahl'an.

2. Wahl zum Geschéiftsﬁjhrér

Kandidatenvorschlag: Ernst Beyer

Es wird die Stimmenabgabe in offener Wahl durch Handzeichen beantragt und
genehmigt.

Abstimmungsergebnis: einstimmig bei 2 Enthaltungen

Es wird festgestellt, daB Herr Beyer mit der Mehrheit der giiltigen Stimmen zum
Geschiéftsflihrer gewahlt ist. Herr Beyer nimmt die Wahl an.

3. Wahl zum Schatzmeister

Kandidatenvorschlag: Friedrich Bechert
Abstimmungsergebnis: einstimmig bei 1 Enthaltung

Es wird festgestellt, daB Herr Bechert mit der Mehrheit der guItlgen Stlmmen zum
Schatzmeister gewi#hlt. worden ist.
4. Wahl der Kassenpriifer

Kandidatenvorschldge: -~ Dr. Max Johs
Karl-Giinter Seyler

Gegen die Stlmmenabgabe in offener Wahl durch Handzelchen wird kein Ein- -

wand erhoben.

Beide Kandidaten werden einstimmig bei zwei Enthaltungen zu Kassenpriifern
gewdhlt. Beide haben die Wahl angenommen.

Stuttgart, den 2. August 1979

Dr. Rudolf Kerscher ‘ Georg Schmidl Dr. Dieter.Allgaier

— Beisitzer — ‘ — Vorsitzender — — Protokollflihrer — -
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Behandlung und Verab,SChied,ung der Antrage

Der Mitgliederversammlung, die im Rahmen der Hauptversammiung des VdLiA in Stuttgart
am 2. 8. 79 stattfand, lagen insgesamt 20 Antrdge von Verbandsmitgliedern und-Verbands-
‘gremien ‘vor, von denen 14 Antridge z. T. mit Anderungen und Zusétzen angenommen

wurden.

" Antrag'Nr. 1-

Vorstand des VdLIA
Tagungsort der 15.-Hauptver-
sammiung des VdLiA

Die Mltgllederversammlung moge beschlleBen
Bremen- als Tagungsort fir die 15. Hauptver-
sammiung 1981 zu wahlen.

Begriindung: Bremen ist das einzige Bundes-
_land, in dem noch keine Hauptversammiung des
VdLIA stattfand.

6 Enthaltungen

1 Gegenstimme

: Antrégsteller:
Betriﬂt'

‘angenommen:

Antrag Nr. 2

Antragsteller: . Honig ‘
Belrifft: Satzungsénderung

Die Mitgliederversammlung mége beschlieBen:

1.. An-die Stelie der Mitgliederversammlung tritt
".eine .Delegiertenversammlung, die im Rah-
men der-Hauptversammlung stattfindet. Sie
Ubernimmt alle Funktionen der Mitgliederver-
sammlung:

2. In. allen Paragraphen- der Satzung und der
,Wahlordnung ist das Wort: ,,Mitgliederver-
sammiung” zu streichen und durch das Wort:
.Delegiertenversammlung” zu ersetzen.
3. AuBer den in Punkt 1 und 2 dieses Antrags
» vorgesehenen grundsétzlichen "Anderungen
‘werden .in den betroffenen Paragraphen der
" Satzung -bzw. Wahlordhung folgende Strei-
chungen bzw. Ergénzungen vorgenommen:
a) Satzung: § 5 Punkt 7 ist zu streichen. Der bIS-
herige Punkt 8 wird Punkt 7.
b) Wahlordnung:.§ 7 Die Punkte 5 =7 werden
gestrichen. Der bisherige Punkit 8 wird Punkt 5.

. ,,§,9 Punkt 3 Zeile 6; das Wort ,,Mitglledérver-

sammiung ist-durch Hauptversammiung zu er-
'setzen, Zeile 7 -und 8: Der Text ist zu streichen. .

Durch Antrag Nr. 19 ersetzt und daher zuriickge-

zogen

Antrag Nr.3

-Antragsteller:
Betrifft: -

Dr. Foerster
Anhebung der Ortskréftegehél-
- ter
Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt sich bel
der ZfA daflir einzusetzen, daB eine.generelle An-
_hebung der Ortskréftegehaiter zum friihest mog-
lichen Zeitpunkt und in direkten Tarifverhandlun-
gen.erfoigt.
Einstimmig angenommen
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Antrag Nr. 4 -

Antragsteller:  Deutscher Schulverband
Santiago

Betrifft: Neue Sekundarstufe

Der VdLiA mdoge sich dafir -einsetzen, da3 von
der ZfA ein detaillierter Bericht Uber die positiven
und negativen Erfahrungen der ,,Neuen Sekun-
darstufe’ an den verschiedenen Schulen - ver-
offentlicht bzw. allen damit Befafiten zugénglich
gemacht wird.

Ein solcher Bericht sollte neben statlstlschen An-

gaben, wie z. B. Zahl der Einschreibungen, Zahl

der aufgenommenen Schiilér nach evt. durchge-

filhrtem Sprachkurs usw. einschlieBlich Zahl der
Teilnehmer an den Sprachdiplomen | und lI; auch

inhaltliche Aussagen zu den angewandten Test-

verfahren, zum Unterricht, zu evt. Zwischenprii-

fungen, zur Zahl der Unterrichtsstunden. auf

Deutsch, zum  evt. erteilten Fachunterrlcht auf

Deutsch usw. enthaiten.

Begriindung: Nachdem die , Neue Sekundarstu-
fe“ an einigen Schulen bereits seit Jahren er-
probt wird, bzw. verwirklicht ist, miiBte es mog-
lich.sein, eine erste Bilanz zu erstellen, die. lber
pauschale Aussagen oder_die private Veréffent-
lichung von Teilaspekten hinausgeht. Die Bilanz
sollte die Schwierigkeiten und Erfolge aufzeigen,
um. so einmal den mit der ,,Neuen Sekundarstu-
fe" befaBten Kollegen: als Anregung und Ent-
scheidungshilfe dienen zu kénnen und gleichzei-
tig- die Diskussion zu versachlichen. Zu diesem
Zweck erscheint es wiinschenswert, auch zentra-
le Tagungen durchzufiihren.

© 3 Enthaltungen

1 Gegenstimme
angenommen

Antrag Nr. 5 .
Antragsteller: - Deutscher Schulverband
~Santiago
Stipendien fiur  Ortskréfte an
Deutschen Schuienim Ausland

Die: Mitgliederversammlung mdge beschlieBen:
Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt, die ZfA
zu bitten, die Gestaltung des Stipendienjahres fur
Ortskréfte stérker auf deren schulische Bedurf- :
nisse nach ihrer Riickkehr abzustimmen..

Begriindung: Ortskrafte deutscher-Schulen im
Ausland haben nach ihrer Riickkehr Deutsch ais
Fremdsprache oder Sachunterricht auf deutsch
unter Berlicksichtigung fremdsprachlicher Prin-
zipien zu unterrichten.

Betrifft:



Die Information (iber.die Arbeit mit'den an Aus-.

landsschulen verwendeten Unterrichtsbiichern'in
einem einwdchigen Kursus:am Schlu8 des Sti-
pendienjahres wird-von Teilnehmern im Blick auf
die Wirklichkeit, mit der. sie nach der .Riickkehr
‘konfrontiert werden, .als unzureichend  angese-
hen. .

Es wiare zu prufen, ob Hospitationen und Unter-
richt, z. B. in Gastarbeiterkinderkiassen, an Stu-
dienkollegs, (fremdsprachlicher- Deutschunter-
richt fur Studienbeéwerber. mit .nicht ausreichen-
den Deutschkenntnissen), Zusammenarbeit etwa
mit der Abteilung fir Deutsch als Fremdspra-
chenphilologie. einer : Universitdt -mehr den Be-
durfnissen entspriachen. Eine Konzentration auf
wenige Ausblldungszentren pro Bundesland wird
empfohlen. .
1-Enthaltung

angenommen.

Antrag Nr. 6 : : o
Antragsteller: Deutscher Schulverband -

-~ . Santiago
Stipendien- fir Deutschlehrer
die an ausldndischien Schulen
Deutsch als erste oder zweite
Fremdsprache unternchten

Die Mitgliederversammiung mdoge beschlieBen:

 Betrifft:

Der Vorstand.des VdLiA wird beauftragt, bei den .

zustandigen - Steilen -anzuregen, einen Stipen-

dientyp zu entwickeln, der auf die Bedirfnisse :
von Deutschlehrern’abgestimmt ist, die Deutsch

an ausldndischen Schulen als Fremdsprache un-
terrichten. Dabei sollte: i

— die Aufenthaltsdauer bis zu 1.Jahr betragen
— 'eine stidndige Sprachschulung und die Si-
cherstellung: .einer ' nur: deutschsprachigen
Umwelt gewdhrleistet sein,
— ausreichende methodische  und didaktische
B Unterwelsungen in' Deutsch -als.Fremdspra-
‘che gegeben und -

— " die Unterrichtspraxis in Auslanderk!assen er-

lebt werden.

2 Enthaltungen
1 Gegenstimme
angenommen.

Zusatzantrag zu Nr. 5 und Nr. 6

" Antragsteller: Litzinger, DS Porto

Der Vorstand mége mit ‘geeigneten Stellen Ver-
‘handlungen fiihren, um die"Méglichkeit zu-6ff-
nen, daB auch langjéhrig im Ausland (Auslands-
schule oder Landesschule) unterrichtende deut-
sche oder ehemalige deutsche Staatsangehdrige
Stipendien fir Fortbildung erhalten kénnen. Da-
bei sollten auch deutsche Ortskrafte mit anderen
Féchern als -Deutsch .als. .Fremdsprache, die
Sachunterricht. an” deutschen Schulen erteilen,
die--Moglichkeit -erhaiten, in Deutschland - An-
schluB -an den padagoglschen Stand zu, ge-
winnen. :

Einstimmig angenommen

AntragNr.7a’"
Modifizierter Antrag, da der Antrag Nr. 7 mehr-‘
heitlich abgelehnt wurde) 3
Antragsteller. Deutscher Schulverband
Santiago

GrofBzlugigere Behandlung der
Beurlaubung besonders be-
wahrter vermittelter Lehrer

Die Mitgliederversammlung mdége beschlieBen:

Betriffi:

‘Der Vorstand wird beauftragt, mit den zustandi-

gen Stellen in Verhandlungen einzutreten, damit -
eine groBzlgigere Behandiung der Beurlaubung

- bei bewdahrten vermittelten Lehrern ermogllcht

wird.
Mehrhe:tllch angenommen

Antrag Nr. 7 b (s. oben)

Betrifft: Verbesserung in der personei-
len Versorgung der Auslands-
schulen 'mit vermittelten' Leh-
rern - ) ;

Die Mitgliederversammlung mdoge beschlieien:

Der Vorstand wird beauftragt, mit den zustéandi-_

gen Stellen in Verhandiung einzutreten, daB eine

weitere Verbesserung der- personelien Versor-

gung der Auslandsschulen “mit vermlttelten Leh- .

rern erfolgt:

1. Der Einsatz dieser Gruppe soll durch eine
qualifiziertere und ldngere Vorbereitung ver-
bessert und.starker auf Funktionen:-mit multi-
plikatorischer Wirkung konzeptiert werden.

2. Die Schulen-sollen groBere personelle Aus-
wahlméglichkeiten haben.

Mehrheltllch angenommen

Antrag Nr. 7 c (s.< obeén) .

Betrifft: Téatigkeit” von . Auslandslehrern
- auf Dauer '

Der Vorstand wird beauftragt mit den zustandl-

) ‘gen Steflen in Verhandlungen einzutreten, damit
ein Konzept entwickelt wird, das in besonderen

Féllen  eine. Tétigkeit von Auslandslehrern auf :
Dauer ermdgllcht .

Bezug: Empfehlung der Enquéte- Kommission)

- Mehrheitlich angenommen

Zusatzantrag zZuNr: 7 .
Antragsteller: - Stegmann

Betrifft: Effektiverer Einsatz vermittelter
- Lehrernach der Ruckkehr
Die-Mitgliederversammlung mdge beschlieBen: .
Der Vorstand wird beauftragt die KMK um fol- :
gendes zu-bitten: .

-~ Die KMK madge sich dafiir einsetzen, daB die ver- ;

mittelten Lehrer auch nach ihrer Rickkehr ent-:
sprechend den-im ‘Ausland. erworbenen Erfah- |

- rungen und Fahigkeiten noch effektiver einge-

setzt werden. Als- Emsatzmoghchkelten werden
z.:B. vorgeschlagen:

.+ bei bilingualen Schuien in der,Bunde‘srepubIlk,
Deutschland;
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2. bei Schulen, die eine Partnerschaft mit Schu-
len auBerhalb der Bundesrepublik Deutsch-
land unterhalten oder den Europagedanken

. bzw. internationale Beziehungen besonders
pflegen wollen;

3. bei der Betreuung ausiédndischer Stipendiaten
bzw. Ortskraften, die zur Fortbildung in die
Bundesrepublik Deutschland kommen;

4. bei Vorbereitungslehrgdngen fiir Auslands-
lehrer und bei Seminaren;

5. in Schulaufsichtsbehérden,
Bereich ‘Auslandslehrer und
Kontakte;

6. bei Volkshochschulen und &hnlichen Bil-
dungseinrichtungen;

7. bei Zentren fir ausldndische Arbeitnehmer;

8. in Klassen mit Kindern auslédndischer Arbeit-
nehmer.

Mehrheitlich angenommen

besonders im
internationale

Antrag Nr. 8 .
Antragsteller:  Vorstand des VdLIiA
Betrifft: Beforderung im  Auslands-

schuldienst
Der Vorstand des VdLiA mdge sich datur einset-
zen, daB die KMK eine einheitliche positive Rege-
lung der Bundesiénder in der Frage der Ernen-
nungen-und Beférderungen festlegt.

Begriindung: Nach vorliegenden Erkundigungen
erfolgt die Befdrderung zum Studiendirektor als
Stelivertreter des Schulleiters und zum Oberstu-
diendirektor nach unterschiedlichen MaBstdben.

Baden-Wirttemberg sieht eine Befdérderung un-
ter gewissen Voraussetzungen vor (Aufgaben im
Auslandsschuldienst, die der eines Studiendirek-
tors/Oberstudiendirektors im Schuldienst des
Landes entsprechen, bzw. vergleichbar sind).
Rheinland-Pfalz lehnt nach Landesbeamtenge-
setzt eine Befdrderung ab. Das Land Hessen hat
derartige Beférderungen ausgesprochen.

2 Gegenstimmen

angenommen als Empfehlung fir den Vorstand
(siehe auch ,,Leitende Funktionen an deutschen
Schulen. . .* unter,,Information“in diesem Heft).
Antrag Nr. 9

Antragsteller: Deutscher Schulverband
Santiago

Vermehrung - der pédago-
gischen Mitarbeiter in der Zen-
tralstelle fir das Auslands-
schulwesen

Die Mitgliederversammlung moge beschlieBen:
Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt, sich bei
den zustidndigen Stellen dafiir einzusetzen, daB
die ZfA bedeutend besser mit Stellen fir paddago-
gische und andere Mitarbeiter ausgestattet wird.
Begriindung: Sie soll damit in den Stand versetzt
werden, eine vergleichbare ,,Pddagogische Ser-
vicefunktion” wie die Zentrale des Goethe-Insti-
tuts zu Ubernehmen.

Mehrheitlich angenommen

Betrifft:
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Antrag Nr. 10

Antragsteller: Deutscher Schulverband
Santiago

Betrifft: Spracherwerb in der Kindheit.
Die Mitgliederversammlung moge beschlieBen:

Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt, bei den
zusténdigen Steilen anzuregen, daB die mit frii-
her Zweisprachigkeit und Zweitsprachenerwerb
in der Kindheit zusammenhédngenden Fragen
wissenschaftlich untersucht werden. :

In die Untersuchungen sollten auch die Sprach-
lehrmethoden, nach denen an Auslandsschulen
anderer Nationen ab Kindergarten unterrichtet
wird, einbezogen werden.

Begriindung: G. Mornhinweg hat iber neue Ver-
offentlichungen zum frihen Zweitsprachener-
werb referiert und daraus ein Konzept des ,,Er-
werbs des Deutschen als Zweitsprache an den
Deutschen Schulen in Chile” entwickelt und zur
Diskussion gestellt. (,,Die deutsche Sprache
an den Deutschen Schulen in Chile — Sprachun-
terricht und Spracherwerb®, in: Dokumentation
der 69. Hauptversammlung des Vereins Deut-
scher Lehrer in Chile, S. 26 ff.”)

Mit diesem Konzept sollte eine kritische Ausein-
andersetzung sowohl von seiten der Wissen-
schaft als auch der fordernden deutschen Stel-
len erfolgen, zumal- bei einer Bewerbung es
nicht nur von grundlegender Bedeutung fur den
Spracherwerb an den deutschen Auslandsschu-
len, sondern auch fiir die Sprachenférderung im
Rahmen der européischen Einigungspolitik sich
erweisen kdnnte.

Bei alien Fortschritten in Wissenschaft und Pra-
xis, die in den letzten Jahren in ,;Deutsch als
Fremdsprache“ erzielt wurden, blieb der Bereich
des Zweitsprachenerwerbs in der frihen Kindheit
ziemlich ausgeklammert. Eine Hinwendung der
Wissenschaft und der Férderungspolitik zu die-
sem Bereich dirfte analoge Erfolge wie im Er-
wachsenenbereich erwarten lassen, sowie die
Diskussion versachlichen.

Die Einbeziehung der Sprachlehrmethoden an
Ausiandsschulen anderer Nationen in die Unter-
suchung 148t gunstige Ergebnisse erwarten, da
dort offenbar ein erfolgreicherer Fremdspra-
chenunterricht von der frithen Kindheit an durch-
gefuhrt wird.

Mehrheitlich abgelehnt

Antrag Nr. 11 a

Antragsteller: Ortsgruppe Porto im VdLiA

Betrifft: Beurlaubungsbestimmungen
flir vermittelte Lehrkréfte

Der Vorstand moge sich bei den zustidndigen
Landesbehdrden dafiir einsetzen, daB8 die Beur-
laubungsbestimmungen fiir vermittelte Lehrkraf-
te bundesweit vereinheitlicht und auBerdem
groBzligiger gehandhabt werden.



Antrag Nr. 11b

In diesem Zusammenhang sollte die mit Info
4/79, Punkt 4 der ZfA mitgeteilten Grundsatze
iber Ortskrafttatigkeit. von Ehefrauen kritisch
Uberpruft werden. Der Passus, daB eine wegen
Betreuung nicht. schuipflichtiger Kinder beur-
laubte Lehrerin-Beamtin nicht Ortskraft werden
kann, sollte gestrichen werden.

Begrindung:

Zu 11a: Besonders an den vielen kleineren und
aus unterschiedlichen Griinden weniger attrakti-
ven Schulen kdnnten so Engpésse in der Lehrer-
versorgung entscharft werden.

Zu 11b: Das Verbot einer Ortskrafttatlgkelt fur
Ehefrauen, die wegen Betreuung von kleineren
Kindern beurlaubt sind, steht im Widerspruch zu
dem Verlangen der Schulbehérden, eine ,,halbe”
Ortskrafttdtigkeit aufzunehmen, wenn die Ehe-
frau vorher im Schuldienst war.

Viele Ehefrauen sehen sich in der Bundesrepu-
blik, Deutschland gezwungen, zur Betreuung
ihrer nicht schulpflichtigen Kinder Urlaub zu be-
antragen, da eine Betreuung durch eine bezahlte
Kraft u. U. nicht moglich (Arbeitsmarktsituation)
bzw. wirtschaftlich nicht vertretbar ist. Diese
Situation' kann in anderen Landern durchaus
glinstiger sein. Hier kann es sogar sozial geboten
scheinen, eine Betreuungskraft einzustellen, so
daB dann eine Lehrtétigkeit, an der die betr.
Schule oft stark interessiert ist, ohne Schwierig-
keiten mdglich wird.

Mehrheitlich angenommen

Antrag Nr. 12
Antragsteller: Reinhard Schwarte, Kehl
Betrifft: Berichte Uber Auslandsiehrer

Der Vorstand des VdLiA wird aufgefordert, sich
bei den zustdndigen Stellen dafiir einzusetzen,
daB wahrend und nach der Auslandstatlgkelt ei-
nes vermittelten Lehrers

1. Berichte Gber AuBerungen oder gar Denun-
ziationen, von welcher Seite sie auch immer
kommen, durch Schulleitung oder Auslands-
vertretung nicht weitergegeben werden dur-
fen, ohne den. betreffenden Auslandslehrer
von dem Inhalt zu unterrichten, der damit
wenigstens die Moglichkeit einer Gegendar—
stellung erhélt;

2. dem Lehrer angezeigt W|rd wenn Uber Ge-
spriache mit Angehdrigen der Auslandsvertre-
tungen, des AA oder des BVA u: a. ausfiihr-
liche Berichte weitergegeben werden sollen.
Diese Berichte sollten ebenfalls innerhalb kiir-
zester Zeit zur Kenntnis des Lehrers gelangen,
damit die Beteiligten sich noch erinnern kon-
nen, was gesagt wurde und was nicht;

3. die ZfA keine ,,streng. vertraulichen” Mit-
teilungen an die Schuldmter weitergeben
darf, um. Vertragsverldngerungen oder Wie-
derverwendungen zu verhindern.

Begriindung: Zu allen 3 Punkten liegen Beweise

' Betrifft:

vor, daB so verfahren wurde. Die ZfA gewihrt
keine Akteneinsicht. Nur die Verwaltungsgerichte
gewdhren auf Antrag Einblick in-die von der ZfA
{ibersandten Akten bei einem Verwaltungs-
rechtstreit.

Mehrheitlich angenommen

Antrag Nr. 13

Antragsteller: Elisabeth Siemsen, DS Barce-
lona :
Nachversicherung ausgeschie-

dener Beamter
Der Vorstand der VdLIA wird ersucht, das immer
noch ungeldste Problem der Nachversicherung .
ausgeschiedener Beamter bei allen zustidndigen
Stellen mit Nachdruck vorzutragen und auf eine
schnelle Lésung zu drédngen.

Einstimmig angenommen

Antrag Nr. 14

Antragsteller:
Betrifft:

K. Weidinger, Santiago
Vermittlung von Gewerbeleh-
rern im Rahmen des Sonder-
programms fiir arbeitslose
Lehrer '
Die Mitgliederversammlung des VdLiA moge be-
schlieBen: Der Vorstand wird beauftragt, sich bei
den zustdndigen Stellen dafiir einzusetzen, daB
im Rahmen des Sonderprogramms auch Fach-
lehrkréfte fir Maschinenschreiben, Kurzschrift
und Biiroorganisation vermittelt werden konnen.
Begriindung: Im Rahmen berufsbezogener Aus-
bildungslehrgédnge werden dringend Fachlehr-
kréfte bendotigt. Sie stehen zur Zeit innerhalb des
Sonderprogramms nicht zur Verfligung. Es gibt
jedoch inzwischen auch in diesem Bereich ar-
beitslose Lehrer, so daB die Kultusministerien in
der Lage sein dirften, solche Bewerber der ZfA
zu benennen.

Mehrheitlich angenommen
Antrag Nr. 15
Antragsteller:
Betritft:

Dr. Mende

Vermittlung in den -Auslands-
schuldienst fiir Absolventen
des Studiengangs ,,Deutsch als
Fremdsprache” an der Univer-
. sitdt Miinchen

Die Mitgliederversammlung mége beschlieBen,
daB sich der VdLIiA daflir einsetzt, daB auch den
Absolventen des Studiengangs ,,Deutsch ais
Fremdsprache" an der Universitat Miinchen nach
entsprechender einschlédgiger Vorbereitung die
Méglichkeit der Vermittlung in"den Auslands-
schuldienst erdffnet wird.

Begrindung: Entsprechend der Empfehlung der
,, Enquéte-Kommission ,,Auswértige Kulturpoli-
tik“ wurde zum Wintersemester 78/79 an der
Universitat Minchen ein neuer Fachbereich
,,Deutsch als Fremdsprache" eingerichtet, der im
Rahmen eines achtsemestrigen Studiengangs
(mit eingebautem Praktikum) zum Magisterexa-
men oder zur Promotion (Dr. phil.) fiihrt.
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Der Studiengang schlieBt Jedoch nicht mlt einem
Staatsexamen.ab.

Damit ist den.Absolventen mangels -eines ein-
'schlagigen Vorbere|tungsd|enstes der . Zugang
zum: Staatsdienst versperrt, obwohl| diese Fach-
studium nach den Intentionen der Bundesregle-
rung voil den Akzentverschiebungen in der Aus-

. wartlgen Kulturpolitik gerecht wird.

zuriickgezogen: der Antrag soll als Empfehlung
verstanden werden.

* . Antrag Nr. 16

Antragsteller: Diskussionsgruppe -,,Oberstu-
. Co fenreform® der Stuttgarter
Hauptversammiung (Frank-

hols/Smaczny)
Aufgabenstellung im Abitur fir
deutsche Schiler an deutschen
Auslandsschulen

"Da nach den statistischen Erhebungen der Bun-
desldnder, in denen die gymnasiale -Oberstufe

Betrifft:

neu gestaltet wurde, ein deutliches Ansteigen der .

Abiturdurchschnittsnote zu- verzeichnen ist,
moge die Mitgliederversammlung beschlieBen,
die KMK zu bitten, dafiir Sorge zu tragen, daB
Schiler, die ihr Abitur an einer deutschen Aus-
landsschule abgelegt haben, die nicht nach den
Richtlinien der neugestalteten Gymnasialober-
stufe verféhrt, keine Nachteile gegentiber inner-
deutschen Abiturienten dadurch haben, daB. —
bedingt durch die andere Form des Abiturs —
keine generelle Verbesserung der Durchschnitts-
note vorliegt. P

Mebhrheitlich angenommen
Antrag Nr. 17

Antragsteller:
Betrifft:

Rolf Stein / Mexiko

Ubernahme der Kosten fir Ar-
- beits- und Aufenthaltsgenehmi-
; gung auf amtliche Mittel
Die Hauptversammlung mége beschlieBen: Der
Vorstand des VdLIA wird beauftragt, sich bei den
zustandigen Stellen dafir ‘einzusetzen, daB die
- Gebubhren, die einem Lehrer wegen seiner Tatig-
keit in-einem Lande einmal oder wiederholt auf-
‘erlegt ‘werden, -aus amtlichen Mitteln erstattet

i werden.

Begriindung: Bis vor einigen Jahren erhlelten die
nach- Mexiko . vermittelten Lehrkrafte = einen’
. DienstpaB.. Seitdem dieser nicht mehr gewshrt.

- wird, -entstehen jedem Kollegen jénrlich .wieder
- die Kosten fiir die Arbeits-und Aufenthaltsgeneh-
.. migung (FM 2} fur sich und seine Familienange-
hérigen; gegenwartig smd je 1000, — mex Pesos
zu entrichten.

' Die Deutsche Schule. Mexiko-Stadt hatte = mit

Schreiben vom 6. 2. 74 beantragt, diese. Kosten

~ auf-amtliche Mittel zu Gbernehmen.

- Diesem Antrag wurde damals nicht stattgegeben;
solche ‘Auslagen seien aus der Auslandszulage

" zu bestreiten:

" Inzwischen ist aber die finanzielle Betreuung der
. vermittelten " -Auslandslehrkréfte durch neue
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Richtiinien geregelt. An die Stelle der Auslands-
zulage ftritt der 'Auslandszuschlag; eine Auf-
schlusselung eben dieses Zuschlags. findet sich
in der Anlage 8 des ‘Merkblattes BVA/ZfA
Gesch.Z. . V12 ° —30.101—1/Nr. 34, ~vom
25..8. 1977. Unter der Nr. 2.1 (a—k) findet sich
dort aber kein Hinweis mehr auf die Abgeltung
dieser besonderen Belastung mehr. Unter ,,son-
stige Ausgaben“ werden lediglich .erhéhte -Auf- .-
wendungen fiir Kredite und Versicherungen auf-
gefiihrt. AuBerdem wird nicht nach den -unter-
schiedlichen Formalitdten und-den evtl. daraus
resultierenden Gebuhren in den einzelnen Gast-
landern derselben Zone unterschieden.

In Anbetracht dieser veranderten Sachiage bitten
die Mitglieder der hiesigen Gruppe des VdLiA
darum, daB diese Regelung erneut uberpriift
wird und der Vorstand sich ggf. fur eine Erstat-
tung der Geblhren einsetzt.

Zuriickgezogen

Antrag Nr. 18

Antragsteller:
Betrifft:

Dr. Kahne, lea
Finanzielle Gerechtlgkelt far
Funktionstrager

Die Mitgliederversammiung mdge beschlieBen:
Nachdem jetzt den Schulleitern im Ausland we-
nigstens finanzielle Gerechtigkeit widerfahren ist,
soll nun darauf-hingewirkt werden, daB auch bei
den -anderen Funktionstragern, insbesondere
den Stellvertretern, dhnlich verfahren wird.

Mehrheitlich angenommen.

" Antrag Nr. 19 (Ersatz fiir Antrag Nr. 2)

Antragsteller: ~ Graff, Smaczny, Litzinger, Henne
Betritft: Delegiertenausschu

Die Mitgliederversammlung moge beschlleﬂen :
Bis zur nachsten Hauptversammlung. wird ein’
DelegiertenausschuB gebildet, der alle Mitglieder

nach einem -festzusetzenden Schllssel - vertritt

{pro angefangene 30.Mitglieder 1 Delegierter). Er

soll die Verbindung zwischien dem Vorstand und

den Mitgliedern-sichern, indem er Empfehlungen

an-den Vorstand und die Mitgliederversammlung

gibt. Der DelegiertenausschuB ist Organ des Ver-

bandes im. Sinne des § 4. Satz1 des § 4 lautet

danach:

Organe des Verbandes smd d|e Mltghederver—
sammlung, - der DeleglertenausschuB und der
Vorstand.

Gegenstimmen 40, Zustimmung 29, Enthaitun-
gen 14

abgelehnt

Antrag Nr..20

Antragsteliler: Reglonalgruppe Spanien / Por-
tugal

Betrifft: : Besoldung der Auslandslehrer
Die Mitgliederversam_mlung mége beschlieBen:

1. Der Vorstand des VdLiA ‘wird beauftragt, bei
den zusténdigen. Stellen darauf hinzuwirken,



Auslandslehrer und das damit verbundene
Negativimage des Berufsstandes geeignete
Schritte zu unternehmen.

dafl die Besoldung der Auslandsiehrer nicht
von der Besoldung anderer Auslandsbeamten
getrennt wird.

2. Der Vorstand des VdLiA wird gebeten, gegen
die in der letzten Zeit im politischen Raum und
in der Offentlichkeit verstdrkt aufgetretene
Kritik an ‘angeblich tberhéhten Beziigen der

Als’ Dringlichkeitsantrag  aus Zeitmangel nicht
mehr behandelt, jedoch als Empfehlung an den
Vorstand des VdLIA betrachtet.

REFERAT AUF DER HAUPTVERSAMMLUNG
AM 3. AUGUST 1979

Hildegard HAMM-BRUCHER

Unsere Auslandsschulen im Rahmen
der Auswartigen Kulturpolitik
Réde des Staatsministers im Auswértigen Amt, Frau Dr. Hildegard Hamm-Briicher, anléaB-

lich der Jahreshauptversammlung 1979 des Verbandes Deutscher Lehrer im Ausland in
Stuttgart am 3. 8. 79 ) :

Herzlichen Dank fir ihre freundliche Einladung, im Rahmen lhrer diesjahrigen Hauptversammiung
iber ,,unsere Auslandsschulen im Rahmen der auswartigen Kulturpolitik” zu referieren. Ich tue das
besonders gern. Zwar hatte ich wiederholt Gelegenheit, mit Vertretern des Verbandes deutscher
Lehrer im Ausland zu sprechen, lhre heutige Festveranstaitung gibt nun aber zum ersten Mal die
Méglichkeit eines 8ffentlichen. Dialogs zwischen der Bundesregierung und den entscheidend wichti-
gen Mittlern und Reprasentanten unserer auswartigen Kulturbeziehungen im Schulbereich.

Ich méchte diese Gelegenheit nutzen, um lhnen, meine sehr geehrten Damen und Herren, den Dank
der Bundesregierung und des BundesauBenministers fiir lhren Einsatz und fur Ihre Mitarbeit im Be-
reich unserer Auslandsschulen auszusprechen; Sie haben zu ihrem -Ansehen entscheidend beigetra-
gen, auf ihr Verstandnis und Engagement vor allem wird es auch bei kiinftigen Entwicklungen an-
kommen.

In meinem:Referat mochte ich zundchst die groBen Linien der auswértigen Kulturpolitik der Bundes-
regierung darlegen .— (wie sie im September 1977 in der ,,Stellungnahme der Bundesregierung zum
Bericht der Enquéte-Kommission auswartige Kulturpolitik des Deutschen Bundestages” niedergelegt
und durch KabinettsbeschluB verbindlich beschlossen wurden). Ich werde diese ,,Linien” dann dort
genauer nachziehen, wo sie in unserer Auslandsschulpolitik (niedergelegt im ,,Rahmenplan fur die
auswartige Kulturpolitik im Schulwesen" vom September 1978) ihre' Konkretisierung und Ausgestal-
tung erfahren sollen.

Dabei liegt mir vor allem daran, die Zusammenhange zwischen den Prinzipien unserer AuBenpolitik
und unserer auswartigen Kulturpolltlk einerseits, sowie ihre' Nutzanwendung auf die internationale
Zusammenarbeit im Schulbereich andererseits, deutlich zu machen. Diese Zusammenhénge missen
wir erkennen, damit wir unsere auslandsschulpolitische Aufgabe begreifen und in diesem Kontext er-
fillen.

Die auswartige Kulturpolitik ist neben den
- politischen — und wirtschaftlichen Bezie-
hungen die ,,dritte Dimension* unserer Au-
Benpolitik. Sie soll und muB vor allem einen
Beitrag zum besseren gegenseitigen Ver-
stehen leisten, sie ist damit ein Teil der Frie-
denspolitik der  Bundesrepublik Deutsch-
land. ,,Frieden* ist ja nicht nur ein Wort, das

man im Zusammenhang mit Vertrdgen, Ab-
rustungs- oder  Riistungsbegrenzungsver-
handlungen: in den Mund nehmen: sollte.
Frieden suchen — Frieden finden — Frie-
den bewahren, das erfordert heute mehr als
alles andere: Lernen miteinander zu leben
und miteinander auszukommen -~ so
schwierig das im grauen Alltag auch oft zu
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verwirklichen ist. Hierzu kénnen und sollen
die auswartige Kulturpolitik-im allgemeinen
sowie die Auslandsschulen und die beiden
anderen wichtigen Bereiche der internatio-
nalen Zusammenarbeit im Schulbereich im
besonderen (Foérderung von Deutsch als
Fremdsprache in auslédndischen Schulsy-
stemen sowie bilaterale und multilaterale
Zusammenarbeit auf diesem Gebiet) einen
dauerhaften Beitrag leisten.

Diese Zielsetzungen sind keine Lippenbe-
kenntnisse. Der Bundesregierung ist es
ernst damit!

Es ist das erste Mal, daB in einer Legislatur-
periode von einer Bundesregierung zwei
wichtige und umfassende Grundsatzbe-
schliisse zur auswértigen Kulturpolitik ge-
plant wurden, und es ist das erste Mal, daB
die Haushaltsansdtze fir diese Aufgaben
kontinuierlich liber den durchschnittlichen
Etatsteigerungen liegen. In den letzten drei
Jahren sind die Kulturausgaben seit 1977
von 494,1 Mio. DM auf 596,8 Mio. DM um
rd. 20% gestiegen. Es ist das erste Mal, daB
das Parlament einen eigenen Unteraus-
schuB fiir auswartige Kulturpolitik geschaf-
fen hat und: sich der- Bundestag nach der
Sommerpause zum zweiten Mal innerhalb
Jahresfrist damit im Plenum befassen wird:
Die auswértige Kulturpolitik unseres Lan-
des nimmt Gestalt an!

Das allgemein Gesagte gilt im besonderen
fir den im September 1978 beschlossenen,
vom Parlament und der Kultusministerkon-
ferenz (KMK) gutgeheiBenen ,,Rahmenplan
fiir die auswértige Kulturpolitik im Schulwe-
sen.” Auch er ist nicht nur irgendein mehr
oder weniger verbindliches Papier, sondern
so etwas wie unsere schulpolitische ,,Ma-
gna Charta“, auf die wir alle — Auswdrtiges
Amt, Zentralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen, -Auslandsvertretungen, - Schulen,
Lehrer, Eltern, Schiler — verpflichtet sind.

Dabei ist mir wohl bewuBt, daB die Umset-
zung des Rahmenplanes groBer Anstren-
gungen, vieler Detailarbeit und immer neu-
er Anldaufe bedarf. Hierflir mochte ich Sie
heute- im Namen der Bundesregierung um
lhre Mitarbeit und - um lhre Unterstutzung
innerhalb lhres Verantwortungsbereichs
bitten.

Es dind drei Haupt/mlen der auswartlgen
Kulturpolitik, die auch fiir den Schulbereich
von grundlegender Bedeutung sind. in der
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Stellungnahme der Bundesregierung heiBt
es .
. ,,Stellung und Ansehen der Bundesrepublik -
Deutschland in der Welt hdngen nicht allein
von ihrem politischen Gewicht und ihrer wirt-
schaftlichen Leistungskraft ab, sondern eben-
so von ihrer Legitimation als Kulturstaat."
Wir alle, die im auBenkutturpolitischen En-
gagement stehen, empfinden bei diesem
Postulat gelegentlich ein schmerzhaftes Di-
lemma: Wirtschaftlich, aber auch politisch
hat sich die Bundesrepublik- Deutschland
nach dem 2. Weltkrieg groBes Ansehen in
der Welt erworben. |hr kulturelles Ansehen
jedoch ist bisher noch nicht von dhnlicher
Aktualitdt und Bedeutung. Erlauben Sie mir
das Bild: Der moderne Wirtschaftsriese
stellt den ,,Kulturzwerg” ‘in .den Schatten.
Deutschland als Kulturstaat — damit wer-
den im Ausland meist Vorsteliungen aus
der Vergangenheit verbunden: Goethes
Faust, Beethovens Neunte Sinfonie, der
Bamberger Reiter oder aus diesem Jahr-
hundert: - Bert Brecht und Thomas Mann,
das Bauhaus und Richard Strauss. Von
unserer kulturellen Gegenwart wei8 man
wenig. Sie wird sozusagen vom Mercedes-
stern {berstrahlt! Aber ist es denn hier bei
uns zu Hause viel anders? Rangieren nicht
auch bei uns die kulturellen hinter allen an- .
deren Bediirfnissen? Dennoch muB es uns
darauf ankommen, unser Land in der Welt
nicht nur als leistungsfdhigen Industriestaat
und zuverlédssigen politischen Partner, son-
dern auch und vor allem als Kulturstaat dar-
zustellen. Das ist allerdings oft leichter ge-
sagt als getan, weil die Bedingungen des
Fdéderalismus und Pluralismus, unter denen
das geschehen soll, sowohl im Inland als
auch im Ausland auBerordentiich komplex
und kompliziert sind.
Davon kdnnen alle hier im Raume ein ziem-
lich trauriges Lied singen. Denn meine all-
gemeinen Feststellungen treffen im beson-
deren auch auf-den Schulbereich zu: Auch
hier hinkt die Entwicklung unseres Bil-
dungssystems hinter der wirtschaftlichen
her, auch hier schaffen Féderalismus und
Pluralismus betrachtliche Probleme, wie
Sie es alle als Kenner und Betroffene der
Materie sicher oft genug erfahren haben.
Andern kénnen wir das nur, indem wir sehr
beharrlich, ohne Selbstmitleid, sondern mit
ansteckender eigener Uberzeugung an der
Ausgestaltung unseres ‘Kulturstaates mit-
wirken

. In der Stellungnahme der Bundesregle-
rung heiBt es:



,,Die ‘Konzeption der auswdrtigen Kulturpolitik
und ihre Gestaltung im einzelnen- sind an den
Zielen unserer AuBenpoIltlk orlentlert Sie muB
daher

— das politische Zusammenwachsen Europas
im kulturellen Bereich unterstutzend begle|-
ten.

— der Frledenss:cherung und - einer realisti-

"schen Entspannungspolitik dienen sowie :
—- ihren spezifischen. ‘Beitrag zum_ Interessen-
‘ausgleich zwischen  Industrie- und- Entwick-
lungslédndern ‘und "zur eigenstédndigen Ent-

wickiung der oft sehr unterschiedlichen kultu-

rellen’ Situation der Lander der Dritten Welt
leisten.. :

.. Die Bundesreg|erung betrachtet den Kuitur-
austausch neben:den politischen und wirtschaft-
lichen BeZIehungen als glelchranglgen Bereich
der AuBenpolitik .

Die SChwerpunkte unserer. AuBenpolitik
gelten also grundsatzllch auch fur die Zu=
sammenarbeit im Schulbereich. ‘Aus .aktu-
ellem AnlaB méchte ich etwas zum europa-
politischen Schwerpunkt unserer-Auslands-
schulpolitik sagen: ‘Wir ‘wissen, daB die
schulpolitische Zu'sammenarbeit—in Europa
leider noch auf schwachen FiiBen steht. Die
Bundesregierung bedauert das, sieht aber
realistischerweise, daB Fortschritte nur sehr
langsam und mit sehr klelnen Schritten zu
erreichen sein werden.

Ich nenne einige Fortschritte: Vor wenigen
Wochen wurde in Miinchen fiir die neunte
Européische Schule —- die’ zweite in--der
Bundesrepublik = .Deutschiand - — - der
Grundstein gelegt. Ich habe dabei die Prin-
zipien dieser Schulmodelle aus unserer
Sicht dargestellt. Europaschulen sollen

— die kulturelle Zusammengehongkelt Europas
stéarken,

— auf ihrem Terrltorlum ein Stuckchen Europa
sozusagen in der ,,NuBschaIe‘,‘ verwirklichen,

— junge Menschen in’ dem BewuBtsein erzie-
hen, daB Verstehen-und Verstédndigung, Viel-
falt. und Gemeinsamkeit die Voraussetzung
fur den weiteren polltlschen ElmgungsprozeB
Europas sind.

— offen und bereit sind, Kontakte mit -,,natlona-
len* Schulken}des Sitzlandes zu pflegen und
.damit eigene européische Lernprozesse auf
die nationalen Schulsysteme nausstrahlen®,

— 'dazu beitragen, die schopfenschen und mu-
sischen Kréfte in jungen Europaern zu-wek-
ken und-zu.entfaiten,

— durch zwei- oder mehrsprachige Schulzwe/~
ge Sprachbarrleren abbauen und

— insgesamt zur Entwicklung: eines: europii-
schen Be‘wuBtseins\,beitragen. ’

D|e Bundesreglerung bemiiht ‘sich sehr

diese Prinzipien in alle bereits bestehenden *
-europdischen Schulen hineinzutragen, und

wir freuen uns, daB unsere diesbeziiglichen
Initiativen. erste Erfolge zeigen.

Auf Anregung der Bundesreglerung wurde
in diesem' Frihjahr eine von ihr entworfe-
ne-,Erklarung des Européischen Rats zur
Forderung des europédischen BewufBtseins*

vorgelegt — aber leider. noch nicht be-

schlossen. Darin heiflt es unter anderem: .
.Die fortschreitende européische Einigung be-

darf-eines wachsenden BewuBtseins aller Biirger - '

unserer Lander von der notwendigen Gemein-
samkeit ihrer ldeen und ‘Interessen, die auf der
Vielfalt nationaler Tradmonen und Kulturen auf-
baut.

.Den Organen der EG und den jeweils zustan- -
dlgen Institutionen: in -ihren Mitgliedstaaten wird
empfohlen, neue Initiativen zu ergreifen; um das
BewuBtsein der Einheit in der Vielfalt zu fordern, -
besonders bei der Jugend:Europas.

. Die ‘Unterrichtung der jungen Menschen in-’
nerhalb-und auBerhaib der, Schulen uber Ge-
schichte, Gegenwart und Zukunft.der européi-
schen Einigung muB verstérkt werden. B

. Der.Européische Rat fordert auch im Bereich
der. Berufsausbildung einen verstdrkten- Aus-
tausch. von Ausbildern und. Auszubildenden so-
wie von Lehrern und Schiilern beruflicher Schu-
len, die Erprobung gemeinsamer Ausbildungs-
génge fiir bestimmte Berufe und die gegenseitige
Anerkennung von Berufsbildungsabschliissen.”
Wir hoffen, daB die Beratungen dieses Ent-
wurfs ‘alsbald - wieder ‘aufgenommen und
vom neugewdhlten -Parlament unterstutzt
und beschleunigt werden. :

Aber auch fiir unsere eigenen Begegnungs-
schulen in Europa bleibt viel zu tun. Es'sind
21 von insgesamt 47 Schulen dieser Art mit
tber 10300 Schiilern. Sie tragen als Model-
le fiir Europa:in Europa eine besondere

‘Verantwortung. Ich-méchte deshalb die Lei-

ter, Lehrer, Eltern und Schiiler dieser Schu-
len bitten, sich dessen‘bewuBt zu sein und
an-der Verwirklichung ihres européischen
Auftrages mitzuarbeiten. Begegnung.muB
vor allem in europdischen . Begegnungs-
schulen erfahrbar, Verstdndigung muB er-

. probt und .das Zusammengehdrigkeitsge-

fihl muB im Schulalltag gestérkt werden. Es
ist leider nur zu wahr: Wir haben européi-
sche Milchordnungen, européische Riiben
und viel, viel europdische Bilirokratie. Aber
wir haben noch keinerlei Vorkehrungen zur
Heranbildung europaischer Blrger getrof-
fen, 'dazu kénnen -und miissen unsere -
Schulen und alle Lehrer, Schiiler, Eltern so-
wie Vereine durch vielfaltige Initiativen in-
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nerhalb und auBerhalb der Schule beitra-
gen.

In diesem europdischen Zusammenhang
mochte ich der Vollstandigkeit halber daran
erinnern, daB auch unsere Inlandsschulen
einen Beiirag fur Europa zu leisten haben.
Die Erklarung der Kultusministerkonferenz
(KMK) vom 8. Juni 1978, Europa als pad-
agogischen Auftrag zu verstehen, ist ein er-
ster Anfang, dem weitere Schritte folgen
miissen. Vor allem liegt mir hier das leidige
Thema Fremdsprachen am Herzen. Der Eu-
ropder von morgen muB mehrsprachig
sein, und davon sind wir leider weiter denn
je entfernt. Allerdings sollte die zweite und
dritte Fremdsprache nicht ausschlieBlich
,.Leistungsfach®, sondern als' Neigungsfach
innerhalb und auBerhalb der Schule gefor-
dert werden.

3. In der Stellungnahme der Bundesregie-
rung heiBt es: ‘

,,Die auswartige Kulturpolitk erschdpft sich nicht
in der Prasentation unserer kulturellen Leistun-
gen im Ausland. lhr vorrangiges Ziel ist der Kul-
turaustausch auf der Basis partnerschaftlicher
Zusammenarbeit . . .«

,»Auch darf sich unsere eigene innere Kultur- und
Bildungspolitik der Aufgabe der geistigen Bewal-
tigung sich ndherkommender Kulturkreise und
ihrer. spurbar werdenden Interdependenz nicht
verschlieBen. Insgesamt miissen sich auswdrtige
und innere Kulturpolitik mehr als bisher interkul-
turellen Horizonten und Kontakten 6ffnen.”
Diese Leitlinie unserer auswdrtigen Kultur-
politik halte ich flir den Schulbereich fiir be-
sonders bedenkenswert und flir unbedingt
entwicklungsbediirftig. Sie stellt so etwas
wie die Leitmelodie aller auswaértigen Kul-
turpolitik dar. Hier beginnen und enden alle
unsere Bemiihungen. Auch,,Partnerschaft”
ist nicht nur ein Wort! Ich mochte den Auf-
trag der Partnerschaft sowie die Bereit-
schaft zum ,,Geben und Nehmen* allen mit
auf den Weg an eine Auslandsschule geben
und allen ins Herz pflanzen, die dort ein-
und ausgehen — nicht zuletzt auch unseren
Auslandsvertretungen. Denn diese vor al-
lem miissen hierbei tatkraftige Hilfe leisten
und — wenn ndtig — zwischen den Zielvor-
stellungen von Regierung und Parlament
einerseits und den Realitdten drauBen an-
dererseits die Briicken bauen, lber die sich
partnerschaftliches Geben und Nehmen hin
und her entwickeln kann.

Auch das Auswiértige Amt selbst und ich als
verantwortlicher Staatsminister bemihen
uns sehr, das Prinzip der Partnerschaft auf
neuen Wegen, mit neuen Impulsen zu erfiii-
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len. So habe ich mich beispielsweise mit
Briefen an Lehrer, Schiiler und Eltern ge-
wandt. Sie, meine Damen und Herren, wer-
den sich noch daran erinnern und viele ha-
ben mir zurlickgeschrieben, sowohl zum
,,Rahmenplan“ als auch zum geplanten ,,in-
foblatt‘. thre Zuschriften reichten von Zu-
stimmung Uber wertvolle Anregungen und
Ergdnzungen bis zu konstruktiver Kritik. Ich
begriiBe das als Beginn zu einem unerlas-
lichen Dialog — als eine beginnende Part-
nerschaft auch zwischen Verwaitung und
der Schulwirklichkeit vor Ort.

Meine Damen und Herren des Verbandes
deutscher Lehrer im Austand! Sie haben si-
cher bemerkt, daB im ,,Rahmenplan fir die
auswdrtige Kulturpolitik im Schulwesen*
nicht ausschlielich von den Auslandsschu-
len die Rede ist. Das ist eine wichtige Neue-
rung. Die internationale Zusammenarbeit
im Schulwesen soll nach dem Willen der
Bundesregierung neben den Auslands-
schulen zwei weitere wichtige Bereiche mit-
einschlieBen: Deutsch als Fremdsprache
in auslandischen Schulsystemen und bila-
terale und multilaterale Zusammenarbeit
im Schulwesen.

Die systematische Férderung von Deutsch
als Fremdsprache in den Schulsystemen
anderer Lédnder steht — offengestanden —
noch sehr in den Anfangen. Zwar wird hier-
fir von entsandten Fachberatern und vor
allem von unseren Goethe-Instituten mit ih-
rer paddagogischen Verbindungsarbeit von
Fall zu Fall ein groBer und dankenswerter
Einsatz geleistet. Dennoch habe ich mich
vor Ort wiederholt davon {iberzeugt, daB
das Interesse an Deutsch als Fremdsprache
in vielen Lédndern groBer ist, als wir es bis-
her quantitativ — vor allem aber auch quali-
tativ — befriedigen konnten. In rund 60
Landern wird Deutsch als Fremdsprache in
der Schule angeboten, und auch hier ste-
hen wir vor einer Aufgabe, die sich von
Land zu Land unterschiedlich, aus einer
Vielzahl von Einzelproblemen zusammen-
setzt.

Bereits seit zwei Jahren arbeitet der stindi-
ge Arbeitskreis Deutsch als Fremdsprache
im Auswdrtigen Amt an einer Bestandsauf-
nahme und Bedarfsanalyse; ich vermute
schon heute, daB wir fiir eine konsequente
weltweite Forderung von ,,Deutsch als
Fremdsprache® im Schulbereich von der



Sprachlehreraus- und -fortbildung Uber
Lehr- und Unterrichtsmaterialien, bis zu Sti-
pendien- und Pramienprogrammen fir
Schiiler noch viele Licken zu schlieBen ha-
ben werden.

Dem neugeschaffenen Lehrstuhl ,,Deutsch
als Fremdsprache“wird hierbei eine zentra-
le Bedeutung zukommen.

Das Ziel unserer Politik muB es sein, das
vorhandene Interesse an ,,Deutsch als
Fremdsprache” im Schulbereich, wo immer
es latent oder ausgesprochen vorhanden
ist, aufzunehmen und in regional entspre-
chende Angebote umzusetzen. Denn nach
wie vor gilt die Erfahrung, daB vor allem die
Kenntnis der Sprache ein Eindringen in
eine fremde Kultur und Geisteswelt ermog-
licht, und vermutlich hat manches verzerrte
Urteil, das wir gelegentiich Uber die Bun-
desrepublik Deutschland im Ausland héren
muBten, auch zu einem Teil mit der Sprach-
barriere, im wahrsten Sinne des Wortes
dem Nichtverstehen, zu tun.

Ahnliche Liicken zeigen sich in der interna-
tionalen Zusammenarbeit im Schulbereich
— ich nenne UNESCO, CCC, EG und
OECD. Auch hier kénnten viele Moglichkei-
ten besser genutzt werden. Nach wie vor
wird die Bundesrepublik Deutschland auf
internationalen Konferenzen, die von inter-
nen schul- und kulturpolitischen Zusténdig-
keitsfrustrationen betroffen sind, nicht im-
mer ad&dquat prasentiert. Noch entsprechen
Vorbereitung und Darstellung unserer Bei-
trdge nicht immer unseren Mdglichkeiten
— und, was nicht minder bedauerlich ist,
noch gibt es so gut wie keine wirksame Re-
sonanz internationaler Konferenzergebnis-
se und internationaler Entwickiungen auf
unsere eigene Schulpolitik.

Die Bundesregierung bedauert das sehr! —
Um diese Situation zu bessern, bedrfte es
eines neuen Anlaufs von beiden Seiten. Die
auBenpolitische Verantwortung des Bundes
und der bildungspolitische Sachverstand
der Lander kdénnten im Interesse unseres
Landes — bei gutem Willen und unter Ver-
zicht auf Kompetenzgerangel — eine effek-
tivere und wirksamere Symbiose erbringen.

Dazu noch ein ,,P.S.“ der ehemaligen Bil-
dungspolitikerin: . Eine Offnung unserer
Schulpolitik in Richtung Weltverstédndnis,
eine groBere Bereitschaft zur internationa-
len Zusammenarbeit und zum ,,Nehmen*
koénnten dazu beitragen, festgefahrene
Fronten im eigenen Lande zu lockern,

Schulverwaltungen neue Horizonte zu 6ff-
nen und mehr Lehrern als bisher ein ,,iber-
provinzielles“ Engagement zu ermdglichen.

Iv.

Im folgenden Teil meines Referats méchte
ich nun auf die Auslandsschulen selbst und
auf einige der Probleme eingehen, die zwi-
schen ihren Tragern, ihren Lehrern (ent-
sandte und Ortskréfte), den Verwaltungen
drinnen und drauBen und den Auslands-
schulpolitikern des Deutschen Bundesta-
ges diskutiert werden.

Flr die Bundesregierung sieht das. GroBun-
ternehmen Auslandsschulen derzeit folgen-
dermaBen aus. Nachdem die &lteste, heute
noch bestehende Auslandsschule St. Petri
in Kopenhagen 1575 gegriindet wurde und
die offizielle Férderung durch das Auswarti-
ge Amt heute genau 100 Jahre als ist (da-
mals waren es 75000 Reichsmark, heute
sind es {iber 209 Mio DM), handelt es sich
um ein ebenso traditionsreiches wie zuféllig
gewachsenenes- Unternehmen. Heute zah-
len wir 507 Schulen einschlieBlich der
Sprachgruppenschulen und der Sprach-
kurse auf der ganzen Welt.

Von den Begegnungs-, Europdischen-,
deutschsprachigen Auslandsschulen und
Schulen mit verstarktem Deutschunterricht
befinden sich 34 in Europa, 16 in Asien, 43
in Stid- und bisher leider nur 1 in Nordame-
rika sowie 13 in Afrika. Rund 1350 Lehrer
wurden entsandt und rd. 3270 Ortskréfte
stehen flir den Unterricht zur Verfiigung.

In der Haushaltsentwicklung Abteilung
Ortskréfte ist eine erfreuliche Steigerung
festzustellen. Der Schulfonds des Auswarti-
gen Amtes stieg von 87,4 Mio DM im Jahre
1969 auf 209,2 Mio DM im Jahre 1979 und
wird 1980, nach dem BeschiuB der Bundes-
regierung auf 222 Mio DM (1980) weiter-
steigen. Das sind Steigerungen innerhalb
eines Jahrzehnts um fast 300%.

Diesem GroBunternehmen Ausiandsschu-
len ist der Hauptteil des Rahmenplans ge-
widmet. Manche Auslandsschulpolitiker
mogen sich mit dieser Planung (Rahmen-
plan) kiihnere Reformvisionen erhofft ha-
ben, anderen wiederum gehen die ange-
kiindigten Reformen viel zu weit. Die Bun-
desregierung hat sich bewuBt fiir die nun
verbindliche Konzeption eines realistischen
Reformkurses entschieden, weil er nicht
Utopien verheiBt, wohl aber wichtige neue
Perspektiven eroffnet. Ich zitiere die hierfiir
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w10ht|gsten Kernsatze aus dem Rahmen-
plan:

,,Auslandsschulen dirfen sich nicht als deutsche

Inseln im Ausland abkapsein, sondern. miissen, ..

- soweit moglich, die menschliche und- kulturelle
Begegnung mit der Umwelt des Gastlandes su-
chen. Hierzu gehort, daB Sprache und Landes-
kunde des Sitzlandes im Lehrplan angeboten
werden.

. Die Bundesregierung wird diese’ Grundsétze

klinftig zur Bedingung ihrer Férderung der jewei-
ligen Schule machen sowie bei der Auswaht.und
Vorbereltung der Lehrer beriicksichtigen.

. Fur alle von der Bundesrepu_bllk Deutsch_l'and
gefdrderten Schulen gilt das:Gebot:der sozialen
Offenheit-und das Verbot jedweder Diskriminie-
rung von.Rassen, Religionen-oder Weltanschau-
ungen. ’ :

. Die Schuler mussen nach ihrer aligemeinen
Eignung. und- ihrer - Befahigung -aufgenommen
werden. Dabei darf die schulische* Versorgung
von Kindern. deutscher Staatsangehdriger nicht
beemtrachtlgt werden. Der Zugang zu den Be-
gegnungsschulen vor Beginn der Sekundarstufe
soll Kindern aus Ehen mit einem deutschsprachi-
gen:Elternteil erméglicht werden.

. Lehrer, Eltern und Schiiler: sollen-entspre-
chend den in-der Bundesrepublik Deutschiand
geltenden Grundséatzen im Rahmen der Gesetze
des Sitzlandes angemessen mitwirken. Begeg-
nungsschulen sollen Gber den-Schulalltag hinaus
die -Begegnung mit dem - Gastland und . des-
sen Kénnenlernen ermdglichen.

Meine Damen und Herren, Sie erwarten zu.
recht, da8 ich diese allgemeinen Festlegun-
gen, die fur die Bundesregierung von gro-

Ber grundsétzlicher Bedéutung sind, nun im

einzelnen darlege.
o, Begegnungsschulen Co
Ich “beginne  mit dem kompliziertesten

»TYP"“ unserer Auslandsschulen, der.,,Be-

- gegnungsschule“. Fast keine der. msgesamt
47 Begegnungsschulen gleicht der ande-
ren. Die Bedingungen, unter denen sie ge-

- grindet wurden. und. heute~arbeiten, - sind -

héchst unterschiedlich. Ich nenne nur die

wichtigsterr Arten: )

—. Die .voll- ausgebaute Begegnungsschule fur

- ~deutsch--und fremdsprachige Kinder mit Kin-
dergarten, Primar- und Sekundarstufen (z. B.

_ groBe deutsche Schule in Italien).

— Die sogn. -reformierte Begegnungsschule mit
Kindergarten  und Grundschule nur fiir deut-
sche Kinder und einer Sekundarschule, in die
auch fremdsprachige Kinder des-Sitzlandes
nach-einem:Vorkurs. und.dem Bestehen von
Eignungstests und:‘Sprachprifung-eintreten

“kénnten (s.a.-Modell Il .der: ZfA; z. B. groBe
‘deutsche Schule in:Spanien). .
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= Auslandsschulen, die als Sekundarschulen

des Sitzlandes. ausschlieBlich-fremdsprachi-
gen Schiilern vorbehalten sind.(z. B. Amani-
Oberreaischule, Kabul - oder Erkek. Lisesi,
Istanbul).. .

— “Européische Schulen in der Bundesrepublik
bzw. Landern. der EG, vor allem fir Kinder
von Bediensteten der europdischen Institutio-
nen.

— - Begegnungsschulen in der_Bundesrepublik,
die als Sekundarschulen bilateral ausgerich- -
tet sind (z. B. Deutsch-franzgsische Gymna-
sien in. Saarbriicken und Freiburg).- -

Diese - unterschiedlichen Schulstruktuaren,

ihre unterschiedlichen Bildungsinhalte und

Abschliisse machen deutlich, daB eine ein-

heitliche - Normierung -der . Begegnungs-

schule nicht mdglich ist. :

Generell - versuchen Begegnungsschulen

neben den beiden Sprachen und Deutsch-

landkunde... einen . moéglichst -modernen.

‘Fachunterricht anzubieten, der in Deutsch

oder in der Sprache des Sltzlandes erteilt
wird. Insgesamt ‘sollen: sie sowohl deut-
schen- péadagogischen  Vorstellungen, als
auch’ der bildungspolitischen und recht-
lichen Situation des Gastlandes gerecht
werden, damit eine weitgehende Integration
in das. nationale Schulsystem gewidhrleistet
werden kann.

Der ‘hohe ‘Leistungsstand . dieser Schulen
schafft flir ihre. Schiler die Voraussetzun-
gen flr qualifizierte, méglichst bilateral an-
erkannte -Abschliisse, die nicht allein den

’ HochSchulzugang im Sitzland (besonders

wichtig fiir fremdsprachige Kinder) sondern
auch die-Hochschulreife .in der Bundesre-
publik (angestrebt vor- allem von deutsch- .
sprachigen. Schdlern ‘und  elner unter-
schiedlichen. Zahl von Schiilern des Part-

nerlandes) sichert. : ‘
Zu.Diskussionen-und Kontroversen hat nun
die vor einigen Jahren in einigen Lindern
eingeleitete Veranderung der Begegnungs-
schule geflhrt (Neue Sekundarstufe- der
ZfA, z. B..in ‘Spanien), bei der einheimische
Kinder einen Zugang erst in die Sekundar-
schule finden k&nnen, wéhrend Vorschu-
le und Primarstufe nun fiir deutschsprachi-
ge Kinder gedffnet bleiben. lch.mbéchte im
Hinblick auf unsere Vorsteliungen von'Be-
gegnungs- und bikultureller Schule (die von
allen Fraktionen und einem groBen Teil der
Padagogen  geteilt wird)-anklindigéen, daB
dieses: Modell im Hinblick auf seine: pad-
agogischen- und kulturpolitischen Auswir-
kungen iiberpriift werden wird und dies be-
sonders -auch im Hinblick auf die spéteren



Berufs- und Integrationsmdéglichkeiten von
deutschen und einheimischen Kindern.
Wichtig ist auch festzustellen, ob der spéate
Beginn des Erwerbs der jeweiligen Fremd-
sprache in der Sekundarstufe pddagogisch

richtig ist sowie der Einstellung der mit der -

Schule verbundenen einheimischen Eltern-
schaft entspricht.

Schon heute méchte ich feststellen, daB die
,Effizienz* einer Begegnungsschule -
nach Ansicht der Bundesregierung — nicht
allein davon abhédngig gemacht werden
darf, wie viele Abiturienten sie — in Rela-
tion zur Schilerzahl der Eingangsklassen
— zur Hochschulreife fuhrt, sondern daB
sie auch und vor allem danach bemessen
werden muB, inwiefern sie Schiilern des
Gastlandes auch iiber andere Bildungsin-
halte und Abschliisse (z. B. berufsqualifizie-
rende) eine fortwirkende Begegnung mit
der deutschen Sprache und Kultur ermég-
licht. Hierbei diirfen Startchancen auch fiir
nichtakademische Berufe nicht ausge-
schlossen sein.

Im Klartext: Flir Begegnungsschulen darf
es kein Dogma geben, das auf Abiturien-
tenquoten fixiert ist, und ganz gewi sollen
sie keine elitdren Schulen sein, auf denen
die jeweiligen Oberschichten unter sich
sind. Begegnungsschulen miissen stetig
auf die Gestaltung des Begegnungsgedan-
kens hin weiterentwickelt werden — und
dies besonders in Landern der Dritten Welt.
Hierbei kénnten Bildungsmodelle der sogn.
Freien Schulen in der Bundesrepublik fur
unsere Auslandsschulen durchaus Pate
stehen. Sie kdnnen Anregungen und neue
DenkansttBe geben:

So ist der Gedanke einer Kombination und
Integration von beruflicher Ausbildung und
gymnasialer Allgemeinbildung an manchen
Freien Schulen langst bis zur Doppelqualifi-
kation fortentwickelt worden, z. B. der Real-
schulabschiuB mit dem Facharbeiterbrief in
Gartenbau, Elektrotechnik oder Maschi-
nenbau (Hibernia-Gesamtschule, Herne)
oder die Hochschulreife verbunden mit der
Qualifikation als chemisch-technischer As-
sistent (Odenwald-Schule) und schiieBlich
der Erwerb des Gesellenbriefes als Schrei-
ner, Schneider etc. zusammen mit gym-
nasialen Abschlussen (Kath. Mé&dchen-
schule Gymnasium Kloster Wald, Baden-
Wirttemberg). Solche und andere Kombi-
nationen lieBen sich auf Begegnungsschu-
len in Entwicklungsléndern durchaus (ber-
tragen. Besonders wichtig erschienen mir

auch verstérkte musische Angebote, die fiir
die kulturelle Entfaltung der eigenen schép-
ferischen Krifte in Entwicklungsldndern
von Bedeutung sind.

Je nach Standort und nationalen Gegeben-
heiten wird eine Begegnungsschule in ei-
nem Land der Dritten Welt kiinftig unter-
schiedliche MaBstédbe anlegen bzw. andere
Prioritdten setzen missen als eine Begeg-
nungsschule z. B. in einem westlichen Indu-
strieland. Auch wird sie sich stérker als bis-
her an den spezifischen Verhéltnissen und
Bedirfnissen des Sitzlandes orientieren
miissen. Bei der Sprachvermittlung wird
Deutsch als Wirlschaftssprache fir spa-
tere Berufsausbildungsmaglichkeiten im-
mer wichtiger. Die bildungs- und kulturpoli- -
tische Bedeutung unserer Auslandsschulen
in der Dritten Welt liegt vor allem auch dar-
in, daB sie flr einheimische Erziehungsein-
richtungen Modelicharakter entwickeln und
sich dabei so weit wie mdglich in das natio-
nale Bildungssystem integrieren.

Insgesamt heiBt die auslandsschulpoliti-
sche Devise fliir Begegnungsschulen: Weg
von der nur gymnasial- und abiturzentrier-
ten Schule hin zu an den Bediirfnissen und
Interessen  der Gastldnder orientierten
Schulformen.

AbschiieBend fiir diesen Teil méchte ich
noch eine generelle Bemerkung zum péd-
agogischen Auftrag aller Auslandsschulen
machen: Mehr als alles andere wiinsche ich
sie- mir als humane, kindgerechte, alle
Anlagen und Neigungen des Schiilers for-
dernde Schulen. Die Kinder welcher Haut-
farbe, Kuitur und Religion auch immer sol-
len mit Freude, nicht mit Angsten, gern in
die von uns geforderten Schulen gehen.
Diese Schulen haben aber auch einen
(welt)politischen Auftrag: Deshalb verlangt
die Schulpolitik die Partnerschaft von Leh-
rern, Eltern und Schiilern: Toleranz. Alle
mussen lernen, die unterschiedliche Gei-
steshaltung und das andere KulturbewuBt-
sein des jeweils anderen zu achten und an-
zuerkennen. Noch vorhandene Barrieren
missen abgebaut werden. Uber die Ver-
pflichtung zur Toleranz, Solidaritdt und
Kameradschaft hinaus miissen auch fir un-
sere deutschen Schiler entsprechende
Voraussetzungen fiir eine geistige Ausein-
andersetzung mit der anderen Kultur ge-
schaffen werden, so daB ihnen schlieBlich
auch ein personliches Einfiihlen in die
fremde Kultur méglich wird. Bei dieser Auf-
gabe besitzt die deutsche Sprache ebenso
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wie:die Sprache des Gastlandes eine zen-
trale Bildungsfunktion. Es kann nicht ange-
hen, daB3 die Sprache des Gastlandes in
unseren Auslandsschulen nicht angeboten
wird.

Und noch eine Anregung: Jede von uns ge-
forderte Begegnungsschule sollte den Zu-
sammenhalt mitihren ehemaligen Schilern
pflegen. Wie und in welchen Formen das
geschehen kann, sollte jede Schule selber
{iberlegen und uns dazu berichten. Ich den-
ke, es kénnte sich.daraus auch eine stérke-
re Bindung an die ehemalige Schule und
unser Land ergeben.

2. Auslandsschulen mit verstarktem
Deutschunterricht

Die 24 Auslandsschuien mit verstarktem
Deutschunterricht (vor allem in Lateiname-
rika) nehmen insofern eine Sonderstellung
ein, als der Anteil deutschsprachiger Kinder
relativ gering ist (bei insgesamt 15330
Schillern nur 938 Deutsche) und eine ge-
genseitige © kulturelle Begegnung und
Durchdringung auf diesem Zahlenverhélt-
nis kaum erreicht werden kann.

Trotzdem- besitzen diese Schulen eine
wichtige kulturpolitische Bedeutung und
Ausstrahlung. Inhr Beitrag fur die Politik des
Kulturaustausches besteht vor allem darin,
daB sie neben dem einheimischen Unter-
richtsprogramm - einen intensiven - deut-
schen Sprachunterricht
Sprachdiplom) anbieten und damit wichtige
Voraussetzungen flir eine internationale
Verstiandigung und Partnerschaft schaffen
kénnen.

Auch. bei. diesen Schulen sollte gepr(]ft
werden, ob im Unterricht berufsorientieren-
-de bzw. vorbereitende Bildungsinhalte ein-
.bezogen werden koénnen, ‘um auf diese
Weise den bildungspolitischen Bedurfnis-
sen der Gastlander besser gerecht zu wer-
den.

Obwohl der Anteil deutscher Schiiier und EI-
tern relativ gering ist, unterstehen auch
diese Schulen .in der Regel deutschen
Schulvereinen. lhre Offnung gegeniiber der
einheimischen Elternschaft und dem Bil-
dungswesen des Sitzlandes ist dringend
notwendig.

3. Deutschsprachige Auslandsschulen

Zur- Zeit werden vom Auswartigen Amt 28
bisher als Experten-, in 'Zukunit  als
Deutschsprachige ~Auslandsschulen be-
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zeichnete Schulen geférdert. Sie haben na-
hezu ausschlieBlich deutsche Schiiler (rd.
5200), deren Eltern z. T. als Fachleute mit
befristeten Vertrdgen im Ausland — also
fur unser Land — tétig sind. In ihren Lehr-
planen folgen sie weitgehend innerdeut-
schen Richtlinien, um den Schiilern den
spédteren Anschiufl an deutsche Schulen in
der Bundesrepubllk Deutschland :zu si-
chern.

Die Bedeutung dieser Form der Auslands-
schuie wird bei der zunehmenden weltwei-
ten wirtschaftlichen Verflechtung und den
immer enger werdenden AuBienhandelsbe-
ziehungen unserer Volkswirtschaft steigen.
Die  Bundesregierung miBt deshalb der
bestmdéglichen schulischen Versorgung
dieser Kinder Prioritét bei.

Dabei bereiten die relativ hohe Zuwachsra-
te an deutschen Kindern (pro Jahr ca. 2000)
und die damit verbundenen Kostenstei-
gerungen (DM 4400/Schiiler} zunehmend
Sorge.

Die kulturpolitische Ausstahlung dieses
Schultyps auf das Gastland wurde bisher
relativ- gering eingeschétzt, doch sollen
auch diese Schulen,,soviel wie mbglich von
Sprache und Kultur ihres Gastlandes® ver-
mittein und. daran hat es blsher mancher—
orts gefehlt.

im Interesse des Kulturaustausches wire
es wiinschenswert, wenn zumindest zu
manchen dieser Schulen auch fremdspra-
chige Kinder des Gastlandes Zugang fin-
den kdénnten. Mir ist bewuBt, daB dieses Ziel
im Hinblick auf die deutschen Lehrpléne
und die davon unterschiedlichen einheimi-
schen Bildungsanforderungen schwer zu.
verwirklichen sein wird — aber mit Blick-auf
Europa wire wenigstens auf europdischer
Ebene eine stidrkere Vergleichbarkeit und
Durchlassigkeit von Bildungssystemen bzw.
-inhalten sehr wiinschenswert.

4. Firmenschulen

An sogenannten Firmenschulen, deren Zahl
kontinuierlich steigt, werden ausschlieBlich
Kinder deutscher Firmenangehdriger im
Ausland unterrichtet, die sonst keine adé-
quate Schulbildung erhalten kénnten. Die
Schulen beschrédnken sich daher auf einen
reinen Dienstleistungsservice ohne kultur-
politischen Anspruch im Gastland. Die Bun-

.desregierung bemiiht sich seit diesem Jahr,

die Entwicklung dieser Schulen — wo dies
gewilinscht wird — zu unterstiitzen (eine
Mio. DM Haushaltsansatz 1979). .



5. Fernunterrichtswerk

Fir deutsche Kinder, die im Ausland ohne
institutionelle schulische. Versorgung vor-
Ubergehend leben miissen, wird von der
Bundesregierung: vom Schuljahr 1979/80
an (zun&chst fur die Klassen 0 bis 3) ein
Fernunterrichtswerk angeboten. Neben die-
sem vom Auswértigen Amt geforderten
Projekt soll das Angebot in den kommen-
den Jahren bis einschlieBlich Klasse 10 ent-
wickelt und in aller Welt zur Verfligung ge-
stellt werden.. .

\'/

Auftrag und Aufgabe der Auslandsliehrer
als Mittler zwischen Vélkern und Kulturen

Alles bisher Gesagte verdichtet sich in der
Person und in der Funktion des Auslands-
lehrers, und damit méchte ich Sie, sehr ge-
ehrte hier anwesende Damen und Herren,
stellvertretend fur alle Auslandslehrer ganz
personlich ansprechen. Als regelméBiger
Leser lhrer Zeitschrift und als Adressat vie-
ler Briefe von Auslandslehrern empfinde
ich zweierlei: einmal ist der ,,kritische Dia-
log“ zwischen allen.im Auslandsschulwesen
Té&tigen noch nicht ausreichend entwickelt
— wobei das Wortchen ,,kritisch” durchaus
partnerschaftlich gemeint ist. Zum anderen
sehe ich immer wieder, wieviel Idealismus,
Kompetenz und Einsatzbereitschaft bei un-
seren Auslandslehrern vorhanden ist —
und bedauere, wie weitgehend sie noch
brachliegen. Es kdme deshalb darauf an,
Wege zu finden, wie wir nicht Uber Zeit-
schriften und Resolutionen  einerseits und
iiber Erlasse und Verordnungen. anderer-
seits miteinander verkehren kdnnen, son-
dern auch regelmaBige unmittelbare Kon-
takte, die uns nicht Gberfordern, aber doch
in der gemeinsamen Aufgabe weiterhelfen.
Die Begegnung auf lhrer Jahresversamm-
lung ist eine erste willkommene Gelegen-
heit hierfir.

Welchen Typ des Auslandslehrers brau-
chen wir? Etwas idealisiert wiirde ich ihn
"mir folgendermaBen vorstellen: padago-
gische Erfahrung, Uberdurchschnittliche
Liebe zum Beruf, weitergehendes Interesse
an Auslandserfahrungen und Horizonter-
weiterung, 'Bereitschaft, in die Jahre im
Ausland mehr personlichen Einsatz zu inve-
stieren als es die rein schulischen Pflichten
erfordern, gute Fremdsprachenkenntnisse,
Sympathie fir die staatliche und gesell-
schaftliche Ordnung unserer Republik. —
Ich halte diese Art des Selbstverstindnis-

ses eines Auslandslehrers fiir - (iberaus
wichtig!

Der vermittelte Lehrer darf sich nicht allein
als Padagoge verstehen, sondern er sollte
sich — gestatten Sie mir den biblischen
Vergleich — als Mitarbeiter im Weinberg
internationaler Kulturbeziehungen begrei-
fen, als ein Mitarbeiter, der nicht nur Ver-
standnis fiir die eigene Kultur wecken will,
sondern auch nach Kraften bemiiht ist, sich
fremde Bildungs- und Kulturinhalte anzu-
eignen.

Das gilt auch fur den Schulalltag selbst. Es
darf nicht vorkommen, daB sich ,,Bonner
Lehrer” als eigene Lehrergruppe beréits im
Lehrerzimmer von ihren einheimischen
Kollegen oder deutschen Ortskriften ab-
sondern und Kontakte allenfalls mit Mitglie-
dern der deutschen Kolonie pflegen. Statt
dessen soll es selbstverstandlich sein, daB
vermittelte Lehrer den stédndigen Mei-
nungsaustausch mit ldnger an der Schule
unterrichtenden deutsch- und fremdspra-
chigen Lehrern suchen und kollegial zu-
sammenarbeiten. Der gerecht empfinden-
de Auslandslehrer wird zumeist dariiber
betroffen sein, unter wie. viel schlechteren

~materiellen Verhéltnissen seine Kollegen,

an die zwar oft gleich hohe Anforderungen
gestellt werden, leben miissen und wie
wenig anerkannt der Lehrerberuf vor allem
in  manchen Entwicklungsldndern immer
noch ist. :

Nach dem Grundatz: nicht nur nebeneinan-
der lehren, sondern auch voneinander ler-
nen, kGnnen einheimische Lehrer und Orts-
krafte den entsandten Lehrern viele neue
Erfahrungen weitergeben. Umgekehrt sollte
jedoch der vermittelte Lehrer bemiht sein,
die eigenen pddagogischen und wissen-
schaftlichen Kenntnisse auch fiir einheimi-
sche Lehrkréfte im Ausland nutzbar zu ma- -
chen, z. B. in Form von Fortbildungspro-
grammen im Rahmen der Schule, durch
spezielle wissenschaftliche bzw: péddago-
gische Lehrgénge in nationalen Bildungsin-
stitutionen oder als- Mitarbeiter bei einheit-
lichen Kultur- bzw. Sozialprojekten.

Und noch eine Bitte: Helfen Sie auch lhren
jungen Kollegen, die insbesondere (iber
unser Sonderprogramm fir Junglehrer ver-

. mittelt werden, sich in der Fremde einzuar-

beiten und wohlzufiihlen.

Es ist nur folgerichtig, daB eine so verstan-
dene Téatigkeit des Auslandslehrers eine
noch gezieltere Auswahl und Vorbereitung
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des zukiinftigen Auslandslehrers notwendig
macht.

Fir die Zukunft wird das bisherige Angebot
nicht mehr ausreichen. Wir werden schritt-
weise dazu Ubergehen, die Auswahlkrite-
rien flr Auslandslehrer zu verdeutlichen
und die Vorbereitung fir jeden Auslands-
lehrer verbindlich zu machen. Dabei wer-
den dann

— Die Ziele und Aufgaben der auswértigen Kul-
turpolitik sowie die Funktion, die den Aus-
landsschulen und -lehrern dabei zukommt,
eine zentrale Bedeutung haben;

— desgleichen die landeskundlichen Gegeben-
heiten des zukiinftigen Gastlandes bzw. der
Kulturregion und

— die speziellen sozialen, 6konomischen, politi-
schen und kulturellen Probleme des Gastlan-
des (Probleme der Entwicklungsldnder —
Strategien der Entwicklungspolitik).

Situation und Bedeutung
der Ortslehrkréfte

Augenblicklich arbeiten an den von der
Bundesrepublik Deutschland geférderten
Auslandsschulen 3270 Ortslehrkréfte —
davon Uber die Hélfte (1770) in Amerika.
Sie bestreiten etwa zwei Drittel der Unter-
richtsstunden. Schon diese Zahlen machen
die immense Bedeutung dieser Lehrer-
gruppe fir unsere Auslandsschulen deut-
lich.. Von der Solidaritdt- mit ihnen war
schon die Rede.

Da die Ortslehrkrafte ,,ihrer* Schule oft
Uiber viele Jahre die Treue halten, prdgen
sie nachhaltig das Gesicht dieser Schule.
Sie sind — dies ist bei unseren Auslands-
schulen; die unter. dem standigen Wechsel
bei vermittelten Lehrern zu leiden haben,
sehr bedeutungsvoll — in nicht wenigen
Auslandsschulen das eigentliche Ruckgrat
des Lehrkérpers. Dieser Tatsache muB
kuinftig mehr als bisher Rechnung getragen
werden.

Die heterogene Zusammensetzung und un-
terschiedliche p&dagogische Aus- und
Fortbildung der Ortsiehrkréfte macht eine
einheitliche Bewertung ihrer
schwierig. Dennoch wird die Bedeutung
dieser Lehrergruppe, auch im Hinblick auf

die hohen Kosten fur vermittelte Lehrer;

weiter zunehmen.

Die Bundesregierung ist deshalb bemiht,
auch den Ausbildungsstand befdhigter
Ortslehrkréfte durch verstdrkte Aus- und
FortbildungsmaBnahmen zu verbessern.
Dazu gehdren auch Stipendien fiir kurz- bis
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mittelfristige Deutschlandaufenthalte, bei
denen sich diese Lehrkréfte mit der aktuel-
len Situation in Deutschland, aber auch mit
dem derzeitigen padagogischen Erkennt-
nisstand vertraut machen, so daB sie wiede-
rum neue und aktuelle AnstdBe fiir ihre Bil-
dungsarbeit erhalten. Aber auch ihre Fort-
bildung vor. Ort muB verbessert werden,
Ansétze hierflr gibt es bisher in Stidameri-
ka. )

V1.
Lassen Sie mich einer weiteren Sorge Aus-

druck verleihen. Es ist ein Jammer (und

eine Vergeudung), daB das Erfahrungspo-
tential und die Einsatzbereitschaft aus dem
Ausland - heimgekehrter Lehrer (jahrlich
etwa 260) so wenig genutzt wird, sowohl in
den Schulen selber als auch in Schulver-
waltungen, die sich mit Schulreformen oder
Auslandsfragen befassen.

Ich mdchte hierfiir einige Vorschlage ma-
chen: Viele ehemalige Auslandslehrer wa-
ren bereit, als Sprachlehrer an ihren Schu-
len oder an Volkshochschulen zu arbeiten.
Besonders wertvoll wire ihre Mitarbeit
beim Unterricht fiir Gastarbeiterkinder, da
sie die Methodik fiir Deutsch als Fremd-
sprache und eventueil auch die Sprache
der Schiler beherrschen. Dadurch kann
nicht nur ein effizienter Unterricht gegeben
werden, sondern kdnnen auch bessere
menschliche Kontakte zwischen Lehrern
und ausléandischen Schiilern entstehen.-Vor
allem aber: Auslandsilehrer bringen Weltof-
fenheit und Weltverstdndnis mit nach
Hause — und. beides brauchen wir drin-
gend fiir die Erziehung der eigenen Jugend.
Manche ehemaligen Auslandslehrer haiten
die Verbindung zu ihrer fritheren Auslands-
schule aufrecht, organisieren Schiileraus-
tausche zwischen Schiilern der Auslands-
schule und ihrer neuen Schule in der Bun-
desrepublik Deutschland und tragen damit
auf ihre Weise zu einem besseren Verste-
hen zwischen den Vdélkern und zur Uber-
windung nationaler Vorurteile bei. Das be-
griBen wir ausdriicklich und mdchten es
unterstiitzen. Das gleiche gilt fiir éinen ver-
stdrkten Lehrer- und Schiileraustausch, fir
Schiilerstipendien- und -prémienprogram-
me, fir internationale Begegnung in allen
Formen. :
SchiieBlich sollten die Auslandslehrer sel-
ber nach ihrer Rickkehr bitte nicht resi-
gnieren, sondern in Eigeninitiative alle Mog-
lichkeiten ergreifen, um die Menschen in ih-



Walter Scheel zum Thema Kernenergie:*

»Manche glauben, die Entscheidung sei nchtlg,
die nur Vorteile
und keine Risiken bringt

Die Zukunft in den hochzivilisiérten
Staaten unserer: Erde hidngt auch ab von
der Losung der Energiefrage. Die Diskus-
sion pro und contra Kernenergie zeigt,
daB wir keine Altemnativen haben, die nur
Vorteile bringen.

Sonst wire diese Frage langst vom Tisch.
Und alle Beteiligten hitten eine Sorge
weniger.

Jeder Biirger und jeder Verantwortliche
in Politik, Wissenschaft und Wirtschaft

muf séine eigene Antwort finden, muf3
Vorteile und Risiken niichtern abwiégen.
Der Informationskreis Kernenergie bietet
Diskussionsbeitrige von unabhingigen
Denkem an, die sich schwarz auf wei8
gegen jede Schwarz-WeiB-Malerei aus-
sprechen. Zum  Beispiel Prof: Dr.: Carl-
Friédrich v. Weizsdcker zum Thema:, Die
friedliche Nutzung der Kernenergie -
Chancen und Risiken” Oder die 10 Fragen
und ' Antworten von Fachleuten zum

Wir haben etwas zu bieten.
Bitte sagen Sie uns, welche Informationen Sie wiinschen.

in plakativec Form:

Brennstoﬂ](relslauf
Ausfihrliche B

Projekt Kernenergie
Vollstindige Unterrichtseinheiten,
die fichertibergreifend (Politik,

Hintergrund der Kernenergie-Debatte.
‘Wermitentscheiden will, mu3 mitdenken.
Wir liefern DenkanstoBe. Kostenlos aber
verbindlich.

'ORMATIONSKREIS KERNENERGIE
‘HEUSSALLEE 10, 5300 BONN 1

Absender

Name Beruf’

Strafie

Wirtschaft, Physik) die
Fragen dn:r friedlichen Nutzung
derKeruenergie behandeln,
einschlieBl. Arbeitsfolien und
Schautafeln mit den Standorten
und mit Schnittzeichnung eines
Kernkraftwerks.

des
Kernbrennstoflkréislaufs mit
Grafiken, lllustrationen, Fotos.

.. Taschenbuch
Robert Gerwin, Autor populédr-
- wissenschaftlicher Schriften,
rmacht auch dem technischen Laien
die, Zusammenhange der fnedllchen
Ker

itzung vet

Inf i iiber das | flichti;
Material:

(Basiswissen 1 ,Kemnenergie” DM 7.-)
(Basiswissen 11 ,Sicherheit ‘
von Kemnkraftwerken” DM 12-)

(je 24 Seiten/vierfarbig)

PLZ/Ort P29/11

Bitte senden Sie

folgendes Informationsmaterial:
E] Wandzeitung [ Filmverzeichnis

i Prospekt Basis-
wissen [+ I1

[ Broschiire Brenn-
stofTkreislauf"

O Fortlaufende
Informationen zu
Fragen der Kern-
energie. Thema:

[ Taschenbuch

O Projekt Kemenergie

Coupon

bitte ausschneiden und senden an:
Informationskreis Kernenergie
Heussallee 10

5300Bonn 1
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rem Umkreis fir fremde Kulturen zu inter-
essieren. Jeder ehemalige Auslandslehrer
sollte sich als Mittler und Partner zwischen
fremden Vélkern und Kulturen verstehen.

Der Bund gibt bewahrten. Auslandslehrern

die Méglichkeit, ein zweites Mal in Funk--

tionsstellen oder als Fach- bzw. Schulbera-
ter ihre bereits erworbenen Kenntnisse im
Ausiandsschuldienst sinnvoll zu nutzen.
Uber Dauer- und Wiederholarbeit der Ent-
sendung von Lehrern muB im Lichte der Er-
fahrungen weiter nachgedacht werden, ich
persénlich denke expansiv dariibernach! -

Hierzu sollten die Bundesldnder eine Be-'

standsaufnahme vornehmen, wo. und wie
heimgekehrte Auslandslehrer im Inland
eingesetzt sind. — Das Auswartige Amt ist
im Ubrigen sehr an einer.Personalreserve
_fur besondere Aufgaben imAuslandsschul-

dienst interessiert. Der Vorschiag der En-

quéte-Kommission; eine begrenzte Zahl

von bewiahrten Auslandslehrern fiir diese

Aufgaben in-den Bundesdienst zu Uberneh- .

men, ist noch nicht zu den-Akten gelegt.

Stindig steigende Leistungen
fiir Auslandslehrer
Im Jahre 1979 fordert die Bundesrepubllk
Deutschland das deutsche Auslandsschul-
wesen. mit DM 209,2 Mio, das sind 30% der
gesamten Kulturausgaben des Auswirtigen
Amtes (DM-596,8 Mio.); davon muBten etwa
DM 180 Mio oder ca. 90% des gesamten
Schuletats fiur Personalausgaben = aufge-
wendet - werden, so daB fiir  Innovationen
" und Schulbauten relativ zu wenig Mittel zur
Verfligung standen. Das sprunghafte An-
- steigen der Personalkosten ist vor-allem auf
die immer-hdheren Aufweridungen fur ver-
mittelte Lehrer . zurlickzufiihren: : Reichten
1965 noch durchschnittlich.27 000.DM pro
‘vermitteltem Lehrer. aus; 'so wurden -fiinf
Jahre spéter. bereits {iber 47000 DM, 1975

- DM 79000 und 1978 schiieBlich (fiir die

1348 Auslandslehrer) DM 101000 aufge-
wendet.

Diese Kostensteigerung beruht unter ande-

rem darauf, daB die vermittelten Auslands- -

lehrer "inzwischen rechtlich und finanziell
den Auslandsbeamten des Bundes weitge-
hend gleichgestellt wurden, nun allerdings
. auch der Steuerungspflicht in der.Bundes-
republik Deutschland unterliegen.

Diese Kostenexplosion im Personalbe-
reich hatte zur Folge, daB sich-die Zahl der
vermittelten Lehrer nicht in dem von der
Bundesregierung: . beabsichtigten . MaBe
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“steigern lieB, sondern'in den letzten Jahren

sogar leicht rucklaufig war. Fiir 1980 hoffen: -
wir. erstmalig wieder auf Anstieg. Dennoch
wird die Bundesregierung zu priifen haben,
wie die Personalkosten auf ein vertretbares
MaB-beschréankt werden kénnen, damit eine
ausgewogenere Verteilung der zur Verfi-

.gung stehenden Haushaltsmlttel erreicht

werden kann.

Vil

Gegenseitige Information

und Kommunikation verbessern

Die im Ausland eingesetzten - Lehrer, die
Schulen insgesamt, die Schilereltern und
auch die Schiiler sind: nicht selten ungenii-
gend ' z. B. .Uber - Entwicklungsstand  und
-tendenzen des deutschen Auslandsschul-
systems, Uber die Planung und MaBnah-
men der zustidndigen Stellen und die Ziele
und Aufgaben der auswartigen Kulturpolitik
informiert. Ich habe das auf meinen Reisen
immer wieder festgestellt.

Andererseits sind gerade auch: Helmatver-
waltungen und das Auswértige Amt an pra-
xisnahen . Momentaufnahmen und Diskus-
snonsbelsplelen aus einzelnen Auslands-
schulen interessiert. Tagungen wie diese
geniigen nicht, um dieses Informationsdefi-
zit abzubauen.

Das -Auswirtige Amt plant daher die Her-
ausgabe eines kleinen Informationsblattes,
das dazu beitragen. soll, dieses Defizit an
Kommunikation und Transparenz abzutra-
gen. Wir hoffen, -daB es vielleicht auch offe-
ne Schultiiren im eigenen Lande findet.

VIl :
Unser Land, dié Bundesrepublik Deutsch-
land, ist in diesem Jahr 30 Jahre alt gewor-
den: Wir ‘leben ‘in einem . freiheitlichen
Rechtsstaat und in sozialer Sicherheit. Wir
kénnen uns mit — kritischer. — Sympathie
zu unserer Demokratie und unserem Staat
bekennen. - Aber unsere - Verantwortung
reicht: weiter. Die' Weilt, in der wir leben,
birgt Hoffnungen und Gefahren flir die gan-
ze Menschheit. Unser Auslandsschulwesen
kann-und soll ein Scherflein dazu beitragen,
daB die Hoffnungen gréBer und die Gefah-
ren geringer werden. Auslandsschulpolitik
ist, ich wiederhole es,.ein Teil unserer Frie-
denspolitik. Uberlassen wir sie nicht Diplo-
maten und Politikern allein, sondern leisten
wir-unseren Anteil im Bereich der Schule.
Es ist eine lohnende Aufgabe'

Ich danke lhnen.



- Podiumsdiskussion am 3. August 1979

Teilhehmer: ‘Herr Becker, Hérr Honig, Herr Lattrhénn, Dr. Schott, Herr Werner, Dr. Wolter.

Herr HONIG, Leiter der Podiumsdiskussion,
eroffnete die Sitzung, indem er den Teilneh-
mern .zwei Interpretationen des ‘Rahmen-
plans fur die auswartige Kulturpolitik vor-
stellte: ‘

1. Der Rahmenplan eine neue ,,Magna’

Charta“
oder ‘
2. ,,...wenn Bremser klotzen

,Glbt es in.'der auswirtigen Kulturpolitik

mehr den Bremser oder den konstruktiven
Mitarbeiter? Was sagt der Rahmenplan
dariiber aus? Zu dieser Frage nahmen alle
Teilnehmer - der Podlumsdlskussmn Stel-
fung.

Herr LATTMANN stellte sich zunachst als
Mitglied der Enquéte-Kommission Kulturel-
le AuBenpolitik-und des neu gebildeten Un-
terausschusses vor. Fir ihn sei der Rah-
menplan eine ,,Grundlagenformullerung
die zur Diskussion Ulber die Inhalte des
Plans fiihren und die Exekutive zur Ausfiih-
rung der Anregungen bestimmen sollte, die
die Enquéte-Kommission in ihrem SchluB-
bericht gegeben habe.

Herr BECKER stellte klar, daB grundsétz-
liche - Entscheidungen fiir die deutschen
Schulen im Ausfand vom Auswartigen Amt
getragen wiirden. In die Kompetenz der ZfA
fielen dagegen die Aufgaben:

1. die administrative Versorgung der Schu-
len zu verbessern,

2. die padagoglsche Betreuung zu |nten3|-
vieren,

3. Entscheidungshilfen fiir die politische.In-

- stanz zu erarbeiten. ’

Wihrend sich die ZfA um die Erfiillung der

ersten beiden Punkte seit 1969 bemiihe, sei

der dritte Aufgabenbereich erst in letzter

Zeit aktueller geworden.

Herr Dr. SCHOTT erklérte, daB das Auswér-
tige Amt (Kulturabt./Schulreferat) den Rah-
menplan als eine Art Selbstverpflichtung
betrachte. Eine Korrespondenzfiut sei auf
ihn erfolgt. Als erste Auswirkungen mége
man die geplanten Schulneugriindungen in
New York und Toronto betrachten.

Herr Dr. WOLTER teilte mit, daB die KMK
mit BeschluB vom:18. 1..79 eine Stellung-
nahme zum Rahmenplan fir die ,,auswarti-
ge Kulturpolitik im Schulwesen* abgegeben

habe. In vielen Punkten stimmten die Kul-
tusminister dem Rahmenplan zu, fiir man-
che Punkte wiinschte man sich noch eine

. genauere: Interpretation, und nur in weni- .

gen Punkten gabe es Meinungsverschie-
denheiten.

Die Kultusminister sdhen in dem Rahmen-
plan eine Bestandsaufnahme. Er gabe die
Richtung fir die Zukunft an und hilfe dar-
um weiter.: )

Herr WERNER sieht die Bedeutung des
Rahmenplans darin, daB er den.hohen kul-
turpolitischen Rang.der deutschen Aus-
landsschulen dokumentiert. Er sollte aller-
dings ein Rahmenplan bleiben und die
Schulen nicht verplanen.

Mit ihm — und das bewerte er sehr positiv
— sei das Gespréch lber die Auslands-
schulen wieder eréffnet und die Chance fiir
ein freies offenes Gespréach gegeben.

Herr LATTMANN wie auf zwei Probleme
des Rahmenplans hin:

1. Die komplizierte Kompetenz zwischen
Ldndern und Bund, besonders im ‘Hin-
blick auf die Lehrervermittlung an deut-
schen Schulen im Ausland. Sei-nicht
doch eine zentrale Lehrerreserve zweck-
maBig? Die alte Frage des ALiBs, des
Auslandslehrers als. Bundesbeamten!
Diese Frage bedirfe einer zentralen Be-
handlung, da die Unbeweglichkeit des
-Verhdltnisses Bund/Lénder ihre Beant-

- .wortung erschwere.

2. Probleme bringe auch :die Organisa-
tionsform der deutschen Auslandsschu-
le mit sich. Die Form der Tragerschaft
dieser Schule ist von Bonn nicht zu be-
einflussen; die Schulvereine seien nicht
immer gepragt von- liberal-demokrati-
schem Denken; man kénne sie lediglich
tiber die Vertellung von Geldmitteln be-
einfilussen. :

Herr HENNE wandte ein, daB. ihm der Aus-

landslehrer- im Bundesdienst fur Europa

mdéglich erschiene, nicht jedoch fir Latein-
amerika. Auf die Dauer ginge dort der Kon-
takt zur Bundesrepublik Deutschland ver-
loren, und man koénne auf eine so groBe
Distanz die Entwicklung im innerdeutschen
Schuldienst nicht mehr verfolgen.

Im Bezug auf die Schulvereine seien die
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von Herrn Lattmann geduBerten Bedenken
nach seiner Ansicht berechtigt, doch habe
er selbst postitive Erfahrungen gemacht.

Herr KRAUTHAUSEN gab zu bedenken,
daB man nicht pauschal von Schulvereinen
sprechen kénne, da sie sich in groBer Viel-
falt darstellten. Es gdbe sowohl traditionell
orientierte als auch solche, die allem Neuen
gegeniiber aufgeschlossen seien. Prinzi-
piell solite man folgendes fordern:

1. der Schultrdger sollte die echte Eltern-

schaft vertreten;
2. es sollte eine Trennung nach Funktionen
erfolgen:
Verwaltung des Eigentums
Betrieb der Schule.

Klar sollte man sich dariiber sein, daB die
Gestaltung des Schultrdgers auch von der
politischern Gestalt des Gastlandes abhén-
gig sei (politischer Umsturz).

Herr Dr. SCHOTT nahm ebenfalls zum ALiB
Stellung. Dieser sei fir andere Nationen
selbstverstdndlich; doch sei auch ihm, Dr.
Schott, klar, wie wichtig aus p&ddagogischen
und politischen Griinden ein ,,Auftanken* in
Deutschiand sei.

EinfluB auf die Schultrager, wenn sie nicht
unserem liberal-demokratischem  Ver-
stédndnis entsprdchen, kdnne man auch
nach seiner Meinung Uber die Verteilung
der Geldmittel nehmen.

Herr BECKER aufBerte sich zum Auslands-
lehrer des Bundes bzw. zum Bundeslehrer
im Ausland — mit Heiterkeit quittierte man
seinen Abkiirzungsvorschlag des ,,BuLA"
— daB dazu keine einheitliche Meinung in
der ZfA bestehe.

Zur Frage der Schultragerschaft warnte er
vor verallgemeinernden Aussagen. Es sei
schwer, einen Rahmen fiir das Verhéltnis zu
den Schultragern abzustecken. Die Konflikt-
trachtigkeit des Verhéltnisses bleibe wohl
weiterhin bestehen, doch kénne bei gutem
Willen der Partner die gemeinsame Aufga-
benbewaltigung trotz der Probleme funktio-
nieren.

Die Mustersatzung soll zwar noch einmal
Uberarbeitet, kdnne allerdings nicht ver-
pflichtend gemacht werden. Man wolle sie
aber den Schulvereinen in den neu zu griin-
denden Schulen in die Hand geben. Aller-
dings besteht heute die Gefahr, daB die
Frage der Rechtstrdgerschaft im Lande
z. T. neu aufgegriffen wird.

Herr Dr. WOLTER erkléarte, daB die KMK
sich sicher dem Plan eines Ausiandslehrers
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im Bundesdienst widersetzen werde. Sie
sieht, wenn diese Idee verwirklicht wiirde,
darin den Verlust der padagogischen Ver-
bindung zu Deutschiand ebenso wie sie
glaubt, daB3 dann der Auslandslehrer nicht
mehr in der Lage ist, die allgemeine Ent-
wicklung in Deutschland zu verfolgen und
Zu verstehen.

Im Schultrdger sieht Herr Dr. Wolter eine
Manifestation von Interessen der lokal Be-
teiligten. Doch sei eine ortsvertraute Tré-
gerschaft durchaus notwendig, sonst kénn-
ten die Schulen nicht arbeiten.

Zwar sei die Zusammenarbeit zwischen
Bund -und L3ndern oft schwierig, doch
empfiande er sie im Bereich des Auslands-
schulwesens als gut.

Herr WERNER nahm als Letzter zu den von
Herrn Lattmann angeschnittenen Proble-
men Stellung und gab zu bedenken, daf
eine kleine Personalreserve flir den Aus-
landsschuldienst durchaus wiinschenswert
erschiene. Auch er warnte davor, die Schul-
vereine in ein Klischee zu pressen.

Herr LATTMANN bestétigte, daB es not-
wendig aber problematisch sei, bundespo-
litische Ereignisse und bundespolitische
Debatten dem Auslandslehrer bekanntzu-
machen. Doch misse auch dieser die Fort-
schreibung des Bildungsgesamtplanes und
die Grundsatzdebatten zur Bildungspolitik
verfolgen kénnen. Es sei wichtig, dem Aus-
landslehrer Protokolle darliber zugénglich
zu machen; er, Herr L., wolle sich dafiir ein-
setzen.

Herr BECKER ging noch einmal auf den
Bundeslehrer im Ausland ein. Man wolle bei
diesen Uberlegungen keineswegs den ent-
gliltig aus dem Landesdienst geldsten Leh-
rer, sondern erstrebe die Bereitstellung
einer kleinen Gruppe qualifizierter, erfahre-
ner Lehrer flir eine erneute Verwendung im
Auslandsschuldienst. Dabei bestritt er kei-
neswegs das Recht der Lander, zu entschei-
den, wer, wann und wie lange im Ausland
arbeiten diirfe.

Herr WERNER meinte abschlieBend, daB
wohl am ehesten in krisenfesten Ldndern
wie z. B. Frankreich eine Verldngerung im
Sinne eines Lehrers im Bundesdienst poli-
tisch angezeigt sein kénnte.

Herr HARTMANN gab zu bedenken, daB
das Deutschlandbild, das die Auslandsleh-
rer vermittelten, heute, seiner Meinung
nach, sehr zuféllig und subjektiv, d. h. un-
stabil sei. Welches Bild solle eigentlich ver-
mittelt werden?



Herr- LATTMANN antwortete direkt auf die
politisch gemeinte Frage. Auch der Bun-
destag, das Parlament, sei nicht in der
Lage, ein fest umrissenes Deutschlandbild
zu geben. Die Pluralitat dieses Spektrums
musse bestehen bleiben. Erst der Konflikt

der verschiedenen Meinungen gabe ein’

reales Bild.

Herr BECKER stelite, auf eine Anfrage hin,
noch einmal den Status und die materielle
Lage der Ortskréfte dar, fur die in der ver-
gangenen Zeit eine Menge getan sei:

1. Ein Memorandum Uber die Situation der
Ortskrifte wurde 1969 erstelit. Die Ziel-
werte fur die Besoldung wurden an in-
nerdeutschen Verhéltnissen gemessen.
Der Finanzminister lehnte ab.

Oskar SPLETT

2. Ein Antrag auf Angleichung der Bezlige
an die Bezlige der Ortskréfte an der Bot-
schaft 1970 wurde abgelehnt.

3. Ein Zulagensystem wurde genehmigt,
das zweckgebundenes Geld als Anteil zu
den Gehéltern der Ortskrafte vorsieht.

Herr WOLTER ging in seinem, die Diskus-
sion abschlieBenden Wort, noch einmal auf
den Gedanken des Deutschlandbildes in
der Welt ein. Wir alle miBten uns Gedanken
dariiber machen. Die heutige Vermittlung
des Deutschlandbildes gébe sicher die Plu-
ralitdt der Meinungen wieder, sie misse
aber die historische Komponente mit ein-
beziehen. bs.
Die Gespréchsteilnehmer, soweit sie-nicht am Anfang

dieses Protokolls genannt wurden, kamen aus dem Ple-
num und waren aktive, bzw. ehemalige Auslandslehrer.

Ein Kritiker schaut durchs Guckloch

Dr. Oskar Splett nahm als freier Journalist aus eigenem Antrieb an der 14. Hauptversamm-
lung des VdLIA in Stuttgart teil. Seine kritischen Anmerkungen als AuBienstehender zu der
Tagung diirften fliir manchen anregend sein, vielleicht aber auch zum Widerspruch heraus-
fordern. Die Redaktion stellt hiermit den nachfolgenden Artikel zur Diskussion und bittet um

Stellungnahme.

Durch das Schiusselloch des Gartentores
am Regierungssitz des Malteserordens auf
einem der romischen Hugel ist bei glinsti-
gem Wetter der vielleicht schénste Blick auf
die Peterskirche und deren Umgebung zu
genieBen. Aber selbstverstindlich ist durch
dieses Guckloch nur ein Ausschnitt der Me-
tropole, keinesfalls die ganze Weltstadt
wahrzunehmen. Mit einer vergleichbaren
Einschrankung bildet sich ein unbefange-
ner und Uberdies berufsfremder Beobach-
ter wahrend einer Zweijahrestagung des
»Verbandes der deutschen Lehrer im Aus-
land* ein Bild Uber Voraussetzungen, Da-
seinsbedingungen, Leistungen und auch
Versdumnisse der in andere L&énder ent-
sandten Padagogen. Auch er erfaBt in der
zufalligen Atmosphére der wenigen Stutt-
garter Tage nur Ausschnitte des Auslands-
schulwesens und zieht vielleicht den voreili-
gen SchluB, daB er den padagogischen, so-
zialen und individuellen Problemen, auch
den Widersprichen von Licht und Schat-
ten, auf den ganzen Grund gesehen habe.
Gucklocherkenntnisse und -erlebnisse sind
immer dem Zufall ausgeliefert und werden
durch die Mdglichkeit der Verallgemeine-

rung fragwiirdig. Diese Vorbemerkung
scheint mir zur Entschuldigung der folgen-
den, oft durchaus kritischen Anmerkungen
notwendig zu sein, um einem psychischen
Versperren und gedanklichen MiBverstdnd-
nissen der Leser vorzubeugen.

Das Auge nimmt zuerst die Umrisse und ei-
nige hervorspringende Punkte wahr. Diese
will ich der Kiirze halber schnell, fast the-
senartig aneinanderreihen, wobei schon
eine teilweise Publikumsbeschimpfung un-
vermeidbar zu werden scheint. In der Ge-
samtheit der Auslandslehrerschaft scheint
mir ein menschliches Potential versammelt,
das in der Mehrheit der Einzelnen durch be-
sondere Erlebnisfahigkeit, pddagogisches
Engagement, vielleicht auch oft sogar
durch pddagogisches Eros und internatio-
nale Kontaktféhigkeit einerseits und durch
manche ideologischen Vorurteile anderer-
seits charakterisiert ist. Um so erstaunlicher
bleibt es, daB diese so oder so hervorra-
gehden Substanzen "spadter im inner-
deutschen Schulalitag brachgelegt oder
isoliert werden. Aus zufilligen Gespréachen
hier und im Ausland habe ich aber auch
enthommen, daB viele entsandte Lehrer die
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menschlichen Zeitkrankheiten aus der Hei-
mat in die Fremde mitnehmen und dorthin
tibertragen. (In dieser Hinsicht wére im Zu-
sammenhang mit der Einsatzvorbereitung
an eine Entseuchungsphase zu denken, aus
deren Verwirklichung sich eine der konkre-
ten Arbeit vorgeschaltete mehrmonatige
Einstimmungszeit vor Ort ableiten lasse.)
Solche den ausléndischen Partnern gegen-
liber ungute Wesensschiden scheinen mir
zu sein: die fast ausschlie8liche Benutzung
von materiellen MaBstében fiir das Dasein,
die unverkennbare Prioritét der sachlichen
Lebensbetrachtung (die sich in Einzelfallen
auch noch als rationales Theoretisieren du-
Bert) vor der Menschlichkeit, das fragmen-
tarische Denken, das zur Erfassung von
Ganzheiten unféhig macht, die andauernde
Angst vor Zeitverlusten, die Ubersteigerte
Egozentrik. Aus diesen fiir die meisten un-
serer Mitburger zeittypischen Verkriim-
mungen filtert sich das Bild des ernsten, ar-
beitstiichtigen und eiligen Deutschen und
das Selbstgefiihl der standigen Uberla-
stung und des sehr harten Arbeitens. Die
Gedanken der in Stuttgart Anwesenden
schienen demgemé&B auch auf Strukturfra-
gen, auf Sachzwénge, auf Materiallieferun-
gen und Finanzprobleme, nicht so sehr
- aber —auf menschliche . Lebensvorgénge
konzentriert. In Fachgruppen wurden etwa
Statistiken (iber den AbiturientenausstoB in
der ,,Neuen Sekundarstufe verglichen und
liber organisatorische MaBnahmen disku-
tiert; die leibhaftigen jungen Menschen tra-
ten jedoch gar nicht ins Bild. Bei der Bera-
", tung der berufsbildenden Schulzweige wur-
den die fachlichen Fahigkeiten der Lehrer
und der Materialbedarf, die sachtichen Pla-
nungsstufen und auch die von Land zu
Land unterschiedlichen Sozial-und Arbeits-
marktlagen, also die abstrahierbaren und
anonymen- Elemente, erdrtert, aber nicht
die notwendige geistig-seelische Begabung
der Einzelnen zur Anpassung an die frem-
den Mentalitdten grundsétzlich bespro-
chen. Auf einen gezielten Zwischenruf
wurde vielmehr festgestellt, daB eine solche
Erwartung (iberzogen sei und die Forde-
rung nach einem ,,Monster” bedeute. Wer-
den die unwigbaren menschlichen Fahig-
keiten erst im Anhang zu den klar meBba-
ren sachlichen Qualitdten bedacht? Nach
meiner Auffassung ist die Reihenfolge ver-
kehrt. Diese Andeutungen soilen schon ein-
mal erklédren, weshalb im Blick durch das
Guckloch der Eindruck einer in die Ausle-
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gung von Texten vertieften Sachkonferenz,
nicht aber einer frohlichen, obschon den
Lebensschwierigkeiten junger Menschen
mit unterschiedlichen Traditionen zuge-
wandten Gesprédchsrunde entstehen konn-
te. Das entsprechende Verfahren war denn
auch der Gedanken- und nicht der Erleb-
nisaustausch (viele kénnen diesen Unter-
schied wohl gar nicht mehr empfinden) und
die Verwendung der Begriffs- anstelle der
bildhaften Sprache untereinander.

Ausstrahlungen?

Wenn wir mit vielen guten Griinden davon
ausgehen, daB von der Auslandslehrer-
schaft eine das Welt- und Lebensgefiihl der
jungen Generationen stark beeinflussende
Kernstrahlung ausgehen kann, wirkt es
Uberraschend, daB sogar in der sommer-
lichen Sauregurkenzeit der Masenmedien
nur ein einziger Publizist der Arbeitstagung
beigewohnt hat. -Eines der beiden deut-
schen Fernsehsysteme hat mich sogar ge-
fragt, um welche Leute es sich bei dieser
Versammlung uberhaupt handele und was
unter Umsténden fernsehwirksam heraus-
zuholen sei. Da es sich nicht um ein erst-
maliges Beschweigen handelt, kann der
zeitweise Ausfall eines Pressereferenten
auch nicht zur Erkldrung des o6ffentlichen
Desinteresses ausreichen. Das Spektakel
der Festveranstaltung, auf der nicht die
Auslandslehrer, sondern die Staatsverwal-
tung zu Wort kamen, ist von den Massen-
medien durchaus wahrgenommen worden.
Es gibt erhebliche Griinde, daB die Aus-
strahlung der Auslandslehrerschaft in der
Bundesrepublik Not leidet. Zu diesen ge-
hort zunéchst, daB diese Berufsgruppe in
der breiten Offentlichkeit und vor deut-
schen Besuchern im Ausland immer wieder
in erster Linie durch materielle Anspriiche
und durch Rechtshinweise auf die Wahrung
des materiellen ,,Besitzstandes” hervorge-
treten ist. Wie einst in Deutschland das so-
genannte goldene Bett einer westafrikani-
schen Ministergattin {iber ein Jahrzehnt fiir.
offentlichen Gegenwind gegen entwick-
lungspolitische Ausgaben von Steuergel-
dern und gegen das Erwachen einer allge-
meineren Einsatzbereitschaft gesorgt hat,
so wird von nun an die Erkldrung eines eng-
lischen Schulleiters in einem arabischen
Emirat in verhéangnisvoller Weise die Runde
machen, daB fir einen deutschen Aus-.
landslehrer zwei Briten mit gleicher Qualifi-



kation oder vier arabische Deutschiehrer
angestelit werden kénnten.

AuBerdem hat sich der Eindruck verbreitet,
daB sich Auslandslehrer in erster Linie und
oft ausschlieBlicher Weise als Staatsge-
sandte empfinden (wie anders ware auch
sonst das Ertrotzen eines den Diplomaten
. angendherten materiellen - Niveaus zu be-
grinden?) und daB sie nicht als Vertreter
der deutschen Bevélkerung (Steuerzahler)
im Dienst der Verstdndigung mit den brei-
ten Schichten in der Fremde auftreten.
Wenn daruber hinaus in der Perspektive
der deutschen Birger das Image stumpf
bleibt, so ergibt sich diese Glanzlosigkeit
aus der vorwiegenden Untétigkeit der
Heimkehrer. Sie bemiihen sich wohl nur
ausnahmsweise, die im. Staatsauftrag ge-
wonnenen Erfahrungen in geistige Wirkun-
gen innerhalb des Lehrerkoillegiums, der
Elternschaft, der Volksbildung oder Pu-
blizistik (um nur einige Md&glichkeiten ne-
ben Schulbuchmitarbeit und Ubersetzun-
gen zu nennen) umzusetzen. Die Ausrede,
es wolle ja niemand etwas von ihnen héren,
ist wirklich zu billig gemacht. Durch solche
Versdumnisse geraten sie in den Verdacht,
zwar ihr Schafchen mit persénlich bewe-
genden Erlebnissen und materiellen Er-
sparnissen ins Trockene zu bringen, sich
aber als Egoisten meist den Teufel um die
Horizonterweiterung und die kuiturelle Be-
reicherung jener Mitburger zu kimmern,
auf deren Kosten sie ihre schdnen und her-
ausfordernden Auslandsjahre verbracht
haben. Selbstverstandiich weichen einige
Ausnahmen von diesem allgemeinen Spie-
gelbild ab. Aber auch der Drang zur wieder-
holten' Entsendung, der manchmal sogar
durch den Vorschlag zur Bildung eines
Auslandslehrerkorps im Bundesangestell-
tenverhéltnis als Regelfall abgesichert wer-
den soll, erscheint mir individuell verstand-
lich. Den heimkehrenden Lehrern er-
scheinen eben viele Verhélinisse in der
Bundesrepublik im Vergleich zu kleinkariert
und eng. Auch miissen Alltagsanspriiche
der Familie wieder zuriickgesteckt werden.
Jedoch in gréBerem Zusammenhang han-
delt es sich um eine asoziale und
oft um eine kulturpsychologisch unsinnige
Einstellung. Es kommt nicht darauf an, da3
ein kleiner ausgelesener P&ddagogenkreis
ins Ausland geht, sondern daB so viele Leh-
rer als liberhaupt méglich durch Erfahrun-
gen in der Fremde den hierzulande weitver-
breiteten Provinzialismus lberwinden und

spédter in den Heimatschulen die Fenster
aufstoBen. (Selbstversténdiich sollte der als
Leiter einer Auslandsschule vorgesehene
schon einmal in derselben Kulturregion —
keinesfalls irgendwo. auf der Erde — péd-
agogisch -gearbeitet haben.) Es wirkt aber
nicht liberzeugend, wenn die eigene wie-
derholte Bewerbung mit dem Hinweis auf
maBige Leistungen von Erstentsandten be-
griindet wird. War der Antragsteller nicht
auch einmal ein solcher und ist drauBen
mitgetragen worden? SchlieBlich muBten
diejenigen, die lber den Erstentsandten
schndde urteilen, mindestens wissen, daB
bei jedem Eintritt in eine neue Arbeits-
gruppe innerhalb eines ungewohnten phy-
sikalischen, sozialen und mentalen Klimas
gleichsam naturgesetzliche Krisen nach 3/4
Wochen und 6/8 Monaten eintreten, die ei-
nen vorlibergehenden Leistungsabfall und
zwischenmenschliche Spannungen bedin-
gen.

Vielleicht sind solche Einarbeitungsschwie-
rigkeiten Uberhaupt vorwiegend auf ein ver-
fehites personalpolitisches Verhalten zu-
rickzufliihren. Ist der ZfA bekannt, daB nach
vielfaltigen Erfahrungen in jedem Deut-
schen von Geburt an besondere Affinitdten
zu einer einzigen fremden Kulturregion an-
gelegt sind — und daB deshalb ein ,,Afrika-
deutscher® in Lateinamerika oder Asien be-
reits als zeitweiliger Berater, sicher aber
als langjéhriger Lehrer an einer bikulturel-
len Begegnungsschule versagen mufB? Der
unbewuBten Zuneigung zu der einen Re-
gion entspricht namlich ein mehr oder we-

- niger heftiges Unbehagen in einer anderen.

Personalleiter der Wirtschaft und Instituts-
leiter der Goethe-Zweigstellen wissen da-
von. Ist es auBerdem im Zusammenhang
des personellen Versandsystems gelaufige
Erkenntnis, daB sich zu viele Anwarter flr
Zielorte ihrer Trdume oder ihrer Zivilisa-
tionserwartungen oder ihrer zufilligen
Sprachkenntnisse bewerben, andererseits
aber heuzutage das SelbstbewuBtsein liber
die elementaren Affinitdten unterentwickelt
oder verschittet ist? In Wahrheit verrat die
Traumzielansprache eher etwas (liber die
individuellen Liicken als {iber die wirkungs-
fdhigen Qualitdten des Betreffenden. Hat
sich schlieBlich herumgesprochen, daB es
nach einem ununterbrochenen etwa sie-
benjdhrigen Aufenthalt in einer fremden
Kultur fiir das Ubrige Leben keine echte in-
nere Heimkehr gibt und dann jeder Mensch
in “seinem Kurz-Dasein nur eine einzige
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fremde Kultur auszuloten vermag? Die Fol-
gerungen sind einfache: Die Affinitdt des
einzelnen mufB erkannt, die Einstimmung
neu durch Einarbeitungsmonate vor Ort
und durch kanonartigen' Einsatz im Kollegi-
um und durch Uberlappung im Falle der
Ablésung auf einem besonderen Piatz
(etwa Schulleiter schon wegen der wichti-
gen personlichen Sozialkontakte) geregeit
werden; die Wiederholungen aber sollten
im Gesamtanteil heruntergesetzt und im
Regelfall nur flr die vertraute Partnerregion
zugelassen werden. Dabei bleiben die Aus-
wahimdglichkeiten der Posten in Kontinen-
taleuropa, Lateinamerika, Afrika und Asien
immer noch weitgespannt. Um es beispiél-
haft zu wiederholen: ein Lehrer, der seine
Identitdt als Akteur der zeitgendssischen
materialistischen Rationalkultur Mitteleuro-
pas findet, ist in USA leistungsfahig, jedoch
in einer asiatischen Seelenkultur der Nicht-
duBerung ‘wahrscheinlich zum Scheitern
verurteilt. Solche Fragen schienen aber —
durchs Guckloch gesehen — aus dem Pro-
blemkreis deutscher Auslandslehrer aus-
geklammert zu sein. Andernfalls hatte wohl
wenigstens eine Arbeitsgruppe ein Thema
der primédren menschlichen Fragen ge-
waéhlt. )

Ein Beispiel fiir das ,,eingefleischte® frag-
mentarische Denken scheint dem kriti-
schen Beobachter das folgende: von deut-
scher politischer und ausléndischer sozia-
ler Seite wird eine Ausweitung der Aus-
landsschulen vom Typ Begegnungsschule
durch Wirtschaftsschulabteilungen emp-
fohlen, die auf der-Sekundarstufe anheben.
Das bedeutet, daB Menschen mit prakti-
scher Vernunft und handlicher Begabung
dieselben Ausbildungsmdoglichkeiten erhal-
" ten und Lebensstufen erreichen sollen wie
andere mit abstrakter Denkfdhigkeit und
theoretischem Verstandnis. Nun wird -aber
dank der durch das analysierende Speziali-
stentum hervorgerufenen beschrénkten
Denkweise der Gedankensprung von der
Planung der aufgeteilten Bildungswege (die
auf der Vorstellung der sozialen Vollstén-
digkeit beruht) zur ganzheitlichen Men-
schenbildung, also zu gleichmaBigen kor-
perlichen, seelischen und intellektuellen Er-
ziehung der Jugendlichen nicht vollbracht.
Gerade in dieser Hinsicht kbénnten die deut-
schen_ Auslandsschulen zu Versuchsan-
stalten fiir ganzheitliche Erziehung werden
(unter Ausnutzung der privaten p#dago-

gischen Erfahrungen) und sich gerade da-.
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durch — alse nicht nur durch die Aufhe-
bung der Herkunftssperren und durch Be-
ricksichtigung der Regierungsvorschriften
des Partnerstaates — den nichteuropai-
schen Gastkulturen. besser anpassen. Es
scheint iberhaupt, daB das Bild der Begeg-
nungsschule zwar organisatorisch, nicht
aber in den bikulturellen vielfaltigen Grund-
fragen geklart ist. In der Ordnung der Lehr-
stoffe, in der Aufteilung-der. Lehrsprachen
und in dem Nebeneinander der Lehrbiicher
ist wohl eine Koexistenz von deutschen und
auslandischen Vor- und Darstellungen er-
reicht; noch keineswegs ist aber die not-
wendige interkulturelle Symbiose erkenn-
bar, die lediglich an Expertenschulen ent-
behrlich sein kdnnte. Wie kdnnte sonst der
Auftrag fiir ein Lehrbuch der Weltgeschich-
te fiir deutsche Auslandsschulen fehlen,
dessen Inhalt auf jede historische Eurozen-
trik verzichtet und infolgedessen gleicher-
maBen von Lateinamerikanern, Afrikanern,
Asiaten und Europdern beherzigt werden
kdnnte? .

Initiativen?

Nach der Stuttgarter Zusammenkunft sind
in den deutschen Massenmedien nur Aus-
ziige aus der Rede des Staatsministers fir
AuBenpolitik auf der sogenannten Festver-
anstaltung wiedergegeben worden. In der
Gucklochsicht auf die Tagungsszene
scheint es unverstédndlich, daB das groBe
Wort dem Staatspolitiker iberlassen wur-
de, der zwar in der Regelgewalt {iberlegen
ist, in lebendiger Erfahrung.und Fachkunde
jedoch den. Auslandslehrern- nachsteht.
Sollte nicht vielmehr innerhalb des Terzetts
von - Bundesregierung, ZfA und péadago-
gischem Blrgerverein gerade aus diesem
heraus ein dynamischer Sprecher den gei-
stigen Beitrag der Auslandsiehrer zum So-
zialleben und auch zum innerdeutschen Bil-
dungswesen in voller Offentlichkeit vortra-
gen? Ein in der Auslandspraxis stehendes
und von allen innerdeutschen biiropoliti-
schen Friktionen distanziertes Mitglied

“wére hierfur auf die Gefahr hin, sich eine

wiederholte Ausreise zu verscherzen, be-
sonders geeignet. Es gibt aber noch ande-
res zu bedenken: die Auslandslehrerschaft
wird ihr, wie erwahnt, verzeichnetes Image
nur abéandern, wenn sie auf dem Héhepunkt
ihrer Zusammenkunft irgendeinem einiger-
maBen groBartigen Menschen das. Wort
gibt, der aus unabhéngiger Position und in
iiberlegener Sicht die den Auslandsiehrern
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gestellte Aufgabe in den Zusammenhang
der zeitgendssischen Weltgeschichte riickt,
die heute doch in besonderem MaBe Kul-
turgeschichte ist. Die immerfort von den
Schiilern ausgesogenen Mitglieder kénnten
als Zuhorer dann ,,auftanken®, sich also im
konkreten Sinne des Wortes begeistern las-
sen. Wie widre es zum Beispiel mit Carl
Friedrich von Weizsédcker gewesen, der ne-
ben seiner wissenschaftlichen Tatigkeit
stets mit Fragen der Jugendbildung be-
schéftigt war? Auf solche Weise konnten
die sich wechselseitig belebenden Fahig-
keiten zur Ausstrahlung und zur Aufnahme
von geistigen und seelischen Impulsen das
Bild des Lehrervereines als Kollektive und
der einzelnen Mitglieder aufhellen.

Hiermit sind wir bei den Mdoglichkeiten je-
ner Initiativen angekommen, die der kriti-
sche Beobachter vermiBt hat. ihm scheint,
daB alle Entscheidungen von der politi-
schen Exekutive und der ihr nachgeordne-
ten Oberbehdrde getroffen werden und
dem Lehrerverband nur nachtrégliche klei-
ne kosmetische Korrekturen zufallen.
Staatsminister Dr. Hamm-Briicher hat in ih-
rer Festansprache vorgeschlagen, daB ,,Bil-
dungsmodelle der sogenannten Freien
Schulen in der Bundesrepbulik fir unsere
Auslandsschulen Pate stehen.” Sie hat mit
diesem Hinweis den Gedanken ,einer
Kombination und Integration von beruf-
licher Ausbildung und gymnasialer Allge-
meinbildung“ verstérkt vorgetragen. Wéren
angesichts solcher politischer Absichtser-
kldrungen nicht Initiativen des Verbandes
fallig gewesen, die pragmatische und nun
auch organisatorische Angaben lber die
konkrete Uberleitung von privaten padago-
gischen Erfindungen und Errungenschaften
auf die staatlich geforderten Auslandsschu-
len anzufordern. Bedarf die Tatsache, daf
es zwar in Lateinamerika acht Wirtschafts-
schulabteilungen gibt, aber ih der ZfA an-
gesichts der beabsichtigten Ausweitung
kein Fachmann der 6konomischen und ge-
werblichen Ausbildung eine Planstelle hat,
nicht doch einer niichternen Gegenfrage?
Weshalb etwa [6st der Widerspruch keine
Forderungen nach Kldrung aus, wenn ei-
nerseits von politischen Mandatstragern
und Beamten die Begegnungsschulen als
das fir alle Schularten erstrebenswerte Ziel
genannt werden (s. Rahmenplan, daB diese
sogar in jedem bedeutenden Zentralort der
Erde mdglichst bald errichtet werden sol-
len) und andererseits in der Festansprache
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,.,der bestmdglichen Versorgung deutscher
Kinder Prioritdt“ eingerdumt wird? Kann es
von den Betroffenen stillschweigend hin-
genommen werden, daB auf einmal, nach-
dem gerade die ,,Neue Sekundarstufe* mit
der ausschlieBlichen Zielvorstellung der
Hochschulreife verordnet wurde, von dem
verantwortlichen Politiker feierlich erklart
wird, ,,daB die Effizienz einer Begegnhungs-
schule nicht allein davon abhéngig gemacht
werden darf, wie viele Abiturienten sie zur
Hochschuireife fiihrt, sondern dafB sie vor
allem auch danach bemessen werden mus,
inwiefern sie Schiilern des Gastlandes auch
Uiber andere Bildungsinhalte und Abschlis-
se eine fortwirkende Begegnung mit der
deutschen Sprache und Kultur ermoglicht.
Ist hier nicht konkrete Auseinandersetzung
und einvernehmliche Kidrung des politi-
schen Willens und der péadagogischen
Moglichkeiten notwendig, sofern nicht
die in der Bundesrepublik angerichteten
und verheerenden Wechselbader im Er-
ziehungswesen auch noch im Ausland zu-
bereitet werden sollen? Solche undurch-
gearbeiteten Proklamationen wirken im
tibrigen auf den Mann am Guckloch so, als
ob eine begabte Blumenmalerin die dem
allgemeinen deutschen Publikum zuge-
wandte Seite der Gartenpforte verzierte
und in ihm die llfusion hervorrufen méchte,
daB die von ihr geschaffenen blihenden
Kunstgewdchse ein lebender Teil jener
wirklichen Landschaft auf der anderen
Seite des Gucklochs waren.

Es gibt noch manche andere Probleme, die
vielleicht Uberhaupt nur durch Initiativen
und Forderungen der Auslandslehrer be-
wiiltigt werden kdnnen. Der Antrag, in der
Forschung uber ,,Deutsch als Fremdspra-
che” neben der Zielgruppe der Erwachse-
nen auch die Kinder (vor und nach der Pu-
bertét) zu bedenken und von der Erkennt-
nis endlich zur Tat Uberzugehen, war ein
gutes Beispiel. Ein noch nicht beachteter
Vorgang scheint dem Kritiker die offen-
sichtliche Phasenverschiebung in der pad-
agogischen Entwicklung zu sein. Fir das
Ausland ist gerade die ,,Neue Sekundar-
stufe“ in der Begegnungsschule aus-
schlieBlich auf den Gewinn der Hochschul-
reife ausgerichtet worden. Damit wird eine
Tendenz verfoigt, die inzwischen in der
deutschen Heimat schon iiberholt ist und
im Ubrigen in fast allen Landern der Dritten
Welt an den sozialen Bediirfnissen der
Partnerstaaten vorbeizielt. MiiBten die im



Ausland praktizierenden Padagogen nicht,
- ‘auch “ausgehend von dem Fernziel des
GleichmaBes von-handlicher und intellek-
tueller Bildung die Initiative zur Zusammen-
fuhrung von-entwicklungs- und kulturpoliti-
" schen Absichten ergreifen, welche bei der
gegenseitigen Abschottung zwischen den
innerdeutschen Ministerialressorts und In-
stitutionen gar ‘nicht zu erreichen ist. Es
scheinen die Facherfahrungen von .Mit-
arbeitern der GTZ aus der Einrichtung und
dem Betrieb von Gewerbeschulen fur die
Planung und den Aufbau von Wirtschafts-
schulabteilungen noch nicht abgeholt und

dort vorhandene Fachleute fiir -die Vor- -

_prifung von neuen Schulerweiterungen
noch nicht gewonnen zu sein. Da die Lehrer
im Ausland das- Nebeneinanderlaufen
deutscher Aktivitdten aus unterschiedlicher
Tragerschaft eher erkennen als eine zen-
trale Geschéftsfihrung, miissen wohl die
Initiativen zur interinstutionellen Zusam-
menarbeit - vor * Ort geziindet werden.
Ich gebe ein Beispiel: im ZfA-Protokoll der
Arbeitstagung (ber Wirtschaftsschulabtei-
lungen stehen folgende Satze: ,,Der
Deutschunterricht bietet kaum. eine: Hilfe,
weil das anspruchsvolle Fachvokabular in
ihm nur unzureichend erschiossen werden
kann. Die verwendeten deutschen Lehrbi-
cher bieten kaum eine Hilfe, weil ihre Spra-
che und ihre Inhalte nicht auf die Gegeben-
heiten des Gastlandes abgestimmt sind und
die Erfahrungswelt des fremdsprachigen

.- Schiilers ‘nicht bertcksichtigen.“ Es ist die
Vermutung zulédssig, daB den Auslandsleh-
rern entsprechende Vorarbeiten des Goe-

the-Institutes unbekannt bleiben. So hat der

Max-Mueller-Bhavan in Madras einen
durchgearbeiteten zweibandigen ,,Reading

Course in- German for Technicians' and

Scientists”. drucken lassen, dessen Me-

thode sich inzwischen bewdhrt hat und die

Uberlegungen fiir andere Kontinente wahr-

scheinlich abkirzen kann..

Seit der Wiederaufnahme der Staatsforde-
rung  flr ausgewahlte Auslandsschulen
nach dem Zweiten Weltkrieg sind rund 7000
Padagogen entsandt worden. Jahrlich keh-
ren etwa 180 der 1350 gleichzeitig:Aktiven
in die verschiedenen Bundeslidnder zurlick.
Das ist eine beachtenswerte Zahl, wenn wir
von der Vorstellung eines wirksamen Sau-
erteiges - ausgehen. Allerdings verkrimelt
spurlos — 'vielleicht weil die organisatori-
sche Biindelung der -Individualitdten ver-

sdumt wird. ,,Einzelkdmpfer* kdénnen nun

“einmal in routinierten (Schul)Apparaten: in-

mitten einer provinziellen Atmosphére, die

von negativer Lebensbetrachtung und

materialistischen. MaBstében -randvoll ge-

flllt wird, wenig ausrichten, auch wenn eine

tiefe Ubereinstimmung des individuellen .
Welthorizontes und des Lebensgefiihles

zwischen der Mehrheit der heimkehrenden

Lehrer und der aktuellen Schulgeneration

splrbar ist. Einzelglihwirmchen verglim-

men nun einmal vor dem’ Hintergrund des

Feuerwerkes einer desorientierten Gegen-

wart. Hier werden nach meiner Meinung fir

den Verband Initiativen zur Pflichtaufgabe:
von ihm aus sollte die Grenze zwischen der
Wahrnehmung. der materiellen Interessen
seiner Mitglieder und der geistig-padagogi-
schen Ausstrahlung Uberschritten werden.
Ein einfacher Weg béte sich zunéchstin von-
Bundesland zu Bundesland anberaumten
padagogischen Konferenzen ehemaliger
Auslandslehrer, deren Vorbereitung Uber-
nommen und Durchfiihrung begleitet wird.
Dabei kdnnten zwei Fragestellungen aufge-
tischt werden: ,,Welche Verdnderungen
meiner pddagogischen Ziele und Methoden
hat der Auslandsaufenthalt gebracht. — in
welcher Weise und unter welchen Umstéan-
den kénnen diese Gewinne in das heimat-
liche Schulwesen eingebracht werden?* Si-
cher werden einzelne, vielleicht jene Min-
derheit, die sich pecuniae causa oder als
Ausflucht ins Ausland vermitteln lieB, ange-
sichts der Aufforderung, Reise- oder gar
Aufenthaltskosten wahrend einer solchen
Zusammenkunft persénlich zu tragen (vgl:

Treffen . der Regionalgruppe Detmold —

Bielefeld) der Einladung versagen — wo-
durch sich dann Spreu und Weizen von vor-
neherein gunstig trennen.

Auch bei dem Blick durch das-Schliissel-
loch im Gartentor der Malteser wird das Er-
lebnis der ausgebreiteten romischen Stadt-
landschaft durch das-veranderliche Wech-
selspiel von Lichtern und Schatten gestei-
gert. Ein Betrachter wird vielleicht bei zu- -
nehmender Verdunkelung eher an eine
Selbsttauschung als an ein Zerrbild denken
und immer wissen, daB nicht nur viele Wege
nach Rom fiihren, sondern auch die Peters-
kuppel in vielen Perspektiven zu erfassen
ist. In diesem Sinne sollten auch die vorste-
henden Anmerkungen zu den Stuttgarter
Tagen verstanden werden. Vielleicht gibt es
dann doch einen Weg von den Eindrucken

- hin zur Besinnung.
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PRESSESTIMMEN

- Noch immer kommen die meivéten Kindei’ aus.der Oberschicht

~Im-Ausland geschitzt: Deutsche Schulen N
Lehrer tagten in Stuttgart —.Auch-in Krisenzeiten falit der Unterricht nicht aus

Von unserem Redaktionsmitglied Inge Mierke

STUTTGART —. ‘Wihrend: in der persischen
‘Hauptstadt die Revolution tobte, fiel an der deut-
“schen Schule in Teheran njcht eine einzigée Un-
terrichtsstunde aus. Die Mitglieder. des.Verban-
des deutscher Lehrer im Ausland, die in Stuttgart
getagt haben, verwundert dies nicht. Die deut-
schen-Schulen im Ausland.seien von Kriegen,
Biirgerkriegen oder politischen Umstlirzen selten
betroffen.. Auch in Krisenzeiten werde dort unter-
richtet.

Gerade diese Zuverldssigkeit und die Piinktlich-
keit der deutschen Schulen sind im. Ausland ge-

schétzt. Hinzu kommt, daB dieé Schulen zumeistin. -

modernen Geb&duden  untergebracht -sind und
Uber ausgebildete Fachlehrer verfligen. Vor. al-
lem in Ldndern mit sehr schlechten:staatlichen

Schulsystemeén’ werden die deutschen Schulen

bevorzugt. Die Lehrer haben die Erfahrung ge-

macht, daB zwar die groBte Zahl der auslandi-
schen Kinder noch immer-aus der Oberschicht

" kommt, doch steigt vor allem in européischeh
Lé&ndern, wie beispielsweise in Italien und Portu-
gal, die Zahl der Schiiler; die aus der Mittel-
schicht kommt.  Nicht selten. erméglichen Eltern

--ihren Kinder unter groBen Opfern den Besuch
der deutschen: Schule.

Die-deutschen Schulen im Ausiand, 507 an der
Zahl, fuhren in vielen Féllen zum deutschen Ab-
itur.’Die Schiiler miissen Schuigeld bezahlen. Sie
werden sowohl von deutschen wie-auch von ein-

heimischen Lehrern unterrichtet. Ende 1977 gin-.

gen 126 000 Kinder und Jugendliche in deutsche

Schulen im- Ausland, davon “hatten 20000 die’
Hinzu kommen -

deutsche Staatsburgerschaft

115:8chulenin allen Erdteilen, die:durch'VVermitt-
lung deutscher Lehrer geférdert werden. Das
Auswirtige Amt unterstiitzt die Schulen im Aus-
land, bezahit die Lehrer-und die Schulbauten und -
gab dafiir. im vergangenen Jahr 227 Millionen. -
Mark aus.

ln jedem Jahr werden rund 250 deutsche Lehrer

neu ins Ausland vermittelt. Ende des letzten Jah-
res lagen bereits: 1600 Bewerbungen vor,-und die
Zahl der Bewerber steigt jeden -Monat um rund
60. Die Lehrer missen die zweite Dienstpriifung
abgelegt haben. Fir junge, arbeitslose Lehrer
gab. es ein Sonderprogramm. fiir: europdische
Schulen. Doch auch da liegen inzwischen mehr
Bewerbungen als vorhandene Stellen vor.

Der Andrang.der. Schiiler im Ausland ist-so grof
wie der der Lehrer. Das Auswiértige Amt will die
sténdig steigenden Kosten senken, und deshalb
sollen mehr einheimische Lehrer an den deut-
schen Schulen im Ausland unterrichten. Auch die
Primarstufe soll zumindest teilweise abgeschafft
werden. Bisher gingen die Kinder bereits vom
vierten Lebensjahr.an in die deutsche Schule, zu-
néchst in‘den Kindergarten, dann-in die Grund-
schule und anschlieBend ins Gymnasium. Jetzt
sollen die Kinder erst vom zehnten Lebensjahr an.
die deutschen Schulen besuchen:

Die Lehrer. flrchten nun um das Niveau der deut-
schen Schulen im Austand. Die Einheit der Erzie-
hung sei bei dem neuen System nicht mehr ge-
geben und:viele haben auch Zweifel, ob die aus-
landischen Kinder. noch.in der Lage sein werden,
ein-deutsches Abitur zu machen.

Stuttgarter Nachrichten vom 6 8.79

Hamm-Briicher: Kulturpolitik ist Friedenspolitik

»unsere kulturelle Gegenwart wird sozusagen
vom Mercedesstern tiberstrahii” :

Von unserem Mitarbeiter

petz. STUTTGART: Auf die wachsende Bedeu-

tung der auswirtigen ‘Kulturpelitik als Teil -der -

Friedenspolitik der Bundesrepublik Deutschland

hat der Staatsminister im Auswértigen Amt, Hil- -
degard Hamm-Briicher, am Freitag in Stuttgart.

~ vor den Teilnehmern der Jahreshauptversamm-
lung 1979 des Verbandes Deutscher. Lehrer im
Ausland hingewiesen. Diese Entwicklung ist nach
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Meinung Hamm-Briichers dringend notwendig. -
Noch: immer genieBe die wieder zu wirtschaft-
licher und ‘auch politischer Bedeutung aufstei-
gende Bundesrepublik kein adadquates kulturel-
les Ansehen in der Weilt. Die Vorstellungen im
Ausland von Deutschland als Kulturstaat reichten

‘meist von. Goethe bis Brecht. Von der kulturellen

Gegenwart wisse man.nur wenig; sie werde vom



- Mercedesstern liberstahit. Dazu trage aber auch
bei, 'daB in der Bundesrepublik selbst immer

" noch die kultureilen hinter allen anderen Bediirf-
nissen rangierten und daB Fdderalismus.und Plu-
ralismus die Darstellung der Bundesrepublik- als
Kulturstaat erschwerteri.

Das gleiche gelte so stellte Frau Hamm Briicher
mit Bedauern fest, fiir den Schulbereich; auch
hier hinke die Entwicklung des Bildungssystems
hinter der wirtschaftlichen her, auch hier schiifen
Foderalismus und Pluralismus gewaltige Proble-
me, die-sich auch negativ auf. die internationale
Zusammenarbeit im_Schulbereich auswirkten.
Um diese Situation verbessern zu kdnnen, miisse
man unter Verzicht auf Kompetenzgerangel eine
wirksame Symbiose von. auBenpolitischer Ver-
antwortung des Bundes und bildungspolitischem

Sachverstand ‘der Linder erstreben. Eine Off--
nung unserer. Schulpolitik in Richtung Weltver- "

stédndnis kénne auch festgefahrene Fronten im
_eigenen Lande lockern helfen.

Als erste Fortschritte in der ebenfalls noch auf
schwachen FuBen stehenden, nur lahgsam zu
verbessernden schulpolitischen  Zusammenar-
beit in Europa bezeichnete die Ministerin die Ein-
" richtung der mehrsprachigen; zu einem europdi-
schen Abitur filhrenden und damit zur. Entwick-
_lung eines europaischen BewuBiseins beitrager-
den Europaschulen - -der. Grundstein fir:die
neunte sei kirzlich in Minchen gelegt worden —
und die bereits erfolgten Bemlihungen eines vor

Auslandslehrer diskutieren
Zwischen Theorie und Praxis

zwei Jahren geschaffenen. Arbeitskreises des
Auswirtigen ‘Amts' um- die .Aufnahme . von
Deutsch als Fremdsprache. in -ausléndischen
Schulsystemen.Ziel dieser Bemiihungen, bei de-
ren Verwirklichung dem neugeschaffenen Lehr-
stuhl fur ,,Deutsch als Fremdsprache* zentrale

" Bedeutung zugemessen wird; muB es nach Mei-

nung von Frau Hamm-Briicher sein, das in vielen
Landern erstaunlich groBe Interesse an Deutsch
als Fremdsprache in‘regional entsprechende An-
gebote umzusetzen.

In diesem Zusammenhang wiirdigte die Ministe-
rin die schon bisher erbrachten groBen‘Leistun-
gen der 507 deutschen Schulen in allen Erdtei-
len, ‘deren  staatliche Unterstlitzung durch die
Bundesregierung 'deshalb innerhalb eines Jahr-
zehnts um fast 300 Prozent auf 209,2 Millionen
Mark in diesem und-222 Millionen Mark im nach=
sten Jahr gesteigert worden sei. Diesem ,,GroB-
unternehmen Auslandsschulen® sei- auch ‘der
Hauptteil des Rahmenplans der Bundesregie-
rung fir die auswartige Kulturpolitik im Schulwe-
sen gewidmet. Dabej gehe die Bundesregierung
von dem Grundsatz aus, daB die Auslandsschu-
len nicht ;,deutsche Inseln im Ausland* sein dirf-
ten, sondern die menschliche und kulturelle Be-
gegnung mit der Umwelt des Gastlandes suchen
muBten, und zwar durch den Unterricht (Sprache
und Landeskunde) ebenso wie durch auBerschu-
lische Aktivititen. .

Stuttgarter Zeitung-vom 4. 8. 79

Zum AbscthB einer dreitdagigen Versammlung |n Stuttgart

Der Dienst an deutschen Schulen im Ausland -’

verlauft nicht immer und vor allem nicht Gberall in
der Welt ganz nach den Vorstellungen der Schul-
politiker in der Bundesrepublik und érfordert da-
her von den Auslandslehrern auBer Erfahrung
auch viel Einfuhlungsvermoégen und Flexibilitét.
Diesen Eindruck. vermittelte am Freitagnachmit-
tag im WeiBén Saal des Neuen Schlosses ein Po-
diumsgesprach, mit dem die vom ,,Verband deut-
scher Lehrer im Ausland“ in Stuttgart veranstal-
tete 14. Hauptversammlung. — in ihr wurde Ober-
studiendirektor Hans-Georg Becker, Leiter des
Max=Planck-Gymnasiums Dortmund, zum néuen
Verbandsvorsitzenden gewidhit — abgeschios-
séen-worden ist.

Von deéen ‘Auslandslehrern - eingeladene Ge-
sprachsteilnehmer waren der Leiter des Schulre-
ferats irh Auswiartigen Amt, Vortragender Lega-
tionsrat Dr. Martin Sehétt, Abteilungsprasident
Bernhard Becker von der Zentraistelle fur Aus-
- landsschulwesen in -Koln, der. Vorsitzende des
Auslandsschulausschusses in. Kéln, Dr. Pius
Wolter, Mlnlstenalrat im Bayerischen Kultusmini-
: stenum aus Miinehen, und der Leiter des Bonner

Sekretariats der Kultusministerkonfereriz, Harry

‘Werner. Als Vertreter des Unterausschusses fur
Kulturelle AuBenpolitik des. Bundestages, von -

dem die Vertreter sémtlicher Parteien eingeladen
gewesen waren, nahm der SPD-Bundestagsab-
geordnete Dieter Lattmann an diesem Podiums-
gespréch teil.

In der Diskussion, an der sich auch die Auslands-
lehrer beteiligten, wurde deutlich, daB. die Mei-
nungen der Praktiker und der Theoretiker, aber
auch des Bundes und der Lander oft auseinan-
dergehen. -86 wurde dem Wunsch nach dem

Auslandslehrer auf Lebenszeit®, wie ihn die an- ~ .

deren européischen Lehrer an die Europaschu-
len entsenden, die ablehnende Meinung dér Kul-
tusministerkonferenz entgegengehalten die ins
Ausland geschickten Lehrer soliten nicht die Ver-
bindung zur padagogischen Entwickiung in der
Bundesrepublik verlieren; auBerdem muBte fir
einen solchen Lehrer ein neues Berufsbnd ge-
schaffen werden.

Das Podlumsgesprach veranschaulichte alich

- die. Problematik der Zusammenarbeit mit den

auslandischen Schulvereinen, vor aliem in Uber-
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"see, wo manchmal durch einen plotzlichen Re-
gierungswechsel auch Uber Nacht die Struktur
des jeweiligen Schultrdgers verdndert werde.
Manche deutschen Schuivereine in Stidamerika
seien offenbar so sehr in nationaldeutschem
Denken verkrustet, daB man nach der Meinung

des SPD-Bundestagsabgeordneten Lattmann
Uber die Finanzierungspolitik des Bundes vor-
sichtig versuchen misse, solche Krusten aufzu-
weichen.

Stuttgarter Zeitung vom 4. 8. 79

nDeutsch als Fremdsprache noch in den Anfingen®

K. 8. STUTTGART, 3. August. Auf der Jahres-
hauptversammiung des Verbandes deutscher
Lehrer im Ausland hat der Staatsminister im Aus-
wartigen Amt, Frau Hamm-Briicher, am Freitag
in Stuttgart beméngelt, daB die Férderung von
Deutsch als Fremdsprache in den Schulsyste-
men anderer Lander noch sehr in den Anfangen
stehe. Das Interesse an Deutsch als Fremdspra-
che sei in vielen Ldndern grdBer, als es bisher
befriedigt werden kénne. Frau Hamm-Bricher
wies darauf hin, daB der Schulfonds des Auswér-
tigen Amtes im letzten Jahrzehnt zwar um etwa
300 Prozent gestiegen sei — bei derzeit 507
deutschen Auslandsschulen und etwa 1350 deut-
schen Lehrern —, daB aber der gréBte Teil des
Etats auf Personalkosten entfalle. Deshalb stiin-
den nicht nur relativ wenig Mittel flir Innovationen
und Schulbauten zur Verfiigung, sondern auch

die Zahl der vermittelten Lehrer sei in den letzten
Jahren leicht rlicklaufig gewesen. Die Bundesre-
gierung werde zu priifen haben, wie die Perso-
nalkosten auf ein vertretbares MaB8 beschrankt
werden koénnten, damit eine ausgewogene Ver-
teilung der zur Verfuigung stehenden Haushalts-
mittel erreicht werden kénne. Frau Hamm-Brii-
cher auBerte Besorgnis dartber, daB das Erfah-
rungspotential der aus dem Ausland heimge-
kehrten Lehrer — jahrlich etwa 260 — kaum ge-
nutzt werde. Zu denken sei an Sprachunterricht
in Schulen und Volkshochschulen sowie an die
Mitarbeit beim Unterricht fir Gastarbeiterkinder.
Das Auswartige Amt sei im Ubrigen sehr an einer
Personalreserve fiir besondere Aufgaben im
Auslandsschuldienst interessiert.

FAZ vom 4. 8.79

Auslandslehrer diskutieren ihre Aufgaben

Stuttgart (epi). Vom 1. bis 3. August hat der ,,Ver-
band der deutschen Lehrer im Ausland" seine
Zweijahrestagung in Stuttgart abgehaiten. In den
sehr intensiven Diskussionen der Arbeitsgrup-
pen und in der ausfiihrlichen Festrede des
Staatsministers im Auswaértigen Amt, Dr. Hilde-
gard Hamm-Brlcher, wurden die Unterschiede
zwischen den Arbeitssituationen in europaisch
gepréagten Staaten und in uberseeischen Ent-
wicklungslandern zum ersten Male deutlich her-
ausgearbeitet. Nach Ansicht der Politikerin kén-
nen in der Dritten Welt besonders die ,,Bildungs-
modelle der sogenannten Freien Schulen* in der
Bundesrepublik dank deren Kombination von
gymnasialer Allgemeinbildung und handwerk-
licher Ausbildung den Entwicklungsidndern als
Anregung weitergegeben werden. In den Arbeits-
gruppen dieser 14. Hauptversammlung wurden
diese Uberlegungen in konkreten Vorschlagen
fur berufsbildende, gewerbliche oder 6konomi-
sche Schulzlige vertieft, die sowohl zu einer mitt-
leren Reife als auch einer Hochschulreife gefiihrt
werden sollen. Auf diese Weise wiirde den sozia-

len Notwendigkeiten vieler Staaten eher entspro-
chen als durch die Ausrichtung der ,,Neuen Se-
kundarstufe* auf ein anschlieBendes Studium.
Bisher gibt es solche Ausbildungszweige erst an
acht Ausiandsschulen in Lateinamerika.

Die Auslandslehrer sehen einen sozialpolitischen
Zusammenhang zwischen Entwicklungshilfe und
Auswdértiger Kulturpolitik und fordern einen
grindlichen Erfahrungsaustausch (unter Um-
stdnden auch eine gemischte Finanzierung) zwi-
schen der Deutschen Gesellschaft fur Techni-
sche Zusammenarbeit (GTZ) und der Zentraistel-
le fir das Auslandsschulwesen (ZfA): Die bei der
Einrichtung und dem Betrieb von Gewerbeschu-
len in Entwicklungslédndern erworbenen Erfah-
rungen sollen beim Aufbau berufsbildender
Schulziige eingebracht und bei der GTZ auch
fachkundige Vorprufer fur die Schulprojekte an-
gefordert werden, da die ZfA nicht einen einzigen
Referenten flir diese Sparte hat.

Entwicklungspol. Inform. Heft 7-8/79

29 junge Portugiesen gehen in eine Sexta am Max-Planck-Gymnasium

Erstmals in NRW / Initiative kam von Schulleiter Becker, Dortmund

(ug) So klangvolle Namen wie Jorge Manuel,
Christina Maria, José Antonio, Anabela oder
Telmo werden sich die Lehrer des Max-Planck-
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Gymnasiums an der ArdeystraBe jetzt merken

missen: Seit gestern gibt es erstmals in NRW
eine Sexta (5. Kiasse) nur fiir portugiesische Kin-



der. In dieser Klasse steuern jetzt 29 Jungen und

Mé&dchen auf das Abltur zu. :

25 dieser portugle3|schen Sextaner kommen aus

Dortmunder Grundschulen (davon allein 13 aus
der Nordmarkt-Schul€), die anderen vier haben

" ihre ersten vier Schuljahre in Witten absolviert.
Von.dort reisen sie jetzt tagllch mit dem Zug zum
Unterricht an.
Da8 die Klasse liberhaupt zustande kam, ist der
Initiative von. Oberstudiendirektor Hans Georg
Becker, .dem - Schulleiter -des - Max-Planck-
Gymnasiums, zu verdanken. Becker, der von
1968 bis 1973 selbst Lehrer an einer deutschen
Schule in Lissabon war und flieBend Portugie-
sisch spricht, hatte sich mit Unterstiitzung seines

" Lehrerkollegiums und des Dortmunder Schulver-
waltungsamtes beim Kultusminister in Diissél-
dorf fir diese Einrichtung eingesetzt. Anfang Mai
kam die Genehmlgung mit den Richtlinien - fir
den Unterricht.

Der Schulleiter begrijndete seine Initiative so:
,,Bisher sind nur etwa zwei bis drei Prozent der
Schiiler an den Gymnasien in' NRW Kinder aus-
landischer Arbeitnehmer. Es gibt zwar seit 1977
Richtlinien fir die Eingliederung ausléandischer
Kinder in unser .Schulsystem, aber die befassen
sich in erster Linie mit der Hauptschule. So mus-

sen die Gymnasién selbst die Initiative zur Forde-
rung der Auslénder-Kinder ergreifen.”"

Der grdBte Teil des Unterrichts findet fiir die jun-
gen Portugiesen in Deutsch statt: Nur Portugie-
sisch, das kurioserweise als 1. Fremdsprache

‘(statt Englisch) zahlt, und Landeskunde gibt es in

der Muttersprache. Diese beiden Fécher werden
von einer -Portugiesin erteilt, Maria do Carmo
Pereira Kuparinen.

Die ‘Kiassenleitung wird Oberstudiendirektor
Becker selbst. Gibernehmen. Er -gibt auch. den
Mathematik-Unterricht und kann, wenn es erfor-
derlich ist, auf eigene Sprachkenntnisse zuriick-
greifen. Doch Sprachprobleme erwartet- der
Schulleiter eigentlich nicht. ,,Die sind eher bei
den Eltern als bei'den Schulern vorhanden®, weiB
er zu berichten.

Die portugiesischen Schiiler ‘und Schiilerinnen
bleiben wéhrend . ihrer neunjdhrigen Laufbahn
am Max-Planck natiirlich nicht immer unter sich.
Vom Einstieg in das Kurssystem (ab 7. Klasse) an
lernen sie mit ihren deutschen Schulkameraden
zusammen. ,,Wenn sie dann noch nicht so recht
mitkommen, miissen wir uns weitere-Fordermég-
lichkeiten, wie etwa Silentien, ausdenken.”

Rhein-/Ruhr-Nachrichten vom 8. 8..79 :

Mit g.Ute:h W’ijns’chen
fiir das neue Jahr — 1980 —
‘griiBt Sie

der Vorstand des VdLiA
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PERSONLICHE NACHRICHTEN

Offener Brief an
Oberstudiendirektor Dr. Manfred Sauer
anlaBlich seines Ausscheidens aus dem Vorstand

Lieber Herr Sauer!
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Bei der 14. Hauptversammlung in Stuttgart wurde ich gebeten, am SchiuB im
Namen der Anwesenden dem Vorstand unsern Dank fiir seine Arbeit auszuspre-
chen. Fir Sie als ausscheidenden Vorsitzenden hétte ich meine Dankesworte .
gern ausfuhrlicher formuliert. Da Sie aber schon seit einigen Monaten auf lhrem
neuen Posten als Leiter der Deutschen Schule in Santiago de Chile waren, hétten
Sie meine Worte doch nicht vernommen, und ich darf nun in diesem Brief nach-
traglich versuchen, im einzelnen zu sagen, wofir wir Ihnen danken méchten:

Nachdem Sie mehrere Jahre erfolgreich als Lehrer und Leiter an deutschen
Schulen in Chile (Concepcién und Valparaiso) tétig gewesen waren, wurden Sie
kurz nach lhrer Rickkehr in die Bundesrepublik auf der Hauptversammlung in
Kiel im August 1971 zum 2. Vorsitzenden gewdhlt und nahmen dieses Amt
dankenswerterweise an. In den darauf folgenden Jahren konnte ich — damals
1. Vorsitzender — lhre Arbeit besonders schitzen lernen. Ihre noch ganz frischen
Erfahrungen aus dem aktiven Austandsschuldienst kamen uns sehr zunutze.
Durch lhre ruhige, besonnene Art trugen Sie wesentlich bei zur wirksamen,
freundschaftlichen Zusammenarbeit im Vorstand. Ich erinnere mich noch gern an
eine Zusammenkunft in Threm Hause in Wuppertal, wo lhre verehrte Gattin als
Gastgeberin eine besonders harmonische Atmosphére zu schaffen wuBte.

Als ich 1973 in Saarbriicken nicht mehr kandidierte, um jingeren Kraften Platz zu
machen, konnte ich Sie der Mitgliederversammlung mit gutem Gewissen als
meinen Nachfolger empfehien. Sie verbanden die immer noch frischen Aus-
landserfahrungen mit den neu in der Heimat gewonnenen Erkenntnissen und
Kontakten. So haben Sie dann in den darauf folgenden Jahren der Verdnderun-
gen im Auslandsschulwesen mit viel Einsatz und Geschick den Verband geleitet.
1977 in Wiesbaden wollten Sie eigentlich wegen lhrer starken Beanspruchung
durch Ihre Schulleitertdtigkeit in Hagen nicht wieder fiir den Vorsitz kandidieren,
erkldrten sich aber dann doch noch bereit, das Amt weiterzufiihren, als kein
Nachfolger fiir Sie zu finden war. Gerade in der letzten Zeit haben Sie sich beson-
ders intensiv der Verbandsarbeit gewidmet, wofiir wir Mitglieder Ihnen sehr herz-
lich danken.

Fir Ihr verantwortungsvolles Amt in Santiago und fur [hr privates Leben
winschen wir lhnen alles Gute und hoffen, daB Sie unsern Verband weiter unter-
stutzen werden.

Im Namen der Mitglieder und in alter Verbundenheit

lhr Eckhard Stegmann



Bundesverdienstkreuz fiir
Dr. Gerhard LEPIORZ

Am 23. Mai 1979 ist Herrn Studienprofessor a. D.
Dr. Gerhard LEPIORZ in einer Feierstunde das
ihm am 20. November 1978 vom Herrn Bundes-
prasidenten ,,in Anerkennung der um Volk und
Staat erworbenen besonderen Verdienste” ver-
lichene Verdienstkreuz am Bande ausgehandigt
worden. Wir begliuckwiinschen ihn herzlich dazu,
schulden wir ihm doch vor aliem Dank dafilr, daB
er seit 1963 als Hauptschriftleiter die Zeitschrift:
,,Der deutsche Lehrer im Ausland” betreute. Mit
viel Hingabe, Sorgfalt, Umsicht und Arbeits-
freude erfiilite er seine Aufgabe. Vielen Kollegen,
vor allem im Ausland, gab diese Zeitschrift Anre-
gung und Information, Bestatigung in der eige-
nen Arbeit und Kenntnis von andersgerichteten
Versuchen an Auslandsschulen.

DaB diese Arbeit an der Zeitschrift sich nicht im
luftleeren Raum vollzog, sondern sich auf eigene
Erfahrungen stiitzen konnte, beweisen Herrn Dr.
Lepiorz Tatigkeit als Leiter des Lektorats der
Deutschen Akademie:in Gijén (Spanien)- von
1939 — 42, als Lektor der deutschen Sprache an

der Universitat Valladolid von 1942 —43 und als.

Leiter der deutschen Schule in Valencia von
1955 —57.

Seine Tatigkeit als Leiter der spanischen Abtei-
lung der Privaten Fachschule fiir das Dolmet-
scherwesen in Stuttgart 1947 —49, als Lehrbe-
auftragter flr Spanisch an der Technischen
Hochschule = Stuttgart 1949—-55 und von
1960 — 62 fir Spanienkunde:an der Universitét
Tiibingen fand ihre Erweiterung dadurch, daB Dr.
Lepiorz auch Verfasser.von: Lehrbiichern fur
Spanisch und als_feinfuhliger Ubersetzer des
Phitosophen José Ortega y Gasset weithin be-
kannt wurde.

Wir freuen uns mit. ihm Uber die verdiente Aus-

‘zeichnung und wiinschen ihm noch viele gute

und erflillte Jahre. " bs.

Bundesverdienstkreuz fiir
Hans-Henning von MUNCHOW

Am 1. 9. 1979 ist der langjéhrige Leiter der Deut-
schen Schule Lagos in den innerdeutschen
Schuldienst zuriickgekehrt. Anerkennung fiir.die
15jahrige Aufbauleistung, die Hans-Henning von
Miinchow mit Energie, Geschick und steter Ein-
satzbereitschaft geleistet hat, war fiir ihn die Ver-
leihung des Bundesverdienstkreuzes 1. Kiasse,
zu der wir ihm herzlich gratulieren.

1964, vom Auswirtigen' Amt der Bundesrepublik
Deutschland nach Nigeria entsandt, bestand
seine Aufgabe zundchst .darin, in Lagos- eine
sechskiassige Schule einzurichten. Doch die
wirtschaftliche Entwicklung des Gastlandes und
der sichere Bestand der Schule liber Staatsstrei-
che und jahrelange Biirgerkriege hinweg lieBen
die Schule standig wachsen und erlaubten den
schulischen Ausbau bis zur gymnasialen SchiuB-
prifung. Inzwischen hat die KMK auch der Ein-
richtung einer herkdmmlichen Oberstufe zuge-
stimmt.

Am Ende seiner Tatigkeit kann Hans-Henning
von Miinchow, trotz schwieriger Arbeitshedin-
gungen, die oft von ihm und seinen Mitarbeitern
béwailtigt werden muBten, mit Befriedigung fest-
stellen, daB die Deutsche Schule.in Lagos ihre
Aufgabe voll erfiillt hat. Wir wiinschen diesem
engagierten Lehrer und Schulleiter auch fir
seine Tatigkeit im innerdeutschen Schuldienst in
Berlin viel Freude und Erfolg. bs.

In Stichworten:
-Hans-Georg BECKER,

_ Geb.: 3.5. 1935
Auslandstatigkeit:

neuer 1. Vorsitzender des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland

1968 bis 1973 an der deutschen Schule Lissabon/Portugal ’
1969 bis 1973 Vorstand in der Regionalgruppe Spanien/Portugal im VdLiA

Schatzmeister im VdLIiA von 1973 bis 1975

Kassenpriifer im VdLiA von 1975 bis 1979

Vorsitzender des Verbandes Deutscher Lehrer im Ausland ab 2. 8. 1979
Oberstudiendirektor und-Leiter des Max-Planck-Gymnasiums Dortmund seit 1975
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Neue Mitglieder

BECK, Hans-Volker, StR. DS Lima

BIALAS, Doris, StR. DS Lima

BONIN, Ulrich, RSchL. DS Jakarta

BRUNGS, Ingo, OStR. DEO Kairo

DOHNER, Wolf L. Hochtief AG Jeddah

DORINGER, Reinhold, RS¢hL. DS Rom

DREISER, Wolfgang, Colegio Humboldt, Caracas

FOCKE, Hermann, StR. DS Barcelona

FORG, Christian, Gymn. L. Abidjan

GIBITZ, Ulrich, StR. ESEP-Schule, Lima/Peru

GLASER, Helmut, OStR. DS Bogotéa

- GOBEL, Heinz, RL. Dtsch. Pad. Seminar Buenos
Aires

HOFFMANN, Wolfgang, StR.
6464 Lindengericht 1, Wilhelmstr. 7

HRUSCHKA von HOCHSTAMM, Georg,
RL. Colegio Humboldt Caracas

I0RIO, Ute, L. DS Mailand

KAMPSCHULTE, Helmut, OStR. Lycée Hoche,
Versailles

KARCHER, Walter, OStD. DS Helsinki

KNODLER, Hannelore, L. DS Barcelona

KOCH, Hans-Dieter, OStR. DS Madrid

KOZANITIS Jutta, L. DS Montevideo

LOPEZ, Annemarie, StR. DS Washington

MILLER, Gunter, OStR. DS Mailand

PFITZEMAIER, Hans-Emil, L. DS Lissabon

PONS, Barbara, L. 5144 Wegberg, In Bissen 21
DS Riyadh, Riyadh, Saudi-Arabien

ROESKE, Kurt, OStD. DS Athen

SANDER, Jérg, OStR. DS Istanbul

SCHULZ-KEUNE, Andrea, StR 5000 KélIn 1,
Sudermanstr. 8

VOGEL, Gernot, OStR. 4930 Detmold 19,
Sporkerstr. 28a

WECKESSER, Klaus, RSchL. DS Kuala Lumpur,
Malaysia

WELCK, Dr. Hartmut, L. DS Antwerpen

WITTE, Thomas, L. DS Barcelona

ZIMMERMANN, Horst, OStD. DS Madrid

Anschrifteninderungen

ALBAN, Dr. Karl, 6200 Wiesbaden, Emserstr. 75
BELLINGHAUSEN, Claus-Jiirgen,
5205 St. Augustin 3, Bergstr. 63
BENZ, Karl, 6090 Risselsheim, Staudenweg 3
BURBIEL, Manfred, 8156 Otterfing,
Haidfeldstr. 13
BURRICHTER, Christel, 4512 Wallenhorst,
Windthorststr. 6
DAHL, Elisabeth, 6652 Bexbach,
Welleswe|ler Str. 32
DENZEL, Wolfram, 7800 Freiburg, Hebarstr. 7
DESKAU, Thomas, 8069 Priel; Johannesstr..28
EICKMEYER, Roland, 4924 Barntrup/L.
Gartenstr. 4
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" FLEISCHMANN, Dorothee,

4330 Muhlheim/Ruhr, Max-Planck-Str. 6.
GOLTZ, Dieter, 5569 Udler, An der Sang 1
HAUBRICH, Dr. Werner, 5100 Aachen,

Klrchratherstr 25
KOLB, Erich, 3007 Gehrden, Suidstr. 11
LAHRES, Johannes, 6806 Viernheim,

Rathausstr. 30 Il
MALMS, Johannes, 5100 Aachen, Katschhof,

Kulturdezernat der Stadt Aachen
MARK; Franz, DS Cali
MESCHAR, - Margarete, 7135 Oberderdingen,

Gerhard-Hauptmann-Str. 29
MULLER, Paul, 7840 Miillheim 11,

Marzellerweg 19
OPPER, Dr. K. H., 3050 Wunstorf,

Rembrandtstr. 24
RICKEN, Franz, 6400 Fulda, Zieherser Weg 6
ROHFLEISCH, Giinther, 7580 Biihl/Baden,

SchioBstr. 77
ROLIRAD, Hans-G., 3510 Northeim,

Im Schliepas 6

~ ROSENBOOM, Iwer, 6660 Zweibriicken 13,

Traubenstr. 7

SCHWAB, Giinter, 6500 Mainz- Mombach
An der Plantage 2

SEYLER, Karl-Giinter, 6507 lngelhelm
Feierabendweg 10

SIEMSEN, Elisabeth, 5483 Bad Neuenabhr,
Oststr. 13

SCHWARZ, Wilhelm, 3502 Vellmar1 Jenaerstr 8

SCHWEBSCH, Manfred 6369 Schoneck 2,
Hanauer Pfad 7

STOLL, Rudolf, 8000 Miinchen 81,
Elektrastr. 17/403

UNGER, Walter, 5000 KéIn 1 ZfA

MASCHMEIER, Gerhard, 4807 Borgholzhausen,
Beethovenstr. 12

Neue Obleute

Erkek Lisesi, Istanbul: RENNER, Conrad

DS Madrid: GERHARDT, Hartmut = -

DS Barcelona: GROBER, Manfred

St. Petri Schule, Kopenhagen, GABRIEL, Frank

. DS Washington: LOPEZ, Annemarie

DS Esep Schule/Lima: ULMER, Ulrich
Region ltalien im VdLiA:

Vorsitzender SCHNEIDER, Karl, DS Mailand;
Stellvertreter MAIER, Michael, DS Genua

Berichtigung im Rundschreiben vom
23,12.78:

‘DS St. Cruzde Tenerife: HAMM, Thomas

Colegio Visconde de Porto Seguro, Sao Paulo:
KANDLER, Udo



INFORMATION

Mlttellungen und Informationen des Sekretarlats
der Kultusministerkonferenz

Dauer der Beurlaubung fiir Lehrer an den Européaischen Schulen

— BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 31, Mai 1979 —

Die Kultusministerkonferenz empfiehlt, fur die
Dauer der Beurlaubung deutscher Lehrer aus
dem innerdeutschen Schuldienst an die Europaéi-
schen Schulen folgende Richtlinien anzuwenden:

1. Die Bemessung der Beurlaubungsdauer er-
folgt auf der Grundlage des Statuts des Lehr-
personais der Europaischen Schulen, soweit
die folgenden Regelungen nichts anderes
festlegen.

2. -Die Beurlaubung erfolgt zundchst fur ein Jahr.
Das erste Dienstjahr an der Europdischen
Schule wird als Probejahr angesehen.

3. Nach dem Probejahr wird die Beurlaubung
bei Bewahrung des Lehrers fir die Dauer von
vier Jahren verlangert.

4. (1) Nach dem Ablauf dieser Zeit wird in der
Regel eine weitere Verlangerung der
Beurlaubung um nochmals vier Jahre
ausgesprochen.

Der Antrag auf Verlangerung der Beurlau-

bung wird .in diesem Falle in ‘der Regel

vom innerdeutschen Dienstherrn geneh-
migt, wenn

a) der Lehrer sich weiterhin im Unterrlcht

und in der Schule bewahrt hat,

b) der Direktor der Schule die Verldnge-

rung vorgeschlagen hat,

c) der ‘Lehrer der Verléngerung zuge-

stimmt hat,

d) der deutsche Vertreter im zustandigen

InspektionsausschuB fiir die Europdi-

schen Schulen die Verlangerung in einer

Stellungnahme begriindet und beflirwor-

tet hat. ;

5. (1) Eine einmalige weitere Verldngerung der
Beurlaubung {ber neun Jahre hinaus
kann genehmigt werden
a) auf insgesamt dreizéhn Jahre bei stell-

~

(2

vertretenden Schulleitern und bei Abtei-

lungsleitern,

b) bis zu insgesamt dreizehn Jahren bei
wesentlichen vor allem padagogischen
Auftrégen, die bereits langere Zeit wahr-
‘genommen worden sind.

Eine abermalige Verlangerung der Beur-
laubung wird nicht ausgesprochen.

(2) In anderen Féllen (z.'B. zur Vermeidung
von Ruckkehrhdufungen) kann eine ein-
malige weitere Verlangerung'der Beurlau-
bung liber neun Jahre hinaus um ein Jahr
oder zwei Jahre genehmigt werden.

Eine abermalige Verldngerung der Beur-
laubung wird nicht ausgesprochen.

(3) Antrage auf Verldngerung der Beurlau- -
bung liber die Zeit von neun Jahren hin-
aus kénnen.dem innerdeutschen Dienst-
herrn vorgelegt werden, wenn sich der
Lehrer durch seinen Unterricht und durch
langere Zeit wahrgenommene. wichtige
Aufgaben fir die Schule besonders be-
wdhrt hat und der Direktor der Schule, der
deutsche Vertreter im zustédndigen In- .
spektionsausschuB fiir die Européischen
Schulen und das Auswartige Amt die Ver-
langerung befurworten. }

6. Die Europdischen Schulen stellen eine Einheit
dar. Ein Wechsel von einer dieser Schulen zu
einer anderen ist wéhrend der Beurlaubung
im Rahmen der Regelungen dieser Vereinba-
rung grundsétzlich moglich.

7. Der BeschiuB der Kultusministerkonferenz
vom 10. April 1967 wird aufgehoben.

Priifungen zur Erlangung einer deutschen
Hochschulzugangsberechtigung an
Schulen im Ausland vom 1. August 1978
bis 31. Juli 1979

Zwischen dem 1. August 1978 und dem 31. Juli
1979 sind an 39 Schulen in 23 ausléndischen
Staaten Prufungen zur Erlangung einer deut-
schen Hochschulzugangsberechtigung abgehal-
ten worden. Diese Priifungen fanden unter dem
Vorsitz eines Beauftragten der Standigen Konfe-
renz der Kultusminister der Lander in der Bun-
desrepublik Deutschland statt, den der Prasident
dieser Konferenz im Einvernehmen mit dem Aus- -
wartigen Amt bestellte.
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Deutsche Abiturpriifungen fanden an folgenden Deutschen Austandschulen mit neugestalteter gym-
nasialer Oberstufe statt: . .

Belgien: Deutsche Schule in Brilssel
Griechenland: Deutsche Schule (Dorpfeld- Gymnasnum) |n Athen
ltalien: Deutsche Schule in Genua :

Deutsche Schule in Mailand
Deutsche Schule Istituto Giulia in Mailand
Deutsche Schulein Rom: -
Niederlande: Deutsche Schule in Den Haag
. Arnold-Janssen-Schule:in Steyl
Kolleg St. Ludwig in Vlodrop
Diese Prufungen wurden nach der Ordnung der deutschen Abiturpriifung im Ausland vom 2. Juni
1978 durchgefiihrt.

Deutsche Reifeprifungen wurden an folgenden Deutschen Auslandsschulen, die zur Reifepriifung filh-
ren, abgehalten:

Agypten: Deutsche Evangelische Oberschule in Kairo’
Athiopien: Deutsche Schule in Addis Abeba
Finnland: Deutsche Schule (Pestalozzi-Schule) in Helsinki
Frankreich: - ~ Deutsche Schule in Paris
Iran: Deutsche Schule in Teheran
Japan: Deutsche Schule in Tokyo -
Niederlande: Deutsche Abteilung der Internationalen AFCENT-Schule in Brunssum
Portugal: Deutsche Schule in Lissabon
) Deutsche Schule in Porto
Schweden: Deutsche Schule in Stockholm .
Spanien: "Deutsche Schule (Colegio San Alberto Magno) in Barcelona

Deutsche Schule (Colegio San Bonifacio) in-Bilbao
Deutsche Schule (Colegio de San Miguel) in Madrid

USA: Deutsche Schule in Washington
Venezuela: Deutscher Zweig der Humboldt-Schule in Caracas

Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Relfeprufung im Ausiand vom 30. April
1974 (i. d. F. v. 7. 6. 1974) durchgefiihrt. ‘

Folgende Schulen wurden von der Kultusmm|sterkonferenz zur Abhaltung einer deutschen Relfepru-
fung erméchtigt: .

Spanien: Deutsche Schule in Valencia
Deutsche Schule in Las Palmas de Gran Canaria
Tirkei: Deutsche Schule in Istanbul '

Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Reifepriifung im Ausland vom 30. April
1974 (i. d. F. v. 7. 6. 1974) durchgefiihrt. An der Deutschen Schule in Istanbul nahmen ausschlieBlich
nichttiirkische Schiler. teil (siehe auch Abschnitt 1X).

V.
Die Kultusministerkonferenz erteilte zwei Privatschulen im deutschsprachigen'Ausland die Genehmi-
gung, eine deutsche Reifepriifung abzuhalten:

Schweiz: Institut auf dem Rosenberg in St. Gallen
: Lyceum Alpinum in Zuoz

Diesen Reifepriifungen lag die Ordnung fiir deutsche Relfeprufungen an Pr[vatschulen im deutsch-
sprachigen Ausland vom 22, Dezember 1977 zugrunde.
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V.

An folgenden Schulen im Ausland konnte nach Besuch eines von der Kultusministerkonferenz geneh-, .

migten 13. bzw. 12. und 13. Schuljahres, das auf den bis zur Hochschulreife des Gastlandes fiihrenden
Lehrgang. aufgebaut ist, durch erfolgreiche Teilnahme:an einer Erweiterten Erganzungspriifung ein
deutsches Zeugnis der allgemeinen Hochschulreife erworben werden:

Argentinien: Goethe-Schule in Buenos Aires

Brasijien: Colegio Visconde de Porto Seguro in Sao Paulo

Kolumbien: .Colegio Andino  — Deutsche Schule in Bogota

Mexiko: Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt“ in Mexiko-Stadt
Peru: Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt“ in'Lima
Namibia/

Stdwestafrika: Deutsche Hoéhere Privatschule in Windhoek

Diese Prifungen wurden nach-der Ordnung der Erweiterten Erganzungsprufung zu einem aus[andl—
schen Zeugnis der Hochschulreife an deutschen Schulen im Ausland vom 18. Juli 1975 abgehalten.

V. .
An.der Deutschen Abteilung der Internationalen SHAPE-Schule in Shapé/BeIgien wurde auf der
Grundlage- des belgischen SchulabschluBzeugnisses eine Priifung zur Erlangung eines deutschen

- Zeugnisses der allgemeinen Hochschulreife nach der fiir diese Schule. geltenden Prufungsordnung
vom 14. Februar 1969 durchgefuhrt '

Vil

An den Deutschen Abteilungen der Internationalen Franzésischen. Schulen in-Fontainebleau und
St. Germain-en-Laye-wurde eine Reifepriifung, die sich fiir deutsche Schiiler in einen franzésischen
und einen deutschen Teil gliedert, nach der fiir diese Schulen geltenden Prifungsordnung durchge-
flihrt. Diese Zeugnisse sind mit BescthB der KuItusm|n|sterkonferenz vom 13. 12. 1968 als Reife-
zeugnis anerkannt.

VIl

An den Deutschen Schulen in Athen undin Thessaioniki wurde fur Schiler nichtdeutscher Staatsange-
horigkeit eine Priifung zur Feststellung der deutschen Hochschuilreife nach der fiir die Schulen-gelten-
den Prifungsordnung (BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 10. November 1975) abgehalten.

IX.

* An der Deutschen Schule istaribul wurde fir tirkische Absolventen, die an der Schule eine Zugangs-
berechtigung zu deutschen Hochschulen erwerben mdchten, bei freiwilliger Teilnahme eine Priifung
zur Erlangung der deutschen allgemeinen Hochschulreife durchgefiihrt. Die der Prifung zugrundelie-
© gende Prifungsordnung wurde von der Kultusmmlsterkonferenz durch BeschluB vom 28. Madrz 1977
genehmigt.

Leitende Funktionen an deutschen
Schulen und deutschen Ablellungen
an Schulen im Ausland

— KMK-BeschluB v. 13. 8. 1979 —

fiir deren stdndige Stellvertreter sowie die Lei-
ter von Abteilungen deutscher Schulen im
Ausland, soweit solche Funktionen vermittel-
ten Auslandslehrern {ibertragen sind.

2. -Die Einstufung der genannten Stellen erfolgt
nach MaBgabe sachgerechter Bewertung auf-
grund eines Vergleichs mit den im zweiten
Gesetz zur Vereinheitlichung und Neurege-

1. Die Leiter deutscher Schulen und deutscher
Abteilungen an Schuien im'‘Ausland' sollen,
wenn sie aus dem inldndischen Schuldienst

fir diese Aufgabe beurlaubt sind, in der Ein-
stufung den- Leitern vergleichbarer. 6ffent-

-licher Schulen-in den Landern def Bundesre-

publik Deutschland grundsétzlich' gleichge-
stelit sein. Dieser Grundsatz gilt entsprechend

lung des Besoldungsrechts in Bund und Lan-
dern (2. BesVNG) vom 23. Mai 1975 sowie in
den. jeweiligen- Anpassungsgesetzen der Lan-
der zum 2. BesVNG fir Lehrkréfte festgeleg-
ten Amtern. '
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3. Die Ubertragung der. in:Ziffer 1 genannten
Funktionen. erfolgt ‘jeweils im Einvernehmen
mit dem ihnerdeutschen'Dienstherrn des Leh-
rers.

4. Die Lehrer, denen diese Funktionen iibertra-

gen werden, sollten nach Mdoglichkeit bereits .

im inldndischen Schuldienst das entsprechen-
de Beférderungsamt bzw. die entsprechende
Funktionsstelle innehaben.

5. In-den anderen Fillen ist eine entsprechende )

Befdrderung des Lehrers oder die Verleihung
der Berechtigung zum Fiihren einer entspre-
chenden Amtsbezeichnung mit. dem -Zusatz
»im Auslandsschuldienst” fiir die-Dauer der
Funktionsaustiibung nur méglich, wenn die
landesrechtlichen ‘Bestimmungen_ dies: zulas-
sen und der Lehrer sich besonders bewahrt
hat.

6. Diese Vereinbarung tritt an die Stelle der Be-
~schliisse der - Kultusministerkonferenz vom
12.8.1968. i. d. F..v. 12.3.1970 .Uber die
»Amtsstellung der :Leiter deutscher Schulen
und - selbsténdiger - Schulabteilungen an
Deutschen . Schulen. im Ausland®,  vom
- 6, 4. 1973 Uber ,,Funktionen fiir Studiendirek-
toren an deutschen Schulen und. Schulabtei-
lungen. im: Ausland” sowie vom 28.2.1974
Uber die ,,Beférderung von Volksschullehrern
und Realschullehrern, die im Auslandsschul-
dienst besondere Aufgaben wahrnehmen*.

Stellungnahme der Kultusminister-
konferenz zur auswartigen Kulturpolitik
als Sonderdruck erschienen

Die Stellungnahme der Kultusministerkonferenz
zum Bericht der Enquéte-Kommission.,,Auswér-
tige Kulturpolitik” des Deutschen Bundestages
(Drs. 7/4121) und zur Stellungnahme der Bun-

" desregierung (Drs. 8/927) (BeschluB der Kultus-
ministerkonferenz vom 23. 11. 1978).ist nunmehr

- auch als Sonderdruck in'der Reihe der Verdffent-
lichungen. der Kultusministerkonferenz . beim
Luchterhand-Veriag, Neuwied, erschienen, um
einem . breiteren Interessentenkreis zugénglich
gemacht zu werden.

Der im Oktober 1975 vorgelegte Bericht der En-.

quéte-Kommission des Deutschen Bundestages

zur .auswartigen Kulturpolitik sowie die von der-

Bundesregierung im September 1977 hierzu ver-
abschiedete Stellungnahme: waren. -wiederholt
Beratungsschwerpunkte innerhaib der Kultusmi-
" nisterkonferenz. In ihrem. BeschluB vom 23. No-
vember 1978 geht die Kultusministerkonferenz
- ausfuhrlich- auf die ‘wichtigsten institutionellen
Vorschldge und inhaltlichen Aussagen der Bun-
desregierung ein und bringt in einer Reihe von
Fragen und Bereichen eigene Vorstellungen und
Anregungen vor. Zugleich wird die Gelegenheit
wahrgenommen, auf die Léanderleistungen in der

auswaértigen: Kulturpolitik-hinzuweisen und die in-.

nenpolitischen Beziige der auswaértigen Kultur-
politik zu verdeutlichen. Der Kultusministerkon-
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“lungen an die - Blrger. der

ferenz geht es darum, mit Hilfe ihrer Stellungnah-
me zu einer gréBtmaoglichen Wirksamkeit der Ar-
beiten aller in der auswirtigen Kiilturpolitik tati-
gen Stellen des Bundes, der Lander und Ge-
meinden sowie der Wissenschafts- und Mittleror-
ganisationen beizutragen.

Zur Grundsatzposition der Kultusminister-
konferenz

In ihrer Stellungnahme geht die Kultusminister-
konferenz — wie auch die Bundesregierung —
davon aus, daB auswartige Kulturpolitik nicht als
»Kulturexport“, sondern als Instrument partner-
schaftlicher und wechselseitig offener Koopera--
tion ' mit anderen Staaten, d. h. als internationales -
gegenseitiges Geben und Nehmen'zu verstehen
ist. Dabei bedirfe sowohl die Darstellung deut-
schen Kulturgeschehens im Ausland als auch die
Vermittlung ausléndischer -'kultureller Entwick-
Bundesrepublik
Deutschland der Mitwirkung der Lénder. )

Die- Kultusministerkonferenz fiihrt dazu in ihrer
Stellungnahme weiter zusammengefast u. a. fol-
gendes aus: .

,,Als-Partner des Bundes in der auswértlgen Kul-
turpolitik sind die Lander an einer effektiven und
maglichst reibungslosen Zusammenarbeit inter-
essiert. Sie vermissen. eine. angemessene Dar-
stellung der Eigenstaatlichkeit der Lander durch
den Bund, insbesondere auch gegeniber: Dritt-
staaten. - .
Die L&ander haben im Rahmen der Kultusmini-'
sterkonferenz geeignete Gremien -eingerichtet,

_die es ermdglichen, eine' gemeinsame Haltung in

den Sachfragen der auswartlgen Kulturpolitik -zu
finden.

Die Abstimmung- mit dem Bund- in Fragen der
auswirtigen Kulturpolitik bedarf mancher Ver-
besserungen. Das bestehende Instrumentarium
muB effektiver gehandhabt werden.

Die  Aktivitaten. ~der Europdischen Gemein-
schaften in Bereichen, die nicht unmittelbar Ver-
tragsmaterie. sind, stellen in der internationalen
Zusammenarbeit ein besonderes Problem dar
und bedirfen deshalb einer umgehenden Rege-

lung zwischen Bund.und Landern.” . ’

Lefstungen der Ldnder und zukunftlge
MaBnahmen

Zu den Leistungen der Lénder in Einzelbereichen
und den zukiinftigen Manahmen wird u. a. her-
vorgehoben:

1. Sprachférderung I

~ Die Kultusministerkonferenz st|mmt mlt der
Bundesregierung darin {berein, daB die For-
derung der deutschen Sprache im Ausland -
zentrale kulturpolitische Bedeutung hat. - -~

— Die Bundesregierung sollte die ‘Kultusmini-
sterkonferenz .standig- und umfassend iiber
" die von ihr geplanten MaBnahmen. unterrich-

- ten..



Die Kultusministerkonferenz ist in die ,,Stén-
dige Arbeitsgruppe Deutsch als Fremdspra-
che* des Auswirtigen Amtes emzubezrehen

2. Schulen
()] Auslandsschulen

Das. Auslandsschulwesen ist strukturell und
organisatorisch eng mit dem Schulwesen im
Inland verbunden.

Die Mittelzuweisung fir das Auslandsschul-
wesen muB dessen hohem kulturpolltlschen
Stellenwert entsprechen.

Die Reduzierung-der Anzahl von Auslands-

lehrern gefahrdet die Subtanz des deutsch-
‘sprachigen Untefrichts.

Finanziell sind die Ldnder-bereits an der aus-
wirtigen Kulturpolitik im Schulwesen vielfal-
tig. beteiligt. :

‘Die Kultusministerkonferenz ist an PrOJekten

- fur Fernunterrichtseinheiten zu beteiligen.

(2):Besondere Beitrdge im Inland

Besondere Bildungswege an Schulen in der
Bundesrepublik- Deutschland, wie z: B. bikul-
turelle Einrichtungen und Européische Schu-
len; férdern das europalsche und internatio-
nale BewuBtsein.:

Internationalen Themen kommt in den-Lehr-
pldnen deutscher Schulen mehr und mehr
Bedeutung zu.

Uberg_angs- und Emgllederungshlifen fur
Schiiler von deutschen Schulen im-Ausland,
die in die Bundesrepublik Deutschiand zu-
rickkehren, werden bereits praktiziert.

Das Fremdsprachenangebot in den Schulen
der Bundesrepublik Deutschland ist differen-
ziert und regionalen. Besonderheiten ange-
paBt.

Die schulische Betreuung von Ausldnderkin-
dern wird in Zusammenarbeit mit den Ent-
sendestaaten fortlaufend verbessert.

_Im Rahmen des péddagogischen Austauschés

haben Schiiler, Lehrer und Fremdsprachen-
assistenten Gelegenheit,. das Bildungssy-
stem des jeweiligen Gastlandes zu erfahren.

‘Die Teilnehmerzahl an den verschledenen

Programmen steigt kontlnwerllch

Die Kultusministerkonferenz ist besorgt Uber
die Einschriankungen im deutsch-franzosi-
schen. Schileraustausch und strebt an, den
Stellenwert dieses Austausches wneder zu er-
hdhen.

Die Kultusministerkonferenz begruﬂt die Be-
reitschaft der Bundesregierung, in'den L&n-
dern entwickelte Ausbildungsmodelle stérker
als bisher in die internationale Zusammenar-
beit einzubringen.

3. Hochschule und Wissenschalt

Die internationale Offnung deutscher Hoch-
schulen soll erhalten werden.

Die Kultusministerkonferenz bittet die Bun-
desregierung, Restriktionen bei der Zulas-
sung deutscher Studienbewerber im Ausland
dort, wo sie bestehen, nicht zu akzeptieren.

Hochschulpartnerschaften u. a. bieten giin-.
stige Voraussetzungen fir den Austausch
von Wissenschaftlern. Mittel. zur Férderung
solcher Partnerschaften insbesondere mit .
osteuropiischen Universitdten sollten erhoht
werden.

Die Kultusmlmsterkonferenz stimmt mit der
Bundesregierung- darin (berein, daB die
Nachbetreuung ausléandischer Wissenschaft-
ler, wenn sie in ihre Heimatiander zuriickkeh-
ren, verstarkt werden sollte.

Die internationale Zusammenarbeit in der
Forschung sollte verstéarkt werden.

In der Zusammenarbeit von Bund, Landern,
Hochschulen und Mittierorganisationen ist es
erforderlich, daB die Abstimmung zwischen
Bund und Landern -den Gespréchen mit
nicht-staatlichen Gremiéen-vorausgeht.

In Verhandiung mit ausldndischen Partnern
ist eine gleichberechtigte Zusammenarbeit
zwischen Bund und Léndern zu praktizieren.

Die Koordinierung deutscher Auslandsstellen
mit innerdeutschen Institutionen ist zu ver-
bessern.

Die - Kultusministerkonferenz empfiehlt zur
Stidrkung der ‘internationalen Zusammenar-
beit in Forschung und Enwicklung die Ein-
richtung eines ,Informationskreises” als
Gspréchspartner fur ausldndische Stellen.

Bei der Anerkennung ausléndischer Zeugnis-
se sollte von dem Grundsatz der Gleichwer-
tigkeit ausgegangen werden. . o
Die ausbildungsadédquate = Anerkennung
deutscher Studienabschllsse im-Ausland-ist
von der Bundesregierung in Verhandlung mit
Drittstaaten anzustreben. .

4. Kulturahstausc_h und kulturelle Medien

— Die Kultusministerkonferenz bedauert, daB

der Bund beim AbschluB bilateraler Abkom-
men in der Vergangenheit das Verfahren
nach der ,,Lindauer Absprache* nicht immer
unter Beriicksichtigung der Lédnderinteressen
durchgefiihrt hat.

Qualitdt und Breite der deutschen Kultursze-
ne sind intensiver zu nutzen.

Die Kultusministerkonferenz empfiehlt, Aus-
stellungsvorhaben im- Ausland der Kultur-
staatlichen Position :der Bundesrepublik
Deutschland anzupassen. :
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— Die Kultusministerkonferenz begrift die Ab-
sicht der Bundesregierung, eine représentati-
ve Kulturzeitschrift herauszugeben, an der
die Lander angemessen zu beteiligen sind.

— Die Lander sind konzeptionell und personell
an einem in Aussicht genommenen kuiturel-
len Begegnungszentrum in Bonn zu beteili-
gen.

— Die Kultusministerkonferenz wiirde begri-
Ben, wenn die Bundesregierung den Vor-
schlag der Enquéte-Kommission realisierte,
jahrlich einen Auslandskulturtag einzuberu-
fen.

— Die Kultusmlmsterkonferenz weist auf die in
der Stellungnahme der Bundesregierung
nicht gewirdigte, bzw. dargestellte Tatsache
hin, daf8 die Lander in Form von unmitteiba-
rer und mittelbarer Bildungshilfe bereits er-
hebliche Beitrdge zur Entwicklungspolitik lei-
sten.”

Besondere institutionelle Fragen
SchlieBlich nimmt die Kultusministerkonferenz
zu einigen institutionellen Fragen Stellung:

— ,,Die Kuttusministerkonferenz stimmt dem
Gedanken zu, einen ,,Beratenden AusschuBB

flir auswértige Kulturpolitik“, an dem die Lan-
der zu beteiligen sind, einzurichten.

— Die Kultusministerkonferenz regt die Einrich-
tung eines ,,Standlgen Gespréchskreises fir
Aquivalenzfragen* in dem unter Feder-
filhrung der Kultusmmlsterkonferenz das
Auswirtige Amt, die Westdeutsche Rektoren-
konferenz und bei Bedarf weitere Ressorts
kiinftig alle Aquivalenzfragen rechtzeitig ab-
stimmen kdnnen.

— Die Kultusministerkonferenz lehnt die Ein-
richtung einer ,,Zentralstelle fur internationa-
le Zusammenarbeit im Bildungswesen”, wie
die Enquéte-Kommission sie vorgeschlagen
hat, ab. Ebenso miBte jeder Uberlegung,
durch Verlagerung von Aufgaben der beson-
deren Dienste im Sekretariat der Kultusmini-
sterkonferenz in die ,,Zentralstelle fir das
Auslandsschulwesen® entgegengetreten wer-
den. Die Ubertragung von Funktionen der
Lander an nachgeordnete Bundesbehdrden
kann grundsétzlich nicht akzeptiert werden.

In der insgesamt 44 Seiten umfassenden Stel-

lungnahme werden die in der oben auszugsweise

wiedergegebenen Kurzfassung angeschnittenen

Probleme und Sachverhalte im emzelnen darge-

legt und erldutert.

Tips und Hinweise aus der Rechtsprechung

Werbungskosten:

Die Vereinfachungsregel nach Abschnitt 43 Abs.
9 Einkommensteuerrichtlinien (EStR), wonach
Wirtschaftsgiter, die in der ersten Jahreshilfte
angeschafft werden, mit '%,, und Wirtschafts-
guter, die in der zweiten Jahreshilfte an-
geschafft werden, mit ¥, der Jahresabschrei-
bung beriicksichtigt werden kénnen, ist auf Ar-
beitsmittei im Sinne des § 9 Abs. 1 Einkommen-
steuergesetz (EStG) nicht anzuwenden. Das be-
deutet, daf3 die Anschaffungskosten fiir ein Wirt-
schaftsgut in einem Jahr nur pro rat temporis ab-
geschrieben werden dirfen. (Urteil vom 28. Okt.
1977 VIR 194/74)

Als wissenschaftiiche Tatigkeit im Sinne des § 34
Abs. 4 EStG kann nur eine nebenberufliche Lehr-
tatigkeit in der Oberstufe an hdheren Schulen
oder ihnen gleichzusetzenden Lehranstalten,
nicht aber an den zur mittleren Reife fihrenden
Bundeswehrfachschulen beurteilt werden. Die
Einstufung einer wissenschaftlichen Tatigkeit hat
zur Folge, daB diese Einklinfte mit dem begiin-
stigten Steuersatz besteuert werden.
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Die Kosten eines Unfalls, die ein Arbeitnehmer
auf einer Fahrt mit dem eigenen Kraftfahrzeug
zwischen Wohnung und Arbeitsstétte erleidet,
kénnen unabhéngig von ihrer Hoéhe bei den Ein-
kunften aus nichtselbstdndiger Tatigkeit neben
den Pauschalbetragen nach § 9 Abs. 1 Satz 3
(= Kilometerpauschale von DM —,36 pro Dop-
pelkilometer) als Werbungskosten abgezogen
werden.

Arbeitnenmer, die auf stdndig wechseinden Ar-
beitsstellen tédtig sind, konnen flr Fahrten zwi-
schen Wohnung und Arbeitsstatte (bzw. jeweili-
ger Einsatzstelle, die tatsdchlichen Kosten bzw.
Kilometerpauschale fur Dienstreisen (pro gefah-
renen Kilometer DM —,32) in Anspruch nehmen.
Dies gilt jedoch nur fur die ersten drei Monate
ihrer Tdtigkeit auf der jeweiligen Arbeitsstelle.
Nach Ablauf dieser Zeit kénnen diese Fahrten
nur noch mit den normaien Pauschbetragen fir
Fahrten zwischen Wohnung und Arbeitsstatte
DM ~—,36 pro Doppelkilometer in Anspruch ge-
nommen werden. (Urteil vom 14. Juli 1978
VIR 179/76)



" Der Pauschbetrag fiir Fahrten zwischen Woh-
nung. und Arbeitsstdtte mit dem eigenen Kraft-
fahrzeug gilt flir zwei Fahrten pro Tag (eine Hin-
fahrt und eine Ruckfahrt). Legt ein Arbeitnehmer
nur eine Fahrt zuriick, so kann er nur DM —,18 je
Entfernungskilometer und Arbeitstag als Wer-
bungskosten geltend machen.

Fahrt ein Arbeitnehmer seine Ehefrau, die am
selben Ort, aber nur haibtags arbeitet, mittags
mit dem eigenen Kraftfahrzeug zur Wohnung und
kehrt anschlieBend mit dem Wagen wieder zu
seiner Arbeitsstatte zurlick, so ist nur der Teil der
Fahrt durch den Beruf der Ehefrau veranlaBt, bei
dem sie selbst mitfihrt. (Urteil vom 26. Juli 1978
VIR 16/76)

Zinsen fur ein finanziertes Kraftfahrzeug, das auf

Fahrten fir Wohnung und Arbeitsstitte sowie
auch auf Dienstreisen benutzt wird, sind nur inso-
weit als Werbungskosten zu bericksichtigen, als
die Zinsen anteilig auf die gefahrenen Dienstrei-
sekilometer entfallen. Bei den Fahrten zwischen
Wohnung und Arbeitsstétte sind diese Zinsauf-
wendungen in dem Kilometerpauschbetrag von
DM —,36 pro Doppelkilometer enthalten..

Ein lediger Arbeitnehmer, der wegen eines
dienstlich veranlaBten Lehrganges von verhélt-
nismaBig kurzer Dauer. voribergehend seinen
Aufenthalt am Ort des Lehrganges oder in des-
sen- Ndhe nimmt und am bisherigen Wohnort
seine Wohnung beibehilt, kann die Kosten fiir
eine wochentliche Heimfahrt mit Ansatz des Kilo-
meterpauschbetrages von DM —,36 pro Doppel-
kilometer als Werbungskosten abziehen.

AuBergewdhnliche Belastungen:

Die Gewahrung einer Aussteuer an die Tochter
kann dann eine auBergewdhnliche Belastung im
Sinne des § 33 EStG darstelien, wenn die Tochter
eine begonnene Berufsausbildung nach ihrer
Heirat und nach der Geburt eines Kindes auf Ver-
langen der Eltern abbricht. (Urteil vom 29. Juni
1978 VI R 148/76)

Kosten fiir eine Haartransplantation kénnen nur
dann als auBergewdhnliche Belastung im Sinne
des §33 EStG anerkannt werden, wenn auf
Grund von. facharztlichen- oder amtsérztlichen
Gutachten feststeht, daB die Operation nicht aus
Uberwiegend nichtmedizinischen Griinden vor-
genommen wurde,

Ab 1. Juli 1979 kénnen Arbeitnehmer, die ihr ei-
genes Kraftfahrzeug fur Dienstreisen benutzen,
pro gefahrenen Dienstreisekilometer DM —,36,
bisher DM —,32, geltend machen. Diese neue
Regelung hat zur Folge, daB bei Aufwendungen,
bei denen bisher der Kilometerpauschbetrag von
DM —,32 pro gefahrenen Kilometer angesetzt
werden konnte, der neue Kilometersatz von DM
—,36 zum Zuge kommt.

Mitarbeiter dieses Heftes:

Riidiger VORBRUGGEN,
Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen,
Habsburgerring 9, 5000 K&In 1

Heinrich GRAFFMANN, Eckhard HEUMANN,
Deutsches Pddagogisches Seminar, José
Hermandez 2247, 1426 Buenos Aires/Arg.

Harald WEINRICH,
Bubenfeldstr. 8, 8501 Cadolzburg

Dr. Hildegard HAMM-BRUCHER,
Auswartiges Amt, 5300 Bonn

Oskar SPLETT,
Maarweg 3, 5300 Bonn 1

Eckhard STEGMANN,
Agnes-Miegel-Weg 9, 4930 Detmold

Fordern Sie bitte den neuen Tarif
— giiltig ab 1980 —
mit seiner duBerst glinstigen
Preisgestaltung an!

Hermann Schroedel Verlag — Zeitschriftenabteilung —
ZeiBstraBe 10, 3000 Hannover 81
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Fur jede Schulart das
mhige Lesebuch:

Texte fur die Sekundarstufe

Hauptschule Realschule Gymnasium
Herausgeber: ) Herausgeber: Herausgeber:
Klaus Gerth Klaus Gerth Walther Killy, Klaus Gerth

Nachdem zum Jahresan- Zusammen mit

fang 1979 TS — Texte flirdie dem vollkommen neu gestalteten Anhang
Sekundarstufe — 5. und 6. enthaiten die Bidnde eine Fiille von Arbeitsmdg-
Jahrgangsstufe aller Aus- lichkeiten:

gaben vorlagen, stellen wir
lhnen jetzt die Bande fur ® Differenzierung des Textbestandes in

das 7.Schuljahr vor. Kanontexte (Fundamentum) und Zusatz-
texte (Additum).

Herausgeber und Verlag
wollen |hnen damit eine
Entscheidungshilfe fiireine
Einfiihrung von TS geben.

® Textgruppen, die themenorientierte Unter-
richtseinheiten vorschlagen.

® Zusatzmaterial zu einer Vielzahl von Texten,
das Hintergrundinformationen und biogra-
phische Angaben liefert, Fassungsvergleiche
ermdglicht, Spielmaterial und vieles andere
mehr bietet.

Zu jedem Jahrgangsband erscheint ein Kommentarband
fiir die Hand des Lehrers.

Hermann Schroedel Verlag
Zentrale Werbeabteilung - Postfach 810620 - 3000 Hannover 81

chroede

Partner der Schule




VERBAND DEUTSCHER LEHRER IMAUSLAND

BEITRITTSERKLARUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausfiillen)

Hiermit erkldre ich meinen Beitritt zum Verbahd deutscher Lehrer im Ausl_and ab
1. Januar 19........ (nur volle Kalenderjahre) i

Ich bin
O Auslandslehrer ) Beitrag 80,— DM
3 Inlandslehrer, Pensionér Beitrag 40,— DM

[0 Student, Ortskraft, _
Empfinger von Versorgungsbeziigen Beitrag 20— DM
(Zutreffendes bitte ankreuzen) )

Name: i Vorname:

Berufsbezeichnung:-

Tag der Geburt: ' Geburtsort:

Heimatanschrift (Inland):

Auslandsanschrift (Schule):

Friihere Auslandstétigkeii (wann und wo):

Dienstantritt im Ausland: ...

, den e 19

(Unterschrift)

Wir méchten Sie dringend bitten, uns die umseitige Erklarung tber die Beitrags-
abbuchung von lhrem Konto (fiir Sie kostenfrei} auszufillen und zu unterschreiben.
Falls Sie am Abbuchungsverfahren nicht teilnehmen wollen, so erteilen Sie lhrer Bank
einen Dauerauftrag zum 1. 1. eines jeden Jahres Uber den fur Sie zutreffenden Bei-
tragssatz.

Unsere Konten: Postscheckkonto Miinchen, Konfo Nr. 1772 88-805;
Dresdner Bank Bonn, Konto Nr. 2246 272 (BL.Z 370 800 40)

An die Geschéftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im-’Auéland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1 '
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' VERBAND DEUTSCHER LEHRER IMAUSLAND

ABBUCHUN»GS‘ERMKCHTIGUNG

Ich bin damit einverstanden, dafl der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag flir den
Verband deutscher Lehrer im Ausland in der jeweils fiir das betreffende .Kalenderjahr
fir mich geltenden Hohe durch Abbuchung im Einziehungsverfahren von meinem

Postscheckkonto:

(Ort, Kontonummer)

Bankkonto / Sparkéssenkonto:

(Name der Bank / Sparkasse, Ort, Kontonummer)

Bankleitzahl: » ' .. beglichen wird.

- Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

(Name und genaue Anschrift des Kontoinhabers)

Diese Erklarung hat so lange Giiltigkeit, bis ich sie dem Verband deutscher Lehrer im
Ausland (Schatzmeister) zum Ende eines ‘Kalenderjahres, mindestens 3 Monate vor
Ende des betreffenden lahres, schriftlich widerrufe. -

den »19 ........

(Unterschrift)

ANSCHRIFTENANDERUNG

Hiermit teile ich dem Verband deutscher Lehrer im Ausland mit, daf ich umgezogen
bin .bzw. umziehen werde (innerhalb des Inlands, vom Inland zum Ausland vom
Ausland zum Inland). ‘ v

Name: : _ Vorname: \

Bisherige Anschrift:

Neue Anschrift ab

den ‘ 19.... '

(Unterschrift)

An die Geschaftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengén 1. : ‘
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MITE INANDER

Miteinander

Band 1

264 Seiten, mit vielen Zeich-
nungen und einigen Fotos, kart.
DM 12, —, Hueber-Nr. 1318

Lehrerheft

DM 4,50, Hueber-Nr, 2.1318
1 Compact-Cassette

DM 25,— UPr,

Hueber-Nr. 4.1318

1 Tonband

DM 55,— UPr,

Hueber-Nr. 3.1318

Tests

DM 1,—, Hueber-Nr. 5.1318

Band 2

220 Seiten, mit vielen Zeich-
nungen und einigen Fotos, kart.
DM 10,50, Hueber-Nr. 1319
Lehrerheft

DM 4,50, Hueber-Nr. 2.1319
1 Compact-Cassette

DM 25,— UPrx,

Hueber-Nr. 4.1319

1 Tonband

DM 55,— UPr,

Hueber-Nr. 3.1319

Tests

DM I,—, Hueber-Nr. 5.1319

ﬁraaﬁen der welt

ueber

ist der Titel des 3., abschliefenden Teils der
Lehrwerkskette fiir das Fach Deutsch an den
deutschen Auslandsschulen (Komm bitte! —
Vorwirts International — Miteinander).

8 Binde werden im Zeitraum bis 1985 er-
scheinen, die beiden ersten Ende 1979.

Text- und Arbeitsbiicher
fur Fortgeschrittene

Deutsch als Fremdsprache

Herausgegeben von Karl Heinz Bieler

Zielgruppen der ersten beiden Binde des. Lehrwerks sind
die 9. und 10. Klassen der Deutschen Schulen im Ausland,
die zur Sprachdiplompriifung der KMK (Stufe I) fihren.
Die Binde 3 —8 (jeweils 2 fir ein Schuljahr) fihren dann
bis zum Sprachdiplom II. — Zentrales Lernziel ist die
Schulung des Ausdrucksvermégens im Deutschen und die
Forderung von korrektem zusammenhingendem Sprechen
und Schreiben. — Der Aufbau des Lehtsystems: Jeder
Band enthilt 2 —3 Unterrichtsrethen. Die mehr als 200
literarischen Texte werden teillweise durch Sachtexte
erginzt. Es folgen jeweils Ubungcn zu den schriftlichen
Arbcitsformen der Nacherzihlung, der Inhaltsangabe, des
Kommentars und der Erorterung. Dazu gibt es Hor- und
Leseverstindnistests, Texte zu Wortschatz, Wortbildung
und Satzbildung — alle mit Korrekturanweisungen und
Bewertungsmalstiben, wie im Sprachdiplom der KMK
vorgeschen.

Max Hueber Verlag
Krausstrafle 30 - D-8045 Ismaning




Jer deutsche Lehrer im Ausland
16511 F , \
mmmostvertriebsstiick — Gebiihr bezahit

lermann Schroedel Verlag KG
—=ostfach 810620
«000 Hannover 81

Wir beliefern seit Jahren Lehrkrafte an deutschen Auslandsschulen sowie die

Bundesverwaltungsamt in Kéln bei der Versorgung der Schulen mit Lehr-
material unsere Dienste.

Unser Angebot an Lehrkrafte:

Wir fihren lhre privaten Bestellungen auf Blcher und Lehrmaterial aus,
senden direkt an Sie ins Ausland per Einschreiben portofrei und versichern
auf unsere Kosten die Sendungen gegen Verlust und Beschadigung. In sol-
chen Féllen leisten wir kostenlosen Ersatz.

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial tber Biicher und Lehrmittel.
Schreiben Sie uns nur kurz, wofiir Sie sich besonders interessieren.

Unser Angebot an die Schulen:

Soweit Sie direkt beim Buchhéandler oder Verlag bestellen, erbitten wir lhre
Anfrage nach unseren auBerordentlich glinstigen Lieferbedingungen ins Aus-
land {portofreie Lieferung per Einschreiben, kostenloser Ersatz verloren-
gegangener oder beschidigter Sendungen, Rabatte auf die Preise). Wir
machen lthnen ein ausfihrliches Angebot, auch fiir gréBere Schulbuch- und
Lehrmittelsendungen.

AuBerdem versorgen wir Sie wie auch alle anderen Schulen, die ihre An-
forderungen direkt an das Bundesverwaltungsamt in KéIn richten, auf Wunsch
ausflhrlich mit neuen Prospekten Uber Bilcher und Lehrmittel jeglicher Art,
so daB Sie sich bei der Vorbereitung lhrer Bestellungen an einem umfassen-
den Angebot orientieren kdnnen und die jeweils neuen Preise zur Hand haben.
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