Der deutsche Lehrer im Ausland

Mitteilungen — Meinungen — Materialien des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland

27. Jahrgang, 1980

Autoren Titel Heft/Seite
Inhaltsiibersicht nach Autoren
Helmut Birkenfeld Anadolu Lise Ege-lzmir — Eine Schule fur tlirkische Kinder aus

Deutschland — 1/19
Helmut Birkenfeld / Deutsche Lieder im Fremdsprachenunterricht 4/38
Bertram Schulze
Glnther Diehl Ertahrungen mit den Prifungen fir das Deutsche Sprachdiplom der

KMK 4/32
Helmut Erwert Die bilinguale Schule — deutscher Schulbuchtext und die Sprach-

kompetenz der Schiiler 1/31
Wolf-Dieter Frey Berufsbezogene Bildungsgdnge an der Deutschen Schule Villa Balle-

ster Buenos Aires/Argentinien : 4/29
Ernst Fuhrmann Wie lange noch bleiben die deutschen Auslandsschulen zum Dilettan-

tismus verurteilt, dadurch, daB ihnen keine entsandten Fachleute auf

Dauer zur Verfligung stehen? 2/13
Beate Gehrke Deutsche Lehrer leisten Sozialarbeit in Valparaiso 4/34
Hubert Geiser Ubergangsprobleme Grundschule — Gymnasium 3/17
Heinz Gobel / Statt einer Erwiderung . . . 3/22
Eckhard Heumann
Heinrich Gratfmann Fachdeutsch fiir Sprachenlehrer 2/42
W. Herrmann / Disziplinarordnung der Deutschen Schule Washington — ein Diskus-
N. Wemmer sionsbeitrag zu dem Artikel im Heft 1/80 — 2/17
Teresa Juan Bericht (ber die Studienfahrt der Klasse 8c nach Hamburg

(10. 6. —8.7.1979) 2/39
E. Jury / A. J. Peck Heiterer Unterricht bei Intensivkursen in England 4/36
Hans Klaustermeyer Als ,,Entsandter”in Rom — Erste Erfahrungen und Beobachtungen an

einer Auslandsschule 3/ 8
H. Kohrmann Stellungnahme zu: O. Splett ,,Ein Kritiker schaut durchs Schllssel-

loch* (4/79) 2/16
Kurt Metz Zuriick zu Ina und Udo 4/ 9
Ginther Mornhinweg Zur Diskussion gestellt: Die deutsche Sprache an den Deutschen

Schulen in Chile — Sprachunterricht und Spracherwerb 2/ 3
Robert Picht Stichworte zur Problematik von Information und Vorurteil 1/11
Rainer Ramcke Adams Antwort 2/18
Jens Reslihr Die Entwicklung eines Curriculum fir Deutsch als Fremdsprache in

Irland 3/26
Manfred Roithmeier Quo vadis Deutsch als Fremdsprache 1/28
Manfred Sandner Deutschsprachige Lernumwelt 1/38
Wolt-Rldiger Schumm Gedanken zum Deutschunterricht am neugestalteten Wirtschaftsgym-

nasium des DSV Santiago 2/36
Wolf-Riidiger Schumm Wenn sie gehen, bleibt der Klatsch? 3/12
Walter Steil Fortbildung fur Ortslehrkrafte 3/15
Gotz Urban Zur ,,Neuen Sekundarstufe” in Spanien 13
Go6tz Urban Nachtrag zur ,,Neuen Sekundarstufe in Spanien* 2/22
Gotz Urban Neue Sekundarstufe — Ergebnisse einer Umfrage. 4/ 3
Werner Volkers Zweijdhrige Kaufméannische Berufsfachschule Montevideo 2/24
Dietrich Walz Das Lycée International von St. Germain-en-Laye in Frankreich

. Modell einer gelungenen Europaschule 1/14

Klaus Weidinger Die Deutsche Hohere Wirtschaftsschule als berufsbiidende Teilschule

des Deutschen Schulverbandes Santiago 2/26



Autoren Titel Heft/Seite
_ Heinz Weischer Problemdiskussion: Berufsblldende Zweige an Deutschen Auslands-
: schulen 4/22
- Harry Werner Zur Untersuchung von Heinz Gébel / Eckhard Heumann, Die argenti- '
nisch-deutschen Schulen 1/26
Harry Werner ‘ Anmerkungen zur Darstellung der Deutschen Schulen in Hartmut
Fréschies Sammelwerk ,,Die Deutschen in Lateinamerika“ 4/11
Wilhelm Wélfel Zum kommunikativen Ansatz im Fremdsprachenunterricht 2/20
~Titel Informationen/Verband
Verzeichnis der Rubriken
Diskussion/Bericht/Didaktik/ Informatlon/Verband
.Aus der Vorstandsarbeit: Vorstandssitzung vom 7. —9. September 1979 in Bad Homburg 1 4
" Aus der Arbeit des Vorstandes 2 48
Bafég auch:im Ausland — und fur Lehrer 3 51
Bearbeitung und Antworten auf Antrage 3 39
~-Bericht Uber die Regionaltagung der Regionalgruppe Spanien und Portuga! in Madrid vom
28. 2. bis'1. 3. 1980 (Hans-Georg Becker) 3 42
Bericht tiber die Regwnaltagung der Reglonalgruppe ltalien in Rom vom 12. bis 14. 4. 1980 (Hans-
~Georg Becker) 3 44
- Bericht aus dem Rechts- und Sozialreferat 4 48
Das Anadolu-Lise Ege-lzmir 1980 3 6
.. Der ,,Solidaritatsbrunnen“ von Bouisoutoura/Senegal (Hans-Waiter Mende) 2 49
Eine Milchmannrechnung (Dr. Ulrich Benz) 1 51
Einsetzung einer deutsch-portugiesischen Expertenkommission 4 60
Fortsetzung des Gesprichs mit Frau Staatsminister Dr. Hamm-Briicher am 13. 12. 1979 in Bonn 1 -42
- Frahjahrstreffen der Regionalgruppe Detmold-Bielefeld (Eckhard Stegmann) 3 46
- Gemischte deutsch-italienische Kommission - 4 58
Gemischte deutsch-spanische Kommission 4 59
Gesprach der KMK mit Dr. Hildegard Hamm-Bricher 3 51
GruBadresse 4 44
Herbst-Treffen der Regionalgruppe Detmold-Bielefeld und Ausstellung ,,Schulnotstand in Peru® 1 43
Internationaler Studienkreis Baden-Wiritemberg 4 58
Mitteilungen und Informationen des Sekretariats der Kultusministerkonferenz 1 47
" Mitteilungen und Informationen des Sekretariats der KMK 4 . 51
.Neue Disziplinarordnung einer Schule zur Diskussion gestelit 1 6
Notwendige und sinnvolle Zusammenarbelt - ‘mehr als 100 Beschliisse der Kultusministerkonfe- )
‘renz 1979 3 50
Stellungnahme zum Rahmenplan "3 37
Steuerfragen, Gehaltsfragen — Aus der Praxis 1 49
. Tagurigsbericht (Helmut Birkenfeld) 4 55
Verzeichnis der Amter fiir Ausbildungsférderung 3 51
~Vorstellung der Vorstandsarbeit des letzten Jahres — ein Teil der Selbstdarsteliung des Verban-
des — 3 30
“*Wichtig — aktuell: Der Vorsitzende berichtet 4 45
Zur. ,,Neuen Sekundarstufe* 3 3
- Anschriften (Anderungen, Neue Mitglieder) 1. 45
’ 2 51
3 49
4 .50

Hermann Schroedel Verlag KG
Hannover - Dortmund - Wiesbaden - Berlin - Miinchen



Der deutsche

Lehrer

Aus dem Inhalt:

Schroedel



VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

Zweck
des Verbandes ist:

die Forderung der Vblkerverstandigung durch
Bildung und Erziehung,

die Wahrnehmung der beruflichen, rechtlichen,
wirtschaftlichen und sozialen Interessen der
deutschen Auslandslehrer.

Der Verband ist unabhangig sowie parteipolitisch
und konfessionell neutral.

Die Mitglieder befinden tber die Verbandspolitik
in Schul- und Regionalversammlungen sowie in
der alle 2 Jahre stattfindenden Hauptversamm-
lung des VdLiA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionalgruppen
organisieren und Obleute bzw. weitere Repri-
sentanten wéhlen, gelten diese als Organe des
Verbandes.

Der Vorstand des VdLiA fur die Wahlperiode
1979/81 setzt sich zusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender
von-Hatzfeld-Str. 6

5750 Menden/Sauerland
Tel.02373/6 03 27

Ernst BEYER

stellv. Vorsitzender, Geschéftsfiithrer
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
Ruf 07751/4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister
An den Abtshéfen 36, 3392 Clausthal-Zellerfeld
Ruf 0532372759

und den Referenten:

Margot BERMANN

Referent flir Rechts- und Sozialfragen
Gymnasiaistr. 40

6688 lllingen

Ruf 0 68 25/20 00

Gotz URBAN, Réferent fur schulpolitische und
padagogische Fragen

Kabemiuhlenweg 24, 3520 Hofgeismar

Ruf 05671 /1337

Ingrid BOSERT, Schriftleitung
GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
Ruf 0431 /783921

Werner BROSCH

Redaktion des Biichertisches
Kilianstadter Str. 26, 6454 Bruchkdbel
Ruf 06181 /7 12 23

Gotthard HONIG,

Referent fiir Presse und Verbandsorganisation
Kornweg 19, 6229 Schiangenbad-Georgenborn
Ruf 0 61 29/87 40

Alle Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitglieder erfolgt durch die
Zeitschrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausland*
Mitteilungen, Meinungen, Materialien des Ver-
bandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht
allen Mitgliedern zu Verdffentlichungen offen.

Alle am deutschen Auslandsschulwesen Interes-
sierten, insbesondere alle zukinftigen, zur Zeit
tdtigen oder ehemaligen deutschen Lehrer im
Ausland, sind zur Unterstiitzung des VdLIA ais
Interessenvertretung der Auslandslehrer aufge-
rufen durch:

Erwerb der Mitgliedschaft,

Werbung weiterer Mitglieder im Koilegen- und
Bekanntenkreis,

aktive Mitarbeit im Verband und bei der Zeit-
schrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre —

betragt ab 1. 1. 1976 fir:

Mitglieder im Ausiand DM 80, —
Mitglieder im Inland u. Pensionare DM 40, —
Studenten, Ortskrafte, Schulsekretire,
Empfanger

von Versorgungsbeziigen DM 20,—

Die Konten des VdLiA lauten:

Postscheckkonto Miinchen, 177288 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2246272 (BLZ 37080040)



INHALT

DISKUSSION

Go6tz URBAN, Zur ,,Neuen Sekundarstufe* in Spanien 3

Neue Disziplinarbrdnung einer Schule zur Diskussion gestelit 6

Robert PICHT, Stichworte zur Problematik von Information und Vorurteil 11
BERICHT

Dietrich WALZ, Das Lycée International von St. Germain-en-Laye in Frankreich

Modell einer gelungenen Europaschule 14

Helmut BIRKENFELD, ANADOLU LISE EGE-IZMIR — Eine Schule fiir turkische

Kinder aus Deutschland - 19

Harry WERNER, Zur Untersuchung von Heinz Gdbel / Eckhard Heumann,

Die argentinisch-deutschen Schulen 26
DIDAKTIK

Manfred ROITHMEIER, Quo vadis Deutsch als Fremdsprache 28

Helmut ERWERT, Die bilinguale Schule — deutscher Schulbuchtext und die

Sprachkompetenz der Schiiler 31

Manfred SANDNER, Deutschsprachige Lernumwelt 38
VERBAND

Aus der Vorstandsarbeit:

Vorstandssitzung vom 7. —9. September 1979 in Bad Homburg 41

Fortsetzung des Gesprachs mit Frau Staatsminister Dr. Hamm-Briicher am

13.12. 1979 in Bonn 42

Herbst-Treffen der Regionalgruppe Detmold — Bielefeld und Ausstellung

,»Schulnotstand in Peru“ 43
PERSONLICHE NACHRICHTEN

in memoriam 44

Ehrungen und Glickwiinsche 44

Anschriften 45
INFORMATION

Mitteilungen und Informationen des Sekretariats der -Kultusministerkonferenz 47

Steuerfragen, Gehaltsfragen — Aus der Praxis 49

Dr. Uirich BENZ, Eine Milchmannrechnung 51
BUCHERTISCH

Buchbesprechungen 52

Mitarbeiter dieses Heftes 54



eubearbeitung_\

Sprache

und

Sprechen

N

Gymnasium

Arbeitsmittel zur Sprachférderung
in der Sekundarstufe |

Best.-Nr. 54665, DM 10,80

Herausgegeben von Dorothea Ader,
Johann Bauer, Walter Henze
Linguistische Beratung:
Karl-Dieter Biinting

Sprache und Sprechen 5ist eine griindliche

und umfassende Neubearbeitung, die auf

die Belange des Gymnasiums abgestimmt

ist und die langjahrigen Erfahrungen in der

Unterrichtspraxis und neue Erkenntnisse
der Fachdidaktik beriicksichtigt.

Was ist neu an Sprache und Sprechen?

— Beriicksichtigung der neuesten
Richtlinien —
- kiirzere, dafiir mehr Lerneinheiten -
— methodisch kleine Schritte -
- mehr Hilfen fiir den Schiiler -

- Erweiterung des Ubungsangebotes —
- Verkniipfung der Teilbereiche (A-E)
durch Verweise im Schilerband und
curriculare Vorschlage im Lehrerband -
- Einbeziehung der Sprecherziehung -
~ mehr Anregungen zum schriftlichen
Arbeiten, besonders im kreativen
Bereich -

- Arbeitsanweisungen im Bereich
Textanalyse —

- Grammatikteil mit traditioneller
Terminologie -

- erweiterter Rechtschreibteil. -

Bitte fordern Sie den Prospekt SS 05 an!
HERMANN SCHROEDEL VERLAG

Zentr. Werbeabt.
Postfach 810620 - 3000 Hannover 81

chroedels”

Partner der Schule

Der deutsche Lehrer
im Ausland

27. Jahrgang - Februar 1980

Herausgeber:

Hermann Schroede! Verlag KG in Verbindung mit dem
Verband deutscher Lehrer im Ausland

Schrittleitung:

Ingrid Bosert, GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
04 31/78 39 21

Zuschriften:
Beitrdge, Zuschriften und Besprechungsstilicke erbeten
an die Schriftleitung.

Fir unveriangt eingesandte Beitrdge wird keine Verant-
wortung, fir unveriangt eingehende Bicher, Schriften
oder Arbeitsmittel keine Verpflichtung zur Besprechung
tibernommen.

Riicksendung erfolgt nur, wenn Riickporto beiliegt.

Namentlich gekennzeichnete Artikel geben nicht in
jedem Fall die Meinung des Vorstandes wieder.

Alle Rechte, auch die des auszugsweisen Nachdrucks,
der fotomechanischen Wiedergabe und der Uberset-
zung bleiben vorbehalten.

Verlag und Anzeigenverwaltung:

Hermann Schroedel Verlag KG, ZeiBstraBe 10,

3000 Hannover 81

@ 05 11/83 88-1, Telex: 9 23 527

Verantwortlich fiir den Anzeigenteil:
Erscheinungsweise:

Die Zeitschrift erscheint vierteljahrlich, jeweils im zwei-
ten Monat des Quartals.

Frank Eggers
z. Z. giiltige Preisliste Nr. 5 vom 1. 1. 1980
RedaktionsschiuB: 5. Januar, 5. April, 5.Juni, 5. Oktober

Bezugsbedingungen:
Das Bezugsgeld ist fur Mitglieder des VdLIA im Mit-
gliedsbeitrag enthalten.

Inland: Jahresabonnement DM 23,50;
Einzelheft DM 7, —, jeweils zuzlglich Versandspesen.
Alle Preise enthalten die gesetzliche Mehrwertsteuer.

Ausiand: Jahresabonnement DM 29, —;
Einzelheft DM 7, —, jeweils zuzliglich Versandspesen.

Bestellungen an:

Hermann Schroedel Verlag KG

— Zeitschriftenabteilung —

ZeiBstraBe 10, 3000 Hannover 81
Deutsche Bank AG, Hannover 06 39 104

Die Bezugsdauer verlangert sich jeweils um ein Jahr,
wenn bis zum 1. Dezember keine Abbestellung vorliegt.

Druck:
Konkordia GmbH fur Druck und Verlag,
EisenbahnstraBe 31 — 33, 7580 Biihl/Baden

Erfilllungsort und Gerichtsstand: Hannover

Printed in Germany / ISSN 0344 — 8908



DISKUSSION

Gotz URBAN

Zur ,,Neuen Sekundarstufe* in Spanien

Dieser Beitrag sollte urspriinglich schon vor der Stutigarter Hauptversammiung
erscheinen, muBte aber aus technischen Griinden zuriickgestellt werden.

Die folgenden Ausfiihrungen verstehen sich
— ungeachtet der Uberschrift — nicht als
eine umfassende Darstellung der Neuen
Sekundarstufe an den Deutschen Aus-
landsschulen in Spanien. Sie sollen viel-
mehr einige Stadien der Entwicklung an der
Deutschen Schule Madrid dokumentieren,
die der Verfasser in den Jahren 1974 bis
1977 miterlebt hat — allerdings nicht aktiv
mitgestaltend, sondern eher miterleidend.
Eine Geschichte der Neuen Sekundarstufe
in Spanien kdnnte erst dann geschrieben
werden, wenn dem Historiker dafiir nicht
nur die Archive der Zentralstelle und des
Auswirtigen Amtes, sondern insbesondere
auch die Protokolle der Schulvereinsvor-
standssitzungen an den einzelnen Schulen
zur Verfigung stiinden.

Es ist auch nicht beabsichtigt, die mit der
Einflhrung der Neuen Sekundarstufe auf-
geworfenen Fragen und Probleme in exten-
so zu erdrtern. Die Dokumentation soll viel-
mehr die seit Ende letzten Jahres neu in
Gang gekommene Diskussion um den Sei-
teneinstieg auf empirische Weise férdern,
indem sie den Mitgliedern einige Daten ver-
mittelt, die fiir die Urteilsbildung von Nutzen
sein kénnen. Dazu gehéren in erster Linie
die Stundentafeln, von Entwirfen bis zu ge-
nehmigten und in Kraft gesetzten Fassun-
gen.

Der erste von der Zentralstelle ausgearbei-
tete Entwurf sah u. a. folgende Grundsétze
vor:

a) gemeinsamer Unterricht in den Fachern
Spanisch, Englisch, Musik, Kunsterzie-
hung, Sport

b) getrennter Unterricht in den Fachern Re-
ligion, Latein, Biologie, Forderkurse

c) fur die Ubrigen Fécher sollte geiten: von
der Differenzierung zur Integration

die musischen Fdcher werden je etwa
zur Halfte von deutschen und spani-
schen Lehrern unterrichtet.

e) das anspruchsvolle Ziel einer bikulturel-
len Schule ist nicht ohne Mehrbelastung
der Schiiler gegeniiber der Norm an
deutschen Oberschulen zu erreichen
(ablesbar an der bis auf 43 ansteigenden
Wochenstundenzahl) Siehe Tafel | auf
Seite 4.

Nach einer Schulleitertagung mit Vertretern
der Zentralstelle im November 1975 in Va-
lencia wurde dem Kollegium der Deutschen
Schule Madrid eine revidierte Fassung vor-
gelegt, die sich in zentralen Punkten vom
ersten Entwurf unterschied. Auf letzteren

d

~—

" hatte sich jedoch die mit erheblichen Be-

denken ausgesprochene Zustimmung so-
wohl des Koliegiums als auch des Schulver-
einsvorstandes gestiitzt. Der Beginn des
Englischunterrichts — der einzigen Pflicht-
fremdsprache — war mit 4 Wochenstunden
mit Klasse 7 vorgesehen, Latein ab Klasse
9, mit Franzdésisch als Wahlfach nur fir deut-
sche Schiiler.

In den leitenden Gesichtspunkten waren

folgende Anderungen eingetreten:

a) gemeinsamer Unterricht zusdtzlich in
den Fachern Physik, Chemie, Latein(!)

b) getrennter Unterricht nur noch in Reli-
gion und Biologie

¢) die musischen Facher kénnen auch von
spanischen Lehrern unterrichtet werden

d) hinsichtlich der unvermeidbaren Mehr-
belastung der Schiiler wurde zusétzlich
auf die neue spanische Schulgesetzge-
bung verwiesen. Siehe Tafel Il auf
Seite 5.
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Tafel Il
Vorschlag der Zentralstelle fir eine Stundentafel der ausgebauten deutschen héheren Schulen
in Spanien. November 1974

Propuesta de la Oficina Central sobre un nuevo cuadro de horas para los Colegio Superiores
alemanes en Espana. Noviembre 1974

Integr. Unterricht ~ Total: | 4/6 | 8/8/@ (10/10/@(14/10/®| 18/8/® | 17/8/® | 19/8/® [18/11/@
L,tﬁ" Unterrichts-
gegenstand Klasse 5 6 7 8 9 10 11 12

’1— Musik ‘ 2 2 2 2 - 2 2 2.

2 | Kunsterziehung 2 2 2 2 2 - 2 2

3 | Sport ) 2 2 2 2 2 2 2 2

4 | Spanisch 4 4 4 4 4 4q 4 q

5 | Englisch ® @ @ @ @ @ @

6 | Geschichte 2 2 2 2 2 2 <

7 | Mathematik 5/5 4 4 4 4 4 4 43/3

8 | Erdkunde 3/3 2/2 2 2 2 2 2

9 | Physik 2 2 2 2 2 2
10 | Deutsch 4/6 4/6 4/6 4 6 5 5 5
11 | Chemie 2 2 | 2 2
1‘2 Biologie 2/2 2/2 2/2 2/2 2/2 2/2 2/2 2/2
13 | Latein 4/4 4/4 4/4 4/4 4/4 )
14 | Religion 2/2 2/2 ‘ 2/2 2/2 2/2 2/2 2/2 2/2
15 | FEN. 1 1 1 1 1 1 1 1
16 | Hogar (Madchen) far 2 2 2 2 2 2 (3] 2)

4 .

17 | Math./Phys./Chem. | SP2™e" 1 2 2 3 3 3
18 | Deutsch 2

19 | Spanisch fir Deutsche 2 2 Nachflihrkurse nach Bedarf

20 | fur Deutﬁggge(scmg N-Kurse)|  2g 32 36 36 38 37 39 37
21 | Mutter-/Fremdspr.: 28/8 18/14 | 22/14 | 22/14 | 20/12 | 25/12 | 27/12 | 22/15
22 | differenziert/integriert 18/10 | 12/20 | 12/24 8/28 8/30 8/29 8/31 4/33
23 | fur Spa"iig; éggg& t'jogar) 29 33 40 41 41 41 43 41
24 | Mutter-/Fremdspr.: 19/10 | 15/18 | 20/20 | 23/18 | 19/22 | 20/21 | 20/23 | 19/22
- 25 | differenziert/integriert.: 19/10 | 13/20 | 16/24 | 13/28 | 11/30 | 12/29 | 12/31 8/33




Seine letzte Modifikation innerhalb des be-
handelten Zeitraums erfuhr der Stundenta-
felentwurf durch den AusschuB fiir das Aus-
landsschulwesen im Sommer 1976. Dabei
wurden die Voten von Fachkonferenzen zur
Sprachenfolge bis zu einem gewissen Gra-
de berucksichtigt. Der Beginn des Eng-
lischunterrichts ist mit mehrfacher Begrin-
dung auf Klasse 6 zurlickgenommen; in
Deutsch werden die Stunden des integrier-
ten und des getrennten Unterrichts in den
Klassen 8 —10 anders verteilt; bei der
2. Fremdsprache wird es als zweckmaBig
angesehen, Latein und Franzosisch in

Klasse 9 als Wahipflichtfach fir deutsche
und spanische Schiler einzufiihren. Im
{ibrigen erinnert der AusschuB an seine
friiher bekundete Auffassung, daB die Lehr-
verfassung fir das Bacchillerato Mixto eine
einheitliche Regelung fiir die Deutschen
Schulen in Spanien sein sollte. Dazu ist es
— aus welchen Griinden auch immer —
auch bei der Neuen Sekundarstufe nicht
gekommen. An der Deutschen Schule
Madrid wurde die Arbeit mit der Neuen
Sekundarstufe in der vom ASchA vorge-
schiagenen Form im Schuljahr 1977/78 mit
einer Kiasse des Seiteneinstiegs aufge-
nommen.

Neue Disziplinarordnung einer Schule

zur Diskussion gestellt

,,Nachstehend legt die Deutsche Schule Washington eine neue Disziplinarordnung vor und
stellt sie zur Diskussion. Diese neue Ordnung ist eine Gemeinschaftsarbeit von Kollegium,
Vorstand, Elternbeirat und SMV. Unser Leitgedanke war, eine Disziplinarordnung zu formu-
lieren, die der Individualitdt von Schiilern und Schilereltern wie den Notwendigkeiten einer
schulischen Gemeinschaft gleichermaBen gerecht wird. Dariiber hinaus haben wir uns be-
miiht, deutsche Vorstellungen mit amerikanischen Zielsetzungen und Gegebenheiten in ei-

ner flexiblen Weise zu vereinigen.

Vorbemerkung

Die Disziplinarordnung der Deutschen
Schule Washington (DSW) lehnt sich an
deutsche Vorbilder an. Bei ihrer Anwen-
dung soilen die Wertvorstellungen und Ge-
pflogenheiten sowoh! der Bundesrepublik
Deutschland als auch des Gastlandes be-
rucksichtigt werden. Da die DSW eine von
einem Verein getragene Privatschule ist,
finden die deutschen schulrechtlichen Be-
stimmungen nicht ohne weiteres Anwen-
dung. Einige Verfahren sind deshalb in die-
ser Ordnung besonders geregelt.

|. Grundsétze

1. Jeder Schiiler der DSW hat im Rahmen
der Schulgemeinschaft — wie jeder ih-
rer Angehorigen — Rechte und Pflich-
ten. Die Disziplinarordnung wird ange-
wandt, wenn ein Schiller seine Verhal-
tenspflichten verletzt, insbesondere bei
Stérung des Unterrichts oder sonstiger

Im Namen der Deutschen Schule Washington
gez. Horst Breckwoldt

Oberstudiendirektor

Schulveranstaltungen, Vernachléssi-
gung der Teilnahmepflicht, Verletzung
der Rechte anderer, Beschadigung von
Sachen sowie bei VerstdBen gegen die
Schulordnung, die Hausordnung oder
andere Schulordnungen.

2. Bei der Anwendung disziplinarischer
MaBnahmen ist der Grundsatz der Ver-
haltnismaBigkeit zu beachten.

3. Disziplinarische MaBnahmen sollen so-
weit wie méglich das Fehlverhalten
eines Schilers korrigieren und ihn zur
Einsicht und Besserung bewegen. Sie
durfen nicht darauf abzielen, ihn zu ent-
wirdigen.

4. DisziplinarmaBnahmen sollen das
Recht des betroffenen Schiilers auf Un-
terricht nur soweit wie nétig einschrén-
ken, fur die Klassen bzw. Kursgemein-
schaft sollen sie dieses Recht soweit
wie mdéglich schitzen.



5. Um die Wirkung der

MaBnahmen
sicherzustellen, sollen sie so z{igig wie
moglich erfolgen. Alle schriftlichen Be-
nachrichtigungen und Eintragungen
sollen so formuliert werden, daB sie das
Fehiverhalten des Schiilers eindeutig
kennzeichnen.
Zulassige DisziplinarmaBnahmen sind
(1) Mittel der erzieherischen Einwir-
kung und
(2) die im einzelnen beschriebenen
OrdnungsmaBnahmen.
Mittel der erzieherischen Einwirkung
liegen im Ermessensspielraum des
Fachlehrers, OrdnungsmaBnahmen
werden von den zustdndigen Gremien
ergriffen.
Arrest und kdrperliche Ziichtigung sind
nicht zuldssig.

IIl. Erzieherische Einwirkung

8.

10.

11.

Verletzt ein Schiiler seine Pflichten, so
prift der Lehrer zunéchst, ob eine er-
zieherische Einwirkung geeignet und
ausreichend ist, dem Schiiler sein Fehl-
verhalten einsichtig zu machen und
sein klinftiges Verhalten zu bessern.

Unter Beriicksichtigung erzieherischer
Grundsiétze soll der Lehrer in eigener
Verantwortung das Erziehungsmittel
wihlen, welches der jeweiligen Situa-
tion, der Reife und dem Alter des Schii-
lers entspricht.

Bei hdufigem oder schwerwiegendem
Fehlverhalten eines Schiilers soll der
Fachlehrer in Zusammenarbeit mit dem
Klassenlehrer (bzw. Jahrgangsstufen-
leiter), dem Counselor, und dem Erzie-
hungsberechtigten den Ursachen fir
das Fehlverhalten nachgehen.

MaBnahmen erzieherischer Einwirkung
kénnen zum Beispiel sein:

— die Aussprache mit dem Schiiler,

— die Beratung (evtl. gemeinsam mit
dem Counselor),

— die miindliche Ermahnung,

— die miindliche oder schriftliche Mit-
teilung an den Erziehungsberech-
tigten,

— das selbstdndige Nacharbeiten ver-
sdumten Stoffes,

— die Eintragung ins Klassen- oder
Kursbuch (hieriiber soll der Erzie-
hungsberechtlgte benachrichtigt
werden).

lil. OrdnungsmaBnahmen

12.

13.

14,

15.

16.

Eine OrdnungsmaBnahme kommt erst
in Betracht, wenn die zuvor genannten
Mittel erzieherischer Einwirkung nicht
ausreichen. Die OrdnungsmaBnahme
muB unter Beriicksichtigung aller Um-
stdnde des Einzelfalles in einem ange-
messenen Verhdltnis zum Verhalten
des Schiilers stehen. KollektivmaBnah-
men sind nicht zuldssig, es sei denn,
daB das Fehlverhalten jedem einzelnen
Schiiler zuzurechnen ist.
OrdnungsmaBnahmen sollen in der
Grundschule nur in besonders begrin-
deten Ausnahmeféllen angewandt wer-
den, fur den Kindergarten kommen sie
nicht in Betracht.

Die folgenden OrdnungsmaBnahmen
sind zuléssig:
(1) der schriftliche Verweis (MiBbilli-

gung)

(2) die Uberweisung in eine Paraliel-
Klasse

(3) der vorlibergehende AusschluB

vom Unterricht

die Androhung der Entlassung von
der Schule

(5) die Entlassung von der Schule

Der schriftliche Verweis kann von der
Klassenkonferenz (bzw. Jahrgangsstu-
fenkonferenz) oder der Lehrerkonfe-
renz mit einfacher Mehrheit beschlos-
sen werden. In ihm wird ein bestimmtes
Verhalten des Schiilers schriftlich miB-
billigt. Ein Verweis fallt bei der Bera-
tung von weiteren OrdnungsmaBnah-
men im gleichen Schuljahr erschwe-
rend ins Gewicht.

Die Uberweisung in die Parallei-Klas-
se kann mit einfacher Mehrheit von
der Lehrerkonferenz beschlossen wer-
den. Gegen die Uberweisung haben die
Lehrer, Schiler und Eltern der Paral-
lel-Klasge kein Veto-Recht. Mit der
Uberweisung kann ein schriftlicher Ver-
weis oder die Androhung der Entlas-
sung verbunden werden. (Unabhéngig
davon kann ein Schiiler auch aus pad-
agogischen oder anderen schulinter-
nen Grinden in eine Parallelkiasse
tiberwiesen werden; in diesem Fall muB
kiargestellt werden, daB es sich nicht
um eine OrdnungsmaBnahme handelt.

a) Der zeitweilige Ausschlug vom Un-
terricht kann von der Lehrerkonferenz

7



17.

mit einfacher Mehrheit beschlossen
werden. Ein Schiiler kann fir jeweils ei-
nen bis zehn Schultag/e, innerhalb ei-
nes Schuljahres jedoch nicht fiir mehr
als 15 Schultage, ausgeschiossen wer-
den.

b) Der Beginn des Ausschlusses ist mit
dem Erziehungsberechtigten abzu-
sprechen. Falls in dem Zeitraum des
Ausschlusses Klassen- oder Kursarbei-
ten geschrieben werden, die fiir die
Beurteilung des Schiilers erheblich
sind, darf ihm die Teilnahme daran
nicht verwehrt werden.

c) Der ausgeschlossene Schiler ist
verpflichtet, den versdumten Unter-
richtsstoff nachzuholen, er kann ver-
pflichtet werden, wahrend des Aus-
schlusses am Unterricht einer anderen
Klasse oder Gruppe teilzunehmen.

Die Androhung der Entlassung oder
die Entlassung kdnnen nur ausgespro-
chen werden, wenn ein Schiiler durch
schweres oder wiederholtes Fehlver-
halten die Erfiillung der Aufgaben der
Schule ernstlich gefdhrdet oder die
Rechte anderer ernstlich verletzt hat
oder durch sein Verhalten eine fir die
Schule nicht zu ertragende Belastung
darstellt.

IV. Verfahrensregeln

18.

19.

Erscheint eine OrdnungsmaBnahme
erforderlich, werden Schulleiter und
Counselor unverziglich versténdigt.
Besteht zunachst nur ein Verdacht auf-
grund unbewiesener Vorwirfe, veran-
laBt der Schulieiter eine Aufklarung des
Sachverhalts. Falls sich der Vorwurf er-
hértet, beginnt das regulédre Verfahren,
von dem der Schulleiter den Schiler
und die Erziehungsberechtigten inner-
halb von 24 Stunden unterrichtet.

Der betroffene Schiler wird, soweit er-
forderlich, vom Schulleiter oder von
Lehrern, die dieser beauftragt hat, zur
Sache vernommen. Er kann einen
Schiiler oder Lehrer seines Vertrauens
oder den Counselor hinzuziehen; er
wird vor der Vernehmung auf dieses
Recht hingewiesen. Andere Personen
kénnen als Zeugen angehdrt werden.
Von Vernehmungen und Anh&rungen
sind Niederschriften anzufertigen, die
alie entscheidenden AuBerungen in
wortlicher Rede enthalten und von alien

20.

21.

22.

23.

Beteiligten unterschrieben werden. Er-
mittlungen kénnen, wenn erforderlich,
auch zu einem spéteren Zeitpunkt wie-
der aufgegriffen oder fortgesetzt wer-
den. Die Erziehungsberechtigten oder
ein Rechtsanwalt sind bei Ermittlungen
nicht zugelassen, auf Wunsch gewahrt
der Schulleiter den Erziehungsberech-
tigten Einsicht in alle Niederschriften,
die den betreffenden Konferenzen zu-
geleitet werden. e

Auf der Grundlage des Ermittlungser-
gebnisses kann der Schulleiter entwe-
der im Einvernehmen mit den betroffe-
nen Fachlehrern und dem Counselor
das Verfahren einstelien oder sobald
als moglich die Klassenkonferenz ein-
berufen. Hal die Klassenkonferenz
eine OrdnungsmaBnahme fiir ange-
messen, flr die der BeschluB der Leh-
rerkonferenz erforderlich ist, verweist
die Klassenkonferenz die Angelegen-
heit an diese und empfiehlt ihr eine
OrdnungsmaBnahme.

a) Die Klassenkonferenz besteht aus
dem Schulleiter, dem Counselor und
allen in der betreffenden Klasse unter-
richtenden Lehrern (in der Sekundar-
stufe Il alle den Schiiler unterrichten-
den Lehrer).

b) die Lehrerkonferenz besteht aus al-
len an der Klassenkonferenz teilneh-
menden Personen sowie allen in der
betroffenen Stufe mit mindestens vier
Wochenstunden unterrichtenden Leh-
rern. Die Schule gliedert sich in die fol-
genden Stufen: Kindergarten, Grund-
schule, Sekundar-Stufe | (Klassen 5 bis
10), Sekundar-Stufe Il (Jahrgangsstu-
fen 11 bis 13).

Vor jedem KonferenzbeschluB ist dem
Schuier und seinem Erziehungsbe-
rechtigten Gelegenheit zur AuBerung
vor dem betreffenden Gremium zu ge-
ben. Der betroffene Schiiler kann auch
hier einen Schiler oder Lehrer seines
Vertrauens oder den Counselor hinzu-
ziehen. Dem Schiiler kann auch freige-
stellt werden, sich vor einer einzelnen
Person, etwa dem Schulieiter, dem
Klassenlehrer oder dem Counselor zu
duBern. Diese Personen berichten
dann der Konferenz.

In dringenden Fallen kann der Schullei-
ter einen Schiiler vorldufig vom Unter-
richt oder anderen Schulveranstaltun-



24.

gen ausschlieBen; Vernehmung, Anho-
rung und KonferenzbeschluB sind un-
verziglich nachzuholen. Fir die Dauer
eines Verfahrens nach Nummer 24
oder 27 dieser Ordnung kann ein Schii-
ler mit Zustimmung des Vorsitzenden
des Vorstands ohne Riicksicht auf die
sonst libliche zeitliche Begrenzung vor-
iibergehend vom ‘Unterricht ausge-
schiossen werden.

Bei der Androhung der Entlassung
oder Entlassung gelten zusitzlich die
folgenden Verfahrensregeln

a) In einem Ermittlungsverfahren ist
der Tatbestand sorgféltig zu erfor-
schen. Der Schulleiter unterrichtet den
Vorsitzenden des Vorstandes, sobald
ein Ermittiungsverfahren Anhaltspunk-
te fur eine mdgliche Entlassung oder
deren Androhung ergibt

b) Ist das Ermittlungsverfahren abge-
schlossen, ruft der Schulleiter die Leh-
rerkonferenz ein. An der Sitzung neh-
men zwei Mitglieder des Vorstandes,
der Vorsitzende des Schulelternbeira-
tes, der Klassenelternbeirat und der
Schulsprecher teil. Im Rahmen einer
Anhdrung werden dem Schiiler und
seinem Erziehungsberechtigten Gele-
genheit zur Stellungnahme vor diesem
Gremium gegeben, zuvor wird ihnen
das Ergebnis der Ermittlungen mitge-
teilt.

¢) AnschlieBend berat die Konferenz
und schreitet zur Abstimmung, bei der
die Vertreter des Schulelternbeirates
und des Vorstands nicht mitstimmen.
Die Androhung der Entlassung wird mit
einfacher Mehrheit beschlossen; fiir die
Entiassung ist eine Zweidritteimehrheit
erforderlich. Der Schulleiter teilt den
BeschluB dem Schiiler und dem Erzie-
hungsberechtigten unverziglich m{ind-
lich und sobald als mdoglich auch
schriftlich und mit Begriindung mit.

d) Die Androhung der Entlassung gilt
fiir einen durch BeschluB festgesetzten
Zeitraum bis zu 12. Kalendermonaten.
Diese Frist gilt als Zeit der Bew#hrung.
Die Androhung der Entlassung falit bei
einem erneuten Entlassungsverfahren
innerhalb dieser Frist erheblich er-
schwerend ins Gewicht. Sie wird in das
Zeugnis (nicht Abgangszeugnis) einge-
tragen.

e) Der Vorstand befaBt sich mit einer
Entlassungsentscheidung der Lehrer-
konferenz in getrennter Sitzung. Wah-
rend der Beratung des entsprechenden
Punktes wird zwei Vertretern des Kolle-
giums Gelegenheit gegeben, die Ent-
scheidung der Lehrerkonferenz zu er-
ldutern. Dem Vorstand liegen alle Ma-
terialien vor, die auch der Lehrerkonfe-
renz vorgelegen haben.

f) Die Entlassung wird mit der Zustim-
mung des Vorstandes wirksam. Stimmt
der Vorstand nicht zu, so verweist er
die Angelegenheit mit schriftlicher Be-
grindung an die Lehrerkonferenz zu-
riick. Diese entscheidet unter Beriick-
sichtigung der Begriindung erneut. Der
Vorstand stimmt dieser Entscheidung
zu, oder er gibt die Angelegenheit wie-
derum an die Lehrerkonferenz zuriick,
die nunmehr eine andere Entscheidung
als die der Entlassung félit. Von der Zu-
stimmung zur Entlassung unterrichtet
der Vorsitzende des Vorstandes den
Erziehungsberechtigten unverziiglich.

g) Nach' einer Entlassung kann der
Schiiler frihestens zum Ulibernédchsten
Schulhalbjahr wieder in die Deutsche
Schule Washington aufgenommen wer-
den. Uber den Antrag entscheidet die
Lehrerkonferenz; die Wiederaufnahme
wird mit der Zustimmung des Vorstan-
des wirksam.

V. Beschwerde und Widerspruch

25.

26.

Die Mdglichkeit der Beschwerde und
des Widerspruchs soll fiir den betroffe-
nen Schiler und seinen Erziehungsbe-
rechtigten ein unter den gegebenen
Verhéltnissen gréBtmogliches MaB an
Rechtssicherheit und Gerechtigkeit ge-
wibhrleisten. Sie lassen das Recht un-
beriihrt, die zustdndigen Zivilgerichte
anzurufen.

Fiihlen ein Schiiler oder sein Erzie-
hungsberechtigter sich durch eine
MaBnahme der erzieherischen Einwir-
kung in ihren Rechten verletzt, so kdn-
nen sie hieriiber bei dem die MaBnah-
me verhédngenden Lehrer mindlich
oder schriftlich Beschwerde einlegen.
Die Beschwerde kann auch von einem
Vertreter der Schillermitverantwortung
vorgetragen werden. Hilft der Lehrer
der Beschwerde nicht ab, wenden sie
sich an den Klassenlehrer und den
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27.

28.

29.

Counselor. Der Schulleiter entscheidet,
wenn erforderlich, abschlieBend Uber
die Beschwerde.

Gegen alle OrdnungsmaBnahmen kén-
nen der Schiiler bzw. seine Erziehungs-
berechtigten Widerspruch beim Schul-
leiter einlegen. Er muf schriftlich inner-
halb von drei Schultagen erhoben wer-
den und hat, unbeschadet des Rechts
des Schulleiters nach Nummer 23, auf-
schiebende Wirkung. Insbesondere die
folgenden Begriindungen sind zulds-
sig:

— BeschluB durch unzusténdige Kon-
ferenz, unterbliebenes Anhérungs-
verfahren oder sonstige Verfah-
rensmangel;

-~ Entscheidung aufgrund
Tatsachen;

— Entscheidung aufgrund sachfrem-
der Erwdgungen;

— VerstoB gegen den Grundsatz der
VerhéltnismaBigkeit.

Liegt ein Widerspruch vor, so prift das

die OrdnungsmaBnahme verhdngende

Gremium innerhalb von drei Schulta-

gen, ob es dem Widerspruch abheifen

kann. Ist dies nicht der Fall und wird
der Widerspruch aufrechterhalten, so
legt der Schulleiter den Fall

SchlichtungsausschuB vor.

a) Im Falle der Entlassung besteht der
SchlichtungsausschuB aus einem Vor-
sitzenden und zwei Beisitzern. Der Vor-
sitzende ist eine vom Botschafter der
Bundesrepublik Deutschland benannte
Personlichkeit. Ein Beisitzer wird vom
Erziehungsberechtigten und ein Beisit-
zer vom Vorsitzenden des Vorstandes
im Einvernehmen mit dem Schulleiter
benannt. Die Mitglieder des Ausschus-
ses kénnen Mitglieder des Schulvereins
(auBer Mitgliedern des Vorstandes, des
Kollegiums oder des Schullelternbeira-
tes) sein.

falscher

dem .

b) Bei allen anderen OrdnungsmaB-

nahmen besteht der Schlichtungsaus-
schuB aus dem Vorsitzenden des
Vorstands, dem Schulleiter und dem
dem
Schulleiter und dem Vorsitzenden des
Schulelternbeirates. Diese knnen Ver-

Vorsitzenden des Vorstandes,

treter benennen.

30. Die Beratungen des Schlichtungsaus-
schusses beziehen sich auf die im Wi-
derspruch angefiihrten Begriindungen.
Dem AusschuB sind alle Materialien
vorzulegen, die auch der Konferenz
vorgelegen haben; es steht ihm frei,

Anhoérungen

durchzufilhren. Der AusschuB legt in-

10 Werktagen einen

schriftlichen Schiedsspruch vor. in die-

sem wird festgestelit, ob der Wider-
spruch anerkannt oder zurlickgewie-
sen ist; eine OrdnungsmaBnahme wird

Vernehmungen und

nerhalb von

nicht festgesetzt.

31. Erkennt der SchlichtungsausschuB den
Widerspruch an, ruft der Schulleiter
unverziiglich die zustédndige Konferenz
erneut ein. Die Verfahrensregeln dieser -
Ordnung finden Anwendung. Die Kon-
ferenz féllt eine Entscheidung, die dem
Schiedsspruch Rechnung tragt. Sollten
sich aus der erneuten Entscheidung
der Konferenz und dem Schiedsspruch
Widerspriiche ergeben, so entscheidet
hieriber endglltig der Schlichtungs-

ausschupB.

VI. SchluBbestimmungen

32. Diese Ordnung tritt am 2. April 1979 in
Kraft, sie ersetzt die bis dahin glultige
Disziplinarordnung der DSW. Alle El-

tern erhalten ein Exemplar.

(VorstandsbeschluB vom 19. Marz 1979)

AnzeigenschluB fiir Heft 2/80:
5. Mai
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Robert PICHT

Stichworte zur Problemétik von Information

und Vorurteil

<

I

Information steht nicht isoliert, sie ist viel-
mehr nur ein Element des Kommunika-
tionszusammenhanges, in dem sich der
deutsche Experte im Ausland befindet. In-
formationsbedirfnis, Informationsrezeption
und ihre Weiterwirkung sind durch diesen
Kommunikationszusammenhang bedingt;
Informationsauswabhl, Darstellungsweise
und Diskussionsform k&nnen nur dann
wirksam sein, wenn sie ihm angemessen
sind. Verstdndigung wird mdglich, wenn
der Informierende die Fragestellung des
ausldndischen Partners in ihrem sozio-kul-
turellen Zusammenhang versteht und die
eigene Informationstétigkeit als Handeln in
diesem Zusammenhang begreift.

L.

Aussagen lber Lénder, Vélker und Grup-
pen werden meist spontan als Urteil emp-
funden. Sind sie negativ, gelten sie als
bdse, falsch, korrekturbediiritig und eben
deshalb als Vorurteil; sind sie positiv, wer-
den sie bereitwillig fir richtig gehalten und
als Beitrag zu einer idyllisch gesehenen
Volkerverstandigung akzeptiert. Diese auch
in Meinungsforschung und auswartiger Kul-
turpolitik weit verbreitete naive Vorurteils-
konzeption gehorcht selbst den primitiven
in-group/out-group-Mechanismen, die sie
zu korrigieren sucht. Sie glaubt, es sei un-
mitteibar mdoglich, negative in positive. Ur-
teile zu verwandeln und damit Konflikte zu
eliminieren. Selbst wo eine solche Umwer-
tung der Vorzeichen gelingen mag, bleibt
jedoch die stereotype Struktur des globalen
Urteils und damit sein Erkenntnis- und Ver-
sténdigungswert der gleiche. Scheinbar er-
folgreiche Sympathiewerbung kann des-
halb nur allzu leicht wieder in ihr Gegenteil
umschlagen.

IH.

Die haufig bei internationalen Begegnun-
gen geduBerten, bzw. durch die Meinungs-
forscher ermitteiten Werturteile und Ein-

stellungen sind in Wahrheit nur extrem sim-
plifizierte Ausdrucksformen fiir die Bereit-
schaft, sich mit bestimmten Aspekten eines
anderen Landes unter effektiven Vorzei-
chen zu beschiéftigen, die aus der Situation
des eigenen Landes, bzw. Gruppe/Person
bedingt sind. Das ,,Bild" eines Landes be-
steht also zunéchst in der Disposition, be-
stimmte Themen und Themenkombinatio-
nen bevorzugt wahrzunehmen und andere
auszuklammern; ihre Beurteilung ergibt
sich aus der Bewertung, die diese Themen
und Themenkombinationen im eigenen so-
zio-kulturellen Zusammenhang erfahren.
Affektiv stark besetzte negative oder positi-
ve Vorurteile haben deshalb symptomati-
sche Bedeutung fiir den inneren Zustand
eines Landes/Gruppe/Person; in der inter-
nationalen Kommunikation ist zu fragen,
weshalb sie vorzugsweise auf bestimmte
Lander und als Erwartung auf ihre Vertreter
projiziert werden.

Iv.

Es ist kein Zufall, sondern die Auswirkung
einfacher gruppendynamischer Gesetze,
daB Urteile Uber andere Lander (und die
hinter ihnen stehenden Themensyndrome
und Interessen) meist mit expliziten oder
impliziten Urteilen Uber das eigene Land
verbunden sind. Vergleichende Betrach-
tungen dienen oft als Argument in der
selbstverstéandlich ebenfalls stark mit Vor-
urteilen durchsetzten Auseinandersetzung
mit der eigenen Umwelt und sind nur aus
dem Zusammenhang dieser Auseinander-
setzung voll verstandlich. Unterschiedliche
Meinungen zum Ausland sind deshalb oft
nur Spiegelungen unterschiedlicher Positio-
nen in der eigenen Gesellschaft.

V.

Problematisch und virulent wird die Be-
schéftigung mit dem eigenen und mit frem-
den Landern in Phasen politischer, sozialer
oder persénlicher Krisen. Die mit ihnen ver-
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bundenen Identifikationsprobleme setzen
affektive Kréafte frei, die zu besonders
scharfen Reaktionen bzw. besonderer Unsi-
cherheit filhren. Hinzu kommt, daB beim
entsandten Experten eine derartige, als
,cultural shock* bezeichnete Identifikations-
krise vielfach mit dem ersten Jahr eines in-
tensiven Auslandsaufenthaltes verbunden
ist. Er wird jedoch, ob er es will oder nicht,
und gleichgliltig, wie er sich verhait, als Re-
présentant seines Landes angesehen. Er
steht also selbst mitten im unweigerlich
problematischen Kommunikationszusam-
menhang zwischen eigenem und fremdem
Land. in exponierter Position ist seine so-
ziale Rolle immer zugleich eine nationale
Rolle. Dabei héngt seine persdnliche
Glaubwiirdigkeit ebenso von der Art ab, wie
er seine soziale und politische Représen-
tantenrolle vertritt, wie umgekehrt nur die-
jenigen politischen und geselischaftlichen
Aussagen (berzeugend wirken, die er auch
personlich vertreten kann. Menschliche Un-
glaubwiirdigkeit macht auch die bemihte-
sten Uberzeugungsversuche auf die Dauer
zunichte.

VI.

Anders als im eigenen Lande ist der Exper-
te im Ausland mit seinen individuellen
Neigungen, Interessen, Meinungen und
Schwierigkeiten nicht in das Kommunika-
tionsnetz seiner Heimatgesellschaft einge-
bunden, in dem er seine spezifische indivi-
duelle Position einnimmt, sondern wirkt
auch dann als Reprédsentant seines Landes,
wenn er im Team arbeitet. Wahrend im Her-
kunftsland seine Reaktionen ihren Sinn
durch Differenzierung von alternativen Re-
aktionen erhalten, die von anderen vertre-
ten werden, muB er nun die eigene Position
Uberhaupt erst als eine der mdglichen Posi-
tionen kenntlich machen, um sich indivi-
dualisieren zu kdnnen. Er wird also um so
glaubwiirdiger wirken, je fairer er auch die-
jenigen Positionen verstéandlich macht, die
er personlich nicht teilt. Praziser Pluralis-
mus ist ebenso die Voraussetzung glaub-
wirdiger internationaler Kommunikation
wie das begriindete Vertreten der eigenen
Meinung: geistige Redlichkeit setzt gerade
auch dann den MaBstab der eigenen
Glaubwirdigkeit, wenn die Partner mit we-
niger oder anderen intellektuellen Wassern
gewaschen sind.

12

VIL.

Da Meinungen iUber andere Lénder meist
eine ideologische Funktion flir den Hausge-
brauch haben, ist direkte Korrektur und Be-
lehrung oft unerwinscht oder auch unmit-
telbar gefahrlich. Das Informationsbediirf-
nis der ausldandischen Partner sollte des-
halb durch Formulierungen und Darstel-
lungsformen befriedigt werden, die den
Kern des jeweiligen Problems so griffig auf-
schlusseln, daB diskutierbare Strukturen
deutlich werden. Diese Aufschlisselung
solite nach Méglichkeit auf die Perspektive
eines sinnvollen Vergleichs mit dem Gast-
land bzw. Drittlandern abgestellt sein. Ste-
reotypen sollten nicht durch Gegenstereo-
typen, sondern dadurch abgeldst werden,
daB offene Fragen als offen gekennzeichnet
werden.

VIIL.

In einer Periode rascher und einschneiden-
der Verdnderung wie der unsrigen sind fast
alle relevanten Fragen offen. Deshalb wer-
den auch schwierige internationale Proble-
me dann diskutierbar, wenn man sie als
Phasen eines fortschreitenden Entwick-
lungsprozesses begreift. Zugleich sollte
man sich immer wieder klar machen, daB
der Kommunikationszusammenhang zwi-
schen Angehérigen verschiedener Natio-
nen durch teilweise weit zurlickliegende hi-
storische Konstellationen geprégt ist. Ge-
rade aus der besonders problematischen
deutschen Situation heraus ist die offene,
problemorientierte Reflektion (iber Ge-
schichte oft der Schlissel zu vertiefter
transnationaler Kommunikation.

IX.

,,Deutschlandkunde”, Deutschlandinforma-
tion oder die fachliche Beschaftigung mit
Themenbereichen, die sowohl die Bundes-
republik wie das Gastland betreffen, sollte
deshalb weder ein in sich abgeschiossenes,
statisches Deutschlandbild noch unverbun-
dene Faktensammlungen vermitteln, son-
dern sich auf zentrale Probleme deutscher
Geschichte und Gegenwart und ihre Einbet-
tung in internationale Interdependenzen
konzentrieren. Wesentlich fiir die interna-
tionale bzw. interkulturelle Kommunikation
ist die Herausarbeitung der Themen, Pro-
bleme und Problemldsungsversuche, die
flr beide Partner von Interesse sind. Wirk-
same Landeskunde sollte deshalb nach
Mdoglichkeit kontrastiv bzw. vergleichend
vorgehen.



iDeutsc

Endehmerk o e

Was ist anders an diesem
Lehrwerk?

) . * Offenes Unterrichtskonzept,
Neuner ' verschiedene Einstiegsmog-

Schmidt lichkeiten.

. * Konzentrischer Aufbau einer
WlImS funktionellen Grammatik:
. systematische Darstellung.
Zirkel \

¥ Besondere Ubungsreihen fiir
die Bereiche Verstehen,
Sprechen und Grammatik.

* Friihzeitige GewShnung an
die Arbeit mit authentischen
Texten.

Lehrbuch 1, 160 S.,
Nr. 49900, 12,80 DM

Arbeitsbuch 1, 136 S.,
Nr. 49901, 7,80 DM

Lehrerhandbuch 1, 144 S.,
Nr. 49902, 9,80 DM

Cassette, C 60
Nr. 84450, DM 17,80

Tonband, 55 Min.
Nr. 84455, DM 39, —

Folien, 30 Stlick
Nr. 84453, DM 98, —

Diapositive, 69 Stiick
Nr. 84454, DM 98, —

* Kooperative Arbeitsformen,
Anleitung zum Selbststudium.

In zwei Bénden Hinflhrung
zur Mittelstufenpriifung.

Fachlehrer erhaiten Prifstlicke zu unseren '

hn enSCheldt Bedingungen von der Schulabteilung,
PF 401120, 8000 Miinchen 40

-------A




BERICHT

Dietrich WALZ

Das Lycée International von St. Germain-en-Laye

in Frankreich

Modell einer gelungenen Europaschule

Das Lycée International ist hervorgegangen
aus den ehemaligen Natoschulen in St.Ger-
main und Fontainebleau. Als De Gaulle
1966 die Mitgliedschaft Frankreichs in der
Nato kiindigte, erfolgte der Umzug des
Natohauptquartiers in die Umgebung von
Briissel. Beide Schulen wurden damit vor
ihre Existenzfrage gestellt. Wahrend in Fon-
tainebleau sich neben dem franzésischen
Lycée nur noch die deutsche Sektion halten
konnte als Schule fiir die dort stationierten
deutschen Truppen — diese deutsche Sek-
tion untersteht daher auch dem Bundes-
verteidigungsministerium — gelang es in
St. Germain nach einer Krisenzeit und dank
eines sehr fahigen Schulleiters die interna-
tionale Schule zu bewahren. Sie mufte auf
neue Bediirfnisse umstrukturiert werden,
und es stand keineswegs fest, daB es zu ei-
nem Erfolg fiihren wiirde.

Es sind jetzt nicht mehr die Kinder der Nato-
offiziere, die diese Schule besuchen, son-
dern Jugendliche aus neun verschiedenen
Nationen, deren Eltern voriibergehend oder
fir immer ihren Wohnsitz in Paris und dem
Pariser Umland gefunden haben. Bestim-
mend ist dabei der Anteil der Kinder, deren
Eltern in Handel, Industrie, Bankwesen, in
Kultur- und internationalen Einrichtungen
tatig sind. Das soziale Niveau ist dadurch si-
cherlich gehoben, aber keineswegs un-
durchlassig, da wir auch Kinder portugiesi-
scher Gastarbeiter haben, so weit sie, wie
natdrlich auch die Uibrigen, die Beféhigung
zu einer zweisprachigen oder sogar drei-
und viersprachigen Ausbildung mitbringen.
Neben der sozialen Herkunft ist — bedingt
durch die Struktur unserer Schule — die
Sprachbegabung ein weiteres Auslesekrite-
rium und sicherlich vor allen anderen das
entscheidende.
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Die Schule ist rechtiich gesehen eine rein
franzosische Schule, um die herum sich ein
Kranz von acht auslandischen Sektionen la-
gert, die auf unterschiedlichen Rechts-
grundlagen in Absprache mit dem franzési-
schen Staat beruhen. Nur die holldndische,
deutsche und neuerdings auch die portu-
giesische und italienische Sektion sind
staatliche Schulen, die aus wechselseitigen
Regierungsabkommen hervorgegangen
sind. Bei der amerikanischen, englischen,
danischen und schwedischen Sektion sind
die Elternvereine bestimmend, und es be-
steht Schulgeldpflicht.

Der Modellcharakter unserer Schule be-
steht darin, daB3 im Gegensatz zu den Euro-
pa- und Natoschulen die internationale In-
tegration der Schiiler und Lehrer lber eine
Verbindungssprache erfolgt, ndmlich dem
Franzosischen. Jeder Schiler des Lycée In-
ternational muf3 wie an jeder anderen fran-
zOsischen Staatsschule das ,,baccalauréat
francais“ ablegen, d. h. er muf3 das gesam-
te frz. Schulprogramm studieren. Dieses
Programm umfaBt 80% im Stundenplan ei-
nes jeden frz. und auslédndischen Schiilers,
wahrend die (brigen 20% dem mutter-
sprachlichen nationalen Teil (Mutterspra-
che/Geschichte/Sozialkunde) und fir die
Franzosen dem fremdsprachigen Teil auf
muttersprachlichem Niveau vorbehalten
sind. Das bedeutet, nur solche frz. Schiiler
werden aufgenommen, die zugleich bereit
sind, am Unterricht einer auslédndischen
Sektion teilzunehmen. Sogenannte Forder-
klassen — flr die Franzosen Allemand und
Anglais Special und fur die Ausiénder
Frangais Special — ermdoglichen die mdg-
lichst rasche Integration der Schiler in die
normalen Klassenverbédnde. Darin besteht
ein bedeutender integrierender Faktor.



Nach den Statuten unserer Schule miissen
50% der Schiler frz. und 50% ausidndi-
scher Nationalitat sein. Alie Schiller berei-
ten das ,,baccalauréat francais“ vor; dar-
{iber hinaus kann jeder Schiiler das ,,bacc.
international“ nach dem Genfer Model! ab-
legen, das vor allem die Studienberechti-
gung flir die angelsédchsischen Lander er-
teilt, aber auch in Deutschland als AbschluB
anerkannt ist, wie es das Atlantic College in
England beweist. Wir bereiten es in der
deutschen Sektion ebenfails vor, verlangen
aber als PflichtabschluB ein weiteres, ein
drittes Abitur, ndmlich das ,,baccalauréat
des lycées internationaux”, das speziell fiir
unsere Verhéltnisse entwickelt wurde. Ne-
ben dem vollstdndigen ,,bacc. fran¢.“ be-
steht es in einer Ergénzungsprifung in den
nationalen Fachern Deutsch und Geschich-
te nach den Richtlinien der KMK-Konferenz
und unter etwa denselben Leistungsanfor-
derungen wie in Deutschland. Wir haben in
unserer Sektion fast jedes Jahr Schiiler, die
alle drei Abiturprifungen ablegen. Sicher-
lich eine hohe Anforderung und Belastung,
aber auch eine beachtliche Leistung.

Der Zwang zur Verstdndigung Uber eine
Sprache erdffnet ungeahnte Maoglichkeiten
der internationalen Kooperation. Jedes
Jahr gibt es internationale Veranstaltungen,
an denen die Schiiler aller Sektionen teil-
nehmen:

z. B. ein Colloquium {iber die Renaissance,
zu dem jedes Land seinen spezifischen Bei-
trag leistet. Die deutsche Sektion behandei-
te die Reformation.

Ein Programm iber internationale Literatur:
,»,Don Juan oder der steinerne Gast", seine
Aufnahme und Uberlieferung in den einzel-
nen nationalen Literaturen.
war vertreten z. B. mit Lenau, Grabbe und
Max Frisch: ,,Don Juan oder die Liebe zur
Geometrie".

Internationale Theaterauffilhrungen: die
deutsche Sektion z. B. mit Andorra von Max
Frisch (Theater der Nationen). Eine interna-
tionale Ausstellung Uber ,,Jules Verne —
100 Jahre“ oder ,,Andersen und seine Mar-
chen®.

Die internationale Beteiligung macht alle
diese Veranstaltungen von vornherein in-
teressant, da sie immer wieder die unter-
schiedliche Betrachtung und die Begeg-
nung der verschiedenen Nationen im Geiste
der Toleranz und des wechselseitigen Re-
spektes ermdéglicht. Selbstverstiandliche

Deutschland

Mehrsprachigkeit, européische Weltoffen-
heit, BewuBtsein europdischer Zusammen-
gehdrigkeit und hervorragende Leistungen
charakterisieren unsere Schule. Das Lycée
International gehort inzwischen zu den be-
gehrtesten Schulen im Pariser GroBraum
und muB regelméBig lber die Hélfte der
Schiiler abweisen wegen Raummangel.
Viele deutsche Eltern bevorzugen unsere -
deutsche Sektion vor der deutschen Schule
in St.Cloud wegen des internationalen Cha-
rakters und der Bereicherung, die daraus
erwéchst. ‘Der umfassende Stundenplan
und das mehr an Arbeit wird in der Regel
gerne in Kauf genommen. Wider alles Er-
warten gehen unsere Schiller gerne zur
Schule trotz aller Mehrleistungen und der
geringen Freizeit, die lbrig bleibt.

Es bestehen |nitiativen, weitere internatio-
nale Schulen im GrofBraum Paris zu griin-
den, und das neu erschienene Schulgesetz
des letzten frz. Erziehungsministers Haby
sieht ausdricklich die Griindung von inter-
nationalen Sektionen an frz. Schulen vor.
Es werden Werbeaktionen in der Offentlich-
keit geplant, um die Idee der ,,internationa-
len Schuie” nach dem Modell von St.Ger-
main-en-Laye in Frankreich weiter zu ver-
breiten.

Ich bin der Meinung, daB uns Deutsche die-
ses Modell einer gelungenen internationa-
len Schule ebenfalls interessieren kann, da
sie ein erster und wegweisender Schritt zu
einer wahrhaft europdischen Schule und
europdischem  Erziehungssystem  sein
kdnnte. Unsere Schule beginnt dabei be-
reits mit dem Kindergarten und umfaBt
ebenfalls eine erfolgreiche Erwachsenen-
bildung. Sicherlich kdmen in Deutschiand
als mogliche Standorte flr solche Schulen
nur soiche Stddte in Frage, in denen ein
entsprechend hoher Ausldnderanteil stin-
dig vertreten ist.

Vieles miBte noch verdeutlicht werden
oder sogar verfeinert, was die praktische
Unterrichtsgestaltung anbetrifft. Die organi-
sationstechnischen Probleme sind sicher-
lich in vieler Hinsicht &hnlich mit denen an
einer Gesamtschule. Wenn dieses Modell
einer internationalen Schule lhr Interesse
finden sollte, sahe ich das bereits als einen
wesentlichen Erfolg an. Méglichkeiten zu ei-
ner griindlicheren und eingehenderen In-
formation sind durch ein persénliches Ge-
spréach oder sogar einem Besuch der Schu-
le selbst am ehesten gegeben.
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Jahresbericht 1976/77

Allgemeiner Erfahrungsbericht:

Der absoiute Ho6hepunkt des letzten Schul-
jahres war die 25-Jahrfeier des ,,Lycée In-
ternational” am 14. Mai 1977. Das gesamte
Schulgeschehen stand unter den Auswir-
kungen dieses groBen Jubildums, zu dem
der franzdsische Erziehungsminister René
Haby erschien und die acht Botschafter un-
serer acht ausldndischen Sektionen. Neben
einer riesigen Kermesse, verteilt liber das
ganze Schulgeldnde, gab es Veranstaltun-
gen der verschiedensten Art: ein internatio-
nales Kabarett, das Theater der Nationen,
Filmvorfuhrungen, Konzerte, Ausstellungen
von Gemaélden und Bastelarbeiten, groBe
Sportwettkdmpfe.

Ich selbst war beauftragt, in Zusammenar-
beit mit den Eltern der deutschen Sektion
den deutschen Beitrag zu diesem Jubildum
vorzubereiten. Da wir zahlenmaBig die
starkste Sektion darstelien, beteiligten wir
uns an allen Programmpunkten. Mein ganz
persdnlicher Beitrag war die Inszenierung
von Max Frischs ,,Andorra“ mit der Secon-
de der deutschen Sektion. Neben einer
Vorstellung im begrenzten Kreise (Eltern)
hatten wir eine GroBveranstaltung im Mai-
son de la Culture in Garches mit 450 Zu-
schauern. Die Aufflihrung, teils auch vor
franzésischem Publikum, wurde mit gro-
Bem Beifall aufgenommen. Von den ande-
ren Nationen wurden Stlicke von Lorca, Al-
bee, Prévert und Moliére aufgefiihrt.

Ein weiteres Jahresereignis war die Berlin-
fahrt mit derselben Klasse vom 11. —20. 6.
Im Mittelpunkt unserer Fahrt stand die Be-
schaftigung mit der Deutschiandfrage mit
Vortrdgen und Besuchen in West- und Ost-
berlin. Eine interessante Ergdnzung war-der
Besuch der franzgsischen Schuie (alte Hu-
genottenschule). Wir lernten eine Schule
mit groBer Tradition kennen, die manche
Beriihrungspunkte mit unserer eigenen
Schule aufwies, aber im Gegensatz zu uns
mit erheblichen Schwierigkeiten konfron-
tiert ist. :

In Zusammenarbeit mit der italienischen
Sektion organisierte ich eine gemeinsame
Unterrichtseinheit flir die Seconde. Das
Thema hieB: ,,Die Urspriinge der deutschen
und italienischen Literatur und bedeutende
Frauengestalten aus der Friihzeit der jewei-
ligen Nationalliteratur.“ Die deutschen
Schiiler steliten ihren italienischen Kamera-
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den die friihesten deutschen Literaturdenk-
mdler vor (Hildebrandlied, Wessobrunner
Gebet, Muspilli u. a.), wéhrend die ltaliener
uns Uber die Bedeutung des Hofes Fried-
rich Il. in Stiditalien und der Toscana fur die
Entstehung der italienischen Literatur infor-
mierten. Der zweite Teil erbrachte eine Ge-
geniuberstellung bedeutender Frauenpor-
trats: Beatrice (Dante) und Laura (Petrarca)
bzw. Kriemhilde, Brunhilde, Kudrun und die
Frau im deutschen Minnesang. Die Schwie-
rigkeit dieser  Unterrichtseinheit bestand
darin, daB ltaliener und Deutsche sich auf
Franzosisch verstandigen muBten.

Das Schuljahr wurde abgeschlossen durch
das Abitur am 28. 6. und 1. 7. Aus meiner
Klasse legten es acht Schiiler ab, und vier
weitere kamen aus Fontainebleau hinzu. Als
verantwortlicher Kiassenlehrer konnte ich
mit dem erzielten Ergebnis sehr zufrieden
sein. Ein Schiiler erreichte die Mention
»trés bien“ (seit 1973 zum erstenmal wie-
der), vier weitere die Mention ,,bien” und
die drei letzten die Mention ,,assez bien®.
Dieses Ergebnis bedeutete fiir die deutsche
Sektion einen erneuten Rekord.

Meine Unterrichtsverpflichtung betrug im
vergangenen Schuljahr 17 Stunden a 55 Mi-
nuten in der Zeit zwischen 9 und 17 Uhr.
Der Samstag war unterrichtsfrei. Ich hatte
einen Nachla von 1 Std., um verantwort-
lich die Vorbereitungen fiir das 25jahrige
Anniversaire unseres Lycées vorzubereiten
und mit den anderen Sektionen zu koordi-
nieren. lch unterrichtete drei Klassen: die
Terminale mit 11 Schiilern, die Premiére
mit 16 und die Seconde ebenfalls mit 16
Schiilern.

Die einzelnen Klassen

1. Die Seconde:

Es handelte sich um eine besonders begab-
te Klasse, darunter 6 Franzosen und 1 Ame-
rikanerin. Ein Schwerpunkt meines Unter-
richtes lag fraglos in dieser Klasse, was
durch die schulischen Sonderveranstaltun-
gen nachdriicklich unterstrichen wurde, wie
die Aufflihrung von Andorra, die Berlinreise
und der deutsch-ital. Literaturvergleich.

Deutsch:

Sprach- und Grammatikschwierigkeiten
waren seltener als sie sonst in unseren
Klassen anzutreffen sind.



Behandelter Lehrstoff:

Die germanische und deutsche Sprachge-
schichte; das germanische Gotter- und
Weltbild.

Literatur aus ahd. und mhd. Zeit:
1. Auszlige aus der Edda
Hildebrandlied

Merseburger Zauberspriiche
Wessobrunner Gebet

Muspilli

Ausziige aus dem Heliand
deutscher Minnesang

a) Kirenberger

b) Dietmar von Asist

¢) Hartmann von der Aue

d) Walther von der Vogelweide

In Referaten wurde vorgestellt:
a) das Walthari Lied
b) das Nibelungenlied
¢) das Kudrunlied
d) Tristan und Isolde

Nookown

Aus der neueren deutschen Literatur lasen
wir:

Joh. Wolfgang von Goethe: ,,Die theatrali-
sche Sendung“und Max Frisch:,,Andorra“.

Die literarischen Epochen bis zur mhd.
Klassik wurden behandeit.

Literarische Kunstformen:
Stabreimdichtung, Endreimdichtung, mhd.
Epos, Formen des Minnesangs, Drama und
Roman

Aufsatzerziehung:
Erlebniserzdhiung, Schilderung, Stim-
mungsbild, literarischer Aufsatz, Besin-

nungsaufsatz, Gedichtinterpretation

Geschichte:

In Geschichte wurde der Unterricht der
Troisiém chronologisch fortgefiihrt. Der
Schwerpunkt lag auf dem zweiten Teil des
20. Jh. ’

Themen:

Zusammenbruch des Dritten Reiches

Der kalte Krieg

Die Entwicklung der BRD und DDR von
1948 bis heute

Die Einigung Westeuropas

Konflikte und Reformen im Ostblock

Krise der amerikanischen Flihrungsmacht
Die neue Ostpolitik bis zur KSZE

Sozialkunde:

Durch die zahlreichen Proben von Andorra
fiel leider eine Reihe von Stunden aus, da

Die Bausparkasse fiir Deutschlands 6ffentlichen Dienst ist das BHW!

Wenn andere
in Urlaub fahren, brauchen
BHW-Bausparer fiir ihr Haus
nicht zu Hause bleiben!

Wir machen Sie zum Hausbesitzer,
ohne daB Sie auf Ihre geliebten Hobbys,
Freizeitfreuden und Urlaubsspal3
verzichten missen.

Gemeinniitzige Bausparkasse fur
BHw den 6ffentlichen Dienst GmbH
3250 Hameln |
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auBerhalb der Schulzeit nur duBerst selten
geprobt werden konnte wegen der Ganz-
tagsschule und der auBergewdhnlichen Be-
lastung unserer Schiler durch das Ubrige
Schulprogramm.

Behandelte Themen:

Pariamentarischer Rat und GG
Wabhlsysteme im Vergleich
Menschenrechte

Gewaltenteilung

BT und BR

Gesetzgebung

Notstandsgesetze

Politische Grundordnungen: pluralistische
Demokratie, autoritdre und totalitdre Staa-
ten

Parteien, Verbdnde und Massenmedien

Premiére

Ich unterrichte die Klasse nur in Geschichte
(2 Std.) und Sozialkunde (1 Std.). Sie um-
faBte 16 Schiiler, davon flinf Franzosen und
eine Osterreicherin. Die Klassenzusam-
mensetzung war nicht ganz homogen, wo-
raus sich im Lauf des Schuljahres immer
wieder Schwierigkeiten ergaben. Generell
gesehen gestaltet sich der Unterricht immer
schwieriger, wenn ich nicht selbst das Fach
Deutsch erteile, da Geschichte und Sozial-
kunde gerne im Vergleich mit dem (ibrigen
Programm vernachlassigt werden, und im
frz. Unterrichtsteil ebenfalls Geschichte un-
terrichtet wird. Andererseits erbrachten
einzelne Schiiler Spitzenieistungen, wie ich
sie bisher an unserer Schule noch nicht er-
zielen konnte.

Geschichtsthemen:

Franzdsischer Absolutismus

Frz. Revolution

Nationalismus und Liberalismus: Emanzi-
pation und Selbstbestimmung des Birger-
twumsim 18, Jh.

Geschichte der Vereinigten Staaten von
den Anféngen bis zur Gegenwart

Sozialkunde:
Einfihrung in die Gesellschafislehrea:

1. Geselischaftsmodeile: Stdndegesell-
schaft, biirgertiche Geselischaft und mo-
derne Indusirisgeselischaft

Die mederne Industriegesetischaft
Soziale Institutionen im Wandel
Wirtschaft und Gesellschaft

Staat und Geselischaft

Zwischen Reform und Revolution

® o010
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Einfihrung in die Rechtslehre:

Gewaltenteilung

Gerichtsorganisation

Rechtsprechung

Gesetzgebung

Notstandsgesetze

staatliche Grundordnungen: Totalitaris-
mus und fdGO

Terminale

Es war die erste Klasse, die ich seit meinem
Frankreichaufenthalt die ganze Oberstufe
Uber unterrichtet hatte und nun zum Abitur
flihrte. Sie umfaBte 11 Schiiler, davon zwei
Franzosinnen, zwei Amerikaner, zwei
Schweizer und eine Griechin. Mit Ausnah-
me der zwei Franzdsinnen und der Griechin
legten alle das ,,baccalauréat des Lycées
internationaux“ ab, das ihnen in Verbin-
dung mit dem frz. baccalauréat die deut-
sche Hochschulreife bescheinigt und die
Entsprechung zum deutschen Hochschul-
zeugnis darstellt.

oA~ =

Deutsch

Obwohl in der Seconde in dieser Kiasse er-
hebliche Grammatik- und Sprachschwie-
rigkeiten bestanden, hatten die Schiiler in
der Terminale mit geringen Ausnahmen
eine schriftliche Ausdruckssicherheit er-
reicht.

Lektiire:

Goethe: ,,Werther”

Schiller: ,,Don Carlos*“

Kleist: ,,Erzdhlungen*

Brentano: ,,Vom braven Kasperl und dem
schonen Annerl*

Kafka: ,,Erzahlungen

Brecht: ,,Der Kaukasische Kreidekreis*
Dirrenmatt: ,,Der Besuch der alten Dame*

Literarische Epochen:

Klassik, Romantik, Biedermeier, Realismus,
Naturalismus, Impressionismus, Expressio-~
nismus, Pluralismus

Aufsatzarten:

Literarischer Aufsatz, literarische Charakte-
ristik, Gedichtinterpretation, Texiaufsatz,
Erérierung

Geschichte:

Da die Schiller paraliel zum deutschen Ge-
schichisunterricht am frz. Geschichtsunter-
richt teilnahmen, legte ich sinnvollerweise
den Nachdruck auf die deutsche Geschich-
te.



Themen:

1. Imperialismus und Kolonialismus: die
Weltpolitik der kapitalistischen Nationai-
staaten

Die Weimarer Republik

Faschismus und Nationalsozialismus
Das Deutschlandproblem in der Nach-
kriegszeit ‘

PN

Die unter dem Vorsitz von Herrn Dr. Stolt,
Vertreter der deutschen Kultusministerkon-

Helmut BIRKENFELD

ferenz aus Bremen, erzielten Ergebnisse in
den Fachern Deutsch und Geschichte wa-
ren eine erfreuliche Bestdtigung der uber
drei Jahre im Unterricht kontinuierlich ge-
leisteten Arbeit. Jeder Schiiler legte neben
dem deutschen Zusatzabitur noch das voll-
stéandige frz. Abitur ab, und zwei Schiller
nahmen auch am internationalen Abitur
nach dem Genfer Modell (baccalauréat in-
ternational de Genéve) teil, so daB sie ins-
gesamt drei verschiedene Abiture ablegten.

ANADOLU LISE EGE-IZMIR — Eine Schule fir
turkische Kinder aus Deutschland —

Integration fuhrt zur Desintegration — eine
These, die Walter Unger aufstellt’ und die
im Widerspruch zu den immer stdrker
staatlich forcierten Integrationsabsichten
der ausléndischen Schulkinder in der Bun-
desrepublik Deutschiand steht. Die Argu-
mente fir die Integration — Franz DOM-
HOF ist einer der wortstarken, wenngleich
euphorisierten Befiirworter?, Herbert KOCH
einer der engagiert kritisch Bemiihten® —
sind plausibel und hinténglich in der Offent-
lichkeit diskutiert worden. Es geht in der
Fragestellung jedoch weder um eine anti-
thetische, noch um eine Alternativfrage. Die
These muB lauten: Je stirker die Integra-
tion gewollt und gefordert wird, desto inten-
siver muB die Reintegration beriicksichtigt
werden. Dasselbe in der Schulsprache ge-
sagt: Das die deutsche Schule besuchende
ausldndische Kind muB in einem hohen
MaBe und viel intensiver, als dies geschieht,
im Hinblick auf eine Umschulung auf eine
Schule des Herkunftlandes beschult wer-
den. Die Muttersprache solite als 2. Mutter-
sprache anerkannt werden. Schultechnisch
kann wahiweise eine der beiden Sprachen
als 1. Fremdsprache gelten. Das ist in der
Liste die erste Forderung. Die Beschulung
setzt von deutscher Seite eine Hervorhe-
bung des Faches ,,Deutsch ais Fremdspra-
che* voraus und gleichzeitig eine schulpla-
nerische Beriicksichtigung des nationalbe-
dingten Unterrichtsstoffes in Sachkunde
und Sprachiehre. Mit Hilfe der auslandi-
schen Lehrer an deutschen Schulen una

deren Lehrerberater sollten ausldndische
Schulberechtigungszeugnisse ausgestellt
werden, um den Ubergang zu erleichtern.

Horst WIDMANN unternahm ausgedehnte
Reisen in die Tirkei und gibt vielfiltig Aus-
kunft Uber tlirkische Kinder, die hach einem
unterschiedlich langen Deutschland-Auf-
enthalt nun eine tirkische Schule be-
suchen.* —

1977 wurde vom Verfasser eine Fallstudie
durchgefiihrt, die als ,Fallstudie Izmir:
Reintegration* zur Diskussion gestellt wur-
de.

Als Fachberater fir ,,Deutsch als Fremd-
sprache” oblag dem Verfasser als Lehrer
fur tiurkische Studenten des Faches
Deutsch die Methodik des fremdsprach-
lichen Deutschunterrichts. Zur Durchfiih-
rung dieses Unterrichts besuchte Verfasser
16 weiterfihrende tirkische Schulen (Orta
Okul und Lise), an denen seine Studentin-
nen und Studenten hospitierten und Ver-
suchsstunden im Fach Deutsch durchfihr-
ten. Diese Gelegenheit gab — einzigartig
fir einen Auslander in der Tirkei — die
Madglichkeit, tlirkische Schulverhéltnisse im
Detail kennenzulernen. — Mit Hilfe der tir-
kischen Studentinnen und Studenien der
Deutschen Abteilung der Hochschule Buca-
Izmir wurde eine umfangreiche Befragung
der aus Deutschland zurlickgekehrten Kin-
der durchgeflihrt. Die Ergebnisse werden
von Horst WIDMANN kompetent ausgelo-
tet. — Veranlassung dieser Fallstudie war
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das taglich sich wiederholende Erlebnis —
diese Vokabel besteht hier zurecht: Bis zum
Verlassen der Schule hatte es sich herum-
gesprochen, daB3 da ein richtiger deutscher
Lehrer zu Besuch war, und beim Veriassen
der Schule umgab mich eine groe Schar
flieBend Deutsch sprechender Kinder: ,,Wo
kommst Du her?“ ,,Ich aus KdIn, und Du?“
,,Aus Dortmund*, ,,aus Iserlohn*, ,,aus Ber-
lin“, ,,aus Milnchen®, ,,aus Oberhausen*.
Die ,,Fallstudie lzmir: Reintegration® kann
die Dunkelziffer der zurlickgekehrten Kin-
der nicht entziffern. Die Zahlen haben keine
statistisch verwertbare GroBe.

Die Falistudie macht aber deutlich, wie
komplex der pddagogische Vollzug Integra-
tion-Reintegration gesehen werden muB.
Wir fassen resultiv die ablesbaren Ergeb-
nisse zusammen.

1. Das tirkische Erziehungsministerium in
Ankara verwaltet die Schulen zentral
und entsprechend starr. Eine Flexibilitét
fir die Einschulung zuriickkehrender
Kinder erscheint angebracht, damit un-
zumutbare Zurickstufungen vermieden
werden.

1976 besuchte Verfasser das Koordinie-
rungsbiro im Erziehungsministerium in
Ankara. Zweck des Besuchs war die Ein-
schulung der eigenen Tochtet mit vier
Jahren Grundschule in Deutschiand,
zwei Jahren Beschulung in Englisch.
Tochter Katharina (12) sollte auf die
2. Klasse einer weiterflihrenden Schule,
Kiz Lisesi in Izmir, eine Schule mit Eng-
lisch als Schulsprache. Sie wurde in die
Elementarschule (llk Okul), 5. Klasse,
zuriickgestuft mit der Begriindung, ihr
fehle das obligatorische tirkische
5.Schuljahr der Grundschule. Das sind
drei Jahre Zuriickstufung, das Vorberei-
tungsjahr am Kiz Lisesi in Anrechnung
gebracht. — Die Verantwortlichen unter
den Ministeriumbeamten im Koordinie-
rungsbiro kannten das deutsche Schul-
system nicht. 1978 traf Verfasser im sei-
ben Biro junge Beamte an, die fiir die
Koordinierung zustdndige Kenntnisse
hatten. — Wir mlssen zugute halten,
daB das deutsche Schulsystem sehr
kompliziert ist. —

Die Einfiihrung tiirkischer Zeugnisse an
deutschen Schulen kann hier abhelfen.
Das ist in keiner Weise abwegig im Ge-
danken daran, daB Tirken in Deutsch-
land auch Zulassungspriifungen fir die
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tirkische Hochschule durchfiihren. Fer-
ner, daB nunmehr {iber 2000 tiirkische
Lehrer mit sechs Lehrerberatern an
deutschen Schulen tétig sind.

. Der Rickkehrerschub hat den Proporz

der Wahlpflichtsprache an den weiter-
fihrenden Schulen (Orta Okul mit
11 — 12 Jahren Eintrittsalter) verdndert.
Englisch: Franzdsisch: Deutsch verhielt
sich wie 3:1:1, an vielen Schulen ist
heute der Proporz 3 :1: 3.

Durch einen gliicklichen Umstand ist die
erhohte Abwahl des Faches Deutsch
durch ein Uberangebot an Deutschleh-
rern im Raume Izmir abgedeckt. Im Un-
terschied zu den meisten tiirkischen
Hochschulen ist die Hochschule in Buca-
Izmir eine gut funktionierende Anstalt
ohne erhebliche Stérungen durch Aus-
fall. Seit 12 Jahren verfligt diese Hoch-
schule {iber eine Deutsche Abteilung,
und seit neun Jahren absolvieren Stu-
dentinnen und Studenten die Hochschu-
le als Deutschiehrerin oder Deutschleh-
rer. 70% der Absolventen geht in die
Provinz, nach 3—5 Jahren hat er das
Recht, in die Stadt seiner Wahi zuriick-
zukehren. Auf diesem Hintergrund gibt
es heute die ersten Deutschlehrerinnen
ohne Beschéftigung. —

. In den Klassen mit Deutsch als Wahl-

pflichtsprache befinden sich 25% aus
Deutschland zuriickgekehrte Kinder. Sie
haben gute Noten in Deutsch, meistens
durchschnittliche Noten in den Fachern
Tlrkische Grammatik, Tirkische Ge-
schichte, Tirkische Kulturkunde.

. Zwei Jahre genigen bei den meisten

Kindern, um Schwidchen in den tlrki-
schen Fachern auszugleichen.

. Vereinzelt sind Kinder aus Deutschland

in der englischen Abteilung anzutreffen,
nach dem Motto: Deutsch kann ich
schon, jetzt lerne ich Englisch.

. Im Kilassenverband sind diese Kinder

negativ, aber auch positiv aufféllig; sie
sind bisweilen unwillig, Deutsch im
grammatikalisierten Unterrichtsverfah-
ren zu lernen, je nach Qualitét des Leh-
rers hat das Kind bisweilen besserwisse-
risch das L&cheln auf seiner Seite. Der
gute Deutschlehrer integriert das zusétz-
liche Wissen, vereinzelt bietet er auch
zusatzliche Lesestunden an.

. Eine zunehmende Anzahl tiirkischer El-

tern schickt ihre Kinder nach Versagen



an einer deutschen Schule zur Weiterbe-
schulung in die Turkei. Diese Kinder
wohnen in Schulheimen, meistens bei
Verwandten, oft kehren sie mit der Mut-
ter zuriick. Das Versagen an einer deut-
schen Schule fliihrt mehr und mehr zu ei-
ner Trennung der Familienangehdrigen.
Die ,,Fallstudie Izmir: Reintegration” erfaB3t
nicht die nach finf Jahren llk Okul nicht
mehr schulpflichtigen tlrkischen Kinder.
Eine dunkle Dunkelziffer.

Die hohe Frequenz der Deutsch abwéhlen-
den tlrkischen Schulkinder macht den
Riickkehrerschub deutlich. Er zeigt auch
den hohen Bildungswillen der Eltern an.

Die entscheidende Frage bleibt: Will der
Vater zurlick in die Tlirkei oder in Deutsch-
tand bleiben? Wird er bei Versagen an der
deutschen Schule seine Kinder zuriick-
schicken, oder versucht er — koste es, was
es wolle — in Deutschland mit seiner Fami-
lie ansédssig zu werden?

Hilmi PEKSIRIN, kompetenter Chefberater
der sechs tlrkischen Lehrerberater und zu-
standig flr die Ubrigen 2000 tirkischen
Lehrer in Deutschland, der Auskunft ,,from
the horse’s mouth* gibt, beziffert die Blei-
ber mit 60%, die Riickkehrer mit 40%. Fra-
gen wir den tirkischen Vater, so ist oftmals
nicht allein die Arbeitschance flir sein Hier-
bleiben ausschlaggebend, sondern die
Weiterbeschulung seiner Kinder, die in der
Tirkei in Frage gestellt ist. Flir eine Riick-
kehr ist er in jedem Fall zuséatzlich motiviert,
wenn die Beschulung seiner Kinder in der
Tlrkei garantiert werden kann. Das setzt
von deutscher Seite ein Uberdenken der
Integration voraus. Der Besuch der
deutschen Schule — Fortschrittliche wollen
auch den Kindergartenbesuch — fiihrt, je
intensiver er gefordert und durchgefiihrt
wird, desto mehr auch zu ,,Ausbildungs-
kriippeln* in zweifacher Hinsicht:

1. Die Zahl der Versager bleibt groB

2. Die zuriickgekehrten Kinder drohen ein
zweites Mal zu versagen, da die Integra-
tion die Umschulung nicht beriicksich-
tigte

Aus tirkischer Sicht bleibt es unzumutbar,
daB die Bundesrepuplik Deutschland tiirki-
sche Schulversager in groBen Scharen in
die Tlrkei entlaBt, wo sie unvorbereitet fiir
den neuen Schulbesuch zum 2. Mal zu ver-
sagen drohen. — Extreme Beispiele dienen
bisweilen zur Verdeutlichung: Saime Yiiksal
schreibt aus Buca:

Jetzt ist meine Schwester nach sieben Jah-
ren aus Deutschland zuriickgekehrt. Sie
besucht die 4. Klasse in der Elementar-
schule, aber sie versteht nichts. Sie mufB mit
elf Jahren ganz von vorn anfangen.

Integration ohne Uberdenken der Reinte-
gration ist fir die 40% Rickkehrer unver-
antwortbar. Und offensichtlich ist .die
40%-Quote hdher anzusetzen, falls die Be-
schulung tiirkischer Kinder die mdgliche
Reintegration einbezieht und schulisch an-
gepaBte Angebote in der Tlirkei bestehen.

Eine vorziigliche langzeitige Reintegration
bieten die vier deutschsprachigen Schulen
in Istanbul. Die beiden deutschen und die
beiden dsterreichischen Schulen sind aller-
dings durch tlirkische Kinder aus Deutsch-
land ldngst Uberflillt. —

In Izmir (1400 000) ist der Riickkehrer-
schub tirkischer Migrantenfamilien auBer-
gewdhnlich stark, zumal /zmir aus Griinden
der industriellen Entwicklung Arbeitsmo6g-
lichkeiten bietet. Wie in Istanbul und Ankara
bietet Izmir nach dem Gecekondu-Prinzip
eine bevorzugte Ansiedlungsmoglichkeit.
1977 wurde in Izmir in enger Zusammenar-
beit mit dem tlirkischen Schuldezernenten
(240 Schulen) und nach Absprache mit dem
deutschen Kulturattachee in Ankara eine
tirkische Schule nach dem Muster des
Anadolu Lise gegriindet. Das Anadolu Lise
Ege —Izmir hat zwei Vorbilder: das ist das
Anadolu Lise in den verschiedenen Schul-
zonen .mit Englisch als Teilschulsprache.
Das ist auBerdem das Erkek Lise in Istan-
bul, das Deutsch als Teilschulsprache hat.
Das Ministerium, Ankara, stattete das Ana-
dolu-Lise Ege —izmir mit den am Erkek
Lise eingefiihrten deutschen Blicher aus,
und das Unterrichtsprogramm ist mit den
deutschen Biichern, fiir die die {iber 20
deutschen Lehrer am Erkek Lise verant-
wortlich zeichnen, gekoppelt.

Angaben zum Anadolu Lise Ege-lzmir
Leiter: Sami Yilderim
Leiter der deutschen Abteilung: Muaherrem

Tascilar flinf Jahre Deutschland, drei Jahre
Hochschullehrer

Deutschlehrer:

zehn tiirkische Deutschiehrer, zwei Lehrer
fiir Naturwissenschaften mit Deutschkennt-
nissen
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Schiilerfrequenz:

Orta Okul 2: 5 Klassen mit 180 Schiilern
Orta Okul 1: 5 Kiassen mit 230 Schiilern
Vorbereitungsjahr: 250 Schiiler

Auf Grund des hohen Andrangs setzten die
Eltern eine héhere Klassenfrequenz (bis zu
50) der fiinfzligigen Klassen durch. 1978
gab es 10 400 Anmeldungen.

Das Schulprogramm sieht 1 Jahr Vorberei-
tung mit 28 —32 Deutschstunden vor und
drei Jahre Regelschule Orta Okul und drei
Jahre Regelschule Lise. Es schlieBt mit dem
Lise Diplomasi (AbschluBzeugnis der wei-
terfihrenden Schulen) ab.

Das Einzugsgebiet ist ganz Izmir und dar-
Uiber hinaus die Schuizone Ege-lzmir. Die
nicht aus lzmir stammenden Schiler woh-
nen bei Verwandten oder in dem der Schule
angeschlossenen Internat.

Aufnahme: Doppelpriifung in Tirkisch, bei
ausléndischem Schulbesuch qua Sonder-
schulgesetz.

Am 5. 1. 1978 richtete der Leiter der Schule
ein Schreiben an das turkische Ministerium
mit folgendem Inhalt:

1. Im Schuljahr 1977/78 wurde das Anadolu
Lise in lzmir gegrlindet.

2. Es sind 6 Klassen eingerichtet, und sechs
Deutschiehrer unterrichten diese Klassen in
Deutsch. Jede Klasse hat 32 Wochenstun-
den.

2. Fur diese sechs Klassen wurden deutsche
Biicher bereitgestelit. Ebenso wurden Bi-
cher auf Vorschlag der Lehrer angeschafft.

4. Ab Februar 1978 hat jeder Klassenraum ein
kleines Sprachlabor.

5. Jeder Klassenraum verfligt Uber einen Bild-
zeichner und Tongeréte fur den Sprachun-
terricht.

6. Die Schule besitzt auBerdem einen Fiimvor-
flhrapparat fir Filme aus Deutschland.

7. Die Schule erhielt aus dem ,,Zentrum fir Un- ~

terricht” Gerate fiir Mathematik.

8. Mit den Eltern der Schiler haben drei Ver-
sammlungen stattgefunden. Die Winsche
der Eltern sind protokollarisch festgehalten.

9. Mit Hilfe der Eltern wird bis 1. 3. 1978 alles
weitere beschafft, was gebraucht wird.

10. Damit keine Schwierigkeiten entstehen, sind
bereits fir das kommende Schuljahr
1978/89 die Bucher angeschafft worden.
Auch sind Vorbereitungen getroffen fiir ein
selbstidndiges Sprachiabor.

Mit dem Schuljahr 1978/79 werden die Klassen

des Vorbereitungsjahres mit dem Unterricht Orta

Okul 1 beginnen. Daflr brauchen wir ausgesuch-

te und gut qualifizierte Lehrer. Neben den tirki-

schen Lehrern brauchen wir deutsche Lehrer.
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Dieser Wunsch wird dringlich bestétigt,

Wir brauchen flinf deutsche Lehrer:

zwei fliir Mathematik,

zwei fur Naturwissenschaft,

ein Sprachlehrer.

Diese Lehrer miissen Fachleute sein.

Ich bitte dringend um diese Lehrer.
Unterschrift
Schulstempel

Wir folgen Horst WIDMANN, der die Haupt-
schwierigkeiten der zurickgekehrten Kin-
der in der Tirkei katalogisch auflistet®. Und
wir behaupten, daB der Schultypus Anadolu
Lise mit Deutsch als Teilschulsprache in
vorzlglicherweise eine Auffangschule riick-
gekehrter turkischer Migrantenkinder ist.

1. Das muttersprachliche Defizit wird durch den
langzeitigen Besuch dieser tiirkischen Schule
ausgeglichen. Von zehn Fachern werden sie-
ben in deutscher Sprache, drei in tlrkischer
Sprache unterrichtet.

2. Die Anerkennung der in Deutschland erwor-
benen Zeugnisse findet durch das tirkische
Sonderschulgesetz direkte Anerkennung.

3. Das Vergessen der in Deutschland erworbe-
nen Fremdsprachenkenntnisse wird durch
den téglichen Gebrauch gebremst; sie werden
systematisch durch deutsche Schulbicher
vervollstandigt.

4. Das flr Ubrige tiirkische Kinder obligatorische
Vorbereitungsjahr zur Erlernung der deut-
schen Sprache entfallt.

5. Die Tendenz, diese Gastarbeiterkinder in tur-
kischen Schulen als Belastung oder ais Pro-
blemkinder zu empfinden, ist gemindert, bzw.
aufgehoben.

Die Liste der Vorteile lieBe sich erweitern.
Ausschlaggebend ist hier im Sinne der Kin-
der die padagogische Kooperation auf bi-
kultureller Basis. Deutsche Schulen mis-
sen die Belange der Heimatschule bertick-
sichtigen, an tlrkischen Schulen mussen
die schulischen Bedingungen des Herkunft-
landes Uberdacht werden. Das gilt vor allem
fur die sprachlichen Belange®.

Die Liste der Versdumnisse, diese sinnvolle
tlrkische Initiative, die fir das Ministerium
kostspielig war und von den Eltern hohe
Opfer abverlangte, zu unterstitzen, ist
deutscherseits inzwischen langlistig. DaB
bisher keine wirksame Unterstiitzung statt-
fand, ist vor allem Sache eines verspéteten
Eingreifens deutscherseits.

Erst durch eine Reise nach Kéin und einem
Telefonat nach Bonn wurde die offizielle
deutsche Vertretung vor Ort durch das AA
aufgefordert, das Anadolu Lise Ege-lzmir



aufzusuchen und Bericht zu erstatten. Der
Bericht fiel auBergewdhnlich positiv aus.
Das Unternehmen Anadolu Lise hat System
und ,,nimmt feste Formen*“ an, heiBt es da.

Gleichwohl bleibt es ratselhaft, warum von
deutscher Seite die tlrkische Initiative
keine Unterstlitzung findet. Offensichtlich
werden hier Chancen verspielt. Die Schul-
griindung in Izmir dient in einem hervorra-
genden MaBe der sinnvollen Reintegration
tiirkischer Kinder. Das Ministerium in Anka-
ra plant weitere Schulen in den verschiede-
nen Schulzonen nach dem Muster des Pi-
jotenunternehmen in Izmir. Doch ohne Un-
terstitzung deutscherseits bleibt auch das
Anadolu Lise eine fragwirdige Reintegra-
tionsmdoglichkeit: die Kinder sprechen oft-
mals besser Deutsch als ihr tiirkischer Ma-
thematiklehrer, der mit einem deutschen
Mathematikbuch unterrichtet und zu wenig
fur diesen differenzierten Unterricht vorbe-
reitet ist.

Das Anadolu Lise Ege-1zmir in der Diskus-

sion :

1. Vom Standpunkt des tiirkischen Erzie-
hungsministerium in Ankara

im Erziehungsministerium in Ankara konnte
sich zunachst der fortschrittlich denkende
Schuldezernent aus izmir durchsetzen. Ver-
treter der Eltern-Lobby suchten das Mini-
sterium mehrmals auf und konnten wirk-
sam nachhelfen; u. a. setzten sie die hohere
Klassenfrequenz durch. — Nicht unberiick-
sichtigt darf das Argument der Verantwort-
lichen in Ankara bleiben: die tiirkischen
Kinder aus Deutschland miissen Tirkisch
lernen. Im Sinne der Kinder muB entgegen-
gehalten werden, daB die Beschulung in
Deutsch nur die sogenannten wissenschaft-
tichen Facher und den Fremdsprachenun-
terricht betrifft. Fdcher wie Landeskunde,
Literaturkunde, tlirkische Grammatik wer-
den in Tirkisch abgehalten. Deutsch ist nur
Teilschulsprache. Fiir eine groBe Anzahl
dieser Schulkinder bietet dieser Schultypus
einzige Schuichance, oft auch gute Berufs-
chance. Im Ubrigen lebt das Kind langzeitig
im tlirkischen Sprachmilieu, das fur die
sprachliche Reintegration sorgt. Im Hinter-
grund steht sicherlich auch die Frage oder
die Bedrohung einer Germanisierung. Dem
Anadolu Lise mit Deutsch als Teilschulspra-
che stehen in jeder Schulzone ein Anadolu
Lise mit Englisch als Teilschulsprache ge-
genuber. Zudem ist das Argument der Ger-
manisierung durch den Tatbestand abge-

schwiécht, daB dieser Schuitypus naturwis-
senschaftlich ausgerichtet ist. Fir die auf
dem naturwissenschaftlichen Zweig ver-
sagenden Schiiler steht der literarische
Zweig offen.

2. Vom Standpunkt der tiirkischen Lehrer-
gewerkschatft

Hier heiBt es auch in Zeitungen, daB.das
Pilotenunternehmen Izmir eine Schule
fur finanzstarke Eltern sei. Das stimmt
zunéchst. Zu den finanzstarken gehdren
allerdings auch Gastarbeitereltern. Es
darf nicht vergessen werden, daB diese
Eltern in finanzieller Hinsicht zu dieser
Griindung beitrugen. im tbrigen hat das
Anadolu Lise die Auflage, gute Schiiler
aus finanzschwachen Familien und auch
aus der Provinz aufzunehmen. Es unter-
hélt ein Internat, jetzt flir 60, nach Aus-
bau fiir 180 Schiiler. Im tGbrigen genieBt
das Kind wie an andern Schulen Schul-
geld- und Lehrbuchkosten-Befreiung.
— Die Zulassung ist zudem gesetzlich
durch das Sonderschulgesetz geregeit.
Dieses Gesetz ist fur die Gastarbeiter-
kinder zusténdig. Es besagt, daB ein tlr-
kisches Schulkind nach einjahrigem
Schulbesuch im Ausland qua Fremd-
sprachenprifung aufgenommen werden
muB; besteht es diese Priifung nicht,
muB es in die ndchstniedrigere Klasse
aufgenommen werden.

Die ersten beiden Klassenziige haben 20
und 60 Gastarbeiterkinder. Sicher ist,
daB der Prozentsatz sich zugunsten der
Gastarbeiterkinder &andert, sobald der
tirkische Vater in Deutschland von die-
ser Schule Kenntnis hat. Zudem ist der
Zustrom nach Ausbau aller Klassenstu-
fen auf jeder Klassenstufe méglich. —

3. Vom Standpunkt des fremdsprachlichen
Unterrichts

Es darf nicht verkannt werden, daB3 die
aus Deutschland zurlickgekehrten Kin-
der ihre Fremdsprachenkenntnisse auf
natiirliche Weise (integriert) erworben
haben. Fremdsprachenkenntnisse ohne
grammatische und kontrastive Unter-
stlitzung, die man als Kind erwirbt, wer-
den schnell vergessen. Sie gehen ver-
loren. Nur durch eine intensive Beschu-
lung bleibt das Fremdsprachengut er-
halten. — Hinzutritt hier der Umstand,
daB das konventionelle Niveau des
Fremdsprachenunterrichts an Schulen
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und Hochschulen, auch an Sprachinsti-
tuten in der Turkei denkbar gering ist. Es
hat in der Offentlichkeit einen kaum ver-
wertbaren Stellenwert. Kenner der
Szene pladieren dafir, daB dieser Unter-
richt nicht von deutscher Seite unter-
stutzt werden soll, da er langzeitig Uber
Quartaniveau nicht hinauskommt.”? —
Das Anadolu Lise mit Deutsch als Schul-
sprache bietet hier eine einmalige
Chance, das Fremdsprachenniveau vor
allem in Deutsch auf ein hohes Niveau zu
bringen. Die Absolventen sind zudem
Deutschiehrer-Anwérter (Versager im
Naturwiss. Zweig). Die Turkei kann kurz
Uber lang Uber sehr fdhige Deutsch-
lehrer verfiigen, die die vielen Investi-
tionen qua Stipendium und Entsendung
von Fachkriften deutscherseits Uber-
flussig erscheinen lassen. — Vorbild ist
hier der British Council, der nur Kontakt-
besuche kennt; denn gute tiirkische
Englischlehrer gibt es, solange es das
Anadolu Lise mit Englisch als Schul-
sprache in allen Schulzonen gibt. Das
Fach Englisch kann in der TUrkei auf
eine gute Tradition zuriickschauen, das
Fach Deutsch hat nicht einmal solide
Schulbicher zur Verfiigung.

. Vom tiirkischen Standpunkt vor Ort

Der Andrang ist so groB, daB eine zweite
gleiche Schulgriindung in Izmir denkbar
und sinnvoll wére. Das ist schon deshalb
nicht abwegig, da es zwei solche Schu-
len mit Englisch gibt. Englisch ist und
bleibt wichtiger. Deutsch sollte hier nicht
in Konkurrenz treten. Es geht zunéachst
um Auffangkapazitdt. Vorgeschlagen
wurde deshalb auch die Einrichtung von
Parallelzigen an Normalschulen, die
Deutsch als Schulsprache fuhren. Dieser
Vorschlag genieBt gleich mehrere Vor-
ziige: das Schulmilieu ist stérker tir-
kisch geprégt und férdert so die Reinte-
gration. Die Kinder héatten kirzere
Schulweg-Anfahrten, was wichtig genug
ist, angesichts der teilweise chaotischen
Verkehrslage. Zudem wére bei Nicht-Be-
darf oder bei nachlassendem Bedarf
eine bessere Flexibilitdt gegeben. —
Schulzweige und ihre Einrichtung setzen
allerdings in Ankara einen LernprozefB
voraus. —

Da feiert
Kurzsichtigkeit provinzielle Urstand.

5. Vom Standpunkt deutscherseits vor Ort

Das Goethe-Institut stand dem Unter-
nehmen Anadolu Lise zun&chst skep-
tisch gegeniiber, obwohl es andererorts,
so zum Beispiel in Mailand, beachtens-
werte Aktivitdt im Sinne der zurlickge-
kehrten Gastarbeiterkinder entwickelt
hat. War anfénglich die Rede von einem
.»Scherbenhiigel, so hieB es hach einem
kurzweiligen LernprozeB: ,,Diese Kinder
sind unsere Kunden von morgen.” Zu-
néchst nolens-volens und auch auf Ver-
anlassung durch die deutsche Auslands-
vertretung bot das Goethe-Institut Zu-
satzkurse an. Erst mit einer Neubeset-
zung der Sprachabteilung konnte mit ei-
ner padagogischen Einsicht gerechnet
werden. Heute spielt das Goethe-Institut
.,Feuerwehr®: in den langen Schulferien
kommen die Kinder des Anadolu Lise in
hellen Scharen und sehen Filme aus
Deutschland; auch das Kursangebot fir
die turkischen Lehrer wird gut genutzt.
Allerdings: weder flir den Schiierunter-
richt, noch fur die Lehrerweiterbildung in
Fachdeutsch flir Mathematik oder Phy-
sik stehen dem Goethe Institut entspre-
chende Lehrer zur Verfugung. Auf dem
Gebiet ,,Fachsprachen” ist das Goethe-
Institut auch in den Ubrigen Landern
noch nicht den Kinderschuhen ent-
wachsen.

Die zustidndige deutsche Vertretung stili-
siert im offiziellen Bericht einen Mittel-
schullehrer zum Professor hoch und
schickt gleichzeitig den vor Ort zur Ver-
figung stehenden deutschen Fachbera-
ter, der als Sprachlehrer und Verfasser
von Sprachbichern fir die Facher Phy-
sik und Chemie Zustédndigkeit hat, —:
nach Hause. Die Begriindung lautet: das
Anadolu Lise brauche Mittelschullehrer.

offensichtlich kulturpolitische

Was hier nottut, das ist:
1. Der Einsatz der vor Ort lebenden deut-

schen Lehrerinnen, die mit deutschen
Qualifikationen in Mathematik, Erdkun-
de, Englisch, DaF-Erfahrungen und tir-
kischer Schulpraxis aufwarten kdnnen.
Nach dem Vorbild der persisch-
deutschen Schule in Teheran sollten
diese Lehrerinnen noch im kommenden
Schuljahr Anstellung finden, indem sie
dem Konsulat angegliedert werden.



2. Die Entsendung von ca. flinf deutschen

Fachlehrern; vielleicht auch die Abzwei-
gung von fuinf Lehrern der Uber 20 Leh-
rer am Erkek Lise in Istanbul; es miissen
Gymnasiallehrer sein, da sie als Lehrer-
berater tatig sind und stundenmé&Big
auch die Lise-Stufe abdecken missen.
— Ein Einsatz von finf, spédter von zehn
Lehrern, die den Unterricht in enger Zu-
sammenarbeit mit den tiirkischen Kolle-
gen durchprogrammieren kénnen, nach
Abhaltung der ersten AbschluBpriifung
auf zwei sténdige Berater reduziert wer-
den, wéhrend im Uibrigen nach dem fran-
zosischen Vorbild dieseiben Lehrer mo-
bil fir den Einsatz an gleichen Schulen
sein soliten. — Zumal nach zwar anféng-
licher massiver Unterstiitzung heute die
Anadolu Lise mit Englisch auch ohne
englische oder amerikanische Hilfe aus-
kommen, ist die deutsche Unterstiitzung
keine Sache einer Festschreibung, son-
dern eine zeitlich projektgebundene Un-
terstiitzung, die ein Gebot der Zeitist. —

. Die Ausstattung dieser Schule mit einer

Bibliothek, mit Waorterblchern und
Fachblichern, mit Instrumenten fiir die
Facher Physik, Chemie und Bioiogie,
damit Versuche den deutschen Unter-
richtsblichern entsprechend durchge-
fuhrt werden kénnen.

MNF-Biicher, speziell fir diesen Unter-
richt entwickelt, sind an dieser Schule
unbekannt.

Ein sinnvolles Angebot fiir die Weiterbil-
dung der tilirkischen Fachlehrer im Fach
Deutsch; das kénnte z.B. Sache der
Studienkollegs in Deutschland sein im
Gedanken daran, da3 das Goethe-Insti-

Anmerkungen

»

©

IS

«

Walter UNGER, Das Istanbul Erkek Lisesi, in: Der
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tut hierfiir weder Ausbilder noch Ausbii-
dungsstétten zur Verfigung hat. —
Diese Lehrer zu einem Kurs irgendeines
Goethe-Instituts zu schicken, ist ignorant
gegeniber der schulfachlichen Situation
dieser Lehrer.

Die Unterstiitzung mufBte vor zwei Jahren
einsetzen. Sie ist jetzt noch nicht zu spét.

SchluBbemerkung

Die Relevanz einer Unterstiitzung der tirki-
schen Initiative ist fiir den Kenner der Szene
selbstevident. Allein der Vergleich, daB
einerseits Fremdsprachenkenntnisse mit
dem Nullstand mit Millioneninvestitionen
gepdppelt werden, andererseits ein poten-
tielles Sprachengut sich selbst liberlassen
wird, nach dem Motto ,,Die wurschteln sich
schon zurecht”, 148t Zweifel aufkommen, ob
hier richtig entschieden wird. — Ein ande-
rer Vergleich ist hier statthaft und Ia8t deut- -
sche Kulturpolitik als kleinmiitig erschei-
nen: Osterreich unterhalt in der Tirkei
zwei Schulen, die Bundesrepublik Deutsch-
land ebenfalls zwei, (wobei die kleine Bot-
schaftsschule in Ankara fiir Nur-Deutsche
in der Z&hlung entfallt).

Dem Argument der fehienden Mittel kann
entgegnet werden, daB die Reintegration
Teilbestand der Integration ist. Und dafir
stehen Mittel zur Verfligung.

Die aus Griinden der Kompetenz fragwiirdi-
ge Unterstitzung des Goethe-Instituts vor
Ort ist eine Sache des Stundenlohns einer
Ortskraft. Das Ausbleiben jeglicher anderer
Unterstlitzung 148t kulturpolitisches und
péddagogisches verantwortliches Denken
suspekt erscheinen. —

& Erste Versuche der Sprachvergleiche helfen hier wei-
ter. Niikhet Cimilli, Klaus Liebe-Harkort, Sprachver-
gleich Turkisch-Deutsch, Publikation ALFA, Dissel-
dorf 1976
Johannes Meyer-Ingwersen, Einige typische Deutsch-
fehier bei tlirkischen Schiilern, in: Ztschr. fiir Literatur-
wissenschaft und Linguistik, Heft 18/1975, S. 54 fi.
Gegenliber den Ausarbeitungen von Cimilli/Harkort
melden wir Bedenken an. So heifit auf S. 8: ,,Weiterhin
konnten die Wortbildungsmdglichkeiten nur gestreift
werden.” Wenn Turkisch und Deutsch Gemeinsamkei-
ten aufweisen, dann doch gerade in der Wortbildungs-
méglichkeit. Wortbildende aktive Suffixe haben beide
Sprachen in typischer Weise gemeinsam. Meistens
mit demselben Bedeutungsinhalt. — Oder: ,,Bei un-
serer Arbeit hatten wir wenig Unterstiitzung durch die
Literatur zur turkischen Sprache, da die Forschung in
diesem Bereich noch nicht sehr forigeschritten ist.”
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S.8. Das Literatur-Verz., 8. 127, fihrt allerdings auch
nicht Karl STEUERWALD, Untersuchungen der tirki-
schen Sprache der Gegenwart, Teil 1, 2, 3, Berlin
1963, an.

Begriindungen: Starker Kontrast einer aggiutinieren-
den Sprache (Wortbildung, Syntax und gram. Flexio-
nen werden suffigiert) zu einer Sprache, die syntak-
tisch aufgebaut ist; Nominalstil gegenliber Verbalstil;
Assimilationen im Lautgesetzlichen.

Unzureichende Lehrbiicher, fehlende Wérterbiicher.
Nach Karl-Heinz Osterloh ,,die traditionelle additive
Rezeptionsweise" im Lernverfahren.

Keine Bewdhrung in der Praxis, da groe Entfernung
zu den Léndern der gelernten Fremdsprache.

Zu geringe Unterstiitzung deutscherseits durch Sti-
pendienvergabe flr turkische Lehrer; kein program-
miertes Fortbildungsprogramm flr die Europarat-
Stipendiaten in D. — Falsche Instruktion auf der Basis
der totalen Direktmethode durch Sprachlehrer des
Goethe-Instituts.

~

Harry WERNER
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Zur Untersuchung von Heinz Gobel / Eckhard
Heumann, Die argentinisch-deutschen Schulen

Versuch einer Bestandsaufnahme und Analyse

Manuskript Buenos Aires 1979

Die Schulen in Argentinien mit deutsch-
sprachigem Unterrichtsanteil, aufgrund ih-
rer Tradition als deutsche Schulen verstan-
den, sind in den 70er Jahren, einem Jahr-
zehnt schulischer Reformen und bildungs-
und kulturpolitischer Verdnderungen mit
unterschiedlichen Zielsetzungen in den
Partnerstaaten, zweimal zum Gegenstand
eingehenderer Studien geworden. Die von
mir 1973 veroffentlichte Sammlung von Bei-
tragen aus der Feder von zehn Autoren hat-
te sich das Ziel gesetzt, bislang verstreut
vorliegende Informationen und Erfahrun-
gen zu sammeln, z. B. zur Geschichte der
Schulen und ihrer Strukturen oder zur Aus-
gangslage der sprachlichen Kommunika-
tion mit Schiilern deutscher Herkunft, Zeit-
fragen wie die nach der sozio-Gkonomi-
schen Situation der deutschsprachigen
Ortskréfte darzustellen und im pragma-
tisch-hermeneutischen Verfahren zu versu-
chen, die Unterrichts- und Schulwirklichkeit
kritisch auf die Zukunft hin zu durchdenken.
Damit wollte die Monographie auch Ansét-
ze flir eine Problemgeschichte dieser Schu-
len liefern.

Der jetzt von Heinz Gobel und Eckhard
Heumann vorgelegte ,,Versuch einer Be-
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standsaufnahme und Analyse" zeigt bereits
mit dem Haupttitel die entscheidende Ver-
lagerung des Aspektes: Die géngige Be-
zeichnung als deutsch-argentinische Schu-
le wird abgeldst durch den Begriff argenti-
nisch-deutsche Schule. Damit ist realitéts-
nah klargestellt, daB es sich bei diesen
Schulen um Einrichtungen nach argentini-
schem Schuisystem und nach argentini-
schem Privatschulrecht handelt — doch
was bleibt ,,deutsch” hinter dem Binde-
strich? Dieser pddagogisch und kulturpoli-
tisch bedrédngenden Frage geht die Unter-
suchung bedacht in wichtigen Einzelheiten
nach. Dabei foigt sie modernen Verfahren
der Datenerhebung und -verarbeitung: Fra-
gebogen und teilstandardisierte Interviews
fdr Schulleiter, Deutschlehrer, Schiler der
AbschluBklassen etc. — Analysen der als
wichtig befundenen Befragungsergebnisse
zur Gewinnung von statistischen Grundda-
ten liber die Schulen, ihren deutschsprachi-
gen Unterricht und ihre Lehrer, von Einsich-
ten wie z. B. in die Einstellung zur deut-
schen Sprache und zur bikultureilen Schule
sowie den Umgang mit Sprachlehrwerken
— Gesamtauswertung hinsichtlich der Be-
grindung von Verbesserungsvorschidgen



fiir die Struktur, den Unterricht und die kul-
turelle Wirksamkeit der argentinisch-
deutschen Schulen. Die zuriickhaltende Art
der Ausdeutung von Umfrage- und Inter-
viewergebnissen erbringt sowohl Orientie-
rungsdaten und -punkte fir die befragten
Schulen, Hilfen flir deren Standortbestim-
mung, als auch die Formulierung offener
Fragen fur die Mehrzahl der Begegnungs-
schulen im Ausland. Zu den letztgenannten
gehdren das Ausbildungsdefizit von bilin-
gualen Lehrern, die offenen Fragen nach
dem optimalen Beginn des gesteuerten
Zweitsprachenerwerbs und nach effektive-
ren Lernbedingungen fir den Unterricht in
der Zweitsprache sowie die Suche nach
curricular tragféhigen Strukturen fiir bikul-
turell angelegte Bildungsgénge.

Im BewuBtsein der grundlegenden Proble-
matik standardisierter Meinungsumfragen
und der begrenzten Aussagemdéglichkeiten
von Statistiken legen Heinz Gdbel und Eck-
hard Heumann ihre Untersuchung vor,
auch bekennen sie, daB sie bei allem Be-
mihen um Distanz und Rationalitédt nicht
frei von Engagement, selbst nicht frei von
Parteilichkeit sind — wer mag dies den bei-
den Dozenten des staatlich anerkannten
Bilingue-Lehrerseminars ,,Magisterio espe-

cializado en idioma aleman* in Buenos

Aires ankreiden?

Die vorliegende Schrift verdient nicht nur
das aktuelle Interesse der 24 argentinisch-
deutschen Schulen (mit gegenwdrtig insge-
samt 14 800 Schiilern), ihrer ca. 560 Lehrer
deutscher Sprache, ihrer deutsch-/zwei-
sprachigen Schulvereinsvorstdnde und El-
ternschaften, sondern die breitere Auf-
merksamkeit und sachkundige Diskussion
aller Padagogen und Behdrdenvertreter,
die deutscherseits dem Auslandsschulwe-
sen verpflichtet und verbunden sind. Das
kommende Jahrzehnt wird neue Studien
Uber die argentinisch-deutschen Schulen
mit sich bringen. thre Verfahren sind kaum
vorauszusehen, doch sollten diese sich, um
die Realverhdltnisse und ihre Verdnderun-
gen vollstdndig zu sehen, vermehrt auf die
Entwicklungen in der Sekundarstufe, insbe-
sondere unterschieden nach den her-
kdmmlichen dualen und den ab 1972 nach
einem Dekret des argentinischen Erzie-
hungsministeriums eingerichteten bilingua-
len Systemen, richten. Probleme — Schwé-
chen — Erfolge der argentinisch-deutschen
Schulen, dies sind Phdnomene von Bedeu-
tung, die weiter erforscht werden miussen.

Deutsch ohne Tranen

German without tears
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des Unterrichtswerkes

Deutsch
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Auslander

von Hermann Kessler
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DIDAKTIK

Manfred ROITHMEIER

Quo vadis Deutsch als Fremdsprache

Viele verfolgen hartnédckig den Weg,
den sie gewéhit haben,
aber nur wenige das Ziel.

Friedrich Nietzsche

Zuerst war es nur ein Raunen, dann ein
leichtes Brausen und dann brach es mit Ve-
hemenz in unsere Schulstuben:

DER KOMMUNIKATIVE ANSATZ M
FREMDSPRACHENUNTERRICHT!

Oder Valencia ist doof, es lebe die neue Su-
permethode Buenos Aires.

Der vielleicht manchmal etwas driickende
»Schuh®, den man sich in vierwbchigen
Trainingskursen in Valencia angezogen
hatte, darf plétzlich nicht mehr passen und
ist mehr fiir die Miilitonne bestimmt als fiir
die Arbeit in der Klasse. Horen und Nach-
sprechen, bei Lado noch zum ersten Prin-
zip des modernen Fremdsprachenunter-
richts erhoben, gilt von nun an als Unwert.
Fiur das Auswendiglernen von Satzstruktu-
ren und Chorsprechen hat man nur noch
ein mudes Lacheln Ubrig und fur den idioti-
schen Lehrer, der so etwas in seiner Unter-
richtsstunde betreibt, bleibt hdchstens ein
siffisantes Mitleid ob seiner Dummbheit,
sich von Valencia benebelt, genauer gesagt
,,beschuht” haben zu lassen. Denn kommu-
nikativ & la Buenos Aires heiBt nicht, daB
Texte gehdrt, gesprochen und gespielt wer-
den, daB Kinder durch Frage-, Antwort- und
Spielformen mit antizipierten und deshalb
abgesicherten Sprachmodellen miteinan-
der kommunizieren, wie es bei ,,Schuh“
vielfdltig angestrebt wird. Nein, kommuni-
kativ bedeutet freies Sprechen selbster-
zeugter Sprachmuster, bedeutet Diskutie-
ren iber Textinhalte, die sprachlich noch
voéllig unverdaut sind, bedeutet, sich spon-
tan und frei zu Texten zu duBern, bedeutet,
frei nach anderen L&sungen fur die Text-
aussage zu suchen, bedeutet, den Text zu
kiirzen, zu veréndern oder zu ergénzen, be-
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deutet, einen Text so zu veréndern, daB die
Schiler ihn auf ihre eigene Situation bezie-
hen kdnnen, bedeutet, die Schiiler suchen
selbst sprachformale Besonderheiten, die
fur die Textaussage wichtig sind, heraus.

Und das Ziel? Die Schiler sollen im Fach
Deutsch als Fremdsprache wenigstens das
Denken lernen, denn es war ja schon immer
s0, am deutschen Wesen sollen auch unse-
re Schiler, wenigstens kognitiv, genesen.
Nur scheint den Enthusiasten des kommu-
nikativen Ansatzes eine wichtige Erkenntnis
verlorengegangen zu sein, namlich der Zu-
sammenhang zwischen Sprache und Den-
ken.

In einer Fille empirischer Untersuchungen
wurde eindeutig die Abhéngigkeit intellek-
tueller Dispositionen vom Niveau der
Sprachkompetenz nachgewiesen. Sprach-
tiche Begriffe sind die Bausteine und Raster
unseres Denkens. Ohne Sprachmuster gibt
es keine Denkmuster, ohne Wérter keine
geistigen Begriffe. Und die Sprache formt
nicht nur unser Denken, sondern auch un-
sere Wahrnehmungen, Anschauungen,
Werthaltungen und Einstellungen. Die
Wirkkraft der Sprache bestimmt weitge-
hend das geistige Anspruchsniveau und
das intellektuelle Format, was hinlénglich
durch das Aufzeigen der Unterschiede des
elaborierten und restringierten Sprachco-
des in der Linguistik dargestellt wurde. Die
Sprache ist die Voraussetzung des Den-
kens und nicht umgekehrt. Natlirlich kann
Denken auch Sprache erzeugen, aber erst
dann, wenn genligend aktive Sprachstruk-
turen gesichert sind und jederzeit abrufbe-
reit zur Verfligung stehen. Dann erst kann
sich das Denken durch generative Assozia-



tionen bewdhren und bereits vorhandenes
Sprachmaterial zu neuen Einsichten und
Erkenntnissen verkniipfen. Das Denken
steht anthropologisch als Disposition des
heranreifenden Menschen sicher a priori
pereit, aber unbestritten wird es erst durch
die in der Sprache realisierte soziale Kom-
munikation aktualisiert.

Die Dialektik, die zwischen Sprache und
Denken existiert, sollte selbstverstandlich
moglichst friihzeitig im Fremdsprachenun-
terricht gelibt und damit geférdert werden,
aber durch das Prinzip vom Leichten zum
Schweren, vom Einfachen zum Komplizier-
ten, vom wenig Differenzierten zum stark
Differenzierten. Die Axt oder der Hoizham-
mer sind fiir Pddagogen, Didaktiker oder
Methodiker keine geeigneten Instrumente,
weil sie damit gegen die KindgemaBheit
und gegen die EntwicklungsgemaéBheit ver-
stoBen, die ja auch wichtige Unterrichts-
prinzipien sind.

Mit Radikalitét, mit der sich die behavioristi-
schen Psycholinguisten und die Rationali-
sten in der Linguistik heute gegeniiberste-
hen, laBt sich in der praktischen Unter-
richtsarbeit keine fruchtbringende Bil-
dungsarbeit betreiben, weil Unterricht von
seinem Wesen her durch ein Feld von De-
terminanten bestimmt wird. Wer mit dem
Banner einer hypothetischen Heilslehre in
die Unterrichtsarbeit zieht, verkennt das
vielfaltige Beziehungsgeflecht zwischen Un-
terricht und Schulerfolg.

Der These des spontan-aktiven Inteliekts
des Menschen, postuliert durch die philo-
sophischen Ahnherrn des Rationalismus,
kann man vielleicht durchaus generell zu-
stimmen. Und Chomsky hat sicher recht,
wenn er von der Kreativitét als einer Eigen-
schaft des menschlichen Geistes spricht.
Denn es ist erwiesen, daB Kinder in einem
verhéltnismé&Big kurzen Zeitraum bei einem
relativ geringen Angebot an Sprachmaterial
das ganze System der Sprache lernen, d. h.
daB Kinder immer wieder neue Sétze ver-
stehen und selbst immer wieder von neuem
Sétze produzieren, die sie selbst noch nie
gehort haben, so daB sie gleichsam das
grammatikalische Regelsystem einer Spra-
che aus dem beschrankten Material her-
ausfiltern und in neuen Sprachsituationen
richtig anwenden.

Aber gilt dieses Gedankenmodell, fiir den
Erwerb der Muttersprache konzipiert, auch
flr Fremdsprachenschiiler?

Kann der Fremdsprachenschiiler aus ei-
nem verhéltnismaBig restringierten Material
auch grammatikalische Regeln abstrahie-
ren, um in eigener geistiger Aktivitat und
Kreativitat neue Sétze zu generieren?

Den undifferenziert eindimensionalen
Transfer der psycholinguistischen For-
schungsergebnisse beim Erwerb der Mut-
tersprache auf den Erwerb der Fremdspra-
che halte ich flir wissenschaftlich vdilig un-
haltbar.

Der soziale Umweltanspruch, die sprach-

‘lichen Motivationen und die Kommunika-

tionsbediirfnisse sind beim Mutterspra-
chenerwerb entscheidend anders gelagert
als beim Fremdsprachenlernen.

Der Regelmechanismus des operativen
Konditionierens durch sprachliche und
sachliche Verstarkung und Nichtverstar-
kung der sozialen Kommunikationspartner
als standiges Kontinuum im sprachlichen
Feld der Muttersprache ist etwas wesentlich
anderes ais die kinstliche Schulstubenat-
mosphére einer Fremdsprachengruppe, in
der vielleicht nur der Lehrer die Zielsprache
als Muttersprache beherrscht.

Die Gleichung, Kommunikationsfeld der
Muttersprache ist gleich dem Kommunika-
tionsfeld der Fremdsprache mit den glei-
chen neurophysiologischen Vorgédngen, ist
ein richtrationales und bloB affektbesetztes
Argumentieren und widerspricht total den
pragmatischen Erfahrungen und vor allem
den Ergebnissen des Fremdsprachenunter-
richts.

Seibst nach 12 Jahren Deutschunterricht
gelingt es unseren Schilern wenig, gram-
matikalisch richtig strukturierte Satze zu
generieren.

Ihre sprachlichen AuBerungen in der Ziel-
sprache Deutsch sind mit grammatikali-
schen Fehlern Ubersat, ganz zu schweigen
von der Aussprache, Intonation und dem
Sprachrhythmus.

Und mit diesen Fakten vor Augen soil jetzt
schon in der Primarstufe, also 6 bis 10 Jah-
re friher, Sprache in der Zielsprache frei
generiert werden, sollen sich Primariaschi-
ler nach zwei bis drei Jahren Deutschunter-
richt iber Textinhalte aussprechen, und
wenn es eben in Deutsch nicht so ganz
geht, kann man ja auch getrost in der Mut-
tersprache ‘weiterplappern. Fehlerabsiche-
rung? Um Gottes Willen: Das unterbricht ja
den DenkfluB, den Denkzusammenhang,
die Spannung, die Motivation, die Freude
am Diskutieren usw.
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DaB das reifende Kind einfach durch
Nachahmung und nicht durch Denkopera-
tionen viele Verhaltensweisen, Werturteile
und auch Sprache Ubernimmt, scheint den
Kommunikationstheoretikern véllig entgan-
gen zu sein.

Denken wird erst ékonomisch und reif,
wenn im Spracherwerb Begriffe, also sym-
bolische Reprdsentanzen gewonnen wur-
den. Zur echten Losung von Problemen.be-
darf der Mensch mehr oder weniger klar
definierter abstrakter Begriffe, die eine Viel-
zahl konkreter Erfahrungen in sich vereini-
gen. Diese konkreten sprachlichen Erfah-
rungen mufB3 das Kind erst als Fremdspra-
chenschiiler erwerben, um sich in konkre-
ten und abstrakten Denkoperationen be-
wahren zu kdnnen.

Selbstverstandlich soll hier nicht dem denk-
fernen sprachlichen Wiederkauen das Wort

" geredet werden, und seibstversténdlich sol-
len Operationen, Umstrukturierungen und
Transfer von sprachlichem Material durch
den Einsatz des Denkens geférdert und
provoziert werden.

Aber das sprachliche Material, mit dem der
Schuler denkerisch operiert oder das er
neu strukturiert, muB zuerst gesicherter
geistiger Besitz sein, denn mit Seifenblasen
148t sich logischerweise kein differenziertes
und hierarchisch gestuftes Sprachgebdude
zimmern.

Die Methodik des Muttersprachenunter-
richts, und nichts anderes ist im Kern der
kommunikative Ansatz des Fremdspra-
chenunterrichts, wieder in den Dienst des
Fremdsprachenunterrichts zu stellen, ist
reichlich absurd und dreht das Rad der Me-
thodenentwicklung wieder um Jahrzehnte
zurick.

Denn mit der Muttersprachenmethode wur-
den ja schon vor einem Jahrzehnt die Schi-
ler an unseren sog. Begegnungsschulen mit
»Ina und Udo“ begliickt, von Lehrern, die
zwangsléufig das anwendeten, was sie ge-
lernt hatten, namlich den Muttersprachen-
unterricht. Fremdsprachenmethode war ja
noch Zukunftsmusik.

Dabei hatten die Schiiler von damals noch
den Vorteil, deutsch-muttersprachliche
Schiller als Kommunikationspartner zu ha-
ben, und bei geschicktem Insistieren des
Deutschlehrers, der damals mit vielen Wo-
chenstunden in einer Klasse zugleich auch
_immer Klassenlehrer war, wurde Deutsch
zu ca. 80% auch als Kommunikationsspra-
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che im Klassenverband angewandt. Trotz-
dem war dieses Modell nur fiir hochbegab-
te Schiiler geeignet, um in wenigen Jahren
— und vor allem auch mit Unterstiitzung ei-
nes deutschsprachigen Elternteils — anné-
hernd muttersprachliches Anspruchsni-
veau zu erreichen, d. h. Gedanken, Urteile
und Meinungen in der Zielsprache im gro-
Ben und ganzen sprachlich richtig zu for-
mulieren.

Und wieviel Kinder unserer so lange geprie-
senen und verteidigten Begegnungsschule
mit Muttersprachenmethode blieben auf
der Strecke? Wenn man das mihselige Ge-
stammel in Deutsch horte, oder noch
schrecklicher, das schriftlich fixierte
Deutsch las, dann konnte man wirklich nur
vom Elend des deutschen Fremdsprachen-
unterrichts sprechen.

Aber jetzt das Schuh- und Vorwaértspro-
gramm wieder in der Muttersprachenme-
thode unterrichten zu wollen, setzt aller Iro-
nie die Krone auf, besonders deshalb, weii
alle Sprachinhalte von Schuh und Vorwirts
a priori mit der Fremdsprachenmethode
eng verknlipft sind und sich die Sprachin-
halte beider Programme {iberhaupt nicht
fur eine Muttersprachenmethode eignen
und damit den Deutschunterricht ad absur-
dum fuhren.

Schuh und Vorwarts mit Muttersprachen-
methodik ist ein fauler KompromiB, der auf
dem Ricken der Kinder ausgetragen wer-
den soll. Es liegen nicht einmal fundierte
wissenschaftliche Beweise vor, daB der
kommunikative Ansatz des Fremdspra-
chenunterrichts eine signifikante Niveauver-
besserung im Ergebnis des Spracherwerbs
erbringt.

Was fiir die Textarbeit in der Sekundarstufe
fruchtbar sein mag, ist noch lange kein ge-
eignetes Mittel flr die Primarstufe, wie ja
auch der Mathematikunterricht in der Un-
terstufe génzlich anderer Methoden bedarf
als der Unterricht in der Sekundarstufe. Die
Nivellierung und Nichtdifferenzierung der
Methodenanwendung in einem Altersbe-
reich von 6 bis 18 Jahren ist dilettantisch
und widerspricht fundamental allen Ergeb-
nissen der Entwickiungspsychologie und
der praktischen Erfahrung.

Wer im Bereich der Curricula, der Didaktik
oder Methodik ex cathedra etwas Neues
konzipiert und einflhren will, 1adt Verant-
wortung auf sich und sollte Neuerungen
und Verbesserungen durch vergleichende



studien und Tests griindlich belegen und
peweisen kdnnen.

Und wer Fremdsprachenunterricht mit Mut-
tersprachenmethodik  durchfiihren  will,
muB erst ein neues Lehrwerk schaffen, auf
dessen Grundlage der erstrebte neue Un-
terricht vielleicht erst moglich wird.

In eine in sich geschlossene Konzeption,
und sei sie noch so kritikwiirdig, nur hinein-
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zupfuschen, halte ich flr eine schlechte Me-
thode.

Wer Schuh und Vorwérts mit Mutterspra-
chenmethode unterrichten will, scheint mir
das gleiche vorzuhaben wie ein Reiter, der
nicht auf das Skifahren verzichten mochte
und seinem Pferd zwei Paar Skier an-
schnallt. Fiir den Rutsch ins Tal bedarf es -
keiner groBen Phantasie.

Die bilinguale Schule — deutscher Schulbuchtext
und die Sprachkompetenz der Schiiler

Der vorliegende Beitrag ist ein Glied in der Kette einer bereits ldnger andauernden Folge
von Aufsétzen in dieser Zeitschrift. Seit dem Beginn unserer Artikelserie sind jetzt genau
zwei Jahre verstrichen, und in diesem Zeitraum sind insgesamt fiinf Folgebeitrége zu un-
serem Rahmenthema ,,Die bilinguale Schule und die sprachlichen Probleme des deutschen
Fachunterrichts“ erschienen'. Da und dort fiigten sich aber auch einige Aufsétze ganz uner-
wartet in diese Diskussionsreihe ein, die — ohne einen direkten Bezug zu unserer Artikel-
serie zu nennen — die Problematik der deutschen Fachsprache an der deutschen Auslands-
schule aufgriffen und wertvolle Materialien beisteuerten?.

Alle verschriftlichten Gedanken auf diesem Gebiet sind aber wohl nur der sichtbare Teil ei-
nes Eisberges, dessen breite Basis in viele Klassenzimmer der deutschen Auslandsschulen
hineinreicht. Dort, am zentralen Ort des pddagogischen Geschehens, sind ebenso manch
neue Uberlegungen angestelit worden, wie der Autor dieser Arbeit von seiner eigenen frii-
heren Auslandsschule Barcelona wei. Und doch wird es noch eine geraume Zeit ein sehr
ernstes Anliegen bleiben miissen, wie man weitere Kreise von deutschen Fachlehrern, vor
allem solche, die diese Zeitschrift und andere pddagogische Verlautbarungen nicht zur
Kenntnis nehmen, effektiver fiir diese Problematik erreichen kann. Jede gelungene neue
Sensibilisierung bedeutet einen Schritt weiter in der Bewiéltigung der sprachlichen Proble-

me des Fachunterrichts an deutschen Auslandsschulen.

Schulbuchtrauma im Binnenland

Der Verfasser dieses 5. Serienbeitrags ist
seit einiger Zeit in das deutsche Binnenland
zuriickgekehrt; doch in der vermeintlich
monolingualen Geborgenheit stoBt er uner-
wartet auf das vertraute aite Thema aus bi-
lingualen Zeiten. Das Kopfzerbrechen iiber
die sprachliche Angemessenheit der Lehr-
blcher und der Unterrichtstexte findet er
eines Tages hier im Binnenland als offizielle
Verlautbarung seiner Behérde: ,,Uberprii-
fung der zugelassenen Schulbiicher auf
verstandliche, der jeweiligen Altersstufe an-
gemessene sprachliche Formulierung®. in
dieser kultusministeriellen Bekanntma-
chung werden die Lehrer gebeten ,,mitzu-
teilen, welche der an der dortigen Schule

verwendeten Schulbiicher zu Klagen wegen
unnotig komplizierter Sachdarstellung und
schwer verstandlicher Sprache AnlaB ge-

_ben”. Diese Aufforderung ist eine auf amt-

licher Ebene eingetretene Reaktion auf eine
Presse-Kampagne, die — von irgendwoher
mehr oder weniger unbeabsichtigt ausge-
i6st — zu einer Lawine geworden ist, die
sich durch den deutschen Blatterwald wélz-
te. In Leserbriefen an ,,Die Zeit" z. B. schit-
teten Schiiler ihr Herz aus unter der Rubrik
,,Geheimnisvolle Schrift“: ,,Unsere Mathe-
matik- und Physikbiicher stellen gréBten-
teils Anforderungen an uns, die wir nicht er-
fillen kénnen. Das Sprachniveau ist so
hoch, daB die Texte und Aufgaben meist
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nur mit Hilfe des Lehrers (iberhaupt ver-
standlich gemacht werden konnen.
Noch deftiger formuiierte die ,,Quick™:
,,Warum unsere Schulbiucher ein Skandal
sind“. Der Artikel brachte einige Beispiel-
texte fiir solches ,,Padagogenchinesisch*
und stellte fest: ,,Texte dieser Art finden
sich nicht nur in Grammatikbiichern, son-
dern auch in Lehrbiichern fiir Mathematik,
Biologie und Chemie.“

Wenn solches schon am griinen Holze im
deutschen Mutterland geschieht, was soll
man da erst fiir die gemischt- und fremd-
sprachigen Opfer deutscher Lehrbiicher im
Ausland beflirchten?

Die deutsche Lehrbuch- und Unterrichts-
sprache — ein ganz besonderes Problem
der deutschen Auslandsschulen

Es hieBe Eulen nach Athen tragen, wollte
man das Problem der deutschen Lehrbuch-
sprache, die hdufig auch die Unterrichts-
sprache darstellt, altgedienten, ,,sensibili-
sierten” deutschen Auslandslehrern zum
BewuBtsein bringen. Anders iiegen die Din-
ge, wenn man bedenkt, wie stark die Fluk-
tuation an auslédndischen Lehrerkollegien
ist. Jeder Neuling muB sich, von vorne be-
ginnend, selbstandig Terrain erkdmpfen,
bis er einen gewissen Durchblick und ein
gezieltes ProblembewuBtsein entwickeit.
Manchmal soll es allerdings — wie man
hért — sogar flinf Jahre hindurch bei den
Anfidngen geblieben sein. Wie anders wiére
sonst die ,bestiirzte* Naivitdt deutscher
. Auslandsiehrer zu erklaren, von der man
vor einiger Zeit in dieser Zeitschrift lesen
konnte: ,,Kurz nach Beginn des Unterrichts-
jahres traten die afghanischen Schiiler der
Amani-Schule in den Streik und protestier-
ten gegen das ,feindselige Verhalten der
bundesdeutschen Lehrer’, gegen die ,unge-
rechten Priifungen‘ und gegen das kolonia-
listische Bildungs- und Erziehungssystem'.
Bestiirzt fragten sich die deutschen Lehrer,
was an diesen Vorwirfen berechtigt sei,
und sie muBten einrdumen: tatsachlich
reichte aus vielen Griinden der Deutschun-
terricht in den Klassen 7 — 10 nicht aus, um
auch nur die knappe Mehrzahl der Schiller
auf den Fachunterricht in den Klassen
10 — 12 vorzubereiten, Allein die Fille der
fachspezifischen Termini in Mathematik,
Physik, Chemie, Biologie muBte die Schiller
liberfordern.*
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Ein solch beherzter Protest ist vielfach
heute noch denkbar, und er wére nur allzu
gerechtfertigt. Selten freilich kommt es
dazu. In gemischtsprachigen Klassen kann
sich eine fremdsprachige Minderheit
deutschen Lehrkréaften gegeniber sprach-
lich erst gar nicht klar artikulieren; es bleibt
nur die Ausflucht in versteckte Aggres-
sionslust oder in stumme Resignation. Der
deutsche Fachlehrer aber wird — bei du-
Berlich ruhigem Unterrichtsgebaren —
neuen Mut zu ziigigem Voranschreiten fas-
sen!

Sind wir jedoch nicht falsch beraten, wenn
wir haufig glauben, durch die Tatsache der
Vermittiung von Wissen allein schon kultur-
politisch in positivem Sinne wirksam zu
sein? Widre es nicht mindestens ebenso
wichtig, Uber die Vermittiung von Wissen
hinaus die menschlichen Sympathien eines
Gastlandes zu erwerben oder zu erhaiten,
indem wir geflissentlich vermeiden, un-
seren Fachunterricht mit unrefiektierter
Dickfelligkeit im Stil eines Sprachimperia-
lismus zu betreiben? Der unausldschliche
Groll, den wir damit schon geerntet haben,
steht in eklatantem Gegensatz zu jenem
,.Stlck Heimat“, zu dem die fremde Spra-
che und Kultur in einer Begegnungsschule
werden kdnnte, wenn sie ihre Chance niitz-
te. Dazu die Stimme eines deutschen Ab-
solventen einer franzdsischen Schule: ,,Das
Franzdsische Gymnasium verstand es, aus
seinen Schilern Freunde Frankreichs zu
machen. . .. Und noch heute fihlt sich der
ehemalige Schiller des Franzdsischen
Gymnasiums in Frankreich ein biBchen wie
zu Hause.”*

Sprachliche Uberfremdung durch
Lehrplane und Lehrpraxis

Die sprachliche Uberforderung durch eine
hochgestochene deutsche Wissenschafts-
und Fachsprache bleibt bei vielen deut-
schen Auslandsschulen keineswegs nur auf
wenige Unterrichtsfacher beschrankt, doch
selten dringen die Seufzer lber das fir
Fremdsprachige kaum zu bewadltigende

‘deutschlastige Lehrprogramm bis in die Li-

teratur. Uber Jahrzehnte und noch langer
hat sich mancherorts die [nteressenlogik
der deutschen Mehrheiten in Lehrerkolie-
gien und Schulvereinen mit Uneinsichtig-
keit gepaart. Einsicht hitte allerdings fur
manche Beteiligte arbeitsintensive Folgen
gehabt!



vielleicht standen auch echte Naivitadt und
allzu groBer erzieherischer Optimismus
pate, wenn z.B. Verlautbarungen eines
Deutschen Schulvereins lber ein ,,ge-
mischtsprachliches* und | bikultureties”
Schulsystem in Spanien mit generdser Ge-
ste anmerken: ,Wenn auch das hdéhere
MaB an Anforderungen ... nicht verkannt
werden soll, so muB doc¢h auch festgestellt
werden, daB dem sprachlich begabten und
fleiBigen spanischen Schiler an der
Deutschen Schule eine besonders gute Ge-
legenheit geboten wird, in die deutsche
Sprache und Kultur einzudringen und sie
sich zu eigen zu machen, ohne dabei die
Entfaltung in der eigenen Kultur zu ver-
nachldssigen.”

Das klingt verlockend. Welch hehres bikul-
turelles Bildungsziel! Doch wie sieht das ho-
here MaB an Anforderungen fiir die fremd-
sprachigen Schiiler konkret aus? Wie wird
die gleichzeitige Entfaltung der eigenen
Kultur gewahrleistet? Ist beides in dieser
Form Uberhaupt mdglich?

Die weiteren Vereinbarungen tiber das er-
wahnte Schulmodell dekretieren: ,,Alle Fa-
cher — auBer Spanisch — also die mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen Facher
(Mathematik, Physik, Chemie, Biologie) und
die sprachlichen Facher wie auch die musi-
schen Facher und das Fach Leibeserzie-
hung — werden von deutschen Lehrern in
deutscher Sprache und nach deutschen
schulischen und pédagogischen - Vorstel-
lungen unterrichtet.” Damit war der Rah-
men abgesteckt, alles andere liberlieB und
(iberlaBt man der Empirik des schulischen
Alltags. Deutsche Schulvereine und
Sprachgruppen sind gerne geneigt, die Bil-
dungsziele einer Zweisprachigkeit zu prei-
sen, wenn die anderen es sind, die den Lo-
wenanteil an leistungsmaBiger Anstren-
gung aufbieten miissen und der eigene
deutsche Sprachvorteil gewahrt bleibt®. Der
schutische Alltag konnte aber nach langer
padagogischer Sisyphusarbeit nichts ande-
res erharten, als eigentlich von Anfang an
absehbar war. Mit markanter Ehrlichkeit
konstatierte der Schulleiter der DS Madrid
Uber die in dieser Form konstituierte Bilin-
gualitat: ,,Es hat sich erwiesen, daB nur
hochbegabte, und vor allem sprachlich
hochbegabte Schiiler den Anforderungen
des zweisprachigen Gymnasiums gewach-
sen sind. Das gilt besonders fiir die spani-
schen Schiiler, die den gréBeren Teil des

Unterrichts in einer Sprache bewailtigen
missen, die nicht ihre Muttersprache ist.”¢

Die hier immer wieder neu aus der Erfah-
rung gewonnene Einsicht steht Ubrigens
schon lange in der wissenschaftlichen Lite-
ratur bereit: ,,Fiir die groBe Menge behalt
es Geltung, daB der Mensch im Grunde ein-
sprachig angelegt ist (vor allem insofern die
dem sprachlichen Sektor zukommende gei-
stige Energie mit dem Bewdltigen einer
Sprache vollauf beschéftigt ist), daB die gei-
stige Anverwandlung der Welt die Ge-
schlossenheit einer Muttersprache erfor-
dert... Deshalb wird man auch nie mit
schematischen Anordnungen auf Zweispra-
chigkeit hinsteuern kdnnen: die sicheren
Schaden werden die mdglichen Vorteile
Uberwiegen. Wohl aber wird man in Zusam-
menhéngen, in denen zwei Sprachen in
groBere N&he geraten, in sachgerechter
Weise die mdgliche Steigerung hervorzu-
locken suchen ..."” Ein weiteres Zeughis
sei diesem noch hinzugeflgt: ,,In der fremd-
sprachigen Schule, in der Deutsch Schul-
sprache und Unterrichtsfach ist, . . . tritt der
Schiiler in enge Berlihrung mit dem Leben
und der Kultur deutscher Pragung ... So-
lange die Muttersprache der tragende
Grund bleibt, ist die Teilnahme an der zwei-
ten Sprache ein Gewinn ... Das Deutsche
wird seiner Beherrschung in Wort und
Schrift noch in vielen Féllen Zweitsprache
bleiben und wird sich dem Sprachniveau,
dem Sprachreichtum und der Sprachrich-
tigkeit nach nicht mit muttersprachlichen
MaBstdben messen lassen.®

Gegeniber der starken Deutschlastigkeit
mancher bisheriger ,,bilingualer” Schulor-
ganisationen hat die Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen neue Schulmodelle
geschaffen, die die geforderte Zweispra-
chigkeit auf eine andere Ausgangsbasis
stellen. Die Anzahl der auf Deutsch unter-
richteten Fécher ist fiir das fremdsprachige
Kind drastisch reduziert, die Abfolge des
Einsetzens ist grindlich bedacht worden.
Nur darauf kann es flir die Masse der
durchschnittlich begabten fremdsprachi-
gen Schiiler unserer deutschen Auslands-
schulen ankommen, daB ihnen die deut-
sche Unterrichts- und Fachsprache in ei-
ner knapp bemessenen Zahl von Féchern,
methodisch aufbereitet und méglichst ge-
gen Fehler abgesichert, als Zweitsprache
zugeordnet wird. Dabei diirfte aber die ab-
gestufte Einbeziehung des fremd- oder ge-
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mischtsprachigen Schiilers nicht langer ins
Belieben des eigenmotivierten, arbeitswilli-
gen deutschen Fachkollegen gestellt blei-
ben. Von zentraler Stelle aus miBten er-
probte Unterrichtsmaterialien zur gestuften
Einfihrung der Fachsprachen angeboten
und zur Verwendung im Unterricht verbind-
lich gemacht werden. Flr unsere zweispra-
chigen Begegnungsschulen brauchen wir
realistische, methodisch fundierte Fachpro-
gramme in einer deutschen Unterrichts-
sprache, die als Zweitsprache ausgelegt ist.
Wenn hierzu aus dem Munde von Frau Mi-
nister Hamm-Brlicher bei der letzten
Hauptversammlung des Verbands deut-
scher Lehrer im Ausland in Stuttgart zu h6-
ren war, daB der moderne Fachunterricht
einen besonderen Platz in den jetzt hdufig
auch stérker berufsorientiert auszugestal-
tenden Deutschen Schulen im Ausland ein-
nehmen soll, daB ferner z. B. Wirtschafts-
deutsch sogar an ausléandischen national-
staatlichen Schulen gefragt sei, dann er-
wéchst dieser unserer Forderung eine neue
Dringtichkeit.

Ein sprachlicher Minderheitenschutz sollte
an allen mehrsprachigen Schulen der Welt
eine selbstverstandliche Verpflichtung sein,
ganz unabhingig davon, welche Sprache
vor Ort die dominante ist. Die sprachliche
Schonung, die wir selbst in Gastldndern so
gern in Anspruch nehmen, sollten wir mit
der gieichen Selbstverstandlichkeit den uns
anvertrauten sprachlichen Minderheiten
angedeihen lassen. Es ist schlichtweg ais
mindestens fahrldssig und gedankenlos zu
bezeichnen, wenn deutsche Auslandsiehrer
die von zu Hause her gewohnte Fach- und
Unterrichtssprache unbesehen auch an der
Auslandsschule bei gemischtsprachigem
Schilerpublikum beibehalten. Es sind so-
gar Fille bekannt, wo deutsche Fachlehrer
von ihren gemischtsprachigen Klassen ver-
langen, daB sie den deutschen Lehrervor-
trag im voll entfalteten Fachstil selbstdndig
als Protokoll mitschreiben. Eine groBere
sprachliche Verunsicherung kann wohl
nicht mehr angerichtet werden! Hier wére
wohl schon der kodifizierte, weil sprach-
richtige, Lehrbuchtext flir die Schiiler ein
willkommener Rettungsanker.

Die Fachsprache der deutschen
Lehrbiicher

Wie sieht diese Lehrbuchsprache aus, die
oft eben auch die Unterrichtssprache in den
einzelnen Fachern darstellt? Wir wollen im

34

folgenden einige Beispiele von Lehrbuch-
texten untersuchen, wie sie in der empiri-
schen Wirklichkeit fremd- und gemischt-
sprachigen Schilern zugemutet wurden.
Dabei kommt es uns vor allem auf die alien
Fdachern gemeinsamen fachsprachlichen
Merkmale an, die fiir die sprachlichen
Schwierigkeiten der Schiiler verantwortlich
gemacht werden konnen.

Authentische Beispiele aus deutschen
LehrbUchern:v

Text 1

Wenn wir alles tun, um diese Lebensvorgédnge zu
unterstiitzen, und alles unterlassen, was sie std-
ren kénnte, leisten wir einen groBen Beitrag zu
unserer Gesundheit.

Text 2

Die Stiitze des Skeletts ist das aus einzelnen
Knochen, den Wirbeln, zusammengesetzte
Riickgrat oder die Wirbelsaule. Tiere, deren
Skelett als Hauptstutze eine in Wirbel gegliederte
Wirbelsdule besitzen, nennt man Wirbeltiere.

Text 3

Die Kelten trieben regen Tauschhandel mit allen
Nachbarvolkern. Keltische Handwerker zimmer-
ten Streitwagen und Schiffe, fertigten begehrte
Langschwerter, Dolche und Kessel aus Eisen und
gaben dank der Drehscheibe den TongefdBen
gefélligere Formen. Schalen, Trinkhdrner, Ket-
ten, Hals- und Armringe aus Gold kiinden von
Kunstsinn und Wohlstand. Die Vornehmen lieBen
sich mit prunkvollen Beigaben in Higelgrébern
bestatten.

Text 4

Zwischen zwei Klemmen ist ein elektrischer Lei-
ter aus Kupfer vertikal eingespannt. Daneben
h&ngt an einem Faden ein kleiner Eisenstab, der
auf den Leiter gerichtet ist, ohne ihn zu beriihren.
Durch kurzzeitiges Verbinden der Klemmen mit
den Polen eines Akkus schicken wir einen elek-
trischen Strom durch den Leiter.

Text 5

Die zum Heben einer Last nétige Kraft ist bei der
Schraube um so kleiner, je kleiner die Hohe des
Schraubenganges und je gréBer der Umfang des
Schraubenkopfes ist. — Die Schraube kann als
eine schiefe Ebene aufgefaBt werden. Wickelt
man ndmlich ein rechtwinkeliges Dreieck ABC
(schiefe Ebene) so um einen Zylinder, daB die
Kathete AC mit einer Mantellinie (Parallele zur
Achse) zusammenfallt, dann beschreibt die Hy-
pothenuse AB (Ldnge der schiefen Ebene) eine
Schraubenlinie.

Kaum jemand kénnte bei diesen Textbei-
spielen nachweisen, daB sie im sprach-
lichen Schwierigkeitsgrad altersgeméiB ge-



stuft sind, obwohl! es sich der Reihenfoige
nach um Texte aus der 5. bis zur 8. Klasse
handelt. Sie kénnten darliber hinaus auch
in dieser sprachlichen Form in jedem Fach-
puch oder Lexikon auftauchen.

vergleicht man Text 2 mit Text 4 z. B., so
wird man feststellen, daB in beiden die glei-
chen verdichteten syntaktischen Strukturen
enthalten sind, obwohl Text 2 fur die 5.
Klassen und Text 4 fir die 7. Klassen ge-
schrieben wurde. Halt man sich nun vor Au-
gen, daB im glnstigen Falle vielleicht nur
drei solcher Kurztexte dem fremdsprachi-
gen Schiler an einem Schuitag nahege-
bracht werden, welch hochprozentige Auf-
merksamkeit wird dieser schon allein der
sprachlichen Bewdltigung solcher Texte
widmen miuissen, noch bevor er zur sach-
lichen Information selbst vordringen kann.
,,Die dem sprachlichen Sektor zukommen-
de geistige Energie” (L. Weisgerber) wird
hier voll gefordert, welche Reserve wird ein
fremdsprachiges Kind am gleichen Tage
noch fur andere Facher aufbringen kén-
nen?

Stellen wir im folgenden listenmé&Big zu-
sammen, wo vermutlich der fremdsprachi-
ge Schiiler (und nichtimmer er allein!) einer
sprachlichen Abstltzung bei unseren Bei-
spieltexten bedurfte. DaB man in den Klas-
sen 5 bis 8, denen die Texte entnommen
sind, bei dieser sprachlichen Form héch-
stens Hor- und Leseverstandnis, aber keine
aktive sprachliche Reproduktion verlangen
kann, miiBte ohnehin einleuchten (s. Uber-
sicht auf Seite 36).

Das Kompetenzdefizit der Schiler in der
Fachsprache :

Spétestens bei den langeren Attributkom-
plexen muB dem Einsichtigen kiargewor-
den sein, welche Fille an Sprachmaterial
und -strukturen bei solcher Unterrichts-
grundlage dem Fremdsprachigen zugemu-
tet wird. Die Attributkompiexe stammen
nicht aus Geschichte und Geographie, Fa-
chern also, die man nach heutigen Vorstel-
lungen in den nationalen Muttersprachen
unterrichten 14Bt, sondern aus der Biologie
und der Physik. Sprachlich so verdichtete
Aussageweisen, wie es der am SchluB zi-
tierte Attributkomplex darstellt, dirften
selbst der Sprachkompetenz rein deutsch-
sprachiger Schiiler dieser Altersstufe noch
nicht angemessen sein, um wieviel weniger
erst fremdsprachiger. Sind denn die

sprachlichen Regelmechanismen der Lehr-
buch- und Fachsprache auf dieser Stufe
schon unterrichtlich bereitgestellt worden?
Kann denn die Sprachkompetenz des
fremdsprachigen Schiilerkreises, abge-
stutzt auf den Unterricht in Deutsch als
Fremdsprache, schon so weit entwickelt
sein, daB die Schiiler AnschluB an solche
Sprachgestaltungen haben k&nnen? Zen-
trale Fragen wie diese diirften nicht allein
die Deutschlehrer belasten, alle Fachlehrer
deutscher Unterrichtsfacher miBten sich
hier beunruhigt fihlen. Freilich sollte den
Fachlehrern vom Deutschunterricht syste-
matisch entgegengearbeitet werden. Jeder
Fachlehrer miiBte ein Informationsblatt in
H&anden haben, das ihm genau anzeigt, auf
welchem sprachlichen Stand er jeweils bei
den Fremdsprachigen aufbauen kann.

Grinden die sprachlichen Voraussetzun-
gen auf dem Lehrwerk Vorwérts, 1 bis 5, so
sollte der Fachlehrer wissen, welche
sprachliche Kompetenz mit diesem Pro-
gramm erreicht ist zu dem Zeitpunkt, wo ein
Fach in deutscher Unterrichtssprache ein-
setzt. Es wird sich allerdings erweisen, daB
., Yorwarts“ gar nicht speziell daflir konzi-
piert ist und daflir ausgelegt sein kann, die
Strukturen der Lehrbuch- und Fachsprache
vorzubereiten. Dieses Lehrwerk hat die
Zielsetzung, Kommunikation im Sinne all-
gemeinsprachlicher Fertigkeiten auszufor-
men. Hier tut sich eine Kluft auf, die durch
flankierende  Sprachprogramme  lber-
brickt werden muB. Die dort zu iibenden
fachsprachlichen Strukturen bereiteten da-
bei auch das moderne publizistische
Deutsch mit seinen grammatischen Moég-
lichkeiten der Konzentration und Abstrak-
tion der Aussagen vor, ohne das die Ober-
stufe auch unserer zweisprachigen Begeg-
nungsschulen nicht auskommen kann (Ar-
gumentationssprache der Erérterung, Text-
analysen, Selbststudium von Fachblichern
usw.).

Keineswegs werden wir mit der haufig bis-
her gelibten sprachlichen Verunsicherung
durch frith einsetzende, sprachlich nicht
genligend vorgeklarte Sachfdcher unserem
Ziel ndherkommen, die deutsche Sprache
als Zweitsprache zuverldssig und aus-
reichend unserer fremdsprachigen Schi-
lerschaft zu vermitteln. Es ist sogar zweifel-
haft, wieweit die Vermittlung des Inhalts der
Sachfacher als befriedigend angesehen
werden kann. Hierfiir einige Belege aus der
Fiille der Schulpraxis. Sie kdnnen einerseits
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Lexik
Niedrigfrequenter Allgemein- oder Fachwortschatz (gehobene Stilschicht, Fachworter im

weiteren oder engeren Sinn u. a.)

— Verben:
(alles) unterlassen . . .
(Streitwagen) zimmern . ..
(Schwerter) fertigen . . .
(Halsringe) klinden von . ..
(Elektr. Leiter) werden eingespannt zwi-
schen ...
(die Vornehmen) lassen/lieBen sich bestat-
ten...
u. a.
— Adjektiva:
begehrte (Langschwerter)
gefélligere (!) (Formen)
reger (Tauschhandel)
prunkvolle (Beigaben)
u. a.

Wortbildung

— Nominalisierung mit Abstraktion:

die Lebensvorgéange

die Stiitze

der Wohlstand

die Beigabe

die Vornehmen

der Umfang

das Heben, das Verbinden
u. a.

— Komplexe Verbgefige:
einen Beitrag leisten zu + D
Tauschhandel treiben mit + D
eine Schraubenlinie beschreiben

— Nomina (Genus!):
Dolch (m.), die Doiche
Kessel (m.), die Kessel
Leiter (m., f.), die Leiter
(Mehrfachbedeutung)
Wirbel (m.), die Wirbel

— Komposita:
die Manteliinie
die Wirbelsaule
der Eisenstab
der Schraubenkopf
der Kunstsinn
der Streitwagen
das Trinkhorn
u.a.

Grammatische Strukturen

— Hypotaxe: (TS = Trégersatz)

Wenn...,umzu...,und... was..., (dann) + TS. (Text 1)

1/2 TS, deren ..., 1/2TS. (Text 2)
TS,der...,ohnezu...(Text4)
(Wenn) ..., daB...,dann + TS. (Text5)

— Prépositionalgefige:
Lokal: um einen Zylinder
an einem Faden
durch den Leiter
zwischen zwei Kliemmen

— Attribuierung:
Genitiv — /Prépositionalattribute:
die Stiitze des Skeletts
die Héhe des Schraubenganges
die Pole eines Akkus
u.a.

Langere Attributkomplexe:
Attributgefiige

das aus einzelnen Knochen,
den Wirbein, zusammengesetzte . . . ——>
eine in Wirbel gegliederte ... —— >

die zum Heben einer Last noétige . .. ——— >

durch kurzzeitiges >
... der Klemmen mit den Polen
eines Akkus
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Andere bei der Schraube
Relationen: zum Heben
durch Verbinden
dank der Drehscheibe

der Leiter aus Kupfer
Kessel aus Eisen
Armringe aus Gold
u. a.

Bezugsnomen

Riickgrat
Wirbelsaule
Kraft
Verbinden . ..



die Sprachnot der Schiiler, andererseits die
Beurteilungsnot des Lehrers dokumentie-

ren:
Biologie, 7. Klasse (gemischtsprachig)

Fragestellung:
warum schieBen Kartoffelkeimlinge im Kel-
ler schneller in die Hohe als im Garten?

Merksatz/Lehrervortrag im Fachstil:

Die im Tageslicht vorhandenen UV-Strah-
len bremsen das Wachstum der Pflanzen.

Schiilerantworten: (belegt)

— Weil im Keller Ultravioletlicht gibt.

— Weil im Keller kein Licht gibt und sie
quer durch die Gegend wachsen.

— Weil in den Keller kein Licht ist der die
Pflanzen zerstdren konnte.

Das Ausweichen auf restringierte Sprach-
formen (ist, gibt) und der bedauerliche
Mangel an Sprachrichtigkeit zeigen, daB die
Schiilerantworten von Fremdsprachigen
stammen. DaB diese mit der sprachlich ver-
dichteten Information des Merksatzes nur
eine vage inhaltliche Vorstellung verbinden
konnten, oder umgekehrt gesagt: daB die
fremdsprachigen Schiiler durch den Fach-
stil (hier: Attributkomplex) hindurch, des-
sen bedeutungsméBige Aufschliisselung
sie schon betrachtliche geistige Energie ge-
kostet hatte, nicht zur sachrichtigen Vor-
steliung vorgedrungen sind, ist dringend zu
vermuten. Wie selbst Schiiler deutscher
Muttersprache im Ausland einzelne Ph&no-
mene der Fachsprache (hier: Prédpositional-
gefiige mit Nominalisierung) nicht gleich
aktivin den Griff bekommen, mégen die fol-
genden amiisanten Sprachvarianten illu-
strieren:

Geschichte, 9. Klasse (deutschsprachig)
Fragestellung:

Weshalb heiBt die Revolution von 1688 in
England ,,glorious revolution*?

Lehrbuchtext:

Wilhelm lil. konnte mit seinem Heer ohne
BlutvergieBen vorriicken und kampflos in
London einziehen. Diese unblutige Revolu-
tion nannte man ,,glorious revolution®,

Schillerantworten (belegt):

~— Der Kdnig konnte in London einziehen,
blutlos.

— Weil der Kbnig Wilhelm ohne Blut sich
durchsetzen konnte.

— Wilhelm lll. zog in London ein; doch es
goB kein Blut, da sein Gegner gefllichtet
war.

Treffend formuliert die sprachlichen Erfor-
dernisse des Sachunterrichts ein Bericht
iiber die DS Teheran aus dem Jahre 1977,
den wir im folgenden auszugsweise wieder-
geben. Nach all dem, was wir heute Uber
den Iran wissen, sollten wir diesen Zeilen
besondere Beachtung schenken. Es heiftin
diesem Text: ,,Ein Erfolg kann bei diesen
Fachern (Biologie und Erdkunde auf
Deutsch fiir iranische Schiiler — Der Ver-
fasser) nur eintreten, wenn erfahrene Leh-
rer behutsam in engem Kontakt mit dem
Deutschlehrer ein Sachgebiet erarbeiten.
Jeder Fachunterricht ist hier vor allem noch
Sprachunterricht. Nur wenn der naturwis-
senschaftliche Fachlehrer den psycholingu-
istischen ProzeB des Spracherlernens
kennt und die daraus resultierenden Kon-
sequenzen habitualisiert hat, wird er .. . er-
folgreich unterrichten kbnnen . .. Es bleibt
zu hoffen, daB mit der fortschreitenden
Uberwindung der Sprachbarriere immer
mehr MiBverstdndnisse ausgerdumt wer-
den kdnnen.*?

Was hier von Deutschlehrern und Fachleh-
rern verlangt wird, ist in der Schulwirklich-
keit nicht gerade sehr h&dufig anzutreffen.
Abhilfe der sprachlichen Uberforderung im
Fachunterricht kann auf breiter Basis nur
ein durchgidngig konzipierter, ausgearbei-
teter und publizierter, mehrere Jahrgange
umspannender fachbegleitender oder fach-
vorbereitender Sprachenkursus leisten, der
mit den jeweils einsetzenden Féchern ge-
koppelt ist. Er muBte die Fachsprache be-
hutsam in der Lexik, aber auch in den typi-
schen formalen Strukturen vorbereiten
bzw. zusammengefaBt festigen. Diese alle
Sachfacher umgreifende Pionierarbeit —
eine Jahrhundertleistung — kann nicht ein-
zelnen gutwilligen Auslandslehrern im
Selbstversuch iberlassen bleiben — sie
wéren hoffnungslos lberfordert. Sie miBte
durch offiziell geférderte Projektarbeiten
vorangetrieben und zum allgemeinen und
verbindlichen Nutzen publiziert werden™.

Anmerkungen:

' H. Erwert: Die bilinguale Schule — Untersuchungen
einer Statistik, in: DALIA 4/1977, S. 146 — 150.
B. Feige: Die bilinguale Schule und die deutsche Fach-
sprache, in: DdLiA 5/1977, S. 207 —212.
E. Béhme: Die bilinguale Schule — Gruppenunterricht
im integrierten Fachunterricht, in: DdLiA-MMM
2/1978,S.32 —-37.
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B. Feige: Die bilinguale Schule -~ Erfahrungen aus
dem Heimatschuldienst, in: DdLIA-MMM 3/1978,
S. 24 -33.

D. Klapproth: Fachspezifische Sprachstrukturen der
Kunsterziehung und ihre Vermittiung im DU, in:
DdLiA-MMM, 2/1978, S. 37 ff.

W. Doll: Fachsprache Deutsch: Erdkunde- und Ge-
schichtsunterricht in bilingualen Klassen, in: DdLiA-
MMM, 3/1979, S. 25 —28.

F. J. Burk: G. Rack, Mathematisch-naturwissenschaft-
liches Wérterbuch Deutsch — Dari, in: DdLIA 5/1977,
S. 216 if.

B. Feige in seinem Aufsatz in DdLIA-MMM 3/1978,
S. 26 ff.

Vgl. die Anmerkungen von J. Malms: Notizen aus der
Arbeit an der DS Rom, in: DdLIA 6/1977, S. 250. Dort
sagt der Verfasser: ,,Die starkere Hinwendung zum
Gastland im Unterrichtsalltag kann auch als Be-
reicherung ... angesehen werden. Diese Einsicht
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Manfred SANDNER

setzt voraus, daB man bereit ist, althergebrachte Vor-
stellungen zu &andern, personliche Interessen einer
lbergeordneten kulturellen Aufgabe gegeniiber als
zweitrangig zu betrachten, Versuchungen zur Uberbe-
wertung des Eigenen zu widerstehen und nationalisti-
sche Anwandlungen gar nicht auikommen zu lassen.”

& J. Rohrenbach: Das Bachillerato Mixto an der DS Ma-
drid, in: DdLiA 6/1975, S. 154.

7 L. Weisgerber: Vorteile und Gefahren der Zweispra-
chigkeit, in: Wirkendes Wort 2/1966, S. 85.

8 W. Wieczerkowski: Frliihe Zweisprachigkeit.
S. 15.

? J. Lehmann: Die Neue Sekundarstufe an der DS Te-
heran, in: DdLIA 5/1977, 5. 198 f.

® Der nachste Beitrag dieser Aufsatzreihe mochte An-
sétze und Wege der behutsamen (reduzierten) Ein-
fuhrung der Fachsprache sowie Mdéglichkeiten eines
Brilickenschlags zwischen Fach- und Allgemeinspra-
che aufzeigen.

1965,

Deutschsprachige Lernumwelt

Das folgende Referat wurde auf der Hauptversammliung des DCB am 25./26. 8. 79 in Puerto
Montt (Chile) von Manfred Sandner, Referent fiir die Mittelstufe gehalten, erregte Aufsehen
und fand groBen Anklang. Es wurde der Wunsch geéuBert, es allen Interessierten zugéngig
zu machen, um sie dadurch anzuregen, sichtbare Initiativen im Sinne der darin gemachten

Vorschlédge zu ergreifen.

Trotz aller Bemihungen haben sich die
Deutschleistungen  der  Schiler, die
Deutsch als Fremdsprache erlernen, noch
nicht so verbessert, daB man damit zufrie-
den sein kann. An anderer Stelle wird noch
von Moglichkeiten zu berichten sein, Uber
den eigentlichen Deutschunterricht weitere
Verbesserungen zu erreichen. Hier geht es
um einen Bereich, der bisher kaum oder
nur wenig Beachtung fand:

Sprache lernt man durch Sprechen, ge-
sprochen wird jedoch nur, wenn ein Anla3
durch gewisse Zwinge das Sprechen aus-
16st. Stehen dabei zwei oder mehr Spra-
chen zur Verfligung, so wahlt man die Spra-
che, die dem AnlaB adaquat ist.

Anldasse zum Gebrauch der deutschen
Sprache werden in der Schule im Deutsch-
unterricht geschaffen. Es ist einzusehen,
daB die Vielfalt der Anldasse dabei aus ver-

schiedenen Grinden automatisch be-
schrankt ist.
Andere Anldsse zum Gebrauch der

deutschen Sprache gibt es kaum noch oder
gar nicht. Und wo sie noch existieren, wer-
den sie ieider nicht mehr genutzt. Wo bietet
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denn die auBerschulische Umwelt des Kin-
des noch Sprechanlédsse fiir die deutsche
Sprache? Wer wird schon beim Einkaufen,
beim Fernsehen, im Kino, beim Lesen einer
Zeitung, beim Spielen zum Gebrauch der
deutschen Sprache gendétigt? Das soll ja
sogar nicht einmal mehr in Familien der Fall
sein, wo die Eltern noch die deutsche Spra-
che beherrschen.

Die Schule, als der einzige Ort, wo alle Kin-
der Uber einen ldngeren Zeitraum beisam-
men sind, muB versuchen, einen Ersatz fir
diese fehlende deutschsprachige Umwelt
zu finden. Es wurden schon vielerorts Uber-
legungen in dieser Hinsicht angestellt und
auch brauchbare Vorschidge gemacht. Ei-
nige davon werden hier und da verwirklicht,
aber noch nicht mit der notwendigen Kon-
sequenz und Vielfalt. Die folgende Aufli-
stung kénnte eine Hilfe sein.

1. An den Deutschen Schulen in Chiie gibt
es zahlreiche zweisprachige Lehrkrifte,
die v. a. in den f{iir die Erlernung der
deutschen Sprache enischeidenden
Jahren des Kindergartens und der unte-



ren ,,Basica” unterrichten. Dadurch be-
steht die Maoglichkeit, die deutsche
Sprache auch in anderen Féachern (Mu-
sik, Sport, Zeichnen usw.) zu verwenden,
und zwar als Verkehrssprache in den
sich stdndig wiederholenden Situationen
des Unterrichtsalltags: um etwas bitten,
zu etwas auffordern, Zustimmung oder
Ablehnung ausdriicken u. a. m. In einer
Handreichung fur den Kunstunterricht,
herausgegeben von den Fachberatern
fiir Deutsch, werden Anregungen gege-
ben, wie man diesen Ansatz verwirk-
jichen kann, ohne die Anliegen des Fa-
ches zu vernachlédssigen, ohne die Kin-
der in ein unkontrolliertes Sprachbad zu
stiirzen und ohne daB eine nicht er-
wiinschte Sprachmischung entsteht.

. Deutsch solite auch auBerhalb des Un-
terrichts Verkehrssprache sein.

2.1. Alle Bekanntmachungen der Schul-
leitung fur die Schiler (schriftlicher Art
tiber Zirkulare oder mindlich z. B. beim
,acto civico”) erfolgen in deutscher
Sprache. Den Schilern solite nicht
gleich die Ubersetzung mitgeliefert wer-
den, denn dann gehen sie den Weg der
geringsten Mihe. Die nicht deutschspre-
chenden Kollegen sollten vorher in ge-
eigneter Weise informiert werden.

2.2. Bekanntmachung fir die Eltern er-
folgen zumindest zweisprachig.

2.3. Alle anderen Kontakte zwischen
Schulleitung, deutschsprechender Leh-
rerschaft und Schilern geschehen in
deutscher Sprache: bei Sportfesten, bei
kulturellen Veranstaltungen, auf Ausfli-
gen, bei Schullandheimaufenthalten (!),
in der Pause.

2.4. Auch die Kontakte der deutsch-
sprachigen Angesteilten mit den Schi-
lern sind auf Deutsch zu realisieren: im
Biiro, in der Bibliothek, bei den Lehrmit-
teln, bei den Sportgerdten usw.

. Deutsch kann auch in viel gréBerem
AusmaB als bisher Informationssprache
im weiteren Sinne sein, liber

— deutschsprachige Filme und Ton-
band-Bilderreihen;

— Unterrichtsgdnge zu deutschspra-
chigen Firmen, Kaufleuten, iHandwer-
kern, Bauern;

— Gespriche wmit Besuchern aus
Deutschland (Sportler, Musiker, Politi-
ker) oder mit ortsansédssigen Deutschen;

— Schulveranstaltungen wie Morgen-
feiern, Eroffnung und AbschluB des
Schuljahres, Schulfeste, deutsche Wo-
che.

4. Die Einrichtung auBerunterrichtlicher
Veranstaltungen wie Chor, Hobby, Thea-
ter, Sportgruppen, Puppenspiel, Schach
usw. sind ideale Médéglichkeiten fir
Sprechanlésse in deutscher Sprache.

Bei der Verwirklichung dieser Mdglichkei-
ten darf jedoch eine Gefahr nicht (ber-
sehen werden:

Der verstdrkte Gebrauch der deutschen
Sprache darf nicht (wieder) zu einem un-
kontrollierten Sprachbad werden, das zu
nicht oder sehr schwer reparierbaren Sché-
den fihren kann, zumal es sich um Kinder
handelt, die Deutsch als Fremdsprache
noch erlernen. Eine Hilfestellung von den
Deutschlehrern durch Bereitstellung der fiir
denkbare Situationen im Schulbereich be-
ndtigten Redemittel und der BewuBtma-
chung der Problematik bei allen Beteiligten
sind deshalb ebenso notig.

Untersuchungen haben ergeben, daB die
Sprachkompetenz in einer fremden Spra-
che nicht nur durch die Schaffung solcher
Sprechanlédsse erweitert und gefestigt wird,
sondern auch (iber eine von der fremden
Sprache und ihrer Kultur beeinfiuten Lern-
umgebung im optischen Sinne. Das sollte
Konsequenzen fiir die Schuie haben:

1. Im Schulareal sollen Beschriftungen
stets auf Deutsch erfolgen, nur wenn né-
tig zweisprachig: in den Verwaltungsréu-
men, auf den Fluren, in den Fach- und
Lehrmittelraumen usw.

2. Das Schulgeb&ude und die Klassenzim-
mer werden mit Bildern, Landkarten,
Anschlagetafein mit aktuelien Informa-
tionen und anderem sehenswerten Mate-
rial ausgestattet. Diese optischen Infor-
mationen erfillen aber nur ihren Zweck,
— wenn sie haufig gewechselt werden
(Bilder, die langer als vier Wochen hén-
gen, sieht man nicht mehr) und
— wenn auf den Wechsel aufmerksam
gemacht wird (entweder durch opti-
schen Blickfang oder durch Lehrer und
Schulleitung).

3. Zu einer unbewufBten optischen Beein-
fiussung gehodren auch
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— das deutsche Lern- und Spielmate-
rial,
— die deutschen Schul-, Lese-
Marchenbiicher und Schallplatten.
Diese Dinge miissen nur stédndig présent
(Klassenblcherei) und geschickt ausge-
wéhlt sein, damit es nicht nur beim An-
schauen bleibt.
Die aufgezdhlten Méglichkeiten lieBen sich
alle durch organisatorische MaBnahmen
verwirklichen. Aber das allein wiirde nicht
ausreichen, um den angestrebten Effekt zu
erzielen. Zu allen MaBnahmen gehért die
Existenz einer wichtigen Voraussetzung:

die positive Grundeinstellung zur deut-
schen Sprache beij allen Beteiligten,

bei den Erwachsenen — dem Schulvor-
stand, der Schulleitung, den Lehrern, dem
Schuipersonal, den Eltern —,

bei den Deutschsprechenden und insbe-
sondere auch bei den nicht Deutschspre-
chenden und bei den Schiilern.

Den Erwachsenen kommt dabei der Haupt-
anteil zu. Nur dann, wenn diese positive
Grundeinstellung bei ihnen vorhanden ist
und dadurch Auswirkungen auf die Kinder
splrbar werden, 148t sich das Ziel er-
reichen.

und

Der Gebrauch der deutschen Sprache im
Deutschen Schulverband Santiago

1. Einleitung

Die besondere Aufgabe des Deutschen
Schulverbandes Santiago ist es, seine
Schiler durch Vermittiung der deutschen
Sprache und Kultur zu bilingualen und bi-
kulturellen Menschen zu erziehen. Dazu ist
es notig, die Schule als einen Ort der ,,Be-
gegnung zweier Kulturen® zu gestalten.
Dies ist um so wichtiger, als viele Schiiler
auBerhalb der Schule keine Gelegenheit
haben, mit deutscher Sprache und Kultur in
Beriihrung zu kommen, und die meisten ihr
Leben lang von dem zehren missen, was
sie in der Schule gelernt haben. Daher
kommt dem Gebrauch und der Pflege der
deutschen Sprache im Deutschen Schul-
verband Santiago eine erstrangige Bedeu-
tung zu.

2. Deutsch ais Unterrichtssprache

Im Unterricht soll das:Deutsche so weit wie
madglich als Unterrichtssprache Anwendung
finden.
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Die Unterricht in deutscher Sprache ertei-
lenden Lehrkréfte sind verpflichtet, ihren
als in deutscher Sprache oder als zweispra-
chig deklarierten Unterricht auch so abiau-
fen zu lassen; d. h. der zweisprachige Unter-
richt muB in erster Linie deutscher Unter-
richt sein. Deshalb darf die deutsche Spra-
che nicht nur in Ausnahmesituationen ver-
wendet werden, wie bei Unterrichtsbesu-
chen, zufédlliger Anwesenheit dritter Perso-
nen, usw.

Die Schulleitung ist angehalten, bei der Be-
rechnung des deutschsprachigen Unter-
richts zu kontrollieren, wo die Angaben der
Lehrkrafte eingehalten werden und wo
nicht.

3. Deutsch als Verkehrssprache

Das in der Einleitung genannte Ziel kann
nur erreicht werden, wenn die Schiler der
deutschen Sprache Uber die bloBen Unter-
richtsstunden hinaus begegnen und sich
angehalten sehen, sie anzuwenden. Es geht
darum, eine durch die deutsche Sprache
geprédgte Schulumgebung zu schaffen, in
der die Schiler sich natirlich zu bewegen
wissen. Diesem Zweck sollen folgende
MaBnahmen dienen:

3.1. Kontakte Lehrer — Schiiler
Deutschsprechende Schulleitung und Leh-
rer unterhalten sich mit den Schilern auf
Deutsch (unterrichtsfreie Zeit, auBerschuli-
sche Veranstaltungen, Sportfeste, usw.).
Die Klassenlehrer- und Klassenratsstunden
(Jefatura de Curso, Consejo de Curso) wer-
den, soweit moglich, auf Deutsch durchge-
fuhrt.

3.2. Kontakte Angestellte — Schiiler

Die deutschsprechenden Angestellten der
Schule unterhalten sich mit den Schiilern
auf Deutsch. Insbesondere gilt:

— der Schiiler soll dazu gebracht werden,
im Sekretariat und in der Bibliothek seine
Anliegen auf Deutsch mitzuteilen.

3.3. Schulinterne Mitteilungen
Mitteilungen der Schulleitung fur Schiiler,
Zirkulare fur einzelne Kiassen sollen mdg-
lichst auf Deutsch verfaf3t werden.

3.4. Sonstiges

Im Schulareal sollen. die Beschriftungen
vorwiegend auf Deutsch verfaBt sein, wo n6-
tig, zweisprachig. Aushénge in deutscher
Sprache sind zu fordern.
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Aus der Vorstandsarbeit

Vorsfandssitzung vom 7.
in Bad Homburg

Zu seiner ersten Sitzung mit dem neuen
vorsitzenden traf sich der Vorstand vom
7.—9. September 1979 im Heim unserer
langjéhrigen und erfolgreichen Rechts- und
Sozialreferentin, Frau Dr. Foerster. Es war
leider auch ihr Abschied aus unserm Kreis,
wenn auch feststand, daB wir ihren Rat und
ihren Einsatz auch noch weiterhin in An-
spruch nehmen mussen. lhre Nachfolgerin,
Frau Margot Bermann, wurde mit dem
Dank fiir ihre Bereitschaft, dieses Amt zu
ibernehmen, im Vorstand herzlich begruBt.

Nach einem Riickblick auf die Hauptver-
sammlung 1979 und der Erdrterung von Er-
fahrungen, kritischer Betrachtung und der
Diskussion Uber Verbesserungsvorschlage
fur die 15. Hauptversammlung 1981 in Bre-
men wurden die Schwerpunkte fiir die zu-
kinftige Vorstandsarbeit festgelegt.

Fragen (iber die weitere Gestaltung der
Verbandszeitschrift wurden von Frau Bo-
sert vorgetragen. Der Schatzmeister konnte
Uber einen glinstigen Kassenstand berich-
ten, wozu eine Uberpriifung der Beitrags-
zahlungen wesentlich beitrug. Bei den stei-
genden Druckkosten muB aber in Zukunft
ein erhdhter Betrag fiir die Zeitschrift be-
reitgestellt werden. Es erweist sich immer
als ein besonderer Vorteil eines (Uber-
schaubaren Verbandes, daB sich der Vor-
stand um jeden Einzelfall bemiihen und
vielfache Erfolge bei der Lésung der Pro-
bleme erzielen konnte.

Auch in Zukunft solien die engen Kontakte
zum Auswadrtigen Amt, der Zentraistelle fur
das Auslandsschulwesen und dem Sekre-
tariat des  Auslandsschulausschusses
durch persénliche Vorsprachen weiter ge-
férdert werden.

—9. September 1979

Der von der ZfA ausgearbeitete Versuch ei-
nes Verfahrens tber die Anerkennung von
Mieten flir Wohnungen von Auslandsleh-
rern bei der Gewéhrung von Mietzuschuf
lag allen Vorstandsmitgliedern vor, die eine
Reihe von Anderungen und Verbesse-
rungsvorschlédgen diskutierten.

Zu einer zugesagten Aussprache mit Frau
Hamm-Briicher, Staatsminister im AA, wur-
de um einen Termin gebeten, um alle an-
stehenden Probleme und Fragen mit ihr zu
erdrtern. Dabei sollen die Umstrukturierung
der deutschen Auslandsschulen, die weite-
re Einfluhrung der Neuen Sekundarstufe,
ihre bisherigen Ergebnisse, Fragen der Be-
férderung vermittelter Kollegen, der Orts-
lehrkrafte, des Einsatzes zuriickgekehrter
Lehrkrafte und deren Einsatz im Heimat-
schuldienst, der Ausstellung von Dienst-
passen und einer Zweitvermittiung im Vor-
dergrund stehen.

Die Mdglichkeiten zukiinftiger Delegierten-
versammiungen im Rahmen der Hauptver-
sammlungen wurden ausfiihrlich bespro-
chen. Herr Hénig wird weitere Vorarbeiten
dazu in Angriff nehmen.

Zu verschiedenen Vereinigungen und Ver-
banden sowie bestehender und noch zu
griindender Regionalgruppen, auch im In-
land, sollen die Kontakte erweitert und de-
ren Arbeit vom Verband unterstitzt werden.

Das gemiitliche Heim der Gastgeberin und
ihre Sorge um das leibliche Wohl, in vor-
bildlicher Weise unterstiitzt von ihrer Mitbe-
wohnerin Frau Gertrud Sentke, trugen we-
sentlich zum erfolgreichen Verlauf der Sit-
zung bei. Dafiir sei an dieser Stelle den bei-
den Damen der herzliche Dank und die An-
erkennung des Vorstandes ausgesprochen.

b
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Fortsetzung des Gesprachs mit Frau Staatsminister
Dr. Hamm-Briicher am 13. 12. 1979 in Bonn

Zu einem Meinungsaustausch Uber Pro-
bleme der deutschen Auslandsschulen tra-
fen sich am 13. Dezember 1979 der Vor-
stand des Verbandes deutscher Lehrer
im Ausland mit Frau Staatsminister
Dr. Hamm-Briicher und Mitarbeitern des
Schulreferates im Auswdértigen Amt in
Bonn.

Im Mittelpunkt des sehr positiv und offen
gefuhrten Gesprédchs stand der Rahmen-
plan der Bundesregierung fiir Auslands-
schulen. Der Vorstand des VdLiA begrliBte
insbesondere die Ansicht von Frau Staats-
minister Dr. Hamm-Briicher, daB alle Schu-
len im Prinzip Begegnungsschulen seien;
d. h. es gabe nicht den Typ der Begeg-
nungsschule, sondern die verschiedensten
Formen, und die Absicht, diese Begeg-
nungsschulen weiter zu entwickeln und zu
fordern.

Weiteres Gesprachsthema war die Neu-
griindung deutscher Schulen im Ausland,
z.B. in New York, Toronto und Montreal.
Zwar wilinschen die Griinder dieser Schulen
zumeist lediglich eine deutschsprachige
Schule fur ihre Kinder, doch erstrebe die
Kulturabteilung des Auswirtigen Amtes
eindeutig die Begegnungsschule.

Auch der Ausbau deutschsprachiger Schu-
len vor allem fur Kinder, deren Eltern als
Experten flr begrenzte Zeit im Ausland ar-
beiten, und die mégliche Aufnahme der Fir-
menschulen in das Forderungsprogramm
der Bundesregierung waren Gesprachsthe-
men. Ein Fernlehrgang fiir die schulische
Betreuung von Kindern, die auf Grund der
Tatigkeit ihrer Eltern im Ausland nicht die
Mdoglichkeit haben, am Unterricht einer
deutschen Auslandsschule teilzunehmen,
sei. fir die Klassen 1—3 der Grund-
schule fertiggestelit und stinde auch fir
die Klasse 4 ab August 1980 zur Verfiigung.
Etwa 70 Teilnehmer erfaBte dieses Pro-
gramm,

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland
begriBte dann besonders die Absicht, an
deutschen Auslandsschulen neben dem
Abitur verstdrkt auch mittlere Abschllsse
anzubieten. Er beflirwortet den Ausbau ent-
sprechender Schulzweige, die Haupt- und
Reaischulabschliisse erméglichen kdnnen.
Daneben wurde auch die Absicht unter-
stlitzt, an Begegnungsschulen, wo es mog-
lich ist, berufsbildende Zweige einzurich-
ten.

Erfreut zeigte sich der Vorstand des VdLiA
Uiber das Interesse von Frau Staatsminister
Dr. Hamm-Briicher an Fragen der schuli-
schen Betreuung von ausléndischen Kin-
dern in Deutschland und Uber das Vorha-
ben, die Erfahrungen aus dem Ausland zu-
riickgekehrter Lehrer hierbei besser zu nut-
zen.

Noch einmal trug der Verband den Wunsch
seiner Mitglieder um Vereinheitlichung der
unterschiedlichen Auswahl-, Beférderungs-
und Verlangerungspraktiken der einzelnen
Kuitusministerien vor. Frau Dr. Hamm-Bri-
cher versicherte, daB ihr das Problem be-
kannt sei und sie es nachdriicklich klarma-
chen wolle, jedoch keinen EinfluB auf die
Kultusministerien ausiiben kénne.

In diesem Zusammenhang erklarte sie
auch, daB die Idee des BuLA, des Bundes-
lehrers im Ausland, noch keineswegs auf-
gegeben worden sei.

DaB auch die Frage der Neuen Sekundar-
stufe nicht nur angeschnitten, sondern aus-
fUhriich diskutiert wurde, versteht sich bei
der Gewichtigkeit des Problems fast von
selbst.

Der Vorstand des VdLiA war Frau Staatsmi-
nister Dr. Hamm-Bricher flir die Ausflhr-
lichkeit des Gesprachs dankbar. Fir Juni
1980 ist ein weiteres Informationsgespréch
in Bonn geplant. bs.

Fordern Sie bitte den Anzeigentarif mit seinen giinstigen Konditionen an!
Hermann Schroedel Verlag — Zeitschriftenabteilung —
ZeiBstr. 10, 3000 Hannover 81
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Herbst-Treffen der Regionalgruppe Detmold —
Bielefeld und Ausstellung ,,Schulnotstand in Peru*

vom 5. bis zum 15. November 1979 lief in
der Sparkasse Detmold die von Kollegen in
Lima erarbeitete Ausstellung ,,Schulnot-
stand in Peru“. Sie war im Mai erstmalig in
Bielefeld gezeigt worden und wandert seit-
dem durch die Bundesrepublik. Bei der Er-
sffnung der Ausstellung in Detmoid, zu der
auch der stellvertretende Blirgermeister
und der Vertreter des Regierungsprasiden-
ten erschienen, sprach Irene Kiichemann,
die bei der Griindung der ,,Gruppe zur
Selbsthilfe” (Grupo Pro Autoayuda) in Lima
mitgewirkt hatte. Aus den Fragen der An-
wesenden ergab sich ein fruchtbares Ge-
sprach.

Viele Schulklassen haben inzwischen die
Aussteliung besucht. Im Grabbegymnasi-
um hielt Irene Kiichemann noch einen ge-
sonderten Vortrag fiir Schiiler, Eltern und
Lehrer. Die eingezahlten Spenden kommen
der Gruppe in Lima zugute.

Im Zusammenhang mit dieser Aktion war
,,Peru“ auch das Thema des Dia-Vortrages
bei dem Treffen am 17. 11. 79 in dem alten
Renaissance-Haus der Volkshochschule
Detmold. Christian Kanne — er und seine
Frau sind jetzt ,,Obmann® unserer Regio-
nalgruppe — gab durch seine vorziiglichen
Farbdias ein eindrucksvolles Bild von der
Eigenart und Vielfalt dieses Landes. Er
fiihrte uns durch das wunderbare Kiisten-
gebiet, in die {iber 6000 m hoch ragenden
Anden und schlieBlich auch in die tropische

Region, das Quellgebiet der Urwaldfliisse,

die zum Amazonas strémen. Im letzten Teil
zeigte er Bilder von seiner friiheren Wir-
kungsstatte Arequipa (Peru), wo er selbst
bei einer Aktion ahnlich der in Lima mitge-

wirkt hat. In Dias und einem kurzen Farbfilm
sahen wir, wie die Eltern selbst unter fach-
licher Anieitung Schulgebdude und Toilet-
ten bauten. Die Selbsthilfegruppe in Are-
quipa erhielt voriges Jahr durch Chr. Kan-
nes Vermittlung eine Beihilfe von liber 2000
DM, die ein Schulfest an seiner Grundschu-
le in Detmold erbracht hatte.

Zur Erganzung des Programms spielte die
Schiilergruppe ,,Wayra Kuna“ (begriindet
von Ruprecht Weerth, der seit kurzem in La
Paz studiert, nachdem er in VHS-Kursen
einer ehemaligen Auslandslehrerin Spa-
nisch gelernt hat!) Musik aus Peru und Boli-
vien auf indianischen Instrumenten.

GriBe und Nachrichten von Detmolder Kol-
legen im Ausland, sowie kurze Mitteilungen
Uber die Hauptversammlung in Stuttgart
nahmen die Teilnehmer interessiert entge-
gen. Uber 40 hatten sich eingefunden, und
zwar aus dem Raum zwischen Xanten im
Westen und Berlin im Osten.

Man blieb im altén Braukeller des Hauses
noch lange bei Essen, Trinken und anre-
genden Gesprachen zusammen. Erst nach
Mitternacht gingen die letzten.

Das ndchste Regionaltreffen findet am
Sonnabend, dem 10. 5. 80, 19.30 Uhr, im
Hause der VHS Detmold, Krumme StraBe
20, Hintereingang, statt. Klaus Offeney, frii-
her Kairo, jetzt Bad Miinder, zeigt Farbdias
von Agypten.
Gaste aus aller Welt sind herzlich willkom-
men, wir bitten aber um Voranmeldung an
das,,Ob-Ehepaar” Kanne, Am Siidhang 60,
4930 Detmold (Tel. 0 52 31/4 85 35).
Eckhard Stegmann

anschrift.

) schéftsjapres mdglich.

Der Vorstand weist erneut darauf hin, daB auch nach der Riickkehr in den
Heimatschuldienst die Mitgliedschaft im VdLiA weiterbesteht. Falls die
Kolleginnen und Kollegen sie aufrechterhalten und die Zeitschrift weiter-
beziehen wollen, bittet die Geschiftsstelle um Mitteilung der Heimat-

Im andern Fall muB nach § 3,7 unserer Satzung die Mitgliedschaft schrift-
lich gekiindigt werden. Diese Kiindigung ist nur mit dem Ablauf des Ge-
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PERSONLICHE NACHRICHTEN

Durch den Tod verloren wir unsere Kollegen

Eva PLANK
Peter TEISING

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland wird ihnen ein ehrendes Andenken
bewahren

-

In Stichworten

Margot BERMANN

Geb.: 4.7. 28 in lllingen/Saar

Frankreich
Auslandsaufenthalt in Frankreich

Saar

Sozial- und Rechtsreferat als Nachfolgerin von Frau Dr. Foerster

Studium der Facher Deutsch und Franz&sisch an Universitdten in Deutschland und

Auslandsschulen: Valparaiso/Chile und Sao Paulo/Brasilien
Jetzige Téatigkeit: Oberstudienrdtin am Gymnasium am Steinwald in Neunkirchen/

Ehrungen und Gliickwiinsche

Rektor i. R. Walter DORR 70 Jahre

Einer der Nestoren der deutschen Lehrer im Aus-
land, Rektor i. R. Walter Dorr, vollendete am
21. Januar in erstaunlicher geistiger und koérper-
licher Frische sein 70. Lebensjahr.

Herr Dorr begann seinen Dienst an deutschen
Schulen im Ausland 1940 in Mdlaga / Spanien.
1943 wurde er als Schulleiter nach Santander /
Spanien versetzt. Nach SchlieBung der Deut-
schen Schule Santander durch -die Alliierten
nach Kriegsende im Jahre 1945, hat Dorr die
Schule illegal fast ein Jahr lang weitergefiihrt, bis
alle Schiiler AnschluB in spanischen Unterrichts-
anstalten gefunden hatten. AnschlieBend war
Herr D&rr bis 1950 in einem groBeren spanischen
Industriebetrieb als technischer Ubersetzer titig.
Von 1951 an war Rektor Dérr an der Goetheschu-
le in GieBen beschéftigt, bis er 1957 als Leiter der
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Grundschule an die Deutsche Schule Madrid be-
rufen wurde. Wéhrend seiner neunjéhrigen Té-
tigkeit in Madrid, war Dérr maBgeblich am Bau
einer der schénsten deutschen Schulen im Aus-
land beteiligt: der heutigen Schule in der Concha
Espina zu Madrid. Nach nur elfmonatiger Tatig-
keit im Inland, als Rektor in Grlinberg/Hessen
und Pohlheim, wurde Rektor Dorr 1967 mit der
Leitung der Deutschen Schule Rotterdam/Nie-
derlande beauftragt. In dieser Stellung wurde er
1975 wegen Erreichen der Aitersgrenze in den
Ruhestand versetzt.

Von ,,Ruhesitz in GieBen kann allerdings nicht
die Rede sein, denn der leidenschaftliche Auto-
fahrer verbringt allein die Hilfte des Jahres in
Spanien. Wir wiinschen ihm einen weiteren scho-
nen Lebensabend.



Neue Mitglieder

AHRENS, Gerd, HSL. DS San Salvador
BANDMANN, Dorit, DS Washington
BAUER, Kurt, RL. DS Helsinki

BEHER, Jirgen, OStR. DS Brussel
BINDER, Franz-Georg, StR. DS Lissabon
CARDENES, Margarita, ‘

DS St. Cruz de Tenerife
DIETMEIER, Hermann, RSchL.

DS St. Cruz de Tenerife
DRAEGERT, Heidrun, L. DS Mailand
EFINGER, Eberhard, StR.

8000 Miinchen 40,

Helene-Meyer-Ring 10/504
ENDEMANN, Burkhard, KR.

6550 Bad Kreuznach, Breiter Weg 26
FUCHS- BODDE, Dieter, StR. DS Mailand
FUHRMANN, Wolfgang, OStR.

Instituto Giulia Mailand
GRIMM, Peter, L. 8721 Uchtelhausen,

An der NuBleite 3
GROSSE, Michael,

RSchL. DS St. Cruz de Tenerife
GROSSMANN, Gotthard, L. DS Mailand
HAFENER, Wolfgang, L. DS Bogot4
HANIKA, Herbert, RSchL. Colegio Humboldt,

Sao Paulo
HAUSSMANN, Theo, ROL. DS Cali/Kolumbien
HEYER, Joh. Wilhelm, StR.

Istituto Giulia, Mailand
JASCHKE, Winfried, RSchL.

DS St. Cruz/Bolivien
KINDERMANN, Christine, L. DS Bogota
KLAUSTERMEYER Dr. Hans, OStR. DS Rom
KLEIN, Manfred, RSchL. DS Istanbul
KORBER, Hildegard, OStR. 8520 Erlangen,

Briixerstr. 1 }
KOLBE, Hannes, StR VR. 2000 Hamburg 76,

Kanalstr. 26
KUHN, Klaus, OStR. DS Mailand

LENGER, Helmut, RSchL. 6412 Gersfeld,
Martensstr. 7
LINDENTHAL, Peter, OStR. Ecole Normale
Supérieure Abidjan/Elfenbeinkiiste
LINDEMANN, Hartmut, OStR. DS Madrid
LOTZ, Joachim, StR. 6400 Fulda,
Petersgasse 26
MAHRENHOLZ, Detlef, OStR. DS Bogota
MEIER, Manfred, RSchlL.
DS St. Cruz de Tenerife
MENGER, Gerhard, OStR. 8011 Vaterstetten
Heinrich Marschner Str. 30
MEYER, Dorothea, L. DS San Salvador
PABST, Magdalene, RSchlL.
DS St. Cruz de Tenerife
RICHTER, Bernd, StR. DS Bogota
RODER, Hermann, OStR. DS Istanbul
SCHADEL, Heiner, OStR. DS Helsinki
SCHILLER, Irmintraud, L. DS St. Cruz de
Tenerife .
SCHMIDT, Horst, StR. DS Beirut
SCHNEIDER, Stephan, StR. DS Medellin/

Kolumbien
SCHYDLO, Maria, StR. DS Washington
SPIERLING, Giinter, OStR. DS Madrid
STEIN, Dr. Wolfgang, OStR. DS Briissel
SUHLING, Dr. Otto, OStD. DS Beirut
TACK, Dirk, StR. DS Tokyo
WEGENER, Reinhard, StR. DS Lissabon
WODRICH, Reinhard, L. DS Bogota
WORZ, Simon, OStR. DS Mailand
WOLF, Gertrud, OL. Istituto Giulia,
Mailand
ZERBST, Doris, StR. 3060 Stadthagen,
Habichhorster Str. 10a
ZIMMERMANN, Helmut, OStR.
DSV Santiago/Chile

Anschrifteninderungen

ADLHOCH, Heinrich, 8000 Miinchen 22,
Emil-Riedel-Str. 6/2

BECK, Hans-Volker, DS Barcelona

BECKER, Otto, 5370 Kall Benenberg,
Hasselweg 8

BERGMANN, Georg, 5000 Koln 1,
Am Pantaleonsberg 2 ’

BOROWSKY , Lutz, 2061 Meddewade/Holst.
Im Winkel 1

BRUSCHWILER, Eugen, 8033 Krailling,
Muggenthalerstr. 4

BUSCH, Georg, 4030 Ratingen 4,
Weidenstr. 28

DE CHAMBURE, Lore, F-75006 Paris,
13 rue de Tournon

DOEHMER, Wolf, New Jeddah, intern. Airport
c/0 Hochtief AG P. O. B. 1791

Jeddah/Saudi-Arabien

EICH, Heinz, 4300 Essen, Gemerkenstr. 87

ENGEL, Klaus, 2804 Lilienthal,
Im Grunde 111

EULER, Dietrich, 6506 Nackenheim,
Lindenweg 14

FORDERER, Jiirgen, 7151 Allmersbach,
Bergstr. 11

FORG, Christian, ¢/o0 S$.S.R.A.P. section
allemande B. P. 609
Bouaké/Elfenbeinkiiste

FREY, Theo Alfred, 6842 Biirstadt,
Burgelstr. 6
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FRUHSTUCK, Gerd, 2901 Kirchhatten,
Munderloherstr. 12 A

GISDER, Hans, 7771 Frickingen 1,
Am Kallenberg 6

GOHLKE, Horst, 3452 Bodenwerder,
Herderstr. 10 .

HAAS, Dr. Peter, 7770 Uberlingen 12,
Luibrechtstr. 7

HILDEL, Heinz, 8201 Stephanskirchen 1,
Herm. Lons Str. 4 A

HUHN, Herbert, DS Athen

KATZ, Friedemann, 4000 Disseldorf-
Oberkassel, Cimbernstr. 31

KORFER, Elisabeth, 6130 Geilenkirchen,
Eichendorffstr. 16

KORALLES, Helmut, 5900 Siegen 21,
Gerhard-Hauptmann-Str. 24

MEDO, Max-Moritz, 4460 Nordhorn,
Mozartstr. 6

MOCCI, Lieselotte, A-6073 Sistrans,
Haus Nr. 160

NAMBERGER , Hans, 8230 Bad Reichenhall 4,
Rhaintaistr. 30

NENNEMANN, Gerhard, 2301 Raisdorf,
Pannaustr. 2

OBERST-PARUSEL, Irma, 5600 Wuppertal 2,
Meckelstr. 17

OTT, Karlheinz, 6149 Rimbach/Odw.,
Im Rosenstock 17

PELEIKIS, Hans-Jlrgen, 2000 Hamburg 61,
Graf-Anton-Weg 55 p

PLASS, Walter, 4800 Bielefeld 11,
Frankenweg 4

PRIGGE, Helmut, 4540 Lengerich,
Kosakenhook 29

RATSCHER, Rainer, c/o Chung Hua Middie
School, P.O.B. 116 Miri, Sarawak/Malaysia

REICHENBACH, Hans-Joachim, 4053 Jiichen 2,
Hauptstr. 61

REUTER, Rosemarie, 6370 Oberursel 5,
Mauerfeldstr. 18

RINNE, Hermann, 4030 Detmold 1,
Wiemannstr. 18

ROHRWASSER, Josef, 7801 Umkirch,
Briinnleacker 3

ROLIRAD, Hans-G., 3510 Hann.-Mlinden,
Wiesenpfad 5

ROSENDAHL, Dr. Waliter, 5608 Radevormwalide,
Hahnenberg 10

RUSCHEPAUL, Dr. Hanspeter, 3180 Wolfsburg 1,
J. F. Kennedyallee 57

SAUTER, Bernd, 7420 Horb-Bildechingen,
Wohnanlage Haugenstein Block 33

SCHWAB, Giinter, 5411 Urbar . Koblenz,
Kirchstr. 11

SCHWARZ, Wilhelm, 3580 Fritzlar-
Ungedanken, Hauptstr. 38

SPERBER, Grete, 3000 Hannover 1,
Plauenerstr. 23

STENZEL, Sigrun, 5778 Meschede-Berge,
Zum Windfeld 14

TREUSCH, Fritz, 6948 Wald-Michelbach 1,
Raubacherweg 32

VOGEL, Gernot, Colegio Visconde de Porto
Seguro, Sao Paulo

WALZ, Dietrich, 7614 Gengenbach,
Bermersbach 25

WOLFEL, Wilhelm, Goetheschule Asuncion

WOLF, Dieter, DS Teheran

WUSTEMANN, Karl Peter, 2900 Oldenburg,
Kennedystr. 58

Neue Obleute

Neue Anschrift des VDA:

DS Mailand; IORIO, Ute, 1. Obmann
MILLER, Giinter, 2. Obmann
DS Las Palmas: ROTHE, Thomas

Landsberger Str. 509, 8000 Miinchen 60

Neue Postanschrift der ZfA:

Berichtigung aus Heft 4/79

Postfach 27 80 08, 5000 Kdin 1
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Information

Mitteilungen und Informationen des Sekretariats
der Kultusministerkonferenz

Ubersicht iiber die Beschliisse der Kultusministerkonferenz im Jahre 1979 aus dem
Bereich des Auslandschulwesens
1. Stellungnahme zum ,,Rahmenplan fir die auswértige Kutturpolitik im Schul-
wesen — Auslandschulen, Sprachférderung und internationale Zusammen-
arbeit” 18. 1. 1979
2. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Realschule, die von der Deutschen :
Evangelischen Oberschule in Kairo erteilt werden 19.3. 1979
3. Dauer der Beurlaubung der Auslandlehrer 21.3.1979
4. Anerkennung der Deutschen Industrieschule Puerto Ordaz/ Venezuela als
Deutsche Auslandschule, die zum HauptschulabschluB fihrt 21.5.1979
5. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Hauptschule und der Realschule, die
von der Deutschen Schule Tokyo erteilt werden 21.5.1979
6. Dauer der Beurlaubung fiir Lehrer an den Europdischen Schulen 31.5.1979
7. Erméchtigung der Deutschen Schule in Rio de Janeiro/Brasilien zur erstmaligen
Abhaltung der Erweiterten Erganzungsprifung 19.7.1979
8. Leitende Funktionen an deutschen Schulen und deutschen Abteilungen an
Schulen im Ausland 13. 8. 1979
9. Ordnung der Prufung zur Erlangung der deutschen aligemeinen Hochschulreife
fuir tirkische Absolventen der Deutschen Schule Istanbul
BeschiuB der KMK vom 28. Marz 1977 i. d. F. v. 8.10. 1979
10. Ordnung des deutschen Priifungsteiles des ,,Baccalauréat des Lycées Inter-
nationaux” zur Erlangung der aligemeinen Hochschulreife flr die Schiler der
Deutschen Abteilungen am Lycée International in St. Germain-en-Laye und am
Lycée Francois | in Fontainebleau/Frankreich 10. 10. 1979
11. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Hauptschule und der Realschule, die
von der Deutschen Schule Thessaloniki erteilt werden 16. 10. 1979
12. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Hauptschule, die von der Deutschen
Schule Istanbul erteilt werden 16. 10. 1979
13. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Hauptschuie, die von der Privat-
schule der Deutschen Botschaft Ankara erteilt werden 16. 10. 1979
14. Anerkennung der Firmenschule der Philipp Holzmann AG in Riad-Saudi-
Arabien als Deutsche Auslandschule, die zum HauptschulabschiuB fiihrt 29.10. 1979

Erweiterung der Vereinbarung ,,Unterricht fiir
Kinder auslindischer Arbeitnehmer-

von der Kultusministerkonferenz am 26. Oktober
1979 beschlossen

Die Kultusministerkonferenz hat am 26. Oktober
1979 eine Anderung der Neufassung der Verein-
barung ,,Unterricht fir Kinder ausldndischer Ar-
beitnehmer* (BeschluB der KMK vom 8. April
1976) beschlossen.

Der Abschnitt ,Hilfen bei der Eingliederung in
weiterflihrende Schulen wurde dahingehend er-
Weitert, daB die an weiterfiihrenden Schulen (ib-
liche Sprachenfolge grundsatzlich auch fiir aus-

landische Schiler giit, und zwar insbesondere flr
diejenigen, die von Anfang an eine deutsche
Schule besuchen. Gleichzeitig sieht jedoch der
AnderungsbeschiuB, sofern es im Interesse des
auslandischen Schillers erforderlich ist und es
die organisatorischen, curricularen und perso-
nellen Voraussetzungen zulassen, folgendes vor:

— In der weiterflihrenden Schule kann Unter-
richt in der Muttersprache anstelle einer
Pflichtfremdsprache angeboten werden;

— Die Muttersprache kann eine Pflichtfremd-
sprache auch dann ersetzen, wenn kein Un-
terricht in ihr mdglich ist; die Leistung wird in
diesem Fall durch eine Prifung festgestellt.
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Gemischte deutsch-tiirkische Kommission

(3. Sitzung, vom 10. — 12. Oktober 1979in Bonn)

in Fortfiihrung der bereits im November 1977
und im April 1978 geflihrten Expertengesprache
fand vom 10.—12. Oktober 1979 in Bonn die
3.Tagung der Gemischten deutsch-tiirkischen
Kommission fiir den Unterricht tiirkischer Schii-
fer in der Bundesrepublik Deutschland statt.

Die deutsche Delegation stand auch dieses Mal
wieder unter der Leitung des Staatssekretérs im
Kultusministerium des Landes Nordrhein-West-
falen, Herrn Giinter Thiele. Auf deutscher Seite
nahmen auBerdem der Generalsekretdr der
Stédndigen Konferenz der Kultusminister und lei-
tende Beamte der Kuitusministerien der Lander
sowie des Auswirtigen Amtes, der Botschaft der
Bundesrepublik Deutschiand in Ankara, der Bun-
desministerien fir Bildung und Wissenschaft und
fur Arbeit und Sozialordnung sowie Mitarbeiter
des Sekretariats der Kultusministerkonferenz
teil.

Der tlirkischen Delegation, die von dem stellver-
tretenden Staatssekretar im Nationalen Erzie-
hungsministerium der Tirkischen Republik,
Herrn Dr. Kemal Giicliiol, geleitet wurde, gehor-
ten leitende Beamte des turkischen Erziehungs-
ministeriums sowie der tiirkischen Botschaft in
Bonn und einige Erziehungsréte von Konsulaten
an.

Auch dieses Geépréch fand wie die vorigen im
Geiste gegenseitigen Verstdndnisses und in
freundschaftlicher Atmosphére statt.

Beratungsschwerpunkte waren in Fortfiihrung
der gemeinsamen Erdrterungen der vorange-
gangenen Tagungen u.a. die Aufnahme von
Tirkisch in den Pflichtfachbereich, die Vorberei-
tung der tirkischen Lehrer auf ihren Einsatz in
der Bundesrepublik Deutschland, die Anerken-
nung deutscher Schulzeugnisse fir die zurlick-
gekehrten tirkischen Schiiler, die vorschulische
Erziehung, der muttersprachliche Ergénzungs-
unterricht sowie der Ubergang der Jugendlichen
von der Schule in das Berufsleben.

In ihren SchluBansprachen wiesen beide Delega-
tionsleiter darauf hin, daB auch diese Beratungen
in traditionell freundschaftlichem Geiste gefubhrt
worden seien und daB man von den Ergebnissen
eine weitere Verbesserung des Unterrichts fir
tirkische Schiler in der Bundesrepublik
Deutschland erwarten konne. Sie betonten die
Notwendigkeit, auch in Zukunft offene Fragen ko-
operativ und konstruktiv zu 18sen.

MaBnahmenkatalog fiir die Férderung des
Studiums deutscher Studenten im Ausland

Die Kultusminister und -senatoren der Lander
haben auf ihrer Sitzung auBerdem im Auftrag der
Ministerprasidentenkonferenz ,,Vorschldge fiir
stirkere Anreize fiir einen Studienaufenthalt im
Ausland” beschlossen.
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Sie sehen sich zu diesen Vorschldgen durch die
Tatsache veranlaBt, daB die Zahl der deutschen
Studenten, die im Ausland studieren, seit 1962
konstant geblieben ist, obwohl sich die Gesamt-
zah| der Studenten seitdem nahezu verdreifacht
hat. Die Kultusminister, die eine deutliche Anhe-
bung des Anteils der deutschen Studenten, die
im Ausland studieren, anstreben, setzen sich
u. a. fir eine verbesserte Information der Stu-
denten Uber alle Fragen des Auslandsstudiums,
eine groBzlgigere Handhabung der Beurlaubun-
gen und der Anrechnungsregelungen fir die Stu-
dienzeiten im Ausland, eine verbesserte Ausbii-
dungsférderung nach dem BAF&G, eine stirkere
Motivation fur den Fremdsprachenunterricht so-
wie fur Verhandlungen mit dem Ausland {ber
den Abbau von Studiengebihren und beson-
deren Zulassungskriterien der ausldndischen
Hochschulen ein. (Uber die Vorschldge der Kul-
tusminister wird in einer besonderen Ausgabe
der ,,Mitteilungen und Informationen* des Sekre-
tariats der Kultusministerkonferenz ausfiihrlich
berichtet.)

Wahl des Priasidiums der KMK fiir das Jahr 1980

TurnusmaBig wurde das Présidium fiir das Jahr
1980 gewshlt.

Es setzt sich wie folgt zusammen:

Senator fur Wissenschaft
und Forschung

Dr. Peter Giotz

(Berlin)

Kultusminister Dr.
Renate Laurien
(Rheinland-Pfalz)

Kultusminister
Josef Jochem
(Saarland)

Président:

1. Vizeprasident: Hanna-

2. Vizeprésident:

Personelle Veranderungen in der
Kultusministerkonferenz

1. Fir das Land Bremen nahm erstmals der
neue Bremer Senator fir Bildung,

Horst von Hassel,
an den Beratungen teil.

2. Zum neuen Vorsitzenden der ,,Kommission
fir Internationale Angelegenheiten wurde
nach dem zweijahrigen Turnus

Ministerialdirektor Paul Harro Piazolo
(Baden-Wirttemberg)

benannt.

Sein Stellvertreter wurde der bisherige Vor-

sitzende
Staatssekretéar Ulrich Kleiner

Westfalen).

(Nordrhein-



steuerfragen, Gehaltsfragen — Aus der Praxis

Der frisch vermittelte bundesdeutsche Leh-
rer sieht sich im Ausland in bezug auf Ge-
halt und Steuern vor einer fur ihn neuen Si-
tuation. Nicht alles, was er in die Hand be-
kommt, nicht alles, was man ihm erldutert,
ist klar und eindeutig zu verstehen. Neue
Dekrete erleichtern seine Lage nicht. —
Dazu einige Anmerkungen, die fir viele von
Nutzen sein werden, besonders fir die, die
erwachsene Kinder im Ausland, oder im
Ausland und im Inland, haben und fir sie,
da in der Ausbildung befindlich, Zuschldge
und steuerliche Vorteile erhalten sollten.

1. Der Lehrer erhéit zwei Abrechnungen.
Eine von der ZfA, die die Auslands-
zulage festlegt. Daneben berechnet
die Bundesbesoldungsstelle Bonn,
auf Weisung des Finanzamtes Bonn-
AuBenstadt, Grundgehalt und Steuern.
Die Bundesbesoldungsstelle kombi-
niert ihre Berechnung mit der der ZfA
und bringt beide auf dem bekannten
Abrechnungsbogen ein.

2. Auslandsiehrer gehéren in die Steuer-
gruppe Il (beschréankt steuerpflichtig),
nicht wie die Bundesbeamten in Grup-
pe Il (voli steuerpflichtig): Lehrer ha-
ben ihren offiziellen Wohnsitz im Aus-
land (Bundesbeamte in Bonn). Gruppe
Il ist bedeutend besser als Gruppe Ii!

3. Daraus folgt, daB Abschreibungen etc.
fur H&user und Wohnungen in
Deutschland nicht méglich sind.

4, Wenn die Ehefrau im deutschen Wohn-
sitz wohnen bleibt, also offiziell nicht
mitreist, bleibt der vermittelte Lehrer in
Steuergruppe lll, unterliegt dem Fi-
nanzamt des deutschen Wohnsitzes
und hat alle steuerlichen Vorteile wie
Abschreibungen etc.

5. Wenn im deutschen Haus oder in der
deutschen Wohnung nur die erwachse-
nen Kinder, in der Ausbildung befind-
lich, wohnen, bleibt der vermitteite Leh-
rer in der Steuergruppe Il mit allen

speziell fiir 6ffentlich Bedienstete

len, die fur Sie den besten Erfolg verspricht.

Baufinanzierung, Sparen,
Geldanlage

sind Vertrauenssache.

Vertrauen durch Partnerschaft
— Ihr Partner in allen Finanzfragen.

Finanzberatung und Vermittlung

1hr Geld ist zu kostbar, um nicht die MaBnahme zu wah-

Wir beschéftigen uns mit dem Fach ,,Vermdgensbil-

Gutschein

fur eine unverbindliche Bera-
tung Uber: {Gewlnschtes bitte
ankreuzen}

O Baufinanzierung

dung* fiir Sie! mit besonderen Vorteilen
lhr Vorteil: Sie nutzen unsere Kenntnisse und Verbin- © Finanzplanung fir ein
dungen. spateres Bauvorhaben

O 624-Mark-Gesetz/
Prémiensparen

O Spar- oder Aniageplanung
Versicherung
O zur Grundausstattung

Gesellschaft fir Vermdgensbildung
6ffentlich Bediensteter m. b. H.
Selbsthilfeeinrichtung der Beamten.

Nutzen Sie unsere Dienste durch Ubersendung
des nebenstehenden

oder: Postfach 102265, 6900 Heidelberg 1
Telefon Mo./Mi./Fr. (06221) 28117, Di./Do. (06209) 3487

Mackenheimer Weg 9, 6942 Mdrlenbach-Vo.

O zur Tilgung von Bauschulden

O zur Kapitalbildung

O Ich bin an einer genehmi-
gungsfreien Mitarbeit inter-
essiert

Absender:

Name

Anschrift

Tel.

Xvii
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Nachteilen. So ein Entscheid des Fi-
nanzamtes Bonn-AuBienstadt vom
Frihjahr 1979, und zwar entgegen an-
derslautender Aussagen miindlicher
Art, die vom Finanzamt Bonn-AufBlen-
stadt weitergegeben wurden.

. Fir vermittelte Lehrer ist eine Gehalts-

abtretung zwecks Abzahlung, z. B. ei-
nes Hauses, nicht méglich. Der Lehrer
muB vom Zeitpunkt der Ausreise an
durch Uberweisung — Dauerauftrag
zahlen.

. Das Zusammenwirken von ZfA und Fi-

nanzamt Bonn-AuBenstadt bei der
Erstellung der Abrechnung kann Fol-
gen haben, die der Lehrer sich klar ma-
chen solite:

7.1 Es gibt keine Probleme bei minder-
jéhrigen Kindern, wohl aber bei er-
wachsenen = in der Ausbildung be-
findlichen.

7.2 In Spalte 2 steht die Steuergruppe
(Il), dahinter in Spalte 2 die Kinderzahl.
Die Kinderzahl bedeutet, daB das Fi-
nanzamt Bonn-AuBenstadt auf den An-
trag des Betreffenden hin die Steuer
unter Beriicksichtigung der Kinder be-
rechnet hat.

7.3 Der ZfA bringt, véllig unabhéngig
von der Zahl der Kinder, in Spalte 2
aufgefiihrt, die bei ihr auf Antrag regi-
strierten Kinder beim Ortszuschiag in
Anrechnung. Sie erscheinen mit Ge-
burtsdatum und Tag, bis wann geneh-
migt, in Spalte 3.

7.4 Hieraus folgt, und das trifft fur sehr
viele Kollegen leider zu, daB in Spaite
zwei 0 Kinder stehen kann (= keine
Beriicksichtigung bei den Steuern), in
Spalte 3 aber das Geburtsdatum etc.
der Kinder (= von der ZfA beim Orts-
zuschlag beriicksichtigt). Kinder wer-
den einmal berlicksichtigt, einmal
nicht, und zwar auf demselben Bogen.

7.5 Jeder vermittelte Lehrer muB dar-
auf achten, daB fir in der Ausbildung
befindliche erwachsene Kinder an die
ZfA und zusétzlich vollig getrennt an

das Finanzamt Bonn-AuBenstadt (Ko--

pie an die Bundesbesoldungsstelle)
entsprechende Antrdge gerichtet wer-
den miissen. Ein Antrag bei der ZfA
genlgt nicht, auch wenn es dort gesagt
wird.

. Wenn Kinder in der Bundeswehr sind,

und zwar nach AbschluB einer Ausbil-

dung / Abitur eingezogen wurden und
nach Ableistung des Wehrdienstes eine
Ausbildung beginnen oder wieder auf-
nehmen, so berechnet das Finanzamt
Bonn-AuBenstadt fur die Zeit des Bun-
deswehrdienstes auf Antrag den niedri-
geren Steuersatz unter EinschluB die-
ser Kinder! (Solches erfahren Sie nur in
den Mitteilungen des VdLIA).

9. Flr alle Auskiinfte empfehlen wir aus-
driicklich Herrn Tautkus Bundesbesol-
dungsstelle Bonn, Tel.: 406 470), dem
wir an dieser Stelle fiir seine freund-
liche Flirsorge herzlich danken.

10. Folgen fiir den Verband deutscher Leh-
rer im Ausland:
10.1 Der VdLiA wird gebeten, das un-
ter Nummer 5 aufgeworfene Problem
an Ort und Stelle zu Uberpriifen, bzw.
an hoéherer Stelle zu verhandeln: Aus
welchen Griinden werden eigentlich
Lehrer mit erwachsenen, in der Ausbil-
dung befindlichen Kindern, die logi-
scherweise haufig in Deutschiand le-
ben, benachteiligt?
MuB man sich scheiden lassen oder in
Unfrieden leben, damit das Familien-
eigentum in Deutschland steuerlich
gleich behandelt wird? Das Finanzamt
Bonn-AuBenstadt war sich bis vor kur-
zem nicht klar, der Entscheid ist ein Er-
messensentscheid und kann zuriickge-
zogen werden.
10.2 Der VdLIiA solite dafiir sorgen,
daB das Durcheinander mit den einge-
tragenen und steuerlich eventuell nicht
berechneten Kindern aufhért und ZfA
und Finanzamt ihre Eintragungen ab-
stimmen.
10.3 Der VdLIA sollte bei der ZfA vor-
stellig werden, um zu erreichen, daB
Gehaltsabtretungen mdglich sind. Die
ZfA darf soiche nicht von der Auslands-
zulage verrechnen, aber die Bundesbe-
soldungsstelle kann das durchaus, da
sie das Grundgehalt verwaltet, sie muB
nur angewiesen werden. Die Folge
wire eine Erleichterung fir alle.

ms.

Anm. der Schriftleitung:

Dem Vorstand des VdLiA ist die Problema-
tik der Punkte 10. 1 —3 durchaus seit lan-
gem bewuBt. Im Heft 2/80 nimmt der Vor-
stand dazu in einem Artikel ausfihrlich
Stellung.



Dr. Ulrich BENZ

Eine Milchmannrechnung

per Verfasser dieser kleinen Geschichte liber die Studienréte Karl und Otto aus Schonlin-
gen gesteht gerne, daB er geniiBlich und matiziés mit Zahlen jongliert. Zu dieser Bosheit in-
spirierte ihn der Hinweis auf die ,,liberzogenen’ Gehdlter der Auslandsiehrer, den er nun
um seine Milchmannrechnung ergénzt.

1975

1976

1977

1978

Karl und Karoline werden Besitzer einer

- Wohnung und einer Hypothek.

Ein Vertrag fiir Karl mit einer deutschen
Schule in Spanien! Dafiir opfert Karoline ih-
ren Beruf.

Mérz: Fahrt nach Spanien,
suche.

Fehlanzeige. Juli;: Beim zweiten Aniauf
klappts. Investitionen miissen sein.

Karl anerkennt spanisches Temperament
mit einer Vollkaskoversicherung. in 5 Jah-
ren 3000 Mark.

Der Umzug ist liberstanden, die Wohnung
gerichtet, Karl erleichtert. Sein Konto auch.
Karl staunt. Vom gleichen Grundgehalt fast
dreimal so viel Steuern. Grund: Von Steuer-
klasse Ill nach Il gerutscht, sein geliebter
Vorabzug fiir § 7b gestorben.

Wohnungs-

Spanische Miete minus deutsche Mietein-
nahme: 250 Mark. In 5 Jahren 15 000 Mark.
12 Jahre war Karoline im Beruf. Nur 3 J&éhr-
chen fehlen bis zum spiteren Recht auf
Rente. Karoline ist nicht traurig. Karl zahlt
freiwillig die freiwilligen Beitrdge, insgesamt
15 000 Mark.

Spanisch intensiv. Sommeruniversitat. Ho-
tel und Kurs 3000 Mark. Karl und Karoline
sagen ,,si".

13. Gehalt im Dezember. Knapp die Halfte
frit die Steuer.

Finanzamt Schdnlingen bittet um eine milde
Gabe. 25% der Mieteinnahme trotz Hypo-
thek. In 5 Jahren 7500 Mark.

Vater krank. Karoline fliegt mal wieder
heim. Leider sind die Tickets nie umsonst.

Karl hat Bauchweh und Angst vor spani-
schen Spezialisten. Fliegt heim zum alten
Onkel Doktor.

Otto und Ottilie auch.

Otto bleibt seiner Schule treu fiir
immer und rackert brav und ste-
tig. Ottilie geht weiter ins Biiro.

Ottilie staunt. Karl kassiert so ne-
benbei in 5 Jahren 60 Auslands-
zulagen. Sie berechnet eine
,uberzogene” Summe.

Ottilie fehlen auch noch Renten-
markchen fir 3 Jahre. Halb so
schlimm, die Hélfte zahlt der Ar-
beitgeber.

Otto wird Oberstudienrat. Karl

gratuliert mit vino tinto.

Otto strahlt. Steuerklasse Ill und
Jahresausgleich machen alles
noch ertréglich.

Das Finanzamt ist nicht immer so.
Der schuldenreiche, arme Otto
bekommt 1500 Mark zuriick. In 5
Jahren 7500 Mark.

Ottilie kommt zu FuB.

Otto bleibt gesund bei Wiener
Schnitzel.
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1981

1984

Marz: Im Oberschulamt putzt Karl viele
Klinken. Sein Wunsch ,,zurlick nach Schon-
lingen“ ist ihm die Reise wert.

Juni: Planstelle frei in Pfuistadt. Karoline
fliegt zur Wohnungssuche. Geld verschént
das neue Heim.

Karl hat wieder eine Lohnsteuerkarte. Na-
tirlich ohne Freibetrag durch 7b.

StR Karl bezahlt mehr Steuern als OStR
Otto und versteht es nicht.

Karl wird Oberstudienrat.

Kar] beantragt seine Versetzung nach
Hiibschheim. Karoline haBt Pfuistadt ohne
dienstliche Notwendigkeit. Karl bezahlt den
Umzug selbst.

Karl hért im Radio wahrend einer Finanz-
debatte von den ,,iiberzogenen” Gehéltern
der Auslandslehrer und wird Zweitbewer-

Otto hat immer noch eine Lohn-
steuerkarte. Immer noch mit Frei-
betrag durch 7 b.

Otto. versteht. Hohere Gerechtig-
keit. Karl hat den Staat auch mehr
gekostet.

Fir Otto und Ottilie bleibt Schon-
lingen der Mittelpunkt der Welt.

ber.

BUCHERTISCH

Giinther Haensch / Gisela Haberkamp-Antén:
Worterbuch der Biologie. Englisch — Deutsch
— Franzésisch — Spanisch. BLV Verlagsgesell-
schaft, Minchen / Bern / Wien 1976. XII, 483 S.,
15,7 x 23,0 cm, Kunststoff DM 98, —.

Jeder Biologe wird von dem hier angezeigten Ar-
beitslexikon ungemein beeindruckt sein. Von ei-
nem derartig umfassenden und vielfach (ber-
pruften Hilfsmittel beim Hin- und Herlibersetzen
des schier uniibersehbaren Zuwachses an ein-
schldgigen Begriffen lieB sich bisher nur triu-
men. Die verzwickten chemisch-physikalisch-bio-
logischen Zusammenhange im interdisziplina-
ren Zusammenwirken sind in fast 10 000 Stich-
wortern — mdglichst allen bedeutenden Fach-
wortern samt den international gebrauchlichen
Abkirzungen — erfaBt. Wenngleich nur eine re-
présentative Auswahl des ungeheuer reichen
biol. Wortschatzes geboten werden konnte, da
alle Gebiete moglichst gleichmiBig berilicksich-
tigt wurden und daher etwa die Anatomie nur mit
den wesentlichen Termini vertreten ist, ist es bei-
spielsweise gelungen, die Systematik der Tier-
und Pflanzengruppen teilweise bis hin zu den
Klassen zu erfassen, die Molekularbiologie, die
Genetik, die Kodierung von Informationen und
den Energiehaushalt der lebenden Zellen ein-
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schlieBlich der Mikrotechnik nahezu erschépfend
zu beriicksichtigen und die Bereiche Okologie
und Verhaltensforschung angemessen einzube-
ziehen. Viersprachigkeit bedeutet hier, dem Eng-
lischen als der lingua franca der modernen Natur-
wissenschaft den Vortritt zu lassen und das Deut-
sche, Franzgsische und Spanische durch je ein
alphab. Verweislexikon im Nu auf die entspre-
chenden Stichworter im englischen Hauptregi-
ster (mittels ein- bis vierziffriger Kennzahlen) zu
lenken, ein unkompliziertes Verfahren. Der Be-
nutzer kann aber auch vom zeilengenauen Ne-
beneinander der 4 Sprachen im Hauptteil profitie-
ren, Ungenauigkeiten oder Fehler bei Uberset-
zungen beruhen nicht nur auf mangelnden
Sprachkenntnissen, sondern oft auf falschen
Analogiebildungen: vgi. dt. DNS = engl. DNA.
Auch flotte Bilinguisten kdnnen unverhofitin Fall-
stricke geraten. Hier hilft die Autoritat des Son-
derwdrterbuches. Man spirt Uberall die kritische
Sichtung namhafter Dolmetscher und Fachge-
lehrter (siehe das Vorwort). Die Verfasser und
der Verlag seien bedankt. Eine hervorragende
Leistung, die schon bald als internationales Stan-
dardwerk fur Fachieute, Ubersetzer und Dolmet-
scher anerkannt sein dirfte.

H. Sewing



warterbﬁcher tiir die Grundschuie

mengestellt von Werner Brosch

Zusam

Titel Ausstattung Bezugsquelle Preis DM | sonstige Hinweise

vermeide Fehler — 68 Seiten A. Henn Verlag

Schlag nach kartoniert Kastellaun 3,80

2000 Wérter rechtge- 40 Seiten Diesterweg Verlag 3,40

schrieben Frankfurt

|ch weiB etwas, 48 Seiten 3,40

was du nicht weift

Kleines Worterbuch 80 Seiten Kamp Veriag, Bochum|ca. 3,50

Richtig schreiben Schroedel Verlag 10,80 ab 4. Schuijahr

Hannover

sieh nach und schreib

richtig — Worterbuch

fiir die Grundschule 5,20

Sachtraining Wérterbuch |56 Seiten Hirschgraben Verlag |4,80 Trainingsmaterial fiir den

Heft 1 Substantive 2 Schablonen Frankfurt Umgang mit
Woérterblichern

Heft 2 i. Vorb.

Unser Wortschatz 384 Seiten Westermann Verlag 7,90 Lehrerband 66 S.,

Braunschweig 3,30 DM

Wérterbugh fir die 96 Seiten 6,80 Lehrerband 100 S.,6 DM

Grundschule

Schlag nach im Worter- 32 Seiten, 3,20 Lernprogramm

buch 1, — Aufbau des 54 Lernschritte

Woérterbuches

Schlag nach im Wérter- 32 Seiten, 3,20 Lernprogramm

‘buch 2, Das Nachschlagen| 54 Lernschritte

Schiilerduden — Recht- Bibliographisches

schreibung mit Wortkunde Institut, Mannheim

Unser Grundschul- 152 Seiten Tellus-Verlag, Essen [9,80 Nachschlage-u. Arbeits-

worterbuch buch f. 3.74. Schuljahr

Walter Fischer: Die franztsische kombinierte
Textaufgabe — Praktische Hilfen und Ratschidge
fir den Schiler — E. Keimer Verlag, Bad Honnef
1978, (Keimer Schiilerhilfen Bd. 9) 48 S., kart.
DM 9,80.
Die EPA (Einheitliche Priifungsanforderungen)
fiir die Sekundarstufe 1l gliedern in kognitive und
instrumentale F#higkeiten. Sie unterscheiden im
Grad der erwarteten Leistung Quantitdt und Qua-
litdt, wobei fiir die Grundkurse eine den Lei-
stungskursen adiquate Qualitit gefordert wird,
~d.h. ob Grundkurs oder Leistungskurs, jeder
Schiller muB sich mit verschiedenen Aufgaben-
st_ellungen vertraut machen. Daher sind heute
Hilfen fUr die Hand des Schiilers besonders ge-

fragt. Der Verf., der als Fachdidaktiker fiir Neu-
ere Sprachen bereits zahireiche praktische
Schiilerhilfen erprobt und verdffentlicht hat, bie-
tet hier nach einprdgsamen Ratschldgen zur The-
matik, Fachsprache, Rechtschreibung und Stil in
Teil I: Lexis und Syntax, in Teil II: Textbearbei-
tung und Textherstellung. Dieser 2. Teil ist be-
sonders instruktiv, weil er schulische Alltagspra-
xis einsichtig und suggestiv weitergibt fiir die
Erstellung einer Textaufgabe, einer Themenauf-
gabe, einer Zusammenfassung und einer Version
(commentaire dirigé ou stylistique, un commen-
taire personnel ou rédaction, un résumé ou une
contraction, une version).

C. Schneider
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Richard Hamann / Jost Hermand: Epochen deut-
scher Kultur von 1870 bis zur Gegenwart. Band
5: Expressionismus (sammlung dialog — Bd.
57). Nymphenburger Verlagshandlung, Minchen
1976. 244 S. mit 50 Abb., Ppb. DM 32, —.

Dieser Band bringt die Reihe (Griinderzeit, Natu-
ralismus, Impressionismus, Stilkunst um 1900,
besprochen in 6/72, 3/73, 11/73 und 7 —8/74)
zum AbschluB. Der Verf., der unbestrittene Aner-
kennung durch seine Untersuchungen (ber die
Methodenproblematik in der gegenwartigen Dis-
kussion um/uber Literatur gefunden hat, bedient
sich auch bei dieser Darstellung des Expressio-
nismus seiner Arbeitsweise des synthetischen In-
terpretierens. Bildnerische, musikalische, dichte-
rische Kiinste werden nach Themen, Stoffen,
Motiven durchleuchtet, so daB die vorder- und
hintergriindigen Ziele der expressionistischen
Revolution sichtbar werden. Die Ausdrucksmittel
kulminieren im Marktschreierischen, Plakathaf-
ten, Explosionistischen. Aggressive Deformie-
rung des Bisherigen, Pamphietismus und Trave-
stie Uiberschlagen sich. Daher muBte eine derarti-
ge radikal-anarchistische Utopie an ihrer Uber-
steigerung scheitern. ,,Auch die wortbeziehende
und wortalliterierende Sprache eines Heidegger,
die stdndig dazu.neigt, Begriffe wie das ,Sein des
Daseins' oder die ,Zeitigung der Zeit' zu bilden,
gehdrt in den Umkreis dieser expressiven Be-
deutsamkeitssteigerungen” (S. 127). Den einen
war der Expressionismus ,,germanisch und ganz
besonders deutsch” (Oskar Walzel), den andern
ExpreB-Zionismus. Der Verf. stellt aber auch die
bleibenden Wirkungen und Werte dieser Zeit-
stromung dar: im Rlckgriff auf das Natirliche
und Elementare bereitet er den Weg zu einer auf
strikte Rationalitdt und Leistung gegriindeten
Sachkultur. Wieder entsteht im Ineinandergreifen
von Text und exemplarisch ausgewahlten Bildta-
feln eine liberzeugende Aufbereitung dieser Erb-
schaft, um die der Streit der Nachfahren auch
heute noch nicht ausgestanden ist. C. Schneider

Horst Ritter: Humangenetik. Grundlagen, Er-
kenntnisse, Entwicklungen (Reihe ,,studio visu-
ell®). Verlag Herder, Freiburg/Basel/Wien 1977.
GroBoktav, 128 S. mit zahir. ein- u. mehrfarb.
Abb. u. Tab. im Text u. auf Tafeln, geb. DM 25, —
(Best.-Nr. 16408).

Der neue Band der ausgezeichneten Reihe gibt
eine umfassende Einflihrung in die Humangene-
tik; er kommt damit wieder einem dringenden
Bediirfnis der modernen Oberstufenbiologie un-
serer weiterfiihrenden Schulen entgegen. Eine
ausflihrliche Darstellung der formalen Genetik,
der Phdnogenetik und Populationsgenetik erldu-
tert an ausgewdhiten Beispielen der mensch-
lichen Erblehre die Bedeutung der Chromoso-
men und Gene, die Regulierungsméglichkeiten
der Bioproteinsynthese und die Wirkungsweise
der Selektion einschlieBlich ihrer Konsequenzen
fur die Evolution menschlicher Bevélkerungen.
Der Verfasser, ein anerkannter Anthropologe,

54

gibt ferner eine vorurteilsfreie Einfiihrung in die
kontroverse Problematik der Rassenkunde ung
einen Einblick in die morphologischen und sero-
logischen Kriterien des Primatenstammbaumes,
Er macht den Leser auch mit der modernen Pra-
xis der Vaterschaftsbegutachtung und Familien-
beratung bekannt. Das Buch erweitert die alige-
meinen Grundlagen der Genetik um spezielle
Kenntnisse aus allen Bereichen der Erblehre des
Menschen. Es besticht wiederum durch seine
ausgezeichnete Gestaltung und durch die kon-
kurrenziose optische Présentation wissenschaft-
licher Inhalte. Es kann jedem Lernenden und
Lehrenden in unserer Oberstufe sehr empfohle
werden. :
’ A. Ried|
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DISKUSSION

Gunther MORNHINWEG

Zur Diskussion gestelit: Die deutsche Sprache
an den deutschen Schulen in Chile —
Sprachunterricht und Spracherwerb

(Geringfiigig verdnderte Fassung eines vor der Schulleiterkonferenz der deutschen Schu-
fen in Chile am 1. 4. 1978 in Osorno gehaltenen Referates, das wegen seiner grundsétz-
lichen Uberlegungen und des bis heute aktuellen Problems hiermit — auf mehrfachen
Wunsch — allen Lesern bekannt gemacht wird. —

Einfiihrung

seitdem die deutschen Schulen in Chile
durch die immer stérkere Assimilierung der
Nachfolger deutscher Einwanderer in die
chilenische, spanischsprechende Gesell-
schaft ihren urspriinglichen Charakter von
Kolonieschulen verloren haben, suchen sie
Wege, um sich den neuen Umsténden an-
zupassen. Zahireiche Verdéffentlichungen,
.wie H. WERNER 1970, Mitteilungen des
Deutsch-Chilenischen Bundes, Berichte
von Generalversammlungen und Fach-
-tagungen des Vereins deutscher Lehrer in
Chile u. a. m. zeigen die Bemihungen und
die Sorge aller am Schicksal dieser Schu-
len Beteiligten.

Die sehr geringen deutschen Sprachkennt-
nisse der Schulabganger der letzten Jahre,
die sich unter anderem in den Ergebnissen
der Sprachdiplomprifungen niederschia-
gen, waren AnlaB, um die Frage des
Sprachunterrichts erneut in einem weiteren
Kreise zu diskutieren.

Als ein Beitrag zu dieser Diskussion soll
diese Arbeit verstanden werden.

1. Beschreibung der Frage

1.1. Ziele der Deutschen Schulen

Auf der letzten vom SchulausschuB des
Deutsch-Chilenischen Bundes einberufe-
nen Sitzung im November 1977 sind von
Vertretern des Bundes, der Schulvereine,
der Schulleiter, der Lehrer und der Eltern
die Ziele der Deutschen Schulen folgender-
maBen definiert worden:

»1. Als allgemeinbildende Schulen chileni-
‘schen Rechts haben die Deutschen Schu-
len die Aufgabe, ihren Schiilern die best-

maogliche Ausbildung zu bieten und von ih-
nen entsprechende Leistungen zu verlan-
gen.

2. Als deutsche Schulen haben sie darliber
hinaus das Ziel, deutsche p&dagogische
Vorstellungen zu verwirklichen und ihren
Schiilern die deutsche Sprache und deren
Weltbild zu vermittein. In der lebendigen
Begegnung zweier Kulturen kann jene
fruchtbare Spannung entstehen, die Perso-
nen heranwachsen 1aB8t, von denen fiir das
kulturelle, wissenschaftliche und wirtschaft-
liche Leben Chiles wertvolle Impulse zu er-
warten sind.”

Das erste, allgemeine Ziel, obgleich das
wichtigste im Sinne einer allgemeinen
Schulpolitik, rechtfertigt heute allein nicht
mehr die Existenz deutscher Schulen in
Chile. Anders als in friiheren Jahren gibt es
jetzt zahlreiche andere staatliche und priva-
te Schulen, die diese Aufgabe gleich gut er-
fullen kdnnen.

Eine tatsachliche Bereicherung des chileni-
schen Schulwesens bedeuten dagegen die
unter 2. angegebenen Ziele der Verwirk-
lichung deutscher padagogischer Vorstel-
lungen und der Vermittlung der deutschen
Sprache und ihres Weltbiides.

Auf die Realisierbarkeit des zuerst genann-
ten Ziels und auf die damit verbundenen
Schwierigkeiten kann hier nicht eingegan-
gen werden. Eingehender wollen wir uns
aber mit dem letzteren befassen:’

Die Kinder sollen in der Schule die ,,Begeg-
nung zweier Kulturen* erleben, und die Ge-
sellschaft erwartet von ihnen, daB sie Ver-
miitler werden zwischen den Kulturen und
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dazu beitragen, den immer als positiv aner-
kannten deutschen Einflu in Chile fortzu-
setzen.

Dazu missen die Absolventen der deut-
schen Schulen so weit mit der deutschen
Sprache und Kultur vertraut sein, daB sie
auch nach Verlassen der Schule noch be-
reit sind, Initativen zu ergreifen, die es ihnen
ermdglichen, den Kontakt mit ihnen weiter-
zupflegen und ihn in den Dienst der Alige-
meinheit zu stellen. Dabei werden nur weni-
ge von ihnen Gelegenheit haben, ihre
Kenntnisse in einem deutschsprachigen
Land zu aktivieren; die meisten werden ihr
Leben lang von dem zehren miissen, was
sie in der Schule gelernt haben.

1.2. Ausgangsbedingungen
1.2.1. Privatschulen in Chile

in Chile gibt es neben dem staatlichen
Schulwesen eine bedeutende Zahl von Pri-
vatschulen (18% der Gesamtschiilerschaft
laut Statistiken aus dem Jahr 1975). Sie ha-
ben im allgemeinen einen besseren Ruf als
die staatlichen, weshalb viele Eltern sie trotz
der damit verbundenen finanzielien Opfer
fur ihre Kinder vorziehen. Die Entschei-
dung, ob staatliche oder private Schule,
und auch die Wahl der Privatschule werden
sehr frih, noch vor dem Einschulungsaiter
getroffen. Dabei spielen verschiedene Fak-
toren mit, unter denen die Sympathie zu ei-
ner ausldndischen Kulturgemeinschaft und
die Erkenntnis der Vorteile der Zweispra-
chigkeit von groBer Bedeutung sind.

1.2.2. Merkmale der Schulanfanger

Von den Kindern, die in die deutschen
Schulen eintreten, haben noch lber 30%
deutsche Familiennamen, nur 13% spre-
chen aber bei der Aufnahme in den Kinder-
garten Deutsch als Muttersprache oder
sind voll zweisprachig. Selbstversténdlich
haben diese Kinder ein Recht auf eine be-
sondere Weiterférderung in ihrer Sprache,
die gréBte Aufmerksamkeit der Schule muB
jedoch den anderen 87% gelten, die sie
noch erwerben sollen.

Das sind Kinder, die

a) zu Hause Spanisch sprechen (es gibt in-
nerhalb Chiles keine nennenswerten Mund-
arten, und von den wenigen Kindern mit
indianischen  Muttersprachen kommen
keine in die deutschen Schulen); v
b) ihre Muttersprache ihrem Alter entspre-
chend normal beherrschen;
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c) einen normalen, mit dem Landesdurch.
schnitt verglichen hohen, IQ haben;

d) aus einem Elternhaus kommen, das
ebenfalls eine (iberlandesdurchschnittliche
sprachliche (spanisch!) und kulturelle For-
derung erwarten laBt;

e) in der Regel nach Abschluf3 der Schule
eine chilenische Universitat besuchen wer-
den und nur in Ausnahmeféllen die Még-
lichkeit und die Absicht haben, in ein
deutschsprachiges Land zu Ubersiedeln;

f) weder rassisch, noch kulturell, noch kon-
fessionell, noch sprachlich einer Minderheit
angehoren.

1.3. Aufgabe der deutschen Schulen

Aufgabe der Schulen ist es also, spanisch-
sprechende Kinder wahrend der Schulzeit
und im Rahmen der Schule ohne Nachteil
fir ihre gesamte Entwicklung so weit mit
der deutschen Sprache und Kultur vertraut
zu machen, daB sie nach Abgang von der
Schule ais bilinguale und bikulturelle Men-
schen willens und féhig sind, diese Sprache
und die Verbindung zu dieser Kultur weiter
zu pflegen.

Bevor ein Weg zur Ldsung dieser Aufgabe
vorgeschlagen wird, ist es notwendig, einen
kurzen Blick auf die in den letzten Jahr-
zehnten Uppig gewachsene Literatur zur
Frage des Spracherwerbs zu werfen.
Sprachtheorien soliten zwar nicht ohne wei-
teres in Unterrichtspraxis umgesetzt wer-
den, sie kbnnen uns aber wohl helfen, MiB-
griffe zu vermeiden und neue Mdglichkeiten
zu entdecken.

2. Der Spracherwerb

Der Mensch besitzt als gattungsspezifi-
sches Merkmal die Fahigkeit, Sprache zu er-
werben. Diese dient ihm fiir die lebensnot-
wendigen Funktionen der Kommunikation
(im weitesten Sinn), der Gewinnung und
Speicherung von Kenntnissen und der Ein-
gliederung in die Gemeinschaft. Jeder nor-
male Mensch lernt daher Sprache; wie er
sie jedoch lernt, ist noch nicht ganz geklart.

2.1. Haupttheorien

Zwei wichtige Strémungen sind im Bereich
der Spracherwerbstheorien zu unterschei-
den: Behaviorismus und Mentalismus.

2.1.1. Behaviorismus

Unter dem EinfluB der behavioristischen
Psychologie der 30er und 40er Jahre, die



das Verhalten der Lebewesen als eine Ant-
wort auf Reize der AuBenwelt sah und in ih-
rer angewandten Form mit der Verhaltens-
konditionierung Erfolge auf verschiedenen
Gebieten aufweisen konnte, ist auch die
Sprache als eine Form des Verhaltens ge-
sehen worden. Auf bestimmte Stimuli folg-
ten bestimmte Responses, und eine nétige
Menge von Verstdrkung durch Wiederho-
jung und Lusterlebnisse fixierte diese S-R-
Relation bleibend. thre volikommenste For-
mulierung erhielt diese Theorie in SKIN-
NERs ,,Verbal Behavior”, 1957. Verbunden
mit der strukturalistischen Linguistik, die
etwa zur gleichen Zeit ihre Blite eriebte,
ergab sie dann die auf ,,pattern practice"
aufbauende Fremdsprachenmethodik.

2.1.2. Mentalismus

Knapp zwei Jahre nach Skinners ,,Verbal
Behavior® erschien 1959 eine Rezension
dieses Werkes, in der Noam CHOMSKY
vom mentalistischen Standpunkt aus die
Frage erneut aufwirft, ob die Erlernung und
der Gebrauch von Sprache tatsédchlich
durch einfache Konditionierung erklart wer-
den kann.

Manches spricht dagegen: Die kurze Zeit-
spanne, in der eine Sprache erlernt wird,
steht nicht im Verhdltnis zu den unzahlba-
ren Ausdrucksformen, die jeder normale
Sprecher beherrscht. Trotz aller Konditio-
nierungsversuche ist es bis jetzt noch nicht
gelungen, einem anderen Lebewesen als
.dem Menschen selbst die allereinfachsten
Formen von Sprache beizubringen. Bei
allen normalen Menschen treten im Vor-
sprechalter bestimmte Sprechvorstufen
(Gurren, Lallen) an bestimmten Punkten
des Reifungsprozesses und unabhéngig
von auBeren Reizen auf.

Diese und weitere Beobachtungen erlauben
zu folgern, daB Sprache nicht allein Ergeb-
nis von Umweltreizen sein kann, sondern
daB die Sprachlernerfahrung von ,,Millio-
nen von Generationen*“ (CHOMSKY) gene-
tisch im menschlichen neurologischen Sy-
stem enthalten ist. Diese angeborene F&-
higkeit erlaubt dem Menschen, sich aus der
Fille der meist unvollkommenen, aus der
Umwelt aufgenommenen Sprachelemente
das Regelsystem einer Sprache zusam-
menzustellen und dieses dann bei jedem
Sprechakt anzuwenden.

Damit ist die Frage verlagert worden: Wah-
rend die Behavioristen das Verhiltnis zwi-

schen input und output interessierte, geht
es jetzt darum, zu ergriinden, was zwischen
input und output geschieht, wie also die
Sprachfunktionen im Gehirn organisiert
sind.

2.2. Neurofunktionale Organisation

Zahireiche Arbeiten der letzten Jahrzehnte
befassen sich mit der Frage nach der funk-
tionalen Organisation des Gehirns und, be-
sonders in der letzten Zeit, mit dem Zusam-
menhang von neurofunktionaler Organisa-
tion und Sprache. Erwahnt seien hier ledig-
lich Lennebergs ,,Biologische Grundlagen
der Sprache” (1967) und ein 1977 erschie-
nener Aufsatz von John LAMENDELLA (s.
Bibliographie), in dem der Autor einen gu-
ten Uberblick Uber das Thema gibt und im
Zusammenhang mit dem Spracherwerb
eine sehr Uberzeugende terminologische
Kldrung vorschlagt.

In Anlehnung an LAMENDELLAs tabellari-
scher Aufstellung der allgemeinen Prinzi-
pien neurofunktionaler Organisation sei
hier das flr uns Wichtigste noch einmal
kurz zusammengefaBt:

— Das Nervensystem besteht aus neuro-
physiologischen Systemen, die jeweils
flir bestimmte Funktionen verantwort-
lich sind.

— Anatomisch besteht es aus verschiede-
nen Schichten, deren Systeme sich zur
Ausilibung komplexer Funktionen zu
Metasystemen ordnen.

— Die Schichten reifen nacheinander, und
zwar zuerst die tieferen, wobei die Un-
reife der neokortikalen Schicht bei der
Geburt dem Menschen ein stark diffe-
renziertes Lernen erlaubt.

— Die Systeme der tieferen Schicht sind

" fur bestimmte Funktionen genau vorge-
pragt, die der héheren bedlrfen jedoch
des Einflusses der AuBenwelt zu ihrer
Aktivierung.

— Zur L6sung eines neuen Problems wird
in der Regel das hierarchisch hochste
der verfiigbaren Systeme eingesetzt.

— Als Antwort auf bestimmte Anforderun-
gen kann innerhalb eines Systems oder
Metasystems ein analoges Infrasystem
aufgebaut werden, das das andere, wel-
ches latent bieibt, zeitweise oder stédn-
dig substituiert.

— Fir die Aktivierung bestimmter Syste-
me gibt es kritische Perioden, d.h.
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Etappen im ReifungsprozeB, vor denen
und nach denen eine Aktivierung nicht
moglich ist.

— Infrasysteme kdnnen dagegen jederzeit
entwickelt werden, doch sind unreife
neurofunktionale Systeme in viel hohe-
rem Grade dazu fdhig als ausgereifte,
weshalb hier, wenn nicht ebenfalls von
kritischen, doch von sensitiven Perio-
den gesprochen werden kann.

2.3. Formen des Spracherwerbs

Ausgehend von diesen allgemeinen Beob-
achtungen Uber die Gehirnfunktionen stelit
Lamendella weiterhin fest, daB es drei ver-
schiedene Formen des Spracherwerbs gibt,
die er ,primary language acquisition®,
,,secondary language acquisition“ und
,,foreign language learning* nennt.

2.3.1. Der primére Spracherwerb (primary
language acquisition)

Jedes normale Kind lernt in den ersten Le-
bensjahren die Sprache seiner Umgebung.
Viele Kinder lernen in der gleichen Form
auch zwei oder mehr Sprachen, wenn diese
fur die natirliche Kommunikation in ver-
schiedenen Situationen notwendig sind. (s.
dazu auch ELWERT, 1959 u. PENFIELD, zi-
tiert in DE GREVE/VAN PASSEL, 1971,
S. 111). Dieser Spracherwerb geschieht
Uber die kommunikative Systemhierarchie
des Gehirns und wird hauptséchlich von
den tieferen Schichten gelenkt, welche die
noch sehr unreife, und deshalb anpaBbare
neokortikale Schicht mit einbezieht. Kinder
(,,Wolf-Kinder* z. B.), die bis zum 5. Le-
bensjahr keinen Kontakt mit Sprache hat-
ten und dieses System deshalb auch nicht
aktivierten, kénnen es hinterher nicht mehr,
oder nur in sehr unvolikommener Form.
Ahnliches ist auch beim Wiedererwerb der
Sprache nach Aphasien festgestelit worden
(s. LENNEBERG). Diese Tatsachen bestati-
gen die Beobachtung, daB es eindeutig eine
kritische Periode fiir den priméren Sprach-
erwerb gibt, die etwa mit dem 5. Lebens-
jahr endet.

Der Sinn dieses Spracherwerbs, néamlich
Kommunikation, Integration und Kenntnis-
speicherung, alles wesentliche Funktionen
zur Erhaltung des Individuums, fiihrt dazu,
daB das noch im hohen Grade anpassungs-
und aufnahmefahige Kind alles vermeidet,
was diese Funktionen stéren kdnnte. Inter-
ferenzen treten hier kaum auf; das BewuBt-
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sein fir situationsaddquate Wahl des
Sprachcode wird hier natiirlich entwickett.

2.3.2. Die Fremdsprachenerlernung
(foreign language acquisition)
Jugendliche und Erwachsene, die sich im
Sprachunterricht um die Erlernung einer
neuen Sprache bemihen, haben die kriti-
sche Periode des Spracherwerbs bereits
abgeschlossen. Sie sind nicht mehr in der
Lage, lber das kommunikative System
Sprache zu lernen, sie setzen kognitive Sy-
steme daflir ein, die hochsten verflgbaren,
Das kann zwar zu einem schnellen und
auch fundierten Wissen Uber die Sprache
fuhren, eine wirkliche Integrierung dieser
Sprache in die kommunikative Systemhier-
archie ist jedoch nicht mehr moglich. Kom-
munikation in der Fremdsprache erfolgt
dann nicht unmittelbar, sondern {iber einen
.,Ubersetzungspuffer” (transiation buffer),
ein eigens dazu entwickeltes Subsystem,
das sich jeweils zwischen der Rezeption
und dem kommunikativen Verstehen bzw.
der kommunikativen Intention und der Pro-
duktion einschalten muB. Dieser ,,Puffer®
kann sicher zu hohen Leistungen gebracht
werden, was unter anderem dazu fuhrt, daB
Fremdsprachler u. U. bessere Dolmetscher
werden als Primdrbilinguale, versagt aber
leicht im phonetischen Bereich und in der
Sprachschichtendifferenzierung. Es ftritt
keine Integration ein, und die Kenntnisspei-
cherung geschieht in der Regel auch nicht
in der Zweitsprache. Ein Versagen der Puf-
fers, besonders haufig bei Midigkeit und in
StreBsituationen, wo mehrere Gehirnfunk-
tionen gleichzeitig gefordert werden, fuhrt

leicht zu Interferenzfehlern.

2.3.3. Sekundarer Spracherwerb (second
tanguage acquisition)
Nach AbschiuBl der kritischen Periode fiir
den primédren Spracherwerb kann im Be-
reich des kommunikativen Systems ein In-
frasystem aufgebaut werden, wobei die be-
reits funktionierende Systemhierarchie fir
sprachliche Kommunikation diese neue
Aufgabe analog zur urspriinglichen 16st. Da
die Impulse dazu jedoch aus den tieferen
Schichten kommen miissen, ist das nur
moglich, wenn fiir das Individuum die Not-
wendigkeit besteht, sich flr die Grundfunk-
tionen der Kommunikation, Integration und
Kenntnisspeicherung in natirlichen oder
.ersatz-natirlichen® Situationen einer neu-
en Sprache zu bedienen. Die neue Aufgabe,



die hier bewaltigt werden muB, kann aber
nicht ,,Sprache lernen®im Sinne von schuli-
schem Lernstoff sein, sondern ,,Sprache
verwenden® in echtem kommunikativen
sinn.

sekundarer Spracherwerb kann, wenn die
juBeren Bedingungen gegeben sind, zu
etwa der gleichen Leistungsstufe flihren wie
der primére. Die sensitive -‘Periode fiir den
sekunddren Spracherwerb endet etwa mit
der Pubertét, was sowohl mit der Reifung,
wie auch mit affektiven Faktoren zusam-
menhéngt (s. dazu auch SCHUMANN,
1975).

Je nach Alter und Situation wendet das
Kind bei der ersten Begegnung mit der neu-
en Sprache entweder kognitive Strategien
an, was den Ubergang zu den kommunika-
tiven erschwert, oder es greift zurilick auf
Lernformen des priméren Spracherwerbs.
Das hat zundchst zur Folge, daB es ahnliche
,,Fehler” macht wie bei der Erstsprachener-
lernung, wie z.B. falsch generalisieren,
oder daB es in Ein- oder Zweiwortsétzen
spricht, was jedoch — wie auch beim pri-
méren Spracherwerb — in spéteren Etap-
pen korrigiert wird. Fossilierung sowohl
dieser Fehler wie auch des evtl. Gebrauchs
von Mischformen tritt allerdings ein, wenn
das unvollkommene System fiir die beab-
sichtigte Funktion als ausreichend empfun-
den wird, d. h., wenn die Sprachgemein-
schaft die fehlerhafte Sprache als Kommu-
nikationsmittel akzeptiert.

2.4. Vor- und Nachteile der drei Artén des
Erwerbs einer zweiten Sprache

Die drei von LAMENDELLA beschriebenen
Formen der Sprachaneignung unterschei-
den sich, bezogen auf eine zweite Sprache,
in der Art, wie diese Sprache neurofunktio-
nal eingebaut wird. Beim priméren und
beim sekundadren Spracherwerb gliedert
sie sich in die kommunikative Systemhier-
archie ein, womit die Ausflihrung aller
Sprachfunktionen in der neuen Sprache er-
moglicht wird. Bei der Fremdsprachener-
lernung ist das nicht der Fall. Die Grund-
funktionen der Sprache (Kommunikation,
Integration, Kenntnisspeicherung) bleiben
an die Erstsprache gebunden; der Ge-
brauch der Zweitsprache ist nur mittels
Ubersetzung méglich.

Soll der Sprachlerner mdglichst bilingual
und bikulturell werden, so liegt es auf der
Hand, daB ein primirer Erwerb beider

Sprachen oder ein sekundérer Erwerb der
Zweitsprache vorteilhafter ist als die
Fremdsprachenerlernung.

Dennoch gibt es Einwdnde gegen diesen
frihen Erwerb von mehr als einer Sprache,
die hier kurz besprochen werden sollen.

Im Sinne der Erhaltung und Reinheit einer
Sprache und des SelbstbewuBtseins einer
Sprachgemeinschaft ist es nicht gut, wenn
diese Sprache ihre Stellung als Kommuni-
kations- und Integrationsmittel mit einer an-
deren teilen muB, die sie leicht verdrangen
oder beeinflussen kann, was dann ge-
schieht, wenn diese zweite Sprache sozial,
wirtschaftlich oder kulturell ,,héheres An-
sehen” genieBt.

Aus diesem Grunde wehren sich viele Staa-
ten gegen einen friihen Erwerb der ,,Koloni-
alsprachen* oder fremder Sprachen uber-
haupt (s. ONNEN, 1973), die Anthropologen
gegen den Unterricht flr indianische Bevoi-
kerungsteile in der Nationalsprache, und
auch Sprachwissenschaftler gegen einen
zu frihen allgemeinen Unterricht einer
., Weltsprache” (s. dazu DAHLSTEDT, 1972,
der befiirchtet, daB der frihe Englischun-
terricht in Schweden die Landessprache
negativ beeinfluBt). ’

Umgekehrt gibt die New York Times zu be-
denken (Leitartikel vom 22.11. 76; abge-
druckt in The Linguistic Reporter, vol. 19.
Januar 1977), daB der durch die Einfihrung
der bilingualen Erziehung bedingte Abbau
des ,,integrierenden” frihen Englischunter-
richts bei den zahlenméBig sehr groBen und
politisch immer bewuBteren Minderheiten
in den Sudstaaten der Union zu separatisti-
schen Bewegungen fuhren kdnnte.

Diese Bedenken haben sicher alle eine ge-
wisse Berechtigung, keins trifft jedoch fur
die deutschen Schulen in Chile zu. Weder
hat die deutsche Sprache eine so eindeuti-
ge Vorrangstellung gegeniiber der spani-
schen, noch ist es denkbar, daB3 die geringe
Zahl von Deutschlernenden einen EinfluB
auf die Landessprache ausiiben konnte.
Separatistische Bewegungen irgendeiner
Art sind fur jeden, der die chilenische Ge-
schichte und die heutige Entwicklung
kennt, einfach unvorstellbar.

Eine zweite Gefahr, diesmal flr die Zweit-
sprache, wird in der moglichen Entstehung
von ,,pidgins“ gesehen, die sich leicht ent-
wickeln, wenn die Sprache als geldufiges
Kommunikationsmittel verwendet wird, und
der fehlende Kontakt mit kompetenten nati-
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ve speaker die Gew6hnung an interferenz-
bedingte Neologismen erlaubt. Bei sekun-
ddrem Spracherwerb in der Schule kann
aber — anders als beim priméren Bilingua-
lismus — der Sprachgebrauch noch so weit
kontrolliert werden, daB solche Mischfor-
men weitgehend korrigiert werden kdnnen.

Die dritte Gruppe von Bedenken betrifft das
lernende Kind als Individuum: Man fragt
sich, ob ein friiher Erwerb von mehr als ei-
ner Sprache nicht der Entwicklung der
Kompetenz in der Erstsprache und der gei-
stigen Erfassung der Welt (iberhaupt scha-
det; ob der zusétzliche Spracherwerb nicht
eine zu groBe Belastung bedeutet, die man-
gelnde Leistungen in anderen Bereichen
zur Folge hat, und schlieBlich, ob die Ver-
wendung einer Zweitsprache als Kommuni-
kationsmittel nicht in unzumutbarer Weise
die erwarteten Ergebnisse der Kommunika-
tion beeintrachtigt.

Die oben angefihrten Erkenntnisse (ber
die Gehirnfunktionen ertauben zu postulie-
ren, dafB es Kindern bis zur Pubertat mog-
lich ist, mittels der kommunikativen Sy-
stemhierarchie neue Sprachen gleichzeitig
mit der ersten oder als Infrasysteme zu er-
werben, ohne daflr kognitive Systeme in
Anspruch zu nehmen. Die noch hohe An-
passungsfahigkeit des unreifen Gehirns er-
laubt eine schnelle Integration in die neue
Sprachumgebung und damit eine effektive
Verwendung der neuen Sprache. Der wei-
terbestehende sténdige Kontakt mit der
Erstsprachgemeinschaft garantiert ande-
rerseits die Erhaltung und Weiterentwick-
lung dieser Sprache.

Praktische Beispiele finden wir in Féllen von
Kindern, die in mehrsprachiger Umgebung
aufgewachsen sind (s. ELWERT, 1959,
PENFIELD, zitiert von DE GREVE / VAN
PASSEL, 1971, S. 111), bei wesentlichen
Unterschieden zwischen hauslicher Mund-
art und Schulsprache, und in den Lé&n-
dern, wo bilinguale Schulversuche gemacht
worden sind.

Ausfihriiche Untersuchungen gibt es u. a.
uber Wales, die Philippinen und Kanada.
Uber die Schulversuche in Montreal ist in-
zwischen viel veréffentlicht worden, wes-
halb ich mich besonders damit befassen
werde. LAMBERT und TUCKER, 1972, ha-
ben diese Versuche genau beschrieben,
deren Ergebnisse TOLL, 1977,S. 16 und 17,
folgendermaBen zusammenfaBt:

,»4.2 In dem Versuch in Montreal hatten alle
Schiier Englisch als Muttersprache, wur-
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den aber im Kindergarten und in der ersten
Klasse ausschlieBlich auf franzdsisch, ab
der 2. Klasse bis zur 5. Klasse auf franzé-
sisch, mit Ausnahme von zwei Halbstunden
Englisch téglich, unterrichtet. Turnen, Mu-
sik und Kunst waren allerdings in der Mut-
tersprache, und in den Zwischenstunden,
auf dem Schulweg und zu Hause sprachen
die Schiler nur Englisch. Die Kinder dieser
Experimentgruppe wurden mit einer Grup-
pe mit Englisch als Muttersprache und Un-
terrichtssprache und einer anderen Gruppe
mit Franzésisch als Muttersprache und Un-
terrichtssprache verglichen, und zwar in
bezug auf (1) Fahigkeit in der Mutterspra-
che (Englisch}, (2) Féhigkeit in der fremden
Sprache (der franzdsischen Unterrichts-
sprache, (3) Fahigkeit in einem Unterrichts-
fach (Mathematik), (4) Einwirkung auf die
Intelligenz (mit Tests gemessen), (5) Selbst-
einstellung bzw. Einstellung zu Franzo-
sischsprachigen.

Die Tests ergaben (LAMBERT 1971, 331 ff,
und ausfihriicher mit viel statistischem Ma-
terial fur nur die erste Klasse LAMBERT
und MACNAMERA 1969, fur die zwei ersten
Klassen SAMUEL u.a. 1969, LAMBERT
u. a. 1970, und sehr ausfihrlich fur Kinder-
garten und die vier ersten Schuljahre LAM-
BERT und TUCKER 1972}, daB die Kinder in
der Experimentgruppe (1) dieselbe Fahig-
keit in der englischen Sprache in allen Hin-
sichten hatten wie die englische Gruppe
und auBerdem Wortassoziationen auf Eng-
lisch schneller machten als die englische
Gruppe; (2) in der Intonation, dem Rhyth-
mus und der allgemeinen Ausdrucksfa-
higkeit auf franzdsisch der franzésischen
Gruppe zwar unterlegen war, aber eine na-
tive speaker-dhnliche Beherrschung kleine-
rer Einheiten des Franzdsischen ab Klas-
se 1 hatten, beim Abh&ren ebensoviel wie
die franzdsische Gruppe ab Klasse 2 ver-
standen, die gleiche Beherrschung der
franzésischen Syntax ab Klasse 2 hatten
(aber mehr Genusfehier machten), die glei-
che Beherrschung komplizierter franzosi-
scher Vorstellungen wie die franzdsische
Gruppe ab Kiasse 4 hatten, Assoziationen
auf franzdsisch ebenso schnell, reif und zu-
treffend machten wie die franzdsische
Gruppe und einen ebenso reichen Wort-
schatz wie sie aufwiesen; (3) die gleichen
mathematischen Kenntnisse hatten wie die
franzdsischen Schiiler und auBerdem fahig
waren, diese Kenntnisse ebenso gut in eng-
lischen Tests darzuiegen, obwohl sie aus-
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schlieBlich auf franzésisch unterrichtet wor-
den waren; (4) die gleichen Ergebnisse bei
Intelligenztests hatten wie die beiden an-
deren Gruppen (fir eine andere Unter-
suchung i(ber das Verhdltnis zwischen
Zweisprachigkeit und Intelligenz LAMBERT
und PEAL 1962 — Zweisprachigkeit férdert
ein abstraktes Denken ibd. 139, Transfe-
renz zwischen den beiden Sprachen erwei-
tert den Wortschatz beider Sprachen
142 1.); (5) eine freundlichere Einstellung zu
Franzosen und Franzésisch-Kanadiern hat-
ten als diese englische Gruppe, eine weni-
ger subjektive Einstellung zur eigenen
Volksgruppe (vgl. LAMBERT 1967, 230)
und eine positive Einstellung zu sich selbst
hatten und keine Spuren von ldentitats-
schwierigkeiten zeigten®.

Der Erfolg dieses Versuches fiihrte zu ei-
nem weiteren, der sich tiber mehrere Klas-
sen verschiedener Schulen erstreckte, und
dessen Ergebnisse, wie BARIK und SWAIN,
1975, anhand genauer Statistiken darstel-
len, die ersten Beobachtungen von LAM-
BERT und TUCKER weitgehend bestéatigen.
Mc DOUGAL und BRUCK, 1876, haben mit
denselben Schiilern eine weitere Unter-
suchung {ber Lesefertigkeiten durchge-
fuhrt und festgestellt, daB diese bei Kin-
dern, die in der Zweitsprache Lesen gelernt
haben, auch in der Erstsprache nicht gerin-
ger ist als bei Einsprachiern.

3. Vermittlung des Deutschen an den
deutschen Schulen in Chile

3.1. Alternativen

Von den drei oben beschriebenen Formen
der Aneignung einer zweiten Sprache be-
findet sich die erste auBerhalb der Einflu-
mogtlichkeiten der Schule. Primére Zwei-
sprachigkeit gibt es in Chile kaum noch. Es
verbleiben die Alternativen Fremdspra-
chenerlernung in einem mehr oder weniger
intensiven Sprachunterricht und sekun-
darer Spracherwerb in einer ,,ersatz-natiir-
lichen* Situation.

Von einem Fremdsprachenunterricht kann
aber nicht erwartet werden, daB er zu den
zu Beginn dieser Ausfiihrungen genannten
Zielen fihrt. Diese muBten aufgegeben und
durch andere, weniger anspruchsvolle er-
setzt werden, konsequenterweise solite
aber dann der Sprachunterricht spater an-
fangen, und zwar dann, wenn die Kinder fur
einen rein kognitiven Spracherwerb reif
sind.
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3.2. Vorschlag

Als Folge dieser Uberlegungen, und im Hin-
blick auf die Ziele, die man sich vorgenom-
men hat, schiage ich vor, die Schiiler der
deutschen Schulen zu einem sekundéren
Erwerb der deutschen Sprache hinzufiih-
ren.

3.3. Voraussetzungen
Grundvoraussetzungen dafiir sind:

Das Bestehen einer ,ersatz-natiriichen“
Umwelt, in der der stédndige und notwendi-
ge Gebrauch der deutschen Sprache zu
Zwecken der Kommunikation und Kennt-
nisaneignung sowohl eine Herausforderung
wie auch eine dauernde Ubung flir den
Schiiler bedeutet.

Eine Gestaltung dieser deutschen ,,Sprach-
umwelt”, die im Kind die Bereitschaft zur
Integration in die neue Gemeinschaft er-
weckt und lebendig erhalt.

Eine positive Einstellung der nichtdeutsch-
sprachigen Umwelt (besonders der Lehrer
und Eitern), gegeniiber dieser Sprache und
der mit ibr verbundenen Werte und Men-
schen. (Zur Bedeutung der affektiven und
motivationellen Faktoren s. SCHUMANN,
1975).

3.4. Didaktik

Ein genaues didaktisches Konzept muB
noch entwickelt werden. In groBen Ziigen
sei hier angedeutet:

Der Kindergarten muB als Sprachkinder-
garten die Kinder in die neue Sprachumge-
bung einfuhren. Entscheidend dafiir ist
nicht so sehr der systematische Sprachun-
terricht wie der stdndige Sprachgebrauch.
Der Aufbau sollte nach Themeneinheiten
und nicht nach grammatischen ,,pattern”
gehen. Spiele, Lieder und der ,,ersatz-na-
turliche” Gebrauch der Sprache stehen im
Vordergrund.

Der Unterricht in den drei ersten Grund-
schulklassen sollte als Gesamtunterricht in
Hénden eines deutschsprachigen, moég-
lichst bilingualen Lehrers sein. Sprache und
Stoff gehen hier eng ineinander. Der
Deutschunterricht sollte den Kindern eine
Hilfe in der Entdeckung der Regeln und in
der Erweiterung des Wortschatzes, sowie
eine Gelegenheit zum bewuBten Uben neu
gelernter Formen bedeuten. Wesentlicher
Bestandteil davon ist das Lese-Schreib-
Lernen. Ein von einer anderen Lehrkraft er-



teilter Spanischunterricht dient der zu-
nachst miindlichen Pflege der Mutterspra-
che und im AnschluB an das deutsche Le-
se-Schreib-Lernen der Ubertragung dieser
Fertigkeiten in die Erstsprache.

In den Klassen 4 bis 12 sollte der Fachun-
terricht so weit wie mdglich in deutscher
Sprache erteilt werden, ohne allerdings die
pflege der Landesspraché zu vernachléassi-
gen.

Der Deutschunterricht sollte in dieser Stufe,
neben formalen Ubungen und der progres-
siven BewuBtmachung grammatischer Er-
scheinungen, hauptséchlich kreative Kom-
munikation (Aufsdtze, Schilderungen, Un-
terrichtsgesprédche) vorsehen. Beschéfti-
gung mit literarischen Texten ist unum-
ganglich; sie ist nicht nur wesentlich als Teil
einer bikulturellen Ausbildung, sondern
tragt auch dazu bei, die deutsche Sprache
inihrer vollen Entfaltung neben der Landes-
sprache zur Geltung zu bringen.

Filme, Ausstellungen, musische Veranstal-
tungen in deutscher Sprache, sowie die
Verwendung dieser Sprache als Verkehrs-
sprache der Schule miissen zum Gestalten
einer moglichst deutschsprachigen Umwelt
beitragen. .

3.5. Schiilerauswahl und Leistungen

Wir gehen davon aus, daB die Sprachféhig-
keit angeboren ist. Wie angeborene Fahig-
keiten Uberhaupt, so ist sie allen normalen
Individuen der Gattung gemein, aber nicht
alle besitzen sie im gleichen Grade. Fir ei-
nen sekundaren Spracherwerb, wie den
hier vorgeschiagenen, bedarf es natirlich
groBerer Sprachfahigkeit als flr eine ein-
sprachige Ausbildung, weshalb Kinder, die
diese Sprachfdhigkeit nicht haben, auch
‘nicht dieser — letztlich ja nicht notwendi-
gen — Mihe unterzogen werden sollten.
Sie sollten gar nicht erst aufgenommen
werden oder, wenn sie sprachlich versagen,
in eine einsprachige Schule gehen.

Allen Beteiligten muB es aber klar sein, daB
auch begabten Schiilern der Erwerb einer
zweiten Sprache Mihe kostet. Wenn Kinder
eine deutsche Schule besuchen, so ist es
aber doch mit dem Ziel, zweisprachig zu
werden, und die Pflicht der Schule kann es
nicht sein, auf dieses Ziel zu verzichten, um
den Kindern und Lehrern die Miihe zu er-
sparen, sondern Wege zu suchen, um das
vorgegebene Ziel in der 8konomischsten
Form, d. h., mit der geringsten Miihe im
Verhaltnis zum Erfolg, zu erreichen,

4. Zusammenfassung und SchluB

Die deutschen Schulen in Chile haben die
Aufgabe, normal begabte einsprachige Kin-
der durch Vermittlung der deutschen Spra-
che und deren Weltbild zu bilingualen und
bikulturellen Menschen zu erziehen. Er-
kenntnisse Uber die neurofunktionaie Orga-
nisation des Gehirns erlauben die Annah-
me, daB auBer dem primédren Spracher-
werb, der etwa mit dem 5. Lebensjahr en-
det, und der auf kognitiver Basis bauenden
Fremdsprachenerlernung eine dritte Form
der Zweitsprachenaneignung mdoglich ist,
die J. LAMENDELLA (1977) ,,sekundéren
Spracherwerb® nennt: Unter geeigneten
Voraussetzungen — natiirliche oder ,,er-
satz-natirliche” Notwendigkeit der neuen
Sprache — wird diese auf dhnliche Weise
wie die Erstsprache Uber die kommunikati-
ve Systembhierarchie des Gehirns als analo-
ges Infrasystem erworben.

Es wird die Mdglichkeit postuliert, in der
Schule durch Schaffung einer ,,ersatz-na-
tlrlichen* deutschen Sprachumgebung die
Kinder vom Kindergarten an zu einem se-
kundédren Erwerb des Deutschen zu fiihren.
Damit wird eine Alternative zu dem jetzigen
behavioristisch-strukturalistischen Ansatz
geboten, die sowohl von der theoretischen
Begriindung her wie auch durch erfolg-
reiche Versuche in anderen Ladndern weit
bessere Ergebnisse als dieser erwarten
1a8t.
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Ernst FUHRMANN

Wie lange noch bleiben die deutschen Auslands-
schulen zum Dilettantismus verurteilt, dadurch daB
ihnen keine entsandten Fachleute auf Dauer zur

Verfligung stehen?

Man stelle sich vor, die Zweigstellen des
Goethe-Instituts im Ausland wiirden, neben
den Ortskraften, nur durch aus dem inner-
deutschen Schuldienst flir durchschnittlich
~ funf Jahre beurlaubte Lehrkréfte getragen,
die danach wieder in den Schuldienst eines
Bundeslandes zurlickkehrten. Der Ver-
gleich hinkt natlirlich, wie jeder Vergleich,
aber nicht so sehr, als da man damit nicht
die verhangnisvollen Nachteile veranschau-
lichen kdnnte, die fir die deutschen Schu-
len im Ausland, ihre Schiler, ihren
Deutschunterricht und nicht zuletzt ihre
kulturpolitische Wirksamkeit dadurch ent-
stehen, daB sie, neben den Ortskréfien,
getragen werden von Personen, die zu-
rickkehren miissen, wenn sie sich halb-
wegs eingearbeitet haben, um im Normal-
fall im Inlandsschuldienst mit den Er-
fahrungen aus ihrer ganz andersartigen
Auslandstétigkeit nichts anfangen zu
kénnen. ‘ )

Von der Universitdtsausbildung her sind
Mitarbeiter des Goethe-Instituts und ver-
mittelte Lehrer an deutschen Schulen im
Ausland durchaus zu vergleichen. Woran
liegt es aiso, daB die Auslandsschulen in
puncto Erstellung von Lehrmitteln hinter-
herhinken, daB an Auslandsschulen im
deutschen Fremdsprachenunterricht es so-
viel dilettantischer zugeht, daB von ihren
Lehrern so ungleich weniger auf dem Ge-
biet des Deutschen als Fremdsprache
publiziert wird als bei Goethes?

In erster Linie doch woh! daran, daB Mit-
arbeiter des Goethe-Instituts jahrelang auf
ihre Auslandstatigkeit vorbereitet werden,
was auch eine Auswabhi, die i. allg. hieb- und
stichfest ist, ermdoglicht. Auslandslehrer
werden dagegen zu etwa einem Drittel wéh-
rend vier Wochen, zu einem weiteren Drittel
wéhrend einer Woche, und im letzten Drittel
Uberhaupt nicht vorbereitet. Ferner sind bei
der jetzigen Auswahlpraxis zu viele Fehlent-

scheidungen unvermeidbar, die sich im-
mer, vor allem aber bei Leitungsfunktionen,
bitter unglinstig auswirken. Eine grundsétz-
liche Verbesserung ist jedoch so lange
nicht mdglich, solange infolge des ,,rotie-
renden Systems“ eine jdhrliche Vermitt-
lungs- und Ausbildungslawine durch eine
personell unterbesetzte ZfA zu bewdltigen
ist.

In zweiter Linie liegt es wohl daran, daB Mit-
arbeiter des Goethe-Instituts ihre Téatigkeit
zu ihrem Lebensberuf machen, wéhrend fir -
vermittelte Lehrer die Arbeit an einer Aus-
landsschule eine Episode bleibt. Innen fehlt
in vielen Fallen daher das Engagement, das
daraus resultiert, daB eine Tatigkeit als
, Lebensaufgabe” verstanden wird, und
ihnen fehlt einfach die Erfahrung, die aus
jahrzehntelanger Praxis erwéchst.

Wenn der friihere Leiter der Zentralstelle
Engelibart ONNEN einmal die schlichte
Feststeliung traf: ,,Es gibt Bausparer, ...
Touristen und genuine Auslandslehrer®, so
wird man dem schwerlich jeden Wahrheits-
gehalt absprechen kénnen. Man sollte sich
jedoch die Frage stellen, warum dem so ist.
Doch wohl nicht, weil Ausiandsiehrer in h6-
herem MaBe als andere Berufsgruppen an-
lageméaBig dazu disponiert sind, berufs-
fremden egozentrischen Antrieben nachzu-
geben. Sondern wohl, weil die, die wissen,
daB ihres Bleibens in diesem ,,Beruf” nur
drei, und wenn sie Gliick haben, finf Jahre
beschieden sein wird, sozusagen ,,system-
bedingt”“ dazu ermuntert werden, méglichst
alle in erreichbarer Nahe ihres ,,Rastplat-
zes” gelegenen touristischen Weide-
griinde in der ihnen gesetzten Frist abzu-
grasen oder sich bereits auf die Errichtung
eines heimischen Herdes einzustellen.

Kein Wirtschaftsunternehmen, dessen Exi-
stenz den in einer Marktwirtschaft iblichen
Konkurrenzbedingungen ausgesetzt ist,
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kdnnte sich eine solche Diskrepanz zwi-
schen Aufwand und Ertrag leisten. Jahrlich
missen rund 240 Auslandslehrer neu aus-
gewahit und miBten ausgebildet werden —
fur durchschnittlich funf Jahre. Kdnnte man
von einer durchschnittlichen Auslands-
schultédtigkeit von 12 Jahren ausgehen, wa-
ren nur 100 Lehrer jahriich neu auszuwah-
len und auszubiiden, bei 24 Jahren nur 50.
Unter solchen Voraussetzungen lieBe sich
ein Verfahren entwickeln, das in Kombina-
tion von Ausbildung und Auswahi und unter
Beachtung moderner berufspsychologi-
scher Eignungsgrundséatze wirkungsvoller
arbeitete, als es heute maoglich ist.

Ich bin mit zunehmender Auslandsschul-
erfahrung mehr und mehr zu der Uberzeu-
gung gekommen und mdchte sie hier ein-
mal unumwunden aussprechen: Das gréBte
Hindernis, das der Erzielung zufrieden-
stellender Erfolge im fremdsprachlichen
Deutschunterricht insbesondere und im
Auslandsschulwesen aligemein entgegen-
steht, ist das Fehlen eines gut ausgewéhl-
ten, gut ausgebildeten Stamms von Aus-
landslehrern auf Dauer, von Fachleuten, die
unter der wirkungsvollen Anleitung einer
Zentralstelle, die personell entsprechend
ausgestattet sein miiBte, um ihre padago-
gischen Servicefunktionen voll wahrneh-
men zu kdnnen, und im Austausch mit ihr
als Multiplikatoren arbeiteten. Allen in den
letzten Jahren unternommenen Anstren-
gungen: Sprachdiplom und Entwicklung
von methodisch-didaktischen Neuansatzen
und geeigneten Unterrichtswerken und
-materialien und Vorbereitungskurse und
Lehrerfortbildung, bleiben nur bescheidene
Erfolge beschieden, solange sie derart ge-
handikapt ins Rennen geschickt werden.
Jedes Jahr 240 Lehrer fur eine — minde-
stens, was das Prinzip DaF anbelangt —
vom Inlandsschuldienst sehr verschiedene
Auslandsschultatigkeit von nur 5 Jahren
ausbilden, heiBt doch Sisyphusarbeit lei-
sten, heiBt Trauben in ein undichtes FaB
schiitten: Bevor der Wein gut ist, ist das FaB
leergelaufen. Jeder, der an einer Ausiands-
schule gearbeitet hat, kennt eine Reihe von
Lehrern und Schulleitern, die den Aus-
landsschulen auf Dauer hatten erhalten
werden miissen, inzwischen aber wieder ins
inland abgezogen wurden, wo sie meist
Funktionen begleiten, die eine Auslands-
schultatigkeit uninteressant machen. Wenn,
wie es heifB}t, nicht genligend geeignete Be-
werber fir Schulleiterstellen an den Aus-
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landsschulen zur Verfiigung stehen, so ist
das verstandlich: Wer einmal im Infand eine
Leitungsstelle gut ausfiilit und durch sie
ausgefilit wird, wird sich nur selten noch
einmal fir eine Auslandsstelle interessie-
ren, zumal er damit rechnen muB, daB nach
neuem Auslandsaufenthalt im Inland die
Felle weggeschwommen sind. Die neuen
Verfahren zur Besetzung von Funktionsstel-
len im Inland erlauben den Landern kaum
noch, Bewdhrung im Auslandsschuldienst
zu honorieren. Wer zum zweitenmal raus-
geht und Kindern, bei der Kiirze der heuti-
gen Vermittlungszeiten, damit einen dritten
und vierten Schulwechse! zwischen In- und
Ausland bzw. umgekehrt zumutet, muB
schon besonders viel Gottvertrauen oder
entsprechend viel Ricksichtslosigkeit sei-
ner eigenen Nachkommenschaft gegen-
liber besitzen. Doch die persénlichen Aus-
wirkungen des ,,Rotationsverfahrens” soi-
len hier nur einmal am Rande erwahnt wer-
den. Entscheidend sind seine nachteiligen
Auswirkungen auf das Auslandsschulwe-
sen selbst.

Kulturautonomie der Lander einerseits und
Zustandigkeit des Auswartigen Amtes flr
die Auslandskulturpoiitik andererseits mus-
sen doch wohl irgendwie urséchlich sein fur
dieses fragwiirdig schnell rotierende Sy-
stem, das andere Lander mit Auslands-
schulen nicht kennen und das auch die
Weimarer Republik nicht kannte. Die scho-
nen Begriindungen, wie: Mdglichst viele
sollen mal den Duft der groBen, weiten Welt
einsaugen dirfen, um danach die dumpfi- -
gen heimischen Schulstuben damit erflilen
zu konnen, erwecken eher den Eindruck
von blauem Dunst als klarer Raison. Zumal
hier von den Vorteilen flr das heimische
Schulwesen her argumentiert wird, und
nicht von den Bedurfnissen der Auslands-
schulen her. Wenn jedoch das Auslands-
schulwesen innerhalb des Biindelpfeilers
der auswartigen Kulturpolitik einen tragen-
den Dienst abgeben soll, dann muB man et-
was an sein Profil denken.

Nachdem das Konzept eines ,,Auslandsleh-
rers im Bundesdienst”, wie es von seiten
der Zentralstelle fir das Auslandsschulwe-
sen vertreten wurde, von L&anderseite Ab-
lehnung fand, wobei einerseits auf die Un-
vereinbarkeit mit der Kulturautonomie der
Bundeslander hingewiesen wurde, ande-
rerseits die grundsétzliche Bereitschaft zur
Losung dieser Frage in anderer Form zu er-
kennen gegeben wurde, wére im Interesse



-des Auslandsschulwesens sofort ein neuer
Anfang zu machen. Sicher lieBe sich in ei-
ner ,,zweiten Runde” von seiten der Lander
pzw. der Lé&ndervertreter im Auslands-
schulausschuB ein Konzept entwickeln,
das den Léanderinteressen voll Rechnung

tragt und das andererseits sowohl den Aus-

|Jandsschulen in der gewiinschten Weise
dienlich als auch von seiten des Bundes
annehmbar wére.

vielleicht kénnte eine Ldsung in der Rich-
tung zu finden sein, daB neben dem rotie-
renden System, das etwas langsamer ro-
tiert, also langere Beurlaubungszeiten er-
moglicht, ein Stamm von bewéhrten Aus-
jandslehrern auf noch ldngere Zeit oder
pauer mit Multiplikatorenfunktionen be-
traut wirde. Austauschbarkeit mit der Zen-
tralstelie fiir das Auslandsschulwesen wie
auch mit sonstigen Tétigkeiten mit ver-
gleichbaren Merkmalen im Inland (z. B. Un-
terrichtung von Studienbewerbern mit un-
zureichenden Sprachkenntnissen an Stu-
dienkollegs, von Gastarbeiterkindern an
Schulen) wére wiinschenswert.

Ein weiterer Vergleich zwischen Goethe-In-
stitut und Auslandsschulen sei noch gestat-
tet. Wenn man, was personelie und sach-
liche Ausstattung anbelangt, die Zentrale
des Goethe-Instituts in Minchen mit der
Zentralstelle flr das Auslandsschulwesen in
Kdln vergleicht, wird man die Frage stellen
mussen, warum eine relativ unabhingige
Institution soviel besser gestellt ist als eine
abhdngige Bundesbehorde. Warum ver-
nachléssigt der Bund so offensichtlich seine
eigene Behdrde? Um einen ,,Service“ fir
die Ausiandsschulen in viel umfassenderer
Hinsicht als zur Zeit zu ermdglichen, bedarf
es eines deutlichen Ausbaus der Zentral-
stelle in personeller und sachlicher Hin-
sicht.

In diesem Zusammenhang soil auch darauf
hingewiesen werden, daB Bund und L&nder
gut daran téten, gemeinsam dem Ausiands-
schulwesen allgemein die Pflege und Foér-
derung angedeihen zu lassen, die es als ei-
nes bedeutend ausbauféhigen kulturpoliti-
schen Instruments verdiente. Sie sollten ge-
meinsam die Auslandsschulen als ein Me-
dium — um unmittelbar, und nicht nur iber
Mittlerorganisationen, auslandskulturpoli-
tisch wirken zu kbnnen — schitzen, férdern
und ausbauen und sich allen Kréften wider-
setzen, die ihren Abbau zugunsten von Ent-
wickiungshilfe und Goethe-Institut propa-
gieren. Die Auslandsschulen werden im

Zeichen einer fortschreitenden wirtschaft-
lichen und gesellschaftlichen Internationali-
sierung im Laufe der Zeit nicht geringere,
sondern grdBere Bedeutung erlangen. Es
wdére gut, wenn diese Einsicht jetzt schon
ihre Forderung bestimmte, damit nicht
durch Unterlassungen und eine falsche
Weichenstellung Schaden angerichtet wer-
den, die spéter schwer zu korrigieren sind.
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H. KOHRMANN

Stellungnahme zu: O. Splett
,,Ein Kritiker schaut durchs Schllisselloch* (4/79)

Die Marginalien des Nicht-Auslandslehrers
Splett zu verschiedenen Aspekten unserer
Tatigkeit sind zweifellos bedenkenswert
und anregend. Die meisten von uns werden
ebenfalls nur eine Guckloch-Antwort geben
kdnnen, da sie nur einen Sektor des Ar-
beitsfeldes Auslandsschule (berblicken;
mir geht es — auch nach zwolfjahriger Ta-
tigkeit im stiddstlichen Europa — nicht an-
ders.

Ob die ,,Prioritdt der sachlichen Lebensbe-
trachtung® eine Eigenart der Auslandsieh-
rer ist, bezweifle ich. Ist sie nicht Uberhaupt
kennzeichnend fiir die von der Nachkriegs-
zeit geprégte Generation? Aber daB des-
halb die , leibhaftigen jungen Menschen® in
den Hintergrund des LehrerbewuBtseins
traten, ist sicher ein FehlschuB. Das mag
auf einer Tagung so scheinen, wo kaum ei-
ner die Schiiler des andern kennt. Aber an
den Schulen selber habe ich immer wieder
engagierte Gesprédche miterlebt, wo es ge-
nau darum ging: Wie kdnnen wir den uns
anvertrauten Kindern gerecht werden, hel-
fen, etwa wenn ein raumnotbedingter Auf-
nahme-Numerus-clausus oder wenn lan-
desgesetzlich vorgeschriebene Stoffiille sie
unter Druck setzen. Gerade junge Lehrer,
die frisch aus Deutschland kommen, riittein
da die halb-resignierten ,,Alteren” auf —
und die lassen sich aufrittein.
Auslandslehrern, die sich als ,,Staatsge-
sandte” empfinden, bin ich noch nicht be-
gegnet — aber als ,Vertreter der deut-
schen Bevdlkerung” betrachten wir uns
auch nicht. Das wirden unsere tlirkischen,
griechischen etc. Koliegen vermutlich als
komisch empfinden. Wir sind jeweils Mit-
glied eines bestimmten Lehrerkollegiums,
wir sind zuerst und vor allem Lehrer. Natir-
lich leisten wir in bestimmten Punkten, auf-
grund andersartiger Vorbildung, spezifi-
sche Beitrdge zum ErziehungsprozeB, den
wir gemeinsam mit den einheimischen Kol-
legen gestalten. Anscheinend wird unsere
Qualifikation im fremdsprachlichen, mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen und musi-
schen Bereich von den Bewohnern des
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Gastlandes geschétzt und — aus kulturpoli-
tischen Griinden — gleichermaBen vom
Auswidrtigen Amt. Da man qualifizierte Ex-
perten offenbar in gréBerer Zahl nur dann
flir eine Auslandstatigkeit gewinnen kann,
wenn man einen entsprechenden materiel-
len Anreiz schafft, werden Auslandszulagen
angeboten. So einfach sind die Zusammen-
hange. Wie O. Splett auf die ldee kommt,
wir wiirden ,,auf Kosten“ irgend jemandes
im Ausland leben (so etwa wie ein Sohn
,auf Kosten“ seines Vater studiert), ist
schwer nachzuvollziehen. Der Steuerzahler
(qua Auswdértiges Amt) mdchte, daB jemand
fur ihn eine bestimmte Arbeit gegen Bezah-
lung leistet. Dieses Angebot akzeptieren die
Bewerber um den Auslandsschuldienst.
DaB diese ,,Arbeit” all jene humanen Di-
mensionen hat, die man von einem P&ad-
agogen erwartet, und dazu noch kulturpoli-
tisches Engagement erfordert, ist selbstver-
standlich.

Voll beipflichten méchte ich dagegen dem
Autor des o. g. Aufsatzes, wenn er daflir
pladiert, daB die Erfahrungen der Heimkeh-
rer nutzbarer gemacht werden sollten. Si-
cherlich werden die meisten von uns in der
Volkshochschule Vortrdge und Sprachkur-
se halten, im Lokalblatt einen Bericht
schreiben und Reisegruppen in ihr Gast-
land begleiten (Herr Splett ist da offenbar
zu wenig informiert), aber die Skepsis des
neuen (oder auch alten) Kollegiums gegen
den weitgereisten neuen Kollegen 148t sich
schwer uberwinden. Kulturelle Institutionen
aller Art sollten die Riickkehrer mehr inihre
Planungen einbeziehen.

SchiieBlich Uberzeugt mich auch Spletts
Kritik an der neuen Effizienz-Definition des
Auswértigen Amtes. Generell zu sagen, daB
der Wert einer Auslandsschule neuerdings
,,danach bemessen werden muB, inwiefern
sie Schiilern des Gastlandes auch tiber an-
dere Bildungsinhalte und Abschilisse eine
fortwirkende Begegnung mit der deutschen
Sprache und Kultur ermoglicht”, ist nicht
sinnvoll: vielleicht mdchte das Gastland von



den auslandischen Schulen gar keine ,,an-
deren Bildungsinhalte und Abschliisse” ge-
liefert bekommen. Wir soliten uns Uber sol-
che Fragen wohl erst mal mit unseren aus-
jandischen Freunden unterhaiten, wie liber-
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haupt das partnerschaftliche Gesprach mit
den Angehdérigen des Gastlandes die Basis

fur unsere ganze Tatigkeit sein solite, die

der diplomatischen Behdrden und die der
Auslandsiehrer.

Disziplinarordnung der Deutschen Schule
Washington — ein Diskussionsbeitrag
zu dem Artikel im Heft 1/80 —

Diese Disziplinarordnung ist nichts als ein
Papiertiger. Sie offenbart in anschaulicher
Weise die Machtlosigkeit des Lehrers. Tat-
sdchlich beschrdnken sich in der Praxis
aufgrund dieser Disziplinarordnung die An-
wendung disziplinarischer MaBnahmen
zum Uberwiegenden Teil auf die ,,Erzieheri-
sche Einwirkung®. Denn in gleichem MaBe,
wie das StrafmaB eskaliert, steigen auch die
Schwierigkeiten, die Strafen wirksam wer-
den zu lassen.

Der letzte Punkt der OrdnungsmaBnahmen

,,Entlassung oder Androhung der Entlas-
sung* ist so von einem Dschungel an recht-
lichen Verfahrensregein umgeben, daB die
Durchfiihrung dieser Vorschriften fast un-
tiberwindlich erscheint und in der Praxis
demzufolge auch so gut wie nie zur Anwen-
dung gelangen kann. Die Disziplinarord-
nung der DSW ist im Grunde so zahm wie
ein kastrierter Kater.

Man meint es gut (zu gut), doch es ist fiir die
Katz.

Trainer von Heinevetter

PROBLEMFELD: Legasthenie

— Trainingsrickstdnde?

— sprachliche Ausfalle?

— Wahrnehmungsschwachen?

— Sprachstdérungen?

— Armutim Sprachschatz?

— Verhaltensstdrungen?

— Schwierigkeiten in der Fein-
motorik?

Dies sind nur einige Ursachen der Lese-
Rechtschreib-Schwiche. Rechtzeitiges
Erkennen dieser Schwache und wirk-
same Hilfen sind dringlich, da die Kin-
der aufgrund ihrer Versagenserlebnisse
eine starke Abneigung gegen das Lesen
und Schreiben entwickeln. Sie bendti-
gen daher neue und effektive Lernmit-
tel mit spielerischem Charakter.

Rechtschreibtrainer
Der Rechtschreibtrainer ist fiir Kinder
des 2. bis 6. Schuljahres mit Recht-
schreibschwiéche entwickelt worden.
Die Ubungen lassen sich an die indivi-
duelle Lernsituation des Kindes anpas-
sen und sind ausbaufdhig. Der Einsatz
eignet sich in Fordergruppen und zur
inneren Differenzierung im Deutsch-
unterricht. Die Richtigkeitskontrolle
ermoglicht dem Kinde eine Allein-
arbeit, die zu fehlerfreien Ergebnissen
flihrt.
Der Lehrgang besteht aus 300 Wortern
(Substantive, Verben, Adjektive) auf
98 Plattchen und 19 Arbeitseinlagen
und einem Arbeitsheft mit 75 Lektio-
nen, Fiir eine bessere Sortierung der
Plattchen ist der Trainer jetzt mit 2
Klemm-Magazinen ausgestattet.
(Prospekt D2)

Lesetrainer

Dieser Lehrgang zum Erstleseunterricht
kann parallel zu jeder Fibe! eingesetzt
werden und eignet sich besonders zur
Integration von Auslanderkindern im
Deutschunterricht. Der Grundwort-
schatz besteht aus 49 Substantiven,
deren bildliche und wortbildliche Dar-
steflung alle Zuordnungsmdoglichkeiten
zulassen wie Bild zu Bild, zu Wortbild,
zu ausgegtiederten Anfangsbuchstaben
u.a. (Prospekt D 1)

Kontrollfix-Programme

Zur Vertiefung und Erweiterung des
Lesens und der Rechtschreibung gibt
es zu einem Kontrollgerdt folgende
Hefte:

Lesen und Denken:
Rechtschreibung:

4 Hefte ab KI. 2
4 Hefte ab KI. 2
{Prospekt A6)

VERLAG OTTO HEINEVETTER - D 2000 HAMBURG 76

PapenstraBe 41 - Ruf (040) 25 90 19 - Es gelten unsere Lieferbedingungen
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Rainer RAMCKE

Adams Antwort

provoziert von E. HEUMANN: Zum kommunikativen Ansatz im Fremdsprachenunterricht,

in Nr. 4/79 dieser Zeitschrift

HEUMANNSs Anliegen ist es offenbar, der
(primdren) Motivation und ,,wichtigen Be-
dirfnissen” der Schiiler den entscheiden-
den Platz bei der Planung und Organisation
des Fremdsprachenunterrichts zu sichern,
und wer kdnnte diesem schonen Vorsatz
schon widersprechen? — Diesen Wider-
spruch dennoch zu formulieren, ist das An-
liegen dieses Artikels, der allerdings meist
von der Arbeit mit Sekundarstufenschiilern
und der Benutzung von ,,Vorwirts", Stufe
3 ff. und anschlieBendem Lehrmaterial aus-
geht.

So schén es wire, daB der Fremdsprachen-
schiler stdndig lernt, eigene und fremde
zur Selbstverwirklichung strebende Bedurf-
nisse zu erkennen, zu artikulieren und part-
nerschaftlich zu diskutieren, so unweiger-
tich muB ein GroBteil unseres Deutsch-als-
Fremdsprache (DaF)-Unterrichts bei sol-
chem Hohenflug eine Bruchiandung erlei-
den. Zur Erde hinab ziehen ihn die folgen-
den Voraussetzungen, die hier (in Ubersee)
fir die meisten DaF-Lerner gelten:

1. Der Schiiler wird Deutschland niemals

besuchen.

2. Er betrachtet (zu Recht) Englisch als die
Weltsprache.

3. Er wird in seinem eigenen Land gele-
gentlich Deutsche treffen, dann aber
Uiberwiegend die Benutzung seiner Mut-
tersprache voraussetzen und Deutsch
nur sprechen, um diese Fahigkeit zu de-
monstrieren oder um seinem Partner
eine Gefalligkeit zu erweisen. Um Selbst-
behauptung geht es dabei gar nicht und
um Selbstverwirklichung hdchstens am
Rande.

4. Die Griinde des Schiilers, dennoch zum
DaF-Unterricht zu kommen, sind viel-
schichtig, z. B.:

— Die Schule zwingt ihn dazu.
— Er paBt sich gutwillig an.

— Er hat den Wunsch, Kenntnisse im
Deutschen zu erwerben, ohne von ei-
ner subjektiven oder objektiven Not-
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wendigkeit dieser Kenntnisse auszu-
gehen. (Hier geht es um eine spiele-
rische oder prétentiose Form der
Selbstverwirklichung, aber wohi
nicht. um ein in Heumanns Sinn
,,wichtiges" Bedirfnis.)

— Die Gesellschaft oder einzeine Ge-
sellschaftsgruppen honorieren die .
Kenntnisse im Deutschen durch ein
Plus an Ansehen. (Insofern geht es
mehr um Selbstbestatigung als um
Selbstverwirklichung.)

— Der Schiiler méchte begrenzte Fer-
tigkeiten erwerben, die seinen Inter-
essen oder seinem Berufsziel ent-
sprechen.

LaBt man diese — sicher modifizierbaren,
aber eben nicht einfach zu libergehenden
— Pramissen fiir die Unterrichtswirklichkeit
gelten, so folgen daraus sehr weitgehende
Einschrédnkungen fiir den neuen ,,kommu-
nikativen Ansatz".

Es ist irreal, davon auszugehen, daB der
GroBteil der Schiiler im DaF-Unterricht zur
Erflllung seiner objektiv wichtigen Bedurf-
nisse gelangen will oder kann. Dieser Schi-
lertypus benétigt die deutsche Sprache
nicht zur Selbstbehauptung und Selbstver-
wirklichung in seiner Umwelt. Seine vorran-
gige Lernmotivation ist es also nicht,
Deutsch zur Bewdltigung ,,echter Kommu-
nikationssituationen zu benutzen, da er in
diesen Situationen keinen sinnvoilen Vor-
griff auf spéatere, die deutsche Sprache er-
fordernde Ernstféile seines Lebens sehen
kann. ,,Echte” Kommunikationssituationen
lassen sich dann nur noch unter dem Ge-
sichtspunkt einer starken ,,Verfremdung”
durchspielen: Die Schiiler sind sich bewuBt,
daB sie ein Vorhaben unter der zusétz-
lichen, aber nicht notwendigen Bedingung
der Fremdsprachenbenutzung in Angriff
nehmen wollen. Dabei miissen sie sogar zu-
gunsten einer halbwegs korrekten Benut-
zung der Fremdsprache auf ein schnelleres
und niveauhaltigeres Vorankommen in der



Sache verzichten. Das setzt eine so hohe
Selbstkontrolle und einen so starken Drang
zur Fremdsprache voraus, daB sich diese
wirklich intentionsgeladenen Sprachhand-
jungen nur ais seltene Hohepunkte des
DaF-Unterrichts erfolgversprechend riskie-
ren lassen. Anderenfalls wird sich der
Schtler solchen ihn stark fordernden Auf-
gaben einfach entziehen, denn auch die
bestgeplanten Sprachintentionen innerhalb
des DaF-Unterrichts miissen begreiflicher-
weise verblassen, wenn sie zuviel Kréfte
vom Hauptziel, der Bewiltigung des ge-
- samten Schulpensums, abzuziehen drohen.

Fiir die meisten Stunden erscheint es daher
realistischer, statt von einem ,,wichtigen”
nur von einem sekunddren Bedrfnis aus-
zugehen: Der Schiiler moéchte es schaffen,
eine vorgegebene Situation in der Fremd-
_sprache zu bewadlitigen, moéchte also in die-
sem Sinn Erfolg haben. Diese vorgege-
benen Situationen werden sich auch oft auf
rein sprachformale Akte oder bloBe Repro-
duktionen, etc. beschrdnken miissen, ohne
echte Sprachintentionen zu aktualisieren.
Als weiterfihrendes Ziel ist allerdings anzu-
steuern, daB3 der Schiiler immer wieder in
komplexere (und bestmdglich motivieren-
de) Situationen gestellt wird, bei denen er
gelernte Sprachfertigkeiten auswéhlend
und modifizierend einsetzt. Fir diese kom-
plexen Situationen ist das entscheidende
Kriterium aber auch nur, daB sie vor allem
das sekunddre Bedurfnis des Schiilers er-
fillen, zum Spracherfolg zu kommen. Im
tibrigen muB eben der ,Stoff* ein hin-
reichendes MaB an interessanten Informa-
tionen und Problemen enthaiten. immerhin
gewinnt der Schiiler auf diese Weise eine
begrenzte Erfahrung und Sicherheitim Um-
gang mit der Fremdsprache sowie beacht-
liche Kenntnisse und einiges Problembe-
wuBtsein, wodurch er am Ende zum Beste-
hen von Prifungen befdhigt wird. Bei die-
sen Priifungen geht es immerhin auch mei-
stens um den Nachweis kommunikativer
Fertigkeiten. Ein umfassend handlungsfahi-
ger Kommunikationspartner in der Ziel-
sprache ist der Absolvent aber gewi3 nicht,
und er muB es unter den eingangs genann-
ten Pramissen auch nicht sein.

Fiir ,,unseren alten Adam* bleibt die oben
umrissene Aufgabe noch groB genug, denn
auch sie erfordert stets das Uberschauen,
Verandern und Ergénzen des Lehrmaterials
und das Hinarbeiten auf die vorgegebenen
Qualifikationsnormen des Sprachdiploms.

Das groBere Ziel allerdings, den DaF-Unter-
richt durchgehend als Biihne wichtiger
Schiilerbediirfnisse aufzuziehen, schreibt
Adam zugunsten kieinerer und angemesse-
ner erscheinender Teilziele ab. Er glaubt
also nicht, daB der neue ,,kommunikative
Ansatz" den Primat bei der Gestaltung des
DaF-Unterrichts beanspruchen kann. Es
scheint ihm sogar, daB es gar keinen sol-
chen systematischen und unterrichtstra-
genden Ansatz gibt, sondern nur einige
gute methodische Hilfen vermengt mit alten
und neuen Bruchstiicken der Lernfor-
schung. — Die von HEUMANN angespro-
chenen Ziele der zwischenmenschlichen
und internationalen Verstidndigung schlie3-
lich hdngen nach wie vor entscheidend vom
Lehrer selbst ab, der sie aus dem Lehrstoff
heraus anstreben wird, ohne dabei ein
Funktiondr des neuen ,,kommunikativen

“Ansatzes” sein zu miissen.

B. Harms,

Auguren, Ahnen, Aquidukte DM 25,--

U. Springmeyer,
Sprachbetrachtung im Englischunterricht

DM 12,80
K. Kitschau,
Naturmedizin - Neue Wege DM 25,--
P. Seufert,
Siichtigkeit und Handschrift DM 30,--

Verlag Grundlagen und Praxis
Wissenschaftl. Autorenverlag
Bergmannstr. 40, 2950 Leer, Tel. 0491/61886
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Wilhelm WOLFEL

Zum kommunikativen Ansatz im

Fremdsprachenunterricht

Eine Antwort auf das Referat von Eckard Heumann, veroffentl. in ,,Mmenlungen

Meinungen, Materialien“ Nr. 4/79, S. 14 ff.

In bezug auf das angefiihrte Zitat (MMM
4/79 p. 14) aus dem Jahre 1971 stellt der
Referent zurecht fest, daB keine fachwis-
senschaftliche Basis fiir Deutsch als Fremd-
sprache existiere. Ich gebe dem Referenten
weiterhin recht, wenn er lehrbuchbezoge-
nen (im Gegensatz zu lehrplanbezogenen)
Unterricht ,,verurteilt“. Die negativen Fol-
gen flr die Qualitdten des Unterrichts hin-
sichtlich des Eigenengagement des Unter-
richtenden wéren nicht abzusehen.

Aber (als Grund- und Hauptschullehrer)
muB ich warnend den pddagogischen Zei-
gefinger erheben, wenn — wie zuhause ge-
habt — die Fachwissenschaft auf Umwegen
wieder in die Schulstuben einzudringen
versucht. Man betrachte sich heute den
,,Physik- oder den ,,Biologie“unterricht in
einer ersten oder den Mathematikunterricht
in einer zweiten Jahrgangsstufe.

Die didaktische Frage ist fundamental und
primar. Aber hétten wir so lange warten sol-
len, bis sich die Fachdidaktiker nach endio-
sen Untersuchungen, Experimenten und
Gesprachen auf eine (oder mehrere) Rich-
tungen des ,,Warum — das — so“ héatten
einigen kdnnen? Es ist fast paradox, daB
die Praktiker den AnstoB geben muBten
(der Not gehorchend) und die Theoretiker
mit Material fltterten.

DaB KOMM BITTE ausschliellich ein Kind
der Praxis ist, steht wohl auBer Zweifel. DaB
es eng mit dem — sagen wir ruhig — We-
sen des Autors verbunden ist, wei3 jeder,
der ihn einmal bei der Arbeit erlebt hat. Das
mag nicht jedermanns Geschmack sein,
weil nicht irgendeiner Hermann Schuh sein
kann (auBer er selbst) und sein will (ich
schlieBe mich ein).

Deshalb sehe ich nicht etwa didaktischen
Konsens (der wird Jahre auf sich warten
lassen), sondern Lernzieldiskussionen
ohne Ende in der Zukunft. Es kann und darf
keine nachtrégliche curriculare Unterlage
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fir KOMM BITTE und auch nicht fir VOR-
WARTS geben. Vielmehr sollte bei dem von
E. Heumann angesprochenen Problem fol-
gendes beachtet werden:

1. Sprechakttheoretische Fundierung des
Deutschen als Fremdsprache wie etwa
beim Fremdsprachenunterricht zuhause
ist Voraussetzung fir pragmatisches
Sprachhandeln. Dies bedeutet auch, die
geforderten Auswahikriterien, wie auf
Seite 18 angeflihrt, zu stitzen. ,,How to
do things with words* (J. L. Austin, Lon-
don, 1962) muB das unterrichtliche Kon-
zept bestimmen, wobei illokutive
Sprachhandlungen nicht hintangestelit
werden durfen.

Sprache ist als Handlungsinstrument (E.
Leupold) einzusetzen und fur den Unter-
richt entsprechend aufzubereiten.

2. ,,Deutsch als Fremdsprache* ist als pra-
xisorientierte Disziplin stets auf Anwen-
dung bedacht” (U. Schénpflug, Psycho-
logie des Erst- und Zweitsprachener-
werbs, Stuttgart, 1977). Dies bedingt die
Einbeziehung der die neuen Erkenntnis-
se in die Praxis Umsetzenden, sprich:
der Lehrer. Nicht ausschlieBlich Studie-
renden dirfen Forschungsergebnisse
vermittelt werden, sonst gibt es nicht nur
ein bdses Erwachen, sondern dieselbe
Resistenz, die Bildungsplaner zuhause
bei der Einfiihrung der curricularen
L.ehrpldne erfahren muBten und noch
missen. ,,Warum mache ich das eigent-
lich so, obwohl es mir doch gar nicht ge-
fallt und meinen Schilern offensichtlich
noch weniger?“ (E. Heumann, S. 14) —
diese Frage nach der Grundeinstellung
des Lehrers zu seinem Beruf ist sugge-
stiv. Der ist ein schlechter Lehrer, der
seinen Unterricht nicht so gestalten
kann, daB er den Kindern SpaB macht —
zudem eine ausschlieBlich praktische
Frage.
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3. Es muB unbedingt verhindert werden,
daB humanistische Bildungstheorien
wieder verstdrkt Eingang finden in die
Unterrichtung lebender, gesprochener
Fremdsprachen — wohlgemerkt, ich
rede nicht dem Behaviourismus eines
Habermas oder Postovsky das Wort. Al-
lein die Wertung und die daraus gezoge-
ne Folgerung, die einzeinen Kompeten-
zen ,,. .. als Mittel von Ausdrucksbediirf-
nissen zu durchschauen und zu benit-
zen* (E. Heumann, S. 15) erscheint mir
zumindest in der Reihenfolge bedenk-
lich. Nicht einmal der Ansatz zum Zuriick
der Unterrichtung einer Fremdsprache,
wie sie vor der Zeit der Sprachpragmati-
ker und Sprachakttheoretiker gehand-
habt wurde, darf es geben.

4. Es muB nicht nur zugegeben werden,
sondern es ist viel mehr evident, daB die
beiden derzeit benitzten Unterrichts-
werke mehr sind als ,,nur ein biBchen
gednderte Methode“. Hermann Schuh
ist zwar kein Linguist und Cadolzburg
auch nicht der Nabel der deutschspra-
chigen Welt! Daher scheint die Forde-
rung, , Lehrwerke als Herausforderung
an die eigene Kiritikfahigkeit und Phanta-
sie aufzufassen“ (E. Heumann, S. 15)
mehr als nur korrekt und wiinschens-

Goétz URBAN

wert. Sie muB aber ganz entschieden
dort zurtickgewiesen werden, wo es um
einen Lehrer geht, der in einem ein- oder
auch vierwdchigen Kurs darauf vorbe-
reitet wird, mit diesen Unterrichtswerken
zu arbeiten, wobei dem Germanisten im
Gegensatz zum Anglisten hierbei noch
der fachwissenschaftliche Hintergrund
fehlt. Die Auslandslehrergeneration, die
Deutsch als Fremdsprache als Studien-
gang durchiief, kommt erst aus den Uni-
versitdten heraus. Und die Aufforderung
an die derzeit im Auslandsschuldienst
Tatigen halte ich fir sehr ungiinstig.

Die Neukonzipierung eines Unterrichts-
werkes braucht Zeit. Nicht nur im In-
lands-, sondern gerade im Auslands-
schuldienst sind wir daran gewdhnt (das
ist auch der Reiz dabei!) zu experimen-
tieren. Wir sind auch diesmal dabei,
aber bitte nicht jeder nach ,.eigener”
Fasson. Dies konnte eine Phase der
Desorientierung oder gar der Resigna-
tion bedeuten.

Nicht selten wurde der Fachdidaktik vorge-
worfen, daB ihr der lange Atem fehle (Rena-
te Mann, NM, Berlin 4/79, S. 220). Es wére
nur zu wiinschen, daB3 dem im Fachbereich
Deutsch als Fremdsprache nicht so seil

Nachtrag zur ,,Neuen Sekundarstufe in Spanien*

Dem aufmerksamen, mit der Materie ver-
trauten Leser wird nicht entgangen sein,
daB es bei der Drucklegung des Artikels in
Heft 1/1980 zu einer Verwechslung der Ta-
feln gekommen ist: die Tafel auf Seite 4
muB ,, Tafel lI* (1975), die auf Seite 5 ,,Ta-
fel 1“ (1974) heiBen.

Inzwischen liegt aber eine weitere Stunden-
tafel fiir die deutsch-spanische Sekundar-
stufe vor (siehe Tafel Iif auf Seite 23): nach
privater Zdhlung die funfte in 5 Jahren! Wie
Tafel Il geht sie auf eine Schulleitertagung
in Valencia (Dezember 1979) zurlick.

Wichtigste Neuerung ist die Riickverlegung
des Englisch-Anfangsunterrichts in Klasse
5 — allerdings nur fur deutsche Schiiler. So
berechtigt diese MaBnahme im Blick auf in-
nerdeutsche Lehrpldne sein mag, so darf
andererseits nicht (ibersehen werden, daB
ein Moment der Integration (der gemeinsa-
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me Beginn des Englischunterrichts fir
deutsche und spanische Schiiler) zugun-
sten von Segregation aufgegeben wurde
mit der (vagen) Hoffnung auf spétere Re-In-
tegration in Klasse 9. Fiir die 2. Fremdspra-
che (Latein, Franzdsisch) ist es bei der alten
Regelung — Wabhlpflichtfach ab Kiasse 9 —
geblieben (also nur Kieines Latinum im
sprachlichen Zweig méglich). Ein Beginn in
Klasse 8 hingegen wiirde fir den sprach-
lichen Zweig die Mdéglichkeit des GroBen
Latinums und fir interessierte Schiller des
naturwissenschaftlichen Zweiges die des
Kleinen Latinums (durch einjahrigen Zu-
satzkurs in Klasse 11) erdffnen.

im Vergleich mit Tafel Il sei nur noch auf die
bemerkenswerte Wandlung bei den musi-
schen Fachern, einschlieBlich Sport, ver-
wiesen: in ihnen ist nunmehr ausschlieBlich
Unterricht bei deutschen Lehrern vorgese-
hen.
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BERICHT

Werner VOLKERS

Zweijahrige Kaufméannische Berufsfachschule

Montevideo

Nur in groBen zeitlichen Abstdnden er-
scheinen in dieser Zeitschrift Berichte tiber
Wirtschaftsschulabteilungen an deutschen
Auslandsschulen, und dieser geringe Anteil
an den Veréffentlichungen spiegelt exakt
die quantitative Bedeutung dieses Bereichs
im Gesamtrahmen des Auslandsschulwe-
sens wider. Trotz intensiver Férderung sei-
tens der Zentralstelle fir das Auslands-
schulwesen ist der Auftrag (vgl. u. a. den
Bericht der Enquéte-Kommission Auswarti-
ge Kuiturpolitik des Deutschen Bundesta-
ges), den Bereich des berufsbildenden
Schulwesens im Ausland nachhaltig auszu-
bauen, bisher zwar insofern erfiillt worden,
als die bestehenden Wirtschaftsschulabtei-
lungen ausgebaut und besser ausgestattet
worden sind, jedoch stoBen Neugriindun-
gen auf betréchtliche Schwierigkeiten.

Weiterhin bleibt somit der breite Bereich
des deutschen berufsbildenden Schulwe-
sens an den deutschen Austandsschulen
weitgehend ohne Entsprechung. Die Griin-
de hierfur sind vielféltig und sollen hier
nicht erdrtert werden, da sie im einzelnen
stark von den Gegebenheiten im jeweiligen
Gastland abhéngig sind. In den Vorder-
grund der Uberlegungen soll vieimehr die
Frage gestellt werden, welcher Berufsbil-
dungsgang fur die jeweilige Ausiandsschu-
le am geeignetsten ist. Hierbei sollten m. E.
Idealvorstellungen (,,Anerkennung des Ab-
schlusses im Gastland“ usw.) gegeniiber
pragmatischen L8sungen in den Hinter-
grund treten, da andernfalls der Aufbau ei-
ner berufsbildenden Abteilung vielfach
nicht realisierbar ist.

So war denn auch die Griindung der Wirt-
schaftsschulabteilung in Montevideo im
Jahre 1965, einer der &ltesten derartigen
Abteilungen uberhaupt, priméar von den Er-
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fordernissen der Wirtschaft und der Schi-
ler bestimmt. Als ich nun vor drei Jahren als
Leiter der Wirtschaftsschulabteilung nach
Montevideo vermittelt wurde, stand ich vor
der Frage, ob diese Ausrichtung beibehal-
ten werden solle und ob nicht liberhaupt ein
anderer Schultyp den uruguayischen Ver-
haltnissen optimaler entsprache. Die Deut-
sche Schule Montevideo war ndmtiich kurz
zuvor um das 5. und 6. Jahr der Oberstufe
(Liceo) aufgestockt worden, so daB der ali-
gemeinbildende Bereich nunmehr in direk-
ter ,,Konkurrenz‘ zur Wirtschaftsschulabtei-
lung stand, wahrend sich vorher die Berufs-
bildung an das 4. Jahr des Liceo anschloB.
Es kam hinzu, daB zu dieser Zeit an mehre-
ren lateinamerikanischen Auslandsschulen
Wirtschaftsgymnasial- und Berufsschuizi-
ge aufgebaut wurden bzw. aufgebaut wer-
den soliten.

Was nun zunéchst die Eingliederung einer
wirtschaftsgymnasialen Abteilung in das Li-
ceo der Deutschen Schule Montevideo an-
langte, so ergab eine Prifung der absolut
verbindlichen uruguayischen Lehrpléne,
daB berufsbildende Lehrinhalte nahezu
volistandig ausgeschlossen werden, und
zwar selbst in der sog. ,,Opcién Economia®
(Fachrichtung Wirtschaft) des 5. und 6. Jah-
res des Liceo. Nach der derzeitigen Lage
dirfte auch ein erneuter Versuch der Deut-
schen Schule Montevideo, bei den uru-
guayischen Unterrichtsbehdrden wenig-
stens begrenzte Konzessionen hinsichtlich
Facherwahl, Lehrplangestaltung und Unter-
richtssprache zu erreichen, sehr geringe
Erfolgschancen haben, zumal zwischen der
Bundesrepublik Deutschland und Uruguay
kein Kulturabkommen besteht.

Weiterhin ware zu bedenken, dal dem Vor-
teil einer Anerkennung des entsprechen-



den Abschlusses durch das Gastland der
Nachteil gegeniibersteht, daB nach den Er-
fahrungen anderer Auslandsschulen ein
verhaltnismaBig hoher Prozentsatz der Ab-
solventen ein Studium aufnehmen wiirde,
ein derartiger Bildungsgang aiso das Uber-
angebot an Akademikern noch vergréBern
konnte.

Auch der Aufbau einer Berufsschulabtei-
lung lie sich nicht realisieren. Vorausset-
zung hierfdr ist ndmlich eine hinreichende
Anzahl ausbildungsbereiter Betriebe. In
dieser Hinsicht erniichterte mich schon ein
Vergleich des Bruttosozialprodukts Uru-
guays mit dem Argentiniens (das Zahlen-
verhdltnis betrégt etwa 1:10).

,,Evolution statt Revolution* war also meine
Aufgabe. So bemihte ich mich zun&chst
darum, meine Schiiler an der Vorbereitung
und der Prifung zum ,,Sprachdiplom II*
teilnehmen zu lassen. Dieses Ziel wurde fir
das Jahr 1980 erreicht, nachdem sich im
Jahre 1979 wegen unzureichender Vorbe-
reitungsmaoglichkeiten nur etwa die Hélfte
der Schiiler — mit sehr gutem Erfolg — der
Prufung unterzogen hatten.

Parallel dazu versuchte ich, den Schiilern
der Deutschen Schule Montevideo die
Moglichkeit zu erdffnen, Liceo und Berufs-
fachschule gleichzeitig zu besuchen. Diese
Bemihungen scheiterten zunachst an der
Raumfrage, jedoch kann es als nahezu si-
cher gelten, daBl noch im laufenden Schul-
jahr mit Unterstutzung der ZfA eigene
Klassenrdume fir die Berufsfachschuie er-
richtet werden, so da3 ab 1981 der ,,Plan
zur Verbindung der Berufsfachschule mit
dem Liceo™ durchgefiihrt werden kann. Das
Interesse der Liceo-Schiiler an einem
gleichzeitigen Besuch beider Bildungsgén-
ge ist betréchtlich, zumal sie aufgrund der
Einbeziehung der Berufsfachschule in die
Prifung zum ,,Sprachdiplom I im Liceo
vom deutschen Unterrichtsbereich freige-
stellt werden kdnnten. Darliber hinaus ist
eine Entlastung dieser Schiiler im Bereich
der Ficher Wirtschaftskunde und Buchfiih-
rung an der Berufsfachschule geplant.

Die Zweijahrige Kaufménnische Berufs-
fachschule &hnelt in ihrer jetzigen Form
nach Lehrplanen und Alter der Schuier am
meisten der deutschen Zweijahrigen Ho-
heren Handelsschule, versucht jedoch
gleichzeitig, die fehlende Berufsschule
weitgehend zu ersetzen, wie aus dem nach-
stehenden Lehrprogramm ersichtlich ist:

Lehrprogramm der Zweijahrigen Kaufman-
nischen Berufsfachschule

Lehrprogramm und Lehrinhalte werden be-
stimmt von der Hauptaufgabe der Berufs-
fachschule, Nachwuchs fir die hiesigen
deutsch-uruguayischen Unternehmen aus-
zubilden; in diesem Jahr wird eine Uberar-
beitung anhand der Ergebnisse einer Fra-
gebogenaktion erfolgen, die gemeinsam
mit der Deutsch-Uruguayischen Handels-
kammer durchgefiihrt wird und sich an de-
ren Mitgliedsfirmen wendet.

Am Ende des Ausbildungsganges legen die
Schiiler eine SchluBprifung ab und erhal-
ten ein Zeugnis, das von der Deutschen
Botschaft, der Deutsch-Uruguayischen
Handelskammer und der Deutschen Schule
unterzeichnet wird. Dieses Zeugnis ist de
jure weder in Uruguay noch in Deutschland
anerkannt, ermoglicht jedoch de facto in
Uruguay den Einstieg in den Beruf auf einer
gehobenen Stufe. Die Anfangsgehailter fir
die Absolventen liegen etwa dopppelt so
hoch wie die ortsiiblichen, und die Vermitt-
lung stdBt seit Jahren auf keinerlei Schwie-
rigkeiten aufgrund der sehr guten Bezie-
hungen der Berufsfachschule zur Deutsch-
Uruguayischen Handelskammer und den
ihr angeschlossenen Unternehmen.

Aber auch in der Bundesrepublik Deutsch-
land — etwa 20% der Schiler nehmen ihre
erste berufliche Téatigkeit in der Bundes-
republik Deutschland auf, kehren jedoch
vorwiegend nach einigen Jahren zuriick —
haben die Absolventen keine Schwierigkei-
ten, einen Arbeitsplatz zu finden. So be-
klagte (!) sich kdurzlich ein ehemaliger
Schiiler bei mir, daf3 er bei der Einstellung
gehaltlich den Angesteliten gleichgesteilt
wurde, die die deutsche AbschluBprifung
fir Auszubildende abgelegt haben.

Zusammenfassend halte ich den Typ der

Berufsfachschute insbesondere dort fir ge-

eignet, wo

1. keine Maoglichkeit besteht, ein duales
Ausbildungssystem einzufiihren (z. B.
aufgrund einer zu geringen Anzahl ge-
eigneter Betriebe) '

und/oder 2. die Schule nicht bis zur 12.

Klasse ausgebaut ist

und/oder 3. die 11. und 12. Klasse des
Gymnasiums keine hinrei-
chende Basis flr einen wirt-
schaftsgymnasialen Zweig
bieten (zu geringe Schiler-
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zahl, unzureichende Sprach-
kenntnisse, staatliche Aufla-
gen usw.) .

Anlage Lehrprogramm

1. Handelskorrespondenz
Lehrinhalt: Inhalt und Form von Ge-
schéftsbriefen

1.1 Deutsche Handelskorrespondenz
1.2 Spanische Handelskorrespondenz
1.3 Englische Handelskorrespondenz (Teil-

nahme bei ausreichenden Vorkennt-
nissen in der englischen Sprache)

2. Deutsch
Lehrinhalt: a) Festigung der deutschen
Sprache in Wort und Schrift unter be-
sonderer Betonung des berufsbedeut-
samen Wortschatzes
b) Vorbereitung auf die Priifung zum
Sprachdiplom Il

3. Wirtschaftskunde
Lehrinhalt: Vermittlung wirtschaftlicher
Tatbestdnde (Vertrdge, Abwicklung
von Export- und Importgeschéften,

Kiaus WEIDINGER

Zahlungsverkehr, Devisen, Auswirkun-
gen der Inflation usw.) :

4. Bdroorganisation
Lehrinhalt: Arbeitspiatzgestaitung, Ab-
tage, Formularwesen, Karteien, Nach-
richtentibermittlung

5. Kaufméannisches Rechnungswesen
Lehrinhalt: Buchfiihrung und Bilanzie-
rung, Kostenrechnung, kaufmaénni-
sches Rechnen (Prozentrechnung,
Zinsrechnung, Kalkulation usw.)

5.1 Buchfiihrung
5.2 Kaufmannisches Rechnen
6. Maschinenschreiben

Lehrinhalt: Beherrschung des 10-Fin-
ger-Tastschreibens

7. Stenografie
Lehrinhalt: Vermittlung des
schriftsystems

7.1 Deutsche Stenografie

7.2 Spanische Stenografie

7.3 Englische Stenografie (Teilnahme bei
ausreichenden Kenntnissen in der eng-
lischen Sprache)

Kurz-

Die Deutsche Hohere Wirtschaftsschule
als berufsbildende Teilschule des
Deutschen Schulverbandes Santiago

Mit dem vorliegenden Bericht des Verfassers und dem nachfolgenden Aufsatz von Wolf-
Ridiger Schumm (,,Gedanken zum Deutschunterricht am neugestalteten Wirtschaftsgym-
nasium des DSV Santiago”) soll die Diskussion um den Ausbau der berufsbildenden Zwei-
ge an den deutschen Auslandsschulen fortgesetzt werden (vgl. hierzu auch die anldBlich
der 14. Hauptversammiung des VdLiA veréffentlichten Ausfihrungen der Informations-
gruppe ,,Berufsbildende Zweige an deutschen Auslandsschulen” — Leitung: H. Weischer.
In: Der deutsche Lehrer im Ausland + Mitteilungen, Meinungen, Materialien, Heft 4/79,
S. 34 ft.).

Klaus Weidinger, Leiter der Deutschen HGheren Wirtschaftsschule, Instituto Superior Ale-
man de Comercio, in Santiago, stellt in dieser Abhandlung drei Schulversuche vor, die in-
zwischen fiir das berufsbildende Schulwesen in Chile Modellcharakter tragen.

Vorbemerkung

Wenn auch dem hier dargestellten Schul-
komplex Modellvorstellungen zugrunde lie-
gen, wie sie seit Jahrzehnten im deutschen
berufsbildenden Schulwesen mit Erfolg
praktiziert werden, so unterscheidet sich
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die Deutsche Hdhere Wirtschaftsschule in
Santiago doch in zweierlei Hinsicht von ih-
ren deutschen Vorbildern: Zum einen han-
delt es sich in Santiago um einen beruf-
lichen Schulkomplex, der voltkommen auf
das Prinzip der Zweisprachigkeit (deutsch-



spanisch) ausgerichtet ist, und zum ande-
ren muB diese Schule, sozusagen als eine
Folge der Zweisprachigkeit, von relativ ho-
heren Eintrittsvoraussetzungen bei ihren
Schilern ausgehen, als dies bei den ver-
gleichbaren Schultypen in der Bundesrepu-
blik normalerweise der Fall ist.

Wie bereits dem Titel dieser Abhandlung zu
entnehmen ist, versteht sich der Gesamt-
komplex ,,Deutsche Héhere Wirtschafts-
schule” nach auBen als Teilschule des
Deutschen Schulverbandes Santiago, wah-
rend sich die Schule in ihrem Innenverhait-
nis in ein Wirtschaftsgymnasium, eine Kauf-
mannische Berufsschule und eine Abend-
fachschule filir zweisprachige Sekretérin-
nen untergliedert.

1. Das Wirtschaftsgymnasium (Instituto
Comercial)
Das Wirtschaftsgymnasium (WG) ist im ver-
gangenen Jahr durch Umstrukturierung
aus der alten Wirtschaftsoberschule (WO)
hervorgegangen. Es fuhrt als eine Schule
der Ensefianza Media (chilenische Oberstu-
fe) sowohl fur die Schiiler des Zuges A als
auch des Zuges B (ndhere Einzelheiten
siehe unten!) zur vollen Hochschulreife des
Landes. AuBerdem missen die Schiiler an
den beiden Sprachdiplomen der KMK teil-
nehmen. Im allgemeinbildenden Bereich
(vgl. Plan General) unterscheidet sich das
WG dadurch vom wissenschaftlich-humani-
stischen Schultyp der {ibrigen deutschen
Schulen, daB in einigen Féchern die volle
Stundenzahl zugunsten der zusétzlichen
berufsbildenden Facher eingeschrénkt ist.

Da jedoch in das WG nur besonders qualifi-

zierte und leistungsfdhige Schiiler auf-
genommen werden, stehen dem Absolven-
ten dieses Schultyps grundsétzlich alle Stu-
dienwege an der Universitat offen. Schiiler
des WGs k&nnen auch jederzeit ohne be-
sondere Schwierigkeiten in die entspre-
chende Klasse des wissenschaftlich-huma-
nistischen Schultyps der deutschen Schu-
len zurilickkehren.

Im Bereich der berufsbildenden Fécher
(vgl. Plan Diferenciado) sollen die Schiiler
die Mdoglichkeit erhalten, zwischen dem
Zug A (vgl. Plan Electivo 1) und dem Zug B
(vgl. Plan Electivo II) zu wahlen. Gemein-
sam werden beide Schiilergruppen in den
Fdchern Allgemeine Wirtschaftslehre, Be-
triebspsychologie und -soziologie sowie in
spanischem, deutschem und englischem
Schriftverkehr unterrichtet (vgl. Pian Co-

mun Obligatorio). Die librigen beruflichen
Facher sind dagegen sog. Wahlpflicht-
facher. Wiéhrend die Schiiler des Zuges A

- die Fachergruppe Spezielle Betriebslehre,

Organisationslehre (einschl. Datenverarbei-
tung) und Rechnungswesen (vgl. Plan Elec-
tivo 1) wahlen missen, werden die Schiler
des Zuges B in der Fichergruppe Biiro-
organisation, Ubersetzungen, Kurzschrift
und Maschinenschreiben (vgl. Plan Elec-
tivo ) unterrichtet. Im einzelnen streben
die beiden Zlige folgende Ziele an:

Zug A:

Er ist in erster Linie fir Jungen und M&adchen ge-
dacht, die spéter einmal in ein verkiirztes kauf-
mannisches Ausbildungsverhéltnis (vgl. Ab-
schnitt ,,Die Kaufménnische Berufsschule®)
Uibertreten wollen. Aber auch denjenigen, die
nach AbschluB des WGs direkt ins Erwerbsleben
eintreten mdéchten, bietet der Zug A eine solide
kautménnische Grundbildung auf der Basis der
Zweisprachigkeit, welche die jungen Leute befé-
higt, nach einer gewissen Einarbeitungszeit in al-
len Bereichen von Wirtschaft und Verwaltung
mittlere Positionen als sog. zweisprachige Sach-
bearbeiter einzunehmen. Darliber hinaus berei-
tet der Zug A auch in einem besonderen MaB auf
das wirtschaftswissenschaftliche Studium vor.

Die Titelverleihung:

Die Absolventen des Zuges A kénnen am Ende
ihrer vierjéhrigen Ausbildungszeit an einer in
Chile und der Bundesrepublik anerkannten Zwi-
schenpriifung fiir den Industriekaufmann bzw.
den Kaufmann im GroB- und AuBenhandel teil-
nehmen. Nach zusétzlicher Absolvierung eines
einschldgigen kaufmannischen Praktikums von
mindestens 300 Stunden erhalten sie dann von
der Deutsch-Chilenischen Industrie- und Han-
delskammer den chilenischen Titel ,,Subtécnico
Comercial Bilingiie“. Dieser Titel berechtigt zum
sofortigen Eintritt in das 3. Semester eines kauf-
ménnischen Ausbildungsverhéltnisses (vgl. Ab-
schnitt ,,Die Kaufmé&nnische Berufsschule®).

Zug B:

Er istin erster Linie fiir Schilerinnen vorgesehen,
welche die zweisprachige (deutsch-spanisch)
Sekretdrinnenlaufbahn  anstreben. Selbstver-
stdndlich steht auch diesen Absolventen die
Moglichkeit offen, in ein kaufménnisches — ai-
lerdings nicht verkirztes — Ausbildungsverhalt-
nis einzutreten oder ein Studium zu ergreifen.

Die Titelverleihung

Die Absolventen des Zuges B kdnnen am Ende
ihrer vierjahrigen Ausbildungszeit an einer in
Chile und der Bundesrepublik anerkannten Ab-
schluBpriiffung fiir Sekretdrinnen teilnehmen.
Nach zusédtzlicher Absolvierung einer einjahrigen
Berufspraxis als Sekretdrin (mindestens 1800
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Stunden) erhaiten die Absolventen des Zuges B
von der Deutsch-Chilenischen Industrie- und
Handelskammer den chilenischen Titel ,,Secre-
taria Ejecutiva Bilinglie“ und — sofern sie auch
im schreibtechnischen Prifungsteil den deut-
schen Anforderungen entsprechen — zusétzlich
den deutschen Titel ,,Gepriifte Sekretdrin® (vgl.
Abschnitt,,Die Abendfachschule fiir zweisprachi-
ge Sekretédrinnen”).

Schiilereignung und Schiilerauswah!

Erforderlich fiir den Eintritt in das WG
(9. Schuljahr) ist der erfolgreiche AbschiuB
der Ensefianza Bésica (chilenische Grund-
stufe) einer deutschen bzw. deutschspra-
chigen Schule. Besonders geeignet sind
Schiiler mit einer ausgepréagten Sprachbe-
gabung; sie miissen dariiber hinaus schon
beim Eintritt in das WG (iber ein hohes MaB
an Zweisprachigkeit (deutsch-spanisch)
und méglichst gute Englischkenntnisse ver-
fligen. AuBerdem sollen die Schiiler des
WGs die Orthographie in den geforderten
Sprachen sicher beherrschen, eine Nei-
gung zu sauberen, schriftlichen Darstellun-
gen mitbringen und wegen der Mehrbela-
stung durch die vielen Facher (ca. 40 Unter-
richtsstunden pro Woche) einen U(ber-
durchschnittlichen Arbeitseifer besitzen.

Das WG ist eine Leistungsschule mit ver-
mehrtem Unterricht auf deutsch. Der Anteil
des deutschsprachigen Unterrichts betrégt
ca. 50% des Gesamtunterrichts. Die Starke

der einzelnen Klassen ist auf 25 Schiiler be-..

grenzt. Am berufsspezifischen Unterricht
(Zug A bzw. Zug B) nehmen Gruppen von
hdchstens 15 Schiilern teil.

Grundsitzlich werden bis zu 50% der Aus-
bildungspldtze am WG bevorzugt an lei-
stungsféhige Schiiler der deutschen Pro-
vinzschulen vergeben. Auf Wunsch kénnen
diese Schiiler in einem WG-eigenen Schii-
lerheim untergebracht werden. Das Heim,
dessen Tréger ebenfalls der DSV Santiago
ist, wird von einer deutschsprachigen
Heimleiterin gefiihrt; das Geb&ude liegt in
unmittelbarer Ndhe der Schule.

Eine eigene Aufnahmeprifung fir den Ein-
tritt in das WG erfolgt nur im Fach Deutsch.
Alierdings wird auch auf gute Leistungen in
den Féchern Spanisch, Englisch und Ma-
thematik Wert gelegt.

Zusammenfassung

Das WG bereitet wie auch alle anderén
deutschen Schulen mit ausgebauter Ense-
nanza Media auf das Universitdtsstudium
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vor; die Schiiler werden so trotz einer frih-
zeitigen Berufsvorbereitung und -speziali-
sierung nicht auf die spétere Ausilibung die-
ses Berufes festgelegt. Die berufliche Zu-
satzausbildung am WG ist in erster Linie fur
solche Schiller gedacht, die entweder von
vornherein einen kaufménnischen Beruf
anstreben oder die noch keine klaren be-
ruflichen Vorstellungen haben (bei 14jdhri-
gen véllig normal!), sich aber auf jeden Fall
beruflich bereits absichern wollen.

Das vom WG verfolgte doppelgleisige Bil-
dungskonzept, neben der intensiven Vor-
bereitung auf die Universitdt gleichzeitig
eine berufliche Qualifizierung zu erreichen,
erlaubt jedoch nur besonders begabten
und leistungswilligen Schilern den Ubertritt
in diese Schule.

2. Die Kaufmannische Berufsschule
(Instituto Tecnico-Comercial)

Die Kaufminnische Berufsschule (BS) bil-
det seit dem vergangenen Jahr in enger Zu-
sammenarbeit mit der Deutsch-Chileni-
schen Industrie- und Handelskammer und
den mit ihr verbundenen Firmen junge
Leute fiir gehobene zweisprachige Positio-
nen in Wirtschaft und Verwaltung heran.
Die Ausbildung erfolgt in Form einer kauf-
ménnischen Lehre (Dualsystem) und stellt
in Chile eine echte Alternative zu einem
wirtschaftswissenschaftlichen Studium dar.
Die intensive Ausbildung, die sowohl im
theoretischen als auch im praktischen Be-
reich des Wirtschaftslebens erfoigt, macht
den jungen Menschen in verhéitnismégig
kurzer Zeit (2¥, bzw. 1%, Jahre nach Ab-
schluB der Ensefianza Media) einsatzféhig.
Da der Auszubildende waéhrend seiner
Lehrzeit eine Ausbildungsbeihilfe von sei-
ner Firme erhélt, bedeutet dies auBerdem
im Vergleich zu einem Universitdtsstudium
eine spiirbare finanzielle Entlastung des El-
ternhauses. :

Das kaufménnische Ausbildungsverhiitnis

ist im einzelnen folgendermaBen geregeit:

1. Der Lehrling kann zwischen einer Ausbildung
zum Industriekaufmann oder zum Kaufmann
im GroB- und AuBenhandel wahlen.

2. Zwischen der Ausbildungsfirma und dem
Ausbildenden (Lehrling) ist ein Berufsausbil-
dungsvertrag in schriftlicher Form zu schlie-
Ben, aus welchem u.a. die Pflichten und



Rechte beider Parteien ersichtlich sind, z. B.
Beendigung oder vorzeitige Aufldsung des
Vertrages, Urlaubsdauer, Héhe der Ausbil-
dungsbeihilfe usw. Jeder Berufsausbildungs-
vertrag ist der Kammer und der BS zur Ge-
nehmigung vorzulegen.

. Fur Absolventen des wissenschaftlich-huma-
nistischen Schultyps der Ensefianza Media
betrégt die Ausbildungszeit 30 Monate. Die
Absolventen des WGs — Zug A — erhalten,
wenn sie die Zwischenpriifung fir den Indu-
striekaufmann bzw. den Kaufmann im GroB-
und AuBenhandel bestanden haben, Berufs-
ausbildungsvertrdge von 18 Monaten; sie
{iberspringen das 1. und 2. Semester der Aus-
bildung.

. Die praktische Ausbildung im Betrieb obliegt
der Ausbildungsfirma; die theoretische Er-
génzung féllt in den Bereich der BS. Zum Be-
such der Schule ist der Lehrling zweimal wé-
chentlich freizustellen. Die in Frage kommen-
den Wochentage werden von der BS festge-
setzt.

. Die Ausbildungsfirma unterweist den Lehrling
nach einem auf ihren Betrieb abgestimmten
Ausbildungsplan. Es ist dabei zu bedenken,
daB der Lehrling wéhrend seiner Ausbil-
dungszeit kein Praktikum ableistet; vielmehr
soll er in allen Abteilungen des Betriebes die
spezifischen Kenntnisse und Fertigkeiten
grundlich erlernen und dariiber hinaus die be-
trieblichen Gesamtzusammenhénge erfassen.

. Wéhrend seiner Lehrzeit erhalt der Lehrling
eine Ausbildungsbeihilfe, deren Héhe minde-
stens so zu bemessen ist, daB das Schulgeld,
das Lehr- und Lernmaterial, die Fahrtkosten
zum Betrieb und zur BS sowie ein ZuschuB zu
den Aufwendungen fiir Verpflegung und Un-
terkunft gedeckt sind. Der Lehrling ist gemanB
den geltenden Bestimmungen gegen Krank-
heit und Unfall zu versichern. Die Kosten tréagt
die Ausbildungsfirma.

. Die Einhaltung der Ausbildungsvorschriften
wird von Vertretern der Kammer und der BS
liberwacht. Grobe VerstdBe gegen diese Vor-
schriften kénnen zum AusschiuB8 der betref-
fenden Firma aus dem Kreis der ausbildungs-
berechtigten Firmen fuhren. Die Entscheidung
darliber féllt die Kammer im Einvernehmen
mit der BS.

. Zu Beginn des 3. Semesters hat der Lehrling
in der Zwischenpriifung fiir den Industriekauf-
mann bzw. den Kaufmann im GroB- und Au-
Benhandel den Nachweis zu erbringen, daB er
in der Lage ist, seine Ausbildung erfolgreich
fortzusetzen. Nach Beendigung der vorge-
schriebenen Berufsausbildung hat der Lehr-
ling die schriftliche und mindliche AbschiuB-
priifung fur den Industriekaufmann bzw. den
Kaufmann im GroB- und AuBenhandel vor der

Kammer abzulegen. Das Berichtsheft des
Lehrlings ist dabei heranzuziehen. Seine ord-
nungsgeméBe Fihrung ist widhrend der ge-
samten Lehrzeit laufend von Betrieb und BS
zu Uberwachen.

Die Verleihung von Titeln

Der Lehrling erhélt von der Deutsch-Chile-
nischen Iindustrie- und Handelskammer
den in Chile anerkannten Titel ,,Subtécnico
Comercial Bilingiie®, wenn er die Zwi-
schenpriifung fiir den Industriekaufmann
bzw. den Kaufmann im Gro8- und AuBen-
handel bestanden hat. Nach erfoigreicher
Beendigung der Berufsausbildung — die
AbschiuBpriifung ist bestanden, wenn so-
wohl im schriftlichen als auch im mind-
lichen Teil ausreichende Priifungsleistun-
gen erbracht worden sind — wird von der
Kammer der in Chile anerkannte Titel ,,Téc-
nico Bilingiie en Producciéon y Comercio*
bzw. ,Técnico Bilingiile en Comercio
Mayorista y Exterior“ verliehen. Gleichzei-
tig erhalt der Absolvent von der Kammer
den in der Bundesrepublik anerkannten
Titel ,,Industriekaufmann® bzw. ,,Kaufmann
im Grof3- und AuBlenhandel. Damit ist der
Absolvent der kaufménnischen Berufsaus-
bildung sowohl im chilenischen als auch im
deutschen Wirtschaftsleben einsatzféhig.

Eignung und Zulassung

Die kaufménnische Lehre stelit an den
Lehrling verhaltnisméaBig hohe Anforderun-
gen in fachlicher und sprachlicher Hinsicht;
der- Unterricht an der BS erfolgt Uberwie-
gend auf Deutsch, die Ausbildung im Be-
trieb dagegen auf spanisch. Der erfolg-
reiche AbschluB der Enserianza Media (chi-
lenische Hochschulreife) sowie das Beste-
hen des Sprachdiploms Il der KMK sind
deshalb im Normalfall unerlédBliche Ein-
trittsvoraussetzungen filir das Berufsausbil-
dungsverhaltnis. Darliber hinaus soilte der
Lehrling auch ein ausgepragtes Verstand-
nis und Interesse fiir wirtschaftliche Zusam-
menhénge und eine Neigung flr systemati-
sches, sauberes Arbeiten mitbringen.

Eine eigene Aufnahmeprifung fiir den Ein-
tritt in ein kaufménnisches Ausbildungsver-
haltnis findet nicht statt; allerdings treffen
die Ausbildungsfirmen, die eine Lehrstelle
anbieten, im Einvernehmen mit der Kam-
mer und der BS unter den Bewerbern die
Auswahl.

29



3. Die Abendfachschule fiir zweisprachige
Sekretidrinnen (Instituto Vespertino de
Secretariado Bilingiie)

Ab diesem Jahr fiihrt die Deutsche Hohere

Wirtschaftsschule einen weiteren Schul-

zweig; es handelt sich um eine Abendfach-

schule fiir zweisprachige Sekretérinnen

(FS). Der neue Schultyp soll die steigende

Nachfrage von seiten der deutsch-chile-

nischen Firmen nach zweisprachigen

(deutsch-spanisch) Sekretédrinnen befriedi-

gen; denn das Wirtschaftsgymnasium —

Zug B — ist aufgrund seiner begrenzten

Schiilerzahlen — kinftig werden jahrlich

ca. 10 zweisprachige Sekretérinnen diese

Schule verlassen — nicht in der Lage, den

Bedarf der Firmen zu decken.

Die Ausbildung an der FS erstreckt sich

iiber zwei Jahre, wobei der Unterricht zwei-

mal in der Woche am Spatnachmittag und

Abend stattfindet. Tagsiiber haben die

Schulerinnen die Maoglichkeit, sich ihren

Lebensunterhalt zu verdienen oder einer

anderen Beschéftigung (z. B. Universitats-

studium, Haushalt u. 4.) nachzugehen. Die

Absolventinnen der FS kénnen am Ende ih-

rer zweijahrigen Ausbildungszeit an einer in

Chile und der Bundesrepublik anerkannten

_AbschluBpriitung fiir Sekretdrinnen teilneh-

men, wenn sie gleichzeitig eine Berufspra-

xis als Sekretdrin von mindestens 1800

Stunden nachweisen konnen. Die Ab-

schluBpriifung fur Sekretdrinnen besteht

aus folgenden Priifungsteilen:

1. der schreibtechnischen Prifung (deut-
sche und spanische Kurzschrift, Ma-
schinenschnellschreiben,  Briefgestal-
tung)

2. der fachkundiichen Priifung (Textformu-
lierung, Protokollfihrung, Sekretariats-
kunde)

3. der rechts-, wirtschafts- und sozialkund-
lichen Priufung (Rechtskunde, Wirt-
schaftskunde, Sozialkunde)

Die Titelverleihung

Nach erfolgreicher Beendigung der Ausbil-
dung — die AbschluBpriifung flr Sekreta-
rinnen ist bestanden, wenn mindestens aus-
reichende Prifungsleistungen erbracht
worden sind — wird von der Deutsch-Chile-
nischen Industrie- und Handelskammer der
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in Chile anerkannte Titel ,,Secretaria Ejecu-
tiva Bilingiie* verliehen. Zusétzlich erhailten
die Absolventinnen — sofern sie auch im
schreibtechnischen Prifungsteil den
deutschen Anforderungen entsprechen —
den deutschen Titel ,,Gepriifte Sekretédrin®.

Eignung und Zulassung

Die Sekretdrinnenausbildung stellt an die
Schilerinnen verhiltnismiBig hohe Anfor-
derungen in fachlich-schreibtechnischer
und sprachlicher Hinsicht; der Unterricht
erfolgt iberwiegend auf deutsch, die Um-
gangssprache in der Firma ist dagegen
meist das Spanische. Der erfolgreiche Ab-
schluB der Enserianza Media (chilenische
Hochschulreife) sowie das Bestehen des
Sprachdiploms Il der KMK sind deshalb im
Normalfall unerldBliche Eintrittsvorausset-
zungen fiir den Besuch der FS. Darliber
hinaus sollten die Schilerinnen auch eine
ausgepragte Fingerfertigkeit sowie eine
Neigung fiir systematisches, sauberes Ar-
beiten mitbringen.

Eine eigene Aufnahmepriifung findet nicht
statt; allerdings behilt sich die Schule das
Recht vor, bei Uberfiillung der Klasse oder
bei mangelnder Eignung die Zulassung von
Bewerbern zum Unterricht abzulehnen.

Aufgrund ihrer besonderen Struktur und
Zielsetzung wendet sich die FS in erster Li-
nie an folgenden Personenkreis: Absolven-
tinnen der Ensefianza Media der deutschen
und deutschsprachigen Schulen, die Inter-
esse am Sekretdrinnenberuf haben; Stu-
dentinnen der Universitét, die neben oder
anstelle ihres Studiums eine praxisnahe,
relativ kurze Ausbildung anstreben; Haus-
frauen; berufstitige oder auf einen Beruf
angewiesene junge Frauen. In Ausnahme-
fallen koénnen auch besonders fleiBige
Schilerinnen der deutschen Schulen in
Santiago bzw. der Schweizerschule ab dem
3. Jahr der Ensefianza Media (11. Schui-
jahr) aufgenommen werden; Vorausset-
zung einer Titelverleihung ist jedoch in sol-
chen Fillen der gleichzeitige Erwerb der
Hochschuireife und des Sprachdiploms i
der KMK an der Ausgangsschule sowie die
anschlieBende Absolvierung der geforder-
ten Berufspraxis.



peutsche Héhere Wirtschaftsschuie Deutsch-Chilenische
— Wirtschaftsgymnasium — Industrie- und Handelskammer

Modellversuch des berutfsbildenden Schulwesens in Chile

Eintrittsvoraussetzungen: AbschluB der 8. Klasse Ensefianza Basica und gute Deutschkenntnisse

Stundentafel

a) Plan General

Jahrgang
Stunden
Facher l Il i v \ insgesamt
Spanisch 144 108 108 108 — 468
Sozialkunde 108 108 72 72— 360
Chil. Geschichte u. Erdkunde - - - 72 - 72
Philosophie - - 72 - - 72
Physik . 72 72 72 72— 288
Chemie 72 72 72 72— 288
Biologie 72 72 72 72 - 288
Mathematik 144 144 144 144 -~ 576
Deutsch 144 108 108 108 — 468
Deutschlandkunde 72 72 72 72 - 288
_Englisch 144 144 72 72 - 432
Kunsterziehung 36 36 - - - 72
Leibeserziehung 72 72 72 72 - 288
Klassenrat 36 36 36 36 - 144
insgesamt 1116 1044 972 972 — 4104
Wahlfdacher:
Religion 36 36 - - - 72
Musik 72 72 72 72 - 288
Arbeitsgemeinschatten 72 72 72 72 — 288
b) Plan Diferenciado (Ptan Comun Obligatorio) .
Jahrgang
Stunden
Fécher | I Hi i\ \ insgesamt
Aligemeine Wirtschaftsiehre 36 72 36 72— 216
Betriebspsychologie u. -soziologie - - - 72 - 72
Schriftverkehr (spanisch) 36 72 72 - - 180
Schriftverkehr (deutsch) - 72 72 36 - 180
Schriftverkehr (englisch) - - 72 72 - 144
insgesamt 72 216 262 252 — 792
Merke: Das chilenische Schuljahr umfaBt 36 Wochen
c) Plan Diferenciado (Plan Electivo | + II)
1. Plan Electivo | (Zug A)
Grad: Subtécnico (einschl. aligemeine Hochschulreife)
Fachrichtung: Comercio General (entspricht der kfm. Grundbildung)
Titel: Subtécnico Comercial Bilinglie (entspricht inhaltlich der kfm. Zwi-
schenpriifung)
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Jahrgang

Stunden
Féacher | il H] v \ insgesamt
Spezielle Betriebslehre
(Industrie u. Handel) 108 108 - 72 — 288
Organisationsiehre
(einschl. Datenverarbeitung) - - 72 72 - 144
Rechnungswesen . 72 72 144 72 - 360
Zwischensumme 180 180 216 216 - 792
Berufspraxis ) 300 300
Plan Electivo | insgesamt (Grad ,,Subtécnico®) 1092
Plan a-b-c insgesamt ' 5988
Unterrichtsstunden pro Woche insgesamt 38 40 40 40 -
Wahifacher:
Kurzschrift (spanisch) 72 72 72 72 - 288
Maschinenschreiben 72 72 72 72 - 288
Merke: Das chilenische Schuljahr umfaBt 36 Wochen
2. Pian Electivo Il (Zug B)
Grad: Técnico (einschl. allgemeine Hochschulreife)
Fachrichtung: Secretariado Bilinglie (zweisprachiges Sekretariat)
Titel: — Secretaria Ejecutiva Bilinglie
— Gepriifte Sekretérin
Jahrgang
Stunden
Fécher l I 1] v \ insgesamt
Sekretariatskunde k - - - 72 - 72
Ubersetzungen (deutsch-spanisch u. umgekehrt) - - 72 — — 72
Kurzschrift (deutsch) 72 72 72 72 — 288
Maschinenschreiben 108 108 72 72 — 360
Zwischensumme 180 180 216 216 - 792
Berufspraxis 1800 1800
Plan Electivo Il insgesamt (Grad ,,Técnico*) 2592
Plan a-b-c insgesamt 7488
Unterrichtsstunden pro Woche insgesamt 38 40 40 40 -
Wahlfach: .
Kurzschrift (spanisch)* 72 72 72 72 — 288

* Pflichtfach fiir Schilerinnen, die den Titel ,,Secretaria Ejecutiva Bilinglie* anstreben

Merke: Das chilenische Schuljahr umfaBt 36 Wochen
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Deutsche Hohere Wirtschaftsschule Deutsch-Chilenische
— Kaufmannische Berufsschule — Industrie- und Handelskammer

Modellversuch des berufshildenden Schulwesens in Chile

Eintrittsvoraussetzungen: — Allgemeine Hochschulreife
— Sprachdiplom If der KMK
— Berufsausbildungsvertrag

Grad: Subtécnico
Fachrichtung: Comercio General (entspricht der kfm. Grundbildung)
Titel: Subtécnico Comercial Bilinglie (entspricht inhaltlich der kfm.

Zwischenprifung)

Stundentafel
Semester
Stunden
Facher | Il insgesamt
Schriftverkehr (deutsch-spanisch) 36 36 72
Schriftverkehr (englisch-spanisch/deutsch) — - -
Spezielle. Betriebslehre (Industrie u. Handel) 54 54 108
Allgemeine Wirtschaftslehre 54 54 108
Rechnungswesen (einschi. Datenverarbeitung) 90 90 180
Betriebspsychologie u. -soziologie 18 18 36
Public Relations - — —
Zwischensumme 252 252 504
Betriebliche Ausbildung - 600 600 1200
insgesamt 1704
Unterrichtsstunden pro Woche 14 14
Wahlficher: )
Kurzschrift 36 36 72
Maschinenschreiben 36 36 72
Merke: Das chilenische Schuljahr umfaBt 36 Wochen
Deutsche Hohere Wirtschaftsschule Deutsch-Chilenische
— Kaufméannische Berufsschule — Industrie- und Handelskammer
Modellversuch des berufsbildenden Schulwesens in Chile
Eintrittsvoraussetzungen: — Subtécnico Comercial Bilinglie (entspricht inhaltlich der kim.
) Zwischenpriifung)
— Berufsausbildungsvertrag
Grad: Técnico
Fachrichtung: Produccién y Comercio (Industrie)
Titel: — Técnico Bilinglie en Produccion y Comercio

— Industriekaufmann
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Stundentafel

Semester
Stunden
Féacher ] v \ insgesamt
Schriftverkehr (deutsch-spanisch) - - - —
Schriftverkehr (englisch-spanisch/deutsch) 36 36 - 72
Industriebetriebslehre 72 72 - 144
Allgemeine Wirtschaftslehre 36 36 72 144
Industrielles Rechnungswesen (einschl. Datenverarbeitung) 90 90 54 234
Betriebspsychologie u. -soziologie - - - —
Public Relations 18 18 - 36
Zwischensumme 252 252 126 630
Betriebliche Ausbildung 600 600 600 1800
insgesamt 4134
Unterrichtsstunden pro Woche 14 14 7
Wahifacher:
Kurzschrift 36 36 36 108
Maschinenschreiben 36 36 36 108
Merke: Das chilenische Schuljahr umfaBt 36 Wochen
Deutsche Hohere Wirtschaftsschule Deutsch-Chilenische
— Kaufménnische Berufsschule — Industrie- und Handelskammer
Modellversuch des berufsbildenden Schulwesens in Chile
Eintrittsvoraussetzungen: — Subtécnico Comercial Bilingue ’(entspricht inhaltlich der kfm.
’ Zwischenprufung)
— Berufsausbildungsvertrag
Grad: Técnico
Fachrichtung: Comercio Mayorista y Exterior (GroB- und Auienhandel) -
— Técnico Bilinglie en Comercio Mayorista y Exterior
— Kaufmann im GroB- und AuBenhandel
Stundentafel
Semester
) Stunden
Facher M v \ insgesamt
Schriftverkehr (deutsch-spanisch) — - - -
Schriftverkehr (englisch-spanisch/deutsch) 36 36 - 72
Handelsbetriebslehre 72 72 - 144
Aligemeine Wirtschaftslehre 36 36 72 144
Rechnungswesen (einschl. Datenverarbeitung) 90 90 54 234
Betriebspsychologie u. ~soziologie - - - -
Pubiic Reiations ) 18 18 - 36
Zwischensumme 252 252 126 630
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Semester

Stunden
Facher I v \' insgesamt
Zwischensumme 252 252 126 630
Betriebliche Ausbildung 600 600 600 1800
Grad ,,Subtécnico” . 1704
Insgesamt 4134
Unterrichtsstunden pro Woche 14 14 7
Wabhlficher:
Kurzschrift 36 36 36 108
Maschinenschreiben 36 36 36 108

Merke: Das chilenische Schuljahr umfaBt 36 Wochen

Deutsche HOhere Wirtschaftsschule
Abendfachschule fir
Zweisprachige Sekretdrinnen

Modellversuch des berufsbildenden Schulwesens in Chile

Deutsch-Chilenische
Industrie- und Handelskammer

Eintrittsvoraussetzungen: — Allgemeine Hochschulreife
— Sprachdiplom |l der KMK
Grad: Técnico
Fachrichtung: Secretariado Bilinglie (zweisprachiges Sekretariat)
Titel: — Secretaria Ejecutiva Bilinglie

— Gepriifte Sekretérin

Stundentafel Semester

Stunden
Féacher | [} | v insgesamt
Deutsch mit Schriftverkehr 36 36 36 36 144
Schriftverkehr (englisch-spanisch) 36 36 — - 72
Allgemeine Wirtschaftslehre 18 18 36 36 108
Sekretariatskunde - - 36 36 72
Ubersetzungen (deutsch-spanisch u. umgekehrt) 18 18 - - 36
Kurzschrift (deutsch-spanisch) 72 72 90 90 324
Maschinenschreiben 54 54 54 54 216
Betriebspsychologie u. -soziologie 18 18 - - 36
Zwischensumme 252 262 262 252 1008
Berufspraxis 1800
insgesamt 2808
Unterrichtsstunden pro Woche 14 14 14 14

Mérke: Das chilenische Schuijahr umfaBt 36 Wochen
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Wolf-Ridiger SCHUMM

Gedanken zum Deutschunterricht
am neugestalteten ertschaftsgymnasmm

des DSV Santiago

Wolf-Riidiger Schumm, Gesamtfachleiter fir Deutsch am DSV Santiago, unterrichtet selbst
am Schulversuch ,, Wirtschaftsgymnasium* und hat bei der Neuorientierung des Deutsch-
unterrichts maBgeblich mitgewirkt. Er befaBt sich in dem vorliegenden Aufsatz mit der zen-
tralen Stellung des Faches Deutsch an dem neugestalteten Schulzweig.

1. Blick in die Zukunft

Vor einem Jahr, bei der Ausarbeitung des
Projekts ,,Deutschunterricht am Wirt-
schaftsgymnasium (WG)“ stellten sich die
Planer, wenn auch nur rhetorisch, die Fra-
ge, wer denn eigentlich einen Blick in die Zu-
kunft zu werfen vermag.

Das sind erstens diejenigen, die davon le-
ben und einen Beruf daraus machen: also
die wissenschaftlichen Prognostiker, die
mit Datenb&nken arbeiten und ihre Compu-
ter mit sozio-6konomischem Allerlei zu flt-
tern verstehen.

Zweitens die unwissenschaftlichen Seher,
die aus dem Flug der Vogel, dem Lauf der
Sterne oder aus der Lage der Eingeweide
die Zukunft erschlieBen.

Drittens die Propheten, die zwar sagen kén-
nen, was eintritt, aber nicht wann, oder aber
daB etwas geschieht, aber nicht was.

Und endlich jene, die fur das Wahrwerden
ihrer Vorstellungen selber etwas tun kon-
nen — im Falle des DSV Santiago also
Schulvorstand, Schulleitung, Fachberater
und Lehrerschaft. In diesem Sinne zumin-
dest impliziert der Beruf des Lehrers die
Prognose, besser noch die Entscheidung,
die kursbestimmend oder gar zukunftswei-
send genannt werden kann.

Daraus allerdings zu schlieBen: wer nicht zu
einer dieser vier Gruppen gehdért, hat kei-
nen Beruf zur Gestaltung der Zukunft, der
irrt. Auch er hat ein Recht darauf, gehort
und ernst genommen zu werden, denn eine
Voraussage kann schlieBlich mit fester
Stimme immer vorgetragen werden: im
ndchsten Jahr wird alles anders. Nur, so
werden Sie sagen, gehort dazu ja schlieB-
lich auch nicht viel.
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2. Ein Jahr spiter

Im Marz 1979 wurde die 1. Klasse (9. Schul-
jahr) am neugestalteten Wirtschaftsgymna-
sium, das aus einer bis dahin lUberwiegend
sekretariatsbezogenen Wirtschaftsober-
schule hervorgegangen war, nach noch zu
beschreibenden Kriterien hinsichtlich Eig-
nung und Auswahl zusammengestelit. Nach
einem Jahr ist heute wohl auch die Zeit reif,
um eine Zwischenbilanz zumindest fiir den
Deutschunterricht zu ziehen und die Vor-
steliungen fir die Zukunft einer kritischen
Analyse zu unterziehen. Die begleitende
Reflexion des Vorhabens, die in Gang zu
halten eine der wesentlichen Aufgaben die-
ses Beitrags ist, kénnte durchaus noch zu
einer Revision friherer und zur Entdeckung
neuer Planungsansétze flihren.

Deshalb konnte die Projektplanung auch
nicht lernzielorientiert im Sinne einer vorda-
tierten Operationalisierung erfoigen, und die
mit der Planung BefaBten gingen schon an-
fangs davon aus, daB Zielvorstellungen be-
reichert, modifiziert oder revidiert werden
sollen, wenn die theoretischen und die
praktischen  Organisationsregein  nicht
mehr der Realitat entsprechen.

Um zwei wichtige Erkenntnisse vorwegzu-
nehmen:

— am neuen WG sollte intensiver Deutschunter-
richt betrieben werden, was auch heiBt, ge-
eignete Schiiler durch Auswahl und Leistung
zum AbschluB zu fihren. Selektion also bei
der Auswahl der Schiiler, die in einen neuarti-
gen Schultyp eintreten, wobei hier gewisse
Auswahimechanismen durch Lernfeststel-
lungstest (proficiency test) und Einstufungs-
test (placement test) mit Sicherheit leichter
und schmerzloser greifen als beim umge-



kehrten Weg, namlich Schiler zum Verlassen
der Schule zu bewegen, wenn sie den beson-
deren Anforderungen des WGs nicht ge-
wachsen sind, das ja den Anspruch erhebt,
gleichzeitig auf Universitdtsstudium und Be-
ruf in der Wirtschaft vorzubereiten.

— Das WG gilt heute — und hotfentlich ist das

keine euphorische Einjahresfliege — als
Schule, an der die Schiiler als Schiiler, und
nicht als Deutschlernende, besonders gefér-
dert und gefordert werden, und manche EI-
tern, die wissen, daB sie qualifizierte Kinder
haben, bemiihen sich auch um die Aufnah-
me.
Andere hingegen sehen von vorneherein da-
von ab. In allen Féllen haben die Kinder aber
eine Art Beobachtungszeit in der neuen Klas-
se, nach deren Ablauf sie problemios in den
alten Klassenverband zurlickkehren kénnen.
Im Schuljahr 1979 waren das immerhin rund
10%, die teils auf eigenen Wunsch, teils auf
Dréangen von Eltern oder Lehrern, das WG
verlieBen.

3. Das Interesse gro83, die Auswahl klein

Welche Schiiler bewerben sich nun um eine
Aufnahme? Erforderlich flr die Aufnahme
in das WG ist der erfolgreiche AbschluB der
Ensefianza Basica (8. Schuljahr) einer
deutschen Schule und ein hohes MaB an
Zweisprachigkeit.

Nach dem klassischen Prinzip der Tren-
nung werden am DSV Santiago mutterspra-
chige, fremd- und ergédnzungssprachige
Schiiler in getrennten Deutschgruppen un-
terrichtet. Der Grund: effektiver Deutschun-
terricht 148t sich wohl am besten in Grup-
pen erteilen, die Uiber die gleichen oder na-
hezu die gleichen Sprachkenntnisse verfii-
gen. Alie drei Gruppen sind durch ihr
Sprachverhalten klar definiert.

Neuere Beobachtungen uber die Zusam-
mensetzung der Schiilerschaft am DSV ha-
ben nun aufgezeigt, daB der Anteil der
deutsch- und ergénzungssprachigen Schii-
ler immer weiter zuriickgeht und Deutsch
als Umgangssprache kaum mehr gespro-
chen wird. Der Grund fiir diese Verande-
rungen gegentber friiheren Jahren liegt in
tiefgreifenden Wandiungen innerhalb des
Sprachverhaltens der deutschen Sprach-
gruppe und in der Tendenz bei den
Deutschstammigen, Deutsch als Fremd-
sprache zu benutzen und auf den hé&us-
lichen Gebrauch des Deutschen zu verzich-
ten. Hinzu kommt noch, daB die Sprachin-
sein im Siiden des Landes fast verschwun-
den sind.

Durch diese Entwicklung ist ein potentielier
Anwiérterkreis, ndmlich der der ergén-
zungssprachigen Schiler, recht kiein ge-
worden. Diese ndmlich verfigen uber
Deutschkenntnisse, die allenfalls der Er-
gédnzung bediirfen. Im ldealfall erfolgt bei
ihnen nicht nur das Sprechen in deutscher
Sprache, sondern auch das Denken, was
als Nachweis dafiir gelten kann, daB noch
muttersprachliches Verhalten vorhanden
ist. ’

Da bis zu 50% der Ausbildungspldtze am
WG an Schiiler der Provinzschulen verge-
ben werden, ist das interesse dort naturge-
maB entsprechend groB, die andere Hélfte
setzt sich aus Schiilern des DSV Santiago
zusammen. Obwohl alle drei Sprachgrup-
pen am WG vertreten sind, zeigt sich, daB
die ergdnzungssprachigen Schiler die be-
sten Voraussetzungen mitbringen, zumal
die Aufnahmepriifung im Fach Deutsch er-
folgt, auf gute Leistungen aber auch in Spa-
nisch Wert gelegt wird.

Abgesehen von den rein muttersprachigen
Schilern, die zwar gute Deutschleistungen
erbringen, bei denen aber naturgeman die
Spanischkenntnisse zu wiinschen Ubrig las-
sen, sind mit sprachbegabten Fremd-
sprachlern bereits recht positive Erfahrun-
gen gemacht worden. Sollte die Gruppe der
ergdnzungssprachigen Schiler jedoch
noch weiter zuriickgehen, ist an eine star-
kere Ausweitung auf den Kreis leistungsfa-
higer fremdsprachiger Schiller gedacht.

4. Auswahl durch Aufnahmepriifung

Die hausgestrickte Aufnahmepriifung ver-
sucht, den Anspruch einer objektivierten
und okonomischen Uberprifung zu erfiil-
len. Da die Priifung nur im Fach Deutsch er-
folgt, geht es also primér um die sprach-
lichen Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhig-
keiten.

Der kombinierte Lernfeststellungs- und
Einstufungstest ist lehrbuchneutrai, da die
Priiflinge aus verschiedenen Schulen des
Landes kommen und sich mit unterschied-
lichen Vorkenntnissen melden. Die gram-
matischen und inhaltlichen Themen sind so
beschaffen, daB sie den zu erwartenden
Anforderungen in Rezeption und Produk-
tion entsprechen.

Die erste Fassung des Tests besteht aus
drei Teilen, er enthélt einen Diktattext, ein
Leseverstehen und Aufgaben zu Lexik,
Morpho-Syntax und Semantik, orientiert
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sich also an den Anforderungen der Zentra-

len Deutschpriifung Klasse 8 und der Pri-

fungen zum Sprachdiplom |, und weist al-
lerdings auch Verschiebungen auf, vor al-
lem in den folgenden Bereichen:

— die Prifung wird schon am Ende der 8. Kias-
se, das Sprachdiplom | hingegen erst in der
10. Klasse abgelegt. Dieser Termin wdre fur
die Auslese beim Ubergang in das WG zu
spét gewdhit, Schiiler mit zu niedrigem
Sprachstand wiirden ein Jahr lang den Fort-
schritt der anderen hemmen. Deshalb kann
eine Entscheidung Uber den Verbleib am WG
nicht vom Flaschenhals Sprachdipiom ab-
h&éngig gemacht werden, sondern muB schon
friiher getroffen werden. Allerdings nehmen
die Schiiler wie alle anderen am Schulver-
band in der zehnten und zwdiften Klasse an
I(fen lSprachdiplomprllifungen der Stufen f und

teil.

— in den Diplompriifungen wird die Recht-
schreibung mit Ausnahme des Teiles ,,Zu-
sammenhangende schriftliche Darstellung”
nicht bewertet. Flir den WG-Bereich sind
sich jedoch Schulleitung und Kollegium darin
einig, daB eine normierte Rechtschreibung
fiir die schriftliche Kommunikation notwendig
ist und auf die Beherrschung der Recht-
schreibung Wert gelegt werden muB.

Allerdings darf die Rechtschreibung weder

als Indiz fur Intelligenz noch fur Bildung ver-

standen werden und auch nicht das ent-
scheidende Kriterium fir die Bewertung der

Prifungsleistung sein, sie ist aber ein Krite-

rium unter vielen, das helfen soll, eine Aus-

wahl zu treffen.

Aus diesen Griinden ist ein Diktat in der
Aufnahmepriifung vorgesehen, wobei im
Vorgriff auf eine mégliche Rechtschreibere-
form Bereiche wie nicht zweifelsfreie GroB-
und Kleinschreibung, Getrennt- und Zu-
sammenschreibung, Silbentrennung am
Zeilenende, S-Schreibung, Schreibung von
Namen etc. als nicht relevant betrachtet
werden.

Zur Auswahl standen Luckendiktat, bei
dem der Priifer zwar den ganzen Text liest,
die Schiler aber nur einige kritische Worter
niederschreiben, und Diktate, bei denen es
darauf ankommt, in einem vom Wortbe-
stand her angemessenen Text die integrie-
rende Leistung zu betonen, also Sinnauf-
nahme groBerer Abschnitte und Nieder-
schreiben ohne Fliichtigkeitsfehler.
Dennoch bleibt nach wie vor zu liberlegen,
ob nicht aus Grinden der Okonomie und
Validitat das Diktat durch ein Liickendiktat
zu ersetzen wiére, bei dem dann bestimmte
orthographische Merkmale des Deutschen
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und phonotaktische Eigenschaften detail-
liert erfaBBt werden.

Flr Leseverstehen und grammatischen Teil
gelten Richtlinien, die ebenfalls zwischen
der ZDP Ki. 8 und dem Sprachdiplom Stufe
| angesiedelt sind. Beim Leseverstehen
wird beachtet, daB der Text altersgemas ist
und den Erfahrungshorizont der Schiller,
ihre Interessen und ihre Ansprechbarkeit
beriicksichtigt. Die Textldnge betragt etwa
200 Wérter, es folgen dann 10 Fragen zum
inhalts- und Wortverstandnis. Die Fragen
werden frei beantwortet, um echte Ent-
scheidungsmdéglichkeiten zu férdern, also
nicht nach dem Multiple-Choice-Verfahren,
da diese Form einen zu geringen Schwie-
rigkeitsgrad hat. Die Fragen zum Wortver-
stédndnis sind durch Synonyme, Definitio-
nen oder einen erkldrenden Satz zu beant-
worten.

Im grammatischen Teil werden Aufgaben
zu Wortschatz, Wortbildung und Satzbil-
dung gestelit, was Umwandlung von Sé&tzen
in eine andere Struktur (Plural, Tempus,
Passiv) und Aufgaben zu Wortfeld und
Wortfamilie umfaBt. Die Anweisungen zu
Beginn einer jeden Einheit sind klar formu-
liert (,,Setze die folgenden Sétze ins Passiv,
ohne die Zeit zu verédndern*) und durch ein
Beispiel erlautert. Innerhalb der Ubungen
wird der Schwierigkeitsgrad langsam ge-
steigert, es wird auch davon ausgegangen,
daB ein gedanklicher oder situativer Zu-
sammenhang der Ubungssétze motivierend
wirkt und den Erfolg fordert.

Der Test wurde in zwei anderen Klassen auf
Trennschérfe untersucht. Die Uberprifung
der 1. Fassung ergab, daB einige Aufgaben
noch verbessert werden mufBten. So sind
z. B. Fragen, die von keiner Testperson
richtig beantwortet werden konnten, eben-
sowenig sinnvoll wie Fragen, die von allen
Testanden geldst wurden. Geplant ist, den
Test zuséatzlich mit einer anderen Popula-
tion durchzufiihren, um damit zu noch aus-
sagekréftigeren Ergebnissen hinsichtlich
Trennschérfe und Schwierigkeitsgrad zu
kommen.

5. SchiuBbemerkungen

Es g#be noch viel zu sagen Uber die
sprachliche Seite am WG, alles aufzuflihren
wirde jedoch den Rahmen einer vorlaufi-
gen Bestandsaufnahme sprengen. Deshalb
soll auBer Auswah! durch Test nur noch ein
padagogischer Aspekt angesprochen wer-



den, so daB die hier angefiihrten Merkmale
als représentativ gelten kénnen.

" Wenn wir es als das vorrangige Ziel des
neugestalteten WGs ansehen, Schiiler auf
das Leben vorzubereiten, dann muB auch
oder gerade der Deutschunterricht dieser
Zielsetzung entsprechen oder ihr zumin-
dest im Rahmen seiner Mdglichkeiten na-
hekommen. Mit anderen Worten: die pad-
agogische Zielsetzung muB immer im Zu-
sammenhang mit der fachlichen stehen; mit
dem spezifischen Anliegen des Sprach-
unterrichts, also der Ausbildung sprach-
licher Fertigkeiten, sind eng verbunden die
sozialaffektiven Bereiche (Haltungen/Ein-
stellungen) und die inhaltlich-kognitiven
Bereiche (Kenntnisse/Themen/Inhalte), die
sich auch aus dem Fach ,,Deutsch als Wirt-
schaftssprache" ergeben.

Neben diesem Fundamentum z&dhlt zum
Deutschunterricht noch etwas, worin man
sich als Lehrer leider so oft auf den Kolle-
gen verldBt, Kollege kommt ja gleich: Er-
werb von facherlbergreifenden Arbeitsme-
thoden, die zu selbstdndigem Lernen befa-
higen, im Idealfall allerdings nicht als for-
male Ubungen dargeboten werden:

Protokoll schreiben, mit dem Lexikon um-
gehen, Texte exzerpieren und zusammen-
fassen, nach Stichworten einen kurzen Vor-

trag halten, zu einem Reizwort spontan eine
Geschichte erzidhien, Tabellen, Grafiken
und Schaubilder lesen, Interviews veran-
stalten, Befragungen durchfiihren, Aufga-
ben nach Anspriichen eines IQ-Tests l0sen,
Hefte, Ordner und Kartei fiihren, Fragebo-
gen ausarbeiten — was voraussetzt, haufig
anders vorzugehen, als es das Lehrbuch
verlangt.

Wertung:

— Das Projekt lieB sich unter normalen
Unterrichtsbedingungen durchfiihren,

— es besteht heute eine feste Struktur der
Klasse und ein partnerschaftliches Ver-
héltnis zwischen Schuileitung, Lehrern
und Schilern,

— das Projekt setzt sich zusammen aus
{iberschaubaren Elementen, die einer
stdndigen Revision und Neuorientie-
rung bediirfen, den Deutschunterricht
nicht ausgenommen,

— ein komplexer Lernzusammenhang soll
die Trennung von schulischem und au-
Berschulischem Lernen aufheben.
Schiiler haben nicht nur eine Vergan-
genheit und eine Zukunft, sondern auch
das Recht auf eine erfiilite Zukunft.

Teresa JUAN, Dirk du PIN, Deutsché Schule Valencia

Bericht Uber die Studienfahrt der Klasse 8c
nach Hamburg (10. 6. —8. 7. 1979)

. Ziele

Die Klasse 8c gehdrt zur sog. ,Neuen Se-
kundarstufe‘ an unserer Begegnungsschu-
le. Zum groBten Teil stammen die 30 spani-
schen Schiiler aus schwécheren Einkom-
mensschichten und erhalten Stipendien.
Sie besitzen weit Uberdurchschnittliche
Lernfahigkeiten, eine sehr hohe Intelligenz
und lernen nach einem Vorlaufkurs im vier-
ten Jahr Deutsch.

Der Besuch einer deutschen Auslands-
schule mit dem AbschluB des deutschen
Abiturs legt es nahe, daB die Kinder inner-
halb ihrer Schulzeit einige Wochen in der
Bundesrepublik verbringen.

Neben dem intensiven Sprachtraining soll-
ten durch diese Studienfahrt ,,... jungen
Menschen Kenntnis und Verstiandnis ande-
rer Volker, vor allem der befreundeten
Nachbarn, in einer Lebensphase vermittelt
werden, in der sie hierflir besonders auf-
nahmeféhig und unvoreingenommen sind.
Sie sollen lernen, sich in die Lage des von
einer anderen Sprache, Kultur und Gesell-
schaft gepragten Menschen zu versetzen
und Vorurteile auf beiden Seiten abzubau-
en.” (Aus: Stellungnahme der Bundesregie-
rung zum Bericht der Enquéte-Kommission
JAuswirtige Kulturpolitik des Deutschen
Bundestages’, 1977, S. 30.)
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Il. Vorbereitung

18 Monate vorher wurde der Plan zum er-
sten Mal mit den Schiilern und Eltern ange-
sprochen und positiv aufgenommen. Fiir ei-
nen Lehrer aus Hamburg boten sich im dor-
tigen GroBraum die besten Mdglichkeiten,
dieses Projekt zu verwirklichen.

Die Probleme der Finanzierung lieBen sich
durch verschiedene Zuschiisse, Eigenar-
beit der Schiiler und kostenlose Familien-
aufenthalte regeln. Die Freie und Hanse-
stadt Hamburg forderte die Studienfahrt mit
DM 3200, —; der Schulverein gab einen Zu-
schuB von Pts. 175 000 und die Schiiler er-
wirtschafteten Pts. 60 000. Die Eltern muB-
ten noch ca. DM 360, — bezahlen, Bedrfti-
ge weniger. Ein Jahr lang wurde monatlich
angespart.

Der Zeitraum von vier Wochen erschien von
den Zielen und den Kosten der Reise her
fiir angemessen. Die Verteilung auf zwei
Wochen Schul- und zwei Wochen Ferienzeit
reduzierten Unterrichtsausfall und Vertre-
tungsstunden auf ein mogliches MaB.

Ein Jahr vorher muBten in den Ferien Fami-
lien mit moglichst 14jdhrigen Kindern ge-
sucht werden, die bereit waren, fiir 19 Tage
einen spanischen Schiiler ohne Entgelt auf-
zunehmen. Ein Riickbesuch konnte nicht
angeboten werden, er solite sich im Einzel-
fall ergeben.

Durch verschiedene Kontakte wurde flir die
erste Woche ein deutschlandkundliches
Seminar in einer freien Bildungsstitte (Aka-
demie fiir gesellschaftspolitische Bildung
,Haus am Pfefferberg’, 2077 GroBensee)
friih genug mit den Referenten vereinbart,
sowie thematische Schwerpunkte und
sprachliche Probleme erortert.

Im November 1978 erhielten die Schiiler die
Anschriften ihrer Gastfamilien. Gemeinsam
wurde im Deutschunterricht ein erster Brief
entworfen. In den folgenden Monaten erga-
ben sich rege Briefkontakte. Die Schiier
schrieben noch an verschiedene Einrich-
tungen, um Material Uber Hamburg und
die Bundesrepublik zu bekommen. Im fach-
vorbereitenden Geschichtsunterricht wur-
den die ,Hanse’ und die geschichtliche Ent-
wicklung Hamburgs durchgenommen. Der
deutsche Erdkundelehrer erarbeitete mit
den Schiilern ein schriftliches Referat, da-
mit sie in ihren Gastfamilien liber ihr Land
und ihre Kultur in deutscher Sprache be-
richten konnten. An drei Abenden wurden
die Fragen der Eltern besprochen (u. a.
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Versicherung, Telefonieren nach Deutsch-
land, Taschengeld, Geschenk fiir die Gast-
familie, Erndhrung, Kleidung).

Fiur die Vorbereitung und Begleitung bei
der Studienfahrt konnte eine spanische
Kollegin gewonnen werden, die in der Klas-
se selbst unterrichtete und schon Grund-
kenntnisse der deutschen Sprache besaB.
Sie Ubte in ihrem Unterricht Lieder, Tédnze
und ein Theaterstiick ein.

Ill. Durchfiihrung

1. Seminarwoche (10. 6. —15. 6.):

Mit dem Flugzeug (zeitglinstig und damit
Kostenersparnis) reiste die Klasse Uber
Barcelona und Frankfurt nach Hamburg.
Von dort ging es mit einem Bus weiter zur
Akademie an den GroBensee (ca. 35 km).
Am Montagmorgen begann in drei Grup-
pen das Seminar mit dem Thema ,Das Le-
ben in einer deutschen Familie‘. Durch Rol-
lenspiele mit Videoaufzeichnungen und mit
dem Film ,Wir pfeifen auf den Gurkenk&nig*
sollten mégliche Vorurteile und vermutete
Realitat dargestellt, analysiert und in Bezug
zum spanischen Familienieben gesetzt wer-
den. Weitere Programmpunkte dieser Wo-
che waren: Verhéltnis der beiden Teile
Deutschlands, Besuch der DDR-Grenze
und des A. Paul-Weber-Museums in Ratze-
burg, Mann und Frau im Arbeitsleben, Pro-
bleme auslandischer Arbeitnehmer, eine
Hamburg-Rallye und eine Kurz-Koch-Vor-
fuhrung der spanischen Schiiler.

Am letzten Tag waren alle Gastfamilien zu
einer Grillparty mit Darbietungen ins ,Haus
am Pfefferberg’ eingeladen worden. Nach
dem Vorstellen zeigte jeder spanische
Schiiler seiner Gastfamilie Haus und Umge-
bung am See. Tanze mit Valencianer Trach-
ten, spanische Folklore mit Gitarrenmusik
und ein Theaterstiick in deutscher Sprache
gestalteten das Programm. Nach dem Fest
fuhren die spanischen Kinder mit ihren Fa-
milien nach Hause.

2. Familienaufenthalt (15. 6. — 4. 7.):

Wahrend dieser Zeit muBten die Schiler
taglich am Unterricht in einer deutschen
Schule teilnehmen und nachmittags folgen-
de Aufgaben erledigen: tdgliches Vokabel-
heft, dreimal ein Tagebuch in deutscher
Sprache abfassen, den Bildungsplan ihrer
Schule zeichnen, ein Interview mit jeman-
dem anfertigen, der nicht zur Familie ge-
horte, eine dhnliche Sendereihe des spani-



schen und deutschen Fernsehens gegen-
uperstelien (die drei letzten Aufgaben wa-
ren alternativ auszuwéhlen). Die begleiten-
den Lehrer besuchten einmal jeden Schiler
und seine Gastfamilie, um sich zu bedan-
ken und eventuelle Probleme zu bespre-
chen. Fiur den Kontakt der Schiiler unter-
einander wurden funf verschiedene Grup-
penexkursionen mit je sechs Schiilern zwi-
schen 8.30 und 15.00 Uhr durchgefiihrt.
Die Gasteltern waren gebeten worden, so
viel Deutsch wie mdglich mit den spani-
schen Kindern zu sprechen und wenn nétig,
Fehler zu verbessern, kein besonderes Be-
sichtigungsprogramm zu organisieren und
die Schiler so weit wie méglich ins Fami-
fienleben zu integrieren.

3. Jugendherbergsaufenthalt (4. 7. —8. 7.):

Um die Klassengemeinschaft zu starken
und die verschiedenen Aufgaben auszu-
werten, wurden noch einige Tage gemein-
sam verbracht. Dabei erlebten die Schiiler,

wie junge Menschen in einer deutschen Ju—i

gendherberge zusammen leben.

In dieser Zeit konnten auch die unter-
schiedlichen Erfahrungen, Eriebnisse und
Eindriicke bei den Familien ausgetauscht
werden.

Eine Hafenrundfahrt mit der Senatsbarkas-
se und eine Stadtrundfahrt (beides Ge-
schenke der Hamburg-Werbung), eine Fa-
brikbesichtigung (Schiffsmotorenwerke Ja-
stram), Einkdufe, Besuche bei verschiede-
nen StraBentheatergruppen wéhrend des
groBen Alsterfestes und ein Klasseniest ge-
stalteten die letzten Tage dieser Studien-
fahrt.

IV. Auswertung

Es sollen hier nur einige Aspekte angespro-
chen werden, denn eine Auswertung in ai-
ten Bereichen erfordert erheblich mehr
Raum. In dem Bericht fehlen auch alle le-
bendigen Erzdhlungen liber viele Ereignis-
se, die eine solche Reise unvergeBlich ma-
chen.

Fur das Erlernen der deutschen Sprache
14Bt sich schon jetzt feststellen, daB durch
den vierwdchigen Aufenthalt besonders
das Horverstehen verbessert wurde, der
Abstand zwischen ,guten‘ und ,schlechten’
Schiilern im Bereich des Sprechens grdBer
geworden ist, da die Sprechaktivitdt sehr
unterschiedlich war, wie die verschiedenen
Familienbesuche zeigten. Der Kommunika-

tionsverlauf der Seminarwoche ist beson-
ders hervorzuheben. Die Schiiler waren je-
derzeit in der Lage, mit den Referenten zu-
sammenzuarbeiten — auch gefiihilsmaBige
Eindricke bei gruppendynamischen Ar-
beitsweisen auszusprechen. Der Schulbe-
such vermittelte den spanischen Schilern
besonders in den naturwissenschaitlichen
Fachern Erfolgserlebnisse, wenn die The-
men schon im eigenen Fachunterricht be- -
handelt worden waren.

Die Beziehung zu den Gastfamilien fiihrte
bei allen zu freundschaftlicher Verbunden-
heit und zum Wunsch wiederzukommen.
Gegenbesuche erfolgten schon in diesen
Sommerferien, eine gréBere Gruppe
deutscher Kinder will in den Osterferien
1980 nach Valencia kommen, wodurch si-
cher das Ziel der Vdlkerverstandigung er-
reicht werden kann.

Einige Schwierigkeiten gab es mit dem
deutschen Essen (hier half ,heimlicher’ Be-
such von Pommes-frites-Buden) und durch
das frihe Zubettgehen in einigen Familien.
Die Gruppenexkursionen héatten nicht statt-
finden zu brauchen, denn die Schiiler be-
suchten sich selbst gegenseitig, so daB die
Heimweh- und Einsamkeitsgefiihle nicht zu
stark wurden. Da in zwei Schuien acht und
zehn Gastschiiler kamen, wére eine friihere
Anfrage schon von Valencia aus besser ge-
wesen.

Die Tage in der Jugendherberge waren fir
das Gemeinschaftserlebnis und die Aus-
wertung der Aufgaben wichtig, hdtten aber
auf zwei Tage verkiirzt werden kénnen.
Der Gegensatz zwischen dem Leben in
einem renovierten Bauernhaus am Seeufer
(1. Woche) und der Jugendherberge in
einer GrofBstadt war landeskundlich wichtig,
obwohl eine umgekehrte Abfolge vorzuzie-
hen wire.

Der Zuschuf3 durch die Stadt Hamburg ist
mit der Durchfiihrung einer Hamburg-
Ausstellung in Valencia verbunden (Materi-
al wurde gestellt). So kann nach der Riick-
kehr landeskundlich in die ganze Schule
und Offentlichkeit gewirkt werden, und die
Reise erhalt durch diese Aktion eine weitere
Akzentuierung.

Eine einfache Beobachtung soll abschlie-
Bend den Erfolg der Studienfahrt verdeut-
lichen: In diesen vier Wochen wurde trotz
Klimawechsel, Erndhrungsumstellung und
erstem Auslandsaufenthalt nicht ein Schii-
ler nur einen Tag krank.
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DIDAKTIK

Heinrich GRAFFMANN

Fachdeutsch fur Spracheniehrer

Anregungen fiir ein emanzipatorisches Sprachkurskonzept

Auch im Sprachunterricht ist es Ublich ge-
worden, zielgruppenorientierte Konzepte
anzuwenden. Neben altersspezifischen Dif-
ferenzierungen werden in immer groBerem
Umfang berufsspezifische Differenzierun-
gen vorgenommen im Einklang mit neueren
Forschungen auf dem Gebiet der Fachspra-
chen, Textsorten etc. Verwunderlich ist es,
daB ein zielgruppenorientiertes Sprach-
kurskonzept genau fiir die Gruppe fehlt, die
die Sprache zu lehren hat. Welche sprach-
lichen Fertigkeiten muB ein Lehrer besitzen,
der Sprachunterricht erteilt bzw. erteilen
soll? Die allgemeine Feststellung, daB er die
zu lehrende Fremdsprache mdglichst gut
beherrschen soll, kann bei der heutigen
Einsicht in das Problem nicht mehr befrie-
digen. Die Frage stellt sich besonders akut
in der Ausbildung von Lehrern fiir Deutsch
als Fremdsprache, da die Ausbildung die-
ser Lehrer im Hinblick auf akademischen
Anspruch und Dauer in den seltensten Fal-
-len vergleichbar ist mit der seit langem in-
stitutionalisierten Ausbildung von Lehrern
anderer moderner Fremdsprachen (Neu-
philologen). Andererseits bietet gerade die
Einrichtung eines nichttraditionellen Faches
die Mdglichkeit, unbefangen kohéarente
Konzepte zu entwickeln.

Die steigende Nachfrage nach Deutsch als
Fremdsprache bewirkt, daB einer effizien-
ten Ausbildung der resp. Lehrer immer gro-
Bere Bedeutung zukommt.

Zielgruppenspezifisch gilt es hier zu unter-
scheiden zwischen Lehrern, die die deut-
sche Sprache als Muttersprache sprechen,
und solchen, die die deutsche Sprache als
Fremdsprache gelernt haben bzw. lernen;
wobei der zweiten Gruppe in Zukunft si-
cherlich eine zunehmende Bedeutung zu-
kommt.
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Besonders verbreitet ist die Klage, daB der
Unterricht in Deutsch als Fremdsprache
deshalb so unbefriedigend sei, weil diese
zweite Gruppe von Lehrern die deutsche
Sprache so wenig beherrsche. Diese Klage
ist vor allem dadurch zu erkléren, daB diese
zweite Gruppe ungerechtfertigterweise ver-
glichen wird Lehrern der ersten Gruppe,
den sogenannten native speakern; wobei
keiner auf die Idee kdme, den gieichen An-
spruch an die o. g. Gruppe der Neuphilolo-
gen zu stellen. — Es muB davon ausgegan-
gen werden, daB es fir den fremdsprachig
aufgewachsenen Lehrer nicht méglich und
vielleicht sogar nicht wiinschenswert ist, die
deutsche Sprache wie ein native speaker zu
sprechen. Auch sollte man die besondere
Eignung des fremdsprachig aufgewachse-
nen Lehrers im Vergleich zum native
speaker — Lehrer nicht unterschlagen,
denn er ist durch seine Lernerfahrungen in
besonderer Weise sensibilisiert fir die me-
thodischen Probleme seines Faches. Ziel-
gruppenorientierte Spracharbeit ist, wie im
Folgenden aufgezeigt werden soll, wichtig
fir beide Gruppen von Lehrern, welche im
Folgenden deshalb Lerner-Lehrer = LL ge-
nannt werden. Auch ist es notwendig, die
Rolle des Sprachkurses in Lehreraus- und
fortbildung zu definieren. In Lehreraus- und
fortbildung existiert der Sprachkurs neben
anderen Fachern wie Grammatik, Phonetik,
Literatur, Landes- und Kulturkunde, Metho-
dik, Didaktik. Die Vermischung dieser Fa-
cher hat sich seit je als unheilvoll erwiesen,
was besonders in der Spracharbeit deutlich
wird. Hier sollen Lehrer wichtige Sprachfer-
tigkeiten erwerben, indem sie Literatur in-
terpretieren, indem sie anhand von Be-
schreibungsmodellen Satze analysieren, in-
dem sie phonetische Umschriften vorneh-
men etc. etc. Jede dieser Ubungen hat ih-



ren Platz in ihrem Fach, nicht jedoch im
sprachkurs, der seinerseits danach zu fra-
gen hat, welche sprachlichen Kompetenzen
ein Lehrer besitzen muB, um Deutschunter-
richt erteilen zu kénnen. Diese Frage ist an-
spruchsvoll, geht es doch darum, die Spra-
che in ihrem didaktischen Umfeld zu liber-
plicken. Es kann auch nicht die Rede davon
sein, behavioristische Strukturiibungen, so
wie sie in den mehr oder weniger program-
mierten Sprachkursen tblich sind, zu {iber-
tragen, damit der Lehrer die Unterschei-
dung von Dativ und Akkusativ bei den star-
ken Adjektiven interiorisiert, mechanisiert
oder wie auch immer, Diese Fertigkeit wird
er in einem kohédrenten Sprachkurs allemal
erlangen.

Zielgruppenorientierte  Spracharbeit mit
Lehrern setzt voraus, die Rolie des Lehrers
im Handlungszusammenhang des Sprach-
unterrichts zu sehen. Die zu erwerben-
den Fertigkeiten beziehen sich

1. auf das Einliben von sprachlichen Ver-
haltensweisen und Lehrstrategien im
Umgang mit Schilern,

2. auf exemplarische Spracharbeit.

Die im Sinne einer handlungsorientierten
Methodik sicherlich kinstliche Unterschei-
dung ermdéglicht jedoch einige konkrete
Feststellungen.

Zui.

Rollenspezifisches sprachliches Verhalten
lernt der LL nicht dadurch, daB er im
Sprachkurs Schiiler bleibt und als solcher
im Rahmen der Lehrstrategie des Kurslei-
ters sich verhilt. Der Ubergang vom Lerner
zum Lehrer muB ihm im Sprachkurs ermég-
licht werden. Er muB Anforderungen und
Notwendigkeiten der Lehrerrolle begreifen
und Verantwortung lUbernehmen — nicht
im Spiel sondern in der Wirklichkeit der
Lerngruppe.

Sprachkurs fur LL bedeutet, Sprachunter-
richt erteilen lernen. Im Gegensatz zu ande-
ren Zielgruppen des Sprachunterrichtes ist
die Zielgruppe in diesem Fall die Gruppe
der LL. Die Authentizitdt des sprachlichen
Handelns muB gewahrleistet sein; es kann
sich nicht um Simulation im Sinne be-
stimmter Lehrerverhaltenstrainings han-
deln. Der LL lernt im Sprachkurs, sich selb-
stdndig zu verhalten. In diesem Sinne muB
auch oder gerade der Sprachkurs fiir Leh-
rer im Sinne von B. Weisgerber ,,emanzipa-
torisch* sein.

Um Irrtiimern vorzubeugen, sei an dieser
Stelle betont, daB es nicht darum geht, un-
terrichten zu lernen, sondern sich ein der
Lehrerrolle addquates sprachliches Verhal-
ten anzueignen. Deshailb werden auch
keine langen didaktischen Analysen vorge-
nommen.

Zur praktischen Durchfiihrung sei bemerkt,
daB der unterrichtende LL auf ein Modell
zuriickgreifen kénnen muB, welches ihm
vom Kursleiter gegeben wird bzw. von der
Gruppe erarbeitet wird. Beispiel siehe 2.
Anhand dieses Modells organisiert er die
Spracharbeit mit der Gruppe. Das Modell
sollte so zugeschnitten sein, daB die Arbeit
in zwei Doppelstunden beendet werden
kann, damit alle anderen auch zum Zug
kommen. Von Mal zu Mal wird die Arbeit
der jeweiligen LL mit der Gruppe bespro-
chen, wobei neben der sprachlichen Effi-
zienz auch die gruppendynamischen
Aspekte zur Sprache gebracht werden.
Eine der Auflagen an den LL ist, daB der
Lernerfolg der Gruppe am Ende der Arbeit
sichtbar gemacht werden muB.

Durch den Wechsel der Lehrer erhalten die
Kursteilnehmer eine gréBere Rolienflexibili-
tat. Zwischen Kursleiter und Kursteilneh-
mern entsteht eine fruchtbare Zusammen-
arbeit — ganz im Gegensatz zu Kursen, wo
der Kursleiter in erster Linie die sprachliche
Richtigkeit der AuBerungen der Kursteil-
nehmer beurteilt. Zur Diskussion steht hier
zum Beispiel die Art der Fragestellung des
Lehrers. Handelt es sich um Scheinfragen,
deren Antwort alle wissen und wo es nur
darauf ankommt, die passende Antwort in
der Fremdsprache zu geben? Ist der Lehrer
sprachlich in der Lage, impulse zu geben?
Welche? Wie reagiert er sprachlich auf Feh-
ler, die die Schiiler machen? Ist er sprach-
lich in der Lage, Ermunterungen zu geben?
Kann er MiBverstdndnisse aufklédren? etc.

Die Unterrichtsstunden sollten durch den
Kursleiter nie unterbrochen werden. Im
Rahmen der Nachbesprechungen soliten
jedoch einzelne Sprechakte definiert wer-
den und in Form von Katalogen und Listen
systematisiert werden, wobei eine Art thre-
shold level flir Lehrer entsteht, der die Flan-
derschen Kategorien des Lehrerverhaltens
versprachiicht. Ausgangspunkt dieser Ar-
beit ware etwa die Frage: Uber welche
sprachlichen Mittel verfligt der Lehrer, um
Schiler zu loben, beurteilen, ermuntern,
kritisieren, um einen Gedanken zu erlédu-
tern, eine Ubung zu steuern etc.

43



Beispiel ,,anweisen*: Der Lehrer mdchte,
daB die Schiiier die Biicher aufschlagen. Er
sagt: ,,Alle schlagen die Bicher auf!“ Er
wahlt wahrscheinlich unbewuBt die unper-
sénliche 3. Person Plural, weil er glaubt, die
Schiiler wiirden sie wegen der Ubereinstim-
mung mit der Infinitivform besser verste-
hen. Im Sprachkurs lernt der LL, addquate-
‘re Sétze zu bilden und zu unterscheiden
wie: ,,Schlagt bitte die Blicher auf!“ bzw.
,»Schlagen Sie bitte die Blicher auf!* ,,Wiir-
det Ihr bitte die Biicher aufschlagen!” etc.

Zu 2. (Exemplarische Spracharbeit)

Entsprechend obiger Ausfiihrungen solite
die exemplarische Spracharbeit von den
Kursteilnehmern als Schiiler und als Lehrer
erlebt werden, indem sie abwechseind je-
wells fiir eine Unterrichtseinheit die Lehrer-
rolle ibernehmen. Die Arbeit muB Lernpro-
zesse zu wichtigen Bereichen des Sprach-
unterrichts ermdglichen. Der jeweilige Leh-
rer ist flr das Zustandekommen der Lern-
prozesse verantwortlich und mufB entspre-
chend vorbereitet sein. Das Modell einer
Unterrichtseinheit muB sich nach den Be-
durfnissen der Gruppe richten und solite je
nach den Bedirfnissen immer wieder mo-
difiziert werden. Jeder der Punkte des Mo-
dells ist in doppelter Hinsicht zu befragen:
Was lernt der Lehrer? Was lernen die Schi-
ler;

Als Beispiel soll im Folgenden ein in der
Spracharbeit mit LL erprobtes und modifi-
Zierbares Modell dargestellt werden, wel-
ches einige wichtige Elemente des Sprach-
unterrichts beinhaltet und entsprechend ei-
nem gidngigen Sprachkurskonzept die
Schiiler vom Textverstéandnis zur Textpro-
duktion flihren soli.

Zu Beginn des Kurses hat der Kursleiter
eine groBe Anzahl ziemlich wahllos gesam-
melter Texte verteilt, darunter viele Fach-
texte, aber auch Zeitungsartikel, Lehrbuch-
texte, Romanausschnitte etc. Die LL sollen
sich daran gewdhnen, sich auf unterschied-
liche Textsorten einzustellen. Die jeweils
durchzufiihrende Arbeit beinhaltet folgende
Punkte:

a) Aktivierung von Vorwissen

durch Kreativititstraining
Die Gruppe kennt den Text noch nicht. Der
jew. Lehrer gibt der Gruppe ein Schliissel-
wort bzw. Schidsselthema, und die Gruppe
sammelt Worter dazu. Spéter wird sich zei-
gen, ob der Lehrer das richtige Schliissel-
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wort angegeben hat. Das Training dauert
jeweils 5 Minuten. Die Schiiler fiihlen sich
anfangs unter Druck gesetzt und sammeln
in 5 Minuten durchschnittlich 10 Worter. Die
Erfahrung, daB alle auch zu schwierigen
Themen ein erhebliches Vorwissen besit-
zen, bewirkt Vertrauen, so daB nach 10 Ein-
heiten eine durchschnittliche Steigerung
um 400% = 40 Worter feststelibar ist. Einer
liest seine Worter vor, die andern geben je-
weils die Worter an, die sie zusétziich ha-
ben. Alle schreiben alle Wérter auf. Mit
wachsender Erfahrung wird neben Sub-
stantiven eine immer gréBere Zahl von Wor-
tern anderer Wortarten aufgeschrieben,
Durch das Vorlesen werden die Teilnehmer
auf ihre ,,blinden Flecken” aufmerksam.
Kursleiter und Lehrer trainieren jeweils mit.

b) Ordnungsiibung

In weiteren 5 Minuten findet jeder der Teil-
nehmer drei Oberbegriffe, denen sich mog-
lichst alle Worter ohne Uberschneidungen
zuordnen lassen. Die Oberbegriffe werden
vorgelesen, und die Gruppe einigt sich auf
die zutreffendsten.

c) Lektire

So vorbereitet lesen die Schiller den Text.
Gleich bei der ersten Lektiire unterstrei-
chen sie alle Fachwoérter. Einer liest die
Fachwdérter vor, die andern vergleichen.

d) Worterkldrungen

Neue unbekannte Wérter werden an der
Tafel gesammelt. Sie werden so an die
Gruppe verteilt, daB immer jeweils mehrere
ein Wort erhalten. In Einzelarbeit muB jeder
mit Hilfe von Worterbiichern die Bedeutung
ermitteln und eine Worterkldrung im Zu-
sammenhang des Kontexts vorbereiten. In
der Vorbereitung muB ein Lernerfeedback
eingeplant werden, durch welches der Er-
kldarungserfolg nachgewiesen wird. Die un-
bekannten Worter werden der Gruppe er-
klart. Die Gruppe vergleicht die verschiede-
nen Arten der Worterklarung. Sie ist dazu in
besonderer Weise geeignet, weil sie sich ja
in der Lernerrolle befand. Die vom Lehrer
vorbereiteten und auf einem vervielféltigten
Blatt zusammengestellten Worterkldrungen
werden ebenfalls von der Gruppe kritisch
beurteilt (Auswahl der Worter, Art der Er-
kldrung).

e) Wortbildung — Wortfamilien

Die Kursteilnehmer stellen aus dem Text
eine besonders reprasentative Wortfamilie



zusammen. In Einzelarbeit sammeln sie zur
leichen Wortfamilie Worter, die im Text
nicht vorkommen und definieren jeweils,
wie die Ableitung zustande kommt.
(Belsplel Beschreibung: Substantivierung
von beschreiben durch Anhdngung des
gsuffixes -ung). Beispiele werden vorge-
lesen.

f) Satzkonstruktionen

Die Kursteilnehmer suchen aus dem Text
die schwierigste(n) Satzkonstruktion(en)
heraus. Die Abhéangigkeiten von Konsti-
tuentensdtzen und Matrixsétzen innerhalb
von komplexen Satzen werden mit Hilfe ei-
nes Zahlensystems oder/und graphisch
dargestellt. Beispiel: ,,Ein Kihisystem, das
keine zusétzliche Energie verbraucht, wur-
de von Siemens, Mlinchen, fiir nachrichten-
technische Gerate entwickelt, die in Lén-
dern, in denen ein extremes Klima vor-
herrscht, vor zu hohen Betrlebstemperatu-
ren geschiitzt werden miissen.'

1. ein Kihlsystem......... entwickelt
11, das.......... verbraucht

1.2, die.......... werden missen
1.2.1. indenen.......... vorherrscht
oder:

Ein Kuhlsystem .......... entwickelt

das ... verbraucht

die ... werden mlssen

in denen . . . vorherrscht

Mit wenig Ubung gewdhnen LL sich an
diese Technik, mit der auf einfache Art die
logischen und grammatischen Zusammen-
hénge eines Textes sichtbar gemacht wer-
den kénnen.

g) Syntax

Die Kursteilnehmer ermitteln aus dem Text
einen Satz, der eine besonders wichtige
Aussage zum Thema enthélt. Dieser Satz
wird von jedem Teilnehmer in einen Struk-
turbaum Ubertragen, an der Tafel bzw. auf
dem Tageslichtschreiber aufgezeichnet,
verglichen und besprochen. Diese Ubung
ist nur moglich, wenn im Grammatikkurs
die nétigen Voraussetzungen geschaffen
worden sind. Zum besseren Versténdnis
grammatischer Strukturen hat sich die Ana-
lysemethode der generativen Transforma-
tionsgrammatik bewéhrt, sollte jedoch nicht
in den normalen Sprachunterricht {ibertra-
gen werden, sondern der Lehreraus- und

-fortbildung vorbehalten werden. (,,Je mehr
Grammatik der Lehrer kennt, je weniger
Grammatik braucht er im Unterricht zu leh-
ren‘ H. E. Piepho).

h) Grammatisches Problem —
grammatische Ubung

Jeder Kursteilnehmer ermittelt zwei ins
Auge fallende grammatische Probleme, de-~
finiert die Probleme genau und schreibt
Beispiele aus dem Text auf. Beispiel: In
Fachtexten Gebrauch des Passivs, Neben-
satzkonstruktionen. Die Resultate werden
verglichen, und die Gruppe einigt sich auf
ein oder zwei wichtige Probleme. Die Aus-
wah! muB auch eine grammatische Pro-
gression innerhalb des Kurses berlicksich-
tigen. — Jeder Kursteilnehmer bildet zu je-
dem Problem drei Beispielsdtze, Formen,
Strukturen je nach dem. In einem fortge-
schrittenen Stadium werden die Lernziele
formuliert und selbsténdig von den Teilneh-
mern in Ubungen umgesetzt und durchge-
fuhrt. Die Teilnehmer missen dazu in der
Fachmethodik eine Ubungstypologie ken-
nengelernt haben.

i) Textverstandnis 1: Kiirzung

Die Teilnehmer streichen aus dem Text drei

Satze heraus, auf die ohne Beeintrachti-

gung des Gesamtzusammenhangs verzich-"
tet werden kann. Die Streichungen werden

begriindet und verglichen, wobei lange Dis-

kussionen vermieden werden sollten.

j) Textverstindnis 1: Uberschriften

Die Abschnitte des Textes werden nume-
riert. In Einzelarbeit finden die Teilnehmer
fur jeden Abschnitt eine Uberschrift. Die
Uberschriften werden verglichen.

k) Textverstandnis 3: Fragen zum Text
Jeweils mehrere Kursteilnehmer befassen
sich in Einzelarbeit mit je einem Abschnitt
und formulieren je drei Textverstédndnisfra-
gen zu dem Abschnitt (Gleiche Arbeitswei-
se wie d) — ,,Worterklarungen®). Um einer
mechanistischen Fragetechnik vorzubeu-
gen, werden die Teilnehmer aufgefordert,
weniger Fragen zum Text, sondern viel-
mehr Fragen an den Text zu formulieren.
Die Fragen werden den Ubrigen Teilneh-
mern gestellt, beantwortet und beurteilt.
Schwierigkeiten werden mit Gruppe und
Lehrer bearbeitet.

Verschiedene Fragetypen werden unter-
schieden (Entscheidungsfrage-Ergén-
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zungsfrage, enge Frage — weite Frage,
Frage zum Text — Frage uiber den Text hin-
aus etc.) Diese Ubung steht in bewuBtem
Gegensatz zu Textverstdndnisiibungen, in
denen der Lernende nur auf vorgegebene
Fragen reagieren kann.

1) Definition der Textsorte

Hierbei werden in Gruppenarbeit einige
Hilfsfragen gekiért:

— Autor

— Adressaten

— Absicht des Textes

— Form des Textes

— Medium des Textes

— Sprache des Textes

In einem fortgeschrittenen Stadium kénnen
spezielle Lernziele zu der jeweiligen Text-
sorte formuliert werden unter Berufung auf
entsprechende Vorarbeiten im Literatur-
kurs.

m) Aktualitat und Kritik des Textes

Die Kursteilnehmer formulieren je drei Aus-
sagen zu Problemen, die sie an dem Text
besonders angesprochen haben, und drei
weitere zu Fragen, die sie unbefriedigt ge-
lassen haben, bzw. wo sie anderer Meinung
sind. Die Antworten’ werden verglichen
(ohne lange Diskussion).

n) Text als Redeanlaf

In Partnerarbeit definieren die Teilnehmer
eine Situation aus dem Text, die als Rede-
anlaB dienen kann. Sie legen die Rollen der
Gespréachsteilnehmer fest, wobei auf eine
madglichst groBe Rollenidentifizierung der
Teilnehmer Wert gelegt werden solite. Sie
konstruieren ein Gesprach, in dem mdg-
lichst viele der sprachlichen Elemente des
Textes Verwendung finden. Sie fiihren das
Gespréach in der Partnerkonsfellation oder
— falls gewiinscht — vor der Gruppe
durch. Die Ubung ist nur sinnvoll, wenn sie
kurz gehalten wird und sich nicht verzettelt.
In entsprechender Weise kann der Text als
SchreibaniaB benutzt werden. Hier stellt
sich das Zeitproblem.

o) Ubertragung des Textes in andere
Textsorten

Ebenfalls in Einzelarbeit werden Textsorten

aufgeschrieben, in die sich der Text lber-

tragen laBt (schriftliche und mindliche Tex-

te). Erst langsam entwickeln die Teilnehmer

ein Gesplr fur die Vielfalt von Textsorten
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und die jeweilige sprachliche Darstellungs-
form. Die Ubertragung in eine andere Text-
sorte wird aus Zeitgriinden zweckméBiger- .
weise in Hausarbeit geleistet. Wichtig ist
auch hier, daB die im Text vorkommenden
Elemente (Wortschatz, Strukturen etc.) nun
kompetent verwendet werden. Soweit es
sich um eine mindliche Textsorte handelt,
sollte der neue Text unbedingt im Rahmen
des Kurses vorgetragen, evaluiert und mo-
difiziert werden. Schriftliche Texte miissen
vom Kursleiter gelesen und korrigiert wer-
den. Fir (zuklinftige) Lehrer ist es immer
eine wertvolle Arbeit, einen Lehrbuchtext
flr eine bestimmte Altersstufe herzustellen,
— Auch hat es sich als fruchtbar erwiesen,
die Besonderheiten verschiedener Texisor-
ten zu systematisieren und mit Beispielen
aus dem Kurs aufzuschreiben, sodaB spi-
ter wieder darauf zurlickgegriffen werden
kann.

Obiges 15-Punkte-Modell scheint auf den
ersten Blick sehr umfangreich und kom-
plex, um in zwei Doppelstunden realisiert zu
werden — unbeschadet der Mdglichkeit,
einzelne Punkte zu streichen oder durch
andere zu ersetzen. Wer sich Zeit 14Bt, kann
sicherlich die doppeite und dreifache Zeit
damit verbringen. Gerade das soll vermie-
den werden. Ein kohdrentes Sprachkurs-
programm ist ein Trainingsprogramm. Die
Zeit, in der nicht trainiert, sondern geredet
und diskutiert wird, ist fur den Sprachkurs
verloren (so wichtig auch die Diskussion mit
ihren speziellen Lernzielen fiir die Sprach-
ausbildung sein kann). Deshalb hat der
Lehrer die Anweisung, moglichst jeden der
Punkte in funf bis zehn Minuten mit der
Gruppe durchzufiihren. Am Anfang be-
zeichnen das alle als unmdglich. Erst wenn
sie ein Gefuihl dafiir erhalten haben, wie
lange funf Minuten sind, was man in finf
Minuten alles machen kann, wie man sie
einteilen kann, empfinden sie diese Diszi-
plin eher als hilfreiche Stitze.

Durch Aufgabenstellung und Sozialform
muB abgesichert sein, daB der einzelne
nicht in die Rolle des passiven Zuhorers
féllt, sondern daB er immer aktiv beteiligt
ist.

So ausgebildete Lehrer werden auch ihren
Sprachunterricht in Schule und Erwachse-
nenbildung nicht mehr vertrédeln. Sie wer-
den keine Angst haben, ohne Lehrstoff da-
zustehen, wenn die Lektion oder das Buch
zu Ende ist, weil sie es gelernt haben, seib-
stdndig Sprachlernprozesse zustande zu



pringen. Gleichzeitig haben sie ein Instru-
ment erworben, ihre eigene Sprachkompe-
tenz gezielt zu entwickein.

Es darf unterstellt werden, daB die Beherr-
schung oben genannter Fertigkeiten auch
fir den muttersprachig aufgewachsenen
Lehrer nicht selbstverstédndlich ist. Auch
der muttersprachig deutsche medizinische
Laie sieht sich nicht in der'Lage, die medizi-

nische Fachsprache angemessen anzuwen-
den. Muttersprachige und fremdsprachige
LL miissen die sprachlichen Fertigkeiten ih-
res Berufes erwerben. In Aus- und Fortbil-
dung ist eine Differenzierung nicht nétig im
Hinblick auf das Prinzip, sondern im Hin-
blick auf das jeweilige sprachliche Aus-
gangsniveau der resp. LL.

‘Deutsch ohne Tranen

German without tears
" mit der neuen

Arbeitsmappe - Grundstufe

des Unterrichtswerkes

Deutsch

fir
Auslander

von Hermann Kessler

Ein kostenloses Lehrerheft und weitere Informationen vom

Verlag fiir Sprachmethodik
5330 Kdnigswinter 41
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VERBAND

Aus der Arbeit des Vorstandes

Zur 2. Sitzung in den Geschaftsjahren
1979/1981 traf sich der Vorstand am
8./10. 2. 1980 in Clausthal-Zellerfeld, dem
Wohnsitz unseres Schatzmeisters. Der Vor-
sitzende, der Geschaftsflihrer, der Schatz-
meister und die Referenten berichteten
Uber ihre vielfaitigen Tatigkeiten seit der
letzten Zusammenkunft. Erfreulicherweise
sind seit dem 1. 1. 1980 84 Kolleginnen und
Kollegen dem Verband beigetreten, wobei
sich die Obleute einiger deutscher Aus-
landsschulen durch die vorbildliche Wer-
bung neuer Mitglieder auszeichneten. An
manchen Schulen 4Bt die Mitgliederzahl
immer noch zu wiinschen Ubrig. Eine er-
folgreiche Wirkung des VdLiA setzt aber
eine starke Mitgliederzahl voraus. Nach
dem ,,Auslandsschuiverzeichnis '79“, Stand
1979, sind 1452 Kolleginnen und Kollegen
in den deutschen Auslandsschuldienst ver-
mittelt. Gerade die Zahl unserer Ausiands-
mitglieder miBte stédrker werden.

Die Suche nach gultigen Heimatanschriften
von zurlickgekehrten Mitgliedern und, da-
mit verbunden, die regelméasige Zustellung
unserer Zeitschrift beschéftigt die Ge-
schéftsstelle in auBerordentlichem MaBe
und verursacht auch immer zusétzliche Ko-
sten. Hier kdnnten die Obleute durch recht-
zeitige Meldungen die Arbeit wesentlich er-
leichtern helfen. Auch Ubersandte Mitglie-
derlisten nach dem neuesten Stand sollten,
wenigstens zu Beginn eines neuen Schul-
jahres, zurickgeschickt werden.

Erfreuliches konnte der Schatzmeister tber
den augenblicklichen Kassenstand berich-
ten, wenn auch die 14. Hauptversammlung
’79 betrachtliche Kosten verursachte und
die Druckkosten fur die Zeitschrift steigen.
Flr die 15. Hauptversammlung missen
Riicklagen gebildet und Zuschiisse fur Re-
gionaltagungen eingeplant werden. Die Vor-
bereitungen fiir eine geplante Tagung aller
Obleute im Sommer dieses Jahres in Wies-
baden sind angelaufen. Diese speziellen
Zusammenkliinfte sind als Ergédnzung zu
den Hauptversammlungen gedacht und
sollen Mdglichkeiten zu griindlicher Aus-
sprache mit den Delegierten schaffen.
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BegriBen wirde es der Schatzmeister,
wenn alle Mitglieder des Verbandes Abbu-
chungserméachtigungen fiir die Beitrags-
zahlung erteilen wirden. Dies wurde Mah-
nungen Uber ausstehende Beitrdge lber-
flissig machen, Kosten ersparen und dem
Schatzmeister seine Arbeit wesentlich er-
leichtern.

Es solite nicht vergessen werden, daB er
seine umfangreiche Tatigkeit neben seiner
schulischen Alltagsarbeit bewaitigen muB,
denn seine Maxime lautet immer: Die Kasse
muB stimmen.

In regelmaBigen Abstdnden besucht unse-
ré neue Rechts- und Sozialreferentin die
zusténdigen Behdrden in Kdln und Bonn
und kann jedesmal eine groBe Zahl von An-
fragen und Problemen kldren. Schwieriger
ist die Verhandlung mit den Kultusministe-
rien der einzelnen Bundeslander. Hier sind
bestehende Gesetze und Erlasse oft erheb-
liche Hindernisse fiir eine befriedigende L&~
sung. Zu den noch immer nicht erreichten
Klarsteliungen der Fragen evtl. Nachversi-
cherungen und der ,,Steuergerechtigkeit”
1aBt der Vorstand nichts unversucht und hat
alle zustidndigen Stellen eingeschaitet. Da
es sich dabei zum Teil um Gesetzesinde-
rungen handelt, ist der Weg lang und be-
schwerlich. Der Vorstand wird diesen Fra-
gen seine besondere Aufmerksamkeit und
den vollen Einsatz widmen.

Zu einer abschlieBenden Stellungnahme
des Vorstandes zum Rahmenplan der Bun-
desregierung und der Neuen Sekundarstu-
fe reichte die zur Verfiigung stehende Zeit
der Sitzung leider nicht ganz aus. Eine
Reihe von wichtigen Fragen konnte noch
erdrtert werden, zur Neuen Sekundarstufe
lag ein Memorandum des schulpddagogi-
schen Referenten vor, der auch AuBerun-
gen von Fachiehrern und Schulleitern ver-
schiedener Auslandsschulen eingeholt hat-
te. Herr HONIG und Herr URBAN werden
die noch bestehenden Fragen zu diesem
Komplex in getrennten Besprechungen zu-
sammenstellen.

Uber die vorgelegten Entwiirfe fur ein neu-
es Titelblatt unserer Zeitschrift wurde Eini-



gung erzielt. Heft 1/1980 wird das neue Ge-
sicht zeigen.

Die Vorbereitungen fir die 15. Hauptver-
sammliung in Bremen stoBen noch auf
Schwierigkeiten, da sich noch keine Kolle-
gen fiir die Bildung eines dortigen Ortsaus-
schusses bereit erkldrten; der Vorstand
hofft aber, in Kiirze eine Losung zu finden.
Berichte Uber Vorstandssitzungen er-
scheinen in unserer Zeitschrift meist nur in

Hans-Walter MENDE

Der ,,Solidaritatsbrunnen®

Kurzfassung; die zur Verfligung stehende
Zeit wird aber bei den Sitzungen immer voill
ausgenutzt. Die gute Vorbereitung durch
die jeweiligen ortsanséssigen Vorstands-
mitglieder tragt zur Konzentration bei der
Arbeit wesentlich bei. Auch fiir diese Zu-
sammenkunft sei Herrn BECHERT und sei-
ner QGattin fir die gastfreundliche Auf-
nahme in ihrem neuen Heim herzlicher
Dank gesagt.

’ eb.

von Boulsoutoura/Senegal

AnldBlich der 14. Jahreshauptversammlung
des VdLIA vom 1.-3. 8. 1979 in Stuttgart
war auch von einem grdBeren Engagement
- der entsandten Lehrer im paraschulischen
 Bereich die Rede.
Vor aliem in Landern der Dritten Welt, zu-
mal in L&andern, in denen der entsandte
Lehrer an sog. ,Regierungsschulen’ des je-
weiligen Landes oft der einzige Vertreter
der Bundesrepublik ist, wird vom deut-
schen Auslandslehrer {iber den reinen
Fachunterricht hinaus ein besonderes En-
gagement erwartet.

Dies kann darin bestehen, daB man im
Schulinternat oder im Lehrerzirkel einen
Film- oder Lichtbildervortrag {iber Deutsch-
land hdlt, daB man fiir Berufstatige einen
zusétzlichen Sprachkurs anbietet. Zusétz-
liche Engagements bedeuten auBer zusatz-
licher Arbeit auch zusétzliche Verantwor-
tung und zusétzliche Reibungspunkte, kdn-
nen bei Kollegen und bei der deutschen
Auslandsvertretung auf Unverstédndnis sto-
Ben und gar MiBgunst hervorrufen. Sie be-
dirfen also groBer Umsicht in Planung und
Ausfiihrung. Erbringen sie aber bei den
Adressaten ein positives Echo und wird der
gute Zweck erreicht, so ist jedes zusatzliche
Engagement fiir den Auslandslehrer eine
ermutigende Bestéatigung flir den von ihm
libernommenen umfassenden Auftrag, den
er von der Zentralstelle fiir das Auslands-
schulwesen mit auf den Weg bekam.

»ES wird von einem Auslandslehrer erwar-
tet, daB er sich Uber den Rahmen seines
Unterrichts hinaus der Schiiler annimmt,

daB er die deutsche Sprache fordert und
seine besonderen Fahigkeiten bereitwillig
in den Dienst des kulturellen Lebens am
Schulort stellt.”

(Merkbl. der ZA, Ausg. Okt. 78, S. 3, Abs.9)
Wo liegen die Grenzen des zusétzlichen En-
gagements? —

Was bedeutet im jeweiligen Lande ,,kultu-
relles Leben?“ — Die Antwort muB3 wohl je-
der selbst vor Ort finden.

Der Verfasser dieses Aufsatzes berichtete
wéhrend der Busreise am 2. August 79 zum
gemeinsamen fréhlichen Abend lber eine
Aktion besonderer Art in Senegal, die of-
fenbar bei den Kollegen aus aller Welt gro--
Ben Anklang fand. Durch den Verkauf von
senegalesischen Ketten aus getrockneten
Beeren und Fruchtkernen wurden inner-
halb einer Viertelstunde zur Vertiefung ei-
nes sog. Solidaritdtsbrunnens (,,Puits de
la solidarité”) in der N&he von Kaolack/
Senegal 250 DM in einen Fonds gezahit!
Was es mit diesem Brunnen auf sich hat,
soll nach einem Lokaltermin wunschgemag
berichtet werden.

Jahr 1973:

Eine groBe Dirrekatastrophe hat die Sahel-
zone heimgesucht. Horrorberichte lassen
die Auflagen der Massenmedien in Europa
ansteigen. Hilfegesuche und Berichte lber
offenbar miteinander konkurrierende Hilfs-
sendungen aus aller Welt fillen die einzige
Tageszeitung ,,Le Soleil“ in Senegal. Und
bei der Bevdlkerung findet der Glaube neue
Bestatigung: Allah hat wieder geholfen . . .
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Unsere Schiiller am Lycée Gaston Berger,
Kaolack, kiimmert die Not ihrer Verwand-
ten auf dem Land anscheinend lberhaupt
nicht. Sie sind ja schlieBlich Gymnasiasten
und sind doch zu ganz anderen Dingen ge-
boren! . ..

In dieser Situation wurde mit Zustimmung
des senegalesischen Staatsprésidenten (1)
der Plan geboren, entsprechend dem viel-
gebrauchten Slogan

,,Hilfe zur Selbsthilfe*

die senegalesische Schuljugend zur tatkraf-
tigen Mithilfe bei der Losung eigener Pro-
bleme zu bewegen.

Zunachst wurden 8481 Ansichtskarten, die
nach Fotovorlagen des Verfassers erstmals
von Kaolack gefertigt worden waren und
von der senegal. Regierung zum Selbstko-
stenpreis aufgekauft wurden, im Rahmen
einer sorgféltig vorbereiteten Verkaufsak-
tion durch die senegal. Schuljugend inner-
halb von drei Wochen zum normalen La-
denpreis verkauft. (Weitere 4000 Karten
hatte die senegal. Regierung zuriickbehal-
ten.)

Uber den Fortgang dieser Verkaufsaktion
und das wachsende Verkaufsergebnis wur-
de in Wort und Bild wdchentlich berichtet.
SchlieBlich stand der Fondsbetrag fest:
408 245 FCFA (= rd. 3600 DM). AuBBerdem
war die zweitgroBte Stadt des Landes (rd.
100 000 Einw.) aus touristischer Sicht be-
kanntgemacht worden.

GroBe Erwartung und Skepsis verbreitete
sich, was wohl mit diesem Geld geschehen
wiirde . ..

Zwei Moglichkeiten boten sich an:

(1) Je nach Notfall diese Summe an die von
der Diirre Betroffenen zu verteilen oder

(2) ein bleibendes Symbol fiir diese selbst-
getragene Hilfsaktion zu schaffen, d. h.
in einer besonders hart getroffenen Ge-
meinde einen Brunnen zu bauen.

Im Beisein von Schiilervertretern entschied

sich eine vom Gouverneur berufene Kom-

mission fur den letzten Weg.

Dieser Brunnen, ,,Puits de la Solidarité” ge-
nannt, wurde mit umfangreicher Eigenlei-
stung der Dorfbewohner und unter Nutzung
aller Einsparungsmadglichkeiten im Zeit-
raum Mdarz — Juli 1976 unweit von Kaolack
erbaut.

Uber alle Bauphasen, vom ersten Spaten-
stich bis zur Einweihung durch den Gouver-
neur, wurde in der Presse und in den Schu-
len berichtet. Die Baustelle wurde schlief-
lich zu einem Treffpunkt von Schul- und
Landjugend, wo man lber gemeinsame
Probleme sprach und neue Initiativen be-
riet.

Auch Junglehrer und Verwaltungsleute fan-

_den sich ein, um dieses Beispiel von Selbst-

hilfe zu erfahren.

SchlieBlich wurde dieser Brunnen auch in
seiner ganzen Struktur zu einem Beispiel
fur ahnliche Anlagen: Er wurde mit einem
Windrad, einem abgedeckten Reservebas-
sin und einer abseits gelegenen Viehtranke
ausgeristet.

Als der Verfasser dieses Berichts am 3. Jan.
1980 Gelegenheit hatte, nach dreijdhriger
Abwesenheit das Dorf Bouisoutoura mit
dem ,,Puits de la Solidarité” wiederzuse-
hen, drehte sich das Windrad immer noch
-- doch leider pumpte es kein Wasser
mehr!

Wie bei vielen Brunnen in der Sahelzone,
hatte sich inzwischen der Grundwasser-
spiegel gesenkt.

In mehreren Briefen hatte der Biirgermei-
ster bereits darliber berichtet und um Mit-
hilfe bei der Vertiefung dieses Brunnens
gebeten.

Alle Kollegen, die also am 2. August eine
Senegal-Kette erwarben, sind an den Bau-
arbeiten beteiligt, die hoffentiich dem-
nachst anlaufen werden. Es geht um eine
Vertiefung von 9 m auf 15 —25 m.

Nochmals besten Dank fir die spontane
Mithilfe!

leicht eine Mdglichkeit.

Welcher pensionierte Kollege mdchte noch einmal hinaus?
Im spanischsprachigen Raum, auch in Siidamerika, finden Sie viel-

Interessenten sollten sich bald melden beim VdLiA
Frau Ingrid Bosert, GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
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PERSONLICHE NACHRICHTEN

Ehrungen und: Glickwiinsche

~

unser Ehrenmitglied Oberstudiendirektor a. D. Bernhard GADE

wird 85 Jahre alt

1928, vor jetzt 52 Jahren, wurde GADE Mit-
glied unseres Verbandes. Seit der Wieder-
begriindung des VdLiA nach dem 2. Welt-
krieg wirkte er weiter férdernd durch seine
langjéhrigen persénlichen Beziehungen in-
nerhalb der Auslandsiehrerschaft und wur-
de 1959 zum Schriftfiihrer gewahit. 1969
iibernahm er das durch ihn neu geschaffe-
ne Referat fir ,,Information und Kommuni-
kation“, in dem er sehr flir den inneren Zu-
sammenhalt sorgte, besonders durch sein
System der ,,Obleute” und durch die ,,Mit-
teifungen®, die er begrindete. 1971, im Al-
ter von 76 Jahren, schied er aus der aktiven
Vorstandsarbeit aus, nachdem ihm bereits
zum 75. Geburtstag die Ehrenmitglied-
schaft verliehen worden war. 47 Jahre hatte
er bis dahin fiir das deutsche Auslands-
schuiwesen gearbeitet.

Schon 1924 begann er seine Tétigkeit als
Auslandslehrer, und zwar an der deutschen
Schule in Osorno, Chile, die seine dort ge-

borene Mutter vor ihrer Ubersiediung nach
Deutschland besucht hatte. 1929 bis 1933
leitete er die deutsche Schule in Valdivia,
die er zur anerkannten Realschule aus-
baute. Damals schuf er auch ein deutsches
Lesebuch und verfaBte Lehrpldne, die den
Bediirfnissen der deutschen Schulen in
Chile angepaft waren.

1934 wurde er Direktor des Johanneums in
Lineburg. Spéter war er bis zu seiner Pen-
sionierung 1961 in Cellé tétig, wo er heute,
von seiner Gattin firsorglich betreut, in der
PlanckstraBe 13 wohnt und am 9. August
seinen 85. Geburtstag begehen wird.

Wir Mitglieder des VdLiA und besonders
diejenigen, die viele Jahre mit ihm im Vor-
stand zusammengearbeitet haben, geden-
ken seiner in Dankbarkeit. Wir wiinschen
ihm und seiner Gattin noch viele gemein-
same Jahre!

Eckhard Stegmann

Neue Anschriften

BACH, Gerta, L. DS Mexico

BENZ, Dr. Ulrich, StR. DS Bilbao

BRUDER, Helmut, OStR. DS Porto

BUDAVAR], Ervin, OStR. DS Genua

CHRISTOF, Dr. Horst, OStR. 8700 Wiirzburg,
Tilsiterstr. 6

_ DABELSTEIN, Dr. Hans-Jiirgen, StR. DS Beirut
GERN, Gisela, OStR. DS Genua

GERSPACHER, Hans Peter, RSchL. DS Karibib/
Namibia

HACKER, Ursuia, OStR. 7889 Grenzach,
Steingasse 77

HIRSCHBERGER, Norbert, L. DHPS Windhoek

HOMANN, Gregor, G + HL, Colegio Beata Imelda,
.!.ima-Chosica

HULSHORST, Joachim, L. DS Madrid

JOBMANN, Wolfgang. StR. 2000 Hamburg 20,
Hegestieg 1

KIENZLER, Peter, RSchL. Istanbul, Erkek Lisesi
KNAUF, Reinhard, StR. DS Rom

KOPETZKY, Peter, OStR. DS Brissel

KRIES, Jurgen, OStR. DS Madrid

LUDEMANN, Ulli, L. DS Bogota

MAYER, Wolfgang, OStR. DS Madrid

NICKEL, Dieter, StR. DS Mexico

OCHS, Hans-Dieter, RSchL. DS Beirut

PEPERKORN, Anna, L. (OK) DS Valencia

REINHOLD, Horst Detlef, RSchL. DS Quito

RIEDEL, Wolfgang, OStR. DHPS Windhoek

ROTHE, Elvira, RSchL. 7890 Waldshut-Tiengen,
Eschbacherstr. 90

SCHAFER, Franziska, L. 1000 Berlin 41,
Wiesbadener Str. 85

SCHAEFER, Johannes, RSchL. Istanbul,
Erkek Lisesi
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SCHATZ, Hans-Joachim, L. DS San Salvador
SCHECH, Bruno, StD. DS Mexico
SCHEFFLER, Bernd, StR. DS Quito
SCHOLPP, Hans-Richard, OStR.
DS Santa Cruz de Tenerife
SCHOLZ, Dietlinde, L. DHPS Windhoek
SIEBLER, Karl-Werner, OStR. Lycée Hoche,
Versailles
STECHEL, Gerhard, StR. DS Mexico
STEIN, Helmut, VL. DS Mexico

TIETZ, Reinhold, OStR. DS Mexico

TROST, Peter, OStR. Goetheschule, Asuncion

VOGLER, Gerhard, RSchL. 7530 Pforzheim,
Wilhelmshghe 12

VOGEL, Gunther, G + RL, DS Mexico

WACHTER, Georg, StR. DS Den Haag

WEIRICH, Dieter, OStR. DS Bilbao

WEIS, Heint, OStR. DS Mexico

WELLMANN, Klaus, OStR. DS Porto

WILMS, Karl, StR. 4300 Essen, Waldeck 16

Anschriftenanderungen

BOHME, Kurt, 6903 Neckargemiind,
Batzenhduselweg 31

DESKAU, Thomas, 2069 Jetzendorf, Schulstr. 20

DREYKLUFT, Klaus, 3400 Gottingen,
Wellhausenweg 4

FESENBERG, Heinz-Peter, Nr. 17 Jalan 22/38,
Petaling, Jaya Selangor, Malaysia

FIECHTER, Cornelius, 7850 Lorrach 6,
Wiesenweg 10

FRITZE, Wolfgang, 8630 Coburg, Sandstr. 53

HEINE, Manfred, Colegio Humboldt, Caracas

KAMPFER, Georg, 2982 Norderney,
Pamisweg 10

KONNEMANN, Otto, 4504 Georgsmarienhiitte,
Obere Findelstatte 1

KRASSER, Artur, 5500 Trier,
Nikolausstr. 17 bei Alberg

KRUMREICH, Renate, 7500 Karlsruhe 51,
Tauberstr. 13

MAYBAUM, Klaus, 1000 Berlin 41,
Grunewaldstr. 42 g

MULLER, Kurt, 6650 Homburg- Sanddorf
Heidebruchstr. 40

RICHTER, Klaus, 3101 Winsen/Aller,
Birkenweg 24

VOSS, Wolfgang, 4223 Voerde 2,
Frankfurter Str. 133

WAGNER, Eduard, 6050 Offenbach,
Bllicherstr. 16

WEHMEIER, Wilfried, 4920 Lemgo, Slavertrift 9

WIESEN, Gerhard, 4750 Unna, Reinpfad 28

WEIST, Klaus, 5000 Kdin 90, Aachener Str. 15

ZEIDLER, Dr. Joachim, 1000 Beriin 37,
Am Schweizerhof 1

Berichtigung

KOTTE, Andreas, 7800 Freiburg 42, Molzhofstr. 1

Neuer Vorsitzender des Deutschen Lehrervereins flir Stid- und Sildwestafrika:
Dr. Manfred MISCH, 74 4th Street, Linden/RSA 2195

Mitarbeiter dieses Heftes

Glinther MORNHINWEG, Universidad de Concepcion, Casilla 2307, Concepcién/Chile

Ernst FUHRMANN, Casilla 8426, Santiago/Chile

H. KOHRMANN, Vas. Olgas 66, Thessaloniki, Deutsche Schuie
W. HERRMANN / N. WEHMER, Colegio Aleman San Sebastian, Apartado 350 San Sebastian — 11

Espana

Rainer RAMCKE, c/o Colegio Aleman, Av. F. Soca, 1356, Montevideo/Uruguay
Withelm WOLFEL, Colegio de Goethe, Casilla 232, Asuncion/Paraguay
Werner VOLKERS, Av. Dr. Fco. Soca 1356, Montevideo/Uruguay

Klaus WEIDINGER, Colegio Aleman, Casilla 1978 Santiago de Chile
Wolf-Riidiger SCHUMM, Casilla 1978, Santiago/Chile

Teresa JUAN, Deutsche Schule Valencia/Spanien

Heinrich GRAFFMANN, Deutsches Padag. Seminar, José Hermandez 2247, 1426 Buenos Aires/Arg.

Hans-Walter MENDE, B.P. 2100 Dakar/Senegal
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Sie kennen sicherlich die ,Arbeitsunterlagen fiir den
Sprach- und Literaturunterricht”
aus lhrer téaglichen Schulpraxis.

10 Jahre
~Sprachhorizonte”

Die Tatsache des 10jahrigen Bestehens der
Reihe ,Sprachhorizonte” und ihrer positiven
Aufnahme in der Schulpraxis ist mehr als
ein Grund, diese ,Jubildums-Anzeige” zu
schalten. Mittlerweile sind immerhin fast
40 Titel erschienen. Der Herausgeber
(Gunter Jahn, Braunschweig) und der Ver-
lag betrachten den Erfolg als Bestéatigung
der von ihnen verfolgten Konzeption und
als Verpflichtung fiir die weitere Arbeit. Um
die Reihe auf eine den theoretischen und
praktischen Bedirfnissen entsprechende
Weise weiterzufiihren, bitten Herausgeber
und Verlag um Kritik an den vorliegenden
und um Vorschlage oder Beitrage zu wei-
teren Heften.

Schroedel - Criiwell

Zentrale Werbeabteilung - Postfach 810620
3000 Hannover 81

Fiir alle, die die ,Sprachhorizonte” noch
nicht kennen: In derReihe erscheinen Hefte
mit Arbeitsmaterialien fiir den -Deutsch-
unterricht in den Sekundarstufen | und |l
aller Schularten. Jedes Heft ist gegliedert
in ein ,Textheft” oder ,Text- und Arbeits-
heft”. Zu jedem Tite! erscheint ein ,Er-
ganzungsheft” mit wissenschaftlichen und
didaktischen Hinweisen und ergénzenden
Materialien, die nicht nur fiir den Lehrer
gedacht sind.

Die Neuen:

Fiir 1980 sind zunachst vier weitere Hefte
vorgesehen: ,Die Metapher”, ,Theaterkritik
derGegenwart”, ,.Denkbilder’und, Lessing”.




PRESSESTIMMEN

Ein Stiick deutscher Kultur — immer wieder abgebrannt

Vor mehr als 75 Jahren gegriindet, bietet
die Deutsche Schule Tokio heute ein Bil-
dungsprogramm vom Kindergarten bis
zum Abitur

Ausziige aus einem Artikel von Gebhard
HIELSCHER

Der zweite Jahresbericht des ,,Deutschen
Schulvereins® aus dem Jahre 1906 — der
dlteste noch vorhandene — verzeichnetun-
ter 16 Schulkindern sieben mit Schweizer
Nationalitdt. Im ersten Schuljahr der bis
zum groBen Kantoerdbeben im Jahre 1923
in der Hafenstadt Yokohama gelegenen
Schule waren die zunadchst nur neun
,reichsdeutschen Schiler und Schiilerin-
nen noch unter sich. Aber schon damals
hieB es in der Satzung des Deutschen
Schulvereins Yokohama“, die Schule stehe
,,ohne Unterschied des Bekenntnisses Kin-
dern deutscher Reichsangehdrigkeit sowie
osterreichischer, ungarischer und Schwei-
zer Staatsangehdrigkeit offen. Kinder ande-
rer Staatsangehdrigkeit kénnen aufgenom-
men werden: ihre Zahl darf aber nicht mehr
als ein Viertel der Gesamtschiilerzahl aus-
machen.”

Daran hat sich bis heute nicht viel gedndert.
Allerdings ist die 25% Klausel fortgefallen.
AuBerdem nennt die derzeit geitende Sat-
zung neben der ,,Erziehung deutscher und
deutschsprachiger Kinder” auch die ,,For-
derung der Kenntnis der deutschen Spra-
che und der kulturellen Beziehungen zwi-
schen Deutschland und dem Gastland”,
also Japan, als Stiftungszweck. Dement-
sprechend stellten die Japaner unter den
527 Schiilern des Schuljahres 1978/79
nach den 388 deutschen Schilern mit 55
Schiilern das groBte Kontingent, gefoigt
von 44 Schweizern und 13 Osterreichern.
AuBerdem werden Kinder aus 12 weiteren
Ladndern — von Amerika bis China und Ko-
rea, West- und Osteuropa — unterrichtet.
Aufnahmekriterium ist nach der geltenden
Schulordnung allein, ,,daB sie die deutsche
Sprache hinreichend beherrschen, um dem
Unterricht ihrer Klasse folgen zu kdnnen.*

Von 1500 Mark bei Eroffnung der Schule
(15% des Jahreshaushalts des Schulver-
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eins) hat sich der jahrliche ZuschuB des
Auswiértigen Amtes, nunmehr aus Bonn,
auf 30 bis 40 Prozent der jdhrlichen Aus-
gaben erhéht, bei einem Haushaltsvolumen
von Uber 1 Million Mark. Besonders tief in
die Tasche griff Bonn im vergangenen Jahr,
um den Kauf eines 350 gm groBen Grund-
sticks zu finanzieren, das in Zukunft als
Minisportplatz und Stellplatz im Katastro-
phenfall dienen soll. Der Besitzer verlangte
einen Quadratmeterpreis von rund 3900
Mark. 1,1 Millionen Mark zahlte der Bund,
den Rest muBte der Schulverein aufbrin-
gen. Damit der Platz endgliltig hergerichtet
werden kann, braucht man noch einmal
100 000 Mark. Am Ende diirfte das Geldande
einer der teuersten Sportpldtze der Welt
werden.

Besonderes Kopfzerbrechen bereitet das
Vorhaben, in der bisherigen Garage flr die
Schulbusse ein Hallenbad einzurichten, das
zugleich als Loschwasserreserve fir den
Fall eines Brandes dienen soll. Aus eigener
Kraft ist das nicht zu finanzieren, anderer-
seits werden fiir die Lehrschwimmbecken
grundsétzlich keine Bundeszuschiisse mehr
bewilligt. Hier hofft man auf die Staatsmini-
sterin Hildegard HAMM-BRUCHER, die
kiirzlich bei einem Besuch in der Schuieihre
Hilfe zugesagt hat. Auch Botschafter DIEHL
will sich dafiir einsetzen, daB fir den ,,be-
heizten Feuerléschteich, in dem man auch
schwimmen kann®“, Bundesgelder losgeeist
werden.

Der 1933 eingeweihte Neubau muBte 1944
wegen drohender Luftangriffe der Amerika-
ner evakuiert werden. Doch tiberstand das
Gebdude den Krieg. 1953 wurde mit 17 Kin-
dern der Schulbetrieb wieder aufgenom-
men.

Als eine von rund 500 durch das Auswértige
Amt geforderten Deutschen Auslandsschu-
len bietet die ,,Tokyo Doitsu Gakuen“, so ihr
japanischer Name, ihren Schiilern heute ein
fast vollstdndiges bundesdeutsches Bil-



dungsprogramm, das vom Kindergarten
und Vorschule Gber Haupt- und Realschul-
abschiuB3 bis zum Abitur reicht. Die Klassen
sind klein, die Lehrer meist jung. Dennoch
sind viele Eltern unzufrieden. Auf manche
von ihnen wirkt der Schulvorstand wie ein
geschlossener Verein, der seine Entschei-
dungen selbstherrlich trifft und die jéhr-
lichen Vorstandswahlen so gut ,,vorberei-
tet”, daB die Amtsinhaber fast immer wie-
dergewéhlt werden. So kommt es selten zu
einem wirklichen Dialog. Ubrigens genauso
wenig wie mit den Japanern, weil es dazu
zumindest den erwachsenen Deutschen an
den ndtigen Kenntnissen der Landesspra-
che fehit.

siuddeutsche Zeitung v. 4. 1. 1980

Zuwenig Franzosischunterricht

16 Jahre nach AbschluB der Elysée-Vertré-
ge zwischen der Bundesrepublik Deutsch-
fand und Frankreich, die beiden vertrag-
schlieBenden Parteien auferlegen, beson-
dere Anstrengungen auf dem Gebiet der
Férderung der Partnersprache zu machen,
kann von einem ,,Durchbruch® des Franzé-
sischen in der Bundesrepublik nicht die
Rede sein. v

Ohne die sehr stichhaltigen Argumente auf-
zdhlen zu wollen, die fir eine Intensivierung
des Franzdsischunterrichts sprechen, kann
man einen rein rechtlichen Standpunkt in
Erwagung ziehen, der gute Ansatzpunkte
fiir eine Diskussion liefert.

In Frankreich, das wird oft vergessen, kann
an jeder Lehranstalt der Sekundarstufe |
Deutsch als erste Fremdsprache gewdhlt
werden. Ist einmal die dazu ndtige Klassen-
frequenz von 15 Schiilern erreicht, ge-
schieht dies automatisch. Keinerlei regio-
nale Erwdgungen kénnen daran etwas an-
dern.

in der Bundesrepublik dagegen ist es zu ei-
ner besorgniserregenden Geographisie-
- rung des Problems gekommen. Hamburg,
Schleswig-Holstein, Niedersachsen und
Bremen, wird behauptet, seien ,,auf natir-
liche Weise“ der angeisédchsischen Welt zu-

gekehrt. Im Ubrigen Bundesgebiet kdonne
man, wo der nétige Schiiler- bzw. Eltern-
und Behdrdenwille vorhanden sei, Franzo-
sisch | zulassen.

Haufig wird auf die hohe Zahl der deut-
schen Schulen mit Franzdsisch [l verwie-
sen, wobei vergessen wird, daB3 die Abwahl-
mdglichkeiten in der Sekundarstufe Il, von
der immer haufiger vor allem wegen des
Numerus clausus Gebrauch gemacht wird,
die Lernzeit der franzdsischen Sprache auf
4 Jahre einschrankt.

Man kann also nur feststellen, daB gewisse
Stellen und Kreise in der Bundesrepublik
den gegenseitigen Verpflichtungen auf dem
Gebiet des Sprachunterrichts nicht in vol-
lem MaBe nachkommen. Unter diesen Um-
stdnden darf es nicht verwundern, wenn es
auch in Frankreich in den letzten Jahren zu
einer gewissen Stagnation des Deutsch-
unterrichts gekommen ist.

Auslandskurier 2/80

Deutschlehrer aus aller Welt
in Niirnberg

Rund 800 Teilnehmer aus aller Welt werden
zur VI. Internationalen Deutschiehrertagung
vom 4. bis 8. August 1980 in Nirnberg er-
wartet. Die Tagung, die alle drei Jahre in ei-
nem anderen deutschsprachigen Land
stattfindet — die letzte war 1977 in Dresden
—, wird vom Internationalen Deutschieh-
rerverband (IDV) in Zusammenarbeit mit
dem Schul- und Kulturreferat der Stadt
Nirnberg und mit der Fachgruppe Deutsch
als Fremdsprache im Fachverband moder-
ne Fremdsprachen veranstaltet.

Derzeit lernen rund 16 Millionen Schiler in
61 Landern auBerhalb des deutschen
Sprachraums Deutsch als Fremdsprache.
Sie werden von 150 000 Lehrern betreut.
Ein GroBteil dieser Lehrer aus 30 Staaten
verschiedener Gesellschaftssysteme ist im
IDV organisiert, der seine Mitglieder fach-
lich unterstiitzt. Das Generalthema der
Tagung heiBt ,,Lehrende und Lernende im
Deutschunterricht*,

Auslandskurier 2/80

AnzeigenschluB fur Heft 3/80: 10. August
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BUCHERTISCH

Sigrid Genzken-Dragendorff: Der dunkie Bogen.
Haiku-Dichtung, Moorburg-Verlag, Hannover
1977, 75 8., brosch. DM 7,90 :

Diese aus drei Zeilen mit zusammen siebzehn
Silben bestehende japanische ‘Ggdichtform
(auch Hokku oder Haikai genannt) erfreut sich
zunehmender Beliebtheit. Sie zwingt in ihrer kur-
zen Form zur verdichtenden Aussage. ,.Jaut, als
sdhe sie (5) ihres kéafigs stabe nicht (7), singt die
nachtigall (5)“, so dichtet Sumi Taigi. Sigrid
Genzken-Dragendorff bietet aber keine Nach-
dichtungen, denn solche gelingen meist nur ge-
kunstelt. Sie gestaltet ihre tiefen, héchst persén-
lichen Lebenserfahrungen in Haiku-Versen. Es
ist dartiber hinaus ein sinniges Lehrbiichiein der
Eidologie, mehr als das, es ist ein Trostbichlein,
das den Leser in bestimmten Stunden stark be-
rithren kann. Sie stelit wortverdichtete Biider ne-
beneinander. Die einfachen Dinge haben es ihr
angetan. Steine, Bautasteine z. B. aus der Wikin-
gerzeit, Wasser, Lago Maggiore, Lago di Como,
Pflanzen; aber auch das Ganze im Menschen.
»lch ging meinen Weg / durch alle Welten der
Welt /. Und dann fand ich dich /. .
Clemens Schneider

Bédrsch, Walter: Erziehungskonflikte. Bewilti-
gung abweichenden Verhaltens. Scriptor Verlag,
Konigstein/Ts. 1978, 125 S., kt. DM 16,80. ISBN
3-589-20672-1. Reihe: Ratgeber Schule, Band 1.

Obwohl die Padagogik seit jeher durch Verhal-
tensstorungen herausgefordert worden ist, hat
sie keine aligemein befriedigende Losung gefun-
den; und weil angesichts der Vielschichtigkeit
des Gegenstandes die eigenstandigen Mittel of-
fenbar nicht ausreichen, sucht sie Hilfe bei Nach-
barwissenschaften. Die Fiille der inzwischen ver-
offentlichten ,,Hilfsangebote' ist jedoch fiir den
Praktiker nicht mehr Uiberschaubar, und sie hat
kaum dazu beitragen konnen, bestehende Unsi-
cherheiten aufzuheben. Der Hamburger Verhal-
tensgestortenpadagoge Prof. Bérsch hat deshalb
die einschldgigen regionalwissenschafttichen Er-
klarungsmuster und Praktiken libersichtlich zu-
sammengefaBt, schulpddagogisch dimensioniert
und verstandlich dargesteilt. An einem Fallbei-
spiel zeigt er, wie gestortes Verhalten und Erzie-
hungskonflikte vom individualtheoretischen, so-
zialpsychologischen, lerntheoretischen, soziolo-
gischen, kommunikationstheoretischen und di-
daktischen Ansatz her unterschiedlich interpre-
tiert werden kénnen. Dabei wird einsichtig, daB
erst durch Synopse und Verkniipfung der unter
verschiedenen Aspekten ermittelten Befunde die
komplexen Strukturen von Verhaltensstérungen
deutlich hervortreten. Je griindlicher die Diagno-
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se, desto konkreter und erfolgreicher kénnen die
abgeleiteten Handlungsschritte sein. — Im zwei-
ten Hauptteil zahit der Autor. bewahrte Mdéglich-
keiten zur Behandlung abweichenden Verhaltens
in der Schule auf. Dabei geht er besonders auf
MaBnahmen zur Vorbeugung und zur Konflikt-
regelung ein. Das Buch kann helfen, gestorte
Schiiler und Situationen besser zu verstehen,
naive Theorien zu lberwinden, gelassener zu
reagieren und gezielter zu férdern.

K. Nehling

Joachim Busse, Training Deutsch, 60 Wort-
schatz- und-Strukturiibungen, Max Hueber Ver-
lag, Best. Nr. 1313, 9,50 DM. Handreichungen fur
den Lehrer kostenlos

Der Autor hat die Ubungen aus der Praxiserfah-
rung ais ,,flankierendes Material zur Unterstit-
zung planmaBiger Lehrgdnge” entwickelt. In 60
verschiedenen Ubungsfeldern (Behdlter und In-
hait, Wie heiBt das Gegenteil? Was paBt hier zu-
sammen? etc.) konnen die Schiiler jeweils
15 — 25 Worter oder Teilsdtze, die in zwei neben-
einander stehenden Spalten aufgefuhrt sind, so
zuordnen, daB sie eine Sinneinheit ergeben.
Diese Tatigkeit wird jedoch nicht, wie man ver-
muten kénnte, zu einem mechanistischen Kom-
binieren und folglich zu einer wenig lerneffizien-
ten Wortschatzhuberei. Im Gegenteil. Bevor die
Zuordnung sinnvoll erfolgen kann, muB der
Schiler den Bedeutungsinhalt und die -dimen-
sion eines Wortes (e. Gegenstandes, e. Begriffes,
e. Teilsatzes) moglichst vollstdndig erfassen,
d. h. die begrifflichen Kategorien und Merkmale
der Lexeme ermitteln, um iiber die mégliche An-
schlieBbarkeit eines Lexems, bzw. eings Teilsat-
zes an ein Lexem, bzw.einen Teilsatz der zweiten
Spalte zu entscheiden. Dieser vorstellungsbezo-
gene, selektive DenkprozeB aktiviert den infor-
mativen Leistungswert, und die Herbeifiihrung
des Zusammenhangs aktualisiert und prézisiert
die dominanten Verwendungsmoglichkeiten
durch Kontextualisierung. Die knappen methodi-
schen Handreichungen fiir den Lehrer beweisen
die didaktische Phantasie des Autors, dem es zu-
recht nicht um isolierte Wortschatzvermittiung
oder Erstelien von Wort- oder Koilokationsfel-
dern geht. Er zeigt, wie die sprachlichen Elemen-
te zu Momenten sozialer Kommunikation werden
kénnen und motivierende Sprachspiele die
Freude an ,,Deutsch als Fremdsprache" erhalten
und den Lernerfolg absichern helfen. Diese so
ganz unpréitentiésen Ubungen kénnen schon
vom 2. Lernjahr an gewinnbringend im Unterricht
neben dem eingefiihrten Lehrwerk eingesetzt
werden.

Gottfried Allhoff



PRAXIS

Verstehen - Schreiben
Stellungnehmen

von Heinrich Stalb
108 Seiten, mit Fotos und Zeichnungen, kart. DM 10,80, Hueber-Nr. 1314

Lehrerheft
72 Seiten, geheftet DM 6, —, Hueber-Nr. 1.1314

1 Compact-Cassette mit den Hortexten

Laufzeit 44 Minuten, beide Halbspuren bespielt, DM 25, — UPr,
Hueber-Nr. 2.1314

Zielgruppe: Schiiler mit guten Grundkenntnissen des Deutschen an
Deutschen Schulen im Ausland und an auslandischen Schulen; Lernende
in der Erwachsenenbildung; Studenten an ausladndischen Hochschulen.

Zur Konzeption: Praxis gliedert sich in 10 Themenbereiche, die motivie-
rende Schreibanlédsse enthalten. Ausgehend von visuellen, schriftsprach-
lichen und gehorten Stimuli in vielfaltigen Ubungstypen bietet das Buch
die erforderlichen Vorgaben, mit denen in jeder Lektion von Anfang an
das Schreiben in Zusammenhingen trainiert wird. Praxis kann in Verbin-
dung mit jedem anderen Lehrwerk verwendet werden.

Fiir fachsprachliche Kurse (Technik) empfehlen wir:

NTF — Hinfilhrung zur naturwissenschaftlich-technischen
Fachsprache Teil 1: Werkstoffkunde (DM 28, —)

Teil 2: Maschinenbau (DM 30, —).

ﬁrachen derwelt  Max Hueber Verlag

ueber (ol




Der deutsche Lehrer im Ausland
H 6511 F

Postvertriebsstiick — Gebiihr bezahlt
Hermann Schroedel Veriag KG

Postfach 810620
3000 Hannover 81

Wir beliefern seit Jahren Lehrkrifte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Bichern und Lehrmitteln. Dariber hinaus benutzt auch das
Bundesverwaltungsamt in Koln bei der Versorgung der Schulen mit Lehr-
material unsere Dienste.

Unser Angebot an Lehrkrafte:

Wir fihren [hre privaten Bestellungen auf Bicher und Lehrmaterial aus,
senden direkt an Sie ins Ausland per Einschreiben portofrei und versichern
auf unsere Kosten die Sendungen gegen Verlust und Beschadigung. In sol-
chen Falien leisten wir kostenlosen Ersatz.

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial Gber Biicher und Lehrmittel.
Schreiben Sie uns nur kurz, wofur Sie sich besonders interessieren.

Unser Angebot an die Schulen:

Soweit Sie direkt beim Buchhandler oder Verlag bestellen, erbitten wir lhre
Anfrage nach unseren auBerordentlich gunstigen Lieferbedingungen ins Aus-
land (portofreie Lieferung per Einschreiben, kostenloser Ersatz verloren-
gegangener oder beschidigter Sendungen, Rabatte auf die Preise). Wir
machen lhnen ein ausfihriiches Angebot, auch fir groBere Schulbuch- und
Lehrmittelsendungen.

AuBerdem versorgen wir Sie wie auch alle anderen Schulen, die ihre An-
forderungen direkt an das Bundesverwaltungsamt in KéIn richten, auf Wunsch
ausfuhrlich mit neuen Prospekten uUber Blcher und Lehrmittel jeglicher Art,
so daB Sie sich bei der Vorbereitung lhrer Bestellungen an einem umfassen-
den Angebot orientieren kénnen und die jeweils neuen Preise zur Hand haben.

Adalbert Carl

Buchhandiung
BahnhofstraBe 53, Postfach 1110
D-5928 Laasphe/Westfalen
Bundesrepublik Deutschland

ISSN 0344 — 8908



Der deutsche

Lehrer
im Ausiand

Aus dem Inhalt:

chroedel



VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

Zweck
des Verbandes ist:

die Forderung der Volkerverstandigung durch
Bildung und Erziehung,

die Wahrnehmung der beruflichen, rechtlichen,
wirtschaftlichen und sozialen Interessen der
deutschen Auslandslehrer.

Der Verband ist unabhangig sowie parteipolitisch
und konfessionell neutral.

Die Mitglieder befinden lUber die Verbandspolitik
in Schul- und Regionalversammlungen sowie in
der alle 2 Jahre stattfindenden Hauptversamm-
lung des VdLIiA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionalgruppen
organisieren und Obleute bzw. weitere Repra-
sentanten wéhlen, gelten diese als Organe des
Verbandes.

Der Vorstand des VdLiA flur die Wahlperiode
1979/81 setzt sich zusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender
von-Hatzfeld-Str. 6

5750 Menden/Sauerland
Tel.02373/603 27

Ernst BEYER

stellv. Vorsitzender, Geschaftsfiihrer
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
Ruf 07751/4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister
An den Abtshoéfen 36, 3392 Clausthai-Zellerfeld
Ruf 05323/2759

und den Referenten:

Margot BERMANN

Referent fir Rechts- und Sozialfragen
Gymnasialstr. 40

6688 lllingen

Ruf 0 68 25/20 00

Gotz URBAN, Referent fiir schulpolitische und
padagogische Fragen

Kabemiihlenweg 24, 3520 Hofgeismar

Ruf 05671 / 1337

Ingrid BOSERT, Schriftleitung
GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
Ruf 0431 / 783921

Gotthard HONIG,

Referent fiir Presse und Verbandsorganisation
Kornweg 19, 6229 Schlangenbad-Georgenborn
Ruf 0 61 29/87 40

Alle Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitglieder erfolgt durch die
Zeitschrift , Der deutsche Lehrer im Ausland“
Mitteilungen, Meinungen, Materialien des Ver-
bandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht
allen Mitgliedern zu Veréffentlichungen offen.

Alle am deutschen Auslandsschulwesen Interes-
sierten, insbesondere alle zukunftigen, zur Zeit
tétigen oder ehemaligen deutschen Lehrer im
Ausland, sind zur Unterstitzung des VdLiA als
Interessenvertretung der Auslandslehrer aufge-
rufen durch:

Erwerb der Mitgliedschaft,

Werbung weiterer Mitglieder im Kollegen- und
Bekanntenkreis,

aktive Mitarbeit im Verband und bei der Zeit-
schrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre —

betragt ab 1. 1. 1976 fir:

DM 80, —
DM 40, —

Mitglieder im Ausland
Mitglieder im Inland u. Pensionére

Studenten, Ortskrafte, Schulsekretire DM 20, —

Die Konten des VdLIiA lauten:

Postscheckkonto Miinchen, 177288 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2246272 (BLZ 37080040)
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DISKUSSION

Zur ,,Neuen Sekundarstufe” —

aus Briefen an den Vorsitzenden:

wenn man die bisherige Diskussion tber
das besagte Thema verfolgt, so ist zu er-
kennen, daB man immer wieder versucht,
den Begriff ,,Neue Sekundarstufe” zu politi-
sieren. Dabei ist das ein véllig irrefiihrender
Begriff, denn im Grunde gibt es diese
.,,Neue Sekundarstufe” gar nicht, weder in-
haltlich noch schulorganisatorisch!

Was geschieht in Wirklichkeit seit einigen
Jahren an den deutschen Schulen in Spa-
nien? Nichts anderes, als dafB seit 1973/74
neben dem traditionellen Einstieg Uiber den
Kindergarten in die 1. Grundschulklasse
nunmehr spanische Schiler — und nur
darum geht ja wohl die ganze Polemik —
unter Einsatz bestimmter Auswahl- und
Testverfahren in die 1. Klasse des Gymnasi-
ums (5. Jahrgangsstufe) aufgenommen
werden, woflir man lange Zeit die Bezeich-
nung ,Seiteneinstieg’ benutzt hat. Dabei
hatte man bleiben sollen! Die Integration

dieser Schiiler erfolgt mit den von der

Grundschule heraufkommenden schrittwei-
se von Fach zu Fach und von Jahrgangsstu-
fe zu Jahrgangsstufe, bis spétestens auf der
9. Jahrgangsstufe die vdllige Integration er-
reicht ist. In allen Fachern, auBer in den
durch das Kdnigliche Dekret 1110/78 vor-
geschriebenen Anexo-Fdchern, wird nach
Stoff- und Lehrplénen unterrichtet, die sich
an innerdeutsche Lehrpldne anlehnen bzw.
an ihnen orientieren. Das Ziel ist der Schul-
abschluB nach 12 Schuljahren mit der
deutschen Reifepriifung nach der ,,Ord-
nung der deutschen Reifepriifung im Aus-
land — BeschluB der KMK vom 30. 4. 1974
i.d.F.vom 7. 6. 1974 — “, ohne Unterschied
fiir deutsche und spanische Schiiler. Von
einem Bachillerato mixto hierbei zu reden
ist demnach genauso falsch wie die Ver-
wendung des Begriffes ,,Neue Sekundar-
stufe” flir unsere Seiteneinstiegsschiler.

Offensichtlich {ibersieht man bei der gan-
zen Polemik um die sogenannte ,,Neue Se-
kundarstufe* die Tatsache, daB seit der Un-
terstellung der deutschen Schulen in Spa-
nien unter das Kénigliche Dekret 1110 vom

12. Mai 1978 die Struktur dieser Schulen
definitiv festgeschrieben worden ist. Es
muB ausdriicklich darauf hingewiesen wer-
den, daB die Schulvereinsvorsténde dieser
Schulen sich auf der Regionaltagung im
November 1978 in Madrid freiwillig dazu
entschieden haben, den Status einer ,,aus-
tandischen Schule in Spanien” anzuneh-
men; seit dem 7. Juni 1979 haben die Deut-
schen Schulen Madrid, Barcelona, Bilbao,
Valencia, Las Palmas und Santa Cruz de
Tenerife die Anerkennung seitens des spa-
nischen Erziehungsministeriums als ,,aus-
l&ndische Schule”.

Nach dem ErlaB des spanischen Erzie-
hungsministeriums flihren diese Schulen
einen Kindergarten, eine Grundschule und
ein Gymnasium; sie sind auBerdem autori-
siert, Haupt- und Realschulzweige zu fih-
ren, die jedoch nur ausldndische Schiiler
besuchen diirfen, Schillern spanischer Na-
tionalitat ist der Zugang zu diesen Schul-
zweigen verwehrt, da deren Zeugnisse von
der spanischen Schulbeh&drde nicht aner-
kannt (konvalidiert) werden. Die Nichtaner-
kennung der Zeugnisse trifft auBerdem —
und das ist der springende Punkt — auch
auf die vier Jahrgangsstufen der Grund-
schule zu, konvalidierbar sind nur die Zeug-
nisse, die auf den Jahrgangsstufen des
Gymnasiums gegeben werden, einschlief-
lich des Zeugnisses der deutschen Reife-
prufung.

Als logische Folge der Anerkennung der
deutschen Schulen in Spanien als auslandi-
sche Schulen seitens des spanischen Erzie-
hungsministeriums hat beispielsweise die
Deutsche Schule Las Palmas von der spa-
nischen Schulprovinzialbehdrde mit
Schreiben vom 20. September 1979 die
Aufforderung erhalten, den Antrag auf
SchlieBung der Schule als spanische
Grundschule (EGB) und Streichung im spa-
nischen Schulregister zu stellen. Dieser An-
trag wurde gestellt, denn es handelte sich
hier um eine eindeutige behdrdliche Auffor-
derung, daraufhin wurde durch Ministerial-
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erlaB vom 27. M&rz 1980 die Schule aus
dem spanischen Schulregister als spani-
sche Grundschule gestrichen.

Welche Konsequenz ergibt sich daraus?
Weder das Konigliche Dekret noch die
nachfolgenden ministeriellen Erlasse spre-
chen aus, daB es untersagt ist, Schiiler spa-
nischer Nationalitét in die Grundschulklas-
sen aufzunehmen. Wenn solche Schiiler
aber aufgenommen werden, dann missen
sie dem Unterricht in deutscher Sprache
folgen konnen, denn an diesen Grund-
schulklassen wird nach innerdeutschen
Lehrpldnen und in deutscher Sprache un-
terrichtet, muB man wissen, daRB die Zeug-
nisse der ersten vier Schuljahre nicht kon-
validiert werde und daB bei einem Uber-

Aus Briefen des Vorsitzenden

gang von der Deutschen Schule auf eine
spanische staatliche oder private Schule
aus irgendwelchen Griinden auch immer
die Aufnahme allein im Ermessen dieser
Schulen liegt, sie sind nicht zur Aufnahme
verpflichtet.

Unter den gegebenen Verhéltnissen jetzt
noch ein Memorandum Uber die ,,Neue Se-
kundarstufe“, das nichts weiter als ein
Schlagwort ist, zu erstellen, halte ich des-
halb fiir ein véllig unfruchtbares Vorhaben,
das zu nichts fiihrt; hochstens zu einer neu-

~en Verunsicherung der Schulen, zumal

iiber die padagogische Problematik des
Seiteneinstiegs lange genug diskutiert und
geschrieben worden ist.

an Kollegen an einer deutschen Schule im Ausland

Darliber hinaus darf ich thnen folgendes
mitteilen:

1. DaB die Meinung iiber die Neue Sekun-
darstufe ,,eher negativ* ausfallen wiir-
de, gibt nicht die einhellige Stellung-
nahme des Vorstands wieder und ist in
keinem Fall eine vorgefaBte Meinung
des Vorstands!

2. Ich werde mich im Vorstand dafir ein-
setzen, daB ein ,,Memorandum® zur
»Neuen Sekundarstufe* zuriickgestellt
wird, bis geniigend Erfahrungen und Er-
probungen vorliegen.

3. Ihre sehr klaren und ausfiihriich gehal-
tenen Informationen zur schulrecht-
lichen Situation in den deutschen
Schulen in Spanien werden bei einer
Zusammenstellung eines Erfahrungs-
berichts natiirlich in vollem Umfang be-
ricksichtigt werden.

4. Die ersten Abiturpriifungen in Las Pal-
mas und in Valencia in 2 Jahren wer-
den wesentliche Aufschliisse geben,
u. a. wird die Beurteilung durch den
Prifungsvorsitzenden des ASCHA er-
hebliches Gewicht haben.

5. Das Wort ,,Seiteneinstieg” wird vom
Vorstand nicht als geeigneteres Wort
akzeptiert und daher vermieden, schon
um es nicht zu Diffamierungsgefiihlen
gegenlber bisherigen Einschulungs-
mdglichkeiten kommen zu lassen.

6. Der Vorstand befand sich Anfang die-
ses Monats noch in Ubereinstimmung

mit Fachleuten in der ZfA, daB den
Schulen, die die Neue Sekundarstufe
eingefiihrt haben, eine langere Erpro-
bungszeit zugebilligt werden muB.

7. Eine Uberpriifung wird der Vorstand
des VdLiA nie vornehmen, ein Erfah-
rungsbericht wird langfristig zusam-
mengestellt. Vorerst solien spektakula-
re Stellungnahmen vermieden werden,
schon um die entstandene Unruhe und
die Verunsicherung nicht zu vergro-
Bern.

8. Die Einfuhrung der Neuen Sekundar-
stufe kann unter keinen Umstédnden im
Interesse aller beteiligten Eltern, Schi-
ler und verantwortlichen Kollegen ab-
gebrochen werden, bevor nicht zuver-
lassige Ergebnisse vorliegen.

9. Bei einer Beibehaltung der Aufnahme
von einheimischen Schiilern in Kinder-
garten und Grundschule muB auf ein
strengeres Ausleseprinzip geachtet
werden.

10. Gleiches gilt auch fir Bewerber der
Neuen Sekundarstufe. Hier scheinen
nicht an allen Schulen gleiche MaBsté-
be angelegt zu werden. Testbdgen, die
von deutschen Lehrern erarbeitet wor-
den sind, sind mit gréBter Vorsicht zu
gebrauchen.

11. Die ,,Frag-Wurdigkeit” der Neuen Se-
kundarstufe muB bestehen-bleiben, bis
konkrete Ergebnisse vorgelegt werden
kdnnen.



Aus anderen Briefen des Vorsitzenden
an Kollegen ,,vor Ort*:

Der Vorstand des Verbandes Deutscher
Lehrer im Ausland hat sich auf seiner Sit-
zung am 8.6.1980 in Kdln mit lhrem
Schreiben vom 20. 5. 1980 eingehend be-
schéftigt. :

Wie |lhnen bekannt ist, hat der Vorstand des
VdLiA auf der Hauptversammlung in Stutt-
gart Uber den Antrag Nr. 4 den Auftrag be-
kommen, fiir einen detaillierten Bericht
tber die positiven und negativen Erfahrun-
gen mit der Neuen Sekundarstufe zu sor-
gen. Wie es in der Begriindung des Antrags
heiBt, sollte es zu diesem Zeitpunkt, an dem
die Neue Sekundarstufe an einzelnen Schu-
len schon seit Jahren erprobt ist, méglich
sein, eine erste Bilanz zu ziehen und einen
Bericht zu erstellen, der lber pauschale
Aussagen oder die private Verdffentlichung
von Teilaspekten hinausgeht.

Diese Bilanz sollte die Schwierigkeiten und
Erfolge aufzeigen, um auf diese Weise ein-
mal den mit der Neuen Sekundarstufe be-
faBten Kollegen als Anregung und Ent-
scheidungshilfe dienen zu kodnnen und
gleichzeitig die Diskussion zu versach-
lichen. Alle bisher vom Vorstand durchge-
fihrten Materialsammlungen in Form von
Berichten erfolgten lediglich unter diesen
Aspekten der Anregung, der Hilfe und der
Versachlichung der Diskussion.

Es hitte nicht des Appells und der beinahe
beschwdrenden Mahnung in lThrem Rund-
schreiben bedurft, um den Vorstand davon
abzuhalten, ,,offizielle Argumente“ fir eine
sog. ,,Uberpriifung” der Neuen Sekundar-
stufe zu liefern.

Sie wiirden den EinfluB des VdLIiA weit
iiberschitzen, wollien Sie annehmen, eine
noch so einseitige Stellungnahme konnte
eine Behorde in die in lhrem Schreiben an-
gedeutete Richtung bewegen.

AuBerdem hat Herr URBAN, wie er dem
Vorstand berichtet hat, in Madrid erklart,
daB der Bericht (Arbeitstitel: Memorandum)
keine Bausch-und-Bogen-Ablehnung der
Neuen Sekundarstufe enthalten wiirde,
weder am Anfang noch an irgendeiner an-
deren Stelle.

Vielmehr sollten positive Ansatze und Pro-
bleme der Neuen Sekundarstufe auf Grund

des vorliegenden Materials — insbesonde-
re aus Spanien, Portugal und Siidamerika
— zusammengestellt und im Blick auf das
von der Zentralstelle vorgelegte Konzept
der Neuen Sekundarstufe kritisch gewr-
digt werden. '

Sie konnen sicher sein, daB dabei sowohl
die in Spanien geltenden besonderen
schulrechtlichen Bestimmungen als auch
die guten Erfahrungen verschiedener Schu-
len beriicksichtigt werden. Allerdings darf
ich lhnen an dieser Stelle deutlich sagen:
auch als leidenschaftlicher Beflirworter der
Neuen Sekundarstufe sollten Sie fiir Argu-
mente ,.flir und wider” offenbleiben und
nicht nur an mdgliche Frustrationen in der
Zukunft (Bezug: lhr Rundschreiben), son-
dern auch an die in der Vergangenheit be-
reits eingetretenen denken: ndmlich u. a.
bei den spanischen Eltern, die sich auf das
bacchillerato eingestellt hatten und die trotz
langer Verbundenheit mit der Deutschen
Schule erfahren mufBten, daB wegen der
Neueinflihrung der Neuen Sekundarstufe
ein weiteres Kind nicht in die Grundschule
kommen konnte wie alle seine Geschwister
vor ihm!

Im {ibrigen darf ich lhnen sagen, daB ich
persénlich die Ansicht verirete, ein Memo-
randum zur Neuen Sekundarstufe sollte zu-
néchst zuriickgestellt werden bis geniigend
Erfahrungen und Erprobungen vorliegen.
Die ersten Abiturpriifungen in Valencia und
Las Palmas werden weitere Aufschliisse
geben, die Beurteilung durch die Prifungs-
vorsitzenden des ASchA wird erhebliches
Gewicht haben.

Der Vorstand des VdLiA weiB sich mit der
ZfA einig in der Meinung, daB den Schulen,
die die Neue Sekundarstufe eingeflihrt ha-
ben, eine ldngere Erprobungszeit zugebil-
ligt werden muB.

Der Vorstand des VdLIiA wird alles verhin-
dern, was Unruhe und Verunsicherung in
Sachen Neue Sekundarstufe vergréBern
kdnnte. Sie als leidenschaftliche Beflirwor-
ter sollten allerdings auch dazu beitragen,
die Neue Sekundarstufe nicht als den allein
seligmachenden Weg zu qualifizierten
Schulabschlissen zu sehen.



Das Anadolu-Lise Ege-lzmir 1980

— Memorandum —

(siehe Heft 1/80 ,,Anadolu Lise Ege-Izmir“ S.

Nachdem der Ausbau des Anadolu-Lise bis
zur vierten Klasse einer weiterfliihrenden
Schule fortgeschritten ist, muB folgendes
festgestelit werden:

1. Turkische Zeitungen in der Tiirkei und in
Deutschiand, ebenfalls deutsche Zeit-
schriften haben sich inzwischen ausfiihr-
lich des Pilotenprojekts angenommen.

2. Die tirkische Seite hat inzwischen eine
Liste der Schulen verdffentlicht, die be-
vorzugt Gastarbeiterkinder aufnehmen
und betreuen. Das Anadolu-Lyzeum
steht nicht darauf.

3. Eine Revision der deutschen Schulpoli-
tik im Sinne einer bilateralen Anstren-
gung hat nicht stattgefunden

4. Von Seiten der Gastarbeitereltern wird
massiv darliber Klage gefiihrt, daf3
1. die Schulen der Liste nicht geniigend

qualifizierte Lehrer fiir die Betreuung
ihrer deutsch sprechenden Kinder
habe

19)

2. das Anadolu-Lise Ege-lzmir sich fijr
die Aufnahme von zurlickgekehrten

Gastarbeiterkindern sperre. — Alle
Aufnahmegesuche wurden abge-
lehnt.

Als Initiatoren des Anadolu-Lise Ege-lzmir
moéchten die Verfasser unmiBverstdndlich
klarstellen, daB der Beweggrund, der zur
Griindung dieser Schule fihrte, einzig und
allein die péadagogische Fiirsorge flir zu-
rickgekehrte Gastarbeiterkinder war. In-
zwischen miissen wir feststelien, daB sich
diese Schule zu einer Exklusivschule wohl-
habender Schichten entwickelte und daB
Gastarbeiterkinder ,,vor die TUr gestellt*
werden. — Eine Unterstiitzung von
deutscher Seite, in weicher Form auch im-
mer, sollte mit der Auflage verbunden wer-
den, daB sich das Anadolu-Lise Ege-lzmir
fur die Aufnahme von Gastarbeiterkindern
oOffnet. —

Kéln, den 1. 5. 1980 Seyhan/Birkenfeld

Mitarbeiter dieses Heftes

Helmut BIRKENFELD, Meister-Johann-Str. 12, 5000 Ké&ln 41
Hans KLAUSTERMEYER, Via Giuseppe Vaccari 31, 00194 Roma
Wolf-Rudiger SCHUMM, Casilla 1978, Santiago/Chile

Walter STEIL, Casilla 1978, Santiago/Chile

Hubert GEISER, Deutsche Schule Porto, Rua Guerra Junqueiro 162, 4100 Porto/Portugal
GOBEL/HEUMANN, Deutsches Padag. Seminar, José Hernandez 2247, 1426 Buenos Aires/Arg.
Jens RESUHR, 36 Clonkeen-Drive Foxrock, ¢. 0. Dublin/Irland

Eckhard STEGMANN, Agnes-Miegel-Weg 9, 4930 Detmold
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BERICHT

Hans KLAUSTERMEYER

Als ,,Entsandter in Rom

Erste Erfahrungen und Beobachtungen an einer Auslandsschule

Ein Jahr Unterrichtstatigkeit schien mir im
Herbst des vergangenen Jahres ein zu kur-
zer Beobachtungs- und Erfahrungszeit-
raum zu sein, um die oft gehérte Frage ver-
laBlich zu beantworten, was an einer deut-
schen Auslandsschule denn nun ,,anders*
sei als an deutschen Schulen im Inland —
zumal ich den Schulalitag in Bremen ja
auch nur ausschnitthaft an einem Reform-
gymnasium miterlebt hatte. Kurzum alles
schien in Rom exotisch zu sein, was ich
heute, nach eineinhalb Jahren, bereits als
normal empfinde.

Als ich mich um eine Vermittiung als
Deutschlehrer ins Ausland bemuhte, hatte
ich keine konkrete Vorstellung, was mich
eigentlich erwartete. Der Wunsch indes,
nach zehn Dienstjahren etwas Neues wagen
und zu beginnen, ging voll in Erfiliung.

Die Schiiler in Rom

Fast 1000 Kinder besuchen in Rom die
deutsche Schule und den ihr angeschlosse-
nen Kindergarten. DaB diese Kinder Eitern-
hdusern der oberen Mittelschicht oder
Oberschicht angehdren, braucht noch nicht
zu erstaunen, daB sie Uberwiegend
deutscher und italienischer Nationalitét
sind, entspricht sicher allgemeinen Erwar-
tungen. Der Hinweis jedoch, daB ein Drittel
aller Kinder Eltern haben, die nur ltalienisch
sprechen kdénnen, daB weitere 30% der Kin-
der ein Zuhause vorfinden, in dem nur ein
Elternteil der deutschen Sprache maéchtig
ist — die Ubrigen Kinder haben deutsch-
sprachige Eitern — kennzeichnet die be-
sondere Situation einer Auslandsschule,
die daraus resultierenden Schwierigkeiten
und zugleich den Reiz padagogischer Ar-
beit.

Fiir mich, der ich nie Deutsch als Fremd-
sprache unterrichtet habe, war und ist es
ein fast ungeldstes Problem, Schiiler mit so
unterschiedlichen sprachlichen Vorausset-
zungen und Erfahrungen addquat zu unter-
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richten und ihnen- gerecht zu werden. In
den Mittelstufenklassen und Oberstufen-
kursen — die Deutsche Schule Rom hat seit
1976 eine reformierte Oberstufe — arbeite
ich mit Schilern zusammen, deren Eltern
Italiener sind und die schon den Kindergar-
ten besucht haben; Schiiler also, die lesen,
schreiben und rechnen in deutscher Spra-
che — in einer Fremdsprache — gelernt
haben. Von den Qualen dieses Lernens,
von den Versagenserlebnissen, von den
Freuden, aber auch von den Identititspro-
blemen, welche diese Jungen und Mad-
chen erfahren haben, sprechen sie wenig,
weiB ich kaum etwas, ich kann sie nur ah-
nen. Wie viele Schiiler aufgegeben haben,
halten Schulakten fest; wieviel Milhe und
Liebe Grundschuliehrer aufgewendet ha-
ben, wissen nur die Beteiligten. Die Uber-
schwengliche Freude eines Schiilers Uber
eine gute oder befriedigende Note in einer
Deutscharbeit (oder in einem anderen
Fach) machen offenkundig, wie schwer es
ist, eine Schule zu besuchen, in der die
Muttersprache nicht Unterrichtssprache ist.
In einer fremden Sprache zu denken, zu
schreiben und Gedichte und Prosastiicke
zu interpretieren oder im Geschichtsunter-
richt die Motive des deutschen Widerstan-
des unter Hitler zu wirdigen, was an jeder
Infandsschule schon Schwierigkeiten verur-
sacht, notigt einfach Hochachtung ab. Man
bedenke: Hilfe von zu Hause haben diese
Schiler nie zu erwarten. GewiB wire es
falsch, zu meinen, daB Schiuler aus binatio-
nalen Ehen oder deutschsprachiger Eltern
keine Probleme haben oder kennen. Gera-
de die Jungen und Madchen aus binationa-
fen Elternhdusern stehen unter besonde-
rem Erwartungs- und Leistungsdruck. Oft
hat ein Elternteil — in der Regel die Mutter
— es unter groBen Schwierigkeiten gegen
den Ehepartner und gegen dessen Familie
durchgesetzt, daB das Kind die Deutsche
Schule besucht. Versagen des Kindes wird
als eigenes Versagen empfunden und be-



eintréchtigt nachhaltig die Ehe- und Fami-
lienkonstellation.

Schwierigkeiten haben allerdings auch die
Schuler, deren Eltern aus Deutschiand
stammen. Durch den Beruf des Vaters be-
dingt sind sie oft umgezogen. Persien, Af-
ghanistan, Spanien und ltalien kennen sie
besser als Deutschland — jenes oft nur
vom Hoérensagen. Es fehlt die komplexe
Umwelt, um die Sprache durchs Horen zu
korrigieren. Nicht selten berichten Eltern in
den Sprechstunden, daB die Kinder sich
weigern, zu Hause die Muttersprache zu
sprechen, was nicht nur den VerdruB der
Eltern, sondern auch jenen der GroBeltern
bei Besuchen hervorruft. Deutschunterricht
ist daher schwer. Wo haben die Akzente zu
leigen? Soll primér Grammatik oder Recht-
schreibung geférdert werden, ist es sinn-
voll, Uiber Storms Schimmelreiter zu spre-
chen und die Mentalitadt der Leute in den
Marschen zu erkldren? Wie beurteilt man
Filippos Leistung, der einen Text richtig er-
faBt, aber horrende Fehler macht? Hat er
ein ,,bonus* bei der Leistungsbewertung —
und wenn man sich dazu durchringt — wie

rechtfertigt man es vor Mitschllern, Eltern
und Kollegen? Immerhin ist ja auch zu be-
riicksichtigen, daB die Schiiler den Real-
schuiabschluB oder das Reifezeugnis erhal-
ten — beides ist an der Deutschen Schule
Rom mdéglich — und da gibt es Aufiagen
der deutschen Behédrden zu erfiillen, die
Vergleichbarkeit der Leistungen vorschrei-
ben.

Zeigt man Probleme des Deutschunter-
richts an einer Auslandsschule auf, so dir-
fen die Vorziige fairerweise nicht vergessen
werden; denn sie machen das Unterrichten
zum Erlebnis. Wer erlebt hat, wie schnell
Schiiler verschiedener Nationalitdt — die
meisten sprechen vier Sprachen flieBend
— Fremdworter erklaren, Probleme auf-
grund eines groBen Erfahrungs-back-
grounds erdrtern konnen, mit wieviel
Freude und WiBbegier sie sich an Literatur
heranmachen, vergiBt alle Schwierigkeiten
und halt Deutschunterricht im Inland fir
eine Sisyphus-Arbeit.

Uberhaupt die Schiler: sie sind kontakt-
freudig (die Kleineren im Unterricht recht
geschwétzig), dem Neuen offen, ge-
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spréchsbereit, willig, auch bei 30° im
Schatten 30 — 40 Seiten zur nachsten Stun-
de zu lesen. Sie beraten schon, wo man ein-
kauft, wie man reist. Mit ihnen kann man in
der Bar bei Gigi — was einem deutschen
Stehcafé entsprechen wirde — die Pro-
bleme des Unterrichts besprechen. Da die
Schiilerzahl auf den einzelnen Schulstufen
Uiberschaubar ist, hat man die Chance, sie
personlich kennenzulernen, selbst dann,
wenn man sie nicht unterrichtet. Man er-
féhrt ihre Schulverdrossenheit (besonders
auf der Oberstufe), man hort von den Dro-
genproblemen, die es auch in Rom gibt und
denen man hilflos gegeniibersteht, man er-
fahrt von den persdnlichen Schwierigkeiten
im Elternhaus, von den Berufspldnen, so
man selbst offen ist.

Die Lehrer:
,,Entsandte“ und Ortskrifte

24 — 26 Stunden muB ein ,,entsandter Leh-
rer — so heiBen die ins Ausland vermittel-
ten deutschen Lehrkréfte immer noch in
Rom — unterrichten. Wahrlich, kein Honig-
schlecken auf Hymetthos-Hiigeln, denn es
mangelt an Unterrichtshilfen. Es fehlt der
Abzugsapparat, auf dem man Texte zur
ndchsten Stunde schnell am Morgen abzie-
hen kann, es fehlt die Blicherei oder Buch-
handlung, in der man dringend benétigte
Bucher kaufen kann. Immer muB improvi-
siert werden. Weite Anfahrtswege bei chao-
tischen Verkehrsverhdltnissen sind zu be-
wiltigen. Aus leidvoller Erfahrung nimmt
man Zuspédtkommen der Schuier hin. Die
eigenen Kinder sind aus einer vertrauten
Umgebung gerissen, vermissen den Spiel-
kameraden, sind auf Eltern und Geschwi-
ster zunachst verwiesen, es sei denn, sie
lernen schnell die Landessprache. Es fehl!t
der Supermarkt, wo die Ehefrau einkaufen
kann, es dauert lange, bis man sich akkli-
matisiert hat. Alle deutschen Kollegen kom-
men aus verschiedenen Bundeslédndern mit
unterschiedlichen Erfahrungen, die zu-
nachst als einzig richtige anerkannt und
dann relativiert werden. Allein schon die
Tatsache, da man ins Ausland gegangen,
eine bekannte Welt verlassen hat und sich
in Frage stellen lassen mu8, erzeugt Flexibi-
litat, die unbedingt notwendig ist, um drei
oder flinf Jahre durchzuhalten. Die genann-
te Vertragsdauer fiihrt zu einer fortwahren-
den Fluktuation unter den Lehrern. Vorteile
dieser Fluktuation sind immer neue Impul-
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se, kein Erstarren, die Moglichkeit — was
die Mitglieder des Schulvorstandes — die
Schule ist eine Privatschule — hoch ein-
schitzen —, schlechte Lehrer beizeiten ab-
zulésen. Nachteilig ist €s aber auch, daB
Kontinuitédt in der Unterrichtsplanung und
-gestaltung oft nicht maglich ist, daB Unter-
richtserfahrung mit problematischen Kin-
dern an die Nachfolger oft nicht weitergege-
ben werden kann. Die Leidtragenden sind
die Schiler.

Deutschunterricht an einer Auslandsschule
eroffnet ungeahnte Perspektiven. Es ist
leichter, Referenten zu gewinnen, die den
Unterricht lebendig werden lassen. Luise
Rinser ist bereit, vor einem Kurs zu lesen,
woran auch Radio Bremen mit seinem
Schulfunk Interesse bekundet. Der Germa-
nist Hans Mayer 1Bt in einem freundlichen
Brief wissen, daB er willens ist, bei seinem
ndchsten Rom-Besuch in den Unterricht zu
kommen. Deutsche Auslandskorrespon-
denten lassen sich bereitwillig von Schilern
interviewen. Schwieriger ist schon die Zu-
sammenarbeit mit der Botschaft. Der Vor-
schlag, zu einem Empfang anlaglich des 30.
Jahrestages der. Bundesrepublik Schiler
der Oberstufe oder den Schulsprecher ein-
zuladen, wird abschlégig beschieden. Wel-
che Chance wurde leichtfertig vertan, wel-
che Sympathiewerbung bleibt ungenutzt,
wenn man Schiiler bei einem Botschafts-
besuch nicht zur TUr geleitet, sondern mit
den Worten verabschiedet: ,,Sie werden
den Weg schon finden“. Sie fanden dann
den Weg unter Schwierigkeiten.

Nicht unproblematisch ist die Zusammen-
arbeit mit den Lehrern, die in Rom wohnen,
die Italiener sind oder die in Deutschiand
studiert und ausgebildet und mit einem ita-
lienischen Partner verheiratet sind. Ohne
diese Lehrer wire Unterricht an der Deut-
schen Schule Rom nicht méglich. Geringer
bezahlt als die entsandten Lehrkrafte ent-
steht sehr schnell Neid, fur gleiche Arbeit
ungleichen Lohn zu erhaiten. Dies zu wis-
sen und zu ertragen, bedeutet Schmerzen
und GroBe. Um so hdher einzuschatzen ist
die Arbeit dieser Kollegen, die sich mihen,
deutsche ‘Schiler mit der italienischen
Sprache, Literatur und Kultur vertraut zu
machen. Die Kulturarbeit von Goethe-Insti-
tuten, von Gastreferenten — gewiB alles be-
achtliche Leistungen — findet zumindest
Anerkennung der deutschen Presse, die
iihrige bleibt unerw#hnt und wird bestimmt
nicht durch ein Bundesverdienstkreuz be-



lohnt, obgleich sie bestimmt entscheidend
— und vielleicht nachhaltiger — dazu bei-
tragt, welches Ansehen die Bundesrepublik
und welchen Stellenwert die deutsche
Sprache im Ausland haben. Meiner Kolle-
gin Theresa, die ihre Freizeit seit 13 Jahren
“aufopfert, Schiler ins Theater zu flhren,
verdiente stellvertretend fiir alle Ortskréfte
alle Anerkennung. Wird sie diese héheren
Ortes je erhalten?

Die Eltern als Bezugspersonen

des Lehrers

Die Motive, warum italienische Eltern ihr
Kind auf die Deutsche Schule Rom schik-
ken, lassen sich nur erahnen. Die Uberle-
gung, daB die deutsche Schule angesichts
der vielen Streiktage an italienischen Schu-
len eine geregeltere, wenn nicht gar besse-
re Ausbildung ermdéglicht, kdnnte maBge-
bend sein. Der Respekt vor der deutschen
Wirtschaftsleistung und die nicht unbedeu-
tende Rolle deutscher Wirtschaftsunterneh-
men in der italienischen Wirtschaft kénnten
andere Grinde sein. Mit der Fremdsprache
Deutsch, man konnte auch sagen, mit
Deutsch als zweiter Muttersprache erhéhen
sich die Berufsperspektiven. Das im Ver-
gleich zu anderen Privatschulen immer
noch geringe Schulgeld, aber vielleicht
auch der gute Ruf der Schule mégen weite-
re Stimuli sein. All diese Beweggriinde gel-
‘ten sicher auch fir den Schulbesuch der
Kinder aus binationalen Ehen, wobei die Er-
innerung an die Schullaufbahn in Deutsch-
land bei dem Partner, der von jenseits der
Alpen kam, mitwirken dirfte. Fir die in
Rom anséssigen Deutschen, ob Diploma-
ten, Wissenschaftler, Journalisten oder
Kiinstler, scheint der Besuch der Deut-
schen Schule Rom fir die eigenen Kinder
eine Selbstverstdndlichkeit. Von der Mdg-
lichkeit, eine italienische, amerikanische,
englische oder franzdsische Schule zu be-
suchen, wird — allem Anschein nach —
wenig Gebrauch gemacht. Angesichts der
Zulassungsbedingungen zur Universitét
wére ein auBergewdhnlicher Schulbesuch
und -abschiuB ja auch mit allerlei Risiken
verbunden. Sicher ist dieser Tatbestand zu
bedauern.

Eins ist allen Eltern, gleich welcher Nationa-
litdt, gemeinsam: sie sind aufstiegsorien-
tiert oder zumindest auf Erhaltung des so-
zialen status quo bedacht. Am ,,Vorankom-
men* threr Kinder sind sie sehr interessiert,
was alle Elterngespréche zeigen. In Uber-

einstimmung mit meinen Erfahrungen in
Deutschland stehen der Leistungsstand des
Kindes, nicht Erziehungsprobleme im Mit-
telpunkt aller Lehrer-Eltern-Begegnungen.
Auf den Unterrichtsstoff nimmt man keinen
EinfluB, es sei denn, man sieht die Leitmaxi-
me ,,Unser Kind soll etwas Ordentliches ler-
nen!* verletzt. Derjenige Deutschlehrer, der
Alfred Andersch oder Bertolt Brecht im Un-
terricht bespricht, muB sich schon mal die
Frage gefallen lassen, ob diese Autoren
nicht ,,zu kommunistisch* seien. Aber auch
das ist von deutschen Schulen bekannt:
Brecht und eine kritische Auseinanderset-
zung mit dem Kommunismus sehen Eltern
eher als Gefdhrdung des Kindes und nicht
als einen persdnlichen Gewinn an.

SchlieBlich eine weitere Ubereinstimmung:
Eitern schulpflichtiger Kinder in der Bun-
desrepublik kennen die zentrale Bedeutung
des Themas ,,Schule” beim Mittagstisch
oder in Ehegesprédchen. In Rom scheint der
Stellenwert dieses Themas besonders
hoch, besonders in deutschsprachigen El-

" ternhdusern. Viele der in Rom anséssigen

Deutschen leben in einer Art Ghetto. Da
man der italienischen Sprache nicht ganz
méchtig ist oder da es nicht gelungen ist, zu
italienischen Familien Kontakte zu knupfen
— was in der Tat nicht ganz leicht ist —, ist
man auf Informationen aus der deutschen
Kolonie (etwa 4000 Personen) angewiesen.
Die Deutsche Schule Rom, in der man sich
auch zu kulturellen Veranstaltungen trifft
und welche fir die Kinder oft ,,Heimat“ ist,
bietet sich als Gesprédchsstoff geradezu an.
Schulprobleme werden ausfiihrlich behan-
delt, und das Image eines Lehrers ist
schnell festgesetzt. Er muB dann damit le-
ben. In Abweichung zu den &ffentlichen
Schulen der Bundesrepublik haben die
Eltern keinen geringen EinfluB. Zwar kon-
nen sie nicht den Unterrichtsstoff bestim-
men, wohl aber, welcher Lehrer aus
Deutschland oder als Ortskraft im Unter-
richt titig sein darf. Getragen wird die Deut-
sche Schule Rom von einem Schulverein,
dem alle Eltern eines Schulkindes angehd-
ren (nur die deutschen Eltern haben aller-
dings Stimmrecht). Aus ihrer Mitte geht der
Schulvorstand hervor, der liber das ,,Ge-
deihen* der Schule wacht und Uber die Fi-

"~ nanzlage berét. Das Schulgeld reicht nicht
" aus, um die Unkosten zu decken, ohne fi-

nanzielle Unterstlitzung der Bundesrepu-
blik wéare die Deutsche Schule Rom nicht
lebensfihig.
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,,Fromme Wiinsche“ eines Lehrers:

Im Mai dieses Jahres fand in der Bundesre-
publik ein Symposion Uber die deutsche
Kulturpolitik im Ausland statt. Aus der Sicht
eines beteiligten Lehrers ware es zu win-
schen, daB auf dieser Veranstaltung auch
iiber die Schulen im Ausland gesprochen
wiirde, die 40% des Etats des Auswartigen
Amtes ,verschlingen“. Ein auslandserfah-
rener Lehrer von der Basis mit 24 oder 26
Stunden Unterricht (ohne StundenerlaB) —
kein Schulleiter, kein Kulturattaché, kein

Wolf-Ridiger SCHUMM:

Verbandsvertreter — sollte Auskunft ge-
ben, wie die gewidhrten finanziellen Mittel
an seiner Schule verwendet werden, welche
Schwierigkeiten und Erfolge Unterricht im
Ausland — also Kulturarbeit — aufzuwei-
sen hat. Es sollte die Frage erértert werden,
wie — wenn schon das anspruchsvolle Eti-
kett ,,Begegnungsschule” in Anspruch ge-
nommen wird — die Kinder aus den niede-
ren einheimischen Sozialschichten an eine
deutsche Schule herangefiihrt werden kén-
nen. Das ware eine Zukunftsperspektive!

Wenn sie gehen, bleibt der Klatsch?

Dies ist kein wissenschaftlicher Aufsatz. Wer Wissenschaftlichkeit darin sucht, wird ent-
tduscht werden. Es ist nur die Zusammenstellung einiger Erfahrungen und Uberlegungen
aus meiner Tatigkeit als Lehrer an einer Auslandsschule und als Referent fiir vermittelte
Lehrer im VdLiCh, véllig subjektiv demzufolge und unvollstdndig, schlicht: ein Aufsatz, der
sich mit der Frage beschiftigt, was in einem Auslandslehrer so vor sich gehen mag.

Ein Beruf zum Erwachsenwerden! — Hier
kann man eigentlich alles ausprobieren! —
Hier ist man frei und kann sich am besten
verwirklichen!

Jahr fiir Jahr wird es ein paar hundert Leh-
rern zu eng in der Bundesrepublik. Sie ge-
ben fir einige Jahre ihre Stellungen auf,
pfeifen auf die in Aussicht gestellte Befér-
derung und auf die gutgemeinten Warnun-
gen ihrer Umwelt. Manche sind Ende zwan-
zig, andere nicht mehr weit von der Pensio-
nierung entfernt. Die Antwort auf die Frage,
warum sie eigentlich ausreis(s)en, gibt es
nicht, mit Sicherheit sind es aber nicht nur
die so oft unterstellten berufsfremden, ego-
zentrischen Interessen, wahrscheinlich ist
es haufiger der Versuch, herauszufinden,
was man eigentlich kann, was man eigent-
lich will, was man in jeder Hinsicht wert ist.

Zumindest viel wert ist man dem Staat.
Durch die Férderung mit mehr als 220 Mio
DM fiir 1980 haben sich die Auslandsschu-
len zu einem wahren GroBunternehmen ge-
mausert. Was an Personalkosten aufge-
bracht wird, kann sich jeder selbst ausrech-
nen. An staatlichen und privaten Schulen
im Ausland sind liber 1300 Lehrer tatig, die
durchschnittlichen Aufwendungen betra-
gen jahrlich etwa DM 100 000 pro Lehrer.
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Wer ist dieser Auslandslehrer, aus welchem
Stoff ist er gewebt?

Markenzeichen VW-Campmobil mit oder
ohne Westfalia — Auslandstourist? Uber-
weisungen an die heimatliche Sparkasse?
— Bausparer? Arbeit an der péadago-
gischen Front im Dienst der deutschen
Kultur- und Wirtschaftspolitik? — genuiner
Auslandslehrer? Man kann Engelbert On-
nens Feststellung schwerlich jeden Wahr-
heitsgehalt absprechen, man kann sich
aber auch die Frage stellen, warum die So-
ziologie gerade im Hinblick auf den Aus-
landslehrer so unerfahren ist, warum sie
sich ziert, obwohl doch vor allem in den
letzten Jahren unberufen eine wechselsei-
tige Infiltration stattgefunden hat. Lehrer
machen ein Zweitstudium in Soziologie,
Soziologen kommen im Lehrerberuf unter.

Doch es gibt nicht viel an Untersuchungen
und Abhandiungen zur Berufssozialisation
des Auslandslehrers, vielleicht subjektive
Beschreibungen der Schulrealitdt und des
Daseins an einer Auslandsschule, o6fters
schon Reiseberichte in Form von Verdéffent-
lichungen oder Filmen, sogar Fernsehfil-
men, aitbewéhrte Vorurteile in der Kolonie
und die nervtotende GewiBheit von Eltern
und gewieften Schiilern, daB sich die Leh-



rer spdtestens nach dem Durchqueren der

- ,,Konstanzer Pfanne* schon wieder norma-
lisieren, chilenisieren wiirde das in Chile
heiBen, und daB sie ihren Elan verlieren.
Man kann das allerdings auch positiv se-
hen: die Einstellung zum Beruf ist nlichter-
ner geworden, man lernt wieder die Be-
deutung von Motivation und Umweltfakto-
ren fir den LernprozeB zu bedenken, man
ist in der Lage, Kritik am Schulsystem zu
tiben, mit anderen Worten, man hat sich
eingearbeitet. Im Berufsbild wird zu Beginn
der Auslandstatigkeit wohl der fachwissen-
schaftliche Aspekt, gegen Ende der erzie-
herische Auftrag in den Vordergrund ge-
riickt.

Dazwischen liegen in der Regel 5 Jahre
Auslandsaufenthalt, ehe man wieder in den
Schuldienst des Bundeslandes zuriick-
kehrt, und warum soll es verschwiegen wer-
den, reicher nicht nur an Erfahrungen. Und
dann?

Mit zunehmender Auslandstétigkeit er-
scheint mir die Frage legitim, welches ver-
gleichbare Wirtschaftsunternehmen sich ei-
nen &dhnlichen Aufwand leisten kdnnte,
jahrlich Gber 200 Mitarbeiter fur eine Aus-
landsstelle auszubilden und sie nach 5 Jah-
ren wieder in ihren alten Stand zu verset-
zen. Unter den vielen mdéglichen MaBnah-
men wirde es sich sicher vorteilhaft auswir-
ken, wenn die personellen Ressourcen zu-
nachst einmal etwas langsamer routieren
wirden. Kénnte nicht auch ein Stamm be-
wahrter Auslandslehrer auf ldngere Zeit
oder gar auf Dauer mit Multiplikatorenfunk-
tionen betraut werden?

Haben wir nicht alle dhnliche Erfahrungen
gemacht, als wir angefangen haben? Wiir-
de es ein zweites Mal nicht oft schon ganz
anders laufen? Was Hénschen gelernt hat,
nitzt Hans allemal.

Zu Beginn eine Mischung aus Erwartungen
und allgemeinen Beflirchtungen, mehr oder
weniger bedingt durch die &uBere Entwur-
zelung — neue, unbekannte Umgebung,
Wohnungswechsel, Aufgabe des Bekann-
tenkreises, Sprachbarriere, andere politi-
sche oder soziale Systeme, Sprachbarriere.
Auch eine gewisse Angst, etwas falsch zu
machen, sich zu blamieren.

In jedem Lehrerkollegium hat sich im Laufe
der Zeit wohl eine eigene Form der Soziali-
sierungshilfe ausgeprigt, die dem neuen
Kollegen die Ein- und Angewdhnung er-
leichtert. Man wird betreut, fachlich und pri-
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vat, man wird eingeladen, man duzt sich
und spielt Volleyball. Man gibt Hilfen bei der
Unterrichtsgestaltung. Differenzen werden
nicht grundsétzlich ausgetragen, sondern
schrumpfen zu abweichenden Ansichten
unter Koliegen. Bei affirmativer Grundein-
stellung bleibt man beherrscht, wenig
aggressiv und verhdlt sich kollegiumskon-
form, die Solidaritat fiihrt zu einer gewissen
Stabilitdt und Zufriedenheit.

Weit schwieriger hat es der emanzipative
Charakter. Uberlegungen zur sozialen Um-
welt, Reflexionen liber progressive Themen
und Vergleiche flihren zu einer grdBeren
Verunsicherung Uber die eigene Arbeit und
Aufgabe, iiber Sinn und Zweck des Aus-
landsschuldienstes (berhaupt bis hin zu
Uberlegungen, ob man nicht besser den
Schuldienst bei der nichsten sich bieten-
den Gelegenheit quittieren soll. Nach mei-
nen personlichen Beobachtungen ist diese
Gruppe am sensibelsten, allerdings auch
am wenigsten verbreitet. Ihre Ubersensibili-
sierung kodnnte sich aus der Tatsache erkla-
ren, dafB3 die erlebte politische, soziale und
okonomische Gegenwartssituation von die-
ser Gruppe stdrker als von anderen wahr-
genommen wird, in all ihren Variablen aber
nicht verarbeitet werden kann.

Treffen sowohl affirmative wie emanzipative
Einstellungen zusammen, scheint man der
Verwirklichung einer fiktiven Auslandsleh-
rerpersdnlichkeit am néchsten. Wahr-
scheinlich trifft sie der vereinzelt hochge-
spielte ,,Praxisschock” nur mit milder Har-
te, da sie von vornherein mit der Erwartung
ins Ausland gegangen sind, daB nicht alles
so laufen wird, wie man sich das so vor-
stellt. Auch sie brauchen wie jeder, der eine
berufliche Téatigkeit unter verdnderten Vor-
aussetzungen beginnt, eine bestimmte
Zeitspanne, um sich einzuarbeiten, um zu-
ndchst wieder einmal zu lernen. Eine positi-
ve Arbeitsroutine, und dies ist keine Con-
tradicto in adjecto, wird es ihnen ermdg-
lichen, sehr bald wichtige von nebensdch-
lichen Dingen zu unterscheiden und sich
den ndtigen Freiraum zu verschaffen, um
beruflich und privat die Bereitschaft entwik-
keln zu kédnnen, mehr persdnlichen Einsatz
zu investieren, als es die rein schulischen
Pflichten erfordern wiirden. Man mdge mir
verzeihen, wenn ich Kritikern dieser Auffas-
sung das banale Argument entgegenhalte,
daB ein solcher Freiraum keinesfalls selbst-
verstandlich ist und nur banal fiir diejeni-
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gen, die ihn entweder schon haben oder
nur dariiber zu reden brauchen.

Wenn der Auslandslehrer ins professionelle
Lehrerdasein gleitet, was wohl-im zweiten
Jahr der Fall sein wird, bleiben ihm noch ein
paar magere Jahrchen zur Verwirklichung
seines Berufes, ehe das Hangen-Lassen im
letzten Jahr, die Konzentration auf das Er-
richten eines heimischen Herdes oder ein
letztes Abgrasen der touristischen Weide-
grinde im letzten Schuljahr einsetzt. Nicht
unverstandlich, denn die Arbeit an der Aus-
landsschule wird sozusagen systembedingt
zur Episode, die gemeinhin als Zwischen-
spiel, Einschub, nebenséchliches Erlebnis,
eingeschobene Nebenhandlung definiert
wird.

Was namlich, wenn die Fille péddago-
gischer Ideen und Erfahrungen, die vorhan-
den sind, nach der Riickkehr brachliegen,
nicht mehr verwirklicht werden kdénnen?
Heimgekehrte wissen zu berichten, daB so
manches Kollegium eine gewisse Stabilitat
und Zufriedenheit erreicht hat, die es vom
ehemaligen Auslandsiehrer nicht angeta-
stet wissen will. Kritische Ansichten, die die
Gultigkeit der Erfahrung in Frage stellen,
werden dann als Bedrohung der eigenen
Identitét erlebt.

Was, wenn Kenntnisse in der Didaktik und
in der Frage des Lernens und Unterrichtens
nicht mehr weitergegeben werden kdnnen,
weil eine verdnderte Zielgruppe mit dem
Prinzip DaF nicht angesprochen werden
kann, zumal Gastarbeiterkinder in der Bun-
desrepublik so zahlreich ja wiederum auch
nicht sind.

Und wenn ein Kollege in eine Funktionsstel-
le hineingewachsen ist, Schulleiter oder
Teilschulleiter an einer Auslandsschule ist,
sich bewahrt hat und wieder in den inner-
deutschen Schuldienst zuriickkehrt. Wird
Bewdhrung im Ausland in den Bundeslan-
dern honoriert?:

Die gute Ansicht, daB mdglichst viele die
groBe, weite Welt kennenternen sollen, um
mit ihrem Wissen und ihren Erfahrungen
die heimischen Schulstuben zu fiillen,
kénnte sich als Bumerang gegen die Be-
dirfnisse der Auslandsschulen erweisen.
Wenn der Kulturaustausch neben den poli-
tischen und wirtschaftlichen Beziehungen
zu einem gleichrangigen Bereich der Au-
Benpolitik werden soll, werden die Aus-
landsschulen im Laufe der ndchsten Jahre



nicht geringere, sondern noch gréBere Be-
deutung erlangen!

Was vom Auslandsiehrer nach filinf Jahren
zu Hause fiir den heimischen Schuldienst
bleibt, ist oft zu wenig, zum Gllick nicht im-
mer. Was im Ausland an Histérchen von
ihm bleibt, liegt an ihm selbst. Wenn man
geht, der Klatsch bleibt immer. Oft aber
noch mehr. Nicht wenige Auslandslehrer
halten die Verbindung mit ihrer alten Schu-
le aufrecht oder kehren nach Jahren wieder
einmal privat an die Stédtte ihres Wirkens
zuriick, man kennt sie dort noch, sehr gut
sogar. Andere wiederum erhalten in
Deutschland Besuch von ehemaligen Schii-
lern, Schiilereltern oder Kollegen, man hat
sie nicht vergessen. Auch die Organisation
von Schiller- oder Lehreraustausch ist eine
Méglichkeit, sich als Mittler zwischen Vol-
ker und Kulturen zu begreifen.

Was fiir den Auslandsiehrer persénlich

Walter STEIL

bleibt, ist unbestreitbar immer viel. Wer das
Ausland kennengelernt hat, wer ein wenig
so denken gelernt hat, wie man sich manch-
mal mit der rechten Hand am linken Ohr
kratzt, der braucht Ideen fiir sich und sei-
nen Beruf nicht mehr ungeduldig mit der
Laterne zu suchen. Sie kommen schon von
selber, so wie bei dem Talmudschiiler, der
sich riihmt: ,,Ich habe eine groBartige, rich-
tige Antwort gefunden, jetzt suche ich nur
noch die passende Frage dazu.*

Anm.:

Ergebnis einer Konstanzer Forschungs-
gruppe:

Einstellungsverdnderung zu politisch-
péddagogischen Grundfragen. Die pro-
gressive Einstellung z. B. durch das Stu-
dium wird in der Auseinandersetzung mit
der Schulwirklichkeit oft wieder riickgdn-
gig gemacht.

Fortbildung flir Ortslehrkréfte

Die vom Verband seit Jahren immer wieder geforderte Fortbildung fir Ortslehrkréfte an
deutschen Auslandsschulen in Deutschland ist angelaufen! So diirfen wir feststellen. Ange-
laufen ist sie im Fach Deutschlandkunde, was zu verstehen ist.

Es bleibt die weitergehende Vorstellung des Verbandes, auch Lehrkréfte anderer Fécher,
sofern sie in deutscher Sprache unterrichten, regelméBig in Deutschiand zusammenzurufen
und zu schulen. Natiirlich kann das kombiniert werden mitam Einsatzort stattfindenden Ta-
gungen, wenn geniigend deutsche Schulen in der Néhe sind. Warum in diesem- Fall keine
Fortsetzung in Buenos Aires?

Noch einmal: ein ausgezeichneter Anfang, der hoffentlich weitergefiihrt wird, und vor allem
regelmdBig und systematisch alle Lehrkréfte immer wieder erfassen muB. Andere européi-

sche Staaten haben dies ldngst zur Gewohnheit werden lassen.
Dank an das AA und die ZfA und das Goethe-institut!

Fortbildungsseminar fiir Ortsiehrkrafte aus Chile und Argentinien

Zwischen dem 2. und 21. Dezember 1979
fand ein Fortbildungsseminar fiir Ortslehr-
kréfte aus Chile und Argentinien in Berlin
statt. Unseres Wissens das erste seiner Art
und ein Neubeginn also!

Das Auswirtige Amt hatte 16 Lehrer aus
dem Schulbereich Uber die ,,Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen” (8 Argentiner
und 8 Chilenen) eingeladen, iber das
Goethe-Institut 11 weitere Lehrkréafte, 6 aus
Argentinien und 5 aus Chile, insgesamt also
22, '

Das Seminar stand unter der Leitung von
Frau Alexander Kuhlmann, friher am
Goethe-Institut zu Santiago de Chile, und
Herrn Gerd Schmidt, heute in Argentinien
im Schulbereich tatig.

Das Seminar wurde von Frau Frauke Con-
rad aus dem Goethe-institut in Berlin ge-
plant und durchgefuhrt.

Ausgezeichnete Referenten weihten alle
Teilnehmer zunéchst in die Technik der In-
terviews ein, danach konnten sie die Theo-
rie in die Praxis umsetzen, indem sie Ar-
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beitsgruppen, Jugendorganisationen, Par-
teien, Vertreter verschiedener Birgerinitia-
tiven interviewten. Das ganze gesammelte
Material wurde danach von der jeweils be-
troffenen Interviewergruppe sortiert, fest-
gelegt und im Plenum vorgetragen.

Diese aktive und moderne Methode einer
Seminararbeit, die manchen Teilnehmer
am Anfang sogar schockierte, ermoglichte
es, daB jeder Kollege ein lebendiges und
kiares Bild der deutschen beziehungsweise
der West-Berliner Wirklichkeit in sich hatte
aufnehmen kdnnen, was jeder sicher auf
seinen Unterricht mit Dankbarkeit und, hof-
fentlich, mit Erfolg Ubertragen wird.

DaB das Seminar ausgerechnet in Berlin
stattfinden konnte, war flir die daran Betei-
ligten auch ein Positivum: In Berlin konfron-
tieren sich zwei Welten. Aus der Konfronta-
tion entsteht eine dritte Welt: die Berliner
Welt. Fiir manchen Teilnehmer des Semi-
nars war diese einmalig, flir mich war sie er-
mutigend: So wie sich Ost und West in Ber-
lin begegnen, manchmal ausgleichend,
manchmal hart, kdnnten sich Ost und West
auf Weltebene einmal auch begegnen. In
Berlin besteht zur Zeit die M&glichkeit der
Verwirklichung eines Traumes der Mensch-
heit: Eine Welt zu schaffen, wo -man sich
treffen kann und auf der jeder denken
kann, wie er mag, wo man den anderen so
nimmt, wie er ist, nicht wie man ihn haben
mdchte. Berlin kann uns den richtigen Weg
in die Zukunft zeigen: und das ist Deutsch-
landkunde so aktuell wie nirgends sonst.

Im Bereich des Stoffes der Deutschland-
kunde war das Seminar hervorragend. Die
starke Betonung brachte auf der Seite des
Didaktischen, im Sprachbereich, die einzi-
ge Schwiche des Kurses. Trotzdem gab es
auch in diesem Gebiet mehreres, was jeder
von uns in seinem Unterricht verwenden
kann.

Eine Ubersicht iiber die abgehaltenen Refe-
rate soll dies zeigen:

Gesamtleitung: Frauke Conrad
Donnerstag: Manfred Warmut: Einfiih-
rung in Methoden der Infor-
mationserhebung

Dieter Kramer: Visualisie-
rung politisch-6kono-
misch-sozialer Berlin-Situa-
tionen anhand stéddtebau-
licher Verdnderungen

JOrg Riegel: Fragen an die
deutsche Geschichte: Die
Weimarer Republik

Dr. Yvonne Schiitze: Zur Si-
tuation der Jugendlichen in
der Bundesrepublik
Ferdinand Nowak: Partei
und Birger — Selbstorga-
nisationen und ihre Mdog-
lichkeiten zur Durchsetzung
sozialer Interessen
Christoph Edelhoff: Texte,
Authentizitdt und Ubungs-
formen

Christoph Edelhoff: Unter-
richtsmodelle

Peter Scholz: Fragen an die
deutsche Geschichte: Das
Dritte Reich

Hans Werner Schwarze:
Das DDR-Bild in der Bun-
desrepublik Deutschland
Richard Gébel: Lernen und
Spielen

Ring Politischer Jugend:
Gesprach mit Berliner Stu-
denten

Rosemarie Buhlmann: Tex-
te zum Leseversténdnis-
Training

Dr. Petrick, Hueber Verlag:
Vorstellung des neuen
Lehrwerks ,,Miteinander
Jérg Rauzenberg: Aufbau-
kurs Deutsch

Freitag:

Sonntag:

Montag:

Mittwoch:

Donnerstag:

Sonntag:

Montag:

Dienstag:

Mittwoch:

Donnerstag:

15. Hauptversammiung
des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland
29./31. Juli 1981 in Bremen
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Hubert GEISER

Ubergangsprobleme Grundschule — Gymnasium

(Erfahrungen an der DS Porto)

An den meisten Auslandsschulen stelit der
Ubergang von der Grundschule in das
Gymnasium bzw. die Aufnahme in die
,,Neue Sekundarstufe” eine Fille von Pro-
blemen.

Wie findet man das optimale, prognosti-
sche MeBinstrument fir den kinftigen
Schulerfolg?

Denn die Zahl der nicht erfolgreichen Schii-
ler soll auf ein Minimum eingeschrankt wer-
den. Immer mehr Erfahrungsberichte wer-
den vorgestellt und die Leser um Stellung-
nahme und Kommentare gebeten (siehe
z. B. ,,Der deutsche Lehrer im Ausland®
3/79 S. 10).

Es ist zu begriiBen, daB auf diesem Wege
ein Erfahrungsaustausch stattfindet. Die-
sem Zweck soll auch der folgende Beitrag
dienen. Er enthélt im wesentlichen Erkennt-
nisse und Ergebnisse, die beim Einsatz ei-
nes sprachfreien Intelligenztestes gewon-
nen wurden.

1. Schulstatistik:

Schiulerzahlen der einzelnen Schulstufen
(Stand: September 1979)

Kindergarten:

Gesamt: 127 Kinder deutsch portug. andere
1. Jahr: 69 Kinder 9 58 2
2. Jahr: 58 Kinder 9 47 2
Grundschule:

Gesamt: 195 Schiiler

1. Klasse: 53 Schiiller 8 43 2
2. Klasse: 50 Schiler 12 37 1
3. Klasse: 49 Schiler 7 40 2
4. Kiasse: 43 Schiler 8 34 1
Gymnasium:

Gesamt: 258 Schiller

5. Klasse: 35 Schiiler 12 21 2
6. Klasse: 28 Schiiler 10 18 -
7. Klasse: 37 Schiiler 14 22 1

Es werden nur die drei ersten Gymnasial-
klassen fiir das Ubergangsproblem darge-
stellt. Bei der jetzigen 7. Klasse wurde der
Test noch nicht eingesetzt, in der jetzigen
6. Klasse nur probeweise. Erst bei der jetzi-
gen 5. Klasse wurde das Testergebnis zu
den Beurteilungskriterien hinzugenommen.

Beim Ubergang der diesjédhrigen 4. Klasse
ins Gymnasium miissen voraussichtlich
wieder 50% der portugiesischen Schiiler
die deutsche Schule verlassen.

Friiher wurde dieser Selektion eine Durch-
schnittsnote aus der Jahresnote in Deutsch
und Mathematik und einer Priifungsnote in
denselben Fdchern zugrunde gelegt. Um
die Priifungsangst bei den Schiilern zu ver-
meiden und den Zufallseffekt einer einmali-
gen Priifungsarbeit zu vermindern, lieB man
spéterhin dieses ,,Kleine Abitur* fallen und
ersetzte es durch Probearbeiten, die fir
den Schiiler als solche nicht erkennbar
Uiber das ganze Schuljahr verteilt werden.

Um die Bedeutung des Faches Deutsch fir
den Schulerfolg an einer Auslandsschule zu
unterstreichen, wurde die so erzielte
Deutschnote gegeniiber der mitzdhlenden
Mathematiknote bei der Durchschnittsbe-
rechnung zuerst zweifach, spéter dreifach
gewichtet. Die Rangfolge dieser Durch-
schnittsnote bestimmte den Ubergang ins
Gymnasium. Meistens lag das Limit bei ei-
nem Schnitt von 3,0. Bei der Suche nach ei-
ner Verbesserung dieses Ubergangs-Mo-
dus wurden wir auf einen sprachfreien Intel-
ligenztest aufmerksam.

Um die Rolle von Intelligenztests bei Schul-
erfolgsprognosen herauszustellen sei kurz
folgendes referiert (aus G. Mietzel: Padago-
gische Psychologie 1973):

Umfangreiche Untersuchungen ergaben
eine 52%ige Ubereinstimmung des Eig-
nungsurteils der Grundschule mit dem
Schulerfolg im Gymnasium (gemessen an
der Versetzung in die 10. Klasse). Der Vor-
aussagewert von schriftlichen Aufnahme-
prufungen lag bei einem Korrelationsfaktor
von unter r = 0,30. Erprobte Intelligenz-
tests dagegen gaben einen erfolgreichen
Besuch des Gymnasiums (wieder Verset-
zung in die 10. Klasse) mit einer Vorhersa-
geglltigkeit vonr = 0,45 bisr = 0,60 an.

Solche Bewahrungskontrollen zeigen ein-
deutig, daB Lehrerbeurteilungen, die sich
nicht auf Testergebnisse berufen, mit ho-
hen Ungenauigkeiten behaftet sind.
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Nach H. Belser (Tests in der Schulpraxis,
Beltz Verlag Weinheim 1972) erscheint fur
die prognostische Qualitidt eines Tests ein
Koeffizient von r = 0,50 angemessen hoch.
Gepriift wird dabei die Ubereinstimmung
der Testleistung zum Auslesezeitpunkt mit
dem Schulerfolg nach mindestens einem
Jahr, besser jedoch nach mehreren Jahren.
G. A. Lienert (Testaufbau und Testanalyse,
Weinheim 1967) fordert Giiltigkeitskoeffi-
zienten von lber r = 0,70, wenn das Eig-
nungsurteil ausschlieBlich oder Uberwie-
gend vom Test abhangig ist. Wenn noch an-
dere Informationen herangezogen werden
kénnen, reduzieren sich die Anforderungen
auf den oben angegebenen Wert von
r = 0,50 und héher.

2. Beschreibung des Tests:

Die deutsche Adaption des Cultur Fair Intel-
ligence Test von Dr. Rudolf H. WeiB ist unter
der Bezeichnung Grundintelligenztest —
CFT 1 (4 —8 Jahre) oder CFT 2 (9 — 15 Jah-
re) oder CFT 3 (ab 14 Jahre) beim Georg
Westermann Verlag, Braunschweig, zu be-
ziehen.

Der Einsatz des Tests (CFT 2, 5. Auflage
1976) ergab sich u. a. aus der Notwendig-
keit in relativ kurzer Untersuchungszeit eine
zuverldssige Information Uber die intellek-
tueile Kapazitat eines Schiilers zu bekom-
men.

Nach den Untersuchungen des Testautors
werden im Vergleich zu anderen sprachfrei-
en Tests neue Bereiche inteliektuellen Ver-
haltens erfaBt und im Vergleich zu beste-
henden allgemeinen Intelligenztests wird
eine Aussage Uber das allgemeine intellek-
tuelle Leistungsniveau bei geringerem Un-
tersuchungsaufwand méglich.

Besonders hervorgehoben wird vom Test-
autor die Erfassung der Grundintelligenz
und deren konstituierenden Faktoren wie:

Erkennen von Regelhaftigkeiten und Ge-

setzmaBigkeiten,

Beziehungsstiftendes Denken, d. h. Erfas-
sen von und Operieren mit Relationen,
Interferenz- oder Stérbarkeitsfaktor in Zu-
sammenhang mit intellektueller Spannkraft,
Konstanz beim Problemldsungsverhalten,
Zielstrebigkeit und Organisiertheit des
Denkvorganges.

Insgesamt ein gutes MaB fiir die ,,Denkka-
pazitat”.
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Doch von besonderer Bedeutung scheint
mir die Tatsache, daB die meisten der kon-
ventionellen Intelligenztests nach riickwérts
und nicht zukunftsorientiert sind; d. h. an-
statt zu messen, wie groB die Lernkapazitat
eines Kindes in der Zukunft ist, stellen sie
fest, wieviel es in der Vergangenheit lernen
konnte. Der Anspruch des CFT 2 besteht
darin, daB er eine bessere Selektion hin-
sichtlich zuklnftiger Leistungen bewirkt,
wenn nach Vorlibergehen einiger Jahre, die
bei vielen Schillern festgestellte Diskrepanz
zwischen ihrem Inteliigenzpotential und ih-
ren Schulleistungen ausgeglichen werden
kann.

Hinsichtlich des Anwendungsbereichs des
CFT 2 erwdhnt der Testautor, daB eine Vor-
hersage des allgemeinen Schulerfolgs nur
in begrenztem Umfang méglich sei. Und
nur in math.-naturwissenschaftlichen Fach-
bereichen kénnten ausreichend hohe Vali-
ditdtskoeffizienten erreicht werden. AuBer-
dem sei einschriankend festzuhalten, daB
sprachfreie Tests keine den Schuierfolg
mitbestimmenden Kriterien wie Lernbereit-
schaft, Motivation und verbale Fahigkeiten
prifen.

Wie diese Schwéchen durch Hinzunahme
anderer Leistungsinformationen zur not-
wendigen Selektion beim Ubergang Grund-
schule — Gymnasium gemildert werden, soll
im folgenden dargestellt werden.

Es sei an dieser Stelle nur noch kurz darauf
hingewiesen, daB sowohl CFT 2 als auch
CFT 3 an unserer Schule wertvolle Dienste
bei Schullaufbahnberatung bzw. bei Auf-
nahme ausldndischer Schiller (die die deut-
sche Sprache oft nur lickenhaft beherr-
schen) und deren Einweisung in die flr sie
passenden Klassenstufen leistet.

3. Zeitlicher Aufwand:

Testdauer mit Instruktion fir den 1. Teil ein-
schlieBlich der Zeitverdoppelung bei der
Power-Form, die sich zur Einfliihrung be-
sonders bewdhrt hat: 46 min

Testdauer mit Instruktion fiir den 2. Teil:
35 min

Der 2. Testteil wurde einige Tage bis eine
Woche nach dem 1. Teil durchgefiihrt. Die
Schablonenauswertung erfordert pro Ge-
samttest und Gruppe (20 Schiiler) noch-
mals 45 min, was einen Gesamtaufwand
von etwa drei Schulstunden bedeutet.



4. Testauswertung:

Die aus den beiden Testteilen erhaltenen
Rohwerte werden anhand von Normenta-
bellen in Alters- bzw. Schulstandardwerte
transformiert, entweder als 1Q- oder als T-
Werte, wobei letztere wegen ihrer Unver-
fanglichkeit im Umgang mit Kollegen und
Eltern vorzuziehen sind.

Durch lineare Transformation wurden diese
Testwerte in Testnoten umgerechnet.

Der Durchschnittswert 100 1Q-Punkte ent-
sprach der Testnote 3,00.

bzw. Durchschnittswert 50 T-Punkte ent-
sprach der Testnote 3.00.

+ 10 T-Punkte entsprachen auBerdem + 1
Notenstufe.

Diese Testnote wurde mit der Deutsch- und
Mathematiknote der 4. Klasse mit folgender
Gewichtung gemittelt:

(3*D+ M +2* Testnote): 8 = A,

Wie Korrelationsberechnungen zeigten, ist
mit der einfacheren Formel:

(D+M+ Testnote):3 = A,

zumindest ein ebenso groBer Giltigkeitsko-
effizient wie mit der komplizierteren Formel
zu erwarten.

Unabhéngig von der Gewichtung sind alle
Berechnungen fir die Auswahinote (A), die
das Testergebnis berlicksichtigen zuverlds-
siger, als solche ohne Miteinbeziehung der
Testnote.

Der ,,Numerus clausus*” fiir die Auswahilno-
te lag etwa bei A = 3,0, d. h. alle portugie-
sischen Schiler mit einem schlechteren
Schnitt als 3,0 konnten nicht in das Gymna-
sium (ibernommen werden.

In der Regel ist das die Halfte der portugie-
sischen Schiilergruppe.

5. Korrelationsanalyse und Interpretation:

Die Berechnungen wurden mit Hilfe eines
programmierbaren Taschenrechners (HP
,,25%) nach der von Hewlett-Packard zu den
Rechnern zusammengestellten Programm-
sammlung S. 99 durchgefiihrt.

5.1. Korrelation: Test 4. Klasse 1978/DN
5. Kiasse 1979
r, = 0,59
26 VP (6 Jungen, 20 Madchen)
DN = Durchschnittsnote aus D,
Port., E, M.

5.2.

5.3

5.4.

5.5.

5.6.

5.7.

5.8.

5.9.

Dieser Wert bleibt flir die um 11
Schiiler kleinere Gruppe der portu-
giesischen Schiiler fast unveréndert.
Alle folgenden Korrelationskoeffi-
zienten sind ausschlieBlich auf die
portugiesische Schiilergruppe bezo-
gen.

Korrelation: Test 4. Klasse 1978/DN
5. Klasse 1979

r, = 0,56

15 VP (2 Jungen, 13 Madchen) Portu-
giesische Teilgruppel

Korrelation: Auswahlnote A, 4. Kl
1978/DN 5. KI. 1979

r, = 0,76

Korrelation: Auswahlnote A, 4. Kl
1978/DN 5. KI. 1979

r, = 0,83 ,
Benutzt wurde hierbei die oben ange-
gebene einfache Formel (D+M

+ Testnote): 3 = A,, die sich als
die beste erwies.

Im Jahre 1978 benutzte man zur Se-
lektion allerdings noch die Formel
(3-D+M):4 = A, mit folgender
Korrelation.

Korrelation: Auswahlnote A, 4. KL
1978/DN 5. KI. 1979

rs = 0,59

Zum Vergleich werden hier die bei-
den Korrelationsdiagramme fur r,
und r, einander gegenlbergestellt.
Bei vollstdndiger Ubereinstimmung
(Idealfall r = 1,00 1) wirde man im
Diagramm eine Diagonale von links
unten nach rechts oben erhalten. In
der Praxis erscheint eine mehr oder
weniger starke Streuung um diese
Ideallinie. (Siehe G. Mietzel a. a. O.
Seite 57).

Korrelation: Test 4. Klasse 1978/

M 5. Klasse (Prognose!)

ro = 0,62

Korrelation: Test 4. Klasse 1978/M 4.
Kl. (gleichzeitig)

r, = 0,54 .

Die Autoren geben flr Korrelation
des Tests mit der Mathematiknote ei-
nen Durchschnittswert von r = 0,58
an.

Korrelation: Test 4. Klasse 1978/

D 5. Klasse (Prognose!)

rs, = —0,10

Korrelation: Test 4. Klasse 1978/

D 4. Klasse (gleichzeit.)

r, = —0,23
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5.10.

5.12.

5.13.

20

Die Autoren geben fiir die Korrelation
mit der Deutschnote einen Durch-
schnittswert von r = 0,24 an. Die
Werte sind also nicht signifikant.
Interessant ist auch der Vergleich der
Mathematik- und Deutschnoten der
4. Klasse mit den entsprechenden
Noten nach einem Jahr in der 5. Klas-
se.

Korrelation: D 4. Klasse 1978/
D 5. Klasse 1979
ro = 0,58

. Korrelation: M 4. Klasse 1978/

M 5. Klasse 1979

ry, = 0,84

Man sieht, daB die kleinere Korrela-
tion der Deutschnote keineswegs
eine stdrkere Gewichtung rechtfer-
tigt.

Dieses Ergebnis wird bei Untersu-
chungen in der jetzigen 7. Ki. repro-
duziert. Durch den gréBeren zeit-
lichen Abstand (2 Jahre statt 1 Jahr)
verringern sich beide Korrelationen
gleichmaBig.

Korrelation: D 4. Klasse 1977/
D 6. Kiasse 1979
r.. = 0,41 (vergleiche 5.10.)

Korrelation: M 4. Klasse 1977/

M 6. Kiasse 1979

r,; = 0,69 (vergleiche 5.11.)

Der in diesem Jahr zum ersten Mal zu
den Beurteilungskriterien z&hlende
Test in der 4. Klasse ergab bei den
ins Gymnasium ibernommenen por-
tugiesischen Schiilern (20 VP) einen
Durchschnitt von 773,2 [Q-Punkten
und bei der deutschen Gruppe (11
VP) einen Durchschnitt von 773,0 IQ-
Punkten.

Die Durchschnittswerte der 4. Klasse
des Vorjahres waren: Portugiesen (16
VP) 110 Punkte, Deutsche (11 VP)
114 Punkte.

Allerdings konnten damals zwei Por-
tugiesen, die mit Abstand die besten
Testergebnisse ihrer Gruppe hatten
(130 bzw. 132 1Q-Punkte), wegen ih-
rer schlechten Deutschkenntnisse
nicht ins Gymnasium (bernommen
werden.

Die Korrelation zur Mathematik- bzw.
Deutschnote war dieses Jahr im Ver-
gleich zum Vorjahr glinstiger.

5.14. Korrelation: Test 4. Klasse 1979/

M 4. Klasse 1979

r.a = 0,75 (vergieiche 5.7.)
Korrelation: Test 4. Klasse 1979/

D 4. Klasse 1979

rs = 0,17 (vergleiche 5.9.)
Interessant ist in diesem Zusammen-
hang vielleicht noch der Vergleich der
Testergebnisse nach einer Wiederho-
lung desselben Tests nach einem
Jahr in derselben Gruppe:

Korrelation: Test 4. Klasse 1978/Test
5. Klasse 1979

re = 0,74

Der Gruppendurchschnitt wuchs da-
bei von 113 auf 119 Punkte. Das be-
deutet einen durchschnittlichen Zu-
wachs von 6 Punkten. Ein geringer
Teil davon wird auf einen normalen
Ubungsgewinn bei Testwiederholung
zurickgehen. Der Hauptteil kénnte
auf den intellektuelien Leistungszu-
wachs, entfallen, der fir diesen Le-
bensabschnitt an Hand von Intelli-
genzwachstumskurven demonstriert
werden kann (siehe G. Mietzel,
a. a. O. Seite 142 u. 148).
Langsschnittuntersuchungen erga-
ben, daB das intellektuelie Leistungs-
niveau eines Siebzehnjdhrigen im
4. Lebensjahr zu 50%, im 8. Lebens-
jahr zu 80% und im 13. Lebensjahr zu
92% entwickelt ist.

5.15.

5.16.

6. Die Frage der Effizienz einer Schule:

Ohne auf die Frage einzugehen, wie die Ef-
fizienz einer Schule zu definieren und zu
messen wire, soll nur die gquantitative Seite
betrachtet werden.

Durch Einflihrung der NSS erwartet man,
daB die Zahl der erfolgreichen Schulab-
schllisse zunimmt. Zielvorstellung der Zen-

‘tralstelle ist eine Erfolgsquote von 75%,

d. h. dreiviertel der in Klasse 5 aufgenom-

menen Schiler sollen das Abitur erreichen.

Beispiel: Von 66 Schilern der 5. Klasse
miuBten 50 die Abiturpriifung er-
folgreich bestehen. Das bedeutet
pro Jahr und Kiasse nur ein Repe-
tent.

Von keiner Schule wurde bis jetzt, soweit

mir bekannt, dieser Idealwert bestatigt.

An unsrer Schule streuen die Verlustwerte
der verschiedenen Klassenstufen stark, wie
die folgende Tabelle zeigt:



Schuljahrgang Schiilerzahl Repetenten Verlust Zeitraum
in der 5. Klasse in Jahren
1974/1975 25 5 20% 4
1975/1976 30 7 30% 3
1976/1977 30 5 17% 2
1977/1978 30 — 0% 1

7. SchiuBbetrachtung:

Nach den bisherigen Ergebnissen ist zu
vermuten, daB die Verwendung des Tests
eine objektivere Auslese ermdéglicht. Nicht
nur, weil Hinzunahme von Information die
Korrelationen immer verbessern sollte,
sondern weil mit dem Test spezifisch rele-
vante Eignungskriterien miteinbezogen
werden, die auf relativ einfache Weise und
ohne groBen Aufwand erhalten werden

6konomie sind, mit anderen Tests ver-
glichen, bestechend.

Der besondere Vorteil liegt in der ausge-
pragten Immunitét gegen ,,Anpassungsme-
chanismen“ und in der wesentlichen Pro-
blemerleichterung fiir sprachlich ungeiibte
Schiller.

Wir wollen in den néchsten Jahren die Kor-
relationsanalyse fortsetzen und bei der Be-
wahrungskontrolle der Repetentenfrage

konnen. Sowoh! Validitdt als auch Test- besondere Aufmerksamkeit schenken.

Der Vorstand

Hans G. Becker, Vorsitzender
Friedrich Bechert, Schatzmeister
Clausthal-Zellerfeld, den 12. 6. 80
An den Abtshofen 36 /5323/2759

An die Mitglieder des VdLiA

Auf der letzten Hauptversammlung in Stuttgart brachte ein Mitglied unseres Verbandes aus
Afrika einige Halsketten mit. Er verkaufte sie, um mit dem Erl6s einen Beitrag zur Vertiefung
eines Brunnens in Afrika zu leisten. Dies hat uns auf den Gedanken gebracht, auf der nich-
sten Hauptversammlung einen Basar einzurichten. Er soll eine Ergénzung des bisherigen
Programms darstellen und einen Einblick in die Vielfalt kunsthandwerklicher Gegenstinde
aus aller Welt gewahren. Der Erlds dieses Basars soll einer forderungswiirdigen schulischen
Einrichtung im Ausland zur Verfiigung gestellt werden.

Fiir dieses Vorhaben benétigen wir die Hilfe vieler Mitglieder, die sich zur Zeit im Ausland
befinden. Um die Vorarbeiten zu koordinieren, wiirden wir uns freuen, wenn Sie uns bald mit-
teilen, mit welchen Gegenstidnden Sie zum Basar beitragen kénnten.

Der Verband hat in seiner letzten Vorstandssitzung beschlossen, dieses Vorhaben erst einmal
zu finanzieren. Es wurde angeregt, kunsthandwerkliche Gegenstande bis héchstens 25 DM
anzukaufen.

Vielen Dank fiir Ihre Mithilfe!

gez. Hans Georg Becker
(Vorsitzender)

gez. Friedrich Bechert,
(Schatzmeister)
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DIDAKTIK

Heinz GOBEL / Eckhard HEUMANN

Statt einer Erwiderung . .

auf den Artikel ,,Quo vadis Deutsch als Fremdsprache“ von Manfred ROITHMEIER, Monte-
video/Uruguay, sei im folgenden die Einleitung zu den Unterrichtsmaterialien abgedruckt,
die zur Zeit im Deutschen Pddagogischen Seminar Buenos Aires fiir einen Schulversuch
entwickelt werden. Wir fiihlen uns zwar von dem obigen Artikel nicht direkt angesprochen,
meinen aber, daB die folgenden Ausfiihrungen zur Kldrung aktueller Probleme des Fremd-

sprachenunterrichts beitragen kénnen.

,,Das Erlernen einer Sprache hat zugleich den Vorteil, anhaltende und unausgesetzte Ver-
nunfttédtigkeit sein zu missen.“ (G. W. F. Hegel, zitiert nach Bausch/Kasper 1979, 3).

Ausgangspunkt unserer Uberlegungen zur
Entwickiung von Unterrichtsmaterialien war
die Erfahrung, daB die so wichtige Integra-
tion der gelernten Sprachstrukturen in den
schulischen und auBerschulischen Alitag im
bisherigen Unterricht fir Deutsch als
Fremdsprache nicht zufriedenstellend ge-
leistet wurde. (Vgl.: Gobel/Heumann, 1979).
So stellte sich dem Deutschen Padago-
gischen Seminar Buenos Aires die Aufga-
be, im Rahmen eines begrenzten Schulver-
suches die Effektivitit des Deutschunter-
richts mit Hilfe begriindeter alternativer Ar-
beitsweisen im Kindergarten- und Primar-
bereich zu Uberpriifen. Dabei sollen in Zu-
sammenarbeit mit Lehrern aus vier am Ver-
such teilnehmenden Schulen Materialien
fur den Unterricht in Deutsch als Fremspra-
che entwickelt, erprobt und evaluiert wer-
den, um die Ergebnisse dann mit denen der
Kontrollgruppen zu vergleichen, die nach
-dem bisherigen  Deutschprogramm unter-
richtet werden.

Der Aufbau der argentinisch-deutschen
Schulen und der Beginn des Deutschunter-
richts im Kindergarten veranlaBten uns, mit
dem Versuch in diesem Bereich einzuset-
zen.

Die Projektgruppe stellte Uberlegungen an,
wie Sprache und Handeln in nattirlichen,
maoglichst hdufig wiederkehrenden realen
Schulsituationen verbunden werden .koén-
nen. Wir sind uns dabei der Tatsache be-
wuBt, daB ,,natirlich“ und ,,real“ im Rah-
men der grundséatzlich kiinstlichen Schulsi-
tuationen zu verstehen ist. Doch bieten die
téglich sich wiederholenden Aktivitdten in
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der Schule die Mdglichkeit, Sprache ohne
kiinstlichen Situationsaufbau in einem sinn-
volien Zusammenhang zu erfahren. Da-
durch sollen die Schiiler moglichst friih aus
der passiven Rolle bloBer Empféanger und
Reproduzenten vorgeformter, meist be-
langioser Sprachmuster zum produktiven
und kreativen Sprachgebrauch gefihrt
werden, der bei der Bewaltigung von Schul-
alltagssituationen in der Zweitsprache hel-
fen kann.

Nach neuesten Ergebnissen der Forschung
zum ,,natirlichen Zweitsprachenerwerb* ist
dieser wahrscheinlich Uberwiegend |, kein
imitativer, sondern ein kreativer ProzeB",
bei dem das Kind nach ,,natiirlichen”, d. h.
genetisch angelegten, entwicklungsspezi-
fischen Regeln spracherwerbliche Zwi-
schensysteme bildet, ,,die teilweise durch
Strukturen gekennzeichnet sind, die im
Sinne der Zielsprache ungrammatisch
sind“ (Felix, 1977, S. 34, vgl. Felix 1977 b,
S. 234 ff). Fehler, d. h. Abweichungen von
der gerade geltenden Sprachnorm, sind
notwendige Begleiterscheinungen beim
Zweit- wie beim Erstspracherwerb, die eine
bestimmte Durchgangsstufe der Sprach-
entwicklung kennzeichnen (vgl. Wode, Felix
u. a.). Bei den didaktischen Uberlegungen
sollte besonders beachtet werden, daB
lebenswichtige korperliche und seelische
Bedlrfnisse bei Schilern und Lehrern als
motivierendste  Faktoren- menschlicher
Kommunikation gelten.

Folgende Leitfragen waren bestimmend:
— Welche stindig  wiederkehrenden



Sprechaktsituationen gibt es z. B. im
Tageslauf des Kindergartens?

— Welche  Kommunikationsbediirfnisse
bestehen z.B. in einer Kindergarten-
gruppe von seiten der Kinder und der
Kindergértnerin?

— Welche Redemittel miissen vom Kinde
beherrscht werden, damit einmal ein
hérendes Verstehen, zum anderen auch
einfache Kommunikationen in der
Zweitsprache erfolgen kénnen?

Bei der Auswahl der Sprechaktsituationen
konnten Arbeiten wie die von Austin, Sear-
le, Wunderlich und Zafferer/Frenz nur An-
haltspunkte geben: Da ein Sprachkorpus
vier- bis sechsjéhriger Kinder aus der Fach-
literatur nicht zu erhalten war, muBte die
Gruppe auf die Erfahrungen der Kinder-
gartnerinnen mit typischen AuBerungsbe-
durfnissen der Kinder zuriickgreifen. In lan-
geren Aussprachen wurden die unter-
schiedlichen Vorstellungen aufeinander ab-
gestimmt und die entsprechenden Rede-
mittel festgelegt.

im Hinblick auf die Progression der Rede-
mittel muBte sich die Gruppe auf ihre pad-
agogische Erfahrung und die Erfordernisse
des alltdglichen Gebrauches verlassen;
denn weder Lerntheorie noch Linguistik
konnen bislang eine wissenschaftlich fun-
dierte Progression der Redemittel geben
(vgl. z. B. Wode 1978, 460).

In den nach der behavioristischen Sprach-
lerntheorie konzipierten Sprachlehrwerken
folgt dem hérenden Verstehen unmittelbar
das wiederholende Nachsprechen, das so
lange weitergefuihrt wird, bis der Lerner die
Struktur auswendig reproduzieren kann.
Diese Beschrdnkung auf den aktiven, d. h.
jederzeit abrufbaren Wortschatz, stellt eine
kinstliche Einengung des Spracherwerbs-
prozesses dar, weil eine wichtige Fahigkeit
unseres Ged&achtnisses nicht angemessen
genutzt wird. Denn: ,,Unser Ged&chtnis
kann, ..., Informationen erheblich schnel-
ler und besser wiedererkennen als abrufen.
Der Grund dafiir ist offenbar, daB es zum
Wiedererkennen ausreicht, die wesent-
lichen Merkmale einer Information gespei-
chert zu haben. Dies bedeutet auch, daB in
einem gegebenen Zeitraum erheblich mehr
Informationen zum Wiedererkennen als
zum Abruf gespeichert werden kodnnen“
(Rohrer 1978, 30). Damit erweist sich das
Wiedererkennungsgedachtnis gegeniiber

dem Abrufgeddchtnis sowohl beim Spei-
cher- wie beim Nutzungsvorgang als liber-
legen. Sein einziger Nachteil ist, daB sein
Langzeitspeicher inaktiv, d. h. vom Indivi-
duum aus gesehen — nicht willkiirlich ver-
fugbar ist.

Doch scheint diese Ged#chtnisart im Laufe
der Menschheitsgeschichte gerade deshalb
entwickelt und genetisch verankert worden
zu sein, um eine bewuBte Beeinflussung
bzw. Verzégerung der Informationsspei-
cherung und -wiedererkennung durch den
Umweg (iber willkirliche, d. h. vom indivi-
duellen BewuBtsein gesteuerte Erinne-
rungsvorgdnge — wahrscheinlich aus
Uberlebensgriinden — zu verhindern.

Eben deshalb kann die Verwendung des
Wiedererkennungsgedachtnisses, das Ub-
rigens vor allem von den Massenmedien
bereits mit betrdchtlichem Erfolg genutzt
wird, beim gesteuerten Zweitsprachen-
erwerb dann besonders effektiv sein, wenn
in immer wieder neu motivierenden Situa-
tionen (Sinnzusammenh&ngen) eine zwar
entsprechend sinnvoll ausgewédhlte und so
begrenzte, aber weitaus gréBere Menge an
merkmalreichen sprachlichen AuBerungs-
mitteln angeboten wird, als die Lerner
selbst aktiv reproduzieren kénnen. So wer-
den unter weitgehender Nichtberiicksichti-
gung bewuBt gesteuerter Lernvorgénge
und rein formaler Drillibungen, die vermut-
lich dem natdrlichen, d. h. genetisch fest-
gelegten Spracherwerbsproze zuwider-
laufen (vgl. Felix 1977, 233), Wortschatz
und Strukturen der Zweitsprache im Wie-
dererkennungsgedachtnis gespeichert. Da-
her weisen die linken Spalten fiir die Leh-
rerduBerungen in unseren Sammlungen
von Sprechakten weitaus mehr Redemittel
auf als die rechten Spalten fiir mégliche
SchilerduBerungen.

Zwar sind die Zusammenhénge zwischen
dem inaktiven und aktiven Langzeitge-
dédchtnis noch keineswegs hinreichend er-
forscht, doch gehen wir von der Erfah-
rungstatsache aus, daB ein Kind dann von
sich aus in der Zweitsprache auch zu spre-
chen beginnt, wenn es die Redemittel genu-
gend oft in verschiedenen Kombinationen
und sinnvollen Zusammenhéngen gehdrt
hat. Dies gilt um so mehr, je stdrker die Si-
tuation so angelegt ist, daB sie das Kind
schon durch ihre Eigenart zu einer sprach-
lichen Aktion bzw. Reaktion herausfordert.
Dennoch kann nicht exakt vorgeplant und
durch standiges Nachsprechen vorgegebe-



ner Sprachmuster erzwungen werden, ob,
wann und in welchem Umfang das Kind von
sich aus mit dem Lehrer in der Zweitspra-
che kommuniziert. Aus diesem Grunde ver-
zichten wir auch auf eine strikte Trennung
zwischen aktivem und passivem Struktur-
und Wortschatz.

So sind unsere Sammlungen von Sprech-
akten in erster Linie als Hiife flir den Lehrer
gedacht, der seine Sprache zu den einzel-
nen Sprechaktsituationen so steuern lernen
muB, daB er durch immer wiederkehrende
Verwendung (extensives Lernen) eines be-
grenzten Wort- und Strukturschatzes in
wechselnden Kommunikationssituationen
dem Kinde die Mdglichkeit gibt, die eigenen
innenwohnenden  Spracherwerbsmecha-
nismen wirksam werden zu lassen, ohne es
zu liberfordern.

In allen Unterrichtseinheiten, die zur Zeit fir
den Kindergarten und Primarbereich ent-
wickelt werden, sind Nomen in groBerer An-
zahl enthaiten als in Lehrwerken fir
Deutsch als Fremdsprache auf dieser Al-
tersstufe. Die Gedachtnispsychologie hat in
vielen Experimenten nachgewiesen, daB
konkrete Substantive als Hauptideentréger
der Sprache wegen ihrer Eindeutigkeit und
Féhigkeit, Gedéachtnisbilder zu erzeugen,
vorrangig gelernt und langfristig gespei-
chert werden. Sie kdnnen als Kristallisa-
tionskerne gelten, denen sich die ,,Struktu-
ren“ (das ,,System Sprache“) je nach Be-
durfnis angliedern (vgl. Rohrer, 1978, 70).
Aus diesem Grund versuchen wir, in allen
Unterrichtsmaterialien den Sachbezug, der
Kinder in erster Linie interessiert und moti-
viert, soweit wie moglich in den Vorder-
grund zu riicken.

Vom Schiiler her gesehn sind die Lehrerdu-
Berungen als ein durchaus offenes Lehr-
bzw. Lernangebot zu verstehen, das je nach
den Erfordernissen der Kommunikations-
situation und den individuellen Fahigkeiten
der Schiller, solche Erfordernisse zu durch-
schauen und entsprechende AuBerungsbe-
diirfnisse zu entwickeln, wirksam wird.
Vom Lehrer her gesehen sind dessen Au-
Berungen jedoch ein sorgfiltig geplantes
und kontrolliertes Lehr- bzw. Lernangebot,
das nichts zu tun hat mit einer unkontrollier-
ten Dauerberieselung im Sinne eines
»Sprachbads*.

Der Sprachunterricht soll vor einer solch
unkontrollierten Ausweitung in allen ge-
planten Unterrichtsmaterialien fiir den Kin-
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dergarten- und Primarbereich durch fol-

gende-MaBnahmen abgesichert werden:

— Durch die systematische Bereitstellung
eines Auswahlangebotes von Redemit-
teln zu allen Unterrichtseinheiten.

— Durch die Beschrédnkung der Anzahl der
Rahmenthemen.

— Durch deren systematische Wiederho-
lung und Erweiterung auf den einzelnen
Stufen — je nach dem kognitiven
Stand, den Informations- und Aus-
drucksbedurfnissen der Kinder.

— Durch die konsequente Nutzung der ex-
pliziten Landes- und Kulturkunde flr
eine integrierte Wiederholung und eine
sach- wie kindgem&Be Erweiterung be-
reits eingefiihrter Redemittel.

Bei der Entwicklung von Unterrichtsmate-
rialien fur das 1. Schuljahr sind auBerdem
folgende Leitgedanken bestimmend:

— Eine kinstliche Hinauszégerung des
Erstlesens und -schreibens im Unter-
richt flir Deutsch als Fremdsprache wird
— nach unseren Erfahrungen — von
Schillern wie Lehrern als frustrierend
empfunden und fiihrte bei der Mehrzahl
der von uns befragten Lehrer zu einem
willkiirlichen Beginn mit dem Lesen und
Schreiben in der Fremdsprache, der
nicht hinreichend abgesichert erscheint
(vgl. G6bel/Heumann 1979, 38 ff.).

— Daher soll mit Hilfe der von uns erstell-
ten Materialien zugleich Uberpruft wer-
den, welche Auswirkungen ein Fremd-
sprachenunterricht hat, der mit dem
Erstlesen und -schreiben etwa zur glei-
chen Zeit beginnt, wie der Unterricht in
der Muttersprache.

— Um ailerdings grundlegende Fehler bei
der Materialerstellung moglichst zu ver-
meiden, sollen die wichtigsten und am
besten abgesicherten Ergebnisse der
gegenwidrtigen Diskussion um den Erst-
lese- und -schreibunterricht berick-
sichtigt werden, auch wenn diese sich
Uberwiegend auf das Erstlesen und
-schreiben in der Muttersprache bezie-
hen. Dazu gehdren vor allem die im fol-
genden skizzierten:

— Beim Schriftspracherwerb handelt
es sich nicht bloB um das Erlernen
formaler Techniken (in unserm Fall
also z. B. nur des phonetischen rich-

_ tigen Erlesens oder des orthogra-



phisch richtigen Schreibens in der
Fremdsprache (vgl. Heumann 1977,
38 ff.).

Vielmehr geht es hier auch um den
Zugang zu flir das Kind neuen Kom-
munikationsweisen bzw. -mitteln,
die das Festhalten von Empfunde-
nem, Gedachtem, Gehértem, Ge-
sprochenem oder Gelesenem, d. h.
von AuBerungs- bzw. Informations-
bediirfnissen ermdglichen und da-
mit Kommunikation Uber Zeit und
Raum hinweg. Diese kommunikative
Funktion der Schriftsprache gewinnt
beim Erlernen einer Fremdsprache
um so mehr Bedeutung, je weiter
das Land, in dem diese Sprache ge-
sprochen wird, von dem der Lerner
entfernt, je eher also die schrift-
sprachliche Kommunikation der Re-
gelfall ist.

Aus diesem kommunikativen Ansatz
ergibt sich zwingend die Integration
des Lese- und Schreiblehrgangs
bzw. des Lese- und Schreiblernpro-
zesses von Anfang an, die den letz-
teren aus seiner bisherigen Isolie-
rung — auch im Fremdsprachen-
unterricht — herausfihrt und als ei-
nen gleichgewichtigen Lernbereich
anerkennt.

Aus dem kommunikativen ‘Ansatz
ergibt sich ferner die primére Orien-
tierung unserer Unterrichtsmateria-
lien auch fir das Erstlesen und
-schreiben an den Informations-
bzw. Ausdrucksbediirfnissen der
Schiiler, d. h. an fiir diese verstédnd-
liche Sinnzusammenhdnge bzw.
Themen.

Danach richtet sich in erster Linie
ebenfalls die von uns vorgeschlage-
ne Progression des Schriftsprach-
erwerbs, erst in zweiter Linie nach
sachstrukturellen Gesichtspunkten,
fir die es noch keine streng ver-
bindliche, empirisch begriindete
Progression gibt.

Bei der Progression nach sach-
strukturellen Gesichtspunkten spie-
len vor allem folgende Intentionen
eine Rolle:

— Das nach Schwierigkeiten ge-
stufte Lernangebot soll auch hier
flr verschiedene Zugriffsweisen
der Schiiler offen sein.

— Der Ausgang von weitgehend
lauttreuen und einsilbigen
Grund- oder Schliisseiwértern
soll von Anfang an analytische
und synthetische Arbeitsweisen
im akustischen wie optischen
Bereich ermdglichen (Metho-
denintegration).

— Eine Abstimmung des Schrift-
spracherwerbs in der Mutter-
und Fremdsprache soll — so-
weit sie mdglich und nétig er-
scheint — kontrastive Verglei-
che zunéchst ganz unbewuBter
Art auslésen helfen.

— Ubungen zur akustischen und
optischen Differenzierungsfahig-
keit sollen — von Voriibungen
abgesehen — mdglichst nicht
isoliert voneinander durchge-
flihrt werden, weil nur so die
Phonem-Graphem-Zuordnung
relativ eindeutig wird, zumal
wenn der Schriftspracherwerb in
zwei unterschiedlichen phonolo-
gischen Zeichensystemen er-
folgt. Auf jeden Fall soll eine Ver-
nachlassigung des akustomoto-
rischen Aspekts, wie ihn die Dis-
kussion um das Legastheniepro-
blem zutage geférdert hat, még-
lichst vermieden werden.

Fiir die Einteilung in Versuchs- und Kon-
troligruppen ist es erforderlich, die Aus-
gangslage der Schiiler in den einzelnen
Gruppen genauer zu bestimmen, um die
Unterrichtsergebnisse vergleichbar zu ma-
chen. Wir sind dabei, ein dafiir notwendiges
Beobachtungs- und Testinstrumentarium
zusammenzustellen.

Zugleich sollen diese Evaluationsmittel hei-
fen, jene Schiler zu ermitteln, die den er-
hohten Anforderungen eines bilingualen
Unterrichts nicht gewachsen sind. Denn die
oft nicht zufriedenstellenden Ergebnisse
des bisherigen Unterrichts in Deutsch als
Fremdsprache sind héufig auch auf man-
gelnde Voraussetzungen bei den Schiilern
selbst zurlickzufiihren. SchlieBlich sind
Tests zu entwickeln, die Uberprifen sollen,
ob die Schiiler die mit den von uns entwik-
kelten Materialien angestrebten Ziele er-
reicht haben. Wir wollen damit auch Hin-
weise fur mégliche Verbesserungen dieser
Materialien erhalten.
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Jens RESUHR

Die Entwicklung eines Curriculum
fir Deutsch als Fremdsprache in Irland

Deutsch wird an den Secondary Schools in
Irland in zwei Stufen unterrichtet: die erste
schlieBt nach drei Jahren mit der Prifung
des ,,Intermediate Certificate ab, die zwei-
te Stufe baut normalerweise zwei Jahre
darauf auf und flhrt zur Priifung des ,,Lea-
ving Certificate”, das es in fast allen Fa-
chern in zwei Niveaus, dem ,,Ordinary* und
dem ,,Higher”, gibt. Wahrend das ,,Leaving
Certificate” als SchulabschiuB unserem
deutschen Abitur duBerlich entspricht, gibt
die Art der Prifung im Deutschen seit Jah-
ren AnlaB zu Beanstandungen durch die
Fachlehrer und Fachinstitutionen.

Es handelt sich um eine zentralisierte Prii-
fung, Curriculum und Prifung werden vom
irischen Department of Education entwik-
kelt und sind in der Essenz seit Jahren un-
verandert geblieben. Im Ordinary Level
Kurs werden fir das Mindliche folgende
Texte vorgeschrieben:

Marie BURG, ed., A Modern German Rea-
der (Macmillan)

DROSTE-HULSHOFF, Die Judenbuche (ed.
J. R. FOSTER, Harrap)

Max FRISCH, Biedermann und die Brand-
stifter (ed P. H. ACKERMANN, Methuen)

G. SCHULZ, ed., German Verse (Macmil-
lan) — daraus selbst 20 spezifizierte Ge-
dichte.

Im Higher Level Kurs wird zusétzlich die
Kenntnis eines der folgenden Werke ver-
langt: Diirrenmatt, Der Verdacht (ed. FO-
STER, Harrap) oder LENZ, Das Wrack and
other Stories (Heinemann)

Die Priifung selbst besteht de jure aus fol-
genden Aufgaben:

A. Ordinary Level — 400 Punkte

! schriftlich

1. Aufsatz (mit gegebenen Leitgedanken)
— 180 Worter max. = 120 Punkte

2. Verstandnistest: unbekannter Text, Fra-
gen und Antworten auf deutsch = 110
Punkte

3. Ubersetzung  eines  unbekannten
deutschen Textes ins Irische oder Eng-
lische = 110 Punkte
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4. Grammatik: Wahl zwischen Struktur-
Ubungen oder Ubersetzung von Sétzen
ins Deutsche = 60 Punkte

Il miindlich

1. Diktat (60 — 80 Worter)

2. a) Vorlesen eines vorbereiteten Textes,

Beantwortung von Inhaltsfragen zum
Text.
b) Beantworten von Fragen Uber ein
Gedicht, das der Prifer aus einer Liste
von 10 vom Prifling vorgeschiagenen
ausgewahit hat.

~ ¢©) Konversation liber Alltagsthemen.

B. Higher Level — 400 Punkte

I schriftlich

1. Aufsatz wie unter A, aber 200 Worter
max. = 105 Punkte

2. Ubersetzung eines unbekannten iri-
schen ‘oder englischen Textes ins
Deutsche = 105 Punkte

3. Verstandnistest wie unter
Punkte

4. Ubersetzung eines unbekannten deut-
schen Textes ins lIrische oder Eng-
lische = 90 Punkte

A = 100

II' miindlich
1. Diktat wie unter A
2. wie unter A

Dieses Prifungsvorhaben mag noch ange-
hen, wenn es nicht einen grundlegenden
Mangel hétte: de facto gibt es keine miind-
liche Priifung, und aus vielerlei komplizier-
ten Griinden, die innerhalb des irischen De-
partment of Education und Erziehungssy-
stems liegen, wird es auch in absehbarer
Zeit im Deutschen keine miindliche Priifung
geben. ‘

Der Lehrer bleibt also auf einer Buchliste
sitzen, deren groBter Teil selbst flr die Pri-
fung irrelevant ist. Die beiden Ubersetzun-
gen im , Higher“ Examen machen ca. 50%
aus — und damit ist situationsbestimmtes
kommunikatives Sprachhandeln fiir den
Unterricht zumindest im gleichen Verhéltnis



in den Hintergrund gedréngt, Der methodo-
logische Ruckschritt in die Unterrichtspra-
xis des 19. Jahrhunderts scheint gefédhrlich
nahe. Fur die Deutsche Schule Dublin er-
gibt sich daraus sogar eine schizophren an-
mutende Situation. Einerseits sollen unsere
Schiler am Ende des 10. Schuljahres das
Deutsche Sprachdiplom der KMK, Stufe |,
ablegen, missen dann aber am Ende des
11. Schuljahres die fir sie wichtigere Pri-
fung des Leaving Certificate bestehen, wo-
bei der Akzent der Priifung véllig verscho-
ben ist: spezielle Fahigkeiten im Ubersetzen
sind erforderlich, widhrend der kommunika-
tive Aspekt der Sprache so gut wie unbe-
riicksichtigt bleibt. Firr diese inhaltliche Um-
stellung steht ein knappes Schuljahr zur
Verfligung.

Aus diesem Dilemma gébe es zwei Auswe-
ge. Der erste wire eine neue Konzeption
des Leaving Certificate, etwa nach dem Mu-
ster der Deutschen Sprachdiplompriifun-
gen der KMK, der zweite ist die Erstellung
eines géanzlich neuen Curriculum. Uns
schien die zweite M&glichkeit nicht nur die
aus erziehungspolitischen Griinden mach-
barere, sondern auch die durchdachtere
und sorgféltigere. Entsprechend verlief
auch die Diskussion beim Seminar des
,.Linguistics Institute of Ireland”, das zu Be-
ginn 1979 in Dublin Gber Curriculum-Fragen
gehalten wurde. Die Arbeitsgruppe umfaBte
alle modernen Fremdsprachen, die an iri-
schen Schulen gelehrt werden und teilte
sich dann in die entsprechenden Subkomi-
tees fir die einzelnen Sprachen. Der ge-
meinsame BeschluB war, Arbeit an jeweili-
gen inhaltsbestimmten Curricula zu begin-
nen (defined content syllabus).

Das ,,Modern Language Syllabus Commit-
tee — German“ besteht aus insgesamt etwa
15 Personen, die aus allen Bereichen des
Deutschlehrens kommen: von der Universi-
téat (Trinity College), von Colleges, Secon-
dary Schools, dem Goethe Institut und von
der Deutschen Schule. Man trifft sich etwa
alle 14 Tage abends, diskutiert die einzel-
nen Projekte, den Arbeitsfortschritt und die
neue Arbeitsverteilung. Hilfreich bei dieser
Aufgabe sind besonders drei Vorlagen:

1. Der Entwurf des ,,Threshold Level, Ger-
man* des Europarates

2. Die Vorlage der ,,lothian Region Study
Group on Modern Languages“

3. Das Werk des Volkshochschulverban-
des und Goethe Instituts ,,Wortliste,

Wortbildungsliste, Syntaktische Struktu-
ren“ (Das Zertifikat Deutsch als Fremd-
sprache)

Unterstiitzt wird die Arbeit durch Wochen-
endseminare des irischen Linguistics In-
stitute und des Goethe Instituts. Aus
Deutschland sprach Ch. Edelhoff vom hes-
sischen Lehrerfortbildungsinstitut zum The-
ma ,,The communicative Teaching of Mo-
dern Languages: Curriculum Design and
Methods", und John Clark, der Direktor der
,,Lothian Region Study Group on Modern
Languages® erlduterte den Plan und Fort-
schritt in seiner Arbeit. Unser irisches Curri-
culum soll im Wesentlichen vier Teile be-
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inhalten: 1. Notionen (notions), d. h. welche

grundlegenden Konzepte braucht der Ler-

nende, um mit der Zielsprache zu kommu-
nizieren? 2. Themen (topics), d. h. welche

Themen werden den Brennpunkt filir die

Kommunikation bilden und missen daher

Grundlage fur den Lernenden bilden? 3.

Funktionen (functions), d. h. zu welchem

kommunikativen Zweck wird der Lernende

fahig sein missen, die Zielsprache zu ge-

brauchen? 4. Situationen (situations), d. h.

in welchen Situationen wird der Lernende

fahig sein missen, in der Zielsprache zu
kommunizieren?? Die Probleme, die uns
bisher am meisten beschéftigten, waren:

1. Wie soll das Layout aussehen, um allge-
meinverstandlich und effektiv fiir alle
Lehrer zu sein?

2. Wie beschrédnken wir uns in der Flle
des Materials unter Berlicksichtigung
dessen, was fiir irische Schiiler, die
Deutsch lernen, besonders relevant ist?

3. Was klassifizieren wir als ,,junior” (fir
das Intermediate Certificate notwendig),
was als ,,senior” (flir das Leaving Certifi-
cate) notwendig?

Zu diesem Zeitpunkt, nach etwa einem Jahr

intensiver Arbeit, liegt eine Probefassung

des Curriculum mit den Kapitein Notionen,

Themen, Funktionen vor, die eine strikte

Diskussionsbasis fiir die Praxis sein soll.

Kopien werden an interessierte irische

Deutschlehrer ausgegeben mit der Bitte,

einzelne Kapitel im Unterricht zu erproben

und dariiber zu berichten®. Das Feedback
solite die Mdglichkeit fiir Veranderungen,

Korrekturen und Verbesserungen schaffen,

die das Komitee dann in der Revision be-

ricksichtigen kann®. Gleichfalls dient ein
Seminar im Februar in Dublin mit Mitarbei-
tern am Threshold Level—German des
Europarates dieser Aufgabe.

Noch miissen wir von einer langfristigen
Planung ausgehen, besonders auch, da die
gesamte Arbeit von der Interessengruppe
in ihrer Freizeit bewaltigt werden muB, eine
Entlastung gibt es nicht. Die Hoffnung bleibt
aber, in etwa zwei Jahren einen inhaltsbe-
stimmten Deutschlehrplan zu erstellen, der
nicht nur auf unsere irischen Situationen
und Bedingungen abgestimmt ist, sondern
durch Einbeziehung und Mitwirkung von
nahezu allen direkt oder indirekt Betroffe-
nen mit mehr Berechtigung langlebig ist, als
der bestehende Plan..Die sich notwendiger-
weise sofort anschlieBende Aufgabe der
Erstellung einer neuen Priifungsordnung ist
auf dieser Grundlage dann verhéltnisméBsig
einfach. Selbst die Einbeziehung einer ada-
quaten mindlichen Priifung sollte kaum
Schwierigkeiten bereiten, sofern das irische
Department of Education die &uBeren Vor-
aussetzungen daflr erfiillen kann.

Anmerkungen:

siehe David G. Littie, Introduction to Proposals for a
new secondary syllabus in Foreign Languages, Lin-
guistics Institute of Ireland, Seminar on Syllabus Defi-
nition 1979 (Arbeitspapier)

siehe David Singleton, Overview of the proposed Syi-
labus, Linguistics Institute of Ireland, Seminar on Syl-
labus Definition 1979 (Arbeitspapier)

Interessenten kénnen ein Probeexemplar vom Verfas-
ser, St. Kilian's Deutsche Schule, Roebuck Rd. Dubiin
14, anfordern.

siehe Joseph Sheils/Sean McDermott, The Implica-
tions of a defined content syllabus for the classroom
situation, Linguistics Institute of Ireland, Seminar on
Syllabus Definition 1979 (Arbeitspapier}

N
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In eigener Sache. ..

H. G. Becker
von-Hatzfeld-Str. 6

Wir suchen fiir die Mitarbeif im Vorstand eine Kollegin bzw. einen
Kollegen, der das Referat ,,Ortslehrkréfte” ibernehmen kdnnte.

Gesucht wird ein Kollege/eine Kollegin, mdglichst aus Stidamerika,
Mittelamerika oder Afrika, der/die 1979 zuriickgekommen ist oder
1980 zuriickkommt und an deren Schule die Probleme der Orts-
kréfte besonders pragend waren.

Schreiben Sie bei Interesse an den Vorsitzenden:

5750 Menden 1/Deutschland
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Fiir Ihren Unterricht:

Cramers Naturkundliche Anschauungstafeln

Greifvogel - Biume - Singvogell - Krauterund StaudenI- PilzeI- Straucher
Singvogel II - Pilze II - Fische I - Sdugetiere I - Nutzpflanzen I - Nutz-
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Donnerstr. 5, D-2000 Hamburg 50, Tel. 040/39 12 07 |

§

29



VERBAND

Vorstellung der Vorstandsarbeit

des letzten Jahres

— ein Teil der Selbstdarstellung des Verbandes —

Der Vorsitzende des VdLiA H.-G. Becker berichtet:

Nachdem der neue Vorstand nunmehr knapp 1 Jahr im Amt ist, scheint es an der Zeit, ein-
mal die wesentlichen Schritte zusammenzufassen und den Mitgliedern zu verdeutlichen, die

der Vorstand in dieser Zeit gegangen ist.

Finanzielle Probleme

Den groBten Teil der Arbeitskraft des Vor-
standes seit August 1979 wurde in An-
spruch genommen durch die Probleme der
Steuerungerechtigkeit, die Probleme in
der Angelegenheit der Werbungskosten.
Ich selbst habe es auBerordentlich be-
dauert, daB der Beginn meiner Amtszeit
iberschattet war von vielfachen dréangen-
den Problemen finanzieller Art bei den Aus-
landslehrern. Der Vorstand war aber bei
seinen Initiativen im Hinblick auf die steuer-
liche Gleichbehandlung nicht nur aktiv,
sondern auch erfolgreich. So konnte er bei
der Zentralstelle in kiirzester Zeit erreichen,
daB die Entscheidung vom Oktober 1979,
die Abschlagszahlungen auf die Auslands-
zulage flir die vermittelten Lehrer um einen
bestimmten Prozentsatz zu kiirzen, zuriick-
genommen wurde. Es ist schade, daB nicht
Uberall auf der Welt dieser Erfolg des Vor-
standes genligend bekanntgeworden ist,
deshalb sei er an dieser Stelle noch einmal
ausdriicklich herausgestelit.

In Anbetracht der zunehmenden Sorge der
Auslandslehrer hinsichtlich der Bezahlung
an Auslandsschulen hatte der Verband in
Heft 4/1979 unter dem Titel ,,Nicht zur Dis-
kussion gestellt“ unmiBversténdlich einige
grundsétzliche Feststellungen gemacht, die
im Hinblick auf die Gleichstellung mit ande-
ren Auslandsbeamten besondere Bedeu-
tung haben und hier noch einmal wieder-
gegeben werden sollen (siehe Seite 31).

In der Frage der Werbungskosten hat sich
der Vorstand in besonderer Weise enga-
giert. Statt eines umfangreichen Berichtes
. in dieser Angelegenheit soll der Brief an
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dieser Stelle abgedruckt werden, der am
10. Mai 1980 an die Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen in Kéln, an das Bun-
desamt flir Finanzen in Bonn, an den Herrn
Bundesminister der Finanzen im Finanz-
ministerium in Bonn, an das Finanzamt
Bonn-AuBenstadt in Bonn und an das Aus-
wirtige Amt in Bonn gegangen ist. Mir ist
inzwischen bekannt, daB die 5 genannten
Adressaten dieser gleichlautenden Briefe
untereinander in Verhandlungen stehen
und daB berechtigte Hoffnung besteht, eine
Ricknahme des Erlasses des Bundesmini-
sters der Finanzen vom 13. 12. 1978 zu er-
reichen.

Schreiben an:

1. Zentralstelle
fiir das Auslandsschulwesen
im Bundesverwaltungsamt
Hochhaus am Rudolfplatz
Habsburgring 9 ‘
5000 KolIn

2. Bundesamt fiir Finanzen
Friedhofstr. 1
5300 Bonn 3

3. Herrn Bundesminister
der Finanzen
Finanzministerium
Graurheindorfer Str. 108
5300 Bonn 1

4. Finanzamt Bonn-AuBenstadt
Postfach 18 01 40
Kdélnstr. 32
5300 Bonn 1

5. Auswirtiges Amt
Postfach

5300 Bonn (siehe S. 32)!



Nicht zur Diskussion gestellt:

Der Vorstand des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland stellt fest, daBl der Rahmen-
plan fur die auswartige Kulturpolitik im Schulwesen — Auslandsschulen,
Sprachférderung und internationale Zusammenarbeit — in Abschnitt I1I, 4 klarstellt,
dafl davon ausgegangen werden misse, dafi , die Gesamtaufwendungen des Bundes fiir
die FérderungsmaBnahmen im Schulwesen auch weiterhin ,steigende Tendenzen’
aufweisen werden”.

Weiter heifit es:

»Die Bundesregierung wird sich bemihen, dies bei der zukiinftigen Fortschreibung des
Finanzplans zu bertcksichtigen.

Im Hinblick auf die geplante Umgestaltung und Neugriindung von Schulen wird es
voraussichtlich unvermeidbar sein, die Zahl der entsandten oder vermittelten Fach-
kréfte nicht zu senken, sondern weiter zu steigern. Auch bei den Betriebskosten-
zuschiissen fir Schulen, deren gréfter Teil ebenfalls Personalkosten {Ortskréfte)
deckt, ist mit einer mafBvollen Steigerung zu rechnen.”

Der Vorstand des Verbands deutscher Lehrer im Ausland nimmt zur Kenntnis, daB der
Staatsminister im Auswdartigen Amt, Frau Dr. Hildegard Hamm-Briicher, in ihrem
Festvortrag anlaB8lich der Hauptversammlung des VdLiA in Stuttgart feststellte, dal
«das sprunghafte Ansteigen der Personalkosten vor allem auf die immer héheren
Aufwendungen fiir vermittelte Lehrer zuriickzuftihren ist".

Hier heiBt es in Abschnitt VI des Vortrags:

" ,Diese Kostensteigerung beruht unter anderem darauf, dafl die vermittelten
Auslandslehrer inzwischen rechtlich und finanziell den Auslandsbeamten des
Bundes weitgehend gleichgestellt werden, nun allerdings auch der Steuerpflicht in
der BRD unterliegen.”
~Demnach wird die Bundesregierung zu prifen haben, wie die Personalkosten auf ein
vertretbares Ma8 beschrénkt werden kénnen, damit eine ausgewogene Verteilung
der zur Verfiigung stehenden Haushaltsmittel erreicht werden kann."

Der Vorstand des VALiA stellt an dieser Stelle deutlich fest, dafi er 12 Jahre lang fiir die
nun weitgehend erreichte finanzielle und rechtliche Gleichstellung der vermittelten
Lehrer mit den Bundesbeamten gek&mpft hat. Er wendet sich in aller Entschiedenheit
gegen die im politischen Raum und in der Offentlichkeit verstarkt aufgetretene Kritik
an angeblich Giberhéhten Beziigen der Auslandslehrer u. a.

Die Hauptversammlung hat den Vorstand des VdLiA beauftragt, bei den zustédndigen
Stellen darauf hinzuwirken, da8 die Besoldung der Auslandslehrer nicht von der
Besoldung anderer Auslandsbeamten getrennt wird.

Der Vorstand nimmt diesen Auftrag sehr ernst!

Hans-Georg Becker
Vorsitzender des VdALiA
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Betreff:

Behandlung der Ausgleichszulagen fiir die
durch die Zentralstelle fir das Auslands-
schulwesen im Bundesverwaltungsamt an
deutsche Schulen im Ausland vermittelten
Lehrer als steuerfreier Werbungskostener-
satz

Bezug:
1. Finanzielle Betreuung der vermittelten
Auslandslehrkrafte
— Rundschreiben der ZfA vom 25. 3.
1977
2. Definition des Auslandszuschlags durch
den Bundesminister des Innern

3. ErlaB des Bundesministers der Finan-
zen vom 13.12.1978 AZ: ZC2-H 2310
St-71/78

Sehr geehrte Herren!

Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland
ist die alleinige Interessenvertretung aller
ca. 1400 an deutsche Schulen im Ausland
vermittelten deutschen Lehrer. Der Vor-
stand des Verbandes Deutscher Lehrer im
Ausland und insbesondere ich, als Vorsit-
zender dieses Verbandes, sind seit nun-
mehr fast 1 Jahr wochentlich, ja fast téglich,
mit Schreiben und Eingaben von Auslands-
lehrern aus aller Welt beschéftigt, die die
Auswirkungen des Erlasses des Bundesmi-
nisters der Finanzen vom 13. 12. 1978, betr.
die lohnsteuerliche Behandlung der Aus-
gleichszulage, als in héchstem MaBe unge-
recht empfinden.

Entsprechend den Informationsbléttern, die
noch 1977 von der Zentraistelle flir das
Auslandsschulwesen den ins Ausland ver-
mittelten Lehrern ausgehédndigt wurden,
bestand fiir die im Ausiandsschuldienst ta-
tigen Lehrer die Mdoglichkeit, Antrdge auf
LohnsteuererméBigung geltend zu machen,
wobei in der Hauptsache nur die steuerliche
Abrechnung von Werbungskosten eine Rol-
le spielte. Ich verweise auf die Informations-
schreiben der ZfA vom Juli 1976, Februar
1977 und Mai 1977. Noch in einem Schrei-
ben vom 8.9.1977 — Lohnsteuerstelle
11/1 des FA Bonn-AuBenstadt — heiBt es:
,.Die Ausgleichszulage wird nicht auf die ih-
nen entstehenden Werbungskosten ange-
rechnet”.

In den vergangenen Jahren nun sind von
Mitgliedern unseres Verbandes beim FA
Bonn-AuBenstadt Antrdge auf Lohnsteuer-
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ermaBigung gestellt worden, in denen u. a.
Werbungskosten geltend gemacht wurden.
Diese Werbungskosten werden mit Hinweis
auf einen ErlaB des Bundesministers der Fi-
nanzen — AZ.: ZC2-H 2310 St-71/78 vom
13. 12. 1978 — nicht anerkannt. In den.Be-
griindungen heiflit es u. a.:

,,Bel Auslandslehrern sind die, die fiktiven
Inlandsbeziige (bersteigenden Beziige
(Ausgleichszulagen) als steuerfreier Wer-
bungskostenersatz zu behandeln. Die von
Ihnen geltend gemachten Werbungskosten
konnten daher nicht beriicksichtigt werden,
da sie die Ihnen gezahlte Ausgleichszulage
nicht tbersteigen.”

Antrdge auf LohnsteuerermiBigung, etwa
von den in Chile tétigen Lehrern, wurden im
Jahre 1978 in unterschiedlicher Weise vom
FA Bonn-AuBenstadt anerkannt. Dabei
konnten Freibetrdge in H6he von 5 000, —
DM oder dariiber erzielt werden. Die in dem
ErlaB des Bundesministers fiir Finanzen ~
s. 0. — gegebene Begriindung erscheint
uns aus verschiedenen Griinden fragwr-
dig.

1. Die Ausgleichszulage setzt sich zusam-

men aus Auslandszuschlag, Auslands-
kinderzuschlag und Mietzuschlag. Kin-
derzuschlag und MietzuschuB stehen in
keinem Zusammenhang mit Werbungs-
kosten, kdnnen deshalb auch nicht zur
Begriindung der o. a. Ablehnung heran-
gezogen werden. Die Zahlung des Aus-
landszuschlages, den alle ins Ausland
gesandten Beamten erhalten und der
der Berechnung der Ausgleichszulage
der ins Ausland vermitteiten Lehrer ana-
log zugrunde liegt, wurde vom Bundes-
minister des Innern 1976 wie foigt be-
grindet:
.,Der Auslandszuschlag beruht auf dem
Grundprinzip der pauschalen Abgeltung
der quantitativen und qualitativen Mehr-
aufwendungen sowie der immateriellen
Belastungen.*

»Immaterielle Belastungen* kdnnen kein
Werbungskostenersatz sein.

Grundlage zur Berechnung der quantita-
tiven und qualitativen Mehraufwendun-
gen sind nach den Angaben des Innen-
ministers folgende Ausgabengruppen:
Nahrungs- und GenuBmittel, Kleidung
und Schuhe, Elektrizitéat, Gas, Brennstof-
fe, librige Guter der Haushaltsfiihrung,
Hauspersonal, Verkehr- und Nachrich-
tenlibermittlung, Kdrper- und Gesund-



. Der

heitspflege, Bildung und Unterhaltung,
Urlaubs- und Erholungsreisen, person-
liche Ausstattung und sonstige Giiter. In-
nerhalb dieser Ausgabengruppen koénn-
te man héchstens noch den Bereich
»Verkehr- und Nachrichteniibermitt-
lung“ den Werbungskosten zuordnen.
Aber wiederum nur teilweise, weil It. Be-
grindung des Innenministers darin nicht
nur die Aufwendungen fir Fahrten zwi-
schen Wohnung und Arbeitsstétte ent-
halten sind.

. AuBerdem wird stets nur von der Abgel-
tung der Mehraufwendung gesprochen.
Die Grundaufwendungen fiir Werbungs-
kosten werden also auf keinen Fall er-
setzt. Aber gerade diese Aufwendungen
werden in der Mehrheit der Antrage gel-
tend gemacht unter Zugrundelegung der
auch fir Deutschland geltenden Pau-
schalen.

Auslandszuschlag berlicksichtigt
ebensowenig die je nach Tatigkeit anfal-
lenden unterschiedlichen Werbungsko-
sten. Aufgrund der Aufgaben, die viele
Kollegen an deutschen Austandsschulen
haben ~— wu.a. als Fachberater fiir
Deutsch — entstehen sehr viele Dienst-
gédnge, Dienstreisen; die finanzielle
Mehrbelastung fiihrt zu einer nicht zu
vertretenden Ungleichheit unter den
Auslandslehrern selbst.

. Bei den Auslandsvertretungen werden
Werbungskosten steuerlich anerkannt,
ebenso bei allen anderen Auslandsbe-
amten. Es erhebt sich hier die Frage,
welche sachlichen Griinde eine unter-
schiedliche Behandiung von Lehrern im
Auslandsschuldienst u. a. ins Ausland
entsandten Beamten gestatten. Hier
geht es uns ausschlieBlich um sachliche
Griinde, nicht um juristische Griinde.
Die rechtliche Situation ist allen Aus-
landslehrern und dem Vorstand des
VdLiA durch die mit Wirkung vom
1.1.1977 in Kraft getretenen Neurege-
lungen der Ausgleichszulagen fiir Aus-
landslehrer, ausgerichtet am neuen
Recht der Auslandsbesoldung, klar.

. Da derartige Regelungen, wie sie der Er-
laB des Bundesministers der Finanzen
vom 13, 12. 1978 vorsieht, auch auf Per-
sonen angewandt werden, die von
Dienststellen des Bundes in gegenteili-
ger Weise informiert worden waren, be-
vor sie den Dienst im Ausland antreten,

bittet der Verband Deutscher Lehrer im
Ausland unter Hinweis auf die Gleich-
heitsgrundsétze zwischen Auslandsleh-
rern und Auslandsbeamten und unter
Beriicksichtigung der durch den Bun-
desminister des Innern erfolgten Legal-
definition des Auslandszuschlags, die
mit dem Rundschreiben der ZfA vom’
25, 3. 1977 an alie jetzt im Ausland téti-
gen Lehrer gegangen ist, die Antrdge
der Lehrer auf Werbungskosten anzuer-
kennen und bis auf weiteres die Aus-
gleichszulagen nicht als steuerfreien
Werbungskostenersatz zu behandeln.

Mit freundlichen GriiBen

Hans-Georg Becker .
1. Vorsitzender des VdLiA

Gesprdch im AA

Es war ein besonderes Anliegen des neuen
Verbandsvorstands, mit der Festrednerin
der Hauptversammlung in Stuttgart, Frau
Staatsminister Dr. Hildegard Hammi-
Bricher, in einen stdndigen Gesprachs-
kontakt Uber aktuelle und wichtige Pro-
bleme des Auslandsschulwesens zu treten.
Schon anlaBlich der Hauptversammlung in
Stuttgart wurde dem Vorsitzenden zuge-
sichert, daB in zwangloser Folge gemein-
same Gespréche im Auswértigen Amt statt-
finden sollten. Ein solches erstes umfassen-
des Gesprdch zwischen Frau Dr. H.
Hamm-Bricher, einer Reihe ihrer Mitarbei-
ter und den sieben Vorstandsmitgliedern
des VdLIA, fand am 13. 12. 1979 statt. Die
Probleme auf die sich das Auswértige Amt,
Biiro Dr. Hamm-Briicher und der Vorstand
geeinigt hatten waren

1. Aligemeine Feststellungen, zu Rahmen-
plan und dessen Implementierung, zu
Deutsch als Fremdsprache, zur Entsen-
dung von Fachberatern, zur Neugriin-
dung von deutschen Schulen, zur Férde-
rung von Firmenschulen

2. Aufbau und Ausbau berufsbildender
und berufsorientierender Zweige an
deutschen Auslandsschulen und Ab-
schilisse

3. Verbesserung und Vorbereitung von
neu zu vermittelnden Auslandslehrern

4. Weiterbildungsprogramm fir Ortskréfte
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5. neue Sekundarstufe
a) gegenwidrtiger Stand
b) geplante MaBnahmen

6. Hinweise zur Auslandslehrer-Besol-
dung.

Weitere Gespréche dieser Art sollen noch
in 1980 folgen.

Bei dieser Gelegenheit bat Frau Dr. Hamm-
Briicher den Vorstand, doch einmal die
Vorstellungen des Verbandes zur sinnvol-
len Verwendung der Lehrer nach ihrer
Riickkehr in den Heimatschuldienst darzu-
legen. Ich modchte an dieser Stelle alle Kol-
legen an deutschen Auslandsschulen auf-
fordern, mir einmal ihre speziellen Vorstel-
lungen fiir einen sinnvolien und effektiven
Einsatz an Schulen oder anderen Bildungs-
institutionen nach ihrer Rlickkehr in den
Heimatschuldienst zu schreiben. Bei der
Entwicklung dieser gewiinschten Vorstel-
tungen sind wir wesentlich auf die Hilfe der
Mitglieder im Auslandsschuldienst ange-
wiesen. ’

Au5sprache in der ZfA

Die Aktivitdten des Vorstandes konzentrier-
ten sich dann besonders auf eine sachliche
und offene Aussprache mit den Vertretern
der Zentralstelle fir das Auslandsschul-
wesen in KdIn. Auf meine Bitte, Benennung
eines solchen Termins fir ein Zusammen-
treffen zur Flihrung einer Aussprache, gab
Herr Abteilungsprasident Becker deutlich
zu verstehen, daB er sehr an einer solchen
Aussprache interessiert sei und in jedem
Falle persdnlich anwesend sein mdchte.
Der Vorstand hatte sich mit einem ausfiihr-
lichen Fragenkatalog sehr sorgféltig auf
diesen Tag in der ZfA vorbereitet. Unter Lei-
tung von Herrn Abteilungspréasident Becker
und unter Hinzuziehung der Referatsleiter
Dr. Vix und Gauf fand dieser Gedanken-
austausch und dieses Gesprach am 9. Juni
in der ZfA statt. In der Folge seien einige
Fragenkreise angedeutet, die in der ZfA zur
Sprache kamen und zu denen Herr Abtei-
lungsprésident Becker umfassende Aus-
kunft geben konnte.

1. Themenkreis

Rahmenplan und Begegnungsschule

— Stellung der ZfA zur Begegnungsschule
im neuen Konzept des Rahmenplanes,
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— Vorstellung der ZfA zur Erweiterung des
Netzes der Begegnungsschulen

— Plane der ZfA fir die Einrichtung weite-
rer Begegnungsschulen in der Bundes-
republik Deutschland

— ForderungsmaBnahmen fiir Begeg-
nungsschulen, deren Lehrpldne weit
von deutschen MaBstdben entfernt sind,

— Bild der Begegnungsschulen, in denen
das Bildungsangebot des Partnerlan-
des nur durch deutsche Angebote er-
génzt bzw. erweitert wird

Neue Schulen sind in New York, Toronto
und Montreal entstanden (deutschsprachi-
ge Auslandsschulen mit Erweiterungsten-
denz zur Begegnungsschule). In Oslo steht
mit 40 Kindern eine neue Schule vor der Er-
offnung; in Alexandria soll eine zweite deut-
sche Schule entstehen.

Politische Zielsetzung: aus Expertenschu-
len sollen Begegnungsschulen entstehen.

2. Themenkreis

Lehrervermittiung und Lehrerverwendung
nach dem Auslandsaufenthalt

— Kriterien der Auswahl der vermittelten
Lehrer; Schliissel, nach dem aus ver-
schiedenen Bundeslandern verschiede-
ne Anzahlen von Lehrern vermittelt wer-
den,

— Abnahme der prozentualen Anteile von
Grund-, Haupt- und Realschullehrern
bei der Vermittlung;

— konnen auch Lehrer im Angestellten-
verhaltnis vermittelt werden?

— Einrichtung von Mittelpunktkursen; im
Ausland eingerichtet, von vermittelten
Lehrern getragen, die bestimmte
Schwerpunktfdcher vertreten,

— Fragen nach der Zweitvermittiung, sinn-
volle Kriterien flir Zweitvermittiung,

— Vermittlung von Lehrkréften durch die
ZfA an deutsche Firmenschulen.

Der ProzeB von der Bewerbung bis zum
Vertrag dauert 9 Monate.

90% aller ehemaligen Auslandslehrer stre-
ben eine Zweitvermittiung an. Frilher ka-
men 65% aus dem Grund- und Hauptschul-
bereich, heute 25%, dagegen 75% aus dem
gymnasialen Bereich. Viele Kollegen haben
Ehefrauen aus dem Grundschulbereich, die
aus beurlaubsrechtlichen Griinden einge-
setzt werden miissen. Eine Reihe von Schu-



len, die 15 vermittelte Lehrer haben, haben
nur noch einen vermittelten Grundschulleh-
rer. Jeder 6. bis 7. Lehrer (15%) ist in einem
Zweiteinsatz; nach der Zah! der Funktions-
stellen miBte dieser Prozentsatz bei 20%
liegen.

3. Themenkreis

Abschlisse und Zweige dan deutschen Aus-

landsschulen

— Bearbeitung der Antrdge von Schulen
auf Hauptschul- und Realschulzweige,

— Planung weiterer Hauptschul- und Real-
schulzweige?

— Haupt- und Realschulabschliisse oder
Hauptschul- und Realschulzweige?

— Stand der Einrichtung von berufsbilden-
den Zweigen an deutschen Auslands-
schulen.

Die Einrichtung von berufsbildenden Zwei-
gen an deutschen Auslandsschulen wird
von der ZfA gewlnscht; wo immer die Vor-
aussetzungen zur Einrichtung solcher Zwei-
ge vorhanden sind, sollen sie, je nach der
Lage der finanziellen Méglichkeiten gefor-
dert werden.

4. Themenkreis

Auslandsschule in Funktion

— Entscheidung Uber die Einflihrung von
Curricula der einzelnen Fécher an deut-
schen Auslandsschulen,

— Stand der ,,Konferenzordnung“ fiir

. deutsche Auslandsschulen,

— Stand der ,,Dienstordnung,

— Stand der ,,Mustersatzung“,

— Stand der sogenannten ,.erweiterten
Mitbestimmung” in Richtung Schulmit-
wirkungsgesetz,

—~ Vertrauensrat, Lehrerrat als Empfehlung
oder als rechtliche Forderung?

— Informationen an den VdLIA (ber
SchulschlieBungen oder Einschrankung
des Schulbetriebs

Der ASchA beschéftigt sich eingehend mit
dem Problemkreis: Schulordnung, Dienst-
ordnung, Konferenzordnung und Muster-

satzung. Unter Vorsitz eines ASchA-Vertre-

ters hat sich eine Arbeitsgruppe in breiter
Zusammensetzung gebildet: 2 ASchA
Vertreter, 3 ehemalige Schulleiter von Aus-
landsschulen, 2 innerdeutsche Rechtsex-
perten, 1 Vertreter der ZfA.

Entwurf einer Schulordnung ist am weite-
sten gediehen; 24 Auslandsschulen sind
angeschrieben. Sehr eingehende Diskus-
sionen hat die Grundfrage ausgeldst, wie
weit und wie eng eine Schulordnung sein
muB und wie flexibel sie sein darf.

Eine Dienstordnung liegt erst in einem aller-
ersten Entwurf vor und beansprucht noch
viel Arbeit. Sie kann vor 1981 nicht in einen
reifen Entwurf gebracht werden.

Zur Mustersatzung hat das AA sich vorbe-
halten, das Problem durch seine Rechtsab-
teilung prifen zu lassen. Wichtigstes Pro-
blem: fiir wen soll die Satzung gelten? Un-
méoglich erscheint eine gleiche Satzung fir
verschiedene Schulen. Erster Satzungsent-
wurf fr deutschsprachige Auslandsschu-
len.

5. Themenkreis

Funktionsstellen, Zulagen, Stundenermasi-

gungen

— Ausweitung der Anzahl von Funktions-
stellen,

— Zulagensystem fiir Funktionstrager,

— Zulagen der ZfA an Ortslehrkréifte; unter
welchen Bedingungen?

— DeputatsermaBigungen durch die ZfA
far Lehrer

— Entlastungsstundentarif

6. Themenkreis v
Eintritt in die deutschen Auslandsschulen
— " Kindergarten

— Grundschule

— Seiteneinstieg

— Zahlung von Schulbeihilfen, wenn der
Besuch des Kindergartens schulvorbe-
reitend ist.

7. Themenkreis

Vorbereitung, Information und Auswahi der

Lehrer

— Vorbereitungslehrgéange fir Lehrer aus
dem Sonderprogramm des AA,

— Ausweitung oder Einschrankung der
Aktion?

Z.Zt. sind 65 Lehrer aus dem Sonderpro-
gramm ,,drauBen”, ab 1980 80 Lehrer, Ziel:
100 Lehrer. Dieses Ziel soll 1981 erreicht
werden.

Die Sonderlehrer kosten ca. 50 000 DM im
Jahr. Sie sollen nach wie vor zusatzlich den
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Schulen zur Verfiigung stehen, sollen we-
der Ortskréfte noch vermittelte Lehrer ver-
dréngen oder ersetzen.

Schwierigkeiten bereitet die soziale Siche-
rung.

12 Lehrgénge finden pro Jahr fiir die Lehrer
aus dem Sonderprogramm in der ZfA statt.

8. Themenkreis
Verschiedenes
— Frage der Nachversicherung

— Erh6éhung der Zahl der Stipendien fiir
ausléndische Abiturienten

— Problem der mitgehenden Ehefrauen
(Beurlaubung, Entlassung aus dem
Landesdienst) u. a.

Kontakte mit dem Sekretariat
des ASchA und Gedanken
zum Rahmenplan

Auch mit dem Leiter des Sekretariats
des Auslandsschulausschusses der KMK,
Herrn Leitenden Regierungsdirektor H.
Werner, steht der Vorstand in stédndigem
Gesprachskontakt. In Gesprachen mit dem
Vorsitzenden im November 1979 und Juni
1980 konnten hilfreiche und fruchtbare
Gedanken ausgetauscht werden.

Der Vorstand wird von Herrn Werner Uber
Beschliisse der KMK, die das Auslands-
schulwesen betreffen, laufend umfassend
informiert.

In der Angelegenheit der Beférderung im
Auslandsschuldienst durch die Lander-
Kultusministerien sind wir, dank zahlreicher
Hinweise von Herrn Werner, auf dem
besten Weg.

im 1. Halbjahr 1980 hat sich der Vorstand
besondere Gedanken gemacht um eine
Stellungnahme zum ,,Rahmenplan fiir die
Auswdértige Kulturpolitik im Schulwesen®.
Diese Stellungnahme ist in diesem Heft
abgedruckt. Ich verweise auf die Aus-
arbeitung des Vorstandes.

Es ware miiBig, auBer diesen Punkten noch
die zahlreichen kleineren Aktivitaten in ein-
zelnen Féllen zu erwdhnen. Gerade die Ge-
schaftsfiihrung und das Sozial- und Rechts-
referat ist standig mit einer Fille von Einzel-
fragen befaft, die tdglich auf uns zukom-
men. Es sollte an dieser Stelle nicht ver-
schwiegen werden, daB wir nach wie vor
alle Arbeit ehrenamtlich machen, daB wir
unsere Freizeit einsetzen fiir unsere Mit-
glieder in aller Welt.

Da die Existenz des vermittelten Auslands-
lehrers eingebettet ist in eine Vielzahl von
Institutionen und eine Vielzahl von Institu-
tionen auch mit Problemen des Auslands-
lehrers befaft ist (ich verweise nur auf mei-
nen Brief vom Mai 1980), ist es flir uns nicht
immer leicht, unmittelbare Erfolge vorwei-
sen zu konnen. Wir brauchen von lhnen,
den Auslandsiehrern vor Ort, eine Menge
von Informationen und bitten Sie eindring-
lich, uns Sachinformationen zu ganz
bestimmten Problemen und Schwierigkei-
ten zukommen zu lassen.

Und noch ein Letztes:

Wir brauchen manchmal auch ein aufmun-
terndes und anerkennendes Wort unserer
Mitglieder fiir unsere ehrenamtliche Té&tig-
keijt. Vielleicht wiirde uns die Arbeit dann
manchmal leichter fallen.

starker kann er wirken.

Geschiftsstelle des VdLiA
Dorfhalde 26

D-7890 Waldshut-Tiengen 1
Tel. 057 51/ 43 67

Je zahlreicher die Koilegen im deutschen Auslandsschuldienst Mit-
glieder des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland sind, desto

Werben Sie fiir den Beitritt zum VdLiA!

Auskiinfte erteilen der Obmann lhrer Schule oder die
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Stellungnahme des VdLiA zum Rahmenplan

1.

Der VdLiA begriiBt im Rahmenplan der
Bundesregierung iiber die auswértige
Kulturpolitik im Schulwesen die erste
grundiegende Dokumentation iiber das
deutsche Auslandsschulwesen und
stimmt mit den wesentlichen Zielset-
zungen lberein.

Mit besonderer Genugtuung stellt der
Verband fest, daB auswaértige Schulpo-
litik einen der wichtigsten und ,,teuer-
sten” Bestandteile deutscher Kulturpo-
litik bildet. Die Festlegung von 40% al-
ler Mittel der auswartigen Kulturpolitik
fur das Auslandsschulwesen bedeutet
ein auBerordentliches Engagement des
Auswirtigen Amtes in diesem Bereich.
Befriedigt nimmt der Verband zur
Kenntnis, daB die Kultusministerkonfe-
renz bisher schon 38 Schulen als
,,Deutsche Auslandsschulen® im Sinne
einer Gleichwertigkeit mit inldndischen
Schulen anerkannt hat.

Der Verband hitte sich jedoch ge-
wilinscht, daB -er von Anfang an —
ebenso wie andere Kérperschaften und
institutionen — an der Ausarbeitung
des Rahmenplanes beteiligt worden
wére. Die aufmerksame Lektire des
Planes zeigt auBerdem, daB verschie-
dene Punkte der Prézisierung und Kon-
kretisierung bedirfen.

Der VdLIiA freut sich liber eine ,,Re-
naissance“ der Begeghungsschule im
neuen Konzept. Der zweisprachige
SchulabschiuB mit Zuerkennung der
Hochschulreife im Sitzland und in der
Bundesrepublik ist soweit wie méglich
anzustreben. Jedoch sollten in Erweite-
rung des Konzeptes, an allen Aus-
landsschulen, wo die Voraussetzungen
bestehen, einen dem deutschen Haupt-
bzw. RealschulabschluB entsprechen-
den SchulabschluB anzubieten, vor al-
fem an gréBeren Begegnungsschulen
und deutschsprachigen Auslandsschu-
len (Expertenschulen) im Interesse der
deutschen Schiller Haupt- und Real-
schulzweige — mindestens in Form ei-
nes Kurssystems — eingerichtet wer-
den.

Uneingeschrinkte Zustimmung des
Verbandes findet die Absicht, das Un-
terrichtsangebot an den Auslandsschu-
len um zusétzliche berufbildende Zwei-

. Soweit an

ge und Facher zu erweitern. Das Abitur
darf nicht die einzige Form des Ab-
schlusses an einer Auslandsschule

- sein. Daneben missen Abschliisse er-

reicht werden kénnen, die den Zugang
zu einheimischen weiterfiihrenden
Schulen und Hochschulen sowie zu
einer qualifizierten Berufsausbildung
ermdoglichen.

. Der Verband stimmt im ganzen mit den

im Rahmenplan niedergelegten Grund-
satzen und Planen fir die Begegnungs-
schuie Uberein. In diesem Zusammen-
hang vermift er jedoch die Darstellung
des Konzeptes der ,,Neuen Sekundar-
stufe und deren Bedeutung fir die
kiinftige Entwicklung an Begegnungs-
schulen.

. Die Errichtung von Begegnungsschu-

len in der Bundesrepublik erscheint be-
sonders férderungswiirdig. Fernziel
sollte eine Begegnungsschule in jedem
Bundesland sein (z. B. auch mit spani-
schem und italienischem Schwer-
punkt). Da solche Schulen ausschlieB-
lich Sache der Lander sind, erwartet
der Verband von der KMK im allgemei-
nen und den L&ndern im besonderen
entsprechende Initiativen.
Auslandsschulen nach
deutschen Lehrplanen unterrichtet
wird, sind die Lehrplédne und Curricula
der einzelnen Bundeslander fir Zwek-
ke der Auslandsschulen im Sinne eines
Rahmenlehrplanes zu koordinieren.

. Der VdLIA steht hinter den Bestrebun-

gen der Bundesregierung, deutsch-
sprachige Auslandsschulen (Experten-
schulen) an Orten ohne Begegnungs-
schulen aufzubauen. Dabei sollte der
Anspruch deutscher Kinder auf Schul-
bildung Vorrang vor wirtschaftlichen
und finanziellen Uberlegungen haben.

. Die Begegnung mit dem Gastland soll

gerade bei deutschsprachigen Aus-
landsschulen geférdert werden. Das
Angebot von Sprache und Landeskun-
de des Sitzlandes gehort zu den unab-
dingbaren Voraussetzungen. Der Ver-
band wird seine Mitglieder besonders
darauf hinweisen, im drtlichen und re-
gionalen Bereich Aktivitdten zur Be-
gegnung mit auslandischen Schulen
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10.

11.

12.

(Lehrer, Schiiler, Lehrerverbande u. a.)
zu entwickeln und selbst Vorschlage zu
unterbreiten.

. Der Verband unterstiitzt die Férderung

deutscher Firmenschulen im Ausland
und ihre Betreuung durch die Zentrali-
stelle fiir das Auslandsschulwesen.

Fir auBerordentlich wichtig halt der
VdLiA den Erfahrungsaustausch der
Auslandsschulen untereinander. Er be-
sitzt zahlreiche Erfahrungen regionaler
Gruppen auf diesem Gebiet und stellt
sie gern zur Verfligung. In diesem Zu-
sammenhang begrii3t der Verband die
Herausgabe der Zeitschrift ,,Begeg-
nung“, die hier wertvolle Dienste leisten
kann.

Zur schulischen Versorgung auslandi-
scher Kinder in der Bundesrepublik ist
eine verstédrkte bilaterale Zusammenar-
beit notwendig. Auch hier kénnten Be-
gegnungsschulen geschaffen oder
Klassen mit ausldndischen Kindern,
wie sie bereits an einigen Schulen be-
stehen, eingerichtet werden. Sicher
wédre der Einsatz an einer soichen
Schule fir ehemalige Auslandslehrer
sehr sinnvoll und lohnenswert. Das
Auswiértige Amt und die Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen sollten ein
Einsatzprogramm ausarbeiten und sich
fir eine Verwirklichung bei den Lan-
dern einsetzen. Der VdLiA ist bereit,
dabei mitzuarbeiten.

Der Verband ist der Auffassung, daB
Deutschlandkunde als Unterrichtsprin-
zip in den Fachern Deutsch, Geschichte
und Erdkunde eingeflihrt werden sollte.
Dafiir sind besondere Lehrpldne und
eine eigene Didaktik zu entwickeln. Auf

13.

14.

15.

Der Vorstand des VdLIiA

die Ausstattung mit hervorragendem
anschaulichen Lehr- und Lernmaterial
ist Wert zu legen. In dem Zusammen-
hang unterstiitzt der VdLiA auch alle
Bemihungen um einen verstérkten
Deutschunterricht an Schulen mit vor-
wiegend fremdsprachigen Schiilern.
Der Verband erkennt die Notwendig-
keit einer Anderung der {iberholten
Mustersatzung flir Schulvereine als
Tréger deutscher Auslandsschulen an,
um eine stérkere Mitwirkung des Bun-
des entsprechend seiner finanziellen
Beteiligung sicherzustellen. Er erwar-
tet, bei der Ausarbeitung einer solchen
Satzung rechtzeitig beteiligt zu werden.
Der VdLiA erkennt im Grundsatz die
Verpflichtung der Lehrer gegeniuber
deutschen Behoérden an, wie sie im
Rahmenplan vertreten wird. Eine ge-
naue Prézisierung dber Art und Um-
fang der vertraglichen Vereinbarung
erscheint jedoch erforderlich.

In vollem Umfang unterstltzt der VdLIA
das Bestreben der Bundesregierung,
bei der geplanten Umgestaltung und
Neugriindung von Auslandsschulen die
Zahl der entsandten und vermittelten
Lehrkréafte zu steigern, wobei auch an
die Schaffung einer Stellenreserve fiir
Auslandslehrer im Bundesdienst zu
denken ist. Hierzu bedarf es der Wie-
deraufnahme und Intensivierung von
Gespréachen zwischen dem Schulrefe-
rat des Auswdértigen Amtes bzw. der
ZfA auf der einen und dem Auslands-
schulausschuB auf der anderen Seite.

Juni 1980
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Bearbeitung und Antworten
auf Antrdge der 14. Hauptversammlung

in Stuttgart.

Zu folgenden Antrédgen liegen Stellungnahmen vor, die den Mitgliedern zur Kenntnis ge-

bracht werden.

3

Antrag Nr. 3
Antragsteller: Dr. Foerster
Betrifft: Anhebung der Ortskréfte-

gehalter

Der Vorstand des VdLIiA wird beauftragt,
sich bei der ZfA dafiir einzusetzen, daB eine
generelle Anhebung der Ortskréftegehalter
zum frihest mdglichen Zeitpunkt und in di-
rekten Tarifverhandlungen erfolgt.

Einstimmig angenommen

Antwort der ZfA vom 3. 3. 1980:

Da die deutschen Auslandsschulen den
Status von Privatschulen nach dem Recht
des Sitzlandes haben, kénnen die Orts-
kraftgehdlter nicht vom Bundesverwal-
tungsamt — Zentralstelle fir das Auslands-
schulwesen — festgesetzt werden. Die Zen-
tralstelle bemiiht sich vielmehr, es den
Schultragern durch Subventionierung des
Schulhaushalts zu ermdglichen, angemes-
sene Gehalter zu zahlen. Damit diese
Schulbeihilfe unmittelbar den Ortslehrkréf-
ten zugute kommt, ist sie als Personalko-
stenzuschuB zweckgebunden.

Die Entwicklung der finanziellen Férderung
in den vergangenen Jahren macht deutlich,
daB die MaBnahmen in diesem Bereich er-
heblich intensiviert wurden: Seit 1974 gab
es eine weitgehende gleichméBige Steige-
rung um durchschnittlich 9,6% pro Jahr.
Die Zentralstelle wird sich auch weiterhin
bemiihen, die Voraussetzungen fiir eine an-
gemessene Bezahlung der Ortslehrkréfte
zu schaffen. Hierbei darf jedoch nicht (iber-
sehen werden, daB die Férderungsmaoglich-
keiten durch den mit Haushaltsgesetz vor-
gegebenen Rahmen begrenzt werden.

Die Gruppe der im deutschsprachigen Un-
terricht eingesetzten qualifizierten Ortslehr-
kréfte erhalt .unter Bedingungen, die vom
Auswiértigen Amt und vom Bundesfinanz-
ministerium festgelegt wurden, Zulagen im
Rahmen des ,,Ortskrafteprogramms®.

Diese Zulagen wurden im Jahre 1979 auf
Vorschlag der Zentralstelle um durch-
schnittlich 40% erhoht und betragen zur
Zeit maximal 280, — DM. Eine weitere gene-
relle Anhebung ist fur 1980 nicht mdgilich.

Antrag Nr. 4

Antragsteller: Deutscher Schulverband
Santiago

Betrifft: Neue Sekundarstufe

Der VdLiA mdge sich dafiir einsetzen, daB
von der ZfA ein detaillierter Bericht tiber die
positiven und negativen Erfahrungen der
,,Neuen Sekundarstufe” an den verschiede-
nen Schulen verdffentlicht bzw. allen damit
BefaBten zugénglich gemacht wird.

Ein soicher Bericht sollte neben statisti-
schen Angaben, wie z. B. Zahl der Ein-
schreibungen, Zahl der aufgenommenen
Schiiler nach evtl. durchgefiihrtem Sprach-
kurs usw. einschlieBlich Zahl der Teilneh-
mer an den Sprachdiplomen I und li, auch
inhaltliche Aussagen zu den angewandten
Testverfahren, zum Unterricht, zu evtl. Zwi--
schenprifungen, zur Zahl der Unterrichts-
stunden auf Deutsch, zum evtl. erteilten
Fachunterricht auf Deutsch usw. enthalten.

Begriindung: Nachdem die ,,Neue Sekun-
darstufe” an einigen Schulen bereits seit
Jahren erprobt wird, bzw. verwirklicht ist,
m{iBte es méglich sein, eine erste Bilanz zu
erstellen, die Uber pauschale Aussagen
oder die private Verdéffentlichung von Teil-
aspekten hinausgeht. Die Bilanz sollte die
Schwierigkeiten und Erfolge aufzeigen, um
so einmal den mit der ,,Neuen Sekundar-
stufe” befaBten Kollegen als Anregung und
Entscheidungshilfe dienen zu kénnen und
gleichzeitig die Diskussion zu versach-
fichen. Zu diesem Zweck erscheint es wiin-
schenswert, auch zentrale Tagungen
durchzufihren. :

3 Enthaltungen
1 Gegenstimme

angenommen
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Antwort der ZfA vom 20. 5. 1980

Zur Zeit wird im Rahmen der Evaluierung
der bestehenden Typen von Begegnungs-
schulen ein zusammenfassender Bericht
erstellt, in dem auch auf die Neue Sekun-
darstufe Bezug genommen wird.

Antrag Nr. 5

Antragsteller: Deutscher Schulverband
Santiago

Stipendien fur Ortskréafte an
Deutschen Schulen im Aus-
. land

Die Mitgliederversammlung mége beschlie-
Ben: Der Vorstand des VdLIiA wird beauf-
tragt, die ZfA zu bitten, die Gestaltung des
Stipendienjahres fur Ortskrafte starker auf
deren schulische Bedirfnisse nach ihrer
Rickkehr abzustimmen.

Begriindung: Ortskrafte deutscher Schulen
im Ausland haben nach ihrer Rickkehr
Deutsch als Fremdsprache oder Sachun-
terricht auf deutsch unter Beriucksichtigung
fremdsprachlicher Prinzipien zu unterrich-
ten.

Die Information Uiber die Arbeit mit den an
Auslandsschulen verwendeten Unterrichts-
blichern in einem einwdchigen Kursus am
SchiuB des Stipendienjahres wird von Teil-
nehmern im Blick auf die Wirklichkeit, mit
der sie nach der Riickkehr konfrontiert wer-
den, als unzureichend angesehen.

Es ware zu prifen, ob Hospitationen und
Unterricht, z. B. in Gastarbeiterkinderkias-
sen, an Studienkollegs (fremdsprachlicher
Deutschunterricht fir Studienbewerber mit
nicht ausreichenden Deutschkenntnissen),
Zusammenarbeit etwa mit der Abteilung fiir
Deutsch als Fremdsprachenphilologie einer
Universitdt mehr den Bedlirfnissen entspré-
chen. Eine Konzentration auf wenige Aus-
bildungszentren pro Bundesiand wird emp-
fohlen.

1 Enthaltung
angenommen

Betrifft:

Antwort der ZfA vom 3. 3. 1980

Die Gruppe der Teilnehmer am Weiterbil-
dungsprogramm flir Ortslehrkréfte ist in
der Regel sehr heterogen zusammenge-
setzt. Fiir diejenigen Lehrer, die zu Hause
deutschsprachige Schiiler unterrichten,
bietet das Programm sehr gute Bedingun-
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gen. Auch die Fachlehrer fiir die mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen und die mu-
sischen Féacher haben gute Weiterbildungs-
chancen, weil bei ihnen der fachliche vor
dem sprachlichen Bereich Vorrang haben
muB. Eine Verbindung von beidem ist orga-
nisatorisch kaum realisierbar, weil es sehr
schwer ist, in der Bundesrepublik vorbild-
lichen Fachunterricht fiir fremdsprachige
Kinder in vorbildlicher Sprachform unter
Bedingungen zu zeigen, die denen der
deutschen Auslandsschulen vergleichbar
wéren.

Die Zentralstelle ist jedoch auch der Auffas-
sung, daB in dem Weiterbildungsprogramm
in der bisherigen Form die Fachlehrer flir
Deutsch als Fremdsprache zu kurz kom-
men. Deshalb ist seit langerer Zeit die Ein-
richtung eines neuen (zusitzlichen) Pro-
gramms geplant, das speziell auf die Belan-
ge dieser Lehrergruppe ausgerichtet und in
Zusammenarbeit zwischen dem Land
Nordrhein-Westfalen, der Universitdt Essen
und der Zentralstelle durchgefihrt werden
soll. Mit dem Beginn ist allerdings nicht vor
Herbst 1981 zu rechnen.

Antrag Nr. 7b

Betrifft: Verbesserung in der perso-
nellen Versorgung der Aus-
landsschulen mit vermittel-
ten Lehrern

Die Mitgliederversammiung mdge beschlie-
Ben: Der Vorstand wird beauftragt, mit den
zustdndigen Stellen in Verhandiung einzu-
treten, daB eine weitere Verbesserung der
personellen Versorgung der Auslandsschu-
len mit vermittelten Lehrern erfolgt:

1. Der Einsatz dieser Gruppe soll durch
eine qualifiziertere und langere Vorbe-
reitung verbessert und stérker auf Funk-
tionen mit multiplikatorischer Wirkung
konzeptiert werden.

2. Die Schulen sollen gréBere personelle
Auswahimdoglichkeiten haben.

Mehrheitlich angenommen

Antwort der ZfA vom 11. 4, 1980

1. Der VdLIiA wird Uber die von der Zentral-
stelle durchgefiihrten Vorbereitungs-
lehrgénge laufend informiert. Der Lehr-
gangsplan fiir 1980 wurde in der Hoff-
nung auf eine personelle Verstidrkung
des Fachreferates VI 8 aufgestellt. Diese
Verstdrkung erfolgte nicht, so daB wir



Miihe haben werden, das Programm wie
vorgesehen abzuwickeln. Ein Lehrgang
muBte leider abgesagt werden.

Hieraus wird deutlich, daB die berechtig-
te Forderung nach einer qualifizierteren
Vorbereitung fiir alle hinausgehenden
Lehrer, von der Zentralstelle selbst im-
mer wieder erhoben, vorerst noch Ziel
und nicht Wirklichkeit ist.

Dabei muB auch auf den Rahmen hinge-
wiesen werden, der durch die verfiigha-
ren Mittel vorgegeben ist.

Die Lange der Lehrgdnge wird aus den
genannten Griinden und auch aus fach-
lichen Erwdgungen heraus verschieden
bleiben: Von wenigen Tagen (Kleingrup-
pen in homogener fachlicher bzw. regio-
naler Zusammensetzung) bis zu vier Wo-
chen (Valencia). .
Die Zentralstelle bleibt bemiiht, kiinftig
Funktionsstelleninhaber besonders zu
betreuen, sah sich allerdings zu speziel-
len Lehrgdngen fiir diesen Kreis bislang
nicht in der Lage. Bei den letzten Lehr-
géngen in Valencia waren von je 35 Teil-
nehmern 10 (November 1979) bzw. 13
(Februar 1980) dieser Gruppe zuzuord-
nen.

. Der Einsatz der vermittelten Lehrer an
der Schule wird i. w. von der Schuliei-
tung gesteuert. Wegen der immer be-
grenzten Zahl der deutschen Fachkrafte
an der einzelnen Schule haben multipli-
katorische Tétigkeiten stdndig an Ge-
wicht gewonnen. Begriindeten Antrdgen
auf Ubernahme von Mentorentétigkeit
unter gleichzeitiger Reduzierung der Un-
terrichtsverpflichtung hat die Zentral-
stelle in vielen Féllen zugestimmt.

Allerdings zeigt die Erfahrung, daB eine
wichtige Grundlage fir multiplikatori-
sche Tiatigkeit auf den Vorbereitungs-
lehrgdngen nicht vermittelt werden
kann: die eigene Unterrichtspraxis an
der Auslandsschule.

. Schon immer war die Zentralstelle be-
strebt, den Schulen fir jede zu beset-
zende Stelle zwei bis drei Bewerber zu
benennen. Da die Zahl der freigestellten
Lehrkréfte in letzter Zeit stédndig an-
wéchst, ist dies auch im allgemeinen
mdglich. Lediglich bei den Mangelfa-
chern wie z. B. Mathematik/Naturwis-
senschaften, Deutsch/Englisch und Mu-
sik [d4Bt sich dieses Ziel nur selten er-
reichen, und ebenso ist es schwierig fir

Schulen, die in kleineren Provinzstédten,
in Gegenden mit ungiinstigem Klima
oder in Krisengebieten liegen, geeignete
Bewerber in ausreichender Zahl zu fin-
den.

Antrag Nr. 9a
betr. Ausschreibung von Funktionsstellen

Antwort der ZfA vom 11. 4, 1980

In den Fachzeitschriften ,,Die hthere Schu-
le*, ,,Erziehung und Wissenschaft“ und
,,Bildung konkret“ werden in unregelmasi-
gen Abstdnden Schulleiterstellen ausge-
schrieben. Die entsprechenden Ausschrei-
bungstexte verdffentlicht auBerdem die
Mehrzah! der Bundeslander in ihren Amts-
blattern. Darliber hinaus ist die Ausschrei-
bung von Funktionsstellen wegen der be-
grenzten Haushaltsmittel nur in besonderen
Notfédllen mdoglich, nadmlich dann, wenn in
der Bewerberkartei keine geeigneten Lehr-
kréafte geflihrt werden.

Die Mehrzahl der Funktionsstellen, soweit
es sich nicht um Schulleiterstellen handelt,
wird ohnehin mit Lehrkréften besetzt, die
bereits an der betroffenen Schule tétig sind,
so daB sich eine Ausschreibung eribrigt.

Antrag Nr. 13

Antragsteller: Elisabeth Siemsen,
DS Barcelona
Nachversicherung

schiedener Beamter

Der Vorstand der VdLIiA wird ersucht, das
immer noch ungeléste Problem der Nach-
versicherung ausgeschiedener Beamter bei
allen zustdndigen Stellen mit Nachdruck
vorzutragen und auf eine schnelle Lésung
zu drédngen.

Einstimmig angenommen

Betrifft: ausge-

Antwort der ZfA vom 11. 4. 1980

Zur Zeit ist es leider noch nicht mdglich, die
Lehrkréfte in die Nachversicherung einzu-
beziehen.

Der Zentralstelle ist bekannt, daB durch die
beteiligten  obersten  Bundesbehdrden
(Auswdértiges Amt, Bundesminister flur Ar-
beit und Sozialordnung und Bundesmini-
ster des Innern) ein entsprechendes Ver-
fahren flir die Nachversicherung erarbeitet
wird.
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Der Zeitpunkt der Ubertragung dieser Aui-
gabe auf das Bundesverwaltungsamt —
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
— steht jedoch noch nicht fest.

Die Zentraistelle wird sich weiter darum be-
miihen, daB diese Frage mdglichst bald zu-
gunsten der Lehrkréfte entschieden wird.

Antrag Nr. 7c
Betrifft: Téatigkeit von Auslandsleh-

rern auf Dauer
Der Vorstand wird beauftragt, mit den zu-
stdndigen Stellen in Verhandlungen einzu-
treten, damit ein Konzept entwickelt wird,
das in besonderen Fillen eine Tatigkeit von
Auslandslehrern auf Dauer ermdglicht.
(Bezug: Empfehlung der Enquéte-Kommis-
sion)
Mehrheitlich angenommen

Antrag Nr. 14

Antragsteller:
Betrifft:

K. Weidinger, Santiago
Vermittlung von Gewerbe-
lehrern im Rahmen des
Sonderprogramms flr ar-
beitslose Lehrer

Die Mitgliederversammlung des VdLIiA
mdge beschlieBen: Der Vorstand wird be-
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auftragt, sich bei den zustandigen Stellen
dafiir einzusetzen, daB im Rahmen des
Sonderprogramms auch Fachlehrkréfte fur
Maschinenschreiben, Kurzschrift und Bliro-
organisation vermittelt werden kénnen.

Begriindung: Im Rahmen berufsbezogener
Ausbildungslehrgédnge werden dringend
Fachlehrkrifte benttigt. Sie stehen zur Zeit
innerhalb des Sonderprogramms nicht zur
Verfligung. Es gibt jedoch inzwischen auch
in diesem Bereich arbeitslose Lehrer, so
daB die Kultusministerien in der Lage sein
durften, solche Bewerber der ZfA zu benen-
nen.

Mehrheitlich angenommen

Antwort der ZfA vom 21. 5. 1980

Antrag Nr. 7c wird zur Zeit noch im Auswaér-
tigen Amt geprift, und es erfolgt zu gege-
bener Zeit vom Auswdirtigen Amt eine ge-
sonderte Stellungnahme. — Antrag Nr. 14,
betreffend die Vermittlung von Gewerbe-
lehrern im Rahmen des Sonderprogramms
fur arbeitslose Junglehrer, wird auf der
nachsten Sitzung des Auslandsschulaus-
schusses der Stdndigen Konferenz der Kul-
tusminister der L&nder im Juli 1980 als Ta-
gesordnungspunkt behandelt.

i. A. Dr. Vix

Bericht liber die Regionaltagung
der Regionalgruppe SPANIEN und PORTUGAL
in Madrid vom 28. 2. — 1. 3. 1980

Die 9. Regionaitagung der Regionalgruppe
SPANIEN/PORTUGAL im Verband Deut-
scher Lehrer im Ausland fand vom
28. 2. —1. 3. 1980 in Madrid statt.

Die Regionalgruppe hatte den Vorstand des
Verbandes gebeten, einen Vertreter zu der
Regionaltagung in Madrid zu entsenden.
Der Vorstand hatte sich dann einstimmig
fur das Vorstandsmitglied Herrn Urban ent-
schieden, da Herr Urban lange Jahre in Ma-
drid an der Deutschen Schule gearbeitet
hatte und die spanischen Verhéltnisse be-
sonders gut kennt. Die Herren Kollegen
Biermann und Graff der Regionalgruppe
hatten im Méarz 1978 die Amtsgeschifte
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Ubernommen, waren sich seinerzeit wohl
klar darlber, daB die Aufteilung des Vor-
standes auf 2 verschiedene Schulen (Ma-
drid und Valencia) Probleme mit sich brin-
gen wirde. Nach 2jahriger Erfahrung hat
sich gezeigt, da die Schwierigkeiten die
Arbeit der Regionalgruppe nicht beein-
trachtigt haben. Es wurde aber sehr deut-
lich darauf hingewiesen, daB eine solche
Aufteilung des Vorstandes einer Regional-
gruppe in Zukunft nicht mehr stattfinden
sollte, wenn man die Arbeit der Regional-
gruppe noch effizienter machen will.

Der Vorstand des VdLiA war besonders er-
freut Uber die klare Aussage der Regional-



gruppe, daB der Verband Deutscher Lehrer
im Ausland trotz vieler MiBerfolge in Sach-
fragen keineswegs Uberfllissig sei, sondern
nach wie vor das Organ darstelle, in dem
sich die Meinung der Auslandslehrer zu al-
len mit dem Auslandsdienst verbundenen
Fragen am ehesten und besten artikulieren
kann. Der Vorstand des Verbandes ist dar-
tiber hinaus erfreut zu wissen, daB in Spa-
nien und Portugal eine Gruppe von Aus-
landslehrern arbeitet, die alle offizielien
Verlautbarungen zum Auslandsschulwesen
kritisch betrachtet, nicht einfach hinnimmt,
sondern ihre Meinung deutlich artikuliert.

Ein Beispiel fiir diese Haltung der Regional-
gruppe Spanien/Portugal wurde vom Re-
gionalvorsitzenden gegeben durch Hin-
weise auf die Vorgdnge um die Bundes-
tagsdebatte 1978 zum Rahmenplan. Da-
mals waren sich wohl die Sprecher aller
Fraktionen darin einig, daB die H6he des
Entgelts fiir einen vermittelten Lehrer {iber-
zogen sei. AuBerdem wurde direkt von ei-
ner ,,Misere der Deutschen Schulen in Spa-
nien“ gesprochen. Die Regionalgruppe
wandte sich seinerzeit nicht nur an den Vor-
stand, sondern auch direkt an Frau Staats-
minister Dr, Hamm-Briicher. In einem Ant-
wortschreiben, das die Regionalgruppe
durchaus als ihren Erfolg betrachten kann,
wurde die Gleichbehandlung der Auslands-
lehrer mit allen im Ausland tatigen Beamten
zugesichert. Besondere Erwdhnung im Be-
richt des Regionalvorsitzenden fand die
Hauptversammlung 1979 in Stuttgart. Die
Region Spanien/Portugal war dort mit 13
von 48 aktiven Auslandslehrern besonders
stark vertreten.

Besondere Aufmerksamkeit und besonde-
ren Beifall fand das grundlegende Referat
von Herrn Oberstudiendirektor Dietz unter
dem Thema ,,Strukturen der Deutschen
Schulen in Spanien, das er am 29. Februar
vor den Delegierten der Regionalversamm-
lung Spanien/Portugal hielt. Interessenten
unter den deutschen Auslandslehrern mo-
gen sich bitte direkt an Herrn Dietz in
Valencia wenden.

Zum Tagesordnungspunkt Beratung und
Verabschiedung der Antrage 1 —19 erga-
ben sich in der Sitzung am 29. 2., nachmit-
tags, zu vielen Antragen langere Diskussio-
nen. Insgesamt sind von der Regionalgrup-
pe 18 Antrage verabschiedet worden, 8 An-
trdge pédagogischer oder strukturpoliti-
scher Art, 7 standespolitische Antrége und
3 verbandspolitische Antrage.

Zu den padagogischen
und kulturpolitischen Antrédgen

In Ankntipfung an den Antrag Nr. 4 der
Stuttgarter Hauptversammlung bittet die
Regionalgruppe den Vorstand des Verban-
des bei der ZfA darauf hinzuwirken, daB alle
mit der Einrichtung der neuen Sekundar-
stufe an den deutschen Schulen im iberi-
schen Raum aufgetretenen Fragen von ei-
ner wissenschaftlichen Kommission unter-
sucht und die Ergebnisse dieser Untersu-
chung den Schulen zur Kenntnis gebracht
werden. Der Vorstand des Verbandes wird
auBerdem beauftragt, allen Bestrebungen
entgegenzutreten, die zu einem Abbau der
Kindergédrten und Grundschulen an den
deutschen Schulen in Spanien und Portu-
gal fuhren. Dabei solite klargemacht wer-
den, daB die Wege lber die Grundschule
oder Uber die zur neuen Sekundarstufe
zwei gleichberechtigte Zugangsmaglichkei-
ten zu einer' deutschen Schule sind. Der
Vorstand des Verbandes mdge sich dafiir
einsetzen, daB allen deutschen Schulen im
iberischen Raum das Recht gegeben wird,
an Schiiler deutscher Staatsangehorigkeit
auch andere als den gymnasialen AbschluB
zu vergeben. Der Vorstand des  VdLIA
maoge sich bei deutschen amtlichen Stellen
dafir einsetzen, daB in Regierungsverhand-
lungen zwischen der Bundesrepublik und
Spanien bzw. Portugal die deutsche Reife-
prifung den unmittelbaren Zugang zur Uni-
versitat ermégticht. Der Vorstand wird be-
auftragt, sich beim DAAD dafir einzuset-
zen, daB fur die ausldndischen Absolventen
deutscher Schulen in Spanien und Portugal
mehr Stipendien als bisher zur Verfligung
gestellt werden. v
Weitere Antrége befaBten sich mit der Be-
teiligung der Auslandsschulen bei der Er-
stellung von schulorganisatorischen Papie-
ren z. B. Versetzungsordnung o. a., mit der
Einrichtung von berufsbildenden Abteilun-
gen, den Hauptschul- und Realschulzwei-
gen und der dringenden Bitte, die Zuschiis-
se flir die neue Sekundarstufe auf keinen
Fall zu vermindern.

Zu den standespolitischen Antrédgen
Bei den standespolitischen Antrédgen ging
es etwa um folgende Themen:

— einheitliche Regelung der Beforde-
rungspraxis im Auslandsschuldienst

— Schaffung von Funktionsstellen und De-
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putatserleichterungen fiir spezielle

schulische Aufgaben

— Vermehrung von Entlastungsstunden

— Vorbereitungskurse fiir Lehrer aus dem
Sonderprogramm

— steuerliche Gleichstellung der Aus-
landslehrer mit anderen Auslandsbe-
amten.

Zu den verbandspolitischen Antragen

Unter den verbandspolitischen Antragen
war vor allen Dingen interessant, daB3 der
Vorstand von der Regionalgruppe Spa-
nien/Portugal gebeten wird, durch geeigne-
te Verdffentlichungen in der Berufspresse
daflir zu sorgen, daB der Dienst an Aus-
landsschulen als interessante und wichtige
padagogische Aufgabe verstanden wird.
Besondere Aufmerksamkeit hat der Vor-
stand den Antrdgen 14 und 15 geschenkt,
die etwa folgenden Inhalt haben:

Der Vorstand moge stichwortartig eine Liste
zusammenstellen, welche die wesentlichen
Initiativen enthélt, die der Verband in den
letzten Jahren ergriffen hat und die Erfolge
aufzahit, die dabei erzielt werden konnten.
Bei vielen Gespradchen tiber den VdLIA hort
man die Meinung, daB der Verband sich
hauptséchlich finanziellen Interessen der
Auslandsiehrer widmet. Die Ortsgruppe
Madrid regt an, in der nachsten Auflage der
Informationsschrift zur Werbung neuer Mit-
glieder starker die Probleme in den Vorder-
grund zu riicken, die das Schwergewicht
der Verbandsarbeit darstellen.

Der Vorstand hat sich lber diese Antrage
inzwischen besondere Gedanken gemacht
und will mit dieser Ausgabe 3/1980 der
Zeitschrift einen Versuch einer Selbstdar-
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stellung des Verbandes geben. Die Bro-
schiire ,Ziele, Leistungen, Forderungen, Er-
folge’, Verband deutscher Lehrer im Aus-
land, die vor 3 Jahren erschienen ist und
allen Mitgliedern, insbesondere ailen
Obieuten an allen deutschen Schulen zuge-
leitet worden ist, ist vergriffen und soll in
neuer Fassung Ende 1980 oder im Jahre
1981 neu erscheinen.

AbschlieBend kann gesagt werden, daB die
Initiativen der Regionalgruppe Spanien/
Portugal, die umfassenden und griind-
lichen Diskussionen um gestellte Antrége,
dem Vorstand manche Anregungen flir
seine Arbeit und fir die Akzentuierung
mancher Probleme gegeben hat. Nach wie
vor stelit die Regionalgruppe Spanien/Por-
tugal im VdLIA die aktivste Gruppe unter al-
len Auslandslehrern dar, von der immer die
meisten Initiativen flir eine effektive Vor-
standsarbeit gekommen sind. Es bleibt al-
lerdings festzustellen, daB viele Antrédge,

" die gestellt und verabschiedet worden sind,

schon bei der Hauptversammiung in Stutt-
gart gestellt wurden und seither vom Ver-
bandsvorstand intensiv verfolgt wurden. In
unserer Zeitschrift wird standig iber die er-
reichten Erfolge bei den Antrdgen berichtet.
Auch in dieser Ausgabe 3/1980 finden Sie
eine Reihe von Antworten zustédndiger Stel-
len auf gestellte Antrége.

Bei der Wahl des neuen Regionalvorstan-
des werden Herr Gréber von der DS Barce-
lona zum Vorsitzenden, und Herr Feige von
der DS Barcelona zum Schriftflihrer ge-
wahit. Der Vorstand des VdLIiA hofft auf
eine konstruktive und fruchtbare Zusam-
menarbeit mit dem neuen Regionalvor-
stand in den ndchsten 2 Jahren.

Bericht liber die Regionaltagung
der Regionalgruppe ITALIEN in ROM

vom 12. —14. 4. 1980

Am 12. und 13. April 1980 fand in ROM die
Jahrestagung 1980 der Regionalgruppe
ITALIEN statt.

Die gréBten Aktivitaten der Regionalgruppe
ltalien waren bisher in Mailand gewesen.
Der Vorsitzende der Region seit mehreren
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Jahren, Kollege Karl Schneider, der in Mai-
land schon mehrfach Regionaltagungen
ausgerichtet hatte, hatte diesmal nach Rom
eingeladen, da gerade an der Deutschen
Schule ROM das Echo fiir Fragen unseres
Verbandes bisher nicht allzu groB war und



pesondere, fir die Deutsche Schule Rom
spezifische Probleme, stédrker in den Vor-
dergrund geriickt werden sollten.

Da die Regionalgruppe ltalien neben der
seit vielen Jahren aktiv arbeitenden Regio-
nalgruppe Spanien und Portugal in den
letzten Jahren starke Aktivititen entfaltet
hatte, nahm der Vorsitzende unseres Ver-
pbandes persOnlich an dieser Regionalta-
gung teil.

Neben dem Vorsitzenden der Region Ita-
lien, Herrn Schneider, waren von der Deut-
schen Schule Mailand, von dem Istituto
Giulia Mailand, der Deutschen Schule Rom
und der Deutschen Schule Genua je 2 Ver-
treter unseres Verbandes zu unserer Regio-
naltagung gekommeén. Die gesamte Tagung
verlief in einer auBerordentlich offenen,
fruchtbaren und spannungsfreien Atmo-
sphére. Der Vorstand des Verbandes konn-
te, vertreten durch seinen Vorsitzenden, zu
allen angeschnittenen aktuellen und drén-
genden Fragen unmittelbar Auskunft ge-
ben, sofern neue informationen dem Vor-
stand bekannt waren.

Es zeigte sich, daB einige Fragen besonders
drangend waren und vordringlich behan-
deit werden miissen:

1. Als wichtigste Aufgabe wurde das Pro-
blem der Ortskréfte angesehen. Die Re-
gion ltalien will eine Ubersicht erstellen,
welche Veriragsbedingungen an den
einzelnen Deutschen Schulen in Italien
bestehen. Daraus kénnte sich sodann
eine gezielte Aufgabe fiir den Vorstand
des Verbandes gegeniiber den Behdor-
den ergeben. Auch Uber Fortbildungs-
mdoglichkeiten fiir Ortskréafte sollen Vor-
schldge unterbreitet werden.

2. Ein gleiches Vorgehen soll erfolgen bei
dem Problem der Stundenentlastungen
fir die vermittelten Lehrkréfte. Der Vor-
stand soll sodann beauftragt werden zu
erreichen, daB der Schliissel der Zutei-
lung von Entlastungsstunden dem der
Bundesldnder angepaBt wird.

3. Der Vorstand wurde von der Regional-
gruppe beauftragt, sich liber den neue-
sten Stand der Befbrderungspraxis in
den einzelnen Bundeslandern zu infor-
mieren und diese Verlautbarungen zu
verdffentlichen. Eine Vereinheitlichung
sollte angestrebt und eine Verbesserung
des ,,Stellenkegels” erreicht werden. Als
Vorarbeit dazu soll der aktuelle Stand

7.

der Beforderungsstellen an den
Deutschen Schulen in Italien festgestellt
werden.

. Die Frage der Auto-Kennzeicheh, der

Nationalisierung o. &. dirfte als geltst
angesehen werden. Bei Nationalisierun-
gen ergibt sich jedoch eine solche Fiille
von Schwierigkeiten, daB lberlegt wer-
den sollte, welche Wege beschritten
werden konnten, um diesen Schwierig-
keiten zu begegnen.

. Immer wieder wird festgestelit, daB ein

Auslandsaufenthalt groBe Probleme mit
sich bringt und viele Kollegen trotzdem
vollig unvorbereitet ihren Auslands-
schuldienst antreten. Die ZfA soll des-
halb veranlaBt werden, fiir eine bessere
Vorbereitung zu sorgen — vor allem fir
die Grundschul- und Deutschiehrer.
Diese Gruppe miiBte gezielt auf die-
Schwierigkeiten vorbereitet werden, die
speziell bei der Begegnung mit der ita-
lienischen Sprache und Kultur auftreten.

Mit Uberraschung und Bedauern wurde
festgestellt, daB der Vorstand des Ver-
bandes bisher nicht liber die Ausarbei-
tungen eines sog. ,,neuen Dienstrechts*
informiert worden war, das im Herbst
1980 bereits als Entwurf vorliegen soll.

Die Angelegenheit der Rentennachversi-
cherung scheint einen Schritt weiterge-
kommen zu sein. Endgiiltig geklart aller-
dings ist die Frage immer noch nicht.
Auch die Finanzierung der Nachversi-
cherung ist inzwischen noch nicht zufrie-
denstellend geklart.

Die Mitglieder der Regionalgruppe nah-
men erfreut zur Kenntnis, daB das Pro-
blem der Besteuerung und der Wer-
bungskosten fiir Auslandslehrer vom
Vorstand intensiv verfolgt wird. Hier gilt
es vor allem, die Ungerechtigkeit fur
die Auslandsiehrer zu beseitigen, daB
sie nicht die Moglichkeit haben, eine
SteuerermaBigung fiir Werbungskosten
und Korperbehinderung zu erreichen.

. Es wurde mehrfach festgestellt, daB in

der ZfA Antrédge der Lehrer oft allzu bi-
rokratisch und kleinlich bearbeitet wer-
den. Dadurch tritt eine weitere erheb-
liche Verzégerung des ohnehin schon
langen Verwaltungsweges ein. Um sol-
che langwierigen Verfahren zu vermei-
den mochte der Verband bei der Behor-
de vorstellig werden und um etwas mehr
Entgegenkommen fir die Lehrer bitten.
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Aus der Diskussion um diese 9 angedeute-
ten, besonders aktuellen und wichtigen
Punkte ergaben sich insgesamt 5 Antrége:

Antrag Nr. 1 betraf die Beftrderungen im
Auslandsschuldienst. Hier
wurde der Vorstand gebeten,
sich Uber den neuesten Stand
der Beférderungspraxis in den
Bundeslandern zu informieren
und diese Verlautbarungen in
der Verbandszeitschrift zu
verdffentlichen. Darliber hin-
aus wurde gebeten, sich dafiir
einzusetzen, daB die KMK eine
einheitliche positive Regelung
der Bundeslander in der Frage
der Ernennungen und Befor-
derungen festlegt.

Antrag Nr. 2 beschiftigte sich mit den bes-
seren Vorbereitungen fiir die
vermittelten Lehrer. Der An-
trag konnte aber bereits im
Juni 1980 als erledigt angese-
hen werden durch eine Ant-
wort der ZfA auf einen &hnlich
lautenden Antrag der Haupt-
versammlung in  Stuttgart
1979.

Antrag Nr. 3 befaBte sich mit der Renten-
nachversicherung.

Antrag Nr. 4 befaBte sich mit der Dienst-
ordnung flir Leiter und Leh-
rer an Deutschen Schulen im
Ausland.

Eckhard STEGMANN

Frihjahrstreffen der

Antrag Nr. 5 befaBite sich mit der Steuerer-
maBigung durch Werbungsko-
sten oder wegen K&rperbehin-
derung. Hier unternimmt der
Vorstand ja bereits seit Mona-
ten Schritte, um die Steuerun-
gerechtigkeit, die Auslands-
lehrer betreffend, zu beseiti-
gen.

AbschlieBend kann gesagt werden, daf
sich die Tagung in ROM fir den Zusam-
menhalt zwischen den einzelnen Schulen
der Regionalgruppe Italien und dem Vor-
stand, insbesondere durch die Anwesen-
heit des Vorsitzenden wéhrend der ganzen
Zeit der Tagung, gelohnt hat. Die Koordinie-
rung der Region ltalien bleibt nach wie vor
in Handen von Herrn Schneider, Deutsche
Schule Mailand. Als Vertreter von Herrn
Schneider wurde der Obmann des Istituto
Giulia, Mailand, Herr Fiiller, als stellvertre-
tender Regionalobmann gewahlt.

Wie bedeutsam die Anwesenheit des Vor-
standes bei einer Regionaltagung sein
kann, mag u. a. auch folgende Tatsache be-
legen: als der Vorsitzende zur Regionalta-
gung nach Rom fuhr, hatte die Ortsgruppe
Rom 5 Mitglieder im Verband, jetzt im Juni
1980 sind es bereits 10 Mitglieder.

Die nédchste Tagung der Regionalgruppe
soll im Frihjahr 1981 in Genua stattfinden.

Regionalgruppe Detmold — Bielefeld

Am 10. 5. fand im alten Renaissance-Haus
der Volkshochschule Detmold das féllige
Halbjahrestreffen unserer Regionalgruppe
statt.

Uber 30 Teilnehmer, darunter einige sogar
von westlich des Rheins, kamen zusam-
men. Klaus Offeney, der von 1972 bis 1978
an der Deutschen Schule in Kairo war, zeig-
te Farbdias und Farbfilme von Agypten. Aus
dem in sechs Jahren angesammelten
reichen Material hatte er eine geschickte
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Auswahl getroffen. Durch den Wechsel von
Dias und Filmausschnitten — in denen Si-
tuationen gezeigt wurden, bei denen die
Bewegung wesentlich war — vermied er je-
des Erlahmen der Aufmerksamekeit bei sei-
nen Zuhdrern, obwohl er fast zwei Stunden
sprach. DaB er kurze Zwischenfragen prézis
beantwortete, trug ebenfalls zum lebendi-
gen Kontakt mit den Teilnehmern bei. Vor-
zliglich war die technische Vorbereitung. Er
arbeitete mit 2 Leinwénden, 2 Bildwerfern



und einem Filmprojektor. Die Denkmaéler
der groBen kulturellen Vergangenheit zeig-
te er in innerem Zusammenhang mit dem
Leben der heutigen Agypter. So wurde bei
der Nebeneinandersteliung von Wandbil-
dern aus den alten Grdbern und Szenen
aus dem heutigen Leben deutlich, daf
manche Gerédte und Gebrauche Uber viele
Jahrtausende dieselben * geblieben sind.
Gut ausgewdhlte typische Szenen und
Kommentare gaben einen schlaglichtarti-
gen Einblick in die heutigen Verhéltnisse
und Probleme. Besonders eindrucksvoll
war der Bild- und Filmbericht tber die
Reise zu einer weit in der westlichen Wiiste
gelegenen Oase, deren Bewohner sich er-
heblich von den Menschen im Niltal unter-
scheiden. Bei einem Foto des vorziiglichen
Neubaus der Deutschen Schule blieb nicht
unerwéhnt, daB einige noch Nostalgie nach
den weniger vollkommenen alten Verhalt-

nissen empfinden, die manches Gemiit
mehr ansprachen. Sollte man nicht einmal
dartber nachdenken?

Der Vortragende erhielt dankbaren Beifall.
Wie Ublich blieb man noch lange bei Speise
und Trank und persdnlichen Gesprdchen
im alten Braukeller zusammen. Die Teilneh-
mer beschlossen, daB das Herbsttreffen am
Sonnabend, dem 8. November ab 19 Uhr
am gleichen Ort stattfinden soll. Gerhard
Maschmeier, Bielefeld, von 1970 bis 1976
an der Deutschen Schule in Addis Abeba,
hélt einen Diavortrag ber Athiopien, wobei
er auch Uber die Geschicke der D. S. in Ad-
dis Abeba wéhrend der Zeit des Umsturzes
berichten wird. Alle Interessierten sind
herzlich dazu eingeladen. Anmeldung bitte
an das ,,Ob-Ehepaar” Kanne, Am Siidhang
60, 4930 Detmold, Tel. 05231/4 85 35.

Eckhard Stegmann

PERSONLICHE NACHRICHTEN

in memoriam

direktor a. D.

kurz vor seinem 85. Geburtstag.

Durch den Tod verloren wir unser Ehrenmitglied, den Oberstudien-

Bernhard Gade

Er hatte sich noch sehr iiber den im Heft 2/80 erschienenen Gliick-
wunsch gefreut, meinte aber, schon leidend im Krankenhaus liegend,
,,Hoffentlich wird es kein Nachruf sein!“

Nun ist es einer geworden, und dem Verband deutscher Lehrer im Aus-
land bleibt nichts, als ihm ein ehrendes Andenken zu bewahren.

Kabul ermordet.

Andenken bewahren.

Durch den Tod verloren wir unser Mitglied ‘
Rolf Truxa und Frau

Sie wurden wahrend der Unruhen in Afghanistan am 7. 9. 1979 in

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland wird ihnen ein ehrendes
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Ehrungen und Glickwiinsche

Hermann Hartmann,
unser Senior der Auslandsschularbeit,
wird 80 Jahre alt.

Hermann Hartmann, 4800 Bielefeld 14, Ber-
liner Str. 83, wird am 13. 10. dieses Jahres
80 Jahre alt. Niemand von uns Lebenden ist
friher als er in den Auslandsschuldienst
gegangen, er ist wirklich unser ,,Senior*.
Schon 1821, nach Beendigung seiner Leh-
rerausbildung, als seine Generation nach
dem verlorenen Krieg mehrere Jahre Stel-
lungslosigkeit bis zur ersten Beschéftigung
zu erwarten hatte, zeigte sich bei ihm der
Pioniergeist. Er reiste kurz entschlossen
nach Sidbrasilien und fand Arbeit an zwei
deutschen Siedlerschulen im Urwald, vor-
mittags an der einen, nach einstlindigem
Ritt dann nachmittags an der zweiten. Ge-
samtgehalt 50 Mark monatlich, einschlie3-
lich Harmoniumspielen, Glockenlduten und
Reinigen in der Kirche.
1926 libernahm er die Leitung der Deut-
schen Schule in Sao Felix und 1928 die der
8-klassigen Schule in Bahia. SchlieBlich
kehrte er 1934 in den Heimatschuldienst
zuriick und wurde 1935 reguldar vom Aus-
wartigen Amt fiir 4 Jahre als Leiter an die
- Deutsche Schule in Baranquilla, Kolum-
bien, entsandt, wo seine Ehefrau Elsa auch
als Lehrerin mitarbeitete.
Im 2. Weltkrieg zundchst als Dolmetscher
eingesetzt, wurde er 1943 an die Deutsche
Schule in Barcelona vermittelt, der seine
reichen Erfahrungen sehr zugute kamen.
1945 erlebte er die SchlieBung der Schule.

Wie manche andere Kollegen unterrichtete
er mit Frau Eisa in seinem Hause eine
Gruppe aus ehemaligen Schillern. 1947 bot
ihm ein befreundeter Spanier eine leerste-
hende Villa mit Garten an, in der mehrere
der bestehenden Gruppen zusammenge-
faBt werden konnten. Die beiden Ehepaare
Rehnelt und Stegmann machten mit und
beteiligten sich am finanziellen Risiko der
Tréagerschaft. Der Lizenziat Jimenez, Mitar-
beiter in der Gruppe Stegmann, ibernahm
die offizielle Leitung und erwirkte die Ge-
nehmigung der spanischen Behorden. Es
war ein schwieriges Unternehmen. Zwar
stieBen noch weitere Lehrkrafte hinzu und
der Zustrom der Schiiler war erfreulich;
aber fir die drei Grinderfamilien, deren
Frauen mit unterrichteten, blieb nach Ab-
zug der Unkosten nicht viel Ubrig. Die be-
scheidenen Schulgelder waren die einzigen
Einnahmen. Immerhin gab es erstmalig
wieder eine Deutsche Schule in Barcelona,
die weiterhin wuchs, bald in die Tréger-
schaft eines Schulvereins libernommen
wurde und ab 1950 durch das neu gebildete
Auswirtige Amt geférdert wurde. Heute ist
die Deutsche Schule in einem préachtigen
Neubau untergebracht und hat tiber 1700
Schiiler. Beim schwierigen Anfang mitge-
wirkt zu haben, ist wohl die bedeutendste
Leistung von Hermann Hartmann. lhm und
seinen Angehdrigen (wie Vater und Mutter
sind beide Tochter Auslandslehrerinnen
und kommen zu unsern Regionaltreffen
nach Detmold) wiinschen wir eine frohe Ge-
burtstagsfeier und alles Gute fir die Zu-
kunft! Eckhard Stegmann

Neue Mitglieder

BOHME, Eva, L. 6200 Wiesbaden,
Kari-Josef-Schlittstr. 3
BUCHHOLZ, Hans-Ulrich, StR. DS Rom
DIMISCH, Rainer, RSchL. DS Helsinki
FREI, Franz, RSchL. DS Madrid
HOFHEINZ, Horst, ROL.
U. N. International School New York
JACOB, Rainer, OStR.
Colegio Humboldt, Lima
KEIL, Eberhard, StR. 7400 Tiibingen,
Bismarckstr. 114
KRITTIAN Bernhard, OStR.
DS der Borromaerinnen, Kairo
KRUMME, Ridiger,
RSchL. ab 1. 9. 80 DS Peking
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MEYER, Dieter, L.
Gemeinschaftsschule Cilegon, Java
MIELKE, Maria, StR. DS Rom
NECKEL, Ulrich, StR. 3354 Dassel,
Kidarchens Ruh
PASTOORS, Peter, L. DS Bogota
REGES, Helmuth, OStR.
DS Montevideo/Uruguay
SCHIFFER, Nikolaus, OStR. 5100 Aachen,
Laurensberger Str. 53
STEINGRABER, Dieter, RSchL.
DS Montevideo/Uruguay
SULZER, Walter, KR
DS der Borromaerinnen, Kairo
TENCA, Eva, VL. DS Genua
WENDL, Jirgen, OstR. DS Rom



Anschriftenénderungen

BENING, Hubert W.,
4040 Neuss-Rheincentre, Goerlitzer Str. 5 -7
Bungalow 5

BISCHOF, Peter, 6710 Frankenthal,
Albrecht-Diirer-Ring 25

BOSCH, Karl, 7768 Stockach,
Conradin-Kreutzer-Str. 53

BUSCH, Hans-Georg, 4232 Xanten 1,
Am Schiirkamp 38b

CLAUS, Heinz J.,
4796 Salzkotten-Oberntudorf,
Kleiner Hellweg 12 )

EHLERS, Harald, 2407 Sereetz,
Hammersberg 7a

FRANK, Edmund, 8674 Naila,
Am Hang 17

GEISER, Hubert, 6149 Rimbach 3,
Eichenweg 9

GRIMM, Helmut, 6277 Camberg,
Pommernstr. 15

HENKE, Dieter,
3437 Bad Sooden-Allendorf, Eschenweg 15

HINSCH, Wendelin, 1000 Berlin 41,
Bachestr. 3

HORN, Eberhard, 3550 Marburg,
Auf dem Schaumriick 22

KLUMPP, Wilhelm, 7570 Baden-Baden,
August-Schriewer-Weg 8

KOBELE, Jochen, 1000 Berlin 33,
Hubertusallee 42/44

KRIEGER, Herbert, 6980 Wertheim 8,
Vivenda Lusitana

LIPKOW, Erhard, 2300 Kiel 1,
Geibelallee 10b

MAIENBORN, Joachim, 3501 Ahnatal-Wei.,
Helfensteinweg 13

MAIER, Armin, 7200 Tuttlingen-M&hringen,
Schwarzwaldstr. 28

MEHRTENS, Ginter,
2851 Hagen-Kassebruch, Lammerhofstr. 6

MEINOLF, Berndt,
4937 Lage-Kachtenhausen, Tulpenweg 11

s

NUTHMANN, Waltraud, 1000 Berlin 13,
Janischweg 6

PFEIFFER, Dr. Giinter, 6751 Weilerbach,
Busenhiibel 2

PFROMMER, Dr. Walter, 7540 Neuenbiirg,
Schauinslandstr. 23

RIGGERT, Gisela, 3340 Wolfenblttel,
Campestr. 47

RITTSTIEG, Joachim, 2371 Borgstedt,
Gartenstr. 19

ROHFLEISCH, Ginther, 7580 Biihl,
Kellerstiick 25

SCHMITHUSEN, Fritz, 7570 Baden-Baden,
Rebenweg 8

SEVERING, Friedrich,
4200 Oberhausen 14, Emmichstr. 7

SPITTKA, Ortfrid, 5020 Frechen,
‘Adam-Schall-Str. 5

SWITALA, Bernhard, 5164 Norvenich-Rath,
Waldstr. 22

SWOBODA, Hans A,
7710 Donaueschingen, Augustastr. 11b

STECKELBERG, Ursula,
2000 Hamburg 76, Wagnerstr. 35

WINTER, Dr. Heinz, 7404 Ofterdingen,
Vogelsangstr. 37

WINTER, Wilhelm, 8504 Stein,
Ahornstr. 158

WITTENBERG, Rainer,
2822 Schwanewede 1, Bahnhofstr. 43

Neue Obleute

BOLTE, Walter, DS Sevilla

DORINGER, Reinhold, DS Rom

HEINE, Manfred (stellvertretend)
DS Caracas

SCHEFFLER, Bernd, DS Quito
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INFORMATION

Notwendige und sinnvolle Zusammenarbeit

Mehr als 100 Beschliisse der Kultusministerkonferenz 1979

Im Jahre 1979 hat die Kultusministerkonferenz
die Zusammenarbeit der Lander auf dem Gebiet
der Bildungs- und Kulturpolitik mit Erfolg fortge-
setzt. Niederschlag dieser Tatigkeit waren mehr
als 100 BeschlUsse, die im Laufe des Jahres zu
den verschiedenen Bereichen der Kultur- und
Bildungspolitik gefaBt wurden. Darunter waren
von besonderer politischer Bedeutung vor allem
die Entscheidung Uber die zundchst probeweise
Einfihrung von Tests bei der Hochschulzulas-
sung in den medizinischen Féachern, die Be-
schluBfassung liber das weitere Verfahren in der
Frage der gegenseitigen Anerkennung der Ge-
samtschulabschllisse sowie die Stellungnahme
zum Rahmenplan der Bundesregierung fir die
Auswartige Kulturpdlitik im Schulwesen.

Bildungspolitisches Gewicht hatten jedoch dane-
ben eine Reihe weiterer Entscheidungen zur
Schul- und Hochschulpolitik — wie z. B. die Ver-
einbarung Uber den AbschluB der Berufsschule
und die Empfehlung zur Vereinheitlichung des
Nebentéatigkeitsrechts an den Hochschulen —,
wenn auch nicht alle diese Beschliisse ein brei-
teres Echo in der Offentlichkeit fanden. Das trifft
auch fiir die Vereinbarungen und Empfehlungen
zu, die eine Fllle von Einzelfragen regeln, etwa
den Rahmenlehrpldnen fur verschiedene Ausbil-
dungsberufe oder der Anerkennung von Ab-
schluBzeugnissen an bestimmten Auslandschu-
len, ,,Aber diese Beschliisse waren eben auch
notwendig und sinnvoll und dienen somit un-
serem Bildungswesen“, wie der Président der
Kultusministerkonferenz fur das Jahr 1979, der
saarléndische Kultusminister Josef Jochem, an-
|1&Blich der Ubergabe seines Prasidentenamtes
an seinen turnusméiBigen Nachfolger, Senator
Dr. Peter Glotz (Berlin), Ende Januar in Bonn er-
kldarte.

Uber die 1979 gefaBten Beschiiisse gibt die
nachstehend wiedergegebene Liste nach Sach-
bereichen gegliedert Auskunft.

Auszug:
Auslandschulwesen

1. Stellungnahme der Kultusministerkonferenz
zum Rahmenplan fir die Auswartige Kultur-
politik im Schulwesen — Auslandschuien,
Sprachférderung und internationale Zusam-
menarbeit (18./19. 1. 1979)

2. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der
Realschule, die von der Deutschen Evangeli-
schen Oberschule in Kairo erteilt werden
(19. 3. 1979)
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3. Dauer der Beurlaubung der Auslandlehrer
(21.3.1979) :

4. Anerkennung der Deutschen Industrieschule
Puerto Ordaz/Venezuela als Deutsche Aus-
landschule, die zum Hauptschulabschlug
fuhrt (21. 5. 1979)

5. Anerkennung von AbschfuBzeugnissen der
Hauptschule und der Realschule, die von der
Deutschen Schule Tokyo erteilt werden
(21. 5. 1979)

6. Dauer der Beurlaubung fiir Lehrer an den
Europédischen Schulen (31. 5. 1979)

7. Erméchtigung der Deutschen Schule in Rio
de Janeiro/Brasilien zur erstmaligen Abhal-
tung der Erweiterten Erganzungsprifung
(19. 7. 1979)

8. Leitende Funktionen an deutschen Schulen
und deutschen Abteilungen an Schulen im
Ausland (13. 8. 1979)

9. Ordnung der Prifung zur Erlangung der
"deutschen Hochschulreife fiir tiirkische Ab-
solventen der Deutschen Schuie lIstanbul
(BeschiuB der Kultusministerkonferenz vom
28.3.1977i.d. F. vom 8. 10. 1979)

10. Ordnung des deutschen Priifungsteiles des
,Baccalauréat des Lycées Internationaux”
zur Erlangung der allgemeinen Hochschul-
reife fur die Schuler der Deutschen Abteilun-
gen am Lycée International in St. Germain-
en-Laye und am Lycée Francois | in Fon-
tainebleau/Frankreich (10. 10. 1979)

11. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der
Hauptschule und der Realschule, die von der
Deutschen Schule Thessaloniki erteilt wer-
den (16. 10. 1979)

12. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der
Hauptschule, die von der Deutschen Schule
Istanbul erteilt werden (16. 10. 1979)

13. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der
Hauptschule, die von der Privatschule der
Deutschen Botschaft Ankara erteilt werden
(16. 10. 1979)

14. Anerkennung der Firmenschule der Philipp
Holzmann AG in Riad/Saudi-Arabien als
Deutsche Auslandschule, die zum Haupt-
schulabschluB fihrt (16. 10. 1979)

Gespréach der KMK

mit Dr. Hildegard Hamm-Briicher

Die KMK flhrte anléBlich der 199. Plenarsitzung
vom 12./13. Juni 1980 in Minchen ein Gespréch



mit der Staatsministerin im Auswértigen Amt,
Frau Dr. Hildegard Hamm-Bricher, tUber Pro-
bleme der auswdrtigen Kulturpolitik. Das Ge-
sprdch war das dritte in einer weiter fortzusetzen-
den Reihe von regelméBigen Kontakten zwischen
Bund und Landern auf dem Gebiet der auswarti-
gen Kulturpolitik. Die KMK begriiBte die Absicht
der Bundesregierung, die Zahl der deutschen
Auslandslehrer (derzeit etwa 1400), speziell der
Junglehrer, weiter schrittweise zu vergréBern.
Sie beauftragte ihren HochschulausschuB mit
der Erarbeitung eines umfassenden Konzepts
zur Betreuung der auslandischen Studierenden
in der Bundesrepublik Deutschland, deren Zaht
zur Zeit in so erheblichem Umfang zunimmt, daB
besondere MaBnahmen fiir die Vermittlung von
Deutschkenntnissen, fiir die Studienorientierung
und die Betreuung unerldBlich werden.

Die KMK sicherte im iibrigen zu, daB sie das
Symposium 80 ,,Briicke lUber Grenzen“ in ihren
zustandigen Gremien sehr sorgféltig auswerten
werde.

Bafég auch im Ausland — und fiir Lehrer?

Die Bafog-Bestimmungen gelten auch fiir Deut-
sche im Ausland, deren Kinder im Ausland oder
im Inland studieren. — Darlber informiert eine
ausflihrliche Broschlire, die sicher in jedem Kon-
sulat, jeder Botschaft eingesehen werden kann
und auBerdem erhélttich ist:

Studenten-Service-Broschiire

Reihe: Biirger-Service 12

Hrsg. vom Bundesminister fiir Wiss. und Bil-
dung Referat Presse

Heinemannstr. 2, 5300 Bonn 2

Dort erhaltlich.

Auslandslehrer und deren Verhéltnisse sind zwar
nicht ausdriicklich vorgesehen (wie Ublich), doch
eingeschlossen. Weiter unten eine Liste mit den
zustéandigen Stellen in der Bundesrepublik. Diese
verhandeln direkt mit den Betroffenen oder Uber
die Botschaft/Konsulat. Die Aussichten sind
recht gut, es sind bereits Falle bekannt, in denen
positiv entschieden werden konnte. Die Broschii-
re enthélt die Bestimmungen.

Verzeichnis der Amter fiir Ausbildungsférderung, die fiir die Férderung einer Ausbildung auBerhalb

der Bundesrepublik Deutschland zustdndig sind

Aushildungsland

Zustandiges Amt

Liechtenstein, Schweiz
Osterreich

Italien

Amerika (mit Ausnahme der USA),
Australien, Ozeanien

Afrika, Asien (mit Ausnahme des
in Asien gelegenen Teils der
Sowjetunion), Européischer Teil
der Tiirkei, USA

Griechenland, Jugoslawien,
Zypern, Stadt Paris, DDR

Belgien, Luxemburg, Niederlande
GroBbritannien, Irland

Bulgarien, Frankreich (mit
Ausnahme der Stadt Paris),
Polen, Rumanien, Sowjetunion,
Tschechoslowakei, Ungarn

Malta, Portugal, Spanien

Danemark, Finnland,
Island, Norwegen, Schweden

Amt fir Afo der Stadt Stuttgart
Wilhelmstr. 13, 7000 Stuttgart 1

Amt fir Af6 der Stadt Mlinchen,
Oberanger 38, 8000 Miinchen 2

Bezirksamt Charlottenburg von Berlin
Amt flir Afo
Otto-Suhr-Allee 100, 1000 Berlin 10

Landesamt fur Afo — Senator fir
Bildung in Bremen,
Rembertiring 8 — 12, 2800 Bremen 1

Landeamt fir Af6 — Behorde fiur
Wissenschaft und Kunst in Hamburg,
Hamburger Str. 37, 2000 Hamburg 76

Amt fur Afé der
Philipp-Universitdt Marburg,
Erlenring 5, 3550 Marburg/Lahn

Amt fur Af6 der Stadt Hannover
Emmichplatz 3, 3000 Hannover

Amt fur Afo der Stadt Essen,
Kennedyplatz, Heroldhaus, 4300 Essen

Amt fiir Afo des Landkreises
Mainz-Bingen in Mainz,
Schillerstr. 44, 6500 Mainz

Amt fuir Af6 der Stadt Saarbriicken,
SchioBplatz, 6600 Saarbriicken

Amt fir Afo der Stadt Flensburg,
Postfach 730, 2390 Flensburg
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PRESSESTIMMEN

Auslandsschulen in Krisengebieten

Schule in der Gefahrenzone

H. H. — Wie andere deutsche Auslandsschulen,
war die in Teheran seit langen Jahren ein unbe-
strittener Erfolg. Sie hatte kaum Platz, um alle
Kinder deutsch- und gemischtsprachiger Eltern
aufzunehmen. Man lieB die besten Beziehungen
spielen, um die SpréBlinge in der deutschen
Schule unterzubringen. Das ist nun vorbei. Jetzt
hat sie plétzlich mehr als genug Platz. Seit der
islamische GroBinquisitor die Verderbtheit west-
licher Kulturen entdeckte und die deutsche Kolo-
nie in Iran zusammenschmolz, ging die Schiiler-
schaft rapide zurlick. Bis vor einem Jahr waren
es 1000 Kinder, nun sind es nur noch 600.

Heute ist es eine Schule, die in einer total veran-
derten Umwelt vegetiert, einer feindseligen At-
mosphére, in der das Regime der tanzenden
Derwische die Basis einer toleranten und ver-
stdndnisbereiten kulturellen Zusammenarbeit
zerstért hat. Die Frage stellt sich, ob die Schule
unter solchen Bedingungen in Teheran die Auf-
gaben noch erfillen kann. Auslandsdeutsche
Schulen kosten die deutschen Steuerzahler eine
Menge Geld. Aber sie haben sich auch fast tber-
all als wertvolles Bindeglied zum Gastland be-
wahrt. Denn sie dienen nicht nur deutschen Inter-
essen. Sie tragen dazu bei, das Erziehungsni-
veau von Entwicklungslandern wie Iran zu heben.
Sie sind unter anderem eine Gabe Bonns an die
betreffenden Lander.

Solange die Gabe willkommen ist, sollte der Bun-
desrepublik keines der finanziellen Opfer zuviel
sein, die sie bisher brachte, um die Kontakte auf-
rechtzuerhalten. Leider ist es durchaus nicht si-
cher, ob diese Kontakte im Fall Irans noch will-
kommen sind. Das Auswaértige Amt will sie trotz
allem nicht abreiBen lassen — in der Hoffnung,
daB einmal in Teheran wieder Vernunft und zivile
Umgangsformen einkehren werden. Das ist ein
Argument, Uber das sich durchaus reden l4Bt.
Die Kulturpolitik ist ein Gebiet, auf dem man am
letzten vor der blinden Zerstérungswut mittel-
alterlicher Fanatiker kapitulieren sollte.

Das Risiko, daB es nach der Verhdngung wirt-
schaftlicher Sanktionen demnidchst zu einem
Héhepunkt fremdenfeindlicher Ausschreitungen
in Teheran kommt, ist nicht gering. Darf man die
deutsche Schule diesem Risiko aussetzen? Ge-
gen die Irrationalitét der Ayatollahs hilft wohl nur
eine kulturpolitische Quarantédne, bis es dem
persischen Volk ddmmert, daB es unter der Fith-
rung der fanatisierten Brider den Kontakt mit
der Wirklichkeit verloren hat. Wenn dann Ver-
nunft wieder Schule macht, kommt auch wieder
die Zeit fiir eine Schule der Vernunft.

Frankfurter Aligemeine Zeitung, 18. 4. 80
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Afghanistan aufgeben?
Schlangestehen, um Deutsch zu lernen

Auszug aus einem Artikel von H.-P. APELT, Lei-
ter des Goethe-Institutes in Kabul

Im Gegensatz zu fritheren Jahren ist der Andrang
zum Goethe-institut heute nicht mehr so groB,
aber es sind immer noch um die tausend Ein-
schreibungen pro Jahr. Hauptséchlich sind es
Schiiler der Kabuler Oberschulen, vor allem der
1924 gegriindeten Amani-Oberrealschule, die
erst vor einigen Jahren in einen neu errichteten
Schulkomplex eingezogen ist, dessen Bau mit ei-
nigen Millionen Mark von deutscher Seite unter-
stiitzt wurde. Nahezu zwanzig Lehrer aus der
Bundesrepublik sind an dieser Schule tdtig und
unterrichten auf Deutsch fast alle Facher der
Oberstufe. Obwohl die jungen Afghanen dort
eine Uberdurchschnittiche Stundenzahl im
Deutschunterricht absolvieren muissen, besu-
chen viele gern den zusitzlichen Unterricht im
Goethe-Institut. Der Wunsch, in der Schule mog-
lichst gut abzuschneiden und fir ein Stipendium
zur Weiterbildung in der Bundesrepublik ausge-
wéhlt zu werden, ist bisher wohl die stédrkste Mo-
tivation gewesen.

Afghanistan gehért zu den drmsten Landern der
Erde, die Rate der Analphabeten mit iber neun-
zig Prozent ist flir uns unvorstellbar hoch, auch
wenn die Zahl fur die wenigen Stadte und beson-
ders fur Kabul anders lautet. Ohne Entwicklungs-
und Erziehungshilfe ist das Erreichte nicht zu hal-
ten, geschweige denn auszubauen. Méglichkei-
ten der Zusammenarbeit bestehen nach wie vor.

Viele Kabuler, staatliche Angestellte, Arzte und
Geschéftsleute, Lehrer, Dozenten, Journalisten
bei Rundfunk, Fernsehen und Presse, Kinstler,
Studenten und Schiiler sprechen Englisch,
Deutsch oder Franzésisch. Sie haben im Westen,
in der Bundesrepublik studiert und an unseren
Universitaten entscheidende AnstéBe zum politi-
schen Denken bekommen. Es wére unsinnig an-
zunehmen, daB diese Studenten nach einem
mehrjdhrigen Studium in einem demokratischen
Land ohne gescharften Blick fur die Situation ih-
res Heimatlandes zurlckgekehrt seien. Ist ein
Land wie Afghanistan erst einmal an der Welt-
kommunikation beteiligt, muB es dort nahezu
zwangslédufig zu Veranderungen kommen, die
auf die traditionellen Verhéltnisse reagieren.

Amerikaner und Briten haben trotz erfolgreicher
Veranstaltungen ihre Arbeit eingestellt. Die Fran-
zosen machen weiter. Fir die Freunde Deutsch-
lands wiirde es ein trauriges Jahr, stellte die Bun-
desrepublik ihre Kulturarbeit in Afghanistan ein.
Der totale Boykott, der da von manchen auBer-



halb Afghanistans gefordert wird, entspricht si-
cher nicht dem Wunsch derer, die weiterhin in
Kabul leben und arbeiten. Das Fenster zum We-
sten ist auf, warum sollen ausgerechnet wir es
zuschlagen?

Suddeutsche Zeitung v. 28. 3. 1980
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Richtfest auf Themsewiesen

Deutsche Schule in London
wichst tiber sich hinaus

Neubau soll eine Art Gemeindezentrum
im Vorort Twickenham werden

Von unserem Korrespondenten Thilo BODE

London, 21. Mérz
Im Londoner Vorort Twickenham, auf Themse-
wiesen und in der unmittelbaren Nachbarschaft
des bertihmtesten Londoner Poloplatzes, hat der
Neubau der ,,Deutschen Schule London“ am
Freitag sein Richtfest gefeiert. Die Schule wurde
1971, mit 95 Schiilern in finf Klassen, ins Leben
gerufen und hat sich seitdem mit jetzt 530 Schi-
lern, 35 Lehrern und zwanzig Klassen, zu einer
mittelgroBen deutschen Auslandsschule — die
groBte war in Teheran mit 2000 Schiilern — ent-
wickelt. Bislang ist die Schule, jetzt aus allen
N&hten platzend, in einem klassischen Bau, dem
,,Douglas House“ und seinen Nebenbaracken
untergebracht, bis im Herbst 1981 der Neubau
vollendet sein wird oder noch bevor die Schule
umzieht, wird im Sommer 1981 der erste Abitur-
jahrgang verabschiedet.
Von sechs jungen Damen und zehn Herren der
Abiturklasse sind vier Auslander: je ein Hollan-
der, Osterreicher, Schweizer und eine Englédnde-
rin. Die junge Dame erfiillt jedoch die Vorausset-
zung fiir die Aufnahme britischer Schiler in die
Deutsche Schule; sie ist auch bisher schon (in
Hamburg) durch einen deutschsprachigen Bil-
dungsweg gegangen.
Zur Zeit sind 80 Prozent aller Schiller Deutsche,
sieben Prozent Osterreicher, drei Prozent
Schweizer und zehn Prozent ,,sonstige” Ausléan-
der, die schon auf anderen deutschen Auslands-
schulen waren. Unter diesen Umsténden gibt es
eine offizielle dsterreichische Beteiligung an der
Deutschen Schule in Form einer dsterreichischen

Lehrkraft, jeweils abgestellt von den dsterreichi-
schen Schulbehérden; einem &hnlichen Ansin-
nen haben die knausrigen Schweizer bisher be-
harrlich widerstanden.

Spenden deutscher Firmen

Von den 35 Lehrern kommen zehn aus dem ho-
heren Schuldienst; vom gesamten Lehrkorper
stammt die Hé&lfte aus dem deutschen Schul-
dienst, wéahrend der Rest sogenannte Ortskréfte
sind, die durchweg langere Erfahrung im deut-
schen Schuldienst haben. Der bundesdeutsche
Schulféderalismus wirft seine Schatten auch auf
die Londoner Schule. In der Grundstufe und der
Sekundarstufe | wird in etwa nach den Schulplé-
nen von Nordrhein-Westfalen unterrichtet, wih-
rend die Sekundarstufe Il nach dem Muster von
Rheinland-Pfalz organisiert ist. In ihren Lehrpla-
nen gibt die Schule sich die gréfte Mihe, den
Ubergang auch in andere Schulsysteme als das
nordrhein-westfédlische zu erleichtern.

Auslandsschulen sind teuer. Die Kosten des neu-
en Schulgebdudes werden jetzt auf etwa 22 Mil-
lionen Mark veranschlagt, die der Bund trégt.
Auch der Unterhalt der Schule — eine Million
Mark fur das Jahr 1979 — wird zu rund 80 Pro-
zent vom Bund getragen, der Rest wird durch
Schuigeld und durch Spenden aufgebracht.
Deutsche Firmen etwa, die fiir ihre deutschen
Kréfte in England ein bleibendes Interesse an der
Existenz einer deutschen Schule in London ha-
ben, zeigen sich finanziell erkenntlich. Das Schul-
geld ist gestaffelt und liegt je nach Stufe zwischen
1250 und 2200 Mark pro Jahr.

Nach der Fertigstellung des Neubaues will die
Deutsche Schule, angelehnt an ein besonderes
Merkmal des englischen Erziehungswesens,
mehr als bisher ilber den rein schulischen Be-
trieb hinauswachsen und zu einer Art 6rtlichem
Gemeindezentrum deutsch-britischer Beziehun-
gen werden. Gedacht ist etwa an Erwachsenen-
bildung, an die Griindung eines deutschen
Sportvereins, an die Einrichtung von Kunstklas-
sen, auch daran, daB beispielsweise auBerhalb
der Schulzeit die Sportaniagen der Schule auch
der britischen Offentlichkeit zugénglich sein sol-
len. ,,Wir kdnnen“, sagt der Schulleiter mit viel
Verstandnis fUr die britische Atmosphére, in der
die Schule nun einmal operiert, ,,uns mit einem
22-Millionen-Bau in unserer Lokalitdt Petersham
und Richmond nicht einigeln®.

Siiddeutsche Zeitung
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BUCHERTISCH

Sprachkurs Deutsch 1/2,

Unterrichtswerk fiir Erwachsene, Best.-Nr. 6111,
15,80 DM; Best.-Nr. 6112, 18,20 DM. Ulrich H&us-
sermann / Ulrike Woods / Hugo Zenkner, unter
Mitarbeit von Hans-Heinrich Wéngler. Verlag
Moritz Diesterweg. Osterreichischer Bundesver-
lag fur Unterricht, Wissenschaft und Kunst, Ver-
lag Sauerlander .

Dieses Lehrwerk ,,wendet sich an Erwachsene al-
ler Altersstufen, besonders an Akademiker und
Leute, die eine akademische Bildung anstreben
oder zumindest intellektuell orientiert sind“. (Vor-
wort u. Tonbandvorspann.) Dennoch scheinen
die Verfasser nur geringes Zutrauen zur intrinsi-
schen Motivation solch hehrer Zielgruppe zu ha-
ben, denn auch der Eifer der Ratte erlahmt, folgt
auf den Tastendruck nicht unmittelbar das Fut-
ter. Und das verabreichen die Verfasser in unge-
heurer Fille mit aufkldrerischem Gestus. Sie bie-
ten an ihrer Tafel den Lernenden die Mitbestim-
mung an und lassen sie ihre Intentionen verwirk-
lichen. Sie beriicksichtigen ihre psychische Si-
tuation und geben Raum fir kognitive Anséatze.
Sie stimulieren emotionale Bediirfnisse, setzen
Phantasie und geistige Tétigkeit frei und ermog-
lichen individuelles Handeln. Sie erregen weite-
ren Appetit durch provozierende Fragestellun-
gen und reizen noch den Ubersittigten mit ag-
gressiveren Registern. Sie wecken sein tieferes
Engagement und beschleunigen solcherart die
Dynamik des Emanzipationsprozesses. Wer sich
auf so ,erlesene” Art den Magen fiillen kann,
fuhlt sich schlieBlich sicher und kann in der
Gruppenarbeit mit immer gréBerem Selbstver-
trauen operieren (s. Hinweis fur Kursleiter).

Der Adressat, im Vorwort als intellektuell orien-
tiert angesprochen, wird jedoch eher als gefraBi-
ger Gargantua vorgestellt. Und folgerichtig wird
das Mahl mit ,Trinken' erdffnet. ,,Prost” lernt er
als erstes Wort des fremden ldioms, und dann
trinken sich das Madchen, der Herr, die Dame,
die Leute, das Kind, der Student und der Profes-
sor durch ca. 15 verschiedene Getrdnkesorten
von Apfeisaft bis Zitrone. Dazwischen gibt es viel

Alkoholisches. Doch Gargantua schwankt nicht.
Entlang am endlosen Gelander des taxonomi-
schen Strukturalismus produziert er im Raster
der Systemgrammatik syntaktisch richtige Satze,
die sich zur Kommunikationsform eines lonesco-
Stiickes fligen.

Eine drastische Beschrankung des Angebots an
strukturellen Elementen und der verstérkte Aus-
bau wirklichkeitsgetreuer Dialoge, in denen die
Redeintentionen der Sprecher einsichtig nach-
vollzogen werden kdnnten, ergdben eine notwen-
dige Intensivierung der Mdglichkeiten zu prag-
matisch ausgerichteter Kommunikation. Die im
Inhaltsverzeichnis angefiihrten Themenbereiche
lassen einen solchen, der Sprechakttheorie fol-
genden Aufbau auch zundchst erwarten. Die Fil-
le unverknlipften Sprachmaterials und die feh-
lende Systematik in der Rekurrenz syntaktischer
und lexikalischer Eiemente machen das Lehr-
werk jedoch zu einem schwer verdaulichen Brok-
ken. Auch fiir den akademisch gebildeten Er-
wachsenen. Daran &ndert auch das gute und
reichhaltige Bildmaterial nichts, das die Sicht-
weise des fremdsprachigen Ausidnders fur die
sozio-kulturellen Erscheinungsformen unserer
Gegenwart durch historisches Beiwerk eher ver-
falscht als schérft. Die Textgestaltung reicht stel-
lenweise von kalauerndem Blddsinn bis zu ver-
blasenem Bildungsgetue, so wenn z. B. Eva dem
Adam ,, TschiiB“ sagt, da er ein armes Wiirstchen
sei, oder Spruchweisheiten von Brecht liber
Lao-Tse bis Wittgenstein zwischen ,multiple-
choice’ und Liickentest eingefugt sind. Da ist es
dann trostlich, ganz am Ende des 522 Seiten lan-
gen, 2bandigen Sprachlehrwerks zu erfahren:
,Auch das Schweigen gehdrt zur Sprache. Ein
Franzose schweigt anders als ein Englénder, ein
Deutscher oder ltaliener.” (Pierre Daninos)
Eine Uberarbeitung, die den Grundsatz beher-
zigt, daB ein Weniger ein Mehr sein kann, kénnte
dennoch eine Licke im Angebot an Lehrwerken
,,Deutsch als Fremdsprache” fur Erwachsene
schlieBen helfen.

Gottfried Allhoff

Fordern Sie bitte den aktuellen Anzeigentarif
mit seiner giinstigen Preisgestaltung an!
Hermann Schroedel Verlag KG — Zeitschriftenabteilung
ZeiBstraBe 10, 3000 Hannover 81
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

BEITRITTSERKLARUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausfiillen)

Hiermit erkldre ich meinen Beitritt zum Verband deutscher Lehrer im Ausland ab
1. Januar 19...... (nur volle Kalenderjahre)

Ich bin
[J Auslandslehrer Beitrag 80,— DM
O Inlandslehrer, Pensionar Beitrag 40,— DM

[ Student, Ortskraft,
Empfianger von Versorgungsbeziigen Beitrag 20,— DM

(Zutreffendes bitte ankreuzen)

Name: Vorname:

Berufsbezeichnung:

Tag der Geburt: Geburtsort:

Heimatanschrift (Inland):

Auslandsanschrift (Schule):

Friihere Auslandstétigkeit (wann und wo):

Dienstantritt im Ausland:

Lo [=1 (R 19....

(Unterschrift)

Wir mochten Sie dringend bitten, uns die umseitige Erkldrung Uber die Beitrags-
abbuchung vor lhrem Konto (fur Sie kostenfrei) auszufiillen und zu unterschreiben.
Falls Sie am Abbuchungsverfahren nicht teilnehmen wollen, so erteilen Sie threr Bank
einen Dauerauftrag zum 1. 1. eines jeden Jahres Uber den fir Sie zutreffenden Bei-
tragssatz.

Unsere Konten: Postscheckkonto Miinchen, Konto Nr. 1772 88-805;
Dresdner Bank Bonn, Konto Nr. 2246 272 (BLZ 370 800 40)

An die Geschéaftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IMAUSLAND

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG

Ich bin damit einverstanden, daB der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fir den
Verband deutscher Lehrer im Ausland in der jeweils fiir das betreffende Kalenderjahr
fur mich geltenden Hohe durch Abbuchung im Einziehungsverfahren von meinem

Postscheckkonto:

(Ort, Kontonummer)

Bankkonto / Sparkassenkonto:

(Name der Bank / Sparkasse, Ort, Kontonummer)

Bankleitzahl: beglichen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

(Name und genaue Anschrift des Kontoinhabers)

Diese Erklarung hat so lange Gultigkeit, bis ich sie dem Verband deutscher Lehrer im
Ausland (Schatzmeister) zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens 3 Monate vor
Ende des betreffenden Jahres, schriftlich widerrufe.

den 19...

(Unterschrift)

ANSCHRIFTENANDERUNG

Hiermit teile ich dem Verband deutscher Lehrer im Ausland mit, daB3 ich umgezogen
bin bzw. umziehen werde (innerhalb des Inlands, vom Inland zum Ausland, vom
Ausland zum Inland).

Name: Vorname:

Bisherige Anschrift:

Neue Anschrift ab

den 19..

(Unterschrift)

An die Geschéftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
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Der kluge Umzug

Inland — Ausland — Ubersee — Handwerkerservice — Transportmodelle

FUruns st Ihr Umzug mehr als nur Mobel-Transport

® Gesellschafterbetriebe in
liber 90 Stadten

® Zuverldssige Partner auch
im Uberseeischen Ausland.

® Spezial-Containerdienste
Optimale Verpackungssysteme

® Zentrale Uberwachung ihres
Umzuges von Haus zu Haus
von und nach allen Landern

® Service Kontrolie

® Zentrale Abrechnung von
Haus zu Haus nach BVA-Richt-
linien

Kontaktieren Sie fiir lhren Umzug in das Ausland und zuriick:

DMS — INTERNATIONAL
DEUTSCHE MOBELSPEDITION

5300 Bonn, ReuterstraBe 241

Telefon: (0 22 21) 21 10 01, Telex: 0 886 893
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Postvertriebsstiick — Gebiihr bezahilt
Hermann Schroedel Verlag KG

Postfach 810620
3000 Hannover 81

Wir beliefern seit Jahren Lehrkrafte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Biichern und Lehrmitteln. Dariber hinaus benutzt auch das
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

Zweck
des Verbandes ist:

die Férderung der Volkerverstandigung durch
Bildung und Erziehung,

die Wahrnehmung der berufiichen, rechtlichen,
wirtschaftlichen und sozialen Interessen der
deutschen Ausiandslehrer.

Der Verband ist unabhéngig sowie parteipolitisch
und konfessioneil neutral.

Die Mitglieder befinden liber die Verbandspolitik
in Schul- und Regionalversammlungen sowie in
der alle 2 Jahre stattfindenden Hauptversamm-
lung des VdLIA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionalgruppen
organisieren und Obleute bzw. weitere Repré-
sentanten wahlen, gelten diese als Organe des
Verbandes.

Der Vorstand des VdLIiA fur die Wahlperiode
1979/81 setzt sich zusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender
von-Hatzfeld-Str, 6

5750 Menden/Sauerland
Tel.02373/6 03 27

Ernst BEYER

stellv. Vorsitzender, Geschaftsfihrer
Dorfhaide 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
Ruf 07751/4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister
An den Abtshéten 36, 3392 Clausthal-Zellerfeld
Ruf 05323/2759

und den Referenten:

Margot BERMANN

Referent fiir Rechts- und Sozialfragen
Gymnasialstr. 40

6688 lllingen

Ruf 0 68 25/20 00

Gotz URBAN, Referent fir schulpolitische und
pédagogische Fragen

Kabemiihlenweg 24, 3520 Hofgeismar

Ruf 05671 / 1337

Ingrid BOSERT, Schriftleitung
GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
Ruf 0431 /783921

Gotthard HONIG,
Referent fUr Presse und Verbandsorganisation
Kornweg 19, 6229 Schlangenbad-Georgenborn
Ruf 0 6129/87 40

Alie Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitgiieder erfolgt durch die
Zeitschrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausland“
Mitteilungen, Meinungen, Materialien des Ver-
bandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht
allen Mitgliedern zu Veréffentlichungen offen.

Alle am deutschen Auslandsschulwesen Interes-
sierten, insbesondere alle zukiinftigen, zur Zeit
tatigen oder ehemaligen deutschen Lehrer im
Ausland, sind zur Unterstiitzung des VdLiA als
Interessenvertretung der Auslandslehrer aufge-
rufen durch:

Erwerb der Mitgliedschaft,

Werbung weiterer Mitglieder im Kollegen- und
Bekanntenkreis,

aktive Mitarbeit im Verband und bei der Zeit-
schrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre —

betragt ab 1. 1. 1976 fir:

DM 80, —
DM 40, —

Mitglieder im Ausland
Mitglieder im Inland u. Pensionére

Studenten, Ortskrifte, Schulsekretare DM 20, —

Die Konten des VdLiA lauten:

Postscheckkonto Minchen, 177288 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2246 272 (BLZ 37080040)
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DISKUSSION

Gotz URBAN ‘

Neue Sekundarstufe — Ergebnisse einer Umfrage

Vorbemerkung

Das Thema ,,Neue Sekundarstufe* hat Vor-
stand und Mitglieder des VdLIA in den ver-
gangenen Jahren besonders stark beschéf-
tigt: Indiz daflir sind in erster Linie die Arti-
kel zur Neuen Sekundarstufe in den letzten
Jahrgangen des ,,Deutschen Lehrers im
Ausland®”. Seit 1978 sind es nicht weniger
als zehn, die zum Teil die Beschéftigung mit
der Neuen Sekundarstufe in der Uberschrift
gar nicht verraten'. Bei der letzten Haupt-
versammlung in Stuttgart befaBte sich eine
gut besuchte Arbeitsgruppe mit der Neuen
Sekundarstufe, liber deren Ergebnisse M.
Burbil in Nr. 4/79,-S. 31 ff. berichtet hat.

Nachdem bereits die 7. Regionaltagung der
Regionalgruppe Spanien/Portugal im Friih-
jahr 1976 die Erstellung eines befriedigen-
den methodisch-didaktischen Konzepts fir
die Neue Sekundarstufe und eine orientie-
rende Zusammenstellung der fiir die.iberi-
sche Halbinse! mdglichen Modelle gefor-
dert hatte?, wurde von der Stuttgarter HV
erneut ein Antrag verabschiedet, in dem die
ZfA wiederum zu einem detaillierten Bericht
iiber die positiven und negativen Erfahrun-
gen der ,Neuen Sekundarstufe' an den ver-
schiedenen Schulen aufgefordert wird?.

Dieser Antrag war — verbunden mit der mit
starkem Beifall aufgenommenen Ankindi-
gung der Staatsministerin im Auswartigen
Amt, Frau Hamm-Briicher, daB das Modell
der Neuen Sekundarstufe ,,im Hinblick auf
seine padagogischen und kulturpolitischen
Auswirkungen uberpriift* werden solle* fir
den Vorstand AnlaB, sich seinerseits inten-
siver mit den Problemen der Neuen Sekun-
darstufe zu befassen. Eine weitere Anre-
gung gab die im September 1979 erschie-
nene Stellungnahme der Kultusminister-
konferenz zum Rahmenplan fiir die auswiér-
tige Kulturpolitik im Schulwesen, in der es
zur Neuen Sekundarstufe an Begegnungs-

schulen heiBt: ,,Der an den Deutschen
Schulen in Griechenland und an der Deut-
schen Schule Istambul bestehende
,,Grundtyp* ist nicht deutscherseits konzi-
piert worden, sondern durch die Landesbe-
stimmungen bedingt. Es wird berichtet, daB
entsprechende Einrichtungen an Auslands-
schulen in anderen Staaten zu guten Erfol-
gen gefiihrt haben. Indessen sind solche
Versuche, soweit bekannt, bisweilen auch
miBlungen. Eine allgemeine Information zu
diesem Bereich und ein Gesamtiiberblick
(bisher durchgefiihrte MaBnahmen, gegen-
wdrtiger Stand, vorliegende Erfahrungen,
weitere Planungen) sind noch nicht gege-
ben worden. Die Probleme der zweisprachi-
gen Sekundarschule sind weiterhin in der
Diskussion.“® Urspriinglich war an eine Art
Memorandum gedacht, basierend auf den
Stellungnahmen von Kollegen, die mit der
Neuen Sekundarstufe positive und negative
Erfahrungen gesammelt hatten. Auf der
diesjdhrigen Regionaitagung der Regional-
gruppe Spanien/Portugal wurde jedoch die
Beflirchtung geduBert, daB die Erfahrungen
bestimmter Schulen dieser Region zu kurz
kommen kdnnten, und angeregt, daB alle
Schulen mit Neuer Sekundarstufe in der
Region vorher zum Fragenkatalog des Vor-
standes (verantwortlich G. Urban) Stellung
nehmen sollten. Daraufhin wurde verein-
bart, die Ergebnisse dieser Umfrage abzu-
warten und sie in die geplante Verdffentli-
chung seitens des Vorstands einzubezie-
hen®.

Wenn nun dem Vorstand vorgehalten wer-
den sollte, es wire richtiger gewesen, alle
iibrigen Schulen mit Neuer Sekundarstufe
in die Umfrage einzubeziehen, so 148t sich
zum einen darauf verweisen, dafl mehrere
dieser Schulen in den unter Anm. 1 ge-
nannten Beitrdgen bereits zu Wort gekom-
men sind. Zum anderen hétte sich die Aus-
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wertung erheblich schwieriger gestaltet,
wenn die Umfrage liber die bis zu einem ge-
wissen Grade homogene Gruppe der Schu-
fen auf der iberischen Halbinsel hinausge-
gangen wére. Selbstversténdiich sind gera-
de die jetzt nicht berlicksichtigten Schulen
aufgefordert, die vorgelegten Ergebnisse zu
erganzen, sie durch ihre Erfahrungen zu
bestatigen oder zu relativieren und weitere
Anregungen zu geben.

Aufgrund unterschiedlicher Bedingungen,
die in den einzeinen Punkten deutlich her-
vortreten, kénnen nicht zu jedem Fragen-
komplex alle Schulen zitiert werden (s.
Tafel auf S. 5).

1.

Auf die Frage nach der Méglichkeit fiir Kin-
der nicht-deutscher Mutter- bzw. Vater-
sprache, Kindergarten und Grundschule zu
besuchen, verweist Barcelona auf die Re-
gionaltagung der Schulleiter und Vorsténde
im Oktober 1978 in Madrid; in Bilbao wer-
den Geschwisterkinder in Hartefdllen auf-
genommen; in Madrid kann aus Platzman-
gel und organisatorischen Griinden von
dieser Méglichkeit z. Zt. kein Gebrauch ge-
macht werden; von den 92 Kindern des Kin-
dergartens in Santa Cruz de Tenerife sollen
im kommenden Schuljahr 30 —34 in die
1. Klasse der Grundschule aufgenommen
werden, davon 2 deutsche und 7 deutsch-
spanische; in Valencia wird es in der einzl-
- gigen Grundschule ca. 25 Platze flir spani-
sche Kinder geben; Lissabon nimmt Kinder
nicht-deutscher Muttersprache dann in den
Kindergarten auf, wenn sie liber ausbaufi-
hige Deutschkenntnisse verfligen. Diese
Kinder gehen in der Regel auch in die
deutsch-sprachige Grundschule iiber.

Die Handhabung an den einzeinen Schulen
ist also flexibel, nur in Madrid und Bilbao
kann von einer de facto bestehenden Sper-
rung der Primaria fiir Kinder im Sinne der
Frage gesprochen werden.

2,

Bei den Aufnahmekriterien sowohl fiir die
cursillos preparatorios (wahrend der 4.
Klasse der einheimischen Grundschule)
als auch an deren Ende fiir die Klasse 1
(bzw. 5) der Neuen Sekundarstufe herrscht
das ,,Modell Valencia“ vor: Intelligenztest,
Spracheignungstest, spanischer Aufsatz
und Mathematikarbeit, Noten der abgeben-
den Schulen. Ahnlich wird in Lissabon ver-
fahren.

4

Wahrend in Bilbao im vergangenen Schul-
jahr alle Bewerber flr die cursillos aufge-
nommen werden konnten, waren es in San-
ta Cruz von 142 nur 34 und in Valencia von
180 etwa 55. in Santa Cruz werden 20 — 26,
in Valencia 25 —30 in die Neue Sekundar-
stufe Gibergehen kénnen (nach Lehrerurteii
und Test). In Lissabon liegt das Verhéltnis
bei 50%, wobei unter den 50% Nichtliber-
tretenden auch solche sind, die trotz Beste-
hens des Kurses auf den Besuch der Deut-
schen Schule verzichten. Eine Weiterbe-
treuung flr nicht aufgenommene Bewerber
nach AbschluB des Kurses gibt es in Barce-
lona, Madrid und Valencia (hier 4 Jahre
lang wéchentlich 4 Stunden). In Lissabon
war die Zahl der Interessenten so klein, daB
der am Goethe-Institut vorgesehene Kurs
nicht zustande kam.

3.

Die Bewerber fiir die cursillos kommen in
Spanien liberwiegend (bis zu 90% und dar-
Uiber) aus staatlichen Schulen; in Lissabon
ist das Verhéltnis staatliche — private Schu-
len ausgeglichener.

Bei der sozialen Herkunft der Schiiler —
diese Aussage machen fast alle Schulen mit
Neuer Sekundarstufe — dominiert die Mit-
telschicht bzw. Eltern, die sich eine teure
einheimische Privatschule nicht leisten
kénnen (Santa Cruz); zu einem geringen
Teil sind die Vater Arbeiter, nur in Valencia
liegt ihr Anteil erheblich héher.

Von einer Klientel ,,Hochbegabter” bzw.
,,gut begabter” Schiiler kann aufgrund des
Auswahlverfahrens in Valencia, Madrid und
Barcelona gesprochen werden, nicht hinge-
gen in Santa Cruz.

4.

Valencia und Santa Cruz haben das gleiche
Verhéltnis von muttersprachlich deutschen
zu muttersprachlich spanischen Schilern
(18 —20: 80%); in Madrid ist das Zahlenver-
haltnis je Jahrgangsstufe umgekehrt
90:30; in Lissabon in der Jahrgangsstufe 7
79:30.

Die vorgesehenen Stufen der Integration in
den einzelnen Jahrgdngen kdnnen aus den
in Heft 1 und 2/80 verdffentlichten Stunden-
tafeln fiir deutsch-spanische Oberschulen
abgelesen werden. Zur kontrastierenden
Ergénzung wird die Stundentafel der Deut-
schen Schule Lissabon abgedruckt. Dort
1aBt man deutsche und portugiesische Klas-
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sen in Stufe 5 getrennt mit Englisch begin-
nen, das aber ab 7 ebenso wie das neu ein-
setzende FranzOsisch flir alle gemeinsam
unterrichtet wird. Bemerkenswert ist im Un-
terschied zu Spanien die spate Integration
in der Sitzlandsprache (Klasse 11).

5.

Uber Erfahrungen mit der Eingliederung
aus Deutschland kommender Schiiler in
obere Klassen kann Valencia berichten,
daB sie nicht einfach, aber bisher immer ge-
lungen sei. Handelt es sich um die beiden
oberen Klassen, so muf im allgemeinen ein
Jahr wiederholt werden.

6.

Die Frage der didaktischen und methodi-
schen Zusammenarbeit mit Kollegen des
Sitzlandes wird in den Antworten unter-
schiedlich beurteilt: die Skala reicht von
ausgesprochener Skepsis Uber die alige-
meine Erwartung von Schwierigkeiten bis
zu der Einschéatzung, sie sei eng (Lissabon)
und sie sei weit besser als friiher, weil die
spanischen Kollegen nicht mehr das Gefiihl
hétten, fiinftes Rad am Wagen zu sein. (Bar-
celona)

Bei der Mehrzahl der Schulen sieht man
auch fur ihre Beschéftigung in der Zukunft
keine Probleme, da sie jetzt mehr Stunden
als friiher zu geben hatten.

7.

Die Frage nach bestehenden oder zusétz-
lich eingerichteten Haupt- und Realschul-
zweigen wird von Barcelona, Bilbao und
Madrid positiv beantwortet. Wo wegen zu
geringer Schiilerzahl solche Zweige nicht
angeboten werden kénnen, (Lissabon, San-
ta Cruz, Valencia), versucht man, durch Be-
ricksichtigung bei der Notengebung, Teil-
differenzierung bei den Kernfachern und
Streichung einer Fremdsprache deutschen
Real- und Hauptschilern zu helfen.

Die Schulen in Spanien rechnen mit einem
mehr oder minder groBen Ausfall an Schul-
geld durch die Einfiihrung der Neuen Se-
kundarstufe: 25 —40%. Dazu wird die For-
derung erhoben, notwendige Freiplatze und
Stipendien nicht durch eine generelle Erhd-
hung des Schulgeldes zu finanzieren, son-
dern in erster Linie durch Zuweisungen aus
der Bundesrepublik, wie sie bisher auch
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gezahlt wurden. In Lissabon hat sich ein
Ausfall an Schulgeld in betrdchtlichem Um-
fang bisher nicht ergeben — man hélt es je-
doch fur wiinschenswert, wenn das Schul-
geld angesichts der wirtschaftlichen Lage in
Portugal niedriger gehalten werden kdnnte.

Vor einem (vorldufigen) Fazit seien noch zur
Verdeutlichung der Problemlage und der
Standpunkte zwei Briefe zum Thema an
den Vorstand auszugsweise zitiert:

Erster Brief:

Die empirisch ermittelte Tatsache, daB nur ca.
30% der Schiiler an gymnasial strukturierten
Auslandsschulen den Hochschulzugang erreich-
ten, fihrte u. a. zu der Einrichtung der Neuen Se-
kundarstufe. Damit konnte Uber den Zugang zu
einer in allen Fachbereichen zweisprachig orga-
nisierten Schule in einer Entwicklungsphase der
Schiiler entschieden werden, in der die Validitat
prognostischer Aussagen Uber Begabung und
voraussichtlichen Schulerfolg ungleich gréBer ist
als beim Eintritt in den Kindergarten. Angesichts
erhdhter Leistungsanforderungen bilingualer Sy-
steme eine padagogische, letztlich im Interesse
des Schiilers getroffene MaBnahme. Die prinzi-
piell damit fir jeden Bewerber mégliche Aufnah-
me in Abhangigkeit von seiner Begabung, aber
unabhéngig von den wirtschaftlichen Verhéltnis-
sen des Elternhauses entsprach damit auch — in
modifizierter Weise -~ dem Aufnahmemodus
weiterfUhrender Schulen in Deutschland und be-
grindete auch an Auslandsschulen eine bislang
zumindest eingeschrankte Chancengleichheit.
Gerade dieses Moment hat z. B. in Valencia bei
den spanischen Schulen und der Provinzial-
schulverwaltung héchst positive Reaktionen und
ein engagiertes Kooperationsverhalten ausge-
18st.

Die Verknipfung beider Zugangsformen (uber
den Kindergarten, bzw. die Grundschule und die
Neue Sekundarstufe) stellt meiner Auffassung
nach, vor allem unter dem Gesichtspunkt schuli-
scher Sozialisationsbedingungen, das Optimum
dar. Die Voraussetzung dafir ist, daB entweder
die Ubergédnge der fiir ein bikulturelles System
kaum geeigneten Schuler in Systeme des Gast-
landes gesichert ist oder aber ein differenzieren-
des Lernangebot schulorganisatorisch maglich
ist.

Auf der Basis einer Verlaufsuntersuchung ist si-
cherlich der jeweilige Zuverlassigkeitsgrad der
verschiedenen Verfahren schnell zu ermitteln.
Vorrang verdient sicherlich ein Verfahren, das
die Schiuler nur kurzzeitig — wie bei einem ein-
maligen Testverfahren — belastet und beiden
Seiten einen schnellen AufschluB Uber die Eig-
nung bringt. Die Vorteile vorbereitender Sprach-
kurse sind jedoch auch nicht zu {ibersehen, da
Uber einen l&ngeren Zeitraum neben der Bega-
bung auch Motivationsfaktoren, Langzeitge-
dédchtnis, etc. erkannt werden kénnen.



In Valencia kommen jéhrlich ca. 15% der rund
170 Teilnehmer am Testverfahren aus Privat-
schulen. Aus dieser Gruppe qualifizieren sich fir
die Teilnehmer an den Sprachkursen rund 70%!
Die Annahme, die Schulleiter der Colegios Na-
cionales mochten ihre besten Schiiler nicht ab-
geben, ist versténdlich, hat sich aber nicht besté-
tigt. Die Uberzeugung, daB eine bikulturelle
Schule ein unvergleichlich attraktiveres Bil-
dungsprogramm anzubieten hat und somit er-
hohte Sozialchancen eréffne, motivierte die
Schulleiter zur Mitarbeit. Absagen waren absolu-
te Ausnahmen. Entscheidend war meiner Mei-
nung auch, daB die spanischen Kollegen diese
,,Offentlichkeitsarbeit* mitgetragen haben und
feste Kontakte zu den Schulen gepflegt wurden.
So waren es vor allem auch die Lehrer der spani-
schen Schulen, die ihre eigenen Kinder an der
Deutschen Schule anmeldeten fir die Sprach-
kurse.

Zweiter Brief:

Es ist anzunehmen, daB bei einheimischen Schi-
lern, die friih eine 2. Sprache erwerben (KG, GS),
keine wesentlich hoheren Anforderungen an die
Begabung gestellt werden miissen als bei deut-
schen Schiiiern, die das Abitur erreichen wollen.

Anders bei Kindern, die iber die NSS an eine DS
kommen: Hier muB sowohl eine Uberdurch-
schnittliche Allgemeinbegabung als auch eine
besondere Fahigkeit zum Sprachenlernen vor-
ausgesetzt werden, m. a. W.: es kénnen eigent-
lich nur Eliteschiller den Ubergang schaffen,
wenn man weiterhin das oder ein Abitur als Ziel
ansetzt. Hier muBten klare und verbindliche Ent-
scheidungen getroffen werden, im Augenblick
scheint man den Karren einfach laufen zu lassen
in der 'ﬁoffnung,vdie KMK mége doch Anforde-
rungen fur das Abitur reduzieren oder mit dem
Hinweis auf andere Abschitisse (Sprachdiplom).
Im zweiten Fall wiirde aber wieder eine Zweiglei-
sigkeit vorprogrammiert werden, spanischer
Zweig — Abiturzweig?

Problem des Zugangs tiber die NSS:

Eine nicht geringe Zahl von Kindern, welche in
Madrid die Vorkurse und dann NSS-Klassen be-
suchen, verfligen bereits liber Deutschkenntnis-
se (gemischte Ehen, Gastarbeiter, Colegio Hispa-
no-Aleman). Dies fiihrt dazu,

a) daB wieder nicht mit homogenen Lerngruppen
gearbeitet werden kann

b) daB die Eighung dieser Kinder fiir die Ober-
schule z. T. schwer festzustellen ist.

zu 4) Uber das Problem der Integration lieBen
sich Romane schreiben. Soweit ich-das beurtei-
len kann, ist zu beflirchten, daB sich die NSS zu
einem eigenstidndigen Zweig innerhalb einer
Schule entwickeln kann, mit allen uns bekannten
Nachteilen, wie ungute Rivalitdten, Vorurteilen,
Uberlegenhelts- bzw. Unterlegenheitsgefiihlen
usw.

Man mag zum Madrider Bachillerato Mixto ste-
hen, wie man will, zum Abbau von Vorurteilen u.

Spannungen und zur Fdrderung des gegenseiti-
gen Annehmens und Verstehens, kurz: zur Be-
gegnung verschiedener Vélker, hat es sicherlich
mehr beigetragen als es die NSS wohl je errei-
chen wird. Mein Eindruck in Bachillerato Mixto
Klassen war jedenfalis, daB hier die Frage, ob je-
mand Deutscher oder Spanier war, nur eine sehr
untergeordnete Rolle spielte.

Die ZfA hat allerdings den Begriff Integration so
verwéssert, daB man sich fragt, ob Integration in
einem umfassenden Sinne (iberhaupt noch anzu-
streben ist. (Integration z. B.: ein dt. Lehrer / ein
dt. Lehrbuch in einer span. Klasse!).

Hier wére zu untersuchen, warum einheimische
Eltern ihre Kinder auf eine DS schicken. Vielleicht
kann man von einer Grobeinteilung ausgehen:

a) Eltern, die wollen, daB ihre Kinder Deutsch
lernen. Fir diese Gruppe wére es glnstiger,
wenn man, wie dies ja seit neuestem geschieht,
den Deutschunterricht an einheimischen Schulen
fordert.

b) Eltern, die, aus welchen Griinden auch im-
mer, ihren Kindern eine deutsche (Aus)bildung
vermitteln wollen. Hier sollte eine DS ein echtes
Kontrastangebot bieten und ohne falsches Natio-
nalbewuBtsein und ohne Uberheblichkeit eine Al-
ternative demonstrieren. Eine fruchtbare Wech-
selwirkung ist hier eher zu erwarten als wenn sich
— sehr kraB gesagt — die DS nur noch als eine
nationale/einheimische Schule mit verstidrktem
DU versteht. Billiger wére es ja.

zu 8) Die Frage, wann welche Schiler aufge-
nommen werden kdnnen/sollen, ist sehr heikel.
Allerdings wiirde, bei einem zwanglosen Neben-
einander von NSS und z. B. Bachillerato Mixto
dieses Problem entschérft werden. Zusétzlich
miBten die zusténdigen Stellen versuchen, zwi-
schen der jeweiligen DS und den einheimischen
Schulen méglichst viele Ubergangsmdglichkei-
ten zu schaffen, um schulische MiBerfoige nicht
zur Katastrophe werden zu lassen. Der Teufel
steckt hier natiirlich im Detail.

Zusammenfassung

Auch meiner Meinung nach ist die NSS als eine
wertvolle Ergénzung zu sehen, gerade auch mit
Blick auf eine soziale Offenheit. Die Madrider
Kollegen aber, welche die Entwicklung der NSS
von Anfang an verfolgt haben — es sind nicht
mehr viele — sind aber, wenn ich das recht sehe,
Uberwiegend der Meinung, daB das Bachillerato
Mixto zwar reformbedurftig, aber auch reform-
wirdig gewesen wére. Dazu ist es aber nicht
mehr gekommen. So wire z. B. zu Uberlegen ge-
wesen, ob nicht in der GS ein systematischer
DaF-Unterricht hatte eingeflihrt werden kénnen,
auf den dann die Oberschule hitte aufbauen
kénnen. Das Problem in der OS war ja, daB die
Spanier im Deutschunterricht einfach mitliefen,
eine gezielte Férderung war, auch in den Férder-
kursen, eigentlich nicht moglich, da man nicht
wuBte, wo man einsetzen sollte.



SchluBbemerkungen

Mit den vorstehenden 8 Fragenkomplexen
kann, auch wenn sie z. T. in sich differen-
ziert sind, selbstverstédndlich nicht der An-
spruch erhoben werden, Erfahrungen und
Probleme der Neuen Sekundarstufe im
ganzen erfa3t zu haben. Dennoch dirften
sie ein Schritt zur vielfach geforderten Em-
pirie und damit zur Versachlichung der De-
batte sein, die durch die Veroffentlichungen
in 3/80 neue Nahrung erhalten haben kénn-
te.

Es besteht inzwischen Konsens dariiber —
erhartet auch durch Antrdge und Entschlie-
Bungen des Verbandes —, dafB3 die Neue
Sekundarstufe eine mdgliche Form des Zu-
gangs zu einer bilingualen deutschen Aus-
landsschule darstellt, nicht jedoch die allei-
nige. Die Antworten auf die Umfrage zeigen,
daB Kindergarten und Grundschule dane-
ben ihren Platz behalten bzw. zuriickge-
wonnen haben. Ohne in die wissenschaft-
lich keineswegs entschiedene Kontroverse
um die Schédlichkeit oder Niitzlichkeit ei-
nes frihen Zweitsprachenerwerbs mit ir-
gendwelchen sprachpsychologischen Er-
kenntnissen eingreifen zu wollen, sei daran
erinnert, daf3 an allen Europaschulen neben
der Muttersprache eine zweite Sprache von
der ersten Klasse der Grundschule an un-
terrichtet wird. Dieses Prinzip wire wohl
kaum so lange durchgehalten worden,
wenn seine negativen Folgen evident wé-
ren.

Zweifellos werden die ersten Abiturergeb-
nisse an Schulen mit Neuer Sekundarstufe
auf der iberischen Halbinsel wichtige Auf-
schilsse Uber Erfolge des zugrunde liegen-
den Konzepts geben. Hier solite aber der
Blick nicht ausschlieBlich auf die Abiturquo-
te fixiert sein, nachdem das frither so viru-
lente Input-Output-Denken seinen verdien-
ten Abschied erhalten hat. In diesen Zu-
sammenhang gehort die Feststellung, daB
das flr nicht reformwiirdig gehaltene Ba-
chillerato Mixto in Madrid seine Bewéah-
rungsprobe in der Reifepriifung bestanden
hat: im ersten und einzigen direkten Ver-
gleich zwischen den ersten Klassen des
Bachillerato Mixto (12 Schuljahre) und den
letzten des deutschen Zweiges (13 Schul-
jahre) im Abitur 1979 ergaben sich nach
Aussagen mehrerer Beteiligter — darunter
der Prifungsvorsitzende — keine signifi-
kanten Leistungsunterschiede in den Kern-

fachern. Vor Jahren war dieses Ergebnis
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bei gleicher Konstellation auch schon in Bil-
bao zu verzeichnen gewesen.

Was immer kiinftige Reifepriifungen erbrin-
gen — wiinschenswert wére in jedem Falle,
wenn eine gréBere Anzahl von Abiturienten
des Sitzlandes das Studium an deutschen
Universitaten aufndhme. Dieses Ziel ist
wahrscheinlich nur durch die Gewé&hrung
weiterer Stipendien Uber die Schulzeit hin-
aus zu erreichen.

Die Schulen mit neuer Sekundarstufe befin-
den sich in einer Erprobungsphase, das
zeigen nicht nur die mehrfachen Anderun-
gen der Stundentafel. Wenn sie zu Recht
die Mdglichkeit ruhigen Arbeitens fiir sich
fordern, so kann dies allerdings nicht be-
deuten, die ,,Neue Sekundarstufe” unter
Naturschutz zu stellen und jeden Fragestel-
ler mit dem Schild ,,Moli turbare circulos
meos‘ abzuweisen. Die Fragen der integra-
tion, der didaktisch-methodischen Koope-
ration, der Vergleichbarkeit der Stunden-
tafeln mit innerdeutschen Lehrpldnen wer-
den auf der Tagesordnung bieiben, weil sie
— recht verstanden — an die Wurzeln einer
bilingualen deutschen Begegnungsschule
im Ausland gehen. Von den Antworten
hierauf und ihrer Uberzeugungskraft wird
der Platz bikultureller Sekundarstufen im
deutschen Auslandsschulwesen abhangen.

Anmerkungen
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Kurt METZ

Zuriick zu ,,Ina und Udo*“?

Eine Stellungnahme zu dem Referat von G. Mornhinweg’

Die Vorschldge von Mornhinweg bediirfen
sicherlich der Diskussion, denn mit ihnen
soll doch eine Entwicklung, die sich seit
Ende der sechziger Jahre anbahnte, riick-
gangig gemacht werden und ein Zustand
wiederhergestellt werden, wie er vor etwas
mehr als zehn Jahren noch selbstverstand-
lich war.

Zundchst zum Ausgangspunkt, der Klage
Uber die geringen Deutschkenntnisse, die
offenkundig schlechten Ergebnisse in den
Sprachdiptompriifungen an den deutschen
Schulen in Chile. Hier greift Mornhinweg
eine Klage auf, welche die Entwicklung der
deutschen Schulen Chiles seit Jahrzehnten
begleitete. Die Jahresberichte der Schullei-
ter und Schulvorsténde, die Berichte der
Verhandlungen des DCB und des Vereins
deutscher Lehrer geben davon Zeugnis2 Zu
wenig Deutschunterricht, zu spéter Beginn
des Deutschunterrichts konnte diese Kla-
gen nicht verursacht haben, denn bis zum
Ende der sechziger Jahre war ja selbstver-
sténdlich, daB der Lese-Schreibunterricht

“und Udo*®

in deutscher Sprache nach der Fibel ,,Ina
erteilt und die erworbenen
Fertigkeiten dann erst auf das Spanische
iibertragen wurden, war in der Unter- und
Mittelstufe die Dominanz des deutschspra-
chigen Fachunterrichts unbestritten, wur-
den von den Schiilern vor allem Aufsdtze
und Schilderungen gefertigt: Fast totale
Immersion* lber viele Jahre hinweg war
gegeben. Hier liegt im Grunde ein langjahri-
ges Experiment vor, dessen negative Er-
gebnisse nicht durch die jiingsten Erfah-
rungen in Kanada gegenstandslos werden
kénnen. Es mufBte wohl scheitern von dem
Zeitpunkt ab, als die Schiiler — anders als
die Schiiler mit englischer Muttersprache in
Montreal oder die Schiiler in Wales — nicht
mehr auBerhalb der Schule einen Raum
vorfanden, in dem die Kenntnis der Zweit-
sprache erforderlich war, als eine Motiva-
tion auBerhalb der Schule nicht mehr gege-
ben war. Selbst die Schiiler, die bis zum
Zeitpunkt des Referats im April 1978 die
Sprachdiplompriifung ablegten und ver-
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sagten, sind Zeugen dieser negativen Er-
gebnisse: Sie haben ihre Schulzeit in den
Jahren begonnen, als wohi an allen deut-
schen Schulen Chiles von Deutsch als
Fremdsprache noch keine Rede war, sie
haben die oben skizzierte ,,J/mmersion“ er-
litten. Erfolg brachte dieses didaktische
Konzept also nicht, und Mornhinweg fuhrt
kein einziges Argument an, warum es jetzt
gelingen kdnnte, wo doch die Vorausset-
zungen — weiterer Rlickgang des deutsch-
sprachigen Elements, Riickgang der Zahl
der deutschen Lehrer — eher schiechter
geworden ist.

Aufgrund dieser negativen Ergebnisse und
auch der pédagogischen Verantwortung,
die man fur die nicht mehr (iberwiegend
deutschsprachigen Kinder empfinden muB-
te, gab es erste AnstdBe zu einer Anderung
in Chile selbst, die sich vor allem gegen den
Lese-Schreibunterricht in der Fremdspra-
che wandten®, den Mornhinweg wieder
einflhren will. Erst danach wurden diese
Versuche erganzt durch die von der Zen-
tralstelie getragenen Vorstellungen von
,,Deutsch als Fremdsprache” und den ent-
sprechenden Unterrichtswerken. Deutsch
ist eben flr die groBe Mehrheit der Schiler
zunéchst Fremdsprache. Davon ausgehend
kann aber friher Einsatz — lange genug
vor der Pubertat —, ein konsequentes und
langfristig angelegtes didaktisch methodi-
sches Konzept, Unterstiitzung des Sprach-
unterrichts durch die Gestaltung der Schul-
umwelt® und vor allem den mit fortschrei-
tenden Kenntnissen immer umfangreiche-
ren deutschsprachigen Fachunterricht auch
im Einklang mit den Thesen Lamendellas
die Mdoglichkeit erdffnen, daB die Fremd-
sprache zur Zweitsprache wird.

Das von Mornhinweg propagierte Konzept
hat in Chile seinen MiBerfolg erlebt, die
Laufzeit der neuentwickelten Vorstellungen
ist noch zu kurz, um zu einem abschlieBen-
den Urteil zu kommen. Wunder sind gewi
nicht zu erwarten, Enttduschungen unver-
meidlich. Schulischer Erwerb einer Fremd-
bzw. Zweitsprache bleibt ein mihevolles
Unternehmen, bei dem keine Methode -
wie man erkennen muBte auch nicht der
Einsatz komplizierter Technologie im
Sprachlabor — den Erfolg garantiert. Ne-
ben Verbesserungen im Detail bedarf es
vor allem der Kontinuitdt in der Planung
und sachgerechten Evalvation. Gerade dar-
an mangelt es aber den deutschen Schulen
im Ausland®. MuB daher erst eine neue
Lehrergeneration erneut erfahren, daB mit
,,Ina und Udo" die bestehenden Probieme
nicht gelést werden kdnnen?

Anmerkungen

1 G. Mornhinweg, Zur Diskussion gestellt: Die deut-
sche Sprache an den deutschen Schulen in Chile.
DdLiA 27 (1980) S. 3 ff.

Vgl. auch K. Metz, Die Deutsche Schule Temuco im
Wandel. DdLIiA 21 (1975) S. 323 ff.

R. Schréter, Ina und Udo — Deutsche Austandsschui-
fibel —11958. Die Verdienste dieses Werkes zum Zeit-
punkt seines Erscheinens soilen keinesfalls in Frage
gestellt werden; es steht hier lediglich als Symbol fir
eine m. E. Uiberwundene Phase des Deutschunter-
richts an nicht-deutschsprachige Kinder.

Vgl. W. Schumann, Schulversuch im 1. und 2. Schul-
jahr im fremdsprachigen Zug der Deutschen Schule
Concepcion (Chile). DALIA 18 (1971) S.259 ff.

Vgl. M. Sandner, Deutschsprachige Lernumwelt.
DdLiA 27 (1980) S. 38 ff. Ein solches Programm kann
und darf aber an den Schulen mit gréBerem Anteil
spanischsprachiger Lehrer und Eltern nur mit Ein-
schrénkungen durchgefiihrt werden.

Vgl. E. Fuhrmann, Wie lange noch bleiben die deut-
schen Auslandsschulen zum Dilletantismus verurteilt
...? DdLIA 27 (1980) S. 13 ff.
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BERICHT

Harry WERNER

Anmerkungen zur Darstellung

der Deutschen Schulen

in Hartmut Froschles Sammelwerk
,,Die Deutschen in Lateinamerika“

(Tibingen und Basel 1979, 876 Seiten)

Als Traumatotropismus bezeichnet der Bio-
loge die F&higkeit mancher Pflanzenteile,
sich nach einseitiger Verwundung mit ihrem
wachsenden Ende von der Seite der Ver-
letzung wegzukrimmen. Eine &hnliche
Reaktion zeigen Wissenschaft und For-
schung in der Bundesrepublik Deutschland
gegenliber deutschen Kultur- und Sprach-
gruppen auBerhalb Deutschlands, Oster-
reichs und der Schweiz, das szientifische
Interesse hat sich von ihnen abgewendet
nach einer Epoche des MiBbrauchs der
interkulturellen Beziehungen und der aus-
waértigen Kulturpolitik durch den National-
sozialismus und den von ihm nach dem
Zweiten Weltkrieg hinterlassenen Schéidi-
gungen und Zerstdrungen. Die dadurch in
der deutschen Fachliteratur entstandene
Liicke ist groB, nach und nach wird sie vor
allem durch einzelwissenschaftliche und in-
terdisziplindre Studien aus dem Ausland
geschlossen. Ein treffendes Beispiel hierfiir
liefert das Forschungsgebiet der deutschen
Einwanderung nach Lateinamerika, flir das
gegenwartig beachtliche gréBere Arbeiten
tber einzelne Regionen vorliegen, so von
den Franzosen Jean-Pierre Blancpain tiber
die Deutschen in Chiie (1974) und Jean Ro-
che zur deutschen Kolonisation im siidbra-
silianischen Staat Rio Grande do Sul
(1959), von dem Nordamerikaner George
F. W. Young Uber die Einwanderung der
Deutschen nach Chile (1974) und dem
osterreichischen Volkskundler Karl lig Giber
die deutschsprachigen Siedler in Argenti-
nien, Brasilien, Chile, Paraguay, Peru und
Venezuela (1972, 1976).

Das bislang noch vermiBte Sammelwerk
Uber die Hauptereignisse und den kulturel-
ten Wandel der deutschen ethnischen
Gruppen in Lateinamerika hat kiirzlich ein
in Kanada wirkender Germanist herausge-
geben: Hartmut Frdschle, Hochschullehrer
an der Universitdt Toronto. Diese von ihm
als ,,erster Versuch einer historisch-syste-
matischen  Gesamtdarstellung”, ,,Uber-
blicksstudie” und ,,Zwischenbilanz“ be-
zeichnete Darstellung, fiir die neben dem
Herausgeber fiinfzehn Experten die wissen-
schaftliche Verantwortung fiir Landerbei-
trdge Uibernehmen, verfolgt die Absicht, die
Informationen lber das Schicksal der deut-
schen Einwanderer nach Lateinamerika all-
gemein zu verbessern, deren bemerkens-
und bewahrenswerte Leistungen aufzuzei-
gen und von bloBen Zeitsymptomen zu
trennen, die im Bereich der auswértigen
Kulturpolitik Tétigen umfassend zu unter-
richten und, nicht zuletzt, die Forschung in
der Bundesrepublik Deutschland auf dieses
von ihr vernachlédssigte Gebiet eindringlich
hinzuweisen. DaB die zusammenfassenden
Deutungen sich weitgehend freihalten von
Verstrickungen in die deutsche Binnenpro-
blematik, stellt unsere gangigen Erfahrun-
gen, Denkweisen und Planungen auf die
Probe.

Bei der integralen Behandlung der Einwan-
derung, Siedlung und Akkulturation sowie
der Organisationsformen der Sprachgrup-
pen in ihrem geschichtlichen Wandel kdnn-
te das Schulwesen ein ergiebiges For-
schungsfeld darstellen. Hierzu gibt Frésch-
le fur die inhaltliche Gliederung der L&n-
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derbeitrdge folgende Leitbegriffe und -fra-
gen vor: ,,Bildungsstand der Volksgruppe.
Was fiir Schulen stehen ihr zur Verfiigung?
Welche Rolle spielt die Muttersprache in
den offentlichen und privaten Schulen? Wer
trégt die privaten Schulen? Gibt es staatli-
che Gesetze, die der deutschen Sprache in
Gegenden mit starker deutscher Besied-
fung eine privilegierte Stellung einrdumen?
Ist Deutsch als Unterrichtssprache auBer-
halb des Fremdsprachenfaches ,,Deutsch*
erlaubt? Was ist die Haltung der deutschen
Schultrager und Padagogen zur Frage der
Ein- oder Zweisprachigkeit? Ist vdlilige
Zweisprachigkeit moglich, wohin weisen die
bisherigen Erfahrungen? Wie ist die Hal-
tung des Staates gegenilber privaten
Schulbestrebungen? Héngen staatliche
Schulpolitik und die Uberlebenschancen
der Volksgruppe zusammen, oder ist eine
Erhaltung des Volkstums auch ohne staatli-
che Unterstlitzung méglich? Welche Spra-
che wird in der Familie gesprochen, Dialekt
oder Hochdeutsch?“. Damit sind Einstiege
in den Problembereich Deutsche Schule
gewonnen, die nicht nur mit den Methoden
der Erziehungswissenschaft vertieft und er-
weitert werden sollten. Unter soziologi-
schen, ékonomischen und psychologischen
Aspekten wéren zum Beispiel Arbeit, Lei-
stung und Probleme der Schultrager darzu-
stellen, Entscheidung, Wagnis und Opfer
der Schulvereine, ihre Doppelrolle als Kul-
turtrdger und als Unternehmer, die wichtige
Schliisselgruppe des Schulvereinsvorstan-
des, dessen Motivationen und Verantwor-
tungsbereiche, aber auch dessen kulturelle
und pédagogische Bruchzonen. Einklassi-
ge Kolonieschule und groBstadtisches
Gymnasium, Kolonist und Fundobesitzer
oder Industriearbeiter und Industrieller in
ihrem Schulengagement, unterschiedliche
Religionszugehorigkeit und politisch-ideo-
logische Interessen der Einwandererge-
meinschaften und ihrer Nachfahren — in ei-
ner Kultur- und Sozialgeschichte der Deut-
schen Schulen in Lateinamerika fanden sie
ihre kritische Berlicksichtigung und ihren
entwicklungsgeschichtlich zu bestimmen-
den Ort. Das vorliegende Werk 148t in dem
ihm gesetzten Umfang breitere Ausfiihrun-
gen hieriiber nicht zu, doch seine Ansiatze
regen in beinahe allen Abschnitten zu wei-
teren Detailbetrachtungen und -untersu-
chungen an.

Wegen der weit verstreuten Materialien,
des Fehlens eines deutschsprachigen Pu-
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blikationsorgans von zentraler Bedeutung
flr ethnische Studien und des wenig Uber-
sichtlichen Forschungsstandes ist es fir
den Herausgeber schwierig, hinsichtlich
der Darstellung der Deutschen Schulen die
aligemeine Ausgangslage zu bezeichnen.
Zwar findet sich der Hinweis auf die Zeit-
schrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausiand*
mit ihren fortlaufenden Berichten und Dis-
kussionen, doch verfehlt der Literaturbeleg
— Marianne Lapper (1955), H. Sewing
(1958) und E. Loffler (1960) — nicht nur
zeitlich den Mitte der 70-er Jahre erreichten
Entwicklungsstand der Schulen und seine
Dokumentation, sondern insbesondere die
inzwischen von Erfahrung und Einsicht ge-
tragenen Leitgedanken fiir eine aufgrund
institutioneller Richtungsentscheidungen zu
schaffende eigene Struktur als Deutsche
Schule in Lateinamerika und die flr sie bil-
dungs- und kulturpolitisch vom Sitzland
und der Bundesrepublik Deutschland ge-
setzten Wegzeichen. Sowohl in einzelnen
Lénderkapitein als auch in Fréschles ab-
schlieBender Zusammenfassung finden
sich Hinweise, Feststellungen und Betrach-
tungen, die der Beschreibung und Interpre-
tation der Ausgangssituation und ihrer
Schrifttumsbelege dienlich gewesen wiren,
hierzu gehdren vorrangig die Referate und
Empfehlungen der Schultagungen von San-
tiago de Chile (1964), Mexiko Stadt (1966),
Bogota (1969) und Buenos Aires (1972).
Auch hétten beispielsweise die von der
Zentralstelle fiir das Auslandschulwesen,
KdIn, getragenen MaBnahmen fiir Deutsch
als Fremdsprache und die Einfiihrung des
Deutschen Sprachdiploms der Kultusmini-
sterkonferenz mit seinen Prifungen ab
1974 erwéhnt werden sollen, um schon in
der Einfiihrung auf wichtige Neuentwicklun-
gen aufmerksam zu machen.

Nach der Erreichung der Unabhangigkeit
der lateinamerikanischen Lander zwischen
1810 und 1825 setzt die deutsche Gruppen-
einwanderung ein, mit ihr die Einrichtung
deutscher Privatschulen: 1824 griindete ein
protestantischer Geistlicher die erste Kolo-
nie- und Gemeindeschule im stdbrasiliani-
schen Sao Leopoldo. Seitdem sind diese
Bildungsstétten — wir sehen hier von den
Ordensschulen mit deutschem Einschlag
und den Firmenschulen ab — mit dem
Schicksal der deutschen Einwanderer ver-
bunden. ,,Schule ist jaimmer das, was auch
die umgebende Geselischaft ist und was sie
aus der Schule macht* (Hans Maier). Furihr



Selbstverstdndnis und ihre Funktion in der
Gegenwart sind die zeitliche Tiefe der Ein-
wanderung, deren zahlenmé&Biges Gewicht,
gebietsméBige Verteilung, soziale Zusam-
mensetzung, wirtschaftliche Bedeutung
und ' gesellschaftlich-kulturelle Interessen
und Traditionen bestimmende Elemente.

Innerhalb der sechzehn Lénderstudien des
Sammelwerks, die die Geschichte und die
jeweils  typischen  Erscheinungsformen

deutscher Einwanderung, Siedlung und ih-
rer regionalen Integration behandeln, stellt
die Deutsche Schule folgerichtig nur einen
" Teilaspekt dar. Dementsprechend be-
schranken sich bei diesem Thema die Bei-
trdge meist auf einen Abri3 der Geschichte
und eine gedréngte Beschreibung der jliing-
sten Entwicklung und des Bestandes zur
Mitte der 7Qer Jahre unseres Jahrhun-
derts. Wenngleich angesichts des Arbeits-
umfangs und der Startbedingungen fir die-
ses Handbuch sich weder sogleich aggres-
sives ProblembewuBtsein zu Worte meiden
noch Uberscharfe Kritik Gber die Details
hermachen sollten — beides wire der
Wanderung und Begegnung zwischen zwei
Welten, Europa und Lateinamerika, und ih-
rer wissenschaftlichen Durchdringung in ei-
ner Zeit weltweiter Mobilitdt wenig férder-
tlich —, so kdnnen doch sachkundige Kom-
mentare das komplexe und vielschichtige
Forschungsvorhaben férdern. Die folgen-
den Anmerkungen mochten so verstanden
sein.

Die ABC-Staaten als die groBen Einwande-
rerlander des 19. und des ersten Drittels
des 20. Jahrhunderts dirfen hinsichtlich
der dort vorhandenen Deutschen Schulen
ein besonderes Interesse beanspruchen.
Werner Hoffmann, bekannt als Historio-
graph der deutschen Einwanderer nach Ar-
gentinien, streut in seinen L&nderbeitrag
Schulfakten ein: liber den Beginn mit der
Evangelischen Gemeindeschule 1843 in
Buenos Aires, den EinfluB einzelner deut-
scher Pddagogen auf das nationale Unter-
richtswesen, die Schulentwicklungsperio-
den bis 1939, als mit Gber 200 Deutschen
Schulen im Lande die groBte Ausdehnung
erreicht ist, und den mihsamen Neuanfang
nach dem Zweiten Weltkrieg. Diese auf den
GroBraum Buenos Aires konzentrierte Dar-
stellung bedarf einerseits der Ergdnzung
mittels Studien lber regionale Entwicklun-
gen, z. B. in der Provinz Misiones, zum an-
deren der Verdeutlichung jlingerer paddago-
gischer Reformen. Hierzu gehort vorzugs-

weise der Aufbau eines lernzieldifferenzier-
ten Bilingue-Systems fiir die Sekundarstu-

_fen an drei bedeutenden argentinisch-deut-

schen Schulen in GroB-Buenos Aires auf
der Grundlage eines 1972 erlassenen De-
krets des argentinischen Erziehungsmini-
steriums. ‘Desgleichen ist die Wegrichtung
der landeseigenen deutschsprachigen Leh-
rerausbildung bemerkenswert. Das erste
deutsche Lehrerseminar in Argentinien war
dem |Instituto Crespo, einer 7-klassigen
Volksschule in der Provinz Entre Rios, an-
gegliedert, es bildete von 1937 bis 1943
Lehrer fur die Wolgadeutschen in dieser
Provinz aus. Das 1959 als exterritoriale
Abendschule gegriindete Deutsche P&#d-
agogische Seminar Buenos Aires wurde
1971 zu einem der Reform der argentini-
schen Lehrerausbildung angepaBten Insti-
tut mit einer den Landesgesetzen nicht un-
terworfenen deutschen Zusatzausbildung
umgebildet und schlieBlich als Vollzeitsemi-
nar 1975 in eine staatlich anerkannte zwei-
sprachige Lehrerbildungseinrichtung des
.Magisterio especializado en idioma ale-
man“ verwandelt. Die Wegstufen zu einer
den wirklichen Schulbediirfnissen und den
bilateralen Interessen entsprechenden spe-
ziellen Lehrerausbildung sind klar ersicht-
lich.

Das Kapitel Brasilien in Fréschles Sammel-
werk teilen sich zwei Autoren. Karl Ober-
acker, dessen Vertrautheit mit dem Thema
des deutschen Einflusses in Brasilien durch
eine Reihe von Publikationen ausgewiesen
ist, behandelt die Geschehnisse bis zum
Zweiten Weltkrieg regional und sektoral.
Die Materiallage, -sichtung und -auswer-
tung ist glinstiger als in den anderen Ein-
wandereridndern, da mit dem 1938 gegriin-
deten Hans-Staden-Institut in S&o Paulo
eine zentrale Sammelstelle fir alle Doku-
mente, informationen und Arbeiten, die die
deutsche Immigration nach Brasilien be-
treffen, zur Verfligung steht. Oberacker teilt
in dem Abschnitt ,,Das deutsch-brasiliani-
sche Schulwesen und seine Zerschiagung“
wichtige Daten und Erkenntnisse mit. Hier-
zu gehoren die Feststellungen, daB der bra-
silianische Staat wdhrend des ganzen 19.
und noch in den ersten Jahrzehnten des 20.
Jahrhunderts nicht imstande war, ein 6f-
fentliches Schulwesen zu entwickeln — erst
die Verfassung von 1934 fiihrt formal die
Schulpflicht ein, so daB die deutschen Ein-
wanderer und ihre Nachfahren auf kulturel-
le Selbsthilfe angewiesen waren. Zu den ca.
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1300 deutsch-brasilianischen Schuleinrich-
tungen, die meisten konfessionsgebun-
den, zdhlten ein- und mehrklassige Kolo-
nieschulen, bis zur deutschen mittleren Rei-
fe, bis zum brasilianischen' AbschluB oder
zur deutschen Reifeprifung flihrende Se-
kundarschulen, Haushalts-, Handels- und
Landwirtschaftsschulen, eine Handwerker-
akademie und zwei Volksschullehrersemi-
nare. Der brasilianische Nativismus fuhrte
1938 zum staatlichen Verbot samtlicher
Einrichtungen nicht-portugiesischsprachi-
ger Volksgruppen, dem nahezu alle Deut-
schen Schulen im Lande zum Opfer fielen,
sowie der 6ffentlichen AuBerungen in deut-
scher Sprache. Nicht Ausklang, sondern
Abbruch, das ist das Ende des deutschen
Privatschulwesens in Sudbrasilien, dessen
Geschichte noch zu schreiben bieibt. Eine
gedrangte Ubersicht gibt Karl llg Uber die
Entwicklungen nach dem Zweiten Welt-
krieg, wobei er die Schul- und Unterrichts-
fragen nur streift. Wie die Zeittafel ausweist,
wurde Deutsch offiziell erst 1961 wieder als
Fremdsprache an brasilianischen Schulen
zugelassen. Viel Mut, Beharrlichkeit und
Widerstand gegen den Ungeist der Zeiten
hiiben und driiben waren vonnéten, um we-
nigstens an einigen zentralen Orten
Deutsch als Schulsprache am Leben zu er-
halten. Wahrend es heute in den siidbrasi-
lianischen Staaten nur noch Landesschulen
mit Deutschunterricht (Fremd- oder Ergén-
zungssprache) gibt, bieten die dem Schul-
aufbau des Landes folgenden Escola Ex-
perimental Corcovado in Rio de Janeiro
(gegriindet 1965), das Colegio Visconde de
Pérto Seguro in Sdo Paulo (gegrlindet
1878) und das Colegio Humboldt in Sao
Paulo (gegriindet 1916) zweisprachige Aus-
bildungsgénge an; die beiden erstgenann-
ten Schulen flihren in einem. Zweig mittels
der Erweiterten Ergénzungsprifung zum
Erwerb eines Zeugnisses der deutschen all-
gemeinen Hochschulreife. '

lhr Chile-Kapitel versieht Christel Converse,
die sich von US-amerikanischen Universita-
ten aus mit den Fragen der Einwanderung
nach Stdamerika befaBt, in der Einleitung
u. a. mit dem vorsorglichen Hinweis, daB
zum Thema ,,Die Deutschen in Chile* fiir
die Entwicklungen in den letzten Jahrzehn-
ten noch viel Forschungsarbeit zu leisten
bleibt. Hinsichtlich der dortigen Deutschen
Schulen dirften umfangreiche und ergiebi-
ge Materialien bereitliegen, z.B. beim
Deutsch-Chilenischen Bund (DCB) und
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Verein deutscher Lehrer in Chile. in einem
eigenen Abschnitt stellt die Verfasserin
kennzeichnende Aspekte der Schulent-
wicklungen dar: vor allem die Triebkréfte
der deutschen Volksbildung bei den Ein-
wanderern des 19. Jahrhunderts, die unter-
schiedlichen sprachlichen und sozialen Be-
dingungen der Kolonie- und der Stadtschu-
len, die Auseinandersetzungen zwischen
konfessionellen und liberalen Auffassungen
von Unterricht und Erziehung, die Ergeb-
nisse einer ethnisch-homogenen Siedlung
wie im Gebiet des Llanquihue-Sees im Ver-
gleich zur gemischtvdlkischen Besiedlung
im Gebiet der Frontera. Bei den einzelnen
Schulentwicklungen wird als ,,ein etwas ty-
pischeres Beispiel” die R. A. Philippi-Schu-
le in La Union ausfihrlicher dargestellt,
doch es ist fraglich, ob diese Institution als
Exempel besonders taugt, da ihr Einzugs-
bereich jetzt kaum Voraussetzungen fir die
Strukturierung einer Begegnungsschule lie-
fert. Auch im Zweiten Weltkrieg blieben die
Deutschen Schulen durch die chilenische
Regierung in ihrer Existenz unangetastet,
doch muBten sie sich 1943 ausnahmsios
dem staatlichen Schulsystem angleichen.
Infolge dieser Uberlebenschance und ihrer
geschickten Nutzung durch die Schultrdger
und ihren Dachverband, den DCB, erfuhren
die Deutschen Schulen in Chile seitens der
Bundesrepublik Deutschland von 1950 bis
1970 bevorzugte personelle und finanzielle
Forderung. DaB diese nicht nur die inneren
Vorgange einer padagogischen Provinz po-
sitiv beeinfluBten, sondern zu nachhaltigen
AuBenwirkungen fuhrten, zeigte sich u. a.
bei den methodisch-didaktischen Differen-
zierungsbemiihungen im Deutschunterricht
und den Ansétzen zu Sprachdiplomprifun-
gen fur Schiler. Fiur Christel Converse wird
eine wissenschaftliche Verdéffentlichung
Uber den EinfluB des Nationalsozialismus
auf die Deutsch-Chilenen von 1933 bis 1945
in Aussicht gestelit; mit einer solchen Arbeit
kdnnte auch ein Beitrag zur Problemge-
schichte der Deutschen Schulen in Latein-
amerika geleistet werden. ’

Die beiden einzigen Binnenlénder der Neu-
en Welt, Bolivien und Paraguay, liefern ein
Beispiel dafiir, wie verschieden Funktion
und Entwickiung der Einwandererschule in
der Stadt und auf dem Lande, bei indivi-
dualisierten Berufs- und Lebensinteressen
in stadtischen Niederlassungen und bei den
landlichen Siedlungen geschlossener Reli-
gionsgemeinschaften sein kénnen. Wie der
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Bolivien-Artikel, den der Herausgeber zu-
sammen mit Reinhard Wolf verfaBt hat, er-
kennen laBt, haben sich aus den flir die
Handelskolonien bzw. fiir die Kinder der am
Ort anséssigen Experten gegriindeten
Deutschen Schulen in den Stddten La Paz,
Sucre, Santa Cruz und Oruro zu Bildungs-
einrichtungen entwickeit, die zur nationalen
Hochschulreife fuhren, und die innerhalb
ihres Unterrichtsaufbaus nach dem System
des Landes der deutschen Sprache und
deutschen Unterrichtsvorstellungen nur
noch einen jeweils unterschiedlich bemes-
senen kleineren Anteil einrdumen kdnnen.
Allein das Colegio Aleman ,,Mariscal
Braun“in La Paz ist zur Zeit bestrebt, durch
den Aufbau eines zusatzlichen 13. Schul-
jahrs teilweise den AnschiuB an gymnasiale
Lernziele zu sichern, so daB klinftig die all-
gemeine deutsche Hochschulreife von dar-
an interessierten und entsprechend lei-
stungsfahigen Bewerbern zusatzlich erwor-
ben werden kann. Zu den wichtigen Fakten
der jiingeren Entwicklungen gehdren auch
das deutsch-bolivianische Schulabkom-
men von 1976 sowie die Veranderungen in
der Tragerschaft der Schulen in Oruro und
Sucre. Die Arbeiten von H. D. Vogt Uber
das Schulwesen in Bolivien (1973) und uber
die darauf bezogenen Wirkungsmdglichkei-
ten und -perspektiven der dortigen Deut-
schen Schulen (1978) sind noch als ergan-
zende Beitrdge der Auslandschulforschung
zu nennen. DaB die Deutsche Schule in La
Paz wahrend der Zeit des letzten Weltkrie-
ges weiterarbeiten konnte, gehort gleich-
falls zu den Mitteilungen des Sammelwerks,
die bistang nicht allgemeiner bekannt wa-
ren.

In Paraguay, wohin eine nennenswerte
deutsche Einwanderung erst nach 1870 ein-
setzt, verdienen die Uber 100 von den
deutschstdmmigen Mennoniten getragenen
und autonom verwalteteh Schulen im Lan-
desinnern besondere Beachtung. lhre
Schiilerschaft ist zu 100% deutschsprachig.
Die Mennoniten-Schulen sind meist ein-
klassige Volksschulen, drei Zentralschulen
fhren zur paraguayischen Hochschulreife,
und in dem Lehrerseminar von Filadelfia,
dessen nach einem zweijahrigen Lehrgang
zu erwerbender AbschluB von den Landes-
behodrden als Nachweis der Lehrbeféhigung
anerkannt ist, werden die eigenen Lehrer,
den mehrsprachigen Erfordernissen der
Kolonien und des Gastlandes entspre-
chend, ausgebildet. Es bleibt zu wiinschen,

16

daB diese von der Kraft des Glaubens ge-
pragte Schul- und Unterrichtsarbeit alsbald
ihren einsichtsvollen Geschichtsschreiber
findet; gegenwartig liefert noch die Aufsatz-
folge von U. Diekert in der Zeitschrift ,,Der
deutsche Lehrer im Ausland“ (1970) die
brauchbarsten Informationen. Eine vdllig
andere und unstete innere und duBere Ent-
wicklung nahm dagegen die Goethe-Schule
in Asuncién, die seit 1922 in das paraguayi-
sche Schulsystem eingegliedert ist. Hubert
Krier stellt diese schulische Divergenz in-
nerhalb seines Beitrags ,,Die Deutschen in
Paraguay* deutlich heraus, der Leser be-
merkt daran, wie auch bei den politisch be-
stimmten Darstellungen und Wertungen,
daRB hier Insider-Kenntnisse eines ehemali-
gen deutschen Botschafters vorliegen.

Wieder anders als in den Binnenstaaten
Bolivien und Paraguay sieht das Schulpa-
norama an der stidamerikanischen Ostkii-
ste in Uruguay aus. Da es dort im 19. Jahr-
hundert verhaltnismaBig wenig Urwald zur
Rodung und wenig freies Land flir unbemit-
telte Bauern zur Bewirtschaftung gab, kon-
zentriert sich die deutsche Einwanderung

. von Anbeginn auf die Landeshauptstadt mit

ihrem Bedarf an Kaufleuten, Handwerkern,
Technikern, freiberuflich Tatigen und Ar-
beitern. Dementsprechend stellen Hans
Hoyer und Fréschle im Abschnitt Schulwe-
sen die Geschichte der Deutschen Schule
Montevideo, die aus der 1846 gegriindeten
Evangelischen Gemeindeschule am Ort
hervorging, und ihre gegenwartigen Struk-
turbedingungen und offentlich erkennbaren
Leistungen ausfuhrlicher dar. Trifft der da-
bei angebrachte kritische Hinweis zu, daf
die aus der Bundesrepublik Deutschland
vermittelten Lehrkréafte, Musikerzieher aus-
genommen, sowie die Schule als Gesamt-
heit immer mehr den Kontakt zu den
Deutsch-Uruguayern und ihrem kulturellen
Leben verléren? Sind solche Erscheinun-
gen der Distanzierung und der Entfrem-
dung auch in anderen Landern zu bemer-
ken? Hoyers US-amerikanische Disserta-
tion von 1973 tragt den Titel ,,Germans in
Paraguay. A Study of Social and Cultural
Isolation”. Der Titel dieser Spezialarbeit
fehlt jedoch in der betreffenden Lander-Bi-
bliographie. Kulturelle Absonderung kann
indes kein Merkmal der gegenwdrtigen
Schularbeit in Uruguay sein: Die Deutsche
Schule Montevideo folgt dem Schulaufbau
des Landes und flhrt jetzt zur uruguayi-
schen Hochschulreife, aus deutscher offi-



zieller Sicht wird sie als Begegnungsschule
eingeordnet, und auch die kleinen Privat-
schulen der Mennoniten im Landesinnern
haben deutsch- und spanischsprachigen
Unterricht.

Zu den weniger populédren Einwandererlan-
dern gehéren die Staaten der ndérdlichen
Anden-Region. Dementsprechend sind dort
Deutsche Schulen nur verstreut anzutref-
fen, ihre wissenschaftliche Darstellung muB
von der konkreten Einzelsituation ausge-
hen. So weist fiir Peru Georg Petersen, be-
kannt durch landesbezogene naturwissen-
schaftliche Arbeiten und Publikationen
Uiber deutsch-peruanische kulturelle Bezie-
hungen, in Zusammenarbeit mit dem Her-
ausgeber, auf institutionelle Einzelerschei-
nungen in Callao und Arequipa, am Pozuzo
sowie das Ooffentliche Wirken deutscher
P&dagogen und Schulschwestern im Lande
hin und konzentriert seine Darlegungen auf
die deutschsprachige Schularbeit in Lima.
Dort hat sich jlingst aufgrund der Planun-
gen und infolge der FérderungsmaBnah-
men von deutscher amtlicher Seite aus eine
eigenartige Umorientierung vollzogen: Die
Deutsche Schule ,,Alexander von Hum-
boldt“, 1952 wieder ins Leben gerufen, hat
die AbschluBklassen mit ihrer Vorbereitung
sowohl auf die peruanische als auch auf die
deutsche allgemeine Hochschulreife an die
ESEP ,,E. W. Middendorf“ abgeben mis-
sen, einer Neugriindung von 1976, die ais
Modelischule im Rahmen des peruanischen
Reformsystems der ,,Escuela Superior de
Educacién Professional” die allgemeine
Hochschulreife mit beruflicher Grundbil-
dung zu verbinden sucht. Entspricht dieser
zweiphasige Ausbildungsgang auch dem
gewandelten Erwartungshorizont einer neu-
en. Generation von Sprachdeutschen? Ist
mit dieser schulischen Neuorganisation ein
beispielhafter Schritt von der Einwanderer-
schule zur Modellschule im Sinne der Bil-
dungshilfe getan?

Arthur Weilbauers Beitrag ,,Die Deutschen
in Ekuador“ beruht auf seiner 1975 zwei-
sprachig herausgegebenen historischen
Studie mit gleichem Titel, in ihm wird das
Erziehungs- und Bildungswesen des Lan-
des, soweit es von Deutschen beeinfluBt
oder institutionell getragen wurde bzw.
wird, ausfuhrlicher dargestellt. Erst 1917
wird als erste Schule deutscher Einwande-
rer die Deutsche Schule Quito er6ffnet, zu
deren &duBerer Geschichte die SchlieBung
und Beschlagnahme wahrend des Zweiten

Weltkrieges und die Wiedererrichtung im
Jahre 1956, zu deren innerer Entwicklung
wie an anderen vergleichbaren Bildungs-
einrichtungen in Lateinamerika der Weg
des Deutschen von der Muttersprache zur
Fremdsprache und die Inkorporation in das
Schulsystem des Sitzlandes gehdren. Aus
einer in Kriegs- und Nachkriegszeiten zu-

" néchst fir Kinder deutscher Emigranten

eingerichteten Privatschule ging 1957 das
Colegio Aleman Humboldt in Guayaquil
hervor, das in der Oberstufe auch mit be-
rufsbezogenen Zweigen zum Bachillerat
flhrt.

Die Geschichte der Deutschen Schulen in
Kolumbien ist gleichfalls kurz, wie schon
die Griindungsjahre belegen (1912 Barran-
quilla, 1922 Bogota, 1935 Cali und 1968 Me-
dellin), und in gleichartiger Weise von
schulsprachlicher = Differenzierung  und
struktureller Anpassung bestimmt; an den
drei erstgenannten Orten wurden die Schu-
len ebenfalls von kriegsbedingter Schlie-
Bung betroffen. Der Beitrédger, Dieter All-
gaier, seinerzeit aus der Bundesrepublik
Deutschland an das Colegio Andino in Bo-

‘gota vermittelter Lehrer, gibt einen auf-

schluBreichen und einprdgsamen AbriB der
Geschichte dieser Einrichtung, er stellt fur
die vier Deutschen Schulen im Lande ver-
|aBliche Daten zusammen, umreiBt den Ein-
fluB deutscher padagogischer Missionen
auf das kolumbianische Bildungswesen
und wiirdigt hierbei insbesondere die Pro-
jekte eines 1968 abgeschlossenen Regie-
rungsabkommens. Damit erfahren die
Schulfragen, auch entsprechend ihrer
grundiegenden Bedeutung fir die Mittler-
rolle und -dienste der deutschstdmmigen
Lateinamerikaner zwischen der Neuen Welt
und Europa, die ihnen gebiihrende zentrale
Beachtung. Aligaiers Feststellung, daB sich
die in Kolumbien anséassigen Deutschen
nicht (mehr) als ,,Volksgruppe* empfinden,
trifft fast ausnahmslos fiir das gegenwértige
Selbstverstandnis der deutschen ethno-
kulturellen Gruppen in Lateinamerika zu.

Die deutsche Einwanderung nach Venezue-
la wird ebenfalls durch das Ubergewicht
des Zuzugs von Kaufleuten, Gewerbetrei-
benden und Handwerkern in die Wirt-
schaftszentren des Landes gekennzeichnet;
die landliche Zuwanderung ist dagegen
zahlenmaBig und in ihrem gesamtwirt-
schaftlichen Bezug von geringer Bedeu-
tung. Demzufolge stellt Froschle innerhalb
des von ihm verfaBten L&nderbeitrags die
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inneren und &duBeren Verdnderungen, die
das Colegio Humboldt in Caracas bis jetzt
erfuhr, besonders heraus — die erste Deut-
sche Schule am Ort wurde 1894 eroffnet.
Der 1965 eingerichtete und der venezolani-
schen Stammschule angeschlossene Deut-
sche Zweig ist als einzige Schuleinrichtung
in Lateinamerika durch die Kultusminister-
konferenz als Deutsche Auslandschule, die
zur Reife-/Abiturprifung fihrt, anerkannt.
Schon durch die damit vollzogene Gileich-
stellung dieses Zweigs mit offentlichen
Gymnasien in der Bundesrepublik Deutsch-
land tritt der Dualismus von autochthoner
Schule mit verstdarktem Deutschunterricht
und deutschsprachiger Auslandsschule zu-
tage. Indes stellt Froschle angesichtis der
Anziehungskraft, die der urspriinglich flr
Schiiler deutscher Nationalitat geschaffene
Zweig auf deutschstdmmige Einheimische
auslibt, fest: ,,Dieses Potential guten Wil-
lens der Deutschvenezolaner sollte
deutscherseits sorgsam gepflegt werden;
denn weder die genormten Teilnehmer des
modernen Massentourismus noch die dem
Gastland mit Gleichgultigkeit gegeniiber-
stehenden, durch Firmenkontrakt voriiber-
gehend anwesenden Fachleute, noch . in
den meisten Féllen die schnell wechselnden
Karrierediplomaten konnen die eminent
wichtige Funktion einer (iber reines Nutzen-
denken hinausgehenden Anndherung der
Vélker wahrnehmen, sondern nur jene, die
die Treue zum angestammten Erbe mit Ver-
standnis flir die adoptierte Heimat verbin-
den.” Die Frage nach den bindenden Funk-
tionen der Schule und ihren fir die Begeg-
nung der Vélker und Kulturen signifikanten
Lehrinhalten bedarf hier wie an anderen
Schulen zentraler Orte der besonders ein-
dringlichen Analyse. AuBerhalb der Lan-
deshauptstadt hat es, Froschles Berichter-
stattung zufolge, zeitweilig Deutsche Schu-
len bzw. Schulunterricht in deutscher Spra-
che in Maracaibo, Tovar und Turén gege-
ben, Valencia und Puerto La Cruz sind hin-
zuzufligen — eine historische Bestandsauf-
nahme ware auch hier sehr zu wiinschen,
ehe noch weitere Erinnerungen und Doku-
mente verfallen.

In dem geographisch und politisch vielge-
staltigen Bereich von Mittelamerika sind
gleichfalls noch Nachforschungen erforder-
lich, bis fur diese Region ein klares und
Ubersichtliches Bild liber die zeitlich und
raumlich verstreuten Griindungen Deut-
scher Schulen und deren Fortgang gewon-
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nen ist. Aufgrund der vorliegenden Kurz-
darstellungen in den L&nderartikeln lassen
sich hierflir ein paar Hinweise geben. Die
Humboldt-Schule in San José/Costa Rica,
die 1912 mit ihrem Unterricht begann, ist
gegenwirtig nach der Deutschen Schule
Montevideo die zweite Schule in Latein-
amerika, die von der Kultusministerkonfe-
renz ais Deutsche Auslandschule, die zur
SchluBprifung fiihrt (AbschluB eines deut-
schen gymnasialen Ausbildungsgangs mit
Klasse 10) anerkannt ist, sie stellt eine lei-
stungsfdhige bilinguale Schule mit costari-
kanischem AbschluB nach Klasse 11 dar.
Die Deutsche Schule Managua (1934 ge-
grindet) in Nicaragua fuhrt zum Sekunda-
ria-AbschluB des Landes, sie ist die einzige
Schule mit Deutschunterricht im Lande,
was hr besondere kulturpolitische Bedeu-
tung verleiht. Erst 1965 kam es in El Salva-
dor zur Eréffnung einer Schule fiir die dort
anséssigen Deutschen; die Escuela Alema-
na San Salvador ist seit 1977 als Vollanstalt
nach dem Bildungssystem des Landes aus-
gebaut, ihr Deutschunterricht nach Mutter-
und Fremdsprache differenziert, jedoch
kann mit dieser Unterrichtsstruktur nicht
das deutsche Abitur erreicht werden, wie es
das Handbuch prognostiziert. In dem Gua-
temala-Bericht, flir den Ekkehard Zipser
und Frdschle gemeinsam verantwortlich
zeichnen, wird die Deutsche Schule Guate-
mala-Stadt (1892 gegriindet, 1942 konfis-
ziert, Mitte der 50-er Jahre als guatemalte-
kische Primar- und Sekundarschule mit
deutschsprachigem Unterrichtsanteil wie-
dereréffnet) zu knapp abgehandelt, doch
sind jene Mitteilungen beinahe Uberra-
schend, denen zufolge sowohl fiir die Lan-
deshauptstadt als auch fiir Quetzaltenango
sowie flr Coban die zeitweilige Existenz
weiterer deutscher Schulen nachgewiesen
ist. Ahnliche Ergebnisse k&nnten Recher-
chen auch in anderen Léndern erbringen,
beispielsweise in Honduras, Haiti und
Kuba.

Wie dramatisch Einwanderergeschichte ab-
laufen kann und wie komplex der histori-
sche Zusammenhang der Einwirkungen
und Wirkungen fiir Immigranten ist, zeigt
beispielhaft die kenntnisreiche und griindli-
che Zusammenschau des Mexiko-Beitrags
von Marianne Oeste de Bopp, einer emeri-
tierten Hochschullehrerin aus Mexiko-Stadt
und verdienstvollen Mittlerin zwischen [be-
roamerika und Europa. Wechselhaft, aber
auch miteinander verschrinkt treten sozio-



kulturelle Anpassung und ethnischer Wi-
derstand, soziale Offnung oder Geschlos-
senheit, die Bevorzugung von Fremd- oder
von Binnenkontakten, sprachliche Subordi-

nation, bilinguale Verbindlichkeit oder mut- -

tersprachliche Oligarchie bei den in Stadt
und Land angesiedelten Sprachdeutschen
auf. Unter den Erkenntnissen (iber Schulen
finden sich bislang weniger bekannte und
beachtete Tatsachen, zu diesen gehéren
die Entwicklungs- und Reformarbeiten ei-
ner liber ein Jahrhundert lang fortgefiihrten
Reihe von deutschen P&dagogen in mexi-
kanischen Regierungsdiensten, die infolge
der kontinentalen Binnenwanderung
deutschsprachiger Mennoniten in der Zeit-
spanne von 1920 bis 1970 in rdumlicher
und geistiger Isolierung titigen Elementar-
schulen, zeitweilig etwa 50 Schulen mit ins-
gesamt 2000 Kindern, das Vorhandensein
weiterer deutscher Schulen im Lande vor
und neben den beiden Hauptgriindungen in
Mexiko-Stadt (1894) — heute eine groBe
Begegnungsschule mit mexikanischem Ba-
chillerat und deutscher Erweiterter Ergan-
zungsprifung — und Puebla (1911) sowie
die personelle, organisatorische und ideo-
logische EinfluBnahme auf die Ausland-
schulen durch offizielle und offizidse deut-
sche Stellen wédhrend der Zeit des National-
sozialismus. Zur Epochengeschichte der
deutschsprachigen Schularbeit in Mexiko
gehdren nicht nur die kriegsbedingten In-
terventionen von seiten des Sitzlandes,
sondern auch ein weitgehender Verlust an
Ubereinstimmung in den kulturpolitischen
Werthaltungen unter den im Lande ansassi-
gen Deutschstdammigen, zeitweilig dort an-
wesenden Reichsdeutschen und deutsch-
sprachigen Emigranten — ,,die Hitlerzeit
zerstdrte jede Gemeinsamkeit der Deut-
schen bis zum heutigen Tage®. Die sich
hieraus ergebenden p&dagogischen Kon-
sequenzen werden von der Autorin mit er-
freulicher Deutlichkeit markiert: bei nach-
lassender Mitarbeit des Elternhauses Uber-
forderung der Deutschen Schule bei der ihr
gestellten sprachlichen Aufgabe, der Ab-
bau von Gepflogenheiten der Mischspra-
che, die Uberwindung von Zweifeln an den
Vorteilen der Zweisprachigkeit, die Erler-
nung von Deutsch als Fremdsprache aus
Griinden wirtschaftlicher ZweckméBigkeit,
das Schwinden des Bewuftseins und des
Geflihls der Zugehdrigkeit zu einer Sprach-
gemeinschaft und der Verlust der ,,Kolonie*
mit ihren Mdéglichkeiten zu Sprachkontak-

ten. Die sich aus einer soichen Situation er-
gebende Perspektive lautet: ,,Auch die Kin-
der von Deutschen werden eher zu ,Welt-
buirgern’ als zu Deutschen werden.*

Was in den einzelnen Kapiteln des Sammel-
werks erarbeitet worden ist, stellt dessen
Herausgeber als Gesamtbilanz der deut-
schen Einwanderung nach Lateinamerika
abschlieBend unter ,,Zusammenfassung
und Ausblick®“ dar. Dabei folgt er der ein-
gangs bezeichneten doppelten Betrach-
tungsweise, diesen Vorgang sowohl als Be-
reich der deutschen Volksgeschichte als
auch als Teil der deutsch-ausldndischen
Beziehungen zu sehen und zu werten. Der
Ethnologe unterscheidet zwischen Grup-
pen- und Einzeleinwanderung. Die kollek-
tive Leistung flhrt zur Kolonisation, Er-
schlieBung und Besiedlung meist ferngele-
gener Landesteile; soweit nicht die Bindun-
gen einer geschlossenen Gemeinschaft die
physische Héarte des Existenzkampfs, die
Verlorenheit in der Weite des Landes und
der Ferne der Provinz leichter -ertraglich
machen, bleibt wenig konstante Kraft zur
Schaffung und Erhaitung kultureller Ein-
richtungen — solche Siedlerschulen haben
meist ein kurzes Leben. Die Einzeleinwan-
derung in die Hauptstadte und grdBeren
Gemeinden fiihrt zwar erst an Ort und Stelle
zur Gruppenbildung, doch kommt dieser im
Hinblick auf die Deutsche Schule das intel-
lektuelle und wirtschaftliche Geschick von
Experten, die Ndhe zu Regierungs- und
Verwaltungsstellen, der Umgang mit poli-
tisch, wirtschaftlich und kulturell maBgebili-
chen einheimischen Kreisen und die giinsti-
geren Kontakte zum Mutterland dauerhaft
zugute. Oft treten Flihrungskrafte hervor,
die jahrzehntelang Verantwortung fiir die
Bildungseinrichtung tragen.

Froschle sieht fiir die Zeit von den
20er/30er Jahren des 19. Jahrhunderts
bis zum Zweiten Weltkrieg fiinf Wellen der
Einwanderung. Es wére nun aufschluBreich,
deren Leistungen im schulischen Bereich
phasenweise festzustellen, wobei neben
den jeweils verédnderten Landesvorausset-
zungen (z. B. Schulgesetzgebung, -verwal-
tung, -angebot und -subsidien) die ver-
schiedenen Erwartungen der Alteingeses-
senen, der Neueinwanderer und der sich
aus beruflichen Griinden nur fiir eine be-
grenzte Zeit im Ausland aufhaltenden Deut-
schen sowie die ideelle, materielle und per-
sonelle Férderung von Deutschland aus in
ihrem Wirkungszusammenhang aufgezeigt
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werden miiBten. Wahrscheinlich wird man
hierbei aufgrund der Quelleniage, abgese-
hen von der Zeit nach 1950, kaum Uber ex-
emplarische Darstellungen hinauskommen.
Die Deutschen Schulen im Ausland regen
wegen ihrer weltweiten Verbreitung und ih-
rer Vielgestaltigkeit zu typologischen Be-
trachtungen an. Fréschle zitiert in diesem
Zusammenhang E. Léfflers Kategorisierung
von 1960 fiir die Schulen in Lateinamerika
und bezieht L. Froeses Typeneinteilung
(verdffentlicht 1976) als Ubergang zu den
Modellvorstellungen der Enquéte-Kommis-
sion Auswadrtige Kulturpolitik des Deut-
schen Bundestages von 1975 mit in seine
Betrachtungen ein. Dabei riickt er die Aus-
landschulgattung ,,Begegnungsschule” in
den Mittelpunkt. Es stimmt, daB deren
Struktur gerade von den Deutschen Schu-
len in Lateinamerika durch die schrittweise
Ubernahme der Landessprache, landesbe-
zogener Lehrinhalte und schlieBlich des ge-
samten Curriculums zwecks Erreichung der
nationalen Abschlisse sowie durch die ste-
tig gesteigerte Aufnahme von nicht-
deutschsprachigen Kindern praktisch vor-
gearbeitet worden ist, doch 14Bt Froschle
andererseits die Frage nach dem erforderli-
chen Minimalanteil der deutschen Sprache,
der Kunde von den deutschsprachigen
Landern in Europa, zeitgeméaBer deutscher
Lerninhalte und erzieherischer Werte sowie
deren Abstimmung mit autochthonen Vor-
stellungen offen. Auch solite eine Analyse
der Schulexpansionen nach dem Zweiten
Weltkrieg nicht Fehlentwickiungen liberse-
hen, die sich beispielsweise mit Institutio-
nen darstellen, die das kuiturelle Erbe weit-
gehend als Dekoration verflachen oder ih-
ren Bildungsauftrag fiir den Einzelnen und
fur die Gemeinschaft durch Sozialprivile-
gien verderben lassen.

Bezilglich der drei traditionellen Stiitzen
des ,,Volksgruppenlebens* stellt Froschle
fest, daB die Kirche heute fast véllig ausfillt,
der Verein in seiner Bedeutung ,.ge-
schwécht und relativiert” ist und sich die
Schule in einer Krise befindet; diese sieht er
sowoh| durch autochthone Entwicklungen
als auch durch ,,ein Umfunktionieren der
auswadrtigen Kulturpolitik in der Bundesre-
publik Deutschland” hervorgerufen. Seine
hieran anschlieBende kulturpolitische Pole-
mik leidet unter der Ungunst des Zeit-
punkts. Das Peisert-Gutachten von 1971
mit seinen sozialwissenschaftlichen Analy-
sen und Planungsmodellen, die gerade im
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Hinblick auf die Deutschen Schulen in La-
teinamerika eine Auseinandersetzung auf
wissenschaftlich gesicherter Basis nahele-
gen, wurde der Offentlichkeit erst 1978 zu-
génglich. Der Enquéte-Bericht von 1975 ist
inzwischen durch die Steliungnahme der
Bundesregierung zu diesem Bericht 1977
und durch deren Rahmenpian fiir die aus-
wartige Kulturpolitik im Schulwesen von
1978 politisch akzentuiert, aufgrund der
Mitverantwortung der L&nder der Bundes-
republik Deutschland an der auswaértigen
Kulturpolitik hat die Kultusministerkonfe-
renz 1978 ihre allgemeine und 1979 ihre auf
den Auslandschul-Rahmenplan besonders
bezogene Stellungnahme abgegeben. Da-
mit liegen jetzt umfangreiche offizielle Ver-
lautbarungen vor, mit denen sich zu befas-
sen, auch aus ethnologischer Sicht lohnt.

Das insbesondere im Peisert-Gutachten
dem Auswartigen Amt nahegebrachte lang-
fristige Umschichtungskonzept fiir die amt-
lichen Mittel, die flir das Auslandschulwe-
sen aufgewendet werden, hat fiir die Deut-
schen Schulen in Lateinamerika zu einem
Konzentrationsprogramm gefiihrt. Frésch-
les Hinweis, daB hierdurch angesichts
der groBen Zahl der deutsch- und zweispra-
chigen Landesbewohner in Lateinamerika
und ihrer weiten subkontinentalen Verbrei-
tung ein Widerspruch zwischen dem politi-
schen Vorsatz der Forderung der deut-
schen Sprache in aller Welt und einer
schwerpunktbezogenen Schuiférderung
auftritt, verdient Beachtung, doch diirfte
sein allgemeiner Appell wenig bewirken,
daB den deutschen Auswanderern, wenn
sie ,heutzutage fiir ihre schulischen Ein-
richtungen bei der reichen Bundesrepublik
um Hilfe nachsuchen, . .. diese Hilfe ihnen
reichlich und gern gegeben werden” sollte.
Fiir den ProzeB der allgemeinen Meinungs-
bildung und der Bereitstellung von politisch
verwertbaren Entscheidungshiifen in der
Bundesrepublik Deutschland sind vor allem
die Aufarbeitung der historischen Tatbe-
stdnde, institutionelle Bestandsaufnahmen,
die die padagogischen Quellen und Einflis-
se der Schulen sowie ihren konkreten Le-
benszusammenhang miterfassen, und ob-
jektivierte Darstellungen Uber die Auswir-
kungen der amtlichen deutschen Férde-
rungsmaBnahmen, auch ihrer Bevorzugun-
gen und ihrer Benachteiligungen, erforder-
lich. Kulturpolitische Wetterlagen kénnen
wechseln, und es bedeutete zudem fir die
Schultrdger und Schulgemeinden in Latein-



amerika als Partner Hilfe und Vorsorge,
wenn sie in einer Zeit mit Tendenzen zu ver-
starkter internationaler Zusammenarbeit im
Schulwesen Kenntnisse und GewiBheit
Uber den eigenen Beitrag, seine Herkunft,
seine gegenwdirtigen Madglichkeiten und
Grenzen und seine Zukunftschancen besé-
Ben. .

Trotz der gegenwdrtig insgesamt proble-
matischen Gruppensituation der Sprach-
deutschen in Lateinamerika erkennt
Froschle Ansédtze zu positiven Entwicklun-
gen, von denen auch die Deutschen Schu-
len Nutzen haben kénnten. In den groBen
Einwandererldndern beginnt bei maBgebli-
chen Personen und in einfluBreichen Krei-
sen ein allméhliches Umdenken: ,,Der Ho-
hepunkt des gleichmacherischen Assimila-
tionsnationalismus ist Uiberschritten; die
multikulturelle ldee, die einzig richtige, weil
humanste Ldsung des menschlichen Zu-
sammenlebens in den Einwandererldndern
der Neuen Welt, ist auch in den lateinameri-
kanischen Staaten im Vorricken“. Wenn-
gleich der nivellierende Nativismus, der
sich aus verschiedenen Quellen, so z. B.
dem Chauvinismus oder einer auf Egalisie-
rung bedachten politischen Ideologie, stér-
ken kann, ein zéhes populédres Leben fiihrt,
so besteht doch die Hoffnung, daB Zwei-
und Mehrsprachigkeit, die tieferen Kennt-
nisse von verschiedenen Kulturen, Weltauf-
geschlossenheit und Weiterfahrung prag-
matisch als Bildungsziele an Anziehungs-
und Uberzeugungskraft gewinnen.
Fréschles These, daB in unserer Welt der
Bedarf an Mittlern im internationalen Han-
dels- und Kuituraustausch, damit auch an
zwei- und mehrsprachigen Biirgern aller
Nationalitaten steigt, ist uneingeschrankt
zuzustimmen. DaB sich die Deutschstdmmi-
gen Lateinamerikas, ,,solange sie an der
Synthese der zwei Kulturkreise festhalten,
hierflir besonders als Tréger einer solchen
Mittlerrolle anbieten, mag stimmen, doch
besteht hierbei das Problem des zu vermit-
telnden Deutschlandbildes schon wegen
seines geschichtlichen Wandels — im {ibri-
gen: Politische Konjunkturritter gibt es
Uberalll Durch die Begegnung mit weiteren
Raumen, als sie Deutschland bieten kann,
die Einbeziehung einer anderen Sprache,
andere Denk- und Erlebnisweisen, die

selbstverstédndlichen, alltdglichen Kontakte
mit Anderssprachigen, die persénlich zu
meisternde Aufgabe kultureller Ber{ihrung
und Durchdringung besitzen Frdschle zu-
folge die Deutschstdmmigen in Lateiname-
rika die ,,Chance zur Ausformung eines ur-
baneren Typus des deutschen Volkscha-
rakters, als es der Normalbiirger im Mutter-
land darstelit — wahrscheinlich liegt in der
Andersartigkeit der Chancen zur Weltbil-
dung ein Grund der allgemeinen Kontakt-
schwierigkeiten zwischen AuBen- und Bin-
nendeutschen, die, wie es Oskar Splett
sieht, in jlingster Zeit durch Zunahme des
Provinzialismus, des Bedlirfnisses nach
Selbstbespiegelung und des Drangs nach
Selbstbestédtigung auf seiten der Bundesre-
publik Deutschland verstarkt werden.
Kultureller Austausch bedeutet Geben und
Nehmen. Es mehren sich jetzt die Stimmen
aus verschiedenen Bereichen, die den eu-
ropéisch-lateinamerikanischen Dialog nicht
weiter als transatlantische EinbahnstraBe
kennzeichnen. So versteht Fréschle die alte
Heimat nicht mehr als den alleinigen Geber,
schon weil ,,der von einem materialisti-
schen Pragmatismus in seiner Substanz
bedrohte alte Kontinent von Lateinamerika
bei seinen Bemihungen zur Gesundung
Hilfe erhalten kann®“, und bezieht sich mit
dieser Perspektive auf den argentinischen
Dichter Ernesto Sabato: ,,Auf halbem Wege
hin zur Entwicklung haben unsere Volker
heute die Md&glichkeit, Europa einen Teil
der grandiosen Erbschaft zuriickzuzahlen,
die wir von dort empfangen haben, denn wir
haben uns Reichtiimer der Schépfung be-
wahrt, die den Uberentwickelten Landern
fir immer verlorengegangen sind.“ Damit
sind AnstdBe gegeben, im Doppelsinn, den
dieses deutsche Wort enthélt: Es wird An-
stoB erregt bei denjenigen Binnendeut-
schen, die in eurozentrischen Meinungen
und Denkgewohnheiten befangen sind, -
doch zugleich werden DenkanstdBe gege-
ben, in der kulturelien Begegnung mit La-
teinamerika auch die reziprok wirkenden
Kréafte erkennen und nutzen zu lernen. Ist es
deshalb nicht auch an der Zeit, in der Bun-
desrepublik Deutschland danach zu fragen,
was die hiesigen Schulen von den Begeg-
nungsschulen in Lateinamerika lernen kén-
nen?

AnzeigenschiuB fiir Heft 1/81: 10. Februar
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Heinz WEISCHER

Problemdiskussion: Berufsbhildende Zweige an
Deutschen Auslandsschulen

Wenngleich die 14. Hauptversammiung des VdLIA nun schon wieder mehr als 1 Jahr zu-
riickliegt, ist doch gerade das Problem der berufsbildenden Zweige an deutschen Aus-
landsschulen in letzter Zeit verstdrkt diskutiert worden. Aus diesem Grunde entspricht die
Schriftleitung dem Wunsch des Verfassers und veréffentlicht — wenn auch verspétet —
das Protokoll der Informationsgruppe 3 der Stuttgarter Hauptversammlung, hoffend, daB es
auch heute noch das Interesse der Leser findet.

Die Problemdiskussion: Berufsbildende
Schulzweige soll hier Uiberschaubar, damit
im Umfang begrenzt, wiedergegeben, Kon-
troversen sollen dargestellt, einige Anre-
gungen sollen weitergegeben werden. Die
Diskussionsbeitrage sind thematisch ge-
ordnet; dabei nehmen Erorterungen, die
landerlbergreifend das Thema abtasten,
einen groBeren Raum ein als schulortsbe-
zogene Daten und Spezialentwicklungen,
die fir sich gesehen sehr interessant und
wichtig sind, aber in diesem Bericht zu De-
taithdufung fihren wiirden.

I. Begriffsklarung

Wenn von berufsbildenden Zweigen an
Deutschen Auslandsschulen gesprochen
wird, ist dieser Begriff abzugrenzen von
Einrichtungen im Ausland, die mit unserem
Berufsschulwesen vergleichbar sind; beste-
hen derartige Berufsschulprojekte, so wer-
den sie vom BMZ und von der GTZ betreut.
— Im Rahmen der Auswdértigen Kulturpoli-
tik handelt es sich immer um Entwicklungen
im allgemeinbildenden Schulwesen, wenn
an Einrichtungen gymnasialer Art — bisher
vorwiegend humanistischer Ausrichtung
— berufsorientierende, berufsbildende
Zweige existieren. Bisher haben acht deut-
sche Schulen in Lateinamerika ihre {iber-
kommenen gymnasialen Ziige bereichert
mit wirtschaftlichen oder technisch orien-
tierten Ziigen und Abschliissen, die durch-
aus eine von Ort zu Ort verschieden inten-
sive Qualifikation vermitteln, aber den
Schultyp Gymnasium zunéchst nicht in
Frage stellen. — Die DS ESEP-Middendorf
Lima ist eine noch darzustellende Sonder-
entwicklung.
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Il. Berufsbildende Zweige an Auslands-
schulen im Rahmen der Auswirtigen
Kulturpolitik

Der Bericht der Enquéte-Kommission zur

Auswadrtigen Kulturpolitik spricht sehr en-

gagiert von berufsbildenden Zweigen; ap-

pellativ wird hier ,,Neuorientierung* ange-
regt, auch um dem Vorwurf der ,,Privile-
giertenschule” entgegenzutreten. — Der

Rahmenplan Auswértige Kulturpolitik 1978

spricht dagegen ,,nur“ noch von techni-

schen Zweigen, die ein Ausgieich sein kén-
nen zu der intellektuellen Ausrichtung der
humanistischen Gymnasien. Es scheint in-
nerhalb der aufeinanderfolgenden offiziel-
len Verlautbarungen eine Zurlcknahme
von Enthusiasmus stattgefunden zu haben.

Dazu eine Erkldrung des Verhéltnisses der
einzelnen Papiere zueinander: Die Enqué-
te-Kommission legte ihren Bericht dem
Bundestag vor, der ihn sich durch einen Be-
schluB zueigen machte und die Bundesre-
gierung aufforderte, Stellung zu nehmen.
Diese Stellungnahme ist im Rahmenplan
1978 niedergelegt, der dem Parlament nun

-als Material vorliegt fir BeschluBfassungen

in Bezug auf die Auswdrtige Kulturpolitik.
— Konkret kann gesagt werden, daB die
Bundesregierung im Rahmenplan deutlich
macht, daB sie in Bezug auf berufsbildende
Zweige weniger als im Enquéte-Bericht ge-
fordert fiir richtig halt.

Die bestehenden Projekte haben die Mog-
lichkeit technischer und wirtschaftlicher
Zlige bewiesen, sie haben aber auch die
Schwierigkeiten der Verwirklichung dieser
neuen padagogischen Impulse aufgedeckt,
sie haben auch gezeigt, daB zwischen den
verschiedenen Projekten nur wenige Ver-



gleichsmdglichkeiten bestehen, daB das je-
weilige geselischaftliche Umfeld einer
Schule sehr stark bestimmend wirkt auf be-
rufsbildende Zweige. Neue Projekte werden
vor diesem Hintergrund zwar — gestitzt
durch den Rahmenplan — von den férdern-
den Stellen aufgegriffen, aber sicher auch
sorgféltiger gepruft werden, als es bei der
Erarbeitung der bestehenden Projekte ge-
schehen konnte, da an jeder der bisher ak-
tiven Schulen ,,Neuland“ betreten werden
muBte, sich erst nach jahrelanger Erfah-
rung eine ,,.Sammlung‘ der Schwierigkeiten
ergeben hat. Berufsbildende Zweige finden
also in der Auswirtigen Kulturpolitik Be-
achtung, aber diese Beachtung ist gekop-
pelt mit sorgféltiger Effizienzpriifung.

Ili. Berufsbildende Zweige und Zieiset-
zung der Auslandsschulen

Am Beispiel der Tlrkei — pro Jahr 450 000
Abiturienten — wird ein Sachverhalt deut-

"lich, der dhnlich auch fir die Entwicklungs-
lander gilt. Die Zahl der Abiturienten ist
Uberwaltigend groB, Akademiker finden
keine addquaten Arbeitsstellen; anderer-
seits fehlen gut ausgebildete Facharbeiter.
Die Deutschen Schulen tragen zwar nur mi-
nimal zur Abiturientenschwemme bei, auch
verhelfen sie zu einem qualitativ hochwerti-
gen Abitur, aber es ist nicht einzusehen,
warum sie gerade die Bedirfnisse des
Gastlandes ,,ignorieren”. Warum betreiben
sie nicht primar Technikerausbildung und
streben nur sekundar universitatsqualifizie-
rende Abschliisse an?

Damit ist direkt die Zielsetzung der Deut-
schen Auslandsschule angesprochen. Wie
sollte eine ,,Technikerausbildung” ausse-
hen: Mit Deutsch als Fach oder ohne, in
deutscher Sprache oder wenigstens in eini-
gen Fachern in deutscher Sprache, oder ist
Deutsch vollig unerheblich? Wird letzteres
postuliert: Deutsch sei unerheblich, so wird
die Auswartige Kulturpolitik verlassen, man
begibt sich in das Ressort des Entwick-
lungsministeriums. Zu dem gegebenen
Rahmen der Auswirtigen Kulturpolitik ge-
hort der klare Auftrag, die deutsche Spra-
che im Ausland zu vermitteln. Eine Ande-
rung dieses Rahmens kann nur politisch
vollzogen werden, nicht von den im Aus-
landsschulwesen praktisch Tatigen: Zen-
tralstelle und Auslandslehrer. Eine ,,Techni-
kerausbildung* ist vom Begriff her schon
duBerst problematisch, da hier Berufsaus-
bildung intendiert ist, die Zentralstelle aus

grundsétzlichen Erwdgungen jedoch nur
berufsbildende, berufsorientierende Schul-
zweige betreuen kann, die nur in begrenz-
tem MaBe berufliche Fdhigkeiten vermit-
teln, etwa eine fachlich bezogene Fremd-
sprachenfertigkeit als Voraussetzung fir
eine bilinguale Sekretdrin — die Schule in
Villa Ballester / Argentinien etwa strebt das
an —.

All das, was im Rahmen der Auswartigen
Kulturpolitik geschieht, hat, wie gesagt, im
Zusammenhang zu stehen mit der Vermitt-
lung der deutschen Sprache. Damit ist ein
Hauptziel der Deutschen Auslandsschule
angesprochen; es stellt sich die Frage, wel-
che anderen Ziele sich damit sinnvoll ver-
binden lassen. Vieles wird im Zusammen-
hang mit Auslandsschulen genannt: Die
Verlustquote senken, drop outs verhindern
oder doch zumindest drop outs eines
Schulzweiges durch einen anderen Zweig
auffangen; méglichst vielen Schilern einen
AbschluB — verschiedener Qualitdt — ge-
ben, dazu Soziale Offnung und Chancen-
gleichheit verwirklichen, zweimal Abiturbe-
rechtigung, einmal fur das Gastland, einmal
fur Deutschland; gute deutsche Sprach-
kenntnisse — mindestens Sprachdiplom I
— verbinden mit beruflicher Bildung; dazu
ein Beitrag zum Biidungssystem des Gast-
landes, wenn mdglich an Schulreformen
des Gastlandes mitwirken ... Es lassen
sich weitere Ziele finden, die alle zusam-
mengenommen auf keinen Fall mit dem
gleichen Schiiler gleichzeitig zu verwirkli-
chen sind, auch passen nicht alle Ziele
gleichzeitig in die gleiche Schule. Wenn be-
rufliche Bildungsziele angesprochen wer-
den, so muB3 man 6konomisch gedacht sa-
gen: Berufsorientierte Zielsetzung kann
nicht neben all die anderen Ziele treten,
sondern nur anstelle anderer Ziele; alles ist
nicht méglich; manches, was im Auslands-
schulwesen durchaus berechtigt gefordert
wird, kénnte das Ziel: Vermittlung deut-
scher Sprache verdecken, und damit soll-
ten berufsausbildende Ziele, die berechtig-
terweise auf Deutsch verzichten missen,
dem BMZ (iberlassen bleiben.

Was kénnen dann berufsbildende Zweige,
die keine Berufsschulaliiren haben, an
Deutschen Auslandsschulen leisten? Vom
Beispiel Lima ausgehend kdnnte man sa-
gen: Das Interesse fiir eine technisch orien-
tierte Schulerziehung im Gastland veran-
kern. Berufsbildung an einer hochgeschétz-
ten Schule — wie es die meisten Deutschen
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Auslandsschulen sind — kann Signalwir-
kung haben fiir das Gastland, besonders
wenn dort Reformbestrebungen in berufli-
cher Hinsicht bestehen, aber aus padago-
gisch-didaktischem Defizit heraus zundchst
im luftleeren Raum hangen.

Neben dieser BewuBtseinserweiterung
kommen ganz simple ,,technische* Fertig-
keiten, handwerkliche Fertigkeiten; dazu
muB ,.technologisches" Denken und Prakti-
zieren kommen, Beispiel: Problemlidsung
Wasserversorgung einer Stadt, behandeit
unter stddtebaulichen, wirtschaftlichen und
hygienischen Gesichtspunkten. Auch die
Erarbeitung (bergreifender Zusammen-
hange zwischen Technik und Wirtschaft im
Sinne technokratischen Denkens ist als Ziel
vorstellbar.

Diese Ziele lassen sich vereinbaren mit an-
deren Zielen der Deutschen Auslandsschu-
le wie Fremdsprachenerwerb und Vorberei-
tung auf die Hochschulzugangsberechti-
gung. — Es soliten aber mit diesen Zielen
alle Schiler, besonders auch die soge-
nannten hochbegabten Schiler, die zur
Universitat préddestiniert erscheinen, befait
werden; es wire falsch, berufsbildende
Zige als Faktor zur Verminderung von drop
outs zu verstehen; dadurch wiirde die allge-
meine Auffassung in Entwicklungsldndern,
handwerkliches Tun als minderwertig anzu-
sehen, verstdrkt; dem Land wirden keine
neuen BewuBtseinsimpulse gegeben.

1V. Modell fir das Gastland

Der Begriff Modell intendiert: Beispielge-
bendes und nachahmenswertes Schaffen
flr das Gastland. Dieser Gedanke ist sicher
richtig im Auslandsschulwesen, nur mu8
hierbei die jeweilige gesellschaftliche Situa-
tion eines Gastlandes beachtet werden, die
ein Modell sinnvoll erscheinen 148t oder
nicht. Gerade diese Voraussetzung wird be-
reits im Bericht der Enquéte-Kommission
angesprochen, Ziffer 327 ,,Auf jeden Fall
muB sichergestellt sein, daB neuen Ausbil-
dungswegen konkrete Mdglichkeiten der
Berufsausiibung entsprechen.“ Das Pro-
blem des brain drain darf nicht Folge einer
voreiligen Schulreform werden. Dariiber
hinaus ist Ziffer 25,1 Absatz 1 der Stellung-
nahme der Bundesregierung wichtig:
,,Dann kénnen Schulen besonders in Ent-
wicklungsldndern neue Bildungsinhalte, vor
allen Dingen aus dem Bereich der berufli-
chen Bildung aufnehmen, wenn dies im Ein-
zelfall mdglich und finanzierbar ist und den
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bildungspolitischen  Vorstellungen des

Gastlandes entspricht.”

In Lima war dieser Fall gegeben: Im Land
wurden durchaus Notwendigkeiten einer
Schulreform in beruflicher Hinsicht gese-
hen, so daB die Deutsche Schule sich ge-
wissermaBen an die Spitze dieser Bemd-
hungen setzen konnte; inzwischen arbeiten
in Peru mehr als 30 Schuilen im reformier-
ten Stil nach Curricula, die von der ESEP-
Middendorf zusammen mit peruanischen
Behorden erarbeitet wurden. in vielen an-
deren Léndern ist jedoch eine derartige Re-
formsituation nicht gegeben. Dann kann es
nicht Aufgabe der Deutschen Schule sein,
unter allen Umsténden vorzupreschen. Man
sollte aber auch hier die Méglichkeit langfri-
stiger Anderungen durchaus im Auge be-
halten, also besonders wach sein, Schulre-
form aufzunehmen, aber man soll sie kri-
tisch abwé&gen, man sollte nicht illusionisti-
sches Denken in L&dndern auch noch durch
Modelle fordern, die finanziell so aufwendig
sind, daB sie nur von einer Deutschen
Schule betrieben werden kénnen. Der Rah-
menplan driickt es so aus: ,,Dariiber hinaus
sollen an Begegnungsschulen auch berufs-
bildende Zweige bzw. Fécher eingerichtet
und unterstiitzt werden; Voraussetzung
hierflr sind ein gegebener regionaler Be-
darf und eine geregelte Zuordnung zum
Schulsystem des Sitzlandes.*

V. Integration berufsbildender Zweige ins
nationale Schulsystem

Ein Grundsatz der letzten Jahre Begeg-
nungsschule im Ausland war es, wegzu-
kommen von der Insellage vieler Schulen,
von der elitdren Abschirmung dem nationa-
len Schulwesen gegeniiber. Deshalb kon-
nen auch berufsbildende Zweige nicht iso-
liert an Auslandsschuien wachsen und bli-
hen; sie miissen zumindest mit der Mdg-
lichkeit arbeiten, in ihren Zielen und Ab-
schlissen nicht im Gegensatz zum nationa-
len Schulsystem zu stehen, sondern versu-
chen, dem nationalen Schulsystem zu nit-
zen. In den Entwicklungslandern besteht
kaum péddagogisches Bemiihen um Berufs-
bildung; die Deutschen Schulen, die damit
anfangen, sind also immer etwas isoliert,
was noch nicht entmutigen darf, die Schule
nicht und auch die Zentralstelle nicht; be-
rufsbildende Zweige haben immer dann
eine Berechtigung, wenn Ubertragbarkeit
auf nationales Schulwesen moglich er-
scheint.
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Der Materialaufwand etwa technischer
Zweige spielt selbstversténdlich eine groBe
Rolle. Der Aufwand, den die ESEP-Midden-
dorf geférdert durch das Auswdértige Amt
und das BMZ betreibt, kann von einheimi-
schen Schulen sicher nicht aufgebracht
werden. Werden hier lllusionen gestiitzt?
—DaB einige peruanische Schulen nach
gleichen Curricuta wie die ESEP arbeiten,
zeigt, daB die Ubertragbarkeit von Modellen
dann gegeben ist, wenn mit reduziertem
Aufwand gleiche Zielsetzungen erreicht
werden kénnen; es stdrt auch nicht, daB in
Peru die Reform insgesamt nur sehr
“schleppend vor sich geht. Der hohe Auf-
wand einer Deutschen Schule soll keinen
Neid erwecken; er kann jedoch — feinflihlig
im Gastland vorgestellt — als Beispiel mo-
derner Padagogik dienen. Im Sprachunter-
richt arbeiten ohnehin alle Deutschen Schu-
len mit einer audiovisuellen Ausstattung,
die kaum eine Universitdt eines Entwick-
lungslandes aufweist. Das ist nicht protzig,
nicht deutsche Uberheblichkeit, sondern
Zeichen eines p&dagogischen Selbstbe-
wuBtseins, das davon ausgeht: Integration
in das Schulsystem eines Gastlandes ist
notwendig, darf aber nicht mit einem ,,péad-
agogischen Abstieg” auf das Material-
niveau einer armen Camposchule verbun-
den sein.

Den Anstrich des ,,Elitdren” wird man be-
hutsam mit Sozialer Offnung und eben mit
berufsbildenden Zweigen ablegen: In einer
Begegnungsschule, die sich den padagogi-
schen Bediirfnissen des Gastiandes und
leistungsfdhigen Schilern aller Gesell-
schaftsschichten erschlieBt. Soziale Off-
nung jedoch darf kein ,,Dienstbotenein-
gang“ sein; berufsbildende Zweige dlrfen
nicht nur Kindern unterprivilegierter
Schichten angeboten werden, das waére
Diskriminierung. Naturlich gilt es zun&chst
auch, berufliches Tun in den Entwicklungs-
landern gesellschaftsfdhig zu machen; die
Deutschen Schulen diirfen dabei allerdings
nicht so gutgldubig sein, mit ihren punktuel-
len Versuchen Gesellschaften zu verén-
dern; sie haben andererseits aber auch
nicht das Recht, tradierte gesellschaftliche
Ungerechtigkeiten kritiklos und tatenlos
weiterbliihen zu lassen. Integrieren in das
nationale Schulsystem, an Reformen mitar-
beiten, heiBt auch, forciert in der Lehrer-
ausbildung und -fortbildung tatig zu wer-
den, besonders in Fachbereichen, die in
den Entwicklungsldndern erst erschiossen
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werden. Dabei wird nicht das Motto vom
»Deutschen Wesen ...“ gesehen werden,
sondern eine enge Zusammenarbeit mit na-
tionalen Stellen aufgrund ,,deutscher* wis-
senschaftlicher Basisarbeit und padago-
gisch Erprobtem im nationalen Schulwesen
angestrebt werden miissen, mit der Zielset-
zung, keine Kopie des deutschen Bildungs-
systems entstehen zu lassen, sondern den
ureigensten Bediirfnissen des Gastlandes
zu entsprechen. Hierzu bedarf es erfahre-
ner deutscher Lehrer, die nicht blasiert im
Ausland herumreisen, sondern bereit sind,
Sprache und Gesellschaftsstruktur eines
Gastlandes mihevoll zu studieren, um dann
aufbauend helfen zu kénnen.

Integration allein reicht nicht, wichtig ist die
berufliche Verwertbarkeit berufsbildender
Zweige. Es ist nicht damit getan, jemanden
auszurichten auf einen Technikerberuf, weil
entsandte Lehrer und nationale Verantwort-
liche einhellig der Meinung sind, daB dies
fir das Land notwendig sei. Wenn die Ge-
sellschaft den Technikerberuf nicht hono-
riert, darf man nicht dazu verfiihren, ohne
gleichzeitig die Moglichkeit einer akademi-
schen Laufbahn offen zu halten; wie am
Beispiel Bogoté gezeigt, trifft auf alle Schu-
len, die mit berufsbildenden Zweigen arbei-
ten, zu, daB sie nur pddagogisch vertretbar
sind, wenn den Schiilern mindestens der
AbschluBB vermittelt werden kann, den sie
an nationalen staatlichen Schulen erreichen
wirden; das ist normalerweise ein Gymna-
sialabschluB, da die Realschule als Form in
Entwicklungsldndern kaum existiert. (Siehe
dazu: DdLIA 2/80)

Vi. Beruisbildende Zweige und deutsche
Sprache

Denkbar wére eine Prioritdtenverlagerung
im Rahmen der Auswartigen Kulturpolitik:
Berufsbildung ist das Hauptziel, daneben
ist Deutsch als Fremdsprache verpflich-
tend. Wenn bisher ein ,,Giitezeichen* der
Deutschen Schule moglichst viele und gute
Sprachdiplome I sind, kdnnen ernstge-
meinte berufsbildende Zweige nicht aufge-
baut werden. Der Schiler ist tiberfordert,
hervorragende Deutschkenntnisse zu er-
werben und eine hervorragende Berufsbil-
dung zu erhalten. Diese Alternative:
Sprachdiplom Il und Berufsbildung ist je-
doch nicht zwingend in der Forderung von
Hoéchstleistungen auf beiden Gebieten. Man
muB sagen, daB Berufsbildung verbunden
mit dem Erlernen einer Fremdsprache sei-



ne Berechtigung hat; ein Wirtschaftler mit
einer Fremdsprache hat bessere Berufs-
aussichten als ein nur muttersprachlicher
Wirtschaftler. Es sollte die sprachliche Aus-
bildung in ihrer intensitat jedoch der jeweili-
gen beruflichen Bildung angepaBt werden,
d. h. in bestimmten Schulzweigen sollte
nicht das Sprachdiplom Il angepeilt wer-
den, sondern es sollten Kenntnisse in Rich-
tung auf Lesefertigkeit vermittelt werden,
also nicht Sprechfahigkeit unter allen Um-
stdnden, sondern die Fahigkeit, deutsche
Fachliteratur zu lesen und zu verarbeiten.

Zielkonflikte wurden schon angesprochen;
es kann nicht alles erreicht werden, was
man an Zielen ausknobelt, aber zwei oder
drei Ziele sind durchaus vereinbar. Dazu
gehdrt sicher: Berufsbildung und Deutsch
als Fremdsprache in berufsspezifischer
Ausprdgung. In der Schule Guayaquil ist
man von der Doppelzielsetzung: Sprach-
diplom Il und Berufsbildung abgegangen,
da sich hier sehr deutlich die Unméglichkeit
der Koppelung dieser beiden Ziele zeigte.
Fiir den berufsbildenden Zweig wurde von
der ZfA Deutsch als Fremdsprache mit re-
duziertem Anspruch gebilligt.

Die Frage des Deutschen als Fachsprache
—hier bewuBt ausgeklammert - wurde
ausflihrlich behandelt auf der Konferenz:
Wirtschaftsschulabteilungen an deutschen
Schulen in Lateinamerika, Arbeitstagung
13. — 15. Sept. 1978 Buenos Aires. Das Pro-
tokoll dieser Tagung kann bei der ZfA bezo-
gen werden. Das Problem soll kurz angeris-
sen werden: Es gibt in den Entwicklungs-
landern kaum Fachlehrer fiir Wirtschafts-
zweige, noch weniger fir technische Zwei-
ge. Andererseits beherrschen deutsche
Fachlehrer die Landessprache oft nur rudi-
mentdr. Man wird, da eben einheimische
Lehrer fehlen, trotz alledem zun&chst auf
deutsche Lehrer zuriickgreifen miissen;
man hat auch durchaus gute Erfahrungen
gemacht im BMZ mit Gewerbeschulen im
Ausland, an denen deutsche Experten in
Landessprache Facharbeiter ausbilden. —
Man wird auch an den Deutschen Schulen
zundchst nicht verlangen kénnen, daB der
Fachunterricht in deutscher Sprache zu er-
folgen hat — der Fremdsprachenunterricht
wird davon nicht beriihrt. Es ist jedoch zu
erwarten, daB in den oberen Klassenstufen
die Kenntnis des Deutschen als Fachspra-
che — falls dieses ,,Schulfach” sich etablie-
ren kann — im Fachunterricht Verwendung
finden kann, aber, wie gesagt, weniger in

der sprachlichen Verstdndigung als in der
Verarbeitung deutschsprachiger Fachlite-
ratur. Falls man Uber landeseigene Fach-
lehrer verfligen kann, soll man jedoch
grundsétzlich darauf zuriickgreifen; der
deutsche Experte wird dann vorrangig in
der Lehrerbildung tatig werden.

VII. Zusammenarbeit: Auswirtiges Amt —
Entwickliungsministerium

Berufsbildende Schulen sollen dem BMZ
vorbehalten sein. HeiBt das nun, daB eine
klare Kompetenzabgrenzung auf dem
Schulsektor zwischen dem Auswartigen
Amt und dem BMZ besteht oder gibt es Zu-
sammenarbeit, was vor Jahren einmal sehr
im Gesprach war? Denkbar war damals,
daB sich das BMZ mit mittelfristigen berufs-
bezogenen Projekten an Schulen beteiligt,
die vom Auswartigen Amt ,,auf Dauer” ge-
férdert werden.

,.BlUtentrdume™ in dieser Richtung gab es,
aber bisher wenig Friichte. Eine Frucht ist
die Zusammenarbeit an der ESEP-Midden-
dorf Lima, wo vom 10. Schuljahr an vier Pa-
rallelziige laufen: Labortechnik, Internatio-
naler Handel, Moderne Sprachen und Mu-
sische Erziehung. Die Fachbereiche Labor-
technik und Handel hat das BMZ libernom-
men; die Sprachen und der musische Be-
reich werden vom Auswaértigen Amt gefor-
dert. Die Zusammenarbeit ist holprig, der
Dienstweg ausgesprochen langwierig; die
ausfiihrenden Behdrden ZfA und GTZ kdn-
nen nicht direkt miteinander verhandeln,
sondern nur (ber ihre (ibergeordneten Mi-
nisterien; notwendige Verstandigungen
dauern lange, dadurch kann etwa die Ver-
sorgung mit Lehrmitteln verzégert werden;
auch ist nicht immer klar zu entscheiden,
welche Behorde wofiir zustidndig ist. Um
Doppelprojektierung zu vermeiden, Kom-
petenzgerangel zu verhindern, ist'schriftlich
Fundiertes nétig.

Um sich zu verstidndigen, Grundlegendes
zu definieren, muB die Hemmschwelle der
verschiedenartigen ,,Philosophien* der bei-
den Behdrden liberwunden werden. Das
BMZ ist auf Innovation aus, will sich zuriick-
ziehen aus Projekten, wenn diese im Land
selbstandig laufen kénnen; das Auswartige
Amt hat sich ,,auf Dauer” an Schuien ge-
bunden, von Ausnahmen abgesehen. Die
Anlage von Projekten wird deshalb unter
diametral verschiedenen Gesichtspunkten
gesehen.

Man hat es schwer, sich auf einen gemein-
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samen Nenner zu einigen: Beachtenswerte
Zusammenarbeit zwischen Auswértigem
Amt und Entwicklungsministerium gibt es
nur sporadisch.

VIIl. Schultrdger und neue Schulstruktur

Die Schultrdger der meisten lateinamerika-
nischen Deutschen Auslandsschulen wer-
den traditionsverhaftet aus konservativem
Denken heraus berufsbildenden Tenden-
zen zundchst wenig Sympathie entgegen-
bringen; fir sie existiert noch das humani-
stische Bildungsideal. Am ehesten werden
noch Wirtschaftsabteilungen dort akzeptiert
werden, wo die Berufserfahrungen der
Schulvorstdnde direkt angesprochen wer-
den. Wer in der eigenen Firma erlebt, mit
welch miserablen Kenntnissen Sekretérin-
nen — oft in dubiosen Privatinstituten im
Schnellverfahren ausgebildet — sich be-
werben, wird eine solide Fremdsprachen-
und Korrespondenzausbildung, dazu ein
gediegenes Allgemeinwissen schétzen und
durchaus fur die Schule, die er vereinsma-
Big betreibt, derartige Abteilungen erwa-
gen. Radikale Strukturdnderungen wie etwa
an der ESEP-Middendorf bedlrfen natlr-
lich eines Umdenkens auf seiten der Schul-
vereine. Nun war die ESEP-Middendorf al-
lerdings in der glicklichen Lage, daB sich
mit der Einrichtung der neuen Schulform
erst ein Schulverein bildete, der also altes
Denken nicht aufgeben muBte, sondern
neues Denken gieich einlbte.

Nicht nur den Schultrédger gilt es, von Um-
strukturierungsmaBnahmen zu Uberzeu-
gen, wichtig erscheint es auch, in den Leh-
rerkollegien Verstandnis flr berufsbildende
Zweige zu wecken, scheinen doch auch bei
deutschen Lehrern hehre Bildungsziele wie
ein geisteswissenschaftlich orientiertes Ab-
itur im Vordergrund zu stehen, was sich
nicht nur in Gleichgliltigkeit berufsbilden-
der Zweige gegeniiber &uBert, sondern
auch in Behinderung von Projekten. Lehrer
sind oft eifersiichtig darauf bedacht, ihre
guten Sprachdiplom-Kandidaten vor allen
,.stérenden Ablenkungen“ wie Werkunter-
richt und dergleichen zu bewahren. Ande-
rerseits mdchten sie bereitwillig schlechte
Schiiler als drop outs der Sprachdiplom-
Karriere an den berufsbildenden Zweig ab-
schieben. Es ist also wichtig, daB berufsbil-
dende Projekte ehrlich und Uberzeugt von
allen an der Schule Beteiligten getragen
werden: Schiiler, Eltern, Schulverein und
Lehrer.
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IX. Welche deutschen Auslandsschulen
kommen in Frage?

Nach Auffassung der Diskussionsrunde
kommen flir berufsbildende Zweige nur
groBe Auslandsschulen in Entwicklungsién-
dern in Frage, da nur eine groBe Basisschii-
lerzah! die Ausbildung verschiedener Zwei-
ge finanziell und materiell rechtfertigt; tech-
nische Einrichtungen — eine Drehmaschi-
ne kostet 30 000 DM — miissen mdglichst
effektiv genutzt werden. — Da es sich bei
den Projekten nicht um Berufsschulen han-
delt, sondern um Einrichtungen des allge-
meinbildenden Schulwesens, sollien diese
Schulen mit neuen Zigen bewuBt an zen-
tralen Orten des Gastlandes angesiedelt
sein, in Hauptstadten, um hier besonders
Impulse auf die Gesellschaft und das natio-
nale Schulsystem auszuliben. Auch werden
Absolventen (siehe Villa Ballester) berufs-
bildender Ziige hier am besten unterkom-
men; das Berufsangebot ist weitaus gréBer
als in der Provinz.

Man wird sich bei berufsbildenden Projek-
ten besonders auf Entwicklungsldnder be-
schrénken, weil gerade hier das BewuBt-
sein flr Berufsbildung geweckt werden
muB, und sehr viel mehr kénnen die Aus-
landsschulen ohnehin nicht leisten.

X. Anregungen

1. Das Problem der ,,Aufweichung” streng
gymnasialer Zielsetzungen steht an Aus-
landsschulen an; es ist eine groBe Hilfe flr
kiinftige Uberlegungen, wenn alles verflig-
bare Material und Erfahrungen kritisch auf-
gearbeitet den Schulen zugestellt werden;
auch so kénnen Irrtiimer, die man begehen
wirde, wenn jede Schule isoliert Umstruk-
turierung plant, vermieden werden; es ist
Okonomischer, aus den Fehlern anderer zu
lernen.

2. Die ZfA, die noch am ehesten einen
Uberblick uber Grenzen und Mdglichkeiten
gewinnt, besonders auch was Férdermog-
lichkeiten angeht, wird neue Projekte be-
sonders intensiv priifen missen. Sie ist, da
Erfahrungen vorliegen, inzwischen besser
dazu in der Lage als in der ,,Griinderzeit”.
— Es wird zunéchst sicher nicht Aufgabe
der ZfA sein, Projekte von sich aus an eine
Schule heranzutragen, selbst wenn der
Rahmenplan dazu ermutigt. Ein Projekt
muB wegen seiner Ortsgebundenheit zu-
nédchst immer von der jeweiligen Schule an-
gegangen werden, da es in seiner Grundle-
gung sehr stark auf das nationale Schulsy-



stem und auf geselischaftliche Strukturen
individueller Art bezogen sein wird, deren
Vielfalt nicht von der ZfA Uberblickt werden
kann. Die ZfA wird im Verlauf der Schulpla-
nung als Ratgeberin und Kritikerin hinzutre-
ten.

3. Die personelle Unterbesetzung der ZfA
1&Bt intensive Betreuung von Projekten
nicht optimal zu; ein ,,Allroundfachmann*
scheint keine Losung zu sein, da, wie ge-
sagt, zwischen Indien und Bolivien schon
ein Unterschied diffiziler Art besteht. Da je-
doch inzwischen von vielen Schulen ver-
schiedener Staaten Lateinamerikas Lehrer
in den Heimatschuldienst zuriickgekehrt
sind, die besonders auch in der ,,Griinder-

Wolf-Dieter FREY

zeit"* der Berufsorientiertheit drauBen wa-
ren und Irrtiimer miterlebten, sollte man er-
wégen, die Prufung neuer Projekte auch
diesen erfahrenen Lehrern zu Uibergeben,
die mit einem Beratervertrag versehen zu
freien Mitarbeiter” der ZfA werden koénn-
ten, wie dies ja etwa im Sachverstdndigen-
ausschuB der Sprachdiplome schon Ub-
lich ist.

Diskussionsteilnehmer: Badura, Horst (Chile),
Beck, Willi (Iran), Benz, Karl (Tirkei), Krauthau-
sen, Josef (Ekuador/Peru), Meyer, Karl-Heinz
(ZfA), Unger, Dieter (Kolumbien), Weischer,
Heinz (Bolivien), WeiB, Hans-Siegfried (Argenti-
nien), Wermter, Wolfgang (Ekuador); als Gast
Becker, Bernhard (ZfA)

Berufsbezogene Bildungsgénge

an der Deutschen Schule

Villa Ballester Buenos Aires/Argentinien

Die zweisprachige Berufsbildung an der
Deutschen Schuie Villa Ballester kann nun-
mehr auf eine mehr als 10jéhrige Tradition
zuriickblicken. Damals wurde der deutsche
Handelskurs, spatere Wirtschaftskurs, ein-
gerichtet, der sich Uber zwei Jahre er-
streckte und mit einem von der Deutsch-Ar-
gentinischen Industrie- und Handelskam-
mer anerkannten AbschluB endete.

Im Jahre 1975 flhrten wir in Zusammenar-
beit mit der Kammer eine detaillierte Befra-
gung der deutsch-argentinischen Wirt-
schaft Giber mégliche und notwendige be-
rufsbezogene Bildungsgédnge in deutscher
Sprache durch. Das Iinteresse an ihnen war
unerwartet groB und eine Ermutigung fur
die anschlieBende Aufbauarbeit. Die fol-
gende Entwicklung, die Einrichtung neuer
berufsbezogener Bildungsgange verwerte-
te die damals gewonnenen Erkenntnisse.

Der Wirtschaftsbereich der Deutschen

Schule Villa Ballester gliedert sich heute in

drei getrennte Zweige:

1. Das dreijahrige Wirtschaftsgymnasium im
Bilinglie-Modell! der Schule.

2. Wirtschaftsfachklassen (Abendfachschule),
die eine quaiifizierte Sekretédrinnenausbildung
in deutscher Sprache anbieten.

3. Eine duale Ausbildung zum zweisprachigen
Industriekaufmann nach dem Vorbiid einer
deutschen Berufsschule.

Im wirtschaftsgymnasialen Zweig wird 50%
des Unterrichts in deutscher Spache erteilt;
in den Sekretarinnenkursen und den
Industriefachklassen wird ausschlieBlich
Deutsch als Unterrichtssprache verwendet.
Die Teilnehmerzahlen der 7 Fachklassen
betragen im Durchschnitt mehr als 25, ins-
gesamt etwa 185 Schiiler, die alle die
argentinische  Staatsangehdorigkeit be-
sitzen, etwa 25% von ihnen zusétzlich die
deutsche.

Das Wirtschaftsgymnasium

Durch die ,,Resolucién Ministerial“ aus dem
Jahre 1973 erhielt die Deutsche Schule Villa
Ballester als Versuchsschule die Maglich-
keit fir eine Umgestaltung der Secundaria.
Diese Chance wurde genutzt, um auch das
Wirtschaftsgymnasium einzurichten. Drei
Jahre vor Beendigung der Secundaria ha-
ben die Schiiler die Wahl zwischen ei-
nem sprachlich/geisteswissenschafilichen
Zweig, einem naturwissenschaftlich/mathe-
matischen Zweig und dem Wirtschaftszweig
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(vgl. dazu Hans S. Weiss/Nora M. Lange in
Heft Nr. 1/79).

Drei Ziele standen fiir mich bei der Gestal-
tung der Fécher und Lehrpléne im Vorder-
grund:

1. die Vermittlung von wirtschaftlichen Zusam-
menhéngen, die unabhdngig vom spéter ge-
wahlten Beruf von fundamentaier Bedeutung
sind,

2. die Hinfuhrung auf ein spateres Studium der
Wirtschaftswissenschaften in  Argentinien
oder in Deutschland und

3. die Vorbereitung auf das Berufsleben ohne
vorausgegangenes Studium.

Als Basis dafiir dienten mir die Lehrpldne

flir Wirtschaftsgymnasien in Baden-Wiirt-

temberg.

Facher Stundenverteilung
Wochenstunden

4.Jahr 5.Jahr 6.Jahr

1. Aligemeinbildende Ficher

Spanisch
Deutsch
Englisch
Mathematik
Physik-Chemie
Biologie
Geschichte
Philosophie
Blrgerkunde
Erdkunde
Leibeserziehung
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2. Wirtschaftsfacher

Volkswirtschaftslehre
Betriebswirtschaftsiehre
Staats- und Verwal- .

tungsrecht - - 2
Kaufménnischer
Schriftverkehr
Handeisenglisch
Rechnungswesen
Buchfiihrung und Recht
Maschinenschreiben
Bilanzanalyse
Finanzmathematik
Datenverarbeitung
Stenographie

(Deutsch und Spanisch)
Ubersetzungsiibungen - - - 2
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14 18 28 28

Zahl der Wochen-
stunden insgesamt 42 42 42 42

im letzten Schuljahr Wahlmoglichkeiten zwischen
Facherkombination A oder B.
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Die Erfahrungswerte der letzten 5 Jahre zei-
gen, daB sich jeweils etwa ein Drittel der
Schiiler der Secundaria flir den Wirt-
schaftszweig entscheidet. Die Absolventen
erwerben die allgemeine argentinische
Hochschulreife; die stdndige Konferenz der
Kultusminister reiht den AbschluB in die
Stufe Il der im Ausland erworbenen Bil-
dungsnachweise ein.

Wirtschaftsfachklassen zur
2zweisprachigen Sekretarinnenausbildung

In Argentinien besteht nach wie vor ein er-
heblicher Mangel an qualifizierten zwei-
sprachigen Sekretdrinnen, die durch ihr
Fachkdnnen und ihre Sprachkenntnisse als
Ubersetzerinnen, Vermittlerinnen zwischen
Argentinien und Deutschland eine beson-
dere Bedeutung erlangen. ,,Geprifte zwei-
sprachige Sekretdrinnen“ besitzen ausge-
zeichnete berufliche Moglichkeiten.

Die Sekretdrinnenausbildung besteht nun
schon im 4. Jahr und hat sich in der Konzi-
pierung als zweijahrige Abendfachschule
bewdhrt. Das wéchentliche Unterrichtspro-
gramm umfaBt 14 Stunden:

Deutsch mit Schriftverkehr 4 Stunden
Ubersetzungsiibungen 2 Stunden
(14tagig)
Sekretariatskunde 2 Stunden
Wirtschaftslehre 2 Stunden
Maschinenschreiben 2 Stunden
Stenographie 2 Stunden
Argentinisches Recht 2 Stunden
abwechselnd
Betriebspsychologie (14tagig)

Die Anforderungen der Ausbildung richten
sich nach der deutschen Verordnung uber
den anerkannten AbschluB ,,Gepriifte Se-
kretdrin®. Jéhrlich melden sich etwa 50 bis
60 Bewerberinnen zur Aufnahmepriifung
an, deren Bestehen etwa das Niveau des
Sprachdiploms der Stufe Il der Kultusmini-
sterkonferenz voraussetzt.

Duale Ausbildung zum zweisprachigen
Industriekaufmann

Im Jahre 1978 wurde in Argentinien nach
deutschem Vorbild eine duale Ausbildung
zum Industriekaufmann eingerichtet, bei
der die praktische Ausbildung in den ver-
schiedenen Abteilungen eines Industriebe-
triebes durch den Fachunterricht der Schu-
le ergéanzt wird.



Die deutsch-argentinische Wirtschaft wird
vor allem durch die Niederlassungen gro-
Ber deutscher Industrieunternehmen ge-
pragt, die in Argentinien selbst produzie-
ren. Die Ausbildung entspricht deshalb in
besonderem MaBe den Notwendigkeiten
dieser Firmen. Der theoretische Fachunter-
richt in der Schule umfaBt 14 Wochenstun-
den: .

Wochenstunden
1. Jahr 2. Jahr

Facher

Industriebetriebslehre 3 4
Aligemeine Wirtschaftslehre 3 2
Rechnungswesen/Organisation/
Datenverarbeitung 4
Deutsch mit Schriftverkehr 4

4
4

Grundlage fir die Planungsarbeiten, F&-
cher- und Stoffverteilungspldne, Anforde-
rungen u. a. war der deutsche Rahmenplan
iiber die Berufsausbildung zum Industrie-
kaufmann aus dem Jahre 1978. Als Ein-
gangsvoraussetzungen werden das argen-
tinische Abitur sowie deutsche Sprach-
kenntnisse verlangt, die ebenfalls etwa dem
Niveau des Sprachdiploms der Stufe Il ent-
sprechen.

Beim Vergleich der Stundenzahlen muB be-
achtet werden, daB3 das Schwergewicht der
Ausbildung auf der betrieblichen Unterwei-
sung liegt (etwa 28 Wochenstunden). Be-
sondere Bedeutung muB deshalb der be-
trieblichen Rotation, der systematischen
Ausbildung an den einzelnen Arbeitsplat-
zen beigemessen werden. Durch die enge
Mitarbeit der Deutsch-Argentinischen Indu-
strie- und Handelskammer konnte erreicht
werden, daB auch die praktische Ausbil-
dung erfoigreich durchgefiihrt wird. Dies
zeigt sich anhand der Berichte, die ge-
schrieben werden miissen, wenn die Aus-
bildung in einer Abteilung abgeschlossen
wurde.

Die Ausbildung findet inzwischen das wach-
sende Interesse auch von staatsschuli-
schen Stellen, die — unter Verzicht auf die
Zweisprachigkeit — in ihr die Mdglichkeit
sehen, das berufliche Schulwesen in Ar-
gentinien wesentlich zu verbessern.

Strukturen berufsbezogener
Bildungsgédnge

Berufsbezogene Bildungsgidnge an einer
deutschen Auslandsschule k&nnen auf

Dauer nur Erfolg haben, wenn nach meiner
Ansicht einige grundlegende Gesichts-
punkte beachtet werden:

1. Die Bildungsgange missen auf die Notwen-
digkeiten des Gastlandes ausgerichtet sein.

2. Berufsbezogene Fachklassen sollen Dauer-
einrichtungen sein und nicht nur einen vor-
Ubergehenden Bedarf decken. Dies bedingt
bei differenzierten Zweigen ein entsprechen-
des Schilerpotential mit Deutschkenntnissen
und eine angemessene Nachfrage nach zwei-
sprachigen Fachkréften.

3. Schulformen, Lehrpléne u. a. sollen nach kia-
ren Konzepten aufgebaut werden, die sich auf
bewéhrte Vorbilder aus Deutschland stitzen.
Stoffinhalte miissen aber auf die jeweiligen
Verhéltnisse des ‘Gastlandes ausgerichtet
werden.

4. Wirtschaftsfachklassen diirfen kein Sammel-
becken fir gescheiterte Schiiler anderer Bil-
dungsgange sein, deshalb muf Wert auf ein
relativ hohes Niveau gelegt werden (Aufnah-
mepriifungen). Nur dann werden die Absol-
venten die angestrebten beruflichen Ziele er-
reichen kénnen. :

5. Ein Schwergewicht soll auch im Fachunter-
richt auf der deutschen Sprache liegen. Nur
auf diese Weise 4Bt sich die Doppelprofilie-
rung — einer zweisprachigen Berufsvorberei-
tung oder Berufsausbildung — anstreben.
Auch unter Verzicht auf die Zweisprachigkeit
haben diese Bildungsgidnge haufig Modell-
charakter fiir die Berufsbildung des jeweiligen
Landes.

6. Die Fachklassen miissen mit Abschilissen en-
den, die ihren Wert haben, weil sie staatlich
anerkannt sind oder ihre Bedeutung durch die
Mitwirkung der jeweiligen Auslands-, Indu-
strie- und Handelskammer gewinnen.

7. Berufsbezogene Bildungsgédnge sollen eine
unmittelbare Berufsausiibung ermdglichen
und eine Alternative zu einem Studium dar-
stellen.

Die Férderung, die die berufsbezogenen
Bildungsgénge in den letzten Jahren erfah-
ren haben, war sicherlich notwendig und
hat ihre Friichte getragen. ZahienméaBig ge-
sehen wird dieser Bereich im Rahmen des
Auslandsschulwesens aber auch in Zukunft
relativ klein sein, nur etwa 1 Prozent der
Entsandtiehrer unterrichtet Wirtschaftsfa-
cher.

Vielleicht kann man aber von einem beson-
ders wirksamen Beitrag auswértiger Kultur-
politik sprechen, weil damit das Potential an
wirtschaftlich ausgebildeten Fachkréften
vergroBert wird, die durch ihre tagliche Ar-
beit mit der deutschen Sprache und mit

Deutschland verbunden sind.
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Erfahrungen mit den Priifungen fiir das
Deutsche Sprachdiplom der Kultusminister-

konferenz

l. Wie kam es zum Sprachdiplom?

Um den Verfallserscheinungen des fremd-
bzw. ergdnzungsssprachlichen Deutschun-
terrichts zu begegnen, aber auch ange-
sichts der Schwierigkeiten, unter den deut-
schen Schulen in Lateinamerika einen Kon-
sens Uber die Lernziele und Lerninhalte fir
diesen Unterricht herzustellen, begann die
Deutsche Schule Valparaiso 1967 mit dem
Versuch, Schiller ihrer AbschluBklassen auf
die Priifungen fiir das Kleine Sprachdiplom
des Goethe-Institutes planmaBig vorzube-
reiten. Bei systematischer Férderung die-
ses flr Auslandschulen neuartigen Vorha-
bens durch den Schulberater der Deut-
schen Botschaft Santiago de Chile, OStD
Werner, beteiligten sich 1970 bereits alle
acht voll ausgebauten deutschen Schulen
in Chile an diesen Diplompriifungen (ca.
220 Bewerber, Erfolgsquote: 62%).

In Kenntnis des in Chile begonnenen Ver-
suchs und des padagogischen Erfordernis-
ses, allgemein verbindliche Fachziele fiir
den fremdsprachlichen Deutschunterricht
an Auslandschulen zu gewinnen, griff der
AuslandschulausschuB im Oktober 1967
den Gedanken, ein Sprachdiplom der Kul-
tusministerkonferenz zu schaffen, erstmalig
auf. Eine Arbeitsgruppe wurde beauftragt,
hierzu eine Ausarbeitung zu machen. Diese
lag im Februar 1869 vor und wurde im Mai
1969 in zweiter Lesung als Empfehlung ver-
abschiedet. Sie enthilt die Formulierung:
,,Der Deutschunterricht schlieBt am Ende
des Lehrgangs mit einer Sprachpriifung ab.
Als AbschluBzeugnis wird ein durch die
KMK anerkanntes Sprachzeugnis erteiit”.
Der Text der Empfehlung wurde bei einer
Tagung lateinamerikanischer Schulleiter
und Schulvorstédnde im Jahr 1969 in Bogotéa
ausdriicklich begriBt. Der Auslandschul-
ausschuB3 beauftragte im November 1969
die Herren Dr. Krog und Diehl, die Vorar-
beiten fir die Schaffung des Sprachdi-
ploms aufzunehmen. Gleichzeitig wurde
eine Gruppe von Experten in Chile beauf-
tragt, von sich aus Vorschldge zu erarbei-
ten. In Lateinamerika wurden die Arbeiten

32

auch durch den spéter tddlich verungliick-
ten Schulberater in Lima, Oberschulrat
Kiemp, geférdert. Ein erstes Ergebnis der
Arbeit beider Arbeitsgruppen konnte im
September 1970 vorgelegt werden, und im
Juli 1971 war der Entwurf einer Prifungs-
ordnung erarbeitet. Im Februar 1972 wurde
der Kultusministerkonferenz ein Text tiber
die Schaffung des Sprachdiploms zur Be-
schluBfassung vorgelegt. Diese stimmte im
Mérz zu, so daB der BeschluB im selben
Monat auf der Schultagung in Buenos Aires
bekanntgegeben werden konnte. Die in ihm
vorgesehene Schaffung eines Zentralen
Prifungsausschusses wurde im Juli 1972
durch einen Entwurf einer Geschéftsord-
nung der Verwirklichung n&hergebracht.
Nach dem GrundiagenbeschiuB {iber die
Schaffung eines deutschen Sprachdiploms
flr Schiiler (insbesondere deutscher Schu-
len im Ausland) verabschiedete die Kultus-
ministerkonferenz am 27.10. 1972 eine
Vereinbarung Uber Zusammensetzung,
Aufgabenbereiche und Arbeitsweise des
Zentralen Ausschusses, der aus sechs Mit-
gliedern besteht. Im Januar 1973 wurde der
Zentrale Ausschuf3, dem von der Seite der
L&nder die Herren Dr. Krog (als Vorsitzen-
der), Dr. G6tz und Diehl angehdérten, konsti-
tuiert. Drei Sitze im Zentralen AusschuB
werden durch das Auswartige Amt (1) und
das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle
fir das Auslandschulwesen — (2) einge-
nommen. Die Arbeitsgruppe in Chile unter
Leitung von OStD Dr. Ulimann stellte nun-
mehr ihre Arbeit ein. Im Méarz 1973 billigte
der AuslandschulausschuB die Geschéafts-
ordnung des Zentralen Ausschusses und
verabschiedete den Entwurf einer Pri-
fungsordnung. Die Prifungsordnung wurde
mit BeschluB der KMK vom 5. 10. 1973 in
Kraft gesetzt.

Il. Die Priifungen beginnen

Der Beginn der Prifungen mufBte wegen
gewisser Schwierigkeiten auf 1974 verscho-
ben werden. Aber im Herbst 1974 konnten
die ersten Prifungen fiir das Sprachdipiom



Il abgehalten werden. im Juii 1974 wurden
durch den Austandschulausschu MaBnah-
men eingeleitet, um sicherzustellen, daB die
Anerkennung des Sprachdiploms Il in die
Rahmenordnung fiir ausldndische Studien-
bewerber aufgenommen wird. Ab Friihjahr
1975 wurden auch die Prifungen fiir das
Diplom | durchgefiihrt.

IIl. Art und Weise der Pfijfungen

Die Priifung zum Sprachdiplom darf als
eine sehr moderne Sprachpriifung bezeich-
net werden. Dementsprechend wurden bei
den Vorbereitungen die Erkenntnisse der
modernen Linguistik und Didaktik beriick-
sichtigt. Sie besteht aus einer schriftlichen
und einer mindlichen Priifung. Die schriftli-
che Prifung umfaBt das verstehende Auf-
nehmen eines gehdérten; das verstehende
Aufnehmen eines gelesenen Textes, eine
zusammenhédngende schriftliche Darstel-
lung (textgebunden oder textunabhéngig
zur Wahl) sowie Aufgaben zu Wortschatz,
Wortbildung, Satzbildung etc. Die mindli-
che Priifung besteht aus dem Vorlesen ei-
nes Textes, einer zusammenhdngenden
mndlichen AuBBerung und einem Gespréch
sowie Aufgaben zur Deutschlandkunde.
Das Diplom wird in zwei Stufen verliehen.
Stufe | wird in der Regel im 10. Schuljahr
abgelegt und setzt die Kenntnisse voraus,
die in Deutschliand nach sechsjahrigem Un-
terricht in der ersten Fremdsprache ver-
langt werden. Es verleiht keine Berechti-
gungen, jedoch hat es seine eigene Dyna-
mik entwickelt: Inhaber eines Diploms er-
halten leichter und oft besser bezahite Stel-
lungen in Industrie und Handel, etwa in
Siidamerika; hin und wieder gilt es auch als
sprachlicher Nachweis fiir einheimische
Universitdten. Das Diplom Il wird am Ende
der Sekundarschule, im aligemeinen im 12.
Schuljahr abgelegt. Es setzt die Kenntnisse
in der ersten Fremdsprache voraus, die in
Deutschland nach neunjdhrigem Lehrgang
verlangt werden. Es bedeutet den Nachweis
der fiir ein Studium in Deutschland erfor-
derlichen Deutschkenntnisse und findet all-
gemein die entsprechende Anerkennung
an den Hochschulen in der Bundesrepublik
Deutschland..

IV. Prifungstermine

Wegen der unterschiedlichen Einteilung
des Schuljahres auf der nérdlichen und
sldlichen Hemisphére finden beide Priifun-
gen zweimal statt. Es gibt also vier Pri-

fungstermine im Jahr. Dies bedeutet eine
kontinuierliche Arbeit aller mit der Admini-
stration der Priifung befaBten Stellen. Dies
sind der Zentrale AusschuB, das Sekretariat
der Standigen Konferenz der Kultusmini-
ster (Gruppe ID) sowie die Zentralstelle fiir
das Auslandschulwesen.

V. Zustandigkeiten

Der Zentrale AusschuB ist zusténdig fur die
grundlegenden Verfahrensregelungen zur
Vorbereitung und Durchflihrung der Di-
plomprifungen, die Festlegung der Pri-
fungsaufgaben, die Bewertung der Pri-
fungsleistungen und die Zuerkennung der
Diplome.

Dem Sekretariat der KMK obliegt die admi-
nistrative Abwicklung und Kontrolle der
zentralen Prifungsverfahren einschlieBlich
der Versendung sédmtlicher Priifungsaufga-
ben und der Diplome sowie die Auswertung
der Prifungskontrolle und Stellungnahmen
der Schulen zu Prifungsinhalten und -ver-
fahren. Die Geschéftsflihrung des Zentralen
Ausschusses wird gleichfalls vom Sekreta-
riat der Kultusministerkonferenz wahrge-
nommen.

Die Zentralstelle fiir das Auslandschulwe-
sen ist verantwortlich fir die Erstellung der
druckfertigen Prifungsaufgaben sowie fir
die Durchfiihrung des zentralen Korrektur-
verfahrens einschlieBlich der Statistik und
Evaluierung der Priifungsergebnisse.

VI. Erstellung und Korrektur der Priifungs-
aufgaben

Zwolf Sachverstidndige (ehemalige Aus-
landlehrer) erarbeiten unter der Leitung
von Experten der Zentralstelle jeweils die
Prifungsaufgaben, die vom Zentralen Aus-
schuB geprift und genehmigt werden. Die
Schulen (ibersenden die schriftlichen Ar-
beiten und Listen Uber die mindlichen Er-
gebnisse an die Zentralstelle. Diese verteilt
die Aufgaben an zur Zeit etwa 100 Korrek-
toren, die nach.genauen Richtlinien die
Korrekturen durchfihren und die Arbeiten
der Zentralstelle wieder zuleiten, die bei al-
len Grenzfallen sowie per Stichprobe Zweit-
korrekturen durchfiihren 1aBt, um eine
maoglichst einheitliche Bewertung zu ge-
wihrleisten. Der Zentrale AusschuB befin-
det sodann Uber die Zuerkennung der Di-
plome anhand der von der Zentralstelle er-
stellten Statistik liber die Ergebnisse der
Priifungen.
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VIl. Ergebnisse

Mittlerweile nehmen 43 Schulen an den
Prifungen filir das Diplom Il, 38 Schulen an
den Prufungen fur das Diplom | teil. Insge-
samt haben seit 1974 9227 Schuier ver-
sucht, das Diplom |l zu erhalten und 8203
bemihten sich ab 1975 um das Diplom |;
das sind zusammen 17 430 Priiflinge. Die
Erfolgsquote liegt zwischen 60% und 75%.
Eine stetige Verbesserung der Erfolgsquote
148t sich erfreulicherweise feststellen. Der
Anteil der rein ,fremdsprachlichen* Schi-
ler, die ein Diplom erhalten, hat sich beim
Diplom | bis auf 57%, beim Diplom Il bis auf
67% gesteigert. )

VIil. Folgerungen

Die Vermutung liegt nahe, daB die positive
Entwicklung auf mehrere MaBnahmen zu-
rickzufiihren ist:

a) Die gezielte Vorbereitung von Lehrern,

die fir die Tatigkeit an Begegnungs-

schulen (vor allem im lateinamerikani-
schen Raum) vorgesehen sind, in vier-
wochigen Kursen in Valencia.

Die Wirksamkeit der seit einigen Jahren

benutzten neueren Lehrwerke.

c) Die nunmehr allgemein akzeptierte Er-
kenntnis, daB an den Begegnungsschu-
len Deutsch in der Tat als Fremdsprache
unterrichtet werden muB.

b

~

Beate GEHRKE

d) Die jeder Priifung eigene Sogwirkung
ibt auch das Sprachdiplom aus, jeden-
falls auch nach dem Urteil der Lehrer an
den Schulen.

IX. Ausblick

Die Schulen sehen das Sprachdiplom
durchweg positiv. Fir viele Anregungen
und Kritik ist der Zentrale Ausschuf3 dank-
bar. Erfreulicherweise ist die Resonanz so
stark, daB — unerfreulicherweise — nicht
auf alle Vorschldge geantwortet werden
kann. Alle aber werden im Zentralen Aus-
schuB erdrtert und meist auch an die Sach-
verstdndigen weitergeleitet.

Die Form der Priifungen ist nattirlich nichts
Endgiltiges. Erfahrungen muBten ja erst
gesammelt werden. Schon jetzt kann ge-
sagt werden, daB die Form der freien
schriftlichen Darstellung zu &ndern sein
wird. Weder die Nacherzdhiung (Diplom I)
noch die Inhaltsangabe (Diplom Ii} verm&-
gen zu befriedigen. Neue Formen sind in
der Erprobung.

Sehr intensiv gearbeitet wird auch an Vor-
schldgen, wie die miindliche Prifung noch
objektiver gestaltet werden kann.

Auch eine Evaluierung der Ergebnisse ist
beabsichtigt und notwendig. Vorarbeiten
sind im Gange.

Deutsche Lehrer leisten Sozialarbeit in Valparaiso

Vor mehr als flinf Jahren hat durch den per-
sdnlichen Kontakt einer chilenischen So-
zialhelferin zu einer deutschen Lehrersfrau
eine Sozialarbeit der deutschen Lehrer im
Schulverband Valparaiso angefangen, die
langst zu einer festen Einrichtung geworden
ist: ein Comedor (Mittagstisch), in dem 150
Kinder an fiinf Tagen der Woche ein Mittag-
essen bekommen. Die Zah! der unter- und
fehlerndhrten Kinder im Wohnbezirk San
Gregorio am Rande Vifia del Mars hat sich
von anfanglich 35 im Laufe der Zeit so weit
erhdht.

Jede Woche Mittwoch fahrt eine Lehrers-
frau auf den Wochenmarkt und in einen Su-
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permarkt, um flir 200, — DM den Wochen-
bedarf einzukaufen. Der Plan sieht mit ge-
ringen Verdnderungen so aus:

30 kg Kartoffeln
20 kg Obst
10 kg Zwiebeln
120 Eier
20 Fische oder 400 Muscheln
1 Zapallo (Suppenkiirbis)
10 kg Zucker
5 kg Nudeln oder Reis
5 kg Gries
10 kg braune Bohnen oder Linsen
120 Suppenwiirfel
2 Pakete Spulmittel



Dazu kommt das Sojabohnenextrakt PVT
(als Ersatz fur Fleisch) und Milchpulver, das
gesondert eingekauft wird.

Von Montag bis Freitag werden aus diesen
Lebensmitteln jeweils 158 Mahizeiten ge-
kocht (150 Kinder, drei geistig behinderte
Erwachsene, 5 Kéchinnen). Insgesamt sind
das 1190 Portionen. AuBer dem warmen
Essen, meistens ein Eintopf, wird téglich ein
stiBer Nachtisch gereicht. Und immer wie-
der erweist es sich, daB neuzugewiesene
Kinder Uber die sliBe Speise erst lernen zu
essen. Von der Suppe l6ffein sie zun&chst
nur die Briihe. Sie sind in den meisten Fal-
len nur an Brot und Tee gewdéhnt.

Die finf Kéchinnen, die von der Stadt ange-
stellt sind (sie verdienen ca. 80, — DM mo-
natlich), kimmern sich auffallend nett um
die Kinder, kennen jedes bei Namen, flih-
ren sie an ihre festen Platze und achten dar-
auf, daB sie ihre Portion aufessen. Mit
welcher Ruhe die vielen Kinder in dem ei-
.hen Raum, dicht gedréngt auf Holzb&nken
sitzend, essen, beeindruckt immer wieder.
Jeder, der den Larm beim Essen auf Klas-
senfahrten kennt, ist erstaunt: Hier ist das
Essen fiir jedes Kind ein Hohepunkt des
Tages, ein Ereignis.

Die Kinder, die im Comedor bekdstigt wer-
den, sehen alle recht wohl und gut genéahrt
aus, manche essen schon seit Jahren dort.
Manchmal missen einige entlassen werden
zugunsten anderer, die nach Reihenunter-
suchungen in der Schule dem Comedor
neu zugewiesen werden. Unter ihnen sind
oft die, die vor 4 —5 Monaten entlassen
wurden; sie sind wieder abgemagert. Die
Kinder kommen meistens in erschreckend
schiechter korperlicher Verfassung mit auf-
fallend diinnen Armen und Beinen. Die Va-
ter sind arbeitslos oder haben eine Gele-
genheitsarbeit, oder eine Anstellung fir
3 — 5 Monate, bei der sie kaum 100, — DM
monatlich verdienen. Die Kinderzahl in den

Familien ist hoch. Von zwei Familien kom-
men je acht Kinder zum Comedor (12 bis
2Jahre alt). Ein Baby, das jiingste von acht
Geschwistern, wird seit 2% Monaten im
Comedor geflttert. Als es mit acht Monaten
Uberwiesen wurde, wog es 4 kg, war apa-
thisch, konnte das Koépfchen kaum heben.
Inzwischen hat es 3 kg zugenommen und
kann sitzen.

Durch monatliche Dauerauftrdge, die auf
ein deutsches Konto gehen, finanzieren die
deutschen Lehrer des Schulverbandes Val-
paraiso und einige Helfer in Deutschland
das regelmaBige Mittagessen im Comedor.
Dariiber hinaus haben etliche der hierhin
vermittelten deutschen Lehrer durch priva-
te Initiativen Spenden aus Deutschland er-
wirkt, Sammlungen in ihren Heimatschulen,
Kirchengemeinden, Kindergédrten und
Schulen der eigenen Kinder. Von diesen
Spenden konnte in den vergangenen Jah-
ren zu Weihnachten und zum Winteranfang
im Mai den 150 Comedorkindern Kleidung
gekauft werden. Gerade jetzt Mitte Mai wur-
den jedem Kind ein Paar feste Schuhe, ein
Wollpullover und ein Schulkittel Gberreicht.
Wie notwendig diese Kleidungsstiicke sind,
sahen die anwesenden Kollegenfrauen:
Viele Kinder kamen in Badeschlappchen,
ein groBer Teil in génzlich abgetretenen zu
groBen Schuhen, die ihnen offenbar nicht
selbst gehdren.

Diese Kleideraktion hat die Extraspenden
aus Deutschland weitgehend aufgebraucht.
Um weiterhin den Kindern zu Weihnachten
und zum Winteranfang die nétigsten Klei-
dungsstlicke anschaffen zu kénnen, hoffen
wir auf neue Spenden aus Deutschland und
bitten herzlich um Unterstlitzung dieser Ar-
beit.
Konto: Klaus Hegenddrfer (Comedor)

Stadtsparkasse Miinchen

BLZ 701 500 00

Konto 65 117 095

Mitarbeiter dieses Heftes

FREY, Wolf-Dieter, Deutscher Schulverein Vilia Ballester, Calle 69 No. 5140, 1653 Villa Ballester, Prov.

de Bs. As. Rep. Argentina

DIEHL, Giinter, Ministerialrat, Birkenweg 8, 4006 Erkrath 2

GEHRKE, Beate, c./o. StraBner, Colegio Aimarn, Casilla 1003, Valparaiso/Chile
METZ, Dr. Kurt, Am Michelsgrund 16, 6940 Weinheim

PECK, Dr. A. J., University of York, Micklegate House, Micklegate, York, Y1 —1JZ
WEISCHER, Heinz, Bubenfeldstr. 8, 8501 Cadolzburg

WERNER, Harry, Sekretariat der KMK, Nassestr. 8, 5300 Bonn

BIRKENFELD, Helmut, Meister-Johann-Str. 5, 5000 Kéln 41

SCHULZE, Bertram, Brunostr. 23, 5000 Ké&in 1
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DIDAKTIK

E. JURY / A. J. PECK

Heiterer Unterricht bei Intensivkursen in England

Der Deutschunterricht in England erfolgt
nicht nur in Schulen und auf Universitéten,
sondern auch in einer Reihe von ,,Adult
Education Colleges”. Diese befinden sich
oft in schodnen, alten Hausern auf dem Lan-
de. Manche waren im 18. Jh. préachtige Fa-
miliensitze, andere waren, zum Beispiel,
Dorfkrankenh&user oder kleine Schlosser,
die nicht mehr als solche benutzt werden.
Studenten kommen aus ganz England zu
diesen Colleges, um von Freitagabend bis
Sonntagnachmittag intensiv Deutsch zu
studieren, entweder als Anfanger oder Fort-
geschrittene. Diese Leute lernen oft allein
zu Hause mit der Hilfe von Radio- oder
Fernsehsendungen. Ein Wochenende in ei-
nem ,,Adult Education College“ ist flir viele
der einzige Kontakt, den sie im ganzen Jahr
mit einem Deutschlehrer haben. Die Stu-
denten kommen aus allen Schichten der
Gesellschaft. Viele sind altere Leute, die
Deutsch als ihr Hobby ansehen. Andere ha-
ben die Absicht, im Sommer auf Urlaub
nach Deutschland zu fahren, wiahrend man-
che Deutsch fiir Geschaftszwecke lernen
wollen. Manchmal sind auch Schiiler dabei,
die ein Wochenende in einem solchen Col-
lege als eine Art Nachbhilfe betrachten.

Vor einigen Wochen hatten wir ein solches
Wochenende fir fortgeschrittene Studen-
ten im Maryland College, Woburn, Bed-
fordshire, veranstaltet. Unsere Unterrichts-
zwecke waren die Lese- und Schreibfertig-
keiten besonders zu férdern. Der Freitag-
abend ist immer die schwierigste Zeit eines
solchen Kurses, weil die Studenten einan-
der noch nicht kennen. Vor allem am An-
fang tauchen psychologische Probleme
und Hemmungen seitens der Studenten
auf. Jeder hat Angst, daB die anderen bes-
sere Deutschkenntnisse haben, und jeder
beflirchtet, daB er sich mit seinen Gramma-
tikfehlern blamieren wiirde, daB er von den
Lehrern getadelt werden kénnte. Aus die-
sen Griinden haben wir eine geeignete Ein-
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leitung gesucht. Unsere Idee war, jedem
Studenten zwei Wochen vor Beginn des
Kurses eine Hausaufgabe zu geben. Wir ha-
ben eine Kurzgeschichte von Siegfried Lenz
kopiert und den Studenten zugeschickt. Die
Studenten bekamen aber nicht die ganze
Geschichte, sondern nur ungefédhr dreivier-
tel davon, das Ende — die,,Lésung” — hat-
ten wir ihnen nicht zugeschickt, denn ihre
Aufgabe bestand darin, diese unvollendete
Geschichte in ihren eigenen Worten zu ver-
vollstandigen. Am Freitagabend also wurde
die unvollendete Erzdhlung noch einmal
von den Lehrern vorgelesen, und dann hat-
te jeder Student die Gelegenheit, seine ei-
gene Ldsung vorzulesen.

Wir sind der Meinung, daf3 die Studenten-
beitrdge so interessant sind, daB auch an-
dere an ihnen SpaB haben wiirden. Zuerst
lesen Sie also die unvollendete Geschichte
von Lenz und dann drei mit den Studenten-
I6sungen. Wenn Sie das eigentliche Ende
der Geschichte von Siegfried Lenz lesen
md&chten, dann miiBten Sie im Buch ,,Der
Geist der Mirabelle, Geschichten aus Bolle-
rup” (Herausgeber: Hoffmann und Campe)
unter dem Titel ,,Hausschlachtung* nach-
schlagen.

Text der Geschichte, deren Titel die Stu-
denten Ubrigens auch nicht vorher zu wis-
sen bekamen, siehe anliegende Kopie.

Losung Nr. 1

»Weil du ein Morder bist. Wenn du Men-
schen mordern kannst, kannst du genau so
gut Schweine mérdern”, erwiderte Uwe-Jo-
hannes. ,,Also fang an, sonst haben wir ein
gutes Fruhstiick an dir verschwendet!”

».Ich, ein Morder!? Ich bin kein Morder! Ich
war im Zuchthaus, nur weil ich Geld verun-
treut hatte. Ich bin Buchhalter.” Uwe-Jo-
hannes war auBer sich liber diese Nach-
richt. ,,Doch muBt du diese Arbeit machen®,
schrie er. ,,Hier liegt das Schlachtwerkzeug.



Fang an, oder ich mérdere dich“, und er néa-
herte sich dem Fllichtling, das Bigel-
stemmeisen in der Hand. Zitternd vor Angst
starrte der Geflohene hilflos herum. Plotz-
lich erblickte er das Schlachtwerkzeug auf
der Bank. Wenn er sich mit einem scharfen
Messer bewaffnen kdnnte ... Aber Uwe-
Johannes vermutete, was er machen wolite,
und griff schnell selbst ein Messer in der
linken Hand. Jetzt schien die Lage des
Flichtlings ganz hoffnungslos.

Sie haben aber beide die Mastsau verges-
sen. Sie war ein friedliches Tier und liebt
Ruhe und Frieden. Dieser Ldrm und Schrei-
en hat ihr gar nicht gefallen. AuBerdem hat
sie noch nicht das Frihstliick bekommen.

Witend brach sie aus dem Stall und stiirzte:

auf Uwe-Johannes. Diese schwankte, fiel
dann zum Boden. Die Spitze des Messers
steckte in das Herz, und in einem Augen-
blick war er tot. :

Der Zuchthéusler, dessen Name Udo war,
stand bewegungsios und schweigend. Er
konnte sein gutes Glick kaum glauben.
Dann erschien Ute-Marie. Udo erklarte ihr,
was passiert war, und zusammen fingen sie
die Sau und leiteten sie zuriick in den Stall.
,,Es war nicht meine Schuld“, sagte Udo.

,,Nein, das weiB ich”, antwortete Ute-Marie.
Sie sah ihn nachdenklich an. Eigentlich war
er ihrem Mann sehr dhnlich . . . Nur hatte er
keinen Bart. ,,Was kdnnen wir tun?“ fragte
Udo &ngstlich und nervds. ,,Ich habe einen
Plan“, sagte Ute-Marie. ,,Mitten in der
Nacht werden wir den Leichnam im Moor
begraben. Nachher muBt du versteckt im
Hause bleiben, bis du einen Bart hast. Ich
werde sagen, mein Mann sei krank, und
dann nach ein paar Wochen kannst du als
Uwe-Johannes Feddersen erscheinen. Nur,
wenn du Lust dafiir hast, natlrlich.” ,,Ja,
gerne, gerne®, stotterte Udo. ,,Ich bin aber
kein Schmied.” ,,Das macht nichts. Du
kannst in Pension gehen und die Tiere pfle-
gen.” ,,Aber die Nachbarn, werden sie das
nicht bemerken?“ ,,Ach nein, sie sind nicht
sehr beobachtend”, sagte Ute-Maria. ,,Also,
das mdchte ich gern®, sagte Udo.

Als es total dunkel war, steckten sie den
Leichnam in den Schubkarren, bedeckten
ihn mit Torfbatzen und begrabten ihn im
Moor, ziemlich weit von Bollerup. Zuerst
hatten sie ihm die gestreifte Kleidung des
Zuchthduslers angezogen, und erst nach ei-
nem Jahr wurde er entdeckt. Er war natiir-
lich fast unerkennbar, und jedermann

glaubte, er sei der Geflohene, der entkom-
men war.

Einige Jahre spater saBen Udo und Ute-Ma-
rie bequem beim Herd im Wohnzimmer.
.WeiBt du was*“, sagte Udo, ,,ich habe viel
Glick gehabt. Wir wohnen hier friedlich zu-
sammen, die Sau ist noch am Leben® (Er
wollte sie nicht schlachten, weil sie, sozusa-
gen, sein Leben gerettet hatte, und auBer-
dem war sie zu fett, einen guten Preis zu er-
zielen) ,,und Uwe-Johannes, na ja, er ist
wahrscheinlich im Himmel. Alles ist wirklich
gut ausgegangen, nicht wahr?“ ,Von mir
aus”, sagte Ute-Marie.
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Losung Nr. 2

,,Wieso ich?“ ,,Du weiBt genau, warum wir
deine Hilfe brauchen. Wir wissen nicht, wie
man eine Sau schlachten soll. Meine
Schwester und ich haben nicht genug Geld,
den Schlachter aus der Stadt zu bezahien.
Bitte hilf uns!“ verlangte der Schmied.
,,Aber warum?“ fragte der Flichtige, ,,glau-
ben Sie, daB ich je bevor geschlachtet
habe. Ich bin kein Schlachter! Dann trat
die Frau des Schmieds in den Stall, und
nachdem sie mit dem Fiichtling gespro-
chen hatte, waren sie einig, da3 der Flichti-
ge die Mastsau toéten wirde, und der
Schmied wirde ihm helfen.

Anderthalb Stunden gingen voriber, bis
der Schmied und Flichtling mit blutigen
H&nden aus dem Holzstall kamen. Die Bei-
den sahen kreidewei3 aus, und Ute-Marie
wuBte, daB sie die Mastsau geschiachtet
hatten, und sie dachte, wie schmackhaft der
Speck wére. Heute wiirden sie das Sonn-
tagabendessen zusammen haben. Sie ging,
um es vorzubereiten. Sie hatte schon die
Gemiise aus dem Garten gepfliickt — Kraut
und Bohnen.

Der Schmied und der Fliichtling deckten
den Tisch, und Marie stellte das Fleisch in
den Ofen. Bald kam ein wiirziger Duft aus
der Kiichentiir. Die Kneifzange 6ffnete eine
Flasche des besten WeiBweines, und Frau
Uwe-Johannes brachte das Festmahl her-
ein.

Sie genossen Speise und Trank, aber plétz-
lich bekam einer nach dem anderen einen
Krampf im Magen, der so schmerzhaft wur-
de, daB sie sich alle drei auf dem Boden
herumwalzten.

Am néchsten Morgen, als die Putzfrau um
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die gewdhnliche Zeit erschien, fand sie drei
Tote mit kreideweiBen Gesichtern.

Die Moral dieser Geschichte lautet: Du
sollst nicht deine eigenen Haustiere selbst
schlachten, um Geld fiir einen beruflichen
Schiachter zu sparen!

Student — Anfang 20

Losung Nr. 3

,.Wieso ich? Ich bin namlich Tierfreund.”
Als er sprach, reichte er die Hand und rieb
und streichelte die Sau mit scheinbarem
Gefiihl. Der Schmied sah diese ruhige Sze-
ne an und bemerkte é&rgerlich, wie der
leichte Druck auf dem Fieisch den beiden
eine Freude machte. Es wurde ihm sofort
klar, daB dieser sonst kréftige Mann gar
kein Schlachter war und gar kein werden
konnte, und er lag daher seine Waffe nie-
der. Als sein Traum anfing zu verschwin-
den, wurde er unbehaglich, und er fragte
den Tierfreund: ,,Du bist doch Zuchth&dus-

Helmut BIRKENFELD / Bertram SCHULZE

ler! Was flir ein Verbrecher bist du denn?“
Der Mann lachelte nur. ,,Einbrecher?“ frag-
te der Schmied neugierig. ,,Einbrecher viel-
leicht”, antwortete der Mann, ,,aber Herzen-
brecher bestimmt! ich interessiere mich fir
Frauen und nicht fur Geld.” In diesem Au-
genblick kiopfte es. Der Schmied machte
die Tir auf und sah auf das strahlende Ge-
sicht seiner Frau, dessen Augen den neuen
Mann sofort suchten. Dieser nahm die
Hand von Ute-Marie und redete den
Schmied héflich an: ,,Es tut mir sehr leid,
daB es mir ganz unmdglich ist, Inre schone
Sau zu schlachten. Aber, man hat mir nicht
gesagt, daB ich eine Stelle als Schiachter
annehmen sollte, sondern daB ich gut es-
sen, trinken und schiafen dirfe. Sie kénnen
jedoch sich darauf freuen, daB lhre liebe
Schwester endlich wieder gliicklich ist. Ich
danke thnen recht herzlich fiir die sehr an-
genehme Ubernachtung, die ich schon bei
ihr verbracht habe.*

Studentin — Ende 40

Deutsche Lieder im Fremdsprachenunterricht

Liedersingen hat einen unverduBerlichen
Platz im Fremdsprachenunterricht der wei-
terflihrenden Schulen. Doch zu wenig wird
das Singen von fremdsprachigen Liedern in
Unterrichtsverfahren und -gestaltung ein-
bezogen.

Fremdsprachige Lieder sind entweder als
Beigaben (ber die Lektionen verstreut,
oder sie finden sich in einem gesonderten
Liedteil. Bisweilen gibt es Platten, Casset-
ten oder Tonbénder als akustische Demon-
stration und als Lernmittel zum Lehrwerk.
Zumeist haben solche Liedbeigaben einen
nur geringen Bezug zum Aufbau eines Bu-
ches und zur Anordnung des Stoffes, ge-
schweige denn, daB aus den Liedern Lek-
tionen hervorgingen.

Dies hat zur Folge, da3 Singen fremdspra-

chiger Lieder nicht den Nutzen fur den

Spracherwerb hat, den man von ihm erwar-
ten kann. Um dem abzuhelfen, ist es nétig:

1. Lehrern eine Anleitung an die Hand zu
geben, mit deren Hilfe sie lernen, sich
Lieder zu erarbeiten und sie so mit
Schiilern zu singen, daB daraus fur bei-
de Seiten motivierende Musik wird;
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2. aus der Fllle deutschsprachigen Lieder-
gutes Auswahlen so zusammenzustel-
len, daB sie sich in den stofflichen und
methodischen Rahmen des Unterrichts
einfligen;

3. dieses Liedmaterial didaktisch so zu er-
schlieBen, daB es fiir den Spracherwerb
genutzt werden kann.

Das Material fiir die Auswahl kann aus ailen

Gebieten des ein- und mehrstimmigen Ge-

sanges genommen werden:

1. Volkslieder aller Gattungen von 1300 bis
heute;

2. Lieder aus dem deutschen Sprachraum,
so auch ins Hochdeutsch Ubertragene
Lieder;

3. Lieder aus anderen Sprachen und Kultu-
ren, die in deutscher Textlbertragung
oder Ubersetzung vorliegen;

4. Lieder aller kiinstlerischen und sozialen
Bereiche: Arie — Kunstlied — Chanson
— Song — Schlager — Gassenhauer
— Klotz- und Biddeilied — Parodien und
Persiflagen;

5. Lieder mit variiertem oder aktualisiertem



Text und voéllig um- und neubetextete
Lieder.
={ir die Auswahl der Lieder gelten Kriterien
didaktischer (1.1 -1.3), sprachlicher
2.1—-2.6), musikalischer (3.1 —-38.5), so-
rialer (4.1 —4.4) und kulturell-nationaler
5.1 —-5.3) Art:

1.1 Kiirze des Liedes

1.2 Spielerische Bew'ailtiguﬁg bestimmter
Lehrstoffe: Zahlen, Gruformeln, Rede-

wendungen; Konjunktiv, Wortfelder,
Satzarten.

1.3 Alters-, Geschlechts- und Kulturange-
messenheit.

2.1 Breite des sprachlichen Materials: alle
Kategorien des Spracherwerbs (Pho-
netik, Vokabular, Morphologie, Syntax,
Stil) und alle sachlich-sprachlichen Ge-
genstandsbereiche sind zu beriicksich-
tigen.

2.2 Spracherweiterung: Neue Lieder sollen
Besonderes (spezifischer Wortschatz,
besondere Formen, syntaktische und
stilistische Erscheinungen) und Neues
(nicht noch einmal das, was in anderen
Liedern schon gebracht wurde) bieten.

2.3 Weiterfliihrung: Die Lieder sollen An-
satzpunkte bieten, das sprachliche Ma-
terial des Textes Gber den Text hinaus
zu erweitern: Zahlen, Farben, Tiere,
GruBformeln.

.4 Anderbarkeit des Textes: Es werden
Lieder bevorzugt, deren Text leicht ge-
andert werden kann (Melodieformeln
oder Formel-Melodien, Parodien); dies
ist bei Liedern mdglich, die entweder
selbst schon Parodien sind oder die
sich wegen ihrer Kiirze und Formelhaf-
tigkeit zum Parodieren und Umtexten
eignen, also keine ,heiligen Weisen*
sind.

2.5 Uberzeitliche und moderne Umgangs-
und Schriftsprache: Das Sprachgut der
Liedertexte soll eine ,,verniinftige Spra-
che“ vermitteln und dem Sprachge-
brauch entsprechen. Dieser Gesichts-
punkt ist wichtig, da viele Liedtexte sich
in einer verschrobenen Sprache gefal-
len, die flir den Schiiler nur einen ge-
ringen sprachlichen Lernwert hat.

.6 Anbahnung literarisch-dichterischer
Ausdrucksweise, soweit es ohne zu-
satzlichen Aufwand mdglich ist.

3.1 Kirze und Formelhaftigkeit der Lied-
weise: ,,Devise”.

3.2 Melodisch-rhythmische LeichtfaBlich-
keit.

3.3 Eingéngigkeit der Liedweisen, die zum
Mitsingen anregt.

3.4 Vermeidung von zersungenen und tri-
vialen Liedern.

3.5 Madoglichkeit des geselligen mehrstim-
migen Singens.

4.1 Anregung und Méglichkeit zum Mitsin-
gen: Refrain, Vorsdnger — Runde.

4.2 Verwendbarkeit fur verschiedenartige
Anlédsse: GruBformeln, Gllickwiinsche.

4.3 Mehrfache Verwendbarkeit der Lied-
weise: Umtexten, Parodieren, Aktuali-
sieren.

4.4 Kontaktlieder, die mit Deutschen zu-
sammen gesungen werden kdnnen, da
die meisten Deutschen sie kennen:
Nicht als Selbstzweck und unter Beach-
tung von 3.4; diese Bedingungen sind
jedoch nur selten zugleich erfiillibar.

5.1 Uberzeitliche, nicht oder nur wenig
epochal und geschichtlich gebundene
Themen und Inhalte.

5.2 Auskunft Uber deutsche Kultur und
deutsche Haltung: Nur in MaBen, als
., Kultur-Bits“ (Sache der ErschlieBung);
nicht zu enge Bindung an deutsche
Kultur, um die Rezipierbarkeit durch
andere Kulturen nicht unangemessen
zu beeintrachtigen.

5.3 GrofBer Vorrat an Austauschliedern, um

die Sammlung ohne weiteres durch
Weglassen und Ergédnzen auf andere
Lander und Kulturen umorientieren zu
kénnen: In der Turkei gibt es keine
Trinkkultur, daher auch keine Trinklie-
der; Manner und Frauen tanzen dort
nicht als Paare; auch die in unseren
Schulliederblichern so beliebten christ-
lich frémmelnden Lieder sind dort nicht
angebracht.
Dafiir gibt es eine Reihe ins Tirkische
Ubertragene deutsche Volkslieder, die
bekannt sind und bei denen der deut-
sche Text einzufihren wére.

Sicherlich kdnnen diese Auswahlkriterien
nicht alle in gleichem MaBe beachtet wer-
den. Sie sind vielmehr Leitlinien fiir die
Auswahl, anhand derer die besten Kompro-
misse gefunden werden miissen.

Da eine soilche Sammlung mehr als her-
kdmmliche Liedbeigaben sprachdidakti-
sche Arbeit leisten soll, muB sie nicht nur in
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Auswahl und Anordnung von entsprechen-
den Erwagungen geleitet sein. Es muB3 auch
gezeigt werden, was eine solche Sammlung
fur den Spracherwerb leisten und wo sie
eingreifen kann, wo ihre sachbedingten
Grenzen liegen. SchlieBlich muB sie didak-
tisch flir den Gebrauch durch Lehrer und
Schiiler bis ins einzelne erschlossen wer-
den: Lautkurs, Glossar, grammatikalische
Ubungen.
Dies ist vor allem deshalb né&tig, weil Lied-
texte zum Bereich des stereotypen Sprach-
materials und Sprachgebrauchs gehdren.
Es kommt darauf an, zu zeigen, wie dieses
Material erweitert und aktiviert werden
kann, durch weiche Ubungen dieses zu-
nachst nur wértlich wiederholte Material fur
den produktiven Sprachgebrauch zuneh-
mend freier verfligbar wird. Dieses kann auf
zweifache Weise geschehen:

1. Die Texte der gesungenen Lieder wer-
den selbst umgebaut, veréndert, paro-
diert, bekannte Lieder werden teilweise
oder vollig mit neuem Text versehen.
Dabei braucht das Gebiet der gesangli-
chen Betéatigung nicht verlassen zu wer-
den, das Ganze kann sich singend voll-
ziehen.

2. Ausgehend vom Liedtext kénnen ein-
schieifende, vertiefende und erweitern-
de Ubungen angeschlossen werden,
Lied und Liedtext bilden den Ausgangs-
punkt fir eine sprachlich oder thema-
tisch angelegte Lektion.

Das Augenmerk muB sich auf die Auswahl
der Lieder richten, da die Lieder alle weite-
ren Erarbeitungsmdglichkeiten inhaltlich
festlegen. Die vordringlichste Arbeit besteht
also darin, Lieder, die in ein solches Kon-
zept passen, in so groBer Menge und Ver-
schiedenheit zu finden, daB sie es ausfiillen
kénnen.

Eine solche Sammlung soll dem Spracher-

werb dienen. Erst als Nebenergebnis kann,

wo es sich zwanglos ergibt, mit Teilen von
ihr Kulturkenntnis angebahnt oder ver-
tieft werden.

Die angefiihrten Auswahlbereiche zeigen,
daB das fir die Auswahl zur Verfligung ste-
hende Material reichhaltig ist, vorausge-
setzt, daB man sich von Uberkommenen
einengenden  Vorstellungen freimacht;
denn viele traditionelle Grundsatze der
Liedauswahl sind von Vorurteilen und ei-
nem Kulturdiinkel beherrscht und wider-
sprechen heutigen Erkenntnissen und Auf-
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fassungen. Dies gilt nicht nur fur die
Bereiche des ,,niederen” Gesanges (Gas-
senhauer, Blédellieder, Parodien etc.), son-
dern auch fir die Bereiche des ,,hohen*
Gesanges (Arie, Kunstlied, Chorlied).

Da fiir eine solche sprachdidaktisch orien-
tierte Arbeit mit fremdsprachigen Liedern
bisher nur vereinzelt Ansétze zu sehen sind,
wird man erst nach einer Zeit einer Erpro-
bung sagen konnen, woflr Lieder im
Fremdsprachenunterricht sich alles eignen,
was man aus ihnen sinnvoll machen kann,
welche Sprachfunktionen durch sie erfaB3t
oder beriihrt werden, was man noch in sie
hineinlegen kann, und wo die Grenzen zu
setzen sind.

Ein wichtiger Teil der sprachlichen Erschlie-
Bung der Liedtexte flir Lehrer und Schiler
wdére neben der Erkldrung des Textinhalts
eine Erkldrung, was das Lied Uber seine
wortliche Bedeutung hinaus meint, sowie
eine Erdrterung seiner sozialen Rolle und
seines  geschichtlichen  Hintergrundes;
denn ohne Erlduterungen bleiben Liedtexte
unversténdlich, auch wenn der Wortsinn
klar gemacht worden ist. Darliber hinaus ist
es sinnvoll, auf die poetische Form des Tex-
tes einzugehen. Dies ist Neuland, und auch
deutsche Liederbiicher, fiir Deutsche ver-
faBt, bieten in dieser Hinsicht wenig.

Wenn schon viele Schulmusiklehrer heute
eine Scheu davor haben, mit ihren Schiilern
s0 zu singen, daB beide Seiten daran Freu-
de haben, um wieviel mehr die Fremdspra-
chenlehrer, deren Aufgabe das Liedersin-
gen nicht ist und zu deren Ausbildung es
deshalb nicht gehoért. Das Gesagte gilt hier
in noch héherem MaBe: Voraussetzung fiir
die Verwendung dieses Unterrichtsmittels
ist die Absicht des Lehrers, diese Mdglich-
keit zu nutzen und das Beste daraus zu ma-
chen, d. h. zusatzlich Zeit darauf zu verwen-
den, das Singen mit Schilern selbst zu ler-
nen.

Um den Lehrer zu motivieren, muB das Ma-
terial zum einen sehr wahlfrei sein, es muB
ein groBes Angebot an Liedern enthalten, in
dem der Lehrer das ihm und seinen Schii-
lern Zusagende auswéhlen kann; zum an-
deren muB es interessant dargeboten sein,
und schlieBlich muB es lieddidaktisch so
gut ausgearbeitet sein, daB es ohne groBe
Schwierigkeiten realisierbar ist.

Eine Einflhrung in die Lieddidaktik muB
dem Lehrer auch sagen,
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1. womit er bei seinen Sprachschiilern zu
rechnen hat, wenn er Lieder im Fremd-
sprachenunterricht singen 148t und wie
er mit entstehenden Schwierigkeiten fer-
tig wird;

2. welche Gesichtspunkte er bei Auswahl
und musikalischer Weiterverarbeitung
der Lieder zu beachten hat;

3. welcher Klassenstufe bzw. welchen
Schiilerkreisen die einzelnen Lieder am
besten entsprechen;

4. wie ein GesamtprozeB ,Liederwerb —
Liedpflege — gewohnheitsméaBiges Sin-
gen ablduft, wann ein Lied wirklich
,,sitzt” und hinreichend fehlerfrei be-
herrscht wird;

5. wie man es ausgestalten und beim Sin-
gen in einer Gruppe oder bei einer Vor-
filhrung verwenden kann;

6. wie aus dem Liederangebot vorfiihrbare
Programme zusammengestellt werden
kénnen.

Modelle

Die Uberlegungen zum Thema , Lieder fiir
,Deutsch als Fremdsprache® (DaF)“ flihren
zu der Frage, ob es empfehienswerter ist,
solche fremdsprachigen Liedmaterialien
als eigene Liedsammlungen oder Liedbei-
gaben anzulegen, mit wenig oder gar kei-
nem Bezug auf das jeweilige Lehrbuch, sei-
ne Stoffauswahl und Lehrprogression, oder
ob sie mehr oder weniger streng in die
Lehrstoffprogression integriert werden sol-
len. Zwischen den Extremen einer separa-
ten Sammlung typischer, beliebter und
schoner Lieder mit Text und Noten, aber
ohne sprachliche ErschlieBung, und einem
Lehrbuch, bei dem die Lektionen und
Ubungen ausschliellich aus Liedern her-
vorgehen, gibt es eine Reihe mdglicher und
praktikabler Zwischenldsungen.

Im folgenden werden drei Grundmodelle
diskutiert.

1. ,,Thematisches Programm#

1.1 Separate Liedersammliung, unab-

héngig von einem Lehrbuch.

1.2 Im Vordergrund steht ein nach An-
fangs-, Mitte- und Endkategorien
konzipierter weitgespannter themati-
scher Rahmen, in dem alle brauchba-
ren, den Auswahlkriterien genligen-
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den Lieder einen thematisch begriin-

deten Platz finden.

Anfangskategorien: BegriBung —

Morgen — Friihling — Arbeitsbeginn

— Schule — Jugend — Liebe

1.2.2 Mittekategorien: Mittag — Essen und
Trinken — Sommer und Ernte — Ar-
beit — Beruf und Handwerk etc.

Endkategorien: Abend — Tanz und
Spiel — Fest und Feier — Winter —
Schlaf — Tod — Abschied
Auch andere als die angefiihrten the-
matischen Gruppen koénnen in die-
sem Rahmen ihren Platz finden.
1.3 Es sollen genligend Lieder in jeder
thematischen Gruppe vorhanden
sein, damit der Lehrer nach MaBgabe
personaler und lokaler Bedingungen
seine ad-hoc-Auswahl treffen kann.
Personale Bedingungen des Lehrers:
Neigung, Kenntnis, K&énnen, Alter,
Herkunft
1.3.2 Personale Bedingungen der Schiiler:
Alter und Geschlecht, Soziale Her-
kunft, Ethnische Zugehdrigkeit
1.3.3 Lokaie Bedingungen: Kultur, Reli-
gion, Nationale Geschichte, Regiona-
le Lebensumsténde
1.4 Didaktische und methodische Erwéa-
gungen sind nicht thematisches und
Organisationsprinzip dieses Pro-
gramms, sondern allein Sache der
ErschlieBung, die in eigenen Beihef-
ten oder in einem separaten Teil ge-
boten wird, und zwar
einerseits als Aufbereitung im Sinne
einer Lehrprogression,
1.4.2 andererseits als alphabetisches di-
daktisch-methodisches Stichwortver-
zeichnis.

1.2.1

1.2.3

1.3.1

1.41

2. ,,Stoffliche Progression®

2.1 Die Lieder sind nach didaktischen
und methodischen Gesichtspunkten
des Spracherwerbs und der Lehr-
stoffprogression ausgewahlt, gege-
benenfalls nach der Lehrstoffpro-
gression eines Lehrbuches oder
Sprachfihrers aufgebaut.

2.2 Den verschiedenen Konzepten eines
Lehrprogramms entspricht eine Viel-
zahl unterschiedlicher Lehrblcher.
Es entféllt daher die Mdglichkeit, sich
bei diesem Modell auf eine Art ,,Stan-
dard-Lehrprogramm® zu stiitzen.



2.2.1 Es gibt jedoch Gemeinsamkeiten in
der Anlage der verschiedenen Lehr-
blicher und damit auch Grundziige
einer Lehrstoffprogression, auf die
sich ein Modell ,,Stoffliche Progres-
sion* stiitzen kdnnte.

2.2.2 Das Modell ,,Stoffliche Progression“
wiirde also die Aufstellung einer in
linguistischer, sprachdidaktischer
und sprachmethodischer Hinsicht zu-
langlichen ,,Aligemeinen Lehrstoff-
progression“, mit nota bene einer
Vielzahl von Optionsweichen, aber
weitgehend verbindlichen Grundka-
tegorien zur Voraussetzung haben.

2.3 Es wdre als Lehrstoffprogression ge-
gebenenfalls zusitzlich als didak-
tisch-methodisches Stichwortver-
zeichnis anzulegen.

3. ,,Lerne Deutsch durch Lieder«

3.1  Fremdsprachen durch Lieder zu er-
lernen, ist ein ehrgeiziges Modell:
Aus einer Zusammenstellung von
Liedern und Ubungen, die von den
Liedertexten ausgehen, wird ein ei-
genes Lehrbuch oder ein Hilfsbuch
mit eigenem Programm gebildet: Die
Lieder werden thematisch und
sprachlich in einer Lehrstoffprogres-
sion ausgewdhlt und angeordnet und
sind jeweils Kern einer Lektion oder
Unterrichtseinheit. Das zu lehrende
und einzulibende Sprachmaterial,

einschlieBllich der Festigungs- und
Erweiterungsiibungen, geht also aus
ihnen hervor.

3.2 Ein solches Konzept 188t sich mogli-
cherweise nur in der Anfangsstufe
durchfihren, spéter ist es eher als
unterrichtsbegleitendes Hilfsmittel
verwendbar.

Wenn andere Formen des sterotypen
Sprachgebrauchs (GruB-, Glick-
wunsch-, Dankesformeln, Redensar-
ten, Sprichworter, Zitate, Witze, etc.) -
in dieses Konzept mit einbezogen
werden, lieBe es sich auch im fort-
schreitenden Unterricht durchfiihren.

3.3 Bei diesem Modell kommt es darauf
an, Lieder auszuwahlen, die keiner
langwierigen inhaltlichen und Hinter-
grundserklarung bedirfen, sondern
sich aus sich selbst verstehen.

3.4 Die Anforderung an die Singféhigkeit
und -freude des Lehrers und Schi-
lers und an das sprachdidaktische
Geschick des Lehrers sind bei die-
sem Modell gréBer als bei den ande-
ren Modellen.

Gemeinsam ist allen drei Grundmodellen
der Versuch einer didaktisch-methodi-
schen ErschlieBung des nach unterschiedli-
chen Prinzipien ausgewéhlten Liedmate-
rials. Sie sollen {iber das bisher in Sprach-
lehrblchern Gebotene hinausgehen und
helfen, Liedtexte fir Spracherwerb und
Sprachtraining besser auszunutzen als dies
bisher der Fall ist.

3.21

Mit guten Wiinschen
fiir das neue Jahr - 1981 -
griiBt Sie

der Vorstand des VdLIiA
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VERBAND

GruBadresse

An die in Concepcion versammeiten Teilnehmer
der 70. Hauptversammiung des Vereins Deutscher Lehrer in Chile

Sehr geehrte Damen und Herren!

Der Vorstand des Verbandes Deutscher Lehrer im Ausland sendet allen in Concepcién
versammelten Teilnehmern der 70. Hauptversammlung des Vereins Deutscher Lehrer in
Chile, der Konferenz der Leiter der Deutschen Schulen in Chile und des Jahrestreffens des
Deutsch-Chilenischen Bundes herzliche GruBe und wiinscht der 70. Hauptversammlung
des Vereins Deutscher Lehrer in Chile vollen Erfolg.
Den zahireichen Briefen und Ausarbeitungen des Vereins Deutscher Lehrer in Chile, der
Einladung des Deutsch-Chilenischen Bundes und der uns bekannt gewordenen ersten
Fassung der Gesamtdarstellung des zentralen Themas der 70. Hauptversammiung: ,,Die
Deutschen Schulen in Chile — wie sie sich selber geholfen haben, und welcher Hilfe sie be-
durfen, um sich und anderen besser zu helfen“ haben wir entnommen, daB vom Verband
Deutscher Lehrerin Chile nach wie vor umfangreiche und vorbildliche Arbeit geleistet wird.
Der Verein Deutscher Lehrer in Chile ist seit 3 Jahren korporatives Mitglied unseres Ver-
bandes und damit unser Tochterverein, dessen Belange wir mitvertreten. Neben den legiti-
men Bemilhungen um Fragen der Standesvertretung, der Vertretung der Belange unserer
Mitglieder, der Verbesserung der Existenzsicherung der Ortslehrkrafte, wird die Erarbei-
tung einer Gesamtdarstellung unter dem Thema: ,,Die Deutschen Schulen in Chile* zentra-
les Anliegen Ihrer Arbeit sein. Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland begriiBt es, daB
diese hochaktuelle Thematik den Teilnehmern nicht in Form eines Referates angeboten
wird, sondern in zahlreichen Arbeitssitzungen und in einer Podiumsdiskussion erarbeitet
wird. Besonders hilfreich wird die von Vorstandsmitgliedern des VDLICH vorgelegte erste
Fassung einer Gesamtdarsteliung sein, die die geschichtlichen Entwicklungen der deut-
schen Schulen in Chile von der Kolonie- zur Begegnhungsschule nachzeichnet, die Krisen-
- periode der ersten Halfte der 70er Jahre umfassend analysiert und Wege aus der Krise
zeigt und dariiber hinaus Entwlrfe flir die Diskussion lber die Zukunft der Deutschen
Schulen in Chile anbietet.
Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland hofft, daB realisierbare Entwiirfe fiir die Grund-
struktur der Deutschen Schulen in Chile gefunden werden, die dem Leistungscharakter
dieser Schulen gerecht wird, denn das Bekenntnis zum Leistungscharakter und der Lei-
stungsanspruch ist mit der Existenz der Deutschen Schulen in ihrer Uber 125jghrigen Ge-
schichte stets auf's engste verbunden, wie es Karl Anwandter in den Griinderjahren stell-
vertretend flr viele schon sagte: ) '

,.Unser eifrigstes Bemiihen soll es sein, unseren Kindern die moralische und geistige

Uberlegenheit zu erhalten, damit sie so dem Lande niitzen.“

Der Verband Deutscher Lehrer im Ausiand schaut erwartungsvoll auf die Ergebnisse lhrer
Hauptversammlung und versichert lhnen, daB die Anliegen des Vereins Deutscher Lehrer
in Chile und seiner Mitglieder stets unsere volle Unterstltzung erfahren werden.

Hans-Georg Becker
Vorsitzender VDLIA
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WICHTIG — AKTUELL -

WICHTIG — AKTUELL

Der Vorsitzende berichtet:

<

Zum Thema: ,Erstattung der Kosten, die
dem Auslandslehrer durch den Besuch sei-
ner Kinder im Kindergarten der deutschen
Schule entstehen®, liegt inzwischen von der
Zentralstelle eine klarende Antwort vor (die

Sehr geehrter Herr Becker,

Thematik war Gegenstand der Bespre-
chung des Vorstands in der Zentralstelle
am 9. 6. 1980).

Der Leiter der Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen, Herr Abteilungsprasident
Bernhard Becker, schreibt am 13. 8. 1980:

unter Bezugnahme auf das anregende Gespréch, das wir am 9. 6. 1980 hatten, m&chte ich Ihnen
ergédnzend eine kurze Information zum Thema Kostenerstattung flir Kindergartenbesuch zukommen

lassen.

Wir haben beim Auswdértigen Amtin Erfahrung gebracht, daB unsere lhnen gegeniiber zum Ausdruck
gebrachte Auffassung richtig ist und auch in Bonn praktiziert wird: Anerkannt werden kénnen nur die
Kosten eines schulvorbereitenden Kindergartens (Vorschulel) nach Vollendung des 4. Lebensjahres.
Der Besuch muB verpflichtend sein, wie sich aus der Generalklausel ergibt, wonach ,,nur notwendige
Aufwendungen“ berticksichtigt werden kdnnten. Falls dennoch in Einzelféllen anders verfahren sein
sollte, so war das nicht korrekt und entspricht nicht der allgemeinen Regelung.

Ich hoffe, diese Auskunft wird lThnen bei Anfragen aus dem Lehrerkreis von Nutzen sein.

Mit freundlichen GriBen
gez. B. Becker

Zum Thema: ,,ltalienisch- und Spanischun-
terricht fiir deutsche Schiiler durch auslan-
dische Lehrkrafte liegt inzwischen von der

Schulabteilung des Auswiértigen Amts ein
Antwortschreiben vom 16. 9. 1980 vor.

Die stellvertretende Leiterin des Schulrefe-
rats im AA, Frau Holik, schreibt:

Betr.: Italienisch- und Spanischunterricht flir deutsche Schiiler durch ausldndische Lehrkréfte

Sehr geehrter Herr Becker,

anléBlich Ihres Gespréches im Auswdértigen Amt am 13. Dezember 1979 hatten Sie die Anregung
gemacht, daB man italienische und spanische Lehrkrafte, die zur Unterrichtung austéndischer Kinder
an deutschen Schulen tétig sind, auch fir den entsprechenden Sprachunterricht deutscher Kinder

einsetzen sollte.

Das Auswértige Amt hatte lhre Anregung aufgenommen und der Kultusministerkonferenz zur
Kenntnis gebracht. Wie die Kultusministerkonferenz dem Auswartigen Amt jetzt mitteilte, hat sich
zwischenzeitlich der SchulausschuB der Kultusministerkonferenz mit dieser Angelegenheit befaBtund

ist dabei zu folgendem Ergebnis gekommen:

1. Es wird darauf hingewiesen, daB entsprechende Beschéftigungs- und Verwendungsmdaglich-

keiten flir ausldndische Lehrer an deutschen Schulen grundséatzlich gegeben sind, sofern diese
Lehrkréfte die nach deutschem Recht erforderlichen Voraussetzungen erfiillen.

2. ImHinblick auf die gegenwartig und in absehbarer Zukunft bestehende Bedarfslage fiir Spanisch
und ltalienisch an deutschen Schulen, die Stellenausstattung und die zur Verfligung stehenden
entsprechend ausgebildeten deutschen Lehrkréfte mlissen diese Mdglichkeiten jedoch als auBer-

ordentlich begrenzt angesehen werden.

45



3. Die Vermutung des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland, daB die fur den Unterricht
ausléndischer Schiler in der Bundesrepublik Deutschland eingesetzten ausldndischen Lehrkréfte
nicht voll ausgelastet seien, wird von den Kuitusverwaltungen der Lander nicht geteiltund muB als

unzutreffend erkldrt werden.*

Die Kultusministerkonferenz hat ferner mitgeteilt, daB ein Bericht zur Situation des Spanisch-
unterrichts an den Schuien in der Bundesrepublik Deutschland voraussichtlich Mitte Oktober zur

Verfligung steht.

Das Auswértige Amt wird, sobald ihm dieser Bericht durch die Kultusministerkonferenz zugeht, den
Verband deutscher Lehrer im Ausland hiertber unterrichten.

Mit freundlichen GriBen
Im Auftrag

gez. Holik

Auf meine Schreiben vom 10. Mai 1980 an:
Zentralstelle in Kéin

Bundesamt der Finanzen
Bundesministerium der Finanzen
Finanzamt Bonn-AuBenstadt

Auswaértiges Amt

mit dem Betreff:

,,Behandlung der Ausgleichszulagen fiir die
durch die Zentralstelle fur das Auslands-
schulwesen im Bundesverwaltungsamt an
deutschen Schulen im Ausland vermittelten

Sehr geehrter Herr Becker,

Lehrer als steuerfreier Werbungskostener-
satz“ liegen eine Reihe von Antworten vor.

Leider ist das letzte entscheidende Schrei-
ben des Bundesministeriums der Finanzen
vom 12. September 1980 sehr enttdu-
schend. Ich bitte alle Kollegen im Ausland
und Inland, die sich mit der Materie ausein-
andergesetzt haben, um Stellungnahme zu
diesem Schreiben, das im folgenden mit
abgedruckt wird:

dankend bestétige ich den Eingang einer Ausfertigung lhres Schreibens vom 10. 5. 1980. — ZC2-

H 2310 St-71/78.

Aus AniaB lhrer Unterredung mit Herrn Lubecki am 8. 5. 1980 wurde das von lhnen angesprochene
Problem der Besteuerung der Ausgleichszulagen vermittelter Lehrer eingehend erdrtert. Da es sichim
Ubrigen um ein spezielles Problem handelt, das von dem von Ihnen ebenfalls angeschriebenen Bun-
desminister der Finanzen zu behandeln ist, werden Sie sicher verstehen, daB ich von einer Stellung-
nahme absehen méchte. .

Mit freundlichen GriiBen

Im Auftrag

gez. Dr. Koppenhdfer

BUNDESVERWALTUNGSAMT
— Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen —
Kdéln, 2. 7. 1980

Ausgleichszulagen fiir vermittelte Lehrkrafte;
Steuerfreier Werbungskostenersatz .

Sehr geehrter Herr Becker!

Zulhrem Antrag, denin der Ausgleichszulage enthaltenen steuerfreien Teil nicht als steuerfreien Wer-
bungskostenersatz zu behandeln, teile ich Ihnen mit, daB fiir steuerrechtliche Fragen allein der Bun-
desminister der Finanzen und das Finanzamt Bonn-AuBenstadt zusténdig ist.
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Das Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen — kann daher selbst zu die-
sem Antrag keine Stellung nehmen.

Ich darf lhnen jedoch versichern, daB sich die Zentraistelle im Rahmen ihrer Méglichkeiten flr eine
steuerrechtliche Gleichstellung der vermittelten Lehrkréfte mit den Auslandsbeamten einsetzen wird.

Mit freundlichen GriiBen
Im Auftrag

gez. B. Becker

¢

Der Bundesminister der Finanzen 5300 Bonn 1, 4. August 1980

Betr.: Anerkennung von Werbungskosten bei sog. Auslandsiehrern

Sehr geehrter Herr Becker!

Firlhr Schreiben vom 10. Mai 1980 danke ich lhnen. Wegen der erforderlichen Abstimmung mitdem
Finanzminister des Landes Nordrhein-Westfalen wird sich die Beantwortung leider noch etwas verzg-
gern. Ich bitte hierflir um Verstédndnis.

Mit freundlichen GriiBen

Im Auftrag
gez. Flockermann

Der Bundesminister der Finanzen 5300 Bonn 1, 12. September 1980
Gesch.-Z.IVB6 — S 2378 — 6/80 1l

Betr.: Anerkennung von Werbungskosten bei sog. Auslandsiehrern
Bezug: Ihr Schreiben vom 10. Mai 1980

Sehr geehrter Herr Becker!

Zunéchst méchte ich darauf hinweisen, daB das von lhnen erwdhnte BMF-Schreibenvom 13. 12. 1978
—Z2C2 — H2310 ST 71/76 — lediglich eine nicht veréffentlichte Verwaltungsanweisung Uiber die
steuerliche Behandlung der Ausgleichszulagen im Lohnsteuerabzugsverfahren an das Bundesamt fiir
Finanzen darstelit. Diese Anweisung geht zuriick auf einen BeschluB der obersten Finanzbehdrden der
Lander aus dem Jahr 1974. Seinerzeit sind die Auswirkungen des Einkommensteuergesetzes 1975im
Bereich der Auslandslehrer gepriift worden. Dabei stellte sich heraus, daB die im Einkommensteuer-
gesetz enthaltenen Steuerbefreiungsvorschriften auf die den Ausiandslehrern aus inlandischen 6ffent-
lichen Kassen gewéahrten Ausgleichszulagen nicht anwendbar waren. Eine Steuerfreiheit unter dem
Gesichtspunkt des Werbungskostenersatzes, wie er von der Finanzverwaltung aus Vereinfachungs-
griinden seit 1958 praktiziert wurde, erschien fiir die Zukunft nur nochin der Hohe vertretbar, als die
tatsdchlichen Werbungskosten fiir einen bestimmten Zeitraum glaubhaft dargelegt werden.
Hiergegen wurde geltend gemacht, daB fiir den in Betracht kommenden Personenkreis ein Nachweis
oder eine Glaubhaftmachung der beruflich bedingten Aufwendungen im einzelnen nur schwierig oder
{iberhaupt nicht méglich sei. Die obersten Finanzbehorden der Lander sind dieser Argumentation ge-
folgt und haben sich im Jahr 1975 — insbesondere auch im Interesse einer gleichméBigen Besteue-
rung aller Auslandslehrer — damit einverstanden erklért, Werbungskostenersatz pauschal in der
H&he anzuerkennen, in der die Verglitungen und Zulagen den Arbeitslohn libersteigen, der bei einer
gleichwertigen Tatigkeit am inldndischen Ort der zahlenden &ffentlichen Kasse zu leisten wére. Inso-
fern wird unabhéngig von den tatsdchlichen Verhéltnissen und damit auch unabhéngig von der
Zweckbestimmung einzelner Zulagen unterstelit, daB jedem Arbeitnehmer in bestimmter H6he Wer-
bungskosten entstehen. Das hat zwangslaufig zur Folge, daB tatsédchliche Werbungskosten nur inso-
weit steuerlich berlicksichtigt werden kénnen, als sie den bereits als steuerfrei anerkannten Wer-
bungskostenersatz libersteigen.

lhre Ausflihrungen zum Charakter der Ausgleichszulagen habe ich mit Interesse zur Kenntnis genom-
men. Mitdiesen Argumenten kann m. E. jedoch aus den oben dargestellten Griinden eine Differenzie-
rung bei der Anrechnung der tatsdchlichen Werbungskosten auf den steuerfreien Werbungskostener-
satz nicht erreicht werden. Diese Argumente wéren eher geeignet, die bestehende Pauschalregelung
generell in Frage zu stellen. Die Folge wéare — wie von |lhnen bereits beantragt — die volie Steuer-
pflicht der Ausgleichszulagen im Lohnsteuerabzug bei gleichzeitiger voller Berlicksichtigung der tat-
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séchlich nachgewiesenen Werbungskosten im Lohnsteuer-ErméaBigungsverfahren. Ich vermag aller-
dings darin gegeniiber der bisherigen Behandlung keinen Vorteil flir die Auslandslehrer zu sehen. Ar-
beitnehmer, deren tatsdchliche Werbungskosten unter den Betrdgen des heute steuerfreien Wer-
bungskostenersatzes liegen, waren schiechter gestellt, Arbeitnehmer mit héheren Werbungskosten

waren nicht besser gestelit.
Mit freundlichen Grien

Im Auftrag
gez. Flockermann

Bericht aus dem Rechts- und Sozialreferat

Im Rechts- und Sozialreferat werden im
persdnlichen Kontakt mit den Kollegen, sei
es durch Besuch im Haus der Referenten,
sei es durch Korrespondenz, die den ein-
zelnen Kollegen betreffenden Schwierigkei-
ten und Note behandelt. Verstandlicher-
weise kann hier auf die Probleme nicht im
einzelnen eingegangen werden, es sei
denn, sie haben Uberpersoénlichen Charak-
ter und ihre L&sung hétte relevante Bedeu-
tung fiir mehrere oder viele Kollegen.

Im folgenden sei zusammengefaBt, womit

wir uns in den letzten zwei Jahren beschéf-

tigten:

1. Die Altersversorgung von Kollegen, die
in den dreiBiger Jahren entsandt waren,
die Kriegsjahre drauBen {iberstanden,
nach 1945 dann trotz der ihnen angebo-
tenen Mdglichkeit nicht in die Bundes-
republik Deutschland zurilickkehrten —
meist aus privaten Griinden — ist nicht
immer sichergestelit. In einem oft mih-
samen Kleinkrieg mit Behérden, der sich
wie im Falle von Herrn Reinke, dessen
Tod wir in dieser Nummer beklagen,
sich Uber 11 Jahre hinzog, hatten wir
schlieBlich einen solchen Erfolg, daB
Herr Reinke dem Verband mit einer
groBziigigen Spende dankte. Frau Rein-
ke teilte uns mit, daB ihre Versorgung im
Ausland nun gewahrieistet ist. Zwei wei-
tere Félle dieser Art sind noch in Bear-
beitung, von denen der eine zur Zeit als
Hartefall mit einem Antrag von uns Uber
den PetitionsausschuB eines Landespar-
laments l4uft.

2. Schwierigkeiten gibt es immer wieder,
wo Vertragsverlangerungen von den
Kollegen gewlnscht und von den zu-
stédndigen Behdrden nicht beflirwortet
werden. Durch erkldrende und vermit-
telnde Gesprache konnten wir die eine
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oder andere Seite zur Einsicht und
manchmal auch zur Anderung der vor-
gesehenen MaBnahmen bewegen.

. Oft fuhlen Kollegen sich in der Frage der

Befdrderung wéhrend des Auslandsauf-
enthaltes benachteiligt. Obwohl dem
Lehrer bei Entsendung einmal zugestan-
den war, daB er durch seine Dienstjahre
im Ausland keine Benachteiligung erfah-
ren soll, belastet ihn dennoch das Risiko
seiner Entscheidung oft allzu deutlich in
manchen Fillen. Die meisten Bundes-
lander lehnen es aus verwaltungstechni-
schen Griunden ab, ihn im Ausland zu
beférdern. Die KMK (Kultusministerkon-
ferenz) hat hierzu auch noch keine ein-
heitlich gliltige Regelung finden kdnnen.
Wir appellieren immer wieder an den
ASCHA (AuslandsschulausschuB), eine
einheitliche Lésung dieses Problems an-
zustreben. Grundsétzlich hat ein Beam-
ter kein einklagbares Recht auf Beférde-
rung. Eine Regelbefdrderung ist vor eini-
gen Jahren wieder abgeschafft worden
— wabhrscheinlich aus Finanzgriinden!

. Unser Verband sieht eine neue Aufgabe

darin, solche Auslandslehrer, die nach
ihren Examen im innerdeutschen Schul-
dienst nicht eingeordnet werden kénnen
und ohne Praxis in den Auslandsschul-
dienst gehen, zu beobachten und Erfah-
rungsberichte zu sammeln und gegebe-
nenfalls auszuwerten. Wir wiinschen uns
deshalb, daB gerade diese jungen Kolle-
gen Verbindung mit uns aufnehmen!

. Auch wenn die rechtliche und finanzielle

Situation der Ortskrafte in den letzten
Jahren verbessert worden ist, bleiben
doch noch ungeloste Fragen unter-
schiedlicher Art Ubrig. Wir versuchen,
von Schule zu Schule, Kldrungen herbei-
zufihren und die als Ungerechtigkeit



empfundenen Unterschiede auszuglei-
chen, indem wir bei den zustdndigen
deutschen Beh&drden immer wieder auf
diese Probleme hinweisen.

. In einem besonderen Fall, der aber von
allgemeiner Bedeutung sein dirfte, ist

terschutzgesetzes zu ihren Gunsten zu
kidren.

. Stand der Nachversicherung siehe bei-

liegende Fotokopie des Staatssekretirs
im Bundesministerium flir Arbeit und
Sozialordnung vom 22. 2, 1980

es uns gelungen, fir eine Auslandsleh-
rerin die Frage der Anwendung des Mut-

gez.
Frau Dr. Foerster

Bundesministerium fur Arbeit

An das

Mitglied des Deutschen Bundestages
Herrn Abgeordneten Dr. Manfred Langner
Bundeshaus

5300 Bonn 1

Sehr geehrter Herr Abgeordneter,

flir Ihr Schreibenvom 6. 2. 1980 in der Frage der Rentenversicherungspflicht eines deutschen Beam-

ten wéhrend der Zeit eines Auslandsschuldienstes danke ich lhnen.

Der Bundesminister des Innern hatinzwischen die beteiligten Dienstherren des Bundes und der Lén-

Frau Bermann

5300 Bonn, den 22. Februar 1980

der um ihre Stellungnahme zu dem vorgeschlagenen Verfahren gebeten. Soweit diese Stellungnah-

men inzwischen vorliegen, zeigt sich, daB dem vorgeschiagenen Verfahren grundsétzlich zugestimmt
wird. Hinsichtlich der Frage, wer die Kosten fiir eine spétere Nachversicherung zu tragen hat, sind

allerdings noch weitere Erdrterungen notwendig.

Eine Ausdehnung der fiir die Zukunft geplanten Regelung auf vergangene Zeiten wird einhellig abge-

lehnt. Ich hatte in meiner Zwischenmitteilung vom 20. 7. 1979 ebenfalls Bedenken gegen eine riickwir-

kende Regelung ausgesprochen.

Mit gleicher Post habe ich den Bundesminister des Innern erneut gebeten, mich tiber das endgiltige

Ergebnis seiner Erérterungen mit den beteiligten Dienstherren zu informieren. Sobald dieser Bericht

vorliegt, erhalten Sie weitere Nachricht.

PERSONLICHE NACHRICHTEN

in memoriam

Durch den Tod verloren wir eines unserer dltesten Mitglieder,
den Rektori. R.

Joseph KRULL

Seit 1955 gehdrte er dem Verband an. Wir werden ihm ein ehrendes
Andenken bewahren.

Ebenfalls durch den Tod verloren wir unser ehemaliges Mitglied

Kurt REINKE

aus Chile. Auch ihm wird der Verband ein ehrendes Andenken
bewahren.
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Neue Mitglieder

BLUMENSTOCK, Dr. Gottlieb, StD.

7906 Blaustein, Laubeweg 80
BRATZLER, Sibylle, L. DS Antwerpen
CARSTENS, Volker, OStR. DS Caracas
DITTRICH, Erhard, StR. ab 1. 1. 81 DS Pretoria
FRANZ, Michael, GHL. 7614 Gengenbach-

Bergach, Koppenwaldstr. 8
FREI, Margot, RSchL. DS Washington
GROSS, Fritz, OStR. 7777 Salem-Beuren,

Silvrettablick 9
HERMANN, Rudolf, ROL. 7800 Freiburg,

Kartauserstr. 134
WILD, Edmund, RSchL. 6301 Wettenberg,

Amselweg 17

Anschriftendnderungen

ALLKAMPER, Dr. Dieter, 4717 Nordkirchen,
Wagenfeldstr. 2a

BAUER, Gottfried, 8502 Zirndorf, Sonnenstr. 40

BROSCH, Werner, DS Mailand

EFINGER, Eberhard, DS Barcelona

EISELE, Alois, 7505 Ettlingen 5, Fasanenweg 11

ESKE, Hans, DS Genua

FISCHER, Gert, DS Caracas

GEYER, Friedrich, 8024 Oberhaching,
Biichlweg 32

GOERTZ, Dieter, 2900 Oldenburg, Winkelweg 6

GRIEB, Ursula, 7000 Stuttgart 75,
Hch. Gontermannweg 4

GRIMM, Peter, DS Bogota

GRUNEWALD, Gottfried, 5559 Kenn,
Alte Poststr. 44

GRUHN, Kurt, 1000 Berlin 42, Arnulfstr. 97

GUTMANN, Gunter, 2850 Bremerhaven,
Braunsbergerstr. 48

HENKE, Dieter, 3437 Bad Sooden-Allendorf 1,
Eschenweg 15

HOLZ, Rainer, 7400 Tbingen-Kilchberg,
Th.-Heuss-Str. 16

IMMEL, Farilt, 2854 Loxstedt, An der Reitbahn 27

KLEINEBERG, Monika, 3500 Kassel,
MeiBnerstr. 2

KNAPP, Gero, 6103 Griesheim,
Karl-Liebknecht-Str. 6

KORBER, Hildegard, 8000 Miinchen 40,
Leopoldstr. 135

KRAUTHAUSEN, Josef, Pad. Zentrum Bogotéa

KUNST, Dr. Ludwig, 2900 Oldenburg,
Kastanienailee 50

LANGE, Gerhard, 2878 Wildeshausen,
Wacholderstr. 2

LAUMANN, Friedhelm, 2844 Marl,
Post Lemférde, Kleines Feld 14

LEILICH, Woifgang, 6780 Pirmasens,
Kéthe-Kollwitz-Str. 13

MAYBAUM, Klaus, 5010 Bergheim,
Winfriedstr. 67 ]

MOCHE, Hans-Jlrgen, 7513 Stutensee 1,
Rathausstr. 6

PAEFFGEN, Dr. Thomas, DS Madrid

PETRICONI Idma, 6200 Wiesbaden,
Kapellenstr. 64a

PRANGE, Wilhelm, DS Paris

SCHREINER, Hermann, 8011 Baldham,
Alte Poststr. 3d

SIEVERS, Annemarie, 2370 Rendsburg,
Edv. Griegstr. 43

STENGER, Lothar, DS Kuweit

STOLZ, Martin, 7063 Welzheim, Tilsiter Str. 67

VOGT, Hans-Dieter, 2805 Stuhr 2,
Am Schmiedekamp 5 )

WABNITZ, Norbert, 3100 Celle-GarBen,
Stélpmoor 6

WEBER, Erich, DS Dublin

WUSTEMANN, Karl-Peter, 2900 Oldenburg,
Franz-Marc-Str. 19

Neuerdffnete deutsche Auslandsschulen

DS Abu-Dhabi, P. O. B. 4150 Abu-Dhabi, UAE

DS Manila, ¢/o Botschaft der Bundesrepublik
Deutschland, Citibank

Center, Paseo de Roxas, Makati Metro Manila

DS Montreal, 1400 Pine Ave. W. 804 Montreal
Quebeck, H3G 1B1, Canada

DS New York, 15 Partridge Lane, White Plains
New York, 10605, USA

DS Oslo, ¢/0 Botschaft der Bundesrepublik
Deutschland, Oscargate 45 Oslo 2

DS Toronto, ¢/o Generalkonsulat der Bundesrep.
Deutschland, 77 Admiral Road
Toronto/Ontario, Canada

15. Hauptversammliung
des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland
29. - 31. Juli 1981 in Bremen
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INFORMATION

Mitteilungen und Informationen des Sekretariats
der Kultusministerkonferenz

Prifungen zur Erléngung einer deutschen Hochschulzugangsberechtigung an Schulen im
Ausland vom 1. August 1979 bis 31. Juli 1980 ’

Zwischen dem 1. August 1979 und dem 31. Juli 1980 wurden an 38 Schuten in 23 auslindi-
schen Staaten Priifungen zur Erlangung einer deutschen Hochschulzugangsberechtigung
abgehalten.

Deutsche Abiturprifungen fanden an folgenden Deutschen Auslandschulen mit neugestal-
teter gymnasialer Oberstufe statt:

Belgien: Deutsche Schule in Briissel

Frankreich: Deutsche Schule in Paris

Griechenland: Deutsche Schule (Dérpfeld-Gymnasium) in Athen
ltalien: Deutsche Schule in Genua

Deutsche Schule in Mailand
Deutsche Schule Istituto Giulia in Mailand
) Deutsche Schule in Rom
Niederlande: Deutsche Schule in Den Haag
Arnold-Janssen-Schule in Steyl
Diese Prifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Abiturpriifung im Ausland vom
2. Juni 1978 durchgeflhrt. .

I

Deutsche Reifepriifungen wurden an folgenden Deutschen Auslandschulen, die zur Reife-
prifung flihren, abgehalten:

Agypten: Deutsche Evangelische Oberschule in Kairo
Athiopien: Deutsche Schule in Addis Abeba
Finnland: Deutsche Schule (Pestalozzi-Schule) in Helsinki
Iran: Deutsche Schule in Teheran
Japan: Deutsche Schule in Tokyo
Niederlande: Deutsche Abteilung der Internationalen AFCENT-Schule in Brunssum
Portugal: Deutsche Schule in Lissabon
Deutsche Schule in Porto
Schweden: Deutsche Schule in Stockholm
Spanien: Deutsche Schule (Colegio San Alberto Magno) in Barcelona

Deutsche Schule (Colegio San Bonifacio) in Bilbao
Deutsche Schule (Colegio de San Miguel) in Madrid
USA: Deutsche Schule in Washington
Venezuela: Deutscher Zweig der Humboldt-Schule in Caracas
Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Reifepriifung im Ausland vom
30. April 1974 (i. d. F. v. 7. 6. 1974) durchgefiihrt.

fr.
Folgende Schulen wurden von der Kultusministerkonferenz zur Abhaltung einer deutschen
Reifepriifung erméchtigt:

Spanien: Deutsche Schule in Valencia
Deutsche Schule in Las Palmas de Gran Canaria
Tirkei: Deutsche Schule in Istanbul
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Diese Prifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Reifeprifung im Ausland vom
30. April 1974 (i. d. F. v. 7. 6. 1974) durchgefiihrt. An der Deutschen Schule in Istanbul nah-
men ausschlieBlich nichttlirkische Schiiler teil (siehe auch Abschnitt IX).

V. -
Die Kultusministerkonferenz erteilte zwei Privatschulen im deutschsprachigen Ausland die
Genehmigung, eine deutsche Reifepriifung abzuhalten:
Schweiz: Institut auf dem Rosenberg in St. Gallen

Lyceum Alpinum in Zuoz
Diesen Reifepriifungen lag die Ordnung fir deutsche Rexfeprufungen an Privatschulen im
deutschsprachlgen Ausland vom 22. Dezember 1977 zugrunde.

V. ,

An folgenden Schulen im Ausland wurde nach Besuch eines von der Kultusministerkonfe-
renz genehmigten 13. (bzw. 12 und 13.) Schuljahres, das auf den bis zur Hochschulreife
des Gastlandes fihrenden Lehrgang aufgebaut ist, durch erfolgreiche Teilnahme an einer
Erweiterten Erganzungspriifung ein deutsches Zeugnis der aligemeinen Hochschuireife er-
worben:

Argentinien: Goethe-Schule in Buenos Aires

Brasilien: Colégio Visconde de Porto Seguro in Sao Paulo

Kolumbien: Colegio Andino — Deutsche Schule in Bogota

Mexiko: - Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt" in Mexiko-Stadt
Peru: ESEP E. W. Middendorf in Lima

Namibia/Slidwestafrika: Deutsche Hohere Privatschule in Windhoek

Diese Priifungen wurden nach der Ordnung der Erweiterten Ergdnzungspriifung zu einem
ausldndischen Zeugnis der Hochschulreife an deutschen Schulen im Ausland vom 18. Juli
1975 abgehaliten.

VI.

An der Deutschen Abteilung der Internationalen SHAPE-Schule in Shape/Belgien wurde
auf der Grundlage des belgischen SchulabschluBzeugnisses eine Priifung zur Erlangung
eines deutschen Zeugnisses der allgemeinen Hochschulreife nach der fir diese Schule
geltenden Prifungsordnung vom 25. Juli 1978 durchgefihrt.

VII.

An den Deutschen Abteilungen der Internationalen Franzdsischen Schulen in Fontaine-
bleau und St. Germain-en-Laye wurde eine Priifung, die sich fiir deutsche Schiiler in einen
franzdsischen und einen deutschen Teil gliedert, zur Erlangung der allgemeinen Hoch-
schulreife durchgefihrt. Flir den deutschen Prifungsteil galt die am 10. Oktober 1979 von
der Kultusministerkonferenz verabschiedete Ordnung.

VIII.
An den Deutschen Schulen in Athen und in Thessaloniki wurde flir Schiler nichtdeutscher
Staatsangehdrigkeit eine Priifung zur Feststellung der deutschen Hochschulreife nach der
fur diese Schulen geltenden Priifungsordnung (BeschiuB der Kultusministerkonferenz vom
10. November 1975) abgehalten.

IX.

An der Deutschen Schule Istanbul wurde fiir tiirkische Absolventen, die an der Schule eine
Zugangsberechtigung zu deutschen Hochschulen erwerben méchten, bei freiwilliger Teil-
nahme eine Prifung zur Erlangung der deutschen allgemeinen Hochschulreife durch-
geflihrt. Der Prifung lag die Ordnung der Kultusministerkonferenz vom 28. Mérz 1977
(i. d. F. v. 8.10. 1979) zugrunde.
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Ubersicht iiber die Schulen mit Priifungen fiir das Deutsche Sprachdiplom

der Kultusministerkonferenz in der Zeit vom 1. Januar bis 31. Dezember 1980

im Kalenderjahr 1980 wurden an 50 Schulen in 19 auslandischen Staaten Priifungen fiir
das Deutsche Sprachdiplom nach der Priifungsordnung der Kultusministerkonferenz vom
5.10. 1973 abgehalten.

Die erste Stufe des Deutschen Sprachdiploms (1) gilt als Nachweis der Deutschkenntnisse,
die an deutschen Schulen im Ausland im allgemeinen bis zum Ende des 10. Schuljahres
erworben sein sollen.

Die zweite Stufe des Deutschen Sprachdiploms (ll) ist durch BeschluB der Kultusminister-
konferenz vom 16. 3. 1972 als Nachweis der flir ein Hochschulstudium in der Bundesrepu-
blik Deutschland erforderlichen Deutschkenntnisse anerkannt.

Die Priifungen fanden an folgenden Schulen statt:

Agypten: Deutsche Schule der Borromé&erinnen in Kairo [{D)]
Deutsche Evangelische Oberschule in Kairo (1)
Deutsche Schule der Borroméerinnen in Alexandrien (1
Argentinien: Goethe-Schule Buenos Aires (/1
Pestalozzi-Schule Buenos Aires (/1)
instituto Ballester in Villa Ballester (/1)
Hoiters-Schule in Villa Ballester (1/11)
Deutsche Schule Cérdoba n
Gartenstadt-Schule El Palomar (1
Bolivien: Deutsche Schule ,,Mariscal Braun® in La Paz (/1)
Deutsche Schule Santa Cruz (1/11)
Brasilien: Colegio Humboldt in Sao Pauio (11
Colegio Visconde de Porto Seguro in Sao Paulo (/1
Ecola Experimental Corcovado in Rio de Janeiro (1)
Chile: Deutscher Schulverband Santiago (70N}
Deutsche Schule St. Thomas Morus in Santiago (1
Deutsche Marienschule in Santiago (i

Deutsche Ursulinenschule in Santiago (
Deutsche Schule Concepcion (
Deutsche Schule Osorno (
Deutsche Schule Temuco (1/1)
Deutsche Schule ,,Karl Anwandter” Valdivia (

(

(

Deutscher Schulverband Valparaiso 1/11)

Deutsche Schule Puerto Montt 1/11)

Costa Rica: Humboldt-Schule in San José (1
Danemark: St. Petri-Schule Kopenhagen (/1)
Ecuador: Deutsche Schule Quito (171
Colegio Humboldt Guayaquil (171

El Salvador: Deutsche Schule San Salvador (17my
Frankreich: Lycée International (Deutsche Abteilung) in Saint Germain-en-Laye  (Il)
Guatemala: Deutsche Schule Guatemala (n
Irfand: Deutsche Schule Dubtin 0]
Kolumbien: Colegio Andino in Bogota (17my
Deutsche Schule Cali 1’71

Deutsche Schule Barranquilla (/1)

Deutsche Schule Medellin (171

Mexiko: Deutsche Schule ,,Alexander-von-Humboldt“ in Mexiko-Stadt (/ny
Deutsche Schule ,,Alexander-von-Humboidt“ in Puebla (/1

Paraguay: Goethe-Schule in Asuncion 11y
Colegio Aleman Concordia in Asuncién (U}

i Zentralschule Fernheim in Piladelfia (1/11)

Peru: ESEP Middendorf in Lima (/1)
Colegio Peruano Aleman ,,Max Uhle® in Arequipa ()]

Deutsche Ursulinenschule in Lima )]

) Deutsche Schule Beata Imelda in Chosica-Lima n
Spanien: . Deutsche Schule San Sebastian (/1)
Deutsche Schule Santa Cruz de Tenerife R (1/7m)

Deutsche Schule Sevilla i 1)

Uruguay: Deutsche Schule Montevideo (1)
Venezuela: Colegio Humboldt in Caracas ((721))



Ubersicht iiber die von der Kultusministerkonferenz anerkannten Auslandschulen
(Stand: 1. Oktober 1980)

Die Gleichstellung einer deutschen Schule im Ausland bzw. der deutschen Abteilung einer
Schule im Ausland mit 6ffentlichen Schulen in der Bundesrepublik Deutschland erfolgt mit
der Anerkennung durch die Kultusministerkonferenz als Deutsche Auslandschule einer
bestimmten Form. Die Anerkennung erfordert, daB bestimmte padagogische, strukturelie,
personelle und materielle Voraussetzungen erfllit werden. Die von der Auslandschule fir
ihre anerkannte Form erteilten Zeugnisse sind denen vergleichbarer &ffentlicher Schulen
in der Bundesrepublik Deutschland gleichwertig.

Die Kultusministerkonferenz hat folgende Anerkennungen ausgesprochen:

A. Deutsche Auslandschule, die zur Reife-/Abiturpriifung fiihrt

Agypten: Deutsche Evangelische Oberschule in Kairo
Athiopien: Deutsche Schule Addis Abeba

Belgien: Deutsche Schule Brissel

Finnland: Deutsche Schule Helsinki

Frankreich: Deutsche Schule Paris

Griechenland: Deutsche Schule Athen

Iran: Deutsche Schule Teheran

ltalien: Deutsche Schule Genua

Deutsche Schule Mailand
Istituto Giulia Mailand
Deutsche Schule Rom

Japan: Deutsche Schule Tokyo
Libanon: Deutsche Schule Beirut
Niederlande: Deutsche Schule Den Haag

Deutsche Abteilung der Internationalen AFCENT-Schule in Brunssum
Arnold-Janssen-Schule in Steyl

Portugal: Deutsche Schule Lissabon
Deutsche Schule Porto

Schweden: Deutsche Schule Stockholm

Spanien: Deutsche Schule Barcelona

Deutsche Schule Bilbao
Deutsche Schule Madrid
USA: Deutsche Schule Washington
Venezuela: Colegio Humboldt in Caracas
Deutscher Zug

B. Deutsche Auslandschule, die zur SchluBpriifung fiihrt (AbschluB der 10. Klasse eines
gymnasialen Bildungsganges)

Afghanistan: Deutsche Schule Kabul
Agypten: Deutsche Schule der Borroméerinnen in Kairo
: Deutsche Schule der Borromé&erinnen in Alexandria
Costa Rica: Humboldt-Schule in San José
GroBbritannien: Deutsche Schule London
Indonesien: Deutsche Schule Jakarta
Nigeria: Deutsche Schule Lagos
Spanien: Deutsche Schule Valencia

Deutsche Schule Las Palmas de Gran Canaria
Deutsche Schule Santa Cruz de Tenerife
Deutsche Schule in der Provinz Malaga in Marbella

Tirkei: Privatschule der Deutschen Botschaft in Ankara
Uruguay: Deutsche Schule Montevideo
Hongkong: Deutscher Zweig der Deutsch Schweizerischen Internationalen Schule

C. Deutsche Auslandschule, die zum HauptschuiabschluB fiihrt

fran: Deutsche Schule Busher
Liberia: Deutscher Zweig des Educational Center Bong Range in Monrovia
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Saudi-Arabien:

Deutsche Schule/Firmenschule der Hochtief AG in Djidda

Firmenschule der Philipp Holzmann AG in Dammam
Firmenschule der Philipp Holzmann AG in Riad

Venezuela:

Deutsche Industrieschule Puerto Ordaz

An weiteren Schulen im Ausland kann aufgrund besonderer Regelungen der Kultusmini-
sterkonferenz ein Zeugnis der SchluBpriifung oder eine deutsche Hochschulzugangsbe-

rechtigung erworben werden.

3

Helmut BIRKENFELD
Tagungsbericht

VIl. Internationale Deutschlehrertagung,
veranstaltet vom Internationalen Deutsch-
lehrerverband (1DV)

Nirnberg 4.—8. 8. 1980. Vor mehr als 800
Gésten aus 52 Landern sprach Frau Staats-
minister Dr. Hildegard Hamm-Briicher das
geziemende und gezielte GruBwort an die
Lehrer der deutschen Sprache in aller Welt:
»Sprache befdhigt zum toleranten Mit-
einander.” Den festlichen Festvortrag hielt
Walter Jens: ,,Nationaltheater ohne Nation
— Der Kampf um eine deutsche Schau-
bihne“. Gemeint-ist der Widerspruch von
Hof-Theater und National-Theater. Fried-
rich Il. — ein personifizierter Widerspruch,
seinen Leuten ist er 50 Jahre voraus, litera-
risch ist er 50 Jahre zuriick. Kultur, deut-
sche Kultur, kommt nicht aus Berlin, sie
kommt aus der Provinz. Das deutsche
Theater der Klassik ist halb-h&éfisch, halb-
biedermeierlich strukturiert. Es fehlt- der
Partner: die Nation.

Mit dem Thema ,,Fremdsprachen fiir den
Alltag und der Alltag des Fremdsprachen-
unterrichts — Linguistische, lerntheoreti-
sche und sprachpsychologische Grundla-
gen des Fremdsprachenunterrichts —
kommt Harald Weinrich zur Sache. Lehr-
werke der deutschen Sprache — es gibt
derer die Fille — haben alle den einen
Trend: Alltagssprache. Sprache, Kultur,
Deutschland — alle Bereiche sind dem
»Alltag” verpflichtet. Weinrich bringt Argu-
mente daflir und dagegen, ist selbst unver-
hohlen ganz und gar dagegen. Verfechter
dér Lehrbilicher mit dem Lernziel Alitags-
deutsch im Sinne von gesprochener Spra-
che, von Umgangsdeutsch, seien bei Porzig
und Engel stehen geblieben. Eine Syntax
der gesprochenen Sprache stehe heute
noch jenseits der Normierung: sie stehe
weit entfernt von einer Syntax der Schrift-
sprache.

Es gibt die ldngst widerlegten Verfechter
der These, dal mit zehn Jahren der Zweit-
sprachenerwerb begonnen werden soll.
Was anderswo erkannt wurde, daf} es einen
ungesteuerten Zweitspracherwerb, einen
natirlichen Zweitspracherwerb gibt, haben
auch hierzulande ausldndische Kinder
ldngst bewiesen. Im Umgang mit deutschen
Kindern haben sie eine nichtmuttersprach-
liche Sprache urwiichsig gelernt. Mu$ die
Erlernung nicht auch entsprechend einge-
bettet werden? Hinzutreten — so Weinrich
— sprachpsychologische Griinde fiir den
Erwerb der Alltagssprache. Unumwunden
bezeichnet der Referent die Versuche der
Lehrwerke als einseitig. Alltagssprache ist
eine mindliche Angelegenheit, Fachspra-
che im weitesten Sinne ist eine schriftliche
Angelegenheit, eine Zielorientierung, die
wichtiger ist. Mahlich gewinnen Fachspra-
chen in den Lehrwerken an Bedeutung, der
alltagssprachorientierte Unterricht wende
sich von Fachsprachen grundsatziich ab.
Auslédnder kommen nach Deutschland, um
hier zu arbeiten und zu studieren. Flir diese
Auslénder seien Bedenken gegeniiber dem
Lernziel Alitagssprache und gegeniber der
allgegenwartigen Alltagssprachlehre am
Platze. Alltagssituationen als Lehrziel sei zu
eng; Triviales als Lernziel, als fertige Dialo-
ge angeboten, dridnge den Teilnehmer ab;
als Dialogpartner komme ein so-geschulter
Auslédnder nur wenig in Frage. — Das Er-
zdhlen — die narrative Kompetenzim Fach-
jargon — kommt zu kurz. Und ,,Erzéhlun-
gen® kdonnen nicht vom Alltag allein leben.
Wer Alltagssprache zum Lernziel macht,
muB auch die Literatur des Alltags zum
Lernziel machen. Im Uubrigen fihre kein
Weg an der Grammatik vorbei; aber eine
Spracherwerbsgrammatik gibt es nur in
Ansatzen; im (brigen dirfte eine solche
Grammatik viel komplizierter sein als eine
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konventionelle Schulgrammatik; kommuni-
kative Grammatik muB mehr Grammatik
treiben, eine Grammatik, die es noch nicht
gibt.

Den Alltagssprachlehrern rédt der Referent,
verfremdete Situation vorzuziehen; der Un-
terricht selbst sei ja eine Sache des Alitags.
Sorgfalt sei am Platze, damit kein unkriti-
sches Sammelsurium entstehe. Alltag kdn-
ne nur imitiert werden, es seien Sprach-
spiele. Alltag konne nicht in seiner Breite
aufgenommen werden. — Der Nurnberger
Trichter miisse umgestulpt werden. —

Die Ausflhrlichkeit der Berichterstattung ist
angebracht. Im Hintergrund steht ein gro-
Bes Dilemma. Millionenauflagen erreichte
Lehrwerke der deutschen Sprache, und
zwanzig Jahre vergingen, bis sich Verlage
entschlossen, inre Werke den Forderungen
anzupassen. Das groBe Geschaft mit
Deutsch als Fremdsprache — man spricht
von 30 000 000, die heute Deutsch lernen
— wer mochte da nicht mitmischen? Und
alle Lehrwerke bemiihen sich um ein Basic
German des Alltags, um den small talk. Und
entsprechend flach ist die Sprachpyramide,
wohin man auch schaut. DaB Weinrich end-
lich die Antithese ex cathedra formulierte,
ist sein Verdienst und lohnte den Gang
nach Niirnberg.

Den Verlagen sei die Verantwortung ange-
raten. Wer ,,a“ sagt, mu3 auch ,,b"” sagen:
wer Biicher fiir Anfanger produziert, muf
auch Biicher fiir die Mittelstufe und Ober-
stufe produzieren. Das setzt aber auch
Lehrwerke voraus, die von vornherein ho-
here Ziele als ,,Sprachkompetenz des All-
tags” ins Auge fassen.

Weinrichs These von einer Antialltags-
Sprachlehre hielt den riihrigen Anthony
Peck aus York nicht davon ab, im groBien
Horsaal eine kognitive und kommunikative
Lehrstrategie ins alltdgliche Alitagsdeutsch
zu verdeutlichen, womit das Tagungspro-
gramm im Bereich der Instruktionen aus-
klang. Anthony Peck ist der Mitverfasser
des an deutschen Auslandsschulen allseitig
eingefiihrten Buches ,,Vorwérts”. In Kombi-
nation mit dem Buch von Schuh gilt es als
Standardwerk. Und Germanisten als
Deutschlehrer an deutschen Auslandsschu-
len favorisieren beide Biicher, da sie als
Sprachlehrer nur diese kennen. Ob nun der
,»Schuh® drickt, oder ob es mit ,,Vorwarts*
vorwarts geht, muB spatestens nach Niirn-
berg in Frage gestelit werden. Jedenfalls
war die Alltagsszene, die Peck ,,kommuni-
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kativ-kognitiv und ,,audiovisuell” vorfihr-
te, schlimm. Da gab es Kinder, die nach ei-
nem Taxi riefen; und schlimmer: einen
deutschen Taxifahrer, der um das Taxi her-
umsprang, um die Tiren fiir die Fahrgéste
zu offnen und hdflich die Koffer anzuneh-
men, um sie in den Kofferraum zu verstau-
en. (Die deutsche Taxigewerkschaft verbie-
tet dies, und allgemein haben sich Taxifah-
rer diese Sonderdienste seit geraumer Zeit
abgewdhnt). — Die Szene war komisch. —
Es mag heute verfriht formuliert sein: war-
um Uberlassen Sprachlehrer diese kieinen
Sprachfertigkeiten nicht dem auBerunter-
richtlichen Lernbereich? Ein Blick in den
neusprachlichen Unterricht an der deut-
schen Oberschule zeigt ganz andere Lern-
strategien an. Sicherlich haben hier die All-
tagssprachiehrer ihren Einzug gehaliten,
doch miindet der Oberstufenunterricht in
eine hohe und geistig anspruchsvolle Kom-
petenz, wihrend die Alltagssprachkompe-
tenz qua Reise nach England oder Amerika
erworben wird. Wichtig in diesem Zusam-
menhang ist eine soziale Diskriminierung
zu nennen, da mancheiner sich die Reise fi-
nanziell nicht leisten kann. Mit weniger Auf-
wand ist der viel sinnvollere Austausch
denkbar. —

Ein weiterer Vortrag von Olga Moskalskaja,
Moskau, verdeutlichte noch einmal die ko-
gnitive Grammatikerweiterung und fuhrte
das aus, was in alten und neuen Methodi-
ken des Fremdsprachenunterrichts formu-
liert steht. DaB3 ihre Ausflihrungen gleich-
wohl aktuell waren, muB in dem Zusam-
menhang gesehen werden, daB es fur den
fremdsprachlichen Deutschunterricht kein
Methodikwerk gibt, wohl aber z. B. fiir den
Englischunterricht (Wilhelm Schubel, Ru-
dolf Nissen). AnstoB flir die Problematisie-
rung des fremdsprachlichen Deutschunter-
richts kam von Seiten der Anglistik und Ro-
manistik. In der Praxis bieibt es erstaunlich,
wie ighorant Lehrer der deutschen Sprache
gegeniiber dem Fremdsprachenunterricht
und dessen Methodik fur Englisch (weniger
ergiebig fiir die franzésische Sprache) sind.
Denn, was fiir Moskalskaja als unverzicht-
bar gilt, eben die standige kognitive Abstt-
zung des Fremdsprachenunterrichts, das
gehort seit eh zum festen Bestand eines gu-
ten Englischunterrichts.

Die Arbeit in den Sektionen spannte den
Bogen von Themen wie ,,Lehrerpersonlich-
keit und Effektivitdt des Unterrichts®, ,,Lern-
motivation und Lernergebnis®, ,,Die Stel-



lung der Literatur und die Aufgaben der
Literatur-Didaktik®, ,,Arbeit mit auditiven,
visuellen und audiovisuellen Mitteln* bis zu
den so heiklen Themen wie ,,Zum Stellen-
wert der Landeskunde”, ,,Modelle zur Leh-
reraus- und -fortbildung® oder: ,,Anforde-
rungen an die Gestaltung der Lehr- und
Lernmittel; Lehrwerkkritik®. In den sich an-
schlieBenden Arbeitsgruppen wurde auf
anspruchsvollem Niveau diskutiert.

In der Sektion ,,Lehrwerkkritik wurde die
allgemeine Verunsicherung des kritischen
Lehrers der deutschen Sprache als Fremd-
sprache am deutlichsten. Auch im konven-
tionellen deutschen Deutschunterricht an
deutschen Schulen gab es einen Boom von
modernen Sprachtheorien; gepfeffert mit
psycho- und soziolinguistischen Zutaten,
gab es moderne Lehrwerke, die aber insge-
samt in der Praxis ignoriert wurden. Es ent-
stand eine groteske Situation: die Lehrer
benutzten die von den Verlagen so tunlich
besorgten Sprachenlehrbiicher nicht. Auch
heute noch sind die fiir den Mutterspra-
chen-Unterricht entwickelten Sprachbi-
cher am Schuljahrende, wenn sie vom
Schiiler zuriickgegeben werden, ganz sau-
ber und so gut wie ungenutzt. — Fiir die
Lehrwerkkritik steht das Mannheimer Gut-
achten im Raum, das von offizieller deut-
scher Seite besorgt wurde. Dieses Gutach-
ten schieBt allerdings auch sonderbare Ei-
gentore. So heif3it es dort unter Progression:
.,Steigend”. Was denn wohl hat der Gutach-
ter sich dabei gedacht? Jedenfalls, ist eine
fallende Progression gleichsam ein Verfall
in den Minusstand. Oder meinte der Gut-
achter, daB einer nach zwei Jahren perfekt
falsch spricht, was allerdings gewisse Lehr-
werke auch verbiirgen? —

Worauf es im Rahmen der groBen Aktion
,Wir lernen Deutsch“ ankommt, 188t sich
auch tagungsunabhéngig sagen:

1. Viele Deutschiernende soliten
Deutsch, sondern Englisch lernen.
2. Alltagsdeutsch fiir den small talk oder
fur den Taxizuruf kann der Polyglott-Lektii-
re {iberlassen werden; Alltagsdeutsch ist
eine Sache, die ich im natiirlichen Umgang
lerne.

3. Lehrwerke soliten sich um Grundstufen-
kenntnisse kiimmern und méglichst friih
fachorientiert weiterfiihren.

4. Die anzuklagenden Verlage miissen den
Trend eines flachpyramidischen Alltags-
deutsch an den Nagel hdngen und sich zur
praxisorientierten  Notwendigkeit eines

nicht

mdglichst friih einsetzenden Splitting des
Sprachunterrichts bekennen.

Was nitzt es, daB mehr als 10 000 tiirkische
Studenten an den tiirkischen Hochschulen
als Wahlpflichtsprache flir das Examen in
Landwirtschaft oder Technik nach dem
Lehrwerk von Braun/Nieder/Schmée All-
tagsdeutsch lernen und in simulierter Sze-
ne in einer Miinchener Telefonzelle nach ei-
nem Zimmer fragen? Derselbe Student
sieht Deutschland nie und will auch nie
nach Deutschland fahren. Er will ein deut-
sches Buch der iandwirtschaftlichen Tech-
nik lesen und vielleicht (ibersetzen. Wenn
es dazu Uberhaupt kommt. Gewi nicht, auf
dem Umweg (iber das Alltagsdeutsch.

Was deutsche Verlage und Lehrer nicht zu-
wege brachten, das ist eine erste Fachzeit-
schrift fur Fachsprache, die aus Wien
kommt. Auch darum lohnte der Gang nach
Nurnberg; Josef Wieser, Universitdt Wien,
zeichnet als Redakteur. Wieser hat vielen
voran durch Vortrage und Aufsatze frihzei-
tig auf ein gleiches Desiderat aufmerksam
gemacht. Nur wer die ,,Sprache im Fach“
kennt, kann mitsprechen, gleichgiiltig, wel-
chem Beruf ein jeder angehort. Da fiihrt in
der Tat kein Weg vorbei. — DaB die Zeit-
schrift aus Wien kommt, hat gewi auch
Vorziige: Zu den Mitarbeitern gehéren Wis-
senschaftler aus der DDR, aus Polen, der
CSSR und RuBland, die ein westdeutscher
Verlag nur schwerlich fiir dieses Unterneh-
men gewonnen hitte. Die Zeitschrift ist bei
Wieser in besten und kritischen H&nden.
Diesem Unternehmen steht dann ein ,,Wis-
senschaftliches Programm® des Klett-Cot-
ta-Verlags gegeniber, Herausgeber ist die
Deutsche Akademie fiir Sprache und Dich-
tung; Band 1,1980, bekiimmert sich um den
,,Offentlichen Sprachbrauch®; Leinen mit
Schutzumschlag, gleich DM 38,—. Der
Adressat ist der Lehrer, sind Germanisten,
Zeitungsredaktionen und Rundfunkh&user.
— Die Einsicht, eine Zeitschrift fiir Fach-
sprachen zu produzieren, scheiterte wohl
auch hier banalerweise am geringen Um-
satz. Im Trend der Zeit widmet sich der Ver-
lag der Zielsprache ,,Hochalltagsdeutsch®.

Das téaglich Brot der Praktiker bleibt auch
nach Nirnberg vorerst milhsam. Nach wie
vor treffen wir in der sogenannten Dritten
Welt geposselte Sprachbiicher an, durch
deren Edition sich Deutsche Verfassermeri-
ten erwerben. Oder Lizenzen fiir Blicher
des Alltags. Im librigen — und zwar immer
dort, wo der Lehrer sich aufrichtig um einen
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angepaBten und angemessenen Deutsch-
unterricht bemitht — steht er nach wie vor
an der ,,Nudeimaschine” und hektografiert
seine fiir den Sprachunterricht konzipierten
und abgeénderten Texte. Das Exportgut
,,Deutsche Sprache” kann sich auch nach
Nirnberg kaum sehen lassen.

Literaturangaben zum Bericht

Abgesehen von den einschlédgigen Verlagen fiir Fremd-
sprachen griindeten die Ex-Lektoren des Hueber Ver-
lags einen neuen Verlag ,,Verlag flir Deutsch” in Miin-
chen, der 1980 mit einem neuen Lehrwerk fiir Deutsch
seinen Einstieg versucht.

Hermann Schuh, Komm bitte! Hueber Verlag, Ismaning
Adressat: 1. —4, Schuljabr

Vorwdérts International, Hrsg. von E. J. Arnoid & Sohn
Ltd., Leeds, England, erstellt im Auftrag von The Nuffield
Foundation und dem Schoot Council, in Zusammenar-
beit mit dem Bundesverwaltungsamt, Zentrale fiir das

Auslandsschulwesen, Kdln

Adressat: 10 — 18jahrige

Wilhelm Schubel, Methodik des Englischunterrichts
Rudolf Nissen, Kritische Methodik des Englischunter-
richts

Mannheimer Gutachten zu ausgewahlten Lehrwerken
Deutsch als Fremdsprache, erstellt im Auftrag des Aus-
wiértigen Amtes der Bundesrepublik Deutschland von
der Kommission fiir Lehrwerke DaF: Ulrich Engel u. a.,
Heidelberg 1977

Braun/Nieder/Schmde, Deutsch als Fremdsprache,

Klett Verlag
Adressat: Erwachsene; Zielsprache: Alltagsdeutsch
Ztschr. ,,Fachsprache“ — Internationale Zeitschrift flr

Fachsprachenforschung, -didaktik und Terminologie —
Wilhelm Baumdiller Verlag, A-1092 Wien, Servitengasse
5, Verantwortlicher Redakteur: Dr. Josef Wieser
Deutsche Akademie fiir Sprache und Dichtung {Rrsg.),
Der o&ffentliche Sprachbrauch, Band 1: Die Sprach-
norm-Diskussion in Presse, Hoérfunk und Fernsehen,
Klett-Cotta Verlag, Stuttgart 1980

Internationaler Studienkreis Baden-
Wilrttemberg

SchillerstraBe 8, Postfach 89 (Staatliche
Akademie), 7260 Calw

Folgende Berichte kénnen in Calw kosten-
los angefordert werden:
(ISK)
1. Auslandskundliche Studienfahrten (Ta-
gung mit VHS-Verband)
2. Fortbildungskurs f. italienische Lehrer
in B.-W.
3. Uber Moskau nach Usbekistan (Stu-
dienfahrt 1976)
4. Unterricht fur Kinder auslénd. Arbeit-
nehmer (Tagung Calw 77)
5. Engagierte Jugend heute (Internationa-
le Schulliga 1976)
6. Internationales Kolloquium
heute” (Calw 1977)
7. Schiller aus vier Nationen diskutieren
(Int. Schulliga 77)
8. Europa im Unterricht (Tagung Donau-
eschingen 1977)
9. Israel ist ein faszinierendes Land (Stu-
dienreise 1978)
10. Die Zusammenarbeit mit den Alliierten
Schulen in Deutschland (Seminar Lahr
1978)

(DF)

20. Die Mitwirkung der Eltern in der Schule
(D.-F. Tagung 75)

21. D.-F. Seminar fiir Bildungs- und Be-
rufsberater (Sévrier 1975)

22. Besuch bei den franzgs. Schulgenos-
senschaften (Orléans 76)

,,Hesse
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23. Deutsch-Franzésische Schulpartner-
schaften (D’eschingen 78)

(EW)

30. Preistragerliste Europédischer Wettbe-
werb 1978

31. Ausschreibung Europaischer Wettbe-
werb 1979

32. Ansprache von Kultusminister Prof. W.
Hahn zum Europatag 3. Mai 78 (Tlbin-
gen)

(INF)

40. Liste des Informationsdiensts fiir Leh-
rerfortbildung B.-W.

Gemischte deutsch-italienische
Kommission

Vom 6. bis 8. Februar 1980 fand in Rom die
2. Sitzung der Gemischten Kommission fiir
den Unterricht italienischer Schiiler in der
Bundesrepublik Deutschland statt.

Die Delegation der Bundesrepublik
Deutschland leitete Senatsdirektor Diicker
(Senator flir Bildung, Bremen), wéhrend die
italienische Delegation unter dem Vorsitz
von Staatssekretdar Santuz (ltalienisches
AuBenministerium) stand.

Die Gespriche fanden in einem Geist der
konstruktiven Zusammenarbeit statt, wo-
durch es moglich wurde, die grundsétz-
lichen Probleme der Kinder italienischer
Arbeitnenmer in der Bundesrepublik detail-
liert und mitgroBer Offenheit zu behandeln.
Von deutscher Seite wurde zu Beginn tber
die. seit der 1. Sitzung der Gemischten
Kommission im Mai 1978 erreichten Fort-



schritte sowie die wachsenden finanziellen
Beitrdage der Ladnder zur verstérkten Einglie-
derung italienischer Schiiler berichtet. Ne-
ben der Integration in das deutsche Schul-
system waren weitere Beratungsschwer-
punkte u. a. die Problematik des Sonder-
schulbesuchs, die Ausbildung und Fortbil-
dung der italienischen Lehrkrafte, die Wie-
dereingliederung der Schiiler im Falle der
Riickkehr in ihre Heimat sowie der Uber-
gang der Jugendlichen von der Pflichtschu-
le in das Berufsleben.

Fir die n&achste Sitzung der Gemischten
Kommission, die im Friihjahr 1981 in der
Bundesrepublik Deutschland stattfinden
soll, ist eine weitere vertiefende Analyse der
vorgenannten Thematik in Aussicht genom-
men.

Gemischte deutsch-spanische
Kommission

Vom 16. bis 18. Januar 1980 fand im Sekre-
tariat der Kultusministerkonferenz in Bonn
die 1. Tagung der Gemischien deutsch-
spanischen Kommission fiir den Unterricht
spanischer Schiiler in der Bundesrepublik
Deutschland statt.

Die deutsche Delegation stand unter der
Leitung des Staatssekretdrs im Niedersach-
sischen Kuitusministerium, Herrn Klaus
Schaede. Ihr gehorten der Generalsekretar
der Stiandigen Konferenz der Kultusmini-
ster, Ministerialdirektor Dr. Schulz-Hardt,
sowie leitende Beamte des Auswirtigen
Amtes, der Kultusministerien der L&nder,
der Bundesministerien fiir Arbeit und Sozi-
alordnung und fiir Bildung und Wissen-
schaft sowie des Sekretariats der Kultusmi-
nisterkonferenz an.

Mitglieder der spanischen Delegation, die
von S. E. dem Botschafter des K&nigreichs
Spaniens, Herrn Emilio Garrigues I. Dioz
Carlabate und dem stellvertretenden Gene-
raldirektor fiir Erziehung im Ausland im
Spanischen Erziehungsministerium, Herrn
Mariano Sanz Royo geleitet wurde, waren
leitende Beamte des AuBenministeriums,
des spanischen Instituts fir Auswanderung
und der Kéniglich spanischen Botschaft in
Bonn.

Ubereinstimmunyg liber Integration

und Erhaltung der kulturellen Identitét

Die Gesprache fanden im Geiste gegensei-
tigen Verstdndnisses und in freundschaft-
licher Atmosphare statt mit dem Ziel, Fra-
gen des Schulunterrichts flr spanische

Kinder in der Bundesrepublik Deutschland
gemeinsam zu besprechen und Mdoglichkei-
ten flir die L6sung von Problemen aufzuzei-
gen.

Zu Beginn der Sitzung gab die deutsche
Seite einen Uberblick liber den foderativen
Aufbau der Bundesrepublik Deutschland,
die Kulturhoheit der Ld&nder und die damit
verbundene Zustandigkeit der Lander fiir
das Schulwesen sowie (ber Einrichtung
und Arbeitsweise der Kultusministerkonfe-
renz. AuBerdem wurde die spanische Dele-
gation Uber den Aufbau des allgemeinbil-
denden Schulwesens und der beruflichen
Bildung sowie Uber Fragen der Schulpflicht,
die auch flr ausldndische Kinder in der
Bundesrepublik gilt, unterrichtet. Ferner
wurden statistische Daten zum Schulbe-
such spanischer Schiiler in der Bundesre-
publik Deutschland lbergeben und erldu-
tert.

Bei einer Aussprache (iber die Neufassung
der Vereinbarung der Kultusministerkonfe-
renz ,,Unterricht fliir Kinder auslédndischer
Arbeitnehmer* (Beschlu3 vom 8.4. 1976
i.d.F. vom 26. 10. 1979) wurde volle Uber-
einstimmung festgestellt einerseits hin-
sichtlich der Notwendigkeit der Integration
der spanischen Kinder in das deutsche
Schulwesen und die deutschen Lebensver-
héltnisse sowie andererseits hinsichtlich
der Notwendigkeit der Erhaltung ihrer kul-
turelien Identitat, um eine Wiedereingliede-
rung in das heimatliche Schulwesen zu er-
leichtern. Nach Meinung der Kommission
sollten deshalb auch moglichst viele spani-
sche schulpflichtige Kinder am mutter-
sprachlichen Ergédnzungsunterricht teilneh-
men. Ebenso sollte man — nach Auffas-
sung beider Seiten — auch in Zukunft gera-
de darum bemiiht sein, daB den spanischen
Kindern moglichst friihzeitig deutsche
Sprachkenntnisse vermittelt werden, wozu
besonders der Besuch vorschulischer Ein-
richtungen geeignet sei.

Die spanische Delegation begriiBte es, daB
durch die Neufassung der Ziffer 4 der 0. g.
Vereinbarung die Anerkennung der Mutter-
sprache als erste Fremdsprache in
deutschen Schulen grundsétzlich ermog-
licht worden sei, was eine groBe Erleichte-
rung bedeute, insbesondere im Hinblick auf
den Besuch weiterfihrender Schulen.

Ein weiteres Beratungsthema war der Ein-
satz, die Betreuung und die Rechtsstellung
der spanischen Lehrer in der Bundesrepu-
blik. Hierzu wurde von beiden Seiten ein in-
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teresse an einem Zusammenwirken der
spanischen diplomatischen und konsulari-
schen Vertretungen mit den deutschen
Schulbehdrden erklart.

Zur 2. Sitzung der Gemischten Kommission
wurde von spanischer Seite flir das Jahr
1981 nach Spanien eingeladen.

Einsetzung einer deutsch-portugiesischen
Expertenkommission

Die Kultusministerkonferenz hat am 30. 5. 1980
der Einsetzung einer Expertenkommission fir
Fragen des Unterrichts von Kindern portugiesi-
scher Arbeitnehmer in der Bundesrepublik
Deutschland als Unterkommission der gemisch-

ten deutsch-portugiesischen Kulturkommission
zugestimmt.

Damit gibt es nunmehr mit allen sechs Haupther-
kunftsldndern der ausléndischen Arbeitnehmer-
kinder (Griechenland, ltalien, Jugoslawien, Por-
tugal, Spanien, Tirkei) ,,Gemischte Kommissio-
nen“, die sich jeweils aus einer Delegation des
Entsendelandes der Ausldnderkinder sowie einer
Delegation der Bundesrepublik Deutschland zu-
sammensetzen. Auf deutscher Seite gehoren
diesen ,,Gemischten Kommissionen“ leitende
Beamte der Kultusministerien der Lander, des
Auswartigen Amtes, der Bundesministerien fiir
Arbeit und Sozialordnung und fir Bildung und
Wissenschaft sowie des Sekretariats der Kultus-
ministerkonferenz an. Die Leitung der Delegatio-
nen hat jeweils ein Staatssekretér der Lander.

PRESSESTIMMEN

Zur Situation an
der Deutschen Schule Kabul

Ausschnitt aus einem Aufsatz: ,,Kabuls heiBer
Sommer. Die Sowjets nisten sich ein.”

Zwar drohnt und wummert es nicht selten auch in
diesen Augusttagen, in denen ein tiefblauer Sommer-
himmel {iber den nackten Bergziigen leuchtet, die den
in 1800 Meter Hohe liegenden Talkessel mit der
Hauptstadt Afghanistans umgeben. Doch diese Deto-
nationen kommen aus der Ferne, irgendwo aus dem
Logartal oder den Schluchten des Paghman-Massivs,
20 Kilometer vor den Toren der Stadt. Die Kicker,
Tennisspieler und Badenden im ,,deutschen Verein®
blicken kaum mehr zum Himmel hoch, wenn eine
neue Staffel sowjetischer Raketenhubschrauber {iber
sie hinwegschwirrt. Man hat sich daran gewdhnt, daf3
die Russen unentwegt Einsdtze gegen in der Nahe
operierende Rebellentrupps fliegen. ,,Ich fithle mich
nicht bedroht, empfinde das Ganze eher wie ein ab-
surdes Theater*, sagt sarkastisch ein aus Bayern
stammender Lehrer. Er gehOrt zu jenem zehnkopfi-
gen Kontingent aus der Bundesrepublik entsandter
Padagogen, die nach wie vor an der Amani-Oberreal-
schule Dienst tun, dem vor 50 Jahren geschaffenen
kulturpolitischen Prunkstiick deutscher Pridsenz am
Hindukusch.

Beziehungen eingefroren

Die Lehrer sind neben den Bundesgrenzschiitzern der
Bonner Botschaft und drei Schweizer Maschinen-
schlossern das Riickgrat des ,,gro3deutschen® Ball-
treter-Teams. Friiher pflegte man sich hédufig mit den
Russen zu messen, doch seit der sowjetischen Inva-
sion gilt das als nicht mehr opportun. Der ,,deutsche
Verein® ist mit dem Kollaps des leerstehenden Inter-
conti-Hotels zur letzten Oase fiir die noch in Kabul
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verbliebenen Diplomaten, Geschiéftsleute und UNO-
Experten geworden. Praktisch ein internationaler
Klub, in dem auch Ungarn, Tschechen und Polen
gerne aufkreuzen.

Durch die Amani-Schule, an deren Oberstufz die na-
turwissenschaftlichen Fdcher in deutscher Sprache
unterrichtet werden, sind Generationen afghanischer
Techniker, Wissenschaftler, Verwaltungsbeamter und
Politiker gegangen. Ihr prominentester Absolvent ist
augenblicklich Babrak Karmal. Der Revolutionschef
verbrachte 13 Jahre auf dieser Schule unter deutscher
Regie und verdankt ihr, wie er einmal bekannte, sein
»priagendes Bildungserlebnis®. Etwa eineinhalb Mil-
lionen Mark 1463t Bonn sich dieses Projekt mit der
Entsendung von nunmehr noch zehn Lehrkriften
jéhrlich kosten. Deutsche wie Franzosen haben nach
dem sowjetischen Coup ihr Lehrpersonal halbiert, die
Kooperation mit den Afghanen jedoch nicht einge-
stellt. Die Franzosen, den Deutschen in dieser Hin-
sicht stets einen halben Schritt voraus, lieBen inzwi-
schen auch die Familienangehdrigen der Lehrkréfte
nach Kabul zuriickkommen. Denn die Sicherheitsla-
ge, so paradox das klingt, ist durch den ,,Ordnungs-
faktor Sowjetmacht“ zumindest flir die Ausldnder in
Kabul giinstiger geworden. Herrschte friiher unter ih-
nen eine Art Stalingrad-Psychose, weil in Ernstféllen
als erstes immer der Flughafen geschlossen wurde,
diirfte nun, nachdem sich die Russen hier rundum
eingenistet haben, wohl sichergestellt sein, daf3 der
Flughafen bis zuletzt offen und fiir etwaige Evakuie-
rungen benutzbar ist.

Wie die Amani-Schule kann sich auch das Goethe-In-
stitut {iber mangelndes Interesse junger Afghanen
nicht beklagen. Die 140 Plétze fiir die sieben neuen
Sprachkurse in Deutsch waren vorletzte Woche
schon am zweiten Einschreibungstag ausgebucht.
Aber wie Bonn hat auch Goethe der Kulturpolitik in
Kabul Bremsen angelegt. Aufler den Sprachkursen,



gelegentlichen Filmabenden und vielleicht einer klei-
nen Ausstellung afghanischer Maler darf nichts lau-
fen. Zum Verdrufl des Institutsleiters Hans-Peter
Apelt, der bedauert, ,,dal} die offensichtlich vorhande-
nen Moglichkeiten der Zusammenarbeit mit afghani-
schen Stellen, zum Beispiel dem Erziehungsministe-
rium, derzeit nicht genutzt werden kénnen®.

Siiddeutsche Zeitung vom 1. 9. 80

Eine deutsche Schule fiir New York

Die zweite in Amerika / Spéter bis zum High-
School-Abschluf3

S. L. NEW YORK, 24. September. Die deutsche
Schule im Stadtgebiet von New York ist am Dienstag
von Auflenminister Genscher erdffnet worden. In
dem New Yorker Vorort White Plains gelegen, ist
dies nach Washington die zweite deutsche Schule in
den Vereinigten Staaten. Genscher nannte in seiner
Ansprache in der Schulaula, in der sich auch der
deutsche Botschafter in Washington, Hermes, der
deutsche und der Osterreichische Generalkonsul in
New York sowie der Ortliche Biirgermeister eingefun-
den hatten, die deutsche Schule eine ,,Begegnungs-
schule, die durch ihren Lehrplan und durch die Zu-
sammensetzung ihrer Schiilerschaft Deutsches und
Amerikanisches zu fruchtbarem Miteinander verei-
nen soll“. Ihre Griindung fiige sich ein in die Bemii-
hungen der Bundesregierung, die Zusammenarbeit
und Freundschaft zwischen den Vereinigten Staaten
und der Bundesrepublik Deutschland, zwischen dem
deutschen und dem amerikanischen Volk, auf allen
Ebenen auszubauen, sagte Genscher. Der Schuldirek-
tor, Karl Eckmann, sah die Erziehungsaufgaben der
Schule im Zusammenhang mit der ,,permanenten
Herausforderung® durch die Weltstadt New York.

Auf private Initiative entstanden und durch offentli-

che Mittel gefordert, ist die deutsche Schule New
York die Verwirklichung eines alten Traumes. Der

organisatorische Zusammenschluf} stindig oder zeit-
weilig in New York lebender Deutscher, deren Zahl
sich durch den Zuzug deutscher Industrie- und Ge-
schiftsunternchmen sténdig erhdht, hatte im April
vergangenen Jahres zur Griindung eines deutschen
Schulvereins gefiihrt. Gleichzeitig bot der von Frau
Hamm-Briicher vorbereitete und von der Bundesre-
gierung im Herbst 1978 verabschiedete ,,Rahmenplan
fiir die auswirtige Kulturpolitik im Schulwesen® die
Moglichkeit 6ffentlicher Férderung. Die intensive Zu-
sammenarbeit zwischen interessierten Eltern, dem
riihrigen Schulvereinsvorsitzenden Siegfried Kessler
und hilfsbereiten Bonner Stellen machte es moglich,
daB knapp anderthalb Jahre nach Griindung des
Schulvereins 870 Kinder in dunkelblauen T-Shirts mit
dem Aufdruck ,,German School* sich fiahnchen-
schwenkend vor dem Schulgebaude versammeln und
den Minister begriifien konnten.

Die Schule, die bereits vor drei Wochen ihren Lehrbe-
trieb aufgenommen hat, beginnt zunéachst mit den er-
sten fiinf Klassen. Der Unterricht, der sich an deut-
schen Lehrpldnen orientiert, auf den Englischunter-
richt jedoch besonderen Wert legt, soll spéter bis zum
Abitur sowie zum High-School-Abschluf3 fiihren. Die
Bundesrepublik hat den Schulleiter und einen Lehrer
entsandt, Osterreich will zum néchsten Schuljahr
gleichfalls einen Lehrer entsenden. Drei weitere Leh-
rer sind als Ortskréfte angestellt, und einige Miitter
geben auf freiwilliger Basis Unterricht in musischen
Fédchern und in Religion. Das Schulgeld liegt mit
1700 Dollar im Jahr unter dem Durchschnitt ameri-
kanischer Privatschulen. Die Anlaufkosten der Schu-
le sind aus Spenden von Repréisentanten der deut-
schen Wirtschaft sowie von Privatpersonen bestritten
worden; auch war im Friihjahr ein Wohltitigkeits-
konzert zugunsten der Schule in New York veranstal-
tet worden. Die Schule wird indessen noch weiterhin
auf grofBherzige Geldzuschiisse interessierter Kreise
in New York und in der Bundesrepublik angewiesen
sein.

FAZ vom 26. 9. 80

BUCHERTISCH

Verschiedene Besprechungen zum Fach
MUSIK

Trotz der Fiille musikpddagogischer Publikatio-
nen der letzten Jahre steilen Iangst nicht alle flr
die Alltagsarbeit des Musiklehrers eine unmittel-
bare Hilfe dar. Das Interesse an der Lektiire wird
oft erschwert durch wenig ertraglichen Wissen-
schaftsjargon, bloBes Theoretisieren oder drger-
liche Einseitigkeiten. Auch vielversprechende Ti-
tel lassen nicht immer Riickschilsse auf brauch-
bare Inhalte zu.

Besondere Aufmerksamkeit soll daher auf ein
kleines Bandchen mit dem alles und nichts sa-
genden Titel ,,Musik als Lehrfach” von Hans
Meyer gelenkt werden (Breitkopf-Wiesbaden,
DM 17,50). Hier findet auch der Grundschul-
lehrer eine Fulle verntnftiger Anregungen und

praktikabler Arbeitshilfen, aber auch alte Hasen
entdecken mit Sicherheit noch vieleriei Moglich-
keiten, um der Gleichgiiltigkeit vieler Schiter
dem Musikunterricht gegeniiber zu begegnen
und in ihnen durch eine Flille geschickter Motiva-
tionen, Interesse und Leistungsbereitschaft zu
wecken. Weit entfernt von jeder Anbiederei ver-
tritt Meyer ein gesundes Leistungsprinzip, basie-
rend auf kontinuierlichem Erwerb grundlegender
Kenntnisse und geplantem ,,libenden Spiel”. Bis
hin zu den vielfachen Mdgiichkeiten der Begeg-
nung mit klassischer und moderner Musik
(Webern, Penderecki, Lutoslawski), ist alles er-
frischend lebendig und prézise mit vielen Noten-
beispielen dargestellt.
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Wenn man Unterrichtsmodelle fiir die Praxis
sucht, kann man sich die Lektlire der ersten 80
Seiten von ,,Modellorientierter Musikunterricht
— Didaktische Konzepte und praktische Bei-
spiele fiir eine offene Unterrichtsplanung”in der
Reihe Ehrenwirth Unterrichtsmodelle sparen (Eh-
renwirth-Minchen, DM 22,-). Ist doch das
Hauptanliegen des Buchs, ,,die Zusammenarbeit
von Musiklehrern und musikpadagogischen For-
schern zu verstarken“. Spéater entwickelt das
Verfasserteam drei Modelie, die den Zweck ha-
ben, ,,von einer starren und einlinigen Unter-
richtsplanung wegzukommen und Musikunter-
richt als offenes Handlungsfeld fur Lehrer und
Schiler zu strukturieren“.. Sie betreffen eine
Liedeinfiihrung von ,,Hei die Pfeifen klingen* fir
die Primarstufe, 60 Seiten ,,Bolero’ von Ravel —
»Aspekte eines Musikstiicks im Rahmen der In-
strumentenkunde” — und 40 Seiten ,,Symphonie
de Psaumes” von Strawinsky — ,Werkanalyse
im lernzielorientierten Unterricht”. Eine Menge
methodischer Anregungen wird ieider durchwu-
chert von umfangreichen, sich auch wiederho-
lenden theoretischen Uberlegungen, deren Stil
und Sprache die Lektire nicht gerade erleichtert.

Wie jeder Musiklehrer weiB, ist die Beschéftigung
mit Kunstliedern im Unterricht in verschiedener
Hinsicht lohnend. So mag man auch Erlduterun-
gen und Analysen als willkommene Hilfe gern
aufgreifen. Diejenigen von Arnold Feil, Franz
Schubert — Die schéne Miillerin — Winterreise,
Reciam-Stuttgart, 29,80 DM, in dem alle Lieder
der beiden Zykien mit Notenbeispielen behan-
delt sind, leiden allerdings unter einer auf die
Dauer sehr ermiidenden Einseitigkeit: Fast alles
wird nur unter dem Aspekt des Rhythmischen
gesehen und interpretiert und verleiht den Analy-
sen mitunter etwas Krampfhaft-Gezwungenes.
Dazu kommt, daB vom Leser neben erheblichen
Vorkenntnissen auch kiangliches Vorsteliungs-
und Realisierungsvermdgen erwartet werden.
Wenn auch manche Hinweise bei der Lied-
behandlung nitzlich sind, ist das Buch als Gan-
zes, was leider aus dem Titel nicht hervorgeht,
eher fur Schubertliedspezialisten von Interesse,
auch mit seiner vorangestellten Entstehungs-
geschichte des Schubertliedes und dem be-
schlieBenden Essay Uber den Textdichter ,,Wil-
helm Miller und die Romantik*.

In der vorziglichen Schallplattenreihe OPUS
MUSICUM mit je drei Langspielplatten sowie um-
fangreichen analytischen und didaktischen Kom-
mentaren ist jetzt die Kassette ,,Rockmusik* er-
schienen (Arno Volk — Hans Gerig — Kéln,
Einzelpreis DM 80, —, Subscription DM 68, —).
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Die Anthologie umfaBt 37 Stiicke, nach ge-
schichtlichem Stellenwert und &dsthetischem Ge-
wicht ausgewahlt, wobei Beatles, Rolling Stones,
Elvis Presley und Punkt-Titel, aus lizenzrecht-
lichen Griinden nicht zu beriicksichtigen, wohl
anderweitig zu beschaffen sind. Die Verzahnung
von Rockmusik und Massenkultur tragt der Kom-
mentar Tibor Kneifs geschickt Rechnung, indem

. auf die auBermusikalischen Umstdnde mehr Ge-

wicht gelegt wird als auf die musikalische Einzel-
analyse. Den Vorbehalten der Schiiler gegen
Verpédagogisierung, ihr Verlangen nach erleb-
nissteigernder Information entspricht die Auffas-
sung der Rockmusik als ,,selbstverstdandlicher
Bestandteil von erfahrbarer musikalischer Kut-
tur”. In diesem Sinn der ,,Unbefangenheit nach
allen Seiten hin“ gibt Hans-Christian Schmidt
seine methodischen Modelle unter verschiede-
nen thematischen Gesichtspunkten wie ,,Harmo-
nische Differenzierung und Vereinfachung“, ,,Im-
provisationsmuster”, ,,Verwendung stilfremder
Zitate”. Unbedingt hinzuweisen ist auf die von
Schmidt hier auch vorgelegte umfassende Uber-
schau bisheriger Popularmusik-Didaktiken und
ihre auBerordentlich kiuge Kritik, wie man sie in
dieser Grindlichkeit bistang nicht findet.

Die Einfuhrung in ,,Strawinskys russische Ballet-
te — Feuervogel, Petruschka, Le Sacre du Prin-
temps” von Helmut Kirchmeyer, Reclam-Stutt-
gart, DM 19,80, mit ihren prazisen, verstdnd-
lichen, mit vielen Notenbeispielen versehenen
Analysen, die dem Handlungsgeschehen folgen,
ist auch unterrichtlich gut verwertbar. DaB den
mehr auf illustrative Funktionen der Musik abhe-
benden Erlduterungen eine Systematik der Kom-
positionstechnik Strawinskys (Rhythmik, Melo-
dik, Thematische Arbeit, Folkiorelibernahme
etc.) voransteht, ist dabei von besonderem di-
daktischen Wert.

Reichhaltiges, vielseitiges und ziindendes Mate-
rial bieten die acht Tédnze aus Stidamerika (Posa-
da-Reckmann, Escondido — So tanzen und mu-
sizieren Kinder in Stidamerika, DM 15,—; 2
Schallplatten je DM 10,—; Stimmaterial DM
15, —; alles Fidula-Boppard). Auf die nahezu un-
begrenzt scheinenden unterrichtlichen Verwen-
dungsmaoglichkeiten (Singen, Tanzen, Musizie-
ren, Improvisieren und deren Kombinationen, mit
und ohne Schallplatten) wird ausfihriich einge-
gangen, wobei die leicht nachvoliziehbaren Tanz-
anweisungen durch umfangreiches Stimmateri- -
al und Schallplatten erganzt werden kdnnen. Be-
griiBenswert ist auch die Eriduterung jeden Tan-
zes in seinen historisch-geographischen und
ethnologisch-inhaltlichen Bezligen.

Dr. Friedhelm Zwickler



VERBAND DEUTSCHER LEHRER IMAUSLAND

BEITRITTSERKLARUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausfiillen)

Hiermit erklare ich mei‘nen Beitritt zum Verband deutscher Lehrer im Ausland ab
1. Januar 19..... (nur volle Kalenderjahre)

Ich bin
[0 Auslandslehrer Beitrag 80,— DM
1 Inlandslehrer, Pensionér Beitrag 40,— DM

[0 Student, Ortskraft,
Empféanger von Versorgungsbeziigen Beitrag 20,— DM
(Zutreffendes bitte ankreuzen)

Name: Vorname:

Berufsbezeichnung:

Tag der Geburt: Geburtsort:

Heimatanschrift (Inland):

Auslandsanschrift (Schule):

Friihere Auslandstétigkeit (wann und wo):

Dienstantritt im Ausland:

den .o 19....

(Unterschrift)

Wir mochten Sie dringend bitten, uns die umseitige Erklarung tber die Beitrags-
abbuchung von lhrem Konto (fiir Sie kostenfrei) auszufiillen und zu unterschreiben.
Falls Sie am Abbuchungsverfahren nicht teilnehmen wollen, so erteilen Sie |hrer Bank
einen Dauerauftrag zum 1.1. eines jeden Jahres {iber den fur Sie zutreffenden Bei-
tragssatz.

Unsere Konten: Postscheckkonto Miinchen, Konto Nr. 1772 88-805;
Dresdner Bank Bonn, Konto Nr. 2 246 272 (BLZ 370 800 40)

An die Geschaftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IMAUSLAND

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG

Ich bin damit einverstanden, daB der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fir den
Verband deutscher Lehrer im Ausland in der jeweils fir das betreffende Kalenderjahr
fir mich geltenden Hohe durch Abbuchung im Einziehungsverfahren von meinem

Postscheckkonto:

(Ort, Kontonummer)

Bankkonto / Sparkassenkonto:

(Name der Bank / Sparkasse, Ort, Kontonummer)

Bankleitzahl: beglichen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

(Name und genaue Anschrift des Kontoinhabers)

Diese Erklarung hat so lange Giiltigkeit, bis ich sie dem Verband deutscher Lehrer im
Ausland (Schatzmeister) zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens 3 Monate vor
Ende des betreffenden lahres, schriftlich widerrufe.

den 19...

(Unterschrift)

ANSCHRIFTENANDERUNG

Hiermit teile ich dem Verband deutscher Lehrer im Ausland mit, daB ich umgezogen
bin bzw. umziehen werde (innerhalb des Inlands, vom Inland zum Ausland, vom
Ausland zum Inland).

Name: Vorname:

Bisherige Anschrift:

Neue Anschrift ab

den 19...

(Unterschrift)

An die Geschéftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde 26, 7830 Waldshut-Tiengen 1
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Karin und Ridiger Kohl

Schule ohne StreB

Praktische Lernhilfen fur die
wichtigsten Haupt- und Neben-
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140 Seiten, Pappband, 18 DM

Wilhelm H. Peterflen
Lebensraum
Klassenzimmer

Was Eltern von der Schule

wissen mUssen
160 Seiten, Pappband, 20 DM

Rudolf Meinert

Keine Sorgen mit der
Pubertiéit

Bewadltigung der Konflikte und
Gefahren in den Wachstums-
jahren bei Jungen und
Méadchen

140 Seiten, Pappband, 22 DM

Gisela Eberlein

Angste gesunder Kinder
Praktische Hilfe bei Schulangst,
Lernstérungen, Konzentrations-
und Leistungsschwiéichen

160 Seiten, Pappband, 18 DM

Arnold Grémminger

Junge Leser lernen leichter
Erziehung zum Lesen und Rat-
schiige zur richtigen Auswahl
von Biichern fiir jedes Alter
120 Seiten, 5 Fotos, Pappband,
16 DM

Wilhelm Niemeyer

So lesen und schreiben
Schiiler besser

Legasthenie: Symptome, Aus-
wirkungen und konkrete M&g-
lichkeiten zur Abhilfe

180 Seiten, Pappband, 18 DM
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Wir beliefern seit Jahren Lehrkrafte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Biichern und Lehrmitteln. Dariiber hinaus benutzt auch das
Bundesverwaltungsamt in Koin bei der Versorgung der Schulen mit Lehr-
material unsere Dienste.

Unser Angebot an Lehrkrafte:

Wir fuhren lhre privaten Bestellungen auf Biicher und Lehrmaterial aus,.
senden direkt an Sie ins Ausland per Einschreiben portofrei und versichern
auf unsere Kosten die Sendungen gegen Verlust und Beschéddigung. In sol-
chen Fallen leisten wir kostenlosen Ersatz.

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial Uber Biicher und Lehrmittel.
Schreiben Sie uns nur kurz, wofir Sie sich besonders interessieren.

Unser Angebot an die Schulen:

Soweit Sie direkt beim Buchhéndler oder Verlag bestellen, erbitten wir lhre
Anfrage nach unseren auBerordentlich gunstigen Lieferbedingungen ins Aus-
land (portofreie Lieferung per Einschreiben, kostenloser Ersatz verloren-
gegangener oder beschidigter Sendungen, Rabatte auf die Preise). Wir
machen lhnen ein ausfuhrliches Angebot, auch fur gréBere Schulbuch- und
Lehrmittelsendungen.

AuBerdem versorgen wir Sie wie auch alle anderen Schulen, die ihre An-
forderungen direkt an das Bundesverwaltungsamt in Kdln richten, auf Wunsch
ausfuhrlich mit neuen Prospekten Uber Bucher und Lehrmittel jeglicher Art,
so daB Sie sich bei der Vorbereitung lhrer Bestellungen an einem umfassen-
den Angebot orientieren kdnnen und die jeweils neuen Preise zur Hand haben.

Adalbert Carl

Buchhandiung
Bahnhofstrafe 53, Postfach 1110
D-5928 Laasphe/Westfalen
Bundesrepublik Deutschland

10344 —8908
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