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DISKUSSION

Irmintraud SCHILLER

Vom Ohne-Mich-el, oder wie ein Vorstand
versucht, seinen Verband zu demokratisieren

Wovon die Vorstdnde anderer Interessen-
verbande nur trdumen kénnen, ist im VdLiA
in die Tat umgesetzt: die Basis ist befriedet!
Hier heiBt es nicht: Vertrauen ist gut, Kon-
trolle ist besser, sondern eher umgekehrt.
So konnte der Bundesvorstand véllig
furchtlos eine Tagung einberufen, die in an-
"deren Verbinden als oberstes Kontroilor-
gan zwischen den Hauptversammlungen
angesehen wirde: die 1. Obleutetagung.
Sie fand vom 28. 8. bis 30. 8. 1980 in Wies-
baden statt. Und siehe da: ganze 9'Schulen
hatten es fiir nétig befunden, Vertreter zu
entsenden. Wenn das nicht Ausdruck abso-
luter Zufriedenheit und Harmonie im Ver-
band ist! Bei uns genieBt der Vorstand
schrankenloses Vertrauen! Er wird unsere
Interessen schon in Wort und Tat vertreten!
Wozu. also soll ich mich bemiihen, Uber
Themen wie Rahmenplan, neue Sekundar-
stufe oder Antrdge zur Hauptversammilung
zu diskutieren? Wir haben ihn ja schlieBlich
gewdahlt, unseren Vorstand, er wird es
schon richtig machen! Oder sollte vielleicht
doch etwas dran sein, an dem Schlagwort
. von der | Einzelkdmpfermentalitat“ der
Auslandslehrer? Tun sie sich deshalb so

schwer mit der organisierten Form der Pro-

blembewiltigung? Oder haben unsere Mit-
glieder vielleicht gar keine Probleme? Ein
wohlwollender Betrachter der Szene kénn-
te vielleicht erkldrend sagen: ,,Es war ja

.schlieBlich auch Ferienzeit! In den Ferien

haben die wenigsten Lehrer Probiemel“ So
wird es wohl sein. Die Probleme tauchen
erst wieder im Schulalltag auf, und dann
werden sie meist verdrdangt oder im
schlimmsten Fall — besonders, wenn es
um finanzielle Schwierigkeiten geht — wird
ein Motzbrief an den Vorstand geschrieben.
Und der hat dann gefélligst ganz schnell ak-
tiv zu werden!

Aber wie sieht es sonst mit den Aktivité-
ten von unten nach oben aus? Fast
scheint’s, als ginge der ,Ohne-Mich-el* um,
der nicht nur nicht agiert, sondern noch
nicht einmal reagiert. Und dabei ist die bun-
deskulturpolitische Luft doch recht unheil-
schwanger! Pfeifen es doch die Spatzen
von den Dachern: Papiere sind in der Ma-
che, neue Ordnungen: Schulordnung,
Dienstordnung, Konferenzordnung,. Mu-
stersatzung! Sollen wir wirklich die Biiro-
kratie erst ihre Entwiirfe fertigstellen las-
sen? Uberlassen wir es dann dem Vor-
stand, Stellungnahme dazu abzugeben?
Bislang sieht es wirklich so aus! BloB Vor-
wirfe dirfen wir dann spéter nicht machen,
daB wir am MeinungsbildungsprozeB nicht
beteiligt wurden. Aber diese Gefahr besteht
wohl kaum! Bei uns ist die Welt noch in Ord-
nung, wir bereiten unserem Vorstand keine
Kopfzerbrechen: der Ohne-Mich-el wachst,
bluht und gedeiht.



Klaus WEIDINGER

Der Beitrag des deutschen Schulwesens

in Chile zur Berufsblldung

- Eme Dlskusswlnsgrundlage -

1. Vorbemerkung

- Innerhalb des deutschen Auslandsschul-
wesens blicken die deutschen Schulen in
Chile" auf eine besonders lange Tradition
zurlck. Dies dirfte wohl- auch der Grund
dafiir sein, daB sie heute als ein nicht unwe-

sentlicher Bestandteil. fest im chllenlschen(

Schulwesen integriert sind.

Die besondere Position, welche die Deut-
sche Hohere ertschaftsschule innerhalb -

des berufsblldenden ‘Schulwesens in Chile
einnimmt, entsprlcht nicht- nurden heutigen

" wirtschaftlichen Bediirfnissen der deutsch-

- chilenischen Firmen, sondern beruht auch
auf der Weitsicht ihrer Griinder, die schon
vor mehr als 20 Jahren mit der Einfiihrung
einer Handels- und Frauenschule einen
Marktstein in der Geschichte des deut-
schen Auslandsschulwesens gesetzt - 'ha-
ben.

Es ist deshalb auch nicht verwunderllch
daB ausgerechnet das kleine Chile, dessen
wirtschaftliches Potential fir die Bundesre-
publik:-nur von. untergeordneter Bedeutung
ist, gerade auf dem im Aufblihen begriffe-
nen Berufsbildungssektor des deutschen
Auslandsschulwesens -eine fiihrende Rolle
spielt. So sind jlingste Zeugnisse fiir das

besondere Interesse der deutschen- Schu=

len in Chile an Fragen der Berufsbildung
= abgesehen von dem neugestalteten Wirt-
schaftsschulkomplex des Deutschen Schul-
verbandes Santiago ‘— der neugegriindete
landwirtschaftliche Zweig an der Oberstufe
der Deutschen .Schule ‘Osorno und der
neueingerichtete schreibtechnische Lehr-
gang an der Deutschen Schule in Valdivia.

2. Die Stellung der Deutschen Hoéheren
- Wirtschaftsschule innerhalb des berufs-
- bildenden Schulwesens in_ChiIe

Die Deutsche Hohere Wirtschaftsschule
bildet — sie ist aus der alten Handels- und
Frauenschule ' und spateren ‘Wirtschafts-
oberschule hervorgegangen =~ eine Téil-
schule des Deutschen Schulverbandes

4.

Santiago und untergliedert sich seit diesem
Jahr-in ein vierjahriges Wirtschaftsgymna-
sium, eine zweieinhalbjdhrige kaufmanni-
sche Berufsschule:-und eine zweijdhrige

Fachschule fiir zweisprachige Sekretérin-

nen. Alle drei Schulzweige sind zwar in er-
ster Linie auf-die Bedirfnisse der deutsch-
chilenischen - Betriebe (Zweisprachigkeit)
abgestimmt,..doch- hat vor allem ‘die kauf-
mannische Berufsschule das besondere In-
teresse des .chilenischen Erziehungsmini-'
steriums geweckt, weil Uiber diesen Schul-
typ erstmalig im Lande das Dualsystem (di-,

‘rekte Zusammenarbeit zwischen Schule

und Betrieb bei.der Berufsausbildung) voll-
inhaltlich praktiziert wird.

Chile ist im Augenblick bemiiht, sein we-
nig effizientes Berufsschulwesen zu reorga-
nisieren, und zeigt' dabei groBes Interesse
am Dualsystem. Abgesehen von der ge-
setzlichen Verankerung des von uns in San-
tiago praktizierten Schulversuches, hat das-
chilenische ‘Erziehungsministerium- bereits
eine Art Rahmenverordnung -erlassen, die
der Einflihrung heuer Schulversuche auf
dem ‘berufsbildenden- Sektor weiten Raum
|1daBt. Wie man uns auBerdem zu erkennen
gegeben-hat, sieht man in der von uns seit"
diesem Jahr in Chile praktmerten Form der
kaufmannlschen Ausbildung eine Art Pilot-
versuch und wére gegen eine entsprechen-
de Kooperation, die sich dann auch auf das
chilenische berufsbildende Schulwesen er-
strecken wiirde, nicht abgeheigt. .

3. Dle Bedeutung des Sanllagumer
Modells -

a) fiir den kaufménni’sch_en Bildungssektor
in Chile

Wenn auch der von uns in Santiago neu
eingeschlagene Ausbildungsweg vorerst
nur auf die Bedurfnisse der deutsch-chile-
nischen Betriebe abgestimmt ist, so dlirfte
sich — unter -der Voraussetzlng, -daB. sich
die bisherigen Ausbildungserfolge in glei-



cher Weise fortfiihren lassen, — auch von
seiten rein chilenischer Firmen wachsendes
interesse an einer Ausbildung nach dem
Dualsystem einstellen. Die zuséatzliche Ein-
fihrung eines Ausbildungszuges an der
- kaufméannischen Berufsschule der Deut-
schen Hoheren Wirtschaftsschule, der
mehr auf die chilenischen Verhéltnisse ab-
gestimmt ist, wére dabei durchaus denk-
bar.

b) fiir den gewerblichen Bildungssektor in
Chile .

In einer noch weitaus tieferen Krise stek-
ken gegenwartig die handwerkliche und die
industrielle Berufsausbildung in Chile. Die
Ausbildung der jungen Leute, die eine der
sogenannten Industrieschulen durchlaufen
haben, ist generell derart in MiBkredit ge-
raten, daB hier nur noch eine grundlegen-
de Reform des ganzen Systems helfen
kann. Wahrend Chile dringend gut ausge-
bildete Handwerker und Facharbeiter be-
notigt, daflr aber kaum geeignete Ausbil-
dungsplatze zur Verfligung hat, ersticken
die Universitdten an studierunfahigen Stu-
denten.

Sinnvoll geldst werden kann das Problem
nur durch eine fundierte und systematische
Berufsausbildung, die dem jungen Men-
schen das Gefiih! verieiht, daB er auf diese
Weise einen wirtschaftlich und sozial gesi-
cherteren Weg beschreitet, als wenn er sich
auf ein Studium mit héchst ungewissem
Ausgang einlieBe.

Im gewerblichen Bereich sollte man bei
der Einfilhrung des Dualsystems davon
ausgehen, daB das ganze Projekt nur dann
zur Keimzelle fiir eine eigenstdandige funk-
tionsfahige Berufsbildung in Chile werden
kann, wenn es Uber einen ldngeren Zeit-
raum von der Bundesrepublik aus perso-
nell und finanziell — zumindest mitverant-
wortlich — getragen wird, und zwar so lan-
ge, bis eine eigene chilenische Generation
von Handwerkern, Facharbeitern und Be-
rufsschullehrern {iber und durch dieses Sy-
stem herangewachsen ist. Die hierflr erfor-
derliche gewerbliche Berufsschule, die im
GroBraum Santiago mit geeigneten Betrie-
ben nach dem Dualsystem zusammenar-
beiten miiBte, sollte sinnvollerweise entwe-
der direkt dem Deutschen Schulverband
Santiago angegliedert werden oder als ei-
genstdndige deutsch-chilenische Ausbil-
dungsstédtie einem deutschen Schulleiter
unterstellt werden.

4. Zu personellen Frageh des
Schulversuchs

a) Das Problem der geeigneten Lehrer

Mit der durch die Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen noch zugesagten
schreibtechnischen Fachlehrkraft und den
bereits vermittelten  drei Diplom-Handels-
lehrern ist die Deutsche Hohere Wirt-
schaftsschule in der Lage, das geplante Un-
terrichtsprogramm vollinhaltlich durchzu-
fuhren. Die Einrichtung eines zusétzlichen
Ausbildungszuges an der kaufmé&nnischen
Berufsschule, der dann auf die Bedlirfnisse
der rein chilenischen Betriebe abzustim-
men ware, wiirde allerdings die Entsendung
von zwei zusétzlichen Diplom-Handelsleh-
rern erforderlich machen.

Um in Chile eine funktionstiichtige ge-
werbliche Musterberufsschule aufzubauen,
sollte man von einem Anfangsbedarf von
insgesamt 10 Gewerbelehrern und 8 Fach-
lehrern folgender Fachrichtungen ausge-
hen: -

Metallgewerbe
) (2 Gewerbe- und 2 Fachlehrer)

Baugewerbe

(2 Gewerbe- und 2 Fachlehrer)
Elektrogewerbe

(2 Gewerbe- und 2 Fachlehrer)
Textilgewerbe ]

(1 Gewerbe- und 1 Fachlehrer)
Nahrungsgewerbe

(1 Gewerbe- und 1 Fachlehrer)
Hauswirtschaft - (2 Gewerbelehrerin-
fien), diese Fachrichtung wére organi-.
satorisch als eigenstindige hauswirt-
schaftliche Abteilung der gewerblichen
Berufsschule zu fiithren.

Grundséatzlich sollte man bedenken, daB
geeignete einheimische Gewerbelehrer (fiir
den theoretischen Unterricht) (iberhaupt
nicht und Fachlehrer (fiir die praktische
Ausbildung in den Lehrwerkstatten, der
Lehrkiiche etc.) nur sehr beschrankt zur
Verfligung stehen.

b) Die Schiilerschaft

Die Deutsche Hohere Wirtschaftsschule
wendet sich heute fast ausschlieBlich an

‘Schiiler, fiir die das Deutsche zumindest

Zweitsprache ist. Schlechte Erfahrungen
haben wir — von ganz wenigen Ausnahmen
abgesehen, d. h. bei sprachlich hochbe-
gabten Schiilern, — in den vergangenen
Jahren in der ehemaligen Wirtschaftsober-
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schule mit den Schillern gemacht, die we- -

der das Deutsche als Muttersprache mitge-
bracht haben, noch vom Kindergarten an
umfassend auf deutsch unterrichtet worden
sind. ‘Hier sind alle’ Anstrengungen, man-
gelnde Deutschkenntnisse dieser Schiiler-
gruppe durch spéter einsetzenden fremd-
sprachlich orientierten Deutschunterricht
— selbst wenn er dann intensiv betrieben
wird — als weitgehend gescheitert zu be-
trachten. i ) :

Vollig anders ‘wére natirlich die Situa-
tion, wenn die kaufménnische Berufsschule
einen eigenen chilenischen Ausbildungs-
zug erhielte oder wenn man eine auf die
chilenischen Bediirfnisse abgestimmte ge-
werbliche Berufsschule errichten wiirde,
und zwar eine Schule, in der die deutsche
Sprache lediglich als’ angewandte fachbe-
zogene Fremdsprache zu unterrichten wére
—-und selbst dann nur so weit, da der Ler-
nende beispielsweise die Gebrauchsanlei-
tung einer aus Deutschland eingefiihrten

Maschine eben auch auf deutsch lesen und

verstehen kann. So béte sich auch fir

Schiller mit geringeren — oder selbst gar -
keinen — Deutschkenntnissen die Moglich-.

keit einer umfassenden Berufsbildung nach
dem Dualsystem — einer Ausbildung, die
zudem auch dem Chilenen ohne besondere
Deutschkenntnisse gerade (iber seine eige-
ne Berufs- und ‘Arbeitswelt ein viel positive-
res Deutschlandbild vermitteln kénnte, ais
dies normalerweise bei einem wenig
sprachbegabten Schiler der Fall ist, der die
zum Abitur flihrende Deutsche Schule oh-
nehin nur wegen ihres meist héheren Pre-
stiges und nicht wegen der deutschen
" Sprache besucht.

5. Magliche Trager und Partner des
Projektes

Wenn auch das von der Deutschen HG-
heren  Wirtschaftsschule: durchgefiihrte
Projekt (kaufmannische Ausbildung flr
deutsch-chilenische Firmen nach dem Du-
alsystem) noch an der Nahtstelle zwischen
dem Aufgabenbereich der Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen und der Gesell-
schaft flir Technische. Zusammenarbeit
liegt, so reichen die auf die rein chileni-

schen Verhéltnisse abgestimmten Modell--

vorstellungen weit in das Feld einer echten
Entwicklungshilfe hinein. Chile kann jedoch
aus politischen Griinden derzeit nicht mit
einer entsprechenden- Unterstlitzung von
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seiten des Bundes rechnen. Der einzige
gangbare Weg flihrt im Augenblick tber die
Bundeslénder; Baden-Wirttemberg, - das
jungst mehrere gewerbliche Berufsschul-
lehrer nach Lima entsandt hat, liefert dafiir
den Prazedenzfall.

6. Auswirkung eines ,,Modelifalles Chile*

Es ist symptomatisch flir Chile — und
das gilt wohl auch fiir andere Staaten La-
teinamerikas —, daB in diesem Land die
berufliche Situation durch eine reiativ breite
qualifizierte Akademikerschicht ohne ent-
sprechende Beschéftigungsmadglichkeiten
auf der einen Seite und ein Heer von ange-
lernten oder gar nicht ausgebildeten soge-
nannten Handwerkern und- Facharbeitern
auf der anderen Seite gekennzeichnet ist.

. Eine geradezu typische Erfahrung, die je-

.. der " investitionsfreudige Unternehmer in

Chile machen kann, ist die Tatsache, daB er
fir seine Firma zwar sofort eine Schar von
Ingenieuren und Kaufieuten- mit Universi-
tatsausbildung findet und sich auch des An-
sturms von unqualifizierten Handlangern
kaum erwehren kann, daB er aber praktisch
keine Handwerker und Facharbeiter be-
kommt, die auch nur anndhernd eine mit
deutschen Verhélthissen vergleichbare
Ausbildung besitzen. -

Die Staaten Lateinamerikas wissen, daB
eine der Hauptursachen fiir ihre wirtschaft-
lichen und sozialen Schwierigkeiten in einer
vollig unzureichenden Berufsausbildung
der breiten Masse des Volkes liegt. Im all-
gemeinen sind diese Lander deshalb auch
bereit, entsprechende Hilfe anzunehmen.
Doch sind sie grundsétzlich gegeniiber al-
lem miBtrauisch, was von ,,auen’ kommt

- und nach Bevormundung und Schulmeiste-

rei riecht, gleichgiiltig aus welchem politi-

" schen Lager dies auch immer stammen

mag. Sie sind jedoch dann gegenliber dem
Neuen aufgeschlossen, wenn sie das Ge-
flhi haben, daB sie als echte Partner akzep-
tiert werden. .

DaB der-Schulversuch ,,Deutsche Héhere
Wirtschaftsschule” kein - Einzelfall in der
derzeitigen - berufsbildenden Landschaft
der deutschen Auslandsschulen ist, bewei-
sen uns die zunehmenden Bestrebungen
ahnlicher Art an den ubrigen deutschen
Schulen Lateinamerikas. Erst einmal erfolg-
reich im eigenen Wirkungskreis, sind
Schulversuche dieser Art gleichzeitig laten-
te Keimzellen fiir ein eigenstédndiges funk-



_fiir wichtig und richtig, daB zum Zeitpunkt
- einer

\

tionstlichtiges Berufsbildungssystem des
Landes. Dariiber hinaus wage ich zu be-
haupten, daB unter den gegebenen Bedin-
gungen die Verwirklichung der von mir dar-
gelegten Vorstellungen zur Zeit in Chile am
problemlosesten sein dlirfte.

Selbst politisch neutrale Kritiker werden
mir allerdings -die relativ. bedeutungslose
Rolle entgegenhalten, die ein Land wie Chi-
le unter den Volkern spielt, die mit dem
. Wirtschaftsriesen Bundesrepublik
AuBenhandel betreiben. Ich mdchte des-
halb auch bewuBt von einer chilenischen
Kirchturmpolitik abriicken und den ,,Mo-
dellfall Chile* als einen Versuch sehen, der
a) lediglich in einem an dem Projekt be-

sonders interessierten Land stattfindet,

das in ndchster Zeit keine groBen politi-
schen Umwaélzungen und Systemveran-
derungen zu erwarten hat, und der

Hartmut ZAHN/Alois SCHMIDT

b) bei.gutem Gelingen auch die ,,anderen*
animieren kénnte, Gleiches zu tun, d. h.
vor allem solche Staaten Lateinameri-
kas, die flir die Bundesrepublik noch
von grofBler wirtschaftlicher Bedeutung
-sein dirften. :

Mit Sicherheit werden unsere deutschen
Auslandsschulen auch weiterhin die ihnen
angestammten - Aufgaben Ubernehmen
mussen. Das hohe Ansehen, das sie gene-
relt-auch heute noch in den Landern der
Dritten Welt als Stétten einer fundierten All-
gemeinbildung genieBen, solite uns jedoch
nicht verkennen lassen, daB es oftmals erst
der gut ausgebildete Handwerker, Fachar-

beiter und Kaufmann ist, der das Partner--

land in die Lage versetzt, mit uns, d. h. mit
einem Land, dessen Wirtschaft zu einem
Viertel allein vom AuBenhandel -abhangt,
ins Geschaft zu kommen.

Alternative mit Perspektive

Zur Diskussion um den kommunikativen Ansatz (KA) im Fremdsprachenunterricht (FU)

an den deutschen Auslandsschulen..

Um es vorwegzunehmen: wir halten es

sich abzeichnenden didaktischen
Wende im FU an den deutschen Auslands-
schulen offen und offentlich in dieser Zeit-
schrift diskutiert und argumentiert wird.
Fragwiirdig wird die Diskussion aber dann,
wenn ein Teil der Beitrdge aus der Hifte
heraus abgeschossen scheinen, ohne den
ernsthaften Versuch erkennen zu lassen,

sich mit der Beschaffenheit der Munition -

(theoretische Grundlagen der Sprachwis-
senschaften, Lernpsychologie, Psycholin-

_guistik, vielleicht-gar Padagogik etc.) aus-

einandergesetzt zu haben. Rohrkrepierer
bleiben da nicht aus!

Da wir uns-aber an polemischen SchieB-
tibungen nicht beteiligen wollen, mdge vor-
angehende Einlassung als Entgleisung ver-
ziehen werden. Wir meinen, daB eine Aus-

einandersetzung mit Sachfragen und die -

damit verbundene Kritik einen konstrukti-
ven Beitrag zur Ldsung des diskutierten
Problems leisten solite. .

in diesem Sinne versuchen wir, einigen
der aufgeworfenen theoretischen Fragen
nachzugehen, und einen von der Theorie
abgeleiteten praxisorientierten Ansatz der
Fremdsprachenvermittlung fiir den Kinder-
garten darzustellen. Dies vor allem, weil wir
davon ausgehen, daB eine didaktische Neu-
konzeption des FU dort angesetzt werden
muB, um entsprechend greifen zu kdnnen.

DaB wir uns pointiert kritisch mit den letz-
ten Beitrdgen zum KA in dieser Zeitschrift
auseinandersetzen, begriindet sich aus un-
serem erkenntnistheoretischen und péd-
agogischen Interesse.

Zum Theorie-Praxis-Problem

Die im Beitrag von Wilhelm Woifel' an-
klingende Trennung von Theorie und Praxis
und damit die unausgesprochene Eliminie-
rung - fachwissenschaftlicher Erkenntnisse
bei der Konzeption einer Fremdsprachen-
didaktik, kann und darf nicht vollzogen wer-
den. Wir erinnern in diesem Zusammen-
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hang an die Einsicht, daB es ohne Praxis
keine Theorie aber gleichzeitig ohne Theo-
rie keine Praxis gibt! -

Aus diesem Grund darf E. Heumanns
Forderung ,,Lehrwerke als Herausforde-
rung an die eigene Kritikfahigkeit und
Phantasie aufzufassen“? nicht zuriickgewie-
sen werden, besonders nicht von der der-
zeitigen Auslandslehrergeneration?!

Allerdings sollte bei padagogischen Ent-
scheidungen nicht — wie von Heumann
vertreten — ,,Die didaktische Frage vor der
methodischen unbedingten Vorrang“ ha-
ben, sondern beide Fragen gleichwertig
und ineinandergreifend behandelt werden®.
Die gleichrangige Beriicksichtigung dieser
Fragen innerhalb des Entscheidungsfeldes
der Didaktik muB auch die Frage nach den
antropogenen und sozial-kulturellen Bedin-
gungen der Schiiler einschlieBen®, um den
FU fiir deren spezifische Bedirfnisse und
Interessen zu 6ffnen. Darin besteht die Her-
ausforderung auch und gerade fiir den Leh-
rer in der Praxis!

Zum Motivationsaspekt des FU -

Rainer Ramcke” versucht demgegentiber
jedoch. zu legitimieren, warum die.Vermitt-
lung des FS-Deutsch (FS = Fremdsprache)
in den Auslandsschulen a priori "weder
wichtige Bedirfnisse der Schiler befriedi-
gen noch diese als einen zentralen Aspekt
. des Unterrichtes aufgreifen und berlick-
_sichtigen kann.

Der Autor Ubersieht in seiner Argumenta-
tion jedoch, daB die Schule und mit ihr die
zu vermittelnden Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten u. a. eine nicht zu leugnen-
de Realitdt im Leben der Schiiler darstellt.
In diesem konkreten Lebensraum bringen
jene sehr wohi nicht nur wichtige, sondern
existenzielle Bediirfnisse ein, denen ein
entscheidender Platz gesichert werden
muf.

Wird dies gerade im FU mit seinen be-
schrankten sprachlichen Ventilationsmdg-
lichkeiten versdumt, so entzieht man sich
von vornherein eine entscheidende Basis
des auch lustvoll mdglichen Lernens und
Umgehens mit der FS: jegliche Motivation
wird dann exirem  extrinsisch organisiert
und die Effektivitdt des Lernens entspre-
chend verringert®.

Eben dieser Gefahr unterliegt R. Ramcke,
wenn er meint, daB der Schiiler in einer
deutschen Auslandsschule ,,... die deut-
sche Sprache nicht zur Selbstbehauptung
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und Selbstverwirklichung . ..* bestenfalls
zur ,,Selbstbestdtigung” bendtigt’®. Wir
meinen, daB so nicht argumentiert werden
kann: Selbstverwirklichung stellt u. a. das
Bedirfnis des aktiven und aktuellen Ein-
bringens seiner Selbst in eine gegebene Si-
tuation dar, ist immer zugleich auch Aus-
druck der Suche nach Bestédtigung seines
subjektiven und objektiven Seins und voll-
zieht sich letztlich kommunikativ. Dieses
immanente BedUlrfnis darf und kann ein
FU nicht einfach ibergehen, leugnen! 11, 2

Der kommunikative Ansatz im FU will
dem Rechnung tragen, d. h., dieses Bedirf-
nis in einer entsprechenden didaktischen
Konzeption auffangen und behutsam len-
kend zu einer Befriedigung verhelfen.

Zu ;psycholinguistischen Aspekten
des kommunikativen Ansatzes

Mit vorangehend Gesagtem ist Manfred
Roithmeyers Frage: ,,Quo vadis Deutsch als

. Fremdsprache?“'? sicher nicht ausreichend

beantwortet (so dies heute liberhaupt még-
lich ist)'. Der Fragesteller hat in seinem
Beitrag ein breites Spektrum seiner Mei-
nung ausgebreitet, das hier unter psycho-
linguistischem Aspekt diskutiert werden
soll. ) :

Wir halten es in diesem Zusammenhang
fir- wissenschaftlich unhaltbar, mit Begrif-
fen wie ,, WERT", ,,UNWERT" und Wesens--
verweisen zu argumentieren, und fiir un-
tragbar, auf die ,,Fllle von empirischen Un-
tersuchungen®“ und die Erwiesenheit von
Fakten hinzuweisen, ohne einen einzigen
Nachweis zu fiihren. ‘

Der ,fremdsprachendidaktische Ansatz",
der mit Schuhs ,,Komm bitte” und mit der
Einfiihrung von ,,Vorwirts“ in die deut-
schen Auslandsschulen getragen wurde,
stellte Ende der 60er, Anfang der 70er Jah-
re eine konsequente, wissenschaftlich und
didaktisch langst Uberfallige Wende in der
Vermittiung des Deutschen als Fremdspra-
che dar. Seitdem sind sowohl Sprachwis-
senschaft und Fremdsprachendidaktik als
auch Psycholinguistik weiterentwickelt wor-
den.

Auf Grund zahlreicher Untersuchungen
kann heute bezweifelt werden, daB die aus-

" schlieBlich an o. g. Lehrwerken orientierte

didaktische Konzeption noch die Basis ei-
ner optimalen FS-Vermittlung darstellen
kann. Das heiBt jedoch nicht, daB nun alles
vorangehend Postulierte von heute auf
morgen ,fur die Milltonne* (Roithmeier)



bestimmt sei, sondern daB Inhalte, Metho-

‘den, Medien und damit natirlich-auch Lehr- -

_ werke Uiberarbeitet, modifiziert und allm&h-
lich ersetzt werden miissen.

Der kommunikative Ansatz im FU geht
von der Annahme aus, daB der Mensch als

soziales Wesen sich seiner dinglichen und

geistigen - Umwelt, letztlich .sich seiner
~Selbst nur iber die Kommunikation zu be-
méchtigen in der Lage ist. Kommunikation
wire demnach zu verstehen als ;,die Uber-
‘mitttung von BewuBtseinsinhalten von
Mensch zu Mensch im schriftlichen oder
miindlichen Zeichensystem Sprache”!' Aber
auch als ,,der innerhalb-einer Person ablau-
fende ... Denk- und Problemldsungspro-
zeB1e, s
Trotz erheblicher Bedenken beziigl. der
Ubertragbarkeit der Theorie Chompskys
auf die Praxis des FU, scheint uns in den
hier aufgerissenen Rahmen sein Kompe-
tenzbegriff anwendbar zu sein, ndmlich mit
Hilfe eines begrenzten sprachlichen instru-
mentariums unendlich viele Sétze erzeugen
zu kdnnen. : )

" . Das kann aber nur erreicht werden, wenn
die kommunikative Funktion der Sprache
zum zentralen Aspekt der Fremdsprachen-
vermittlung wird. )

Obwohl jeder sprachlichen AuBérung ein
subjektives ;,wozu* und ,,warum* zu Grun-
de liegt, und damit das aktive Sprechen den
Hauptanteil des Sprechvorgangs darstelit,
wird ,,in der didaktischen Praxis trotzdem
dem reaktiven Sprechen der Vorzug gege- -
ben, und es nimmt hier einen Raum ein, der
seiner wirklichen Bedeutung fiir die Schiiler

.nicht entspricht*7. ‘

Auswendiglernen von Satzstrukturen und
Chorsprechen kénnen deshalb ni¢ht (mehr)
das - Fundament  der Fremdsprachenver-
mittlung darstellen.-Hinzu kommt, daB die -
experimentellen Ergebnisse der Gedécht-
nisforschung mit Sicherheit vermuten las-
sen, daB wir kein Ged&chtnis fiir Sétze ha-
ben, Auswendiglernen von Satzstrukturen
also ineffektiv ist'®.

Die Sprechtatigkeit wird im Gegensatz
zum behavioristischen -Ansatz mit seiner
Reiz-Reaktions-Schema-Auffassung, dem
sowohl Schuhs ,,Komm- bitte" als auch
,Vorwdrts" zugeordnet werden kénnen, als
eine Art ,,Aufgabenlésens” verstanden.

Wir gehen davon aus, daB3 sich Denken
eben nicht in.dieser oder jener Sprache
volizieht (allerdings stehen sich hier zwei
Ansatze unversdhnlich - gegeniiber), son-
dern sehr viel wahrscheinlicher in einem in-
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" neren, jeweils subjektiven Code. In jedem

Falle aber ist die Argumentation Roithmei- -

ers ,,ohne Sprachmuster kein Denkmuster*
“uhd die sich anschlieBenden Ausfiihrungen
"vollig-unhaltbar, weil inteliektuelle Disposi-
tionen, Problemldsungsstrategien und da-
mit die Féhigkeit des Aufgabenlésens zum
- Uberwiegenden Teil gekoppelt smd an ma-
teriellen Erfahrungen.

Dabei. stellt Sprache eine: dleser Erfah-
rungen dar — und die eben bringt unser
Schiiler mehr odér weniger dlfferen2|ert in
den FU ‘mit!

Er kann sich also auch mittels dieser Er-
fahrungen mit einer anderen Sprache:und
deren Strukturmerkmale (z. B. Phoneme)
auseinandersetzen und zwar.- kommunika-
tiv, wie-er dies bisher auch getan hat.

DaB der Fremdsprachenschiiler ,,aus ei-
nem verhaltnismaBig restringierten Material
auch grammatische Regeln- abstrahieren
kann, um in. eigener-geistiger Aktivitdt und

Kreativitat neue Satze zu generieren‘'® zeigt .

ein Versuch in der UdSSR. Auf der. Basis

“der ,, Theorie der geistigen Handlung“ von
P. Galperin wurde Schiilern des 2. Schul-

jahres die Aufgabe gestellt, ein Wort nach

seinem Sinn zu verdndern und festzustel-

len, welcher Teil des Wortes diese Ande-

rung bewirkt.
Auf diese Weise konnten die Kinder die

" Beziehungen -zwischen Bedeutung und::

" Form des Wortes selbstédndig herausarbei-
ten; und das Wort nicht nur als Bezeichnen-
des, sondern als kommunikative Einheit mit

klar. erkennbarem System erfassen. Die -

Wortform konnte somit. als variable GréBe
innerhalb des Systems funktlonal erfahren
werden.

Das  gleiche Verfahren wurde auch an
~.verschiedenen  Fremdsprachen : erprobt,
wobei Wortformen und deren Bedeutung
- 'vorgegeben -wurden, “deren -Analyse die
Schuler prompt allein und selbsténdig nach
den bekannten muttersprachlichen Model-
~len durchfiihrten. Die morphologischen
Kiassifikationen - der - Sprachen. eigneten
sich die Schiler leicht an! Einer Vergleichs-
" gruppe von Schiilern der 6. Klasse waren

diese. Schiler im aktiven Operieren mit
grammatischen -Modellen der Wérter ‘weit
Uberlegen®.
Was bisher in der Diskussion des kom-
munikativen Ansatzes:zu wenig diskutiert
wurde, nichtsdestoweniger implizit einge-
. bracht werden muB, ist also die-Berticksich-

.1 tigung der jeweils anzutreffenden Mutter-
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“herkdbmmlichen

sprache des Lernenden |n dle dldaktlsche
Konzeption * (siehe weiter - oben: Bedln-
gungsfelder)?'.

M. Roithmeiers Kritik-am kommunikati--

‘ven Ansatz in der Fremdsprachenvermitt-

lung hinsichtlich der von ihm-angenomme-

nen - Gleichsetzung von Muttersprachen-

erwerb und Fremdsprachenvermittiung
gehtam Kern der Sache, wie zu zeigen war,
véllig vorbei:-

Der kommunikative Ansatz bringt:

a) die genuine Funktion-der Sprache, wie
wir sie von-der Muttersprache her ken-
nen, wieder ins BewuBtsein der Fremd-
sprachendidaktik undversucht:- :

b) vom Ansatz her der Tatsache gerecht zu
werden,. daf uns die Kinder.in der Schu-
le nicht als sprachliche tabula rasa, son-
dern mit konkreten -sprachbildenden
und- sprecherzeugenden Erfahrungen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten entgegen-
treten, die es im‘FU zu-integrieren und
im Sinne der jeweiligen Fremdsprache
zu korrigieren gilt.

Eben weil vor allem-diese beiden Aspek--
te in den didaktischen -Konzeptionen der
Fremdsprachendidaktik
(,,Vorwarts” -und ,,Komm- bitte*) -gar. nicht
oder zu 'wenig beriicksichtigt wurden, se-
hen die Ergebnisse nach 12 Jahren
Deutschunterricht so aus, wie M. Roithmei-
er sie treffend beschrieben hat. Und gerade
deshalb muB.vor diesem Bankrottergebnis

nicht nur 6 bis 10 Jahre friiher, sondern von

Grund auf etwas geédndert werden!*

Zum kommunikativen Ansatz im Kmder-

" garten (A. Schmidt)

Zu Recht weist also Wilhelm Wélfel in sei-
nem. Beitrag (MMM 2/80) darauf-hin, daB
der kommunikative Ansatz in FU in letzter
Konsequenz u. a. ein neukonzipiertes Un-
terrichtswerk braucht. Wobei die Frage der -
Zeit (der personlichen Umsteliung wie der-
zur Erprobung notigen) gewiB eine W|cht|ge :

Rolle spielt.

Abegr. obzwar vom ,,kommunlkatlven An-
satz“ erst in jungster Zeit einiges im,,Deut-
schen Lehrer -im- Ausland® zu lesen ist,
tauchte der Ansatz im Zusammenhang mit
dem Deutschunterricht fir Kinder ausléndi-
scher Arbeitnehmer schon vor Jahren auf?.
Es war also geniigend Zeit, sich-mit dem
Ansatz auseinander- und diesen im Unter-
richt umzusetzen. -

" Und-so kann.hier- berlchtet werden, daB

in Chlle schon seit. emnger Zeit an-der Um-

FAY



setzung ‘der Ideen-in die Praxis gearbeitet
wurde. Begiinstigt wurde diese - Arbeit
durch eine weitgehende Ubereinstimmung
unter den Kindergértnerinnen, die sich in
Zentral-und Regionalkursen mit Fachbera-
" tern trafen, um Gedanken auszutauschen,
Ansétze zu diskutieren und Pidne zu ent-
werfen, so daB nun als Ergebnis gemein-
samer Anstrengungen eine zusammenfas-
sende Arbeit fir den Bereich der Elemen-
tarstufe vorgelegt werden kann. »

Um gleich die Bedenken von Heumann
(MMM 4/70)-und Wéifel (s. O.) zu-zerstreu-
en: Es entstand kein Lehrbuch, das man
aufschlagt, um danach Seite:fiir Seite zu
unterrichten. Bei schriftlichen -Darstellun-
gen gilt es (und das ist die Schwierigkeit)
der Gefahr zu begegnen, daB die Aufzeich-
nungen z. B. unter der Rubrik: ,;mdgliche
Aussage des Lerners” als.Grundlagen fiir
Drilliibungen dienen.. Es werden deshalb
Einfihrungs- und Ubungstypen beschrie-
ben, die bestimmten Themen zugeordnet
werden koénnen. Die Themen miissen inne-
re Zusammenhange aufweisen, damit der
sich aufbauende Wortschatz von: den:Kin-
dern stdndig gebraucht werden kann..Die
Umsetzung -der Ratschlage und - Hilfen in
Unterrichtsreihen - oder -gar . Jahresplane
muf die Kindergértnerin selbst vornehmen.
Damit soll ihr die Eigentatigkeit gesichert
werden, zu der sie ja auch die Kinder fiihren
soll. Zu dem umfangreichen praxisbezoge-
nen Teil gehért auch eine kurze theoreti-
sche Erlduterung: Sie- ist vor allem fiir die
kiinftigen zweisprachigen Kindergéartnerin-

" nen gedacht, die an der Universitdt Con-

cepcién in Zusammenarbeit mit der Deut-

schen Schule ausgebildet werden.

- In dieser Erlduterung heifit es u. a:
In_der Sprachlernpsychologie werden meh-
rere Arten des Erwerbs einer zweiten Spra-
che unterschieden®;%.

In der frithen Kindheit hat der Mensch die
Chance, durch entsprechende -Kontakte

mehrere Sprachen auf natirliche Weise zu

lernen. Wird-die zweite Sprache nicht not-
wendigerweise in der erweiterten natdrli-
chen Umwelt gebraucht, kann sie in Schule
oder Kindergarten vermittelt werden.

Die Frage, wie das zu geschehen hat; ist
nicht leicht zu beantworten. Gesicherte
Aussagen von seiten der Wissenschaft gibt
es zur Zeit nicht?. So werden‘fiir den Erzie-
her schlieBlich paddagogische Aspekte bei
Entscheldungen in der Methodenfrage eine
-nicht zu gerlnge Rolié spielen.

Aus mehreren Griinden strebt man heute
danach, auch schon im Kindergarten {iber
bloBes Imitieren hinaus zu héheren Formen
des Lernens zu gelangen:

— Einmal, weil auch das Kind .Sprache
besser behilt, wenn diese in sinnvollen
Zusammenhdhgen aufgenommen wird.
Das konnen Lernsituationen sein; die
von Lebenssituationen ausgehen.

— Zum andern, weil auswendig hergesag-
te Dialoge keine den-ganzen Menschen
erfassende Eigentatigkeit bewirken. Die
passenden Worter miissen ja nicht ge-
sucht und gefligt werden. Das Agieren

 verlangt dem Fragenden keine Initiative

und das Reagieren dem Antwortenden

_kein Nachdenken ab. Beides aber sind

Féhigkeiten, deren Férderung man sich
gerade vom Sprachenlernen erhofft.

So mdchte man im 0. a. Material auch
dem Kindergartenkind schon zugestehen,
daB es Uber den handelnden Umgang mit
konkreten Dingen zu Begriffsbildungen
kommt. Zusammenhange lassen "sich in’
kleinen Erzdhlungen rekonstruieren, Zu-
stimmung oder Ablehnung  eigensténdig
duBern. -Solche Kreativitédt wird alslustvoll
empfunden! ‘Aus ihr erwachsen Motivatio-
nen¥. . . . i
Die langfristige - Leistungsbereitschaft
entsteht hieraus."

Letztlich kommt so der Mut zu autono-
mem Handeln zustande?®.

Die ,,Beitrage zur kommunikativen Di-
daktik des' vermittelten Erwerbs einer
Zweitsprache in der Elementarstufe” gehen
von Erkenntnissen der neueren Gedécht-
nisforschung® aus, die das Festhalten am
bisherigen Eindrillen von Strukturen ohne
bewuBte Auseinandersetzung mit ihnen

. fragwiirdig erscheinen lassen:

— Wir brauchen nur wesentliche Aspekte
oder Details einer Information gespei-
chert zu haben, um die ganze Informa-
tion = .auch nach sehr langer Zeit: —
wiedererkennen zu kdnnen. .

— ‘Anders als beim- Wiedererkennen und
Versehen missen lautliche, lexikalische
und grammatlsche Elemente, die wir
beim . Sprechen - einer - Fremd- oder
Zweitsprache bendétigen, bewuBt gelernt
und bis: zur abrufbereiten Spelcherung
aktiv gelibt werden. -

— -Die Furcht, daB. einmal ,,eingeschliffe-
ne“ Fehler irreparabel fiir alle Zeit im
Gedichtnis festgehalten wiirden, hat
sich nicht bestatigt®'.
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- 'Die extremen. Positionen eines Sprach-
badverfahrens nach einer Muttersprachen-
didaktik, die dazu fiihrte, daB iiber alles
falsch gesprochen werden konnte, und die
eines minimalen Fremdsprachendrills, der
dazu fiihrte, daB eigentlich kaum noch iiber
etwas gesprochen wurde. — und daher kei-
ne Fehler gemacht werden konnten, sollte
nach zehn Jahren Entwicklung: und Erfah—
‘rung zur Einsicht fiihren kénnen:

Richtiger Sprachgebrauch (Aussprache,
Ausdruck, Grammatik) dient der Verstandi-
gung; das Streben danach beherrsche nlcht
den ganzen Sprachunterricht!®?
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BERICHT

Wolfgang FREERK

Deutsche Schull,e Teheran

,,Ubersicht iiber die von der KMK anerkannten Auslandsschulen.
A. Deutsche Auslandsschule, die zur Reife-/Abiturpriifung fiihrt

Iran: Deutsche Schule Teheran.*

(entnommen: Der deutsche Lehrer im Ausland, 4/80)

Leider ist diese Mitteilung nun wohl auch
die letzte gewesen, denn seit Ende des
Schuljahres 79/80 gibt es die Deutsche
Schule Teheran nicht mehr.

Ein langer Kampf mit Elternvertretern,
den islamischen Geistlichen und den nach-
geordneten Behdrden ist dieser SchlieBung
vorausgegangen.

Darum ist ein kleiner Riickblick auf die
Entwicklung der DST in den letzten 3 Jah-
ren angebracht. Das Schuljahr 1977/78 hat-
te so verheiBungsvoll begonnen. Die Zahl
der Schiiler war auf 1632 (ohne Kindergar-
ten) gestiegen, und die Schule hatte mit
dieser Zahl ihre absolute Aufnahmekapazi-
tat erreicht. Viele Schiler aus den gemisch-
ten Ehen muBten an die iranisch-deutsche
Schule (Molavi-Schule) verwiesen werden,
die fiir diese Kinder aufgebaut worden war
und ihnen einen besseren Ubergang in das
iranische System der Ausbildung:ermdgli-
chen solite. .

- Der lange geplante Schulneubau im Nor-
den der Stadt sollte nun endlich verwirklicht
werden, die Bundesbaudirektion Berlin war
mit einem Stab angeriickt, und die Erd-
arbeiten fiir den Bau hatten bereits begon-
nen. Da mit der Fertigstellung des 62 Mil-
lionen-Neubaus nicht vor 1982 zu rechnen
war, waren vom Schulverein statt der Holz-
container, in denen das Unterrichten oft
recht problematisch war, Fertigbauten be-
stellt und wéhrend der Sommerferien 1976
aufgestellt- worden. Die Unterrichtsbedin-
gungen verbesserten sich nun enorm, es
gab kaum noch Wanderklassen, und auch
die Fachrdume konnten nun fur die refor-
mierte Oberstufe eingerichtet werden. Die
Unterrichtsprobleme im Fach Sport wurden
durch die Schaffung eines Uberdachten

Schwimmbades und einer Turnhalle auf
dem Geldnde stark verbessert, leider gin-
gen diese Verbesserungen auch auf Kosten
der Freirdume. Die anderen Unterrichtsréu-
me waren Pavillons, von viel Griin umgeben
auf dem leicht abfallenden Gelénde.

Die Busflotte, u. a. der Stolz der Schule,
arbeitete dank der hervorragenden Organi-
sation vorbildlich, sie bestand aus liber 40
Bussen, die rund 2%, der Schiler téglich
aus dem gesamten Stadtgebiet der 4,5-Mil-
lionen-Stadt zur Schule holten und wieder
nach Hause fuhren. Der Kindergarten mit
seiner Vorschule hatte nochmals rund 300
Kinder, die im erweiterten Sinn zur Schule
gehorten.

Wiahrend der W|nterze|t d. h. von De-
zember bis Marz fanden regelméaBig Ski-
kurse statt mit insgesamt 800 Schillern, die
in Gruppen jeweils fiir eine Woche das Ski-
paradies in 3500 m erleben und genieBen
konnten. Die Jugendmusikschule und die
Konzerte der beiden Orchester der DST so-
wie der gemischte Chor hatten einen guten
Ruf. Der Chor wirkte u. a. an einer Opern-
auffihrung des ,,Fidelio* und als Verstar-
kung des Chores bei der 9. Symphonie im
Opernhaus der Stadt Teheran mit.

Sylvester 1977/78 erklart Prasident Car-
ter bei einem Besuch im Kaiserpalast: ,,Der
Iran ist in einer der unruhigsten Gegenden
der Welt eine Insel der Stabilitét”.

Da auch die Schule und deren Schiiler
nichts von den beginnenden Unruhen be-
merkten, ging die Schule Mitte Juni mit
Schuljahresende in die Ferien.

Auch der Beginn des neuen Schuljahres
am 1. September verlief ohné Einschrén-
kung. Am 7. September wurde der StraBen-
verkehr durch einen Generalstreik lahmge-
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legt, unsere Busse, die z. T. mitSprechfunk
ausgeristet waren, gaben uns einen recht
guten Uberblick iiber die laufenden De-

monstrationen. Alle Busse kehrten unbe- -

schadigt z. T. mit kaputten Reifen, aber
ohne Gefabhr fiir die Schuler zurlick. Der fol-
gende Tag war schulfrei (Freitag). Dieser
Tag ging in die Geschichte des Iran als der
»Schwarze Freitag“ ein. Bei diesen bis da-
hin heftigsten ZusammenstdBen zwischen
Demonstranten und Militdr.gab es eine gro-
Be Zahl von Toter-und Verletzten; an-die-
sem Tag war das Kriegsrecht liber Teheran
und einige andere Stiddte verhangt worden.
-Auch hiervon wurde die DST nicht tangiert,
wir horten dariiber in den Nachrichten der
Deutschen Welle. Aus Sicherheitsgriinden
und auf Empfehlung des Auswértigen. Am-
tes blieb die Schule fiir einige Tage ge-
schlossen, die Schiiler wurden mit Haus-
aufgaben - eingedeckt, und die Lehrkréfte
kontrollierten telefonisch die Arbeiten. Auf
Anweisung des iranischen Kultusministers
und der Militédrregierung nahmen alle inter-
nationalen Schulen den Unterricht. am 18.
September wieder auf. Stromausfille zwan-
gen uns zu den ersten Improvisationen. Zu-
nehmende Streiks in verschiedenen Beru-
fen beeintrdchtigten den Schulbetrieb
kaum. Die gesellschaftlichen Veranstaltun-
gen liefen normal, wie Literaturkreis, Vor-
trdge und Ausstellungen. In Bastelkreisen
wurde fiir den jéhrlichen Weihnachtsmarkt
der christlichen Kirche deutscher Sprache
gewerkt und gebastelt. Die Stadt machte
einen relativ ruhigen Eindruck.

Am 4. November gab es schwere Unru-
- hen an der Universitdt und anderen irani-
schen Schulen. Vor den Toren unserer
Schule erschienen vorbeiziehende irani-
sche Schiler mit Sprechchdren. Daraufhin
wurden alle Schulen im Lande fiir eine Wo-
che geschlossen. Das Ausgehverbot wurde
wieder von 21.00 bis 5.00 Uhr festgelegt.

Warenhauser, Banken und die englische
Botschaft wurden in Brand gesteckt. Gene-
ral Azhari wurde Nachfolger von Minister-
prdsident Sharif Emami. Benzin und Diesel-
kraftstoff wurden knapp, Zeitungen er-
schienen nicht.

Mit einigen Unterbrechungen (Trauerta-
ge) wurde der Unterricht bis zum 2..12.78
weitergefiihrt, dann aber wurden alle Schu-
len auf Anordnung der Militdrregierung ge-
schlossen.

Kollegen, die ihren Weihnachtsurlaub in
der Heimat verbrachten, und das waren die
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meisten, wurden zu Beginn des Jahres 79
vom BVA-ZfA angewiesen, vorldufig nicht in
den Iran zuriickzukehren.

10 Tage nach der Revolution begann auf
Weisung der iranischen ‘Behdrden am
20. 2. 79 an allen.Schulen des Landes wie-
der der Unterricht, an der DST mit nunmehr
nur noch 534 Schiilern aller Kiassenstufen
und den noch vor Ort verbliebenen Lehr-
kraften. Bis zur offiziellen Offnung hatte der
Unterricht in Privathdusern stattgefunden.
Nun standen von den 102 Lehrkréaften nur
noch 43 zur Verfiigung, auch fast das ge-
samte Verwaltungspersonal war ausgereist
und nicht zuriickgekehrt. »

Spatestens zu diesem Zeitpunkt war uns
allen klar, daB die DST ihre vorherige GréBe
und Bedeutung nicht wieder bekommen
wiirde.

Es ist hier nicht der Ort, davon zu erzih-
len, wie sich das Leben eines deutschen
Lehrers in Teheran wahrend oder nach der
Revolution verdndert hat. Nur soviel sei be-
merkt: es war bei weitem nicht so gefahrvoll
und entbehrungsreich, wie es fiir einen
AuBenstehenden den Anschein hatte. In
vielen Bereichen des Lebens muBte man
improvisieren, dafiir ein Beispiel: Als im
April keinerlei englisch- oder deutschspra-
chige Medien zur Verfligung standen, wur-
de in Zusammenarbeit mit iranischen Kolle-
gen eine eigene Zeitung ,,Zur Lage* erstellt.
Ubersetzungen aus persischen Zeitungen,
Radiomeldungen und Fernschreiben wur-
den zusammengestellt, und alle 2 —3 Tage
erschien eine neue Ausgabe unserer Zei-
tung, die liber das hinaus informierte, was
die Deutsche Welle brachte.

Trotz der Krise fehiten am Ende des
Schuljahres 78/79 nur ganze 8 Unterrichts-
tage, deshalb konnten in allen Fachern die
Stoffpldne erflllt und die erforderlichen
Klassenarbeiten geschrieben werden. Von
den guten Leistungen konnte sich der Vor-
sitzende des Auslandsschulausschusses
der KMK, Herr Dr. Wolter Uiberzeugen, der
anléBlich der Reifepriifung von 22 Abitu-
rienten anwesend war.

Am 6. 5. hatte jedoch das Erziehungsmi-
nisterium mitgeteilt, daB mit Beginn des
kommenden = Schuljahres ausléndische
Schulen im Iran.keine Kinder iranischer Na-
tionalitdt mehr aufnehmen dirfen. Somit
wiirde sich der Charakter der Schule ent-
scheidend dndern. Das Schuljahr endet mit
einem Buchbestand von 576 Schiilern, da-

von 68 deutschen.
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fEm Lehrwerk - SPRACHLEHRWERK EINER
ir Erwachsene NEUEN GENERATION

Was ist anders an diesem
Lehrwerk?

* Offenes Unterrichtskonzept,

Neuner ' verschiedene Einstiegsmég- /

. lichkeiten. Fala ity
Schmidt . _ feid
Wil *  Konzentrischer Aufbau einer

IHms ’ funktionellen Grammatik:
: systematische Darstellung.
Zirkel :
Sprechen und Grammatik.
*  Frithzeitige Gewdhnung an
die Arbeit mit authentischen /
Texten. ‘ /
¥ Kooperative Arbeitsformen,
) Band 1 und 2 liegen vor.
Hinfuhrung zum Zertifikat Bitte fordern Sie unse-

e ren ausfithrlichen Pro-

D | mds;
eutsch als Fremdsprache spekt an!

Fachlehrer erhalten Priifsticke zu unseren

¥ Besondere Ubungsreihen fir /"
die Bereiche Verstehen, E 4

-------A
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Flir das neue Schuljahr wurden nun ver-
- schiedene Modelle fiir die Fortfiihrung der
DST erstellt.

Das Schuljahr 79/80 hatte gedampft opti-
mistisch begonnen, die Zah! der Schiiler
war leicht steigend, besonders durch irani-
sche Rickkehrer, und verbindliche AuBe-
rungen von kompetenten iranischen Stellen
hinsichtlich kiinftiger Auflagen lagen nicht
vor. Im Zusammenhang mit der Aufhebung
der Koedukation war damit zu rechnen, da
es weitere ;,Ergdnzungen” geben koénne,
‘etwa: getrennter Busservice, gréBere Ab-
stdnde der Pausenhdfe voneinander und
Unterrichtung der Schiiler und Schilerin-
nen durch Lehrkréfte des gleichen Ge-
schiechts. "

Auf Anweisung des Generaldirektoriums
fur internationale Beziehungen mufBte Ende
September die Koedukation aufgehoben
werden. Aufgrund der geringen Schiller-
zahlen war dies ohne groB3e Probleme zu
schaffen.

Wir teilten einfach das Geldnde in der
Mitte, im nordlichen Teil mit den Neubauten
verblieben die-M&dchen und im sudlichen
die Jungen. Unterrichtet werden durfte wei-
terhin durch die bisherigen Lehrkréfte. Zu
den Fachradumen, die im anderen Bereich
lagen, muBten die Schiiler jeweils durch die
Lehrkrafte gefihrt werden. Im Bus durften
die Schiiler weiterhin gemeinsam transpor-
tiert werden.

. Die Einschrankung, keine Iraner mehr
neu aufzunehmen, traf vor allem die Neue
Sekundarstufe. Hier verlangten die Schiler
auch des: dfteren Diskussionen, die mei-
stens abgeblockt werden konnten.

In dieser Zeit erhielten wir fast taglich Be-
such  von bewaffneten Komitées unter-
schiedlicher politischer Richtung und mit
sehr unterschiedlichen Forderungen, u. a.
wollten sie die Schule zu einer islamischen
Universitdt ausbauen, weil sie sich sehr gut
zur Ausbildung an Waffen zum Nahkampf
eigne. Durch. Vermittlung, manchmal erst
durch den zustadndigen ortlichen Mullah,
konnten die Interessenten abgewigsen wer-
den. Schwierigkeiten bereitete der DST
die Nichtkompetenz der entsprechenden
iranischen Dienststellen. Niemand war be-
reit, Entscheidungen zu féllen oder Geneh-
migungen schriftlich zu erteilen, Ge-
sprachspartner wechselten héufig.

Trotzdem waren der Schulleiter und der
Schulvorstand optimistisch und rechneten
mit der baldigen Riickkehr der deutschen
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Industrie, obwohl die amerikanische und
englische Schule beschlossen hatten, vor-
l4ufig nicht wieder zu 6ffnen. Die franzdsi-
sche Schule (Lycée Razi) und die DST spra-
chen sich ab, kilinftig gemeinsam vorzuge-
hen..Die franzésische Schule hatte in ihrer
Schilerzusammensetzung eine véllig ande-
re Struktur, d. h. eine derart starke Verrin-
gerung der Klientel wie die DST hatte sie
nicht erlitten. Da auch die Zusammenset-
zung des Lehrkérpers ein vollig anderer
war, trafen die Demonstrationen der irani-
schen Lehrer und des Personals die Schule
weit schwerer als die DST. Mindestlohn-
auflagen fiir das Dienstpersonal und die
Angestellten konnten durch Schulgelderho-
hungen aufgefangen werden. Die fehlende
Schiilerzahl (Haushaltsvoranschlag 1600

- Schiiler, tatsdchlich 500) riB ein groBes

Loch in den Haushaltsetat, so daB die ZfA

kraftig helfen muBte. .

Eine zusétzliche Schwierigkeit ergab sich
nach dem Beginn der ,Geiselaffdre da-
durch, daB das AA auf der Ausdiinnung der
entsandten Kollegen und deren Angehdri-
gen bestand, aus Griinden der Solidaritat
mit den verbiindeten Amerikanern. So wur-
den im Dezember 79 und im Januar 80 je-
weils 9 entsandte Lehrer flir einige Wochen

" dem Lehrkdrper entzogen. Entsprechend

erging mehrere Male, jeweils bei Zuspit-
zung der Geiselaffdre, an Frauen und Kin-
der die Aufforderung, das Land zu verlas-
sen.

Fir die entsandten Lehrkréfte brachte
das neue Jahr einige Einschrankungen. Die
friihere Genehmigung, zollfrei fiir die ganze
Vertragszeit ein Fahrzeug im Iran zu fahren,

. war nun hinféllig. Mit allen méglichen Erfin-

dungen und Tricks versuchten wir, liber die
Runden zu kommen, was auch meistens
gelang. Fir die ausscheidenden Kollegen
wurden z. T. neue vermittelt bzw. Verldnge-
rungen Uber die Ubliche Zeit von 5 Jahren
hinaus von der ZfA genehmigt.

Innerhaib der Elternschaft und .des
Schulvorstandes kam es nun zu Auseinan-
dersetzungen wegen der Gebuhrenerho-
hungen, in die u. a. auch iranische Dienst-
stellen eingeschaltet wurden, damit die Er-
hohung rickgéngig gemacht werden sollte.
Zunehmende Kontrollen u. a. des Haushalts
pragten die Situation des Schuljahres. In
dieser sich negativ abzeichnenden Entwick-
lung — Nichtgenehmigung der Schulgeld-
erhdhung, stdrkeres Mitspracherecht der
iranischen Eltern — wurden von der Schul-



leitung einige Prioritdten gesetzt, z. B. Er-
halt der Schule in Form und Struktur, Ver-
“sorgung der 13. und 12. Klasse mit Lehr-
kréften, damit das Abitur keineswegs ge-
fahrdet wiirde.

Niemand hatte zu diesem Zeltpunkt da-
mit gerechnet, daB diese Schule fiir immer
geschlossen wiirde. Alle Ankiindigungen
wurden in den Wind geschlagen, weil man
nach echt orientalischer Manier immer wie-
der einen Weg zu finden hoffte.

Noch am 7.2. 1980 wurde in einer Sit-
zung im zustdndigen Ministerium. gesagt,
man sei an einer Kooperation interessiert,
mochte an internationalen Schulen lernen
und mehr Einblick in die Schulsysteme be-
kommen, man wolle kiinftig mehr (iber
Schulform und Leistungsniveau miteinan-
der reden.

Dennoch verfligten Mitte August ,.die
Mullahs* die SchlieBung der Schule, weil in-
ternationale Schulen nicht mehr in ihr Kon-
zept pafBten.

Das ganze Gelédnde wurde von iranischen
Behorden (ibernommen, und es wurden

Horst HOFHEINZ

U.N.L.S.

-zwei separate Schulen darauf errichtet. Die

Trennung erfolgte nach echt islamischem
Grundsatz durch eine hohe Mauer. Uber
die auf dem Gelande errichteten Neubauten
wird zur Zeit noch verhandelt.

Ende September 80 wurde eine neue
Botschaftsschule mit 94 Schiilern, davon 6
Abiturienten, gegriindet. Von den entsand-
ten Lehrkraften sind noch 12 vor Ort in Te-
heran und unterrichten mit 4 Ortskraften
die verbliebenen Schiiler.

20 Abiturienten der ehemaligen Deut-
schen Schule Teheran, iranischer Nationali-
tat, werden im Staatlichen Aufbaugymna-
sium Adelsheim vom friiheren Leiter der
Sek. Il Dr. Pfeiffer betreut und machen im
Friihjahr 81 dort ihr Abitur.

Anm.:

Freerk, Wolifgang

als Lehrer von 1975 bis 1980 an der DST

vom 1.2.77—-31.1. 78 kom. Leiter der Real-
schule

vom 1. 2. 78— 15. 3. 80 kom. Verwaltungsleiter

Eine Schule fiir die internationale Gemeinschaft

1. Aufgabe der Schule

Die ,,Internationale Schule der Vereinten
Nationen“, U.N.L.S., in New York ist in Bil-
dungsauftrag und -durchfiihrung fur Schii-
ler aus aller Welt konzipiert.

U Thant, friherer Generalsekretéar der
Vereinten Nationen, duBerte sich einmal
Uber die U.N.-Schule, daB sie ein Experi-
ment im gegenseitigen kulturellen Verste-
hen ist und daB es ganz gut méglich sein
kann, daB Schiiler, die sich hier in einem
Klassenzimmer gegeniiber sitzen, in ein
paar Jahren an einem internationalen Kon-
ferenztisch wieder begegnen kdnnen: Was
die Schiiler heute lernen, sind Grundlagen,
aus denen morgen ein bedeutender Beitrag
fir eine internationale Zusammenarbeit
entstehen kann! Mit den angesprochenen
Schiilern sind nicht nur tberwiegend Kin-
der von Delegierten und Diplomaten aus
Uber 100 Nationen gemeint, sondern auch

Kinder, deren Eltern aus anderen beruf-
lichen Griinden nach New York kamen und
Kinder, die hier aufgewachsen sind.

2. Geschichte der Schule

Die U.N.-Schule wurde 1947 von ,,U.N.-
Eltern“ gegriindet, um eine internationale
Erziehung ihrer Kinder unter Beibehaltung
ihres nationalen Erbes zu erméglichen. Mit
20 Schilern aus 15 L&ndern begann die
Schule und umfaBt im Schuljahr 1979/80
beinahe 1500 Schiller aus tber 100 Natio-
nen! Seit Januar 1973 werden die Schiiler in
einem modernen Gebdude am East River in
Manhattan, ganz in der Ndhe des Haupt-
quartiers der Vereinten Nationen, von Leh-
rern aus iiber 30 Nationen unterrichtet —
eine wahrhaft internationale Gemeinschaft,
in der ich seit 1. September 1975 als Mathe-
matiklehrer mitarbeite.
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3. Struktur und Organisation der Schule

Die Bindungen-zwischen der U.N.-Schule
und den Vereinten Nationen sind sehr eng:
dennoch ist die Schule kein Teil der Verein-
ten Nationen, sondern hat den Charakter
einer privaten Gesamtschule. Sie wird weit-
gehend von den Vereinten Nationen finan-
ziell unterstiitzt. AuBerdem leisten einzelne
Nationen, wie z.B. die Bundesrepublik
Deutschland, (durch Entsendung von Leh-
rern) zusétzliche wesentliche Beitrdge.

Der Schulvorstand besteht aus 18 Mit-
gliedern (Board of Trustees), 6 Personen
. davon sind vom Generalsekretér der Ver-
einten Nationen benannt, weitere 6 Mitglie-
der sind Diplomaten aus allen Erdteilen.
6 Personen werden von der Elternschaft
benannt. [Seit 1974 ist Dr. Bruce (U.S.A))

Schulleiter; er war zuvor Direktor der inter- -

nationalen Schule in Manila und Wien] seit
1979 Mr. Belle-lole, Kanada. Die Schule

bietet 13- Schuljahrgénge an fiir Schiiler"

vom 5. bis 18. Lebensjahr. Die Grundéchule
(Junior house) umfaBt 6 Jahre, die Sekun-
darschule (Secondary school) ist in 2 Stu-

- fen eingeteilt. Middle house (3 Jahre, vom
11.—-13. Lebensjahr) und Tutorial house
(die restlichen 4 Jahre vom 14. bis 18. Le-
bensjahr). Die Grundschule und die Sekun-
darstufe werden von je 1 Schulleiter (princi-
pal), der dem Direktor verantwortlich ist,
geflihrt.

Wahrend die Schiiler im ,,Middle house*
nach dem Klassenlehrersystem zusam-
mengefaBt sind, betrachtet man die Schiler
des Tutorial house als unabhingig und
selbstverantwortlich in ihrer Arbeit; sie
haben lediglich einen beratenden Lehrer
(tutor) zur Seite.

‘In der Grundschule ist die internationale
Zusammensetzung der Schiler am groBSten
und geht auf etwa 60% in den oberen Klas-
sen zurlick. Im Durchschnitt bleiben die
meisten Schiiler ca. 3 bis 4 Jahre an der
Schule (Dauer der Abordnung eines Dele-
gierten). Den Interessen und Fahigkeiten
entsprechend gibt es ab Middle 3 (nach
dem 8. Schuljahr) verschiedene Leistungs-
stufen 'in einer Klassenstufe. Die Schiiler
kdnnen jederzeit innerhalb einer Klassen-
stufe nach Absprache mit dem Kiassenleh-
rer in _einen anderen Kurs wechseln. Ent-
sprechend gibt es auch verschiedenartige
AbschluB3prifurigen; die begehrteste ist das
Internationale Baccalaureate (I. B.), das
auch von der Bundesrepublik Deutschland
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als 'Voraussetzung flr ein Hochschulstu-
dium-anerkannt wird.

4. Mein Arbeits- und Aufgabenbereich

Im Schuljahr 1975/76 bin ich Klassen-
lehrer eines 8. Schuljahres (Middle house,
M 11l) geworden und von meinen 21 Schii-
lern sind 12 Kinder aus 12 .Nationen; 9 Kin-

‘der sind New Yorker. AuBerdem unterrichte

ich noch ineinem 6., 7., 9. und 11. Schuljahr

‘ausschlieBlich in Mathematik. Unterrichts-

sprache ist Englisch. Der Mathematiklehr-
plan ist in den Grundziigen mit den Lehr-
pldnen der Realschule oder des Gymna-
siums in Deutschland vergleichbar und ist
fur moderne Entwicklungen im Mathema-
tikunterricht aufgeschlossen. (siehe -,,ma-
thematics in the sec. school“ und ,,General
Guide to the Intern. Baccalaureate” in den
Anlagen). Im 9. bis 12. Schuljahr- gibt es
verschiedene Mathematikkurse, die den

_ Fahigkeiten der Schiiler Rechnung tragen.

Der ,,Head of the Math. Department" (Fach-
leiter) koordiniert die damit verbundene
Verwaltungsarbeit und leitet auch wochent-
liche ,,Department-meetings”, in denen
didaktische und methodische Fragen zum
Lehrplan erortert werden und in zusétz-
lichen gelegentlichen ,,Klassenstufen- mee-
tings" vertieft werden.

Im 6. bis 8. Schuljahr erhalten die Schi-
ler halbjéhrlich einen ,,report” (Zeugnis) in
Form eines Berichtes liber die Leistungssi-
tuation, Verhalten usw., den die Fachlehrer
ausstellen. Vom 9. bis 12. Schuljahr erhal-
ten die Schiiler noch zusétzlich eine Note
(die Notenskala reicht von ,,7* (distinguis-
hed) bis ,,1¢ (failed)) Die Leistungsmessung
erfolgt u. a. durch Tests (Klassenarbeiten),
die von den Lehrern gemeinsam zusam-
mengestellt werden und neben der miindli-
chen Leistung die Grundlage fiir die Ge-
samtbeurteilung eines Schiilers (in Mathe-
matik) sind. Die Priifungsaufgaben fiir das
»Internationale Baccalaureate” werden von
Genf (Schweiz), dem Sitz des ,,Office of the
I. B.* zentral fur alle internationalen Schulen:
gestellt und auch dort zensiert und benotet.

{Ein Punktesystem gibt AufschluB Gber den

Erfolg und das Bestehen des |. B.) Anson-
sten gibt es eine schulinterne AbschluBpri-
fung mit Diplom.

Zweimal im Jahr findet ein Elternsprech-
tag statt (Schiiler bleiben zu Hause); nach
festgelegtem ,,appointment-plan® bespre-
chen Eltern und Lehrer die Situation der
Schiller. AuBerdem werden die: Eltern zu



einem ,,evening with the math. department”
— einem Abend mit den Mathematikleh-
rern — eingeladen und dabei werden dann
Lehrplanfragen und andere fachspezifische

Probleme diskutiert. Die Elternschaft mdéch- -

te ich als &uBerst aufgeschlossen und an
der Schule interessiert bezeichnen; sie un-
terstiitzt die Arbeit der Lehrer, die durch
Fluktuation der Schiiler und oft betracht-
lichen Schwankungen im ,,background,
den die Kinder aus so unterschiedlichen
Kulturkreisen mitbringen, -wahrhaft ,her-
ausgefordert werden. Das: Engagement,
die Miihe und die nicht immer leichte Ar-
beit, die die Lehrer der U.N.-Schule auf-
bringen, werden durch die wohl als einzig-
artig auf der Welt zu bezeichnende inter-
nationale Atmosphéare und das Kennenler-
nen von Menschen aus allen Kulturkreisen
dieser Erde mehr als belohnt!

Ich méchte nicht unerwahnt lassen, daB
die Schule einen 40 000-Dollar-Computer
PDP 8/Digital mit 4 Terminals besitzt, der,
so scheint mir, nur nachts stillsteht! Das Er-
lernen des Programmierens (Computer-
sprache BASIC, auch FORTRAN mdéglich!)
ist auch Teil des Lehrplans, iibrigens von
einigen Schiilern mit Meisterschaft und Lei-

denschaft betrieben (Computerclub an der
Schule vorhanden) — kein Wunder, dennin
den U.S.A,, dem Land der Computer, voll-
zieht sich in Mathematik an fast allen Schu-
len eine ,.classroom revolution“, genannt
,computer interaction*“! Wir sollten diesen
Vorgang mit groBer Aufmerksamkeit verfol-
gen!

5. SchluBbemerkungen

Die'U.N.-Schule, die internationalste aller
Schulen in der Welt, hatte in diesem Schul-
jahr 1463 Schiiler aus 110 Nationen (Stich-
tag 1. Okt. 78). In den flinf Klassen, in denen
ich unterrichtete, waren Schiiler aus Agyp-
ten (2), Argentinien (1), Australien (2), Bel-
gien (1), Brasilien (4). Bulgarien (1), Dane-
mark (1), Deutschland (Bundesrepublik)
(4), Ekuador (1), Frankreich (3), Griechen-
land (2), Italien (3), Indien. (8), Iran (1),
Jamaika (1), Japan (7), Kanada (3), Kenia
(1), Kolumbien (1), Malta (2), Marokko (2),
Nigeria (2), Osterreich.(2), Panama (2), Peru
(1), Philippinen (3), Schweden (3), Schweiz
(1), Sierra Leone (1), Siidafrika (1), Sudan
(1), Tansania (1), Thailand (1), Tlirkei (2),
Uganda (2), U.S.A. (43) und Zypern (1).

Rapport tiber die Inspektion
der Schweizer Schule in Santiago de Chlle

vom 1. —8. Oktober 1979

,,Uber den ‘Zaun“ zu schauen, dirfte steté von Interesse sein. So mag auch der folgende
Rapport verstanden werden, der Einblick in einen Bereich des Schweizer Auslandsschul-

wesens gibt.

Veranlassung

Ausgehend vom Art. 17 des Bundesge-
setzes liber Auslandschweizerschulen (Ex-
pertenbesuche) veranlaBte Herr Dr. Uzler
vom Amt fiir kulturelle Angelegenheiten
den Unterzeichneten, eine Expertise der
Schule zu  planen. Schuldirektion und
Schulkommission der Patenschule begriiB-
ten das Vorhaben und offerierten unent-
geltliche Gastfreundschaft. Erganzt durch
kantonale AKA-Bons der Swissair konnte
der Bundesbeitrag auf Fr 2500,— be-
schrénkt werden. Herr Regierungsrat (und
Erziehungsdirektor) Jenni. erkléarte sich in
der Folge bereit, als zustdndiges Behorden-

‘mitglied auf eigene Kosten die Patronats-

schule kennenzulernen und Einsicht in die
dortigen Probleme zu nehmen.. In den
Herbstferien 1979 unserer Schulen konnte
das Projekt realisiert werden.

Der folgende Bericht umfaBt die Eindrik-
ke des Erziehungsdirektors und des Unter-
zeichneten.

Vorgehen

Die beiden basellandschaftlichen Besu-
cher wurden von zwei mit der Schule eng
verbundenen Elternfamilien betreut. Im
ganzen konnten etwa 28 Lehrer und Lektio-
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nen besucht werden. Aussprachen wurden

gefuhrt mit

— dem Schuldirektor, Herrn Dr. Kistler

— dem Schulkomitee

— Angehorigen der Schweizer Kolonle

— schweizerischen Lehrern

— chilenischen Lehrern

— dem Direktor der deutschen Schule,
Herrn Sauer

— Herrn Fuhrmann, dem Schulberater der
deutschen Schulen Siidamerikas

— dem Direktor der Alliance francaise,
Herrn Ribe

— dem Botschafter der Schwelz Herrn
Casanova, sowie mit. den Herren Vuffray
und Bucher, Mitglieder der Botschaft

Portrat der Schule

— Grindung 1939, sozusagen als Abspaltung
von der nationalsozialistisch impragnierten
Deutschen Schule.

— Bestand 1979: 1 Direktor, 33 Lehrer, 455
Schiiler; ¥ der Schiiler und %, der Lehrer sind
Schweizer. Eine der gré8ten der 19 von der
Eidgenossenschaft finanziell unterstitzten
Schulen.

" — Trégerschaft und Orgamsatlon
Em Schulverein mit einer Schulpflegeschaft
(Junta Directiva), mehreren lehrerarbeits-

gruppen, einem Elternrat und einem Schiiler- -

rat. Patronatskanton seit 1971: Basel Land
Die Schule ist seit 1955 vom Staat Chile
mit dem Titel ,,Cooperador en la funcion
educacional” offiziell anerkannt, inkl. Noten-
gebung und schulischen Berechtigungsver-
fahren.

— Schulleitung: Ein schweizerischer Direktori

und ein durch Gesetz beigeordneter chileni-
scher Inspektor
— Schulaufbau:

Die Klassen 7B und 8B setzen sich zu-
sammen aus Stipendianten aus der chileni-
schen Staatsschule ,,Republica de Suiza“.

Stundentafel-Lehrpldne

Grundsétzlich richten sich die Lehrplane
und Lehrmittel nach den Vorbildern von Zi-
rich und St. Gallen (weil bei der Griindung
die Mehrheit der beteiligten Familien aus

- diesen Kantonen kam). Die Wochenstun-

denzahl betrdgt in der Unterstufe 29, in der
Mittelstufe 32 (Deutsch 1. KI.: 7 Std.; Spa-
nisch ab 2. Kl.: 4 —5 Std.). Der Unterricht
findet normalerweise zwischen 8 und 13.00
Uhr statt, montags bis samstags, in Lektio-
nenzu 45 Minuten. Transport- und Organi-
sationszwédnge bedingen den als unglinstig
erachteten tdglichen 6-Stunden-Block. Der
Beobachter kann in den letzten Stunden
deutlich einen Konzentrations- und Lei-
stungsabfall in den Klassen feststellen. Auf
der Sekundarschulstufe stellt das Pro-
gramm fur Mathematik und Naturkunde
eine Symbiose zwischen schweizerischem
und chilenischem -Programm dar. In der
Mittelschule (9.—12. Kl.) gelten auBer in
Deutsch und. Schweizerkunde die chileni-
schen  Stoffpldne, etwas ergdnzt durch
schweizerischen Gymnasiallehrstoff. Die
obligatorische Wochenstundenzahl betragt
hier 39 (inkl. 3 Std. Englisch). Dazu kom--
men evtl. 2 Std. Franzdsisch (Freifach). Die
hohen Zahlen belegen eine situationsbe-
dingte hohe Anforderung.

Der Ausbruch aus den Lehrplanen ge-
lingt der Schule wie hierzulande am besten
durch Schulkolonien (Kisten- und Landwo-

Klassen Lehrkréfte

Unterrichtssprache

— Vor-Kindergarten

— Kindergarten 1 Deutschlehrerin

2 Kindergértnerinnen

Deutsch

. Primarklasse
. Primarklasse
. Primarklasse
. Primarkiasse
. Primarklasse
. Primarklasse

|
OGS WN =

je 1 Schweizer Primarlehrerin; 1 Spa-
nischlehrerin (Chilenin), je ein Schwei-
zer Primarlehrer; 1 Lehrerin fiir Spa-
nisch und Geschichte

Deutsch (ausg. Fach
Spanisch)

Deutsch (ausg. Fécher
Spanisch und Geschichte)

— 7.Primarklasse A Ubergang zum Fachlehrsystem mit A-Klassen: Deutsch

— 7. Primarklasse B schweizerischen und chilenischen (Ausnahmen wie oben)

— 8. Primarklasse A Lehrkréften B-Klassen: Spanisch

— 8. Primarklasse B (ausg. Fach Deutsch)

— 1. Mittelschulklasse Fachlehrer-System mit Spanisch

— Il Mittelschulkiasse schweizerischen und chilenischen (ausg. Fédcher Deutsch und

-
- V.

Mittelschulklasse
Mittelschulklasse

Lehrkréften

Schweizerkunde)



chen), Exkursionen, Projektunterrich_f (z. B.
Schweizerwoche, Woche des Waldes),

Sporttage und Wahlfachkurse. Fur die Inte-

gration der Lehrerschaft scheinen sich ver-
schiedene Arbeitsgemeinschaften fiir Lehr-
planfragen.und Arbeitsreihen gunstlg aus-
zuwirken.

Schulhaus

Uber die 40 Jahre hat sich:die Schweizer
Schule zu einem stattlichen Schulkomplex
herausgebiidet; mit- je einem Gebé&ude fir
die Primarschule und die Mittelschule und
einem Verwaltungsgebaude mit Kindergar-
ten und Bibliothek. Es fehlt:-noch eine (ge-
plante) Turnhalle, die fiir verschiedene An-
ldsse genutzt. werden kénnte.:

Schulgeld

Die SparmaBnahmen des Bundes haben
die Schule zu verschiedenen schmerzlichen
Schulgelderhéhungen gezwungen. Flr je-
des. Kind missen rund Fr 1200, — - Schui-
geld pro Jahr verlangt werden (zusétzlich
erstmaliger Einschreibegebiihr von Fr

220, —). Wohl bestehen bei gewissen Be-

dingungen Mbglichkeiten von Beitragsre-
duktionen. Schweizer Kinder werden (wie
nach den eidg. Bestimmungen gefordert) in
jedem Fall aufgenommen. Gegenwartig er-
halten 25 Schweizer Kinder Zusammen die
Summe von 12 Vollstipendien. Diese Schul-
geldreduktionen belasten indirekt die Nor-
malzahler und schrédnken die Mdglichkeit
ein, Stipendianten der Chile-Schule ,,Repu-
blica de Suiza*“ aufzunehmen. Diese Gast-
schiiler sind aber wegen der sozial-integra-
tiven Zielsetzung und Chance wichtig, fir
die Schweizer Schule mit Privatschulcha-
rakter padagogisch nicht verzichtbar, Nach

unserer Einsicht und Ansicht gibt es kaum-

Méoglichkeiten, auf der Ausgabenseite der
Schule ins Gewicht fallende Kirzungen vor-
zunehmen, ohne die Leistungen und damit
die Qualitdt zu mindern. Der Bund wird des-
-halb den gegenwdrtigen, budgetméBig en-
gen Rahmen sprengen miissen, wenn. es
ihm mit der Mission und dem Auftrag der
Schweizer Schule ernst ist.

Selbstverstﬁndnis und Mission der

Schweizer Schule; Erwartungen von auen = -

Schulleitung, Schulkomitee und. Lehrer-

‘schaft vertreten oder:akzeptieren ungefahr .

folgende Thesen: ‘
— Die Schule ist eine Begegnungsschule

zweier Sprach- und Kulturkreise (-
Schweizer- Schiler, %, Schweizer Leh-
rer). in einer kleiner werdenden Welt mit
groBer Mobilitdt und Interdependenz
lernt und lebt sie das Nebeneinander
und Miteinander verschiedener Auspra-
gungen und Werte. Sie will versuchen,
ftr die Schweizer die hergebrachte kul-
turelle identitat abzustiitzen und abzusi-
chern, gleichzeitig aber zeigen, wie-man
ohne Bedrohung den monokulturellen
Rahmen sprengen kann und fiir hinzu-
kommendes. Neues offen ist. Fiir die
Chilenen und die Angehdrigen anderer
Nationalitédten soll die Schule beispiel-
haft ein Stiick Schweiz bedeuten, das
trotz der Andersartigkeit in der Umge-
bung ‘willkommen sein kann. So ver-
standen -ist die Begegnungsschule ein
Beitrag ‘zur Vélkerverstdndigung und
zur Friedenspolitik..

- . — Neben der Schweizer Bank und den

Schweizer Industrieunternehmen soll es
im Ausland auch noch die Schweizer
Schule geben. Die. Schule :gehdrt zum
Kulturbereich. Besser als temporére
Veranstaltungen mit Kultur-Werbecha-
rakter kann die Schule zeigen, daB die
Schweiz nicht nur eine wirtschafts- und
handelsméBige Leistungskraft besitzt,
sondern auch kulturelle Werte vertreten
will. Das Ansehen der Schweiz' im Aus-
land hat es nétig, daB auch kulturstaatli-
che Bemiihungen sichtbar werden*.

— Die Schule versucht, ein Kern- und Kri-
stallisationspunkt der Schweizerkolonie
zu sein. Die unmittelbare Nachbarschaft
der Einrichtungen des Schweizerklubs
ist daflir glinstig.- Wie bei der guten
Dorfschule kann auch hier von Lehrer,
Schilerschaft und Organisation eine
Animation der (Auslandschweizer-)Ge-
meinde erwartet werden. Das Beispiel
Santiago zeigt eine im ganzen gute Zu-
sammenarbeit (trotz selbstverstandli-
cher Konflikte, die wie in jedem Dorf aus
gegebenen Interessengegensitzen ent-
stehen und Bestandteil der Gemein-
schaft sind). Wie in jeder Emigrantenko-
lonie neigt man offenbar in Schule und
Klub zu einem idealisierten Heimatbild.

* Die Bundesrepublik Deutschland unterstiitzt mit 209

Mill. DM jahrlich-507 Schulen einschlieBlich der Sprach-
gruppenschulen auf der ganzen Welt (Quelle: Frau Mi-
nister Hamm-=Briicher,  Rede vor Ausland-Lehrern, Au-
gust 79 in Stutigart).
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Am :;,acto civico” 'wird ‘mehr - als-eine

Strophe der -Vaterlandshymne auswen-
dig gesungen, von (fast) allen Schiilern
und:Lehrern,; beim Hissen der Fahne.Im
Fach' ,,Schweizerkunde“ wird ein.zu
problemloses, schénes fernes Land be-

.sprochen. Im Club treffen-sich zwar so-

zial" verschiedene,. aber doch ‘lauter
tlichtige Leute unter den ublichen Berg-
und Talpostern. Diese Art Schweizer-
tum-hat bekanntlich eine Parallele z. B.
im - ltalienertum der lItaliener in- der
Schweiz.- Der Ausgewanderte vergiBt
allzu gerne die Probleme seiner ehema-

. ligen 'Existenz in.der fernen Heimat,

neigt aber dazu, die neue Umwelt fiir al-
les Mogliche und Unmdgliche, sogar fur
personliche Schwierigkeiten-seiner Ge-
genwart, verantwortlich zu machen. Zu-
dem sind die .Gemeinschaftsprobleme
der neuen Heimat unvertrauter und un-
verstdndlicher. Diese psychologische
Ausgangslage schafft spezielle Bedin-

-gungen, auch fir die 5. Schweiz in San-

tiago, mit Vor- und.Nachteilen. Von Vor-

teil ist sie flir das Gemeinschaftsgefiihl,

" fur ein gewisses SendungsbewuBtsein

mit Verpflichtungen, fir die Bewahrung
der ererbten Identltat und damit ‘des
Selbstvertrauens ‘in fremder Umge-
bung. Nach.unseren Feststellungen gibt
es in Klub und Schule geniigend Leute,

die das vertretene Schweizertum immer

wieder kritisch wagen.

Die Schule versteht sich-als Ausbil-

- dungsstétte, - die 'schweizerische péad-

agogische Vorstellungen verwirklichen
muB. Einerseits wird durch schillerakti-
ves und partnerschaftliches Lernen die
intrinsische Lernmotivation erstrebt, an-
dererseits verlangt die Sprachsituation

- eine besonders hohe Leistungsbereit-

schaft. Gem&B Art. 4 des Bundesgeset-
zes soll ja ein Kind ,,ohne groBere
Schwierigkeiten in weiterfihrende Klas-
sen in der Schweiz oder im Gastland*
Ubertreten " kénnen:.
und - schweizerischen Eltern erwarten

-von der Schule, daB ein besonders ho-

her"Anteil von Absolventen dank ,,der
Schweizer Qualitat” im. kulturellen, wis-
senschaftlichen und wirtschaftlichen
Leben- Chiles etwas beijtragen kann.
Bei einer Riickkehr in die Schweiz sollte
ein . Zusatzjahr flir den Hochschulzu-

- gang geniigen. Die Elternerwartung be-
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griindet

in der. Sekundarstufe - die

‘Die chilenischen .

* 40-Lektionen-Woche ‘und - schulische
‘Leistungsanforderungen, die iber dem
Standard des Gastlandes liegen. Im Ge-
gensatz zur Schule in der Schweiz kann
“aber die Auslandschweizerschule viel
weniger Leistung :durch Remotion und
Selektion erzwingen. Die Klassen sind
heterogener, der Lehrer muB die Stoff-
erarbeitung individualisieren,” muB fur.
leistungsschwiéchere Schiler viel Zeit
aufwenden. und kann ‘deshalb unser.
Gymnasialniveau nicht erreichen.

Das Sprachproblem an der Schwelzer
Schule

Die' . groBe.  Mehrheit der SchUIer,
80 —90%, hat als Primarsprache oder Um-
-gangssprache Spanisch (Castellano). Etwa
20% verstehen ‘Schweizerdeutsch von ei-
‘nem oder-beiden Elternteilen; meist spre-
chen sie es mit geringerem Wortschatz als
“Altersgleiche hier. Im Vor-Kindergarten
werden die Kinder bei Spiel, Lied und Ge-
stalten in die deutsche Standardsprache
eingeflihrt. Im Kindergarten setzt systemati-
scher: Deutschunterricht ein ‘mit-einem au-
dio-visuellen, struktural-globalen = Lehr-
gang. Ab der 1. Klasse wird in allen‘-Fachern
auf deutsch. unterrichtet (auBer im Fach
Spanisch ab der 2. Klasse). Pausenhofspra-
che bleibt aber Spanisch. Einigen Lehrern
gelingt es bei hohem Einsatz, Deutsch zur
Sprache . im - Klassenzimmer zu machen,
auch flr Anweisungen und personliche Zwi-
schenbemerkungen. Ab der 7. Klasse und
in".der -Mittelstuté ‘wird der Anteil an in
Deutsch erteilten Fachern geringer, um Be-
rechtigungen. zu - fortfilhrenden- -Ausbil-
dungsgéngen in Chile leichter zu machen.

Nach unserer Ansicht wére es besser, et-
was konsequenter (wie die Franzosen das

Franzosisch an der Alliance Francgaise) die
deutsche Schulsprache nach oben zu fuh-
ren. Die Schule muB flir den. sekundaren
Spracherwerb (Deutsch) die ,ersatznatiir-
liche“ Situation-schaffen. Uber den Sprach-
unterricht hinaus’ sollte deutsch gespro-

- chen werden; mindestens mit den Lehrern.

" (Die deutschen Schulen in Chile scheinen
willens, den Weg zuriick zu dieser Lésung
zu gehen, nachdem sie zu spanischsprachi-
gen Schulen mit Deutsch im Fremdspra-

/ chenunterricht geworden waren.) Bei ein-
deutiger Ausrichtung auf Deutsch kdnnte
das Stoffprogramm wohl ebenso. weit, viel-



leicht weiter gefilhrt werden als in der heute
gesuchten Doppelausrichtung. Die -Um-

gangssprache Spanisch wiirde wohl - an
"~ Normativem und Formalem verlieren, kaum
an passiver, vielleicht- wenig -an aktiver
mindlicher Sprachkompetenz. Die addierte
Sprachkompetenz Umgangssprache Spa-
nisch plus Schulsprache Deutsch wire
ohne Zweifel groBer als mlt der heutigen
Lésung.

Bei folgerichtiger Anwendung des. Prin-
Zips ,,ersatznatiirliche” Sprachsituation fiir
Kommunikation, Integration und Kenntnis-
speicherung, in der Schule und um die
Schule, muB allerdings der Deutschschwei-

zer in diesem Bereich auf den Dialekt ver-.

zichten. Besonders im Lehrerzimmer und
allgemein bei jeder Anwesenheit von Spa-
nischsprachigen miiBte- die Schulsprache
" (Standardsprache statt Dialekt) gesprochen
werden. Nur -dann kénnté und sollte auch
von den chilenischen. Lehrern an der

Schweizer Schule .die Beherrschung " der

deutschen Sprache verlangt werden (was
jetzt nicht der Fall ist). Es ist heute ein pad-
agogisch unhaltbarer Zustand, daB man

von den chilenischen Schilern die Zwei- -

sprachigkeit fordert, von den Lehrern aber
nicht._

Schulfiihrung und Lehrerschaft

In den Klassen sehen wir im Benehmen
und Gehaben vorwiegend gewandte und

_lebhaft-kecke GroBstadtkinder. In den obe-

ren Klassen wird eine Schuluniform getra-
gen (welche die sozialen Unterschiede ver-
wischt). Disziplinprobleme scheint es aber
eher weniger zu geben als in unseren stad-
tischen Schulen, vielleicht deshalb, weil die
traditionelle ‘Landesschule in GroBklassen
(50 — 60) strenge frontale Ausrichtung und
Einordnung verlangen muB. Der Besuch in
der Partnerschule ,,Republica de Suiza“
zeigt das deutlich.
Die Lehrerschaft zeigt eine im gesamten

recht glinstige Zusammensetzung, von der
etwas zaghaften Lehrerin liber den flotten .

-Kameraden, Uiber die umsichtige und ent-

schiedene Klassenmutter bis- zum autorita-
ren Dozenten. im allgemeinen wurde pré-
pariert und lernzielorientiert -unterrichtet.
Weil ja ohne Niveaukurse.und Leistungszi-
ge unterrichtet werden muB, stellt hier das
Differenzieren und Individualisieren ein be-
sonderes Problem.dar, das von einzelnen

~Lehrern zu wenig erkannt wird. Besonders

in der Einliburigs- und Kontroliphase sollte

mehr-in_Abteilungen oder Gruppen gear-

Arbeltsbucher Deutsch
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- beitet werden: Von einigen Lehrern werden
die Hausaufgaben . richtigerweise gezielt
. zum Leistungsausgleich eingesetzt. Heft-
fihrung und Ordnung-im Schulzimmer,
- Wandtafelgestaltung und Schulzimmeraus-
schmiickung sind in ihrem Wert von den
meisten Lehrern richtig erkannt. Gewisse
methodische Schwichen einzelner Lehr-
‘krafte -konnten - vielleicht durch koilegiale
Betreuung und zeitweiliges Hospitieren et-
was korrigiert werden. Im Zwang. zur Stoff-
reduktlon besteht die besondere Gefahr,
~ daB interessante Lerngebiete so weit ver-
" einfacht werden, daB sie verschulén und
verarmen. Glicklicherweise mobilisiert die
Lehrerschaft gegen diesen ProzeB, indem
sie immer wieder Lehrmittel sichtet und in
Arbeitsgruppen die Lehrpléane und Unter-
richtsinhalte Giberdenkt. Zudem organisiert
der Schuldirektor Aussprachen, Vortrage
und andere Formen der Lehrerfortbildung.
Welches ist der gute Auslandslehrer? Er
- sollte zuerst schweizerische Schulpraxis er-
lebt und gemeistert haben. Er darf ver-
schiedenen -guiltigen Lehrstilen . oder -Per-
“86nlichkeitspragungen angehdren. Er muf
anpassungsfahig sein fir neue Verhéitnis-
- 8e. Er muB teamfdhig sein. Er muf uber die
rein unterrichtlichen Verpflichtungen . hin-
-aus bereit sein flir zusétzlichen Einsatz fiir
- Schule und Auslandschweizergemeinde. Er
mufB unsere staatliche und gesellschaftliche
Ordnung im Prinzip vertreten kdnnen - —
wenn-er sie dndern will,. kann er das ohne-
hin nur zu ‘Hause tun.

Auch die Ortslehrkréfte (Y chilenische
Lehrer-an der Schweizer Schule) prigen
das Gesicht der-Schule mit. Sie arbeiten mit
dhnlichen Leistungsanforderungen wie.die

- Schweizer Kollegen, sind aber schlechter

entldhnt (allerdings besser als an staatli- -

" chen Schulen): Nach unserer Meinung ist
ihre Integration in die .Schweizer Schule
--noch verbesserungsféahig, und zwar. liber

das weiter oben erwahnte Deutschlernen )

- hinaus. ’
-Im gesamten erscheint uns unsere Patro-
natsschule als eher liberdurchschnittliche

4

Schule, der ‘man gerne elgene Klnder an-
vertrauen mochte.

Ausblick IR )
Der Besuch hat uns Uberzeugt, daB eine -
Schweizer.-Schule wie die in-Santiago eine

--Notwendigkeit darstellt, angemessen -dem

kulturpolitischen . Anspruch unseres - Lan-
des. FUr die 5. Schweiz ist sie existenz-
sichernd, vielleicht existenznotwendig, z. B.

- in. Santiago. Der Bund wird nicht darum

herumkommen, -trotz der Finanzknappheit
den bisherigen finanziellen Rahmen zu

‘sprengen. Wenn er aus. kulturpolitischen

Griinden das Geld nicht geben will, so wird
er wegen Sekundérwirkungen im Handels-
und Wirtschaftsbereich sich dazu verpflich-
ten miissen.

Der Bund sollte veranlassen, dafB grofB3e
Schweizer-Schulen im Ausland ‘auch fran-
zosische -Abteilungen fuhren kdnnen, oder

- daB einzelne Schweizer Schulen als Schul-

sprache Franzdsisch wéhlen.

Die Kommission fiir Fragen der Schwei-
zer Schulen im Ausland sollte in regeimasi--
gen Abstédnden Kurse durchfihren fiir kuinf-
tige Auslandslehrer. Dort.wéren allgemein-
gliltige Problemstellungen der  Schweizer
Schulen zu behandein.

Die Hilfsfunktion des Patronatkantons,
als Mittler im péddagogischen Bereijch, so-
weit: dies. liber die  Distanzen (berhaupt
mdoglich ist, wird in Chile dankbar -akzep-
tiert. "Der . Bund hat bekanntlich - keine
Dienststelle, ‘die diese Aufgabe liberneh-
men kénnte. Die Rolle des Patronatkantons
sollte in einem revidierten Bundesgesetz
umschrieben werden

Der Berichterstatter:

‘gez. Th. Hotz, kantonaler Schulinspekt_or

Im Einvernehmen in Beurtellung und
SchluBfolgerung:
gez. P. Jenni, Reglerungsrat

) (Erzuehung_sdlrektor des Patronatkantons) -



DIDAKTIK

Gottfried ALLHOFF

,,Vorwdérts" abgeschlossen. Was nun?

Die Bemiihungen um die methodisch-di-
daktischen Verfahrensweisen im Unterricht
,,Deutsch als Fremdsprache® an den.Deut-
schen Auslandsschulen haben im .vergan-
genen Jahrzehnt unleugbare Fortschritte
gemacht. Die Einflihrung-der Lehrwerke
, Komm bitte* und-,,,Vorwarts", die Vorbe-
reitungskurse - fiir die. neu ' vermittelten
Lehrkrafte und-die Arbeit der Fachberater
haben ein geschérftes MethodenbewuBt-
sein bewirkt. Der LernprozeB in der Fremd-
sprache Deutsch ist pragmatisch .an den
Kommunikatioensbediirfnissen in Alltagssi-
tuationen orientiert worden. Sprachstruktu-
relle Elemente werden nicht mehr vom Kon-
text _isoliert ‘betrachtet, sondern -in ihrer
Funktion zur Verwirklichung bestimmter

Redeabsichten in einem. situativ eindeuti-
gen Rahmen eingelibt. Das eingefiihrte
Lehrwerk selbst steuert die Festigung und
- Erweiterung des Grundwortschatzes durch
‘gezielte Rekurrenz erworbener Lexik in
“ neuen Kontexten, bzw. neuen inhaltlichen
Einbettungen.  Der  Dauertransfer des Ge-
lernten ist integraler Bestandteil der Lehr-
werkskonzeption; der Lehrer wirkt inner-
halb des Verbundes aus  Lehrwerk und
dazu gehorigen Medien 'als Organisator
und Moderator .des Unterrichtsprozesses.
Er befindet im Rahmen der methodisch-di-
daktisch vorentschiedenen Lehr- und Lern-

verfahren liber Arbeits- und Ubungsformen -

und deren sequentielle Abfolgen und ent-
scheidet liber. Formen der Lernzielkontrol-
le. Diese bewuBte Engsteuerung gewéhrlei-
stet weitgehend eine syntaktisch - abgesi-
cherte Sprachanwendung — bis zum Ab-
schiuB des-Lehrgangs auf der Basis der
0. g::Lehrwerke.

Die nun folgende Phase der Textarbeit
“kann ‘in ihrer jeweiligen schulpraktischen
Realisierung weniger eindeutig beschrie-
ben werden: Lehrer und Schiler betreten
ein ,weites Feld”, das wegen fehlender
Richtlinien fiir den fremdsprachlichen
Deutschunterricht véllig offen vor. ihnen
liegt. In dieser offenen Situation sind jedoch
notwendige Markierungspunkte zu erarbei-
ten, die vielleicht zu Richtlinien weiter ent-

wickelt werden kénnen und Lernbereiche
herausheben und methodische Verfahrens-
weisen beschreiben, die am Stand derzeitig
aktueller Theoriebildung in der Fremdspra-
chendidaktik orientiert sein miiBten:

. Gegen Ende- der Mittelstufe. verdndern
sich die Motivationsbedingungen der Schi-
ler beim Fremdsprachenerwerb. Sie sind
problemorientiert und suchen nach Antwor-

" ten auf Fragen, die sich aus ihrer verédnder-

ten Wahrnehmungs 'und BewuBtseinslage
ergeben. Die oberflachlich-affirmative Text-
rezeption auf der Inhaltsebene und die Re-

‘produktion durch engsteuernde Lehrerfra-

gen verursachen zunehmend Motivations-
verfall. Der weitere Ausbau der fremd-
sprachlichen - Fertigkeiten und Kenntnisse
muB daher fortschreitend und verstérkt die
veranderten psychisch-geistigen: Bedin-

~ gungen beriicksichtigen, ohne durch eine
- am Muttersprachenerwerb orientierte -Un-

terrichtsstrategie die . bisher erworbenen
Kenntnisse der-syntaktischen Grundstruk-
turen und deren sichere Anwendung im
Sprachvollzug zu gefdhrden. Trotz dieser
wohl berechtigten Warnung muB aber deut-
lich festgehalten werden, daB vom Ende der

- Mittelstufe an kognitive Elemente im noch

gesteuerten Fremdsprachenerwerb vorran-
gig werden und die Interaktion im Unter-
richtsprozeB zunehmend bestimmen mis-
sen. Das heiBt letztlich, daB die besonders
liber die Muttersprache entwickelten Er-
kenntnis-, Kritik- und Argumentationsféhig-
keiten beim Fremdsprachenerwerb nutzbar
gemacht werden miissen, um neues Moti-
vationspotential in das Unterrichtsgesche-
hen einzubringen und dessen Verklirzung
auf rein sprachliche Vorgange zu liberwin-

_ den. Textverstehen volizieht sich nicht tan-

ger auf der Textoberflache, sondern dem
natirlich-kommunikativen Verhalten . ge-
méB liber Textreflexion und gedanklichen
Austausch aller am. Kommunikationsproze
beteiligten Sprecher. Diese sind der Text-
autor mit seiner spezifischen Weltsicht, die
vori ihm eingefiihrten Personen und deren
Handlungsweisen in einem beschreibbaren
sozio-kultureilen Kontext und vor allem die-
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‘Schiler und der Lehrer mit ihren je indivi-
duellen ~ Lebensgeschichten und spezifi-
* schen Reaktionsweisen auf-den Text.

Voraussetzung fiir diese unabdinglich
neue. Dimensionierung -des -Unterrichts in
Deutsch als Fremdsprache ist die gezielte

- und progressiv verlaufende Vermittlung ei-
nes: Beschreibungsvokabulars,” das dem
Schiller 'erlaubt, seiner veridnderten gei-
stig-seelischen Erlebensweise Ausdruck zu
verleihen. Ein. sprachliches- Register des

.- Bewertens, des Beurteilens und des Mei-

nens, des. Infragestellens und des Zustim-
mens, etc. ist. im Rahmen der jeweiligen

. Textbesprechung kontinuierlich -mit zu ver-

mittetn..Unterrichtsmethodisch bleiben wei-

- terhin- die - schrittweise Erarbeitung -von

Wortbedeutungen und - Syntaxregeln,

fremdsprachliche Arbeits- und- Ubungsfor-

_ men, etc.. notwendig, doch diirfen diese Ar-

_ beitsvorgdnge immer weniger aus dem
Ubergeordneten .Zusammenhang natrli-
cher Kommunikation heraustreten. Dies ist
unterrichtspraktisch méglich, wenn die lexi-
kalischen und sprachstrukturelien Elemen-
tein-ihrer jeweils textspezifischen Funktion
erfaBt und bestimmt werden. Dieses: Ver-
fahren, das auf Erfassung, Beschreibung

-und Strukturierung der jeweils besonderen
Textkonstituenten abzielt, wird — wie in der

- naturlichen Gesprachssituation, die ein be-
stimmtes Thema einzukreisen sucht — not-
wendigerweise redundant und damit lernef-
fizient: Schlisselworter -und Grundgedan-
ken sowie das Vokabular der Textbeschrei-
bung tauchen wiederholt in Rede und Ge-

_genrede auf und werden nach dem Prinzip
der. immanenten Wiederholung - in= den
Sprach und Kenntnisbesitz integriert. Die-
ses - Ziel gerichteter Erweiterung der
Sprachkompetenz wird -vor allem ‘dann er-
reicht, wenn durch die Unterrichtsplanung
die Orientierung an thematischen Vorgaben

‘gesichert ist und sich daher immer wieder
Einbettungssituationen flr den neu erlern-
ten Wortschatz einstellen und erworbene

Kenntnisse und Fertigkeiten der Ldsung

neuer Problemstellungen im Rahmen aus-
-gewahiter Themenbereiche dienlich sind.

Die so verstandene -und praktizierte Text-
analyse -wird dann zu ‘einem funktionalen
Element zwecks ‘Herbeifiihrung eines l.ern-
. .gespréchs ‘und einer. lerneffizienten. Ak-
- tionsform. Textanalyse in der Fremdspra-

che. ist somit nicht Selbstzweck, sondern
.. dient vorrangig dem Spracherwerb und der

Kenntniserweiterung. Es handelt:sich dabei
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also zun#chst einmal weniger um eine Me-

-thodologie der Austegung . eines Textes,

sondern um ein Verfahren, das auf die Gel-
Aungsiliberprifung vorgetragener Meinun-
gen abzielt. Unterrichtliche Ergebnisse wer-
den am Text Uberprift, und dies erfordert
den wiederholten Texteinstieg unter wech-
selnden- Frage- ‘und Problemstellungen.
Textspezifisches Vokabular-wird daher wie-
derholt- benannt .und gleichzeitig - unter
Uibergreifenden Gesichtspunkten geordnet
und strukturiert. Der thematischen Vorgabe
koénnen verschiedene Textsortén entspre-
chend. zugeordnet werden, die ein dynami-
sches Beziehungsgefuge ergeben und:
durch  vielperspektivische . : Betrachtungs-
weise der Unterrichtsthematik den Erkennt-
nishorizont schrittweise erweitern und den
Unterrichtsgegenstand - auf - der sprachli~
chen Ebene zunehmend differenzierter be-
schreibbar 'machen. Metasprachliche Be-
griffsregister als Transportvokabular. .und

-~ themenspezifischer Wortschatz bewirken

den Aufbau zunehmend beweglicher wer-
dender: Interaktionsformen. Die themenbe-
zogene Textkombinatorik hilft dariiber hin-
aus, Spracherwerb, Landeskunde und Lite-
raturbetrachtung aus isolierter Betrach-
tungs- und Arbeitsweise zu l6sen und die
genannten Bereiche durch den libergeord-
neten thematischen Zusammenhang syn-
chron zu erfassen.

An eine noch zu.entwickelnde Fachdi- -
daktik ,,Deutsch als Fremdsprache” mug
also die dringende Forderung gerichtet
werden, rahmensetzende Vorgaben zu be-
nennen, die ‘ein-adéquates Bild des Ziel-
sprachenlandes widerspiegeln und die ver-
schiedenen Lernbereiche angemessen re-
prasentieren. Die didaktisch phantasievolle
inhaltliche Fullung bleibt dann -wohl sowohl
Aufgabe schulischer Fachkonferenzen wie
fachkundiger Mitarbeiter bei -der Zusam-
menstellung. von Unterrlchtsmaterlallen in
den Verlagen.

Konsequenterweise leiten. sich aus die-
sen. verkirzt-apodiktischen “Darlegungen :
besondere Formen: auch der Lernerfolgs-.
Uberprufung ab, da diese in direktem Zu-
sammenhang ‘mit den jeweils.im vorgéngi-
gen Unterricht behandelten Themenkreisen -
stehen miiBten. Die Form der Uberprifung
erreichter. Sprachkompetenz, erworbener
Kenntnisse - Uber .das Zielgsprachenland
sowie besonders der Fdhigkeit zu eigen-.
sténdig-kreativer Stellungnahme zu alige-
meinen . Problemen -und textspezifischen



" Aussage- und Wirkungsweisen kann:dann
woh!l kaum.noch -an dem: Priufungsraster
des Deutschen  Sprachdiploms orientiert
bleiben: Das Sprachdiplom selbst muB als

. Qualifikationsnachweis unbedingt.erhalten
‘bleiben, seine Form jedoch neu Uberdacht
werden. Die gegenwartig lbliche Form be-

Peter KUHN

hindert vermutlich sogar.einen kommunika-

. tiv-lebendigen -Spracherwerb, wenn ndm-

lich die bevorstehende Durchfiihrung der
Prifung eine- Unterrichtspraxis erzwingt,
die auf die Bewaltigung der Aufgabenfor-
men dieser Prifung allein abzielt.

Der Einsatz von Kreuzwortratseln

rim Deutschunterricht

1. Theoretische Ausgangspositionen

Kreuzwortratsel sind. ,,Ratsel, bei dem
die zu-erratenden Worter buchstaben- oder
silbenweise in senkrecht-oder waagerecht
sich kreuzende Reihen von Vierecken ein-
getragen werden miissen, wodurch die L6-

sung erleichtert wird“-(Wahrig 1977, 2231).

Die dominierende Funktion des ‘Rétsells-
sens selbst ist in erster Linie individualpsy-
chologischer Art: Man 16st Kreuzwortrétsel
zur Entspannung und Befriedigung. Sie ge-
“ben dem Rétselfreund ein direktes, persén-
liches - Erfolgserlebnis. Die Textsorte
,,Kreuzwortréatsel“ bietet damit eine Mog-
~ lichkeit, nicht nur vorunterrichtliche :Lern-

ergebnisse in den Unterricht zu integrieren,

sondern im besonderen MaBe das zeitlich '

parallele unterrichtliche und auBerunter-
richtliche Lernen.in der Praxis miteinander
zu verbinden (vgl. Gébel 1975, 21). M. Hel-
linger (1975, 10) hat zwar. darauf hingewie-
sen, daB fiir das Kreuzwortratseildsen ,,ein
hoher Grad an Abstraktion vom sprachli-
chen.und situativen. Kontext" angenommen
werden. muB, dennoch lassen sich: Kreuz-
wortratsel. zur- Wortschatzfestigung und
-erlernung methodisch gut
Ubungsbiicher  einfigen, indem das - ge-
suchte Lésungswort in einen kiirzeren oder
langeren Textzusammenhang als zu be-
setzende Leerstelle eingebettet wird (vgl.
Lund/Heinsen 1973 u. 1974). Die Behand-
lung von Kreuzwortratseln im . Deutsch-
unterricht - fiir Auslander 148t SICh somit
mehrfach begriinden:

(1) Kreuzwortrdtsel sind den Schiilern durch
Verbreitung in Tageszeitungen, lllustrierten und
regelmaBig erscheinenden Rétselheften in ihrem
Auftrag vertraut. Aus diesem Grunde ist-die Be-
handlung von -solchen Wortrétseln im  Sprach-
unterricht intrinsisch motiviert.

in~ Sprach- -

(2) Das Kreuzwortrétselldsen ist von einer mo-
tivierenden Eigendynamik gekennzeichnet. Diese
besteht darin, daB durch zunehmende L&sungs-

'schritte die restlichen Rétselschritte-durch spezi-

fische erleichtert
werden. )

(3) Durch das Losen des Kreuzwortrétsels ist
dem Ratenden ein direktes und kontrolllerbares
Erfolgserlebnis gégeben,

(4) Im Kreuzwortriatsel werden auf implizite
Art und Weise wichtige Grundfragen und Grund-
strukturen der- Lexikaisemantik, der Wortbil-

Buchstabenkonstellationen

‘dungslehre. und der Paraphrasetechnik sowie .

Grundziige der Landeskunde thematisiert.

(5) Kreuzwortrétsel lassen sich - fiir den
Deutschunterricht methodisch gut verarbeiten,
indem durch fingierte, standardisierte Sprach-
kontexte ein moglicher, situationstypischer Zu-
sammenhang zwischen dem zu erratenden L§-
sungswort und seiner potentiellen- Sprachver-~
wendung hergestellt wird.

(6) Das KreuzwortrétsellGsen ist mcht auf den

: schulischen -Unterricht beschrankt, sondern in

erster Linie eine Beschéftigung in der arbeits-
freien Zeit. Dadurch wird in idealer Weise eine
auBerunterrichtliche Sprachschulung mit {iber-
priifbarer Eigenkontrolle ermdglicht. .

In den nachfolgenden Ausfuhrungen sind
besonders die in Kreuzwortradtseln enthalte-
nen semantischen Aspekte von Interesse.
Der Aspektenreichtum semantischer Ge-

" sichtspunkte, der Kreuzwortrétseln eigen

ist, 148t sich an den Frageformulierungen
der.einzelnen Ratselschritte ablesen. In den
einzelnen Ratselschritten werden Anforde-
rungen an die Einsicht der Ratenden in das
System der Lexik gestelit. Will er ein Kreuz-
wortratsel I6sen, so mufl er implizit -die
wichtigsten lexikalischen Strukturen ken-
nen und anwenden kdnnen:

1. Bedeutungsihnlichkeit (Heteronymie)

Die Forderung nach Angabe von Hetero-
nymen bildet eine erste Mglichkeit der Ab-
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fragetechnik in Kreuzwortrétseln. Hier géht ‘
es nicht um eine Angabe totalér Synonyme,

sondern.in erster-Linie um partielle Synony-
me-im Sinne bedeutungséhnlicher- Worter
(vgl. Ullmann 1972, 101 — 106). Die Bedeu-
tungsahnlichkeit kann dabei .. spezifiziert
sein durch ‘

1.1 unterschiedliche = semantische  Ge-
brauchsweisen..
1.1.1. Dialektal  spezifizierte
“ tungsédhnlichkeit
Bergweide — Alm;
- ‘Wasserstrudel— Neer
1.1.2 Sozial- spezifizierte Bedeutungs-
_ -dhnlichkeit
StrafstoB  beim FuBball —Elfer;
Stiefel der Soldaten —Knobelbe-
cher

Bedeu-

-1.1.3 ‘Generational spezifizierte Bedéu- -

tungséhnlichkeit
Onkel — Oheim; GroBvater— Opa
"1.1.4. Sondergruppensprachlich spezi-
fizierte Bedeutungséhnlichkeit
" kleine Beule — Delle;
L&rm —Krach
1.1.5° Professional spezifizierte Bedeu-
~ tungsdhnlichkeit
Maul des- Rotwildes — Aser; Lip-
penlaut — Labial B
1.1:6 Interlingual spezifizierte Bedeu-
- tungséhnlichkeit .
Erfinderschutz —
. Antrieb—Impuls :
1.1.7 ‘Historisch spezifizierte Bedeu-
- -tungséhnlichkeit
- Dortfwiese — Anger;
-ze —Rain
1.1.8. Literarisch spe2|f|2|erte Bedeu—
tungsahnlichkeit
'Engel——Hlmmelsbote Wein — Re-
bensaft

Patent;

Ackergren-

Die -Bedeutungséhnlichkeit = zwischen
~Wortern beruht in Kreuzwortratseln jedoch
nicht nur auf den unterschiedlichen seman-
“tischen Gebrauchsweisen, sondern ist h&u-

fig durch formale Bedingungen. grammati- .

_'scher Art gegeben. In diesem Zusammen-'
‘hang geht es um synonyme grammatische

~.Varianten, mit denen-ein Lésungswort er-
“fragt-werden kann. Dabei: lassen sich fol- -

gende Mdglichkeiten unterscheiden:

1.2 unterschiedliche grammatische Ge-
brauchsweisen
1.21 Bedeutungsahnhchkeltmlttels
Abkiirzung
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“ . auBer Dienst—aD; Westdeut-
- -scher Rundfunk —WDR
~1.2.2 Bedeutungséhnlichkeit mittels
© .. Wortparaphrase
Pferd — Gaul; wider—gegen (vgl. -
©(1.1) i
1.2.3 Bedeutungsahnllchkelt mittels
Wortgruppenparaphrase
- "adjektivisch determinierte
Wortgruppenparaphrase -
s:tlllche Einstellung — Ethos
~ genetivisch determinierte
Wortgruppenparaphrase
Frauengemach der Burg —Keme-
nate e
— prépositional’ determlnlerte
"Wortgruppenparaphrase
Landenge auf Malakka —Kra .
—- adverbial determinierte Wort-
gruppenparaphrase
sehr verbunden —innig

- Aus Okonomiegriinden werden gréBere
formale Bedeutungsvarianten (z. B.- Wort-
gruppen-, Satz- und Textparaphrasen) in_
Kreuzwortratseln mogllchst durch Wortbil-
dungen ersetzt:

1.2.4 Bedeutungsahnllchkelt mittels
" Wortbildung
© = Ableitung
* unverheiratet —ledig
—' Zusammensetzung
- Hausflur—Ern
— Mischbildung
Drisenabsonderung — Sekrel :
— mehrgliedrige Mischbildung .
Schiffsmannschaftsraum —
Logis;
Strafaufschubzeitraum —
Bewé&hrungsfrist;: S
Porzellanblauférbemittel —
Smalte

- Dariiber hinaus kann durch eine Kombi-.
nation aus Wortbildung und ‘Wortgruppen-
paraphrase die Frageformullerung noch
stérker komprlmlert werden:

1.2:5 Bedeutungsahnllchke|t mittels
. Wortgruppenparaphrase -in Ver-
bindung mit der Wortbildung
— geordnete Notennieder-
" schrift—Partitur '
.= Fahrt mit Grenziibertritt —
Auslandsreise
- Aulokennzelchen von
_ Kanada -CAN



2. Bedeutungsunterordnung/-liberord-
nung (Hyponymie/Hyperonymie)

Eine weitere Mdglichkeit des Abfragens
in Kreuzwortrétseln ist die Angabe von Hy-
peronymen, die als Lésungsalternativen
Hyponyme fordern. Die lexikalsemantische
Struktur der Hyponymie/Hyperonymie ist
dadurch gekennzeichnet, daB ein spezifi-
scher Ausdruck in einem allgemeineren
enthalten ist. Dies setzt die Annahme lexi-
kalischer Hierarchien voraus, wobei man
zwei verschiedene Relationen unterschei-
den kann: Uber- und Unterordnung. Die
Relation zwischen libergeordnetem und un-
tergeordnetem Lesen kann dabei Ausdruck
verschiedenster Verhiltnisse sein:

2.1 Ganzes-Teil spezifizierte Hyperonymie
Teil des Federkleides —Feder; Rad-
teil — Felge

2.2 Allgemeines-Besonderes
Hyperonymie

spezifizierte

Gesteinsart —Gneis; Verkehrsmittel —
Moped :

2.3 Gesamtheit-Element spezifizierte Hype-
ronymie

Lebewesen — Tier; Haustier — Katze

3. Bedeutungsgegensatz (Antonymie)

Auch die Angabe von Antonymen wird
als Mdglichkeit des Abfragens genutzt. In
diesem Bereich unterscheidet die sprach-
wissenschaftliche Forschung einen absolu-
ten und einen relativen Bedeutungsgegen-
satz. Wéhrend der absolute Bedeutungsge-
gensatz zwischen zwei Lexemen dadurch
gekennzeichnet ist, daB die Negation des
einen Lexems die Assertion des anderen
impliziert und umgekehrt, ist diese Bedin-
gung der Reziprozitat fiit den relativen Be-
deutungsgegensatz nicht gegeben. Zudem
existieren Gegenwortpaare, von denen das
eine die semantische Konverse des ande-
ren darstellt, wobei es sich um denselben
Sachverhalt handelt, jedoch .von unter-
schiedlichen Standpunkten ausgegangen

wird:
3.1 Absoluter Bedeutungsgegensatz
Gegenteil von tot—Jlebendig; verheira-

- tet—ledig

3.2 Relativer Bedeutungsgegensatz
Gegenteil von groB — klein; alt — jung

3.3 Konverser Bedeutungsgegensatz
Gegenteil von mieten —vermieten; Stei-
gung — Gefélle

In theoretischer Hinsicht sind also alle

~ wichtigen semantischen Wortschatzstruktu-

ren im Kreuzwortrétsel angesprochen (vgl.
auch Hellinger 1975), so daB durch den Ein-
satz dieser Textsorte im Deutschunterricht
fir Auslander explizite und implizite Verfah-
ren des Wortschatzunterrichts =mdéglich
sind. Obwohl die implizite Kenntnis der
wichtigsten semantischen Strukturen bei
den Schiilern vorausgesetzt werden mufB
—sonst wéren sie ja nicht in der Lage,
Kreuzwortrédtsel zu I6sen — diirfte die Ein-
sicht und Vertrautheit der Schiilerin die Be-
sonderheiten -lexematischer Strukturen
vom Lehrer nicht als selbstversténdlich vor-
ausgesetzt werden. So ist z. B. dem Schiiler
die Struktur der Heteronymie mit Sicherheit
bekannt, jedoch wird es manchem schwer-
fallen, den besonderen Unterschied bzw.
die spezielien Gebrauchsweisen bestimm-
ter bedeutungsahnlicher Lexeme zu be-
stimmen. Auch von didaktischen und me-
thodischen Gesichtspunkten her ist die Ar-
beit mit Kreuzwortrdtseln interessant, Die
systematische Wortschatzarbeit ist durch
den Einsatz von Wortrétseln nicht mehr
ausschiieBlich auf ein stupides Vokabelab-
fragen beschrénkt. Die Behandlung von
Texten mit Ratselcharakter weckt vieimehr
beim analysierenden Leser den Drang und
die Bereitschaft nach Entdeckung, Be-
schreibung und Erkldrung der kommunika-
tiven Wirkzusammenhéange, schafft motivie-
rende Erfolgserlebnisse und trégt nicht zu-
letzt zu einem kurzweiligen und abwechs-
lungsreichen Unterrichtsverlauf bei.

. 2. Bestimmung von Lernzielen

Die Behandlung von Kreuzwortratseln im
Deutschunterricht flir Ausiander erméglicht
geradezu in idealer Weise, ausgewdhlte
Fragestelfungen zur Landeskunde und zur
Sprachschulung miteinander zu verbinden.
In einem ersten GroBlernzielbereich werden
Kenntnisse in den verschiedensten Lebens-
bereichen thematisiert. Dieser Lernzielbe-
reich kann dabei besonders zur kognitiven
und kontrastiven Landeskunde genutzt
werden, da die Losungsschritte die Gegen-
Uberstellung der Verhéltnisse im eigenen
und fremden Land angeben (vgl. Lernziel-
bereich 1). Im zweiten GroBlernzielbereich
werden sprachliche Kenntnisse und Fahig-
keiten thematisiert. Dabei kann gezeigt wer-
den, welche Facherung semantischer Pro-
bleme in Kreuzwortratseln enthalten ist (vgl.
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Lernzielbereich 2). In einem driiten Lern- -

zielbereich wird die Kenntnis und Handha-
bung wichtiger Hilfsmittel angesprochen.
Dieser Lernzielbereich ist insofern von gro-
Ber Wichtigkeit, als im bisherigen Wortkun-
deunterricht eine zielgerichtete Auswabhl,

.Angabe und Benutzung von lexikographi-

schen Hilfsmitteln vernachldssigt wurde
(vgl. Lernzielbereich 3). In der nachfolgen-
den Tabelle sind die wichtigsten Lernziele
im Zusammenhang des Kreuzwortrétsello-
sens aufgefihrt.

Lernzietbereich 1: Wissen und Kenntnisse in verschiedenen Bereichen der Landeskunde

1.1. Geographie

1.2. Volkskunde

1.3. Sport und Spiel

usw. (vgl. Realisierung des Lernziels 1 in 3.)

Lernzielbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Fah|gkelten

2.1. ‘Fahigkeit, vom situativen Gebrauch eines Wortes zu abstrah|eren und die lexikalische Be-
deutung eines Wortes zu bestimmen.

2.2. Fahigkeit, wesentliche, darstellungsfunktlonale (notative) Merkmale der Bedeutungskon—
stitution zu erkennen.

2.3. Fihigkeit, besondere, appell- und symptomfunktionale (konnotative) Merkmale der Be-
deutungskonstitution zu erkennen und zu bewerten.

2.4. Fahigkeit, bei mehreren Wortern gemeinsame und verschiedenartige semantlsche Merk-

" male, sowie deren spezifische Relationen zu bestimmen.

- 2.5. Fahigkeit, zu einem vorgegebenen Wort ein dialektal, sozial, generational, sondergrup-
penspezifisch, professional, literarisch, interlingual oder historisch bestimmtes, bedeu- -
tungséhnliches Wort zu finden.

2.6. Fdhigkeit, die Beziehungen zwischen iiber- und untergeordneten Begrlffen und Wortern
zu erkennen und zu einem vorgegebenen libergeordneten Wort produktiv untergeordnete
Wérter zu finden.

2.7. Fahigkeit, aufgrund von Merkmalsoppositionen Bedeutungsgegensétze von Wortern zu
erkennen und Gegensatzwdrter zu bestimmen.

2.8. Wortschatzkenntnisse in verschiedenen Fachsprachen.

2.9. Kenntnis des Fremdwortgebrauchs und der Fremdwortentsprechung

2.10.Fahigkeit, den semantischen Gehalt einer Wortgruppenparaphrase zu béestimmen und
diese Paraphrase unter Aufrechterhaltung der semantischen Information quantitativ zu re-
duzieren.

2.11.F&higkeit, ein potentlelles Lésungswort aufgrund seiner orthographischen Konstitution ais
zutreffend oder nichtzutreffend zu bewerten. :

2.12.Kenntnis der wichtigsten Abbreviationen und ihrer Bestimmung als Kurzwérter, Inmalwor-
ter oder Abklrzungen (Ober(kellner); NATO; Dr.).

Lernzielbereich 3: Kenntnis und Handhabung wichtiger lexikographischer Hilfsmittel

3.1. Uberblick (iber die unterschiedlichen Arten von Hilfsmitteln: Enzyklopadie, Synonymwdr-
terbuch, Fachwérterbuch, Namenwdérterbuch, Fremdwdrterbuch, Abkiirzungsworterbuch,
Ubersetzungsworterbuch, Ratselworterbuch, Mundartwérterbuch usw.

3.2. Kenntnis von Informationsgehalt und ‘Aufbau der wichtigsten Nachschlagewerke.

3.3. Fahigkeit zum zielgerichteten, systematischen und selbstandigen Gebrauch von Worter-
blchern.

3. Das Kreuzwortritsel in der Praxis des Sprachunterrichts

Im nachfolgenden Beispiel werden einige
Anregungen gegeben, wie die Praxis des
Kreuzwortrétsellésens im Sprachunterricht
aussehen kénnte. Es kann sich hierbei kei-
neswegs um eine geschlossene, allgemein
anwendbare Unterrichtseinheit handeln, da
- jedes Kreuzwortrétsel unterschiedliche An-
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forderungen in bezug auf landeskundliche
Kenntnisse und sprachliche Fahigkeiten an
den Ratenden stellt. Die erste Aufgabe des
Lehrers besteht demnach darin, ein dem
durchschnittlichen . Leistungsniveau der
Schiiler entsprechendes Kreuzwortrétsel
auszuwdihlen.



Kreuzwortratsel

Waagerecht: | Senkzecht:

1 Geschirrteil 1 Leitgedanke, Aufgabe

4 genug 2 Agraffen

8 Voriibergehender 3 Muttertier

10 ménnl. Bibelgestalt 4 Zeichen f. Barium

12 Fluf} in Italien 5 griech. Vorsilbe

14 brit. Insel 6 Patrouille

15 weibl. Sagengestalt 7 Laubbaum

16 friih. Kfz-Z. Irland 9 Arbeiter im Lederge-

17 Staat in Siidamerika werbe

18 Erbfaktor 11 Totenschrein

19 hiufig 13 Metallbolzen

21 gegorenes Getrink 15 dt. Vorsilbe

24  an dem“ 20 din. Insel

26 Quellflufl der Weser 21 Riickstand bei der

28 Abk. f. Maine Zuckergewinnung

29 schwankend 22 Stiegen

30 landw. Gerite 23 Kamerad

31 Bewohner Nordskandi- 25 Ureinwohner Neusee-
naviens lands

32 lat.: jenseits 26 Stadt in Litauen

33 Autoreifen (Mz.) 27 Spion

34 Tierprodukt 28 Speisenfolge

35 enthaltsam Lebender 36 nd.: Lichtspielhaus

37 personl. Firwort 38 zanken, streiten

39 unbest. Artikel 40 dichter.: Knochen-

41 Tierbehausung geriiste

42 Nordlandtier 41 Nahrungsmittel

44 Unternehmer 42 Ausdruck beim Skat-

46 Gesindel spiel

47 saugende Nachstrd- 43 ablehnende Antwort
mung 44 Singvogel

48 Wort aus der Kinder- 45 Pflanzenschidling
sprache 50 Einspénner

49 Briicke 51 engl. Biersorte

51 Ureinwohner Japans

52 mit der Zunge anstofien

53 Leitseil fiir Pferde

54 das Unsterbliche

(Aus: Ritsel-Sport. Grofband Nr. 753, Bastei Verlag 0.0., 0.J.,
S.25)

1 2 3 4 5 6 7
8 9
10 |11 12 13
14 15 16
17
18 19
20 21 22 23
24 |25 26 - 27 28
29 30
31
32 33
34 35 36 37
38 39 40
41 ‘ 42 43
44 45
46 47 48
49 - 50 I 51
52 ;
53 54
Kreuzwortriitsel
Waagerecht: 1 Tasse, 4 bastal, 8 Passant, 10 Esau, 12 Arno,
14 Man, 15 Ute, 16 EIR, 17 Argentinien, 18 Gen, 19 oft,

21 Met, 24 am, 26 Werra, 28 Me., 29 labil, 30 Eggen, 31 Lappe,
32 trans, 33 Pneus, 34 Ei, 35 Asket, 37 es, 39 ein, 41 Bau,
42 Ren, 44 Arbeitgeber, 46 Mob, 47 Sog, 48 eia!, 49 Steg,
51 Ainu, 52 lispeln, 53 Longe, 54 Seele. N

Senkrecht: 1 Thema, 2 Spangen, 3 Sau, 4 Ba, 5 ana, 6 Streife,
7 Ahorn, 9 Sattler, 11 Sarg, 13 Niet, 15 un, 20 Falster, 21 Me-
lasse, 22 Treppen, 23 Genosse, 25 Maori, 26 Wilna, 27 Agent,
28 Menue, 36 Kintopp, 38 kabbeln, 40 Gebeine, 41 Brot, 42 Re,
43 nein, 44 Amsel, 45 Raupe, 50 Gig, 51 Ale.

Realisierung der Lernziele:

Lernzielbereich 1

Im vorliegenden Kreuzwortrétsel bezie-
hen sich 29 Fragen auf das Wissen und die
Kenntnisse der Schiler in verschiedenen
Lebensbereichen. im einzelnen liegt folgen-
de Verteilung vor:

— Theologie: 10w

— Geographie: 12w, 14w, 26w, 28w, 20s,
26s

— Mythologie: 15w

— Biologie: 18w, 42w, 45s

— Volkskunde: 31w, 51w, 2s, 25s, 51s

— Chemie: 4s

— Zoologie: 44s, 45s
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— Verkehrswesen: 16w ‘

— Sprachwissenschaft: 37w, 39w, 5s, 15s
— Sport und Spiel: 53w, 42s, 50s

— Landwirtschaft: 30w, 21s

Lernzielbereich 2:-2.6., 2.2., 2.3,, 2.4.
Lernzielbereich 3: 3.1. - 3.3.

Ein h&aufig vorkommender Fragetypus in
Kreuzwortrétseln bildet die Angabe von Hy-
ponymen, zu denen die entsprechenden
untergeordneten Worter gesucht werden
mussen: 1w, 21w, 30w, 31w, 34w, 37w, 39w,

41w, 42w, 48w, 3s, 5s, 7s, 9s, 15s, 20s, 41s,.

42s, 43s, 44s, 45s, 51s. Hier kann der Leh-
rer mit Hilfe von Synonymworterblichern
(vgl. Kihn 1978, 38-—42) differenzierte
Wortfeldlibungen anschlieBen, indem ne-
ben dem gesuchten L8sungswort semanti-
sche Nachpaarwdrter gesucht und inhalt-
lich vaoneinander abgegrenzt werden miis-
sen. So kénnte man. — unter Berlicksichti-
gung des Duden (1972, 271, 671f.) — im
AnschluB an Frage 1w folgende Aufgaben
anschlieBen:

" (a) Welche weiteren Bezeichnungen fiir
TrinkgeféBe kennen Sie?

(b) Was ist ein Kelch im Gegensatz zu einem
Glas? :

(b) Welche Arten von Zusammensetzungen
gibt es zum . Grundwort Glas? (nach
Form, nach Verwendungszweck usw.)

(d) Welche weiteren Bezeichnungen fiir Ge-
fdBe kennen Sie im Bereich des Haus-
halts?

usw.

Die Bestimmung von uber- und unterge-
ordneten Wortern auf verschiedenen Stu-
fen férdert die explizite Einsicht in das un-
bewuBt gespeicherte lexikalische System;
dariiber hinaus kann eine erweiterte Wort-
feldiibung zur quantitativen und qualitati-
ven Bereicherung des Wortschatzes beitra-
gen.

Lernzielbereich 2: 2.1., 2.2., 2.4.
Lernzielbereich 3: 3.1. —3.3.

In Frage 23s: Kamerad wird ein L&sungs-
wort gesucht, das zu Kamerad (,jmd., mit
dem man durch gemeinsame Interessen
verbunden ist’) bedeutungsdhnlich sein
soll. Das L&sungswort Genosse wird im

heutigen aktuellen Sprachgebrauch in er-,

ster Linie (als Anrede) fiir-ein Mitglied einer
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sozialistischen Partei verwendet. in dieser
Bedeutung kennt es der Schiiler durch Zei-
tungen, Rundfunk, Fernsehen und Litera-
tur. Fir das Kreuzwortrétselldsen muB er
jedoch die F&higkeit besitzen, vom situati-
ven Gebrauch des Wortes Genosse zu ab-
strahieren und seinen lexikalischen Bedeu-
tungskern zu bestimmen: ,jmd., der mit ei-
nem anderen die NutznieBung von etw. ge-
meinsam hat’. Dieser Sprachgebrauch ist
fir den aktuellen Sprachverkehr als ,ab-
wertend’ oder gar ,veraltet' zu betrachten
(vgl. Duden 1977, 996).

Lernzielbereich 2: 2.3., 2.2., 2.4., 2.5.
Lernzielbereich 3: 3.1. —-3.3.

In Kreuzwortrdtseln wird teils explizit,
teils implizit nach einem Wort gesucht, das
durch ein konnotatives Merkmal besonders
ausgezeichnet ist. So stehen dem Ratenden
vielleicht zur Frage 40s Knochengeriist die
Weorter Skelette, Gerippe, Knochen und Ge-
beine zur Verfigung; alle Worter bezeich-
nen den gleichen Gegenstand, jedoch
kommt aus lexikalischer Sicht nur dem Le-
xem Gebeine das konnotative Merkmal ,li-
terarisch' zu, so daB nur dieses Wort —
nicht allein wegen seiner Buchstabenzahl
und orthographischen Form — als L8sung
in Frage kommt. Hier wird nicht einfach
nach einem bedeutungsahnlichen Wort ge-
fragt, sondern explizit die Kenntnis eines
konnotativen Merkmals verlangt, wenn der
Ratende das richtige Losungswort einset-
zen will.

Lernzielbereich 2: 2.10., 2.2, 2.3., 2.4.
Lernzielbereich 3: 3.1. —=3.3.

Die Fragen 10w, 12w, 14w, 15w, 16w,
17w, 21w, 24w, 26w, 28w, 30w, 31w, 35w,
37w, 39w, 47w, 48w, 51w, 52w, 53w, 4s, 5s,
9s, 158, 20s, 21s, 255, 265, 428, 438, 515, lie-
gen als einfache oder erweiterte Wortgrup-
penparaphrasen vor. Als Losung wird die
formale Reduktion dieser Paraphrase zu ei-
nem Wort unter Aufrechterhaltung des se-
mantischen Gehalts verlangt. Aus einer Be-
deutungserklédrung in Paraphrasenform soll
ein entsprechendes lexikalisiertes Wort ge-
funden werden. Wéhrend normalerweise
immer nach der Bedeutungserkldrung ge-
fragt wird (Was bedeutet X?), liegt hier der
umgekehrte Fall vor, bei dem von der Be-
deutungserklédrung her auf das dazugehd-
rende Wort geschlossen werden muB (z. B.:
Wie sagt man, wenn . ...).



Lernzielbereich 2: 2.5., 2.2., 2.1., 2.4.
Lernzielbereich 3: 3.1. —3.3.

In mehreren Fragen (4w, 8w, 18w, 19w,
29w, 33w, 35w, 44w, 46w, 47w, 49w, 52w,
53w, 54w, 1s, 2s, 6s, 11s, 13s, 21s, 22s, 23s,
27s, 28s, 38s, 40s, 50s) wird die Forderung

an den Ratenden gestellt, bedeutungsahn- -

liche Wdérter zu einem vorgegebenen Wort
zu finden. Hier soll der Schiller seine lexika-
lische Kompetenz aktivieren und aus den
unterschiedlichen lexikalischen Systemen
Teilsynonyme zusammentragen. Damit
braucht diese Ubung jedoch noch nicht er-
schopft zu sein: Der Lehrer sollte ver-
suchen, die spezifischen Unterschiede in
den Gebrauchsweisen der bedeutungsahn-
lichen Wérter herauszuarbeiten. So sind
beispielsweise die zum vorgegebenen Wort
entsprechenden Ldsungswérter in

Frage 8w (VorUbergehender — Passant)

) interlingual
Frage 11s (Totenschrein — Sarg) literarisch
Frage 22s (Stiegen — Treppen) dialektal

Frage 23s (Kamerad — Genosse)
sondergruppensprachlich
Frage 38s (zanken — kabbein)
umgangssprachlich
Frage 46w (Gesindel — Mob) - historisch
Frage 18w (Erbfaktor — Gen) fachsprachlich

spezifiziert. Hier besteht fur den Lehrer die
Méglichkeit, differenzierte Ubungen zur
Wortbedeutung und Synonymik anzu-
schlieBen. Dazu kann an dieser Stelle die
Handhabung von Bedeutungs- und Syno-
nymwdrterblichern eingelibt werden.

Lernzielbereich 2: 2.8., 2.2, 2.4.
Lernzielbereich 3: 3.1. —3.3. ;

Sehr hadufig werden in Kreuzwortratseln
Wortschatzkenntnisse in verschiedenen
fachsprachlichen Bereichen verlangt. So
werden beispielsweise flir die Fragen 30w,
21s (Landwirtschaft), 53w, 50s (Pferde-
sport), 42s (Spiel) oder 18w (Biologie) als
Lésungsworter Fachtermini gefordert. Hier
kann der Lehrer den Umgang mit Fachwor-
terblichern als Hilfsmittel des Rétsellosens
einsetzen. Der Schiiler kann zudem ange-
leitet werden, ihm unbekannte Bedeutun-
gen nachzuschlagen und fachsprachliche
Bedeutungen in die Alltagssprache zu
ubertragen.

Lernzielbereich 2: 2.9., 2.2, 2.3., 2.4., 2.5.
Lernzielbereich 3: 3.1. —3.3.

Die Fragen 8w, 29w, 33w, 35w, 46w, 6s
und 28s thematisieren .die verschiedenen
Arten der Fremdwortbehandlung in Kreuz-
wortrdtseln. Dabei muB der Ratende. die
Fahigkeit besitzen, Fremdwaorter in die All-
tagssprache (B6s) und alltagssprachliche
Worter in Fremdwdrter (33w) zu ,,lber-
setzen”. In diesem Zusammenhang kann
dariiber hinaus Herkunft und Gebrauch von
Fremdwértern anhand ihrer morphologi-
schen Bestandteile oder ihrer Schreibung
und Lautung bestimmt oder durch Nach-
schlagen in Fremdwdrterbiichern festge-
stellt werden.

Die Realisierung der aufgestellten Lern-
ziele macht nochmals deutlich, daB mit Hilfe
von Kreuzwortrédtseln ausgewahlte Aspekte
zur Landeskunde und Sprachschulung in
Theorie und Praxis vermittelt und eingeiibt
werden kénnen. Die Moglichkeit, diese bei-
den grundlegenden Aspekte des Fremd-
sprachenunterrichts miteinander zu verbin-
den, 1aBt die Textsorte ,,Kreuzwortratsel”
als brauchbare Text- und Arbeitsgrundlage
erscheinen. Die Brauchbarkeit wird noch
dadurch erhdht, daB die Beschéftigung mit
Kreuzwortrétsein nicht auf den Unterricht
beschrankt bleibt, sondern auch im auBer-
unterrichtlichen, arbeitsfreien Bereich zum
Tragen kommt.
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LIPKOW, GRIESEL, DOMISCH

Probleme und Md&glichkeiten des
deutschsprachigen Fachunterrichtes Biologie

1. Situation und Problemahk an der DS
Helsinki

Die 1981 ihr 100j&hriges Bestehen feiern-
de Deutsche Schule in Helsinkihat 1975 die
»Neue Sekundarstufe” eingefiihrt. Kinder
mit Finnisch als Muttersprache koénnen
nach zweijahrigem Besuch einer finnischen
Grundschule auf die DS Helsinki wechseln,
wenn sie bestimmte Eingangstests bestan-
den haben. Diese Schiiler erhalten zu-
néchst zwei Jahre lang wdchentlich 7 Stun-
den deutschen Sprachunterricht. Vom 5.
Schuljahr an wird der. deutschsprachige
Unterricht nach und nach auf den Fachbe-
reich ausgedehnt (vgl. dazu WIESEN). .

Wie bei den anderen Fachern erhebt sich
auch fur Biologie die Frage, in welchem
Schuljahr der Biologieunterricht bzw. der
fachvorbereitende Unterricht auf deutsch
beginnen sollte. Geplant ist bisher Ende der
Mittelstufe, nachdem die anderen Facher
schon auf deutsch unterrichtet werden.

Ferner gehen wir der Frage nach, wie
weit es sinnvoll ist, den Biologieunterricht
wie bisher in deutscher Sprache bis zum
Abitur zu flihren.

Die an der DS Helsinki praktlznerte dop-
pelte AbschluBprifung nach 12 Schuljah-
ren stellt an alle Beteiligten hohe Anforde-
rungen. Besonders bei den ,,Realfachern”
wird deutlich, daB neben dem Problem der
Fachsprache auch unterschiedliche pad-
agogische Zielsetzungen zwischen finni-
schem und deutschem Abitur bestehen.
Der Versuch, derart divergierenden Anfor-
derungen gerecht zu werden, muB notwen-
digerweise zu Kompromissen fiihren.

Die Erwartungshaltung der Eltern und:

Schiiler an die Lehrer. der Realfdcher
wéchst von Jahr zu Jahr. Das hangt vor al-
lem damit zusammen, daB die Eingangs-
tests. fiir die naturwissenschaftlichen und
technischen Féacher an den Hochschulen
schwieriger und anspruchsvoller werden.
So ist auch zu verstehen, daB 1978, als
Folge einer Elterninitiative, ein Arbeitskreis
aus Biologie- und Deutschlehrern gegriin-
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det wurde. Die ersten Ergebnisse unserer
Uberlegungen und Erprobungen stellen wir
hier vor. Wir wollen die an anderen Schulen
gefliihrten Diskussionen anregen und die
Kollegen ermuntern, Stellung zu nehmen
und ihre Erfahrungen ebenfalls weiterzuge-

" ben. Anregungen erhielten wir aus dem Er-

fahrungsbericht des Kollegen' KLEIN von -

der DS in Istanbul. Das Problem ,,Deutsch

als Fremdsprache” wird seit einiger Zeit in
dieser Zeitschrift und an anderer Stelle dis-

* kutiert (Literaturangaben bei EWERT).

2. Biologie in der Mittelstufe

2.1 Thema

~ Aus dem fachvorbereitenden Unterricht
auf deutsch in den Féchern Erdkunde und
Geschichte sind uns die Schwierigkeiten
bekannt. Fur die Erprobung des Biologie-
unterrichts bzw. des fachvorbereitenden
Unterrichts im Winter 1979/80 wéhiten wir
die Klassen 5 (21, Jahre Deutschunterricht),
6 (3%, Jahre Deutschunterricht) und 7 (4,
Jahre Deutschunterricht) mit je 30 Schii-
lern. Bei der Erprobung arbeiteten ‘Biolo-
gie- und Deutschlehrer zusammen. Der
Jahreszeit und den ortlichen Gegebenhei-
ten angepaBt, wahliten wir Themen aus dem
Bereich Uberwinterung, wie ,,Fell- und Ge- -
fiederwechsel“ und ,,Haare und Federn
schiitzen vor Warmeverlust.*

Das Thema ist Teil einer an verschiede-
nen Schulen Deutschlands und an der
DS Helsinki erprobten Unterrichtseinheit
,,Uberwinterung”, die im Institut fur die
Padagogik der Naturmssenschaften an der
Universitat in Kiel entwickelt wurde (vgl.

" LIPKOW).

Zu dieser Unterrichtseinheit gehdren Dia,
Transparente sowie sprachlich einfache Ar-
beits- und Testbdgen.

Am Beispiel des Themas ,,Wechsel der
Fellfarbe beim Wiesel“ sollen im folgenden
stichwortartig die einzelnen Schritte erldu-
tert werden:



Gespréch mit den finnischen Biologie-
lehrern Uiber den Stand der Klasse und
Abstimmen der Unterrichtsinhaite.
Gespréach mit den Deutschlehrern liber
den Stand der Klasse in Deutsch.
Planung des Unterrichts a) fachdidak-
tisch, b) sprachdidaktisch.
Durchfiihrung des Unterrichts mit dem
Deutschlehrer als Protokollanten.
— Auswertung des Unterrichts. :
Um Wiederholungen zu vermeiden, fas-
sen wir die Abschnitte ,,Planung“ und
,,Durchfiihrung” zusammen.

2.2. Aufstellen der inhaltlichen Unterrichts-
ziele

Vgl. dazu Biologiebiicher.

2.3. Liste des notwendigen Wortschatzes
und der anzuwendenden Satzstruktu-
ren

Die inhaltlichen wie auch die sprachli-
chen Lernziele miissen an das aktive und
passive Sprachvermégen der Schiler an-
gepaBt sein.

a) Fachausdriicke: (in Beispielen) mit
Nominativ, Genitiv und Plural

-s Fell, -es, -e (das Fell, des Felles, die
Felle)

Sommerfell, Winterfell, -e Feder, -, -n, -s
Gefieder, -s, -, Rauber, Beute, Nahrung,
Tarnfarbe, Lebensraum, Tageslénge, ange-
boren, Ausléser
Wiesel, Schneehase, Schneehuhn

b) Satzstrukturen: Zum Einschleifen be-
stimmter Strukturen hat sich folgendes
Schema bewahrt: (als Tafelbild) ’

Das Wiesel hat ein weifes Fell

Der Hase braunes Gefieder

Die Schneeule

Das Schneehuhn

Das Fell des Wiesels ist im Sommer braun

Das Gefieder des Schneehuhns ‘ im Winter weiB
des Hasen ‘ ‘

Das Wiesel wechselt sein/ihr Fell zum Winter

Der Hase Gefieder zum Sommer

Das Schneehuhn

Die Katze

Die Eule

2.4 Unterrichtsverlauf

Die Impulsfragen missen sprachlich ein-
fach sein. Es sollten Zusatzfragen uberlegt
werden, falls die Schiiler eine Frage nicht
verstehen, z. B. statt ,Welche Bedeutung

. hat das Winterfell fiir das Wiesel?* jetzt
,Warum hat das Wiesel im Winter ein wei-"
Bes Fell? ' :

Die Unterrichtsschritte miissen schriftlic
fixiert werden: Frage — Wir vermuten ...
— Wir machen einen Versuch ... — Der
Versuch/das Experiment zeigt/ergibt ...
— Der Fellwechsel ist angeboren... — Der
Fellwechsel wird ausgeldst durch die unter-
schiedliche Tageslédnge.

Der Fachausdruck ,,Ausloser” muB ver-

anschaulicht werden, z. B. durch Schalter
und Licht.

Im fremdsprachigen Unterricht hat das
Tafelbild die wichtige Funktion, die richtige
Sprache einzuprégen.

Jede sprachlich falsche Aussage eines
Schiilers sollte vom Lehrer oder von einem
Schiiler korrigiert werden, damit sich nichts
Falsches einpragt. Der richtige Satz wird
von den Schiilern wiederholt.

Der Unterricht muB methodisch ab-
wechslungsreich sein. Besonders in jlinge-
ren Klassen dirfen die Unterrichtsgespré-

" che nicht zu lang sein, damit die Schiler
nicht ermiden. Experimente, Arbeitsbo-
gen, Hefteintrdge, Medien sorgen fiir Ab-
wechslung.
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2.5. Ergebnis

Die Schiiler der 7., 6. und 5. Klasse nah-
men aktiv an den Biologiestunden teil.und
konnten ihnen inhaltlich folgen. Schwierig-
keiten hatten allerdings die beiden jlunge-
ren Klassen, sich sprachlich richtig auszu-
driicken. Die Erprobung zeigte, daB einzel-
ne Unterrichtseinheiten mit biologischen In-
halten nach zweuahrlgem Deutschunter-
‘richt méglich sind, &hnlich wie Themenein-
heiten aus dem Bereich der Erdkunde und
Geschichte.

Voraussetzung flir den fachvorbereiten-
den Unterricht ist jedoch, daB der Unter-
richt in erster Linie unter fremdsprachen-
didaktischen Gesichtspunkten gepiant und
durchgefiihrt wird, d. h.eine entsprechende
Einflihrung, Verarbeitung, Anwendung und
Sicherung von Wortschatz und Strukturen
hat Vorrang vor fachwissenschaftlichen In-
halten.

Setzt eine zu frihe sprachliche Progres-
sion ein, geht die inhaitliche Motivation
schnell verloren und die sprachliche Feh-
lerhaufigkeit steigt rapide. Eine Unterrichts-
planung,die von der Sache her in erster
Linie von der Fachdidaktik bestimmt ware,
ist nicht zu empfehlen.

Méglich sind indessen in sich geschios-
sene Unterrichtseinheiten, die sich dem je-
weiligen Schwierigkeitsgrad des Deutsch-
unterrichts anpassen. So kann der fachvor-
bereitende Unterricht ein interessantes und
motivierendes Feld fiir die- Schiiler der
NSSt werden, dessen Motivation sich wie-
derum positiv auf den Deutschunterricht
auswirkt. "’

Stundenplantechnisch wird es meist un-
umgénglich sein, daB der fachvorbereiten-
de Unterricht vom Deutschlehrer gehalten
wird. Jedoch sollte ab und zu der Fachkol-
lege hospitieren und selbst unterrichten,
um beim Ubergang zum Fachunterricht ei-
- nen reibungsioseren Einstieg zu bekom-
men. )

An den Einsatz deutscher Unterrichtsbii-
cher ist auch in der Klasse 7, wie sich im
vergangenen Schuljahr zeigte, nicht zu
denken.

- Mit Beginn des Schuljahres 1980/81
féngt in der NSSt Helsinki der Fachunter-
richt in Klasse 8 mit Physik und Chemie an.
Es wird sich nach Ablauf des néchsten
Schuljahres herausstellen, inwiefern _die
sprachliche Basis fiir den Einstieg in den
naturwissenschaftlichen Unterricht und ein
Jahr spéter in das Fach Biologie geschaffen
ist:
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Die DS Helsinki steht wie viele andere
Auslandsschulen am Beginn einer sehr ar- .
beitsintensiven Phase vom Ubergang des
Deutschunterrichts zum deutschsprachigen
Fachunterricht. So war auch die Unter-
richtseinheit Biologie ein Versuch, diesen
Ubergang zu festigen.

3. Biologie in der Oberstufe

Die Problematik des Oberstufenunter-
richts 148t sich wie folgt umreiBen: die riesi-
ge Stoffille des auf enzyklopadische Wis-
sensvermittlung  angelegten finnischen -
Lehrplans soll mit-dem von deutscher Seite
geforderten Konzept einer problemorien-
tierten Oberstufenbiologie bewdiltigt wer-
den und das in der Unterrichtssprache.
Deutsch, aber unter ausreichender Beriick-
sichtigung der finnischen Fachsprache bei
einer z. T. reduzierten Stundenzahl.

Bei unserem Versuch gehen wir von zwe|
Voraussetzungen aus:

a) Nach PIAGET ist der naturgebundene '
Erkenntnisprozef3 zweigeteilt in_einen vor-
verbalen auf Handlung als gezielte Beob-
achtung und Versuch gerichtet und die
gleichzeitige - oder nachfolgende definitori-
sche Verankerung im verbalen Bereich.

b) In den sprachlichen Fachern wird all-
gemein das Prinzip der Einsprachigkeit an-
erkannt.

Nach einer kritischen Uberpriifung friihe-
rer Versuche, z. B. der Arbeit mit Wortli-
sten, legen wir ein geeignetes finnisches
Lehrwerk als Grundraster fUr die Unter-
richtsplanung zugrunde. Die finnischen
Lehrbiicher orientieren sich weitgehend an
den geltenden Anforderungen fiir das zen-
trale Abitur.

Einige Eltern haben dankenswerterweise
ehrenamtlich die wichtigsten Kapitel ins
Deutsche libersetzt, besonders als Hilfe fur
den frisch aus Deutschland vermittelten
Lehrer. Hauptgesichtspunkt bei der Aus-
wahl des Lehrwerkes war vor aliem die in
ihm enthaltene Fiille von Abbildungen, Kur-
ven- und Tabellenmaterial, einmal, um den
nicht-finnischsprachigen Kollegen eine
leichtere Orientierung zu ermdglichen, zum
anderen, um dieses nichtverbale Material
— aus. urheberrechtlichen Griinden in
leicht verdnderter Form — als Grundlage
flir den medienzentrierten Klassenunter-
richt zu nehmen. Die Schiiler besitzen das
finnische Lehrbuch, daneben auch ein
deutsches Lehrbuch zum Nachlesen. Nach



dieser Konzeption verlduft. der Erkenntnis-  ohne die unerwiinschten Sprachinterferen-
und LernprozeB nach folgendem Muster zen: .

nichtverbales
Erkennen, Lernen-

_—

im Unterricht _im Lehrbuch
definitorische Verankerung definitorische Verankerung
(auf deutsch) (auf finnisch) .

Zu den ,,nichtsprachlichen Unterrichts-  deutschsprachigen Unterrichts notwendige
materialien, die in Anlehnung an das finni-  Erarbeitungshilfen (iber den Tageslichtpro-
sche Lehrbuch. entwickelt werden und mit.  jektor zur Verfligung gestellt werden, z. B.
dessen Texten zusammenpassen miissen, oft gebrauchte Sprachmuster der Fach-
kénnen -den Schiilern wahrend - des - sprache {vgl. Abb).

der Organismus

Syn. das Lebewesen, -hier:

die Pflanze

~ die Kichenzwiebel gehdrt zur Familie
der-Liliengewéachse.

. . bauen auf

das Organ

Syn. der Pflanzentell

— die Zwiebel ist ein Speicher- und Uber-
winterungsorgan.

.. sind Teile des . . .

.. besitzt/hat mehrere

SQ ‘ das Gewebe ‘
— die innere Epidermis der ZW|ebelschup-

@@E pe ist ein einschichtiges AbschiuBgewebe.

bilden
setzt sich’aus . . . zusammen

die Zelle
— enthélt keine Chloroplasten
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Diese  kénnen abgedunkelt-und bei Be-
“darf eingeblendet. werden, ohne daB das
Primat der -nichtsprachlichen - Darstellung
- beeintrdchtigt wird. Ein derart gezieltes
Training in der deutschen Fachsprache hat
sich.  als durchaus notwendig erwiesen.
Wahrend der Erarbeitungsphase in -den
Realfachern  zeigt sich bei .den nicht-
deutscéhsprachigen Schilern der Trend,
sich auch in der Oberstufe einer Rudimen-
tarsprache zu bedienen, bei der alle gram-
matikalischen Schwierigkeiten ausgeklam—
mert sind. So werden Einzelworte, Satz-
. bruchstiicke ohne Artikel, Satze ohne Arti-
© kel mit falschen PrépoSiiionen'gebraucht.

Die schriftliche Lernzielkontrolle erfolgt
bisher ‘auf deutsch. Wiinschenswert wire,

schon vor dem finnischen Abitur die Kennt- -
nisse der Schiler in der finnischén Fach- _

" sprache zu testen.

Fir -eine abschlieBende  Beurteilung ist
“der Versuch noch hicht weit genug gedie-
hen. Die bisher erprobten Unterrichtsein-
heiten muBten neben der normalen Unter-
richtsbelastung erstellt werden. :

4. SchluBgedanke
' Die Aufgabe des fremdsprachigen Fachun-
terrichts liegt neben der. Vermittlung fach-
spezifischer Lehrinhalte vor allem in einer
_fortlaufenden Festigung-der Sprachkompe-
“tenz-und einer systematischen Erweiterung
des Wortschatzes in den Randbereichen ei-
ner gehobenen. Sprache. Nicht zuletzt die
- Biologie kann dieses durch ihre zahlreichen
Beziehungen zu Alltagsproblemen und -zu
publizistisch-politisch aktuellen Fragen wie

L Medizin, Verhalten, Umwelt, Rassismus und

vieles-mehr ... besser leisten als Facher

- _mit einer. starken formalisiserten Fachspra-

che.
" ~‘Auch dem immer wieder als politpadago-
-gisches 1deal beéschworenen: Aspekt ‘der

. Begegnungsschule trégt das oben skizzier-
" te Konzept-Rechnung,-an dem Lehrer un-

terschiedlicher - Muttersprache zusammen-
arbeiten, in die die Unterrichtskonzeption
beider Lander einflieBen. Dagegen geht bei
einer Ausdiinnung des deutschsprachigen
Fachunterrichts, wie es auch in der Zentral-
stelle diskutiert wird, der angestrebte Inte-
grationsbereich der Oberstufe verloren.
_-Damit verliert aber auch, besonders in der
NSS4, in der Mittelstufe ein deutschsprachi-
" ger Fachunterricht in den Realfdchern jede
fur Schuler -und Eltern einsichtige Begrin-
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" dung und Motfvation."Digs wirkt sich wiede-"
~rum’bis hin zu.den Bereichen'aus, in denen :
“der deutschsprachige fachvorbereitende

Unterricht eine wichtige inhaltliche Ergén--
zung und - ein kaum zu . unterschatzender'.
Motivationsausgleich fir den alles beherr-
schenden Sprachkurs bildet.. Weiterhin sei.
noch auf eine Besonderheit .in der finni- .
schen. Sprache hingewiesen,.die zu einem

sprachlichen 'Purismus. tendiert. Auch in

der Fachsprache werden haufig rein finni-
sche, von der internationalen Nomenklatur
abweichende Ausdriicke gebraucht.
Deutsch stellt also fiir die finnischsprachi-
gen Schiler eine Briicke zur |nternat|onalen
Fachsprache dar.

Diese Gesichtspunkte und weitere, die
den jungen Menschen befahigen. solien,
sich in einer Fremdsprache griindlich aus-:
zudriicken, 'sprechen trotz der skizzierten
Schwierigkeiten dafiir, daB ein Biologieun-
terricht auch-in der Oberstufe auf deutsch
stattfinden sollte. Die padagogischen Pro-
bleme sind nicht so groB, da3 man sje nicht

. meistern konnte. Sinnvoll ware es aller-

dings, daB fiir solche Pilotstudien den be-
treffenden Lehrern Entiastungsstunden ge-
wahrt wiirden.

' 5. Zusammenfassung

Am Beispiel - der .Unterrichtseinheit
,,Uberwinterung* wird gezeigt, wie fachvor-
bereitender Biologieunterricht in den Kias-
sen 5, 6 und 7 in.der Neuen Sekundarstufe
an der DS Helsinki durchgefiihrt wurde.

Ferner wird ein-Modell fiir den Biologie-

‘unterricht in der Oberstufe vorgestellt, bei

finnischen Schiilern; die das deutsche und
finnische-Abitur machen. Es wird begrin-
det, weshalb ‘der Biologieunterricht in der
NSST und der Oberstufe auf deutsch statt-
fmden soll.
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im uberseeischen Ausland. ® Se

® Zentrale Abrechnung’ von
- Haus zu Haus nach BVA-Richt-
linien

. Spezial-Containerdienste
Optimale Verpackungssysteme

Kontaktieren Sie fiir Inren Umzug in das Ausland und zuriick:

DMS — INTERNATIONAL
DEUTSCHE MOBELSPEDITION

5300 Bonn, ReuterstraBe 241

Telefon: (0 22 21) 21 10 01, Telex: 0 886 893
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'VERBAND

15, Hauptversammlung des VdLiA in Bremen

“vom 29. bis 31. Juli 1981

Antrége. und Wahlen
Wahl des Vorstandes ‘
. Es stellen sich wiecler zur Wahl:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender des VdLiA, Menden
. Ernst BEYER, Geschaﬂsfuhrer des VdLiA, Waldshul
Friedrich BECHERT, Schatzmeister des VdLlA Clausthal Zellerfeld

Da eine Briefwahl maglich ist, befindet
sich in diesem Heft auf Seite 63 ein Wahl-
- schein fir alle Mitglieder, die von der Brief-
wahi Gebrauch machen wollen.. Zu ihrer

Orientierung ist auf dieser Seite noch ein-
mal der Text der Wahlordnung des Verban-
des, soweit er die Briefwahl betrifft, abge-
- druckt. 5

Wabhlvorschiage miissen ' bis ‘zum
29.4.1981 in- der Geschéftsstelle des
VdLiA eingegangen sein.

Anschrift der Geschéftsstelle:

Ernst BEYER, Dorfhalde. 26, 7890 Walds-

hut-Tiengen 1

Anlrage zur 15. Hauptversammlung
in Bremen ) .
Die Mitglieder des VdLiA werden gebe-
ten, Antrége fiir-die Mitgliederversammiung
wahrend der 15. Hauptversammiung in Bre-
men bis zum 29. 4. 1981 an die Geschifts-
stelle zu senden. Spéter eingehende Antré-
ge kénnen nur als Dringlichkeitsantrige be-
handelt werden. Die Behandlung dieser An-
trage kann von der Mitgliederversammlung
mit einfacher Mehrheit abgelehnt werden.

Anschrlft der Geschéfisstelle:
Ernst Beyer, -Dorthalde 26, 7890 Waldshut-
Tlengen 1

des VdLIA an |h|rer Hauptversammlung

Einladung der Mitglieder und Gaste

zur 15. Hauptversammiung in Bremen. . , ,

' .Getrennt vom Heft 1/81 unserer Verbandszeitschrift ‘geht allen Mitgliedern ‘und
geladenen Gasten im Februar/Marz 1981 das Tagungsprogramm der 15. Hauptver-

sammlung in Bremen mit Anmeldekarten und detaillierten Informationen als Einla-
- dung zu. Der Vorstand hofit auf eine rege und mteressnerte Tellnahme der Mitglieder
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VERLAG FUR
DEUTSCH

DEUTSCH
furjunge Leute

Ein neues Unterrichtswerk in vier Banden, fur Schiler mit Deutsch
als erster oder zweiter Fremdsprache

von Roland Schépers in Zusammenarbeit mit Beratern aus allen
europdischen Landern

Band 1 (20 Lektionen) — eine Gruppe von Jugendlichen trifft sich in
den Ferien. AnschlieBend fahren sie wieder nach Hause, bleiben aber
in Kontakt, schreiben sich Gber Schule; Hobbys, Elternhaus,
und besuchen sich. Dabei entsteht auch ein interessantes Bild der

. Bundesrepublik Deutschland, Osterreichs und der Schweiz.
Band 1 erscheint mit allen Zusatzmaterialien bis Mitte April 1981.

GRUNDKURS

DEUTSCH

von Roland Schépers, Renate Luscher und Manfred Glick

ein einbédndiges Lehrwerk fiir Anfanger ab.sechzehn Jahren [0 mit
dreiBig abwechslungsreichen Lektionen [ fir den Intensivunterricht
konzipiert [J vermittelt in kurzer Zeit praktisch verwendbare Kenntnisse
im gesprochenen und geschriebenen Deutsch [ fihrt zum Niveau

des Zertifikats Deutsch als Fremdsprache [ bertcksichtigt die
Empfehlungen des Europarats [ ist in den zweisprachigen Arbeits-
buchern mit ausfuhrlichen Grammatikerkldrungen, Ubungen und Tests
fur selbstandiges Lernen angelegt [ verfuigt ber ein integriertes
Transparentprogramm zur Ubung von Wortschatz, Strukturen und Syntax.

VERLAG FOR Ausfahrliche Prospekte und Ansichts-

exemplare bitte vom Verlag anfordern!

DEUTSCH SchillerstraBe 5 - D-8000 Miinchen 2
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'v_‘_‘,.WICHTIG — AKTUELL —»WICHTIG — AKTUELL

 Der Vors:tzende benchtet

C(1) Am Montag, dem 16. Mérz 1981, wird der Vorstand des VdLIA zum zwelten Mal in der
‘Amtsperiode 1979/81 zu einer Arbeitssitzung mit-Frau Staatsminister im.Auswértigen:
* Amt, Dr. Hildegard Hamm- -Briicher und ihren Mitarbeitern im. Auswartigen Amt. zu-
sammenkommen. Die Themengebiete sind gegenseitig abgesprochen und wir hoffen,

in-den-aktuellen und dringenden Fragen des Auslandsschulwesens durch diese Be-
gegnung ein Stilick weiter zu kommen.

~ (2) Am 10. Februar 1981 bin ich als Vertreter des Vorstands zu einer ganztégigen Arbeits-

. sitzung mit Herrn Ministerialrat Dr. Wilhelm Hachgenei und Herrn Ministerialrat Kissner
in das Kultusministerium Rheinland-Pfalz in Mainz geladen. Nach intensiven Be-.
mihungen des vergangenen Jahres, in den ProzeB der Entstehung und Einarbeitung
von verschiedenen neuen Ordnungen fiir deutsche Schulen im Ausland einbezogen zu
werden. und zumindest zu.den einzelnen’ Entwiirfen in dén verschiedensten-Stadien
der Erarbeitung gehort zu werden, ist es dem Vorstand und mir gelungen; iiber den
aktuellen Stand der Erarbeitung laufend informiert und angehdrt zu werden. -

Wie unseren Mitgliedern sicher wéitgehend bekannt ist, setit sich die Arb‘eitsgruppe zur .
Erarbeitung von Rahmenorientierungen fir die deutschen Schulen im: Ausland wie folgt
zusammen: :

Vorsitzender der Arbeitsgruppe: Ministerialrat Dr. W. Hachgenei
Mltglleder Ministerialrat Kissner. — Ascha-Mitglied Hessen
- " .- 2 Schulrechtler aus Schleswig-Holstein und - Hamburg
3 ehemalige Schulleiter aus Athen, Lima u. Briissel
1 Vertreter des Sekretariats der KMK
1 Vertreter der Zentraistelle.

Im Augenbllck ist folgender Stand der Arbeiten zu verzelchnen
1. Die:Schulordnung
. (;,Richtlinien fiir eine Schulordnung fur deutsche Schulen im Ausiand®) ist im Auslands-
.- schulausschuB in der 2. Lesung, ein Entwurf fir die 3. Lesung ||egt mir vor. '
2. Die Dlenstordnung :
“'(,,Rahmendienstordnung fiir deutsche Schulleiter. im Ausland“ istim 8. Entwurf U] und
: wird dem AuslandsschulausschuB zur ndchsten Sltzung zugewiesen. :
. 3. Die Konferenzordnung y
(,,Rahmenkonferenzordnung flr deutsche Schulen im Ausland ‘) liegt im 2. Entwurf der
Arbeitsgruppe vor und wird demnéchst von der Arbeitsgruppe verabschiedet.
4. Die Mustersatzung fiir die Schulvereine
ist.der Arbeitsgruppe von der Zentralstelle zugésandt worden.

Zur Erarbeltung der ‘Ordnungen hat.die Arbeitsgruppe die Entwiirfe 27 ausgewahiten
deutschen Auslandsschulen mit der Bitte um Stellungnahme zugesandt. Es ist eine:sorg-
féltige. Auswertung der Ruckauﬂerungen in- der Arbeitsgruppe erfolgt. Sie hat sicherge-
stellt, daB alle wichtigen Erfahrungen der Auslandsschulen eingearbeitet wurden.

Der Vorsitzende der Arbeitsgruppe hat mir gegeniiber zum Ausdruck gebracht, daB.er sich

' "_.ﬁfreuen wirde, wenn es zwischen VdL|A und der Arbe|tsgruppe zu einer fruchtbaren Zu-

v sammenarbelt kommen ‘wiirde.”

Hans-Georg Becker
Vors_ltzender VdLIiA
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Stellungnahmen der Kultusmlnlsterkonferenz
(AuslandsschulausschuB) zu Antragen der
14. Hauptversammlung
des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland
vom 1. bis 3. August 1979 in Stuttgart

Antrag Nr. 7a

Modifizierter Antrag, da der Antrag Nr. 7

mehrheitlich abgelehnt wurde.
Antragsteller: Deutscher ~Schulverband
Santiago .
Betrifft: GroBzligigere Behandlung der
Beurlaubung besonders bewé&hr-
» ter vermittelter Lehrer
Die Mitgliederversammliung moége be-

schlieBen: Der Vorstand wird. beauftragt,

mit den zustdndigen. Stellenin Verhandiun-

gen einzutreten, damit eine groBzigigere

Behandlung der Beurlaubung bei bewahr-

ten vermittelten Lehrern erméglicht wird.
Mehrheitlich angenommen.

‘Antrag Nr. 11a

Antragsteller: Ortsgruppe Porto im

VdLiA
Betrifft: Beurlaubungsbestlmmungen fur
vermittelte Lehrkréfte

Der Vorstand moge sich bei den zustan-
digen Landesbehdrden dafiir einsetzeh,
daB die Beurlaubungsbestimmungen fir
vermittelte Lehrkréfte bundesweit verein-
heitlicht und auBerdem groBzuglger ge-
handhabt werden.

Antrag Nr. 11b

In-diesem Zusammenhang sollte die mit
Info 4/79 Punkt 4 der ZfA mitgeteilten
- Grundsatze Uber Ortskrafttéatigkeit von Ehe-
frauen kritisch. (iberpriift werden. Der Pas-
sus, daB  eine, wegen. Betreuung - nicht
schulpflichtiger Kinder beurlaubte Lehre-
rin-Beamtin nicht Ortskraft werden kann,
sollte gestrichen werden.

Begriindung:

Zu 11a: Besonders an den vielen kleine-
ren und aus unterschiedlichen Griinden
‘weniger attraktiven- Schulen  _kénnten so
Engpésse in -der Lehrerversorgung ent-
scharft werden.

~ Zu 11b: Das Verbot einer Ortskrafttitig-
keit fuir Ehefrauen, die wegen Betreuung
von kleineren Kindern beurlaubt sind, steht

_im Widerspruch.zu dem Verlangen der

Schulbehdrden, eine ,;halbe* Ortskraft-
tatigkeit aufzunehmen, wenn die Ehefrau
vorher im Schuldienst war.

Viele Ehefrauen sehen sich in der Bun-
desrepublik Deutschland gezwungen, zur -
Betreuung lhrer nicht schulpflichtigen Kin-
der Urlaub zu beantragen, da eine Betreu-
ung durch eine bezahlte Kraft u. U. nicht

“moglich (Arbeitsmarktsituation) bzw. -wirt-

schaftlich nicht vertretbar ist. Diese Situa-
tion kann in anderen Ldndern durchaus
giinstiger sein. Hier kann es sogar sozial
geboten erscheinen, eine Betreuungskraft
einzustellen, so daB dann eine Lehrtatigkeit
an der die betr. Schule oft stark interessiert
ist, ohne Schwierigkeit moglich wird.
Mehrheitlich angenommen .

Stellungnahme der KMK

Fiir die Dauer der Beurlaubung der Aus-
landlehrer hat die Kultusministerkonferenz
mit BeschluB vom 21. Mérz 19789 eine neue

. Vereinbarung -getroffen, die in stdrkerem

MaBe -als der vorhergehende BeschluB
(vom 21.9.1971 i.d. F. v. 13. 9. 1974) so-
wohl die allgemeinen personelien Bediirf-
nisse der Auslandsschulen als die im Ein-
zelfall auch in éffentlicher Verantwortung zu
treffenden Entscheidungen bei der Verldn-
gerung der Beurlaubung berlicksichtigt.
Die Uber fiinf Jahre hinausgehende Beur-
laubung ist fiir die Wahrnehmung leitender
Funktionen an Auslandsschulen, weiterer
wichtiger Funktionen im ‘Auslandsschutbe-
reich sowie fuir die Wahrnehmung wesentli-
cher kulturpolitischer Aufgaben.im Ausland
moglich. Voraussetzung hierfiir ist, daB sich
der betreffende Lehrer bei seiner Auslands-
téatigkeit in der Erfiillung seiner Aufgaben
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bereits langere Zeit besonders bewihrt hat..

Weiterhin kann eine Verlangerung der Be-
. urlaubung um ein Jahr Uber finf Jahre hin-

aus ausgesprochen werden bei eigens be-
griindetem Bedarf, z. B. wenn ein geeigne-
ter Ersatzbewerber nicht rechtzeitig von der
Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen
benannt werden kann.

- Sowohl die Richtlinien dleser Vereinba-
rung dls auch die Beurlaubungspraxis zei-
gen, daf3 das Verfahren den jeweils objektiv
erkennbaren ‘und-den im- Gesamtzusam-
menhang des Schulwesens im In- und Aus-
land entstehenden Anforderungen sowie
dessen konzeptioneller Orientierung weit-
reichend entspricht.

Der BeschluB liber die Dauer der Beur-
laubung der Auslandslehrer vom
21, 3.:1979 richtet sich wie alle derartigen
Beschliisse der - Kultusministerkonferenz
als  Empfehlung an die Kultusministerien

- der Lander, diese Regelungen von den je-

weils zusténdigen Landesorganen anwen-
den zulassen. Die Vereinbarung soll bei der
Beurlaubung der Auslandslehrer ein l&dnh-
- dereinheitliches Verfahren und dessen not-
-wendige Durchsichtigkeit sichern.

Die Beurlaubung der Ehefrau eines Aus-
landslehrers; die selbst im ‘inlédndischen
Schuldienst als Beamter . tatig ist, richtet
sich nach den gesetzlichen und beamten-
_ rechtlichen Bestimmungen der Lander. Zu
diesen gehdrt, daB solchen Lehrerinnen,
die aus familiaren Griinden (Betreuung von
kleineren Kindern) beurlaubt sind, die Auf-
-nahme der Tétigkeit als Ortslehrkraft nicht
gestattet ist.

Antrag Nr. 7c:
" Betrifft: Tatigkeit
auf Dauer .
- Der Vorstand wird beauftragt, mit den zu-
standigen: Stellen in Verhandlungen-einzu-
treten, damit ein Konzept entwickelt wird,
das in besonderen:Fillen eine Tatigkeit von
Auslandslehrern auf Dauer erméglicht.
; Bezug: Empfehlung der Enquéte-Kom-
mission
. Mehrheitlich. angenommen

von Auslandsiehrern

Stellungnahme der KMK

" Mit dem vorliegenden Antrag wird der
Vorstand des Verbandes deutscher Lehrer
im -Ausland beauftragt, in Verhandlungen
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_zur Entwicklung eines Konzeptes:einzutre-

ten, das ,in besonderen Fillen eine Tétig-
keit von Auslandslehrern auf Dauer ermég-
licht'. Hierbei wird. auf eine Empfehlung der
Enquéte-Kommission Auswértige Kulturpo-
litik- des Deutschen Bundestages Bezug ge-
nommen.

In diesem. Enquéte-Bericht des Deut-
schen Bundestages™ (Drs. .7/4121) vom
7.10. 1975 empfiehlit die Kommission, daB
in Absprache zwischen-dem Bund und den
Landern ,ein Plan fiir eine standige Perso-
nalreserve ausgearbeitet wird, der die Leh-

‘rer des Personalpools namentlich ausweist.
Die Lander .. .

soliten sich im Rahmen die-
ses Plans bereiterkldren und gewihrieisten,
diese Lehrer-im Inlandschuldienst so zu be-
schéftigen, daB sie schnell aus.dem Schul-

- dienst herausgeltst und fiir den Auslands--

schuldienst beurlaubt werden kdnnen‘. Aus
h|e319er Sicht ist mit diesem Vorhaben je-
doch nicht die Konzeption eines .Auslands- .
Iehrers ‘auf Dauer* entwickelt worden.

“ Von seiten der: Kultusministerkonferenz
war in einer Stellungnahme zum Vorbericht
der Enquéte-Kommission Auswirtige Kul- "

" turpolitik des Deutschen Bundestages fest-

gestellt worden, daB, um Schwierigkeiten
bei einem plétziich auftretenden begrenz-
ten Personalbedarf zu begegnen, in Ab-

_sprachen zwischen dem Auswartigen Amt/

Zentralstelle fur das ‘Ausiandsschulwesen

und der Kultusministerkonferenz ‘ein Plan

fur die Personalreserve ausgearbeitet wer-
den sollte, der die'Lehrer namentlich aus-

" weist, an deren schnellen Zurverfligungstel-

lung - der:-Zentralstelie flir das Auslands-
schulwesen gelegen ist. Hierzu war festge-
stellt worden, daB die L&nder sich bereit er-
kidren koénnten, diese Lehrer im Inlands-
schuldienst so zu beschéftigen, daB deren
umgehende Herausiésung und Beurlau-
bung fir den Auslandsschuldlenst ge-
sichert ware

Antrag Nr. 16

-Antragsteller: Dlskussmnsgruppe ,,Ober-
. stufenreform® der Stutt-
garter Hauptversammlung-
{Frankholz/Smaczny) .
Betnfft Aufgabenstellung im Abitur fur
deutsche Schiiler an deutschen.

. Auslandsschulen
Da .nach den statistischen Erhebungen
der.Bundeslénder, in denen die gymnasiale -
Oberstufe neu gestaltet wurde, ein deutli-

k ches Ansteigen der Ablturdurchschnlttsno-‘



te zu verzeichnen ist, mdge die Mitglieder-
versammlung beschlieBen, die KMK zu bit-
ten, daflir Sorge zu tragen, daB Schiler, die
ihr Abitur an einer deutschen Auslands-
schule abgelegt haben, die nicht nach den
Richtlinien der neugestalteten Gymnasial-
oberstufe verfahrt, keine Nachteile gegen-
iber innerdeutschen Abiturienten dadurch
haben, daB — bedingt durch die andere
Form des Abiturs — keine generelle Ver-
besserung der Durchschnittsnote vorliegt.
Mehrheitlich angenommen

Stellungnahme der KMK

Der Antrag geht von der Vorstellung aus,
daB die Schiler von Auslandsschulen, die
dort die Reifeprifung der herkémmlichen
Oberstufe ablegen, gegeniiber Schiilern,
die an inl&ndischen Gymnasien die Abitur-
prufung der neugestalteten Oberstufe able-
gen, benachteiligt sind.- Diese Sorge ist
nicht begriindet.

Es ist richtig, daB an Gymnasien mit neu-
gestalteter Oberstufe eine Verbesserung
des Notendurchschnitts festgestellt werden

Ernst BEYER

Der Vorstand tagt

Einer Klausurtagung glich die 4. ordentli-
che Vorstandssitzung des Geschéftsjahres
1979/81, zu der sich die Vorstandsmitglie-
der und Refereriten im einsam gelegenen
SchloB-Hotel Gevelinghausen vom 14. —16.
November 1980 trafen. Die umfangreiche
Tagesordnung beschéftigte die Teilnehmer
vom:' frithen Morgen bis in den spéaten
Abend. Die Auswertung der Gespréche in
der ZfA vom 9. 6. 1980, die Obleutetagung
in Wiesbaden im August 1980 und die Vor-
bereitungen kinftiger Besprechungen im
AA, beim Auslandsschulausschuf3 und in
der ZfA ergaben wertvoile' Hinweise und
Anregungen. Die einzelnen Referenten be-
richteten Uber ihre Arbeit der letzten flinf
Monate; die wieder eine umfangreiche Ta-
tigkeit aufwies. Der Vorsitzende konnte eine
positive Reaktion auf seinen Appell in der
letzten Nummer der Verbandszeitschrift
feststellen. Auch auf die Anzeige fir das
Referat ,,Ortslehrkréfte’* ist erfreulicher-
weise eine Bewerbung eines ehemaligen
Auslandslehrers eingegangen. Anlédsiich

konnte, der verursacht sein kann durch die
Reduzierung der Priifungsfdacher und die
Maoglichkeit einer individuellen Fécherwabhl,
aber auch durch den mit derEinfihrung
der neugestalteten Oberstufe gleichzeitig
auftretenden Druck des Numerus ciausus.

Es ist aber ebenso zu verzeichnen, daB
sich auch die Durchschnittsnoten der Schii-
ler verbesserten, die die herk&dmmliche
gymnasiale Oberstufe besuchten.

Es gehort zu dem Auftrag der Prifungs-
vorsitzenden und des Auslandsschulaus-
schusses der Kultusministerkonferenz, fir
die Vergleichbarkeit der Prifungen und Ab-
schliisse im Ausland, durch die ein Zeugnis
der allgemeinen Hochschulreife erworben
werden kann, zu sorgen. Die Kultusmini-
sterkonferenz hat in ihrer Stellungnahme
vom 23./24. 11. 1978 zur auswartigen Kul-
turpolitik hervorgehoben, daB bei den No-
tenvergleichen fiir Schulen im Ausland so-
wohl das Prinzip der Gleichbehandlung al-
ler ausldndischen Bewerber als auch das
Prinzip der materielien Gleichwertigkeit mit
innerdeutschen Abschliissen gewahrt blei-
ben mu8.

der. 70. Hauptversammlung des Vereins
deutscher Lehrer in Chile hat der Vorsitzen-
de ein GruBwort an den deutsch-chileni-
schen Bund und den dortigen Lehrerverein
gerichtet. Erfreulich war der Kassenbericht
des Schatzmeisters. Die steigende Zaht der
Beitrags-Abbuchungserméchtigungen und
erfolgreiche Mahnaktionen sorgten fiir ei-
nen zufriedenstellenden Kassenstand, bei
dem aber die steigenden Kosten fiir die
Drucklegung und den Versand der Ver-
bandszeitschrift sowie die Vorbereitung
und Durchfiibrung der 15. Hauptversamm-
lung 1981 in Bremen sorgféaltige Beachtung
finden missen. Die Referentin fir Rechts-
und Sozialfragen konnte in der ZfA wieder
eine Reihe von aufgetretenen Fragen und
Problemen, oft sehr persénlicher Art, vor-
tragen und zufriedenstellend erledigen.
Ubereinstimmend war der Vorstand der
Ansicht, daB in der ndchsten Hauptver-
sammlung in erster Linie die deutschen
Auslandsschulen durch ihre Vertreter zu

Wort kommen sollen. Informations- und
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Gruppenbesprechungen, die friiher gleich-
zeitig stattfanden, sollen wegfallen, um den
Mitgliedern die Teilnahme an allen Veran-
staltungen zu ermdéglichen. Die Ausarbei-
tung des Tagungsprogramms ist.in Vorbe-
reitung, die Auslandsschulen sollen um ihre
Unterstiitzung gebeten werden.

Ausfiihrlich wurde Uber ein langfristiges
Konzept der Verbandszeitschrift gespro-
chen. Uber die zu verdffentlichen Beitrége
soll in Zukunft in Zweifelsféllen ein-zu bil-

dender Redaktionsstab beschlieBen. Zwei

Probleme’ beschiftigen den Vorstand seit
langer Zeit: die steuerliche Anerkennung
van Werbungskosten und die Frage der
Rentennachversicherung fiir. die aus dem
Beamtenverhaltnis ausgeschiedenen Lehr-
kréfte: Eine befriedigende Losung konnte
noch immer nicht erreicht werden, obwohl
der Vorstand alle zustédndigen und verant-
wortlichen Stellen eingeschaltet hatte. Auf
- den Antrag des Vorsitzenden in der Frage
der Werbungskosten liegt eine negative
Antwort des Bundesministers fur Finanzen
vom 12. 9. 1980 vor, die in Heft 4 der MMM
wiedergegeben wurde. Erfreulicherweise
beschaftigt sich ein versierter Steuerfach-
mann, Vater eines unserer Auslandslehrer,
weiterhin sehr intensiv mit der unbefriedi-
genden. Antwort des Finanzministeriums
und sucht nach einer Lésung. Das Problem
liegt in .dem Unterschied der dienstrecht-
lichen Stellung der Auslandslehrer und der
Ausliandsbeamten. .

In der Frage der Nachversicherung hat
sich der Vorstand nach einer groen Zahl
von Eingaben bei den Sozialausschiissen

Gotthard HONIG

des Bundestages und den negativen Be-
scheiden des Bundesministeriums flir Ar-
beit und Sozialordnung nun in getrennten
Eingaben an die Petitionsausschiisse des
Deutschen Bundestages und des Bundes-
présidialamtes gewandt.

Uber die Obleutetagung in Wiesbaden

- wird der Referent fUr Verbandsorganisation

einen-zusammenfassenden Bericht geben.

Der Referent fiir schulpolitische und péd-
agogische Fragen hat in Heft 4/80 die Er-
gebnisse seiner Umfrage Uber die Neue Se-
kundarstufe veroffentlicht und damit die
Diskussion {iber dieses Thema vorlaufig

-abgeschlossen. Die 15. Hauptversammlung

soll aber noch einmal.Gelegenheit bieten,

“das Fir und Wider zu erértern.

Eine besondere Beachtung findet im Vor-

'stand noch immer die groBe Zahl der ver-
"mittelten Lehrer, die nicht Mitglieder in un-

serem Verband sind. Die vor Jahren her-
ausgegebene Werbeschrift soll neu bear-
beitet und an alle Nichtmitglieder versandt

werden. Der Vorstand ist einzelnen Obleu-

ten, die bisher besonders erfolgreich neue
Mitglieder geworben haben, zu -besonderer
Anerkennung und herzlichem Dank ver-
pflichtet. Denken Sie daran, daB der Vor-
stand sich immer einsetzt, wenn es gilt, die
Interessen seiner Mitglieder zu vertreten
und diese vor Nachteilen zu schiitzen.

Ein von der Hoteldirektion. arrangiertes
»Landsknechtessen® mit typischer Speise
und belebendem Trank sorgte fiir verdiente
Aufheiterung nach anstrengenden Arbeits-
stunden.

Obleutetagung in Wiesbaden vom

28. 8. 1980 — 30. 8. 1980

1. Vorbereltung der Tagung

Am 25. Mérz 1980 wurde den Obleuten
an den deutschen Schulen im Ausland und
den Obleuten der bestehenden Regional-
gruppen die Einladung fir eine in Wiesba-
den geplante Tagung der Obleute mit um-
fangreicher Tagesordnung und einem ent-
sprechenden Organisationsplan iibersandt.
Da sich der Verband, um mdglichst vielen
Obleuteneine ‘Teilnahme zu ermdéglichen,
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finanziell. sehr stark engagiert hatte, erwar-
tete ich, abgesehen von den Obleuten der

- deutschen Schulen auf der Sudhalbkugel
eine starke Beteiligung.

Auf der Tagesordnung standen folgende
Themen:
1. Rahmenplan
2. Neue Sekundarstufe
3. Regionalgruppenarbeit
a) Grundung — Organisation —Flnan2|e-
rung



b) Allgemeine Aufgaben einer Regional-
~gruppe
c) Besondere Probleme in den Regio-
nen der Teilnehmer

4. Austauschprogramme an den Auslands-
schulen — Erfahrungsaustausch

5. Fortbildungsveranstaltungen

. 6. Antrédge
a) Sofortantrage
b) Antrdge zur Hauptversammlung

7. Fragen der Geschaftsfuhrung

8. Verschiedenes.

Alle Punkte der Tagesordnung — ausge-
nommen Antrdge (es waren keine einge-
gangen) — wurden eingehend besprochen.

Il. Der Verlauf der Tagung

Man kann sie die ,;10 Aufrechten“ nen-
nen, die sich im Wiesbadener Hotel Blum zu
einer ,arbeitstrachtigen Tagung trafen
und nach einem - Kontaktgesprach am
Abend des 28. 8. 80 am folgenden Tag um
9 Uhr mit ihren Beratungen begannen. Alle
Teilnehmer begriBten die Initiative des
.Vorstandes, die Obleute zu einem Treffen
zwischen den Hauptversammlungen einzu-
laden und mit konkreten Themen aus der
Verbandspolitik zu befassen. Allgemein
wurde auch die Enttduschung tiber die ge-
ringe Teilnehmerzahl — vor allem aus dem
europdischen Raum — zum Ausdruck ge-
bracht. Zum Engagement der Mitglieder
betrachten Sie bitte in diesem Zusammen-
hang die Glosse einer ,,Obfrau® in diesem
Heft.

Der Diskussion {ber den Rahmenplan
lag eine Stellungnahme des Vorstandes zu-
grunde, wie sie im Heft 3/80 abgedruckt
worden ist. Sie fand im ganzen die Zustim-
mung der Obleute, die sich bereit erklarten,
den Rahmenplan. mit den Mitgliedern des
VdLiA an den Auslandsschulen zu diskutie-
ren und eine Meinungsbildung zur Stellung-
nahme des Vorstandes herbeizufiihren.

Unterstiitzt wurde die Kritik des Vorstan-
des. wegen der Nichtbeteiligung des Ver-
bandes bei der Bearbeitung des Rahmen-
planes. Auch in diesem Gremium war man
der Meinung, daB viele Punkte zu wenig
konkretisiert und prézisiert worden sind.
Allgemein begriiBt wurde die ,,Renaissan-
ce” der Begegnungsschule in neuer Form.
Einige Kollegen duBerten Zweifel an der Be-
reitschaft der Lander, Begegnungsschulen
vergleichbarer Art in den deutschen Bun-

desldndern zu errichten. Eine ldngere Dis-
kussion ergab sich bei dem Punkt ,,Erfah-
rungsaustausch der Auslandsschulen®, fiir
dessen Realisierung nach Auffassung der
Teilnehmer Kosten und Mihen: nicht ge-
scheut werden soliten. Hierbei erdrterte
man auch das Problem der Koordinierung
der  Lehrpldne in Abstimmung mit den
Schulbiichern. Da aus verschiedenen
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Griinden ein ,,Weltlehrplan® nicht zu reali-
sieren sei, wurde eine ,,Regionalkoordinie-
rung” wie in Spanien fiir zweckmaBig gehal-
ten. Ein solcher Rahmen sollte sehr flexibel
sein und nicht nur den Lehrplan eines Bun-
deslandes zur Grundlage haben.

Fur unbedingt notwendig hieit man die
Forderung des Verbandes nach lohnendem
Einsatz ehemaliger Auslandslehrer an Be-
gegnungsschulen im Inland bzw. bei der
Unterrichtung von Klassen mit ausldandi-
schen Kindern. Hier gibt es bereits Pionie-
re, die der allgemeinen Entwicklung voraus
sind.

Al$ besonders wiinschenswert bezeich-
neten die Obleute eine Andetung der liber-
holten Satzung flir Schulvereine und for-
derten den Vorstand auf, eine rechtzeitige
Beteiligung dés Verbandes an der Ausar-
beitung einer entsprechenden Satzung si-
cherzustellen.

Zur Frage der Neuen Sekundarstufe gab
es eine lange und heiBe Diskussion. Man
war sich einig, daB z. Zt. vollig verschiedene
Gesichtspunkte an den Schulen, die die
neue Sekundarstufe eingefilhrt haben, her-
ausgestellt werden. Dabei befaBten sich die
Beflirworter nicht ausfiihrlich genug mit
den negativen und die Gegner nicht mit den
positiven Seiten des Versuches. Unterstitzt
wurde der Vorschlag, den Punkt ,,Neue Se-
kundarstufe” in die Tagesordnung fiir die
Hauptversammiung in Bremen aufzuneh-
men. Das sollte nicht unbedingt kontrovers
und unter dem Titel ,,Pro und contra fiir die
Neue Sekundarstufe geschehen.

Den AbschiuB3 des 1. Tages bildete ein
Gesprach mit dem Auslandschulreferenten
im Hessischen Kultusministerium, Herrn
Ministerialrat Kissner, der aus hessischer
Sicht eingehend zu Fragen der Beférde-
rung im Ausland, Rickgliederungsproble-
men -und den Voraussetzungen fir den
Auslandsschuldienst Stellung nahm. Nach
Auffassung von Ministerialrat Kissner soll-
ten Vertrdge in Zukunft deutlicher formu-
liert werden, wozu ein hessischer Vorschlag
in Bearbeitung sej.

Ein besonderes Interesse der Tagungs-
teilnehmer galt dem Punkt Austauschpro-
gramme und Fortbildungsveranstaltungen.
Hier ist in erster Linie an Vorhaben im re-

gionalen Bereich gedacht, bei denen Kolle-

gen aus den einzelnen Fachbereichen den
neu vermittelten Lehrern die besonderen
Probleme der Auslandsschularbeit an Ort
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‘Veranstaltungen

und Stelle erldutern und demonstrieren
sollten. Die besonderen Vorteile solcher
»Lehrgdnge* liegen im unmittelbaren Be-
zug zur Auslandsschule und den wesentlich
geringeren Kosten gegeniiber entspre-
chenden Seminaren in der Bundesrepu-
blik. Selbstverstandlich miiBte auch hier .
Uiberlegt werden, inwieweit die Zentralstelle
und die KMK in ein solches Programm ein-
bezogen werden kénnen.

Eingehend wurde am 2. Tag des Obleute-
treffens auch das Fur und Wider der Griin-
dung von Reginalgruppen besprochen, de-
ren grundsétzliche Bedeutung fiir die Ver-
bandsarbeit, wie sich in Spanien/Portugal
und Italien seit vielen Jahren zeigt, unbe-
stritten ist. Der Vorstand — insbesondere
der Referent fiir die Verbandsorganisation
— wird auch weiterhin Anregungen geben
und Vorschlage machen, wobei die Initiati-
ven allerdings von der. Basis ausgehen
missen. Im Verlauf der Diskussion zeigten
sich die Vertreter des VdLiA an den deut-
schen Schulen in Agypten fiir diese Gedan-
ken sehr aufgeschlossen und versprachen,
sich um die Griindung einer Regionalgrup-
pe in diesem Raum zu bemiihen. Soweit es
von der Planung her gerechtfertigt und fi-
nanziell méglich ist, wird der Vorstand eine
regionale Arbeit auch mit Zuschiissen un-
terstlitzen. Im Zusammenhang mit der Erér-
terung dieser Fragen wurde das Fehlen der
Obleute des VdLiA aus dem westlichen und
suidlichen Europa besonders bedauert.

Zum AbschluB der Tagung konnte Herr
Beyer auch zahlreiche Probleme der Ge-
schéftsfihrung ansprechen und den Kolle-
gen die Wichtigkeit der Zusammenarbeit
zwischen den Obleuten und der Geschafts-
stelle darlegen. Das gilt in einer besonderen
Weise fiir die Mitgliederwerbung .an den
deutschen Auslandsschulen.

Im ganzen darf die Obleutetagung vom
28.8.—30. 8. 80 in Wiesbaden als erfolg-
reich bezeichnet werden. Deshalb beab-
sichtigt der Vorstand auch in Zukunft zwi-
schen den Hauptversammlungen solche
durchzufithren, wobei
auch an ein Paralleltreffen fir Obleute aus
Léndern der Sidhalbkugel zu einem geeig-
neten Zeitpunkt.gedacht ist. Fur die Zukunft
erhoffen sich die Initiatoren jedoch einen
groBeren Teilnehmerkreis und entspre-
chende Aktivitaten aus dem Kreis der akti-
ven Auslandsschullehrer.



Eckhard STEGMANN

Herbsttreffen der Regionalgruppe

Detmold-Bielefeld

Am 8. 11. 1980 fand im Hause der Volks-
hochschule Detmold das féllige Halbjahres-
treffen unserer Regionalgruppe statt. Ger-
hard Maschmeier, Bielefeld, der von 1970
bis 1976 'an der Deutschen Schule in Addis
Abeba wirkte, zeigte Farbdias aus Athio-
pien. Trotz der StraBenglétte, verursacht
durch den unerwartet frithen Einbruch des
Winters, fanden sich wieder rund 30 Teil-
nehmer ein. Karl Ernst Lasch, bis 1963 Lei-
ter der 1955 gegriindeten DS in Addis Abe-
ba — wahrend seiner Amtszeit wurde der
moderne Neubau errichtet —, hatte durch
die Voranzeige in ,,Der deutsche Lehrer im
Ausland“ von der Veranstaltung erfahren
und kam aus Dusseldorf angereist. Er
konnte im anschlieBenden Gesprach inter-
essante Informationen aus friiherer Zeit
beisteuern.

Der Vortragende gab einleitend eine auf-
schlufireiche Ubersicht. Uber Geschichte
und Struktur dieses Landes, von dem man
viel zu wenig weiB, obwohl es am ,,Horn von
Afrika” eine strategisch wichtige Position
hat. Die vorziiglichen Farbdias veranschau-
lichten seine Ausflihrungen.

Nach dem Vortrag wurden GriiBe drau-

Ben tatiger Kollegen Gbermittelt, von denen

einige 1981 wieder in unsere Region zu-
riickkehren. Eckart Knoerich und Frau ver-
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abschiedeten sich fur einige Jahre von uns;
er geht zum 1. 1. 1981 als Leiter der Deut-
schen Schule nach San Salvador. Klaus
Holzapfel, friiher Kabul, jetzt Mainz, konnte
wegen der StraBengldtte nicht kommen; er
wird aber beim Friuhjahrstreffen am
9.5. 1981 mit Farbdias uber Afghanistan
berichten, wo er von 1972 bis 1976 tétig
war. Die Teilnehmer regten an, das Herbst-
treffen 1981 vor einem etwaigen Kilteein-
bruch schon am 31. 10., und zwar am Nach-
mittag durchzufiihren. Das wird so gesche-

hen. :

Im zweiten, geselligen Teil des Abends
saflen wir noch lange gemiitlich zusammen
bei vielerlei Getrénken, fiir die diesmal Nele
Stegmann gesorgt hatte. Diese ,,Bewirtung
zum Selbstkostenpreis” hat sich bewéhrt
und muB auch fiir die Zukunft beibehalten
werden.

Néchstes Regionaltreffen: Sonnabend,
9. Mai, ab 19 Uhr, wieder in der schdnen
.»Alten Scheune” der Volkshochschule Det-
mold, Krumme StraBe 20, Hintereingang.
Dia-Vortrag von Klaus Holzapfel, Mainz,
Uiber ,,Afghanistan“. Freunde aus aller Welt
sind — wie immer — herzlich eingeladen;
wir bitten aber um Voranmeldung an unser
,,Ob-Ehepaar“ Kanne, Am Siidhang 60,
4930 Detmold, Tel. 0 52 31/ 4 85 35.

Fordefn Sie bitte unseren aktuellen Anzeigentarif an!

Hermann Schroedel Verlag KG — Anzeigenleitung —
ZeiBstraBe 10, 3000 Hannover 81
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PERSONLICHE NACHRICHTEN

Eckhard Stegmann — 75 Jahre

Das Ehrenmitglied des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland und sein langjahriger Vorsitzender,
ECKHARD STEGMANN, vollendete am 11. Februar 1981 sein 75. Lebensjahr.

Obgleich seine Verdienste zum 65. Geburtstag in der damaligen Zeitschrift ,,Der deutsche Lehrer im
Ausland“ und zum 70. Geburtstag in unserer damaligen Verbandszeitschrift: ,,Mitteilungen, Meinun-
gen, Materialien* gewiirdigt worden sind, verdient es Eckhard Stegmann, daB seiner Persénlichkeit
und seiner auBergewdhnlichen Verdienste in unserer Verbandszeitschrift erneut gedacht wird.

ECKHARD STEGMANN wurde am 11. Februar 1906 in K&nigsberg/OstpreuBen geboren, wo er
1925 seine Reifepriifung ablegte. Seine vielseitige Begabung filhrte ihn zu umfassenden und vielsei-
tigen Studien. Er studierte in Kénigsberg und Freiburg die Fiacher Mathematik, Physik und Leibes-
Ubungen und dariiber hinaus auch Neuere Sprachen und Musik.

Nach der wissenschaftlichen Staatsprufung 1930 leistete er sein erstes Referendarjahr am Gymna-
sium in Tilsit und sein zweites Jahr in Berlin ab. .

Nach der pédagogischen Staatspriifung 1932 ging er als Stipendiat und Austauschdozent -des
DAAD fur 1-Jahr an die Indiana-Universitat, Bloomington, USA.

Schon 1934 wurde er an die Deutsche Schule in Cochabamba (Bolivien) verpfhchtet ‘zunéchst ein
Jahr ails Lehrer, dann 2 weitere Jahre als deren'Leiter.

Nach 2 Jahren Tétigkeit am Franzosischen Gymnasium in Berlin wurde ihm 1939 die Leltung der
Deutschen Schule Barcelona tibertragen. Er Ubernahm die schwierige Aufgabe des Wiederaufbaus
dieser Schule, die wahrend des spanischen Blirgerkriegs 1936 bis 1939 geschlossen war. Bereits 1940
konnte an dieser Schule die Reifepriifung abgenommen werden.

Obwohl seine Aufbauarbeit durch den Zusammenbruch Deutschlands 1945 unterbrochen wurde,
gelang es Eckhard Stegmann dank des im. Lande gewonnenen Vertrauens und der groBen Sympa-
thien, schon nach wenigen Jahren unter gréBten Schwierigkeiten auf privater Basis eine kleine
deutsche Schule zu griinden — sie war die Keimzelle der heutigen Deutsche Schule in Barcelona.

1951 kam er an ein Gymnasium nach Dusseldorf zuriick.

1954 berief man ihn als Oberschulrat beim Regierungs- Pra5|denten in Detmold mit der Aufgabe
eines Dozenten fiir die lippischen Gymnasien,

1955 bis 1963 auch als Sportdezernent und Hauptdezernent im Dezernat Kultur und Sport.

Am 1. Médrz 1971 trat er.in den wohlverdienten Ruhestand.

Diese beruflichen Daten zeichnen aber das Bild der Personlichkeit ECKHARD STEGMANNSs nur
unvollstandig.

Seine Zielrichtungen griffen stets weit Uber das Schulische hinaus und dienten doch stets der
Schule und fiihrten wieder zu ihr zuriick. — Die vielfachen selbstgestellten Aufgaben und die zahi-
‘reichen Ehrenamter lassen sich hier nur stichwortartig auffihren:

— seine Bemilhungen um Versténdigung und Zusammenarbeit zwischen den Vdlkern,
— Einladung und Betreuung ausléndischer Paddagogen im Regierungsbezirk Detmold,
- politische Bildung und Erziehung mit dem Ziel der Pflege eines demokratischen BewuBtseins und
der internationalen Zusammenarbeit,
—. Mitbegriinder und Vorstandsmitglied der ,, Agnes-Miegel-Gesellschaft",
— 1959 bis 1972 Vorsitzender des ,,Gesamteuropiischen Studienwerkes* in Vlotho.
. -\

Sein Herz aber hing stets an der Musik, der musischen Bildung und der Musikpflege. Eckhard
Stegmann ist selbst ein hervorragender Pianist, der auch in USA, Bolivien und Spanien konzertierte.
— Er ist Mitbegrtinder und Vorstandsmltgved des Jugendmusikwerks in Detmold, Vorstandsmitglied
der Gesellschaft der Freunde und Fordgrer der Musikakademie Detmold und Mltbegrunder des
Musischen Gymnasiums Detmold:

Neben all den Aufgaben und Akthltaten fand er noch die Kraft SICh im Verband Deutscher Lehrer
im Ausland zu engagieren. — Der Auslandsschuile galt seine ganze Liebe. Mit Hingabe widmete er
sich den Geschicken des Verbandes und war stets bemiiht, bei den Heimatschulbehorden Verstiand-
nis fiir die Aufgaben der Auslandsschule und ihrer Lehrer zu wecken.
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Er richtete Schulungstagungen des VDLIiA in der Regie des Landésinstituts fur schulpddagogische
Bildung, Dusseldorf, ein. Er nahm sich stets der Sorgen und Né6te der Bewerber fir den Auslands-

schuldienst personlich an.

1963 bis 1971 war er 2. Vorsitzender des Verbandes, 1971 — 1973 sein 1. Vorsitzender.
Flr seine Arbeit im Auslandsschulwesen und seine volkerverbindende Tatigkeit wurde ihm: 1972

das Bundesverdienstkreuz verliehen.

Der Verband gratuliert heute seinem verdienten langjéhrigen Vorsitzenden.und dem Ehrenmitglied
Eckhardt Stegmann zum 75. Geburtstag, dankt ihm fur die vielen Jahre verantwortungsvoller und
engagierter Arbeit im Vorstand und wiinscht ihm noch viele Jahre bei bester Gesundheit!

Neue Mitglieder

ARLINGHAUS, Bernd, OStR. DS Mailand

BEETZ, Michael, RSchL, 4504 Georgsmarienhitte,
Sanddorristr. 15

BERGER, Christa, StD. 1000 Berlin 31, Johann -Georg-
Str. 12

BLEYMEHL, Gerhard StR. DS Briissel

BULK, Christiane, L. DS Guatemala

ELIES, Rolf-Peter, OStR. Istanbul, Erkek Lisesi

FEHLAU, Gunter, StR. DS Mailand

FLUCH, Hans, OStR. DS Helsinki

GOTTSCHALK, Walter, L. 6620 Vélklingen 7, im Ehren-
grund 13

HENKES-MOHR, Claudia, L. 6624 GroBrosseln 4, Nas- :

saustr. 91 .

HOFSTETTER, Norbert, HL. DS Bilbao

HUBALEK, Helmar, OStR. DS Istanbul

HUGEL, Horst, StR. DS Madrid

HUISMANN, Hans, StR. DS Brissel

JOST, Erhard, RSchL. DS istanbul

KAISER, Otto, OStD. DS Barcelona

KOHLER, Birgit, L. DS Antwerpen

MATTERN, Ulrich, StR. DS Istanbul

MARTIN, Wolf, RSchL. DS Madrid

MATARE, Franz, StR. DS Mailand

MESCHEDE, Siegfried, StD. 7257 Ditzingen, Gottf.-Kei-
ler-Str. 13

MIETZ, Fried-Georg, L..DS Genua

MIESCHE, Wolf-Dieter, OStR. DS istanbul’

MULLER, Manfred, StR. DS Mailand

OSEWOLD, Hermann, ROL. 7830 Emmendmgen Stau-
dingerstr. 13

OSWALD, Ernst, L. DS Porto

RENKL, Thomas, VL. DS Barcelona

SEITER, Karlheinz, OStR. DS Madrid

SEYFANG, Peter, OStR. DS Mailand

STEEGMULLER, Dr. Bernhard, OStR.'DS Mailand

THIELMANN, Manfred, OStR. DS Madrid

THISSEN, Erich; stud. 4790 Paderborn, Grube 11

VOGT, Adalbert, StR. 7407 Rottenburg, K.-Adenauer-
Str. 26

WINTER, Wolfgang, OStR. DS Barcelona

YOUSSEF, Nivert, Stud. Ref. DS der Borromaerinnen,
Kairo

ZATSCHLER, Reinhard, L. DS Istanbul

Anschriltenénderungen

ALBAN, Dr. Karl, 6550 Bad Kreuznach, Seitzstr. 7

BERGER Eckart, 7922 Herbrechtingen, Buigenstr. 39

BOHM, Uta, 6000 Frankfurt 50, Kullmannstr. 3

BOHMER, Dr. Harald, 2875 Ganderkesee 2, Alter Wehr-
graben 2 ) )

BUNK, Karin, 8820 Gunzenhausen, Stuttgarter Str. 2b

Hans-Georg Becker

BUTTNER, Manfried, 2943 Esens, Auricher Str. 58

DAUM, Eberhard, 7505 Ettiingen, Epernayer Str. 27

DEDEMEYER, Gerhard, 5820 Gevelsberg, Elsternstr. 71

FIEBIGER, Jirgen, 3260 Rinteln 5, Friedrichshéher
Str. 24 A

. FINKE, Jorg-Dieter, 6941 Gorxheimertal/Troesel, Kir-

schenstr. 24

FREERK, Wolfgang, 3016 Seelze 2, Schulstr. 13

FUCHTJOHANN Heinz-Gerd, DS Guadalajara, A. C. Av.
Las Americas 1506 Guadalajara, Jalisco, Mexico

HARTMUTH, Hermann, 8901 Aystetten, Kriegerbihl-
weg 10

HEIDT, Ursula, 7519 Gondelsheim, Obergrombacher
Str. 7

HEINE, Hans, 7292 Baiersbronn, Freudenstéadter Str. 12

HEISE, Giinter, 3002 Wedemark 2, Bussardweg 52

HEUMANN;, Karl, 7778 Markdorf, Bussenstr. 51

HILDEL, Heinz, 8201 Stephanskirchen 1, Herm.-Léns-
Str. 4A

HUB, Hermann, 7505 Ettlingen, Adenauerstr. 1

JAGER, Wolfang, 7710 Donaueschingen, Scheffelstr. 3

JUDT, Eberhard, 6300 GieBen, Rabenweg 23

KALISCH, Engelbert, 6400 Fulda-Niesig, Am .Alten
Teich 4 .

KEIL, Eberhard, 7410 Reutlingen-Betzingen, Frobelstr.

KLITZING, Horst, 4020 Mettmann, Schumannstr. 54

KONEN, Rolf, 4530 ibbenbiren, Osningstr. 13

KORMANN, Dr. Hilmar, 8600 Bamberg, Karolinenstr..18

KRAPPE, Fritz, 3500 Kassel-Wilh., Baunsbergstr. 53A

KRASSER, Artur, 6550 Bad Kreuznach, Humperdinck-
str. 68 .

KUNKEL, Erika, 2000 Hamburg 70, ZieseniBstr. 13

LOSER, Jirgen, 3501 Fuldabriick 1, Spenglershof-
chen 6

LACHER, Manfred, 7104 Obersulm 3, Schlesierstr. 4

MENDE, Dr. Hans-Walter, 8000 Miinchen 40, Connol-
lystr. 11

RAUBER, Eberhard, 6100 Darmstadt 1, Fohrstr. 16

MOHR, Gerhard, 2400 Liibeck, Fuchssprung 10

REICHENBACH, Hans-J., 4053 Jiichen 2, Bahnhofstr. 69

RUSCHEPAUL, Dr. Hanspeter, 3180 Wolfsburg 13,
Kreuzkamp 19

SCHAFER, Franziska, 1000 Berlin 36, Mariannenplatz 32

SCHMIDT, Klaus J., 1000 Berlin 27, Damwildsteeg

SCHMIEDECKE, Gunter 3030 Walsrode 1, Ahorn-
ring 20b

WAGNER, Eduard, 6056 Heusenstamm Hans-Hember-
ger-Str. 115

WAGNER, Franz, 8230 Bad Reichenhall, Thumseestr. 16

WEBER, Erich, Dublin 4, 18 Sandymount Ave., Balls-
bridge

WEHMEIER, Wilfried, 4934 Pivitsheide, Tulpenweg 3A

WEISCHER, Heinz, 8520 Erlangen, Geschwister-Scholl-
Str. 12

MUSSMANN, Ursula, 4600 Dortmund 50, Doménenstr. 2

PFROMMER, Dr. Walter, 7260 Calw-Altburg, Birken-
waldstr. 20
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11.

12.

13.
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Ubersicht tiber die Beschlisse
der Kultusministerkonferenz
, im Jahre 1980 .
aus dem Bereich des Auslandschulwesens

. Aufhebunvg der Anerkennung des Kollegs St. Ludwig in Vlodrop/Nieder-

lande als einer Deutschen Auslandsschule 7.1

. Anerkennung der Deutschen Schule London als Deutsche Auslands-
schule, die zur SchluBprifung fuhrt 11. 1.

. Anerkennung von ’AbscthBzeugni'ssen der Hauptschule und der Real-
schule, die von der Deutschen Schule Lagos erteilt werden 11. 1.

. Anerkennung der Deutschen Schule der Borromaerinnen in Kairo als
Deutsche Auslandsschule, die zur SchluBpriifung fuihrt 10. 3.

. Anerkennung der Deutschen Schule der Borromaéerinnen in Alexandria
als Deutsche Auslandsschule, die zur SchluBprifung flhrt : 14. 3.

. Anerkennung des Deutschen Zweigs der Deutsch-Schweizerischen Inter-

nationalen Schule Hongkong als Deutsche Auslén_dsschule, ‘die zur

SchluBpriifung flihrt 8.5.
. Ermé&chtigung der Deutschen Schule La Paz/Bolivien zur erstmaligen Ab-
haltung der Erweiterten Ergédnzungsprifung 15.7.

. Anerkennung von AbscthBzeugnissen‘der Hauptschule und der Real-
schule, die von der Deutschen Schule London erteilt werden 16.7.

. Anerkenhung von AbschluBzeugnissen der Hauptschule und der Real-
schule, die von der Deutschen Schule Valencia erteilt werden . 15.7.

Anerkennung der Deutschen Schule Valencia als Deutsche Auslands-
schule, die zur Reifepriifung flihrt ‘ ’ 15..10

Anerkennung der Deutschen Schule Las Palmas de Gran Canaria als
Deutsche Auslandsschule, die zur Reifeprufung fuhrt 156.10

Anerkennung der Firmenschule der Philipp Holzmann AG in Tabuk/Saudi
Arabien als Deutsche Auslandsschule, die zum HauptschulabschluB fiihrt  15. 10

Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Realschuie, die von der Deut-
schen Abteilung der Internationalen Shape Schule in Shape/Belgien er-
teilt werden 20.10

. 1980

1980

1980

1980

1980

1980

1980

1980

1980

. 1980

. 1980

. 1980

. 1980



Im Gesprdch -

Herbert R. Koch, Dusseldorfer Schulrat
a. D, erhielt in der Sitzung der- Kommuna-
len Arbeitsgemeinschaft Ausléndische Ar-
beithehmer die Gedenkmiinze der Stadt
Diisseidorf in Gold. In seiner Wiirdigung
hob Sozialdezernat Karl Ranz die jahrzehn-
telangen Bemiihungen Kochs in der Aus-
landerarbeit hervor. Er war bereits in seiner
aktiven Dienstzeit im In- und Ausland mit
besonderem Engagement fiir die Belange
der auslandischen Schulkinder eingetreten.
Koch war auch wesentlich am Aufbau der
Schulaufgabenhilfekreise in Disseldorf be-
teiligt.

Rheinische Post, Diisseldorf 13. 11. 1980

Hausaufgaben-Hilfe-Arbeit
in Diisseldorf / Stand Oktober 1980

Teilnehmer/innen:

deutsche Schulkinder 800
+ Auslénderkinder 650
Aussiedlerkinder 45

: = 1495

Manfred SAUER

Tréager:
18 Kirchengemeinden
+ 3 Arbeiterwohlfahrt
2 Freie Gruppen
11 Kinderschutzbund
22 Schulgemeinden
=.56 HAH-Kreise

450 Helfer/innen.

Forderstunden: (hochgeschéatzt bis Ende

1980) 42 000

Beginn der Hausaufgaben-Hilfe-Arbeit- in
Diisseldorf im.Jahre 1968 (2 Kreise).
Anstieg 1974 13 Kreise

1975 23 Kreise

1978 35 Kreise

1980 56 Kreise

90 Jahre Deutsche Schule zu Santiago

Die Deutsche Schule zu Santiago feiert’

zu Beginn des Jahres 1981 ihr 90jahriges -

Bestehen. Sie ist heute Teil des Deutschen
Schulverbandes Santiago und beherbergt
seine Oberstufe. Unter den Teilschulen des

Verbandes ist sie die ,,alte* Deutsche Schu-

le. Der Schulverband selbst besteht erst 8
Jahre, die Teilschule Wilhelm von Hum-
boldt weist dagegen das ehrwiirdige Alter
von 57 auf, ist seit 10. Jahren im neuen Ge-
baude und wartet gespannt auf die Fertig-
stellung der langersehnten Turnhalle. Die
andere Teilschule, die Deutsche Schule
Nufioa, hat erstaunliche 30 Jahre auf dem
schmalen Riicken. Die dort in gang befindli-
chen Neubauten werden der ‘Schule bald
ein neues Fundament geben. Im Geb&ude
-der Deutschen Schule zu Santiago befindet
sich die alte Wirtschaftsoberschule, nun-
mehr Wirtschaftsgymnasium genannt, mit
den neugegriindeten Zweigen einer Berufs-
schule und einer Fachschule-flir Sekretérin-
nen. Sie hat bereits 21 Jahre hinter sich,
das gleiche Alter wie die Geb&dude der
Grundschule in-der StraBe Hualtatas, und

ebenfalls 21 Jahre lang befmdet sich das
Landschulheim Rio Colorado im BeS|tz des
Schulverbandes.

Das sind viele Zahlen, verwirrend und er-
frischend.-Sogar eine kleine Inflation vor 20
Jahren ist erkenntlich. Ich denke, daB die-
ses Zahlenspiel die Aktivitdat und Lebendig-
keit der deutschen Schulen in Santiago wie-
dergibt. Offensichtlich zeigte man sich im-
mer im neuen Gewande, den Realitdten
stets angepaBt, den wechselnden Verhiit-
nissen entsprechend und aktiv antwortend

-auf die Erfordernisse der Zeit. Die Antwort

auf die 6konomische Entwicklung des Lan-
des gab der Schulverband mit der Umge- .

“staltung der alten Wirtschaftsoberschule in

ein Wirtschaftsgymnasium. ‘
So betrachtet ist die ,,alte* Deutsche
Schule zu Santiago eine Art Kristallisations-
punkt der Bemiihungen um die deutsche
Sprache, um das Bestreben, Deutschspre-
chenden ihre Sprache zu erhalten und das
Deutsche allen Kreisen ndher zu bringen,

_die sich interessieren.

Heute steht die Schule, und mit ihr der
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Schulverband, unter Druck, unter positivem
Druck, aber nicht destoweniger ist seine
Lage schwierig. Der Zustrom vori Schiilern,
sowohl aus dem Ausland wie aus dem In-
land, ist derart angewachsen, daB die Ge-
bdude aus allen Fugen krachen; und, Uber-
raschend, ein groBer Zustrom von Deutsch-
sprechenden aus vielen Lidndern. Diese
Entwicklung ist noch nicht abzusehen. Wird
es Auswirkungen geben auf die Einteilun-
gen der Klassen in deutschsprachige und

spanischsprachige? Droht eine Experten-.

schule? Die 90 Jahre des Bestehens bedeu-
ten auch Durchhaltevermdgen im Wechsel
der Zeiten. Sie bedeuten Ausstrahlung und
die Fa&higkeit, sich zu regenerieren und
Wege zu finden. Das wird sie auch in Zu-
kunft tun.

Die Feiern zur Grindung der Schule sol-

25 Jahre als Oriskraft an der

Dank an Herrn Rodriguez

Als Schulleiter, dem es nur vergénntist, 5
Jahre an dieser deutschen Schule tatig zu
sein, ist es nicht einfach, die Wichtigkeit
und Bedeutung lhres 25jéhrigen padagogi-
schen Wirkens zu wirdigen. Im Vergleich
dazu kann ich nur von der relativ kurzen
Zeit von 5 Jahren sprechen. Als ich Sie ken-
nenlernte verstand ich sofort, daB Sie ein
berufener und Uberzeugter P&ddagoge sind,
der gleichzeitig ein ausgezeichneter Kenner
des chilenischen Erziehungssystems ist,
wie es nur wenige gibt. Sie sind ein Vertre-
ter dessen, was Erziehung wirklich sein soll,
ndmlich ein gesundes Zusammenwirken
von Tradition und Fortschritt. Trotz der hdu-
figen Anderungen im Bereich der Erzie-
hung sind Sie fur Ihre Kollegen und Schiler
wie ein ruhender Pol, Ihre Ausgewogenheit
ist ein Garant, um mit aufkommenden Pro-
blemen sicher und erfolgreich zurecht zu
kommen.

Fir die deutsche Schule Temuco sind
Sie ein wirdiger Vertreter aller Ortskrafte,
die fiir das Wohl der Schule die Vergangen-
heit und noch mehr die Zukunft bedeuten.

Die Lehrer, die aus Deutschland kom-
men, verfligen Uber eine, vom erzieheri-
schen Standpunkt aus gesehen, zu kurze
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len der Bedeutung des Schulverbandes im
schulischen Leben des Landes angemes-
sen sein. Mehrere Veranstaltungen wih-
rend des Jahres 1981 werden sich auf das
Ereignis beziehen, sportliche wie musische.
Das schénste Geschenk will man sich selbst
machen mit der Fertigstellung der schon er-
wahnten Gebaude. Und noch etwas: mit der
Unterstiitzung des chilenischen Erzie-
hungsministeriums hofft der Schulverband
— zusammengehend mit den anderen
deutschen Schulen im Lande — auf eine
neue Lehrverfassung und eine bessere Ver-
teilung der Arbeits- und Ferienzeit, begin-
nend eben 1981. So kdnnte das Jahr der
Feiern zum 90jdhrigen Bestehen auch ein
neuer Anfang werden, der allen niitzt: vor
allem den Schiilern, um die es schlieBlich
und letztlich geht.

deutschen Schule in Temuco

Zeit, um wirklich erzieherisch kontinuierlich
wirken zu kénnen.

Unsere Vertragszeiten kdnnen nicht ver-
{édngert werden aus persdnlichen, beamten-
rechtlichen Griinden oder solchen, die sich
unserer personlichen Entscheidung entzie-
hen.

“Herr Rodriguez, in der kurzen Zeit hier
habe ich lhre Hilfe und Ratschldge wirklich
schétzen gelernt, Sie haben sich immer un-
serer Schule, die auch die lhre ist, zur Ver-
flgung gestellt.

Ich bedaure nur, daB Sie nicht iber mehr
Zeit flir unsere Schule verfiigen, es ist aber
zu hoffen, daB die, die fiir das Colegio Ale-
'man de Temuco verantwortlich sind, lhre
wertvolle Hilfe zu schitzen wissen. Sie sol-
len ein péddagogischer Berater fiir diejeni-
gen sein, die liber die Belange und Ge-
schicke dieser Schule entscheiden. Wenn
eine péddagogische Institution wahrhaft und
echt effektiv sein will, bendétigt sie Berater,
die in gleicher Weise in erzieherischen und
schulischen Fragen bewandert sind, wie Sie
Herr Rodriguez, der nicht nur die begrenzte
Wirklichkeit einer Privatschule kennt.

Lassen Sie mich schlieBen mit aufrichti-
gem Dank fiir hre wertvolle Unterstiitzung,
fur Ihre auBerordentiiche Mitarbeit:

Otto Méllinger



PRESSESTIMMEN

Beharrllch dicke Bretter bohren

Em Gesprich mit Dieter: Lattmann iiber die Sltuatlon

der auswirtigen Kulturpolitik

k Nach wenigen Jahren der Konsolidierung hat Bonns auswartige Kul-
turpolitik empfindliche Riickschlage erlitten. Friiher als.,,Dritte Saule der

AuBlenpolitik bezeichnet, wurde sie in der Regierungserklirung des _

Bundeskanzlers entgegen sonstigen: Gepflogenheiten gar nicht mehr er-
wiihnt, Und -Etatkiirzungen zwingen Organisationen wi¢ das Goethe-In-
stitut, den DAAD  oder die: Alexander-von-Humboldt-Stiftung zu ein-
schneidenden Einschrinkungen in ihrer Arbeit. In Bonn haben jetzt Bun-

destagsabgeordnete aller Parteien und Mitarbeiter von Mittlerorganisa- -

tionen eine ,Initiativgruppe Auswiimge Kulturpolitik® gegriindet, die

kiirzlich mit der Forderung nach ¢inem. ,Kulturreferenten neuen Typs® .

bei den_deutschen Botschaften an dic Offentlichkeit ‘getreten ‘ist. Der
Initiativgruppe gehort auch’ der Schrifisteller Dieter Lattmann ‘an, der
nachb seinem Ausscheiden aus dem Bundestag der kulturellen Aufienpoli-
-tik neue Impulse geben mochte.’ Mit ihm sprach unser Redaktionsmit-

glied Christian Ullmann.

* Herr Lattmann, Sie waren als
Bundestagsabgeordneter ein ent-

schiedener Fiirsprecher einer star-
ken, vom Staat weitgehend uriab-
héngigen kulturellen Prdsenz im
Ausland. Im -neuen  Bundestag
_sind Sie .nicht mehr, haben_ aber
ihr-Engagement fiir die auswdrti-

ge Kulturpolitik an dnderer Stelle :

verstdrkt. Versprechen Sie sich
davon eine bessere Wirkung?

Ich bin: iiberzeugt, - daf3 der
Wechsel des Engagerments fiir die
Sache gut ist. Ich gehore jetzt dem
Présidium  des - Goethe-Instituts

* an, habe mich auflerdem beteiligt
an der ,Initiativgruppe Auswirti-

ge- Kulturpolitik®, durch die eine ™

‘Reihe von Parlamentariern, vor
allen’ Dingen aber auch erfahrene
Mitarbeiter von . Mittlerorganisa-
tionen versuchen, die urspriingli-
chen Tdeen der Enquéte-Kommis-
sion Auswirtige Kulturpolitik im
‘Bundestag neu zu beleben.

-Diese Initiativgruppe ist mit der
Forderung.nach einem ,,Kulturre-
ferenten neuen Typs* an die Of
fentlichkeit_getreten. Was sollen
wir uns daruniter vorstellen?

" Jene Enquéte-Kommission -im
Bundestag hat es vor fiinf Jahren
so formuliert: ,,Die- Kommission
kennt die Tendenz-des: Auswirti-
gen Amtes, Kulturreferate so gut
‘wie ausschlieBlich ‘mit Laufbahn-

beamten zu besetzen. Im Wider-

“spruch dazu-ist sie der Meinung,

daf} unabhingige Sachkenner so-

- ‘wie Mitarbeiter von Mittlerorgani-

sationen,. die in -der Kkulturellen

 AuBeripolitik “Erfahrung ' gesam-

melt haben, besonders geeignet fiir

-die Tangelt des Kulturreferenten

sind.” Die Initiativgruppe will die-
se grundsétzliche Forderung, die

leider ‘absichtsvoll in Vergessen-

heit geraten ist, neu béleben, denn
wenn unsere kulturelle Au3enpoli-

tik eines braucht, dann sind es in -~

erster Linie befdhigte Krafte, die
nicht aus der Laufbahndiplomatie
kommen. :

Die Bundesregierung hat im

wJahr 1977 ja nicht nur die neue
-Art von Kulturreferenten abge-

lehnt. Auch zu den meisten iibri-

.gen Empfehlungen war die Ant-
“wort fiir die Enquéte-Kommission

enttduschend. Haben diese Erfah-

rungen. zur Grundung der Initia-

tivgruppe gefiihrt?

Frustration ist noch keine Poli-
tik. Deswegen - fordern wir eine
Wiederbelebung - der - kulturellen
AuBBenpolitik. - Ich mochte daran
erinnern, daf3 in der Kulturpolitik

.~ Auf3enseiter, zum Beispiel so her-

vorragende Personlichkeiten wie
Dieter Sattler, seinerzeit Leiter der
Kulturabteilung, oder der Schrift-

steller Bruno E. Werner, friiher

Feuilletonchef der Neuen Zeitung
und -dann Kulturreferent. in ' Wa-
shington, Beispiele dafiir gegeben
haben, . wie vorziiglich es wirken
kann, wenn wir Individuen entsen-
den und nicht nur. Karrieristen."
Zumal sich mancher professionel-

. le Diplomat. in der ‘Position des

Kulturreferenten als strafversetzt

vorkommt und nur zu -sehnlich .

darauf wartet, dal er wieder ‘in
seinem eigentlichen Metier dienen
kann. In diesem Zusammenhang
verdient auch die kulturelle: Igno-
ranz mancher Botschafter er-
wihnt zu werden.

Die im Ausland tdtigen Mitar-
beiter des DAAD werden fiir ldng-
stens fiinf Jahre verpflichtet und
laufen Gefahr, danach ohne Job .

 dazustehen. Die Mitarbeiter des

Goethe-Instituts werden unbefii-
stet angestellt. Die Lehrer an den
deutschen Auslandsschulen. wer:
den von den Bundesldndern fiir

:. einige Jahre beurlaubt und kehren

danach in den deutschen Schul-

dienst zurtick. Damit machen sie -

Platz fiir andere Lehrer-und brin-

~gen ihre Auslandserfahrung in

deri deutschen Unterricht ein.
Wiire das nicht ein Modell fiir die
anderen -Mittlerorganisationen?

Rotation ist generell als Prinzip
der” Flexibilitdt in der kulturellen
AuBlenpolitik ‘zu beflirworten. Al-
lerdings steht dem das Laufbahn-
denken heftig entgegen. Ich finde

" Thren Hinweis auf das Modell der
- gewissermalien ausgeborgten Leh-

rer fiir die deutschen: Auslands-

'schulen niitzlich. Aber jeder Rea-
- list - weill auch,  daf} dies #ulerst

schwieérig .zu verwirklichen ist an-
gesichts der Tatsache,” da3 zum
Beispiel die Mitarbeiter. des Goe-
the-Instituts gerade beamtenihn-
lich “gesichert .sind. Ich glaube,
auch hier-muf3. man den Mut ha-
ben, an eine neue Offnung zu den-
ken. )

Seit Jahren wird gesagt, dafi
»das erwachende ~ Selbstbewuf3t-
sein* in der. Dritten Welt eine Pro-
grammarbeit verbiete, ,,die nur
darin’ besteht, deutsche. Kultur,
insbesondere-in der Form von Mu-
sik,  Literatur  und bildender
Kunst,.zu prdsentieren”. Was ha-
ben wir von der stdndigen Wieder-
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_holung -solcher forrﬁeln zu. hal- |
‘ten? K(innen die-Verantwortlichen

nicht ihre eigene Konzeption ge-
gen.die Apparate durchsetzen?
Die goldenen- Worte {iber -die

*-Bedeutung der auswirtigen Kul-

turpolitik- hat " jeder - Fachmann
noch im Ohr. Wenn'man sich ver-

gegenwirtigt, daf} dieser- Bereich

in- der Regierungserkldrung fiir
‘den neunten Bundestag mit keiner
Silbe erwihnt ‘wirde, dann .muB
‘man sehr skeptisch sein. Die-jiing-
sten realen Kiirzungen laufen an-
gesichts ~der -inflationdren Ent-
wicklung in anderen Lindern dar-
auf hinaus, daB3 wir immer mehr
‘Kulturverwaltung kriegen und im-
. mer weniger Kultur.

Haben die Literaten. in - den
Ldndern. der Dritten Welt nun
nichts mehr zu -suchen?

Schriftstelleraustausch
ich; -gerade -auch im Hinblick -auf

" -die” Entwicklungslénder, fiir eine

Sache von-grofler Bedeutung. Li-
teratur ist Mittel .der Verstidndi-
gung.”Es ist erwiesen, dafl3. durch
Literatur und Kultur oft Grenzen

 iberwunden” werden konnen, die .

der klassischen und -der Wirt-
.schaftsdiplomatie noch versperrt
sind.” In’ diesem Zusammenhang

aber auch eine Bemerkung {iber ei- _ -

nen Skandal, der unlédngst in Ber-
lin stattgefunden hat, wo nédmlich

ein Seminar von Schriftstellern der -

Bundesrepublik . und " der Tiirkei
'sich, ja,. nicht ereighet hat, son-
dern versdumt wurde. ‘Wir hatten
_zwar-eine. Gruppe hervorragender
- tiirkischer Schriftsteller - zu Gast,
aber kaum: eine Handvoll deut-
scher Schriftsteller -waren anwe-
send. Das ‘war. eine blamable, ver-

paBte Gelegenheit, fiir die wir.uns-.

gerade bei den tiirkischen Schrift-

stellern offentlich zw entschuldxgen -

‘haben..

+ Im_ Rahmen. der auswarttgen i

Kulturpoltttk ‘haben: . inzwischen
viele tausend junge Ausldnder an
deutschen. Hochschulen studiert
- und geforscht. Viele davon sind

‘mittlerweile’ in. fithrende Positio- .
~ nen: ihrer Linder. aufgeriickt. Ge--

‘rade sie beschweren sich oft, daf

sie zu wenig-von. der auswdrtigen

Kulturpolitik angesprochen wer-
den. -

Sie “sprechen dle sogenannten =
das -weitere

Nachkontakte - an,
Heranziehen von viélen einzelnen,

“die emmal als Stlpendlaten in der
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“halte -

-Bundesrepubhk waren’ und - hier

zum Teil wissenschaftliche Ausbil-
dung erfahren haben. Da-wird von

der Humboldt-Stiftung ~sehr viel -

Gutes geleistet. Aber soweit ich es
beurteilen. kann, gibt es’eine man-

gelnde Kooperation unter-den Or-
. ganisationen. ~Diesen

,,Ehemali-
gen* miifiten bessere Arbeitsmdg-
lichkeiten eingerdumt werden, vor
allen Dingen sollte man si¢ auch

~inhaltlich an der Arbeit unserer

Kulturinstitute mitarbeiten lassen.
Wie sehen Sie die' Zukunft un-

serer auswdrtigen.Kulturpolitik?
Ich bin sehr skeptisch, -denn

wenn -in- der ‘Bundesrepublik ge-.
“spart wird, dann geschieht es-in

dem .harten . Wirtschaftsstaat

. Westdeutschland - immer zu aller=

erst bei-der Kultur — und dort na-
tirlich nicht bei deren Verwaltung,
sondern bei den ohnehin schon ge-

ringen sogenannten freien Spitzen.
Die Inhalte einer offenen kulturel-

" des Widerspruchs,

len ,AuBenpélifik werden im steti-

gen ‘Widerspruch -zu-den- Sffentli-
chen Tendenzen bewegt werden
miissen-in den folgenden vier Jah-

‘ren.” Wer etwa’ den Stellenwert der

Kulturabteilung im--Auswartigen
Amt. kennt, braucht, sich hier kei-
ner  schonen ‘Hoffnung  hinzuge-
ben.-Aber Kultur ist ohnehin eine
Sache des Nonkonformismus und
und es gibt -
Hunderte, ja Tausende von quali-
fizierten Leuten, die bereit sind,
die . -Aufgaben  der . kulturellen
Auflenpolitik — ganz im . Sinne
der Weberschen Forderung, daf}
Politik, aueh Kulturpolitik, das be-
sténdige -und  beharrliche Bohren
von dicken Brettern bedeutet -~
und. die Inhalte’ der kulturellen
AuBlenpolitik gegen den Strich zu

kdmmen.

Siiddeutsche Zeitung 7. 1.-1981

- Hinter der Tafel
nistet der Mauerschwamm -

.Der diisteren Deutschen Schule in Algier droht dié

Schliefung aus Hygiene- und Sicherheitsgriinden

Von unserem Redaktionsmitglied Alexander Szandar

Algier, im Oktober
Mit der Zuriickhaltung des er-

“fahrenen = Berufsdiplomaten be-

schreibt. Gerd Berendonck, Bon-
ner-Botschafter in Algier, die Zu-
stinde an der Deutschen Schule
nur als ,,erschreckcnd“ In groBen
Fladen - 16st. - sich . ockerfarbener

“Putz von den feuchtén Mauern der

fritheren "Dominikanerkirche, : in

‘der ein Dutzend Lehrer etwa: 80
Kinder im Alter zwischen- sechs
“und - 15
" Mauerschwamm . - dringt’
Das. diistere Kirchenschiff unter-

unterrichtet.
durch.

Jahren

den Diplomatenbiiros. _dient- als

Lehrsaal, Pausenhalle, Sportplatz,
Rumpelkammer-
und Lagerhalle. in einem. Der Al--

Lehrerzimmer,

tarsockel ist die Werkbank ‘des
. Hausmeisters.

Die " sanitére.’ Einrichtung - be-
schriinkt sich auf eine Toilette und

_ein kleines Waschbecken in einem: -

winzigen Sperrholzverschlag. Von
der weilSgekalkten: Decke tropft es
bei Regen auf dén Boden. Im Win-
ter. kommen -kleine- Heizkdrper
und - Elektrodfen gegen Zugluft
durch undichte Tiiren und Fenster

. nicht an: es wird bitterkalt.

Die Schule :hat neun Klassen.
Die zwei Schiiler - der,,neunten*
teilen  mit dem-Lehrer ein kaum
drei Quadratmeter grofles Geviert
mit Holzwénden. Dagegen ist das
Klassenzimmer, in dem sich ne- -
benan elf Kinder ‘auf- 4,50 mal .

- 4,20- Metern dringen; fast schon -

»komfortabel:- Es’ gibt immerhin-
ein ‘wackliges- Holzregal . fiir - die.

* zerfledderten Biicher; das iibrige



Unterrichtsmaterial wird in Papp-
kartons auf dem Fuf3boden ver-
staut. Nackte NeonrShren ergén-
zen das fahle Licht, das durch
Milchglasscheiben  féllt. Beim
Sport auf dem glatten Fulboden
des ehemaligen Klosters ist die
Unfallgefahr grof.

Anders als in der Bundesrepu-
blik miissen in Algier die Eltern
jahrlich fast 300 Mark berappen,
um ihre Kinder unter demoralisie-
renden Umstédnden in den Genuf
deutschen Unterrichts kommen zu
lassen. Dennoch hitten die hor-
renden Mieten in Algier die 1972
gegriindete Schule finanziell lingst
stranguliert, stellte nicht die Bot-
schaft die Réiumlichkeiten des
Klosters zur Vergfiigung. Nur

zwei Lehrer sind aus der Bundes-
republik entsandt; die tibrigen sind
Frauen von Deutschen, die hier
fiir deutsche oder algerische Fir-
men arbeiten. :

Trotz aller Widrigkeiten gilt das
Bildungsniveau als hoch: Die mei-
sten Kinder steigen bei der Heim-
kehr rasch zu Klassenbesten auf,
wie Kulturattaché Erwin Metz be-
richtet.. Botschaft und Industrie
haben ein gemeinsames Interesse,
die Schule zu erhalten. Fachkrifte
lassen sich leichter nach Nordafri-
ka locken, wenn sie die Familie
mitbringen und die Kinder auf
eine deutsche Schule schicken
konnen. Viele Unternehmer folg-
ten daher einem Spendenappell
des Botschafters; eine Firma stell-

Das Franglais kommt vor Gericht

te sogar einen Schulbus fiir Kinder
aus ‘dem fast 50 Kilometer ent-
fernten Blida.

Zur Sanierung reicht das Geld
jedoch nicht aus. Seit Monaten be-
miiht sich Berendonck beim zu-
stindigen Bundesverwaltungsamt
um zusétzliche Lehrer und um

* Geld. Denn, so befiirchtet ein An-

gehoriger des ehrenamtlichen
Schulvorstands, ,,wenn hier eine
Botschaftsinspektion kommt,
dann machen die aus Hygiene und
Sicherheitsgriinden dicht®. ,,Und
das®, fligte er sorgenvoll hinzu,
,wire wohl die traurigste LO-
sung.”

Siiddeutsche Zeitung

Noch siegt der Oléoduc

iiber die Pipeline

Franzosische Sprachhiiter im Kampf gegen das Englische

Die neue Zigarette heilt News, international News ~

sogar. ,,Full Flavour, Special Blend* riihmt sie sich
oben auf ilirer Schachtel. ,,Take A Brake In The
Rush®, empfiehlt sich das Péckchen auf seiner Vor-
derseite. ;,20 Filter Cigarettes“ steht am unteren
Rand. Nichts unterscheidet News somit von zahlrei-
chen anderen Zigarettenmarken, wie sie in' Deutsch-
land und Japan, im Libanon und Skandinavien, ja so-
gar in den USA hergestellt werden. Es handelt sich
aber um eine franzosische Zigarette, um das jiingste
Erzeugnis der staatlichen Monopolfirma SEITA, die
noch bis vor wenigen Wochen als nationale Tabakre-
gie firmierte.

Diese News, zu deutsch Nachricht, hat nicht {iber-
all Freude hervorgerufen. Zwei Biirgerorganisatio-
nen, die Allgemeine Vereinigung der Benutzer der
franzdsischen Sprache sowie die Frauenunion fiir
Biirgerliche und Soziale Fragen, haben gegen die SEI-
TA Strafanzeige erstattet. Sie sehen in der Lancie-

- rung der neuen Zigarettenmarke einen klaren Verstof3
gegen das Gesetz Bas-Lauriol vom 31. Dezember
1975.

Fiir ,Markennamen, das Anbieten oder die Dar-
stellung von Waren, die geschriebene oder gesproche-
ne Reklame, Gebrauchsanweisungen, Garantiebedin-
gungen fiir Giiter oder Dienstleistungen, Rechnungen
und Quittungen® schreibt dieses Gesetz zwingend die

franzdsische Sprache vor. Ausdriicke aus anderen
Sprachen zu gebrauchen, ist verboten und wird mit
Geldstrafe belegt. ‘

Die beiden Biirgerorganisationen finden es empo-
rend, daf} gerade eine Staatsfirma glaubt, sich {iber
das Gesetz hinwegsetzen zu kdnnen. Die SEITA, die
ihren. Marktanteil fiir die traditionelle Gauloises und
Gitanes in den letzten zehn Jahren von 94 auf 75 Pro-
zent sinken sah und 1979 erstmals in ihrer fast drei-
hundertjéhrigen Geschichte in die roten Zahlen ge-
riet, macht geltend, daB sie des internationalen Image
bediirfe, um sich bei den Kéufern gegen die EG-Kon-
kurrenz zu behaupten. Dal3 die SEITA mit jhrem
Argument, auf der Riickseite der Schachtel werde der
Text auf franzOsisch wiederholt, durchkommt, wenn
Anfang Februar der Prozel} stattfindet, 148t sich be-
zweifeln.

Die Anwilte der Biirgerorganisationen sehen den
Verbraucher doppelt betrogen: Er erfahre nichts liber

- die Eigenschaften des Produkts, und es werde ihm

vorgegaukelt, dafl es sich um ein ausldndisches Er-
zeugnis handele. Konsumentenschutz ist jedoch nicht
das Anliegen der Klage. Sie wurde vielmehr aus Ar-
ger iiber die Hartn4ckigkeit geboren, mit der sich das
Englische in franzdsische Lebensbereiche hinein-
dréngt.

Mit Etiembles polemischen Buch ,Parlez-vous
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franglais?“ hatte der Kampf gegen das englisch-fran-
z0sische Kauderwelsch, das sich in Werbung, Nach-
richten und Managersprache breitmachte, 1964 be-
gonnen. Der Schlachtruf pafite in das politisch-kultu-
relle Klima der Ara de Gaulles, der die Riickbesin-
nung auf nationale GroBe predigte ,,Wenn Franzo-
sisch morgen eine tote Sprache wird, sind wir alle die
Totengriber”, warnte ein Plakat von den Winden der
Pariser Métro. Auch de Gaulles Nachfolger Pompi-

dou widmete sich personfich dem Kampf gegen die

Anglizismen. " Aber erst unter Prisident Giscard
d’Estaing, -der sich mit seinem  Freund Helmut
Schmidt auf englisch unterhilt, wurde Gesetz, das
vorher nur Kampagne war.

Das Gesetz Bas-Lauriol liefert einen Katalog anrii-
chiger Ausdriicke mit. Statt know how hatte es kiinf-
tig savoir-faire zu heifien, boutique franche statt duty
free shop, mini-marge statt discount. Aus hover craft
wurde aéroglisseur, aus leasing wurde crédit-bail und
,aus hardware wurde matériel. Im Deutschen so be-
liebte Worter wie Pipeline oder Swimmingpool hatten
sich in Frankreich auch vor dem Gesetz schon nicht
durchsetzen kdnnen: Sie hieSen meistens oléoduc und
piscine. Auch wire es bei Air France selbst-ohne das
Gesetz schwer vorstellbar, daf3 die technischen Kom-
mandos fiir rein national¢ Flugzeugbesatzungen wie
bei der Lufthansa auf englisch gegeben werden.

Aus dem sichtbaren Bereich ist das Englische
durch das Gesetz von 1975 weitgehend verdringt
worden: In Anzeigen, auf Plakaten, in Namen von
Restaurants, Liden und Firmen kommt es nur noch

. selten vor. Gehalten haben sich dagegen englische

Fremd- und Lehnwdrter, die seit langem eingebiirgert
sind (le football, le shopping, le standing), solche, fiir
die es im Franzosischen nichts so recht Entsprechen-
" des -gibt (le weekend), oder andere, die sich schlecht
mit einem knappen franzgsischen Ausdruck wieder-
geben lassen (le marketing). Auch anglofranzdsische
Worttorsos kommen vor, die 'sich in der gleichen
‘Form auf englisch gar nicht gebrauchen. lieflen: le
parking oder le living, wie nach wie vor in fast allen
Wohnungsanzéigen der Salon genannt wird.

Deutsch weit abgeschlagen

Allen Reformen ziim Trotz beschleicht die Vertei-
diger des Franzdsischen aber das Gefiihl, daf sie éi-
nen Pyrrhussieg errungen haben. Denn was das Eng-
lische an Firmenschildern verliert, gewinnt es dort,
wo es um die Ausstrahlung des franzésischen Geistes
geht, dreifach zuriick. Um international im Gespréich
zu bleiben, publizieren Frankreichs Wissenschaftler
mehr und mehr auf englisch. Eine der letzten Num-
mern der fiihrenden veterindrwissenschaftlichen Zeit-
schriften enthielt 20 englisch geschriebene Beitrige
franzosischer Autoren. Nur drei Artikel — einer da-

von aus der Feder eines Marokkaners — waren in-

franzésisch abgefafit. Die Zeitschrift fiir Physiologie
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brachte 1978 eine Ausgabe heraus, die kein franzdsi-
schés Wort enthielt. Bei einem internationalen For-
scherkongre in Abidjan- trugen die- franzdsischen
Teilnehmer ihre Referate auf englisch vor. Nur die
verwirrten schwarzen Gastgeber von der Elfenbem-
kiiste sprachen franzésisch.

,»Die Sache ist ganz einfach®, erklért ein Medle—
ner. ,,Wenn ich einen Artikel iiber meine Forschun-
gen auf franzdsisch publiziere, kriege ich fiinf oder
sechs Briefe. Wenn ich den Artikel ‘auf englisch
schreibe, zehnmal so viel. Was soll ich machen? Das
Franzosische ist {iberall auf dem Riickzug. Ich muf3
aber die Forscher kennen, die auf dem gleichen. Feld
wie ich arbeiten. Sie benutzen das Englische. Ich
auch.“ )

,»Nach einem grofien Krieg“, bekannte Akademie-
mitglied Pierre Gaxotte im Figaro, ,,wird die Sprache
des Siegers die internationale Sprache. Wir aber wa-
ren 1945 nicht Sieger. Wir waren im Gefolge der'Sie-
ger.“ Paris seinicht durch den Heroismus . der Wider-
standskdmpfer befreit worden, den er gar nicht be-
streiten wolle, sondern wegen der Anwesenheit einer
Million von Amerikanern, Kanadiern und Briten im
Seine-Gebiet.

Kultureller Imperialismus

Die Hiiter der Reinheit' des Franzdsischen sehen
im Englischen kein wertneutrales Mittel der Kommu-
nikation, sondern ein - Werkzeug der kulturellen
Durchdringung. Das Monopol des Englischen miin-
det fiir sie ganz natiirlich in kulturellen Imperialismus
und in den ,geistigen Volkermord”, von dem der
Wissenschaftler Hernri Gobard'in einem Aufsatz mit
dem Titel ,,Sprachliche Entfremdung® redete. Das
weit rechts stehende Figaro Magazine sieht einen ge-
raden Weg vom Franglais zu ,.einer Art angelséchsi-
schem Esperanto® voraus, einer leicht erlernbaren
Hilfssprache, die fiir die Kommunikation zwischen
den Volkern die gleiche Bedrohung sei wie Schnellim-
bisse amerikanischer Art fiir die Gastronomie.

Ein wirksames Rezept weifl bisher niemand. Der
Dekan der anglistischen Fakultéit an der Universitéit
Paris VIII, Bernard Cassen, ist mit dem revolutioné-
ren Vorschlag hervorgetreten, Englisch als erste
Fremdsprache zu verbieten, es aber als zweite obliga-
torisch zu machen. Frankreichs ehemaliger Botschaf-
ter in Bonn, Frangois Seydoux, kdmpft als Président
des Komitees fiir die Sprache Europas gegen das
Englische in der EG. Er tritt dafiir ein, Franzdsisch
zur ersten Sprache in Deutschland und Deutsch zur
ersten Sprache in Frankreich zu machen. Allein da-
durch seien auch' die kleineren Sprachen Europas vor
dem Ubergewicht des Englischen zu retten, einer
Sprache, die —. so Seydoux — vor allem in einem
auflereuropdischen Land gesprochen wird.

Siiddeutsche Zeitung 3./4. Jan. 1981



BUCHERTISCH

Die Deutschen in Latein-Amerika - Schicksal
und Leistung

herausgegeben von Hartmut Fréschle

mit 51 Abbildungen und 10 Karten

876 Seiten, DM 56, —

Horst Wortmann-Verlag Tilbingen und Basel
1979

Internationale Schulbuch-Nr. 3-7711-0293

Das Buch stellt den Band 15 in der Buchreihe
,,Deutsch-ausiéndische Beziehungen des: Insti-
tuts fur Auslandsbeziehungen®, Stuttgart, dar.

In der Reihe der klassischen Auswandererldn-
der-nehmen meistens Argentinien, Brasilien und
Chile die ersten Plétze ein. Weniger bekannt ist,
daB auch andere Staaten des latein-amerikani-
schen Kontinents einer Vielzahl von deutsch-
stimmigen.Siedlern eine zweite Heimat gegeben
haben. Mit ,,Deutschen* sind hier deutschspra-
chige jedweder Herkunft gemeint, unabhéngig
von der Staatsangehérigkeit, d. h. Schweizer und
Osterreicher ebenso wie Wolga-Deutsche oder
Sudeten-Deutsche. '

Der Band stellt die groBen Linien der Einwan-
derung der Siediung und der kulturellen Anglei-
chung der Emigrantenstréme dar, untersucht die
politischen und kulturellen Organisationsformen

der Volksgruppen, beschreibt das Bildungs-, Er-

ziehungs- und Vereinswesen und wirdigt die
Beitrdge der sog. ,,Kolonien* und der hervorra-
genden Einzelpersénlichkeiten zum Aufbau des
jeweiligen Landes.

Die besondere Bedeutung dieses Werkes liegt
darin, daB seit mehreren Generationen zum er-
sten Mal eine systematische Geschichte der
Volksgruppen in allen Lédndern Mittel- und Sid-
amerikas vorgelegt wird, die Ergebnis umfassen-
der Studien ist'und Auskunft auf alle Fragen Uber
die Deutschen im Erdteil Stidamerika gibt.

Besondere Bedeutung erlangt das Handbuch
dadurch, daB bisher trotz der Aufmerksamkeit,
mit der. die Offentlichkeit die Entwicklungen in
Latein-Amerika verfolgt, informationen tiber die
deutschen Sprach- und Kulturinseln und deren
Bedeutung nur in Einzelverdffentlichungen zu fin-
den sind. Nach den Darstellungen des Herausge-
bers, Prof. Dr. phil. Hartmut Froschie, soll das
vorliegende Werk eine Zwischenbilanz darstel-
len. Eine SchluBbilanz kann es aus 2 Griinden
nicht sein: einerseits ist das Leben der deutschen
Volksgruppen in den verschiedenen Landern La-
tein-Amerikas trotz erheblicher Einbuflen und
Transformation durch die Einwirkungen von
Kriegs- und Nachkriegszeit noch recht vielgestal-
tig und ihr zukinftiges Schicksal durchaus offen;
andererseits sind die vorliegenden Materialien
auf dem Feld der Forschung in vieler Hinsicht
noch zu lickenhaft, um endgiiltige verbindliche
Urteile féllen zu kénnen. Ziel der Arbeit Fréschles

ist es, durch die vorliegende Uberblickstudie zu-
sammenfassende Informationen -~ Uber  die
Hauptereignisse und Haupttendenzen in der Ent-
wicklung der deutschen ethnischen Gruppen in
Latein-Amerika zu gehen und dariiber hinaus
jingere Forscher anzuregen, Detailstudien zu ei-
ner Reihe von wichtigen Fragen zu verfassen, die
in diesem Buch nur gestreift werden.

Bezuglich der Darstellung der deutschen
Schulen in diesem Werk sei auf den umfassen-

~den und fundierten Aufsatz von Harry Werner mit

dem Titel: ,,Anmerkungen zur Darstellung der
deutschen Schulen* in Hartmut Fréschles Werk:
,,.Die Deutschen in Latein-Amerika“, Heft 4, 1980,
unserer Zeitschrift verwiesen. Das Sammelwerk
gliedert sich im wesentlichen nach den derzeiti-
gen Landern in Siid- und Mittelamerika. Jeder in .
sich abgeschlossenen Darstellung mit dem Titel:
,,.Die Deutschen in ...“ ist eine umfassende Bi-
bliographie beigegeben sowie ein Verzeichnis
der benutzten Abkilirzungen und eine sehr detail-
lierte Falttafel der geschichtlichen Ereignisse seit
der Entdeckung Amerikas bis in das Jahr 1977
hinein. )
“Hartmut Froschle gibt am Ende des Werkes
eine umfangreiche Zusammenfassung und einen
Ausblick, der die Klammer der verschiedenen
Einzeldarstellungen darstelit. Eine allgemeine Bi-
bliographie unter dem Titel: ,,Die Deutschen in
Latein-Amerika“ wird von Hartmut Fréschle und
Manfred llli am Ende des Werkes zusammenge-
stelit. Eine besondere Bereicherung stellt die
sehr differenziert dargestelite Zeittafel aller
Ereignisse die Deutschen betreffend zwischen
1492 und 1978 dar. Hartmut Fréschles Buch steilt
ein Werk dar, das alle Deutschen in Stidamerika -
ebenso wie alle Deutschen und deutschstdmmi-

"gen in Europa fesseln wird und sie zu einer Stel-

lungnahme zu den jeweiligen Darstellungen der
einzelnen Verfasser zwingen wird. Das Buch
kann aber auch jedem empfohlen werden, der
fur einige Jahre oder fur unbegrenzte Zeit nach
Latein-Amerika Ubersiedeln will und dadurch
zwangsldufig mit den Deutschen und dem
,,Deutschtum® in dem jeweiligen Land in Berih-
rung kommt und sich mit ihnen auseinanderset-
zen muB.

Sicher sind die Verfasser der einzelnen 18 Ka-
pitel als Sachkenner der Deutschen und des
,,Deutschtums” in dem jeweiligen Lande ausge-
sucht worden. Dennoch bleibt ihre Darsteltung
eine persdnliche Sicht; es ist durchaus vorstell-
bar, daB8 andere Verfasser andere Darstellungen
{iber die Deutschen in dem betreffenden Lande
geben. Dennoch bleibt es ein Werk, das neugie-
rig macht und das fasziniert, je mehr man an Ge-
meinsamkeiten und Gegensétzlichkeiten der
Deutschen und des ,,Deutschtums® in Latein-
Amerika erféhrt.

Hans-Georg Becker
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Benno Engels / Ulrich Laser (Hrsg.)

Deutsche Bildungshilfe in der zweiten Entwick-
lungsdekade — Eine Zwischenbilanz — Miin-
chen 1978, 569 Seiten, DM 56,— /- ISBN
3-8039-0122-7. Reihe: Weltwirtschaft und inter-
nationale Beziehungen, Diskussionsbeitrdge
Nr. 12 — Deutsches Ubersee-Institut/Institut fir
Allgemeine Uberseeforschungen

Die erste Dekade war enttduschend. Die einge-
brachten Erfahrungen im Bereich der internatio-
nalen Entwicklungsplanung auf dem Bildungs-
sektor lieBen die deutschen Absichten als ver-
fehit auf der Strecke liegen. Unbeholfenheit und
groBe Verlegenheit markieren die ersten Gehver-
suche im Umgang mit Menschen und deren Insti-

" tutionen in der sogenannten Dritten Welt. Erst die
Abkehr vom Nasenzdhlen, von den quantitéts-
orientierten Vorstellungen brachte neue Ansétze
in die - Diskussion um  Bildungs- und Wissen-
schaftsférderung in Entwicklungsléndern, die
dann auch auf die Konzeption der deutschen Bil-
dungshilfe durchschlugen. Neue Ansétze sind in
Schwarzafrika und Lateinamerika mit Erfolg er-
probt. Riickschlage sind da zu verzeichnen, wo
koloniale Bildungsstrategien fortgeschrieben
wurden; aber auch dort, wo der theoretische An-
spruch der praktischen Machbarkeit vorgriff.
Auch gibt es heute richtige Ansétze, deren Ar-
beitsmerksmale dann — ,streng vertraulich*
und auf dem konsularischen Dienstweg an die
Heimatbehdrde — in der Weise aus Griinden der
Rickstandigkeit runtergespielt werden, daB dem
Bemiihten Betroffenheit und Resignation blei-
ben. — Die vorliegenden positiven Erfahrungen
geben AnlaB zu einer kritischen Zwischenbilanz,
um die sich das vorliegende Buch bemiiht. —

Die Beitrage sind nach drei Schwerpunktberei-
chen gegliedert: Einen Ubergreifenden Teil, in
dem deutsche Bildungshilfe zum Zuge kommt;
das Gros der Beitrdge gibt Auskunft {iber einzel-
ne Projekte, die exemplarisch Probleme signali-
sieren; letztere sind unterteilt in einen afrika- und
einen iberoamerikanischen Teil.

Benno Engels macht die theoretische Tenden-
zwende im Gefolge der bildungspolitischen De-
kadenstrategie deutlich.

Ulirich Laaser macht Angaben zum Bildungs-
transfer westlicher Industriestaaten in die Lander
der Dritten ‘Welt. Dieter Danckwort blendet die
Bildungshilfe einiger OECD-Mitgliedslénder ein.
Ubrige Berichte konzentrieren sich auf deutsche
Bildungshilfe. Auch wird das breite Spektrum der
vielgliedrigen deutschen Tragerinstitutionen fiir
Bildungshilfe konzeptionell erfaBt. Die auch um-
strittenen Teilbereiche des deutschen Auslands-

schulwesens werden - nachgezeichnet. Dietrich
Goldschmidt prangert die Defizite an: im Kanon
der Disziplinen fiihren Bildungs- und Entwick-
lungsforschung immer noch ein marginales Da-
sein.

Weitere Beitrage kommen ,,from the horse’s
mouth“. Vorab ist die kritische Auseinanderset-
zung von Dieter Vogt mit Gegebenheiten der
deutschen Auslandsschulen hervorzuheben; er
sieht sie im Spannungsfeld von auswaértiger Kul-

“turpolitik und Bildungshilfe und stellt programa-

tisch und zukunftsweisend Konzeptionen zur Dis-
kussion. Auch Dietrich Goldschmidt spricht aus,
was auf der Hand liegt, aber zuvor nirgends so
deutlich gesagt wurde. UnmiBverstandlich be-
nutzt er die Vokabel ,,falsch*, wo sie hinpaBt. Wo
sind wie kognitive Ziele mit den sozialen Zielen
der Schule zu verbinden? ,,Der Lehrer muB seine
Schiler, der Professor.seine Studenten von ei-
nem anderen sozialen Ort ,abholen’, sie miissen
eine andere Vermittlung zwischen dem Lehrstoff
und dem Lernenden herstellen, als man sie im
allgemeinen wie selbstverstédndlich in industriali-
sierten Landern praktiziert.“ (S. 249).

Dankbar ist der kritische Leser fiir die Entgeg-

‘nungen auf /llichs Thesen der totalen' Entschu-

lung von seiten Hagen Kordes’ (S. 304 ff.). lllichs
Verdienst bleibt, daB er die ,,im Raum stehende*
Antithese formulierte. ,,Entschulung“ wiirde heu-
te aber bedeuten, den Abhangigkeitszustand von
reichen Landern festzuschreiben.

Ausgespart bleiben bei allen Beitrdgen solche
Erfahrungen, die nur dann gemacht werden kon-
nen, wenn der ,,Bildungshelfer langzeitig im
fremdldndischen System integriert arbeitet. Zu
leichtfertig stimmt er der Kampagne zur Alpha-
betisierung zu. Das Beispiel Turkei zeigt heute,
daB die ,,Beschulung* Ost-Anatoliens - — aller-
dings durch wenig der Agrarbevdlkerung ange-
paBte Konzeption — die Landflucht in einem
MaBe férdert, wie sie in den wenigen GroB-
stddten der Turkei nicht verkraftet wird. — Bil-
dungshilfe setzt Bildungsforschung voraus. Das
sogenannte Hintergrundwissen — Kenntnisse
Uiber die anderen Systemzwénge — kdnnen nicht
grundlich genug erforscht werden, bevor in ir-
gendeiner Weise der Hebel angesetzt wird. —

Die Publikaticn in der Reihe ,,Weltwirtschaft
und internationale Beziehungen“ ist — und hier
finden wir nur Vokabeln der Anerkennung — in-
formativ lehrreich. Kulturattachees, Goethe-Leu-
te in der Dritten Welt, sogenannte Entwicklungs-
experten, die ,,mitzudenken* bereit sind, Lehrer
und Berater in Entwicklungsidndern sollten das
Buch griindlich studieren. )

Helmut Birkenfeld

AnzeigenschluB fiir Heft 2/81: 30. April
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VERBAND D’EUTSCHE‘R LEHRER IMAUSLAND

BEITRITTSERKLARUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in 'B'lockschri/ft ausfiillen)

Hiermit erklare ich -meinen Beitritt zum Verband deutscher Lehrer im Ausland ab
1. Januar 19...... (nur volle Kalenderjahre)

Ich bin

[J Auslandslehrer - : Beitrag 80, — DM
[] Inlandslehrer, Pensiondr Beitrag 40, — DM
[[] Student, Ortskraft, Schulsekretér Beitrag 20, — DM

{Zutreffendes bitte ankreuzen)

Name: ... . Vorname:

Berufsbezeichnung:

Tag der Geburt: Geburtsort:

Heimatanschrift (Inland):

Auslandsanschrift (Schule):

Friihvere Auslandstéatigkeit (wann und wo):

Dienstantritt im Ausland:

den e 19

(Unterschrift) -

Wir méchten Sie dringend “bitten, uns die umseitige Erklarung tiber die Beitrags-
abbuchung von lhrem Konto (fiir Sie kostenfrei) auszufiillen und zu unterschreiben.
Falls Sie.am Abbuchungsverfahren nicht teilnehmen wollen, so erteilen Sie Ihrer Bank
einen Dauerauftrag zum 1. 1. eines jeden Jahres iiber den fiir Sie zutreffenden Bei-
tragssatz. 4

Unsere Konten: Postscheckkonto Minchen, Konto N‘r.' 1772 88-805;
Dresdner Bank Bonn, Konto Nr. 2 246 272 (BLZ 370 800 40)

An die Geschéftsstelle des Ve]'bandés c/ieutsycher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
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,VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND:'

,:ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG ;
“1ch bin: damlt einverstanden, daB ‘der von mir zu entrlchtende Jahresbeltrag fur den

. “Verband deutscher Lehrer im Ausland in der jeweils fur das betreffende - Kalenderjahr
L fur mich geltenden Hohe durch Abbuchung im Einziehungsverfahren von memem

. Postscheckkonto

(Ort, Kontonummer)

e Bankkonto/ Sparkassenkorito:

" (Name der-Bank 7 Sparkasse,  Ort, Kontonummer)

Bahkleitzahl: R N ‘ . beglichen wird.

| Das” zutreffende Konto lautet_ auf den Na4m”eri und dié Anschrift:

{Name und genaue Anschrift des Kontoinhabers)

‘Diese Erklarung hat so lange' Gultxgke|t bis ich sie dem Verband deutscher Lehrer im
Ausland’ (Schatzmeister)- zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens™3 Monate vor .
Ende des betreffenden Jahres schrlftllch widerrufe. :

den ..  19 ........

(Unterschrift)

ANSCHRIFTENANDIERUNG

" Hiermit teile ich dem Verband deutscher Lehrer im Ausland mit, daB |ch umgezogen

: . -bin. bzw. umziehen werde . (:nnerhalb des lnlands, vom Inland zum Ausland vom
Ausland zum Inland) ' . .

Name: P Vorname:

} Bishérige ‘Anschrift: -,

" Neite Anschrift ab

den s 19,00

(Unterschrift) _

: fAn dig: Geschaftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
: -Dorfhalde 26 7890 Waldshut-Tlengen 1 ‘
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Wabhlschein
flir die Briefwahl

Vorsitzender: .

Geschiiftsfiihrer:

Schatzmeister: ..

Paragraphen der Wéhlordnung, diévsich mit der Briefwahl befassen:

§7

5. Um msbesondere den Mitgliedern, die aus rdumlichen Grinden nlcht an.der Mit-
gliederversamnilung teilnehmen kénnen, eine Beteiligung an der Wahl zu ermég-
lichen, wird die Briefwahl emgefuhrt Stimmen- kénnen jedoch — aus Griinden

gegebenen Kandidaten abgegeben werden:

6. Mitglieder, die davon Gebrauch machen wollen, fordern von der Geschéfisstelle
einen Wahischein fir die Briefwahl.an, der.die vorldufige Kandidatenliste enthalt,
kreuzen. die von ihnen gewéhiten Kandidaten. an und senden ihn in einem unbe-
schrifteten Umschlag, der in einem.mit dem eigenen Absender und mit ,,Brief-
wahi* gekennzeichneten Umschlag steckt, so rechtzeitig an die Geschiftsstelle,
daB der Brief dem WahlausschuB zur Vorstandswahl ausgehéndigtwerden kann.

7. Dieser Uberzeugt sich von der Un\)ersehrthelt des Umschlages, offnet ihn, ent-
nimmt daraus den unbeschrifteten Umschlag mit dem Wahischein und wirft ihn
beim Wahlvorgang in die Urne

Den Mitgliedern zur Kenntnisnahme: Der hier abgedruckte Wahischein ist giiltig,

Kandidaten, .die in Heft 1/81 bekanntgegeben sind, kénnen vom Wihler hand-
schriftlich eingesetzt werden.

der Realisierbarkeit — nur fir die in der vorldufigen Kandidatenliste bekannt- -

braucht also nicht von der Geschéftsstelle angefordert zu werden. Die Namen der
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Elne neue Fachzeltschnft

, Heruusgeber-
~Dr-Rainer Brockmeyer,
-~ OStD. Wolfram FIGBner,
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BERICHT

Walter KARCHER

Die besondere Verantwortung fiir die Schuler

der Neuen Sekundarstufe

Zum 1 00i§hrigen Bestehen der Deutschen Schule Helsinki in diesem Jahr soll — auch als
GruB zum Jubildum — als erster Beitrag in.diesem Heft ein Aufsatz des Leiters der Schule

stehen. Aus seiner vielféltigen Erfahrung heraus behandeit er das schon mehrfach darge- .~ -

stellte Problem aus einer etwas Ubergeordneten Sicht, wie sie sich dem Schulleiter darbie-
tet, um vorgelegte Ergebnisse zu ergédnzen, sie durch Erfahrungen zu bestétigen oder zu re-
lativieren und weitere Anregungen zu geben.

" Die Einfiihrung der Neuen Sekundarstufe
(NSSt) war mit Sicherheit fir-einige Aus-
landsschulen eine Notwendigkeit. Der deut-
sche Bevolkerungsteil war merklich zurlick-
gegangen. Um die Schule in ihrer Existenz -
nicht zu gefihrden, 6ffnete -man sie neuen-
Bevolkerungsschlchten deren soziokuitu-
reller Hintergrund prlmar nlcht deutsch
war.

Der zweite, V|eI w1cht|gere Ansatz fUr die
Neuorientierung dieser. Auslandsschulen
war in einer allgemeinen sozialen Offnung
zu sehen. Wollten deutsche Auslandsschu-
len, dem verstindlichen Zug der Zeit fol-
gend, vom Image der:Besonderheit und —
in manchen Fallen — der Exklusivitat weg-
kommen, muBte der Zugang flr alle Lan--
deskinder. méglich sein, vorausgesetzt, die
Eignung und Beféhigung der Bewerber wa-
ren vorhanden: Im Rahmenplan der Bun-
desregierung fiir die auswértige Kulturpoli-
tik im Schulwesen wird-im.Abschnitt: ;,Be-
gegnungsschulen“ klar darauf Bezug ge-
nommen:

,,Fur alle von der Bundesrepublik Deutschland
geforderten Schulen gilt das Gebot der sozialen
Offenheit und das Verbot-jedweder Diskriminie-
rung von Rassen, Religionen oder Weltanschau-
ungen.“(1)

Damit ‘aber ubernehmen die "Schulen
eine groBe Verantwortung. Zu Recht wird
jetzt von ihnen .verlangt, daB sie mit ihrem
padagogischen und 'didaktischen. Instru--
mentarium die ‘aufgenommenen Schiler
auch bestmdéglich férdern.und bilden. Sie
missen sich viel-starker als friiher nach de-
ren Bediirfnissen richten, wenn sie ihre At-

S

‘landeseigenen )
_sollen nach ihren Vorstellungen die Grund-

traktivitdt nicht aufs-SpieI‘ setzen wollen. Bel

_allem Verstandnis-fir kulturpolitische, kul-

turelle und sprachliche deutsche Belange
und Wiinsche: sieht die ‘Wirklichkeit inner-
haib der NSSt h#ufig anders aus: Die Lan-
déskinder bzw. deren Eltern betrachten die
deutsche -Ausliandsschule in vielen Féllen
als bloBe Alternative und Erganzung ‘zum °
Schulangebot.. -~ Zunéachst

prinzipien des einheimischen Bildungswe-
sens  verwirklicht werden.- Dazu gehoren-
insbesondere die Einhaltung der einheimi-
schen Lehrplane sowie die Ausrichtung des

Unterrichts -auf landeseigéne: Abschliisse.
‘Deutsche Bildungsinhalte erschéinen se-

kundar. Darauf muB sich die Schule mit-

'NSSt-Zweig ' einstellen. Dabei- geniigt es

nicht, diese einheimischen Bedirfnisse le-
diglich-zur Kenntnis zu -nehmen, in praxi
aber deutsche Schulpolitik oder Kulturtra-
dition-durchsetzen zu wolien.
Anders:-ausgedriickt heiBt dies, daB fir -
die Eltern .der Schiler-in der NSSt das El-
ternrecht starker Beriicksichtigung-finden

-muB, als das friiher der Fall war. Bel vielen

betroffenen Eltern: schafft es Unbehagen

~und stdéBt auf Unverstandnis, wenn - bei-

spielsweise die deutsche. Reifepriufung zu

_nachdriicklich als SchulabschluB favorisiert
~wird. Diese kritische Haltung von Eltern tritt
vor: allem in den Landern: déutlich hervor, -

wo die deutsche Reifeprifung, wie in Finn-
land, in Konkurrenz zu einem ebenbdirtigen
oder gar . hdherwertigen landeseigenen-
Schulabschluf3 steht.. Unter  solchén- Um- -
stdnden wird es hie und da unvermeidbar

3



sein, daB an deutschen Zielvorstellungen
Abstriche gemacht werden missen. Eine
solche Einschdtzung der Lage durch die
Schule sieht zunédchst als Preisgabe deut-
scher kulturpolitischer Interessen aus, dient
aber bei einem verniinftigen MaB an Realis-
mus der deutschen Sache mehr als das
Festhalten an tradierten Vorstellungen, die
durch die Entwicklung — konkret durch die
Einfihrung der NSSt — Uberholt sind. Die
Bundesregierung geht in richtiger Beurtei-
lung der Situation im Rahmenplan genau
von dieser gedanklichen Basis aus: ,,Lan-
deskinder miissen einen AbschluB errei-
chen kdnnen, der den Zugang zur einheimi-
schen Hochschule ... eréffnet. Das Ange-
bot eines deutschen Priifungsabschlusses
... kann fir sie eine wertvolle Ergénzung
darstellen."(2)

Diese ,,Kann“-Aussage darf nicht in Rich-
tung eines obiigatorischen Junktims zwi-
schen einheimischem und deutschem Pri-
fungsabschluB Uberstrapaziert werden. Sie
" ist Uberall dort in der im Rahmenplan vor-
sichtig geduBerten Art anzuwenden, wo die
einheimischen und deutschen Curricula a
priori divergieren und der Lehrer im Unter-
richt kaum zufriedenstellend beiden Ziel-
vorgaben gerecht werden kann.

Motivation und
soziokultureller Hintergrund

Die NSSt bringt Schiiler mit einem an-
dersartigen sozio-kulturelien Hintergrund in
die Schule, dessen Dimension und Auswir-
kung noch nicht Uberschaubar sind. In der
iberwiegenden Zahl der Schiilerfédlle muB
die Schule davon ausgehen, daB fiir die
Eltern andere Griunde als die unmittelbare
- eigene Nédhe zur deutschen Sprache und
Kultur fir eine Anmeldung ihres Kindes an
einer deutschen Auslandsschuie den Aus-
schlag geben. Vielfach ist der Wunsch der
Eltern zu verspliren, das landeseigene,
eventuell vorbelastete Schulsystem zu um-
gehen. Es spielen praktische Griinde eine
Rolie: man verspricht sich mit einer deut-
schen Schulausbildung fiir das Kind bes-
sere berufliche Zukunftschancen. Die deut-
sche Schule ist die Marktlicke, die es aus-
zufiillen gilt. )

Darauf muf sich die Schule einstellen,
denn davon héngt vor allen Dingen die Mo-
tivation und Motivierbarkeit der Schiiler in
der NSSt ab.

Erfahrungen lehren, daB in der ersten

Zeit das Neuartige in Form der intensiv ge--

4

fehrten deutschen Sprache noch die Moti-
vation fordert. Diese (4Bt jedoch in vielen
Fallen ‘merklich nach, wenn die sprachli-
chen Schwierigkeiten zunehmen und der
erhéhte Anspruch eines auf deutsch gehal-
tenen Fachunterrichts hinzukommt.

Eltern, die auBerdem nach dem Einset-
zen des deutschsprachigen Fachunterrichts
VergleichsmaBstébe an die Lerninhalte und
Lernziele der einheimischen &ffentlichen
Schulen anlegen, stelien vielfach bei ihren
Kindern Inhaltsdefizite fest, die aufgrund
der mangelnden Sprachkompetenz ent-
standen sind. Durch derartig auftretende
Enttduschungen oder Realitdtsschocks
geht ein betrachtlicher Teil der zun&chst
vorhandenen Motivation der Schiiler verlo-
ren. Dadurch, daB der Hintergrund lber-
wiegend von einheimischen Voraussetzun-
gen bestimmt wird, gelingt es hdufig weder
Eltern noch Schilern, die Messungen der
inhaltlichen und sprachlichen Lernfort-
schritte mit dem richtigen Augenmag vorzu-
nehmen.

.Der Lehrer selbst scheint verunsichert zu
sein. Es nutzt ihm wenig, wenn er sich
Wolfram FléBners Bemerkung iiber Motiva-
tion zu eigen macht:

Padagogische Aufgabe ist es nicht, festzustel-
len, wer ist motiviert; Pflicht ist es vielmehr, durch
Piddagogik Motivation und Interessen herzustel-
len(3). '

So sehr man prinzipiell-diesen Satz un-
terstreichen kann, so muB doch gesagt wer-
den, daB der einzelne Lehrer in seinem Be-
mihen oft (iberfordert ist, mit Deutsch als
Unterrichtssprache die Stofflille bei eini-
gem geistigem Tiefgang im Blick auf einen
qualifizierten AbschiuB zu bewaltigen und
gleichzeitig noch Motivation zu erzeugen.

Hinzu kommt die Tatsache, daB fertige
Curricula nicht griffbereit vor ihm liegen. In
didaktisch-methodischer "Hinsicht ist er
nicht immer Fachmann genug, brauchbare
Konzepte zu entwickein und Lernziele ‘in
der Klasse zu operationalisieren. Es gilt in
diesem Zusammenhang, was Harald Wein-
reich iber ,,Fremdsprache Deutsch sagt:

Das ist alles kein leichtes Geschéft; denn hier
werden dem Sprachlehrer Qualitaten abverlangt,
die zu einem Teil als Wissenschaft gelehrt, zu ei-
nem anderen Teil als Kunst vorgemacht werden
miissen und die zu einem letzten Teil wohlimmer
Sache der eindrucksvollen Lehrerpersdnlichkeit
bleiben(4).

Aber nicht nur die Frage der Motivierbar-
keit der Schiiler wird der Schule als schwer
I6sbare Aufgabe (iberlassen, sondern auch
hinsichtlich eines Verstdndnisses des so-



zio-kulturelien Hintergrunds muB sie gewal-
tige Anstrengungen unternehmen. Sie muBl
sich vor allem Gedanken dariiber machen,
wie sie diesen Hintergrund in ihre Arbeit in-
tegriert, ohne ihn dabei umzufunktionieren.
Die im Elternhaus durchweg gesproche-

ne Landes- bzw. Muttersprache, der EinfluB

der einheimischen Medien, die haufig vor-
handene Ferne zur deutschen Sprach- und
Kulturwirklichkeit und die starke Einwir-
kung heimischer Kultur- und Traditionswer-
te haben zur Folge, daB sich der Schiiler
wihrend der Unterrichtszeit in eine insulare
Situation versetzt flihit. Hier bleibt es der
Schule Uiberlassen, kulturell, sprachlich und
personenbezogen grenziiberschreitend zu
wirken, indem sie laufend, nicht nur in den
Schulstunden, deutsche Wirklichkeit fiir
Schiiler und Eltern ins Haus hineinholt.
Das kann sowohl durch Gemeinschaftsver-
anstaitungen -und Elternabende ais auch
durch die Bereitstellung von Informations-
material geschehen.

Die Zweitsprache im Unterricht

Begegnung in der bikulturellen Schule
heiBt vor allem Begegnung mit Deutsch als
Unterrichtssprache. Relativ friih, an man-
chen Schulen bereits nach zwei Jahren,
verlassen die Schiiler der NSSt das engum-
grenzte Gebiet der Fremdsprache Deutsch,
in dem sie sich innerhalb des ,,Vorwérts"-
Programms einigermaBen sicher fiihlen
konnten. Mit dem Hinzutreten von Deutsch
als Fachsprache, etwa in Mathematik oder
Erdkunde, machen die Schiiler eine vdllig
neue Erfahrung. Um die Schockwirkung
nicht allzu groB werden zu lassen, setzt zu-
ndchst der fachvorbereitende Unterricht

ein, der aber zwangslédufig mehr Sprachun- -

terricht als Stoffvermittlung ist. Soweit er-
kennbar ist, steckt man hier noch in den
Anfédngen der Beschreibung der Stoffinhal-
te und der Definition der Lernziele. Die Ar-
beiten der einzelnen Schulen sind ver-
dienstvoll, miissen aber konsequent und
vor allem mit libergreifender Kooperation
fortgefiihrt werden.

Obwohl sich der Schiiler im fachvorbe-
reitenden Unterricht und Fachunterricht
selbst in einem erweiterten Sprachfeild be-
wegt, Uberschreitet er es nur in Ausnahme-
fallen bei vorwdristastenden Gehversu-
chen. Die Sprachfelderweiterung wirkt sich
wenig auf die sprachliche Bewaltigung der
Alitagssituationen aus. Die Kommunikation

zwischen den Schiilern der NSSt einerseits
und den deutschen Lehrern und Schulka-
meraden andererseits wird nicht entschei-
dend verbessert. Wilhelm Wieczerkowski
erkennt dieses Faktum ganz deutlich: ,,Die
fremde Sprache hat auBerhalb des eng um-
grenzten Schonraums so gut wie keine
Funktion fiir die soziale Kommunika-

‘tion.”(5) Emil Mihm drickt dieselbe Erfah-

rung aus, wenn er feststellt: ,,Bei der Erler-
nung- der Fremdsprache muB8 der Schiller
mit muttersprachlicher Erfahrung rechnen,
von der er sich nicht freimachen kann.“(6)

Der Lehrer muB daraus seine Konse-
quenzen ziehen: Will er, daB der Schiiler so
schnell und so effektiv wie nur maoglich
deutschsprachig geférdert wird, muB er &du-
Berst zielstrebig unterrichten. Die Deutsch-
sprachigkeit hat dann fiir ihn immer Vor-
rang, auch wenn er selbst die Landesspra-
che beherrschen sollte. Obgleich er in:
Rechnung stellen muB, daB der Schiiler bei
aller Deutschsprachigkeit des Unterrichts
gedanklich riickiibersetzt, darf er diese na-
turliche Tendenz nicht noch férdern, indem
er dem Schiiler sprachlich, d. h. in dessen
Muttersprache, entgegenkommt.

Der Lehrer muB ,,muttersprachliche Re-
aktionen und Syndrome", von denen Pie-
pho(7) spricht, in Kauf nehmen. Diese wer-
den beim Schiller h&ufig uber die rein
sprachliche Ebene hinaus auf die psycholo-
gische ausgeweitet. Die Einstellung des
Schiilers zur deutschen Sprache kann mit-
unter einer starken Belastung ausgesetzt
werden. Das standige Hin- und Herspringen
zwischen . zwei Sprachen beeintréchtigt
bei der Intensitdt des deutschen Lehrpro-
gramms unter Umstédnden den Arbeitswil-
len des Schillers ganz entscheidend.

Die lerninhaitliche und curriculare Bewdl-
tigung des Fachunterrichts ist fir Lehrer
und Schiiler mit viel Aufwand verbunden.
Dieser Tatbestand zeigt sich um so deutfi-
cher, je gréBer das sprachliche Defizit der
Schiiler bzw. die Liicke zwischen ihrer
sprachlichen Kompetenz und dem inhaltli-
chen Anspruch des Faches ist. Die Erfah-
rung lehrt, daB sich nicht jedes Fach fiir ei- .
nen frihen Einsatz von Deutsch als Unter-
richtssprache eignet. Auch wenn durch eine
gezielte Unterrichtskonzeption bestimmte
Bereiche, z. B. die Lexik, profitieren kdn-
nen, so istdoch in Rechnung zu stellen, daB
bei den Schiilern ,,vielfach eine Sprechnot
(auftritt), die in ihrer starken unlustbetonten
Komponente die geforderte Informations-
aufnahme erheblich beeintrédchtigen -
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kann.“(8) In einem solchen Fall wiirden alle -

Vorteile eines frilhen Fachunterrichtsbe-
ginns die Nachteile nicht aufwiegen. Beson-
ders diejenigen Facher wie Geschichte und
Erdkunde, die -eine sowohl sprachlich als
auch inhaltlich anspruchsvolle und intensi-
ve Informationsaufnahme und
tung verlangen, soliten nicht ohne griindli-
che Vorpriifung zu friih in das Unterrichts-
angebot der NSSt-Klassen aufgenommen
werden..

Es ist immer zu bedenken daB die
fremdsprachigen Schiler nicht Uberfordert
werden. Trotz der Prédmisse der Eignung
und Beféhigung der Schiiler kann das Prin-
zip der NSSt nicht bedeuten, eine Schul-
form nur fir die Uiberdurchschnittlich Be-
gabten zu schaffen. Auch und gerade in
diesem Zusammenhang heiBt soziale Off-
nung, daB die Schule denjenigen Schiilern
alle Lernhilfen angedeihen '148t, die ihnen
urspriinglich nicht zukommen.

Das Problem der ,,Drop-outs®

Vorzeitige Schulabgédnger ohne Ab-
schluB hat es bei deutschen Auslandsschu-
len. immer gegeben. Im traditionellen ge-
mischt-sprachigen . System "war und - ist
mancherorts die Pyramidenform mit sehr
vielen Schulanféngern und wenigen Schul-
absolventen zu augenféllig. Nur eine sinn-
“volle paddagogische MaBnahme kann Abhil-
fe schaffen.

Waéhrend friher den Eltern gegeniiber
immerhin - die mangelnde Eignung als
Grund fiir einen vorzeitigen Schulabgang
ins Feld geflihrt werden konnte, 148t sich
diese Begriindung innerhalb der NSSt nur
schwer -aufrechterhalten.. SchlieBlich:-sind
die Schiiler der NSSt erst nach vorheriger
mehr oder weniger griindlicher Uberprii-
fung in diesen Schulzweig aufgenommen
worden.

Wenn sich nun aber bei Leistungsversa-
gen von Schilern in der NSSt herausstelit,
daB die Eignungstestverfahren fiir eine
‘Schullaufbahnprognose nicht aussagekréf-
tig sind, wenn die Sprachdefizite der Schii-
ler die Progression im Fachunterricht er-
schweren, die Stoffbewiltigung erheblich

beeintrdchtigen und Frustrationen erzeu- -

gen; so ist die Gefahr gegeben, daB sich die
»alten” Drop-out-Zahlen wieder einstellen.
Das fir manchen Schiiler zu hochgesteckte
Schulziel in Verbindung mit dessen innerer
stofflicher Ausgestaltung kann ein Ubriges
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-verarbei-

bewirken, daB nach schulischen Auswegen
anderswo gesucht wird. Oft lassen auch die
drangenden’ Alltagsprobleme wie Numerus
clausus den Schiiler die Wertigkeit einer bi-
kulturellen Erziehung vergessen oder sogar
in Frage stellen, so daB sich von dieser Sei-
te Schulabgange bzw. -wechsel ergeben.

Aus unerfindlichen Griinden kann auch ein

SchuiabschluB an einer einheimischen 6f-

fentlichen Schule an Attraktivitdat gewinnen.

In dieser Situation ist nicht von der Hand zu

weisen, daB schon eine geringe Anzahl von

Drop-outs eine Sogwirkung auf andere aus-

iibt. Damit aber kann eine Schule, die sich

schwerpunktmaBig auf die NSSt ausgerich-
tet hat, in ihrem Lebensnerv getroffen wer-
den.

Dieser Umstand ist vor allem dann zu be-
dauern, wenn leistungsstarke Schiiler von
der Schule abgehen, weil sie sich an einer
einheimischen Schule wegen des als ieich-
ter geltenden Unterrichtsangebotes besse-
re Chancen fiir einen erfolgreichen Schul-
abschluB ausrechnen. Eine so niichterne
Betrachtungsweise kann man diesen Schi-
lern gar nicht verdenken, zumal heutzutage
die Studierféhigkeit bedauerlicherweise oft
nur an der erreichten Durchschnittsnote
abgelesen wird.

Die deutsche Auslandsschule muB diese
Herausforderung annehmen. Sie wiirde es
sich zu einfach machen, wenn sie auf Pa-
tentrezepte warten wiirde. lhr Augenmerk
muB sie statt dessen auf padagogische Lo~
sungsansétze richten, die nach vielen Sei-
ten hin mit einigem Aufwand verbunden
sind:

— Die vielfach ungeldste Curriculumfrage,
besonders in den Sachfdchern, muB
weiterverfolgt werden. Im Klartext heiBt
dies, daB vor allem fiir simtliche Fécher

~auBerhalb des Deutschunterrichts sinn-

volle Curricula erstellt werden. Insbe-
sondere muB dem sprachdidaktisch
weniger geschulten Fachlehrer eine
schliissige didaktische und methodi-
sche Konzeption an die Hand gegeben
werden, mit der er seine Schiiler ange-
messen; d. h. ohne Uberforderung un-
terrichten kann. Dem fachvorbereiten-
den Unterricht muB noch mehr Gewicht
beigemessen werden. Dabei kdnnen
Lehrwerke aus dem Sachkundeunter-
richt der Grundschule oder Sachbilder-
biicher(9) wertvolle Orientierungshilfen
geben. Es ist kaum zu verantworten,
daB jede Auslandsschule fiir sich allein
auf diesem Gebiet arbeitet und nur ge-



legentlich Erfahrungen austauscht. Eine
wie immer auch geartete Kooperation
der Auslandsschulen mit einem NSSt-
Zweig ist unerlaBlich.

Eine Schilerbeobachtung und -beurtei-
lung- muB friih einsetzen. Dies kann
nach Modellen aus der QOrientierungs-
stufe einiger deutscher Bundesldnder
geschehen. So leistet der Schiler-
beobachtungsbogen des Landes Nie-
dersachsen fur die Kiassen 5 und 6
auch in der NSSt gute Dienste(10).

Rechtzeitig erfolgt nach der Regi-
strierung aller fiir eine Schiilerbeurtei-
lung relevanten Fakten eine Elternbera-
tung, die zum Ziel haben muB, den
Schiiler an der Schule zu halten und
ihm eine adaquate Ausbiidung zu ge-
ben. Stitz- und Forderkurse kénnen
dafiir flankierende MaBnahmen sein.
Auf keinen Fall kann es sich die Schule
leisten, vorschnell und apodiktisch die
Eltern zu einer Drop-out-Entscheidung
zu drédngen. Zu leicht entstiinde sonst
der gefdhriiche Eindruck, daB ,eine
fremdidndische Ausbeutung von Spit-
zenbegabungen betrieben werde.“(11)

In diesem Zusammenhang - muB

auBerdem die Tatsache beriicksichtigt
werden, daB eine Tendenz dieser Art
auch mit den bildungspolitischen Prinzi-
pien in der Bundesrepublik nicht im Ein-
klang stehen wiirde. .
Die Frage des Schulabschlusses muB
ernsthaft Uberdacht werden. Es ist nie-
mandem damit gedient, die Anforde-
rungen so hoch zu schrauben, daB sie
ein mittelm&Big begabter Schiler der
NSSt nicht erfiillen kann. Das nichtge-
wollte Drop-out-Syndrom wére die un-
weigerliche Folge.

‘Andererseits darf aber auch die KMK
nicht dazu gedrédngt werden, die Lei-
stungsmarke der Abitur- bzw. Reifepri-
fung zu senken; da sonst die Gleichbe-
handiung in bezug auf die Schiller in
der Bundesrepublik nicht mehr gewéhr-
leistet widre. Es entsteht ohnedies be-
reits heute eine Diskrepanz zwischen
den ,reformierten” Abschlissen einer
neugestalteten gymnasialen Oberstufe
in der Bundesrepublik und den ,.tradi-
tionellen* einer Oberstufe an einer Aus-
landsschule.

Die Ldsung dieses Problems kann
darin liegen, den Schilern der NSSt
eine besondere, an den Bedi}rfnissen

des Gastlandes orientierte Alternative
zur eigentlichen Reifepriifung oder ei-

-ner schwierigen Doppelqualifikation an-

zubieten. Damit wére auch dem Lehrer
gedient. Er kann die didaktische Kon-
zeption seines Unterrichts stark fremd-
sprachlich ausrichten, was der Realitét
in jedem Fall ndher kommt. Curriculare
und fachdidaktische Divergenzen zwi-
schen deutscher und landeseigener An-
forderung kénnten vermieden werden.
Das spanische Modell kann dabei Pate
stehen. In der Form des Sprachdiploms
Il liegen weitere Mdglichkeiten einer
Modifizierung. Ein gesonderter Ab-
schiuB mit einer Entlastung im Lehrstoff

- und einer Neuorientierung in den Lern-

zielen wire als zusétzliche Variante
denkbar. Auf diese Weise kdme man
der Ausgangsbasis der NSSt mit
Deutsch als Fremdsprache entschieden
naher als mit einem Modell, das faktisch
zwar Deutsch als Fremdsprache zum In-
halt hat, in der Oberstufe jedoch wegen
des Anspruchs der deutschen Reifepri-
fung von einer Quasi-Muttersprache
ausgeht. Die Schuien tragen hierbei
eine wesentliche Verantwortung, damit
nicht zu Lasten der Schiiler ein realitéts-
fernes Bild eines qualifizierten Schulab-
schlusses vorherrscht und sich verselb-
sténdigt.

Immer noch gibt es Probleme fiir Schii-
ler, die trotz aller padagogischen Bemii-
hungen die Schule vorzeitig verlassen
miissen. Haufig bietet das einheimische
Schulwesen keine oder nur geringe Ab-
sicherung fiir eine anderweitige Schul-
ausbildung. Es gilt, was in einem Brief
an den Vorstand des VdLiA nachzule-
sen ist, ndmlich daB ,,die zustadndigen
Stellen versuchen, zwischen der jeweili-
gen DS und den einheimischen Schulen
mdglichst viele Ubergangsmdoglichkei-
ten zu schaffen, um schulische MiBerfol-
ge nicht zur Katastrophe werden zu las-
sen.“(12) Wie schwer dieses Unterfan-
gen aber tatsdchlich ist, merkt die Schu-
le erst dann, wenn sie in einem prakti-
schen Fall helfen muB. Nicht nur klaffen
Stoffmenge und -art zwischen der Aus-
landsschule und der einheimischen
Schule auseinander, sondern es stehen
auch rechtliche Schwierigkeiten — von
den psychologischen ganz zu schwei-
gen — einem bruchlosen Ubergang im
Wege.



Eintrittsalter und Eingangsnachweis

Dariiber ist schon viel geschrieben wor-
den. So verdienstvoll die Ausarbeitung ei-
nes diffizilen und differenzierten Aufnahme-
verfahrens wie jenes an der Deutschen
Schule Porto auch sein mag(13), so muB
doch gesagt werden, daB8 es nur einen be-
grenzten Aussagecharakter hat und sehr
stark auf die dortigen Verhéltnisse zuge-
schnitten ist.

In erster-Linie muB die Frage des Aufnah-
mealters, und hier wiederum hinsichtlich ei-
ner prognostizierbaren Eignung, geklért
werden. Hier beginnt die eigentliche und
groBte Verantwortung der Schule.

Obwoh! oft nur wenige Lebensjahre die -

Schiller der NSSt an den verschiedenen
Auslandsschulen voneinander trennen,
liegt gerade im Eingangsalter die Kernfrage
einer Schullaufbahnprognose.

In Anlehnung an Bloom sieht Josef Hit-
paB(14) bei einer Einschulung der Schiiler
in ein weiterfihrendes Schulsystem das Al-
ter von etwa 11 Jahren als die beste Gewahr
dafiir an, eine sichere Prognose zu stellen.
Das langerprobte ,,Eleven-plus-Examina-
tion“ in GroBbritannien unterstiitzt als se-
lektives Aufnahmeverfahren seine These.
HitpaB bezieht sich dabei auf Aussagekrite-
rien zur allgemeinen Eignung und Beféhi-
gung. Eine Feststellung. zu einer spezieilen
Sprachbegabung wird nicht getroffen.

In jedem Fall darf aber davon ausgegan-
gen werden, daB Bildungsziel, Eintrittsalter
und Erfolgsprognose eng miteinander ver-
zahnt sind. Vor jeder Festlegung liber In-
halt, Form und Anzahl der Testbereiche
muB unter Berlicksichtigung des Bildungs-
ziels der jeweiligen Schule ein Konsens
Uber das Eintrittsalter des Schiilers beste-
hen, damit brauchbare Prognosen gestellt
werden kénnen.

Die deutsche Auslandsschule versteht
sich in der Regel nicht als Schule mit aus-
gesprochen linguistischem - Bildungsziel.
Daher muB sie beim Eignungsnachweis des
Schiilers alle fur ihr allgemeines Bildungs-
ziel relevanten Elemente zu erfassen versu-
chen.

Wieczerkowski pléadiert indirekt flir ein
frihes Eintrittsalter, wenn er die Aussage
wagt: ,,Je weiter der Beginn einer zweiten
Sprache vorverlegt werden kann, desto
zahlreichere .Gelegenheiten bieten .sich
dem Lernenden an, seine linguistischen
Fertigkeiten zu vervollkommnen.“(15) Da-
mit wird aber zun&chst auch das Hauptge-

8

wicht auf die Erziehung in der Fremdspra-
che gelegt. Es bleibt allerdings fraglich, ob
davon spéter der stark lerninhaltlich bezo-
gene Fachunterricht auf deutsch profitieren
kann. Genauso unsicher bleibt bei einer
derart ,,vorveriegten“ Einschulung die Aus-
sage Uber intellektuelle Fidhigkeiten der
Schiiler in anderen Sachgebieten bzw.
Schulfdchern. Im Gegenteil: Nach HitpaB

'sind hier Bedenken anzumelden.

Ahntlich skeptisch &uBert sich Georg Ull-
mann(16) im Vorwort zu ,Deutsch als
Fremdsprache®:

Die bisherigen Erfahrungen stellen die p&d-
agogische und biidungsdkonomische Effektivitat
eines zu frihen Beginns des Fremdsprachenun-
terrichts in Zweifel und legen die Empfehlung
nahe, mit dem Unterricht in der Zielsprache nicht
vor dem 10. Lebensjahr, d. h. nicht vor dem vier-
ten Grundschuljahr zu beginnen.

Auch fiir den Nestor fremdsprachlicher
Methodik und .Didaktik Friedrich Schubel
bedarf es keiner Diskussion dariber, mit
welchem Lebensalter die Fremdsprache
einsetzen soll.

GewiB mag es einen- Unterschied zwi-
schen der Aneignung der Zweitsprache
Deutsch an einer Auslandsschule und der

_ersten Fremdsprache ERrglisch an einer

weiterfilhrenden deutschen Schule geben.
Aber vom Standpunkt einer insgesamt ak- .
zeptablen Sprachadaption aus besteht
weitgehend Einigkeit (iber den Beginn der
Fremdsprache, der nicht vor dem 10. Le-
bensalter liegen sollte.

Zur Feststellung der Eignung selbst ist
mit - Sicherheit das letzte Wort. noch -nicht
gesprochen. Die punktuelie Uberprifung
durch einen Test, eingeschrénkt durch ei-
nen Sprachtest, hat ebenso ihre Schwéche
wie eine relativ lang ausgedehnte Orientie-
rungs- und Beobachtungsphase.” Weder
das Test- noch das Beobachtungsverfahren
darf sich allein auf die Spracheignung-des
Schiilers konzentrieren, sonderh muB all-
gemeine intellektuelle Fahigkeiten diagno-
stizieren, die spédter mit echten, in der
Schulwirklichkeit angetroffenen F&higkei-
ten Ubereinstimmen. In jedem Fall sollte die
schulische Belastbarkeit einer eingehenden
Prifung unterzogen werden.

Nach der Auswertung vieler Feststel-
lungsverfahren macht HitpaB folgende lapi-
dare Aussage: ,,Tests sind allen anderen
Verfahrensweisen zur Feststeliung von Eig-
nung weit Uberlegen.”(17) HitpaB gibt dabei
lediglich Erfahrungswerte bekannt. in diese
Auffassung spielt gewi das bisher als fast



* unumstoBlich geltehde lntelligenzkonzept

mit seiner Intelligenzdefinition, seinen‘intel- -

ligenztests und seiner 1Q-Wertigkeit -hinein.
Ein. ganz anderer Gedanke kommt mit der
Kognitionspsychologie -auf, -die wieder viel
- Skepsis an den Tests.anmeldet, wie Konrad

“Jorger in séinem Aufsatz , Krise und Chan-

ce der Lernpsychologie* nachweist: ,,Wie
auch immer Tests zur kognitiven Struktu-
riertheit aussehen mdgen, eine Prognose
auf einen spéteren Zeitpunkt oder Uber ei-
nen ldngeren Zeitraum wird nicht moglich
sein.“(18) Beinahe provozierend :schlieBt
Jorger diesen Gedanken -mit der Bemer-
kung ab: ,,Man méchte aber sagen, wozu

auch eine Prognose?“(19) Da mit jeder Pro- -

gnostizierung ,,Etikettie-

rungs-und

von Eignung

reich Vorsicht walten lassen. Eine auf jewei-
lige Bediirfnisse und Fahigkeiten ausge-
richtete flexible Schulform kann weitaus
mehr bewirken als ein zu.starres System,
das aufgrund prognostizierter Eignung der
Schiller ein-ganz bestimmtes Zjel, z. B. die
deutsché Reifepriifung,” verwirklichen will.
Hilfreich- kann in diesem Zusammenhang
die im ,;Rahmenplan® genannte und alige-
mein begriiBte -Absicht sein, das .Unter-
richtsangebot an- Auslandsschulen:um zu-
‘satzliche berufsbildende -und wirtschafts-
_wissenschaftliche Zweige zu ergénzen, eine
handwerklich-technische Grundausbildung
zu vermitteln ‘und. ein musisches “Unter-
-richtsangebot zu machen

Hans KLAUSTERMEYER

Stigmatisierungseffekte(20)"
" verbunden sind, sollte man, in diesem. Be-*
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Die Reform|erte Oberstufe |st besser als ihr Ruf

Die Reformlerte Oberstufe der Deutschen Schule Rom im Memungs- und Notensplegel

Daten Fakten, Ansétze zur Analyse

Rom ist nicht Bayér}n.: Diese Ahssage' ist

eine Binsenwahrheit, die auch als Nonsens

gewertet werden -kann. Dennoch -haben
bayrische Schiiler und Schiiler der Deut-

schen Schule-Rom Gemeinsamkeiten. Sie

" beurteilen die Reformierte Oberstufe posi-
tiv, wie Befragungen des Jahres 1980 zei-
gen. 24% der rémischen Oberstufenschiiler
-beurteilen die NGO als ,,iberwiegend posi-
tivt. 66% geben ihr das Attribut , teilweise

positiv. Nur 6,5% halten sie ,fur eine Fehl-
konstruktion”., Anderungsvorschidge wer--
den nicht unterbreitet. Diejenigen, die sich-
erinnern, gegen wie viele Widerstéande die
Reformierte Oberstufe in Rom an der Deut-
schen Schule eingefiihrt wurde, und die- -
jenigen, welche die Diskussionen in deut-
schen Zeitungen — woran die angesehene.
liberale Wochenzeitung ,,Die Zeit“ einen ge-
bithrenden Anteil nimmt — tber die refor-:
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mierte Oberstufe mit Neugier verfolgen,
werden (iber die Schiileraussagen erstaunt
sein, vielleicht aufhorchen — oder sie ha-
ben es ,,schon gewuBt”.

Wie dem auch sei: Die liberwiegend posi-
tive Bewertung, welche die NGO in Rom
durch Schiiler erfahrt, darf nicht zu dem
SchiuB flihren, daB alles in Ordnung sei. In
Gesprachen mit Oberstufenschilern in um-
funktionierten Deutschstunden (zu Tutoren-
stunden) und wahrend seiner Tatigkeit als
Vertrauenslehrer hat der Verfasser dieser
Zeilen viele Klagen gehért. Von ,,StreB" war
die Rede, von Isolierung, von Notenterror,
von mangelnden  Wahimdglichkeiten,
schlieBlich wurde der Vorwur{ gemacht,
daB Schiler unvorbereitet in die Oberstufe
geschickt werden, plétzlich Fertigkeiten ha-
ben sollen, die auf der Mittelstufe nie ge-

fragt waren, schlieSlich wurde die Anklage .

erhoben, die Schule habe nichts zur Allge-
meinbildung und Ich-Findung beigetragen.
Die Diskussion Uber die eben skizzierten
Probleme und eine groBle Leserbriefflut von
Lehrern, Eltern und Schilern zum Thema
Reformierte Oberstufe an ,,Die Zeit" waren
AntaB, rund 120 Schiilern einen schriftli-
chen Fragebogen vorzulegen, um zu ermit-
teln, wie die Reformierte Oberstufe in Rom
aus Schilersicht beurteilt wird. Absicht war
es, zu erfahren, ,,wo der Schuh drickt”, wo
Verbesserungen notwendig (und machbar)
sind und — was schliellich ja auch fiir die
Arbeit eines Lehrers unabdingbar ist —
was gelungen ist. Wenn Schule Spa8l ma-
chen und der Anspruch des Menschen .auf
Gliuck (der in die amerikanische Verfassung
hineingeschrieben worden ist) keine Phrase
sein soll, sind nichterne Bestandsaufnah-
men Uber die Wirklichkeit notwendig.
GewiB wire es vermessen, den hier vor-
und niedergelegten Daten, Fakten und In-
terpretationsansatzen Allgemeingiiltigkeit
beizulegen. Die Einwdnde gegen empiri-
sche Sozialforschung, konkret: gegen Mei-
nungsbefragung, sind bekannt, in sozial-
wissenschaftlichen Handbiichern nach-
schlagbar und sicher berechtigt. Der Zeit-
punkt der Befragung, die Formulierung von
Fragen und die Yorgabe von Statements
beeinflussen und verfalschen Antworten.
Diese Fehlerquellen in Kauf nehmend,
kénnten dennoch die folgenden Ergebnisse
und Auswertungen, Trends und Tendenzen
der Arbeit der Deutschen Schule in Rom
aufzeigen und zur Diskussion fiihren. Wenn
die Aussage des Pddagogen Rumpf stimmt,
daB die interessierte Offentlichkeit besser
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iber das Leben in der Sudsee informiert ist
als Uber die Alltagsarbeit in einem Gymna-
sium, so moégen die folgenden Zeilen zur
Erhellung dieser beitragen.

Die Oberstufe ist besser als ihr Ruf

Die in der Bundesrepublik anhaltende
Diskussion (iber den Wert der eingeleiteten
Oberstufenreform. ArtikelUberschriften wie
,,Pauken, nicht denken“, ,in der neuen
Oberstufe gibt es nichts zu lachen®, ,,Sind
unsere Abiturienten heute diimmer?‘ oder
,,Die Abiturienten sind schlechter gewor-
den” (alle der ,,Zeit” oder FAZ enthommen)
deuten auf ein Legitimationsdefizit der re-
formierten gymnasialen Oberstufenreform
hin und kénnten Nahrung fiir die These ge-
ben, daB die ReformmaBnahme eigentlich
negativ zu bewerten ist. Die Befragungen in
Bayern und in Rom sprechen dagegen. Wie
kommt das? Wie ist das zu erklaren?

Erinnern wir uns: Als die Oberstufenre-
form Anfang der siebziger Jahre diskutiert
und endlich eingefiihrt wurde, waren sich
Bildungsforscher, Schulpolitiker und ein
Teil der Pddagogen in folgenden Zielset-

- zungen einig:

— Allgemeinbildung sei nicht mehr defi-
nier- und vermittelbar. In der Industrie-
gesellschaft, die zur Bewdltigung ihrer
Probleme Spezialisten bendétige, sei
»frihzeitige Spezialisierung”“ notwen-
dig.

— Folgerichtig sollte der Schiiler aufgrund
seiner Neigungen Leistungs- und
Grundkurse wdhlen und bestimmte un-
geliebte Facher abwahlen oder nur zwei
Semester belegen kdénnen (oder mis-
sen).

— Diese Mdoglichkeiten sollten zu-einem
erheblichen Motivationszuwachs zum
Lernen und zu mehr Selbstandigkeit
und Entscheidungsfreude des Schillers
fuhren.

Liest man im Hinblick auf diese Intentio-
nen die Befragungsergebnisse der Deut-
schen Schule Rom, so deuten die Globalur-
teile Uiber die Oberstufenreform der Deut-
schen Schule Rom auf einen hohen Einl6-
sungsgrad hin. Gleichgiiltig, ob man die Er-
gebnisse nach der Einschétzung der Refor-
mierten Oberstufe geschlechtsspezifisch,
nach Nationalitdt oder nach Klassenstufe
aufschlisselt, sie ergeben — mit geringfii-
gigen Nuancen — ein gieichermaBen posi-



tives Bild. Aufféllig ist.vielleicht (und beson-
ders nachdenkenswert), -daB Schiiler des
13. Schuljahres dem Statement ,,liberwie-
gend positiv‘_h&ufiger zustimmen als ihre

jungeren - Altersgenossen. Die Fdérderung

der Selbstandigkeit wissen besoriders die
Schiler italienischer Nationalitdt zu schéat-
zen (52%); die Mdéglichkeit, ein gutes Abitur
zu erzielen, wird von-58% aller Schiiler er-

kannt, viel gelobt von den Schiilern aus.bi- .

nationalen Ehen (77%), deren Interessen-

" vielfalt bei der Wahl der ‘Leistungskurse
(z. B. der. Sprachen). endlich zum" Zuge
kommt. Fast 44% aller Schiiler heben posi-
tiv hervor, daB im Gegensatz zu den Klas-
senverbanden die Kursfrequenz kleiner ist
und individuelles Lernen mehr. geférdert
wird. Dies wissen vor allem die Ablturlenten
(59%) zu rithmen.

DaB die nicht hoch genug einzuschét-
zende Moglichkeit besteht, ,,ein gutes Abi-
tur” zu erzielen, und. auch realiter geniitzt

~wird, beweisen die- relativ. guten Abitur-
durchschnittsnoten, die in den Jahresbe-
richten nachzulesen sind, die sicher-auch
besser sind als in vergangenen Jahrzehn-
ten vor der Reform. Fast 55% aller Schiiler

sagen aus, daB sie ihre Prifungsfacher -

nach dem Kriterium ,,die- Ficher machen
SpaB“ gewdhlt haben. Besonders bei der
Erstwahl scheint dieses Kriterium eine gro-
Be Rolle:zu spielen, denn 59%. ailer Schiiler
der 11. Jahrgangsstufe neigen zu dieser

Aussage, ganz besonders hoch ist die Zu-

stimmung der deutschen. Schiiler zu die-
sem Statement, wofiir- es zunéchst. keine
biindige Erkldrung gibt. Die im jeweiligen
Fach erzielte Note scheint ein weiterer wich-
tiger Faktor fiir die Bestimmung der Kursfa-
cher zu sein, sie nimmt im Laufe der drei
Oberstufenjahre. sogar an Dominanz zu,
denn 50% aller Schiiler des 13..Schuljahres
meinen, ‘sie sei ausschlaggebend fir die
Festlegung der Prifungsfacher, im Gegen-
satz zum 11. Schuljahr, wo nur 26% dlese
Ansicht hatten.

Eine Untersuchung der Notenbilder, wel-
che die Abiturienten des - Schuljahres
1979/80 in den Fachern Deutsch, Englisch,
ltalienisch, = Gemeinschaftskunde,  Ge-
schichte, Mathematik, Physik, Biologie und
Sport am Ende des 10. Schuljahres, nach

der ersten Halfte des 11. Schuljahres und -

am Ende der-ersten bzw. zweiten Hilfte des
13. Schuljahres erzielen, gibt tiberraschen-
den AufschluB iiber die Entwickiung-der
Noten, bestitigt aber cum grano salis die
Aussage, daB die Schiiler die Chance :ha-

~ ben,

¢

ihre. Noten: zu verbessern. Im Fach
Deutsch betragt der Punktdurchschnitt im
Leistungskurs am Ende des 13. Schuljahres
9.8 gegeniiber 9.3 am Ende des-10. Schul-
jahres, im Grundkurs steigt er-von 6.7 (10.
Schuljahr) auf 8,4 Punkte. Bemerkenswert
ist, daB sich ‘auch die Schiiler italienischer
Nationalitét erheblich verbessern. Der in-
tensive Sprachunterricht auf der Mittelstufe
(in den Fachern Deutsch, ltalienisch, Eng-
lisch, Latein und Franzésisch, maximal 20
Stunden, minimal 16 Stunden) scheint sich
auszuzahlen. Fertigkeiten in der Gramma-
tik, im Vokabelerwerb, in den Interpreta-
tionstechniken sind Riistzeug, um- auf der
Oberstufe erfolgreich zu bestehen, und ge-
ben dem Schiiler der Deutschen Schule
Rom gegeniiber den Schilern.in der Bun-
desrepublik einen- Kenntnis- und Wissens-
vorsprung, der nach Meinung des Verfas-
sers bisher in der Gesamtbevdlkerung der
Deutschen Schule Rom -zu wenig beachtet
worden und "nicht hoch genug Zu veran-
schlagen ist.

Im -Fach' ltalienisch. steigern sich die
Schiiler im Leistungskurs.von. 9.2 Punkten.
(10.  Schuljahr) auf 11.0 Punkten am Ende
des 13. Schuljahres.. DaB ein deutscher
Schiiler  bei. entsprechender . Motivation
gute Chancen hat, erfolgreich abzuschnei-
den, zeigt das Beispiel,.daB ein Schiiler sich
von 7 Punkten (10. Schuljahr) auf 13 Punkte
zu steigern wuBte. Im Grundkurs ltalienisch
sinken die Leistungen im Laufe der Ober-
stufenjahre. Zu bedenken ist aber, daB viele
Schiiler diesen Kurs ,,nur* als-,,Pflicht* be-

-trachten, um sich die Chance zu erhalten,

an einer .italienischen Universitét zu studie-
ren. Andererseits scheinen die Anforderun-
gen-dem Niveau. italienischer Schulen :an-
gepaBtund weniger Riicksicht auf die ,,Fu-
kranken“ genommen worden zu sein.
Wesentliche Verbesserungen - erzielen
die Schiiler im Fach Englisch. Im Leistungs-

kurs steigern sich die Tellnehmer von 7.8

Punkten (10. Schuljahr) auf 8.8 Punkte am
Ende des-13. Schuljahres, wiahrend die 23
Teilnehmer der Grundkurse eine Leistungs-
verbesserung von 6,4 Punkten (10. Schul-
jahr) auf 9,6 Punkte zu verzeichnen-haben.
Griinde fir diese lLeistungsverbesserung

.sind bei den Verbesserungen im Fach

Deutsch gemutmaBt worden. Mit den Ver-
besserungen in den sprachlichen Fiachern
korrespondieren die - Leistungsverbesse-
rungen im Fach Sport. Erzielen alle Abitu-
rienten am Ende des 10.-Schuljahres einen
Punktdurchschnitt von 8,1, so schrauben
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sie diesen am Ende des 1. Halbjahres der
13. Klasse auf béachtliche 10,3 Punkte. Die
Aufteilung der Kurse' in Individual- und

Mannschaftssportarten scheinen fir diese |

Leistungssteigerung urséchlich zu sein.
Notenverbesserungen erzielen auch die
Schiller . des Gemeinschaftskunde-Lei-
stungskurses. Sie_ steigern -sich von 7,5
- Punkten {(im.Fach -Geschichte, 10. Schul-
- jahr)-auf .8,8 Punkte. (13. Schuljahr), die
Teilnehmer _des. Grundkurses - verbessern
sich geringfligig von 9,0 Punkte (10. Schul-
jahr).auf 9,1. Im Gegensatz dazu sinken die
Leistungen .im' Geschichtsgrundkurs von
8,8 Punkte (10.:Schuljahr) auf 7,5 Punkte
am Ende des 1. Halbjahres des 13. Schul-
jahres. Eine hinreichend plausible Erkl&-
. rung fiir dieses ,,Phdnomen*“ gibt es nicht.

" Vielleicht haben sich die politisch Motivier-

ten fiir den Gemeinschaftskunde-Unterricht
entschieden, . wihrend der Geschichts-
grundkurs mehr oder minder- eine: lastige
Pflichterfiillung-ist. Aber wohigemerkt: Das
~ist nur ein Erkldrungsansatz. Ein differen-
ziertes Bild zeigen auch die erzielten-Noten
im Fach Biologie.

Im. Leistungskurs zeigt der Vergleich: der
Zensuren des 10. Schuljahres (1. Schuljah-
reshdlfte) mit denen: des 13. Schuljahres
nur-eine Verbesserung um-0;1 Punkte, im
Grundkurs sinkt dagegen das ‘Niveau um
0,5 Punkte. Konnten -bisher Verbesserun-

‘gen oder geringflgige Veranderungen im
Kursniveau oder Notenspiegel in den ge-.

nannten Féchern konstatiert werden, so
~sind in den Leistungs- und Grundkursen
der Facher Physik und Mathematik im-Ver-
gleich “der Durchschnittswerte des '10.
Schuljahres und des 13. Schuljahres Punkt-
verluste zu beobachten.

Im" Mathematik-Leistungskurs erzielen
die 13 Teilnehmer Ende des 10. Schuljah-
res einen Durchschnitt von 11,1 Punkten,
den sie in der ersten Hilfte des 11. Schul-
jahres auf 13,0 Punkte steigern, um dann
kontinuierlich -auf 8,2 ‘Punkte abzusinken.
-Das gleiche Erscheinungsbild im Mathema-
tik-Grundkurs: ‘die : 24" Teilnehmer weisen
"Ende des 10. Schuljahres 6,6 Punkte auf,
steigern sich zu Beginn des 1. Schuljahres
auf 7,0 Punkte, erzielen in der 13. Klasse

hingegen nur noch -,;magere” 5,4 Punkte. -

Einen besonderen ' Leistungsabfall _haben
‘die 'Méddchen hinzunehmen, wéhrend die
Leistungen der Jungen einigermaBen kon-
stant bleiben. Am Ende des 10. Schuljahres
haben die Jungen 8,1 Punkte, die Mddchen

hingegen 4,7 Punkte als Ausgangsbasis fiir

12,

“die Oberstufe aufzuweisen,

in der ersten
Halfte des 13.-Schuljahres werden fir die
Jungen 7,6 Punkte, fur die Madchen 3,6
Punkte (ein ,knappes ausreichend®) er-

" rechnet. Im Gespréch fir diese-Notenbilder

haben: Schiller vorwiegend die ,,zu stren-
gen“ Leistungskriterien der Lehrer verant-
wortlich: gemacht. Die so Beschuldigten
weisen diesen Vorwurf nicht direkt zurtick,
machen aber geltend, daB an.der Deut-

. schen Schule in.Rom in der Mittelstufe im

Vergleich zu den Naturwissenschaften die
Geisteswissenschaften eindeutig- dominie-
ren und die Schiler daher - auch:im Ver-
gleich zu den Schulen der Bundesrepublik -

. — ein Wissensdefizit. mit in die Oberstufe

schleppen, das nur mit Miihe aufzuholen
ist. Der Leistungsanstieg zu Beginn des 11.
Schuljahres wird von den Lehrkraften da-
hingehend erklért, daB im 11. Schuljahr zu-
ndchst noch Stoff des 10. Schuljahres wie-
derholt wird, ein Motivationsschub; der aus
dem' Ereignis resultiert, »jetzt endlich. auf
der Oberstufe” zu sein, mag fiir das vor-
tibergehende Leistungsloch mit verantwort-
lich sein. :

Nicht ganz so-kraB wie im Leistungskurs

. Mathematik sinken die Punktwerte im Lei-

stungskurs -Physik: Ende des 10. -Schuljah-
res lassen.sich fur die 10 Teilnehmer 10,2
Punkté errechnen; Ende. des 13. Schuljah-
res sind es noch beachtliche 9,9 Punkte. Ein

anderes Bild im Grundkurs Physik: Die sie--

ben ‘Schiler, diesich fir diesen Kurs ent-
schieden, erzielen Ende des 10. Schuljah-
res 7,8 Punkte, im 13. Schuljahr heiBt der
Durchschnittswert ‘5,7 Punkte.- Zunehmen-
de Differenzierung des Stoffes und damit
erhdhte: Schwierigkeitsgrade erkldren viel-
leicht den ‘Leistungsabfall der Schiler im
Fach Physik. Hinzu kommen fehlende oder -
mangelnde Kenntnisse in Mathematik, um

- im Fach-Physik mlt groBerem Erfolg zu - be-
- stehen.

Resiimieren wir noch einmal: Schiiler
der Deutschen Schule Rom beurteilen die
Reformierte Oberstufe positiv. Die Forde-
rung der Selbsténdigkeit und die Mdglich-
keit, ein_besseres ‘Abitur zu ‘erzielen, wer-
den gesehen und genutzt, indem die Facher
als ‘Leistungs- und. Grundkurse gewahit
werden; die ihren-Neigungen (Begabungen)
und Interessen entgegenkommen. Die her-
angezogenen Notenbilder der Abiturienten
des: Schuljahres 1979/80 machen deutlich,
daB die Leistungen in densprachlichen F&-
chern auf der Oberstufe liberwiegend ge-
steigert werden, in den Féchern-Mathema-



tik und Physik hingegen ein Leistungsabfall

— im Vergleich zur Mittelstufe ~ zu erken-
nen ist. Nicht unwichtig in-diesem Zusam-
menhang erscheint ein Hinweis auf die Aus-
sagen der Schiiler tiber die Leistungsanfor-
derungen an der Deutschen Schule Rom.
Nur 9% glauben, daB diese ,,hoch* einzu-
schétzen sind, die Gberwiegende Mehrheit
(63,5%) meint, daB die Bestimmung der
Leistungsanforderung vom Lehrer abhangt
und-von Lehrer zu Lehrer verschieden ist.
DaB der Ubergang vom- 10. Schuljahr ins
11. Schuljahr fiir Schiller vielleicht ,,proble-
matisch” ist, kénnten die 17,9% der Schi-
lerstimmen der 11. Jahrgangsstufe andeu-
ten, welche die ,,Leistungsanforderungen*
auf der Oberstufe als ,,hoch” einschétzen.
Kein Schiler des 13. Schuljahres stimmt
némlich dieser Einschétzung zu.

Ein Lob muB kein Grund sein, die Hiande in
den Schof zu legen!

Unterschiedliche Einschdtzung der Lei-
stungsanforderungen auf der Oberstufe,
Leistungsabfall in den mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Fachern weisen auf die
Probleme der von Schiilern insgesamt po-
sitiv bewerteten Oberstufe hin, die teilweise
in der Arbeit der Mittelstufe begriindet sind.
Die Fragen, wetche Qualifikation ein Schi-
ler am Ende des 10. Schuljahres haben
muB, sind nach Auffassung des Verfassers
an der Deutschen Schule Rom nicht hinrei-
chend gekléart.

In Gesprachen und Konferenzen bekla-
gen Lehrer der Oberstufe
— im Fach Deutsch Rechtschreibeschwi-

chen, Formulierungsschwéchen, Unge-
tbtheit im Abfassen von Protokollen
und Inhaltsangaben,

— im Fach Geschichte oder Gemein-
schaftskunde lickenhafte Daten- und
Faktenkenntnis

— im Fach Mathematik unzureichende
Kenntnisse. und Ubung der Grundre-
chenarten, ‘unzureichende Fahigkeiten
in der Regelanwendung

- in den Naturwissenschaften fehlendes
Sachwissen, fehlende Kenntnis von Zu-
sammenhéngen

Sicher wére es falsch, diese Auflistung
der Mangel nur fiir die Deutsche Schule
Rom zu konstatieren. Wie Aufsatze in pad-
agogischen Zeitschriften (besonders stark
in ,,die Hohere Schule”) zeigen, gilt dieser

Mangel fiir viele, wenn nicht alle Schulen
der Bundesrepublik. Zu fragen wéare auch,
ob Lehrer der DSR angesichts der hohen
Lehrerfluktuation, die oft keine kontinuierli-
che Arbeit zuldBt, und angesichts der hohen
Stundenbelastung und Vorbereitungszeit
tiberhaupt in der Lage sind, die festgestell-
ten Méngel in Einzel- oder Teamarbeit auf-
zuarbeiten. Dennoch sei die These gewagt,
daB bei starkerem InformationsfluB und
-austausch von Schulstufe zu Schulstufe,
bei intensiverer. Beratung der methodi-
schen und didaktischen Uberlegungen die
Schwierigkeiten der Schiiler beim Uber-
gang auf die Oberstufe abgebaut und Lei-
stungsabfille stdrker verhindert werden
kénnen. GewiB eine Sisyphusarbeit, aber
wann ware das Pdadagogik nicht gewesen?

Ein falscher Eindruck wére es, wollte man
dem Verfasser unterstellen, er beabsichtige
den mathematisch-naturwissenschaftlichen
Lehrern den ,,Schwarzen Peter” zuzuschie-
ben. Als Deutsch- und Geschichtslehrer in
Grundkursen wei3 er um die Leseunlust
von Schiilern, um mangelnde Urteilskraft in
Referaten, um Ausdrucksschwéchen und
Orthographiefehlern "in Klausurarbeiten,
Wissen setzt Arbeit voraus, aber wie ist die-
se Erkenntnis repressionsfrei bei Schilern
{und Lehrern?) umzusetzen?

Immerhin beklagen 37 Prozent der Ober-
stufenschiiler, sie seien Zwdngen ausge-
setzt, um eine bestimmte Punktzahl zu er-
reichen. Fas %, der befragten Schiiler meint,
daB die Kurswahl| auf der Oberstufe zu sehr
eingeschrénkt sei, fast 40% beklagen man-
geinde Lehrerwahl. Dafl im Hinbiick auf die
Lehrer- und Raumzahl das Angebot der
Kurse notwendig beschrénkt bleiben muB,
wird von den Schiilern nicht gesehen. Viel-
leicht miiBten neue Uberlegungen einset-
zen, wie die individuelle Beratung der Schii-
ler-an der Deutschen Schule Rom intensi-
viert werden konnte. 27% der interviewten
Schiller meinen, daB sich die Institution des
Tutors nicht bewéhrt habe, 34% halten die-
se Einrichtung fiir verbesserungsbedrftig.
Der Oberstufenkoordinator, dessen Arbeit
auf vielen Fragebogen expressi verbis her-
vorgehoben und gelobt wird, ist mit der al-
leinigen Beratung sicher Uberfordert.

In vielen Untersuchungen zur Oberstufe
wird die Isolierung des Schiilers beklagt,
wofilir die Auflésung der Klassenverbande
verantwortlich gemacht wird. Nur drei

"Schiller von 107 Schiilern beklagen ,,Ein-

samkeit”, ein.gewi trostliches, vielleicht
sogar hervorragendes Ergebnis der Ober-
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stufenafbeit in Rom. Die Bar von Gigi, der R

Schulhof, eine Uberschaubare Menge von

Schiilern, die Chance der Lehrer, Schiiler

jederzeit zu. sprechen und auch Schiiler

" kennenzulernen, die er nicht unterrichtet,
tragen sicher zum positiven Klima an der
Schule und zum positiven Befund der Ober-
stufenarbeit bei.

AbschlieBend sei angemerkt, daB dieser
Bericht Uber die Reformierte Oberstufe als
Arbeitspapier den Kollegen vorgelegen hat
und teilweise kontrovers diskutiert worden
.ist. Nicht alle Interpretationen und Untersu-

chungsergebnisse haben die Zustimmung .

Wolfgang SPIEKER

der Lehrkréfte gefunden. Wenn der Verfas-
ser dieses ‘Artikels dennoch seine Informa-
tionen zur Reformierten Oberstufe an der
Deutschen Schule Rom zum Abdruck frei-
gibt, so geschieht dies in der Hoffnung, daB
Schule im Ausland transparent wird, daB
Diskussionen und Meinungsaustauschiiber
Reform- und Schularbeit auf regionaler
Ebene (z. B. in ltalien) und auf Tagungen
des Auslandslehrerverbandes angeregt
und gefoérdert werden. Als Anhdnger des
,,Prinzip Hoffnung“ meint der Autor dieser
Zeilen, daB sich dieser Wunsch realisieren
lassen miiBite.

Vorbereitung von Leitern an Auslandsschulen

Am SchluB eines einjdhrigen’ Vorberei-
tungsseminars fiir Verwaltungsleiter an
Auslandsschulen fand vom 14. bis 16. Okto-
ber 1980 in Quito ein dreitdgiger Kurzlehr-
gang fur Schulleiter aus den nérdlichen An-
denldndern und Mittelamerika unter -der

- Leitung von Herrn Dr, Arnold Wattler, dem
Vizeprasidenten des Bundesverwaltungs-
amts, statt. Der Lehrgang zielte darauf ab,
die Direktoren mit der Arbeit ihrer zukinfti-
gen Untergebenen vertraut zu machen.

-In der Diskussion erwies sich, daB alle
Schulleiter tédglich mit Finanz-, Verwal-
tungs- und Organisationsfragen zu tun ha-
ben. Das Interesse an Grundsatzinformatio-
nen und Fallstudien war daher gro83. Einige
Teilnehmer hatten sich, der Not an ihren
Schulen gehorchend, als Autodidakten zu
Experten in Personal- oder Finanzierungs-
angelegenheiten entwickelt, andere muften
zugeben, daB noch einige Details im Schul-
verwaltungsbereich unklar seien. Deshalb
fand der Vorschlag des Lehrgangsleiters,
die Schulleiter.nach Ablauf von zwei Jahren
wieder zu Fortbildung und Meinungsaus-
tausch zusammenzurufen, allgemein -Bei-
fall.

Wattler verdeutlicht einen offensichtlichen
Mangel an deutschen Austandsschulen: die
Entsendung von Schulleitern ohne entspre-
chende Vorbereitung. Ein Verwaltungsleiter
erhdlt ein Jahr Schulung, ein zukunftiger
Fremdspracheniehrer fir Deutsch drei Wo-
chen und ein Schulleiter zwei Wochen, wo-
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Die dankenswerte Initiative von Herrn Dr.

bei das gemeinsame Seminar der Kulturre-
ferenten an Botschaften, Leitern von Goe-
theinstituten, Lektoren an ausldndischen
Universitdten und Schulleitern keine aufga-
benspezifischen Lerninhalte aufweist.

Aus der Lange und Ausrichtung vorbe-
reitender Kurse. muB man entweder ab-

-leiten,

— daB eine Rangordnung hinsichtlich Um-
fang und-Qualitat der Aufgaben an Aus-
landsschulen besteht von Verwaltung
Uber Deutschunterricht bis hinunter zur
Schulleitung oder ’

— daB die Bewerber in unterschiedlichem
MaBe Voraussetzungen mitbringen, der
Schulleiter alle, der Deutschiehrer und
der Verwaltungsleiter gar keine.

Da niemand ernsthaft die Gesamtieitung
einem Teilbereich unterordnen kann, bieibt
nun die zweite Ableitung zu untersuchen.
Hierbei gelangt man zu dem erstaunlichen
Ergebnis, daB auch Verwaltungsieiter ein
Jahr lang beschult wurden, die schon jahre-
lang: Schulverwaltungen vorgestanden ha-
ben, widhrend Pddagogen, die keine Direk-
tions- oder Auslandserfahrung mitbrach-
ten, ohne funktionsorientierte Schulung
vermittelt wurden.

Niemand wird leugnen, daB die Mehrheit
unserer Auslandsschulen ordentlich gelei-
tet wird. Ebensowenig stellen die meisten
Schulleiter in Abrede, daB die Einarbei-
tungsphase relativ lang dauert (im Durch-
schnitt etwa 2 Jahre). Da kaum Kommuni-



kation unter den einzelnen Schulen besteht,
bieibt dariiber hinaus offen, ob das erreich-
te Leistungsniveau objektiver Priifung
standhdlt. Zu denken geben liberdies die
Krisen im Personal- oder Finanzbereich
AnlaB, von denen viele Schulen heimge-
sucht werden. Mag die Ursache dafiir auch
vielfach bei machthungrigen Vorstinden
oder uneinsichtigen Kollegen liegen, so ist
Schwache in der SchquUhrung nicht. ganz
auszuschiieBen.

Das Argument, auch Inlandsd|rektoren
erhielten keine Zusatzausbildung, kann
nicht iberzeugen, da ihre Funktionen im
Ausland vielfach von nachgeordneten Ab-
teilungsieitern ausgeiibt werden. Welcher
Schulleiter muB in Deutschland schon Fi-
nanzplane erstellen, Schulen unter ékono-
mischen Gesichtspunkten umstrukturieren,
“eigene Lehrpléne entwickeln, didaktisches
Material importieren, Anerkennung  von
Schulabschliissen erwirken usw.? Wenn
man in den Dienstanweisungen der ZfA fir
Schulleiter liest, daB z. B. wochentiich die
Klassenbiicher einzusehen seien (Anlage
22, S.7), dann kann man sich des Ein-
drucks nicht erwehren, daB hoheren Orts

einige Unklarheiten herrschen uber die
wahren Anforderungen, die im Ausland an
Schulleitungen gestellt werden. Die in Quito
versammelten Direktoren rdumten durch-
weg ein, daB sie mehr mit finanziellen als .
mit padagogischen Problemen beschéftigt
seien. Dieser Umstand allein beweist, daB
ein Kollege normalerweise den Beruf wech-
selt, wenn er ein Lehrerpult in Deutschland
mit einem Chefsessel im Ausland tauscht.

- Hinzu treten die besonderen Anforderun-

gen einer Privatschule, eines Kultur- oder
Koloniezentrums, die Sprache, die Mentali-
tét, die EinfluBnahme der Eltern, der Um-
gang mit-Vorstdnden, die Kontrolle ausian-
discher Schulbehdrden, die Anforderungen
von Botschaft, ZfA, BVA, KMK.

In Gesprédchen (ber die Vorbereitung
von Schulleitern wurde zuweilen angezwei-
felt, ob es angesichts

— der Unterschiede bei. Auslandsschulen
und :

— den verschiedenen Erfahrungsberei-
chen der Kandidaten .

Uberhaupt Inhalte gibt, deren Vermittlung
allgemein nitzlich ist.

Soeben ist erschienen

Hans-Eberhard Piephoﬁ

247 Seiten, DM 26,—
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in Unterrichtsskizzen
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die zielbezogene Interpretation zum Handlungsentwurf — Zum Verhiltnis Disponibilititsziele,
Ubungsphasen und Planung im Fach Deutsch als Fremdsprache — Das didaktische Konzept als orien-
tierungs- und handlungsleitendes Schema fiir die Reflexion von Vorbereitung und Stundenskizzen —
Leseempfehlung — Sachregister. Ein Arbeitsbuch fiir Lehrer, die Kindern, Jugendlichen und Erwachse-
nen Unterricht in Deutsch als Fremdsprache erteilen. Den Hauptteil des Buches machen Unterrichts-
skizzen aus. Diese beziehen sich auf eine breite Auswahl von Lektionen, Einheiten und Texten, die zu-
néchst didaktisch analysiert, dann in ein vielfiltiges Ubungsgeschehen aufgeldst und mit einer grofien
Zahl von Aufgaben in aktive Sprachverwendung iibergeleitet werden.
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Mit Hilfe von Erhebungen wiirde man
rasch auf empirischem Wege feststellen,
wo bei den zukinftigen Direktoren Kennt-
nis- oder Erfahrungsliicken vorliegen. Aber
auch deduzierend lassen sich Ergebnisse
vorwegnehmen.

Jeder Kandidat fir eine Schulleiterstelle
ist im Normalfall Pddagoge und damit befé-
higt, im didaktischen und personellen Be-
-reich Entscheidungen zu treffen bzw. vorzu-
bereiten. Auch kann man voraussetzen, daf
er schon Auslandserfahrung und erforderli-
che Sprachkenntnisse besitzt.

Dagegen haben sich Lehrer nur selten in-
tensiv mit Organisations-, Rechts-, Finanz-
und Verwaltungsfragen - beschaftigt. Dr.
Wattler hat zu Recht den Schulleitern die
Grundziige der Schulverwaltungen darge-
legt, da niemand Vorgesetzter von Verwal-
tern sein kann, wenn er deren Aufgabenbe-
reich nicht kennt.

Wer in Deutschland zwei Vorzimmerda-
men und einen Hausmeister zu seinen Mit-
arbeitern z&hlt, kann auf die Lektiire von
Organisationslehrbiichern verzichten; wer

im Ausland jedoch ein Dutzend Verwal--

tungsangestelite und ein weiteres Dutzend
Haus- und Hofarbeiter beschiftigt, wer im-
portieren, kassieren, propagieren, prozes-
sieren usw. muB, der sollte sich systema-
tisch Uber rationelles Handeln informieren.

Rechtsfragen spielen bei der Einstellung
und Entlassung einheimischer Lehrer, bei
Nichtversetzungen,
eine groBe Rolle. Die einschiagigen Erzie-
hungs- und Arbeitsgesetze sind unter-
schiedlich, aber anhand von Fallstudien
kann hierbei z. B. der Blick fiir das Wesent-
liche geschérft werden.

Im Zusammenhang mit dem Verwal-
tungsleiterseminar ist eine Dienstanwei-

Disziplinfragen . udgl. -

sung fur Verwaltungsleiter erarbeitet wor-
den, die an allen Auslandsschulen Gilltig-
keit haben .soll. Wesentlicher Bestandteil
dieser Anweisung ist die Einbeziehung des
Schulleiters in den Finanzbereich. Die alte
Einteilung, nach der ein Vorstandsmitglied
Finanzieiter und der Direktor p#dagogi-
scher Leiter sein soll, ist damit Gberholt. Je-
der Schulleiter sollte also auf die Lésung
der Finanzprobleme vorbereitet werden,
wobei es nicht nur um technische Fragen,
wie Erstellung von Liquiditédtsplénen, son-
dern auch um politische Erwédgungen geht,
wenn z. B. in inflationsgeschédigten. L&n-
dern mit Preiskontrolle, die fetten mit den
mageren Jahren wechsein.

SchlieBlich wére es nicht verkehrt, den
Schulleiter in die Denkweise von Vorstéan-
den einzufihren, sein BewuBtsein fir die
Note von Ortslehrern zu erhellen oder die
haufigsten Ursachen fir Konflikte mit Ver-

* mittelten vor Augen zu fithren. Auch wiére
_es nutzlich, jedem einzelnen gréBeren Ein-

blick in die Arbeit der Zentralstelle zu ver-
schaffen, mit dem Ziel detaillierterer Kennt-
nisse und besserer personlicher Beziehun-
gen.

Legt man den Arbeitsplan der Schullei-
tertagung in Quito zugrunde, nach dem das
wichtigste Grundwissen lber die Verwal-
tung (Buchflihrung, Kassenflihrung und Ar-
chivierung) in zwei Tagen vermittelt wurde,
dann miBte fiir Anfidnger. ein Intensivkurs
von ein bis zwei Wochen ausreichen, um
alle Bereiche abzudecken.

Die relativ geringe Investition flr solch ei-
nen Lehrgang wiirde sich schnell auszah-
len: Die Arbeit an den Schulen kdnnte kon-
tinuierlich auf héherem Niveau bleiben, die
Konflikte wiirden geringer, und die Zentrai-
stelle hétte weniger Arger mit vermeidbaren
Fehlern.

thre Anmeldung:

¢/o Ernst Beyer -

Vergessen Sie bitte nicht
Dorfhalde 26 7890 Waldshut-Tiengen 1

15. Hauptver'sa»mr»nlung des VdLiA
Bremen, 28. bis 31. Juli 1981
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DIDAKTIK

Wolf-Riidiger SCHUMM

Aspekte eines zeitgeméaBen
Fremdsprachenunterrichts

Mancher Lehrer, obwoh! aufgeschlossen tiir Verdnderungen, mag eher verdrgert oder
ablehnend aut eine (gar nicht so) neue Theorie, wie sie u. a. in Der deutsche Lehrer.im Aus-
land 4/79 unter dem Stichwort ,,Kommunikativer Ansatz* vorgestellt wurde, reagieren; an-
dere hingegen sind bereit, ihren Prinzipien zu folgen. — Der Beitrag von Wolf-Riidiger
Schumm, Fachleiter tiir Deutsch am Schulverband Santiago de Chile, soll eine notwendige
Ergénzung der Perspektive liefern. Dem Verfasser geht es nicht darum, eine Lerntheorie
durch eine andere, wahrscheinlich auch nicht bessere, zu ersetzen, sondern um die Hoff-
nung, daB der DaF-Lehrer ein breit gestreutes und ideologisch unbelastetes Instrumenta-
rium von Lehrtechniken einzusetzen bereit ist und sich auch nicht vor einer offenen Unter-
richtsform im Sinne des prbiektorientierten Unterrichts scheut, wenn dadurch (ibergrei-

fende Lernziele erreicht werden kénnen.

Das Auseinanderfallen von Theorie
und Praxis

Wiirden heute aus irgend einem unbe-
kannten - Grunde plétzlich keine neuen
Theorien liber den ProzeB der: Sprachent-
stehung und Sprachaneignung ins -Kraut
schieBen, wir also mit unseren mindestens
acht Lerntheorien auf psychologischer Ba-
sis allein gelassen werden, so kénnte man
wohl trotzdem guten Gewissens zukiinfti-
gen Generationen von Schiilern deutscher
Auslandsschulen qualifizierten Fremdspra-
chenunterricht erteilen. Banale Vorausset-
zung wére, daB der Sprachlehrer die Er-
kenntnisse der verschiedenen Lerntheorien
beachtet, ohne sich an formalmethodischen
Erwédgungen aufzuhalten, und diese als
DenkanstéBe bei der Planung und Durch-

flihrung seines Unterrichts beriicksichtigt,
damit also auf die globale Anwendung einer
Lerntheorie zugunsten breit gestreuter
Techniken des Unterrichts verzichtet.

Nicht umsonst geht heute die Zuriickhal-
tung vieler DaF-Lehrer, einmal mehr einer
neuen, mit groBem Aufwand propagierten
Lerntheorie zu folgen, zu einem groBen Teil
auf die Beobachtung zuriick, daB die
fremdsprachlichen Kenntnisse unserer
Schiiler trotz raffinierter, auf Progression
bedachter, sich an den Bediirfnissen der
Schiiler orientierender Lernprogramme
auch kaum besser geworden sind.

Es gab einmal eine Zeit, in der selbst mit-

_ tels der grammatisierenden Ubersetzungs-

methode beachtliche Erfolge erzielt wur-
den, vor allem, wenn man das Verhiltnis
zwischen Aufwand und Ertrag in Betracht
zieht. Wohl kaum schlechter waren die Er-
gebnisse, als die Theorie zu einem spéteren
Zeitpunkt eine Kehrtwendung .beschrieb
und die Annahme verbreitet wurde, daB
sich das Erlernen einer Fremdsprache gar
nicht vom Erwerb der Muttersprache unter-
scheide. Gldubige Verfechter des- Aus-
schlieBllichkeitsprinzips beider Theorien
dirften als Praktiker aber ebenso Schiff-
bruch erlitten haben wie die Verfechter je-
ner in der Zwischenzeit auch schon wider-
legten Theorie, wonach sich der ProzeB der
Sprachaneignung primér durch Imitation

" von sprachlichen Oberflichenstrukturen

voliziehe, was bekanntlich zu einer Unter-
richtspraxis fiihrte, in der vor lauter pattern
erills und linguistic approach leider die
Sprechbediirfnisse der Schiiler (ibersehen
wurden.

Man kénnte in der Tat zu einem fiir viele
Lerntheoretiker niederschmetternden Er-
gebnis kommen: ob Uber die direkten,
grammatisierenden, ‘vermittelnden, lingui-
stischen, psychologischen, alten oder mo-
dernen Theorien, die Ergebnisse unter-
scheiden sich wohl nur in Nuancen, wenn
Unterricht unter Zugrundelegung von Lehr-
und Lernstrategien einer bestimmten Lern-
theorie erfolgt.

Ahnlich wie ein Arzt es sich eigentlich
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nicht leisten darf, bestimmte Tatsachen und
Forschungsergebnisse einfach zu iberse-
hen und in seiner Therapie unberlicksich-

tigt zu lassen, so kann.auch ein Sprachleh-

rer nicht auf die Erkenntnisse und Einsich-
ten verschiedener Lerntheorien verzichten,
um sie in’ seine methodisch-didaktische
- Konzeption einzubeziehen. Erfolgreich wa-
ren in der Vergangenheit und sind wahr-
scheinlich heute noch jene Sprachvermitt-
ler, die sich nicht von Prinzipien ins-Bocks-
horn jagen lassen und eine Theorie flr so
relevant halten, daB die Erkenntnisse einer
anderen dann keine Giiltigkeit mehr haben.

Ein Plddoyer fiir die Motivation

Im weltweiten Verband der Auslands-
schulen nimmt der Sprachunterricht in Chi-
le wohl nur bezogen auf die relativ groBe
Zahl der vom Elternhaus her bilingualen
~ Schiiler eine gewisse Sonderstellung ein.
Im-Hinblick auf die fremdsprachigen Schii-
ler stimmt man aber auch hier.in den Chor
derjenigen ein, die beklagen, daB trotz jah-
relangen Lernens die meisten Fremdspra-
chenschiiler nicht in derLage sind, deutsch
zu sprechen und am Ende ihrer Schulzeit
- bisweilen auch nicht fahig sind, einen ad-
dquaten Leistungsnachweis zu' erbringen,
der nach zwdlif Jahren Deutschunterricht ei-
gentlich féllig wére.

Der Grund hierfiir liegt meines Erachtens
u. a. in der Tatsache, daB-man in der -Ver-
- gangenheit vor lauter Gldubigkeit an einen
bestimmten lerntheoretischen Ansatz of-
fenbar iibersehen hat, daB sich Sprach-
aneignung in starker. Abhangigkeit vom
sozio-kulturellen Kontext vollzieht, unsere
Schiiler mithin also Lernhemmungen zu
liberwinhden haben, denen in einer anderen
sozialen und kulturellen Umgebung kaum
Bedeutung zugemessen wirde.

Man kann Sprache doch nicht unabhén-
gig von Gefiihlen und Motivation der Lerner
. betrachten. Wir haben uns einmal die Frage
. gestellt, warum unsere Schiler eigentlich
. Deutsch als erste Fremdsprache in der

Schule lernen. Ausschlaggebend am Schul-
verband Santiago diirfte sein, daB die chile-
nischen und -deutsch-chilenischen Eltern
ein groBes Interesse an guten Ergebnissen
bei den Hochschulzugangspriifungen ha-
ben, den Bildungszielen der Deutschen
Schule positiv gegeniiberstehen sowie auf
den Erwerb bzw. die Erhaltung deutscher
Sprachkenntnisse auch im. Hinblick. auf
bessere Berufschancen Wert legen.
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Diesem versténdlichen Wunsch -der El-
tern steht auf Schiilerseite gegentber, daB
die heutige Generation im Vergleich zur
letzten die spanische Sprache in Kommuni-
kationssituationen vorzieht und. sich damit
auch die Notwendigkeit verringert, deutsch -
zu sprechen. Hinzu kommen noch Faktoren
wie der Ruckgang des Volkstumsdenkens;
das Verschwinden der Sprachinseln vor al-
lem im Siiden des Landes, des pragenden
Charakters des Elternhauses, sowie der
EinfluB der Massenkommunikationsmittel.

Selbst wenn ein Schiler im Anfangsun-
terricht noch ausreichend - motiviert ist,
deutsch zu lernen, und ihm das Unterrichts-
fach nachweislich SpaB8 _macht, bedarf es
bald extrinsischer Ergdnzungen, um die
noch vorhandene intrinsische Motivation
fruchtbar werden zu lassen. Leider entfélit
aber flir unsere fremdsprachigen Schiiler
das, was als extrinsische Motivation den.
Lernerfolg vergrdoBern wirde: wenn ein
Schiiler nach zwdif Jahren die Deutsche
Schule in Chile verldBt, werden seine
fremdsprachlichen Fahigkeiten in- der flr
ihn &uBerst wichtigen Hochschulzugangs-
priifung lGiberhaupt nicht und beim kompli-
zierten Berechnungsverfahren fiir die Zu-
lassung so gut wie nicht berlicksichtigt(1).
Auch wenn er die Bedeutung des' Deut-
schen fiir seine weitere persénliche Ent-
wicklung. einzusehen vermag, wird er in
vielen Fiéllen aber weder die nétige Zeit
noch Willenskraft aufbringen kénnen, sich
noch zusétzlich um ein Unterrichtsfach zu
kiimmern, das ihm beim Kampf um einen
Studienplatz' zunachst keine  unmittelba-
ren Vorteile zu verschaffen vermag. Wo
also bleibt die Motivation? .

Motivation als Aktivierungsmechanismus

Eine - Vielzahl .unserer Schiiler lernt
Deutsch also ohne klar erkennbaren Funk-
tionsbezug und spricht die Sprache nur in
einem eigens dafiir vorgesehenen Unter-
richtsfach.. Wenn ein Schiiler jedoch erfah-
ren muB, daB er Wissen speichert und re-
produziert, das ihm am Ende seiner schuli-
schen--Laufbahn kaum' weiterhelfen wird,
kann man annehmen, daB er den Deutsch-
unterricht um so mehr verweigert, je &lter er
ist.

Wenn dazuhin auch von ihm verlangt
wird, daB er bei wachsendem Konkurrenz-

-druck einen dem Aufwand im Deutschun-

terricht .entsprechenden - Leistungsnach--



weis(2) erbringen soll, wird er den Unter-
richt noch -mehr als eine Stétte der Frustra-
tion und des Scheiterns begreifen, vor al-
lem, wenn der Unterricht von thm auch
noch als unbedeutend und langweilig erfah-
ren wird.

Dies gilt hauptséachlich fir den fortge-
schrittenen Fremdsprachenunterricht im
Sprachdiplombereich, in dem die Gefahr
der Monotonie betrdchtlich ist. Langeweile
wird dann empfunden werden, wenn kreati-
ves Lernen unterdriickt wird durch die viel-
fach - vorhandenen Lernmittel mit geistig
harmios anmutenden Themen und Texten,

die dazuhin auch noch sprachlich restrin-

giert-sind und die sehr h&ufig stets die glei-
che Thematik ‘présentieren oder variieren,
so daB bald die Sdttigungsgrenze erreicht
wird.

Langeweile wird sich aber auch dann
breit machen, wenn der Unterricht zum blo-
Ben Erfillungsgehilfen der jeweils anste-
henden-- Sprachdiplomprifungen -degra-
diert wird und zum gréBten Teil aus Gram-
matik und Grundlagenerarbeitung besteht,
der Lerner also nicht aus der Rolle rezepti-
ver Lernerwartung entlassen und zum-akti-
ven Mitgestalten des Lernprozesses er-
muntert wird. Gerade in dieser Beziehung
werden hohe Erwartungen an das neue
Lehrwerk MITEINANDER zu knipfen. sein.
Nur wenn der Einsatz von MITEINANDER
auch zu einem Miteinander im Unterricht
fuhrt und vielfdltige Praktiken der Sprach-
vermittiung unter Beriicksichtigung von
Kommunikationsbediirfnissen und Motiva-
tion die globale Anwendung von Lerntheo-
rien zuriickzudrdngen vermdgen, kdnnen
wir von einer Neuorientierung des Deutsch-
unterrichts und von einem zeitgeméiBen
Fremdsprachenunterricht sprechen, auch
wenn damit verbunden ein Verlust an me-
thodischer Stringenz einhergeht.

Eine solche Unterrichtspraxis miiBte es
dem Lernenden ermdglichen, die Griinde,
warum er Deutsch lernt, nicht nur zu durch-
schauen, sondern sie auch mitzugestalten.
Der oft beklagten Lebensferne von DaF
steht zumindest die Tatsache gegeniiber,
daB nicht nur die jlingeren Schiiler kaum je
so viel von und -liber sich selbst erzdhlen
und sich &uBern, sofern sie nur irgendeinen
Anknipfungspunkt fiir eigene Erlebnisse
oder sie interessierende Themen finden —
und der Lehrer sie zu Wort kommen |4Bt.

Selbstverstiindlich kann sich ein solcher
Unterricht nicht in einem beziehungslosen
Raum entwickeln. Die feste Struktur her-

" mentenrolle herauszulésen,

kémmlicher Unterrichtstechniken muB ei-
ner Disposition weichen, in der Aktivitat und
Kreativitdt neben kontinuierlichen Ubungs-
verfahren stehen.

Sprache soll dabei immer kommunikativ
plausibel werden. Dies erscheint mir mdg-
lich, wenn man sich fiir die Schaffung von
Anwendungsgebieten fiir die Sprache in-
nerhalb und auBerhalb des reinen DaF-Un-
terrichts entschlieBt, wobei der Begriff ,,An-
wendungsgebiete* durchaus im Sinne des
kommunikativen Ansatzes verstanden wer-
den soll. Warum nicht z. B. mittels projekt-
orientierter Wahlkurse etwas wie ,,Ambien-
te“ verwirklichen und den Schillern die Ge-
legenheit geben, ihren persdnlichen Wiin-
schen, Interessen und Neigungen im Unter-
richt  nachzugehen und gedanklich wie
sprachlich anspruchsvolle Themen behan-
deln?

Die erhoffte Motivation kann s:ch als fun-
damentaler Aktivierungsmechanismus: bei
der Bildung von realen' Kommunikationssi-
tuationen erweisen, wenn der Lernende un-
mitteibar tangiert und nicht in einer Pseu-
dowirklichkeit unterrichtet wird.

Pilanbarkeit einer oﬁehen Unterrichtsform

Die nachstehend entwickelten Vorstel-

- lungen- bedirften natiirlich der Ergéanzung

durch organisatorische Hinweise sowie wel-
terer Ausfilihrungen beziiglich der Unter-
richtsplanung. Wenn darauf verzichtet wird,

so deshalb, weil die folgenden Ausfiihrun-

gen nicht als abschlieBende oder erschép-

fende Definition gemeint sind, sondern le-

diglich als Beispiel, wie man davon loskom-
men kann, daB eben der Lehrer serviert,
der Schiiler nur konsumiert.

Die Aufgabe, die sich stellt, heiBt, den
Lerner aus seiner. oft gelangweilten Konsu-
ihn dazu zu
bringen, daB er.selbst aktiv wird und aus
sich herausgeht. Neben vielen anderen ist
dabei folgendes Organisationsschema(3)
denkbar:

1. Von den Unterrichtsstunden des Faches
Deutsch werden 2 Wochenstunden als
Wahlkurs ausgewiesen.

2. Diese Wahlkurse werden klasseniiber-
greifend eingerichtet, so daB die Schiler
einer Klassenstufe oder, bei wenig ge-
gliederten Schulen, zweier Klassenstu-
fen sich frei fiir einen der angebotenen
Kurse-entscheiden kdnnen.
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. Jeder Wahlkurs dauert 1 Semester; je-

weils zu Beginn des Semesters werden

Kursbeschreibungen . bekanntgegeben.

Die Schiler missen sich verbindlich fir

einen Kurs einschreiben. -

Die Kursbeschreibungen, die von den

betreffenden Lehrern ersteilt werden,

enthalten

— genaue Themenangabe mit Erldute-
rungen

— Beschreibung der Inhalte, wobei an
eine sich’ ausweitende Beteiligung
der Schiller an der Festlegung der In-
halte und Verfahren gedacht ist

— verbindliche und empfohlene Litera-
tur

" — Hinweise auf sprachjiche Anforde-

rungen.
Innerhalb des Wahlkursbereiches -wird

ein Kurs ,Landeskunde” ausgewiesen,

wobei die Schiiler in den letzten beiden
Schuljahren einmal einen solchen Kurs
belegt haben missen. Seine Inhalte be-
riicksichtigen die Anforderungen des
Sprachdiploms Stufe Il.

. Beispiele fur Wahlkurse:

— Theater/Horspiel: ein Stiick schrei-
ben und/oder auffiihren. :

— Literatur: ausgerichtet auf ein Werk,
einen Autor, eine Gattung etc.

— Philosophie: spezifizierte Themen-
stellung, u. U. Ergénzung des oft ein-
seitigen staatlichen Lehrplans um
deutsche Philosophie,

— Produktion eines Buches: z. B. Ober-
stufe ermittelt Bediirfnisse einer Un-
terstufenklasse und konzipiert Aben-
teuer- oder Mérchenbuch.

— Touristik: .ein touristischer Fahrer
iiber Umgebung des Schulortes oder
Uber das Land wird erstelit.

— aktuelle Politik: Auswertung deutsch-
sprachiger Zeitungen und Zeitschrif-
ten, Erstellen einer Wandzeitung.

— Werbung: spezifizierte Themenstel-
lung, Produkte oder Werbemittel.

— Wandzeitung: z.B. wd&chentlicher
.Schulreport. i

— Filmclub: Diskussion von Spielfilmen,
Erstellen von Filmbeschreibungen,
Organisation von Vorfiihrungen fir
Mitschiler und Eltern.

— Landeskunde: anspruchsvolle geo-
graphische Themen Lénderverglei-
che.

—. Stiitzkurs Lexik/Grammatik: evtl. ver-
bindlich fiir vom Fachlehrer be-
stimmte Schiiler.

Unabhéngig davon werden noch folgen-
de Fragen zu bedenken sein::

— Welche Handlungsformen entsprechen
insbesondere diesem offenen Sprach-
unterricht? Welchen Stellenwert neh-
men projektorientierter und wahldiffe-
renzierter Unterricht ein?

— Welche Aufgabenstellungen erlelchtern,
es Schilern und Lehrern, vom traditio-
nellen  zum offenen' Sprachunterricht
tUberzugehen?

—~ Welche Nachteile hat offener Unterrlcht
fir Kinder mit unterschiedlichen Voraus-
setzungen?

— Wie kann die Méglichkeit intensiv ge-
nutzt werden, Anschauungen und Wert-
einstellungen nicht blind, sondern hin-
terfragend zu vermitteln?

— Stellt nicht gerade die Schule als institu-
tionelle Beziehungsfalle das Hauptpro-
blem dar? Zwar kann der Lehrer von
sich -aus immer Angebote symmetri-
scher Kommunikation machen, doch
wird die Institution Schule iiber die No-
tengebung wieder asymmetrisches Ver-
halten signalisieren und die Angebote
des Lehrers als Scheinangebote entlar-
ven.

— Offener Sprachunterricht kann an man-
chen Auslandsschulen entweder als mo-
derne Form des Laisser-faire oder als
gefdhrliche Form einer emanzipatori-
schen Erziehung verstanden werden.
Hier ist in jedem Fall zu prifen, welches
Instrumentarium  entwickelt werden
muB, um den eingangs beschriebenen
Intentionen entsprechen. zu kénnen.

Ankniipfung an die Muttersprache

Wenn  Arbeitsformen und Arbeitsmittel
im Fremdsprachenunterricht nicht nur die
Ergebnisse der Motivationsforschung, son- .
dern auch die Erkenntnisse der Lerntheo-
rien beriicksichtigen solien, wird auch das
Prinzip der Ankniipfung an die Mutterspra-
che zu beachten sein.

Zwar ist der Erwerb einer priméren Spra-
che grundverschieden . vom spéteren
Fremdsprachenerwerb, da er kein bewuB-
tes Training darstellt. Das Erlernen. einer
Fremdsprache hingegen ist ein schopferi-
scher ProzeB, der nach Helimich/Selt-
mann in einem besonderen Verhiltnis zur
Erstsprache steht: ,,Der bedeutendere
Aspekt des Verhaltnisses von Mutterspra-
che und Fremdsprache ergibt sich aus den
gesetzmaBig wirkenden Beziehungen zwei-



er miteinander in. Beriihrung stehender
Sprachen und &duBert sich in einem hem-
menden-oder férdernden Einfall der Mut-
tersprache auf die sprachlich-geistige Ta-
tigkeit in der Fremdsprache."(4)

Benutzt ein Schiiler in der Zielsprache
sein muttersprachliches Regelsystem, wird
es also zu hemmenden oder fordernden
Einflissen kommen. Dabei ist der EinfluB
der Muttersprache sicher wesentlich star-
ker, als man aligemein annimmt. Was der
Erlernung einer neuen Sprache entgegen-

wirkt, ist nicht unbedingt die geringe Merk-
fdhigkeit des Lernens, sondern vielfach die
in seinem Gedichtnis tief eingeprégten,
vom sprachlichen Ausdruck nicht zu tren-
nenden Muster der Muttersprache, die von
den entsprechenden Schemata der neuen
Sprachwelt nur schwer verdriangt werden
kdnnen.

Sind sich unsere Schiler bewuBt, warum
die sog. ,,Chilenismen’ negative Interferen-
zen sind? Eine kleine Auswahi(5) von Stil-
bliten soll das verdeutlichen:

andere:
bleiben:

die andere Stunde haben wir Deutsch
das Haus bleibt in der Ndhe des Waldes

entschlieBen:
erinnern:
geben:
gewinnen:
haben:
kosten:
operieren:
Uhr:

hizo un paseo

escribimos una prueba
las flores duran mucho

ella pierde el tren

el aproveché la oportunidad

jubilé a los 60 afios

ella se casa con Ricardo

er entschlieBt zu gehen

ich erinnere diesen schonen Tag
er gibt morgen seine Priifung
ich gewinne dich im Tennis

er hat zehn Jahre

die Eier kosten teuer

er operierte sich am Blinddarm
welche Uhr ist es?

er machte einen Paseo

er machte einen Spaziergang
wir schreiben eine Probe

wir schreiben eine Arbeit

die Blumen dauern lange
die Blumen halten lange

sie verliert den Zug
sie verpaft den Zug

er aprovechierte die Gelegenheit
er nltzte die Gelegenheit

er jubilierte mit 60 Jahren
er trat mit:60 in den Ruhestand

sie heiratet mit Richard

sie heiratet Richard

el caballo: der Pferd
das Pferd

la novela die Roman
der Roman

la radio die Radio
das Radio

Was in Chile als ,,Chilenismus“ und in Ar-
gentinien als ,,Belgrano-Deutsch* beléchelt
wird, 188t sich beinahe beliebig fortsetzen
und auf alle Bereiche der Sprache (ibertra-
gen, seien es Interferenzen beim Erlernen
eines Lautes, eines Wortes oder einer Satz-
konstruktion. Der Schiiler sieht sich einer
zusétzlichen Lernschwierigkeit gegentiber,
da die in die Zielsprache libernommene
Gewohnheit den LernprozeB stért.

Deshalb muB8 in einem zeitgemé&Ben
Fremdsprachenunterricht in weit stdrkerem

MaBe als bisher auch die Fihigkeit des
Lerners entwickelt werden, Mutter- und
Fremdsprache zu vergleichen und sein
Denken von einer Sprache in die andere
umschalten zu kénnen, zumal die Ubernah-
me muttersprachlicher Gewohnheiten nicht
immer eine Lernhemmung, sondern biswei-
len auch eine Lernerleichterung bedeutet.
So gibt es im Bereich von Syntax und Mor-
phologie trotz vieler Gegensétze mehr Ge-
meinsamkeiten zwischen der deutschen
und der spanischen Sprache, als man.ge-
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meinhin vermutet, und wenig Unterschiede,
die nicht zu erkléren sind.

Hilfe soll eine Handreichung leisten, die
in diesem Schuljahr in enger Kooperation
zwischen den Fachschaften Castellano und
Deutsch-am Schulverband Santiago ent-
steht und zunéchst fiir den Einsatz im mut-
tersprachlichen Unterricht vorgesehen ist.
Der Erfolg des Projekts wird daran zu mes-
sen sein, ob es gelungen ist, Materialien zu
entwickeln, die die inhaltlichen und struktu-
rellen Unterschiede beider Sprachen auf-
zeigen sowie die sprachlichen und sozialen
Verhaltenssysteme der Muttersprache in
den ProzeB der Aneignung von DaF einbe-
ziehen.

SchluBbemerkungen

AbschlieBend soll in Form von 10 Thesen
auf die wesentlichen Uberlegungen zu ei-
nem zeitgemdBen Fremdsprachenunter-
richt eingegangen werden.

1. Sprachtheorien fiilhren zu neuen Ein-
sichten liber das Wesen der Sprache,
iiber ihre Bestandteile und Uber Ver-
fahren der Aneignung. Die Anwendung
einer Theorie flihrt jedoch zu bedenkli-
chen Mangelerscheinungen, da die Er-
kenntnisse anderer Forschungen un-
berilicksichtigt bleiben und ein be-
grenztes Verfahren als allgemeingultig
angesetzt wird.

2. Ein zeitgeméBer Fremdsprachenunter-
richt erfordert daher die sinnvolle Kom-
bination ganzer Biindel von Lernver-
fahren sowie einen didaktisch aufge-
klarten Lehrer, der seine Entscheidun-
gen autonom im Unterricht umzusetzen
vermag.

3. Damit soll auch von der Vorstellung
Abschied genommen werden, daB man
im Fremdsprachenunterricht nur die
grammatischen, orthographischen,
morphologischen und phonologischen
Besonderheiten in aufsteigender Linie
(Progression) zu vermitteln braucht,
um eine hohere Stufe der Sprachbe-
herrschung zu erreichen. Der ProzeB
Sprachvermittlung volizieht sich viel-
mehr in starker Abhéngigkeit vom
sozio-kulturelien Kontext und wird be-
einfluBt von Alter, Persénlichkeit, Bega-
bung und Gefiihlen des Adressaten.

4. Obwohl es aus vielerlei Griinden kaum
mdglich sein wird, ein spezielles Unter-
richtswerk fiir die spanischsprachige
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Adressatengruppe zu entwickeln, miis-
sen Wechselwirkungen von der Mutter-
sprache auf die Zielsprache und umge-
kehrt weiter untersucht und in die
DaF-Praxis eingebracht werden. In ei-
ner sinnvollen Fehleranalyse kann der
kontrastive Vergleich zweier Sprachen
nicht unterbleiben.

. GefilhismaBige Komponenten, Wille

und Motivation spielen eine wesentli-
che Rolle bei der Spracherlernung. Die
gegebene intrinsische Motivation be-
darf jedoch immer extrinsischer Ergén-
zungen, um die vorhandene intrinsi-
sche wirksam werden zu lassen.

. Leider weiB man als DaF-Lehrer oft nur

wenig lber die Interessen, Pldne und
Einstellungen seiner Schiiler, vor allem,
wenn sie das Mitteilungsbediirfnis der
ersten Jahre eingebiiBt haben. Im fort-
geschrittenen Sprachunterricht inter-
essiert den Fachlehrer in zu starkem
MaBe, was in unmittelbarem Zusam-
menhang mit den Inhalten von Lei-
stungsnachweisen steht. Wenn der
DaF-Unterricht attraktiv fiir unsere
Schiller gemacht werden soll, ist es
notwendig, stérker als bisher in den oft
vernachléassigten Lebens- und Erfah-
rungshorizontder Lerner einzudringen.

. Projektorientierter Fremdsprachenun-

terricht und lernzielorientierter Fremd-
sprachenunterricht schlieBen sich nicht
aus, sondern sind fir die sprachliche
Entwicklung der Schiller von gleich-
wertiger Bedeutung. Es muB dabei si-
cherlich nicht als Nachteil gewertet
werden, daB im offenen Unterricht nicht
nur Schiler, sondern auch Lehrer Frei-
rdume flr eigene Initiativen erhalten.

. Eine offene Form des Sprachunter-

richts sensibilisiert den Lehrer fiir eine
aufmerksame Beobachtung des Unter-
richtsgeschehens, befdhigt ihn zur
Selbst-Reflexion und ermuntert ihn zu
kontrollierten Experimenten. Projekt-
orientierter Unterricht wird damit zur
permanenten Lehrerfortbildung.

. Einer solchen Zielsetzung muB ein Un-

terricht entsprechen, der z. B. liber ein
partielles Wahl-Kurs-Angebot von der
herkémmliichen Lehrer-Schiiler-Rolle
loskommt und Miindigkeit, auch
sprachliche, nicht nur als Fassade an-
strebt. Mit der Beriicksichtigung kom-
munikativer Bedirfnisse kann also kei-
nesfalls ein Rickfall in eine Pddagogik
des Gewdhrenlassens gemeint sein.



Der wesentliche Gehalt des zeitgema-
Ben Fremdsprachenunterrichts liegt
vielmehr darin, daB er die Schule als
Ort erscheinen last, wo Kommunikation
nicht als Mittel zum Zweck, sondern als
Erfahrungs- und Handlungsspielraum
von Schiilern stattfindet.

10. Die Reihe von Aspekten fiir den DaF-
Unterricht, die hoffentlich diskussions-
wiirdig sind, wird hier abgebrochen,
auch wenn noch manches gesagt und
bewiesen werden miiBte. Trotz dieser
Liicken diirfte aber kiar geworden sein,
daB die Tendenz zur Praxisbezogenheit
und zur Ber{icksichtigung von Schiiler-
bedlrfnissen im Interesse der Aus-
landsschulen liegt und p&dagogisch
abgesichert ist. Wenn uns die fremd-
sprachigen Schiiler spéter einmal sa-
gen wiirden: wir haben eine Menge
Sprache und nicht nur das gelernt. Wir
kommen prima zurecht im Leben, im
Beruf. Und — die Deutsche Schule hat
uns SpaB gemacht! — dann war unser
Sprachunterricht erfolgreich.

Almut EICKELBERG

Anmerkungen:

. (1) Fir den Hochschulzugang hat Deutsch nahezu keine

Bedeutung. Die Jahresdurchschnittswerte aller Noten
bestimmen maximal 50% des Hochschulzugangs, in
einigen Fillen sogar nur 20 bis 30%, wobei schlechte
Noten in Deutsch praktisch ohne Auswirkungen sind
und durch die Jahresnoten der ibrigen Fédcher leicht
ausgeglichen werden kdnnen.

(2) Mit dem 8. Schuljahr wird die sog. ,,Ensefianza Bé&-
sica” abgeschlossen. Es hat sich als zweckmaBig erwie-
sen, zu diesem Zeitpunkt eine fiir alle Deutschen Schu-
len in Chile gleiche Priifung, die ,,Zentrale Deutschpri-
fung Klasse 8“, durchzufihren.

Auf die ,,Ens. Bésica“ folgt die ,,Ens. Media"“ mit 4 Klas-
senstufen (Ens. Media | —1V), die zur Hochschulreife
fuhrt. Das Sprachdiplom | wird im 10. Schuljahr (Ens.
Media I1), das Sprachdiplom Il zwei Jahre spéter im 12.
und letzten Schuljahr (Ens. Media IV) abgelegt.

(3) Versuchsweise wird im Schuljahr 1981 der Deutsch-
unterricht in der 11. Klasse (Ens. Media Hll) in Pflichtkur-
se, die im Klassenverband stattfinden, und in klassen-
Ubergreifende Wahlkurse aufgeteilt. Die Voriiberlegun-
gen hierzu entstanden im Rahmen eines Seminars der
Fachberater sowie der VdLiCh-Hauptversammiung
1980 in Concepcidn.

(4) Hellmich/Seltmann: Der Behaviorismus und seine
Uberwindung im Fremdsprachenunterricht, in DaF 4/71
(5) Auszug aus dem im Juli 1963 durch den VdLiCh
erarbeiteten ,,Lehrplan fir Deutsch — Fremdsprache”
und Bestandteil einer Ubungsmappe fiir den Sprachdi-
plombereich.

Anmerkungen zum Einsatz des ,,Vorwérts“-Lehr-
werks im Deutsch als Fremdsprache-Unterricht
(DaF) an Deutschen Auslandsschulen

Die Verfasserin studierte an der Universitéit Oldenburg Deutsch als.Fremdsprache und Aus-
landspéddagogik. Im Rahmen ihrer Studien absolvierte sie 1978 ein Praktikum an der Ger-
man-Swiss International School (GSIS) in Hong Kong, um sich mit dem aktuellen Problem
des fremdsprachigen Deutschunterrichtes an Deutschen Auslandsschulen auseinanderzu-
setzen und schulpraktisch durch eigenstéindigen Unterricht dieses Problem zu erfahren.
Vgl. ferner zu diesem Problem die Diplom-Arbeit der Verfasserin: Der fremdsprachige
Deutschunterricht an einer Deutschen Auslandsschule in Ostasien — Ein Beitrag zur Péd-

agogik der Auslandsschule.

Das ,,Vorwdrts“-Lehrwerk ist im Hinblick
auf die Sprachdiplome | und Il fir den
fremdsprachigen Deutschunterricht an
Deutschen Auslandsschulen verbindlich
vorgegeben. Durch das Deutsche Sprach-
diplom hat der Deutschunterricht fur fremd-
und gemischtsprachige Schiiler an Aus-
landsschulen, die nicht zur deutschen

Hochschulreife fuhren, erstmals eine ver-
bindliche fremdsprachlich ausgerichtete
Zielsetzung erfahren.

Die German-Swiss International School
(GSIS) in Hong Kong hat den fremdsprachi-
gen Deutschunterricht trotz des Einsatzes
des ,,Vorwirts“-Lehrwerkes ihrerseits in
vier Leistungsgruppen differenziert:
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"A-Gruppe — die Besten

B-Gruppe — normales Vorgehen im Un-
terricht

C-Gruppe — schwierig, langsames Vor-

: gehen im Unterricht

D-Gruppe - die alle im Laufe eines

Schuljahtes ankommen-
den Kinder aufnimmt.

Auf Grund meiner Unterrichtserfahrun-
gen mit dem ,,Vorwirts“-Lehrwerk in den
vier Lerngruppen tut sich fiir mich die Frage
auf, ob das Lehrwerk nicht inhaltlich an der
Zielgruppe fremdsprachiger Auslands-
schiiler vorbeigeht. Der Hintergrund fir die
zu erarbeitenden Situationen ist das gut-
birgerliche Kleinstadtmilieu im siiddeut-
schen Raum. Es herrscht der Alltagsdialog
dieser gesellschaftlichen Schicht vor. Der
Transfer fiur die Zielgruppe DaF-Lerner an
Auslandsschulen ist nicht gegeben. Es tre-
ten Sprachverwendungssituationen auf, die
fur fremdsprachige Austandsschiller auf
Grund der eigenen gesellschaftlichen
Schichtzugehdrigkeit nicht von zentraler
Bedeutung sind. Meines Erachtens bieten
die Sprecherfiguren des ,,Vorwérts“-Lehr-
werkes flr die fremdsprachigen Auslands-
schiller keine Identifikationsméglichkeiten.

Bei der Einsetzung des ,,Vorwérts“-Lehr-
werkes ist seinerzeit davon ausgegangen
worden, daB das Fach ,,Deutsch als Fremd-
sprache” noch kein eigensténdiges Fach
darstellt und daB es somit noch keine Aus-
bildungsmdglichkeiten an Institutionen im
Inland bis dahin gab. Der DaF-Lehrer an
deutschen Schulen im Ausland konnte sich
zundchst vollig auf das Unterrichtswerk
,Vorwdrts“ verlassen, da dieses bis in Ein-
zelheiten alle Lernschritte vorgibt. Eine Ent-
scheidung fir das ,,Vorwdérts“-Lehrwerk ist
auch deshalb gefallen, weil der fremdspra-
chige Deutschunterricht an Auslandsschu-
len i. d. R. von Ortskréften erteilt wird, die
keine fachspezifische Ausbildung haben.
Fur diese Lehrkréfte bietet das o. g. Lehr-
werk sicherlich gute Hilfen.

Die Ausgangssituation fiir den DaF-Un-
terricht an Auslandsschuien hat sich bis
heute grundlegend veréndert, da an ver-
schiedenen Universitéten in der Bundesre-
publik Deutschland Lehrstiihle fiir Deutsch
als Fremdsprache eingerichtet worden
sind. Lehrer und Lehrerstudenten haben
die Méglichkeit, sich mit dem neuen Lern-
bereich Deutsch als Fremdsprache ausein-
anderzusetzen. Doch hat die Zentralstelle
fiir das Auslandsschulwesen (ZFA) bis heu-
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te (1979) noch keinen Lehrer entsandt, der
im Rahmen seines Studiums grundlegende
Kenntnisse tber den Lernbereich DaF er-
werben konnte. Dies erweckt den Anschein,
daB ein solch bis in Einzelschritte vorge-
plantes Lehrwerk bewuBt eingesetzt wird,
um das Entsenden von spezifisch hierfir
ausgebildeter Fachkréfte aus Kosten-
ersparnisgriinden zu verhindern. Das ein-
gesetzte Lehrwerk ,,Vorwérts“ muB als er-
ster Versuch in der Praktizierung fiir einen
fremdsprachigen Deutschunterricht an
deutschen Schulen im Ausland und nicht
als unabdnderliches Dogma angesehen
werden. Die gemachten Erfahrungen, ins-
besondere der an Deutschen Auslands-
schulen eingesetzten Lehrkrafte fir DaF
und die hierfiir spezifisch ausgebildeten
DaF-Lehrer, sollten beriicksichtigt und zu-
sammengetragen werden, um zu weiteren
Verbesserungen fir einen fremdsprachigen
Deutschunterricht an Auslandsschulen zu
gelangen. Vielmehr miBten die Lehrwerks-
autoren in Zusammenarbeit mit der ZfA
vor Ort an den jeweiligen Auslandsschulen
die Lehrwerke erproben, damit zielgerich-
tete Ausgaben fiir das jeweilige Sitzland un-
ter Einbeziehung der drtlichen Gegebenhei-
ten erarbeitet werden konnen, um fir die
Gemischtsprachler und Fremdsprachler zu
besseren Losungen fur den Unterricht zu
kommen. Nur auf diesem Wege kdnnen Er-
fahrungen zur Verbesserungen der didakti-
schen und methodischen Konzeption ge-
wonnen werden, um den fremdsprachigen
Deutschunterricht optimal gestalten zu kén-
nen. Auch die Verantwortlichen fir das Ge-
biet ,,Deutsch als Fremdsprache® an Aus-
landsschulen muB immer wieder bewuBt
werden, daB jede Auslandsschule auf
Grund der Zusammensetzung der Schiler-
schaft und der ortlichen Gegebenheiten
eine individuell ausgerichtete Schule ist
und bleibt. Diese Aspekte kdnnen nun ein-
mal nicht von der Hand gewiesen werden.
Deutsche Auslandsschulen mit dem kul-
turellen Ziel der Begegnungsschule versu-
chen durch eine muttersprachige und eine
fremdsprachige Konzeption fir den
Deutschunterricht den  verschiedenen
Schilergruppen gerecht zu werden. Von
den bilingualen Schulformen bietet die
zwei- oder mehrz{igige strukturierte Aus-
landsschule im gesteckten Rahmen M&g-
lichkeiten fir fremdsprachige Auslands-
schiiler das Optimale in der Erlernung der
deutschen Sprache durch das eigensténdi-
ge Fach ,,Deutsch als Fremdsprache". Von



der globalen Zielebene muB auf die tat-
sédchlichen Bediirfnisse und Mdglichkeiten
der Deutschlerner an einer Auslandsschule
heruntergegangen werden. Hierauf muB bei
der Formulierung von Zielen mehr Gewicht
gelegt werden. Kénnen und wollen fremd-
sprachige Auslandsschiiler den Zielen der
Auswirtigen Kulturpolitik genligen? Dieser
Zielkonflikt muB im Interesse aller Beteilig-
ten mehr in den Mittelpunkt geriickt werden
und bedarf genauerer Untersuchung, denn
durch das eingesetzte ,,Vorwarts“-lLehr-
werk werden die gesteckten Ziele einge-
engt. Die Auswiértige Kulturpolitik der Bun-
desregierung zur Férderung der deutschen
Sprache ist nicht der zentrale Faktor von
mehreren beim Schulbesuch. Es ist die Fra-
ge aufzuwerfen, ob das Fach ,,Deutsch als
Fremdsprache"” gemaB den Anforderungen
des Deutschen Sprachdiploms | und Il ge-
niigend leistet, um eventuell mit der Hoch-
schulreife von einer Deutschen Auslands-
schule an einer Hochschule in der Bundes-
republik Deutschland studieren zu kénnen,
wenn der Sachunterricht in einer anderen
Sprache erteilt wird. Da es an einer zwei-
oder mehrziigig strukturierten Auslands-
schule Pflicht ist flr die fremdsprachigen
Schiiler, am ,,Deutsch als Fremdsprache*-
Unterricht teilzunehmen, bleibt diesen nur
der Spielraum in der eigenen Zielsetzung
zur Erlernung der deutschen Sprache: Um-
gangssprache oder Schriftsprache und
Sprache von Sachtexten.

Zu einer Verbesserung des fremdspra-
chigen Deutschunterrichtes an Auslands-
schulen kann angeregt werden, daf3 durch
spezifisch fiir den DaF-Unterricht an Uni-
versitdten in der Bundesrepublik Deutsch-
land ausgebildete und.an Auslandsschulen

daraufhin entsandte Lehrkrafte fur jede

Schule den Bediirfnissen der DaF-Lerner
und den Forderungen zur Férderung der

deutschen Sprache gemi8 des ,,Rahmen--

planes fiir Auswaértige Kulturpolitik im
Schulwesen” schuleigene Lernziele entwik-
keln kénnten. Die jeweilige Auslandsschule
kdme dem kulturpolitischen Interesse der
Bundesregierung im besonderen MaBe
nach. Da solche MaBnahmen bisher noch
nicht von der ZfA realisiert worden sind,
bleibt zum gegenwdrtigen Zeitpunkt nur die
Alternative, daB fiir das jeweilige Zielland
eine adaquate Ausgabe des entsprechen-
den Lehrwerkes gegeben sein muB. Nur so
kann im Moment in den verschiedenen
Welt- und Sprachengebieten der Forde-
rung der deutschen Sprache Rechnung ge-
tragen werden. Die Texte fiir die Erlernung
der deutschen Sprache miissen sich an der
sozialen Umwelt der fremdsprachigen Aus-
landsschiler orientieren, damit eine Identi-
fikationsmoglichkeit fur diese besteht. Fer-
ner muf3 den sprachlichen Bediirfnissen
dieser Zielgruppe weitgehend entgegenge-
kommen werden. Hierfur altersmaBig auf-
gestellte Forderungen miissen die Beson-
derheiten des jeweiligen Ziellandes beriick-
sichtigen. Die dortige Sprache und die so-
ziale Umwelt spielen eine nicht unerhebli-
che Rolle. Wofiir wird die deutsche Sprache
gebraucht?

Meine Uberlegungen geiten flir diese
oder vergleichbare Auslandsschulen. Prin-
zipiell soliten im fremdsprachigen Deutsch-
unterricht Texte verwandt werden, in denen
der Akzent weniger auf der Kommunikation
iiber Alltagsthemen liegt, sondern mehr in
Richtung auf Informationsentnahme von
Texten geht. Diese Uberlegungen werden
dadurch abgeblockt, daB das ,,Vorwarts“-
Lehrwerk eingesetzt wird und dies auf Um-
gangssprache festgelegt ist. Es bleiben hier
Widerspriiche zwischen den bildungspoliti-
schen Zielen der Bundesregierung und der
tatsdchlichen Praxis in der Erlernung der
deutschen Sprache bestehen.
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VERBAND

Gotz URBAN

Der Vorstand des VdLiA bei Frau Hamm-Briicher

Im Rahmen der regelméBigen ,,Konsulta-
tionen” zwischen dem Auswdértigen Amt
und dem Verband Deutscher Lehrer im
Ausland trafen bereits zum viertenmal seit
1977 Vorstandsmitglieder des Verbandes
und Frau Staatsminister Dr. Hildegard
Hamm-Briicher zu einem Gesprach zusam-
men. An dem Meinungsaustausch, dessen
Atmosphére wiederum durch Offenheit und
gegenseitiges Verstdndnis gekennzeichnet
war, nahmen neben Frau Hamm-Briicher
der Leiter der Schuiabteilung des Auswarti-
gen Amtes, Herr Wagner, und Herr Lubos
teil.

Der Besprechung am 16. 3. 81 lag fol-
gende Tagesordnung zugrunde:

— Implementierung des Rahmenplans

— Der Auslandslehrer als kulturelier Mitt-
ler im Gastland: Erwartungen und Még-
lichkeiten

— Personalreserve erfahrener und be-
wiéhrter Auslancislehrer

— Aufgaben und Organisation des Aus-
wértigen Amtes im Kulturbereich

Wegen anderweitiger Verpflichtungen
konnte Frau Hamm-Brticher nur bei der Be-
handlung der ersten drei Punkte anwesend
sein.

Die Gesamtbilanz des Rahmenplans ist
nach ihrer Auffassung eindeutig positiv: die
Schulen seien stolz und gliicklich dariber,
daB sie jetzt vom Parlament und dem AA so
ernstgenommen wiirden. Dabei werde die
Grundfrage, was eigentlich eine Begeg-
nungsschule sei, nach wie vor sehr unter-
schiedlich beantwortet. i

Zur Zwischenbilanz seit 1978 gehért die
Neugriindung von elf deutschsprachigen
Auslandsschulen, darunter Belgrad, Pe-
king, Oslo, Montreal, Abu Dhabi, Warschau,
Kuala Lumpur, New York. Letztere soll so
bald wie méglich zu einer deutsch-amerika-
nischen Begegnungsschule ausgebaut wer-
den. Trotz gewisser Schwierigkeiten fir
auslédndische Schulen in Kanada, die mit
der rigiden Sprachenpolitik zusarnmenhén-
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gen, bestehen gute Aussichten fiir eine
deutsch-sprachige Schule in Toronto.

Das seit mehreren Jahren auf dem Weg
befindliche Fernlehrwerk fiir Kinder ohne
Méglichkeit des Schulbesuchs soll in den
nédchsten Jahren bis Klasse 10 fortgefiihrt
werden.

Die Zahl der an Auslandsschulen vermit-
telten Lehrer betrdagt zur Zeit 1400, dazu
kommen 60 Fachberater und 150 Lehrer an
Européischen Schulen.

Im Etat 1981 sind 250 Millionen DM fir
Auslandsschulen innerhalb des Kulturfonds
des AA vorgesehen.

Zu dem von ihr initiierten Sonderpro-
gramm fir arbeitslose Jungiehrer - stelite
Frau Hamm-Bricher fest, daB es eine sehr
gute Resonanz gefunden habe — vornehm-
lich dank dem groBen persodnlichen Enga-
gement dieser Lehrer an ihren Schulen.
Deshalb wilt sie sich flr jeden einzelnen bei
der Riickkehr einsetzen, wenn es darum
geht, eine Anstellung im innerdeutschen
Schuidienst zu finden. :

Das Aus- und Fortbildungsprogramm fur
Ortskréfte soll ausgebaut werden vor dem
Hintergrund der anscheinend auf globalen
Berechnungen beruhenden Feststellung,
zwei Drittel aller Unterrichtsstunden wiirden
von Ortskraften gehalten.

Die auch vom Verband in seiner Stel-
lungnahme zum Rahmenplan unterstiitzte
Einrichtung zusétzlicher innerdeutscher
Begegnungsschulen Uber die bestehenden
deutsch-franzdsischen Schulen hinaus wird
bei der Kultusministerkonferenz weiter ver-
folgt, zumindest in der Form bilingualer
Gymnasialzweige.

Hinsichtlich der Neuen Sekundarstufe
wurde der seit der letzten Begegnung be-
stehende Eindruck bestétigt, daB es zur
Einflihrung weiterer Sekundarstufen dieses
Typs in absehbarer Zukunft nicht kommen
wird, und schon gar nicht unter Druck.

Zu Punkt 2 erwdhnte Frau Hamm-Bri-
cher das Beispiel der Deutschen Schule
Bogota mit der von Lehrern geleisteten So-



zialarbeit in Slums. Das Merkblatt fir Be-
werber soll liberarbeitet werden im Sinne
einer stérkeren Spracherwerbsverpflich-
tung der hinausgehenden Kollegen. Welche
Bedeutung Frau Hamm-Briicher dieser
Komponente beimiBt, zeigt ihre Uberle-
gung, die Vertragsverliangerung vom Nach-
weis erworberier Sprachkenntnisse abhén-
gig zu machen. Einer Uberpriifung durch
den Schulleiter steht der Vorstand aller-
dings im Interesse aller Beteiligten betont
zuriickhaltend gegentiber.

Das Thema ,,Personalreserve bewéahrter
Auslandslehrer” — zwischenzeitlich als
,Bula®“ (Bundeslehrer im Auslandsdienst)

gehandelt — wird, auch infolge der AnstéBe
durch den Verband, weiterhin zwischen AA
und KMK behandelt. Die Ladnder denken
neuerdings an eine Liste mit etwa 100 Na-
men von Lehrern aller Schularten, die im
Bedarfsfall schnell aus dem innerdeutschen
Schuldienst. herausgeldst werden kdnnen.
Ob dieses Konzept weit genug reicht, wird
sich -vor allem bei der Anforderung von
Schulleitern zeigen.

Der Meinungsaustausch soll auch in der
neuen Amtsperiode des Vorstands nach
der Bremer Hauptversammliung fortgesetzt
werden.

WICHTIG — AKTUELL

WICHTIG — AKTUELL

Der Vorsitzende berichtet:

Bitten und Aufrufe an alle Verbandsmitglieder

und alle Auslandsschulen

1. Zur Frage: Jahresberichte der Auslandsschulen

Im Zeitraum eines Jahres (April 1980 bis April 1981) sind dem Vorstand insgesamt ca. 30
Jahresberichte von Auslandsschulen zugegangen. Herzlichen Dank lhnen allen fir die

Ubersendung!

Bei der Lektire einiger besonders interessanter Berichte und Artikel sind wir auf den

Gedanken gekommen, ob nicht einige die Kollegenschaft besonders interessierende Fra-
_gen oder Projekte auch in unserer Verbandszeitschrift vorgestelit werden sollten.

Zur Realisierung solcher Plane wére Voraussetzung, daB alle Auslandsschulen, die
einen Jahresbericht erstellen, beim Versand dieser Berichte an deutsche Stellen auch dem
Vorsitzenden des Verbands ein Exemplar {ibersenden.

Ich bitte die Leiter der Auslandsschulen und die Redakteure der Jahresberichte, mir ein
Exemplar des letzten Jahresberichts zu Gibersenden, soweit das noch nicht geschehen ist,
und auch in den néchsten Jahren den VdLIA auf den Verteiler zu setzen.

Sollten Sie zwei Exemplare eriibrigen kdnnen, kdnnte ein Exemplar dem fiir die Auswer-
tung zustédndigen Referenten sofort zur Verfligung gestelit werden.

Fiir Ihr Entgegenkommen und die Miihen des Versands darf ich mich schon jetzt herz-

lich bedanken.

2. Zur Frage: Nutzung der Erfahrungen der aus dem Auslandsschuldienst

zuriickkehrenden Lehrer

Ich verweise auf den an anderer Stelle dieser Ausgabe unserer Verbandszeitschrift ab-
gedruckten BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 30. 1. 1981 mit dem Thema: ,,Nut-
zung der Erfahrungen der aus dem Auslandsschuldienst zurlickkehrenden Lehrer*.

Ich bitte die Kolleginnen und Kollegen um Stellungnahmen zu den Vorsteliungen der
Kultusministerkonferenz und Ubersendung dieser Stellungnahmen an mich.
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3. Zur Frage : ,,Der vermittelte Ausiandslehrer — kultureller Mittler im Gastland?“

Die Stimmen wollen nicht verstummen, die seit Jahren Kritik (iben an angeblich ,,iber-
zogenen Bezligen“ der Auslandsiehrer.

Der Vorstand des VdLIA hat immer offen bekundet, daB er sich mit-aller Entschiedenheit
gegendas unlautere Zahlenspiel der ,,Kosten eines vermittelten Lehrers pro Jahr“ wendet.

Er hat Uiber 12 Jahre lang fiir die erreichte finanzielle Stellung der vermittelten Lehrer ge-
k&mpft und ist nach wie vor entschiossen, diesen Status zu verteidigen.

Der erreichte finanzielle Status und die Aufwendungen fiir den vermittelten Lehrer wer-
den sich aber weiterhin nur glaubwlirdig verteidigen lassen, wenn sich der vermittelte Leh-
rer noch mehr als bisher mit den Zielen und Forderungen des Rahmenplans identifiziert.

Der Vorstand hat in Arbeitssitzungen im Auswartigen Amt mit Frau Staatsminister Dr.
Hamm-Briicher die Fragen diskutiert, die sich aus der Forderung des Rahmenplans fir
den Auslandslehrer der ndchsten Jahre ergeben:

Es hat sich herausgestellt, daB das Bild des vermittelten Auslandslehrers noch mehr als
bisher geprégt sein sollte durch seine Rolle als , kultureller Mittler im Gastland".

Die auf Begegnung, kulturellen Austausch und partnerschaftliche Zusammenarbeit aus-
gerichtete auswaértige Kulturpolitik macht sicher eine gezieltere Vorbereitung aller zukiinf-
tigen Auslandslehrer auf ihre besondere Aufgabe als kulturelle Mittler im Gastland notwen-
dig.

Nach den Vorstellungen des AA sollten die Auslandslehrer intensiver vertraut gemacht
werden mit
— Zielen und Aufgaben der Auswaértigen Kulturpolitik sowie der Funktlon die den Aus-

landslehrern dabei zukommt
— den landeskundlichen Gegebenheiten des Gastlandes und der Kulturregion
— den besonderen kulturellen, soziaien und politischen. Problemen des Gastlandes

Vom kiinftigen Auslandslehrer wird erwartet, daB er Kenntnisse der deutschen Sprache
vermittelt, Verstandnis fir die deutsche Kultur, Geschichte und Gegenwart (Deutschland-
kunde) weckt. Darliber hinaus wird erwartet, daB er sich als kultureller Mittler fremden Bil-
dungs- und Kulturinhalten &ffnet und mégiichst rasch etwa vorhandene Sprachbarrieren
{iberwindet.

Méglichkeiten: fruchtbringende Anwendung seiner pddagogischen und wissenschaftli-
chen Kenntnisse in Form von Fortbildungsveranstaltungen flir einheimische Lehrkréfte, in
Sprachkursen, bei kulturellen Veranstaltungen, als Mitarbeiter bei wissenschaftlichen und
kulturellen Projekten des Gastlandes usw.

Ich bitte alle Auslandslehrer, die sich von diesen Vorstellungen angesprochen fiihlen,
mir Stellungnahmen zu {ibersenden, uns weitere Moglichkeiten aufzuzeigen, uns zu be-
richten Uber Projekte im Sinne dieser Ziele, liber durchgefiihrte Veranstaltungen, Gber Ge-
spréache, Kontakte, Kurse, Seminare u. a. und uns zu berichten, was — auch ohne Rah-
menplan — schon immer ,,vor Ort“ in dieser Richtung getan worden ist.

Hans-Georg BECKER
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Der kluge Umzug

Inland — Ausland — Ubersee — Handwerkerservice — Transportmodelle

Firunsist lhr Umzug mehr als nur Mébel-Transport

® Zentrale Uberwachung ihres
Umzuges von Haus zu Haus
von und nach allen Landern

® Gesellschafterbetriebe in
Uber 90 Stéddten '

® Zuveérlassige Partner auch

im U i ice Kontrolle
im Gberseeischen Ausland. ® Service Kon

® Zentrale Abrechnung von
Haus zu Haus nach BVA-Richt-

® Spezial-Containerdienste
linien

Optimale Verpackungssysteme

Kontaktieren Sie fiir lhren Umzug in das Ausland und zuriick:

DMS — INTERNATIONAL
DEUTSCHE MOBELSPEDITION

5300 Bonn, Reuterstraie 241

Telefon: (0 22 21) 21 10 01, Telex: 0 886 893
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H.-J. REICHENBACH

' Hele}at: ,,Ortsléhrkréfte“.
In eigener Sache

Auf der letzten Vorstandssitzung des
VdLiA, am 15./16. Marz 1981 in Bonn wurde
ich gebeten, das Referat ,,Ortslehrkrifte®
zu libernehmen. Dieser Bitte habe ich ent-

.sprochen. Deshalb darf ich mich hier kurz
vorstellen: Ich heiBe Hans-Joachim Rei-
chenbach und bin z. Z. an einer Hauptschu-
- le in Juchen/NRW. titig. Von 1974 bis 1979
arbeitete ich als ,,Entsandter” an der Deut-
~ schen Schule in Quito/Ecuador. Neben
meinem eigentlichen Unterricht habe ich
dort in verschiedenen: Fachbereichen mit
Ortslehrkréften zusammengearbeitet.
Sowohi von der Enquéte-Kommission als
auch von der Bundesregierung(1) wird aus-
driicklich auf die Bedeutung der-Arbeit hin-
- gewiesen, welche die Ortslehrkréfte an den
Deutschen Schulen in aller Welt bisher ge-
leistet haben und noch leisten werden.
" Ebenso verdienen in diesem Zusammen-
hang die. Ausflihrungen der Staatsministe-
rin im AA., Frau Dr. Hildegard Hamm-Br{-
cher in ihrem Referat ,,Unsere Auslands-
schulen im Rahmen der auswértigen Kul-
turpolitik"(2) zum Thema ,,Ortslehrkrafte
eine besondere .Erwdhnung. Auch -der
VdLiA. sieht in' dem Beitrag der Ortslehr-
kréfte einen ganz wesentlichen Bestandteil
der an den Schulen geleisteten Arbeit.

Vordringlich Ist der Vorstand des VdLIA.
an einer allgemeinen Bestandsaufnahme
interessiert. Um konkret mit der Arbeit in
diesem Referat beginnen zu kénnen, soll
erst einmal die Zahl der deutschen Orts-
lehrkrafte an den Auslandsschulen festge-
stellt werden. Hierbei kann zunichst als
deutsche Ortslehrkraft ein(e) Lehrer(in) mit
deutschen oder in der Bundesrepublik
Deutschland anerkannten Examina angese-
hen werden. Dieser Personenkreis unter-

" richtet in der Regel ,,Deutsch ais Fremd-
sprache”. Vielfach gibt es deutsche Lehr-
kréfte, die nicht beide Prifungen, sondern
nur eine. Priifung abgelegt haben. Manch-
mal ‘unterrichten am Ort auch deutsche
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,;Nicht-Lehrer”, also Damen und Herren
die méglicherweise ein Studium' fiir. den
Lehrberuf absolviert haben; nicht aber die

~ entsprechenden Priifungen- abgelegt ha-

ben. Auch die Zahl dieser Personen nebst
ihren Funktionen an der Schule ist als Ar-
beitsgrundiage von Interesse. ‘

Um ein genaues Bild (ber: die Situation
der Ortslehrkréafte an den deutschen Aus-
landsschulen zu bekommen und dadurch in
Zukunft gezielter arbeiten zu kdnnen, bitte
ich- auf diesem Wege die Obleute: des -
VdLiA. an allen deutschen Auslandsschu-
len, mir auf folgende Fragen ihre Antworten
zukommen zu lassen:

1. Wieviel deutsche Ortslehrkréfte unter-
richten an |hrer Schule im. Fach
,.Deutsch als Fremdsprache”?

2. Wieviel Lehrer(innen) besitzen davon

a) beide Examina?
b) nur ein Examen?
c)-kein Examen?

3. Haben diese Ortslehrkrifte Dlenstvertra-
ge? Wenn ja, fiir welchen Zeitraum?

4. In welchen Fachern auBer ,,Deutsch als
Fremdsprache” unterrichten die Orts-
lehrkrifte ggf. noch an threr Schule?

Ich hoffe, daB durch die Auswertung lhrer
Angaben die Situation der Ortslehrkrafte an
den Schulen bekannt wird und daB dadurch
dem Verband Richtungen aufgezeigt wer-
den, in die eine zukiinftige Arbeit gehen
kann.

Anmerkuhgen:

(1) ‘siehe: Auswértige Kulturpolitik im Schulwesen —
Rahmenplan flr Auslandsschulen, Sprachférderiung
und |nternat|onale Zusammenarbeit, Auswértiges Amt,
S. 29.

(2) siehe: Hlldegard Hamm-Briicher: ,,Unsere  Aus-
landsschulen im Rahmen der auswﬁrtlgen Kulturpolitik*
in MMM 4/79 8. 56.



Ingrid BOSERT

Bremer Impressionen

Flinfter Januar 1981; ein kalter, triiber
Wintermorgen. Man ist froh, im warmen
Zug zu sitzen; denn vom Meer her blést ein
scharfer Wind. Hinter Hamburg wirbeln ver-
einzelte weiBe Flocken ans Abteilfenster;
gegen 10 Uhr 1duft der Intercity in den Bre-
mer Hauptbahnhof ein. Doch selbst jetzt, im
Winter, wird mir klar, daB ich entschieden
von der falschen Seite in die Stadt gekom-
men bin. Bremen, die Stadt am Strom, ver-
dient es, daB man sie vom Strom her ent-
deckt; denn eine Stadt, die Jahrhunderte
hindurch fast ausschlieBlich vom Hafen und
vom Seehandel lebte, kehrt ihr Gesicht dem
Strom zu, der ihr Schicksal ist. Freilich, man
miBte eines der. weiBen Schiffe nehmen,
die zwischen der Unterweser und der Han-
sestadt verkehren, um {iber den alten Vor-
hafen Vegesack ins Herz Bremens. vorzu-
dringen, doch solche Schiffe verkehren um
diese Jahreszeit nicht. Von der Fahrt mit ih-
nen an einem.lauen Sommerabend weser-
abwirts kann man vorerst.nur triumen.

Ein weiter Vorplatz am Bahnhof, gesdumt

.von Hochhéusern, Verkehrsknotenpunkt
der Stadt mit unzdhligen Bussen, StraBen-
bahnen, HochstraBen, {iber die in ununter-
brochener Folge Autos gleiten, das ist die
Wirtschaftsmetropole Bremen, das kleinste
Land der Bundesrepublik - Deutschland.
434 km zieht es sich am rechten und etwa
halb soviel am linken Weserufer entlang,
560 000 Einwohner leben hier, so verrit es
der Prospekt, der mir im Verkehrsverein
uberreicht wird.

Kaum aber hat man ein paar Schritte
durch den -Herdentorsteinweg getan, da
verdndert sich der Eindruck pldtzlich: die
moderne GrofBstadt wird zur Parkland-
schaft.. Anstelle der alten Wall- und Befesti-
gungsanlagen umschlieBt ein breiter Giirtel
von Rasen und Baumgruppen auf beiden
Seiten des Wallgrabens die vor mir liegen-
de Innenstadt, ein im vorigen Jahrhundert
hingezaubertes Paradies mitten in der City.
Ein wenig Schnee liegt auf Rasen, Blischen
und Bdumen, und sogar eine Windmiihle
hat ihren Platz auf einem kleinen Hiigel.

Dann beginnt ein anderes, das Einkaufs-
paradies der Stadt, die StgestraBe, in der
FuBgangerzone gelegen, heute belebt von
Kauflustigen, mit groBen Kaufhausern und
eleganten Speziaigeschéften.

Friiher wurden hier die S&ue (,,Sdge")
hindurch zur Weide getrieben; iiber die
bronzenen ,,.Ségen”, die zur Erinnerung
daran heute inmitten der StraBe stehen, tur-
nen gerade zwei ,,Buttjer”.

Und dann stehe ich in Bremens ,,guter
Stube“, auf dem' Marktplatz. Imponierend,
soviel Prunk und Pracht und freilich auch
Reprasentationswille der alten freien Han-
sestadt.

So-umfaBt denn der staunende Blick die
beiden machtigen Domtiirme, die die Kulis-
se des Marktplatzes liberragen, die Giebel-
héuser an der Westseite, die festlich strah-
lende Rathausfassade, die Ltder von Bent-
heim 1610 in  genialer Weise vor das goti-
sche Rathaus setzte, und das gotische
Standbild Rolands des Riesen, mit dem die
Bremer ihren Anspruch auf Reichsunmittel-
barkeit gegeniiber dem im Dombezirk resi-
dierenden . Bischof sehr eindrucksvoll de-
monstrierten. Sich . umwendend und. ein
paar Schritte auf den Markt hinaustretend,
erfaBt man dann auch die Fassade des
Schiitting, des alten Hauses der Kaufleute,
das jetzt Sitz der Handelskammer ist. Es ist
uniibersehbar, wie ostentativ diese Fassade
mit der &ltesten Darstellung eines bremi-
schen Handelsschiffes im kleinen Mittelgie-
bel und den Wappen der hansischen Kon-
tore der Rathausfassade gegeniiberliegt.
Es scheint fast, als wollten die Kaufleute von
Anbeginn kundtun, weilches der méchtigste
Stand im Gemeinwesen sei. Die wohiha-
bende, reprédsentative Stadt mag denn auch
woh! ‘den vier kreatiirlichen Globetrottern
als das Paradies auf Erden erschienen sein,
zu dem es sich lohnte, hinzuwandern. Und
wenn die Vier auch nicht so weit kamen,
sich den Bremern als Stadtmusikanten an-
zubieten, die Verbindung war da. So erblik-
ke ich sie denn als Denkmal von Gerhard
Marcks vor der Westfront des Rathauses.

Nun aber hinein in das Rathaus; nicht in
die oberen Rdume, in denen es wiirdig und
ratsherrlich zugeht, sondern hinunter in die
méchtigen Gewdlbe des Hauses. Geschich-
te und Geschichten ranken sich um den
Bremer Ratskeller, dessen Weinreich die
Phantasie vieler Generationen anregte. Hei-

" ne und Hauff dichteten hier, Brahms und

Bruch, russische Zaren und deutsche Kai-
ser feierten Feste in seinen Hallen, so be-
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richtet es der jetzige Pachter, Herr Plewnia,
den ich-nach langerem Herumirren in den
Gewdiben endlich finde, um mit ihm zu ver-
einbaren, wo nach der Stadtrundfahrt am
29. 7. 81 unser gemitliches Beisammen-
sein stattfinden soll. Wir meinen beide, daB
der historische Hauffsaal mit dem Blick auf
die groBen Weinfasser der geeignetste
Raum sei. Jeder kann hier nach seiner Fas-
son selig werden, essen und trinken, wie es
ihm' behagt. Der weisen mittelalterlichen
Sitte, Streitende in einen Kellerraum so lan-
ge einzusperren und pokulieren zu lassen
~ aber auf eigene Kosten — bis sie sich
verstidndigt hatten, werden wir allerdings

wohl kaum bedirfen. Mehr ais 600-ver-

schiedene Sorten aus deutschen Weinbau-
gebieten liegen in den Gewdlben des Rats-
kellers verwahrt, darunter manch uraltes
Gewdchs, das selbst in der Zeit der Besat-
zungsmacht, als der Ratskeller zur ;,schon-
sten Offiziersmesse der US-Army in oid
Germany" erklart - wurde, unangetastet
blieb. Die Flaschen waren versiegelt wor-
den, sei es aus. Respekt vor dem Selten-
heitswert dieser Weine oder aus Sorge um
ihre Bekommlichkeit fiir die Offiziere. Wer
es heute unbedingt wissen will, wie ein Wein
aus der Zeit Friedrich des GroBen
schmeckt, kann sich ein Fidschchen Riides-
heimer Apostelwein 1727 fir 50 DM kom
men lassen. :
Zu einer liebenswiirdigen Geste in Bre-
men gehort der Brauch, verdienten Mén-
nern durch eine Weinspende aus dem Rats-
keller die Verehrung. und den Dank der
Stadt auszudriicken. Weil-in der freien Han-
sestadt Ehrenzeichen aus Blech und Email-
le verpdnt sind, verieiht der Senat aus der
»Schatzkammer” des - Kellers: trinkbare
,,Orden®: Kisten voll kdstlichen Ratskeller-
weins, und alle sollen sich bisher dariliber
gefreut haben. '
Heraufsteigend. aus der warmen Behag-
lichkeit des Ratskellers; empfidngt mich
drauBen wieder die scharfe Luft des kalten
Januartages. Eine winzige Gasse liegt mir
gegeniiber, die geradewegs zur Weser hin-
unterfiihrt, die BéttcherstraBe. Die ehemali-
ge StraBe der Bottcher war zu Beginn die-
ses Jahrhunderts nur noch eine vergessene
‘Handwerkergasse.. Der Kaffeekaufmann
Ludwig Roselius kaufte alle Hauser  der
StraBe auf, lieB sie bis auf ein Patrizierhaus
aus dem Jahre 1588 niederreiBen und be-
auftragte den Rodinschiiler Bernhard Hoet-

ger, an dieser Stelle ein Kulturzentrum zu.
errichten. Und Hoetger baute ,,Bremens -
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“lungen,

heimliche HauptstraBe“ im niederdeut-
schen Backsteinstil, eine StraBe der Arka-
den, Giebel und Séller, in der Kunstausstel-
Museen, ein Theater, stilvolle
Kunst-, Buch- und Keramikgeschifte be-
heimatet.sind. Da es gerade 15 Uhr vom

_Dom schl4gt, bleibe auch ich in einer Grup-

pe von Menschen stehen, um das Glocken-
spiel zu héren. DreiBig Glocken aus MeiBe-
ner Porzellan spielen Lieder von der Weser
und der See. Und dabei dreht sich aliméh-
lich ein Teil des turméhnlichen Zwischen-
hauses zum Roseliushaus, und es erschei-
nen nacheinander zehn farbige Tafeln mit
den Bildern der Pioniere, die mit Schiff oder
Flugzeug den Ozean liberquerten.

Nun aber wird es Zeit, zur Weser hinun-
terzugehen: Doch an so einem kalten Win-
tertage muB ihr Anblick enttduschend sein.
Ein paar Weserkdhne ziehen fluBaufwérts,
aber eine fréhliche sommerliche Abend-
fahrt in weiBen Ausflugsschiffen ist schwer
vorstellbar. Schwer vorstellbar auch, daB
hier friher die Seeschiffe mitten in der
Stadt  festmachten und die UferstraBe
gleichzeitig die StraBe der Speicher und
Kaufmannskontore war. Heute verfligen
Bremens-Héfen (Freihafen, Industriehafen
und Bremerhaven) Uber alle technischen
Einrichtungen und Anlagen, die von einem
modernen und schneflen Hafen veriangt
werden. Was morgens geldscht wird, kann
am Abend schon in Siiddeutschland sein,
so daB Bremen zu den bedeutendsten Uni- -
versalhdfen des Kontinents gehdrt.

Ein wenig bummle ich noch am Weser-
ufer entlang, wende mich dann aber, — die
StraBe heiBt ,,Marterburg” — wieder der
Altstadt zu. Es beginnt leise zu schneien;
der Wind hat sich etwas gelegt. Durch die
kieinen-Gassen weht es wie ein Hauch Bo-
héme. Ein Quartier also, ein lieblich, alter-
timlicher Hort der Beschaulichkeit; ist das
das Schnoor-Viertel? Der Bombenregen
war hier gnadiger als anderswo, ein Stiick
Vergangenheit blieb stehen, ein Platz zum
Wohnen, Malen, Nachdenken, auch zum
Essen und Trinken. Ich bin ndmlich keines-
wegs in ‘einem Museum; hier wird gelebt,
geplant und gearbeitet. Grafiker und Hand-
werker, Schriftsteller und Werbeieute, Top-
fer und Modeschopfer: ein fleiBiges junges
Vélkchen hat sich zu den alten Bewohnern
gesellt. Ein kleiner Kaufmannsladen mit al-
tertumlicher Glocke, Porzellandosen mit
Gewiirzen, eine alte Waage, duftende Krau-
ter und viele Kéufer, die kramen, suchen
und kaufen! In diesen kleinen StraBen darf



man noch trdumen, darf man stehen blei-
ben und einmal die wohigefligten Propor-
tionen eines alten Hauses ansehen, ein
schwungvolles Portal, zarte Gardinen, rote
Geranien in Ubertdpfen und allerlei Antiqui-
taten-Schnickschnack.

Schade, daB uns in unserer hastigen Zeit
immer die MuBe fehlt, zu verweilen! Auch
mich mahnt der Stundenschlag der nahen
St. Johanniskirche an die Abfahrt meines
Zuges. So eile ich denn durch das stérker

werdende Schneegestdber dem Bahnhof
zu, in den gerade der intercity einfdhrt, der
mich heimwdrts bringen soll. Den liebens-
werten Eindriicken der mir bisher unbe-
kannten Stadt hdnge ich in der einbrechen-
den Dammerung, durch die der Zug eiit,
nach. Wie. werde ich sie in sommerlicher
Warme unter blauem Himmel und inmitten
von Griin und Blumen zur Hauptversamm-
lung des VdLiA wiedersehen?

PERSONLICHE NACHRICHTEN

Laudatio von Kultusminister Prof. Hans Maier
anlasBlich der Aushidndigung des Verdienstkreuzes am Bande
am 26. Februar 1981 an Herrn Dr. Franz Pietsch

Sehr geehrter Herr Pietsch,

Sie haben sich im Bereich des Bildungswesens groBe Verdienste erworben. Nach der Prifung fir
das Hohere Lehramt 1936 haben Sie von 1938 bis 1942 an der Deutschen Schule in Russe/Bulgarien
unterrichtet. Nach Kriegsende waren Sie bis 1954 als Oberstudienrat an der Oberrealschule in Fiirth
tatig. Als Seminarleiter fiir neuere Sprachen und bei einem Lehrauftrag fiir Franzosisch an der
Universitdt Erlangen ab 1951 kamen lhnen thre reichen Auslandserfahrungen zugute. Ab 1955 leiteten
Sie 5 Jahre lang das Colegio Humboldt, die Deutsche Schule in Caracas. Nach lhrer Riickkehr aus
dem Auslandsschuldienst wirkten Sie bei der Griindung und Leitung des Studienkollegs fiir )
ausldndische Studierende an der Universitat Erlangen mit und leisteten hier wichtige Aufbauarbeiten. -
Auf Grund |hrer Vertrautheit mit dem Auslandsschulwesen waren Sie in besonderem MaBe geeignet,
auslédndischen Studienbewerbern die nétigen Voraussetzungen fiir ein erfolgreiches Studium zu
vermitteln. Auch das Auswartige Amt nutzte bei Vorbereitungslehrgéngen fiir kiinftige Ausiandslehrer
lhre reiche Erfahrung. 1962 wurden Sie als Oberstudiendirektor mit der Leitung des Siebold-
Gymnasiums in Wiirzburg betraut und zugleich zum Vorstand des dort angeschiossenen
padagogischen Seminars ernannt. 1968 iibernahmen Sie die Leitung des Holbein-Gymnasiums in
Augsburg und wurden vom Bayerischen Staatsministerium fiir Unterrichtund Kultus gleichzeitig zum
Ministerialbeauftragten fur die Gymnasien in Schwaben besteilt. Mit Ihrer Versetzung in den
Ruhestand 1978 brachen Sie Ihre Bemiihungen fiir das bayerische Schulwesen nicht ab. An der
Akademie fiir Lehrerfortbildung in Dillingen stehen Sie den Lehrkriaften bei Lehrgéangen weiterhin zur
Verfiigung. Sie sind auch publizistisch tatig, und zwar in Fragen der spanischen Sprache und der

Pédagogik des Auslandsschuldienstes.

Fiir Ihre Verdienste hat lhnen Herr Bundesprasident das Verdienstkreuz am Bande verliehen. Ich
habe die Ehre, Ihnen heute diesen Orden aushéndigen zu diirfen.
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INFORMATION

Sekretariat der Standigen Konferenz
der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland

Nutzung der Erfahrungen der aus dem Auslands-
schuldienst zurlickkehrenden Lehrer

. BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 30. 1. 1981

1. Die zunehmende politische, wirt-
schaftliche und kulturelie Verflechtung der
Bundesrepublik Deutschiand mit dem Aus-
land flihrt zu einem wachsenden Bedarf an
deutschen Lehrern, die bereit und geeignet

- sind, zeitweilig eine Téatigkeit im Bereich
des Ausiandsschulwesens zu Ubernehmen.
Diesen Lehrern ist damit die Moglichkeit
eréffnet, das Ausland in der beruflichen Ar-
beit kennenzulernen, sich mit fremden
Sprachen vertraut zu machen und interna-
tionale Begegnungen im Gastland zu for-
dern. Die im Ausland gewonnenen Erfah-
rungen sind mitbestimmend fiir den Le-
bensweg des einzeinen und damit auch fur
seine weitere berufliche Téatigkeit.. Die In-
landsschulen erhaiten mit der Rlickkehr
von Auslandslehrern kulturelle Anregun-
gen, unterrichtspraktische Angebote und
erzieherische Impulse, die damit in ihrer Art
Teil des internationalen kulturellen Austau-
sches werden.

Seit Wiederaufnahme der amtlichen For-
derung der Auslandsschulen Anfang der
50er Jahre sind von den Landern insgesamt
ca. 8000 Lehrer fiir den Auslandsschul-
dienst beurlaubt und vom Auswiartigen Amt
bzw. dem Bundesverwaltungsamt -~ Zen-
traistelle fiir das Auslandsschulwesen -
vermittelt worden. Hinzu kommt die Zahl
der Lehrer, die von den Kultusministerien
unmittelbar fiir eine Auslandstatigkeit z. B.
an Firmenschulen beuriaubt werden. Am

1.1. 1981 sind 1405 vermittelte Lehrer im.
Ausland tdtig. Die gegenwartige Zahl der:

Riickkehrer und der Neuvermittiungen pro

Jahr belduft sich auf jeweils 200 bis 250. Die
durchschnittliche Dauer der Tatigkeit im

Ausiand betrégt funf Jahre.
Zum Gesamtbereich der wahrzunehmen-
den.Aufgaben gehéren Lehrtétigkeiten auf

der Primar- und Sekundarstufe und leiten-
de Funktionen an Schulen, die nach unter-

" schiedlichen nationalen, bi- oder multina-

tionalen Systemen aufgebaut sind und die
unterschiedlichen kulturpolitischen Zielset-
zungen folgen, Auftrdge als Schulberater
und Fachberater flr Deutsch als Fremd-
sprache, MaBnahmen der Lehreraus- und
-fortbildung sowie einzelne Sonderaufga-
ben im Bildungswesen fremder Staaten.

Der weite und vielgestaltige Verwen-
dungsbereich im Ausland erbringt insge- -
samt reiche und vielfaltige Erfahrungen. Fir
die personliche und berufliche Entwickiung
des Lehrers .wie auch fur die kulturpoliti-
schen Bemiihungen um internationale Be-
gegnung ist es gleich wiinschenswert, daB
diese Erfahrungen in der Bundesrepublik
Deutschland wirksam in das &ffentliche Le-
ben, in Schuie und Unterricht eingebracht
werden.

2. Die im Ausland erworbenen und er-
weiterten Sprachkenntnisse, die dortim Ali-
tag gewonnenen Erfahrungen in der Begeg-
nung mit Menschen fremder Sprache und
anderer Kultur sowie die damit erreichte
Befédhigung und Bereitschaft zu Kontakten
mit Ausldndern setzen den Lehrer in die
Lage, nach seiner Riickkehr im 6ffenttichen
Leben anregend, helfend und steuernd im
Bereich internationaler Begegnungen mit-
zuwirken, Hierzu bieten sich vor allem an:
— Mitarbeit im Rahmen von Stidtepartner-

schaften
— Betreuung ausldndischer Gaste in der Ge-

meinde
— Mitarbeit in Vereinigungen fir internationale

Zusammenarbeit ’

— Unterstitzung der Auslandsarbeit in Verei-
nen und Verbdnden
— Beteiligung an offentlichen Veranstaitungen
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(z. B. Ausstellungen, Symposien) zur Pflege
des kulturellen Austausches

— Verdffentlichung von Beitrdgen in Zeitungen
und Zeitschriften zur. Férderung des Ver-
stédndnisses fur fremde Kuituren und interna-
tionale kulturelle Begegnungen

— ‘landeskundliche Vortrédge, Vortragreihen und
Fremdsprachenunterricht an Einrichtungen
der Erwachsenenbildung

— Mitarbeit in Zentren fiir ausidndische Arbeit-
nehmer. ‘

Solche 6ffentliche Aktivitéaten stirken die
innerstaatlichen Voraussetzungen fiir eine
auswdrtige Kulturpolitik, die die internatio-
nale Verstdndigung und die Schaffung ge-
genseitigen Vertrauens zum Ziel hat. Der
auslanderfahrene Lehrer kann durch part-
nergerechte Einstellungen und Handlungs-
weisen neue Krifte fiir das Nehmen und
Geben im Kulturaustausch mobilisieren.

3. An den Schulén gewinnen die Ziele
und MaBnahmen internationaler, vorrangig
europdischer Erziehung zunehmend an Be-
deutung. Sie erfordern im Schulleben stete
persénliche Impulse und die Einbringung
konkreter . Auslandserfahrungen durch
Pddagogen. Der aus dem Auslandsschul-
dienst zuriickgekehrte Lehrer kann insbe-
sondere mit folgenden Tétigkeiten seine
Kenntnisse und Wertiiberzeugungen in das
Bemiihen um internationales Verstehen
einbringen:

— Berichte iiber die Auslandserfahrungen in
Konferenzen, auf Schulveranstaltungen, in
Schiilerzeitungen und Jahrbuichern der
Schule

— Forderung des Schilerbriefwechsels mit dem
Ausland

— Durchfiihrung von Klassen- und Studienrei-
sen ins Ausland

— Anbahnung und Organisation von binationa-
len Schulpartnerschaften

— Beratung und Unterstlitzung auslandischer
Schiilergruppen bei ihren Reisen in der Bun-
desrepublik Deutschland

— Mitarbeit im Rahmen des vom Padagogi-
schen Austauschdienst der Kultusminister-
konferenz durchgefiihrten Lehrer- und Schii-
leraustausches (z. B. als Betreuungslehrer fiir
Fremdsprachenassistenten bzw. beim Weli-
terbildungsprogramm fiir deutschsprechen-
de Ortskrafte an Auslandsschulen)

— Kontaktnahme und -pflege mit benachbarten
ausléndischen Schulen

— Zusammenarbeit- mit auslédndischen Kultur-
instituten

— Unterricht fur auslandische Schiler, die zu
Sprachkursen in die = Bundesrepublik
Deutschland kommen
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— Betreuung und unterrichtliche Férderung von
auslandischen Schiilern.

Der Beitrag des Lehrers zur Schaffung
und Intensivierung der Kommunikation zwi-
schen den Vélkern bedeutet flir das Schul-
leben eine Erweiterung der praktischen Di-
mension internationaler Erziehung.

4. Die Unterrichtserfahrungen von Aus-
landsschulen sind nicht unmittelbar auf in-
landische Schulen zu lbertragen, sie be-
dirfen der Reflexion im Hinblick auf die hier
bestehenden gesellschaftlichen und kultu-
rellen Voraussetzungen, Bildungsziele und
Lehrplane. Daraus ergeben sich dem Leh-
rer Einsichten, die flir bestimmte Lerninhal-
te neue Aspekte und gewisse methodische
Verdnderungen nahelegen. Im Einzelfall
wird sich die Ubernahme von Unterricht in
Klassen bzw. Jahrgangsstufen mit einer
gréBeren Zahl von Schiilern nichtdeutscher
Muttersprache empfehlen.
Der Lehrer kann die ausgewerteten Aus-
landserfahrungen vielseitig in den Unter-
richt einbringen, z. B. durch
— Verwendung mitgebrachter Dokumente und
Anschauungsstucke als orngmares Arbeits-
material

— Einbeziehung von Eriebnisberichten, aktuel-
len Informationen und landeskundiichen The-
men in den hierfiir aufnahmebereiten F&-
¢hern und Sachgebieten

— Auswertung von landeskundlichen und ent-
wicklungspolitischen Sendungen:des Schul-
funks und des Schulfernsehens

— Bereicherung der Unterrichtsreihe iiber die
Bildung und den Abbau von Vorurteilen zwi-
schen den Voélkern durch diskutierbare Er-
fahrungsberichte und -analysen

— - Verstdrkung des integrierenden didaktischen
Aspekts ,,Europa im Unterricht*.

Der ehemalige Auslandslehrer kann an
den Inlandsschulen durch die besondere
Beriicksichtigung supranational bestimm-
ter Lerninhalte und Erziehungsziele wichti-
ge AnstoBe zur Weiterentwicklung ausland-
bezogener Bildungsinhalte geben.

5. Der Auslandsschuldienst mit seinem
schulischen und auBerschulischen Feld in-
ternationaler Erfahrung bietet auch die
Chance zu beruflicher Weiterqualifizierung.
Diese Chance wahrzunehmen, héngt von
der personlichen Bereitschaft sowie dem
individuellen fachlichen und erzieherischen
Interesse ab.

Die Verpfilichtungen des innerdeutschen
Dienstherren gegeniiber dem zuriickkeh-



renden Auslandlehrer sind in der Verein-
barung Uber die rechtliche Behandlung der
Auslandlehrer (Beschiu3 der Kultusmini-
sterkonferenz vom 4.:2.-1965) geregelt.

Den zustandigen Behdrden wird empfoh-
len, ihre Bemiihungen um eine mdglichst
effektive Verwendung der aus dem Ausland
zuriickkehrenden Lehrer weiter zu verstar-
ken. Die Bemiihungen kdnnen dadurch er-
leichtert werden, daB. der Auslandslehrer
sich rechtzeitig vor Ablauf seiner-Beurlau-
bungszeit bei der Heimatbehdrde zurlick-
meldet und Wiinsche ‘liber seine weitere
Verwendung mitteilt: Diese geben zugleich
AufschluB liber seine Mobilitdtsbereitschaft
fiir das Inland. .

Im Falle des dienstlichen Bediirfnisses
sollten ehemalige Auslandslehrer bei -ent-
sprechender Beféhigung und Bereitschaft
insbesondere fir eine Tatigkeit in folgen-
den Bereichen vorgesehen werden:

‘— Unterricht von Deutsch als Fremsprache und
von deutsch-/zweisprachigem Fachunterricht
fur auslandische Kinder

Schuljahr 1979/80:

— Schulen, die maBgeblich den Europa-Gedan-
ken bzw. die Ziele internationaler Erziehung
vertreten oder intensive binationale Schul-
partnerschaften pflegen

— bikulturelle Schulen

— Schulen mit einer Fremdsprache als Unter-
richtssprache

— Institute der Lehrerfortbildung (z. B. fiir Vor-
bereitungslehrgénge kunftiger Auslandsieh-
rer und Fortbildungslehrgénge fir Ortskréfte
deutscher Auslandsschulen)

— - Studienkoliegs fur Auslander

— Referate in Schulbehdrden, in deren Zustin-
digkeit die Betreuung und unterrichtliche
Férderung auslédndischer.Schiiler, der Schii-
ler und Lehreraustausch mit dem Ausland,
das Auslandsschulwesen, die internationalen
Kontakte im Schulbereich u. 4. gehoren,

Der Auslandsaufenthalt ist erst in vollem
Umfang ertragreich, wenn die weitere Ta-
tigkeit des Lehrers im Inland sowohl der
personlichen beruflichen Foérderung als
auch den kulturpolitischen Zielen in Offent-
lichkeit und Schule dient.

Nunmehr iber 600 000 auslindische SchUIer

Zahl gégeniiber dem Vorjahr um iiber

75 000 gestiegen.

Die Zahi der ausléndischen Schiiler ist im
Schuljahr 1979/80 gegeniiber dem- Vorjahr
erneut gestiegen und betrug an den allge-
meinbildenden und berufshildenden:Schu-
len zusammen rund 627 000. Das waren
iiber 75000 mehr  als im. vergangenen
Schuljahr. Der Anteil der Schiller aus den
sechs - Hauptherkunftsidndern (Griechen-
land, Italien, Jugoslawien, Portugal, Spa-
nien, Tirkei) hat sich dabei weiter erhéht.
Das geht aus der soeben erschienenen sta-
tistischen Verdéffentlichung der Kultusmini-
sterkonferenz Nr. 689 ,,Ausldndische Schii-
ler in der -Bundesrepublik Deutschiand
1965 bis 1979 hervor.

Im einzelnen enthélt die Dokumentation
" u. a. folgende Ergebnisse:

1. Aligemeinbildende Schulen |

Die allgemeinbildenden Schulen in_der
Bundesrepublik wurden im.  Schuljahr

1979/80 von 552 000 ausldndischen Schii-
lern besucht, das waren fast 66 000 Schiiler
mehr als im Schuljahr 1978/79. In den ver-
gangenen 15 Jahren verlief die Steigerung
der Zahl der ausléndischen Schiiler an den
allgemeinbildenden Schulen wie folgt:

Schuljahr Ausléndische
‘Schutler

insgesamt

1965/66 35135
1966/67 49 754
1967/68 60 146
1968/69 85 482
1969/70 117 876
1970/71 159 007
1971/72 " 211483
1972/73 257 508
1973/74 306 534
1974/75 358 914
1975/76 390.045
1976/77 404 351
1977/78 434 503
1978/79 486 265
1979/80 552 143
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- Auch im Schuljahr 1979/80 kam der bei
v weitem {iberwiegende Teil dieser ausldndi-
. schen Schiiler — némlich 86% — aus den 6

Hauptherkunftslandern der auslﬁndlschen
Arbeitnehmer, wie die nachstehende Uber-
sicht’ auswelst

Schuler aus den 6 Hauptherkunﬂslandern der auslandlschen Arbeitnehmer in v. H der

ausléndlschen Schiiler insgesamt

1975/76 . 1976/77  1977/78  1978/79  1979/80
Griechenland 13,1 12,2 1,1 10,3 8,9
Itatien 17,0 16.3 15,6 14,5 13,4
Jugoslawien 9,2 9,5 ‘10,0 10,2 10,3
Portugal 31 3,4 - 3,5 . 3,4 . 3,3
Spanien - 7,4 6,7 6,0 - 53 45
Turkei 32,4 34.4 37.3 413 457 :

823 82,5 83,5 86,1

Zusammen

85,0

Dabei nahmen die absoluten Schiilerzah-
len nur bei den Griechen (—600) und bei
den Spaniern ( —700) ab. Die Zahl der spa-
nischen Schiiler verminderte sich damit ge-
geniiber-dem Schuljahr 1975/76 um 3800.

Von . je 100 ausléndischen Schiilern in .

weiterflihrenden allgemeinbildenden Schu-
len. (Hauptschulen, Realschulen und Gym-.
nasien) besuchten im Schuljahr 1979780 74
eine Hauptschule, 10 eine Realschule und
16 ein Gymnasium. : '

Die Sonderschulbesuchsquote der Aus-
lander, d. h. der Prozentanteil der Sonder-
schiller an der Gesamtzahl der ausléandi-
schen Schiler in Grundschulen, - Haupt-
schulen und Sonderschulen; bezifferte sich

. im'vérgangenen Schuljahr auf-4,3%. :

- Bezieht man-die Zahlen"der auslandi-
schen Schiler -auf die Schiilergesamtzah-
len in allgemeinbildenden Schulen, so ge-
winnt ‘man-fiir die einzelnen Schularten fol-
gende. Auslanderanteile: Im - Schuljahr
1979/80 befanden sich im Bundesdurch-

schnitt in den Grundschulen 9,6% Auslén- -
-der. Uberdurchschnittlich hohe Auslander- - :

quoten hatten. insbesondere Berlin mit
+27,1%, ‘Hamburg mit 12,8%, Nordrhein-
Westfalen mit 12,3% und Baden-Wiirttem-
berg mit 12,0%: Etwas “niedriger war der
durchschnittliche - Auslédnderanteil in den
Hauptschulen, wo er 8,1% betrug. Uber-
- durchschnittliche Ausldnderanteile hatten
“insbesondere . wiederum Berlin (27,9%),
Hamburg (12,4%) und Baden-Wirttemberg
"1 +(11,4%).und auBerdem Hessen (12,9%).
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Deutlich. ‘unterdufchschnittliche Auslén-

“deranteile hatten im Schuljahr 1979/80 im
. -Grundschulbereich - vor allem SchIeSW|g-

Holstein mit 3,4%, Nledersachsen mit 4,6%,
Rheinland-Pfalz mit 5,3% und das Saarland
mit 5,6%. Im Hauptschulbereich hatten die

‘geringsten- . -Auslanderquoten - Schieswig-

Holstein mit 3,1%, das Saarland mit 3,8%,
Rheinland-Pfalz mit 4,0% und Bayern mit
5,2%.

"2, Berufliche Sf;liulen :

Die beruflichen Schulen.in der Bundesre-
publik- wurden im_Schuljahr 1979/80 von
74 700 ausléndischen- Schiilern :-besucht:
Das waren 9700 mehr als im vergangenen )

-Schuljahr. ..

In den elnzelnen Schularten nahm-die

-Entwicklung ~der . Ausldnderzahlen- einen

unterschiedlichen Verlauf. Ansteigenden.
Zahlen bei ‘den Berufsschulen (+ - 6100
bzw. + 12,8%), bei den Berufsfachschulen
(+ 1100 bzw. 15,3%) und bei den Fach-
oberschulen und den .Fachgymnasien (+
300 bzw. 12,9%) und insbesondere beim
Berufsgrundbildungsjahr (+° 2200 bzw.
50,2%) standen stagnierende Schiilerzah-
len bei den Fachschulen (1700),: bei den
Schulen - des. Gesundheitswesens (1400) -
und bei den Berufsaufbauschulen (unge-
fahr-250) gegenuber



-Mehr -als ‘4 Fiinftel der ausidndischen
Schiiler kamen aus den 6 Herkunftsldndern
der in der Bundesrepublik beschéftigten
auslandischen Arbeitnehmer; im Schuljahr
1973/74 hatte ihr Anteil nur wenig mehr als
2 Drittel betragen. Die starkste Gruppe bil-
deten die Tiirken, die ihren Anteil an-der
Gesamtzahl der auslandischen Schiler auf
iber 42% vergréBern konnten. An zweiter

Stelle folgten die ltaliener mit einem Anteil
von 14,8%. Kleinste Gruppe war die der
Portugiesen mit 2,9%.

Die Anteile-der auslédndischen Schiiler an
den Schillergesamtbestdnden der berufli-
chen Schulen lag zwischen knapp 2% und
9,5%, wie der folgenden Ubersicht zu ent-
nehmen ist:

Auslindische Schiiler inv. H. der Schuler insgesamt in beruflichen Schulen (Auslander-

‘antelle)
1975/76 1976/77 1977/78 1978/79 1979/80
%(1)
Berufsgrundbiidungsjahr(2) - 2,6 5, 6,1 7,8 9,5 »
Berufsschulen : 3.0 2, 2,7 2,8 3,0
Berufsfachschulen 2,0 1, 2,0 2,3 2,6
Fachoberschulen, :
Fachgymnasien 1,5 1, 1,7 1,9 1,9
Fachschulen 2,4 3, 3,5 3,1 2,8
(1) Deutsche und auslandische Schiiler insgesamt = 100
(2) Ohne Bayern, Hessen und Rheinland-Pfalz.
Von deh Auslandern in berufiichen Schu- - terfuhrenden

len insgesamt besuchten im ~ Schuljahr
1979/80 15% Vollzeitschulen, die einen wei-

BildungsabschluB . vermit-
tein.*) . .

*) Ohne Berufsgrundbildungsjahr und Fachschulen.

PRESSESTlMMEN'

Neue Ideen sind gefragt

Die Bonner auswiirtige Kulturpolmk steht vor dem Offenbarungseid -

Nach dem Willen von Hilde-
gard Hamm-Briicher sollten Ende

gen "Amts
Aber

haltmachen werde.
die Mittlerorganisationen

ten und eine Reihe weiterer Posten
nicht’ gespart werden kann, schla-
gen die Etatkiirzungen und Kurs-
verluste voll -auf jene Aktivitdten
durch, fiir die allein die ganzen
anfwendigen Organisationen un-

Mai 1980 auf  dem Symposium
,.Briicke {iber Grenzen® die- Wei-
chen fiir Bonns auswirtige Kul-
turpolitik * gestellt - werden. Den
Mafistab des- Erfolgs -hat die
Staatsministerin im Auswirtigen
Amt dabei selbst gesteckt: ,,.Der
eigentliche . Priifstein - wird die
Haushaltsentwicklung  fiir
ndchsten kommenden Jahre sein.*
Doch . gerade auf diesem ‘Gebiet
sieht es diister aus..Zwar konnte
niemand erwarten, daf3 der Rot-
stift- des Finanzministers gerade
vor dem Kulturetat des Auswirti-

die |

wie das Goethe-Institut, die Zen-

. tralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen, der DAAD oder die Alex-
ander-von-Humboldt-Stiftung sind
von den Streichungen besonders
hart getroffen.

Denn lange Zeit konnten wemg-
stens die Teuerungsraten -der.im
‘Ausland anfallenden Kosten zum
Teil durch den steigenden Wert
der- Mark kompensiert werden.

Aber auch diese Zeiten sind vor-

erst vorbei. Da an den (durch
Rechtsanspriiche abgesicherten)
Aufwendungen fiir Gehélter, Mie-

terhalten werden. Auch in guten
Zeiten mufite das Goethe-Institut
vier Fiinftel des Etats zur Unter-
haitung des. Apparats ausgeben.
Das' . Kosten-Nutzen-Verhiltnis
droht jetzt ins ‘Absurde abzurut-
schen.- Daran wird -sich' auch in
Zeiten. normaler Etatentwicklun-
gen ohne einschneidende Fingriffe
nichts mehr dndern.

Trotzdem ist ja gerade die Kul-
turpolitik ein:Gebiet, wo.nicht im-
mer nur nach Geld, sondern auch
nach neuen Ideen gefragt werden
solite. Und da bieten sich eine Fiil-
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le von Reformen an, die sich ohne -

Mehrkosten: -ausfiihren - lassen.
Wenn Frau Hamm-Briicher jetzt
aber an das Parlament appelliert,
»diese zunehmend wichtiger wer-
dende-Aufgabe‘ auch ideell zu un-
terstiitzen, mul} sie damit rechnen,
daB eine Menge brauchbarer Ide-
en wieder hervorgeholt werden,
welche" die -Staatsministerin, schon
unter dickem Aktenstaub. vergra-
ben wihnte. Denn den Kulturpoli-
tikern im Bundestag steckt noch
die - alles in allem — abweisen-
de und enttduschende Antwort der
- Bundesregierung auf den Bericht
_der - Enquéte-Kommission “Aus-
wirtige Kulturpolitik vom: Okto-
ber 1975 in den Knochen. Allein
schon die Tatsache, daB sich die
Bundesregierung damals zwei Jah-
re - Zeit-mit - threr “Antwort . lie§3,
wurde weithin als Briiskierung
empfunden.
So ist es gewil kein Zufall, daBl
sich jetzt in-Bonn unter der Feder-

;fiihrung von Abgeordneten aller

im Bundestag vertretenen Parteien
eine -, Initiativgruppe - Auswirtige
Kulturpolitik“ gebildet hat, die mit
ihrer Forderung eines ,,Kulturrefe-

- renten neuen Typs® an den deut-

schen Botschaften “bewuBlt . eine
Forderung der Enquéte-Kommis-
sion aufgreift. Und der Schriftstel-
ler ‘Dieter Lattmann - befiirwortet
sogar, verkrustete Personalstruk-
turen bei den- Mlttlerorgamsatlo—
nen zu iiberdenken.

Es. fehlt also auch heute nicht
am Engagement fiir-die auswirti-
ge Kulturpolitik: Aber es ist zu er-
warten, daB der Idealismus def
Abgeordneten sehr oft jenéem: der
Staatsministerin . entgegenwirkt.
Ob sich dabei in Zukunft ,etwas
bewegt®, bleibt abzuwarten. Der
Priifstein fiir den Erfolg wird aller-
dings - sein, ob” das Auswirtige
Amt eine Reihe von liebgeworde-
nen, aber schlecht genutzten P0s1—
tionen preisgibt.

Sl'iddeutsche Zeitung, 9.1. 81

Schon die Ausstattung der Goethe-Institute ist ein Programm

- Zu dem Beitrag Ihres Redak-
tionsmitglieds. Christian Ullmann
»Neue Ideen sind gefragt — - die
‘Bonner - auswirtige - Kulturpolitik
“steht vor. dem Offenbarungseid“ in
der SZ vom 9. 1. einige krmsche
- Anmerkungen:

1. Es ist nicht zutreffend, daf} -

die- kulturellen Mittlerorganisatio-
nen des Auswértigen Amts von
den Kiirzungen durch den Nach-
tragshaushalt und' die hauswirt-
schaftliche Sperre des:Jahres 1980
besonders hart getroffen wurden.
Das Auswirtige Amt war im Ge-
- genteil bemiiht, die- Mittlerorgani-
sationen - besonders. schonend -zu
behandeln. So - wurde z.B. die
durch den Nachtragshaushalt vor-
gesehene Kiirzurig der séchlichen
Verwaltungsausgaben. - nur in
- Héhe von 1,75 Prozent an -die
. ‘Mittlerorganisationen- weitergege-
ben, ~wihrend - das - Auswirtige
Amt selbst — wie alle anderen

Bundesbehdrden — 5 Prozent ein- -
... zusparen hatte.

2. Es-ist unrichtig, zu behaup-

ten, dal durch eine solche verhilt- -

nisméBig peringfiigipe Kiirzung
das Kosten-Nutzen-Verhiltnis
- zwischen ' Verwaltung - und - Pro-
- gramm ,,in§ Absurde abrutschen®
wiirde. So bedeutet doch-die' Aus-
stattung jedes Instituts mit Biblio-
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" Staatsminister
Amt im- Dezember 1976. konrite

thek, .Mediothek, Sprachkursen
usw. bereits ein Programm. Weil
auch das Kulturpersonal an sich
bereits ' ein  Programm . darstellt,

setzt sich-das Auswirtige Amt

nachdriicklich dafiir ein, den bis-
herigen Bestand trotz der bekann-
ten Haushaltszwinge ungeschma-
lert zu erhalten. Dies ‘wird mdglich
sein, wenn der Regierungsentwurf

fiir den Bundeshaushalt 1981 mit -

einer- Steigerung von 5,7 Prozent

die parlamentarischen ‘ Hiirden

ohne- allzu grofle Einbuflen pas-
siert. )

‘3. Es-ist nicht richtig, daf} sich
die Bundesregierung - 'mit ihrer

‘Antwort auf den. Bericht der En-

quéte-Kommission = - Auswirtige
Kulturpolitik -des Déutschen Buri-
destages zwei Jahre Zeit gelassen
hétte. Richtig ist, dafl der Bericht
der-Enquéte-Kommission — nach
fast flinfjihrigen Bératungen ‘—
am 7. Mai 1976 vom' Deutschen
Bundestag  ‘zustimmend. = zur
Kenntnis  * genommen  -wurde.
Gleichzeitig wurde -die ‘Bundesre-
gierung aufgefordert, einen-schrift-
lichen Bericht iiber den Stand der
auswirtigen Kulturpolitik vorzule-
gen. Infolge .der Bundestagswah-
len 1976 und'meiner Berufung-als
im -Auswirtigen

mit der Steflungnahme der Bun-

- desregierung -erst zu Beginn des

Jares 1977 ‘bégonnen werden. Sie
wurde dann durch das Kabinett
gebilligt und bereits im September
1977 dem Parlament vorgelegt.

4. Entgegen der Behauptung,
daB die Stellungnahme von den
Fraktionen, abgewiesen oder ent-

~ tduscht aufgenommen: worden sei, .

hat sie im Verlauf fast dreijdhriger
Beratungen im Unterausschuf3 fiir.
kulturelle Auflenpolitik des Deut- -
schen Bundestages breite und ein-
hellige Zustimmung - gefunden.
Auch der damalige Bundestagsab-
geordnete Dieter Lattmann hat:
sich — soweit er bei den Sitzun-
gen anwesend war — in keinem
Falle kritisch oder ablehnend ge-
dullert.

5. Die Forderung nach Uber-
nahme von ,,Auflenseitern‘ in den -.
Bereich der auswirtigen Kultur-
politik  (Kulturreferenten . neuen
Typs) beschiftigt das Auswirtige
Amt seit vielen Jahren. Sie wurde
wiederholt praktiziert und - wird
von mir auch grundsiétzlich be-
griifit. Was die angeblich ,,verkru-
steten® Personalstrukturen der
Mittlerorganisationen betrifft, - so
sind die rechtlichen Voraussetzun-_
gen fiir eine stdrkere personelle
Durchléssigkeit zwischen den ver-
schiedenen Tétigkeitsbereichen in-
zwischen geschaffen worden.

6. Im Verlauf der letzten Legis- -
laturperiode hat sich als Folge der
weitgehenden.  Ubereinstimmung
zwischen Bundesregierung und al-
len Parteien. — im Gegensatz zur
Ansicht von ‘Herrn Ullmann —

_sehr viel ,,bewegt®. Ich nenne ne-

bern der Stellungnahme der Bun-

. desregierung den Rahmenplan fiir

das '~ Auslandsschulwesen, den
Sprachatlas, den Ausbau der Kul-

turbeziehungen mit den Lindern

der Dritten Welt, und nicht zuletzt
das international anerkannte Sym-
posium ,,80 — Kulturbeziehungen
— Briicke iiber Grenzen®.

Der ‘Kulturhaushalt hat sich-in
diesem Zeitraum -von 449 Millio-
nen Mark auf rund 642 Millionen
fast um die Halfte erhoht. Ich hof-
fe, daB sich -diese . Entwicklung
trotz notwendiger SparmafBnah-
men auch in den néchsten J. ahren
fortsetzen wird.

Dr. Hildegard Hamm-Briicher.

Staatsminister im Auswirtigen

Amt, 5300 Bonn
Leserbrief: Stiddeutsche Zeitung, 17. 1.81



Die DEO platzt aus allen Néahten

Numerus clausus schon im Kindergarten

Viel zu viele deutsche und iigyptische Kinder wollen auf die Deutsche Evangelische

Oberschule in Kairo

Von unserem Korrespondenten Carl E. Buchalla

Kairo, im Januar

Wenn man den einen oder an-
deren der vielen deutschsprechen-
den Agypter fragt, wo er sein vor-
ziigliches Deutsch gelernt habe,
kommt meist die Antwort: ,JIch
war auf der DEO.*

.DEO - das ist die Deutsche
Evangelische Oberschule in Kairo,
eine Institution, an der Generatio-
nen von Agyptern nicht nur
deutsch gelernt, sondern auch das
deutsche Abitur gemacht haben:
Sprungbrett zum begehrten Stu-
dium an einer deutschen Universi-
tat.

Agyptens  Unterrichtsminister
Helmy hat die DEO auf ihrer
100-Jahr-Feier vor sieben Jahren
als die beste hohere Lehranstalt
des Landes bezeichnet: Lei-
stungs-Niveau, Notendurchschnit-
te und Abiturzeugnisse geben ihm
recht. Wissenschaftler und Politi-
ker sind aus der DEO hervorge-
gangen, Kiinstler, Diplomaten und
Techniker, die allesamt auch nach
der Schulzeit ihre Verbindung zu
Deutschland haben.

Aber ein guter Ruf schafft auch
Probleme. Mehr Agypter als je zu-
vor wollen derzeit thre Kinder auf
diese . Schule schicken. Anderer-
seits steigt die Zahl der deutschen
Experten in Agypten unaufhalt-
sam, und mit ihr auch die Zahl der
deutschen Kinder, die an die DEO
wollen. Zudem kommen nach
Kairo immer .mehr. Agypter, die
jahrelang in Deutschland gelebt
haben, deren Kinder auf deutsche
Schulen gingen und die diesen
Ausbildungsweg hier fortsetzen
wollen. Das Ergebnis: Die DEO
platzt aus allen Nihten, Schiiler-
andrang und Schiilerexplosion
drohen das Leistungs-Niveau zu
gefdhrden.

Oberstudiendirektor Hans Jiir-
gen Ibach, seit 1978 Schulleiter,
malte in seinem letzten Bericht an
den Schulausschuf3 ein diisteres
Bild: ,,Gegeniiber dem Vorjahr
hat sich die Klassenzahl von 41

auf 44 erh6ht. Das Elternsprech-
zimmer und zwei Fachrdume wer-
den als Klassenzimmer verwendet.
Eine erste Klasse wurde in den
Kindergarten verlegt, bei Grup-
penunterricht “miissen die Aus-
weichriume im Keller in An-
spruch genommen werden.*

Fiir deutsche Experten, Ge-
schiftsleute und Industrievertre-
ter, die von ihren Firmen fiir meh-
rere Jahre ins Ausland geschickt
werden, gab das Vorhandensein
der DEO oft den entscheidenden
Ausschlag, mit ihren Familien
nach Kairo zu gehen: Die Schul-
ausbildung der Kinder schien ge-
sichert. Doch im letzten Schuljahr
hat Ibach verschiedentlich Kinder
deutscher Fachleute ablehnen
miissen. Die Klassen waren be-
reits liberbelegt.

In einem Brief an deutsche In-
dustrieunternehmen  kiindigte er
an, in Zukunft miisse in den Klas-
sen eins bis acht mit einer Aufnah-
mebeschrdnkung gerechnet wer-
den, fiir einzelne Klassen war be-
reits ein Aufnahmestop nétig:
»Wir weisen vorsorglich auf die-
sen Notstand hin und empfehlen,
bei der Werbung um Mitarbeiter
auf die Aussage zu verzichten,
daf die schulische Versorgung der
Kinder in Kairo gesichert sei.”
Denn ein gesetzlich verbriefter
Anspruch, Kinder auf diese Be-
gegnungsschule schicken zu kdn-
nen, besteht fiir keinen Deutschen
in Agypten, obwohl der Lowenan-
teil der Schulkosten von der Bun-
desregierung getragen wird.

Dabei ist die DEO erst im
Friihjahr 1977 aus ihrem Proviso-
rium, aus alten Stadtvillen in jhren
neuen modernen Schulkomplex im
Kairoer Stadtteil Dokki eingezo-
gen, der — durch dgyptische Bii-
rokratie ungebiihrlich in die Lange
gezogen — in sechs Jahren mit
13,5 Millionen Mark aus Bonn er-
richtet wurde. Der fiir den Schul-
neubau zustdndigen Bundesbau-
behorde kann freilich kaum der

Vorwurf gemacht werden, nicht
weitrdumig und grofziigig genug
geplant zu haben. Denn nicht nur
der gute Ruf der Schule ist schuld-.,
an “der ,Schiilerexplosion®; ihre
Ursache liegt vor allem in der un-
vorhersehbaren neuen dgyptischen
Wirtschaftspolitik der ,offenen
Tiir“, die immer mehr deutsche
Familien an' den Nil zieht, die
selbstverstdndlich ihre Kinder auf
die DEO schicken wollen.

Die derzeitigen Probleme wer-
den in Zukunft kaum geringer
werden: Siemens, Volkswagen
und Mercedes haben mit Agypten
umfangreiche Kooperations-Pro-
jekte vereinbart, fiir die weitere
deutsche Fachkrifte hierher kom-
men werden. Nach vorsichtigen
Schitzungen der deutsch-arabi-
schen Handelskammer in Kairo
werden 1981/82 zusitzlich etwa
200 deutsche Familien erwartet.

Die Schulleitung, die Deutsche
Evangelische Gemeinde in Kairo
(sie ist offiziell der ,,Schulherr*),
der Schulausschuf3 und die Kul-
turabteilung 'der deutschen Bot-
schaft zerbrechen sich die Kopfe,
wie man aus dem Dilemma her-
auskommen kann.

Schulleiter Ibach sieht drei
Moglichkeiten: die bestehenden
dreigeschossigen ~ Schulgebidude
aufzustocken, einen neuen Klas-
sentrakt zu bauen oder auf mobile
Klassenrdume auszuweichen. Die
beiden ersten Moglichkeiten schei-
terten bereits am Geld. Das Auf-
stocken oder ein neuer Klassen-
trakt wiirde an die 1,5 Millionen
Mark kosten; filir die néchsten
zehn Jahre sind jedoch fiir die
DEO' keine zusétzlichen Bonner
Haushaltsmittel verfiighar. Die
dritte Moglichkeit wird zur Zeit
mit Offentlichen Vertretern der
deutschen Industrie und Wirt-
schaft erortert: Falls die Firmen
sich finanziell beteiligten, konnten
in der Pausenhalle vier neue Klas-
senrdume in Schnellbauweise er-
richtet werden.
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Zur Regulierung des Andrangs
dgyptischer Schiiler in die iiber-
fiillten Anfangsklassen wird be-
reits verschiedenes getan.  Der
Kindergarten wurde fiir &dgypti-
sche Kinder gesperrt, ihnen steht
nur noch die Vorschule offen, aber
von den alljghrlich etwa 200 dgyp-
tischen Bewerbern um die Auf-

“nahme in die Vorschule werden
nur noch 25 akzeptiert. Wie weit
es der Schule dabei gelingt, dem
sanften, aber anhaltenden Druck
einflulreicher dgyptischer Eltern
zu widerstehen, ihre Kinder den-
noch in die Schule zu schleusen,
steht — wie vieles im Orient —
auf einem anderen Blatt.

An. der Zielsetzung ,Begeg-
nungsschule® hat sich bisher
nichts gedndert. Von mehr als
1300. Schiilern sind zur Zeit iiber

Aus dem fernen Antananarivo,
der Hauptstadt Madagaskars,
kommt die frohe Botschaft, dafl
sich dort ein Goethe-Institut des
ungebrochenen Zuspruchs erfreut,
das es seit mehr als drei Jahren
gar nicht mehr gibt. Damals, kurz
nach der Bundestagswah! im Jah-
re 1976, wollten neue Kulturpoliti-
ker neue Akzente setzen, zum Bei-
spiel in Nordamerika, aber dafiir
war kein Geld vorhanden. Des-
halb mufite an anderer Stelle der
Riickzug angetreten werden, dar-
. unter auch auf der Insel im Indi-
schen Ozean, obwohl aufler in
Siidafrika und. Togo in "keinem
Land Afrikas die Menschen eifri-
ger Deutsch lernten, wie der. So-
ziologe Hansgert Peisert in einer
Bestandsaufnahme der auswarti-
gen Kulturpolitik feststellte.

900 Agypggr, 337 sind Deutsche,
der Rest Osterreicher, Schweizer
und andere. Auf die Qualitédt der
Schule, die nach dem Niedergang
der deutschen Schulen in Teheran
und Beirut die grofite deutsche
Lehranstalt im Nahen und Mittle-
ren Osten ist, haben sich Aufnah-
medruck. und Schiilerexplosion
noch nicht ausgewirkt. Dafiir sor-
gen die 82 Lehrer, die meist mit
viel Ideéalismus bei der Sache sind:
38 von ihnen'. wurden aus
Deutschland _ entsandt, einer
kommt aus Osterreich, 23 sind
,»Ortskréfte, meist mit Agyptern
verheiratete Deutsche, dazu 20
Agypter.

QObwohl die Unterrichtssprache
deutsch “ist,. und die #gyptischen
Schiiler bereits in der Vorschule

deutsch lernen, miissen sie auch -

Deutsch in Antananarive

Aber die Madegassen weigerten
sich hartnéckig, die neue Schwer-
punktbildung Bonns, die sie ja ei-
gentlich mit MiBBachtung strafte,
iiberhaupt zur Kenntnis zu neh-
men. Sie stromten weiter in das In-
stitut, das einem deutsch-made-
gassischen Forderkreis unter ei-
nem ,,Organisator® Olszowski
libergeben wurde. 10000 Besu-
cher im Jahr wollten einen Blick in
die 4182 Biicher der Bibliothek
werfen, und eine Woche des ,,Jun-
gen Deutschen Films“, von dem
hierzulande niemand mehr redet,
wurde zum Kkulturellen Ereignis.
Die Nachfrage nach Deutschun-
terricht bei Gymnasiasten und Er-
wachsenen ist auch - unter er-

schwerten Bedingungen beacht-

lich. Zur Fortbildung der etwa 30
Deutschlehrer und Betreuung der

das dgyptische Lernpensum be-
wiltigen. Die meisten von ihnen
bleiben nicht bis zum deutschen
Abitur, sondern schlieflen entwe-
der mit der Akadeja, der &dgypti-
schen mittleren Reife, oder der
Sanaweja, der édgyptischen Reife-
priifung, nach der zwolften Klasse
ab. Die Notendurchschnitte liegen
auch in der dgyptischen mittleren
Reife und der dgyptischen Reife-
priiffung weit iber dem &gypti-
schen Durchschnitt. Auch im
deutschen Abitur nach der 13.
Klasse, das in der Bundesrepublik
voll anerkannt wird, sind gute Lei-
stungen die Regel. Mit einem No-
tendurchschnitt von 1,1 schlof in
diesem Jahr der beste Abiturient
ab, ein Agypter. Zweitbeste waren
mit 1,5 ein #gyptischer Schiiler
und eine deutsche Schiilerin.
Siiddeutsche Zeitung, 14. L. 81

Studenten will jetzt die DDR zwei
Germanisten. an die - Universitiit
entsenden.

. Die Madegassen sehen in der
deutschen Sprache ,,den Schliissel
zu einem Kapitalismus, der nicht
von kolonialem Erbe belastet* sei.
Wenn das so ist, sollte sich das
Goethe-Institut - auf Madagaskar
wieder engagieren, bevor sich dort
die Ansicht der UNESCO herum-
gesprochen hat.’Bei der Kultur-
und Bildungsorganisation  der
UNO zihlt man es ndmlich ldngst
nicht mehr zu den harmlosen Ei-
genschaften von Industrielindern,
den Menschen in der Dritten Welt
den freien Zugang zu . Bildung,
Wissenschaft und Kultur zu er-

. schweren.

cu
Siiddeutsche Zeitung, 27. 1. 81

>0

Fordern Sie bitte unsere aktuellen Media-Unterlagen an!

Hermann Schroedel Verlag KG - Anzeigenleitung —
 ZeiBstraBe 10, 3000 Hannover 81
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BUCHERTISCH

Enzyklopidie Naturwissenschaft und Technik

Unter Mitwirkung fithrender Fachleute aus Wis-
senschaft und Praxis

Gesamt-Redaktion: Dr. Frieder Schuh
4 Bénde mit ca. 4000 Seiten

Band 1 — erschienen Herbst 1979
Band 2 — erschienen Friihjahr 1980
Band 3 — erschienen Dezember 1980

Subskriptionspreis fir die Leinenausgabe:
198, — DM pro Band, liir die Halblederausgabe:
248, — DM '

Verlag Moderne Industrie, Miinchen 1979 bis
1981 .

Die ,,Enzyklopadie . Naturwissenschaft und
Technik” ist ein wissenschaftliches Nachschlage-
werk mit Lehrbuchcharakter. Das enzyklopadi-
sche Profil ist durch das breite Spektrum der Ge-
biete sowie durch die hohe Informationsdichte
geprégt. Naturwissenschaft wird umfassend ver-
standen, so daB sie z. B..auch die Medizin um-
faBt, ebenso umfaBt der Begriff Technik nicht nur
die klassisch-technischen Disziplinen, sondern
auch Technologien verschiedenster Art.

Insgesamt sind 14 Sachgebiete ausgewiesen,
denen die etwa 100 Wissensgebiete dieser Enzy-
klopddie zugeordnet sind: Medizin, Biologie,
Chemie, Physik, Mathematik, Informatik, Geo-
wissenschaft,. Astronomie, Bautechnik, Ver-
kehrstechnik, Elektrotechnik, Verfahrenstechnik,
Werkstofftechnik.

Aufbauend auf der renommierten ,,Van-No-
strand’s Scientific Encyclopédia®, die 1976 in der
5. Auflage vorgelegt wurde, ist mit dieser Enzy-

klopédie fiir den deutschsprachigen Raum ein ei-

genstidndiges Standardwerk flir Naturwissen-
schaften und Technik geschaffen worden.

Die Enzyklopédie vermittelt Grundlagenwissen
der einzelnen Disziplinen und zeigt Ergebnisse
und Entwicklungen aus Wissenschaft und Praxis
der jungsten Zeit auf. Die Uber 150 Autoren —
Professoren und Dozenten — sind Experten in
den von ihnen vertretenen Sachgebieten.

Das Niveau” des Gesamtwerks wurde so ge-
wihlt, daB die Beitrége trotz ihrer enzyklopadi-
schen Breite vollen Anspruch auf Wissenschaft-
lichkeit erheben kdnnen.und bei Kenntnis der
grundlegenden naturwissenschaftlichen Begriffe
auch von ,,Nicht-Experten“ gut verstanden wer-
den kénnen. ’

Das Werk richtet sich an Wissenschaftler in .
Forschung und Lehre ebenso wie an Studenten -

und Praktiker. Der Schul- und Universitatsbe-
reich, die Industrie und ein breites Feld freier Be-
rufe sind gleichermaBen angesprochen.

Die Enzyklop&die ermdéglicht einen schnellen
Zugriff-auf das Gesuchte und Uberrascht durch
Ubersichtlichkeit der Darstellung. Die zahlrei-
chen Querverweise im Text zeigen die Gesamt-
zusammenhinge auf. Ein fachgebietsmaBig ge-
gliedertes Stichwortverzeichnis ermdglicht leich-
tes und sicheres Auffinden des Gesuchten.

Eine Strukturierung der Artikel erfolgt durch
Zwischentiberschriften, Hervorheben von Eigen-
namen und wichtigen Begriffen, durch Abbildun-
gen, Graphiken, Formeln und Tabellen. Literatur-
hinweise erschlieBen weiterfihrende Informa-
tionsquellen.

Das Werk hat sich zum Ziel gesetzt, umfassend
den aktuellen Stand der Naturwissenschaft und
Technik darzustellen. .

Beim Studium der ersten drei schon vorliegen-
den Bénde kann festgestellt werden, daB dieses
Ziel voll erreicht ist. Mit Sicherheit wird dieses
Werk. in den néchsten Jahren ein Standard-
Nachschlagewerk im Bereich Naturwissenschaft
und Technik sein und kann insbesondere alien
Schulpraktikern der Fachrichtungen Mathematik
und Naturwissenschaften empfohlen werden.

Hans-Georg Becker

Lexikon der Schulmathematik

Herausgeber: OStD Dr. Hermann Athen und Prol.
Jérn Bruhn

Studienausgabe in 4 Bédnden, Bestell-Nr.:
9428-9431, Format 13 X 18 cm, 1224 Seiten, 20
Seiten Bildtafeln, Paperback, Vorzugspreis bis
30. 4. 1981: DM 98, —

Aulis Verlag Deubner & Co KG, Kéin.

Im letzten Jahrzehnt haben neue Begriffe,
strukturelle Betrachtungsweisen und moderne
Anwendungsgebiete Eingang in den Mathema-
tik-Unterricht gefunden. Auch die Entwicklung
der Hochschulmathematik und der Didaktik be-
einflussen den mathematischen Schulunterricht
und fordern ein neues Verhéltnis zu Inhaiten und
Methoden. In dieser Situation, wo flr den Fach-
lehrer ein ausgeprégtes Informations- und Orien-
tierungsbediirfnis entstanden ist, greift das Lexi-
kon der Schulmathematik helfend ein und ver-
mittelt den Benutzern einen gedréngten aber zu-
verldssigen Einblick in alle Bereiche der Schul-
mathematik.

Das Lexikon der Schulmathematik wendet sich
daher nicht allein an den Lehrer, sondern auch
an den Fachdidaktiker und den Studierenden der
Mathematik und Erziehungswissenschaften so-
wie an Schuler. Das Werk erfaBt den gesamten
mathematischen Schulstoff von der Vorschule
bis zu den Leistungskursen der Sekundarstufe Il
und den Eingangssemestern der Hochschulen,
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d. h. der Inhalt erstreckt sich von der Arithmetik
bis zu Analysis, von Wahrscheinlichkeitsrech-
nung bis zur Spieltheorie, von den geometri-
schen Grundkonstruktionen bis zum Vektor-
* raum, von den Mengen bis zu den Strukturen. Ei-
nen angemessenen Raum nehmen auch ge-
schichtliche Betrachtungen ein: Kurzbiographien
bedeutender Mathematiker und zusammenfas-
sende Ubersichten Uber mathematische Teilge-
biete.

Das Lexikon der Schulmathematik zeigt den
" Stand der fachdidaktischen Diskussion sowie die
Interpretation der Neuen Mathematik und ist da-
mit mehr als nur ein Stichwortlexikon. Dem
Schiler wird ein zuverldssiges Nachschlagewerk
an die Hand gegeben und dem Mathematikstu-
denten wird sicher eine erste Ubersicht liber Be-
griffsbildungen vermittelt.

Wie. zahlreiche derartige Werke wird. dieses
‘Werk auch manchen Wunsch offen lassen. So
muBte z. B. weitgehend auf Herleitung von Ge-
setzen verzichtet werden. Die unterrichtsnahe
Konzeption gestattet eine direkte Verwendung
fur den Mathematik-Unterricht und bietet dem
Fachlehrer wertvolie Hilfe bei der Stundenvorbe-
reitung. Der Text der Studienausgabe ist iden-
tisch mit den in den Jahren 1976 — 1978 erschie-
nenen 4 Bédnden des Lexikons der Schulmathe-
matik. .

Hans-Georg Becker

Lexikon der Schulphysik

Herausgegeben von OStD Dr. Oskar Héfling
Studienausgabe in 8 Bdnden

Best.-Nr.: 9410-9417, Format DIN A5, 1821 Sei-
ten, 1238 Abb., Paperback, DM 198, —.

Das Werk wird nur geschlossen abgegeben.

Der Inhalt der Studienausgabe ist identisch mit
dem Inhalt der Leinenausgabe , Lexikon der
‘Schulphysik®, die in den Jahren 1968 — 1972 in 7
Bénden beim Aulis Verlag Deubner & Co er-
schienen. ’

Verlag der Studienausgabe in 8 Bénden:

Aulis Verlag Deubner & Co KG, Kéin.

Das Lexikon der Schulphysik in der Studien-
ausgabe ist in acht Bénde gegliedert:

Band 1: Mechanik und Akustik

Band 2: Warme und Wetter

Band 3: Elektrizitdt und Magnetismus — Buch-
staben A —K

Band 4: Elektrizitdt und Magnetismus — Buch-
staben L —Z

Band 5: Optik und Relativitatstheorie

Band 6: Atomphysik .

Band 7: Geschichte der Physik — Buchstaben
A-K o

Band 8: Geschichte der Physik — Buchstaben
L-2Z. : :
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Ziel des Lexikons der Schulphysik ist es, den
Physiklehrern an Gymnasien, den Lehrern und
Dozenten anderer Unterrichtsanstalten sowie al-
len, die Physik in ihrer praktischen Arbeit als
Hiifswissenschaft benétigen oder sich aus ande-
ren Griinden filr physikalische Fragen interessie-
ren, zu einer schnellen und sicheren Orientierung
Uiber einzelne Begriffe und Zusammenhénge zu
verhelfen. Hierbei ist in diesem Werk besonderer
Wert auf leichte Verstandlichkeit und gute Les-
barkeit gelegt worden. Die Sprache ist klar, die
Angaben sind signifikant, die Tabelien und Dia-
gramme informieren den Leser exakt. Die Aus-
wahl der Stichwérter, die Darstellung der Ver-
knuipfungen der einzelnen Begriffe miteinander,
rechtfertigen das Wort ,,Schulphysik“. Es kann
insgesamt jedem Physiklehrer empfohlen wer-

- den. Auch interessierten Schillern der Sekundar-

stufe Il sollte es zugénglich gemacht werden.

Dieses Lexikon der Schulphysik unterscheidet
sich insofern von den {iblichen Lexika, als es sich
nicht auf eine maéglichst gedréngte, stichwortarti- -
ge Behandlung einzelner Begriffe beschrankt.
Die Verfasser waren vielmehr bemuiht, Zusam-
menhange und Verkniipfungen aufzuzeigen und
die physikalischen Arbeitsmethoden deutlicher
sichtbar werden zu lassen. Besonders erwahnt
werden sollten die Bande 7 und 8, die sich auf die
Geschichte der Physik beziehen. Abgesehen da-
von, daB sie sich bei Erarbeitung von Referaten
gerade in der Sekundarstufe Il 'besonders gut
heranziehen lassen, findet man nicht nur Darstel-
lung von Leistungen bedeutender Physiker, son-
dern dartiber hinaus auch eine nach Stichworten
geordnete Entwicklungsgeschichte physikali-
scher Entdeckungen. Jedem Stichwort ist ein
reichhaltiges Literatur- und Quellenverzeichnis
beigefigt. Die vorliegende Studienausgabe ist
ein preiswerter Nachdruck der Leinenausgabe
und kann dem Schulphysiker als wichtiges Hilfs-
mittel -fir Unterrichtsvorbereitung empfohlen
werden.

Hans-Georg Becker

Experimentelle Schulchemie

Herausgegeben von:

Prof. Dr. Franz Bukatsch und Prof. Dr. Wolfgang
Gldckner

Studienausgabe in 9 Bénden:

Best.-Nr. 9401-9409, Format 13 X 18 cm, Pa-
perback. i

Vorzugspreis bei Abnahme des Gesamtwerks
DM 198, —.

Aulis Verlag Deubner & Co KG, Kéin 1977.

Der Inhalt der 9béndigen Studienausgabe ist
identisch mit dem Inhalt der Béande 1 —6 der Lei-
nenausgabe ,,Experimentelle Schulchemie” des
Verlags. Die Bande kénnen auch einzeln bezo-
gen werden. }



Die 9bandige Studienausgabe gliedert sich wie .

folgt:.
Band 1: Anorganische Chemie (Nichtmetalle I}
Band 2: Anorganische Chemie (Nichtmetalle I}
Band 3: Anorganische Chemie.(Metalle).
Band 4: Analytische Chemie -
Band 5: Physikalische Chemije |
Band 6: Physikalische Chemie Il
Band 7: Organische Chemie |
Band 8: Organische Chemie Il
Band 9: Organische Chemie |l

Das vorliegende Praktikum der experimentel-
len Schulchemie ist in erster Linie fiir den Unter-
richt an allgemeinbildenden Schulen und Che-
miefachschuten fir die Vorbereitung des De-
monstrationsversuches durch den Lehrer aber
auch zur Durchfithrung von .Gruppenarbeit ge-
dacht. Da die Stoffpléane fur das'Fach Chemie je
nach Schultyp im Bundesland sich mehr oder
weniger unterscheiden, ist die Stoffanordnung
vorwiegend systematisch geboten, wenn auch
weitgehend von "didaktischen Gesichtspunkten
gelenkt.

Auf diese Weise soll die Ubersichtlichkeit des
Nachschlagewerkes gewdahrleistet- werden. Die
Herausgeber haben mit diesem Werk unter Mit-

arbeit einer Reihe bekannter Schulchemiker dem.

Chemielehrer wertvolles Riistzeug zur Durchfiih-
rung unterrichtlich erprobter, methodisch und di-
' daktisch gut aufbereiteter - Versuche geboten.

Das illustrierte Nachschiage- und Experimentier-
werk mit. den .exakten Versuchsbeschreibungen
ist fiir- die Schulpraxis sicher ebenso wichtig, wie
fur die Lehrerausbitdung und sollte deshaib in je-
der Schul- und Seminarbiicherei zu finden sein.
Die experimentelle Schulchemie beriicksichtigt
nur Versuche, die mit relativ geringem apparati-
ven Aufwand durchgeflihrt werden kdénnen. An-
spruchsvollere Experimente mit gréBerem Zeit-
aufwand und komplizierten theoretischen Zu-
sammenhangen. wurden versténdlicherweise
nicht aufgenommen. Dennoch wird die ,,Experi-
mentelle Schulchemie* auch fiir den Hochschul-
chemiker interessant werden, sofern er viele An-
regungen fir Vorlesungsversuche und Gestal-
tung von Praktika findet. Besonders erfreulich,
dafB auf Anleitungen zum Selbstbasteln von La-
borgerédten  weitgehend verzichtet wird.  Der

Schiller soll gieich mit richtigen handelsiiblichen

Geraten — auch schon im Hinblick auf einen evtl.
spéteren einzuschlagenden Beruf — umzugehen
lernen. Da selbstgebastelte Ger&te haufig nicht
nur die Prézision des Versuchsergebnisses, son-
dern mitunter auch die. Sicherheit des Experi-
mentators geféhrden, ist mit Recht-auf Anleitun-
gen der genannten Art verzichtet'worden. Da der
Lehrer als Sachversténdiger fiir die Gesundheit
der ihm anvertrauten Schiiler haftet, ist auch bei
einzelnen Versuchen auf mdégliche Unfaligefah-
ren und.ihre'Vermeidung hingewiesen worden.
Hans-Georg Becker

VERLAG FUR

Roland Schépers
- inZusammenarbeit mit Fach-
leuten aus zwoif Landern

| DEUTSCH

Deutsch fiir junge Leute

Das Material fiir das erste Unternchtslahr
ist vollsténdig lieferbar:

Deutsch fiir junge Leute, Band 1-176 Seiten, 20 Lektionen
mit Grammatik, Aufgaben und Ubungen, DM 16,80

Glossar und Erlduterungen zur Grammatik - Deutsch-
Englisch, -Franzosisch, -Griechisch, -ltalienisch, -Portu-
giesisch, -Spanisch, -Trkisch, u.a., je 72 Seiten, je DM 5,40

Lehrerhandbuch ~mit Auigaben und Ubungen, Diktaten,
|  Abbildungen aller Transparente und Arbe|tsanwe|sungen
- dazu. 96 Seiten, DM 14,80

Das neue Unterrichtswerk Cassette mit den Texten des Lehrbuchs, C 72, DM 16—

fir L . 20 Transparente fir den Tageslichtprojektor zur Ubung
auslandische Jugendliche von Wortschatz und Strukturen, DM 48—

W interessant vom Inhalt

M klar in der grammatischen
Darstellung

M eintach in der pAdagogischen
Handhabung

Fordem Sie bitte den 16seitigen Prospekt an.

VERLAG FUR
DEUTSCH Schillerstrafie 5 - D-8000 Munchen 2
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i Roscheck/Birkenfeld: o
- Materialien zum fachsprachiichen Unterricht

" Reihe Physik/Chemie Teil I, Hueber Verlag,

“Miinchen 1980, 72 Seiten, DM 14, —/Teil 2 in Be-

. _arbeltung

Das Mlttelstufenbuch |st ein Fremdsprachen-
buch, das vorab mehrere Vorziige genieBt:

1. Der Fremdsprachenunterricht. nimmt eine
. “dienende Funktion ein und hilft, das Kompetenz-

defizit der Schiller in der Fachsprache der Natur-

wissenschaften abzubauen. -

2. Durch eine:hochaktuelle Thematik wird der

' jedem Sprachlehrer bekannte Mittelstufenschiaf
— ‘kindertumlicher Wortschatz in problemgela-
denen Kopfen — verkiirzt

3. Den Verfassern ist es- gelungen eine in-
haltsbezogene Progression einzubringen. . Mit
der Inhaltsprogression schreitet die Progression
in-Wortbildungslehre und Syntax weiter.

Die deutsche Sprache unterscheidet sich von
tibrigen europaischen Sprachen durch die ihr ei-
gentlimliche Kraft, in der Wortbildung aktiv zu
sein. Erstaunlich bleibt, daB -andere Lehrbiicher
fiir Deutsch als-Fremdsprache diese Eigentim-

lichkeit nicht genigend beriicksichtigten. Das

vorliegende-Mittelstufenbuch fihrt gleich mitder
ersten Lektion Ubungen zur Wortbildung ein:

Hier werden zum erstén Mal mit System die -

sprachlichen -,,Regelmechanismen der Lehr-
buch--und Fachsprache” fur die. Mittelstufe -un-
terrichtlich bereitgestellt. — Die Verdffentlichung
versteht sich als-T¢il |, der einen 1. Grad der Spe-
zialisierung ins Auge faBt. Sechzehn Lektionen
_ mit umfangreichen Ubungen decken etwa 100
Unterrichtsstunden ab. Das dirfte ein Jahres-
quantum:sein.. Teil Il, mit-einem 2. Spezialisie-
rungsgrad; dréngt sich hier geradezu auf.

. Es ist keine Frage, ob der,,Schuh” driicktoder
ob ,,Vorwiérts” Uberhaupt vorwérts bringt. Das
‘neue Unterrichtsbuch setzt Grundstufenkennt-
nisse voraus und arbeitet methodisch behutsam

o weiter. Die Lektionen sind thematisch nicht zu-

sammengeposselt, sondern Lektion 2 setzt die
Kenntnis von Lektion 1 voraus. Zunéchst geht es
um das Atom, und schiieBlich lernt der Schuler,
wie der Atomreaktor funktioniert. !deologisch
. wire es naliv, zu denken, daB Schuler hier zu Pro-

“fend: ;,\Was ...

- bracht.

“tagonisten fir die Atomkraft. erzogen:. werden. .
. Diese Kenntnisse gehdren heute zum: festen Be-
-stand wie vormals das Funktionieren des Hoch-

ofens zum. Bestand des.Physikunterrichts oder
des Chemisunterrichts gehorte. - - .

Schwierigkeiten' fir ‘die Elnfuhrung -des not-
wendigen Sprachbuchs sehen wir einzig beim
Lehrer, der glaubt, sich auf Glatteis begeben zu
miissen. Selbst ist er ja kein-Physiker oder Che=
miker.-Dazu ist zu 'sagen, daB der Spezialisie-
rungsgrad des Buches noch weit unter der fach-
sprachlichen Spezialisierung “eines normalen
Phyisk- oder Chemiebuches der Mitteistufe liegt.
In Erinnerung gebracht, daB er-selbst als.Schuler
diese-Biicher unterrichtlich ,,durchgeackert” hat;
durfte hier keine Uberforderung vorliegen.

Heimut Erwert: formuliert die’ Situation zutref-
von Deutschiéhrern und Fachleh-
rern verlangt wird, ist in der Schulwirklichkeit
nicht gerade sehr hdufig anzutreffen. Abhilfe der
sprachlichen Uberforderung im- Fachunterricht
kann auf breiter Basis nur ein durchgéngig konzi-
pierter, ausgearbeiteter und publizierter; mehre-
re Jahrgdnge umspannender fachbegleitender
oder fachvorbereitender Sprachkursus. leisten,
der mit den.jeweils einsetzenden Fachern gekop-
pelt ist. Er miiBte die Fachsprache behutsam.in
der Lexik, aber auch in den typischen formalen
Strukturen vorbereiten bzw. zusammengefaBt fe-
stigen.* (VdLIA Heft 1/80, S.:37). Helmut Erwerts.
Forderung nach -einer offiziell geférderten Pro-
jektarbeit trifft sich mit der Forderung der Lehrer
des Goethe-Instituts, die aus ihrer Praxis zu den-
selben .Forderungen kommen. (Werkstattge-
spréch, Fachsprachen, Miinchen 1980, S. 122.)

.Jetzt erst — und sicherlich sehr spat — ist un-
ter den Fremdsprachenlehrern fiir Deutsch als
Fremdsprache das - ProblembewuBtsein: fir die
fachsprachliche Notsituation des Schiilers aktua-
lisiert. Der Hueber: Verlag ist unter den Konkur-
renten der erste Verlag, der-offensichtlich mutig
in die Lucke steigt. Spatestens 1981 solite Teil 2
vorliegen. Teii'1 hat bereits seine fachkundliche
Erprobung. an Studienkollegs, an mehreren
Goethe-Instituten und Auslandsschulen _einge-
Dafur sorgte - der "Vor-Abdruck -in
,,Deutsch als Fremdsprache” Band lil, den das
Bundesverwaltungsamt 1975 besorgte.

Bertram Schulze .

Mitarbeiter dieses Heftes:

. - Helmut Birkenfeld, Meister-Johann-Str. 12, 5000 Koin 41
'»"Almut Elckelberg, Blrkenfelderslr 3, 2903 Bad ZW|schenahn Aschhauserfeld - "
~ Walter Karcher, Mel!stenmtle, 5Eq SF 02170 Espoo 17

: /. Hans Klaustermeyer, Via Giuseppe Vaccari 31,00194 Homa/ltalia
" Wolf-Rudiger Schumm, Casilla 16171, Santiago/Chile -

e Wolfgang Spleker Colegio Aleman Humboldt, Deutsche Schule Guayaqun
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

BEITRITTSERKLARUNG

(bitte  nur mit Schreibmaschine oder. in Blockschrift ausfiillen)

Hiermit erklére ich meinen vBeitritt zum Verband deutscher Lehrer im Ausland ab
1. Januar 19....... (nur volle Kalenderjahre)

Ich bin . .

[ Auslandslehrer Beitrag 80, — DM
1 Iniandslehirer, Pensionar . Beitrag 40,— DM
[ Student, Oriskraft, Schuisckretir Beitrag 20, — DM
(Zu'greffendes bitte ankreuzen) i .

Name: : Vorname:

Berufsbezeichnung:

Tag der Geburt: ‘ ’ Geburtsort:

Heimatanschrift (Iniand):

* Auslandsanschrift (Schule):

Friihere Auslandstétigkeit (wahn und wo):

'Dienstantritt im Ausland:

den it 19...

{Unterschrift)

Wir mdchten Sié dringend bitten, uns die umseitige Erklarung Uber die Beitrags-
abbuchung von lhrem Konto (fur Sie kostenfrei) auszufiillen und zu unterschreiben.
Falls Sie am Abbuchungsverfahren:nicht teilnehmen wollen, so erteilen Sie Ihrer Bank
einen Dauerauftrag zum 1. 1. eines jeden Jahres iiber den fiir Sie zutreffenden Bei-
tragssatz.

Unsere Konten: Postscheckkonto Munchen Konto Nr. 1772 88-805;
: Dresdner Bank Bonn, Konto Nr. 2 246 272 (BLZ 370 800 40)

An die Geschaftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
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- VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND
'ABBUCHUNGSERMACHﬂGUNG~" R
Ich -bin damif einverstanden, daB der von mir zu entrichtende Jahreébeifrag'fi]r den

Verband deutscher Lehrer im Ausland in"der jeweils: fiir das betreffende Kalenderjahr
fur mich geltenden Hoéhe durch Abbuchung im Einziehungsverfahren von meinem

Postscheckkonto: -

(Ort, Kontonummer)

Bankkonto / Sparkassenkonto:

(Name der. Bank / Sparkasse, Ort, Kontonummer)

Bankleitzahl: ‘ , . ‘beglichen wird.

Das zutreffende Konto lautét auf den Namen und die Anschrift:

. (Name. und genaue Anschrift des Kontoinhabers)

Diese Erklarung hat.so lange Gultigkeit, bis ich sie-dem Verband deutscher Lehrer im
Ausland (Schatzmeister) zum Ende eines Kalenderjahres; ‘mindestens 3 Monate vor
Ende des betreffenden Jahres, schriftlich widerrufe.

den ... 19..

(Unterschrift) :

"ANSCHRIFTENANDERUNG

Hiermiit_teile .ich devaVerband deutscher Lehrer im ‘Ausland mit, ‘d/aB ich umgezogen
*bin. bzw. umziehen werde (innerhalb. des Inlands, vom Inland zum Ausland, vom
Ausland: zum {nland).

Name: . Vorname:

Bisherige Anschrift:

B

Neue Anschrift ab -

den — 19....

(Unterschrift)

An die'Geschéftss'tellé_des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde.26, 7890 Waldshut-Tiengen.1 - ' :
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MITEINANDER

Text- und Arbeitsbucher flir Fortgeschrittene

DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE

Herausgegeben von Karl Heinz Bieler

Dieses vierbdndige Lehrwerk ist flr
die 9. und 10. Klassen der Deutschen
Schulen im Ausland bestimmt. Band 1
und 2 liegen seit Herbst 1979 vor, der
4.Band erscheint im Herbst 1981 und
jetzt ist lieferbar:

MITEINANDER 3

Unterrichtsreihen:

Schwierige Kindheit — Jugendliche
und ihre Eltern — Gedichte.
Sprachliche Lernziele von »Miteinan-
der 3 und 4«: Forderung aller vier
Fertigkeiten (Lesen, Horen, Spre-
chen, Schreiben) mit besonderem
Gewicht auf dem Zusammenwirken
dieser Fertigkeiten im natirlichen
Sprachgebrauch - Festigung von
Strukturen durch wiederholten, akti-
ven Gebrauch in sinnvollen Zusam-
menhangen Erweiterung des
Wortschatzes, so daB Themen mit
gedanklichem Anreiz auf gutem Ni-
veau behandelt werden kdnnen.

Lehrbuch

260 Seiten, mit Fotos

und Zeichnungen, kart.
DM 12,80, Hueber-Nr. 1328

Lehrerhandbuch
200 Seiten, kart.
DM 12,-,
Hueber-Nr. 2.1328

Aufnahme einer Text-
auswahl aus den Unter-
richtsreihen 1 und 2:

1 Tonband

DM 60,- UPr,
Hueber-Nr. 3.1328

1 Compact-Cassette
DM 25,— UPr,
Hueber-Nr. 4.1328

Tests
DM 4,-,
Hueber-Nr. 51328

'SPRACHEN DER WELT
HueberVerlag

MAX-HUEBER-STR.4 D-8045I1SMANING/MUNCHEN



~Der deutsche Lehrer im Ausland
H 6511 F
Postvertriebsstiick — Gebiihr bezahlt
Herrﬁann Schroedel Verlag KG

Postfach 810620
3000 Hannover 81

Wir beliefern seit Jahren Lehrkrafte an deutschen Auslandsschulen sowie die
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

Zweck
des Verbandes ist:

die Forderung der Vélkerverstandigung durch
Bildung und Erziehung,

die Wahrnehmung der beruflichen, rechtiichen,
wirtschaftlichen und sozialen Interessen der
deutschen Auslandsiehrer.

Der Verband ist unabhangig sowie parteipolitisch
und konfessionell neutral.

Die Mitglieder befinden uiber die Verbandspolitik
in Schul- und Regionalversammlungen sowie in
der alle 2 Jahre stattfindenden Hauptversamm-
lung des VdLiA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionalgruppen
organisieren und Obleute bzw. weitere Repré-
sentanten wahlen, gelten diese als Organe des
Verbandes.

Der Vorstand des VdLiA fir die Wahlperiode
1979/81 setzt sich zusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender
von-Hatzfeld-Str. 6

5750 Menden/Sauerland
Tel.02373/6 03 27

Ernst BEYER

stellv. Vorsitzender, Geschaftsfihrer
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
Ruf07751/4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister
An den Abtshofen 36, 3392 Clausthal-Zellerfeld
Ruf 05323/2759

und den Referenten:

Margot BERMANN

Referent flir Rechts- und Sozialfragen
Gymnasialstr. 40

6688 lllingen

Ruf 0 68 25/20 00

Ingrid BOSERT, Schriftleitung
GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
Ruf 0431 /783921

Gotthard HONIG,
Referent fir Presse und Verbandsorganisation
Kornweg 19, 6229 Schlangenbad-Georgenborn
Ruf 0 61 29/87 40

Hans-Joachim REICHENBACH,
Referent fiir Fragen der Ortskrifte
Bahnhofstr. 69, 4053 Jiichen 2

Gotz URBAN, Referent fir schulpolitische und
padagogische Fragen

Kabemiihlenweg 24, 3520 Hofgeismar

Ruf 05671 / 1337

Alle Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitglieder erfolgt durch die
Zeitschrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausland*
Mitteilungen, Meinungen, Materialien des Ver-
bandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht
allen Mitgliedern zu Veréffentlichungen offen.

Alle am deutschen Auslandsschuiwesen Interes-
sierten, insbesondere alle zuklinftigen, zur Zeit
tatigen oder ehemaligen deutschen Lehrer im
Ausland, sind zur Unterstutzung des VdLIA als
Interessenvertretung der Auslandslehrer aufge-
rufen durch:

Erwerb der Mitgliedschaft,

Werbung weiterer Mitglieder im Kollegen- und
Bekanntenkreis,

aktive Mitarbeit im Verband und bei der Zeit-
schrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre —

betragt ab 1. 1. 1976 fir:

DM 80, —
DM 40, —

Mitglieder im Ausland
Mitglieder im Inland u. Pensionére
Studenten, Ortskréafte, Schulsekretdre DM 20, —

Die Konten des VdLIA lauten:

Postscheckkonto Miinchen, 177288 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2246272 (BLZ37080040)
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Karlheinz Wohler (Hrsg.)

|dee—Wirklichkeit—Perspektive

Festschrift zum 60. Geburtstag von
Ernst Meyer
Auswahl Reihe B, Band 105, 234 Seiten
ISBN 3-507-36456-5, DM 19,80

Uber die Ziele die;durch Gruppenunterricht
verwirklicht werden kdnnen, herrscht unter
Fachleuten uneingeschranktes : Einver-
standnis. Es sind psychosoziale Handlungs-
fahigkeiten . wie Solidaritat, Kooperation,
Selbstandigkeit, Kommunikationsfahigkeit.
Kritiker heben jedoch hervor, daB didakti-
sches Handeln - hier: Gruppenunterricht —
Ziele auf kognitiver Ebene anstreben mis-
se. DaB Gruppenunterricht auch das leistet,
hat Ernst Meyer in jahrzehntelanger Arbeit
bewiesen. Probleme sah auch er, ebenso
wie die Autoren dieser Festschrift, die sich
kritisch, aber konstruktiv mit den verschie-
denen Aspekten des Gruppenunterrichts
auseinandersetzen.

Hermann Schroedel Vérlag

Zentrale Werbeabteilung
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DISKUSSION

In eigener Sache

Die 15. Hauptversammlung des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland, die vom 28.
bis zum 31. Juli 1981 im Cresthotel in Bremen stattfand, gehort nun auch schon wieder der
Vergangenheit an. Kollegen des In--und Auslandes trafen sich zu anregendem. Gespréach,
horten, z. T. mit groBem Beifall aufgenommene Vortrdge und interessante Referate aktiver
Auslandslehrer. In-der Mitgliederversammtung gab der Vorstand Rechenschaft iiber seine
bisherige Arbeit; er wurde entlastet und ein neuer gewéhit, d. h. der alte wurde durch Wie-
derwahl| bestétigt. Nach ausfiihrlicher Diskussion wurden 16. Antrdge verabschiedet. Ein
buntes Bild boten diesmal die Tagungsrdume nicht nur durch die Buchausstellung ver-
schiedener Schulbuchverlage, sondern auch durch einen Basar, auf dém man kunstge-
werbliche Erzeugnisse aus vieler Herren L&nder erstehen konnte und dessén Erlds einer
bedurftigen Auslandsschule —. der genaue Zweck soll noch festgelegt werden — zugute
kommen soll. In Abendveranstaltungen wurde nach einer ausfiihrlichen Stadtbesichtigung
der Bremer Ratskeller aufgesucht und eine Fahrt weserabwérts veranstaltet bis zum Hotel
»Strandiust” in Vegesack, in dem nicht nur gut gespeist, sondern auch munter getanzt wur-
de.

Von all dem ist in diesem Heft unserer Verbandszeitschrift noch nichts ausfiihrlich zu ho-
ren; obwohl es fast 2 Monate-nach der Hauptversammlung nun in Ihren Hénden ist. Das
liegt an dem Erscheinungsdatum der Zeitschrift, d. h. es ist eine drucktechnische Frage.
Als ich von Bremen nach Kiel zuriickkehrte, lagen mir die Korrekturfahnen des Heftes 3/81
vor. So bitte ich Sie um Versténdnis, daf3 jetzt noch nichts, dafiir aber im Heft 4/81 fast aus-
schlieBlich’liber die' Hauptversammiung berichtet wird.

bs.

Harald BINDER

Rechenunterricht fiir Bildungspolitiker

Wenn Sie gehen, bleibt der Klatsch .

. schrieb tiefsinnig mein Kollege Rudi-
ger Schumm in MMM 3/80, und ein bedeu-
tungsschweres Fragezeichen sollte -wohl
vor allzuschneller Zustimmung abhalten.
Wenn nun wirklich nicht mehr bliebe ... ?
Aber unter uns Eingeweihten ist ja unstrei-
tig, daB mehr bleibt (und seien es die, die
stédndig schreiben), denn sonst bliebe nur
noch, fiir die Abschaffung der Auslandsleh-
rer zu streiten. (Was keineswegs bedeutete,
daB damit die Auslandsschulen abgeschafft
wiirden; die funktionierten im Sinne der
Schulvorstédnde ohnehin oft besser ohne

die pddagogischen Apostel aus der Bun-
desrepublik.) Aber abseits von allem Kon-
junktiv, den wir im DaF so oft schmerzlich
entbehren, bleibt doch glashart im Indikativ
stehen, daB dieses Unternehmen, an dem
zu zweifeln sich die geistigen Stiitzen nicht
entbldden, erstens recht teuer ist und daB
daran ferner- besagte Auslandslehrer
schuld sind.

Dumpf klingt es aus dem AA, wobei die
verhaltene Formulierung verrét, daB die
Verfasser (iber ProblembewuBtsein verfi-
gen: ,Hierzu (zur Verhinderung einer Ex-

. plosion) wird eine Uberpriifung der Zuwen-

dung fiir Auslandslehrer erforderlich sein*
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(1). Das finden wir aber auch! kénnte nun
z. B. ein argentinischer Kollege voreilig aus-
rufen, der sich angesichts astronomischer
Inflationsziffern Uberlegt, ob er sich eine
Verlangerung seines Vertrags noch leisten
kann. Aber darum geht’s ja gar nicht! — um
die Frage, warum nur die unordentlichen
Zuwendungsempfanger, nicht aber ordent-
liche Beamte des AA mit Uberlegungen be-
dacht werden, wohl auch nicht . . .
Rechnen wir lieber, denn das haben wir
im Ausland gelernt! Die 1333 Lehrer des
Jahres 1977 verursachten nicht nur Lernzu-
wachs, sondern auch Aufwendungen, ndm-
lich 134 702 Tausend DM(2); eine im Unge-
wissen endende Kurve gibt der Befiirch-
tung den notwendigen Raum, daB es inzwi-
schen noch mehr DM sind(3). Pro Aus-
landslehrerkopf sind das tiber 100 Tausend
DM. Ein priifender Blick in verschiedene
Gehaltstabellen zeigt mir, daB .in diesem
Betrag mehr enthalten war als nur die Sum-
me, die der Computer mehr oder weniger
regelmaBig auf Gehaltskonten (berweist.
Wenn wir einmal die- monatliche Zuwen-
dung auBer acht lassen (worum wir sehr bit-
ten wiirden!), dann bleiben als fette
Brocken Uber31edlungskosten und Heimat-
ur
laubsreisen. Einem guten Rechner, der
liber die notwendigen Zahien und einen Ta-
schenrechner verfigt, miiBte es leicht fal-
len, eine wunderschone Statistik (wenig-
stens zweifarbig) zu entwerfen, aus der her-
vorginge, daf

1. eine Erhéhung der: Vertragszeiten ' —
z.B.4+3,anstatt3+2 —~

2. ferner eine “Erhéhung der Heimatur-
laubsfrequenzen

eine namhafte Kostensenkung bewirkernea

wiirden.

Und damit es nicht so aussieht, als habemm
wieder einmal der Finanzminister die Bil-
dungspolitik gemacht, kdnnte man sich au
dem Aufsatz von Ernst Fuhrmann mit der:
barocken Titel ,,Wie lange noch bleiben dicmmeg
deutschen Ausiandsschulen zum Dilettan-
tismus verurteilt; dadurch, daB ihnen keinem=s
entsandten Fachleute auf Dauer zur Verfi-
gung stehen?“ (MMM 2/80) einige griffigemm=s
Argumente’ pédagogisch-didaktischer Art
entlehnen, denn ldngere Vertragszeiten wé-
ren ja auch ein Schritt in der von Ernst
Fuhrmann gemeinten Richtung.

Es wére woh! kaum etwas einzuwenden,.
wenn solcherart einmal in sachangemesse-
ner Weise zwischen Zuwendungsempfén-
gern und Auslaridsbeamten differenziert
wilirde. Die Schweizer, die noch nicht dem
Extrem der Franzosen und Fuhrmanns ver-
fallen sind, praktizieren mit viel Erfolg Ver-
tragsrhythmen'von 4 +3 (+3 ... ) Jahren.
Ubrigens werden dort die Schultrager an
den Ubersiediungskosten beteiligt, was mit
dazu beitrdgt, das Rotationssystem nicht
zum unterhaltsamen Roulett der Schuivor-
stdnde degenerieren zu-lassen.

Wie wir’'s, wenn einmal in dieser Rich-
tung weitergedacht wiirde?

(1) Seite 28 f.; (2) Seite 64; (3) Seite 65 des Rahmenplans

Mitarbeiter dieses Heftes

Harald BINDER, Deutscher Schulverband Santiago, Casilla 1978 Santiago/Chile
Heinrich GRAFFMANN, Deutsches Pédag. Semlnar José Hermandez, 2247,

1426 Buenos Aires/Arg.

Helmut BIRKENFELD, Meister-Johann-Str. 12, 5 K&in 41
Heimut ERWERT, Uhlandstr. 15a, 8440 Straubing
Bertold FEIGE, Barcelona 22, Psje. Maluquer 1, pral. 2a/Spanien



BERICHT

1981 — ,,Bildungspolitisches Jahr

der Sachlichkeit*

(Auszug aus der Rede von Frau Dr. Hanna-Renate Laurien anldBlich des Empfangs der
KMK am 19. 1. 81 in der Landesvertretung Rheinland-Pfalz in Bonn)

Bildungspolitik muB, wenn sie ehrlich vor
sich selbst ist, einen beachtlichen Sympa-
thieverlust feststellen. Bildungspolitik, das
war zu Beginn des vergangenen Jahrzehnts
in Ansehen, Wertigkeit und offentlichem
Prestige — lassen Sie es mich flapsig sa-
gen — der groBe Renner, eine Mischung
aus Rolls-Royce und Formel-Eins-Wagen,
sie sollte — und darin steckte der groBe Irr-
tum — eine bessere Gesellschaft bringen,
und man ging daran, den Menschen zu pla-
nen. Bildung wurde in Prozenten gemes-
sen: wieviel Abiturienten je Jahrgang; und
wichtiger als das, was im Unterricht ge-
schieht, war und ist offensichtlich die Klas-
sengroBe. 20 Kinder je Klasse gilt als bes-
ser, als fortschrittlicher ats 30, und dann
wundert man sich, wenn aus den guten
Zahlen nicht gutes Schulklima entsteht.

Bildungspolitik heute muB wieder Ver-
trauen gewinnen, muB die Aufgabe der
Schule verdeutlichen.

Artur Schiitt, Schriftsteller und Oberstu-

-~diendirektor in Rheinland-Pfalz, hat in sei-

=—anem jiingsten Buch ,,Die Lécher im Stun-
—=denplan® (iber den Unterschied von Politik

und Padagogik gesagt: ,,Als man den Leh-
rer Kopka einmal nach dem Unterschied
zwischen Politik und Pé&dagogik fragte,
'sagte der kurz und biindig: In der Politik, da
tut sich jeder mit jedem gegen jeden zu-
sammen, und in der Pddagogik, da solite

——sich jeder mit jeden fir jeden zusammen-

tun.
Das Dumme an der Sache ist nur, daB es
zu viele politische Begabungen in der Pad-
-agogik und zu viele padagogische Bega-
bungen in der Politik gibt.”
Bildungspolitik darf also in allem politi-
schen Gegensatz nicht vergessen, daB es
um das Gemeinsame in der Schule und

~Hochschule geht; Bildung, Schule — gehé-

ren keiner Partei.
Ich will hier nicht fiir eine neue falsche
Harmonie pladieren, aber fur Vernunft und

. Versohnlichkeit im Umgang miteinander,

was Hartnéckigkeit und Differenzen in der
Sache ja nicht ausschlieBt. Es muB uns al-
len darum gehen, Eltern und Schule, und
das heiBt auch ganz besonders die Lehrer,
in einem Klima péadagogischen Vertrauens
miteinander verbinden zu kénnen. Eine Ge-
sellschaft, die ihrer Schule miBtraut, die
Schule zum Priigelknaben der Nation
macht, und eine Schule, die mit der Gesell-
schaft, die sie umgibt, nicht zurechtkommt,
die gegen sie statt zu ihr hin erzieht, gefahr-
den gegenseitig ihre eigene Zukunft. Die
KMK, wir, die Kultusminister, haben die
Aufgabe, flir das notwendige Vertrauen zu
werben. In diesem Zusammenhang hat die
Erkldrung lber die Friedenssicherung und
die Aufgabe der Bundeswehr eine heraus-
ragende Bedeutung. Dies alles |48t sich nur
realisieren in einem GroBklima gegenseiti-
ger Sachlichkeit.

Schule und Hochschule bleiben das
Herzstiick in der Arbeit der Kultusminister-
konferenz. Aber Bildungspolitik umfaBt
mehr, und der Kreis derer, die heute hier
anwesend sind, dokumentiert, daB die
Spanne der Themen der KMK weit gesteckt
ist. Die KMK ist mehr als ein Instrument zur
Vereinheitlichung schulischer Auseinan-
derentwicklungen. Die KMK ist und soll
auch der Ort und das Instrument sein, um
die kulturelle Vielfalt unseres féderalen Sy-
stems bewuBtzumachen. Ich sehe es als
einen besonderen Schwerpunkt meiner
KMK-Arbeit an, sichtbar zu machen, welch
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unterschiedliche Akzente legitimerweise
die Lander gerade im kulturellen Bereich
setzen. Es wird Zeit, deutlich zu machen,
was flur unterschiedliche Theater- und Mu-
siklandschaften es gibt, wie sich unter-
schiedliche Fremdsprachenschwerpunkte
gebildet haben und wie gerade durch die
Férderung regionaler Kunstzentren das
kulturelle Bild der Bundesrepublik gepragt
ist. Die Kultusminister haben auch auf die
Aufgabe, bei der Bevdlkerung Verstandnis
fir neue Tendenzen in der Kunst, in der
Musik zu wecken und den Graben zwischen
Kiinstier und Publikum zu lberspringen
oder zu Uberbriicken. Der furstliche Mézen
der Vergangenheit ist weggefallen. Der
Staat als Mézen darf hicht dirigistisch wer-
den. Der féderale Staat hat die Aufgabe und
die Méglichkeit, den Birger als Mézen for-
dern und entdecken zu kénnen.

lch mochte priifen, ob es moglich ist, in
Bonn, dem Ort mit 11 Landesvertretungen
einmal ein Forum zu veranstalten, das eine
Art Uberblick iiber herausragende kiinstle-
rische Aktivitditen in den verschiedenen
Bundesldndern vermitteln kdnnte. )

Ich halte diese Verdeutlichung kultureller
Entwicklungen im foderalen System fir
wichtig, da stark zentralistische Systeme
immer stérker nach foderaler Differenzie-
rung als Basis des Zusammenlebens bei
uns anfragen.

In Zusammenhang damit steht ein weite-
rer Schwerpunkt, den ich setzen mochte:
die deutschen Auslandsschulen, die in letz-
ter Zeit etwas in Vergessenheit geraten
sind. Diese Schulen, fir die wir im Aus-
landsschulausschuB der KMK gerade an ei-
ner Schulordnungen und an zahlreichen
Lehrplanen arbeiten, sind Vermittler von
Vielfalt und Miteinander. Bisher ist es leider
so, daB wir die Erfahrungen der deutschen
Lehrer, die einige Jahre an diesen Schulen

unterrichtet haben, nicht nutzen. Hier will:

ich nach neuen Wegen suchen. Miteinander
-in Vielfalt, da steht in unserem Lebens-
zusammenhang selbstverstandlich Europa

besonders im Vordergrund. l¢h habe vor,
die Prasidentin des Européischen. Parla-
ments, Frau Veil, zu besuchen und sie zu
fragen, was sie von der Erkldrung der Kul-

* tusministerkonferenz iiber .die Erziehung

zu Europa hdlt und wie diese Erklarung
nach ihrer Meinung umgesetzt werden soll-
te. Ein solcher Besuch kann uns Anregun-
gen fiir die Schiiler unseres Landes geben,
sich fiir dieses Europa als eine Zukunfts-
form des Zusammeniebens zu interessie-
ren. Miidigkeit in der Europapolitik, Trég-
heit im geistigen Konzept dieses Europa
sind geféhrlich. Nur wenn dieses Europa zu
gutem Zusammenleben findet, wenn es aus
einer wirtschaftlichen GroBe auch eine poli-
tische GroBe wird, kann es uns gelingen,
auch der Dritten Welt wirksam und dauer-
haft zu helfen.

V.

Wir kénnen und miissen der Offentlich-
keit immer wieder verdeutlichen, daB die
sdkulare Spannung zwischen Arbeit und
Freizeit auch nur mit Hilfe eines auf beide
Bereiche vorbereitenden Bildungswesens
gemildert werden kann, daB Kultur, Schule,
Hochschule, Institutionen fiir den Men-
schen und fiir die Zukunft sind. Wir stehen
finanziell in groBer Bedréngnis; schlimmer,
als es die Offentlichkeit wahrhaben will. In
solcher Zeit muB3 jeder Bereich zur Spar-
samkeit beitragen, auch wir, aber es geht
nicht an, kurzerhand im Bildungssystem
eine Sparbiichse der Nation zu sehen, aus
der man nun das herausholen kénnte, was

-man woanders braucht. Wer z. B. Lehrer-

zahlen im gleichen MaBe senken wollte, wie-
die Kinderzahlen abnehmen, der zwingt zur
SchlieBung kleiner, liberschaubarer Schu-
len, der 1Bt den landlichen Bereich kultu-
rell versteppen.

Es muB klar bleiben, daB das Bildungssy-
stem eine investitorische Zukunftsausga-
be ist, und da in ihnen Menschen, Kinder
und Lehrer leben, nie nur auszurechnen ist.
Ich wiinsche mir, daB die néchsten zwolf
Monate dazu beitragen konnen, einer im-
mer gréBeren Offentlichkeit dies wieder be-
wuBtzumachen.

AnzeigenschluB fiir Heft 4/81:
30. Oktober




Heinrich GRAFFMANN

Mittlerorganisationen in Buenos Aires

Tagungen zur Koordination von Projekten und zur Multiplikatorenfortbildung

Die Zusammenarbeit der Mittlerorgani-
sationen im Ausland war in -den vergange-
nen Jahren immer wieder Gespréachsthema
der Verantwortlichen flir auswartige Kultur-
politik. An verschiedenen Stellen der Welt
werden Projekte koordiniert. In diesem Sin-
ne sind 2 Tagungen zu verstehen, die in der
2. Aprilhélfte in Buenos Aires unter der Tré-
gerschaft des Auswiartigen Amtes und
der gemeinsamen Federfiihrung des Deut-
schen Padagogischen Seminars und des
Goethe-Instituts stattfanden.

Die erste Tagung (20. —21. 4. 81) diente
der Koordinierung und weiteren Entwick-
lung der Sprachférderung in Argentinien,
insbesondere des Projektes der Einfiihrung
von Technischem Deutsch in den Techni-
schen Gymnasien des Landes.

In einem Moment der Offnung flr die
deutsche Sprache wurden Mdglichkeiten
und Chancen des Deutschunterrichts in
den verschiedenen nationalen = Ausbil-
dungsbereichen erdrtert.

Neben den verantwortlichen Sprachmitt-
lern vor Ort nahmen als Mitglieder des
STADAF (Stéandiger AusschuB Deutsch als
Fremdsprache) an den Gesprachen teil:
Frau GeiBler-KuB vom Auswdértigen Amt,
Herr W. Schmidt von der Zentralstelle fir
das Auslandsschulwesen und Herr Dr.
Blaasch von der Zentralverwaltung des
Goethe-Instituts.

Das an 13 Schulen in Argentinien durch-
gefihrte und auf 5 Jahre terminierte Pilot-
programm in Technischem Deutsch wurde
von verschiedenen Gesichtspunkten her
beleuchtet. Von besonderem Interesse war
die Zusammenarbeit zwischen Goethe-In-
stitut und Zentralstelle flir das Auslands-
schulwesen an diesem Projekt. In Gespra-
chen mit den zustdndigen Behdrden des
Landes wurde die Rolle der Partnerldnder
im Hinblick auf das Projekt definiert, immer
davon ausgehend, daB der deutsche Bei-
trag sich auf Hilfestellung bei der Einfiih-
rung und Evaluation beschranken muB.

Als ErgdnzungsmaBnahmen wurden die
Einflihrung von Deutsch an den lbrigen na-
tionalen Sekundarschulen des Landes und
die Einrichtung einer Sekundarlehreraus-

bildung an einem nationalen Sprachinstitut
ins Auge gefaft.

Die Kontinuitdt der Zusammenarbeit der
Mittlerorganisationen vor Ort wurde durch
die Begrindung eines monatlich tagenden
Ausschusses der an der Spracharbeit be-
teiligten Institutionen abgesichert.

Zu einer weiteren Tagung vom 22. 4. bis
29. 4. trafen sich Multiplikatoren fiir Deutsch
als Fremdsprache aus den L&éndern Ar-

" gentinien, Brasilien, Chile, Kolumbien, Peru

und Uruguay. Die Teilnehmer sind in ihren
Léndern tatig als Sprachabteilungsleiter
oder PV-Mitarbeiter des Goethe-Instituts,
Fachberater und Verantwortliche fiir Leh-
rerausbildung und Lehrerfortbildung der
Zentralstelle flir das Auslandsschulwesen,
Lektor an Universitdten, vermittelt durch
den Deutschen Akademischen Austausch-
dienst. Die Tagung ist zu verstehen als Fort-
setzungsveranstaltung einer erstmals 1979
durchgefiihrten Tagung flir den genannten
Personenkreis. Als Referent nahm Prof.
Hans-Jurgen Krumm — Hamburg, an der
Tagung teil.

Zentrale Themen waren Fragen der Leh-
rerfortbildung, Probleme der Sprachlehr-
forschung und die Sprache im Unterricht.
Ausgehend von konkreten Beispielen be-
schaftigten sich die Teilnehmer mit den ge-
nannten Themen und bemiihten sich jeder-
zeit um den Theorie-Praxis-Bezug. In spe-
ziell organisierten Paralleltagungen fiir Leh-
rer wurde ihnen Gelegenheit gegeben, die
entwickelten Konzepte anzuwenden und zu
Uberpriifen. In dem vieldimensionalen Fak-
torenkomplex Unterricht kommt Sprache
als Unterrichtsgegenstand, als Unterrichts-
medium und als soziales Verhalten vor.

im kommunikativen Ansatz des Sprach-
unterrichts wird der Versuch unternom-
men, diese 3 Aspekte konzeptuell in Ein-
klang zu bringen. Auf diese Weise wird die
Steuerung von Sprachlernprozessen zu ei-
nem anspruchsvolien Geschéft, woraus ins-
besondere die Lehrerfortbildung Konse-
quenzen ziehen mufB. Deshalb wurden ver-
schiedene Lehrerfortbildungskonzepte er-
ortert und verglichen. Die Arbeit wurde
bereichert durch das Einbringen spezieller
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Erfahrungen durch die Tagungsteiltnehmer.
Der Erfahrungsaustausch auch im Hin-
blick auf strukturelle Probleme in Siidame-
rika, Einsatz von Lehrwerken etc. wurde in
besonderen, hierfir vorgesehenen Sitzun-
gen ermdglicht und von allen Teilnehmern
als wichtig begriiBt. Deshalb beziehen sich
die SchiuBempfehlungen im wesentlichen
auf die Absicherung der Kontinuitdt derarti-
ger Veranstaltungen auf der Ebene der
Aus- und Fortbilder:
— Die Zusammensetzung des Teilnehmer-
kreises aus den Bereichen ZfA, Gl und
DAAD wird begriiBt, eine stidrkere Be-
ricksichtigung der DAAD-Lektoren (die
als Multiplikatoren tdtig sind) ge-
wiinscht.
Das Kursmodell, bezeichnet als Refe-
renten-Modell mit Gruppenarbeit, wird
gutgeheiBen, weil es die verschiedenen
Teilnehmergruppen beriicksichtigt,
aber auch den gegenseitigen Erfah-
rungsaustausch gewahrleistet.
Neben der Multiplikatorentagung in der
Zusammensetzung: DAAD-GI-ZfA wer-
den zusétzlich Koordinationstagungen
fiir Fachberater fiir notwendig gehalten.
Fur die Tagungen wird ein Ortswechsel
vorgeschlagen, um die kultur-politisch
verschiedenen Varianten der Tagungs-
orte als Arbeitsbedingungen themenre-
levant einbringen zu kénnen.
Die Regelmé&Bigkeit der Tagungen wird
empfohlen, um durch Ankniipfungen
Kontinuitat zu erreichen.
Bei der Planung soll neben dem Fortbil-
dungscharakter immer der Tagungs-

charakter beriicksichtigt werden, d. h.,
Material- und- Erfahrungsaustausch soll
im Programm Raum finden.

Im Zusammenhang mit der Tagung
wandten sich zwei der Referenten mit Vor-
tragen an die Offentlichkeit. In einem Refe-
rat Uber die ,,deutsch-lateinamerikanischen
Beziehungen“ ging Frau GeiBler-KuB zu-
ndchst auf die Rahmenrichtlinien des
Auswirtigen Amtes ein und erlduterte dar-
an die vielféltigen Méglichkeiten kulturelien
Austausches durch offizielle MaBnahmen.
Sie bezog sich im Folgenden auch auf die
kulturellen Absprachen bei der letztjahri-
gen Konferenz der deutschen Botschafter
in Stidamerika. In einem 2. Teil gab Frau
GeiBler-KuB Beispiele kultureller Einfilisse
insbesondere aus dem literarischen Be-
reich. Auf eindrucksvolie Weise stellte sie
dar, welche Bereicherung menschliche
Kontakte Uber den Atlantik hinweg der
deutschen und lateinamerikanischen Lite-
ratur gebracht haben.

Herr Prof. Krumm hieit einen Vortrag
»uber die Lehrbarkeit der Sprachen
neue Ansatze der Sprachilehrforschung®. In
systematischer Weise erlduterte er die Vor-
aussetzungen fiir einen kommunikativen
Sprachunterricht vom Lernenden, vom
Lehrenden und von den duBeren Bedingun-
gen des Unterrichts her.

Die lebhaften Diskussionen nach beiden
Referaten zeigten, daB die Tagungen Uber
den Kreis der Teilnehmer hinaus eine Be-
gegnung im Sinne der bikulturellen Bemii-
hungen bewirken konnten.
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Zum Stand des Deutschunterrichts
an den Schulen in Sao Paulo

Im Raum Sdo Paulo haben sich in den letzten beiden Jahren beziiglich des Deutschunter-
richtes.an Schulen erhebliche Verdnderungen angebahnt. Der Arbeitskreis Schule in Sdo
Paulo, dem Vertreter der Schulen, des Generalkonsulats, des Goethe-Instituts, der Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen und der deutsch-brasilianischen Industrie- und Handels-
kammer angehdéren, hat sich der Probleme des Deutschunterrichtes an Schulen angenom-
men und eine Reihe von Projekten initifert. Der Stand der Projekte istin der nachfolgenden
Informationsschrift des Arbeltskrelses Schule beschrieben.

Fragen des Deutschunterrichts an den
Schulen von allgemeinem, (iber die Belan-
ge der einzelnen Schule hinausgehendem
Interesse werden in Sao Paulo vom ,,Ar-
beitskreis Schule” behandelt. In diesem Ar-
beitskreis sind bisher das Generalkonsulat
der Bundesrepublik Deutschland, die Porto
Seguro- und -die Humboldt-Schule, die
deutsch-brasilianische Industrie- und Han-
delskammer, die Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen und das Goethe-Institut
vertreten.

Der Arbeitskreis Schule besteht seit.dem
Jahr 1979. Seine ersten Schritte bestanden
in einer Bestandsaufnahme anden Schulen
sowie in einer Umfrage bei deutschsprachi-
gen Schilereltern und Mitgliedsfirmen der
deutsch-brasilianischen  Industrie- -und
Handelskammer, um deren Wiinsche be-
zliglich des Inhalts und Ziels eines zwei-
sprachigen Schulunterrichts kennenzufer-
nen.

Auf der Grundlage der so ermittelten Tat-
sachen und Wiinsche haben sodann die im
Arbeitskreis vertretenen Institutionen, teils
fur sich, teils gemeinsam, MaBnahmen er-
griffen bzw. Projekte entwickelt, um das
schulische Angebot noch mehr.als bisher
auf den bestehenden Bedarf einzurichten.

1. Lehrertortbildungsjayhr fur brasiliani-
sche Absolventen der Germanistik

In Sao Paulo gibt es ein breites Interesse
an deutschfremdsprachlichem und an
deutschmuttersprachlichem Unterricht.
Eine Forderung des Deutschunterrichts
muB notwendig beide Sparten umfassen;
fir die Fortexistenz des deutschmutter-
sprachlichen Unterrichts. ist auf lange Sicht
guter Fremdsprachenunterrlcht sogar Vor-
aussetzung

Ein zentrales Problem flir den Unterricht
von Deutsch als Fremdsprache ist die fur
den Schulunterricht oft nicht ausreichende
Sprachkompetenz  der brasilianischen
Hochschulabsolventen. Die meisten von-ih-
nen beginnen mit dem Erlernen der deut-
schen Sprache erst mit dem Universitéts-

studium und haben zu wenig Mdglichkei-

ten,- ihre erworbenen Sprachkenntnisse zu
praktizieren.

Das vom Arbeitskreis in enger Fuhlung-
nahme mit brasilianischen und deutschen
Stellen entwickelte Fortbildungsjahr fir jun-
ge brasilianische Deutschiehrer ist ein Ge-
meinschaftsprojekt der deutsch-brasiliani-
schen Industrie- und Handelskammer, der
Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen,
des Goethe-Instituts und der Porto Segu-
ro-Schule. Das -erste Studienjahr hat am
05. 01. 81 begonnen.

Die sprachliche Fortbildung umfaBt
insgesamt 547 Unterrichtsstunden. Die wo-
chentliche Stundenzahl fir den Sprachun-
terricht liegt in der Einflihrungsphase Janu-

ar/Februar bei 25 Stunden, in den ubrigen

Monaten bei 15 Stunden, wahrend der bei-
den vierwochigen Praktika bei 6 Stunden
pro Woche. Die Teilnehmer legen Ende Mai
die Zentrale Mittelstufenpriifung, im No-
vember das Kleine (bzw. GroBe) Sprach-
diplom des Goethe-Instituts ab.

Die methodische Ausbildung umfaBt 504
Stunden. Diese schliiisseln sich wie folgt
auf:

80 Std. Didaktik und Methodik des Fremd-
sprachunterrichts

. 80 Std. Einfiihrung in das Lehrwerk ,,Vor-

warts” (fur das 3. bis 8. Schuljahr)

40 Std. Einfuhrung in das Lehrwerk
,Komm bitte*
(Kindergarten und 1. bis 3. Schul-
jahr),



40 Std.-EinfUhrung in die Arbeitin der Se-
-kundarstufe Il (9. bis 11. Schuljahr)

80 Std. Wéchentlicher Hospitationstag
184 Std. zwei vierwdchige Praktika im Mai/

Juni und September an der Porto .

Seguro- und Humboldt-Schule

Ein siebenwOchiger Deutschlandaufent-
halt hat neben sprachlicher Férderung vor
allem - die Vermittlung eines  aktuellen
Deutschlandbildes zum Ziel. Das .Pro-
gramm_umfaBt einen - dreiwdchigen Inten-
sivkurs am Goethe-Institut Berlin mit dem
Akzent gesprochene Sprache und Deutsch-
landkunde, einen zweiwdchigen Kurs im
Haus Rissen in'-Hamburg mit den Hauptthe-
men Politik und Wirtschaft sowie eine zwei-
wdchige individuell geplante Deutschland-
reise.

Ein AusschuB des Arbeitskreises Schule
dem auch ein Vertreter des germanisti-
schen Lehrstuhls der Universitdt-Sao Paulo
angehort, hat in einem Auswahlwettbewerb
Ende 1980 die vorgesehenen 12 Kursteil-
nehmer benannt. 4 der Studierenden sind
bereits amtierende Lehrer, welche von den
Schulen fur die FortbildungsmaBnahme un-
ter Fortzahlung der Beziige freigestellt wur-
den. Die Ubrigen haben vor-kurzem ihr ger-

manistisches Studium an einer der Univer-.

sitdten” Sao . Paulos abgeschlossen. lhrer
Herkunft nach sind 3 Teilnehmer Deutsch-
brasilianer, die anderen ohne familidre Be-
ziehungen zu Deutschland.

_Der Kurs hat sich gut angelassen.. Die
Freude am Lernen ist groB; es ist die Hoff-
nung berechtigt, das gesteckte Ziel, etwa
80% der Teilnehmer zum Sprachdiplom
und zur Methodikpriifung zu flhren, zu er-
reichen. Es ist ferner -davon auszugehen,
daB jeder Teilnehmer, der sein Diplom er-
hélt, anschlieBend an einer hiesigen Schule
Deutsch unterrichten wird.

_Der. Bedarf -an qualifizierten - brasiliani-
schen Deutschlehrern macht es erforder-
~ lich, den Kurs auch in den kommenden

Jahren fortzuflihren.

Eine begleitende MaBnahme zu der Fort-
bildung -fiir Deutschlehrer sind Deutsch-
landstipendien fur bereits im Dienst befind-
tiche: Deutschlehrer. Goethe-institut -und
Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen
haben
Deutschlehrer aus dem Raum Sao Paulo zu
einem- zweiwodchigen -Seminar ‘nach Min-
chen eingeladen. Der Arbeitskreis wird mit
der finanziellen Hilfe von Mitgliedern der In-
dustrie- und. Handelskammer 4 weiteren
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in diesem: Jahr: 6 brasilianische’

Lehrern die Teilnahme am. Semlnar ermog-
lichen.

Weill ein nur 14tagiger Deutschlandauf-
enthalt die damit verbundenen Kosten und
Miihen nicht lohnt, hat der- Arbeitskreis
Kontakt mit deutschen Schulen aufgenom-
men; die den brasilianischen Lehrern wéh-
rend weiterer 14 Tage Gelegenheit zur Ho-
spitation geben und sie als. Gaste in deut-
schen Familien unterbringen.

Die Lehrer aus Sao Paulo erhalten ferner
aus Spendenmitteln eine Reisebdrse zum
Bestreiten der Kosten fiir 14.weitere ,,freie”
Tage in Deutschiand. Dieser selbst zu ge-
staltende Teil der Reise soll den Lehrern
Gelegenheit geben, ihr Deutschlandbiid auf
den Gebieten ihrer persdnlichen Interessen
zu vervollsténdigen.

2, De‘r S- Ziug (Neue Sekundarstufe} an der
Porto Seguro s::hule

Die Porto Seguro Schule, an der 3200
Schiler am Unterricht im Fach Deutsch als
Fremdsprache teilnehmen, hat Vorkehrun-
gen getroffen, sprachbegabte und interes-
sierte Fremdsprachenschiiler in.einem be-
sonderen Zug (S-Zug) intensiver als bisher -
zu férdern. Die Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen hat 1981 zur Betreuung

- dieses Zugs einen zusétzlichen vermittelten

Lehrer aus:.der -Bundesrepublik Deutsch-
land zur Verfligung gestellt. Der Arbeits-
kreis - bemiiht sich um weitere entsandte
Lehrer.

Die Schiler des S-Zuges. werden ab 5.
Schuljahr 'in eigenen Klassen zusammen-
gefaBt. Die Zahl der gegebenen Deutsch-
stunden wird wesentlich erhéht. Der Unter-
richt.in Deutsch als Fremdsprache findet in
Fachrdaumen statt, die mit neuen audio-vi-
suellen Geréten bestlickt-wurden. In-der jet-
zigen ersten Phase besteht das Lernprofil
dieses Zuges in Erreichen des Sprachdi-
ploms der Stufe | und li der Kultusminister-
konferenz, welches letztere der von bun-
desdeutscher Seite anerkannte sprachliche
Nachweis der Studierfahigkeit an einer
deutschen ‘Hochschule bedeutet. In einer
weiteren Phase ist, sobald hierfiir vermittel-
te Lehrkrafte zur Verfligung stehen und
Lernprogramme - entwickelt sind, an eine
vollwertige - bikulturelle " Ausbildung. mit
Fachunterricht in deutscher Sprache ge-
dacht, welche es begabten .Schiilern .er-
moglichen soll; auch-in den deutschen Zug
Uberzuwechseln. .



3. Der Wirtschaftszweig an . der Hum-

boldt-Schule

. Die Umfrage des vérgangenen Jahres bei
den deutschsprachigen Schiilereltern hat
ein besonderes Interesse flir berufsvorbe-
reitende und. . berufsbegleitende Ausbil-
dungswege aufgezeigt. Die - Humboldt-
Schule, welche bereits 1979 mit einem Se-
kretdrinnenkurs begonnen hat, wird.dem
Ausbau des Wirtschaftszweiges besondere
Bedeutung beimessen. Sie erhélt hierfur.ab
Juli 1981 aus Deutschland entsandten
Diplomhandelslehrer, welcher in enger Zu-
sammenarbeit mit der Industrie- und Han-
delskammer den Aufbau des neuen Zwei-
ges planen und strukturieren wird.

Der Arbeitskreis bemiht sich, die Férde-
rung der zustédndigen deutschen Stellen,

insbesondere durch die Entsendung weite- .

rer Handelslehrer, zu erreichen. Ziel des
Ausbaues des Wirtschaftszweiges an ‘der
Humboldt-Schule ist -es, den Schillern im
Raum Sao Paulo alternativ zum mathema-
tisch-naturwissenschaftlich ausgerichteten
Abitur an der Porto Seguro-Schule einen
kaufménnisch-praktischen SchulabschluB
zu ermoglichen. Hieran besteht auch auf
Seiten der deutsch-brasilianischen Unter-
nehmen ein unmittelbares praktisches In-
teresse.

Der Ausbau des Wirtschaftszweiges, die
gewachsene Schilerzahl sowie eine auch
aus Griinden des schulischen Niveaus ge-
botene Differenzierung . der = Oberstufe
macht bauliche MaBnahmen unaufschieb-
bar. Sie werden der Elternschaft erhebliche
Opfer abverlangen. Gleichwohl hat der
Schulverein beschlossen, einen. Erweite-
rungsbau mit 30 Rdumen in drei.Etappen zu
errichten; zum ersten Bauabschnitt wurde
bereits der Grundstein gelegt. Die Firma
Hoechst stiftete die Ausstattung eines kom-
pletten Chemielabors.

4. Schulneugriindungen

" 4.1 Die mit der Fragebogenaktion ermittel-

te Nachfrage nach deutschem Schul-
unterricht im Raum Campinas — Jun-
diai — Campo Limpo hat der Porto Se-
guro-Stiftung AnlaB zu dem EntschluB
gegeben, im dortigen Raum (in Valin-
hos) eine Schule zu errichten, an der,
wie an der Porto Seguro-Schule
selbst, deutschfremdsprachlicher und
deutschmuttersprachlicher Unterricht
erteilt werden soll. Die Mittel zur An-
schaffung des Schulgrundstiicks von
100 000 m? haben die Firmen ‘Bosch,
Krupp, Mercedes-Benz und Transfor-
matorenunion - zur Verfligung gestellt;
die Kosten fur den Schulbau trégt die
Stiftung. . )

Ein Architektenwettbewerb ist aus-
geschrieben; es haben sich daran 9 Ar-
chitekten beteiligt. Termin zur Vorlage
der Entwirfe ist der 15. April.

Die Planung geht davon aus, daB im
Jahre 1982 20 Klassenrdume und die
erforderlichen - Nebenrdume — wie
Verwaltung, Blicherei; Aula, Sportanla-
gen — zur Verfiigung stehen. Mit Be-
ginn des Schuljahres 1983 soll der Un-
terricht im Kindergarten und .in den
Klassen 1 bis 8 begonnen werden, wo-
bei das p#dagogische und inhaltliche
Konzept dem der Mutterschule ent-
sprechen wird. Der weitere Ausbau der
Schule bis zur -brasilianischen Ab-
schluBprifung nach dem 11. Schuljahr
ist vorgesehen. Schiiler, die das Abitur
bzw. die Erweiterte Ergédnzungsprifung
anstreben, mussen fir das 12. und 13.
Schuljahr auf die Porto Seguro-Schule
tiberwechseln.

Um den ,,deutschen” Charakter der
neuen Schule von vornherein zu ge-
wéhrleisten, werden die deutsch-brasi-

Betr.: Auslandskunze - Jahrbuch 1981

1560 55-751

Der Auslandskunze — Jahrbuch 1981 — ist erschienen. Mitglieder des VdLIA erhal-
ten ihn Uiber die Geschéftsstelle zum Vorzugspreis von DM 7, — incl. Versandspesen.
Anschrift: VdLiA, 7890 Waldshut-Tiengen 1, Dorfhalde 26.

Wir bitten bei Bestellungen um Vorausbezahlung des Betrages auf das Postscheck-
konto: Ernst BEYER, Postscheckamt Karisruhe (BLZ 660 100 75) Konto Nr.:
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lianischen- Unternehmen .des Raumes
zunédchst fir drei Jahre: Mittel fir die
Anstellung von mindestens zwei Leh-
rern aus einem deutschsprachigen
Land zur Verfiigung stellen.

4.2 Eine andere Region im Staat Sao Pau-
lo, in der ebenfalls Bedarf an Unterricht
fiir deutschsprachige Kinder besteht,
ist das Paraibatal zwischen S&o José
dos Campos und Lorena. In Guaratin-
gueta hat sich ein Elternverein konstitu-
iert-und mit der-entscheidenden Unter-
stiitzung der dort ans&ssigen Firmen
BASF und Liebherr eine Schule ge-
griindet.

Die. Schule hat im Februar mit zu-
néchst 35 deutschsprachigen Schiilern
den Unterricht aufgenommen.

Die feierliche Einweihung der Schuie
soll im Mai stattfinden.

5. Lernprogramme fiir den fachvorberei-
tenden Unterricht

Mit der Einfihrung des 'S-Zuges
kommt auf die Porto Seguro-Schule das
Problem des ,.fachvorbereitenden* Un-
terrichts zu. Spezielle Lehrwerke sind

bisher nicht vorhanden, es wird also not--

wendig sein, schulintern ein geeignetes
Konzept zu eniwickeln. Hierbei muB von
folgenden  Grundbedingungen ausge-
gangen werden: Der fachvorbereiten-
de Unterricht ist wesentlich Sprachun-
terricht, die: Wortauswahl muf3 sich-am
Lernfortschritt des Faches ,,Deutsch als
Fremdsprache” orientieren, der Fach-
lehrer hat als Ziel die Kommunikations-
féahigkeit der Schiiler in fehlerfreiem
Deutsch anzustreben.

Die Erstellung eines geeigneten Lehr-
werkes wird nur -mittelfristig mdglich
sein. Als SofortmaBnahme soll zundchst
mit Unterrichts- und Planungsprotokol-
len Erfahrung gesammelt werden.

6. Lernprogramme fiir zweisprachig erteil-
te Facher

Das Problem der unterrichtlichen Bela-
_stung des Schiilers durch die auf Deutsch
und - Portugiesisch unterrichteten Fécher
Mathematik, Chemie, - Physik, Biologie,
Englisch und Geschichte 1aBt sich langfri-
stig -nur durch die Erarbeitung eines
deutsch-brasilianischen Lehrwerkes  ab-
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bauen. Hierbei ist es erforderlich, daB die-
ses Lehrwerk die p&dagogischen-und in-
haltlichen Anforderungen beider Seiten an-
gemessen beriicksichtigt, daB es sich den
mehr qualitativen Anspriichen des deut-
schen ebenso wie den mehr quantitativen
des brasilianischen Schulsystems 6ffnet.
Diese Aufgabe kann nur von einem Team -
engagierter Lehrer geleistet werden, denen
ausreichend Zeit und Mittel bereitstehen.
Ein erster Schritt hierzu ist die Ersteilung ei-
nes zweisprachigen Katalogs der Fachter-
mini in den naturwissenschaftlichen F&-
chern. An der Humboldt-Schule wurde da-
mit begonnen. :
Sollte ein integriertes Lehrwerk eines Ta-
ges verfligbar sein, dann kénnte dieses zu
einem Abbau von  Leistungsnachweisen,
u. U.-auch von Unterrichtsstunden zugun-
sten bisher vernachlaBigter- Stunden -im
kiinstlerisch-musischen Bereich flihren.

7. Beurlaubung der Ehefrauen von Ver-
tragsangesteliten deutsch-brasiliani-
scher Unternehmen aus dem innerdeut-

" 'schen Schuldienst.

Der Besuch des Ministerprésidenten von
Baden-Wirttemberg Lothar "Spéth, gab
Gelegenheit, eines der Bundeslander fiir die
Beurlaubung verheirateter Lehrerinnen
vom Schuldienst zu gewinnen, wenn sie ih-
ren Ehemidnnern ins Ausiand folgen und
dort an einer Schule mit mindestens hal-
bem Pflichtpensum unterrichten. An dieser
Frage sind Schulen und Firmen mit Aus-
landsbeziehungen gleichermaBen interes-
siert.

Der Arbeitskreis hat diesen Punkt auch
gegeniiber Blrgermeister Klose angespro-
chen, der am 26.-und 27. Mérz Sdo Paulo
besuchte.

8. Schiileraustausch

Um den Fremdsprachénschiilern einen:
zusétzlichen Anreiz zu bieten, richtete die
Porto Seguro-Schule, zunéchst in eigener
Regie, einen Schiileraustausch ein. 18
Schiler verbrachten zwischen Dezember
1980 und Februar 1981 zwei Monate bei
Gasteitern in der Bundesrepublik Deutsch-
land. Zur besseren Auswertung des Aufent-
halts hat zwischenzeitlich ein Foto- und Auf-
satzwettbewerb begonnen. Als bisheriges
Ergebnis lassen sich sowohl eine deutliche



Verbesserung der Sprachkenntnisse (alle
Austauschschiiler. sind zu den Priifungen
fur das KMK-Sprachdiplom |1 gemeldet), als
auch die Entstehung eines ausgesprochen
positiven Deutschland-Bildes feststellen. Es
hat sich gezeigt, daB die angesprochene Al-
tersgruppe flir den Schiileraustausch infol-
ge ihrer Aufnahme- und Anpassungsfihig-
keit besonders geeignet ist; es traten beim
Schiileraustausch keine Probleme auf, wie
sie beim Aufenthait &lterer Stipendiaten in
Deutschland regelmiBig zu beobachten
sind.

Die deutschen Schiler kommen zwi-
schen Ende Juni und Mitte August d. J. zum
Gegenbesuch.

Der Austausch wird durch die Bildung
von Schulpartnerschaften ausgeweitet. Als
Ergebnis des Besuches von Ministerprési-
dent Lothar Spath konnten Kontakte zu drei
Gymnasien des Landes Baden-Wirttem-
berg gekniipft werden. Diese Gymnasien
sind zu engen Beziehungen mit der Porto
Seguro-Schule _und mit der Humboldt-
Schule bereit. Uber den Schileraustausch
hinaus wurde mit der Vermittlung von Brief-
freundschaften und Patenschaften deut-
scher Schulklassen mit Favela-Schiilern
der Porto Seguro-Schule sowie ein metho-
disch-didaktischer Informationsaustausch
begonnen.

Weiterhin stellen alle drei Gymnasien im
Rahmen der Lehrerfortbildung Hospita-
tionspldatze mit kostenloser Unterbringung
bei deutschen Lehrerfamilien zur Verfu-
gung.

In ‘Stuttgart hat sich unter Mitarbeit des
Ministeriums fiir Kultus und Sport, der
Schulen und des brasilianischen Konsulats
ein Forderverein konstituiert.

9. Gastschiiler

In einer Umfrage ermittelten die Schulen
das Angebot an Gastplédtzen fiir deutsch-
sprachige Schiler (ab 12 Jahren) auBer-
halb Sao Paulos. In beiden Schulen gingen
einige Angebote von Gasteltern ein. Dem-
gegeniber war der Versuch, in Zeitungsar-
tikeln die Nachfrage nach Gastplatzen zu
ermitteln, bisher ohne Ergebnis. Sicherlich
besteht hier eine Informationslicke zwi-
schen Angebot und Nachfrage.

Die Schulen sind bereit, in Einzelfdllen
vermittelnd tatig zu werden. Die Industrie-

und Handelskammer wird in ihrem Informa-
tionsblatt auf diese Mdglichkeit hinweisen.

10. Seminare fiir neuvermittelte Lehrkrifte

Das Informationsdefizit neuankommen-
der Vertragslehrer aus der Bundesrepublik
Deutschland sollen Einfiihrungsseminare in
die Problematik deutsch-brasilianischer
Beziehungen schlieBen helfen. An einem
ersten Seminar, das der Fachberater der
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
gemeinsam mit dem paulistaner Verein
ehemaliger brasilianischer Deutschland-
Stipendiaten e. V. im November 1980 in
Guaruja veranstaltete, nahmen 130 Perso-
nen teil, darunter zweiundzwanzig vermit-
telte Lehrkrafte. Im April 1981 findet ein
zweites Seminar fiir die zu Beginn des
Schuljahres 1981 neueingetroffenen Lehr-

. kréfte statt. Als Partner flr weitere Veran-

staltungen dieser Art soll der Juniorenkreis

. der Industrie- und Handelskammer gewon-

nen werden.

Um dem Bedarf nach Deutschunterricht
im Raum Sao Paulo nach Qualitidt und Um-
fang besser als bisher gerecht zu werden,
haben die Elternschaft der Humboldt-Schu-
le und die Porto Seguro-Stiftung Bauvorha-
ben im Werte von jeweils mehreren Millio-
nen DM beschlossen. Das von den
deutsch-brasilianischen Firmen im Raum
Campinas/Jundiai/Campo Limpo einge-
gangene Engagement betrdgt fir das
Grundstiick und fiir die Personalkosten
wiahrend der ersten drei Jahre nach Auf-
nahme des Unterrichts an der neuen Schu-
le weitere 1':, bis 2 Millionen DM. In Guara-
tingueta wird der Schulbetrieb von zwei Fir-
men mit jahrlich zusammen DM 300 000
gestutzt. Die Steigerungsrate bei den Zu-
wendungen des Bundes fir den Deutsch-
unterricht an den Schulen in Sdo Paulo
bleibt hinter diesen: Ziffern bislang zwar
noch zuriick, |48t jedoch die Bereitschaft
erkennen, dem Raum S&o Paulo im schul-
politischen Konzept des Bundes einen er-
hohten Stellenwert beizumessen. Der Ar-
beitskreis wird sich darum bemiihen, daB
sich diese Entwicklung verstérkt fortsetzt.

H. Hanika

fur den Arbeitskreis Schule
Sao Paulo/Brasilien, 6. April 1981.
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Hilmi PEKSIRIN/Helmut BIRKENFELD

Tirkisch-Deutsche Schulprobleme

Nach dem Beiram 1979 brachten tiirki-
sche Eltern liber zweitausend schulpflichti-
ge Kinder zusétzlich aus der Tirkei mit in
die Bundesrepublik Deutschland. Politische
UngewiBheit, Unruhen, die auch zur Schlie-
Bung von Schulen filihrten, Lehrermangel,
aber auch das Fehlen einer weiterflihren-
den Schule veranlaBten tiirkische Eltern,
ihre Kinder in die deutsche Schule zu
schicken.

1981 besuchen weit Uber 250 000 tirki-
sche Kinder eine deutsche Schule. Deut-
sche Schulamter beschéftigen tber zwei-
tausend tiirkische Lehrer. — Gébe es tlirki-
sche Nationalschulen in Deutschland, so
miiBten.ca. 250 tiirkische Schulen mit je ca.
tausend Schiilern unterhalten werden; 250
mal siebzig tlirkische Lehrer wéren nétig,
um den anfallenden Unterricht abzudek-
ken.

Dem dramatisch starken Zustrom auf
deutsche Schulen steht heute immer noch
ein vorzeitiges Aussteigen tirkischer Schii-
ler gegeniiber. Abganger treffen wir in gro-
Ber, statistisch nirgends erfaBter Anzahl auf
weiterfiihrenden Schulen in der Tirkei an.
.Ankara reagierte auf den groBen Riick-
strom, indem es 110 Schulen, auf die ganze
Turkei verteilt, benennt, die in unterschied-
licher Anzahl bis zu hundert Internatsplédtze
fir diese Schulkinder bereitstellen.

In der Turkei besuchen diese Kinder mit

in Kauf zu nehmenden Riickstufungen die
weiterfihrenden Schulen Orta Okul und
das Lise. Nach Erwerb des Lise Diplomasi,
dem AbschluBBzeugnis der tlrkischen wei-
terflihrenden Schulen, kehren sie oftmals
wieder in die Bundesrepublik Deutschland
zurlick. Sie stellen heute ein groBes Kontin-
gent auslandischer Fachhochschiiler, bzw.
Studierender der Studienkollegs. Uber 80%
der lber 8000 tirkischen Studenten schei-
tern wiederum an den fachsprachlichen
Prifungen der Universitat oder an Studien-
kollegs. —An den verschiedenen Deutsch-
lehrerabteilungen in der Tirkei treffen wir
wiederum 25% Studenten an, die mehrere
Jahre in der Bundesrepublik Deutschland
verweilten.

Dieses Hin und Her tiirkischer Schiler
und Studenten statistisch zu erfassen, ist
auf dem Hintergrund der so hohen Mobilitét
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nicht mdglich. Es gilt gleichwohl, daB Be-

hérden, Hochschulen und Schulen, Lehrer

und Dozenten sich auf diese Fliuktuation
einstellen missen(1).

1. In elf Bundeslandern sind nur sechs tiir-
kische Lehrerberater tétig. EIf und zu-
satzlich fir Schwerpunkte in GroBstad-
ten ca zwdlIf sind dringend notwendig.

2. Fur alle Ubergédnge missen fiir beide
Lander glitige Ubergangszeugnisse gel-
ten, die zweisprachig ausgestellt und ab-
gesiegelt werden(2).

3. Die Schulbuchversorgung fir die tirki-
schen Schulkinder inder Bundesrepu-
blik geht immer noch obskure Wege und
ist im Ganzen gesehen katastrophal(3).

4. Die Einstellung von tlrkischen Lehrern
kann nicht von Ankara bestimmt wer-
den, solange mit jedem politischen Um-
schwung einmal die Rechtsauslader —
Hodschas und Graue Woélfe — zum an-
deren die Linksauslader vermittelt wer-
den.

5. Nachschulische Ausbildungswege und
entsprechende Zeugnisse miissen tiirki-
scherseits anerkannt werden. Dazu ge-
hort auch z. B. der Fachhochschulab-
schluB.

Was Ein- und Umschulung erschweren,
das sind die Gegensétze der beiden Ausbil-
dungssysteme.

Das tiirkische Bildungssystem ist-grund-
sdtzlich horizontal gegliedert; dem flinfjah-
rigen Besuch der ,llk Okul“ (Elementar-
schule) folgt der nicht-obligatorische drei-
jahrige Besuch der ,,Orta Okul“ (Mittelschu-
le), diesem der ,,Lise""-Besuch (Oberschu-
le),.der ebenfalls dreijéhrig ist. Der Einschu-
lung mit sieben Jahren in der Tirkei steht
die mit sechs in Deutschland gegeniber.
Dem vorerst nur flinfjahrigen Schulzwang
steht in Deutschland ein acht-, neun- oder
zehnjéhriger Schulzwang gegeniiber. Ist in
Deutschland die Grundschule horizontal
gegliedert, so ist der Ubrige Schulbereich
vertikal gegliedert. Einer wenig gefacherten
Sekundarstufe stehen in Deutschiand stark
gefdcherte Sekundarstufen 1 und 2 gegen-
tiber. — Turkische Schulkinder lernen mit
der Einschulung in die Mittelschule eine
Fremdsprache(4), deutsche Kinder im Dif-



ferenzierungsbereich zwei oder  drei
Fremdsprachen. — Schulabgangsalter ist
in der Tlrkei nach elfjahrigem Schulbesuch
achtzehn, in Deutschland nach dreizehn-
jaghrigem neunzehn. Der Universitédtszugang
ist in der Tiirkei durch eine zentrale Aufnah-
mepriifung geregelt. Das Regelstudium in
der Tirkei dauert fiir Grundschullehrer
zwei Jahre, fur Mittelschullehrer drei Jahre.
Im Ubrigen dauert das Studium vier Jahre
und mehr. Die Universitatsprifungen kon-
nen bis zu siebenmal wiederholt werden.

Das tiirkische Bildungssystem
- Bestandsaufnahme und Entwickiungs-
tendenzen

Die beiden Diagramme Abb. 1 und 2 (s.
S. 16 u. 17) machen Entwicklung und Ziele
des tlirkischen Bildungsystems deutlich; sie
stammen von der Staatsplanungs-Organi-
sation in Ankara; das Erziehungsministe-
rium in Ankara ist fiir die Zahlenangaben
verantwortlich. —

Das Planungsziel soll bis 1984 verwirk-
licht werden. Im Ganzen gesehen machen
die Diagramme deutlich, daB das tiirkische
Bildungssystem sich den nachbareuropai-
schen Vorstellungen mehr und mehr an-
paBt. Das betrifft zum einen die Ausbil-
dungsjahre, zum andern: das hdhere Diffe-
renzierungsangebot; schlieBlich: die Erfas-
sung aller schulpfiichtigen Kinder.

Vorab soll die Pflichtschulzeit Uber fiinf
Jahre hinaus forciert werden. 60% sollen
die weiterflihrende ,,Orta Okul” besuchen,
die in den Stadten schon weithin als Regel-
schule gilt. Damit wére zunéchst das Soll
von acht Schuljahren erfiillt. Mit dem Aus-
bau des ,,Lise”, mit einem vierten Schul-
jahr, entspricht
Schuldauer einer zwolifjdhrigen Beschulung
vor Aufnahme des Studiums. — Die nach-
schulische Ausbildung von teils zwei- und
dreijahriger Hochschulausbildung soll auf
vier Jahre aufgestockt werden. An einigen
Péddagogischen Hochschulen, den soge-
nannten Egitim Enstitlisii (Lehrerbildungs-
anstalten), hat mit Beginn des Studienjah-
res 1979 bereits die vierjdhrige Ausbildung
begonnen. Mit der Heraufsetzung der Aus-
bildungszeit wurde gleichzeitig die Um-
wandlung in Akademien vollzogen; in naher
Zukunft sollen diese Anstalten unabhéngig
vom Erziehungsministerium arbeiten. Das
Universitdtssystem ist heute noch stark von
den nahezu hundert deutschjldischen Pro-
fessoren beeinfluBt, die in den dreiBiger

die allgemeinbildende,

Jahren auswanderten und im Aufirag Ata-
tirks Lehrauftrdge in Istanbul und Ankara
libernahmen(5). Das wissenschaftliche Stu-
dium erfolgt heute in Angleichung an das
angelsachsische System im postgraduier-
ten Bereich.

Das 2. Diagramm gibt eine Vorstellung
von der Sollerflillung eines obligatorischen
Schulbesuchs; nachstliegendes Ziel: die Er-
fassung aller schulpflichtigen Kinder; die-
ses Ziel soll mit 1984 erreicht werden. 60%
sollen weiter zur Schule gehen bis zum Ab-
schluB der ,,Orta Okul“. 10% der ,,Lise"-Ab-
solventen, die zum Studium zugelassen
werden, sollen um 5% erh6ht werden.

Die Erflillung der Zielsetzungen kennt
unvorstellbare Barrieren und bedarf gréB-

. ter Anstrengungen'in finanzieller Hinsicht.

Auch in Ankara haben die Verantwortlichen
ldngst eingesehen, daB die konventionelle
Beschulung im naiven Kampf gegen einen
Analphabetismus zu keinen verwertbaren
Ergebnissen flihrt. Die Elementarbeschu-
lung muB praxisnah, das heiBt in Ostanato-
lien, auf die Landwirtschaft und die Klein-
viehzucht bezogen sein. Sonst férdert die
Beschulung die Abwanderung in die so
oder so schon vollgestopften und aus alien
Néhten platzenden Grofistddte. Das in der
Schule Gelernte mufl in der Praxis verwert-
bar sein. — Die Forderung nach einer tota-
len Beschulung scheitert auch an —: zu ho-
hen Bergen, an dem zwei Meter hohen
Schnee ab November. Hier wére nach dem
chinesischen Vorbild zu verfahren: die Tiir-
kei braucht Wanderlehrer, die zu den Schi-
lern gehen, eine Aufldsung der am Schul-
gebéude gebundenen Beschulung(6).

Die Sollerfiillung muB heute kritischer
denn je gesehen werden. Sie ist nur auf
dem Hintergrund einer garantierten konti-
nuierlichen Entwicklung denkbar. Die Tir-
kei braucht unabhéngige Akademien, die
exterritorial zur politischen BeeinfluBung
stehen. Solange Bildungsanstalten dem Er-
ziehungsministerium in Ankara unterste-
hen, vollzieht sich nach jedem Regierungs-
wechsel eine neue Bestallung der Dozen-
ten, was unheilvoll und unzumutbar fir die
Fortflihrung der Lehrveranstaltungen ist.
So wurden in den letzten vier Jahren an al-
len ,,Egetim Enstitlisi“ die Leiter viermal
,,ausgetauscht”, was jeweils einen politisch
orientierten Wechsel der Dozentenschaft
bewirkte. — Dozenten, die qua Stipendium
des Europarats eine solide Vorbildung fiir
ihre Hochschultétigkeit hatten, wurden
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Schularten und die gesetzten Ziele fiir 1979/1980

6 | 385000 to4
5
A ]
o
3 10,1% 15,0% ) ®
2 >
1 Universitdten, Hochschulen, Akademien.

3 | 779 000 18 S
2| 248% 37,0% 17 — 3
1 Mittelschulwesen. (Sekundér) 16 2

1310 000 A
39,8% 60%
Mittelschulwesen. (Primaér)

o e
|
|
1
|
|
|

Informelle Bildung.
I I
! |
" 3 035 000 "

Dauer der Schulen bzw. Hochschulen. (In Jahren) Jedes Hochschuljahr 2 Semester.

5 651 000

87,5% 100%

Grundschulen.

= o feo | fon
T
!

_ I

I

!

|

i

:

|

6 348 000 l

- 7
Stand. Ziel Gesamtzahl der jeweiligen
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Grundschulen und Mittelschulen werden unter dem Namen Grundbildung obligatorisch ge-
macht. Bis jetzt war nur G.Schule obligatorisch.



nach einem Regierungswechsel ,,auf die
Dorfer” geschickt. So ist es nur zu verstand-
lich, daB die Unterstiitzung aus dem Aus-
land ausbleibt und daB die Beflirworter re-
signieren. Waren 1974 zum Beispiel noch
sechzehn auslandische Dozenten in den
verschiedenen  Sprachabteilungen der
Hochschulen tétig, so existieren diese
Sprachabteilungen heute ohne jegliche Be-
ratung aus dem Ausland; was weltweit sin-
guléar sein diirfte, daB Hochschul-Sprach-
abteilungen ohne Lektor oder Fachberater
sind(7).

Eine verldngerte Ausbildung muB
schlieBlich eine Heraufsetzung des Pen-
sionsalters zur Folge haben. Bisherige Pra-
xis: ein Volksschullehrer kann nach Schul-
besuch und Seminar mit zwanzig Jahren
Volksschullehrer sein. Nach 21 Jahren geht
er'in die Pension; mit 41 geht er Tee trinken.
Eine so friihe Pensionierung, die aus Zeiten
geringer Lebenserwartung stammt, verhin-
dert die Weitergabe der Erfahrung.

Der europdischen Niveauanpassung die-
nen beide hier deutlich gemachten Ziele:
die Beschulung aller und die um je ein Jahr
verldngerte Ausbildungszeit an den allge-
meinbildenden Schulen und an den Hoch-
schulen. — Die Programmierung des Un-
terrichts und der Lehrveranstaltungen er-

fordern heute weitere groBe Anstrengun-
gen. Lernziele und Lernkontrollen miissen
neu formuliert werden. Die neue Orientie-
rung flir eine breiter angelegte Ausbildung
muB bei der Revision der Schulblicher fiir
die Elementarschule beginnen. Das an der
LIk Okul“ benutzte ,,llkokuma-Buch" be-
darf einer politischen Entschlackung: vier-
mal Thema Atatlirk (S. 38, 43, 73 und Co-
ver), zusétzlich -politische Instruktionen (S.
36, 37, 72, 75) bei 75 Seiten(8). Das ist zu-
viel Hurrah-Patriotismus, zu wenig gute alte
Volkslieder. Eine politische Entschlackung
wiirde z. B. die Verwendbarkeit dieser Bi-
cher an deutschen Schulen ermdglichen.
— Auch Schulblicher fiir weiterflihrende
Schuien miussen . grundlegend revidiert
werden. Die Schulblicher fiir Englisch(9)
bieten ein geschlossenes Programm mit ei-
ner sinnvollen Progression an. Methodisch
gut orientierte Fachleute waren hier am
Werk. Einer tlirkischen Tradition entspre-
chend sind die Mathematikbticher in ihrer
Qualitéat gut. Schulbiicher fir Deutsch sind
teils veraltet, teils zusammengeposselt(10).
An Hochschulen bleibt die Forderung nach
héheren Fremdsprachenkenntnissen die
erste Forderung. Zu groB ist der Nachhol-
bedarf in den Wissensbestanden, die nur in
der ausldndischen  wissenschaftlichen

likokul Lehrer
1960 24 244 61 230
1976 42 009 172 488

Orta Okul Lehrer
1960 662 10 747
1976 2 593 28 217

Lise Lehrer
1960 475 44 441
1976 524 10 593

Universitédten

Fakultdten Lehrer
1960 6/27 2 807
1976 18/81 9472

Akademien Lehrer
1960 5 257
1976 17 1118

Lehrerbildungs-

anstalten Lehrer
1960 11 416
1976 65 2 633

Schiiler
284 144
5512 000

Schililer
273 427
1009 843

Schiiler
120 302
207 603

Graduierte
3454
0. Angabe

Studenten
44 461
94 315

Studenten Graduierte
11 827 848
34 693 0. Angaben

Studenten
10 587
37 094
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Fachliteratur eingeholt werden kann:. Hier
gilt die Forderung nach angepaBten Fremd-
sprachenblichern, die die Wissenschafts-
sprache der unterschiedlichen Fachberei-
che erschlieBen. — Die mit 1978 erstmals
eingerichteten Sprachkurse fir Mediziner,
fur Archéologen und fiir Wirtschaftler —
wie sieé in den GroBstddten vom Tirkisch-
Deutschen Kulturbeirat angeboten werden
— sind eine sinnvolle flankierende Unter-
stlitzung; erst wenn dieser Unterrichtsbe-
reich durch entsprechende Lehrbiicher ab-
gedeckt ist, verspricht dieser Sprachen-
unterricht Erfolg.

DaB der tiirkische Staat féhig ist, die er-
wartete Anpassung zu meistern, belegen in
lebhafter Weise Zahlen, die die Entwicklung
der letzten beiden Dekaden verdeutli-
chen (s. S.18).

Anmerkungen

(1) In politischer Hinsicht darf mit ersten Einsichten ge-
rechnet werden. Dieter Lattmann &uBert sich zu diesem
Problemkreis: ,,Ich bin . . . der Ansicht, daB die deutsche
Schulpolitik in der Tirkei der gegenwértigen Vélkerwan-
derung aus dér Tirkei in die Bundesrepublik in keiner
Weise gerecht wird. Die wohl beinahe 1,5 Millionen tir-
kischen Menschen, die bei uns leben, missen erfahren,
daf wir sie zwar als Handlanger fur unsere Wirtschaft
bendtigen, daB man aber in der Bundesrepublik kaum
an einer Verbesserung der sprachlichen Situation dieser
Gastarbeitnehmerkinder und iberhaupt an einer Art
kulturelter Uberbau fiir die tirkisch-deutschen Bezie-
hungen interessiert ist. Gerade gegeniiber der Tirkei
halte ich eine Revision unserer Schulpolitik im Sinne von
mehr bilateraler Anstrengung fur absolut notwendig.”
Brief vom 14. 1. 1980 an Verfasser

(2) Z.B. nach dem franzésischen Vorbild; so kann ein
turkischer Student an einem franzdsischen Institut in der
Tiirkei Sprachpriifungen ablegen; die in Frankreich an-
erkannt werden. — Der Turkisch-Deutsche Kulturbeirat
in Zusammenarbeit mit dem Goethe-Institut kdnnte hier
flankierende Aufgaben (bernehmen. Fachsprachliche
Hochschulprifungen, Eingangsprifungen fiir das Stu-
dienkolleg, Eignungsprifungen fUr den Besuch der
Fachhochschule; es sind Priifungen, deren Abhaltungen
beim Personal des Goethe-Instituts Lernprozesse vor-
aussetzen. :

(3) In der Tirkei und in der Bundesrepublik sind heute
genlgend Bicher auf dem Markt, die auch als Grund-
schulblcher hohen Wert haben. So Uibersetzte Hayrettin
Seyhan auf Anregung von Kattrin Birkenfeld

Giinter Herburger, ,,Birne kann alles.

,Becerikli Ampul“, Cocuk Kitaplari Dizisi: 201, |zmir
1978. Wegen des modernen technischen Vokabuiars
wird es bereits an einigen Schulen mit groBem Nutzen
gelesen. ,,Birne kann noch mehr* sollte dieser gelunge-
nen Ubersetzung folgen. — Yasif Ongéren, Des Mar-
chens Kern, Ararat Verlag, Stuttgart 1978 (Deutscher
Jugendbuchpreis 1979).

Ruth Herrmann, Wir sind doch nicht vom Mond, Klein-
istanbul an der Elbe, rororo, rotfuchs 47, Hamburg 1975.

Beide Biicher sind fiir den Schulgebrauch verwendbar.
Fiir Fortgeschrittene: Nazim Hikmet, Tirkllermizden
Korkuyorlar — Sie haben Angst vor unseren Liedern,
Berlin 1977. — Schulblicher flir diese Zielgruppe sollten
bikulturellen Rucksichten den Vorrang geben. Sie soll-
ten vor aliem Vorurteile abbauen helfen. Jérg Kuglin in:
Zum Deutschlandbild in der modernen tlrkischen Lite-
ratur, Festschrift zum Jubildum 25 Jahre Deutsche
Schule Ankara, Ankara 1978, S. 35 ff., zeigt an, in wel-
chem MaBe Negativ-Topoi entstanden. So ist insbeson-
dere Deutschland heute ein wichtiger Topos geworden:
,»z2um Topos der Fremde, der Unterdriickung und Aus-
beutung. Erstaunlich wenig wird.der Versuch eines Ver-
gleichs unternommen: kaum je taucht motivisch die
Maoglichkeit auf, aus dem Fremdartigen Nutzen zu zie-
hen oder das génzlich Andere, auch Exotische dieses
Deutschlands verstehen zu wollen. Dabei ist die Blick-
richtung fast ausschiiefllich die des Gastarbeiters ...
Das Deutschlandbild hier ist geprégt von den Erfahrun-
gen Ausgebeuteter, gesichtet durch das Mitleid der In-
tellektuellen.” 8. 39

Die richtige Wahl der Schulbilicher und die Versorgung
durch deutsche Behdrden innerhalb der Lehrmittelver-
gabe kdnnen abhelfen und Vorurteile abbauen. —

(4) Ausnahme bilden hier die weiterflihrenden Schulen
nach dem Vorbild des ,,Anadolu Lise“, an denen Eng-
lisch oder Deutsch Teilschulsprache ist. An diesen
Schulen besteht auch das Angebot einer weiteren
Fremdsprache. Sprachen der tirkischen Nachbarlénder
— Griechisch, Russisch oder Arabisch — werden nir-
gends unterrichtet.

(5) Vergl.: Horst Widmann, Exil und Bildungshilfe — Die
deutschsprachige akademische Emigration in die Tlrkei
nach 1933 —

,,Fast 100 deutsche, spater auch &sterreichische Profes-
soren — nicht mitgerechnet die Assistenten, Lektoren
und das wissenschaftliche Hilfspersonal — haben zwi-
schen 1933 — 1955 als akademische Lehrer in Istanbul
und Ankara gewirkt. “ S. 17 der Einleitung.

(6) Verg. Roger Lucas, Chinesische Examen verbinden
Theorie und Praxis, in: unesco-dienst 3/1976

Ebenso unterschiedliche Vorschiédge in:

Engels/Laaser (Hrsg.), Deutsche Bildungshilfe in der
zweiten Entwicklungsdekade — Eine Zwischenbilanz —,
Mlnchen 1978

(7) Die Mitarbeit auslandischer Fachberater ist biswei-
len an unzumutbare Voraussetzungen gekniipft. Kom-
plizierte notarielle Vertrage garantieren zwar den Son-
derstatus des integriert mitarbeitenden Austédnders; die
in Ankara -ausgearbeiteten- Vertrdge lassen dieweil
sechs Monate und |&nger auf sich warten. Ohne Vertrag,
der bis zu sechzig Unterschriften des Kabinetts erfor-
dert, hat der Auslénder Touristenstatus. Turkische Be-
hérdenmilhlen arbeiten zuverlédssig, doch so umstédnd-
lich, als gelte es, ein osmanisches Reich zu verwalten.
(8) Karagb6z/Kirtunc/Kumas, Hlkokuma, Milli Egitim Ba-
kanliginin 24/3/1976

Ebenso die Schulbiicher fir die Elementarschule fiir die
Jahrgangsstufen 2 —5:

Tirkgemiz, likokul 2., 3., 4., 5. sinif von Ismet und Ali
Tung, Ankara 1976 (5. sinif, Istanbul 1976). )
(9) Ziya Sak, Ingilisze Yardimci Ders Kitabi, f. ,,Ortao-
kul* 1 —3; Ebenso fiir Lise 1 —3, istanbul 74 —76

(10) Almanca Ders Kitabi, Istanbul 1940/1948 fiir ,,Ort-
aokul“; 1977 ein unbrauchbarer Neudruck.

Texte und Situationen Band 1 und 2, Ankara 1974 und
Istanbul 1976

Die Mittelschulbiicher sind heitlos in jeder Hinsicht ver-
altet. Die Lise-Blicher setzen zu viel voraus und miBach-
ten die gebotene Progression.

(11) Zahlen stammen aus:

Turkish National Education System, Board of Education,
Ministery of National Education, prepared for the Coun-
cil of Europe South-East, Ankara 1977
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DIDAKTIK

Helmut ERWERT

Die bilinguale Schule —

Perspektiven einer differenzierten Einfiihrung
der deutschen Fachsprache

Im 6. Beitrag unserer Aufsatzserie zur bilingualen Schule und der Fachsprachenproble-
matik (DdLIA 1/80, S. 31—38) haben wir versucht, die Kiuft zwischen -der mangelnden
Sprachkompetenz der fremdsprachigen Schiiler unserer deutschen Auslandsschulen und
der héufig tiberzogenen Unterrichts- und Lehrbuchsprache der deutsch unterrichteten
Sachfédcher erneut vor Augen zu fihren. Hier nun soll ein Weg vorgeschlagen werden, wie

diese Kluft iiberbriickt werden konnte.

Sprachlicher Wildwuchs oder
minimalisiertes Fachsprachendeutsch?

Unbehagen muB jeden befallen, der die
h&ufige sprachliche Uberforderung fremd-
sprachiger Schiiler im deutschen Fachun-
terricht, tiber die schon viel geklagt und ge-
schrieben wurde, selbst gesehen und erlebt
hat. Punktuelle Abhilfe schaffen an einigen
Schulen manch fleiBige Fachkollegen in ei-
gener Konzeption(1). Eine Bereinigung des
Problems auf gesamter Breite muBte hin-
sichtlich der sprachlichen Progression der
Fachtexte genau auf die jeweils erreichte,
im DaF-Unterricht vermittelte Sprachkom-
petenz der Schiiler bezogen sein, weiterhin
eine genaue Abgrenzung aufzeigen, wel-
che fachsprachlichen Formulierungen nur
passiv, welche aktiv zu beherrschen sind,
um dem sprachlichen Wildwuchs, wie er
nicht selten von Fachiehrern geduldet und
unkorrigiert hingenommen wird, einen Rie-
gel vorzuschieben. Durch eine Minimalisie-
rung der sprachlichen Erfordernisse und
deren Kontrolle hinsichtlich der Sprach-
richtigkeit muB vermieden werden, daB
fremdsprachige Schiiler notgedrungen unrich-
tiges Deutsch produzieren, weii sie der Viel-
falt der Lexik und Grammatik nicht wie mut-
tersprachige Schuler méchtig sein kénnen.
Die haufige Wiederholung falscher sprach-
licher Formen aber verfestigt bekanntlich
jene Art sprachunrichtiges Regional- und
Lokaldeutsch, ohne daB die Vorteile des
Wiederholungseffekts geniitzt werden. Be-
trachtet ein Lehrer den sprachlichen Wild-
wuchs in bisheriger Form als unvermeid-
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lich, dann befiirwortet er das Hinnehmen
und ,,Einschleifen” einer Art von ,,Gast-
arbeiterdeutsch®, was nicht im Ernst Bil-
dungsziel einer ,,Deutschen Schule” sein
dirfte. Wenn nur ein minimalisiertes, aber
sprachrichtiges Deutsch im Fachunterricht
akzeptiert wiirde, kénnten unsere fremd-
sprachigen Schiiler ihre aktive deutsche
Sprachkompetenz gegeniiber falschen For-
men absichern, die  Sachfdcher dienten
auch als verlidngertes Ubungsfeld fir die
Festigung deutscher Kernstrukturen. An-
ders dirfte eine sichere Beherrschung der
Zweitsprache Deutsch nie erreicht wer-
den(2).

‘Motivation fiir richtigen Sprachgebrauch

Die Forderung, daB auch in den Sachfa-
chern nur sprachrichtiges Deutsch akzep-
tiert werden soll, ist von groBer Wichtigkeit.
Ihre Verwirklichung setzt voraus; daB das in
diesen F#chern angebotene Sprachpro-
gramm begrenzt und zumutbar gemacht
wurde. Eine offizielle Duldung falscher
Sprachformen in einzeinen Fachern fihrt
allzu leicht zu allgemeiner Sprachldssigkeit
und mangelnder Motivation fiir sprachrich-
tige AuBerung. Wenn der Schiiler nur in den
Grenzen des Deutschunterrichts dazu an-
gehalten wird, sich sprachrichtig zu artiku-
lieren, wenn mit anderen Worten seine Mo-
tivation fiir Sprachrichtigkeit nicht auf die
volle Schulwirklichkeit durchschlédgt, so
bleibt die Bemiihung im Deutschunterricht
ein von allem Uibrigen abgekapseiter Labor-



versuch. Die Festigung von sprachlichen
Gewohnheiten und ihr Transfer auf andere
Lebens- ‘und Lerngebiete muB in voller
Breite geleistet werden.

Die Umwelterwartung spielt fir das Spra-
chenlernen eine entscheidende Rolle, das
weiB jeder aus eigener Erfahrung. Wer hét-
te es noch nicht eriebt, daB die Anspriiche
aus der Lebensumwelt wie ein unsichtbarer
Zwang wirken, so daB3 der Sprechende sich
der richtigen sprachlichen Formen beflei-
Bigt. Dazu kommt, daB sich in manchen F&-
chern, wie etwa Physik, die sprachlichen
AuBerungen unmittelbar aus der Realitét
von Objekten und deren Beziehungen, etwa
in einem Experiment, ergeben. Hier miis-
sen nicht — wie so oft in kommunikativen
Texten des Fremdsprachenunterrichts —
Rollenbeziige und Situationen simuliert
werden, um ihnen dann ein angemessenes
sprachliches Gewand zu geben, sondern
die Versprachlichung wird von real vorhan-
denen Objekten und Erscheinungen gefor-
dert. ’

Projektentwurf einer sprachlichen
Vereinfachung eines Lehrtextes

In Erwdgung dieser Gedanken haben
sich der Verfasser dieses Beitrags und Herr

A. Dmoch, ehemals Physiklehrer an der DS
Barcelona, zusammengetan; um die Ver-
einfachung eines Lehrtextes in Physik in
Angriff zu nehmen. Ausgangspunkt war da-
bei das von Dmoch mitverfaBte Physiklehr-
buch, dem ein fiir die Fremdsprachler ver-
einfachter Aiternativtext beigegeben wer-
den solite. Bildmaterial und Originaltext
(,,Primartext) waren also zu ergénzen
durch eine textliche Begleitfolie, die den
sprachlichen Gegebenheiten der fremd-
sprachigen Schiler Rechnung tragen solite.
Dieser ,,Sekundértext* kénnte auch als Be-
gleitheft, Einlegeblatt aus Loseblattsamm-
lung und dergleichen ausgefertigt werden.
Es versteht sich von selbst, daB das nun
vorgetragene Projekt oder ahnliche Vorha-
ben in vollem Umfang nur durch Teamar-
beit erstellt werden konnten und daB die
groBte Wirksamkeit erreicht wiirde, wenn
solches Material fiir eine umfassende Zahl
von deutschen Auslandsschulen publiziert
und ausgeliefert werden konnte. Ein sol-
ches Vorgehen wire im Vergleich zu man-
chen punktuellen, energieverzehrenden
Einzelaktionen fiir die Vermittlung der deut-
schen Fachsprache und die Festigung von
sprachlichen Grundstrukturen gewiB effi-
zienter und rationeller..Im n&chsten Ab-
schnitt soll ein Kapitel des deutschen Lehr-
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buchoriginals einer vereinfachten Version
nebst Anmerkungen (Sekundartext) gegen-
Uibergestellt werden.

Original-Lehrbuchtext und Alternativtext
zum Kapitel ,,Magnetismus*

Vorbemerkungen aus der Sicht des

Fachiehrers fiir DaF(3)

1.

Die textliche Umgestaltung des Physik-
lehrbuchs ,,Einfihrung in" die Physik*,
Sekundarstufe - |, .. Diesterweg-Verlag,

- Zielt darauf ab, ein sprachliches Mini-

malprogramm zu _erstellen,
Werk- und Wiederholungstext von vor-
angegangenen . Unterrichtsstunden
fremdsprachigen Schiilern  der Neuen
Sekundarstufe ab dem 7. Schuijahr die-
nen soll. Die beiliegende Textprobe der
vereinfachten Version ist dem Lehrpro-
gramm der 7. Klasse entnommen und
liegt in den sprachlichen Anforderungen
unter denen des parallelen DaF-Unter-
richts, wenn er auf dem Vorwérts-Pro-

~ gramm baslert-und wenn angenommen

werden darf, daB beim Einstieg in die 7.
Klasse die Stufe 3 von Vorwirts bereits
beendet wurde.

Alle Strukturen und Vokabeln, sofern
sie nicht im Lehrerbegleitheft bzw. in
den hier folgenden Anmerkungen auf-
tauchen, sind bereits im Vorwarts-Pro-
gramm, Stufen 13, enthalten. Dies

wird an den einzelnen Stellen des Pro- -

betextes durch eine neben dem entspre-
chenden Wort stehende Zahl belegt. Da-

- bei bezeichnen bloBe Zahlen die Num-

mern der Lektionen in den Stufen 1A, 1B .

und 2A, 2B, ein davorgesetztes E und die
in- Klammern beigefiigte Zah! 3 signali-
sieren ‘die. Nummer der Einheit in der

Stufe 3. Es handelt sich durchwegs um-

das Vorwérts-Frogramm in' der Langfas-
sung. Die mit Schragstrich (/) getrennten
Ausdriicke sind als alternative Moglich-
keitén zu verstehen.

Mit der im Mitteilungsblatt vom
1..12. 1977 angekiindigten Auslieferung
der Kurzfassung; die seit Ende 1978 volil-
standig (K 3 allerdings erst in der Probe-
fassung) vorliegt, kénnte die Arbeit auf
die Kurzfassung begriindet werden. Da-

 bei muBte freilich zuerst geklart werden,
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ob bzw. wie weit K3 am Ende der 6.

Klasse (bei Einstieg in der 4. Klasse)

schon als bewadltigt gelten kann.

das als

3. Die Hinzufiigung eines Lernzielkontroll-

Vorschlages zu -unserer Textprobe
mdchte dazu beitragen, daB der Fach-
lehrer in Physik.im sprachlichen Bereich
nur solche Fragen :verbalisiert, die vom
fremdsprachigen Schiiler aktiv und
sprachrichtig bewéltigt werden kénnen.
In-diesem sprachlichen Minimalbereich
miiBte der Fachlehrer in Physik dazu an-
gehaiten werden, sprachliche Fehler zu
korrigieren.

. Es hat sich bei dem vorgelegten Kapitel

erwiesen-und wiirde sich sicherlich auch
an einigen Stellen der nachfolgenden
Bearbeitung herausstellen, daB im Hin-
blick auf das Vermeiden von Kinstlich-
keit oder schiefer, ungenauer Vereinfa-
chungen der im DaF-Unterricht gele-
gentlich -zu leistende . fachbegleitende
Sprachunterricht einige wenige sprachli-
che Erscheinungen aufgreifen wird mis-
sen, die in Vorwérts nicht explizit behan-
delt werden bzw. in der Progression von
Vorwadrts gar nicht enthalten sind. Diese
sprachlichen Probleme muBten einzeln
durchdlskutlert werden..

4.1. Beglnnen wir hler, auf unser Text-
beispiel bezogen, mit den Alternati-
ven ,,elektrischer Leiter — ,,strom-
fuhrender Leiter* — ,der Leiter,
der. Strom fihrt* — ,der Leiter,
durch den Strom flieBt“. Flur unsere
Textstelle in den. Zeilen 1/2 u. a.
muB- aus fachlichen Griinden der
erste Vorschlag und aus sprachli-
chen Griinden der letzte Vorschlag
ausscheiden. Aber auch bei den
beiden verbleibenden Versionen
sind Strukturen zu bilden, . die .
im  Vorwdrts-Programm-  dieser
Sprachstufe nicht enthalten sind
(Partizip | kommt in Vorwarts, Stu-
fen 1 —5; liberhaupt nichtvor; Rela-
tivsdtze finden sich erstin Vorwarts,
Stufe 5).

Fuhrt man das. Partizip I ein, das
aus .. textlich-lernpsychologischen
Grinden das elegantere, glinstige-
re wire, so mutet man den Schi-
lern zu, eine in der deutschen Alige-
meinsprache niederfrequente Form
zu benitzen (allerdings: gewinn-
bringend, -herzzerreiend, feinflih-
lend), zieht man die Einfiihrung des
Relativsatzes vor,  so kompliziert
sich die Ubersicht des Satzes an



einigen Stellen (Zeilen 23/24,
40/41).

4.2. Weiterhin werden auch andere For-
men der Attributierung diskutiert
werden missen. Das Genitivattri-
but, in Vorwarts, Stufen 1 — 3, nicht
enthalten, bietet sich in unserem
Text mehrere Male an: ,,in der N&-
he/in die Nahe/von einem (dem)
Leiter/eines (des) Leiters” (Zeilen
2/3,19); ,,die Wirkungen dieser Ma-
gnete/von diesen Magneten® (Zeile
31); ,,von diesen Stlicken/dieser
Stiicke” (Zeile 34).

4.3. Die Wortbildung mit dem Suffix
,,=ung" wird nirgends in Vorwérts,
Stufen 1 — 3, explizit vorgefiihrt, ob-
wohl eine groBe Anzahl von solchen
Substantiven in den Vorwérts-Tex-
ten enthalten sind (Verlobung, Ver-

_ steigerung, Uberraschung, Besse-
rung u. a.). Es liegt nahe, wenn man
sich - etwa zwischen -,,Abbildung“
und ,,Bild" zu entscheiden hat, —
trotz Neueinfiihrung — vielleicht die
»-ung“-Bildung vorzuziehen (,,Bild*
ist durch Vorwérts bekannt). Das
Wort ,,Bild" hat andere Konnotatio-
nen und weckt andere Assoziatio-
nen privater und kiinstierischer Art;
,,Abbildung* scheint hier das exak-
tere, fiir diesen Bereich zutreffen-
dere Wort.

5. Auffallend bei der reduzierten Textfas-
sung und bei der Lernzielkontrolie ist die
haufige Wiederholung einfacher Idiomatik
(in der N&dhe von + Dat.; Nom. + wirkt auf
+ Akk. u. a.). Dieser Wiederholungseffekt
ist es, der uns beim Einschleifen einfacher
sprachlicher Strukturen sehr hilfreich ist,
zumal hier die Wiederholung nicht eine un-
motivierte . Ubung, sondern eine in eine
wirkliche Mitteilungssituation eingebettete
Versténdigung Uiber Dinge und Sachverhal-
te darstellt. Gegeniiber der Verunsicherung
durch eine Fiille von Phrasierungen, wie wir
sie in muttersprachlich angelegten Lehrbii-
chern-gewohnt sind, ist die vorgeschlagene
Textreduzierung — so scheint uns — der
einzige rettende Weg.

Vorbemerkungen aus der Sicht des
Fachlehrers fiir Physik

1. Es erscheint sinnvoll, den geplanten
Text fiir den fremdsprachigen Schiler in
Form von Zusatzheften (eventuell jeweils

fur ein Jahr) zu drucken, deren Kapitel
und Abbildungsbeschriftung mit dem’
Original-Lehrbuch (= Basisbuch) kon-
form gehen. Der fremdsprachige Schii-
ler, der in hauslicher Arbeit die letzte Un-
terrichtsstunde aufarbeiten und wieder-
holen soll, hitte also neben dem fir ihn
eigens verfaBten Sekundértext die farbi-
gen Abbildungen im Basisbuch, wéh-
rend die deutschsprachigen Schiiler al-
lein den Text des Basisbuches beniitzen
wirden. Wenn beide Schillergruppen in
Klasse 7 der Neuen Sekundarstufe in
Physik integriert unterrichtet werden,
wire auf diese Weise eine annahernd
gleiche Lernvoraussetzung geschaffen.

Fiir den Druck der geplanten Zusatz-
hefte, die eben nur Text enthielten, be-
stiinde seitens eines Verlages sicherlich
Interesse, -konnten doch.  diese Hefte
preisglinstig hergestellt werden und
wére doch mit dem Kauf der Hefte auch
der Erwerb des teureren Basisbuches
notwendig.

. Die Stundentafel der- Neuen Sekundar-

stufe sieht Physik ab Kl. 7 vor, im Unter-
schied zu den Studientafeln der meisten
Bundeslénder, in denen erst ab Klasse 8
Physik unterrichtet wird. Der Anfangsun-
terricht Physik in einer 7. Klasse wird
sich sicher sowohl von der Methode wie
von . fachdidaktischen Gesichtspunkten
von dem einer 8. Klasse unterscheiden.

Vor Inangriffnahme des Projektes
miiBten einige grundsétziiche Fragen
gekldrt werden, z. B.: Ist daran gedacht,
in Klasse 7 ,,nur” eine Art propddeuti-
sche Physik — ohne Mathematisierung
— zu-treiben?

Weiche Lernziele soliten von der fach-
lichen Seite im Vordergrund stehen?

Hat man beim didaktischen Aufbau
fur die ganze Neue Sek.Stufe die tradi-
tionelle fachsystematische Reihenfolge
der Gebiete Mechanik, Kalorik, Optik,
Elektrik und Atomphysik im Auge oder
soll der Physikunterricht in ,,Spiralform*
angelegt werden (eventuell eine fachlich
und iernpsychologische begriindete Fol-
ge von kiirzeren Lerneinheiten wie es
etwa der neue, ab '77 in Kraft getretene
bayerische Lehrplan vorsieht).

Denkbar wére im letzten Fall auch,
Leitlinien z. B. ,,Energie” zu setzen, die
dann bei der Behandlung in den ver-
schiedenen Gebieten immer weiter aus-
geschérft wirden.
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Lehrbuchtext (Original)

Die magnetische Wirkung des elektrischen Stromes

Kraftwirkungen in der Nihe stromfiihrender Leiter. Die Wirkungen des elektrischen Stro-
mes beschriinken sich nicht nur -auf Vorginge im Leiter selbst.
: v 8/41
Zwischen.zwei Klemmen ist ein elektrischer Leiter aus Kupfer vertikal eingespannt. Daneben héngt an einem
Faden ein kleiner Eisenstab, der auf den Leiter gerichtet ist, ohne ihn zu berithren. Durch kurzzeitiges Verbinden
der Klemmen mit den Polen eines Akkus schicken wir einen elektrischen Strom durch den Leiter. Wir wiederho-
len den Vorgang mit anderen Leitern z. B. aus Messing, Kohle, Konstantan usw. (Abb. 8.5/1).

Unabhéngig von der Wahl des Leitermaterials bewegt sich das Eisenstiick beim
SchlieBen des Stromkreises, Die Ursache der Bewegung ist eine merkwiirdige Kraft, die
allein von den bewegten Ladungen im Leiter herriihren muf3. Sie ist nicht mehr feststell-
bar, wenn der Stromkreis wieder unterbrochen ist, d. h. wenn die Ladungen in Ruhe sind.
Der elektrische Strom ruft also nicht nur in seinem >>Strombett«c, dem Leiter, Wirkungen
(kalorische bzw. chemische) hervor, sondern auch in dessen Umgebung.

V 8/42

Wir wiederholen V 8/41 mit irgendeinem Leiter und ersetzen nun das Eisenstiick durch Probekdrper aus an-
deren Stoffen z. B. Kupfer, Nickel, Konstantan, Gummi, Glas, Stein usw. und durch ¢inen elektrisch geladenen
Tischtennisball.

AulBer Nickel wird keines der Materialien bewegt. Bei der Untersuchung weiterer Stoffe
ergibt sich, da3 nur Eisen (Stahl), Nickel, Kobalt und einige Legierungen in der Umge-
bung eines stromdurchflossenen Drahtes bewegt werden.

Kraftwirkungen in der Nihe von Magneten. Geheimnisvolle Kraftwirkungen auf Eisen
sind schon im Altertum entdeckt worden. Man kannte besondere Eisenerzstiicke, die auf”
Eisen anziehende Krifte ausiibten. Da man diese Eisenerze vermutlich erstmalig in Ma-
gnesia, einer Stadt in Kleinasien gefunden hat, nennt man sie Magnete. Heute benutzt
man meist kiinstliche Magnete aus Stahl oder bestimmten Legierungen in verschiedenen
Formen (Abb. 8.5/2).

vV 8/43 -

Wir hiingen verschiedene Materialien wie Eisen, Kupfer, Nickel, Konstantan, Gummi, Glas usw. an einem
Faden beweglich auf und nihern einen Stabmagneten (Abb. 8.5/3).

Eisen und Nickel werden bewegt, also die gleichen Stoffe, die auch in der Nihe strom-
durchflossener Leiter Kriifte anzeigten. Beide Metalle, Kobalt und bestimmte Legierungen
werden vom Magneten angezogen und bleiben an jhm haften. Man nennt sie ferromagne-
tisch (lat. ferrum, Eisen), da sie sich einem Magneten gegeniiber wie Eisen verhalten.

Da sowohl stromdurchflossene Leiter als auch Magnete auf die gleichen ferromagnetischen Stoffe — und nur
auf diese — Krifte ausiiben, miissen wir schlieBen, daB sich hier eine enge Verwandtschaft ausdriickt. Man
spricht allgemein von Magnetismus.

8.5.1
Kraftwirkunomgl

~von strom-

durchflosserml
Leitern und
Magneten

8.5/2: Verschiedene
Magnete: Stabmagr
Hufeisenmagnet,
Scheibenmagnet



=ekundértext (Textprobe einer sprachlich vereinfachten Version des Original-
ehrbuchtextes)

BmDie magnetische Wirkung des elektrischen Stromes _

Magnetische Krifte in der(E 4/3]) Umgebung / in der(39) Nihe / von / stromfiihren- 8.5.1 .
pmmmden / Leitern /, die Strom filhren. Wir haben gesehen:(38) Beim(5/36) elektrischen Strom ° Kraftwirkungen
:1bt(5 ) es kalorische und chemische Wirkungen. Wir wollen(33) nun eine andere(l 3) Wir- von strom- .

durchflossenen
k 1 E 33 i
ung kennenlernen:(E 3/3/) veay Leiternund

In der Nihe /eines Leiters / von einem Leiter aus(28) Kupfer hingt(22) ein Stiick(19) Eisen (Abb. 8.5/1). Magneten

Wir verbinden den Leiter kurz(22) mit dem Akku. Jetzt(5) flieBt(2) ein Strom durch den Leiter. Ergebnis:(39)
Das Eisenstiick bewegt(E 4/3/) sich. Nun machen(I) wir den Versuch mit anderen Leitern,(E 1/3]) z. B. mit Lei-
ern aus Messing, Kohle, Konstantan usw. und nehmen wieder ein Stiick Eisen. Ergebnis: Das Eisenstlick be-
‘wegt sich auch bei diesen Leitern, wenn(E 4/3]) wir den Stromkreis schlief3en.

Also: Nicht nur in den Leitern, die Strom fiihren, gibt es Wirkungen (kalorische bzw.

mmmchemische), sondern auch in ihrer Umgebung.
Vv 8/42

Wir wiederholen den Versuch V 8/41 mit einem Leiter z. B. aus Kupfer und bringen(E 2/3)) jetzt andere
=—==Stiicke z. B. aus Kupfer, Nickel, Konstantan, Gummi, Glas, Stein usw. in die Nihe des Leiters / zum(8) Leiter /.

Ergebnis: Nur(21) das Eisenstiick und das Nickelstliick bewegen sich. Andere Ver-
m—esuche zeigen: Auch Kobaltstiicke bewegen sich in der Nihe von / stromfiihrenden / Lei-
mcrn /, die Strom fiihren /.

Merke:

Magnetische Kriifte in der Umgebung/in der Nihe/von Magneten. Besonde-
mmmace(E 1/3]) Stiicke aus Eisenerz ziehen FEisenstiicke an. Das hat man(34) schon(32)
~vor(E 4/3]) 2000 Jahren(8) gewulit.(E 2/3]) Vielleicht hat man diese besonderen Stiicke

us Eisenerz zuerst(1) in ,,Magnesia“ (= eine Stadt(4) in Kleinasien) gefunden.(38) Des-
=alb(E 4/3]) heiBBen(1) sie Magnete. Magnete gibt es heute(7) in vielen(22/32) Formen
g Abb. 8.5/2). Wir wollen diese Magnete / die Wirkungen dieser Magnete / besser(21) ken-

menlernen:
V 8/43

An einer Schnur(25) hingt ein Stiick Eisen, Kupfer, Nickel, Konstantan, Gummi, Glas, Stein usw. Wir brin-
1en jetzt einen Stabmagneten in die Nihe / dieser Stiicke / von diesen Stiicken /.

Ergebnis: Nur das Eisenstiick und das Nickelstiick bewegen sich, die anderen Stiicke
sewegen sich nicht. Andere Versuche zeigen:(29) Auch(7) Kobaltstiicke bewegen sich in -
ler Nihe von Magneten.

w—=\lerke:

Wir wissen jetzt: Eisen, Nickel und Kobalt sind Stiicke, die sich in der Nihe von / stromfiihrenden / Lei-
4+{ tern /, die Strom fiihren, / bewegen. Eine Uberraschung:(E 2/3]) Eisen, Nickel und Kobalt sind auch die Stiicke,
die sich in der Ndhe von Magneten bewegen.

‘Oder:)

Wir wissen jetzt: Eisen-, Nickel-, Kobaltstiicke bewegen sich in der Nihe von / stromfiihrenden / Leitern /,
die Strom fiihren /. (V 8/42) Eine Uberraschung: Eisen-, Nickel- und Kobaltstiicke bewegen sich auch in der
Nihe von Magneten (V 8/43).

Bei den beiden(E 2/3)) letzten(37) Versuchen (V 8/42 und V 8/43) wirken Kriifte auf Eisen-, Nickel- und Ko-
baltstiicke. Diese Krifte heien magnetische Krifte,

Weil(E 2/3]) auf Nickel- und Kobaltstiicke magnetische Krifte wie(26) auf Eisenstiicke (Eisen = lat. ,.fer-
rum‘) wirken, nennt(E 3/3]) man diese Stiicke ferromagnetisch.



Lehrerbegleitheft

A

Vorschldge zur sprachlichen Lernzielkontrolle

Frage

Antwort

1. Warum bewegt sich ein Eisenstiick in
der Nahe von einem/eines Leiter(s)/, der
Strom fiihrt/?

Oder alternativ:

Wir bringen ein Eisenstlick in die Ndhe
von einem/stromfiihrenden/Leiter/eines
Leiters,/ der Strom fiihrt. / Was siehst
du? Warum bewegt es sich?

. Magnetische Kréfte wirken auch auf an-
dere Stiicke. Wie heiBen diese Stiicke?

3. Welche Formen von Magneten gibt es?

Eine (magnetische) Kraft wirkt auf das Ei-
senstiick.

/Weil eine (magnetische) Kraft auf das Ei-
senstlick wirkt./

— Das Eisenstilick bewegt sich.

— Weil eine (magnetische) Kraft auf das
Eisenstlick wirkt.
/Eine (magnetische) Kraft wirkt auf das
Eisenstiick./

Nickel und Kobalt.
/Es sind Nickel- und Kobaltstiicke./

Es gibt Stabmagneten, Scheibenmagneten
und Hufeisenmagneten.

Alternativ statt 1. und 2.:

Wie heiBen/nennen wir/die Krifte, die auf
Eisen-, Nickel- und Kobaltstiicke wirken?
(Relativsatz!)

Sie heiBen magnetische Krifte./
Wir nennen sie magnetische Kréfte./

B

Wortschatz und Strukturen(5)

Fachausdriicke im engeren Sinn, die der
Fachlehrer in Physik klart -

DaF-Unterricht (Vorbereitung, Nachberei-
tung, Systematisierung sprachlicher Pha-
nomene aus dem vereinfachten Physiklehr-
text)

1. Aus vorausgegangenen Unterrichtsstunden

-e Kraft, —, -e
-e Kraft wirkt auf Akk.
-r Leiter, -s, —
- elektrischer Leiter
-€es, -e
— elektrischer Leiter fiihrt Strom
Strom flieB3t durch -en lLeiter
-r Stromkreis, -es, -€
-en Stromkreis schlieBen

-r Strom,

-e Wirkuhg, -, -en (wirken s. 0.)
kalorische Wirkungen
chemische Wirkungen
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Wortbildung:
1. Bestimmungsw. + Grundwort
-r Stromkreis
(vgl. Klett-Sprachbuch 5;
Vorwarts —; s. Anmerkung
2. Durch Suffix -ung
-e Wirkung — wirken



Fachausdriicke im engeren Sinn, die der
Fachlehrer in Physik klart

DaF-Unterricht (Vorbereitung, Nachberei-
tung, Systematisierung sprachlicher Phéa-
nomene aus dem vereinfachten Physiklehr-
text)

-e Abbildung, —, -en
abgekiirzt: Abb.
-r Versuch, -es, -e
-en Versuch machen
-en Versuch durchfiihren
-en Versuch wiederholen
aus Eisen, Kupfer, Messing, Kohle,

-e Abbildung — abbilden
-s Bild

sich etw. merken — merke!

Gummi, Glas, Stein (Steine, aus Leder)

-r Akkumulator, -s, -en
abgekiirzt: Akku

-en Leiter mit dem Akku verbinden

2. Auf die beigelegte Textprobe bezogen
neu einzufithren

-r Magnet, -(e)s, -(e)n
magnetisch

-s Erz, -es, -e

-r Stabmagnet

-r Scheibenmagnet
-r Hufeisenmagnet

-r Magnet zieht Eisen an
(Kleinasien)

Kobalt

Konstantan

Wortbildung:
Bestimmungswort + Grundwort

-s Eisenerz
-r Stab, -es, -e, -r Stabmagnet
- Scheibe, —, -en -r Scheibenmagnet
-s Hufeisen {(-r Huf) :

-r Hufeisenmagnet

-s Eisenstiick

-s Nickelstiick

u. a.

Vertiefung haufiger fachsprachlicher
Strukturen im ,,Forderunterricht*
fir fremdsprachige Schiiler

Bei fortgeschrittener sprachlicher inte-
gration wird sich die sprachliche Vorgabe
und die bewuBte Stufung der sprachlichen
Anforderungen fir die Fremdsprachigen
immer starker reduzieren. Trotzdem wer-
den verstédrkt und gezielt in einzelnen For-
derstunden typische Strukturen eines ab-
strakteren, differenzierteren Zweitspra-
chengebrauchs gelbt werden missen.
Auch hier ware es eine groBe Hilfe, wenn
zentral publizierte Programme vorldgen,
was nicht ausschlieBt, daB einzelne Lehrer
ihre eigenen, aus den Unterrichtsgegeben-

\

heiten erwachsenen Ubungsprogramme
einsetzen kénnten.

Es wére unrationell und unrealistisch zu
erwarten, daB Deutschlehrer. in der be-
schréankten Zeit ihres Auslandsdienstes die-

.se Arbeit im ndtigen methodischen und

expansiven Umfang leisten kdnnen. Eine
sprachliche Sanierung des deutschen
Fachunterrichts wird nur als eine kollektiv
zu leistende, zentral und offiziell geférderte
Projektarbeit zu erreichen sein.

Im folgenden seien noch zwei Beispiele
zur Diskussion gestellt, wie allgemein-
sprachlicher Deutschunterricht und fach-
sprachliche Beriicksichtigung bei zuneh-
mender Integration zusammengefiihrt wer-
den kdnnten.

27



Beispiel: Sprachiibungen zu: Prapositionalgefiige als sprachliche Verkiirzung
von adverbialen Nebensitzen

Aufgabe A: Verwandle die folgenden Prdpositionalgefiige aus einem Physikbuch in die
ihnen zugrunde liegenden Nebensétze (= ... in die Nebensétze, die ihnen
zugrunde liegen).

1. . ... unter Arbeitsaufwand . ..

2. ....beim Erweitern des MeBbereichs. ..
3. ....beider Gasentladung . ..

4. ....zum Heben der Last ...

Aufgabe B: Im folgenden findest du eine an alle Schiiler der 5. bis 9. Kiassen verteilte Zu-
sammenstellung von Baderegeln (= .. . eine Zusammenstellung von Bade-
regeln, die an alle Schiiler der 5. bis 9. Klassen verteilt wurden). Unterstrei-
che die Préapositionalgefiige, die einen Nebensatz ergeben. Wie heiBt der
Nebensatz?

Baderegeln

1. Ubertreibe nichts! Fange auch Luft- und Sonnenbider mit kurzen Zeiten an, die du ali-
méhlich steigern kannst. Laufen und Spielen ist dabei besser als Sitzen und Liegen. Bei
intensiver Sonnenstrahlung bedecke Kopf und Nacken.

2. Bevor du schwimmen lernst, frage einen Arzt, ob dein Kdrper die Einwirkungen des
Wassers vertragt. Hast du ein beschédigtes Trommelfell, so schiitze das Ohr vor Was-
sereintritt. .

3. Baden und Schwimmen mit vollem Magen verursacht oft Ubelkeit und kann geféhrlich
werden. Warte mindestens eine Stunde, ehe du nach einer Mahlzeit ins Wasser gehst.

4. Vor dem Baden in unbekanntem Gewdsser informiere dich tUber die Wasserverhéitnisse
(Wassertiefe, Wasserpflanzen, Strudel u. a.).

5. Uberschiétze deine Kréfte nicht. Leichtsinn hat schon manchen in Lebensgefahr ge-
bracht. Bei niedrigen Wassertemperaturen bleibe nur kurze Zeit im Wasser.

Beispiel 2: Sprachiibungen zu: Attribute mit Partizip/Adjektiv aus Schullehrbiichern

Aufgabe A:  Unterstreiche in den folgenden S&tzen aus einem Geschichtsbuch (Das
Werden des nationalen Staates, 9. Klasse) zuerst das attributive Partizip.
Wie heiBit der ganze attributive Komplex? Welches ist jeweils das Bezugs-
wort?
Flihre die attributive Einbettung auf einen zugrundeliegenden Satz zuriick.

Beispielsatze:
1. In den beim Vormarsch ausgepliinderten Doérfern war nichts mehr zu
holen.
. 2. Napoleon versuchte die im Halbkreis heranmarschierenden verblindeten
Feinde einzeln zu schlagen. ‘
3. Der Konig trat auf den Balkon, und ein ihn begleitender Herr
versuchte die Menge zu beruhigen.
u. a.

Aufgabe B: Bette jeweils einen der hintereinander aufgefilhrten Sétze als attributiven
Komplex in den anderen ein. Bilde auch Relativsétze, wo dies méglich.
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Beispielsétze:

1. Zur Sicherung der staatlichen Ordnung schlossen sich RuBland, PreuBen
und Osterreich zusammen. Diese Ordnung war in Wien gegriindet

worden.

2. Der Konig hob die Verfassung wieder auf. Sie war erst 1833 eingefuhrt

worden.

3. Die Verfassung galt weiterhin. Sie war vom preuBischen Kdnig Ende

1848 verkiindet worden.
u. a.

Aufgabe C:

Lies die folgend'en Sétze bzw. Attributkomplexe aus einem Physikbuch (Ein-

filhrung in die Physik, Sekundarstufe 1, 1. Tellband 9. Klasse) aufmerksam

durch.

Arbeitsahweisung:

Zu 1.—3.: Suche aus den gegebenen Séatzen die Originalsédtze des Physik-
buchs mit attributiver Einbettung zu finden.

Zu 4. und 5.: Unterstreiche die attributiven Komplexe. Zeichne entspre-
chende ,,Pfeilmodelle”, die die Beziehungen klarstellen. Zu 6. —10.: Bilde
aus den Attributkomplexen Relativsétze.

1. Wir beleuchten mit einer Experimentierleuchte ein Becherglas. Es ist mit

Wasser gefilllt.

2. Das Licht, das seitlich ausgeblendet wird, fangen wir auf einem weiBen

Bildschirm auf.

3. Wir erkennen im. Schattenbild an den dunklen Streifen, die sich stdndig
verdndern, eine Bewegung im Wasser.

N

nen Farben.

. Das in Form und Farbe unverénderte Spaltbild erscheint in verschiede-

. Jede Farbe ist Mischfarbe der ihr benachbarten Farben.

Som~Noo

Anmerkungen:

(1) Wertvolle Berichte und Vorschldge dazu vgl. u. a. E.
Bohme: Die bilinguale Schule — Gruppenunterricht im
integrierten Fachunterricht, in: DdLIA — MMM 2/78,
S. 32— 37; B. Feige: Die bilinguale Schule —- Erfahrun-
gen und Empfehlungen aus dem Heimatschuldienst, in:
DdLIA — MMM 3/78, besonders S. 28 —32; W. Doll:
Fachsprache Deutsch-, Erdkunde- und Geschichtsun-
terricht in bilingualen Klassen, in: DdLIA — MMM 3/79,
S. 25 —28. -Lipkow/Griesel/Domisch: Probleme und
Méglichkeiten des deutschsprachigen Fachunterrichtes
Biologie, in: DALIA-MMM 1/81, S. 34 — 38.

(2) Siehe auch mein Artikel ,,Auf dem Wege zur Integra-
tion im Bachillerato-Mixto-Zweig”, in: Information
Deutsch als Fremdsprache, 6/1977, S. 13 ff. Dort wird
Uber die heutige Praxis der Einflihrung der Sachfécher
im Bachillerato-Mixto (= eine bilinguale Schulform mit
stark deutschlastigem Unterrichtsprogramm) gesagt:
,,Die Ubergangszeit bis zur Mittelstufe des Bachillerato
Mixto, die sprachlich zu einer Festigung der aktiven
Sprachbeherrschung geniitzt werden sollte, ist heute
vollgepfropft mit deutschem Unterrichtsstoff, der die
Kinder vordergriindig und vorrangig beschéftigt, ihre
aktive Sprachfédhigkeit in der Zweitsprache aber nicht

. die zum Gleichgewicht nétige Kraft . . .

. durch schrég zu ihr liegende Komponenten . . .

. alle am Korper angreifenden Kréfte . . .

. mit dem allen Gasen eigentimlichen Expansionsstreben ...
. die in Elektrolysierzellen abgeschiedenen Gasmengen...

nennenswert fordert, da er sie bestdndig sprachlich
iberfordert. Wenn aber die Betonung des Unterrichts zu
stark auf dichter, schwieriger inhaltlicher Information
liegt, Uberlagert die Sorge des Behaltens von Einzelda-
ten eine sonst mégliche Sorgfalt in der sprachlichen
Formulierung.” Heranzuziehen wére u. a. hier auch W.
Wieczerkowski, Friilhe Zweisprachigkeit, 1965, S. 20, wo
er die ,,Intensitéat der Sprechimpulsé” als entscheidend
fiurdie Spracherlernung und -beherrschung bezeichnet.
(3) Die Bezlige, die in den Vorbemerkungen auf das
. Vorwdrts“-Programm abheben, sind nach dem Stand
von 1978 erstellt. Sie muBten heute — nach der Publika-
tion und Einflhrung der Kurzfassung entsprechend
iberarbeitet werden, was ich derzeit zu leisten nicht im-
stande bin.

(4) Die Textstellen A und B sind alternativ zu verstehen.
(5) Zur Diskussion gestellt: Es erhebt sich die Frage, ob
es genigt, den Fachlehrern bewuBtzumachen, weicher
Wortschatz und welche Strukturen neu eingefihrt wer-
den (d. h. in Vorwdérts, Stufen 1 — 3 nicht enthalten sind)
oder ob man auch Vorschlige, wie sie eingeflihrt wer-
den kdnnten, mitgeben solite. Die meisten Fachbegriffe
im engeren Sinne freilich erhellen im Unterrichtsgesche-
hen aus dem Experiment und den dort vorgestellten
Phanomenen.
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Bertold FEIGE

Weil ich dich liebe

Eine Sprachlaboriibung zu den Nebensitzen mit ,,weil“

Wir wissen alle, daB das Fach Deutsch als Fremdsprache an unseren Auslandsschulen
tberwiegend ,,fachfremd* unterrichtet wird. '

Die von jetzt an in nicht unbedingt regelmiBiger Folge an dieser Stelle erscheinenden
Beitrége wollen ein biBchen mithelfen, die Arbeit im ,,fachfremden” DaF-Unterricht zu er-
leichtern. Erprobte Entwiirfe, Modelle, Versuche und Techniken.sollen vorgestelit werden

und Anregungen liefern.

Keine unterrichtswissenschaftliche Theorie also, sondern Berichte aus der Praxis und fiir
die Praxis! Niitzliche Tips fiir den Unterrichisalltag!

Wir hoffen auf thre Mitarbeit. Zuschriften bitte an die Schriftleitung oder an Bertold Feige,
Deutsche Schule Barcelona, Av. Jacinto Esteve Fontanet, s/n, ESPLAUGAS DE LL. (Barce-

lona), Spanien.

Die Zeiten der hellen Sprachiaborbegei-
sterung scheinen vorbei zu sein. Die einen
pflegen eine ,,wissenschaftlich* begrindete
Laborskepsis und weisen zufrieden auf
»heuere Erkenntnisse’ hin. Die anderen
machen schlicht die vielen Wackelkontakte
in den nicht mehr ganz neuen Kopfhérern

_fur die eigene Labormiidigkeit verantwort-
lich. Es hat sich wohl auch rumgesprochen,
daB etliche der handelsiiblichen Labor-
tibungen ein paar wichtige Spielregeln miB-
achten. Das folgende Beispiel aus  den
»Sprechiibungen* von Lorenz Nieder (Hue-
ber Nr. 531006, S. 92 {.) steht fiir viele:

warum gehen Sie je{zt?

S ich bin mide
es ist schon spat
ich muB zum Zug
ich will noch arbeiten

R weil ich- mide bin
weil es schon spét ist
weil ich zum Zug muB- .
- weil ich noch arbeiten will

Solche: Ubungen kénnen hochmotivier-
ten Erwachsenen vorgesetzt werden. In der
Schule sind sie ungenieBbar. Mit Lernpsy-
chologie haben sie wenig zu tun, und das
Sprachlabor wird zum Schlaflabor.

Wie kdnnte man es besser machen? Wie
kénnte eine Drillibung zu den ,weil-S&t-
zen* fiir Schiiler der VORWARTS-Lernstufe
Il (Wiederholung von K 2, L 28) aussehen?
Zwei Pramissen stehen fest:

1. Die Ubung soll nicht aus zusammen-
hanglosen Sé&tzen bestehen. Stimuli und

30

responsis sollen vielmehr eine Szene er-
geben, bei der der Schiiler neugieriger
Zuhdrer oder besser noch Mitspieler ist.

2. Selten haben dié uns bekannten Ubun-'
gen Schwung und Pfiff. Wenn der Schi-
ler schon im normalen Unterricht wenig
zu lachen hat, im Labor wird es bier-
ernst. Dabei kann eine Prise Humor
nicht schaden. Im Gegenteil: Das Kind
hat abgesehen vom Notendruck und
dem Elternwunsch kein besonderes Mo-
tiv fir das Erlernen einer fremden Spra-
che. Der Wunsch zum Weiterlernen, die
Lust und Freude an der fremden Spra-
che missen deswegen immer wieder
neu vom Lehrer -geschaffen werden.
Ohne Humor ist das nicht mdglich. La-
chen, sich amisieren, sich freuen — das
sind wesentliche Voraussetzungen fiir
den ernst gemeinten Fremdsprachenun-
terricht.

Der Lehrer ist naturlich Uberfordert. Er
kann nicht auch noch Komiker sein, wenn
er eine Sprachliabortibung “basteln will.
Aber er weiB, was der ,,komische Effekt“ist,
und sucht nach Anregungen.

Er findet sie in Ginter Tolle, Je t'aime.
—Tu m’aimes? Exercices structuraux pour
le laboratoire de Iangues Cornelsen-Velha-
gen u. Klasing, Nr. 3752. ,,Weich verpackte
Grammatikdrilis®, bei denen die Komik Mo-
lieres mit ihren Wiederholungen, *MiBver-
standnissen, Verwechslungen und Eifer-
slichteleien Pate gestanden hat! ‘

Der Handlungsrahmen fiir unsere Ubung
mit ,,weil* wird aus titre 1, Les Adieux; Uber-
nommen: Das Liebespaar muB auf dem
Bahnhof Abschied nehmen. Sie muBverrei- .



sen, er bleibt aliein.- In seiner Eifersucht be-
fiirchtet er das Schlimmste.

Die Situation an sich erheitert die Kinder.
Sie finden Liebespaare komisch. lhre Neu-
gierde ist geweckt. Sie wissen, dafB es etwas
zu lachen gibt.

Auch der SchiuB wird von Tolle {ber-.

nommen: Im Eifer des Gefechts merken die
beiden nicht, daB der Zug schon langst ab-
gefahren ist.

So entsteht der folgende Ubungstext
(Auszug):
Er: MuBt du wirklich wegfahren?
(Ja, sie muB ihre Eltern besuchen.)
Sie: Ja, weil ich meine Eltern besuchen muB.
Er: Warum muBt du deine Eltern besuchen?
(Ihr Vater hat Geburtstag.)
Sie: Weil mein Vater Geburtstag hat.
Er: Wirst du mich nicht vergessen?
(Nein, sie wird immer an ihn dénken.)
Sie: Nein, weil ich immer an dich denken werde.

Diese erste Fassung kann nicht im Unter-
richt eingesetzt werden, denn:

1. Die Fragen selbst enthalten keinen aus-
reichenden Stimulus. Dieser steht in
Kilammern. Er muB vorgefliistert werden,
so als wollte jemand dem M&dchen mit

. ein paar guten Ausreden aus der Pat-
sche helfen. .

2. D wollte jemand dem Madchen mit
ein paar guten Ausreden aus der Pat-
sche helfen. )

2. Der Umweg lber den geheimnisvollen
Flisterer zwingt dem Schiiler Schwierig-
keiten auf, die von dem. eigentlich zu
tibenden Satzmuster ablenken: Die Per-
son muB verédndert werden, folglich auch
viele Verbendungen und Pronomen. Das
ist eine nicht mehr statthafte Haufung
von Schwierigkeiten.

Der fliisternde Vorsager muB also in der
1. Person Singular sprechen.
— MuBt du wirklich wegfahren?
— (Ja, ich muB meine Eltern besuchen.)
— Ja, weilich meine Eltern besuchen muB.

Auch diese Fassung kann noch nicht be-
friedigen. Der Gebrauch von ,,weil“ ist nicht
zwingend notwendig und entspricht in eini-
gen Repliken nicht einmal der Sprachnorm.
Das den weil-Satz -ausldsende ,,warum?“
muB eingebaut werden.

— MuBt du wirklich wegfahren?

— Ja.

— Aber warum?

— (Ich muB meine Eltern besuchen.)

— Weil ich meine Eltern besuchen muB.

Das klingt schon besser. Aber der heimli-
che Flusterer stort. Wie sollen die Kinder
ihn deuten? Kodnnen sie sich ein alter ego
vorstellen? Und wenn, wer flistert schon et-
was in der Ich-Form vor? Nein, der vorsa-
gende Fliisterer muB wegoperiert werden.
Aber wie?

Die Losung ist ganz einfach:. Auf einem
groBen Bahnhof ist immer viel Ldrm. Stim-
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mengewirr, -Lautsprecherdurchsagen, - mit
lautem Quietschen einfahrende und ‘aus-
fahrende Ziige usw. AuBerdem kann Er ru-
hig ein biBchen schwerhoérig sein. So muB
er also immer wieder. nachfragen: , War-
um?“ Die standige und penétrante Wieder-
holung dieses ,,Warum?“ bedingt einen ko-

mischen - Effekt. -Und wenn sich die Ge-
schichte anhoért, als hatte Opa sein Horgerét
vergessen, dann wirkt das hur noch komi-
scher. B i )
Hier nun der Ubungstest in seiner endguiti-
gen Fassung:

Auf Wiedersehen

Im Bahnhof. Der Zug féhrt bald ab. Das Liebespaar ist sehr traurig. Sie muB eine Reise ma-

chen. Er bleibt allein.

Er:  MuBt du wirklich wegfahren?

Sie: Ja. Ich muB meine Eltern besuchen.

Er: (hort nicht richtig) Warum?

Sie: (etwas lauter) Weil ich meine Eltern be-
suchen muB.

Er: Warum mu8t du deine Eltern besuchen?
Sie: Mein Vater hat Geburtstag.

Er: .Warum?

. Sie: Weil mein Vater Geburtstag hat.

Er: Koénntest du mich vergessen?
Sie: Nein! Ich denke immer an dich.
Er: Warum?

Sie: Weil ich immer an dich denke.

Er: Kannst du ohne mich leben?
Sie: Nein! Ich kann ohne dich nicht glicklich
sein.
Er: Warum?
. Sie: Weil ich ohne dich nicht gliicklich sein
kann.

Er: Warum kannst du ohne mich nicht
gluicklich sein?

Sie: Aber Liebling! ich liebe dich.

Er: Warum?

Sie: Weil ich dich liebe.

Er: -Aber du triffst den bléden Meyer!
Sie: Ja.

Er: Warum?

Sie: Er ist mein Freund.

Er:  Warum triffst du den bléden Meyer?
Sie: Weil er mein Freund ist.

Er: - Gehst du mit ihm essen?

Sie: Ja.

Er:  Aber warum?

Sie: Ich gehe gern essen.

Er:  Warum?

Sie: Weil ich gern essen gehe.

Er: Und dann geht ihr ins Theater!
Sie: Ja! Ich gehe gern ins Theater.
Er:  Warum?

Sie: Weil ich gern ins Theater gehe.

Er: Und danach geht ihr tanzen!
Sie: - Nein!

Er: Nein? Warum nicht?

Sie: Er kann nicht tanzen.

Er:  Warum?

Sie: Weil er nicht tanzen kann.

Er: Du liebst mich nicht.

Sie: Das ist doch Blodsinn!
Er:  Warum ist das Bl6dsinn?
Sie: Du bist eiferstichtig.

Er:  Warum?

Sie: Weil du eiferstichtig bist.

Er: Ich bin nicht eiferstichtig.

Sie: Dochl

Er:  Nein!

Sie: Doch!

Er:  Aber ich liebe dich!

Sie: Ich dich auch.

Er:  Warum willst du dann wegfahren?
Sie: Ich muB meine Eltern besuchen.

Er:  Warum?

Sie: Weil ich meine Eltern besuchen mu8.

Er:  Warum muBt du deine Eltern besuchen?

Und so weiter und so fort. Die beiden merken nicht, daB der Zug schon léngst abgefahren ist.

Wenn in Heimarbeit ein maoglichst hér-
spielreifes: Band besprochen werden kann,
dann sieht der Ubungsablauf etwa so aus:
1. Der Test wird im ersten Durchgang als

-reine Horlbung angeboten.

2.- Es folgen ein paar Fragen zum Horver-
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stdndnis. Dabei sollten die vielleicht un-
bekannten Worter geklart werden.

3. Die Schiiler erhalten jetzt einen Arbeits-
text, in dem die weil-Sétze nicht ausge-
druckt sind. Der Text wird in der Klasse
gemeinsam vervollstandigt. Nur mind-



lich! Der Lehrer Ubernimmt die Rolle des
”Eru

4. Die Bandaufzelchnung wird zum zweiten
Mal vorgespielt. Die Schiiler lesen still
auf ihren Arbeitsblattern mit.

5. Erst jetzt wird die Ubung als Laboriibung
im Vier-Phasen-Arbeitstakt eingesetzt.

Erste Phase: ]

— MuBt du wirklich wegfahren?

— Ja. Ich muB meine Eltern besuchen.
— Warum?

Zweite Phase:
— Weilich meine Eltern besuchen mus8.

Dritte Phase: ‘
— Weilich meine Eltern besuchen muB.

Vierte Phase:
~ Weilich meine Eltern besuchen muB.

In der ersten Phase horen die Schiiler
den Kontext mit Stimulus. Die Antwort in
der zweiten Phase wird von den Schii-
lern gesprochen..In der dritten Phase
héren die Schiiler die richtige Antwort
zur Kontrolle (Bestétigung oder Korrek-
turaniaB). In der vierten Phase wiederho-
len die Schililer die richtige Antwort. Die
notwendigen Sprechpausen in der zwei-
ten und vierten Phase reguliert der Leh-
rer mit der Stop--oder Pausentaste.

Ergénzung' Zu:

»Probleme und Maglichkeiten des Fachun-
terrichts Biologie . . .“

In der mir vor der Drucklegung nicht be-
kannten ,,Zusammenfassung” am Ende des
Beitrages ,,Probleme und Madoglichkeiten
des Fachunterrichtes Biologie®“ (1/81
S.34—-38) heiBt es u.a.: ,, .. es wird
gezeigt, wie fachvorbereitender Biologie-
unterricht in den Klassen 5, 6 und 7 in der
Neuen Sekundarstufe an der DS Helsinki
durchgefiihrt wurde.*

Es erscheint mir als Mitverfasser eines
Teiles dieses Berichtes zum Fachsprachen-

Bei der Laboriibung arbeiten die Kin-
der ohne Textvorlage.

6. Eventuell gelingt es, die Schiiler im Sin-
ne der Aneignung und Erweiterung wei-
tere Sequenzen finden zu lassen. Hierbei
sollte der Lehrer frontal unterrichten, um
gegen Fehler absichernd lenken zu kén-
nen.

7. Partnerarbeit im Labor: Die Schuier
spielen die Szene in freier Anwendung
der vorgegebenen Rollen. Jeweils zwei
Kabinenplatze werden hierfir zusam-
mengeschaltet.

8. Die Szene solite unbedingt aufgefihrt
werden. Allein der SpaB, den die Schiiler
haben, wenn das Madchen zum Jungen
sagen muB ,,Weil ich dich liebe", recht-
fertigt das Unternehmen.

9. Schriftliche Hausaufgabe: Den Arbeits-
text (vgl. Nr. 3) ausfiillien.

Der Wert des unterrichtlichen Bemiihens
wird am Lernerfolg gemessen. Auch die
vorliegende Ubung wird nicht verhindern,
daB ein Schiller spéter sagt: ,,Ich bin zu
spédt gekommen, weil der Bus ist nicht ge-
kommen.“ Aber dann braucht der Lehrer
nur noch mahnend an das Stichwort ,,Lie-
bespaar” oder ,,Bahnhof* zu erinnern, um
den Schiiler automatisch zur Korrektur sei-
nes Fehlers zu veranlassen.

problem im.fachvorbereitenden Unterricht
wichtig, darauf hinzuweisen, daB es sich bei
der skizzierten Unterrichtseinheit. ,,Uber-
winterung" nur um- einen in dieser Form an
der Schule erstmals und seither nicht wie-
derholten Versuch von insgesamt sechs
Unterrichtsstunden an drei Klassen am
Ende des Schj. 79/80 handelte. Der Biolo-
gieunterricht an der Neuen Sekundarstufe
in Helsinki beginnt erstmalig an einer
9. Klasse auf deutsch im Schj. 1981/82 mit
einer Wochenstunde.

(Rainer Domisch, DS Helsinki)
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 AUSLANDSSCHULEN

Zum neuen Titel:

Schon seit langer Zeit sind dem Vorstand viele Jahresberichte zugegangen, dle dankend
empfangen und mit Interesse gelesen wurden.

Dabei sind wir auf- den Gedanken gekommen, auch in unserer Zeitschritt jedes Mal zwei
oder drei Schulen durch besonders typische Artikel aus diesen Jahresberichten vorzustel-
len, in der Hoffnung, daB dies auch eine gr6Bere Leserschaft interessieren kénnte.

Heute beginnen wir mit zwei Schulen im asiatischen Raum, die blsher in unserer Zeit-

schrift kaum zu Wort gekommen sind.

Mit der Veréftfentlichung verbinden wir an alle Schulen noch einmal die Bitte, uns die
neuesten Jahresberichte zu schicken, evt. mit dem zusétzlichen Hinweis und der Bitte auf
Veréftfentlichung eines bestimmten Artikels.

. Indonesien

Deutsche Schulen in Indonesien

Es besteht kein Zweifel — die Existenz
_deutscher Schulen im gréBten Inselstaat
der Welt hdngt unmittelbar mit der Auf-
wértsentwicklung der  Wirtschafts-, Han-
dels- und Kulturbeziehungen zwischen In-
donesien und der. Bundesrepublik Deutsch-
land zusammen. In der Hauptstadt Jakarta,
dem politischen, wirtschaftlichen und kul-
turellen Zentrum- .des Staates, sind naturge-
maB die meisten Kontakt- und. Aufbaumaog-
lichkeiten vorhanden; infolgedessen sind
hier auch die meisten Deutschen vertreten,
die diese Moglichkeiten suchen, Beziehun-
gen anknipfen und pflegen, in erster Linie
Kaufleute, Techniker, Bankfachleute, Wis-
senschaftler, Berater und selbstverstédnd-
. lich auch Diplomaten und Lehrer. Mit ihnen
halten sich in der Regel ihre Familien hier
auf, deren Kinder eine schulische Betreu-
" ung beanspruchen. Die-Schule in Jakarta,
die von den Eltern getragen wird, ist der
padagogische . Dienstleistungsbetrieb fiir
diese Kinder, und der deutsche Staat unter-
stiitzt dieses Unternehmen personell und fi-
nanziell, weil die Expertenvéter im offent-
lichen Interesse in Indonesien sind. Auf-
grund ihres Standortes.in der Hauptstadt ist
die Schule mit tGber 200 Schiilern und 23
Lehrern die groBte und einzige im Lande,
die bis Klasse 10 voli ausgebaut ist. Der
Schultrédger ist eine Stiftung nach-indonesi-
schem Recht, was bedeutet, daB die Schule
auch der Aufsicht des hiesigen  Ministe-
riums fur Erziehung und Kultur untersteht,
im {ibrigen aber. uneingeschrankt nach
deutschen Lehrpldnen arbeiten darf.

Die &lteste - deutsche Schule in Indone-
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sien ist die von.Bandung. Sie hat zwar den
gleichen Rechtsstatus hier im Lande wie die
Schule in.Jakarta — der Schultrager ist
eine Stifung — sie erféhrt aber keinerlei of-
fizielle Unterstiitzung mehr. 1956 wurde sie
mit Hilfe der Bundesregierung an dem kli-
matisch bevorzugten Standort Bandung ge-
griindet, weil 150 deutsche Arzte, die im
Rahmen eines Programms der Weltge-
sundheitsorganisation in Indonesien tatig
waren, fur ihre Kinder eine Schule mit ei-
nem angegliederten Wohnheim brauchten.
Als 'sich die schnelle wirtschaftliche Ent-
wicklung - in “der Hauptstadt abzeichnéte,
wurde der Bandung-Schule die Férderung
zugunsten der Schule in Jakarta entzogen..
Sie wird seitdem allein von den Eltern ge-
tragen, was bei der geringen Schiilerzaht-
nicht einfach ist. Im letzteri Schuljahr wur-
den dort 19 Schiller von 9 Lehrern betreut.

An _den Aufbau von Industrieanlagen
(Kraftwerk, Stahl- und Walzwerk) ist die
Schule in Cilegon, Westjava, gebunden. Als -
Firmenschule von Ferrostaal hat sie am we-
nigsten finanzielle Probleme. Die Schwie- .
rigkeiten liegen im pddagogischen Bereich,
in den zu kleinen Klassen ‘mit mehreren
Jahrgédngen, in der zu kurzen Schulbe-
suchszeit der Kinder aus Monteurfamilien
und ganz allgemein im schnellen Wechsel.
Flinf Lehrer (einschlieBlich-der zwei Reli-
gionslehrer) unterrichteten im abgelaufe-
nen Schuljahr 14 Schiiler in den Klassen
1 —5. Zum Baubeginn des Walzwerkes im
Herbst 1980-wird ein Ansteigen der Schii-
lerzahl auf 30 —40 erwartet. Fur &ltere
Schiiler gibt es nur.in. dem 120 Kilometer
entfernten Jakarta Schulmogllchkelten was .
wiederum : Probleme der - Unterbringung
und des Wochenendtransportes mit sich
bringt.



Mit der Regionalentwicklung auBerhalb
Javas sind eine Reihe von Familien auf die
~AuBeninseln verschlagen worden, wo die
schulische Forderung der Kinder nur unter
groBen Schwierigkeiten erfolgen kann. Oft

sind nur eine Handvoll Schiiler verschiede- -

ner Jahrgangsstufen vorhanden, die von
nur einer Lehrkraft in allen Fachern unter-
richtet werden muissen. Welche Organisa-
tions- und Improvisationsgabe bei dieser
schwierigen Aufgabe vonngten ist, kann
man sich leicht vorstellen. Dem Lehrer wie
dem Schiiler fehlt einfach die anregende
Kiasse. Die Deutsche Geselischaft flir Tech-
nische Zusammenarbeit unterhielt 1980
drei solcher Minischulen im Zusammen-
hang mit Projekten auf Sumatra, Kaliman-
tan und Bali, die sich meist Uber 2 —3 Jahre

erstrecken. Einzelheiten dazu sind der an-
gefuigten Tabelle zu entnehmen.

In Bukittinggi auf Sumatra und in Ujung
Pandang auf Sulawesi sind Projekte inzwi-
schen abgeschlossen und die Schulen auf-
geldst worden.

Die Schule in Jakarta’ist von den Lehrern
auf den abgelegenen AuBenposten wieder-
holt um Rat gefragt worden, und sie hat ver-
sucht, Hilfe zu leisten, wo sie es konnte. Im
Juni 1980 trafen sich zum ersten Male Leh-
rer der Schulen von Bandung, Cilegon und
Jakarta zu einem: Gedanken- und Erfah-
rungsaustausch. Dabei wurde ein Treffen
aller Lehrer an deutschen Schulen in Indo-
nesien flr 1981 ins Auge gefaBt.

M. Burghardt

Schulort

Insel . :

Jahr d. Grliindung Schultrédger Schiilerzahl Schulstufen Zahlder Lehrer

Jakarta Stiftung 45 KG, VS 23
"~ Westjava Deutsche 166 GS, 0S

1967 Internationale HS, RS, G

Schule Jakarta (KI. 1 —10)

Bandung Stiftung 4 Vs 9
- Westjava Deutsche 15 GS, 0S8

1956 Internationale (KI.1-6)

Schule Bandung

Cilegon Ferrostaal 30 KG 5

Westjava 14 GS, HS

1975 (KI.1-5)

Samarinda GTZ 2 KG, VS 1

Ostkalimantan 5 GS, OS

1979 (KI. 2, 4, 5)

Denpasar GTZ 7 GS, HS, RS 2

Bali ) (KI. 1,6 —-10)

1979

Padang GTZ 4 GS 1

Westsumatra (KI.1—-4)

1980

Stand: Mai 1980

Abklrzungen:

GTZ = Deutsche Gesellschaft flir Technische Zusammenarbeit

KG = Kindergarten

V8 = Vorschule HS = Hauptschule

GS = Grundschule RS = Realschule

0S = Orientierungsstufe GY = Gymnasium
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Seit unsere Schule ,,Deutsche Internatio-
nale Schule Jakarta“ ist und der Kontrolle
des indonesischen Kultusministeriums un-
tersteht, ist fiir uns Unterricht in Bahasa In-
donesia und ,,ilmu bumi“ verbindlich. Viel-
leicht ist.noch nicht allen Eltern klar, was sie

. unter diesem Fach verstehen sollen. Eigent-
lich bedeutet ,,ilmu bumi‘ die Wissenschaft
von der Erde, also Erdkunde. Aber so wie
heute das Fach Erdkunde nicht mehr den
Inhalten des friiheren Geographieunterrich-
tes entspricht, so ist auch der- Begriff iimu
bumi viel umfassender zu begreifen: man
kénnte ihn mit Indonesienkunde Uberset-
zen. Kenntnisse Uber Indonesien also soll
dieses Fach vermitteln, Sachwissen aus
den - verschiedensten Bereichen, aus der

. Geographie und der Geschichte, aus Kultur
und Politik. Die Schuler sollen von dem
Land, in dem sie fur einige Jahre leben,
mehr kennen als Bali, den Borobudur oder
die Antiquitédten, die ihre Eltern sammeln.
Sie sollen durch Wissen in die Lage versetzt

werden, die Verschiedenheit der indonesi-
schen Vélker und ihres ,,adat” zu erkennen
und wenigstens etwas von den sozialen

Problemen des Landes zu begreifen. Dies
ist ein vorsichtig formuliertes Ziel, denn so
anspruchsvollen Wortern wie Versténdnis,
Achtung und Toleranz stehen wir-skeptisch
gegenliber.

Unser Lehr- und Unterrichtsplan macht
es.so gut wie unmoglich, dem Fach Indone-
sienkunde eigene Stunden in allen Klassen
einzurdumen. So haben wir versucht, The-

- men und Fakten aus diesem Stoff in die Fa-
cher Geschichte, Sozialkunde und Erdkun-
de einzubauen, d. h. daB die Lehrer dieser

 Facher so viel wie méglich Beziehungen
herstellen zwischen Inhalten ihres Faches
und entsprechenden Tatsachen und Pro-
blemen in und iber Indonesien. Eine Notlo-
sung, aber selbst ihrem Anspruch kénnen
wir -nicht geniligen. Der Geschichtsiehrer,
der auch nur anndhernd den verlangten
Stoff durchnehmen kann, muB erst noch
geboren werden. Der Sozialkundelehrer,
der in-der einen Wochenstunde, die ihm zur
Verfligung steht, ohnehin Uberall kiirzen
und auswahlen muB aus der Flle des Stof-
fes; kann nur hin und wieder einmal Bezug
nehmen auf indonesische Verhéltnisse,

etwa beim Thema GroB- und Kleinfamilie,

beim Vergleich des Schulsystems oder der
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Regierung -und Verwaltung in der Bundes-
republik und Indonesien. Solche Vergleiche .
und Bezilige missen aber immer oberfldch- _
lich bleiben, nicht nur wegen der Zeit-
knappheit, sondern auch, weil kaum ein
Lehrer liber mehr als oberflachliche Kennt-
nisse verfligen kann. Wir haben bis jetzt
noch kein Lehrbuch, das -uns. helfen
kénnte, und nur wenige Lehrkrafte beherr-
schen die Bahasa Indonesia gut genug, um
indonesische Biicher zu benutzen. Am ehe-
sten kann noch der Erdkundelehrer hand-
festes Wissen Uber Indonesien vermitteln,
obwohl da wiederum die Tatsache ein-
schrdnkend wirkt, daB etwa die Phidnomene
des Vulkanismus oder das Vorkommen von
Erdol nicht typisch fiir dieses Land sind..
Tropische Friichte in der Biologie, Plan-

tagenwirtschaft in der Erdkunde, Zusam-
mensetzung der indonesischen Volksver-
tretung in der Sozialkunde und die Vielfalt
der Religionen im Religionsunterricht — so
versuchen wir, unseren Schillern mosaikar-
tig ein Bild des Landes zu vermitteln, in dem

. sie einige Schuljahre verbringen. Es gelingt
uns mehr schlecht als recht, und daran ist
neben den oben erwdhnten Unzuldnglich-
keiten vor allem die Heterogenitédt unserer
Klassen schuld. Neben Schiilern, die ihr
ganzes Leben in Indonesien verbracht ha-
ben und dieses Land besser kennen als
das, dessen Staatsangehdrigkeit sie haben,
sitzen solche, die gerade aus Deutschland
gekommen sind oder Stidamerika und die
nur verstdndnislos schauen kénnen, wenn
die ,,Langjéhrigen” ihr Vertrautsein mit in-
donesischen Namen und Begriffen, Er-
scheinungen . und Verhaltensweisen - de-
monstrieren. Das bedeutet fiir den Lehrer,
immer wieder von vorne zu beginnen, und
es ist wie ein Auf-der-Stelle-Treten.

Das indonesische Kultusministerium hat
uns ein umfangreiches Konvolut. liberge-
ben, in dem breit und detailliert die Lernin-
halte aufgefiihrt sind, die nach den Vorstel-
lungen dieser Behdrde an ,Internationa-
len®, sprich auslandischen Schulen, gelehrt
werden sollen. Diesen Vorschldgen oder
Auflagen auch nur anndhernd nachzukom-
men;, ist flir unsere Schule und ihre spezifi-
sche Struktur vorldufig kaum mdglich, wir
kdnnen ihnen nur in der oben skizzierten
Weise folgen.

Um die Indonesienkunde nicht véllig von
Zeit und Neigung der verschiedenen Fach-
lehrer abhéngig zu machen und nur trop-
fenweise Wissen liber unser Gastland in die



anderen Facher einflieBen zu lassen, haben
wir im zurlickliegenden Schuljahr den Ver-
such gemacht, in einer Klasse ilmu bumi
durchlaufend ein Jahr lang zu unterrichten.
Wir haben die 5. Klasse gew&hlt, weil sie im
ersten Jahr der Orientierungsstufe ohnehin
mit einem neuen Unterrichtsstil vertraut ge-
macht wird und das Fach Sozialkunde fur
diese Jahrgangsstufe noch nicht die gleiche
Bedeutung besitzt wie fur &ltere Schiiler.
Auch dieser Unterrichtsversuch wurde be-
eintrachtigt durch die typischen Stérungen
einer Auslandsschule: neue Schiler kamen
mitten im Schuljahr und muBten den ihnen
fremden Stoff nachholen, andere verlieBen
die Schule und lieBen in den letzten Stun-
den vor ihrem Weggang natirlich in ihrem
Eifer nach. Und doch kann man sagen, daB
der Versuch sich als positiv erwiesen hat.
Die Schiiler zeigten sich interessiert und of-
fen, der Wissensstand differierte nicht zu
stark unter den einzelnen Schiilern, und die
Lust am Zuhdren und Nacherzdhlen bei
Schiilern dieses Alters ermdglicht es einer-
seits, ein lebendigeres und menschlicheres
Bild von Indonesien zu vermitteln, als es
nacktes Faktenwissen vermag, und verlangt
andererseits vom Lehrer nicht nur wissen-
schaftlich fundierte Kenntnisse. Wenn nicht
mehr erreicht wurde als das Interesse an
Land und Leuten und der Abbau von Vorur-
teilen, so ist das schon viel, denn immer
wieder macht man bei dlteren Schiilern die
erschreckende Entdeckung, daB sie keine
Kenntnisse haben von dem Land, in dem
sie leben, oder, schlimmer, voller Vorurteile
sind und ohne jedes Verstandnis fur die be-
sonderen Probleme Indonesiens. Was hier
das Elternhaus siindigt oder helfen kann, ist
ein anderes Thema.

L. Napitupulu-Schoch

Il. Japan

Musik an der Deutschen Schule Tokyo
Erwartungen - Beobachtungen -
Hoffnungen

Als ich im September 1979 meine Tatigkeit
an der DST begann, kam ich voller Erwar-
tungen. Sie waren durchaus zwiespéltiger
Natur, hatte ich mich doch auf den Aufent-
halt in Japan durch Literatur und Gespra-
che mit Japan-Kennern vorzubereiten ver-
sucht. So wuBte ich, mit welchem FleiB, wel-

cher Disziplin und Systematik die Japaner
die westliche Musik studieren. Nicht ohne
Grund gibt es in den meisten deutschen Or-
chestern und Opernhdusern japanische
Musiker in teilweise flihrenden Positionen.
Was weiB3 man in Deutschland schon Uber
japanische Musik? Ich jedenfalls wuBte fast
nichts. Was wiirde ich an der Deutschen
Schule Tokyo fiir ein Musikleben vorfin-
den? Wiirde es {iberhaupt vergleichbar sein
mit dem Musikleben einer Schule in
Deutschland? Wieweit wiirde sich wohl ja-
panische Einstellung zur Musik hier wider-
spiegeln? Was erwartete, andererseits, die
Deutsche Schule von mir? Sicher nicht nur,
daB ich meine Musikstunden pflichtgem&s
absolvierte. DaB ich mit einem Schulchor
arbeiten und ein Orchester (wie groB auch
immer) leiten sollte, war mir schon klar.
Aber was wiirde ich nun tatsachlich vorfin-
den? Wie viele Schiiler wiirden Zeit und
Lust haben, regelméaBig zu singen, und
wiirde tiberhaupt noch jemand ein so alt-
modisches Instrument wie die Geige an-
fassen, in einem Land, das Quadrophonie
und Synthesizer in die ganze Welt expor-
tiert?

Am Ende meines ersten Jahres an der
DST kann ich wohl wagen, eine erste Bilanz
zu ziehen. Sicher ist das schwierig, denn ich
habe mich in dem Jahr verdndert, habe
mich und meine Erwartungen und Vorstel-
lungen den Bedingungen angepaBt. Am be-
sten beschreibe ich einfach, was damals
war und wie es jetzt ist.

Ein kleiner Chor wurde mir als existent
gemeldet. Jetzt habe ich 63 Mitglieder auf
der Liste. Wenn wir proben, ist der Musik-
saal geflilt und die Stuhle reichen nicht
aus. Eigentlich diirften es gar nicht mehr
werden.

Auch ein Orchester war da, bis dahin ge-
leitet von einem Kapellmeister-Studenten
der Geidai-Musikhochschule. Die meisten
sind noch dabei, und einige sind dazuge-
kommen. Eine Blechblasergruppe hat sich
als ,,Spezialeinheit* mit abendlichen Pro-
ben in der Kreuzkirche etabliert. Alle zu-
sammen, Chor und Orchester mit Blechbla-
sern, haben drei Konzerte hinter sich: zu
Weihnachten 1979, zur Abiturfeier und zum
SchuljahrsabschluB im Juni 1980. Dartber
hinaus haben wir eine groBartige Musik-
Freizeit in der Akademie in Oiso gemacht,
die zur Vorbereitung des Weihnachtskon-
zerts diente und musikalisch wie mensch-
lich in jeder Hinsicht unvergeBlich war.
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Die Arbeit mit den Klassen im Musikun-
terricht war eigentlich genauso befriedi-
gend und miihevoll, wie Unterricht eben
normalerweise ist. In einigen Klassen gab
es im Laufe der Zeit einiges Erstaunen tber
das, was ein Musikiehrer von den Schiilern
erwartet. Eigentlich ist es nichts Besonde-
res. Es ist dasselbe wie in allen anderen F&-
chern: die Bereitschaft, sich jederzeit offen
und unvoreingenommen neuen Sachver-
halten und Problemen zu stellen. Musikun-
terricht ist eben heute nicht mehr, wie frii-
her leider so h&ufig, Unterricht nur fur die
Begabten oder besonders Interessierten.
Denen stehen ohnehin .die verschiedenen
Musiziergruppen wie Chor und Orchester
offen.

Neben dieser tdglichen Arbeit gab es
aber auch Besonderes: So eine Bitte vom
NHK, zum Deutschen Sprachprogramm im
Fernsehen mit deutschen Kinderliedern
beizutragen. Das wurde ein umfangreiches
und fiir die Schuler sicher sehr lehrreiches
und schdnes Projekt in einer 5. Klasse. Fir
die Japaner wurde es eine Begegnung mit
einer flr sie voliig unbekannten Art deut-
scher Lieder. Wir hatten Lieder ausgewihlt,
die in Deutschland in den letzten 20 Jahren
speziell fur Jugendliche und Kinder ge-
schrieben worden sind und etwas von dem
zeigen, was Kinder heute angeht. Sie sind
musikalisch pfiffig und textlich teils witzig,
teils auch kritisch. Einen Ausschnitt aus die-
sem Programm présentierten wir auch mit
Erfolg im Juni 1980 bei der Feier zum
110jahrigen Bestehen der japanischen To-
moe-Grundschule in- Toranomon, die uns
um unsere Mitwirkung gebeten hatte.

Was bleibt nun fur die Zukunft zu hoffen?
Zunéchst das, was wohl jeder Musiklehrer
sich am Ende eines Schuljahres erhofft,
nédmlich daB die Licken, die der Weggang
der Abiturienten in Chor und. Orchester
reiBt, sich bald wieder schiieBen. Immerhin
sind die altesten Schiiler der Schule auch
meist die Besten und Erfahrensten, was
ganz natirlich ist. Auf sie zu verzichten, féllt
besonders schwer. Deshalb hoffe ich auf
Nachwuchs fiir den Chor, besonders in'den
Maé&nnerstimmen, die jetzt sehr schwach be-
setzt sind. Ab Klasse 9 etwa ist bei den mei-
sten Jungen die Stimme schon wieder so
gefestigt, daB man singen kann (falls man
nicht inzwischen Hemmungen hat. Aber
warum eigentlich?). Im Orchester hoffe ich
auf den Nachwuchs von unten — und ins-
geheim natdrlich, ich gebe es zu, auf den
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plétzlich aus heiterem Himmel neu in die
Schule eintretenden Star-Geiger, -Trompe-
ter, -Klarinettisten usw.; etwas, das an einer
Auslandsschute immerhin noch eher pas-
sieren kann als in Deutschland.

Aber niichtern gesehen gibt es auch viel
Hoffnung: in den 5. bis 9. Klassen haben
wéhrend. des Jahres eine ganze Reihe von
Schillern Unterricht auf Instrumenten wie
Geige, Cello, Querfitte, Oboe, Fagott,
Trompete und Posaune angefangen. Sie
alle werden im Laufe der Zeit zum Orche-
ster stoBen und (hoffentlich) die Erfah-
rung machen, daB sich ihr Unterricht und
das Uben gelohnt haben. Alien Eltern, de-
ren Kinder auch mit solchen Gedanken
spielen, mdchte ich Mut machen. Rufen Sie
mich an oder sprechen Sie direkt mit mir.
Ich werde Ihnen helfen, fir thr Kind das
richtige Instrument und den dazugehd&rigen

“Lehrer zu finden. Dem Chor und Orchester

kann ich versprechen, daB wir nicht zum
letztenmal in Oiso waren, denn ich halte ein
Musikwochenende wie letztes Jahr vor
Weihnachten fiir eine der schénsten Ein-
richtungen, die eine Schule den musizie-
renden Schiilern anbieten kann.

Fir den Musikunterricht wiinsche ich
mir, daB die Schiiler trotz heimischer Ste- -
reo-Anlagen und Discotheken auch noch
fur andere und bisher unbekannte Musikar-
ten einen Platz in ihrem Herzen offenhalten.
Das Musikleben ist auch in Japan vielfélti-
ger, als es nach dem Anhéren einer Disc-
Jockey-Sendung oder dem Besuch in einer
Disco oder einem Plattenladen erscheinen
mag.

Ulrich Spratte

Leben mit Mathematik?!

(Vielleicht ein Beitrag zum besseren Ver-
stédndnis)

Mathematik — fiir viele Menschen ist es
schlechthin der Inbegriff der schlimmen
Erinnerungen an die Schuljahre, fiir viele
Schiiler der AnlaB zu b&sen Trdumen, zur
Frustration, aber auch Resignation, Trotz,
Auflehnung. Gibt es tatséchlich zwei ver-
schiedene Arten von Menschen — einmal
diejenigen, die der ,,Gnade der mathema-
tischen Erleuchtung® teilhaftig wurden,
und die anderen, deren Schulzeit vom
Schatten der Mathematik verdiistert wird?
Ist das ein unabénderliches Schicksal??

Ein kleines Kind schon wird bald volier
Stolz seinen Reichtum zu erfassen versu-



chen, es wird seine Spielzeugautos zahlen,
seine Bonbons. Das ist ganz natlirlich: Es
stellt fest, daB zwei Finger und drei Finger
insgesamt flinf Finger ergeben, aber den
Begriff ,,Funf* wird .es auch anwenden,
wenn es zwei Spielzeugautos und noch wei-
tere drei zusammenfaBt. Diese Erfahrung
wird es speichern unter der Kurzfassung,
dafl zwei und drei zusammen fiinf ergibt —
beliebig anwendbar fiir Apfel, Bausteine
oder Stiicke Kuchen: Damit ist aber der
»Siindenfall” éingetreten, denn das ist cha-
rakteristisch fiir mathematisches Denken:
der Versuch, gleichartige Vorgénge gleich-
artig zu behandeln.

Zwangsléufig erhebt sich damit die Not-
wendigkeit, eine Ausdrucksform zu finden,
die fiir alle denkbaren Anwendungen eine
moglichst knappe aber dennoch umfassen-
de Darsteliung erlaubt. Diese Sprache ‘ist
entstanden, wie jede andere Sprache auch,
orientiert an dem Inhalt, den sie vermitteln
soll. Grundiage sind Vereinbarungen, die
uns heute teilweise selbstverstéandlich er-
scheinen: z. B. wird es Sie sicherlich be-
fremden, wenn ich schreibe: 1020 = 113.
Die Aussage ist richtig, wenn man links als
Basis die Zahl 3, rechts jedoch die Zahl 5
annimmt: 1 + 3* X 0+ 324+ 2 X 3+ 0
X 3 =1XD5+1 X 5"+ 3 X 5% beides
ist in unserem gewohnten Dezimalsystem
die Zahl 33. 33 = 3 X 10! + 3 X 10% Wir
gehen im allgemeinen davon aus, daB die
Grundzahl 10 sein muB, obwohl andere Kul-
turen wie die Maya oder die Agypter andere
Grundzahlen verwendeten, die alten R6mer
sogar gar keine solche Schreibweise kann-
ten! Andere Bezeichungen lassen oft eine
Génsehaut entstehen, sind im Grunde aber
wesentlich einfacher: Wie man aus der fol-
genden Abbildung erkennen kann, sind cos
¢ und sin ¢ nichts anderes als die Koordi-
naten eines Punktes auf dem Einheitskreis,
in Tabellen aufgelistet und vom Taschen-
rechner per Knopfdruck abrufbar.

y
l—

P (x = cosy/y = siny)

Diese Sprache hat sich immer mehr von
den nationalen Sprachen entfernt, da die
anstehenden Probleme international sind,
wenn man nur gewisse Gemeinsamkeiten
anerkennt — somit eigentlich heute die in-
ternationale Sprache - vergleichen Sie
doch einmal ein japanisches, russisches,
amerikanisches oder deutsches Mathema-
tikbuch!

Ein kleines .Beispiel fir eine solche
,.Ubersetzungsiibung” soll die Knappheit
der mathematischen Ausdrucksform ver-
deutlichen:

Es ist jedem bekannt:
Je mehr Reis ich kaufe, desto mehr Geld
muf ich dafiir bezahlen.

Kiirzere Formulierung:
Die Menge des Reises ist proportional zum
Preis.

Mathematische Formulierung:
y = d-x

x: Menge des Reises

y: Preis

Damit sind aber auch alle dhnlichen Auf-
gabenstellungen vollstédndig erfaft.

Hier liegt unter anderem wahrscheinlich
der Grund fur die Ablehnung: Formalisie-
rung (bezeichnen wir es doch besser als
Ubersetzung). Viele Menschen strduben
sich dagegen, die Vielfalt der Welt in Re-
chenzeichen umzusetzen, haben aber an-
dererseits nicht die geringsten Bedenken,
zum Apfel auch apple, manzana u. 4.
sagen. Es fallt auf, daB gerade sprach-
lich und musisch begabte Menschen, die
die Umwelt vorwiegend mit dem Gefiihl er-
fassen, sich dadurch abgestoBen fiihlen,
daB es dem Graphen einer Funktion voll-
kommen' gleichgiliitig ist, ob durch ihn das
Bevdlkerungswachstum einer Stadt oder
das radioaktive Zerfallgesetz dargestellt
wird. Allerdings gestattet diese hohe Ab-

. straktion durch die verschiedenartigen

Auslegungen einem phantasievollen Men-
schen den Zugang zu ungeahnten und auch
heute noch nicht ausgeschopften Méglich-
keiten.

Diese im Prinzip angelegte Anwendungs-
breite erkannten vor allem die Naturwissen-
schaften und . Wirtschaftswissenschaften,
die von Natur aus bereits mit exakten Daten
zu tun hatten. Im Laufe der Zeit haben aber
auch andere Bereiche ein Instrumentarium
geschaffen, das eine ,,Mathematisierung“
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in breiter Front einleitete. Diese Entwick-
lung ordnete der Mathematik die Rolle ei-
ner Hilfswissenschaft zu: In einer populéaren
Darstellung wird sie als ,,Technik, auf még-
lichst 6konomische Weise niitzliche Regeln
zu entwickeln und weiterzugeben fir richti-
ges Denken (ber - Z#dhlen, Messen und
Form* bezeichnet. Auch das historische
Werden aus den Problemstellungen der
Landvermessung oder der Kalenderbe-

stimmung widerspricht dieser Auffassung,

nicht.

Doch bald machten sich diese Elemente
der Mathematik ebenso selbstéandig wie die
Zahlen beim-,,Stindenfall* des Kindes. Da-
bei gab es sehr verschiedene Entwicklun-
gen, sehr spezielle Bezeichnungen und Me-
thoden wurden fiir Sondergebiete charak-
teristisch. Die ,,moderne” Mathematik je-
doch bemiiht sich wiederum um eine Zu-
sammenfihrung, um eine Verdeutlichung
der gemeinsamen Eigenschaften. So hat
sich als der zentrale Begriff die ,,Struktur”
herauskristallisiert. Ausgehend von einer
nicht ndaher bestimmten Menge von Ele-
menten mit einer Verknilpfung, fir die le-
diglich sehr wenige Grundbedingungen
(Axiome) gefordert werden, kann man eine
,Urmathematik” formulieren. Alle weiteren
Bereiche lassen sich daraus ableiten, wenn
man nur die Elemente und diese Verknip-
fungen in geeigneter Weise ndher be-
stimmt. Damit ist aber eine gemeinsame
Basis geschaffen fiir Algebra und Geome-
trie, fur Infinitesimalrechung und fir Abbil-
dungstheorie. Diese héchste Form der Ab-
straktion kann natirlich nicht am Anfang
des Unterrichts stehen, kommen wir doch
in unserem Begreifen stets von der faBli-
chen Anschauung her. Folglich stelit das
Erfassen dieses grundlegenden Zusam-
menhanges die entscheidende Sternstunde
der Mathematik dar — durchaus vergleich-
bar mit dem Erfolgserlebnis, das erste Mal
aus den einzelnen Wortern eines Gedichtes
seinen Sinn zu erkennen, aus einzelnen
Klangen eines Musikstlickes seine Melodie
entstehen zu héren.

Doch viele Schiller begntligen sich damit, -

im Dunkeln ein groBes Wandgemalde mit
einer winzigen Kerze zu betrachten. Sie las-
sen sich von den einzelnen Regeln, die im
Grunde nur der Vorbereitung dienen, so
vereinnahmen, daB sie es verpassen, den
Zusammenhang herzustellen. In unserem
Lehrpian von der Grundschule bis zur
Oberstufe ist die Struktur als Leitmotiv fest-

40

‘gelegt, und jeder Lehrer versucht es zum

wiederholten Male anklingen zu lassen.
Doch aus eigener Erfahrung weiB ich, daB
trotz intensiver Hinweise viele Schiiler diese
Untersuchungen nur als eine unter den vie-
len anderen Plagen der Mathematik auffas-
sen und damit sich selbst der Mdglichkeit
berauben, den entscheidenden Schritt zu
tun.

Ubrigens zeigt sich hier ein neues Phéno-
men: Nicht-zielgerichtete aligemeine Be-
schaftigung mit Strukturproblemen eréffnet
durch geschickte Interpretation Zugang zu
vollig ungeahnten, neuen Anwendungsbe-
reichen. Es ist sehr begriiBenswert, daB
durch die neue Konzipierung des Oberstu-
fenunterrichtes dieser auch auf solche Ent-
wickiungen und Anwendungen eingehen

kann.

AbschlieBend mochte ich lhnen an Hand
von zwei Beispielen aufzeigen, wie solche
,»Anwendungen" aussehen kénnen:

1) Schaltalgebra:
Vorbemerkung:

Bei der Steuerung einer Maschine mus-
sen eine Vielzahl von Schaltern betétigt
werden. Es ergeben sich folgende.

Grundschaltungen:

a) M
s =
S T

.
H

Die Maschine M l4uft nur, wenn beide
Schalter S und T gleichzeitig geschlossen
sind, sonst bleibt sie stehen.

Wir libersetzen diese Schaltung mit:

SNT

b)—/; M

_/

T
\ i |
|

Die Maschine M l&auft, wenn S oder T oder
beide geschlossen sind, sie bleibt stehen,
wenn S und T dleichzeitig offen sind.

SUT



c) Mit § bezeichnen,Wir einen Schalter, der
- stets genau umgekehrt wie S geschaltet
ist.

Aufgabenstellung

Nun sei also eine bestimmte Schaltung
durch die festgelegten Bedingungen gege-
ben:

=l ot FUI

Wie muB man die Schalter R, S und T be-
tatigen, damit die Maschine lauft? Konnte
man dasselbe Ergebnis auch mit einer we-
niger komplizierten Schaltung erzielen?

Wir Ubersetzen die vorgegebene Schal-
tung gemaB unserer Grundschaltungen in
den Ausdruck:

RUS NERUSUT O [(T.NR)US]

Wir formen ihn nach den Regein der
Mengenalgebra(!) um- und: erhalten zwei
gleichwertige Ausdriicke: )

Rn(snT)=Rn(§ uT)

Daraus ergibt sich eine  vereinfachte
Schaltung:

M

; |

vl \y

-11\‘

Damit die Maschine lauft, muB man stets
den Schalter R driicken, aber nicht Sund T
gleichzeitig.

II) Untersuchung von Ereignissen:
Vorbemerkung:

Allgemein kann ein Ereignis eintreten
oder nicht eintreten. Kombiniert man Ereig- -
nisse, so ergeben sich foigende Grundfor-
men:

a) Das Ereignis E tritt dann ein, wenn die
Ereignisse A oder B oder beide eintre-
. ten.

Wir schreiben formal E=AUB
b) Das Ereignis E tritt nur ein, wenn A und B

gleichzeitig eintreten.

Schreibweise: E = A U B
c) Das Ereignis E tritt nur dann ein, wenn

das Ereignis E nicht eintritt und umge-

kehrt.

Aufgabensteliung:

Der reizbare Gatte trug seine junge Frau
Uber die Schwelle seines Hauses und be-
merkte dann: ,,Wir werden gut miteinander
auskommen, Liebling, vorausgesetzt du be-
achtest folgende Regeln:

a) Zu jeder Mahlzeit muBt du Eiscreme rei-
chen, wenn du kein Brot gibst.

b) Wenn du Brot ‘'und Eiscreme zur glei-
chen Mahlzeit gibst, darfst du keine sau-
ren-Gurken servieren.

c) Wenn saure Gurken gereicht werden
oder Brot nicht gereicht wird, dann darf
es auch keine Eiscreme geben*!

Die junge Frau war mit allem einverstan-
den, aber etwas verwirrt. Wie sollte sie die-
se verwickelten Regeln behalten? Das Pro-
blem besteht darin, die Regein zu vereinfa-
chen.

Um die Aufgabenstellung zu mathematl-
sieren, vereinbaren wir:

Erelgnls E: es gibt Eiscreme.

Ereignis B: es gibt Brot i

Ereignis G: es gibt saure Gurken

Damit kann man die Regeln folgender-
maBen libersetzen:

Regel 1: B—->E oder BUE _
Regel2: B N E - G oder BUE U G
Regel3: GUB - E oder (GNB)UE

Da sich die Frau nur dann richtig verhalt,
wenn alle drei Regeln erfiillt sind, ergibt
sich als Gesamtansatz:

BUE)YN(BUEUG) N [GnN B) UE]
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Wir formen nach den Regeln der Men-’

genaigebra (!) um und erhalten:
BNENG

-D. h. die Grundregel lautet: - Reiche im-
‘mer Brot zur Mahlzeit und niemals Eiscre-
me und saure Gurken zusammen.

Sie kdnnen leicht tiberpriifen, daB8 in die-

"sem Fall stets die drei Regeln erfiillt sind.

Sie sehen, Mathematik kann ,,echte” Le-
benshilfe darstellen. Und nicht nur das:

1260 Tage an der Deutschen Schiule Kobe

Am Ende dieses Schuljahres habe ich
—wenn ich richtig gerechnet habe — schon
1260 Tage, das sind 252 Wochen oder 62
Montage oder:7 Schuljahre die Deutsche
Schule' Kobe besucht. Das ist eine lange
Zeit, obwohl sie fiir ‘mich riickblickend
schnell dahinging. Niemand mehr ist in
meiner Kiasse, der mit mir eingeschult wur-
de. Dies bezeugt, daB ih unserer Schule ein
groBer Wechsel herrscht.

Im Frithling 1973 kam ich mit meinen El-
tern von Basel nach Kobe, weil mein Vater
nach Japan versetzt wurde. Nach den Som-
merferien wurde ich mit zehn anderenin die
erste Klasse eingeschult und-in der Gesell-
schaft aufgenommen. In diesen sieben Jah-
ren habe ich viel erlebt.

Nach jedem Schuljahr &nderte sich die
Klasse, das war traurig, besonders dann,
wenn einer meiner Freunde die Schule ver-
lieB.11 Schiiler waren die starkste Anzahlin
der 1. Klasse, die ich -besuchte: Die Klasse
schrumpfte immer mehr, bis ich in der 6.
Klasse unter vier Schiilern der einzige Jun-
ge war. In den kleinen Klassen wird intensi-
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‘Vergleichen Sie nun beide Aufgaben mit-
einander, indem Sie E .und R, B und S.und
G und T vertauschen, so erkennen Sie, daB
sie in .ihrer mathematischen Darstellung
volikommen gleichartig ‘sind. Es besteht
also durchaus die  Mdéglichkeit, das Regel-
werk durch elektrische Schaltungen mit
Ladmpchen anstelle der Maschine darzustel-
len. .

Wenn Sie also irgendeinmal ,,Probleme*
mit Brot, Eiscreme und sauren Gurken ha-
ben sollten, — dann vertrauen Sie SICh ge-
trost der Mathematlk an.

Gerhard Hortig
DS Tokio

ves Arbeiten verlangt, und beildufiges Ab-
schalten ist unmdéglich, denn der Lehrer hat
jeden standig unter Kontrolle. Auch der
Wechsel von Lehrern kam gelegentlich vor,
doch der war bei mir manchmal sogar er- :
wiinscht. So habe ich in meiner Schulzeit
schon 2 -Schulleiter und 13 Lehrer bzw.
Lehrerinnen gehabt. Nicht nur die Schiiler
und Lehrer- haben gewechselt, sondern
auch das Schulgebdude. Die alten Barak-
ken wurden niedergerissen, und ein scho-
nes, modernes Schulgeb&dude wurde aufge-
baut. Die interessantesten Ereignisse fir

" mich sind Klassenfahrten. Sie haben mir

immer sehr viel SpaB bereitet und neue Ein-
driicke von Japan gebracht. Obwohl ich zur
Abwechslung gerne in der Schweiz in die
Schule gehen wirde, hatte ich bis jetzt-in
Kobe eine unbeschwerte Schulzeit, die ich
nicht missen moéchte.-Nicht nur die Schule,
sondern auch das Land Japan und die Rei-
sen in andere Lander haben mir erméglicht,
die Welt aus einer anderen Sicht zu sehen.

Stefan Marty (KI. 7)



VERBAND

Ernst BEYER

Aus der Arbeit der Geschéaftsstelle

Im Geschéftsjahr 1979/81 wurden bis
zum Berichtstag (15. 6. 1981) 1390 Anfra-
gen schriftlich beantwortet. AuBerdem wur-
den durch die Geschifistelle versandt:
8990 Exemplare der Zeitschrift ,,Der deut-
sche Lehrer im Ausland — MMM“ in
2323 Sendungen an die Auslands-
schulen in Europa, Amerika, Afrika
und "Asien, an Firmenschulen,.  Schu-
len fiir Kinder von Bundeswehrange-
horigen und Einzelmitglieder im Aus-
land, :

2270 Exemplare der Zeitschrift ,,Begeg-
nung“ an Inlandsmitglieder im Auftrag

* des Auswartigen Amtes

2000 Einladungen zur 15. Hauptversamm-

lung des VdLiA in Bremen

Dankenswerterweise hat der Vorstand
die Anschaffung verschiedener Apparate
(Fotokopiergerat, Umdrucker, kl. Frankier-
maschine, groBe Waage, Rechenmaschine)

gebilligt, so- daB alle anfallenden Arbeiten’

plinktlich erledigt werden konnten.  Eine
wesentliche Erleichterung und Einsparun-
gen brachte der Versand der. Zeitschrift ab
1979 an die Inlandsmitglieder unmittelbar
durch den Schroedel-Verlag. o
Gewisse Schwierigkeiten entstehen im-
mer noch dadurch, daB viele in. den Heimat-
"~ schuldienst zurlickkehrende Mitglieder ihre
gliltigen Heimatanschriften nicht mitteilen,
so daB ihnen die Zeitschrift nicht zugestellt
werden kann. Der Verlag l6scht die ,,unzu-
stellbaren Exemplare aus seiner Versand-
liste. Nach der = Satzung erlischt die
Mitgliedschaft im VdLiA nicht durch die
Riickkehr. Bei einigen Mitgliedern, die eine
Abbuchungsermachtigung ausgestellt hat-
ten und bei denen der Jahresbeitrag auch
weiterhin abgebucht wird, kann MMM infol-
ge fehlender Anschriften leider nicht zuge-
stellt werden. Die Anfrage bei den Einwoh-
nermeldedmtern verursacht betrdchtliche
Kosten. Eine groBe Vereinfachung und Ar-
beitserleichterung, v.a. flir den Schatz-
meister, wédre es, wenn Beitrdge nur noch

durch Abbuchungen eingezogen werden
kénnten, wenn dieses Verfahren auch oft
als unpersdnlich empfunden wird. Viele
Mahnschreiben wiirden sich damit erubri-
gen.

Die Geschéftsstelle wiirde sich auch dar-
Uber freuen, wenn die Obleute auch ohne
Aufforderung Mitgliederlisten nach dem je-
weils neuesten Stand (der ,,Auslands-Kun-
ze"“, der meine wichtige Unterlage darstellt,
ist bei seinem Erscheinen durch die ver-
schiedenen Schuljahresschliisse oft schon
Uiberholt und in vielen Fallen auch unvoll-
standig) tibersenden und gelegentlich auch
den Empfang der Zeitschrift, die mit be-
tréchtlichen Kosten per Luftpost nach Ame-
rika, Afrika und Asien (pro Nummer ca. DM
540. —) verschickt wird, bestatigen wiirden.
Die Werbung neuer Mitglieder ist ein drin-
gendes Anliegen des Vorstandes. Noch im-
mer iiberwiegt die Zahl ehemaliger Aus-
landsiehrer im Inland die der Vermittelten
im Auslandsschuldienst. Eine stdrkere
,,Lobby*, wie sie in der Bundesrepublik tib-
lich geworden ist, wilrde fiir manche Forde-
rungen und Anliegen, die bei zustédndigen
Behdrden wvorgetragen werden missen,
auch fiir den VdLIiA von Vorteil sein.

Es gibt Auslandsschulen, bei denen von
31 vermittelten Kollegen 23 Mitglieder des
VdLiA sind und andere, bei denen von 28
vermittelien Lehrkréften nur 2- Mitglieder
unseres Verbandes sind.

Ich habe mich kiirzlich einmal bei einem
besonders eifrigen Obmann erkundigt, wie
er es fertig bringt, daB die meisten seiner
Kollegen dem VdLiA beigetreten sind. Sei-
ne Antwort: ,,Ich rede mit jedem neuen Kol-
legen. Wenn es nétig ist, spreche ich so oft
mit dem Neuen, bis er beitritt oder bis ich
den Eindruck gewinne, es kdnnen sich hier
wohl um einen ,,Trittbrettfahrer” handeln.
Bei Uiberkritischen Leuten ist ein Gespréch
nicht immer einfach, aber die Sachlage
selbst und besonders die Leistungen des
Verbandes liefern so viele Argumente, daB
sich eigentlich nur wenige driicken kénnen.
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Der Anteil derartiger Kollegen wird immer
klein sein, so daB eigentlich jeder Obmann
80% der vermittelten Lehrer gewinnen
miBte, solange der Verband gute Arbeit lei-
stet”.

Daflir wird sich der Vorstand auch wei-
terhin einsetzen, wobei niemand vergessen

sollte, daB er dies ehrenamtlich tut und ei- -
nen groBen Teil seiner Freizeit opfert. Der
Geschéftsfiihrer bildet hier eine Ausnahme,
da man im Ruhestand leben muB, um den
full-time-job- einigermaBen zufriedenstel-
lend bewditigen zu kénnen.

Aus dem Referat fiir Rechts- und Sozialfragen

Auch solche Briefe erreichen das Referat:

Sehr geehrte Frau Bermann!

Mexico, D. F., 16. 12. 1880

Zwei Anlagen sind diesem Schreiben beigefligt, aus denen Sie ersehen, daB
lhre Unterstiitzung mein Problem zu einem guten AbschluB gebracht hat. Der
Verband deutscher Lehrer im Ausland wird in Zukunft fir mich nicht lediglich
eine Interessenvertretung sein, in der man halt sein sollte, weil es immer gunstig
ist, in einem Berufsverband Mitglied zu sein, sondern ich werde diesen Verband
allen neuen Kollegen wérmstens empfehlen, weil er sich tatkraftig und erfolgreich
bei Sorgen und Néten einsetzt. Das ist Ihr Verdienst, Frau Bermann, und ich dan-

ke lhnen ganz herzlich dafiir.

Freundliche GriiBe

gez. Reinhold Tietz

Eckhard STEGMANN

Fruhjahrstreffen der Regionalgruppe Detmold —

Bielefeld '

Am 9.5.81 fand im Hause der Volks-
hochschule Detmold das féilige Halbjahres-
treffen unserer Regionalgruppe statt.

"~ Klaus Holzapfel, Mainz, 1972 — 1976 an
der Deutschen Schule in Kabul, zeigte
Farbdias aus Afghanistan und berichtete
dazu aus eigenem Erleben. Jeder Teilneh-
mer erhielt ein Blatt mit den wichtigsten Da-
ten liber das Land und Angaben liber die
Deutsche Schule in Kabul. Auch einige Pro-
ben afghanischer Volkskunst und Schriften
zum Thema wurden ausgelegt. Angesichts
des zur Zeit starken Interesses an Afghani-
stan waren (iber 40 Teilnehmer aus dem
Bereich zwischen Rheinland und Hannover
erschienen. Zwei Familien hatten ihr Dor-
mobil neben dem. Hause geparkt und (iber-
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nachteten dort. Auslandslehrer sind eben
beweglich!

Wir hatten den.in Detmold tatigen afgha-
nischen Arzt Dr. Ataullah Zulfacar zu Gast,
der vor zwei Jahren zuletzt in seiner Heimat
war und Ergédnzungen zum Vortrag gab.
Auch zeigte er einen kurzen Film, der kiirz-
lich in Afghanistan aufgenommen wurde.

Unser fritherer Obmann Eckart Knoerich,
der vor 4 Monaten nach San Salvador aus-
reiste, um die Leitung der Deutschen Schu-
le dort zu libernehmen, hatte einen Bericht
liber die dortige Situation fir die Teilneh-
mer des Treffens geschickt. Er wurde mit
Interesse aufgenommen. '

Wieder zuriick vom Auslandsdienst mel-
deten sich die Ehepaare Gross (aus Sao



‘Paulo) und Meyer (aus Lima). Beim an-
schiieBenden gemiitlichen Zusammensein
konnte Roger Meyer viel Interessantes von
seinen Forschungen Uber altperuanische
Kunst (er ist Kunsterzieher) erzdhien. So
machte er uns Appetit auf seinen Dia-Vor-
trag ,,Kunst- und Kulturgeschichte Perus”,
den er beim Herbsttreffen halten wird. Da er.
ein erfahrener Photograph und Vortrags-

redner ist, steht uns ein fesselnder Nach-
mittag bevor, und zwar am Sonnabend, den
31. Oktober um 16.30 in der schénen ,,Alten
Scheune” der Volkshochschule Detmold,
Krumme StraBe 20, Hintereingang. Géste
sind herzlich willkommen; wir bitten aber
um Voranmeldung an unser ,,Ob-Ehepaar”
Kanne, Am Siidhang 60, 4930 Detmold, Tel.
05231 / 48535.

PERSONLICHE NACHRICHTEN

in memoriam

Durch den Tod verloren wir unsere Mitglieder

Manfred Borm, t 3. 5. 1981

und
Hans Tiede,
tédlich verungliickt auf einer Bergtour in Chile am 13./14. 3. 1981

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland wird ihnen ein ehrendes
Andenken bewahren.

Hans Tiede - ein Nachruf

Hans Tiede ist am Osorno gestorben, viel
zu jung, bei einer Bergtour. Er liebte Chile,
wie so viele ehemalige Lehrer aus Deutsch-
land. Bis in die 70er Jahre unterrichtete er
in Concepcién. Dort und in Deutschland
und an so vielen anderen Orten hinterlieB er
Freunde, an die ich bei diesen Zeilen den-
ke. Kurz zuvor war er noch in Santiago und
hatte vor, mit seinen Bekannten nach seiner
Riickkehr vom Osorno erneut zusammen-
zutreffen. Es durfte nicht mehr sein.

In Deutschland hinteriaBt er Frau und
Kinder. Sein Freundeskreis hier in Chile
war sehr groB, und alle wissen: er konnte
uns so herrlich unterhalten. Dabei, und da
denke ich an mein erstes Zusammentreffen
mit ihm, sah er gar nicht so aus. Typischer
Norddeutscher, riesig, blond, direkt, laut
wenn er wollte, mit der durchdringenden Ei-
genschaft begabt, jedem nicht nur einmal,
sondern mdoglichst oft und eindringlich zu
sagen, was er in diesem prézisen Moment

45



dachte. Und man nahm AnstoB, um bald
festzustellen, was fur ein prachtiger Bur-
sche er war. Denn dies war seine Art, Dinge
zu hinterfragen, um sie in den Griff zu be-
kommen. Als Fachmann war er ndmlich er-
ster Klasse, ein groBer Arbeiter und intensi-
ver Lehrer, der bald einen bedeutenden be-
ruflichen Aufstieg in Deutschland erzielte.
Und, wie gesagt, er konnte alle in Stimmung
bringen, auch auf der Tagung in Gummers-
bach. Spétestens nach der 150. Strophe
seines Lieblingsliedes, das er vorzugsweise
erklingen lieB, ging es allen auf, wenn er be-
hauptete, daB er noch 30 kdnne!

Hans Tiede stand kurz vor einem neuen
Auslandsaufenthalt. Sein Aktionsradius,
sein Temperament lieBen ihn nicht bei sei-
ner umfangreichen Tétigkeit in Hamburg
verweilen. Wer konnte das nicht nachemp-
finden. Riickdenkend kann ich einfach nicht
verstehen, daB er nicht mehr anruft und mit
ploétzlich ganz ruhiger und eindringlicher
Stimme sachliche Erklarungen abgibt. Die
Concepcioner Schule und alle seine Freun-
de in der Welt werden ihn vielleicht so im
Ged&chtnis behalten, wie ich es versucht
habe zu sagen. Wie bitter, wie schlimm, daB
wir nicht mehr tun kénnen, wie schon, daB
wir so zuriickdenken dirfen.

Manfred Sauer

Ehrungen und Glickwiinsche

Unserem Mitglied, dem Studiendirektor

Hans Heinrich Combecher, wurde vom nie-
derldndischen Konigshaus die Auszeich-
nung: ,,Ridder in de Orde von Oranje Nas-
sau“ verliehen.
. Kollege Combecher, der bereits frither in
die ,,Maatschappij der Nederlandse Letter-
kunde* berufen wurde, war einer der enga-
giertesten Vorkadmpfer flir den Niederlédn-
disch-Unterricht .an den Gymnasien: in
Nordrhein-Westfalen. Er hat entscheidend
dazu beigetragen, daB Niederlandisch -offi-
ziell als ordentliches Unterrichtsfach einge-
richtet wurde und sogar als Abiturfach ge-
wéhlt werden kann.

Herr Combecher war nach seiner Ver-
wendung im Auslandsschuldienst Lehrer
am Stéddtischen Gymnasium Herzogenrath
und ist seit 1. Mai 1981 im Ruhestand.

Der Verband deutscher Lehrer im -Aus--

land gratuliert ihm herzlich' zu dieser Aus-
zeichnung.
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Hohe Auszeichnung
fiir verdiente Kollegen
im Auslandsschuldient - Chile

Der Erziehungsminister der Republik Chile
hat zwei verdienten Kollegen des Deut-
schen Schulverbandes Santiago den Ver-
dienstorden fiir kulturelle und pé&dagogi-
sche Leistungen ,,Gabriela Mistral“ im Gra-
de eines Ritters verliehen. ‘

Es handeilt sich um Herrn Alfonso Pizarro
und Herrn Dr. Manfred Sauer.

Alfonso Pizarro, so wurde in der Wirdi-
gung wéhrend des Festaktes hervorgeho-
ben, ist seit 30 Jahren als Spanischlehrer
an der Deutschen Schule tatig, seit langen
Jahren als Berater der Schulleitung in der
Stellung eines stellvertretenden Schullei-
ters. Als Mann des Vertrauens wirkte er un-
ermidlich in allen F&dhrnissen der Jahr-
zehnte fiir das Fortbestehen der Deutschen
Schule! ) .

Dr. Manfred Sauer empfing die hohe Aus-
zeichnung, die an Auslénder nur selten ver-
geben wird, auf Grund seiner mehr als ein
Jahrzehnt umfassenden Bemiihungen fiir
das deutsche Schulwesen in Chile, hat er
doch so viele Jahre seines Berufslebens in
Chile verbracht wie in Deutschland. Als Lei-
ter des Schulverbandes Santiago und Spre-
cher ‘der Direktorenkonferenz. der Deut-
schen Schulen in Chile ist er bestrebt, in
enger Zusammenarbeit mit den offiziellen
Dienststellen mittels neuer Grundlagen-
dekrete den Deutschen Schulen im Lande
Chile die Mdéglichkeit zur Neustrukturierung
zu geben. Seine Arbeit in der Bundes-
republik als Vorsitzender des VdLiA und im
Rahmen des Instituts fiir Auslandsbezie-.
hungen in Stuttgart ist bekannt und unver-
gessen.

Der Verband deutscher Lehrer im Aus-
land gratuliert beiden Kollegen sehr herz-
lich zu dieser hohen Auszeichnung.

Bundesverdienstkreuz 1. Klasse
fiir Herbert KLUGE.

Mit groBer Freude erfuhren wir, daB unse- -
rem Kollegen Herbert Kluge in Santiago/

Chile von der Bundesrepublik Deutschland

das Bundesverdienstkreuz 1. Klasse verlie-

hen wurde.

Ein verdienter Schulmann wurde hier ge-

wiirdigt, der sich in seinemlangen Leben

stets dem deutschen Auslandsschulwesen

mit allen seinen Kréaften verpflichtet gefiihit

hat. Wir gratulieren herzlich!



Neue Mitglieder

BORGMANN, Th.-Doris, L. Escola Gutenberg,
Guaratingueta/Brasilien

BRECHER, Wiltrud, L. 4520 Melle 1, An der Berg-
lust 7

DENK, Friedrich, OstR. 8121 Eberfing, Haar-
seestr. 5

KESSLER, Erwin, L. 6100 Darmstadt, Arheilger-
str. 250

MICHEL, Herbert, StR. 8520 Buckenhof, Hutwei-
de 15 .

MOLLINGER, Otto, OStR. 7800 Freiburg,
Schwimmbadstr. 39

Anschriﬂenﬁnderungen

BADURA, Horst, Colegio Humboldt, Sao Paulo,
Brasilien

BLEYH, Reiner, 7888 Rheinfelden, Am Hochge-
richt 32

COMBECHER, Hans, 5120 Herzogenrath, Post-
fach 11 63

EGENHOFF, Manfred, 2903 Bad Zwischenahn,
Kleine Wehe 26

EICH, Heinz, 4300 Essen 1, Lotharstr. 13

GROSSMANN, Joachim, 2190 Cuxhaven, Pell-
wormer Str. 4

HAGMANN, Roland, 7091 Rosenberg, St. Jako-
busstr. 6

KOLBE, Hannes, 2212 Brundbiittel-Wil. Bei den
Tannen 20 .

MOTZKUS, Dr. Dieter, DS Athen

NICKEL, Dieter, 2000 Hamburg 73, Bekassine-
nau 116

SCHIFFER, Nikolaus, DS der Borromaéerinnen,
Kairo

STEIN, Dr. Woifgang, 5300 Bonn 3, Kreuzher-
renstr. 54 .

TROGER, Gerhard, 5440 Mayen, Triacca Weg 36

UTZ, Hans-Dieter, 8000 Mlinchen 70, Waldwie-
senstr. 8

WOHLAND, Reinhard, 4750 Unna,
kamp 12 )

WIRTH, Harald, 2800 Bremen, Schorf 38 e

Bergen-

Berichtigungen

LOSSE, Hans, 2104 Hamburg 92,
Ohrnsweg 27 a

WEBER, Erich, FB Deutsch, Department
of Education, Hawkins House,
Hawkins Str. Dublin 2

Neuer Obmann

KAMILLA, Herbert, OStR. DS Briissel

Roland Schipers
in Zusammenarbeit mit Fach-
leuten aus zwéif Landern

VERLAG FUR
DEUTSCH

Das neue Unterrichtswerk

fiir :

auslandische Jugendliche

B interessant vom [nhalt

M kiar in der grammatischen
Darstellung

B einfach in der padagogischen
Handhabung

Deutsch fiir junge Leute

Das Material fiir das erste Unterrichtsjahr
ist vollstandig lieferbar:

Deutsch fiir junge Leute, Band 1-176 Seiten, 20 Lektionen
mit Grammatik, Aufgaben und Ubungen, DM 16,80

Glossar und Erlduterungen zur Grammatik - Deutsch-
Englisch, -Franzdsisch, -Griechisch, -Italienisch, -Portu-
giesisch, -Spanisch, -TUrkisch, u.a., je 72 Seiten, je DM 5,40

Lehrerhandbuch - mit Aufgaben und Ubungen, Diktaten,
Abbildungen aller Transparente und Arbeitsanweisungen
dazu. 96 Seiten, DM 14,80

Cassette mit den Texten des Lehrbuchs, C 72, DM 16,—

.20 Transparente f(ir den Tageslichtprojektor zur Ubung
von Wortschatz und Strukturen, DM 48—

Fordern Sie bitte den 16seitigen Prospekt an.
VERLAG FUR
DE SchillerstraBe 5 - D-8000 Mlnchen 2
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INFORMATION

Ubersicht {iber Schulen
mit bilingualem/bikulturellem Zweig oder einer

Fremdsprache als Unterrichtssprache
in der Bundesrepublik Deutschland

l. Schulen mit bilingualem/bikulturellem Zweig Deutsch-Franzdsisch

(Stand: Oktober 1980)
Baden-Wiirttemberg

Européische Schule (Primar- und Sekun-

darschule)
Albert-Schweitzer-StrafBe 1
7500 Karlsruhe-Waldstadt

Unterrichtssprache: Deutsch, Franzésisch,

Englisch, ltalienisch

— Richard-Wagner-Gymnasium
Rheinstrale 152
7570 Baden-Baden

— Tulla-Gymnasium
Danziger StraBe 1
7550 Rastatt

— Bunsen-Gymnasium

Humboldt StraBe 23

6900 Heidelberg

— Deutsch-Franzésisches-Gymnasium
RunzstraBe 83
7800 Freiburg i. Br.

— Martin-Schongauer-Gymnasium
Leo-Wohleb-StraBe 2
7814 Breisach am Rhein

~ Einstein-Gymnasium
HaydnstraBe 3
7640 Kehl

— Hegau-Gymnasium
AlemannenstraBe 21
7760 Singen am Htw.

'3

Bayern

— Dante-Gymnasium
Wackersberger StrafBe 61
8000 Miinchen 70

— Kaéthe-Kollwitz-Gymnasium
NibelungenstraBe 51 A
8000 Miinchen 19

— Franzgsische Schule Miinchen
BerlepschstraBe 3
8000 Miinchen 70

* gem. dt.-frz. Vertrag vom 22. 1. 1963

48

— Europaische Schule Miinchen
BerlepschstraBe 3
8000 Minchen 70

Berlin

— Franzdsisches Gymnasium
(Collége Francais)
Derfflinger StraBe 7 — 11
1000 Berlin 30

Hamburg )

— Gymnasium Osterbek
Turnierstieg 24
2000 Hamburg 71
(voraussichtlich ab August 1981)

Hessen
— Ziehenschule
JosephskirchstraBe 9
6000 Frankfurt 50
— Ecole Francaise (Ecole Elémentaire)
Schéfergasse 23
6000 Frankfurt/Main
— Liebigschule
KollwitzstraBe 3
6000 Frankfurt/Main 90

Nordrhein-Westfalen

— Gymnasium St. Leonhard
JesuitenstraBe 9
5100 Aachen

— Rhein-Maas-Gymnasium
Rhein-Maas-StraBe 2
5100 Aachen

— Hildegardis-Schule
KlinikstraBe 1
4630 Bochum 1

— Friedrich-Ebert-Gymnasium
OllenhauerstraBe 5
5300 Bonn 1

- Hardtberg-Gymnasium
GauBstraBe -
5300 Bonn-Hardtberg



~ Burgau-Gymnasium .
Karl-Arnold-StraBe 5
5160 Diiren

— Gymnasium Kreuzgasse
Vogelsanger StraBe 1
5000 Koin 1

— Pascal-Gymnasium
Uppenkampstiege 17 — 19
4400 Miinster (Westf.)

Rheinland-Pfalz

— Staatliche Kooperatlve Gesamtschule
Gymnasium
6748 Bad Bergzabern

~ Max-Slevogt-Gymnasium
HindenburgstraBe 2
6740 Landau in der Pfalz
— Hindenburg-Gymnasium
Augustinerstrae 1
5500 Trier

Saarland

— Deutsch-Franzésisches Gymnasium
(Sekundarschule)
HalbergstraBe 112
6600 Saarbriicken

Il. Gymnasium mit bilingualem/bikulturellem Zweig Deutsch-Englisch

(Stand: Oktober 1980).

Baden-Wiirttemberg

1. Heidelberg -
Helmholtz-Gymnasium,
Rohrbacher StraBe 102

2. Mannheim
Liselotte-Gymnasium,
WespinstraBe 21 —25

3. Mosbach
Nicolaus-Kistner-Gymnasium,
Im Katenhorn 6 —10

4. Pforzheim
Kepler-Gymnasium,

" Redtenbacher StraBe 101

Hamburg

1. Hamburg
Helene-Lange-Gymnasium
Bogenstr. 32, 2000 Hamburg 13

Hessen

1. Frankfurt

Goethe-Gymnasium,
Friedrich-Ebert-Anlage 22

Nordrhein-Westfalen

1. Essen
Maria-Wichtler-Schule (Gymnasium fur
Jungen und Mé@dchen)
Rosastrae 75, 4300 Essen

11l. Schulen* mit einer Fremdsprache als Unterrichtssprache (Stand: 1980)

Baden-Wiirttemberg

Litauisches Gymnasium (Sekundarschule)
SchloB Rennhof, 6940 Hittenfeld Uber
Weinheim

Unterrichtssprache: Litauisch

Bayern

Munich International School (Primarschule)
8000 Miinchen 12, Lenbachplatz
Unterrichtssprache: Englisch

Ungarisches Neusprachliches Gymnasium
(Primar- und Sekundarschule)

Burg Kastl, 8455 Kastl bei Amberg (Ober-
pfalz)

Unterrichtssprache: Ungarisch

Berlin

John-F.-Kennedy-Schule

(Primar- und Sekundarschule)

1000 Berlin 37, Teltower Damm 87
Unterrichtssprache: Deutsch und Englisch

* gem. dt.-frz. Vertrag vom 22. 1. 1963

Hamburg

Internationale Schule (primary and secon-
dary school)

2000 Hamburg 52, WaitzstraBe 31
Unterrichtssprache: Englisch

Hessen

Ecole Frangaise (Ecole Elémentaire)
6000 Frankfurt/Main, Schéfergasse 23
Unterrichtssprache: Franzdsisch
Frankfurt International School (Primar- und
Sekundarschule)

6370 Oberursel/Taunus,
HohenmarktstraB8e 170
Unterrichtssprache: Englisch

Ecole Frangaise de Francfort
WaldschulstraBe 83

6000 Frankfurt/Main 80
Unterrichtssprache: Franzdsisch
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Nordrhein-Westfalen

Lettisches Gymnasium (Sekundarschule)
4400 Miinster, WienburgstraBe 52
Unterrichtssprache: Deutsch und Lettisch

Amerikanische Schule
4000 Dusseldorf, Leuchtenberger Kirchweg 2
Unterrichtssprache: Englisch

Englische Schuie

4000 Diisseldorf, SchwannstraBe/Ecke
RoBstraBe

Unterrichtssprache: Englisch

Tel. 42 43 81/5 65

Franzdsische Schule

4000 Dusseldorf, Graf-Recke-StraBe 220
Unterrichtssprache: Franzdsisch
Japanische Schule:

4000 Dusseldorf,

Niederkasseler Kirchweg 38
Unterrichtssprache: Japanisch

Schleswig-Holstein
Danische Schule, Duborg-Skolen
2390 Flensburg

* Bis auf die John-F.-Kennedy-Schule Berlin sind alle
hier aufgefiihrten Schulen Privatschulen

Aktuelle Fragen des Auslandsschulwesens

Auf ihrer 203. Plenarsitzung am
19./20. 3. 1981 in Mainz haben sich die
Kultusminister und -senatoren der Lander
auch mit aktuellen Fragen des Auslands-
schulwesens befaBt. Die Mitwirkung der
Lander am Auslandsschulwesen erfolgt
aufgrund der innerstaatlichen Zustandig-
keit der Lénder flr das Schulwesen. Den
Beitrag der Lander fur das Auslandsschul-
wesen hat die KMK zuletzt in ihrer Stellung-
nahme zum ,,Rahmenplan filir die auswér-
tige Kulturpolitik im Schulwesen — Aus-
landsschulen, Sprachfdrderung und inter-
nationale Zusammenarbeit” zu Beginn des
Jahres 1979 dargelegt.

— Deutsche Auslandsschulen
Gegenwirtig werden von der Kultusmini-
sterkonferenz 45 Schulen als Deutsche
Auslandsschulen anerkannt. Davon kdnnen
an 39 Auslandsschulen die Absolventen
eine Hochschulzugangsberechtigung auf-
grund 8 verschiedener Priifungsordnungen
erwerben. An 35 Auslandsschulen mit gym-
nasialem Bildungsgang konnen Schiiler
AbschluBzeugnisse der Haupt- und/oder
Realschule erwerben. Damit hat die Zahl
der deutschen Auslandsschulen, die den
innerdeutschen Schulen gleichgestellt sind,
ihren bisherigen Hochststand erreicht. Ne-
ben diesen Schulen haben auch die von
deutschen Firmen eingerichteten Schulen
im Ausland wachsende Bedeutung erlangt.

50

“fungen der

— Auslandslehrer

Die jilingsten Entwicklungen haben wie-
der zu einer Erhohung der Zahl der ins Aus-
land vermittelten Lehrer gefiihrt (z. Zt. ins-
gesamt 1400). Um diese positive Entwick-
lung weiter zu férdern, werden die Kultus-
minister ihre Bemlihungen um die Informa-
tion der Inlandschulen ber das deutsche
Auslandsschulwesen; um die Beratung der
Interessenten und Bewerber fir den Aus-
landsschuldienst und um die Auswertung
und Nutzung der von den Lehrern aus dem
Ausland mitgebrachten Erfahrungen ver-
stédrken.

— Férderung der deutschen Sprache im
Ausland

Das von der KMK in Zusammenarbeit mit
dem Bund geschaffene und 1974 einge-
fuhrte Deutsche Sprachdiplom der Kultus-
ministerkonferenz hat zu einer erheblichen
Aktivierung des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts an Schulen im Ausland
beigetragen. So haben bis 1980 insgesamt
20 400 ausldndische Schuler an den Pri-
beiden Stufen (Kiasse 10
bzw. 12) teilgenommen. Damit hat das
Sprachdiplom der KMK =zugleich einen
wichtigen Beitrag zur groBeren Verbreitung
der deutschen Sprache im Ausland gelei-
stet. .



Aus der Verbindung der Auslandsschu- ‘

len mit dem Schulwesen in der Bundes-
republik Deutschland ergeben sich dane-
ben fir die Kultusministerkonferenz als
kontinuierlich wahrzunehmende Aufgaben,
die Beratung der Auslandsschulen, die
Steuerung von Gesamtentwicklungen, die
Entscheidungen in institutionellen Enzelfai-
len sowie ein stdndiger Informationsaus-
tausch.

Zur Auswahl von ausldndischen Studien-
bewerbern

Die Kultusministerkonferenz hat im Vor-
griff auf eine Gesamtdarstellung der Situa-
tion auslandischer Studenten in der Bun-
desrepublik Deutschland ,,MaBnahmen zur
Verbesserung der Auswahl von auslandi-
schen Studienbewerbern -an Studienkol-
legs” beschlossen.

Im Vergleich zu anderen Industrieldn-
- dern hat die Bundesrepublik Deutschland
im Rahmen einer liberalen Auslanderpolitik
seit langem besonders giinstige Studienbe-
dingungen fir Auslander geschaffen: so
verlangt sie z. B. auch. von ausldndischen
Studenten keine Studiengebiihren und ga-
rantiert auch bei NC-Féachern gesetzlich ein
angemessenes Kontingent von Studienplat-
zen flir auslandische Studierende. An die-
ser Politik der Férderung des Studiums von
Auslandern halten die Kultusminister
grundsétzlich fest. Diese Politik wird aber
zunehmend erschwert durch den auBeror-
dentlichen Andrang von Studienbewerbern
aus den Landern Griechenland, Tirkei,
Iran, Indonesien. Die Hochschulen in der
Bundesrepublik Deutschland sehen sich
vor Probleme gestellt, die sie — auch ange-
sichts der Situation der 6ffentlichen Haus-
halte — nicht mehr allein bewaltigen kén-
nen. DaB zwei Drittel der Bewerber aus die-
sen Léndern ohne auch nur anndhernd aus-
reichende Sprachkenntnisse ein Studium
bei uns anstreben, daB eine ebenso grofBe
Zaht ohne finanzielle Sicherung des Stu-
diums einen Studienplatz anstrebt, geféhr-
det in einem MaBe den Studienerfolg, das
im Interesse der jungen Auslander nicht
mehr vertreten werden kann.

Vor diesem Hintergrund haben die Kul-
tusminister in ihrer Verantwortung fir ein
qualifiziertes und erfolgreiches Studium
von Ausldndern an unseren Hochschulen
beschlossen:

— Eine Aufenthaltserlaubnis zu Studien-
zwecken muB vor der Einreise in die

Bundesrepublik Deutschland von der
deutschen Auslandsvertretung erteiit
sein. Die Aufenthaltserlaubnis wird nur
gegeben, wenn ein Zulassungsbescheid
einer deutschen Hochschule oder eines
Studienkollegs vorliegt.

Die Umwandlung von Touristenvisa in
Aufenthaltserlaubnisse zu Studienzwek-
ken ist damit ausgeschlossen.

Die Hochschulen und Studienkollegs
werden Auslédnder nur dann immatriku-
lieren, wenn eine Aufenthaltserlaubnis
zu Studienzwecken vorliegt.

Ferner ist eine geeignetere Auswabhl
der Studienbewerber erforderlich. Dem
dient vor allem eine bessere Bewertung
der Hochschulzugangsberechtigungen
der auslandischen Studienbewerber.
Die Zentralstelle fur auslédndisches Bil-
dungswesen wird kinftig bei der Bewer-
tung der Heimatzeugnisse nicht allein
die formale Hochschulzugangsberechti-
gung, sondern auch die Hochschulzu-
gangspraxis in den Heimatldndern zu-
grunde legen. Wo in einem Land neben
dem SchulabschiuBzeugnis eine Hoch-
schulaufnahmeprifung gefordert wird,
muB der auslédndische Studienbewerber
den Nachweis hieriiber bei seiner Be-
werbung an einer deutschen Hochschu-
le oder an einem Studienkolleg erbrin-
gen.

Die fiir eine Studienaufnahme an deut-
schen Hochschulen notwendige Kennt-
nisse der deutschen Sprache werden
kiinftig vollstandiger als bisher gefor-
dert werden.

Suchanzeige

Gesucht werden ehemalige Schii-
ler der Allgemeinen Deutschen Schu-
le Antwerpen, vor allem die Klassen-
kameraden, die 1912 die Unterse-
kunda in Antwerpen unter der Schul-
leitung von Dr. Gaster besuchten, von
Herrn Walter HERMANN, geb.
1.8.1897 in  Antwerpen, von
1803 — 1912 Schiiler der Deutschen
Schule Antwerpen. Antworten bitte
an Dr. Welck, 2090 Stabroek, Water-
straat 39, Tel. 0 39 / 64 39 21
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Nutzung der Erfahrungen der aus dem
Auslandschuldienst zurtickkehrenden Lehrer

— BeschiuB der Kultusministerkonferenz vom 30. 1. 1981 -

(Zum Zusatzantrag Nr. 7 der Stuttgarter Hauptversammlung des VdLiA 1979)

1.

Die zunehmende politische, wirtschaftli-
che und kulturelle Verflechtung der Bun-
desrepublik Deutschland mit dem Ausland

fiihrt zu einem wachsenden Bedarf an deut- -

schen Lehrern, die bereit und geeignet
sind, zeitweilig eine Tatigkeit im Bereich
des Auslandschulwesens zu (ibernehmen.
Diesen Lehrern ist damit die Mdglichkeit
erdffnet, das Ausland in der beruflichen Ar-
beit kennzulernen, sich mit fremden Spra-
chen vertraut zu machen und internationale
Begegnungen im Gastland zu {érdern. Die

im Ausland gewonnenen Erfahrungen sind

mitbestimmend fir den Lebensweg des
einzelnen und damit auch fiir seine weitere
berufliche Tatigkeit. Die Inlandschulen er-
halten mit der Riickkehr von Auslandsieh-
rern kulturelle Anregungen, -unterrichts-
praktische Angebote und erzieherische
Impulse, die damit in ihrer Art Teil des inter-
nationalen kulturellen Austausches werden.

Seit Wiederaufnahme der amtlichen For-
derung der Auslandsschulen Anfang der
50er Jahre sind von den Ladndern insgesamt
ca. 8000 Lehrer fiir den Auslandschuldienst
beurlaubt und vom Auswaértigen Amt bzw.
dem Bundesverwaltungsamt — Zentralstel-
le flir Ausiandschulwesen — vermittelt wor-
den. Hinzu kommt die Zahl der Lehrer, die
von den Kultusministerien unmittelbar fur
eine Auslandtatigkeit z. B. an Firmenschu-
len beurlaubt werden. Am 1. 1. 1981 sind
1405 vermittelte Lehrer im Ausland tatig.
Die gegenwartige Zahl der Riickkehrer und
der Neuvermittlungen pro Jahr belduft sich
auf jeweils 200 bis 250. Die durchschnittli-
che Dauer der Tétigkeit im Ausland betrégt
flinf Jahre.

“Zum Gesamtbereich der wahrzunehmen-
den Aufgaben gehdren Lehrtitigkeiten auf
der Primar- und Sekundarstufe und leiten-
de Funktionen an Schulen, die nach unter-
schiedlichen nationalen, bi- oder multina-
tionalen Systemen aufgebaut sind und die
unterschiedlichen kulturpolitischen Zielset-
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zungen folgen, Auftrdge als Schulberater
und Fachberater fiir Deutsch als Fremd-
sprache, MaBnahmen der Lehreraus- und
-fortbildung sowie einzelne Sonderaufga-
ben im Bildungswesen fremder Staaten.

Der weite und vielgestaltige Verwen-
dungsbereich im Ausland erbringt insge-
samt reiche und vielfaltige Erfahrungen. Fiir
die personliche und berufliche Entwicklung
des Lehrers wie auch fiir die kulturpoliti-
schen Bemiihungen um internationale Be-
gegnung ist es gleich wiinschenswert, daB
diese Erfahrungen in der Bundesrepublik
Deutschland wirksam in das dffentliche Le-
ben, in Schule und Unterrricht eingebracht
werden.

2,

Die im Ausiand erworbenen und erwei-
terten Sprachkenntnisse, die dort im Alltag
gewonnenen Erfahrungen in der Begeg-
nung mit Menschen fremder Sprache und
anderer Kultur sowie die damit erreichte
Beféhigung und Bereitschaft zu Kontakten
mit Ausldndern setzen den Lehrer in die
Lage, nach seiner Riickkehr im 6ffentlichen
Leben anregend, helfend und steuernd im
Bereich internationaler Begeghungen mit-
zuwirken. Hierzu bieten sich vor allem an:
— Mitarbeit im Rahmen von Stddtepartner-

schaften
— Betreuung auslandischer Gaste in der Ge-

meinde
— Mitarbeit in Vereinigungen fiir internationale

Zusammenarbeit
— Unterstlitzung der Auslandarbeit in Vereinen

und Verbénden
— Beteiligung an &ffentlichen Veranstaltungen

(z. B. Ausstellungen, Symposien) zur Pflege

des kulturellen Austausches
— Verdffentlichung von Beitrédgen in Zeitungen

und Zeitschriften zur Férderung des Ver-
stdndnisses fir fremde Kulturen und interna-
tionale kulturelle Begegnungen
— landeskundliche Vortrage, Vortragreihen und
Fremdsprachenunterricht an Einrichtungen
" der Erwachsenenbildung



~ Mitarbeit in Zentren fiir ausldndische Arbe1t-
nehmer.

Solche offentlichen Aktivitdten starken
die innerstaatlichen Vorausseéetzungen fiir
eine auswartige Kulturpolitik, die die inter-
nationale Verstandigung und die Schaffung
gegenseitigen Vertrauens zum Ziel hat. Der
auslanderfahrene Lehrer kann durch part-
nergerechte Einstellungen und Handlungs-
weisen neue Krifte fiur das Nehmen und
Geben im Kulturaustausch mobilisieren.

3. -
_An den Schulen gewinnen.die Ziele und
MaBnahmen internationaler, vorrangig eu-
ropdischer Erziehung zunehmend an Be-
deutung. Sie erfordern im Schulleben stete
personliche Impulse und die Einbringung
konkreter Auslanderfahrungen durch Pad-
agogen. Der aus dem Auslandschuldienst
zuriickgekehrte Lehrer kann insbesondere
mit folgenden Téatigkeiten seine Kenntnisse
und Wertliberzeugungen in das Bemiihen
um internationales Verstehen einbringen:

— Berichte Uber die- Auslandserfahrungen in
Konferenzen, auf Schulveranstaltungen, in
Schiilerzeitungen

.. Schule

— Forderung des Schiilerbriefwechsels mit

" dem Ausland -

— Durchfiihrung von Kiassen- und Studienrei-
sen ins Ausland’

— Anbahnung und Organisation von binationa-
len Schulpartnerschaften

— Beratung. und Unterstltzung “auslandischer
Schiilergruppen bei ihren Reisen in der Bun-
desrepublik Deutschland

. — Mitarbeit im Rahmen des vom Padagog|-
schen Austauschdienst. der Kultusminister-
konferenz durchgefiihrten Lehrer- und Schii-
leraustausches (z. B. als Betreuungslehrer fur
Fremdsprachenassistenten bzw. beim Wei-
terbildungsprogramm fiir - deutschsprechen-
de Oriskréfte an Auslandsschulen)

—  Kontaktnahme und -pflege mit benachbarten
ausldndischen Schulen

~— Zusammenarbeit mit ausidndischen Kultur-
instituten )

— Unterricht fiir ausidndische Schiler, die
zu Sprachkursen in - die Bundesrepubllk
Deutschland kommen

— Betreuung und unterrichtliche Férderung von
ausléndischen Schiilern.

Der Beitrag des Lehrers zur Schaffung
und Intensivierung der Kommunikation zwi-
schen den Vdlkern bedeutet fiir das Schul-
leben eine Erweiterung der praktischen Di-
mension internationaler Erziehung.

und Jahrblichern der

4.

Die Unterrichtserfahrungen von -Aus-
landsschulen sind' nicht unmittelbar auf in-
landische Schulen zu libertragen, sie be-
dirfen der Reflexion im Hinblick auf die hier
bestehenden gesellschaftlichen und. kultu-
rellen Voraussetzungen, Bildungsziele und
Lehrplane. Daraus-ergeben sich dem Leh-
rer Einsichten, die fir bestimmte Lerninhal-
te neue Aspekte und gewisse methodische
Verdnderungen nahelegen. Im -Einzelfall
wird sich die-Ubernahme von Unterricht in
Klassen bzw. Jahrgangsstufen mit einer
groBeren Zahl von Schilern nicht-deut-
scher Muttersprache empfehlen.

Der Lehrer kann die ausgewerteten Aus-
fanderfahrungen vielseitig:in den Unterricht
einbringen, z. B. durch
— Verwendung mitgebrachter Dokumente und

Anschauungsstucke als orlglnares Arbeits-

material
— Einbeziehung von Erlebnlsberlchten, aktuel-

len Informationen und landeskundlichen The-
men in den hierfiir aufnahmebereiten Fa-

-chern und Sachgebieten
— Auswertung von landeskundlichen und ent-

~wicklungspolitischen Sendungen des Schul-
funks und des Schulfernsehens
— Bereicherung der Unterrichtsreihe {iber die

Bildung und den Abbau von Vorurteilen zwi-

schen den Vbélkern durch diskutierbare Er-

fahrungsberichte und -analysen
— Verstdrkung des integrierenden didaktischen
Aspekts ,,Europaim Unterricht*.

Der ehemalige Auslandslehrer kann an
den Inlandschulen durch die besondere
Berlicksichtigung supranational bestimm-
ter Lerninhalte und Erziehungsziele wichti-
ge Anst6Be zur Weiterentwicklung ausland-
bezogener Bildungsinhalte geben.

5.

Der Auslandschuldienst mit - seinem
schulischen und auBerschulischen Feld in-
ternationaler Erfahrung -bietet auch die
Chance.zu beruflicher Weiterqualifizierung.

Diese Chance wahrzunehmen, hidngt von

der personlichen Bereitschaft sowie dem
individuellen fachlichen und erzieherischen
Interesse ab.

Die Verpflichtungen des innerdeutschen
Dienstherren gegeniiber dem zuriickkeh-
renden Auslandslehrer sind in der Verein-
barung iiber die rechtliche Behandlung der
Auslandslehrer (BeschluB der Kultusmini-
sterkonferenz vom 4. 2. 1965) geregelt.

Den zusténdigen Behdrden wird empfoh-
len, ihre Bemihungen um eine mdglichst
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. effektive Verwendung der aus dem Ausland

zurliickkehrenden Lehrer weiter. zu verstér-

ken. Die:Bemihungen -kénnen dadurch er-

" leichtert werden, daB ‘der Auslandslehrer

sich-rechtzeitig vor Ablauf seiner Beurlau-

bungszeit bei der Heimatbehdtrde zurlick-

- meldet und "'Wiinsche' Uber  seine weitere

Verwendung mitteilt. ‘Diese geben zugleich

AufschluB {iber seine Moblhtatsbereltschaft

fiir das'Inland.

“Im._Falle-des  dienstlichen Bedirfnisses
sollten ehemalige Auslandslehrer bei ‘ent-
sprechender Beféhigung und -Bereitschaft
ingbesondere fiir eine. Tatigkeit in- folgen-
den Bereichen vorgesehen werden:

— Unterricht von Deutsch als--Fremdsprache
" und von: deutsch-/zweisprachigem ‘Fachun-
terricht fir auslindische Kinder

— -Schulen, die. maBgeblich den Europa-Gedan-
.ken bzw. die Ziele internationaler Erziehung
vertreten oder intensive -binationale Schul-
partnerschaften pflegen.

= blkultureIIeSchuIen '

— Schulen mit einer Fremdsprache als Unter-
richtssprache - .
—_ Institute der Lehrerfortblldung (z. B. for Vor:
. bereitungslehrgénge kiinftiger Auslandsleh-
rer und Fortbildungslehrgéinge fur Ortskrafte
deutscher-Auslandsschulen)
— Studienkollegs fir-Auslénder
— Referate in Schulbehdrden, in deren Zustan-‘
digkeit die Betreuung und unterrichtliche
Férderung ausldndischer-Schiiler, der Schii-
ler- und Lehreraustausch mit dem. Austand;
das ‘Auslandschulwesen, die internationalen
Kontakte im Schulbereich u. 4. gehéren.

Der Auslandaufenthalt ist erst in vollem
Umfang ertragreich, wenn:die weitere Ta-
tigkeit des Lehrers im Inland sowohl der
personlichen  beruflichen. Forderung -als’

~auch den Kulturpolitischen Zielen in Offent-

lickeit und Schule dient.

Rlchtlmlen des Auswairtigen Amts fiir die Gewdhrung von Ersatzlenstungen flir
Sachschiden, die bei politischen oder militarischen Unruhen im Ausland ent-

standen sind

In Anlehnung an die\A'n'derung der Allgemeinen Verwaltungsvorschriften‘ des Bundeé zu § -
79 BBG (GMBI 1980 S. 406) werden die og. Richtlinien fir vermittelte und entsandte Lehrer
(AA-ZfA-RL X) sowie vermittelte wissenschaftliche Lehrkrédfte (AA-DAAD-RL X) entspre-

chend ergénazt.

Die Regelungen dieser belden Richtlinien gelten auch tir den Berelch des Goethe-insti-

?uts

Danach wird es-in Zukunft mdoglich sein, auch bei gesundheitlichen Schadlgungen von
Familienangehdrigen Leistungen zu gewéhren.
Die Anderungen gelten vom 01. 04. 1981 an.

1. Die Uberschrift - erhilt folgende neue
Fassung; )

»Richtlinie Uber die-infolge von politi-
schen . oder- miiitarischen -Unruhen im
Gastland zu gewéahrenden

- .= Ersatzleistungen - ' fir Sachschéden
bei: Lehrkrafien, «die an ‘Schulen-im

Ausland -vermittelt. oder -entsandt

worden sind, und: |
= Leistungen fir gesundheitliche Schéa-

digungen. bei - Familienangehdtrigen
der Lehrkrafte.” : :

2. Nach Ziff. 8 wird folgende Ziffer 8 a ein-
- gefugt:
: »8a
Hat ein Famlllenangehorlger einer in
das Ausland vermittelten oder entsand-
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ten Lehrkraft im Ausland wéhrend der
Vertragsdauer infolge eines Ereignisses,
das, wenn-es einen Beamten betroffen
hatte, als Dienstunfall.im Sinne des § 31 .
Abs. 4 Satz 2 des Beamtenversorgungs-
gesetzes.zu werten wire, eine gesund-. .
heitliche Schadigung erlitten, so.kénnen
der Lehrkraft Leistungen in sinngema-
" Ber Anwendung der §§ 33, 34 Abs. 1, §§-
35,44 und 45 des Beamtenversorgungs-
gesetzes gewdhrt werden, soweit nicht -
die Lehrkraft oder der.Familienangeho-
rige von anderer- Seite Leistungen we-
gen der- gesundheitlichen Schadigung
erhalt. Familienangeho6rige im'Sinne des
Satzes 1 sind der Ehegatte und:die Kin-
der (§ 2 des -Bundeskindergeldgeset-
zes, § 56-des Bundesbesoldungsgeset=



~ zes). Bei gesundheitlichen Schadigun-
gen der Familienangehdrigen aus ande-
ren Grinden kann das Auswértige Amt
geeignete MaBnahmen zum Ausgleich
besonderer Hérten treffen.

Leistungen nach Abs. 1 werden nicht
gewihrt, wenn Empfehlungen oder Wei-
sungen der zustandigen Auslandsvertre-
tung nicht befolgt wurden.*

3. Die Ziffer 9 erhdlt folgende neue Fas-
sung:

,Die Schadensbewertung und die
Festsetzung der Leistungen flir Sach-
schéaden oder fiir gesundheitliche Sché-
digungen erfolgt durch das Auswdrtige
Amt“.

Verrechnung geltend gemachter Werbungskosten mit der Ausglelchszulage der

s Auslandslehrer«

(Interpretation der Ausgleichszulage als Werbungskostenersatz — vgl. MMM 4/80, S. 46 11.)

Entscheidend im vorliegenden Zusam-
menhang ist, daB das Bundesfinanzministe-
rium durch behordeninternen ErlaB (v.
13.12.78 —Z2C2 — H2310 8T 71/76 —)
die Ausgleichszulage der Lehrer — im Un-
terschied zur Auslandszulage der Aus-
landsbeamten! — als pauschalen Wer-
bungskostenersatz interpretierte. Im Rah-
men dieser Interpretation .ist es durchaus
logisch, Werbungskosten nur.dann anzuer-
kennen, wenn und soweit sie diesen ,,Wer-
bungskostenersatz” zuzliglich des Wer-
bungskosten-Pauschbetrags: von 564.—
DM tlbersteigen.

Es stellt sich mithin allein dle Frage,

— ob eine derartige behdérdeninterne In-
terpretation (berhaupt zuldssig ist (ob
also nicht vielmehr allein nach dem
Wortlaut der Gesetze zu entscheiden
wére) und

— ob diese Interpretation selbst zutreffend
ist.

Das erstere erscheint mir zweifelhaft,
d. h., moglicherweise wurde hier ermes-
sensfehlerhaft oder ermessensmiBbrauch-
lich entschieden. Zum zweiten Teil der Fra-
ge kann jedoch m. E. die ZfA sehr wohl

Stellung nehmen.
© Wird ndmlich die Ausgleichszulage nach
dem fur Beamte allein maBgebenden Prin-
zip der Alimentation bemessen, d. h. zur Si-
cherung des standesgemaéaBen Lebensun-
terhalts — in diesem Falle durch pauschale
Abgeltung der quantitativen und qualitati-

ven Mehraufwendungen bzw. -belastungen
—, dann ist § 3 ¢ EStG nicht einschlagig,
wonach Ausgaben, die mit steuerfreien Ein-
nahmen in unmittelbarem- Zusammenhang
stehen, nicht als Werbungskosten abgezo-
gen werden diirfen. Handelt es sich doch
-ausschlieBlich um ein Additivum, durch das
sichergestellt werden soll, daB die Bezlige
im Ausland dem entsprechen, was die Leh-
rer im Inland in gleicher Situation erwarten
dirften.

Bejaht man diese Argumentation, dann
missen die Lehrer im Ausland steuerrecht-
lich den Auslandsbeamten gleichgestellt
werden. Es lage daher mit an der ZfA, aus
ihrer Kenntnis der Vorgénge heraus, die zu
den entsprechenden "Richtlinien flhrten,
eindeutig klarzustellen, daB die Ausgleichs-
zulage der Lehrer nicht.nur dem Umfang
nach, sondern auch nach Sinn und Ursache
den fir Beamte geltenden Regelungen ent-
spricht. Das Bundesinnenministerium hat
als fir beamtenrechtliche Fragen zustandi-
ge Behdrde dem DGB schon vor ldngerer

‘Zeit auf Anfrage mitgeteilt, worauf die Be-

rechnung des Auslandszuschlags beruht:
(im folgenden auszugsweise)

— Nahrungs- und GenuBmittel

— Kleidung und Schuhe

— Elektrizitdt, Gas und Brennstoffe

— Ubrige Guter der Haushaltsfilhrung

— Hauspersonal

— Verkehr und Nachrichtentibermittlung
— Ko&rper-'und Gesundheitspflege

— Bildung und Unterhaltung
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—. Urlaub und Erholungsreisen

— personliche Ausstattung und sonstige
Glter

— sonstige Ausgaben (Steuern, Ersparnis-
sSe usw.)

Es ist sofort erkennbar, daB die quantifi-
zierbaren Kriterien filir den  Auslandszu-
schlag dem Alimentationsprinzip und nicht
dem Steuerrecht folgen. Zumindest einigen
Mitarbeitern der ZfA sind die Ausfiihrungen
des BMI zum Auslandszuschlag bekannt;
ich selbst erhielt in der ZfA eine Fotokopie
hiervon. Argumentationshilfe wére also vor-
‘handen gewesen — fehite esam guten Wil-
‘len?

Harald Binder

Internationaler KongreB der europ Mérchen-
geselischaft

Die- Europiische Marchengesellschaft e. V.
veranstaitet vom 22. bis 27. September 1981 zu
ihrem 25jdhrigen Bestehen einen offentlichen In-
ternationalen KongreB in Bad Karlshafen an der
Weser mit dem Leitthema:

,Marchenerzdhler — Erzdhlgemeinschaft.

Nambhafte Marchenforscher und Marchenken-
ner und mehr als 40 erfahrene und beliebte Mér-
chenerzdhler des In- und Auslandes werden das
Programm festlich gestalten. Absichten und Wir-
kungen, Formen und Techniken, Entwicklung
und Zukunft des Erzéhlens werden zur Sprache
kommen.

Nachfragen und Anmeldungen nimmt das Se-
kretariat der Marchengesellschaft entgegen:
Postfach 125, D 4404 Telgte.

le im Ausland besucht haben, gibt.

kommen,
kdnnten.

) 7890 Waldshut-Tiengen 1 zu wenden.

Vereinigung von ehemaligen Schiilern deutscher Ausléndsschulen

Immer wieder wird von Jugendlichen, die im Ausland auf eine deutsche Schule
gehen oder gingen und noch die deutsche Staatsbiirgerschaft besitzen, die An-
frage gestellt, ob esnicht eine Vereinigung von Schillern, die eine deutsche Schu-

Man ist der Meinung, daB eine solche Vereinigung notwendig sei, da hier von
ehemaligen Schiilern, die oftmals nach Deutschland fiir eine Zeit oder fir immer
innerhalb unseres' Landes wertvolle Anregungen gegeben werden

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland bittet Interessenten an einer
solchen Vereinigung, sich an die Geschiftsstelle des Verbandes, Dorfhalde 26, -
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PRESSESTIMMEN

Eng ist es in den Klassenrdumen
Deutsche Schule in Rom mit fast 1000 Schiilern/130 Jahre alt

hif. ROM, 4. Juni. Die Deut-
sche Schule in Rom hat Tradition.
Fast verwundert es, daf} sie in die-
sen Tagen erst seit 130 Jahren be-
steht. Fast schmerzt es, daf3 daher
kein Wolfgang Amadeus Mozart
den Schiilern Musikunterricht hat
geben, kein Johann Wolfgang von
Goethe sie in die Schonheiten der
deutschen Sprache hat einfiihren
konnen. Mozart lieB vor Deut-
schen in anderen Institutionen,
etwa den Theologiestudenten des
Pépstlichen Kollegs Germani-
cum-Hungaricum, seine Kunst ho-
ren. Goethe schétzte in Rom auch
andere Schonheiten (,,und des He-
xameters Maf} leise mit fingern-
der Hand ihr auf den Riicken
gezdhlt“). Deshalb hitte man
Goethe wohl von Scuola Germa-
nica fernhalten miissen; sein Rest-
mee iiber das romische Leben, das
»Werd’ ich auch halb nur gelehrt,
bin ich doppelt begliickt®, hitte
wenig lernférdernd gewirkt.

Dennoch hat es der Deutschen
Schule in Rom in ihren einhun-
dertdreilig Jahren nie an tiichti-
gen Lehrern und Leitern gefehlt,
die sich mit Erfolg den Aufgaben
dieser Lehrstiitte widmeten. Als
die vornehmste davon erscheint
selbstverstéindlich jene, Kinder
und Jugendliche deutscher Spra-
che in die Kultur ihrer Herkunft
einzuwurzeln und sie in der Vater-
-oder der Muttersprache das gei-
stige Riistzeug fiirs Leben erwer-
ben zu lassen. Daf} die Deutsche
Schule in Rom- dieser Verpflich-
tung gerecht wird, belegen Zahlen:
46 Prozent der Schiiler sind Deut-
sche, 4 Prozent Osterreicher oder
Schweizer, 47 Prozent Italiener; 3
Prozent von ihnen gehdren sieb-
zehn weiteren Nationen an. Dabei
ist jedoch zu bedenken, daf3 neben
den rein Deutschsprachigen noch
21 Prozent der Schiiler zur Hilfte
deutschsprachige Eltern haben,
das heifit Mutter oder Vater, die
Deutsch sprechen.

Daf} dariiber hinaus eine deut- '

sche Auslandsschule auch Stitte

. der Begegnung mit dem Gastland

ist, ergibt sich fast von selbst. Die
italienische Umgebung prégt die
Schule, beeinfluf3t den Unterricht,
durchdringt die Umgangssprache,
die, wie sich eine Lehrerin erin-
nert, am Tag nach einer Fuflball-
niederlage der Deutschen gegen
die Italiener auf dem Hof pl6tzlich
von dem gewohnten schweren
deutschen Klang in hellen italieni-
schen Jubel umsprang. Die
Gleichstellung des deutschen Ab-
iturs mit der italienischen Maturita
und ebenso der Abschlu3 der
»Mittleren Reife* mit der ,,Licen-
za Media® besagen deshalb nicht
nur Riicksichtnahme auf das ita-
lienische Schul- und Universitits-
wesen, sondern driicken den
Wunsch zu kulturellem Miteinan-
der aus. ’
Niemanden verwundert €s, dafl
eine deutsche Auslandsschule teu-
er ist. Die Scuola Germanica in
Rom macht davon keine Ausnah-
me. Fast tausend Schiiler, vom

Kindergarten bis zur Oberstufe,
zu betreuen und zu unterrichten,
das kann die private Initiative der
Eltern, organisatorisch im Deut-
schen Schulverein zusammenge-
faBt, nicht leisten. Offentliche Gel-
der kommen deshalb hinzu, um
den deutschen Jugendlichen in
Rom und Latium das Recht auf
Bildung zu sichern. Kriftige Un-
terstiitzung aus Bonn hilft, von
den vielfiltigen Schwierigkeiten ei-
nes Lebens im Ausland wenig-
stens das Schulproblem abzuzie-
hen.

In den Schulgebduden in Rom
ist es jedoch seit Jahren sehr eng.
Die Rdume in der Via Savoia
(Mittel- und Oberstufe) und an der
Via Aurel (Kindergarten und
Grundstufe) reichen fiir die fast -
tausend Midchen und Jungen
nicht aus. Ein Neubau wurde des-
halb geplant; viele tragen daran
Verdienst. Seine Verwirklichung
jedoch 146t auf sich warten — ein
Wermutstropfen im Wein der
Festfreude zum 130. Geburtstag.

FAZ 4.6.81

Ewig fehlt das Geld

Wenn eine Auslandsgemeinde eine Schule gegriindet hat

Von K. Riidiger Durth

Nicht der tropische Regen sorgt
in der kleinen deutschen Runde im
evangelischen Gemeindehaus der
kolumbianischen = Millionenstadt
Cali, eine halbe Flugstunde von
Bogota entfernt, fiir sorgenvolle
Gesichter. Vielmehr handelt es
sich um eine kleine Schule, die fiir
die Armen des weit drauflen gele-
genen Stadtteils El Rodeo zu ei-
nem Zeichen der Hoffnung gewor-
den ist. :

Wolf Res, der das abendliche
Gespriich als Vorsitzender leitet,
kann nicht nur den Hausherrn,
Pfarrer Gunter Himmelein, begrii-

Ben, sondern auch Honorarkonsul
Niesen, den Leiter der deutschen
Schule, Franz Mark, den Leiter
des Deutschen Volkshochschul-
verbandes in Cali, Hartwig- Mey-
er-Norbisrath, und Werner Goe-
bels aus Koln. Um nur ein paar
Namen zu nennen, die den Vor-
stand einer beispielhaften Einrich-
tung bilden: Fundacion Social
Ecumenica, zu deutsch ,,Okume-
nisches Sozialwerk®. In Cali
schlicht FSE genannt, die auch
zweimal im Jahr eine Mitteilungs-
schrift mit dem Namen ,,Solidari-
dad“ (Gemeinschaftsgeist) ' nach
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Deutschland und in die Schweiz
verschickt.

. Vor rund zehn Jahren fing alles
an. Die evangelischen und die ka-
tholischen Christen der deutschen
Kolonie in Cali beschlossen, ge-
meinsam etwas gegen die grofle
Not in der Stadt zu tun, die laut
kolumbianischem Reiseprospekt
eine ,,Stadt des Paradieses ist, in
der nach deutschen Offerten die
schonsten Frauen des einst rei-
chen Goldlandes leben. Doch die
Landflucht sorgt dafiir, daf3 die
Armenviertel von Tag zu Tag
wachsen. Und damit auch die
Not, die sich europdischen MaB-
stiben vollig entzieht.

»Hilfe zur Selbsthilfe” war —
und bleibt — das Ziel der FSE.
Wie kann man sie besser verwirk-
lichen als durch die Griindung ei-
ner Schule? So entstand also die
Idee fiir eine kleine Modellschule,
die zum kolumbianischen Volks-
schulabschluf3 fiihrt. Nach dem
Aufbau wollte man die Schule, die
den Namen ,,Solidaridad* trigt,
dem Staat {ibergeben, um neue
Selbsthilfeprojekte auf den Weg
zu bringen. Und genau an diesem
Punkt sind die grofen Sorgen ent-
standen, die den FSE-Vorstand
der beiden christlichen Gemeinden
erneut beschéftigen.

~ Wolf Res: ,,Wir alle wissen

aus Erfahrung, daf} es schwer sein
wird, diese Forderung beim Staat
durchzusetzen. Aber wir sind fest
entschlossen, diesen Wechsel zu
etreichen. Dies alles soll nicht ge-
schehen, weil wir hier den Mut
und den guten Willen verloren hét-
ten, sondern mit den so freiwer-
denden Mitteln wollen wir andere
Projekte fordern, denn an solchen
fehlt es nicht.*

Das Problem: Die kieine zwei-
geschossige Schule mit dem bun-
ten, blithenden Schulhof hinter ei-
nem grofen Eisentor und ihren
blitzsauberen Klassen zihlt heute
265 Schiiler, die von acht Lehrern
unterrichtet werden. Sie funktio-
niert so gut, daf der Staat sie gar
nicht haben will. Warum auch?
Was so beispielhaft ist, kann ruhig
in anderer Hand bleiben. Das aber
widerspricht den Grundsétzen, die
sich das ,,Okumenische Sozial-
werk® selbst gegeben hat.

Die europdischen Spender ha-
ben auch im vergangen Jahr wie-
der iiber die ,,Amtshilfe“ von
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»Brot fiir die Welt“ und ,,Misere-
or mit zusammen iiber 1,4 Mil-
lionen Pesos Spenden dafiir ge-
sorgt, daf die Schule nicht schlie-
Ben mufite. Zu den 1,3 Millionen
Pesos Lehrergehélter kommen in
diesem Jahr weitere 250 000 Pe-
sos fiir die GehaltserhGhungen.
Denn mit dreiflig Prozent ist die
Inflationsrate  fiir Siidamerika
zwar gering, doch fiir das ,,Oku-
menische Sozialwerk* sehr hoch.
10000 Pesos entsprechen zwar
nur etwa 410 DM, doch fiir Ko-
lumbien handelt es sich um hohe
Summen.

Die Armen von El Rodeo zah-
len ein monatliches Schulgeld von
60 Pesos (rund 2,50 DM), das sie
oft nur unter grolen Opfern auf-
bringen konnen. Als sie im ver-
gangenen Jahr von den finanziel-
len Schwierigkeiten erfuhren, er-
hohten sie freiwillig das Schulgeld
um 20 Pesos. Auch sonst nehmen
sie regen Anteil an dem Gesche-
hen in der Schule — durch beson-
dere Veranstaltungen, durch die
Schaffung eines eigenen rechtsfd-
higen Vereins. Denn Mitverant-
wortung steht bei der FSE nicht
nur auf dem Papier, sondern wird
tatséchlich praktiziert — zum Se-
gen der Schule.

Karl-Heinz Fuchs, seit Jahren
bewihrter ,,Finanzminister des
»Okumenischen Sozialwerks®,
kann an diesem Vorstandsabend
bei einer kiihlen Limonade oder ei-
nem Bier — flir das man spéter
ein paar Pesos-Scheine zusam-
menlegt — eine ausgeglichene Bi-
lanz fiir das Jahr 1980 vorlegen.
Doch seine Mahnung ist eindeu-
tig: ,,Wir brauchen weiterhin jede
Spendenmark aus Deutschland.*

Der Staat hat versprochen,
nach und nach die Lehrer anzu-
stellen und zu bezahlen. Aber das
Versprechen ist nicht eingehalten
worden. Nun gibt es einen kleinen
Hoffnungsschimmer. Eine (partei-
politische) gemeinniitzige Stiftung
will einige Lehrer besorgen — da-
fiir aber auch Mitspracherecht ha-
ben. Fiir Stifungszwecke — in
Wahrheit wohl potitische — ‘will
man abends Schulrdume nutzen

diirfen, aber auch die elterliche

Mitbestimmung soll eingeschrinkt
werden, auf die man jedoch gera-
de im ,,Okumenischen Sozial-
werk® so stolz ist.

Die Frage also lautet: Soll man

sich auf das Angebot einlassen?
Die Sorge heifit: Wird dadurch die
Schule nicht in ein Fahrwasser ge-
bracht, in das man sie nicht haben
mochte? Eine Losung kann an
diesem Abend nicht erzielt wer-
den. Wenige Tage spéter 10st sich
das Problem. von selbst. Die Stif-
tung will nur einen Lehrer stellen,
pocht aber auf die praktische Be-
stimmung {iber den Kurs der
Schule. Fiir FSE einfach nicht ak-
zeptabel, versteht sich. )

So wird die Schule ,,Solidari-
dad“ weiter auf den Gemein-
schaftsgeist. aller im ,,Okumeni-
schen Sozialwerk® unter den Leh-
rern und Eltern, aber auch unter
den Spendern angewiesen bleiben.
Obwoh! die FSE gern andere Pro-
jekte in Angriff nehmen mochte,
143t Wolf Res keinen Zweifel dar-
an, dafl nichts geschehen wird,
was dem Geist der Schule wider-
spricht.

Finf Kinder, die vOllig unter-
erndhrt sind, erhalten téglich eine
drztlich zusammengestellte Mahi-
zeit. Fiir zusammen 62 Deutsche
Mark. Fir fiinf weitere Schiiler
wire sie ebenfalls notwendig, weil
sie vor Schwiche kaum noch dem
Unterricht folgen konnen. Doch
fiir sie ist kein Geld mehr vorhan-
den. Gleiches gilt fiir eine kleine
Apotheke, aus denen die Lehrer
den Schiilern kostenlos Medika-
mente vor allem gegen die hiufi-
gen Darminfektionen geben kénn-
ten,

Besonders beeindruckend die
jeweils zwei Schiiler mit der wei-
Ben Schiirze und dem roten
Kreuz. Sie zdhlen zu den Schii-
lern, die in einem Gesundheitszen-
trum in Erster Hilfe ausgebildet
werden. So erflillen sie in der
Schule die Funktion des Sanité-
ters, wichtiger noch in ihren Fami-
lien die eines Gesundheitsberaters.

Viele Schiiler von ',,Solidari-
dad®”, die ersten bestanden 1975
erfolgreich den  Primérschulab-
schluf}, einige bereiten sich auf
weiterfiihrenden Schulen auf das
Abitur vor, haben fortan gute
Chancen — weil in dieser Schule
eine gute Schulbildung ermdglicht
wird. Die Eltern haben es ldngst
erkannt, der Staat noch immer
nicht.

So- wird vorerst die Initiative
der evangelischen und der katholi-



schen Gemeinde in der deutschen
Kolonie von Cali verantwortlich
bleiben. Die Leidtragenden sind
andere Menschen, die ebenfalls
dringend Hilfe bendtigen. Prakti-
sche Entwicklungshilfe vor Ort
mit allen kleinen und groflen Pro-
blemen des Alltags. Vor allem
aber ein Zeichen titiger christli-
cher Nichstenliebe, von denen es
noch viel zu wenige in der unvor-
stellbar grofien Welt der Not gibt.
Aber auch ein Zeichen der Hoff-

nung, das zeigt, daf} kleine person-
liche Hilfe nicht vergebens ist —
wenn man sie nur will. Dal} sie
gewollt werden muf3, davon ist
man in den beiden deutschen
christlichen Gemeinden von Cali
iberzeugt. Und man wird sich
auch weiterhin dieser Verantwor-
tung nicht entzichen — um der
Kinder willen.

Rheinischer Merkur vom 16./17. 4. 1981

An der Deutschen Schule in Tokio

Japanisch als Sprengstoff

Von unserem Korrespondenten G. Hielscher

Tokio, im April

»oprache ist nicht nur wert-
freies Medium der Kommunika-
tion zwisclien Menschen, sondern
sie vermittelt zugleich dem, der sie
lernt und spricht, eine starke seeli-
sche und geistige Bindung an
Land und Menschen dieser Spra-
che®, schrieb Hildegard Hamm-
Briicher, Staatsminister im Aus-
wirtigen Amt in Bonn, in einem
Aufsatz zur auswirtigen Kultur-
politik im Schulwesen, der auch in
der Festschrift zum 75jdhrigen
Bestehen der Deutschen Schule
Tokyo (DST) abgedruckt ist.

Sprache kann aber auch wie
Sprengstoff wirken. Diese Erfah-
rung machen gegenwirtig Eltern,
Lehrer und Schiiler der DST mit
dem Japanischen. Eine Initiative
der Elternpflegschaft, die darauf
abzielt, das bisher vollig unzurei-
chende Angebot an Kursen in der
Sprache des Gastlandes dieser
Schule zu verbessern, ist auf hart-
nickigen Widerstand eines Teils
des Lehrerkollegiums und einiger
Eltern gestof3en. Bei der letzten El-
ternversammlung kam es dariiber
zu einem kriftigen Disput.

Der Vorsitzende eines Aus-
schusses, der Moglichkeiten der
Vertiefung des Verhéltnisses zum
Gastland untersuchen sollte, hatte
Vorschldge zur Diskussion ge-
stellt, nachdem eine Umfrage bei
zwei Dritteln der Schiiler Interesse
an Japanischkursen aufgezeigt
hatte. Drei verschiedene Zielrich-

tungen wurden angepeilt: ein Ja-
panischkurs fiir Neuank&mmlin-
ge, um ihnen das Zurechtfinden in
der fremden Umgebung zu erleich-
tern, auf freiwilliger Basis und
auflerhalb des Lehrplans. Melirere
andere Auslandschulen geben sol-
che Kurse schon seit langem, die
amerikanische Schule sogar als
Pflichtfach jeden Morgen 20 Mi-
nuten [ang vor Beginn des regulé-
ren Unterrichts. Ein zweiter sollte
den zweisprachig aufwachsenden
Kindern, die immerhin rund ein
Drittel der etwa 500 Schiiler stel-
len und zwar japanisch sprechen,
aber nicht lesen kénnen, ausrei-
chende Kenntnisse der Schrift-
sprache vermitteln. Auch dieser
Kurs wiirde auflerhalb des norma-
len Lehrplans laufen. Als dritte
Zielrichtung wurde eine bessere
Wahlmaoglichkeit fiir Japanisch als
reguldre Fremdsprache im Unter-
richt zur Diskussion gestellt. Bis-
her wird Japanisch an der DST
nur als Alternative zur zweiten
Fremdsprache Latein angeboten,
aullerdem aufBerhalb des Lehr-
plans in verschiedenen Kursen, bei
denen allerdings Anfinger und
Fortgeschrittene gemeinsam un-
terrichtet werden miissen.

In der Diskussion konnten
manche Argumente gegen Japa-
nischkurse entkriftet werden,
etwa der Einwand mancher El-
tern, es lohne doch nicht, diese
schwere Sprache zu lernen, wenn
man sowieso nur zwel bis drei

Jahre im Land sei. Die Auswer-
tung einer von der Elternpfleg-
schaft durchgefiihrten Umfrage
ergab jedoch, dafl die Schiiler
ohne japanischen Elternteil im
Durchschnitt fast sechs Jahre an
der Schule bleiben, von den ldnge-
ren Verweilzeiten bei Kindern aus
gemischten Ehen ganz abgesehen.

Bei anderen Streitpunkten stan-
den Auffassung gegen Auffas-
sung. Sind die Kinder nicht ohne-
hin schon viel zu iiberlastet?
Schafft Japanischlernen zusétzli-
che Probleme oder vermindert es
bestehende, weil man sich mit ein
bilchen Kenntnis der Sprache
besser in der japanischen Umwelt
zurechtfindet? Eine  Lehrerin
brachte schliellich Sprengstoff in
die Debatte. Sie meinte, die Schii-
ler an Auslandsschulen hétten
schon mit dem Deutschen Schwie-
rigkeiten; jede =zusétzliche Be-
schiftigung mit Japanisch miisse
diese Schwierigkeiten. vermehren.
Hauptaufgabe der Schule sei es,
die deutsche Sprache zu vermit-
teln. Denn die DST sei keine Be-
gegnungsschule, sondern eine
deutschsprachige Auslandsschule.
Die Lehrerin vertrat engagiert ih-
ren Standpunkt. Doch dann ging
sie einen Schritt zu weit. Sie stellt
die Behauptung auf, die Kinder
aus gemischten Ehen seien schon
jetzt besonders starken Belastun-
gen ausgesetzt.: Dieser Druck fiih-
re hiufig zu sozialem Fehlverhal-
ten , bis lin zur Kleptomanie®.

Einige der Anwesenden glaub-
ten nicht richtig gehdrt zu haben.
Es hatte ndmlich in letzter Zeit
Beschwerden aus der Umgebung
der Schule iiber wiederholte La-
dendiebstdhle gegeben. Sollten
hierfiir nun etwa pauschal die Kin-
der aus Ehen mit verschiedenen
Staatsangehoérigkeiten, sprich:
Deutschen und Japanern, verant-
wortlich gemacht werden? Bose
Verddchtigungen, empérte Ver-
wahrungen schwirrten hin und
her. Ein Kollege wollte der Spre-
cherin beistehen: So habe sie das
doch gar nicht gemeint. Immerhin
hatte sie sich geweigert, ihre
Auflerung zuriickzunehmen, was
ihr vom Diskussionsleiter aus-
driicklich angeboten worden war.
Schuldirektor Gerd Hermjakob
versuchte zu versShnen. Er hatte
der Schule - frilher einmal ins
Stammbuch geschrieben: Unsere
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Schule will nicht nur als deutsche
Insel in Tokio gelten, sie sucht
auch die menschliche und kultu-
relle Begegnung mit der Umwelt
des Gastlands und bemiiht sich,

ein offenes und positives Deutsch-
landbild zu vermitteln. Davon
war an diesem Abend freilich we-
nig zu verspiiren.

Stiddeutsche Zeitung vom 21. 4. 1981

Junglehrer sollen tnan die Schulen

im Ausland gehen

Der Bonner Kulturpolitik fehlt es an Geld

Von ERNST NEY waz BONN

Bonns auswiirtige Kulturpolitik kommt zunchmend in die Finanz-
klemme. Die Jahre der ansehnlichen Zuwichse im Kulturetat des Aus-
wiirtigen Amtes sind dahin. Im vergangenen Jahr durften von rund 642
Mio DM infolge Etatkiirzung 10 Mio DM nicht ausgegeben werden, was
noch einigermafien zu verschmerzen war; in diesem Jahr kann der hohe-
re Haushaltsansatz von rund 698 Mio DM nicht dariiber hinwegtdu-
schen, dafB} das in der Realitdt Nullwachstum ist. Die Kostensteigerungen

in den allermeisten Lindern, in denen die Bundesrepublik Kulturarbeit

leistet, werden die zahlenmaflige Aufstockung wegfressen.

Was ist zu tun? — zumal das
andere Deutschland, die DDR,
ihre kulturellen Aktivititen rund
um den Erdball nach Umfang und
Qualitdt stindig verstdrkt. Die mit
130 Mitarbeitern nicht gerade lip-
pig bestiickte Kulturabteilung des
Auswirtigen Amtes — insgesamt
in Bonn und weltweit 7000 Perso-
nen im Auswirtigen Dienst —
will, wie in solchen Situationen iib-
lich, Schwerpunkte bilden, und
zwar drei an der Zahl:
® Verstdrkte Kulturarbeit
in den Ldndern der Dritten
Welt, vor allem auf den Ge-
bieten Schule und Weiter-
bildung.
® Groferes Kultur- und- Bil-
dungsangebot in den USA, zu se-
hen auch als Beitrag zur Festigung
des Biindnisses.

e o o o o o e o o o o 4

Fordern Sie bitte unsere aktuellen

@ Aktivierung der Kulturarbeit
in Griechenland, Spanien und Por-
tugal, jenen drei Ldndern, die in
den kommenden Jahren in die Eu-
ropédische Gemeinschaft hinein-
wachsen sollen.

Diese Planung skizzierte die fiir
die Auslandskulturpolitik zustidn-
dige Staatsministerin Hildegard
Hamm-Briicher in einem Uber-
blick iiber die Situation zu Beginn
des Jahres am Donnerstag in
Bonn.

Der Gesamthaushalt fiir aus-
wirtige Kulturpolitik ist in die drei
Hauptsparten Kulturfonds, Schul-
fonds und -Baufonds gegliedert.
Nehmen wir mal den Baufonds:
da wird man kaum knausern kén-
nen. Mehrere grofere Schulbauten
miissen vollendet werden.

Das hat auch einen erhéhten

Bedarf an Lehrkriften zur Folge,
ebenfalls eine kostspielige Sache
mit kostensteigender Tendenz.
Beispiel: eine voll beschiftigte
Lehrkraft an einer deutschen
Schule im Ausland kostet etwa
120 000 DM im Jahr; bei 1380
,»Voll-Lehrern  insgesamt ein
dicker Brocken.

Kein Wunder, dafl das Auswar-
tige Amt mehr Junglehrer als bis-
her fiir die deutschen Schulen im
Ausland gewinnen mochte; die ko-
sten ndmlich pro Nase etwa nur
die Hilfte als die dlteren Semester.
Aber ‘es ist nicht nur das Geld,
sondern im AA finde man es
iberhaupt gut und niitzlich®; fiir
die Republik wie fiir die jungen
Lehrer selbst, wenn sie zahlreicher
ins Ausland gehen wiirden.

Was die Kulturpolitiker im AA
auch im neuen Jahr als Aufgabe
vor sich haben: eine wirklich erst-
klassige Kulturzeitschrift fir das
Ausland zu schaffen. Zwar konnte
von mancherlei Versuchen, Pro-
jekten und auch ,,Null-Nummern*
berichtet werden, doch der ,,grof3e
Wurf” blieb bisher aus, das recht
adrette Bléttchen ,,Begegnung®,
das 1980 mit zwei (!) Nummern
zu je 10 000 Auflage erschien, ist
so richtig iiberzeugend nicht. Der
beinahe stolze Hinweis im AA,
das habe auch nur etwa 60 000,
70 000 DM gekostet, beantwortet
nicht die Frage, ob man nicht Bes-
seres, Gehaltvolleres, ja man darf
es bei einer Kulturzeitschrift ruhig
sagen: Reprisentativeres schaffen
konnte.

Die Subventionierung zweier
anderer, ansehnlicher Kulturblét-
ter zur Vorstellung und Interpreta-
tion der deutschen Kulturszene im
Ausland sollte ein Dauerzustand
nicht werden. Eigenes wire bes-
ser; es muf} ja nicht von Beamten
gemacht werden.

WAZ, 16. 1. 81

Media-lnformationen an!

Hermann Schroedel Verlag KG - Anzeigenleitung -
ZeifBstraBe 10, 3000 Hannover 81

60

D 2 S S S S e e S S o o o o e o



BUCHERTISCH

Fachsprache - Internationale Zeitschrift fur
Fachsprachenforschung, -didaktik und Termi-
nologie, Vierteljahrlich

Verantwortlicher Redakteur, Josef Wieser,
Braumiiller Universitéts-Verlagsbuchhandlung,
A-1092 Wien, ab 1979, Einzelheft 14. —

Eine ,,Fachzeitschrift fir Allgemeinmedizin®
—auch dieser Teilbereich der Medizin ist l&ngst
durch eine umfangreiche Zeitschrift abgedeckt.
Zusdtzlich zu den zahlreichen Allgemeinzeit-
schriften flir Sprache und Literatur existiert nun-
mehr mit der. Nr. 6 eine Fachzeitschrift fir Fach-
sprachen. Und gewiB ist, daB sie zurecht besteht,
im Gedanken daran, daB jeder Beruf heute seine
Fachsprache entwickelt. Nur-wer-die Sprache im
Fach beherrscht kann mitsprechen. Da fihrt in
der Tat kein Weg vorbei.

lhr Adressat: Philologen, Dolmetscher, Uber-
setzer, Lehrer des Lehrgebiets ,,Deutsch als
Fachsprache* im Hochschulbereich. Erstaunlich
bleibt, daB die Osterreichischen Sprachlehrer
hier initiativ wurden, obwohl in der Bundesrepu-
blik Fachsprachenunterricht erteilt wird, solange
es ausldndische Studenten an deutschen Hoch-
schulen gibt. Es sind heute nahezu 60 000. Nicht
das Dutzend deutsche Verlage, die sich um
,,Deutsch als Fremdsprache" kiimmern, sondern
ein kleiner Verlag am Rande der Szene publiziert
die Zeitschrift. Das wirft zugleich ein Licht auf das
kommerzielle Gebahren der deutschen Verlage;
sie alle sagen ,;a‘* und produzieren Deutschlehr-
bicher fur Anfinger, fur die groBe Zahl der An-
fanger, kommt es darauf an, ,,b*“ zu sagen und
lerngruppenspezifische Unterrichtswerke zu ver-
legen, dann hdrt mit einem Schiage die Produk-
tion auf: die kleine Adressatengruppe gestattet
nur kleine Auflagen. Und fachspezifische Bucher

fir den Lernbereich Deutsch als Fremdsprache
bringt nicht viel. — Bevor nun fachspezifische

Lehrbucher Uberhaupt auf den Markt sind, bringt
der Braumuller Verlag eine Zeitschrift die in je-
dem.Fall den Zweck erfillt, Verlage und Lehrer
zu problematisieren. In der Methodik 148t sich die
Situation etwa so formulieren: je-homogener die
Adressatengruppe ist, desto spezifischer solite
der Unterricht fach-, beziehungsweise zielgrup-
penorientiert sein. Eine Selbstverstédndlichkeit.
Aber welcher Veriag wére bereit, Deutsch-Lehr-
biicher fir Archdologen aus der Tiirkei, oder
Deutsch-Lehrbiicher fir Tiermediziner aus Agyp-
ten zu veriegen? Das wére denn auch zu viel ver-
langt. Aber selbst einzelne Fachbereiche, die
sich zusammenfassen lieBen, sind nicht einmal
abgedeckt. - .

Die Zeitschrift Fachsprachen aus Osterreich
fahrt drei Sprachen: Deutsch, Englisch und Fran-
2z0sisch. Ein zudem leicht einsehbarer Vorzug ist
der Tatbestand, daB diese Zeitschrift aus Wien
kommt; nur schwerlich hétte ein westdeutscher

Verlag, Wissenschaftler aus Osteuropa mobili-
siert. Was um so ergiebiger ist, da z. B. die Leip-
ziger Gruppe den Mannheimern weit voraus ist,
in der Produktion der Fachsprachenbicher, aber
auch in der Fachsprachen-Forschung. Ein Blick
in die Zeitschrift ,,Deutsch als Fremdsprache"
aus Leipzig und.in die PRAXIS-Beilagen belehrt
den Kritiker alsbald.

Um das Forschungsfeld grob zu umreiBen, sei
zitiert: ,,Die konkreten Gemeinsamkeiten der ein-
zelnen Fachsprachen. sind viel zu-wenig zahl-
reich, als daB man diese zu einem Funktionalsti
zusammenfassen (. . .) kénnte.”

Und: .

,,Fachsprachen haben Stil, aber durchaus kei-
nen einheitlichen. Gemeinsam sind ihnen nur
sehr allgemeine Ziige und eine Reihe von Einzel-
merkmalen.”

Nach: Die Axiomatik der Fachsprachen-For-
schung von Hartwig Kalverkdmper, in: Fachspra-
chen 1/1980, S. 13

Die Kreuzziige aus arabischer Sicht

Aus den arabischen Quellen ausgewédhlt und
libersetzt von Francesco Gabriel

Aus dem ltalienischen von Barbara von Kalten-
born-Stachau unter Mitwirkung von Lutz Rich-
ter-Bernburg,

dtv, Wissenschaftliche Reihe . 4172, Miinchen
1975

Das Buch lehrt uns, Kreuzziige aus arabischer
Sicht zuverstehen.

Berlihrungspunkte Europas mit der arabi-
schen Welt lassen sich geschichtlich deutlich
markijeren. Da ist das von Arabern besetzte Spa-
nien; dann Sizilien und Suditalien. Beide Einflug-
kanéle sind'im Bereich der Philosophie; flir Medi-
zin und Mathematik und auch fir verfeinerte Le-
bensweisen von tiefwirkender Bedeutung flr Eu-
ropa. Als 3. Berilhrungspunkt-gelten die Kreuz-

-zlige, und die Lektiire legt nahe, diese Kreuzziige

als politisch unsinnige Unternehmungen zu se-
hen; es sind bewaffnete Wallfahrten, es sind
kriegerische Unternehmungen im Aufirag des
Papstes, Bewdhrungsproben des Heiligen Romi-
schen.Reiches Deutscher Nation, der machtpoli-
tische Ausdruck einer sich stark briistenden und
waffenklirrenden Christenheit. Sie sind bis heute
mitschuldig an der Verfremdung der beiden Wel-
ten voreinander. —

1291 fallt Akkon; damit war das machtpoliti-
sche, christlich-europdische Unternehmen der
Kreuzziige beendet. Nicht so ihre Auswirkungen.
Die Idee der Kreuzziige speist die deutsche mit-
telaiterliche Dichtung; fiir sie waren Muslime
bbse Heiden, die weder die Antike kannten, noch
das Christentum annehmen wollten. Erst bei
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Wolfram, ‘auch bei Walter von der Vogelweide.
" gibtes sogenannte Heiden, die' Anerkennung fin- -
den. Ottokar von Steiermark gibt auch'Rom gro-
‘Be Schuld und anerkennt Méartyrer unter Heiden.
— Im 14. Jahrhundert l6sen die Turken die.arabi-
“sche 'Welt ab. Doch wieder sind es die Muslime,
die nachhaltig die Vorstellung. von einem christ-
lichen : Erzfeind" heraufbeschworen. - In der
deutschsprachigen Literatur sind es die Tlirken-
lieder — die heute. gesammelt und kommentiert
vorliegen =; und die den islamischen Feind auf

verwegene Brutalitédt festlegen wollen.

Heute 'gibt es einen neuartigen, anderen Be-
riihrungspunkt mit der islamischen Welt: Olpo-
tentaten favorisieren den Moscheenbau in- Euro-
pa: Aber auch fromme Tirken dréangen sich
allerorts zum Gebet. Jetzt schon 4Bt sich ab-
sehen, daB die Muslime im negativen Feld ste-
hen. Aus dem Blickwinkel rickkehrender Mus-
lime und deren. Erfahrung, gefiltert durch den
literarischen. und inteliektuellen - einheimischen
Blickwinkel, gibt es allerdings kaum eine positive

der Ausbeutung'und Unterdriickung geworden.”

Zurick zum Thema:: Wie sehen Muslime den. .

Christen, der als: Kreuzziigler. gen Orient zog.
Und: Wer war Saladin? War er gerecht,. freigie-
big, standhaft, ein Eiferer, ausdauernd im Wett-
bewerb um Allahs Lohn, gar menschlich und voll
der Langmut, voll ,,unwandelbarer Gute*? Gab
es'ein Massaker der gefangenen Muslime? Nach
dem Fall von Akkon!-’ :

Das Buch lehrtin der Tat den westlichen Leser,
Kreuzziige mit' Auge und Geist des damaligen
Gegners zu sehen. 17 Autoren werden als Kron-.
zeugen bestellt. Schon 1957 (ibérsetzte Frances-
co Gabrieli die arabischen Texte. Die nachvollzo-
gene Ubersetzung aus dem ltalienischen um fast
20 Jahre spater markiert gleichzeitig den: Zeit-
raum, um den Deutsche den ltalienern, aber vor
allem auch ‘den Franzosen und Engléndern im
Hinblick auf die ErschlieBung arabisch-istami-
scher Literatur nachhinken. Die Lektiire ist auf-
kldrend, aufschluBréich und vor allem die ge-
schichtliche Faktizitat richtigstellend.

/

Aussage Uber den so satten christlichen Deut- Helmut Birkenfeld
schen. Hier ist langst Deutschland zum Topos
: U 2
Unterrichten , Angeggfrzum )
wird immer schwieriger! Kennenlernen:
In der neuen Fachzeitschrift Bitte schicken sie mir die
Fachzeitschrift

finden Sie praktische Beispiele.

starke Fachzeitschrift ist die zuverldssige
Informationsquelle fiir Lehrer, die sich fortbilden
wollen. Sie ist vollgepackt mit Informationen,
Beitrdgen, praktischen Beispielen und Hilfen.

o Schroedel
A

Padagogische Fachzeitschriften

Scruifraxis

Systematische Anleitungen und Hinweise
auf.den theoretischen Hintergrund
bilden einen Themenschwerpunkt.

Diese 6 jdhriich erscheinende, 64 DIN A 4 Seiten

SCHULPRAXIS

Gefallt mir die Zeitschrift, erhalte ich
sie dann 6x jahrlich zum Abonne-
mentpreis von nur DM 48,-, gegen-
iiber DM 9,- je Einzelheft (jeweils
zuziiglich Porto). Mdchte ich die Zeit-
schrift nicht weiter beziehen, teile

ich lhnen das bis 14 Tage nach Erhalt
des Probeheftes mit.

Datum

Bitte ausschneiden und auf Postkarte kleben!

Unterschrift

HERMA_NN.S.CHROEDELVERLAG
' Zeitschriftenabteilurig
. Postfach 810620 - 3000 Hannover 81,

%;__;_

lhr Verlag fur
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

BEITRITTSERKLARUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausfiiilen)

Hiermit erkldre ich meihen Beitritt -zum Verband “deutscher Lehrer im Ausland ab
1. Januar 19....... (nur volle Kalenderjahre)

Ich:bin

[] Auslandslehrer = - - Beitrag 80, — DM
[J Inlandslehrer, Pensionar , Beitrag 40, — DM
[] Student, Ortskraft, Schulsekretdre Beitrag 20, — DM

{Zutreffendes bitte ankreuzen)

Name: Vorname:

‘Berufsbezeichnung:

' Tag der Geburt: . Geburtsort:

~ Heimatanschrift (Inland):

Auslandsanschrift (Schule):

Friihere Auslandstﬁtigkeii (wann und wo):

Dienstantritt im Ausland:

den anina 19

(Unterschrift)

Wir méchten Sie dringend bitten, uns die umseitige Erklarung tber die Beitrags-
abbuchung von lhrem Konto. (fir Sie kostenfrei) auszufiflen und zu unterschreiben.
-~ Falls Sie am Abbuchungsverfahren nicht teilnehmen wollen, so erteilen Sie threr Bank
- einen Dauerauftrag zum 1.1. eines jeden lJahres iber den fiur Sie zutreffenden Bei-
tragssatz.

Unsere Konten: Postscheckkonto Miinchen, Konto Nr. 1772 88-805;
Dresdner Bank Bonn, Konto Nr. 2 246 272 (BL.Z 370 800 40)

An die Geschéftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

ABBUCHUNGSERMACHTlGUNG

Ich bin damit einverstanden, daB der von mir zu entrichtende Jahresbeltrag fur den
Verband deutscher Lehrer im Ausland in der jeweils fiir das betreffende Kalenderjahr
- fur mich geltenden Hohe durch Abbuchung im Einziehungsverfahren von meinem:

Postscheckkonto:
: (Ort, Kontonummer}

"Bankkonto / Sparkassenkonto:

(Name der Bank / Sparkasse, Ort, Kontonummer)

Bankleitzahl: . beglichen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

(Name und genaue Anschrift des Kontoinhabers)

Diese Erklarung hat so:lange Gultigkeit, bis ich sie dem Verband deutscher Lehrer im
Ausland (Schatzmeister). zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens 3 Monate vor
Ende des betreffenden Jahres, schriftlich widerrufe.

den 19.... )

(Unterschrift)

~ANSCHRIFTENANDERUNG

Hiermit teile ich dem Verband deutscher Lehrer im Ausland mit, daB ich umgezbgeh
bin bzw. umziehen werde (innerhalb des lnlands vom Inland zum: Ausland, vom
© Ausland zum Inland).

_ Name: : Vorname:

- Bisherige Anschrift: -

Neue Anschrift ab

den 19...

{Unterschriff)

- . An die Geschaftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland — v

o

‘Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-'ﬂengen 1
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Der kluge Umzug

Inland — Ausland — Ubersee — Handwerkerservice — Transportmodelle

Farunsist Ihr Umzug mehr als nur Mdbel-Transport

® Zentrale Uberwachung ihres
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von und nach allen Landern

® Gesellschafterbetriebe  in
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Al f i ntrolle
im Uberseeischen Ausland. ® Service Ko

® Zentrale Abrechnung von
Haus zu Haus nach BVA-Richt-
linien

® Spezial-Containerdienste
Optimale Verpackungssysteme

Kontaktieren Sie fiir lhren Umzug in das Ausland und zuriick:

DMS — INTERNATIONAL
DEUTSCHE MOBELSPEDITION

5300 Bonn, ReuterstraBBe 241

Telefon: (0 22 21) 21 10 01, Telex: 0 886 893
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Wir beliefern seit Jahren Lehrkrafte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Buchern und Lehrmitteln. Dariiber hinaus benutzt auch das
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

Zweck
des Verbandes ist:

die Forderung der Volkerverstandigung durch
Bildung und Erziehung,

die Wahrnehmung der beruflichen, rechtlichen,
wirtschaftiichen und sozialen Interessen der
deutschen Auslandslehrer.

Der Verband ist unabhéngig sowie parteipolitisch
und konfessionell neutral.

Die Mitglieder befinden Uber die Verbandspolitik
in 'Schul- und Regionalversammlungen sowie in
der alle 2 Jahre stattfindenden Hauptversamm-
lung des VdLiA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionalgruppen
organisieren und Obleute bzw. weitere Repri-
sentanten wihlen, gelten diese als Organe des
Verbandes.

Der Vorstand des VdLIA fir die Wahlperiode
1979/81 setzt sich zusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender
von-Hatzfeld-Str. 6

5750 Menden/Sauerland

Tel. 02373/6 03 27

Ernst BEYER

stellv. Vorsitzender, Geschéftsfuhrer
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
Ruf 07751/4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister
An den Abtshéfen 36, 3392 Clausthal-Zellerfeld
Ruf 0532372759

und den Referenten:

Margot BERMANN

Referent fir Rechts- und Sozialfragen
Gymnasialstr. 40

6688 lllingen

Ruf 0 68 25/20 00

Ingrid BOSERT, Schriftleitung
GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
Ruf 0431 /783921

Gotthard HONIG,
Referent fiir Presse und Verbandsorganisation
Kornweg 19, 6229 Schlangenbad-Georgenborn
Ruf 0 61 29/87 40

Hans-Joachim REICHENBACH,
Referent fuir Fragen der Ortskréfte
Bahnhofstr. 69, 4053 Jiichen 2

Gotz URBAN, Referent fiir schulpolitische und
pddagogische Fragen

Kabemiihlenweg 24, 3520 Hofgeismar

Ruf 05671 / 1337

Alle Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitglieder erfolgt durch die
Zeitschrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausland”
Mitteilungen, Meinungen, Materialien des Ver-
bandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht
allen Mitgliedern zu Veroffentlichungen offen.

Alle am deutschen Auslandsschulwesen Interes-
sierten, insbesondere alle zukiinftigen, zur Zeit
tatigen oder ehemaligen deutschen Lehrer im
Ausland, sind zur Unterstutzung des VdLiA als
Interessenvertretung der Auslandslehrer aufge-
rufen durch:

Erwerb der Mitgliedschaft,

Werbung weiterer Mitglieder im Kollegen- und
Bekanntenkreis, i

aktive Mitarbeit im Verband und bei der Zeit-
schrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre —

betragt ab 1. 1. 1976 fur:
DM 80,—

Mitglieder im Inland u. Pensionédre DM 40,—
Studenten, Ortskrifte, Schuisekretare DM 20,—

Mitglieder im Ausland

Die Konten des VdLiA Iauten:

Postscheckkonto Miinchen, 177288 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2246272 (BLZ 37080040)
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Ein neues Werk aus der Reihe:
Das Bildungsproblem in der Geschichte
des europdischen
Erziehungsdenkens, Band XVII

Herausgeber: Hans-Hermann Groothoff

Wilhelm Dilthey
Zur Erneuerung
der Theorie
der Bildung und
des Bildungs-
WESEeNS
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Wieder aktuell. -

Fiir die Problemgeschichte des euro-
paischen Bildungswesens hat auch der
Philosoph Wilhelm Dilthey Bedeutung.

im Verlauf der gegenwartigen

Bemiihungen um Bildungs- und Schul-

reformen ist er durch seinen Entwurf

einer wissenschaftlichen Padagogik
sogar wieder aktuell geworden. Groot-

hoff unternimmt es, diesen Entwurf

sowie die Theorien der Bildung und

Schulreform aus dem Zusammenhang
des Diltheyschen Denkens heraus zu

interpretieren. Dabei bezieht er neue

Aspekte aus der in den letzten Jahren

wieder aufgenommenen Diskussion

iiber Dilthey in seine Analyse mit ein.

Bitte fordern Sie unseren
Katalog PM 33 an.
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DISKUSSION

Manfred ROITHMEIER

Alternative ohne Inhalt
oder

Die Armut einer Perspektive

Grau, lieber Freund, ist alles Leben

und grin der goldne Baum der
Theorie.

Der Versuch von Hartmut Zahn(1), eine
Alternative zum gegenwartigen Fremdspra-
chenunterricht an den deutschen Aus-
landsschulen darzulegen, ist durchaus be-
griBenswert, insofern er an dem selbstge-
félligen Dornréschenschlaf beziiglich di-
daktischer und methodischer Fragen unse-
res Fremdsprachenunterrichts riihrt. Posi-
tiv erscheint mir vor allem die auch von den
Verfassern vertretene Meinung, daB sich
der Istbestand unserer Fremdsprachenver-
mittlung héchst bescheiden darstellt. Ge-
messen am personellen und materiellen
Aufwand ist er m. E. sogar beschédmend. Es
ist Hartmut Zahn recht zu geben, wenn er
feststellt, daB sich Linguistik und Lernpsy-
chologie seit den Anféngen der 60er Jahre
fortentwickelt hatten und sich deshalb Di-
daktik und Methodik unseres Fremdspra-
cheunterrichts ebenfalls fortzuentwickeln
haben. DaB man dies (iberhaupt erwéhnen
muB, spricht schon fiir sich selbst.

Bedauerlicherweise bringt jegliche Kritik
an der methodischen Normvorstellung hef-
tige emotionale Kritik und unsachgeméBe
Argumentation. So war dies schon zu ,,Ina
und Udos* Zeiten, und genauso ist es mit
dem Vorwiértsprogramm, das an unserer
Schule auch dann noch mit emotionalem
Engagement verteidigt wurde, als bereits
die Kollegen in Thessaloniki das Werk um-
schrieben bzw. wesentlich verbesserten.

Es geht aber m. E. jedoch nur vorder-
grindig um Vorwérts oder auch um Schuh,
denn insgesamt sollte man sich davor
hiten, von einem Lehrwerk, sei es gut oder
mangelhaft, die alleinige Verifizierung des
Lernerfolgs zu erhoffen. Immer ist es der
Lehrer vor Ort mit der Gesamtheit des funk-
tionalen Lernfeldes, der die entscheiden-
den Akzente setzt und durch Planung und

Organisation seines Unterrichts eine wir-
kungsvolle Motivation begriindet. DaB die
Forderungen des KA (kommunikativer An-
satz) auch mit eingebracht werden solien,
ist fur einen einigermaBen fachkundigen
und engagierten Fremdsprachenlehrer eine
triviale Selbstversténdlichkeit.

Was ich in meinem Artikel ,,Quo vadis“(2)
abgelehnt habe, ist der anmaBende und
wissenschaftlich unbewiesene Anspruch,
im Besitz der allein richtigen methodischen
Konzeption zu sein, der Anspruch, das Pa-
tentrezept erfolgreichen Fremdsprachen-
unterrichts mit dem KA schon in den Hén-
den zu haben.

Waihrend die bisherige Fremdsprachen-
methode den Menschen als einen audiovi-
suellen mechanistisch funktionierenden
Automaten betrachtet, dem Sprache durch
mechanische Wiederholungen von inhalts-
leeren Satzstrukturen beigebracht werden
soll, verwechselt der KA den Menschen mit
einem Miinzautomaten, in den nur der rich-
tige Groschen eingeworfen werden muB,
um die gewiinschte Verhaltensnorm zu er-
halten.

Ziel sollte jedoch sein, verschiedene
Handlungsstrukturen bzw. methodische
Anwendungen zu verwirklichen,. da eine
Schilergruppe kein homogenes Lernfeld
darstellt, sondern interindividuelle Lern-
typen vorausgesetzt werden miissen und
eine monoistische  Lerntheorie an den
neurophysiologischen und neuropsycholo-
gischen Tatsachen véllig vorbeizielt. ,,Denn
in Wirklichkeit existiert kein Vorgang fiir
sich allein, sondern er steht in mannigfalti-
ger Verbindung mit anderen Vorgéngen.
Wir denken uns nur bei unserer wissen-
schaftlichen Betrachtungsweise aus prakti-
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schen Griinden die Vorgénge als isolierte
Teilsysteme.*“(3)

Mit dem KA wird eilfertig ein Teilaspekt
methodischer Uberlegungen dogmatisch
zum Ganzen erklért, ohne den Beziehungs-
reichtum und die Vernetzung des kogniti-
ven, emotionalen und psychomotorischen
Lernfeldes zu sehen, und die ,,Millton-
ne“(2) ist keine polemische Einlassung,
sondern Ausdruck der Tatsache, daB alle
Texte und methodischen Vorgaben von
Schuh plétzlich nicht mehr verwendbar
waren und der Hauptanteil der Vorberei-
tungszeit wahrend der ersten Fortbildungs-
tagung des Pédagogischen Seminars
Buenos Aires an unserer Schule dazu ver-
wendet wurde, eigene Texte zu schreiben,
die genau Stil und Geschmack der leiten-
den Herren treffen muBten. Inzwischen
scheint aber, ein Umdenken stattgefunden
zu haben.

Leider unteriiegt Hartmut Zahn ebenfalls
dem Irrtum, mit zwei Teilaspekten das Gan-
ze schon in-der Hand zu haben, wenn er ar-
gumentiert: ,,Eben weil vor allern diese bei-
den Aspekte in den didaktischen Konzep-
tionen der herkdmmlichen Fremdspra-
chendidaktik gar nicht oder zu wenig be-
riicksichtigt wurden, sehen die Ergebnisse
nach 12 Jahren“(1) so kiimmerlich aus.

Was sind nun aber diese zwei wichtigen
Aspekte?

Der eine ist, wieder etwas ,;ins Bewuft-
sein heben“(1); der andere ist, daB uns ,,die
Kinder im fremdsprachlichen Unterricht
nicht als tabula rasa entgegentreten und die
muttersprachlichen Erfahrungen im Fremd-
sprachenunterricht korrigiert und integriert
werden“(1) miiBten.

Wenn etwas wieder ins BewuBtsein ge-
bracht werden soll, dann miiBte dies ja
schon irgend einmal im BewuBtsein der Di-
daktik oder Methodik gewesen sein. Leider
versdumt es Hartmut Zahn, Beweise fiir das
Vorhandensein dieser BewuBtseinsinhal-
te in der Historie des Fremdsprachenunter-
richts aufzuzeigen und darzulegen, wie die-
ses BewuBtsein in der Praxis verwirklicht
war und wie es wieder verloren ging. Wer
auf Wissenschaftiichkeit pocht, sollte dies
nicht unterlassen. Ich halte es in diesem Zu-
sammenhang ebenso fiir ,,wissenschaftlich
unhaltbar*(1), den wesentlichen Erfolg des
Fremdsprachenunterrichts darin zu postu-
lieren, ,,die muttersprachlichen Erfahrun-
gen eines Kindes im Sinne der jeweiligen
Fremdsprache zu korrigieren, ohne einen
einzigen Nachweis zu fiihren*(1), wie dies
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pragmatisch durchzufiihren ist. Was kann
man denn von den muttersprachlichen Er-
fahrungen lexikalisch, semantisch und syn-
taktisch in den Fremdsprachenunterricht
integrieren?

Einbringen kann man doch hdchstens
psychisch funktionale Dispositionen, wie
Winsche &uBern, Bedirfnisses ausspre-
chen wollen, die Bereitschaft, seine Mei-
nung zu &auBern; insgesamt also das ge-
samte Feld des Kommunikationsbediirfnis-
ses des Menschen, ohne das es Sprache ja
tiberhaupt nicht gabe. Aber dieses Kommu-
nikationsbediirfnis, das primér in der Mut-
tersprache seine Erfullung findet, bedarf
sprachlicher - Mittel als Trégerprozesse
kommunikativen Verhaltens, die das Kind
im Fremdsprachenunterricht nicht a priori
zur Verfligung hat, sondern erst erwerben
muB, um sprachlich kommunikativ tatig
werden zu kénnen.

Ohne Pinsel, Farbe und Leinwand 4Bt
sich auch bei bestem Willen kein Bild
malen.

Wie das Medium der Kommunikation,
eben die Fremdsprache, vermittelt werden
soll, dariiber schweigt sich der KA vdliig
aus. Er setzt fremdsprachliche Fahigkeiten
voraus, die andererseits im Unterricht erst
erworben werden kénnen, und begriindet
dieses logische Verwirrspiel mit dem Ver-
weis auf die Muttersprache. Hier wird der
Brei vor dem Kochen verzehrt.

Da logische Widerspruchsfreiheit auch
zur wissenschaftlichen Methode gehéren,
bitte ich um den Nachweis, wie man durch
,,Korrektur und Integration“(1) seiner Mut-
tersprache a priori kommunizierend eine
Fremdsprache im Unterricht erlernt. DaB
der Fremdsprachenschiiler durch den kon-
trastiven Vergleich mit seiner Mutterspra-
che fremdsprachige Strukturelemente im
LernprozeB orten und erkennen kann, ist
keine erkenntnistheoretische Neuheit. Aber
vom Erkennen bis zum gewohnheitsmé&Bij-
gen Beherrschen von Sprachstrukturen ist
ein weiter Weg. Erkannt wurde ja im alten,
grammatikalisch fundierten Fremdspra-
chenunterricht auch alterhand, nur in der
realen sprachlichen Kommunikation zeigte
sich dann die Katastrophe.

Leider zieht sich die logische Wider-
spruchlichkeit wie ein roter Faden durch
Hartmut Zahns Artikel.

Einmal wird zitiert: ,,Kommunikation
wire demnach zu verstehen als die Uber-
mittlung von BewuBtseinsinhalten von
Mensch zu Mensch im schriftlichen oder



miindlichen Zeichensystem der Sprache.
Aber auch als der innerhalb einer Person
ablaufende Denk- und Probleml6sungspro-
zeB.“(1) Zum SchluBl spricht Hartmut Zahn
sogar von der ,,genuinen Funktion der
Sprache.“(1)

Ein paar Absdtze weiter wird jedoch ar-
gumentiert: ,,Wir gehen davon aus, daB sich
Denken eben nicht in dieser oder jenen
Sprache vollzieht, sondern sehr viel wahr-
_scheinlicher in einem inneren jeweils sub-
jektiven Code.“(1)

Einmal wird also der sprachlichen Kom-
munikation ein hoher Stellenwert fiir den
Denk- und ProblemlésungsprozeB einge-
rdumt, das andere Mal wird genau das Ge-
genteil behauptet bzw. zitiert. Dabei glaubt
man, das Abkoppeln. der Sprache von
Denkprozessen bewiesen zu haben, indem
behauptet wird, daB Problemlésungsstrate-
gien und damit die Fahigkeit des Aufgaben-
16sens zum Uberwiegenden Teil mit mate-
riellen Erfahrungen gekoppelt seien, wobei
offen bleibt, was unter materiellen Erfah-
rungen (berhaupt verstanden "wird. Im
Nachsatz wird dabei auch gleich die Spra-
che zu einer materiellen Erfahrung erklart,
und in der folgenden Beweisfiihrung wer-
den Versuchsergebnisse im Mutter- und
Fremdsprachenunterricht in einen Topf ge-
worfen.

Wenn man begrifflich so arbeitet, muf
man in bezug auf Logik zwangsldufig ins
Schleudern und zu absurden SchluBfolge-
rungen kommen.

In den von Hartmut Zahn angefiihrten
Unterrichtsversuchen erfolgt die Bewer-
tung der Ergebnisse nach dem analytischen
Ansatz durch experimentellen Beweis im
Rahmen einer Theorie.

,,Diese Denkweise hat sich heute als
weitgehend sachungerecht erwiesen. Im
lernbiologisch fundierten Systemansatz er-
folgt dagegen die Bewertung der Tatsachen
durch Vergleich der Funktion eines Modells
mit der Realitét.“(4)

Das Sammeln von Beweisen durch spo-
radische Unterrichtsversuche reicht nicht
aus, um die Wabhrheit einer Theorie zu bele-
gen. ,,Die Ansicht, daB die wissenschaftli-
che Sicherheit einer Theorie mit der Anzahi
der wiederholten Beobachtungen oder Ex-
perimente wéchst, ist grundsétziich fehler-
haft.“(5)

DaB bei der angeblichen Beweisfiihrung
auf Unterrichtsversuche in der UdSSR ver-
wiesen wird, ist einigermaBen verwunder-
lich, da im kommunistischen Machtbereich

Geisteswissenschaften gewdhnlich unter
dem Dogma des dialektischen Materialis-
mus betrieben werden und daher zu einer
verzerrten Betrachtung der Wirklichkeit
flhren.

Die in der oben angefiihrten wider-
spriichlichen Argumentation verwendeten
Begriffe des ,,Zeichensystems der Spra-
che“(1) und die Klassifizierung des Den-
kens als ,,subjektiven Code“(1) sind pseu-
dowissenschaftliche Begriffe, die die
sprachlichen Tatbestdnde mehr vernebeln,
anstatt zu helfen, sie zu kldren. DaB Spra-
che nicht bloB ein Zeichensystem ist, son-
dern einen liberzeichenmésigen Charakter
besitzt, hat H. Gipper(6) mit ausflhrlichen
sprachphilosophischen Uberlegungen all-
gemein versténdlich vor Augen gefiihrt.

Noch fragwirdiger scheint mir jedoch,
das Denken als subjektiven Code zu klassi-
fizieren.

,,Der Terminus Code, aus der Kommuni-
kationsforschung und Informationstheorie
entnommen, bezeichnet ein festgelegtes,
begrenztes Repertoire wohldefinierter, ein-
deutiger Signale oder Zeichen zum Zwecke
einer moglichst stérungsfreien Nachrich-
tenibermittlung.“(7)

Die Ubertragung und Gleichsetzung me-
chanistischer, nachrichtentechnischer Pro-
blematik auf neurophysische und neuro-
psychische Vorgédnge unseres Zentralner-
vensystems ist m. E. ein reduktionistisches
Trugbild. ,,Die Tendenz, Systeme hdherer
Ordnung mit Phd&nomenen niedriger Ord-
nung zu erkléren, ist als reduktionistischer
TrugschluB bezeichnet worden.“(8) ,,Und
die grundlegende reduktionistische Héresie
besteht darin, das Ganze als nichts als die
Summe seiner Teile zu betrachten, ein Re-
likt der groben atomistischen Konzepte der
Physik des 19. Jahrhunderts, die selbst die
Physiker schon langst fallengelassen ha-
ben.“(9) ,,Die aus der Nachrichtentechnik
entlehnten Modelle und die dazugehérende
Terminologie bringen die sprachlichen Pro-
zesse einer Erkldrung nicht ndher, sie ver-
sachlichen die Beschreibung nicht, sondern
sie reduzieren sie vielmehr in véllig unzu-
langlicher Weise auf einen technisch szien-
tifischen Beobachtungsrahmen. Dadurch
wird geradezu verhindert, daB die wesentli-
chen und spezifischen Merkmale der
Sprachprozesse Uberhaupt gesehen wer-
den.“(10)

Wer auf so untragfdhigen Termini wie
,,Zeichensystem* und ,,Code" baut, fiir den
ist die vollige Abtrennung von Sprache und
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Denken nur noch ein kleiner axiomatischer -

Schritt mit unsachgemé&Ben Folgerungen.

Selbst - Kommunikationstheoretiker -~ wie
C. Cherry ‘kénnen nicht' umhin zuzugeben,
daB ein groBer Teil unserer Gedanken wort-
-gebunden ist. ;,Die Entwicklung der Spra-
che spiegelt “das Denkvermdgen wider,
denn mit:der Sprache organisiert sich das
Denken.“(11)

Soist,,die- wenn-dann- BeZIehung flr das
Denken — in dem das Prinzip der Kausali-
tat einen sprachlichen Ausdruck findet —
duBerst wichtig. lhre Erlernung stellt daher
einen bedeutsamen Schritt in der geistigen
Entwicklung des Kindes dar. Aber das:ein-
mal  sprachlich verfiigbare Denkmuster

-wenn-dann_leistet weit mehr als die Ver--

sprachlichung .solcher Erfahrungen. Es er-
moglicht sogar logische Schliisse, die gera-
de unabhédngig von moglicher Erfahrung
Geltung beanspruchen."(12)

- ,,Die fortschreitende Beschleunigung der

kulturellen Entwicklung kann einer fort-

schreitenden Gewandtheit und Leistungsfa-
higkeit - der sprachlichen ‘Kemmunikation
und der daraus. folgenden Entwicklung der
Technik zugeschrieben werden.*(13) )
,»Auf diese Weise, indem. er sprachliche
Kommunikation von . immer- wachsender

Préazision und Subtilitdt_ersann, muB der-

Mensch schrittweise ein selbstbewuBtes
Wesen geworden sein, das sich seiner eige-
nen ldentitdt oder seines Selbst bewuBt
‘war.“(14)

,,Man kann aber auch umgehend vermu-
ten, daB es eben die Beschaffenheit unse-
res sprachlich sich artikulierenden Den-
kens.ist, die uns aus der unendlichen Viel-
~ falt der Natur gerade diese Aspekte heraus-
heben 1aBt.“(15)

. Die -dialektische. Verschriankung - von
Sprach- und Denkprozessen hat Jean Pia-
get(16). nicht nur theoretisch -aufgezeigt,
.~sondern ‘in feindurchdachten empirischen
Versuehen. nachgewiesen. Sprache von

Denkvoergédngen und damit von allgemelnen .

psychdélogischen. Verlaufsprozessen zu iso-
lieren, .ist .deshalb ‘schon unmdglich,. weil
die Sprachfahlgkelt des Menschen schon

allein durch das im Gehirn biologisch ver--

ankerte Sprachzentrum als wichtige . GroB-

hirnfunktion ‘ausgewiesen- ist- und._unser.

‘Neokortex nicht nach einem. Sé¢hubladen-
modell arbeitet, in dem alles fein sduberlich
" voneinander getrennt-ist. DaB es keine iso-
lierten, in.Schubféchern einteitbare, verein-
.zelte” psychische Prozesse gibt, ,,ist-eine
Binsenwahrheit. " Das - Psychische ‘ist eine
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_Einheit, es ist.sehr viel geschlossener.undin

sich.verschmolzener als es die Schubfach-
systeme nahelegen.“(17). ,,Die Realitat, in
der sich alles Leben abspielt; ist nicht das,
als was sie uns die Schulfen und Universita-
ten prasentieren; ein Sammelsurium von’
getrennten . Einzelbereichen, alles schén
geordnet nach Ressorts und Fachbereichen
und damit zu Bruchstiicken auseinanderge-
rissen,. sondern diese Realitét ist .ein ver-
netztes System; in dem es:oft weniger -auf
jene Einzelbereiche, ankommt-als auf die
Beziehungen zwischen ihnen.“(18)

" Gleich zu Anfang seines Artikels beruft

. sich.-Hartmut Zahn auf die theoretischen

Grundlagen: der Sprachwissenschaften, der
Lernpsychologie, der Psycholinguistik ,,und
vielleicht gar.der Pddagogik“(1) und glaubt,
allein schon durch das Aufzahien verschie-
dener Wissenschaftsbereiche den Wahr-
heitsbeweis- fir seine ‘Argumentation er-
bracht. zu haben. Dabei soll wohl der alte
Glaube suggeriert werden, daB eine als wis-
senschaftlich bezeichnete Meinung und Be-
hauptung auch.' zweifeisfrei der. Wahrheit
entspreche, nach-dem Motto: Wissenschaft
ist Wahrheit.- Dabei weiB jeder-einigerma-

Ben historisch gebildete Mensch, daB Wis-
senschaft sich sehr wohl im Irrtum befinden.

kann. Erinnert sei in diesem Zusammen-
hang nur an Newtons -Gravitationstheorie,-
die aufs strengste Uberprift worden war
und sich hundertfach bewéhrt hatte und
trotzdem in wichtigen Punkten von Einstein
widerlegt wurde. Noch unversténdiicher
und. wiederum logisch widerspruchlich ist :
jedoch, gerade jene Wissenschaften in den
Zeugenstand der Argumentation zu rufen,
die . geradezu- verantwortlich- sind flr die
derzeit an den Deutschen Schulen prakti-
zierte Fremdsprachenmethode. Denn es

- war ja vor allem:die-unter dem EinfluB. des

amerikanischen . Behaviorismus. stehende
Lernpsychoiogie und Psycholinguistik, -die

* den Menschen zu einem Automaten von

bedingten Reiz-Reaktionseinheiten machte,
und die sog. Linguistik hat die Sprache'in
so viele Einzelbereiche zerstiickelt, daB vie-
le vor lauter Baumen den. Wald: nicht mehr
sehen. Der- ExzeB der: formalen . analyti-
schen Methode in den verschiedenen Teil-:
bereichen der Linguistik, deren Zielrichtung -
gar nicht der Schulunterricht ist,. sondern
die. Erzeugung und das Verstdndnis von
Sprache in -Computersystemen, hat den
Blick fur-einen komplexen und funktionalen
Wirkungszusammenhahg -fast “véllig ver-
baut.... Pseudoakademischer Verbalismus



und Akkumulation noch so vieler Daten und
Details fiihrt zu keinen Einsichten in das
dynamische, welterschlieBende Wirkungs-
geflige -der Sprache. Viele -der zitierten
Wissenschaftsbereiche kranken immer
noch an ihrer axiomatischen- Basis. ,,Die
kdmpfende Nachhut sitzt zweifellos - noch
fest auf - ihren Universitatslehrstihlen, .in
den Redaktionen der Fachzeitschriften und
anderen Machtzentren. In der-Zeit des Nie-
-dergangs der Scholastik nahmen die ortho-
doxen Aristoteliker dhnliche Schllisselposi-
tionen ein. Indem sie sich an ein Ideenge-
bdude klammerten, das zu seiner Zeit pro-
gressiv gewesen war, und indem sie diese
ldeen zu einem absurden Extrem- fiihrten,
offenbarten sie jedoch die Unsinnigkeit-der
darauf beruhenden Lehrsdtze und- be-
schleunigten den Untergang der- Orthodo-
xie. Sie sind Diener der Narrheit, erklarte
Erasmus von Rotterdam, als er die sterile
Pedanterie und- den -grotesken akademi-
schen Jargon seiner Zeit verurteilte.“(19)
~'Wie sehr Hartmut Zahn die pragmatische
Komponente der 'Unterrichtsrealisierung
des KA verkennt, zeigt sein Ausdruck, ,,viel-
leicht gar der Pddagogik“, denn die Ver-

wirklichung des KA im téglichen . -Unter-

richtsgeschehen ist vor allem eine padago-
gische Frage. Der KA als ,,Konglomerat von
methodischen, didaktischen und pragma-
linguistischen Vorstellungen*(20) postuliert
als Wesentliches eine Blickverdnderung auf
den Schiiler hin. ,,Sprachbewdltigung wird
vom Schiiler her definiert. Die Schiiler sol-
len beféhigt werden, als sie selbst.in und
mit der Fremdsprache zu handeln. “(21)
Damit riickt die ‘Position des Lehrers ent-
scheidend in den Mnttelpunkt Klammert
man einmal den logischen ‘Widerspruch
aus, daB das Medium der Kormmunikation
ja erst im Fremdsprachenunterricht entste-
hen muB, bevor der Schiiler dieses Medium
_beniitzt — H. Zahn 16st dies:hdchst einfach
durch den Hinweis auf muttersprachliche
Kompeétenzen ‘— so ist der-Fremdspra-
chenlehrer liber lange Zeit hinweg der ¢in-
zige kompetente Gesprachspartner, d. h.
der einzige, mit dem der-Schiilerin eine na-
tirliche Kommunikation tretén kann. Der
Lehrer ist damit nicht mehr Vermittler des
* Sprachmaterials, sondern ein‘kommunika-
tiv. reagierender Gespréchspartner,- der
sich in die persdnliche, individuelle Situa-
tion des Schiilers einzufiihlen hat, ihn auf-
fordert, ermuntert und bestatigt.
Ein . solches ' Verhaltensrepertoire - setzt
natlirlich zwangslédufig ein besonderes Ver-

trauensverhdltnis zwischen- Lehrer und
Schiiler voraus. Denn nur in einer Atmo-
sphére der gegenseitigen Sympathie, Ach-
tung, Wertschétzung und Toleranz wird der
Schiller bereit sein, sich mitzuteilen und
sprachlich offen zu bleiben.

Die -ideale Lehrerpersénlichkeit, die zur
Verwirklichung des KA. nétig-wiére, mag es
sporadisch geben, sie jedoch zum generali-
sierenden Bild zu 'erheben, geht an der
Realitat vorbej, weil ailein schon die Struk-
tur- -und Organisationsform vieler Aus- -
landsschulen eine “ernsthafte Konkretisie- -
rung eines besonderen Vertrauensverhilt-
nisses zwischen Fremdsprachenlehrer und
Schiiler meist unmoglich macht.

Die Theorie des KA krankt an der Slcht-
weise einer eindimensionalen Reaktions-
verkettung der Lernprozesse. Sie:glaubt,
mit einem bestimmten input, einen im vor-
aus kalkulierbaren output-erzeugen zu kon-
nen und Ubersieht dabei vollig die Wir-
kungsweise des vernetzten multidimensio-
nalen Lernfeldes, in dem direkte Eingriffe,
wie in allen komplexen Systemen, hur zuin-
direkten Wirkungen. fiihren, ,,die oft genau
das Gegenteil von dem herbeifiihren, was
wir eigentlich wollen.“(22) -

Wie wenig der KA .den Fremdsprachen-
unterricht, d. h. .aligemein das Lernen, ais
ein komplexes Bedienungsfeld sieht, zeigt

. auch die Tatsache, daB die Erkenntnisse

der Entwicklungspsychologie in der Theorie
des KA iberhaupt noch nlcht erortert wor-
den sind. )

. Kinder sind anders* Uberschrieb Maria
Montessori eines ihrer bekannten. Bucher
und klagt darin die auffallende Blindheit der
Erwachsenen und die Geflihliosigkeit ge-
geniiber Kindern an:

Kinder sind nicht nur anders, sondern-
lernen auch anders. Dies aufgezeigt und
bewiesen zu haben, ist ein unbestreitbarer
Verdienst Jean. Piagets, der-in zahireichen
empirischen Versuchen spezieile kindliche
Denkkathegorien “nachgewiesen und dar-
gelegt hat, daB Kinder eben nicht kleinevEr,—r
wachsene sind, sondern. gemé&B eigener al-
tersbedingter Entwicklung denken, urtellen
und handeln.

In der Annahme; eine Theorie, unabhén-
gig vom psychischen Entwicklungsstand-li-
near-kausal verwirklichen zu kénnen, zeigt
sich die Praxisblindheit einer angeblichen

- Wissenschaftlichkeit,- ,,die ohne Feedback

mit realen Vorgédngen entstanden.ist-und in
der das Vokabular den Inhalt beherrscht.



~ Hayakawa sagte einmal im amerikani-
schen Fernsehen zu einem Sozialpolitiker:
Sie haben also eine Wohnungstheorie fir
die Armen. Genau das ist der Grund, wes-
halb wir immer noch ein Wohnungsproblem
fur die Armen haben, und er deutete damit
auf die Impotenz der in allen Fachbereichen
anzutreffenden verbalen Inflation.

Auch die Wissenschaftler selbst sind da-
durch nur allzuoft Gefangene ihres speziel-
len Fachvokabulars, ‘das der Schweizer
Professor fiir Umwelttechnik, Yves Maystre,
mit einem Gitter vergleicht, durch welches
man die Realitdten betrachtet.“(23).

Wie sich die Bilder gleichen!

».aBt Theorien sterben,
anstatt Kinder.“
(frei nach K. R. Popper)
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Schiisse auf den Pappkameraden
abgefeuert von H. Zahn und A. Schmidt in Nr. 1/81 (S..7 ff.) dieser Zeitschrift.

Sobald vom kommunikativen Ansatz im
DaF-Unterricht die Rede ist, peitschen
Schisse durch diese Zeitschrift, wenn man
den Ausfuhrungen von Zahn/Schmidt fol-
-gen will. Fir ihr Gegenfeuer haben sie sich
eigens einen Pappkameraden aufgebaut,
ndmlich falsche oder sinnentstellende Zita-
te aus einem vorangegangerien Artikel des
Verfassers (1). Dieses selbstentworfene
Feindbild wird dann lustvoll durchidchert.:

Zahn/Schmidt unterstelien dem Verfas-
ser, daB der DaF-Unterricht nach seiner

Meinung keine wichtigen Bedirfnisse der

Schiler “erflllen kdnne. Die tatsédchliche
Feststellung lautete aber, daB die von Heu-
mann (2) -definierten lebenswichtigen Be-
- durfnisse nicht durchgehend den Unterricht
leiten konnen, sondern ihn nur wahrend

seltener Hohepunkte bestimmen. Fiirin an- -

derem Sinne wichtige Bediirfnisse, zu de-
nen der Verfasser auch das Einbringen sei-
ner Selbst ,,in eine gegebene (!) Situation*
(Zahn/Schmidt) rechnen wiirde, bleibt ‘da
gewiB3 haufiger Platz.
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-An anderer Stelle zitieren Zahn/Schmidt
(8) — wohl aus ihrem ,,erkenntnistheoreti- -
schen und p#dagogischen Interesse“ —
gleich ganz falsch: Dem DaF-Unterricht
blieben nach Ansicht des Verfassers ,,...
nur noch. ,prétentiése Spielformen’ ‘. Hier
war dagegen davon die Rede, daBeines der
Antriebsmomente vieler Schiiler, Uber-
haupt zum. DaF-Unterricht zu kommen, als
.Spielerische oder pratentidse Form .der
Selbstverwirklichung” zu verstehen sei. Es
ging also ausdriicklich um ,,Prédmissen’ des
Unterrichts.und nicht um seine Gestaltung.
Weitere Beispiele solcher ,,konstruktiven®
Argumentation seien in einer Anmerkung
(4) abgetan, aber insgesamt scheint es lei-
der so, daB durchgehend das Bemiihen des
Verfassers um Differenzierung wegmanipu-
liert wurde, daB sich also diesmal Hecken-

- schiitzen auf dem polemischen Kampfplatz

tummelten.

Um die Position des Verfassers.noch ein-
mal deutlich zu-formulieren: An Heumanns
Beitrag zum , kommunikativen = Ansatz*



scheint der Glaube bedenklich zu sein, daB
der Fremdsprachenlehrer tatsachlich ,,aus
einer solchen Definition den gréBtmogli-
chen unterrichtspraktischen Nutzen ziehen
kann“ (5) und daB nur die tiefverwurzelte
.Bequemlichkeit” dieses Lehrers, der sich
an einfache ,,Patentldsungen” klammern
wolle, den Erfolg des neuen Ansatzes ver-
hindere. Demgegeniiber wurde versucht,
diesen Ansatz mit anderen Gegebenheiten
als nur dem trégen ,,Adam* zu konfrontie-
ren und ihm die alles regulierende zentrale
Stellung aus der Sicht des Schulalitags
streitig zu machen.

Erfreulicherweise scheinen Zahn/
Schmidt jetzt auch von einer praxisndheren
Position auszugehen. Bei ihnen geht es nur
noch um ,,einen(!) zentralen Aspekt des Un-
terrichts” und statt wie Heumann ganz all-
gemein das ,,Uberleben” der Schiiler,
,»d. h. ihre Selbstbehauptung bzw. Selbst-
verwirklichung in ihrer Umwelt" durch den
DaF-Unterricht ermdglichen zu wollen, be-
grenzen sie sich auf ,,die Schule* und die in
ihr ,,zu vermittelnden Kenntnisse, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten®“. Das klingt realisti-
scher, ebenso Schmidts Forderung, daB
lautliche, lexikalische und grammatische
Elemente . . . bewuBt gelernt und bis zur ab-
rufbereiten Speicherung aktiv gelibt wer-
den“ missen.

Offen bleibt allerdings weiterhin, wie weit
,existenzielle(n) Bediirfnisse(n) . . . ein ent-
scheidender Platz" im Unterricht gesichert
werden kann. Offen ist die.Frage allein
schon deshalb, weil sich mit solchem Be-
griff allein nicht viel anfangen laBt, auch
nicht, wenn er zum ,,Bediirfnis des aktiven
und aktuellen Einbringens seiner Selbst in
eine gegebene Situation” oder zum ,,Aus-
druck der Suche nach Bestédtigung seines
subjektiven und objektiven Seins“ erhdht
wird. Im tbrigen scheint bei solchen Defini-
tionen schon  wieder ausgeschiossen zu
sein, daB ein Fremdsprachenlerner z. B. in
vollem Ernst nach Ubungen fragen kann,
die seine Sprachfehler reduzieren, oder
etwa nach GesetzméBigkeiten, die ihm die
Zielsprache durchschaubarer machen.
Dariiber hinaus besteht dann-weiterhin die
Gefahr, daB die Schiiler das stdndige Ein-
bringen ihrer ganzen Persénlichkeit in den
DaF-Unterricht nicht durchhalten, weil etwa
ihre Interessen zu unterschiedlich sind, weil
andere Bereiche des Schulalltags oder ihr
Privatleben ihre Krafte zu sehr-absorbieren
oder weil ihnen dann besonders die

Sprachbarriere zu hoch erscheint. Sicher
soll der DaF-Unterricht gerade auch durch
friih einsetzende kommunikative Unter-
richtssituationen zumindest eine Gewdh-
nung an stark intentionsgeladenes Spre-
chen schaffen, aber im Laufe der Sekun-
darstufe halt erfahrungsgemas die Sprach-
sicherheit und = Ausdrucksfulle in der
Fremdsprache nicht mit der zunehmenden
Differenzierung der Sprechintentionen bzw.
der Gesprachsthemen Schritt. Daher wer-
den diese Schiiler auch dann noch immer
die Sprachbarriere spliren und sich um so
schneller von dem sie stark fordernden Un-
terrichtsgeschehen zuriickziehen, je weni-
ger sie sich vorstellen kénnen, wofir sie die
deutsche Sprache einmal in ihrem weiteren
Leben brauchen werden.

Damit wird selbstverstdndlich nicht jeder
kommunikativ orientierte DaF-Unterricht
geleugnet, sondern es wird nur betont, daf3
solcher Ansatz nicht — wie doch von Heu-
mann gefordert wurde — zur stdndigen
Richtschnur dienen kann. Das Unterrichts-
geschehen wird sich wahrend einzeiner Ab-
schnitte der Stunde, hdufiger auch fir gan-
ze Stunden, kaum allerdings fiir mehrstiin-
dige Unterrichtseinheiten um ,,wichtige Be-
durfnisse* der Schiiler drehen. Danach
kommt allerdings jeweils der Punkt, wo ein
zu groBer Teil der Schiler aus den vorge-
nannten Griinden abschaltet, und dann |&a8t
sich von. der inhaltsbezogenen Motivation
nicht mehr ausgehen. Diese Motivation
tragt ohnehin die so haufig ndtigen Ubun-
gen zu Wortschatz, Grammatik oder Aus-
sprache nicht hinreichend mit. So gut die
Ubungen auch methodisch verpackt sein
mdogen, basieren die Aktionen der Schiiler
dann — niichtern betrachtet — doch mehr
auf sekundaren Bediirfnissen oder gar rein

- extrinsischer Motivation. Unter sekundéren

Bedirfnissen versteht der Verfasser dabei
in Abgrenzung von Heumanns ,lebens-
wichtigen Bedurfnissen”, was Zahn/
Schmidt nicht wahrnehmen, primér sprach-
orientierte Aktionsformen, die durchaus
nicht ,,extrem extrinsisch organisiert” sind.
Hier geht es doch bezogen auf die Fremd-
sprache um die ,,zu- vermittelnden Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten®, in wel-
che die Schiiler ,,wichtige . .. Bed{irfnisse*
einbringen (6).

Eine offene und lohnende Frage ist es
schlieBlich, wie weit man kommunikativ
orientierte Teile des Unterrichts von dem
stdndigen Bemilhen um Sprachrichtigkeit
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und
-entlasten kann (7), um so vielleicht eine von
den Schiilern :langerfristig ,aufrechterhalt-
bare primédre Motivation zu gewéhrleisten.
Bei:dieser Frage geht es dann auch nicht
mehr: nur-darum, die .Peitsche gegen den
trédgen,,alten Adam* zu schwingen, der oh-

nehin oft genug als gepriigelter Hund aus

seinen DaF-Stunden - schleicht, sondern
eher darum, der jungen Zentralstelle das
Zuckerbrot eines Deutschland und seiner

Sprache: ‘freudig ~verbundenen . Schiilers .

hinzuhalten, um differenziertere Zieisetzun-
gen zu erreichen.

Anmerkungen:

(1) Der dedtsche Lehrer im.Ausland, Nr. 2/80,S. 18 f.
(2)° Der deutsche Lehrer im Ausland, Nr.4/79, S. 14 .
{8).a.a-0.,Anm: 12

(4y. Zahn/Schmldt behaupten welter {a. a. 0., Anm., 12),

daB- nach’ Ansicht des Verfassers. nur ein ,,smnvolle(r) )

Vorgriff auf-spétere, die deutsche Sprache erfordernde
Ernstféile seines Lebens“ motivierend auf den Schiiler
zu wirken scheine. Der Verfasser beschaftigte sich an
der zitierten Stelle aber mit der klar begrenzten Frage,

wann die Schililer fiir ihre in Heumanns Sinn lebenswich--

~Johann WESTERHOFF

sprachdlplombezogene Kenntnlsse;

tigén‘Bedﬁrfnis‘sebb‘ewum die deutsche Spraché als

Kommunikationsmedium ‘wéhlen” méchten, . und ‘nicht:
etwa mit ihrer Motlvatlon fur dle Inhalte des DaF- Unter-‘

s richts:

SchiieBlich erwecken Zahn/Schmldt durch-geschicktes
Unterordnen eines Zitats unter. ikiren Satzsinn.den —
erst bei genauerer -Betrachtung sinnwidrigen. — Ein-
druck; daB nach Meinung des Verfassers fir den DaF-
Unterricht' ,,nur noch.... ,oft ..: bloBe Reproduktio-
nen““ blieben. Der Verfasser dachte aber_keinesfails
,.,nur noch* an bloBe Reproduktionen, usw, sondern-hielt
es gegeniber Heumann: nur fiir realistischer, Unter-
richts-,,Situationen .. . auch oft auf rein sprachformale
Akte oder bloBe Reproduktionen, ‘etc. (zu) beschrén-
ken*, Damit war nichts Uiber die ganze Unterrichtsstunde
und erst recht nichts iiber den gesamten DaF-Unterricht’
gesagt.. — Aber solche Vérdrehungen brauchten die ge-
nannten Autoren wohl, um die Bedenken-gegenden von:
Heumann dargelegten ‘umfassenden ‘kommunikativen -
Ansatz als Ausfliisse eines ,,archalsche(n)“ padagogl—
schen Monster abzustempeln.

{5) Heumann;a. a. 0., S. 18

(6) Zahn/Schm|dt a.a.0,8.8 .
(7)_vgl. Wolf-Rudiger Schumm Aspekte eines zeltge-
maBen  Fremdsprachenunterrichts, in: ‘Der deutsche
Lehrer im Ausland, 2/81,'S. 19 f.,/wobei der Verfasser -
untersteilt, daB die dort genannten Wahlkurse im Inter-
esse einer Aktivierung der Schiiler.und-einer Reduzie:
rung der-zentralen Lehrerrolie auf Sprachibungen weit-
gehend verzichten und sich sehr stark -auf die -Errei-,
chung des angestrebten Projektziels konzentrieren.

Vorwirts in Hongkong und anderswo?

Stelluhgnahme zu den ,,Anrherkun’gen zum Einsatz -des ,,Vorwérts Lehrwerks im
Deutsch als Fremdsprache-Unterricht (DaF)-an Deutschen Auslandsschulen” von Almut
Eickelberg in Heft 2/81 der Zeltschrlft ,,Der deutsche Lehrer im Ausland*.

Diese Anmerkungen enthalten einige Irr-
tilmer ‘und Fehlschliisse. Sie sollen richtig-
gestellt werden, da sie zu MiBverstandnis-
sen fuhren kénnten. -

" Vorweg sei gesagt, daB die Verhdltnisse
.an der Deutsch-SchweiZerischen Interna-

tionalen -‘Schule in Hongkong sicher nicht: -

besonders gut geeignet sind, die aktuellen
Probleme des fremdsprachlichen Deutsch-
unterrichts “an- -Deutschen Auslandsschu-

len kennenzulernen. An dieser.Schule wird
Deutsch -als Fremdsprache im englischen

-Zwelg:'unterrichtet. Die Lehrziele entspre-
chen den Anforderungen des englischen O-
bzw. A-Levels, unterscheiden sich also. er-
heblich von.denen des Deutschen Sprach-
diploms der KMK, das fir die meisten an-
deren Auslandsschulen im fremdsprachli-
-chen-Deutschunterricht maBgebend ist.

1. Die Verfasserin behauptet, das Lehr-
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werk ,,Vorwirts“ sei ,,im Hinblick auf die .
Sprachdiplome |-und Il fir den fremd-
sprachigen. (sicl)  Deutschunterricht an
Deutschen Auslandsschulen verbindlich
vorgegeben.” Tatséchlich ist es jedoch
so, daB weder der Zentrale AusschuB fiir
‘das Deutsche Sprachdiplom der Kultus-
ministerkonferenz noch.das Bundesver-
waltungsamt —‘Zentralstelle. fiir das
Auslandsschulwésen — noch irgendei-
ne-andere deutsche Behdrde den gefr-
derten ~Auslandsschulen- vorschreibt,

welche Lehrwerke sie im fremdsprachli-’
chen Deutschunterricht zu benutzen ha-
ben.

,,Vorwarts“ ist ‘Ende -der sech2|ger
Jahre von der.Zentralstelle-ausgewéahlt
und-den Schulen empfohien worden, da,
zu dieser Zeit auf dem deutschen.und in-
ternationalen Markt, soweit.er Giberblickt



werden konnte, fir die Sekundarstufe |
kein anderes Lehrwerk angeboten wur-
de, das in gleicher Weise den Bedirfnis-
sen- vieler Auslandsschulen. im fremd-
sprachlichen- Deutschunterricht zu ent-
sprechen schien. Die weite Verbreitung,
die ,,Vorwdrts“ seither nicht nur an ge-
- forderten  Auslandsschulen,
weit dariiber hinaus gefunden hat, diirfte
eher flr die .damalige. Entscheidung
sprechen. ‘

»Vorwdrts" ist inzwischen mehrfach
iberarbeitet und den Erfordernissen der
Auslandsschulen noch starker angepaft
worden.

Das gilt besonders fir den Aufbau-
kurs; dessen Stufen K3 A/B und K 4
‘A/B an die Stelle der Stufen 3,4 und 5
der urspriinglichen Fassung treten. Die-
ser Aufbaukurs wurde von Lehrern einer
Auslandsschule; ,,vor-Ort* also, wie die
Vertasserin fordert, nicht nur bearbeitet,
sondern in"weiten Teilen neu entwickelt.
Unter Beriicksichtigung der bewéhrten
Konzeption bringt .die K{(ompakt)-Fas-
sung u.a. neue, vor allem auch an-
spruchsvollere Inhalte, . die- grammati-
sche Progression ist “steiler - angelegt,
- auch wird der Wortschatzarbeit sowie
der Ausbildung der schriftlichen Fertig-
keiten mehr Raum gegeben. Mit Unter-
stiitzung der Zentralstelle sind alle Teile
des  K-Aufbaukurses: an zahlreichen
Auslandsschulen erprobt und -die Ver-

-besseru ngsvorschlage der Deutschleh- -

rer soweit wie moglich berucksichtlgt
worden.

. Die Verfasserin erwdhnt nicht, welche’

Ausgabe von ,,Vorwarts" sie kennenge-
lernt hat. Gerade das ist aber fiir die Be-
urteilung nicht unerheblich.

Wenn sie sich bei.der Bewertung des
Inhalts und der Sprache von ,,Vorwarts*
"~ im wesentlichen auf- Alltagsdialoge  im
gutbiirgerlichen Milieu einer. siiddeut-
schen Kleinstadt beschrénkt, wenn sie
meint, ;,,Vorwérts* sei auf Umgangsspra-
che und ,,Kommunikation: tiber Alitags-
themen* festgelegt, zeigt sie damit, daB
sie bei ihrer Arbeit {iber die ersten Lek-
tionen des Grundkurses nicht hinausge-
langt ist. Diese Basis diirfte fiir die Beur-
teilung eines sehr umfangreichen und
vielschichtigen' Lehrwerks etwas zu
schmal sein. : B
. Recht abwegig erscheint es, wenn die
Verfasserin vermutet, ,,Vorwarts" als ein

sondern -

5.

,,bis in Einzelschritte hinein vorgeplantes
Lehrwerk“ werde bewuBt eingesetzt,
,,um das Entsenden von spezifisch hier-
fir (d.h. fur den . fremdsprachlichen.
Deutschunterricht) ausgebildeter Fach-
krafte (sicl) aus Kostenersparmsgrun-
den zu verhindern.“

Offenbar meint sie, auch: die Vermltt-
lung eines Lehrers mit DaF-Fakultas ver-
ursache héhere Kosten als die eines an-
deren Lehrers. Das ist aber keineswegs
der Fall. Warum wohl? Sie scheint anzu-
nehmen, derartige Fachkrafte stiinden in

- groBer Zahl zur-Vermittlung an. Wenn es

so wire, kdonnte die Zentralstelle — ent-
gegen der Annahme der Verfasserin —
wahrscheinlich erhebliche:Mittel einspa-
ren, weil sie die Vorbereitung kiinftiger
Auslandslehrer auf den fremdsprachli-
chen Deutschunterricht einschrénken
und womdglich sogar-einstellen kénnte.

. Die Forderung, ,,flir das jeweilige -Ziel-

land eine addquate Ausgabe des ent-
sprechenden . Lehrwerks® zu schaffen,
1aBt sich. mit guten Griinden vertreten.
Sie ist jedoch unter den gegebenen Um-

-standen gar nicht zu erfiilien. ‘Die bei

Entwicklung und Herstellung von Spe-
zialausgaben- mit :entsprechend niedri-
gerer ‘Auflage anfallenden Kosten wiir-
den die Fdrderungsmdoglichkeiten der
Zentralstelle bei weitem iiberschreiten.

Die - erfahrenen (meist deutschstammi-
gen) einheimischen und die :entspre-
chend vorbereiteten vermittelten
Deutschlehrer der geforderten Aus-
landsschulen sind gewdhnlich durchaus
in der Lage, ,,die tatsédchlichen Bedrf-
nisse und Méglichkeiten der Deutschler-
ner“ zu bertcksichtigen und, ‘falls sie
das Unterrichtswerk ,,Vorwérts benut-
zen, es den jeweiligen Verhéltnissen ge-
mag einzusetzen. ,,Vorwdarts" ist fiir die-

“se Lehrer kein ;,unabénderliches Dog-
ma“,

sondern — trotz mancher Schwi-
chen — ein bewahrtes, vielseitiges Hilfs-
mittel fiir den Unterricht.

‘Und die Schiiler sind-im allgemelnen
flexibel und- phantasievoil genug, um
sich im Spiel auch mit Personen, die
nicht unbedingt ihrer ,,sozialen Umwelt"
entstammen, zu identifizieren oder sich
in Sprachverwendungssituationen hin-
einzuversetzen, die fur sie ,,auf Grund
der eigenen geselischaftlichen Schicht-
zugehdorigkeit nicht.von zentraler Bedeu-
tung sind.” Unter Umsténden bereitet ih-
nen gerade das besonderen Spa8.
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JubildumskongreB des VDA

Am 26. und 27. September 1981 fand in
‘der Bonner Beethovenhalle der Jubildums-
kongreB der ,,VDA — Gesellschaft fliir deut-
sche KulturbeZIehungen im-Ausland e. V.*
statt. Wenn es in der Uberschrift ,,des” VDA
heiBt, so deshalb, weil die Mitgliederver-
sammlung am Beginn des Kongresses be-
-schloB, den Jahrzehnte giiltigen Namen
,.Verein fir das Deutschtum im -Ausland“
(VDA) wieder anzunehmen.

Bei Auslandslehrern -verdient der VDA
zundchst schon dadurch I[nteresse, daB er
1881 als ,,Allgemeiner Deutscher Schul-
verein zur Erhaltung des Deutschtums im
Ausland” gegriindet wurde. Diese Anfangs-
phase der Arbeit war auf dem KongreB
durch eine kleine: Sonderausstellung ,,All-
gemeiner Deutscher Schulverein und VDA
— seine Entwicklung und Schutzarbeit zur
Jahrhundertwende“ dokumentiert. Da sie
von der-Osterreichischen Landsmannschaft
vorbereitet worden war, enthielt sie vor al-
lem Material aus Grenzgebieten des Habs-
burger Reiches.

Die Schule spielte auch .eine erhebllche
- Rolle bei der Podiumsdiskussion zum The-
ma ,,Die Auslandsdeutschen — vernach-
ldssigte Partner der auswértigen Kulturpoli-
tik?* So wurde aus Australien von den deut-
schen Sonnabendschulen und den Sorgen
um die Erhaltung des Lesens deutscher Li-
teratur und deutschen Theaterspiels be-
richtet. Angesprochen wurden die schwe-
ren Riickschlage, die das deutsche Schul-
wesen nach 1945.in Brasilien im Vergleich
zur Vorkriegszeit, aber auch in Stidwestafri-
ka -erlitten hat. In diesem Zusammenhang
libte ein Teilnehmer Kritik an den ,,furstli-

chen Gehaitern“ entsandter deutscher Leh- .
. rer.

" Im ganzen sei in den letzten Jahren eine
langsame Veranderung im Verhéltnis Bun-
desregierung —Auslandsdeutsche im posi-
-tiven Sinne eingetreten, so driickte es
der
(CSU), Vorsitzender des Unterausschusses
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Bundestagsabgeordnete Hans Kiein -

fir kulturelle AuBenpolitik; aus. Ein Vertre-
ter des Auswartigen Amtes saB zwar nicht
auf ‘'dem Podium, wohl aber in der ersten
Reihe der Zuhérer.

Die 5 Millionen DM, die der VDA in 4 Jah-
ren flir seine Arbeit ausgeben kann, neh-
men sich im Verhéltnis zu den 1,6 Milliar-
den, die Bund und Lander jahrlich fiir
Zwecke der kulturellen AuBenpolitik zur
Verfligung stellen, verschwindend gering
aus, aber sie leisten doch einen-wichtigen
Beitrag nicht zuletzt zur Erhaltung deutsch-

. sprachiger Schulen, die von der offiziellen
‘Férderungspolitik aus verschiedenen Griin-

den’ nicht erreicht werden. Einen weiteren
Schwerpunkt der ‘Arbeit des VDA bildet seit
Jahren das Jugendaustauschprogramm, in
dessen Rahmen jahrlich etwa 150 Jugendli-
che im Alter.von 13 bis 15 Jahren zu drei-
bis finfmonatigen Aufenthalten in die Bun-
desrepublik eingeladen werden.

Den Festvortrag hielt der Landeshaupt-
mann von Sudtirol, Dr. Silvius Magnago,
tiber das Thema -,,Sprachiiche Minderhei-
ten als belebendes Element in einem geein-
ten Europa“.

An: der Spitze der umfangrelchen GruB-
worte: fUhrender Politiker des Bundes -und

“der Lander stand das des Bundesprésiden-

ten, der betonte, daB kulturelle Bindungen
dazu. beitriigen, Briicken zu bauen und
Grenzen zu Uberwinden. Wer sich als loya-
ler Biirger seines Staates der alten Heimat
und der neuen Heimat verbunden wisse,
kénne gute Mittlerdienste im Verhéltnis bei-
der Vélker leisten.

Die Abkehr von- Gleichschaltung (1938)
und MiBbrauch des VDA durch den Natio-
nalsozialismus bezeugte der- 1955 durch
den bayerischen Ministerprédsidenten Wil-
helm Hoegner (SPD) wiedergegriindete
Verein durch seine Satzung, in. der.es u. a.
heiBt: ,,Die Gesellschaft betrachtet  das
Grundrecht auf ungehinderten Gebrauch
und Pflege der. Muttersprache als ebenso
bedeutungsvoll-wie die Erkidrung der. Men-



schenrechte. So versteht sie ihre Aufgabe,
fiir die Verwirklichung dieses Rechts auf
kulturellem Gebiet einzutreten, insbeson-
dere fiir die Férderung und Erhaltung deut-

Oskar WEDEL

scher Schulen und anderer kultureller Ein-
richtungen im Ausland zu wirken sowie per-
sonliche Kontakte, zum Beispiel Jugend-
austausch, zu pflegen.”

Lehrertagung im Chaco (Paraguay)

Es muBten schon griindliche Vorberei-
tungen getroffen werden, wenn man im
Verlauf von drei Tagen (14. —16. Juli 1981)
150 Lehrern aus den mennonitischen Kolo-
nien Friesland, Volendam und Asuncién
(Ostparaguay), sowie Fernheim, Menno
und Neuland (Chaco) befriedigende Aus-
kunft tiber eine erfolgreiche Vermittlung der
deutschen Sprache im Unterricht der Klas-
sen 1 bis 12 geben wollte. Worin sah die
Abteilung Deutsch des Lehrerseminars in
Filadelfia (Kolonie Fernheim) unter der Lei-
tung von Herrn StR W. Libbe die wesent-
liche Aufgabe bei der inhaltlichen Aufberei-
tung dieser Begegnung? Einmal ging es um
die Einfilihrung einer neuen Fibel. Dank
monatelanger Beratungen mit den Lehrern
der Volksschule konnte Herr Lubbe das Er-
gebnis der Uberiegungen in seinem Grund-
satzreferat ,,Neue Wege im Erstleseunter-
richt* dem Plenum vortragen. Damit war die
Voraussetzung geschaffen, in Gruppen
liber Methode, Inhalt, Aufmachung und
Sprache der neuen Fibel zu diskutieren. An
zwei Grundsatzreferaten von Herrn StR
H. R. Bambey aus Asuncién ilber ,,Neue
Wege im Sprachunterricht“ und ,,Neue
Wege der Aufsatzdidaktik” werden sich die
Zuhorer noch lange orientieren kénnen, zu-
mal der Referent ihnen eine ausfiihrliche
Zusammenfassung seiner Erdrterungen an
die Hand gab. Uberhaupt war das Vorberei-
tungskomitee grundsétzlich um detaillierte
Angaben zu seinen Empfehlungen bemiiht.
So begniigte man sich auch nicht damit, le-
diglich einen Stoffplan fur die ersten Klas-
sen des Ciclo Basico (7. — 9. Schuljahr) vor-
zulegen, sondern umfangreiche Auskiinfte
lber Lernziele, Inhalte und Methodenfra-
gen zu geben. Dariiber hinaus ist fir die
Lehrer ein akkurat aufgeschliisselter Stoff-
verteilungsplan fiir das jeweilige Schuljahr
erstellt worden.

Bedacht wurden auch die Lehrer der
Klassen 10 bis 12. In seinem Referat ,,Um-
gang mit Texten* betonte Herr OStR O. We-
del den Mut zur Bereitschaft, literarische

Texte sich innerlich anzueignen, wobei eine
saubere Analyse selbstversténdlich unver-
meidlich ist. Nur werde man einem Text
wohl kaum vollends gerecht, wenn die Ar-
beit an ihm sich in einer Analyse erschdpfe
und sich tediglich mit der Frage nach seiner
,.gesellschaftlichen Relevanz begniige.

Zu danken ist der Kolonie Menno fiir die
Bewdltigung mannigfacher organisatori-
scher Belange. Nur so konnte die Tagung
reibungslos verlaufen.

Besuch des Deutschen Pédagogischen
Seminars aus Buenos Aires
beim Lehrerseminar in Filadelfia

Das Pddagogische Seminar aus Buenos
Aires hieit sich wahrend der Zeit vom 27.
September bis 3. Oktober 1981 in Filadelfia
(Chaco Paraguay) auf.

Gastgeber war das Gemeinsame Lehrer-
seminar der mennonitischen Kolonien
Paraguays.

Die Gruppe von 16 Studentinnen des 2.
und 3. Studienjahres wurde von vier Dozen-
ten begleitet: Marta Heras, Annemaria Su-
coli; Adolf Albrecht und Jochen Lehmann.

Das Programm sah folgendes vor: Be-
sichtigungen der drei Chacokolonien und
der Indianersiedlung Yalve Sanga, Besuch
in Schulen und gemeinsame Veranstaltun-
gen mit den Studenten unseres Seminars.
AuBerdem war freie Zeit fiir Begegnungen
und persoénliche Interessen eingeplant.

Die Dozenten beider Institutionen nutzten
diese Begegnung fiir einen Austausch tUiber
Fragen der Studienféacher, der Durchfiih--
rung der Schulpraktika, der Lehrerfortbil-
dung und der Fachliteratur.

Zwischen dem Padagogischen Seminar
in Buenos Aires und dem Lehrerseminar in
Filadelfia bestehen seit mehreren Jahren
gute Beziehungen, die in gegenseitigen Be-
suchen ihren Ausdruck finden. Fir das
kommende Jahr ist das Seminar von Fila-
delfia nach Buenos Aires eingeladen.
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VERBAND

15. Hauptversammlung des VdLiA in Bremen
vom 28. bis 31. Juli 1981

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland traf sich in der letzten Juliwoche dieses Jahres
zu seiner 15. Hauptversammiung in Bremen, um sich erneut mit aktuellen Problemen des
Auslandsschulwesens und mit verbandspolitischen Fragen zu beschéftigen, aber auch, um
den Kontakt mit aktiven und ehemaligen Auslandsschullehrern sowie mit all den Stellen zu
pflegen, die sich mit Fragen des Auslandsschulwesens befassen.

Man war diesmal von dem Konzept der friiheren Hauptversammlungen abgewichen, am
1. Tag Arbeits- und Informationsgruppen zu bilden. Vielmehr hérten die Teilnehmer an die-
sem Tage drei Vortrédge zu aktuellen Themenbereichen des Auslandsschulwesens, die er-
génzt wurden. durch dazugehdrige Referate aktiver Auslandslehrer. Es wurde damit dem
Wunsch Rechnung getragen, daB auf Hauptversammlungen des VdLIA vor allem der aktive
Auslandslehrer selbst zu Wort kommen solle.

Neben der Mitgliederversammlung am zweiten und dem Hauptreferat am dritten Tag fan-
den die Tagungsteilnehmer diesmal etwas mehr Zeit, die Buchausstellung und einen viel-
seitigen Basar zu besuchen und manches schéne Mitbringsel zu erstehen. Gesellige
Abendveranstaltungen — eine Stadtrundfahrt, die im Bremer Ratskeller endete, und eine
Schiffsfahrt weserabwdérts bis Vegesack — lockerten die inhaltsreichen Tage auf.

Die folgenden Beitrdge halten die wesentlichsten Ereignisse und Ergebnisse dieser Ta-

gung fest.

GruBwort des Prédsidenten des Senats der Freien Hansestadt Bremen

Im Namen des Senats der Freien Hanse-
stadt Bremen begriBe ich alle Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer an der 15. Hauptver-
sammlung des Verbandes Deutscher Leh-
rer.im Ausland. Ich freue mich, daB Sie erst-
mals in der 27jahrigen Geschichte lhres
Verbandes unsere Stadt als Tagungsort fur
lhre Hauptversammlung ausgewéhithaben.

Die Tagesordnung, die Sie in Bremen be-
handeln, gibt jedem, der sie aufmerksam
liest, einen Einblick in die aktuellen Proble-
me .der Auslandsschulen und der in ihnen
Tédtigen. Wenn Sie den Rahmenplan fiir die
Auswartige Kulturpolitik im Schuiwesen be-
handeln, dann befassen Sie sich unter an-
derem mit der Erweiterung des Unterrichts-
angebots um zusétzliche berufsbildende
Zweige und Facher. Ein bei allen Schwierig-
keiten notwendiger Schritt weg von der
AusschlieBlichkeit, die nun einmal dann
entsteht, wenn das Abitur als einzige Form
des Schulabschlusses angeboten wird.

Wenn Sie sich mit der Umstrukturierung,
der inneren Reform der Auslandsschulen

14

befassen, dann beschiéftigen Sie sich mit
aktuellen Problemen der Bildungspolitik
deutscher Bundesidnder. Sie werden die
vielen Facetten des Edelsteins forderalisti-
scher Bildungspolitik aufleuchten sehen
und die SchluBfolgerungen flir Ihre Arbeit
im Ausland ziehen miissen. ich will lThnen
gar nicht zumuten, so weit zu gehen, wie wir
Bremer. Aber vielleicht sollten Sie auch ein-
mal einen Blick auf unser Bildungswesen
werfen, schon um eine Forderung an die
deutschen Auslandsschulen zu erfiillen, die
da lautet, in ihrem Geist mit der gesell-
schaftlichen Entwicklung in der Bundesre-
publik Schritt zu halten.

Deutsche Schulen in Krisengebieten lau-
tet ein weiterer Tagesordnungspunkt. Die
Blirger der Bundesrepublik erfahren durch .
die Medien vieles {iber die Krisen in‘'unserer

" Welt. Wie sich Krisen indessen auf Ihre Ar-

beit vor Ort auswirken, welche Schwierig-
keiten fiir Sie entstehen, dariiber wird nicht
berichtet. Ob in Teheran, Kabul oder Mittel-
und Siudamerika, Uberall werden gerade



lhnen die nachteiligen Auswirkungen politi-
scher Krisen auf die Menschen — |hre
Schiler und deren Eltern — am deutlich-
sten vor Augen gefiihrt. Sie sollten die Ge-
legenheit des Treffens nutzen, thre Beob-
achtungen und Erfahrungen weiterzuge-
ben..

Die " deutschen Auslandsschulen sind
wichtige und wertvolle Bindeglieder zwi-
schen der Bundesrepublik Deutschland
und dem jeweiligen Gastland. Wenn 40 Pro-
zent aller Mittel der Auswértigen Kulturpoli-
tik fur das Auslandswesen eingesetzt wer-
den, dann ist das mehr als eine Anerken-
nung — es ist eine klare Entscheidung fir
einen politischen Schwerpunkt.

Ich war lange Zeit im gewerkschaftlichen

Bereich tatig und weiB, wie schwer es ist, als
Interessenverband (libergreifende Themen
zu diskutieren, wenn den Mitgliedern auch
status- und besoldungsrechtliche Fragen
auf den Négeln brennen. Aber warum sollte
es der Verband Deutscher Lehrer im Aus-
land einfacher haben als die interessenver-
tretungen der Lehrer, die in der Bundesre-
publik arbeiten? Vergessen Sie Uber Ihrer
Tagesordnung bitte nicht, daB Sie in einer
sehenswerten Stadt sind. Nutzen Sie unser
kulturelles Angebot, besichtigen Sie Bre-
men oder erholen Sie sich nach anregen-
den Debatten in unseren vielen Grinanla-
gen. Ich hoffe, Sie fiihlen sich wohl bei uns.
Koschnick
Biirgermeister

GruBwort des Senators fiir Bildung zur Jahrestagung des
Verbandes Deutscher Lehrer im Ausland Juli 1981 in Bremen

Seit Griindung des Verbandes Deutscher
Lehrer im Ausland im Jahre 1954 haben Sie
in diesem Sommer zum ersten Mal den
Weg nach Bremen gefunden.

Ich habe mich sehr dariiber gefreut und
begriiBe Sie in der Freien Hansestadt auf

- das herzlichste.

Auf die Bedeutung des Beitrages der
Deutschen Schulen im Ausland zur auswér-
tigen Kulturpolitik ausgerechnet in |lhrem
Kreise hinzuweisen, heit eigentlich Eulen
nach Athen tragen. )

Ich nehme dariiber hinaus gern die Gele-
genheit wahr, mit Nachdruck zu unterstrei-
chen, daB die Lander die Bereitstellung und
Beurlaubung von Lehrern fiir den Dienst an
deutschen Schulen im Ausland — und dazu
zdhlen wir seit einigen Jahren auch die an-
erkannten Firmenschulen — als wesentli-
chen Beitrag zur auswértigen Kulturpolitik
einerseits und zur Sicherung der. Export-
wirtschaft andererseits ansehen.

Der Auslandsschuldienst dient damit
dem Kulturaustausch und der internationa-
len Verstiandigung, nicht zuletzt aber auch
der Erfahrungs- und Horizonterweiterung
fir den einzelnen Lehrer. Nach Rickkehr in
den heimischen Schuldienst kommt das
den Schillern zugute; — wobei ich mir klar
bin, daB Sie personlich sich bei Rickkehr
aus dem Ausland oft eine noch grdéBere
Nutzung lhrer breiten Erfahrung wilnschen.
Obgleich dieses Thema auf lhrer diesjéhri-
gen Jahrestagung nicht direkt auf der Ta-

gesordnung steht, bin ich ziemlich sicher,
daB es fir viele von lhnen von.groBer Be-
deutung sein diirfte.

Was den Beitrag des Landes Bremen
zum Auslandsschuldienst angeht, kann ich
nicht ohne Stolz berichten, daB entspre- -
chend der Bedeutung der weltweiten Bezie-
hungen fir diesen Stadtstaat der bremi-
sche Anteil an Auslandsiehrern und Bewer-
bern im Verhaltnis zu den anderen Landern
weit Uber dem Durchschnitt liegt.

Die im Mittelpunkt lhrer Tagung stehen-
den Beratungsgegenstande zeigen, wie
wichtig es ist, Grundsatzpldne und Struk-
turreformen auch immer wieder auf den
Priifstand der Realisierung zu stellen; die
Themen zeigen andererseits, in wie hohem
MaBe die Arbeit an den Deutschen Schulen
im Ausland der Anfélligkeit etlicher Regio-
nen unserer Erde fir Krisen und Kriege un-
terworfen ist.

Fiir den Gesamtverlauf Ihrer Tagung, fur
die Beratungen in den Arbeitsgruppen,
aber auch fur den so wichtigen Erfahrungs-
austausch am Rande einer soichen mehrta-
gigen Tagung mdchte ich thnen allen aus-
reichend Zeit, Erfolg und alles Gute wiin-
schen.

Ich setze voraus, daB eine erfahrene Ta-
gungsleitung auch Raum eingeplant hat,
diese Stadt in ihrer Verflechtung von Ge-
schichtlichkeit und Weltoffenheit jedenfalls
ein wenig kennenzulernen.

Horst von Hassel
Senator fiir Bildung
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GruBwort von SCHWABEN INTERNATIONAL an die Teilnehmer der

Hauptversammlung des VdLiA

Allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern
an der diesjéhrigen Jahresversammiung
des Verbandes deutscher Lehrer im Aus-
land entbiete ich im Namen unserer Organi-
sation fur Deutsche und ihre Freunde in der
Weit, Schwaben International, die herzlich-
sten GriiBe.

Zugleich mochte ich aber auch alien Leh-
rerinnen und Lehrern, die im Ausland tatig
sind, ein herzliches Dankeschdn sagen fiir
ihre Arbeit, die sie im Dienste der deut-
schen Heimat, aber auch fiir die Vélkerver-
sténdigung leisten.

Wir von Schwaben International sind-

kooperativ mit dem Verband deutscher
Lehrer im Ausland verbunden. Es ist unser
aufrichtiger Wunsch, daB durch diese enge

Richard WAGNER

Verbindung weiterhin gute und wertvolle
Arbeit geleistet wird, die zum Ansehen der
Bundesrepublik Deutschland im Ausland
beitragt, was wiederum den Schilerinnen
und Schiilern auf ihrem ferneren Lebens-
weg zugute kommen wird.

Der jetzigen Schulgeneration widmen wir
unsere besondere Aufmerksamkeit, wozu
wir lhre Mithilfe erbitten m&chten. Dies ge-
schieht in der Hauptsache durch Schiiler-
austausch und Entsendung von Kultur-
gruppen.

Der Tagung wiinsche ich von Herzen ei-
nen guten und erfolgreichen Verlauf.

gez. Herbert Dérr
Président

Zur Entwicklung des Auslandsschulwesens nach
der Verabschiedung des Rahmenplans

Herr Vorsitzender, meine sehr geehrten
Damen und Herren,

zunédchst mdéchte ich mich sehr herzlich
fur die freundliche Einladung bedanken, an
der 15. Hauptversammiung des Verbandes
der deutschen Lehrer im Ausland teilzuneh-
men und (iber-das von thnen vorgeschlage-
ne-Thema ,,Zur Entwickiung des Auslands-
schulwesens nach der Verabschiedung des
Rahmenplans* zu sprechen.

Ich bin dieser Einladung sehr gerne ge-
folgt, denn fiir den Leiter des Schulreferats
des Auswartigen Amts ist es nicht nur wich-
tig, mit amtlichen Stellen Verbindung zu
halten, sondern auch die Beziehungen zu
Verbédnden zu pflegen, bei denen groBer
Sachverstand gespeichert ist und die sich
mit pddagogischen und personellen Fragen
der Férderung unserer Schulen beschéfti-
gen. Ich kenne bereits Ilhren Vorsitzenden
und die Mitglieder des Vorstands aus dem
gemeinsamen Gespréch bei Frau Staatsmi-
nister Dr. Hamm-Briicher im Mé&rz dieses
Jahres. Solche Dialoge sind — wie ich glau-
be — fiir beide Seiten sehr niitzlich, und
diese Kontaktgesprdche, die sich. durch
eine vertrauensvolle Atmosphéare und gro-
Be Sachlichkeit auszeichnen, sollten auch
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kiinftig in regelméBigen Absténden stattfin-
den.

Die Notwendigkeit einer Férderung unse-
rer deutschen Auslandsschulen im Rahmen
der Auswirtigen Kulturpolitik brauche ich
vor diesem fachkundigen Zuhorerkreis
nicht besonders zu begriinden. Die Bun-
desregierung hat im Haushaltsjahr 1981 fiir
die Férderung dieser Schulen 247 Mio DM
bereitgestellt; hiervon werden 151 Mio DM
fur die Ausgleichszulagen und 14 Mio DM
flir Aus- und Riickreisekosten der vermittel-
ten Lehrer benoétigt. Die angespannte Haus-
haltslage wird es uns nicht méglich ma-
chen, in absehbarer Zeit gréBere neue Pro-
jekte in Angriff zu nehmen oder die Zahl der
vermittelten Lehrer zu erhdhen. Wir miissen
unsere Anstrengungen darauf richten, das
Erreichte zu erhalten. Ich werde auf die
Haushaltslage im Laufe meiner Ausflihrun-
gen noch zuriickkommen.

Unsere Schulen werden personell durch
Vermittlung von Lehrern, finanziell durch
Gewidhrung einer Schulbeihilfe zum Schul-
haushalt sowie  durch Lehrmittelspenden
gefordert. Der Grad der Férderung der ein-
zelnen Schulen ist sehr unterschiedlich. Der
Forderungsrahmen pro Schule spannt sich



von wenigen hundert Mark bis lber 5 Mio
DM jahrlich.

Bis vor etwa 10 Jahren gab es keine sy-
stematische Untersuchung der Schulen, die
eine Klassifizierung nach ihrem kulturpoliti-
schen Wert erlaubt hitte und die als Grund-
lage flr- den Umfang der amtlichen For-
derung hatte dienen kdnnen. Die Zentral-
stelle fiir das Auslandsschuilwesen hat kur-
ze Zeit nach ihrer Errichtung im Jahre 1968
den Versuch unternommen, die damals ge-
forderten Schulen nach bestimmten Krite-
rien einzuordnen. In der Folgezeit hat der
Bundestag die Bildung einéer Enquéte-
Kommission beschlossen und dieser den
Auftrag erteilt, einen umfassenden Bericht
liber die auswartige Kulturpolitik auszu-
arbeiten. Die Bundesregierung hat in
ihrer Stellungnahme zum Bericht der En-
quéte-Kommission die Férderung der Aus-
landsschulen als eine unverzichtbare Auf-
gabe deutscher Kulturarbeit im Ausland be-
zeichnet und einen Rahmenplan fiir die
auswdrtige Kulturpolitik im Schulwesen an-
gekiindigt. Sie konnte bei der Ausarbeitung
dieses Plans auf die eben erwdhnten ver-
dienstvollen Vorarbeiten zuriickgreifen. Der
Rahmenpian wurde am 14. September
1978 vom Bundeskabinett verabschiedet
und dem Bundestag vorgelegt. Er hat die

grundsétzliche Zustimmung und Unterstiit-
zung aller Fraktionen unseres Parlaments
gefunden.

Der Rahmenplan muBte zweierlei versu-
chen: Auf der einen Seite sollen die histo-~

_risch gewachsenen Strukturen und Tradi-

tionen - weiterhin Beriicksichtigung finden.
Andererseits darf aber die Notwendigkeit
einer zielbewuBten Aktivierung und Ver-
flechtung dieses Bereiches mit den ande-
ren Instrumenten unserer Auswartigen Kul-
turpolitik nicht aus den Augen verloren wer-
den. Mit anderen Worten: Es gibt keine ,Re-
form an Haupt und Gliedern‘, aber eine
deutlich akzentuierte Weiterentwicklung al-
ler den Schulbereich betreffenden Aufga-
ben unserer auswértigen Kulturpolitik.

Der Rahmenplan befaBt sich in Ziff. | mit
der Entwicklung und dem gegenwértigen
Stand des Auslandsschulwesens; Ziff. Il be-
schreibt seine Ziele und MaBnahmen, also
die geplante Implementierung; Ziff. lll be-
handelt Organisation, Personal- und Haus-
haltsfragen und Ziff. IV enthalt sehr auf-
schluBreiche und lesenswerte statistische
Angaben zum Umfang der Férderung der
Auslandsschulen. Die Zahl der gefdrderten
Schulen und deren Schiiler sind gegenwar-
tig wie folgt (Stand 1980):

Schulart Anzahl Schiiler
insgesamt Deutsche

Begegnungsschulén 47 43 623 9 589
Européaische Schulen 9 10 832 2137
Deutschsprachige‘Auslandsschuien

(fruher Expertenschulen) 37 7 312 5439
Schulen mit verstiarktem Deutschunterricht 14 935 1406
Sprachgruppenschulen

{davon 108 kleine Siedlerschulen) 116 11 157 2514
Sprachkurse (z. T. Sonnabendschulen genannt) 284 44 000 - -

515 131 859 21085

Im Rahmenplan sind fiir die klinftige Ent-
wicklung im Bereich der Forderung von
Auslandsschulen, der deutschen Sprache
im austéndischen Schulwesen und der in-
ternationalen Zusammenarbeit im Schulwe-
‘sen folgende 4 Schwerpunkte gesetzt wor-
den:

1. Die schulische Versorgung von Kindern
deutscher Staatsangehériger im . Aus-
land muB weiter verbessert werden, z. B.
durch Ausbau oder durch Férderung
neugegriindeter Schulen.

2. Der Typ der Begegnungsschule ist im
Ausland ‘wie im Inland weiterzuentwik-
keln. Dies gilt insbesondere auch fiir die
Européischen Schulen, die als Stitten
kultureller Begegnung, aber auch zur
Forderung des europaischen Einigungs-
prozesses auszubauen sind.

3. Der Férderung der deutschen Sprache
und Kultur muB im &ffentlichen Schulwe-
sen anderer Lénder ein angemessener
Platz gesichert werden; dabei werden
Aus- und Fortbildung von Deutschleh-
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rern, Beratungshilfen fir Deutsch als

Fremdsprache sowie Material in der

Deutschlandkunde im Vordergrund ste-

hen. Diese Aufgaben werden in der Re-

gel von Fachberatern fiir Deutsch als

Fremdsprache durchgefiihrt. Im Schul-

fonds sind 60 Stellen fiir Fachberater,

die aus der Bundesrepublik Deutsch-
iland vermittelt werden, vorgesehen.

4. Die bilaterale und multilaterale interna-
tionale Zusammenarbeit im Schulwesen
soll verstdrkt werden. Dies entspricht
der weltweit zunehmenden Bedeutung
von Erziehung und Ausbildung sowie
der Notwendigkeit des gegenseitigen Er-
fahrungsaustausches. Ich nenne in die-
sem Zusammenhang nur eines der wich-
tigsten Probleme auf diesem Gebiet,
nédmlich die schulische Betreuung der
Gastarbeiterkinder.

Nach der Themenstellung meines Refe-
rats erscheint es mir richtig zu sein, mich.in
meinen Ausfiihrungen auf Férderungsmag-
nahmen im Bereich der deutschen Aus-
landsschuten zu konzentrieren. .

Das im Rahmenplan verkiindete Ziel ei-
ner Verbesserung der schulischen Versor-
gung von Kindern deutscher Staatsangehd-
riger im Ausland hat in einer Reihe von Or-
ten zu. Zusammenschliissen deutscher Ei-
tern mit dem Ziel der Griindung neuer
deutschsprachiger Auslandsschulen ge-

flhrt.

Im Jahre 1978 wurden Schulen in Bel-
grad, Peking und El Riad erstmals in die
Férderung einbezogen. Im Jahre 1979 sind
neue Schulen in Warschau, Abu Dhabi,
Sharjah, Kuala Lumpur und Maniia einge-
richtet worden. Weitere Schuineugrindun-
gen gab es 1980 in New York, Montreal und
Oslo.

Die bisherigen Erfahrungen mit Initiati-
ven fiir Schulneugriindungen zeigen, daB
es sehr schwierig ist, abzuschitzen, wie-
viele Kinder ein solches Angebot tatséch-
lich annehmen. In L&ndern mit einem guten
Schulsystem ziehen viele Kinder vor, Schu-
len des Gastlandes zu besuchen, insbeson-
dere wenn sich ihre Eltern entschlossen ha-
ben, fur langere Zeit oder fiir immer im
Gastland zu bleiben. Da die deutschspra-
chigen Auslandsschulen nach innerdeut-
schen Lehrpldnen arbeiten, gibt es fiir Kin-
der dieser Schulen Schwierigkeiten, wenn
ihre Eltern .aus beruflichen oder anderen
Griinden den Wohnsitz im Gastland wech-
seln missen.

. Eine erhebliche Verbesserung des schu-
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lischen Angebots' erfolgte in den letzten
Jahren durch den Ausbau deutschsprachi-
ger Auslandsschulen, z. B. durch die Er-
machtigung der Kultusministerkonferenz
zur Erteilung von Zeugnissen fiir den
Hauptschul- oder RealschulabschluB, den
Ausbau von Schulen zur SchiuBprifung
(10. Klasse) sowie zum Abitur. Die in stei-
gendem MaBe vorgetragenen Wiinsche fir
den weiteren Ausbau von Schulen sind aus
der Sicht der Eltern und Schiiler verstind-
lich. Da ein Ausbau von Schulen personal-
und kostenintensiv ist, sind unsere M&dg-
lichkeiten der Hilfe begrenzt. Eine zusétzli-
che Schwierigkeit ist die starke Fluktuation
der Schilerschaft solcher Schulen, die uns
gerade bei der Entscheidung iiber den Aus-
bau zum Abitur vor groBe Probleme stelit.

Auswirtiges Amt und Zentralstelie flur
das Auslandsschulwesen wirken darauf hin,
daB die im Rahmenplan ausgesprochene
Verpflichtung der deutschsprachigen Aus-
landsschulen, die Begegnung mit dem
Gastland zu suchen, auch in die Praxis um-
gesetzt wird. Abkapselungen mu8 entge-
gengewirkt werden. Alle Schulen sind ver-
pflichtet, die Sprache des Gastlandes sowie
Geschichte und Erdkunde dieses Landes
im.Unterricht anzubieten. Auch auBerschu-
lischen Kontakten ist groBe Bedeutung bei-
zumessen. Eine Reihe von Schulen hat auf
diesem Gebiet bereits nachahmenswerte
Aktivitdten entfaltet, etwa durch Einrichtung
von Partnerschaften (Schiileraustausch)
mit Schulen des Gastlandes, durch &ffentli-
ches Auftreten von Schulchor, Orchester
und Theatergruppe, durch gemeinsame
Sportveranstaltungen und. Teilnahme an.
Wettbewerben sowie die gezielte Einbezie-
hung der Offentlichkeit (Gemeinde, Stadt-
teil) in das auBerunterrichtliche Geschehen -
der Schulen einschl. der Zurverfligungstel-
lung schulischer Raumlichkeiten und Ein-
richtungen an &rtliche Stellen.

Die Bundesregierung hat im Rahmenplan
vorgesehen, auch deutsche Firmenschulen
in die staatliche Férderung.des Auslands-
schulwesens aufzunehmen. Deutsche Ex-
portfirmen und Unternehmen sehen sich in
wachsendem Umfang gezwungen, fiir die
Kinder ihrer Mitarbeiter, die voriibergehend
im Ausland eingesetzt werden, die schuli-
sche Betreuung sicherzustellen. Die Bun-
desregierung unterstreicht mit der Férde-
rung der Firmenschulen das &ffentliche In-
teresse an der Stiitzung unserer Exportwirt-
schaft. Es ist schwierig, einen Uberblick
Uiber die Zahl dieser Schulen zu gewinnen,



da diese oft nur kurze Zeit bestehen und
keine amtliche Hilfe. oder Anerkennung
durch die Kultusministerkonferenz anstre-
ben.

_ Das Auswartige Amt ist z. Zt. bemUht, die
Zustimmung der Bundeslénder zu errei-
chen, die von deutschen Firmen verpflich-
teten Lehrer den Lehrern gleichzustellen,
die an deutsche Auslandsschulen vermittelt
werden. Bei der Beurlaubung von Lehrern
an Firmenschulen treten immer wieder
Schwierigkeiten auf, weil ein Teil der Bun-
desldnder die Beurlaubung von der Zah-
lung eines Versorgungsausgleichs abh&n-
gig macht.

Trotz aller Anstrengungen, die schuli-
sche Versorgung der im Ausland lebenden
deutschen Kinder zu verbessern, wird es
immer wieder Félle geben, in denen dies
—z. B. an véllig abgelegenen Orten — nicht
maoglich ist. Die Bundesregierung hat im
Rahmenplan angekiindigt, fur diese Félle
die Entwicklung und Erprobung eines Fern-
lehrwerks vorzusehen. Dies muf3 in enger
Zusammenarbeit mit der Kultusminister-
konferenz und der von den Lédndern-getra-
genen Staatlichen Zentralstelle fir den
Fernunterricht geschehen. Es ist inzwi-
schen ein Beirat unter Vorsitz des Auswérti-
gen Amts bestellt worden, in dem alle betei-
ligten Stellen mitarbeiten. Eines der ent-
scheidenden Probleme ist die Riickkoppe-
lung der Teilnehmer des Fernunterrichts im
Ausland an eine deutsche Inlandszentrale.
Im August 1979 hat die Deutsche Fernschu-
le Schlaitdorf, die jetzt in GieBen ihren Sitz
hat, mit einem ,Probeiauf‘ fir die Vorschule
(Klasse 0) und die Klassenstufen 1 —3 be-
gonnen. Ab 01. August 1980 wird die Klas-
senstufe 4 zusétzlich angeboten. Fir die
Entwicklung und Betreuung der Klassen 5
(ab 01. 08. 81) und 6 (ab. 01. 08. 82) wurde
das Institut fir Lernsysteme in Hamburg
unter Vertrag genommen, so daB die An-
schiuBklassen jeweils termingerecht zur
Verfigung stehen durften.

Die Lernprogramme des Fernunter-
richtswerkes entsprechen innerdeutschen
Richtlinien und Lernzielen und sollen die
Wiedereingliederung der Fernschiler an
Schulen in der Bundesrepublik Deutsch-
land ermdoglichen. Neben dem jeweiligen
Voli-Lernprogramm  sind  Teil-Lernpro-
gramme fur die Klassen 1—4 in den Fi-
chern Deutsch, Mathematik und Sachkun-
de verfiigbar. Die Deutsche Fernschule
Schlaitdorf Ubernimmt auch fur Schiller mit
Teil-Lernprogrammen die schulische Be-
treuung.

Dies konnte fir deutsche Schiiler von In-
teresse sein, die an auslandischen Schulen
keinen deutschsprachigen Unterricht erhal-
ten kdnnen. :

Im Rahmenplan bekundet die Bundesre-
gierung ihre Absicht, das Netz der Begeg-
nungsschulen zu erweitern. Dieser Schultyp
ist fur unsere auf Kulturaustausch hinzie-
lende auswirtige Kulturpolitik besonders
wichtig und férderungswiirdig. Aufgabe ei-’
ner Begegnungsschule ist es, junge Men-
schen verschiedener Sprache und Kultur in
die Sprache und Inhalte zweier Kulturen
einzuflihren. Voraussetzung hierfiir ist, daB
das Gastland das deutsche Bildungsange-
bot annimmt und der deutschen Schule ge-
niigend Bewegungsspielraum einrdumt.
Seit Jahren sind weltweit Tendenzen er-
kennbar, den Freiraum, in dem sich unsere
Begegnungsschulen bewegen, immer mehr
einzuengen. Das jiingste Beispiel hierfir ist
der Iran, der alle auslandischen Schulen
nationalisiert hat und allen iranischen Kin-
dern, auch solchen mit doppelter Staatsan-
gehorigkeit, verbietet, auslandische Schu-
len im Iran zu besuchen. Aus diesem Grun-
de muBte im September 1980 die Deutsche
Schule Teheran, eine unserer bedeutend-
sten Schulen, ihren Betrieb einstellen. Fir
die deutschen Kinder wurde eine Bot-
schaftsschule eingerichtet.

Im Zuge der Neuordnung des Erzie-
hungswesens sind eine Reihe von Staaten,
insbesondere in der Dritten Welt, dazu
{ibergegangen, die Rechte der Privatschu-
len, auch der ausldandischen, einzuschrén-
ken. Dies fihrt in der Regel dazu, daB die -
ausléndischen Schulen mehr vom Unter-
richtsangebot des Gastlandes in ihr Unter-
richtsprogramm aufnehmen miissen. Diese
Auflagen kénnen sich aber auch vorteilhaft
im Sinne einer echten Begegnung auswir-
ken. :

Im Unterschied zu den anderen Berei-
chen der auswdértigen Kulturpolitik tber-

"wiegt im Bereich des Schulwesens die Té-

tigkeit staatlicher Behdrden. Nach dem
Grundgesetz ist die Regelung auswértiger
Angelegenheiten Sache des Bundes. Die
Kulturhoheit liegt indes bei den L&ndern.
Aus dieser Situation ergibt sich die Notwen-
digkeit einer Zusammenarbeit zwischen
Bund und Lé&ndern im Auslandsschulbe-
reich. Diese Zusammenarbeit vollzieht sich
vor allem im AuslandsschulausschuB8 der
Kultusministerkonferenz. Diesem AusschuB
gehoren je ein Vertreter jedes Landes, der
Leiter des Schulreferats des Auswartigen
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Amts sowie der Abteilungsprasident der
Zentralstelle flr das Auslandsschulwesen
an. Zu den Einzelaufgaben ‘gehéren u. a.
die Erarbeitung einheitlicher Grundsatzre-
gelungen fir Lehrer und Schulen, Fragen
der beamtenrechtlichen Sicherung der ver-
mittelten Lehrer, Erarbeitung von Priifungs-
ordnungen und Fragen der Anerkennung,
Abnahme von Priifungen bei den von der
Kultusministerkonferenz anerkannten Aus-
landsschulen. Einen wichtigen und unver-
zichtbaren Beitrag zum Auslandsschulwe-
sen leisten die Lénder durch die Freistel-
lung von Lehrern. Die Zusammenarbeit mit
dem AuslandsschulausschuB ist traditionell
gut und ohne Probleme.

Der weitaus gr6Bte Teil der Durchfiih-
rungsaufgaben im Auslandsschulwesen
wird-von der Zentralstelle fiir das Auslands-
schulwesen wahrgenommen. In den der
Zentralstelle Ubertragenen ‘Angelegenhei-
ten untersteht sie der Fachaufsicht des
Auswirtigen Amts. Das Auswirtige Amt hat
sich folgende Angelegenheiten von grund-
sétzlicher Bedeutung vorbehalten:

— Festlegung der allgemeinen Grundsatze
fur die Forderung der Auslandsschulen
unter kulturpolitischen Gesichtspunkten
und die Uberwachung der Einhaltung
derselben .

— Aufstellung des Bewirtschaftungsplans
zum Schulfonds

— Die Festlegung der aligemeinen-Richtli-
nien fir die finanzielle Betreuung und
flr die Sicherung der rechtlichen Stel-
lung und von angemessenen Arbeitsbe-
dingungen der vermittelten Auslands-
lehrer (z. B. Ausgleichszulagen, Reise-
und Umzugskosten, Musterdienstver-
trdge, Musterregelungen fiir die innere
Ordnung des Schullebens) sowie fiir die
Gewdhrleistung eines angemessenen
Einflusses der Bundesrepublik auf die
Struktur der Schulen und auf. grund-

satzliche Entscheidungen der Schul-

vereine.

— Die ' Entscheidung von Einzelfragen
grundsétzlicher Bedeutung wie z. B. die
Forderung neu zu griindender Schulen
und die Einstellung der Férderung einer
Schule, sowie wesentliche Fille von An-
derung der Struktur und des Bildungs-
zZieles einer Schule

— Die Entscheidung Uber die Besetzung
der Schulleiterstelien an. den Auslands-
schulen im Zusammenwirken mit dem
AuslandsschulausschuB der Kultusmi-
nisterkonferenz.
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Dem Bundesverwaltungsamt — Zentral-
stelle flr das Auslandsschulwesen — sind
insbesondere nachstehende ‘Aufgaben
Uibertragen worden:

— Auswahl, Vermittiung und finanzielle
Betreuung von Lehrkréften fiir deutsche
Schulen im Ausland einschi. Fachbera-
ter und Lehrer an ausldandischen Regie-
rungsschulen -

— Finanzielle Betreuung der amtlich ge-
férderten Schulen

— Versorgung der Schulen mit Lehrmit-
teln, Schulmdébeln und Bussen

— Pédagogische Betreuung der Auslands-
schulen

— Vorbereitungslehrgdnge fir kiinftige
Auslandslehrer. .

Die Verlagerung von Zusténdigkeiten aus
dem  Auswiértigen Amt in das Bundesver-

‘waltungsamt — Zentralstelle fiir das Aus-

landsschulwesen — sowie die damit ver-
bundene raumliche Trennung erschweren
den Ablauf der Dienstgeschéfte. Die Erfah-
rungen der letzten 10 Jahre zeigen jedoch,
daB sich die Zusammenarbeit zwischen
dem Auswdrtigen Amt und der Zentralstelie
fur das Auslandssschuiwesen vertrauens--
voll entwickelt und bewéhrt hat.

Die von der Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen vermittelten - Lehrkréfte
sind auf Zeit beurlaubte Landesbeamte.
Z. Zt. sind etwa 1400 Lehrkrifte aus der
Bundesrepublik ‘Deutschland an unseren
Schulen tétig. Das Auswiértige Amt ist be-
miiht, diese Zahl zu halten. Ein vermittelter
Lehrer kostet nach den letzten Berechnun-
gen rd. DM 112 000, — jahrlich im weltwei-
ten Durchschnitt. In diesem Betrag sind Ne-
benleistungen wie Mietbeihilfen, Kinderrei-
sebeihilfen, Heimaturlaubskosten einbe-
griffen. Der rechtliche und finanzielle Status
der Auslandslehrer ist gut abgesichert und
wirft aus der Sicht des Auswértigen Amts
keinerlei Probleme auf.

Von den vermittelten Lehrkrédften sind
60 % Gymnasiallehrer, 20 % Grund- und
Hauptschullehrer, 18 % . Realschullehrer
und 2 % Handelsschullehrer und Erziehe-
rinnen. Das Interesse an einer Lehrtatigkeit
im Ausland ist nach wie vor groB. Z. Zt. lie-
gen bei der Zentralstelle rd. 2000 Bewer-
bungen. Jéhrlich werden max. 250 Lehr-
kréfte vermittelt bei einer durchschnittli-
chen Vertragsdauer von 5 Jahren.
~ Das Auswirtige Amt ist in Zusammenar-
beit mit den Kultusministerien der Lénder
bestrebt, das Auswahlverfahren und die



Vorbereitung -bei neuvermittelten Schullei-
tern und Lehrern im Hinblick auf ihre Tatig-
keit im Sitzland zu verbessern.

Bei einem Gesprach zwischen Frau
Staatsminister Dr. Hamm-Briicher und der
Prasidentin der Kultusministerkonferenz,
Frau Dr. Laurien, im Mai ds. Js. im Auswar-
tigen Amt ist aufgrund von Erfahrungen bei
Besuchen von Auslandsschulen iberein-
stimmend festgestellt worden; daB es eine
Reihe von vermittelten Lehrern an berufli-
chem- Selbstverstédndnis fehle. Die Motiva-
tion fur den Auslandsschuldienst sei hdufig
nicht im Einklang mit unseren kulturpoliti-
schen Erwartungen. Um den kiinftigen Aus-
landslehrern schon im. Zeitpunkt ihrer Be-
werbung groBere Klarheit darliber zu ver-
schaffen, was von ihnen im Ausland erwar-
tet wird, ist beabsichtigt, in die Neufassung
des Merkblatts fiir Bewerber einen entspre-
chenden Hinweis aufzunehmen. Hierzu ge-
hért auch die Bereitschaft, die Sprache des
Gastlandes oder bei besonders schwieri-
gen Sprachen die Umgangssprache des
Gastlandes baldmdéglich zu erlernen und
sich -auch auBerhalb des Unterrichts im
Rahmen ihrer Méglichkeiten im Sinne un-
serer kulturpolitischen Vorstellungen aktiv
zu betétigen. Entsprechende -Bestimmun-
gen werden in die beabsichtigte Neufas-

sung des Musterdienstvertrages aufgenom-
men werden.

Wegen der hohen Personalkosten fir
vermittelte Lehrkrafte kommt der Ausbil-
dung und Fortbildung der Ortslehrkriéfte,
die das bestdndige Element an unseren.
Schulen darstellen, ein besonders hoher
Rang zu. Eine kirzliche Umfrage ergab, daB
an 119 von der Bundesregierung geférder-
ten Auslandsschulen rd. 4000 Ortskréafte ar-
beiten. Hiervon sind 1780 deutschsprachi-
ge Ortskriéfte.

Die Ortslehrkréafte bestreiten weltwelt fast
60 % des Unterrichts. In Lateinamerika, wo
weit mehr als die Halfte aller Ortslehrkréfte
tatig ist, werden sogar 77 % des Unterrichts
von Orislehrkréften erteilt. Es bestehen
Aus- und Weiterbildungsmdéglichkeiten fir
Ortslehrkrafte in Lateinamerika (Deutsches
P&ddagogisches Seminar Buenos Aires und
das Padagogische Zentrum in Bogota). Das
schon seit Jahren durchgefiihrt Weiterbil-
dungsprogramm fiir deutschsprechende
ausiédndische Lehrer, mit dem den Teilneh-
mern eine einjdhrige Fortbildung in der
Bundesrepublik Deutschland ermdéglicht
wird, hat sich bewihrt und soll auch kiinftig
fortgefiihrt werden.

Als Beitrag zu den Bemiihungen zur Be-
kdmpfung der Lehrerarbeitslosigkeit und
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zur . Verbesserung der Versorgung - der
Deutschen Schulen im Ausland mit ausge-
bildeten, noch. nicht beamteten Lehrern
wurde 1978 -ein Sonderprogramm zur
Schaffung - zusétzlicher - Beschiftigungs-
mdglichkeiten an Auslandsschulen einge-
leitet. Das Auswdértige Amt hat fur dieses
Sonderprogramm finanzielle - Mittel aus
dem Schulfonds bereitgestellt. Die Lénder
" haben sich nicht in der Lage gesehen, den
,Junglehrern‘ eine besondere Behandlung
nachihrer Ausiandstétigkeit bei der Einstel-
lung in den o&ffentlichen Schuldienst einzu-
rdumen. Bei einer Bewerbung dieser Lehrer
um Ubernahme in den Staatsdienst soll je-
doch eine Bewdhrung an einer Auslands-
schule bei den Kriterien fiir die Ubernahme
beriicksichtigt. .werden. Das Sonderpro-
gramm lief sehr zégernd an. Die L&nder,
tiber deren Kultusverwaltungen die Bewer-
bungen der Junglehrer laufen, verhielten
sich in der Anfangsphase eher abwartend.
Das gleiche galt fiir die Schulen, die sich
von den Junglehrern. keinen. besonderen
Nutzen versprachen. Nach nunmehr fast
- 2jéhriger Laufzeit des Programms kann
festgestellt werden, daB sich die Lehrer be-
wiéhrt. haben und die Schulen ihre Zuriick-
haltung bei Anforderung dieser Lehrer auf-
gegeben haben. Die jahrlichen Gesamtko-
sten fir einen Junglehrer wurden urspriing-
lich auf DM-30 000, — geschétzt. Da ein gro-
Ber Teil dieser Lehrer verheiratet ist und mit
Familie ausreist und Uberdies die meisten
in Slidamerika tétig sind, haben sich die
jahrlichen Kosten auf rund DM 70 000, —
erhoht. Z:Zt. sind 83 Jung!ehrer unter Ver-
trag. Im kommenden Jahr wird — wenn
iiberhaupt — nur eine bescheidene Erho-
hung dieser Zahi mdglich sein.

Noch- ein- Wort zur. Haushaltslage. Die
Schulen sind sowohl -im  personellen als
auch im administrativen Bereich auf Wach-
stum_eingestellt. Die’ angespannte Haus-
haltslage macht uns -daher groBe Sorgen.
Die ungunstige Entwicklung der Paritét der
DM und die hohen Inflationsraten in vielen
Landern kdnnen nicht durch eine Erhéhung
der Beihilfen voll aufgefangen werden. Hin-
zukommt, daB die Gehélter der Ortskréfte
in vielen Landern durch Inflationsausgleich
teilweise ganz erheblich gestiegen sind. Wir
miissen-uns auch dariber im klaren sein,
daB die verschiechterte Haushaltslage auch
nicht vor dem Schulfonds Halt:macht. Noch
vor der Verabschiedung des Gesetzes zum

" Bundeshaushalt 1981 wurde vom Finanzmi-

nister eine 10%-ige Ausgabensperre ver-
fligt. Ausgenommen sind lediglich Leistun-
gen, die auf gesetzlichen oder internationa-
len Vereinbarungen beruhen. Der Perso-
naltitel soll jedoch von den Sperren im lau-
fenden Haushaltsjahr nicht angetastet wer-
den. Das letzte Wort hieriiber ist noch nicht
gesprochen.

-Wie es im Jahre 1982 aussehen wird, ver-
mag noch niemand zu libersehen. Sie wis-
sen, daB die Bundesregierung augenblick-
lich Sparpldne ausarbeitet, die Ende der
Woche verkiindet werden sollen.

In-den vergangenen Jahren hat die Bun-
desregierung auch in besonderen:Notlagen

. im Bundestag immer ein offenes Ohr fir

unsere Auslandsschulen. -gefunden. = Sie
wird sich daher trotz aller Schwierigkeiten
unbeirrt .weiter bemiithen, unsere Schulen
auch kiinftig so auszustatten, daB sie in der
Lage sind, ihren Auftrag im.Interesse ihrer

“Schiiler, aber-auch im Sinne unserer kultur-

politischen Ziele zu erfiillen.

Mit guten Wiinschen fiir das neue Jahr

— 1982 —

griBt Sie der Vorstand des VdLIA
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Giinther DIEHL

Erfahrungen mit Deutschprifungen an Deutschen

Schulen im Ausland

Zu fragen ist,- was mich berechtigt, vor |Ih-
nen zu sprechen, die Sie alle mehrere Jahre
an einer Auslandsschule als Lehrer oder
Leiter 1hre eigenen intensiven. Erfahrungen
gemacht haben, die Sie also die mannigfa-
chen Probleme viel besser kennen missen
als ein Kurzbesucher und ldstiger Fremd-
korper. Die Antwort ist, glaube ich, einfach
- und nicht verstiegen: es ist die Mannigfal-
tigkeit, die Sie aus 1 oder 2 Schulen ken-
nen, auf gréBere Rdume verteilt. In den 15
Jahren meiner Zugehorigkeit zum: Aus-
landsschulausschuB habe ich 64 Auslands-
schulen kennen gelernt und in 39 davon
den Vorsitz bei Priifungen innegehabt.

Diese Priifungen fanden naturgemé&B in
erster Linie an den ,,deutschsprachigen
Auslandsschulen® statt. Die Priiflinge waren
demzufolge - fast durchweg Schiller, die
Deutsch als Muttersprache zu sprechen we-

nigstens in Anspruch nahmen. Es liegt auf

der Hand, daB in diesen Fillen die Beherr-
‘schung des Deutschen umgekehrt propor-
tional zur Dauer des Aufenthalts im Ausiand
ist, wobei zusétzlich die Entfernung und der
Grad der Méglichkeit, Deutsch ,,aufzutan-
ken* eine Rolle spielen. Jeder entsandte
Lehrer, jede Ortskraft, jeder Priifungsvor-
sitzende macht sehr schnell diese Erfah-
rung. Man kann veraligemeinernd sagen,
daB die Leistungen in Mathematik, den Na-
turwissenschaften und . den Sachfédchern
den Leistungen in innerdeutschen Schulen
‘gleichkommen, daB in den Iebenden
Fremdsprachen oft mehr geleistet wird (das
ist eine Selbstversténdlichkeit, was die
Sprache des Gastlandes anlangt bzw. die
dort vorherrschende lingua: franca odre
Koiné, z. B. das Englische in afrikanischen
und asiatischen Léandern), daB aber in Ge-
schichte und besonders in Deutsch die Lei-
stungen schwécher sind, sein miissen als
im Inland. Im Hinblick auf die Geschichte
(oder andere gesellschaftswissenschaftli-
che Facher) versteht es sich, daB das Feh-
len des Fernsehens, der Tageszeitung und
der politisch-6konomischen - Realitdt des
Vaterlandes sich negativ auswirken miis-
sen. Fir das Fach Deutsch gilt das in noch
stéarkerem MaBe: auch hier fehlt das zu un-
recht- geschmahte Fernsehen, das Kino,

'das Theater und vor allem die Breite der

Lektiire, die, selbst wo sie mdoglich wére,
durch angenehmere Zeitvertreibe wie Rei-
ten, Segeln, Tennis, ja Fliegen beeintréach-
tigt wird.

Ich will konkret werden: Abiturienten ei-
ner deutschen Auslandsschule (in Italien)
wuBten vor 15 Jahren mit der Bezeichnung
;oteiler Zahn“ (ganz zu schweigen:- von
Wuchtbrumme) nichts anzufangen. Natir-
lich ist das keineswegs eine Katastrophe,
wohl aber ein deutliches Symptom. Von Un-
sicherheiten in Orthographie und Inter-
punktion (auch innerhalb Deutschiands zei-
gen sich Schwachen und Unkenntnisse in
zunehmendem MaBe) wili ich ganz-schwei-
gen. Unterentwickelt ist auch die Fahigkeit,
Gedanken logisch, kiar und in gutem
Deutsch auszudriicken. In-den miindlichen

" Priifungen tun sich -manchmal Abgriinde

auf: ein Abiturient wurde nach der Tragédie
Gretchens gefragt — weiches sei denn die
Not, der sich die Schmerzensreiche neigen
soll. DaB Gretchen schwanger war — wel-
che Katastrophe fir .ein M&dchen dieser
Zeit — schien an diesem Knaben véllig vor-
beigegangen zu sein. Selbst eine hervorra-
gende Schiilerin wuBte zum piétzlichen
Auftreten von Blitz und Donner an einer be-
sonders markanten . Stelle im Kohlhaas
nichts auszusagen, eine Schiilerin, die in ei-
nem gut gegliederten,. gedankenreichen
Aufsatz sprachliche Fehllieistungen .unter-
brachte, wie z. B. ,,ungeachtet davon®, und
die mich in der mindlichen Prufung mit
dem Partizipium praesentis Berlinensis
»ebend“ erfreute. Bei einem recht klagli-
chen Interpretationsversuch der Eichen-
dorffischen Mondnacht konnte eine Schii-
lerin die Frage nicht beantworten, wohin
denn die Seele, die weit ihre Fliigel aus-
spannte, wohi fliegen kénne, was denn mit

~dem ,,nach Haus“ gemeint sei. Selbst die

ganz unzuldssige Hilfe des Priifers: Wohin
fliegen denn Seeien gewdhnlich? half ihr
nicht auf die Spriinge. Die Gipfelleistung
verbrachte wohl ein Schiiler, der die in
einem Kastnergedicht vorkommenden ,,h6-
heren Werte” mit FuBball und M&dchen lei-
der ganz unironisch erkiérte, und dies ob-
wohl im Riicken des Vorsitzenden befind-
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liche Lehrer-in der Luft ,Klavier spielten*
- oder das Lesen anzudeuten versuchten, wie
dem Vorsitzenden spéter gebeichtet wurde.
Interessant ist, daB in das verunsicherte,
sterile Deutsch solcher Schiiler dann ganz
moderne sprachliche Dummbheiten eindrin-

gen, wie: das finde ich echt gut, oder un--

heimlich toll.

GewiB mdgen solche Symptome auch in
Deutschland auftreten, aber sicher nicht in
der H&ufung, die sich.im Ausland zeigt. Da-
mit aber missen wir alle leben, und ich darf
wohl sagen, daB die Prifungsvorsitzenden
gerade bei den Deutschpriifungen sehr oft
gezwungen sind, beide Augen zuzudriicken
oder ihr pddagogisches Gewissen und ihr
Ermessen bis zum duBersten anzuspannen,
hoffend, daB wenigstens die Leistungen in
der jeweils dominierenden Fremsprache ei-
nen gewissen Ausgleich bieten.

Ich wende mich nun den Sprachdiplom-
priifungen zu, die naturgemas in erster Li-
nie an - den sogenannten Begegnhungsschu-
len stattfinden. Ich hoffe, davon ausgehen
zu konnen, -daB Sie alle wissen, was das
Sprachdiplom ist. Immerhin will ich darauf
hinweisen, daB sich eine erste Darstellung
tiber ,,Das Sprachdiplom der Kultusmini-
sterkonferenz", verfat von meinem Vor-
génger Im Vorsitz des fur das Diplom zu-
stdndigen zentralen Ausschusses, Dr. F.
Krog, in Heft 7/8, 1974, der Zeitschrift ,,Der
deutsche Lehrer im Ausland” befindet. Ein
von mir verfaBBter Rechenschaftsbericht fin-
det sich unter dem Titel ,,Erfahrungen mit
den Prifungen fir das deutsche Sprachdi-
plom* in Heft 4, 1980, derselben Zeitschrift,
in gekiirzter Form auch in der ,,Begegnung”
verdffentiicht. ich kann mich daher hier
“wohl auf einige Angaben beschranken, die
in dem Zusammenhang des Themas von
Bedeutung sein mégen.

Die Diplompriifung ist woh! eine der mo-
dernsten Sprachpriifungen. Sie basiert auf
den: linguistischen Erkenntnissen der letz-
ten Jahrzehnte. Der schriftliche Teil umfaBt
einen Horverstandnis- und einen Lesever-

sténdnistext, eine freie Darstellung, textge--

bunden oder textunabhingig, sowie einen
grammatisch/syntaktischen Text. Die
miindliche Prifung erstreckt sich auf ein
Gesprich uber einen Text sowie auf Fragen
zur Deutschlandkunde und: Literatur. Die
schriftlichen Arbeiten werden zentral in
Deutschland durch Uber (100 ehemalige
Auslandslehrer korrigiert. Ein Dutzend
Sachverstédndige erstellen die Prafungsauf-
gaben, die der Zentrale AusschuB priift und
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genehmigt. Der Zentral-AusschuB, der aus
je 3 Vertretern der Ldnder und der Bundes-.
seite besteht, beschlieBt von Fall zu Fall
liber die Zuerteilung der Diplome und ver-
sucht, die Priifung entsprechend den Erfah-
rungen zu modifizieren und weiter zu mo-
dernisieren. Das Diplom Il wird Schiilern
der AbschluBklassen, also der 12. Klassen
gegeben. Es bedeutet den Nachweis der fiir
ein Studium in Deutschland erforderlichen
Deutschkenntnisse. Von 1974 bis 1980 ha-
ben 10630 Schiler an den Prifungen zum
D.Il teilgenommen, 7339 erhielten es. Das
Diplom 1, das etwa einen: Leistungsstand
wie den der ersten Fremdsprache nach
6jdhrigem Unterricht belegen soll und das
deshalb in den 10. Klassen abgenommen
wird, hat innerdeutsch keine unmittelbare
Wirkung. Jedoch wird es an manchen Uni-
versitdten Sidamerikas als Nachweis frem-
sprachlicher Kenntnisse anerkannt. Dar-
Uiber hinaus ist-es bei Handel und Wandel
beliebt, sei es nur, daB es schén gerahmt,
mit Stempel, Unterschriften-und schwarz-
rotgoldener Leiste versehen, irgendwo
aufgehangt wird. Von 1976 bis 1980 haben
10 035 Schiler versucht, es zu erwerben,
5759 ist es geglickt. Natiirlich erwerben
100 %. der muttersprachigen und etwa
90 % der gemischtsprachigen Schiiler re-
gelméBig die Diplome. Von gréBtem Inter-
esse. sind natlrlich die Prozentzahlen der
»Fremdsprachler. Zwar zeigen sie im gro-
Ben ganzen eine leicht steigende Tendenz;
sie liegen beim Diplom | zwischen min. 42,
max. 57 %, beim Diplom [l zwischen min.
35, max. 68 %: Aber selbst 68 %, d. h. 32 %,
ein Drittel Versagen — das kann noch nicht
befriedigen. Dabei muB noch bedacht wer-
den, daB diese 68 % ja eine Durchschnitts-
zahl sind. Bei den betroffenen Priifungen
zum Diplom |l erreichten bei einer Schule
94 % der fremdsprachlichen Schiiler das
Diplom, bei der schiechtesten dieser Schu-
len 18 %. Der Unterricht vor diesen Schii-
lern, die im Gegensatz zu allen Beteuerun-
gen ihrer Eltern keineswegs irgendwie mo-
tiviert sind, ist fur die Lehrer eine kontinu-
ierliche Frustration. GewiB ist das Deutsche
eine vergleichsweise schwere Sprache
(darauf habe ich in meinem Aufsatz in Heft
1/79 der Zeitschrift D.D.L.i.A. hingewiesen.)
Aber gewiB ist es nicht so schwierig, daB
nach teilweise 14jdhrigem Unterricht die Er-
gebnisse weit hinter denen zuriickbleiben,
die in Deutschland nach 9jéhrigem Fremd-
sprachenunterricht-erzielt werden!

Vor einigen Jahren habe ich in einem



Vortrag die bewuBt polemisch zugespitzte
Formulierung gebraucht: Die Begegnungs-
schule ist gescheitert, eine Formulierung,
die- ‘'mir - manche MiBbilligung, wenn nicht
Feindschaft eingebracht hat, zu deren-Kern
ich aber nach wie vor stehe.

Begegnung war nach dem Kriege ein
Uberstrapaziertes Zauberwort. Mit Begeg-
nungen glaubte man aller Schwierigkeiten
Herr werden zu koénnen, besonders-wenn
man der ,,Begegnung” noch die Epitheta
»echt' oder , menschlich” beigab. DaB es
sich so einfach damit nicht verhait, hat man
inzwischen wohl eingesehen.. DaB3 die Be-
gegnung, wie wir sie an den Auslandschu-
len gelibt haben, auch zu Frustration, Riva-
litdt, ja sogar Feindschaft fuhren kann, ist
eine bedauerliche Realitat. Es soll hier kein
Stab gebrochen werden. Nach der ,,Unbe-
gegnung” der Jahre 33 —45 muBte natiir-
lich ein optimistisches Schlagwort, das uns
auch noch von den demokratisch bewé&hr-
ten Siegern verschrieben wurde, fruchtbare
Wirkung zeitigen. So kam es denn, da3 man
seit Anfang der 50er Jahre jedes neu sprie-
Bende Auslandsschulpflanzchen hegte und
begoB, umso sorgfaitiger und reichlicher,
wenn es ein Begegnungspflanzchen war.
Dagegen wére ja auch nichts einzuwenden,
wenn die flechtenartig sich ausbreitende
Zunahme der Pflanzchen, Pflanzen und
Baume, die Begegnungsfriichte hervorge-
bracht hétte, die man erhoffte. Doch dem
war nicht so, insbesondere was die Erfolge
in der deutschen Sprache anbetrifft. Sie
waren und sind leider z. T. auch heute noch
— einfach jdgmmerlich. Gerade darum hatte
man dann Ende der 60er Jahre Uberlegun-
gen angestellt, wie diese Situation verbes-
sert werden konnte. Die MaBnahmen sind
lhnen bekannt: moderne Lehrwerke
(Komm, bitte — Vorwérts und Miteinander)
wurden eingefihrt, didaktisch aufgebaute
Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache,
welche die Fibeln und Leseblicher ver-
drangten. Die Lehrer wurden in z. T. 4wo-
chigen Vorbereitungskursen ,sensibili-
siert“, vor allem ist es heute wohl unbestrit-
ten: an solchen Schulen muB eben Deutsch
als Fremdsprache gelehrt werden. Ich zitie-
re aus einem Bericht, der die Zusténde vor
diesen - Reformen schlagartig beleuchtet:
»Fremdsprachenschiier wurden nach mut-
tersprachlichen Prinzipien unterrichtet, was
dazu flihrt, daB der Unterricht hauptsdch-
lich von Schiilern mit erhdhter Sprachkom-
petenz getragen wird. In einer Unterrichts-
stunde wurde die Aktivitat mit einer Strichli-

ste festgehalten. Es stellte sich heraus, da
die Hélfte aller Schileraktivititen von 2
muttersprachlichen Schilern getragen wor-
den war.“ ,,Die Lehrer sprachen einfach auf
die Schiler ein undtaten so, als ob.diese al-
les verstdnden.” Eine dieser Reformen war
denn auch die Schaffung des Sprachdi-
ploms.

Vor Ort habe ich in Bogota an Diplom-
prifungen teilgenommen. Ich kann also
nicht mit so pittoresken Fehlleistungen von
Priiflingen dienen, wie sie bei den Reife-
und SchiuBprufungen an den deutschspra-
chigen Auslandschulen vorkommen. Meine
Erkenntnisse stiitzen sich weit mehr auf
meine Erfahrungen als Mitglied und Vorsit-
zender des Zentralen Ausschusses fir das
Sprachdiplom, insbesondere auf die Er-
gebnisse der Sitzungen, die sich mit der
Zuerteilung der Diplome befassen. Diesbe-
ziiglich muB nun einfach festgestellt wer-
den, -daB ein Drittel und mehr unserer
fremdsprachigen. Schiiler trotz unbestreit-
barer Fortschritte im ganzen immer noch
nicht in der Lage sind, diese gewiB nicht zu
viel fordernden Prifungen zu bestehen.
Zwar -unterrichten heute die ,,sensibilisier-
ten Lehrer” mit fremdsprachig didaktischen
Lehrwerken, das Diplom Ubt auch sicher
eine Sogwirkung aus. Wie also kommt es zu
den noch immer nicht genligenden Erfol-
gen?

Ich muf in Kauf nehmen, daB meine Ant-
wort auf diese Frage keineswegs Uberall
beifallig aufgenommen, teilweise sogar
woh! von recht maBgeblichen Stellen- zu-
riickgewiesen werden wird. Ich bin bereit,
damit zu leben.

Der Hauptgrund ist die Konstruktion
»Einheit von Kindergarten bis AbschiuB*.
Es ist eben nicht jedes Kind fiur eine bilin-
guale Ausbildung geeignet, eine Erfahrung,
die man_ auch bei den bilingualen Zweigen
in deutschen Gymnasien macht. Ich gehe
bewuBt nicht auf soziale und dkonomische
Problematik in der Aufnahmepolitik ein,
sondern begniige mich mit der Feststel-
lung, daB es eben kein Mittel, keinen wie
immer gestalteten Test gibt, die Eignung
4jahriger Kinder fur diese anspruchsvolie
Art der. Ausbildung herauszufinden. Da es
andererseits nur sehr selten zu einer Ausle-
se wahrend der Schulzeit kommt, findet
man dann eben — im Extremfall — zwei
Drittel der Fremdsprachler in AbschluB-
klassen, die nicht in der Lage waren, die Di-
plompriifung zu bestehen.

Meine Hoffnung richtet sich auf die neu-
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en Sekundarziige, die — nach allgeméiner

und insbesonderer linguistischer Begabung
selektiert — die Zahlenverhélitnisse sicher
freundlicher gestalten werden. Die Bewéh-
fung dieser Einrichtungen, an der ich selbst
keinen Zweifel hege, wird sich erstin 2—3
Jahren deutlich -erkennen lassen, dann
nadmlich, wenn zwei bis drei systematisch
mit - Vorwidrts und Miteinander geschulte
Jahrgdnge zum AbschluB gelangt sind. Die
Eindriicke jedenfalls, die ich aus Unter-
richtsbesuchen in den neuen Sekundar-
klassen erhielt, sind im aligemeinen vorziig-
lich. Warum wohl dréangen sich die Lehrer,

Bernhard BECKER

gerade. in diesen Klassen unterrichten zu
durfen? Die Begegnungsschule kann weiter.
leben, wenn sie in sinnvoller und verninfti-
ger Form betrieben wird. Ich wende mich
auch nicht grundsatzlich gegen Kindergar-
ten und sprachlich' gemischte Grundschu-
len: Aber wenn es nicht gelingt, bei Eintritt
und laufend wiéhrend der Schulzeit unge-
eignete Schiiler auf andere, einheimische
Bildungsgdnge umzupolen, diirfte sich
auch die unbefriedigende Situation im Hin-
blick auf die-Ergebnisse des Sprachdi-
ploms nicht @ndern.

Die Auslandsschule in politischen' Krisengebieten

In den vergangenen Jahren gab es an
vielen Orten im Ausland Auswirkungen po-
litischer Krisensituationen auf die deutsche
schulische Arbeit: Kairo und Alexandria
(1973, Krieg mit Israel); Benguela (1975,
Biirgerkrieg); - Beirut (1975/76, Biirger-
krieg); Managua (1978/79, Birgerkrieg);
San Salvador (1979, Blirgerkrieg); Teheran
(1978 —80, = "-innere - Unruhen); Kabul
(1979780, russische Invasion); Bagdad
(1980, Krieg mit Iran); La Paz (mehrfach,
politische Veranderungen).

Weitere Gebiete mit krisendhnlichen Si-
tuationen waren: Istanbul (1978 —80, in-
nenpolitische Polarisierung, Terrorakte);
Chile (1973, Sturz Allendes); Addis Abeba
(1974, Revolution, 1978 Beschlagnahme
der Gebidude); Bolivien (1979/80, Staat-
streich); Portugal (1975, Revolution); Kam-
pala (1979, innere Unruhen); Tschad (1974,
Birgerkrieg).

Zum Begriff ,,Krise* gehoren die Vorstel-

lungen des Ubergangs

— vom Normalen zum Anomalen,

=~ von Hochkonjunktur zur Depression
(wirtschaftlich gesehen), -

- 'vom ‘'Gesichertsein’” zum Bedrohtwer-
den,

— von der Vorherrschbarkeit zur Unwég-
barkeit kommender Entwicklungen.
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Im Rahmen des Themas kénnte man sagen:
Die politische Situation 'am 'Ort . kann
dann als krisenhaft bezeichnet werden,
wenn die- schulische -Arbeit nur einge-
schrénkt oder gar nicht mehr méglich ist.

Mébgliche Ausldser von Krisen sind
kriegerische Ereignisse, militante innen-
politische Verdnderungen, terroristische
Aktivitdten.

Der Begriff der-Krise ist relativ: Sie kann
fir Einheimische bestehen, fir Ausl'ainder
nicht; und umgekehrt.

Fur die deutschen. Stellen |st maBge-
bend: die mogliche Gefahrdung deutscher
Staatsangehdriger; Eltern, ‘Kinder, Lehrer.
Zu treffende MaBnahmen. sind bestimmt
von Gesichtspunkten dér Sicherheit und
Flirsorge, wobei die Einschatzung bzw. die
Wertung der Krisenlage durch die &értliche
deutsche Auslandsvertretung (AV) von be-
sonderer Bedeutung ist.

Die Kommunikation am Ort ist in Krisen-
lagen von hoher Bedeutung. Erst durch sie
werden - Informationsweitergabe,  Empfeh-
tungen der AV bzw. des Auswértigen Am-
tes, in. bestimmten Féllen- auch Weisungen
mdéglich.

Schwierigkeiten dabei sind: Es:gibt keine
Registrierungspflicht. deutscher Staatsan-
gehdrigerim Ausland gegeniiber ‘AV.

In der Regel gibt es keine Weisungsbefug-
nis der AV gegeniiber eigenen Staatsange-
horigen.



Im Fall ernster Krisensituation kommt es
leicht zu. erheblichen Kommunikations-
hemmnissen.

Im Auswirtigen Amt bestehen aligemei-
ne Regelungen fir den Krisenfall, die ein
mehrstufiges Instrumentarium von Empfeh-
lungen an deutsche Staatsbiirger bis zu
konkreten EvakuierungsmaBnahmen - ent-
halten. Im Einzelfalli wird es je nach Ent-
wicklung einer Krise flexibel angewandt.
L. ’

Schilderung des Ablaufs einiger Krisenfélie
in Stichworten:

1. Kairo/Alexandria (1973, 68 vermittelte

Lehrkrifte)

Angeordnete und eingeleitete Evakuie-
rung der Lehrerfamilien wegen des agyp-
tisch-israelischen Krieges.

Aus seiner Verantwortung gegentiber der
Schule entstandene Weigerung -des Schul-
leiters, das Land zu verlassen, warf die Fra-
ge des Weisungsrechtes gegeniber vermit-
telten Lehrern und der Kostenerstatiung im
Fall leiblicher und sachlicher Schéaden auf
— dies fir den Fall, daB einer dringenden
Empfehlung zum Verlassen des Landes
nicht Folge geleistet wird. ) )

Akute Félle entstanden nicht. Schulbe-
trieb wurde kaum unterbrochen.

2. Beirut (1975/76, 19 vermitteite Lehr-
krifte)

Schuljahresbeginn 1975:
01. Oktober

Ende Oktober:
Rickkehr der 19 Lehrkréfte wegen Biir-
gerkrieg, 7 bleiben auf Abruf, restliche 12
kehren 01. 02. 76 in Landesschuldienst
zuriick.

Mérz 1976:
Wiedererdffnung der DS in provisori-
scher Unterkunft (Gl), dann erneute
SchlieBung.

Juni 1976:
Riickkehr von 6 Lehrkrédften in Landes-
schuldienst, Schulleiter bleibt bis August
76 unter Vertrag. .

Sommer 1976:
Versuch der Bereitstellung einer ,,Perso-
naireserve fiir Beirut.

Juli 1977:
Versuch, 7 Lehrkréfte neu nach Beirut zu
verpflichten. 2 kommen zum Oktober, 5
“einschl. Schulleiter im Februar 1978.
Der Schulberater an der Deutschen Bot-

schaft Teheran Ubernimmt kommissa-
risch die Schulleitung.

17. 10. 1977:
Wiedererdffnung der Schule.

Seither:

wechselnde, labile Situation.

3. Managua (1978/79, 2 vermittelte Lehr-
kréfte)
September 1978:
Einstellung des Schulbetriebes
(,,voriibergehend*, wegen terroristischer
Drohungen gegen die Schule),
Juni 1979:
erneute Einstellung; 2 Lehrkréfte nach
Deutschland zuriick. ’
19. 07. 1979:
Sieg der revolutiondren Bewegung.
August 1979:
Schulleiter fliegt zur Erkundung nach
Managua. .
September 1979:
Private Schulen diirfen wieder arbeiten.
Gefahr ideologischer Indoktrinierung.
Oktober 1979:
Das an sich im November schlieBende
Schuljahr wird bis Marz 1980 verlangert.

4. San Salvador (1980, 10 vermittelte
Lehrkrifte)

Januar 1980:
Unklare politische Situation. Den Lehr-
kréften wird freigestellt, zu bleiben oder
zurlickzukehren. Wer zurlickkehrt, darf
nur mit Genehmigung- wieder nach San
Salvador ausreisen. 2 Lehrkriéfte (allein-
stehende Damen) woliten zurlickkehren,
blieben aber dann doch.

5. Kabul (1979/80, 19 + 5 vermittelte
Lehrkrifte)

06. 08. 1979: .
Ermordung von zwei Lehrerfamilien.

27. 12. 1979:
Russische Invasion. Lehrkréfte sind in
den Ferien an verschiedenen, der ZfA
z. T. unbekannten Aufenthaltsorten. Ent-
scheidung: Lehrkréfte zunéchst nicht
nach Kabul zuriickkehren zu lassen.

Januar 1980: :
Besprechung mit Lehrkréften in Kéln un-
ter Beteiligung des Auswirtigen Amtes
und des deutschen Botschafters in Ka-
bul.
Vorerst noch keine neue Entscheidung
madglich. :
Wartestand.
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Mérz 1980:
Reise des Leiters der ZfA nach Kabul,
Ende des Monats erneute Besprechung
mit Lehrkréaften. Entscheidung AA: Riick-
kehr begrenzter Zahl (10) fiir Amani-
Oberrealschule; ohne Familien; zunéchst
fiir 1980; Deutsche Schule wird nicht wie-
der eroffnet.

April 1980:
10 Lehrkréfte reisen aus und nehmen
Unterricht auf. Restliche treten 01. 06.
1980 in Landesschuldienst zurlick.

Oktober 1980:
Familien konnen ausreisen, Deutsche
Schule wird aber nicht wieder eréffnet.
— Entscheidung, Projekt AOR auch 1981
im bisherigen Umfang zu férdern.

6. Teheran 1978 - 80, 47 + 5 vermittelte
Lehrkréfte)
03. Dezember 78:
Weihnachtsferien werden vorfristig be-
gonnen.
Dezember 1978:
Anweisung AA, wonach ausgereiste
Lehrkrafte nichi wieder nach Iran einrei-
sen sollen. Trifft nur einen Teil.
Januar 1979:
Entscheidung, Schule bis 01.
schlossen zu halten.
Februar 1979:
Schule eroffnet behelfsméasig mit 18 ver-
mittelten Lehrkréaften.
Mérz 1979:
10 weitere Lehrkrifte reisen nach Iran
aus. Empfehlung, Familien zu Hause zu
lassen. Lehrkrafte mit 1979 auslaufenden
Dienstvertragen reisen zur Hausrat-Auf-
I6sung nach Teheran.
April 1979:
Aufhebung der KrisenmaBnahme.
August 1979:
Ein Teil der Lehrkrifte geht in Landes-
schuldienst zuriick.
September 1979:
Unterrichtsbeginn mit 43 Lehrkréften.
Dezember 1979:
,,Ausdlinnung‘;
Land verlassen.
Februar 1980:
Wiedereinreise der 9 Lehrkriéfte.
Allgemeiner - Verstaaatlichungsbeschluf
des Revolutionsrates.
April 1980:
Dringende Empfehlung,
Iran herauszubringen.
Juni 1980:
~ VerstaatlichungsbeschluB tUber die DST.

03. ge-

9 Lehrkrafte mussen

Familien aus

28

August 1980:
Entscheidung des Auswirtigen Amtes,
daB 12 Lehrkrifte flr die neue Deutsche
Botschaftsschule bleiben und atle ande-
ren am 31. 10. 80 ausscheiden und in den
Landesschuldienst zuriickkehren.
Oktober 1980:
Betriebsbeginn der Botschaftsschule.
Beginn des Krieges zwischen Iran und
Irak.

v.

Erfahrungen aus bisherigen Krisenféllen:

— Krisen kénnen nicht programmiert wer-
den. Jede verlduft anders. Daher ergibt
sich die Notwendigkeit fiexibler Reak-
tionen.

— Im Fall einer Krise ist die Einschatzung
der Lage und Prognose weiterer Ent-
wicklung sehr schwierig. Fehldeutungen
sind jederzeit méglich.

— Generelle und-prophylaktische Informa-
tion. der hinausgehenden Lehrer ist
méglich und notwendig; dennoch wird
Nutzen fiir den Ernstfall nur begrenzt
sein konnen.

— Auch die Auslandsvertretung hat im
Ernstfall nur einen begrenzten Informa-
tionsstand. Ihr kann keine Verantwor-
tung zugeschoben werden, die sie nlcht
tragen kann.

— Es ist immer damit zu rechnen daB das
Gefahrenmoment am Ort von unter-
schiedlichen ‘Gesichtspunkten gesehen
und beurteilt wird. )

— Absolute Sicherheit gibt es nicht.

Getroffene VorsorgemaBnahmen

1. In den Dienstvertrag wurde ein besonde-
rer ,Krisen-Paragraph® eingefiigt, der
die Bestimmung enthéit, daB der Lehrer
im Krisenfall der Aufforderung der Aus-
landsvertretung, das Land zu verlassen,
nachkommen muB. Das Vertragsverhéit-
nis. wird dadurch nicht beruhrt. Diese
Regelung wurde einvernehmlich zwi-
schen Auswiértigem Amt, den  Lénder-
Kultusministerien und der Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen getroffen. -
Gegeniliber Familienangehdrigen der
Lehrkrafte kdnnen nur Empfehlungen
ausgesprochen werden.

2. Regelungen der Besoldung.

Je nach Krisenlage sind verschiedene,
im einzelnen genau geregelte Falle
moglich:



— Fortzahlung der {iblichen Beziige
oder

— Auslandsbeziige plus Trennungs-
geld, sofern Familie in Deutschland
(Trennungsgeld = 70 % der Inlandsbe-
ziige + OZ Stufe 1, bzw. 50 % der In-
landsbezlige + OZ Stufe 1)
_oder

— wenn Lehrkrédfte mit Familie im
,»Wartestand” in Deutschland sind: Fikti-
ve Inlandsbeziige pius Auslandstren-
nungsgeld plus Erstattung der am Aus-
landsort weiterlaufenden Kosten.
. Regelung des Umzugs.
Auch in diesem Bereich sind aufgrund
der Erfahrungen aus Krisenféllen beson-
dere Regelungen getroffen worden. Sie
sind durch die folgenden Stichworte ge-
kennzeichnet:

— Kostenerstattung wie nach Erfiillung
des Vertrages,

— besondere Luftgepack-Regelung bei
Ausreise nach Deutschland,

— Sammeltransporte,

— Luft-Charter.
. Entschddigung krisenbedingter mate-
rieller Verluste. Hierfiir wurde eine be-
sondere Richtlinie (Nr. X der ZfA-Richtli-
nie fiir die finanzielle Betreuung der Aus-
landslehrer) entwickelt. Dariiber hinaus
werden in Hértefdllen Einzelregelungen
getroffen.
. Individuelle VorsorgemaBnahmen.

Der Lehrer selbst kann und sollte fir Kri-
senfédlle personliche Vorsorge treffen.
Zum Beispiel:

Eine Hausinventarliste sollte vorhanden
und im Duplikat bei einer Kontaktperson
in Deutschland und bei der Zentralstelie
fiir das Auslandsschulwesen vorliegen.
Eine Prioritatenliste flir Gegensténde bei
limitierter Hausratmitnahme sollte vor-
bereitet sein.

Am Ort sollte ein Schneeball-System der
Kommunikation organisiert sein.
Absprachen {iber das Verhaiten in un-
Ubersichtlichen Situationen sollten ge-
troffen sein.

Entgegen landldufiger Meinung stelit ein
amtlicher PaB (DienstpaB) in Krisensi-
tuation keinen besonderen Schutz dar.
. Wiedereintritt in das deutsche Schulsy-
stem.

Der Dienstvertrag kann auf verschiede-
ne Art vorfristig beendet werden: Kiindi-
gung durch einen der Vertragspartner,
Aufldsung durch das Auswértige Amt,
Beendigung durch Zentralstelle fiir das

V.

Auslandsschulwesen (vgl. Vertrag § 9).
Ob und wann bei krisenbedingter vorfri-
stiger Beendigung ein neuer Auslands-
aufenthalt in Betracht kommt, héngt
vom Einzelfall und von den Mdéglichkei-
ten ab. Bisherige Praxis: Wer seinen
Erstvertrag voll oder fast beendet hat,
kann nicht mit einer besonderen Be-
handlung rechnen. Wer seinen Vertrag
gerade begonnen oder etwa ein Jahr Té-
tigkeit abgeleistet hat, sollte nach Rick-
kehr um eine baldige erneute Freistel-
lung bitten; wird sie gew&hrt, so bemiiht
sich die Zentralstelie um einen neuen
Arbeitsort.

Die Mindestfristen bei vorzeitiger Ver-
tragsbeendigung sind im Vertrag festge-
legt. Im Einzelfall wird die tats#chliche
Frist mit der Heimatbehdrde vereinbart.
Dabei ist die Fiirsorge gegeniiber dem
Lehrer ebenso zu beriicksichtigen wie
die Besonderheit der betreffenden Per-
sonalverwaltung.

Auswirkungen von Krisenlagen auf den
Schulbetrieb sind auf verschiedene Weise
moglich:

a) Schulbetrieb unterbrochen:

— Der Unterricht wird ,,privat”, zumindest

fur einzelne Gruppen, fortgesetzt (,,Kel-
lerunterricht*).

Dies gilt insbesondere fiir Priifungs-
und AbschluBklassen und kann bis zu
Unterricht in der Bundesrepublik
Deutschiand fiihren (Beispiel: Abitur-
klasse der DS Teheran, 1980/81).

Die Kassenlage der Schule wird schwie-
rig: Keine Einnahmen mehr, aber fort-
laufende Ausgaben.

Verlust materieller Werte.

Folgen fiir immobile Werte.

Forderung von Abfindungszahlungen
durch Mitarbeiter der Schule im Falle
der Verstaatlichung (Teheran).

b) Schulbetrieb nicht unterbrochen:

— Notwendige SicherheitsmaBnahmen
gegen Terrorismus sind nur in engen
Grenzen mdéglich. .

Politische Anfeindung der Schule, Be-

drohung der Lehrer (Siidafrika, Tirkei).

Allgemeine Unsicherheit im éffentlichen

und privaten Bereich (Kolumbien, Addis

Abeba, Teheran zeitweise).

Politisierung des Schulbetriebs nach ei-

nem Staatsstreich (Chile, Afghanistan,

Athiopien).
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— Versorgungsschwierigkeiten im priva-
ten Bereich.

In diesem Zusammenhang ist die Frage
zu erwdhnen, wer eigentlich fir die Schlie-
Bung einer Schule im Krisenfall zustdndig
ist. Die Antwort isl eindeutig: der Schultra-
ger. Er wird allerdings im Regelfall in en-
gem Kontakt und Einvernehmen mit Aus-
landsvertretung und Schulleiter handeln.

Ist die Kriseneinschétzung unterschied-
lich, ist z. B. die Botschaft fiir, der Schultra-
ger gegen SchlieBung, so ist denkbar (bis-
lang aber nicht geschehen), daB die Schule
weiterarbeitet, jedoch ohne deutsche Leh-
rer. Hierliber hatte letztlich das Auswaértige
Amt zu entscheiden.

VI

SchluBgedanken:

Aus jeder Krise lernt man, und immer ist
man hinterher schlauer ais vorher.

Die materiellen Regelungen sind verbes-
sert und klarer gefaBt worden; Beschwer-

den im Einzelfall sind damit prinzipiell nicht
vermeidbar geworden.

Hochbezahlte Lehrer ohne Arbeitsmog-

lichkeit am Auslandsdienstort sind nur zeit-
lich begrenzt vertretbar; dies schiieBt u. U.
personelle Harten ein.
_ Lehrer sind keine Angehérigen des Aus-
wirtigen Dienstes; dies ist die Basis fir un-
terschiedliche Behandlungsweisen: Ein Di-
plomat kann versetzt werden, ein Auslands-
lehrer nicht. Dies sollte er bedenken, wenn
er den Sonderstatus der Diplomaten kri-
tisch betrachtet.

Der Status des Auslandslehrers ist kom-
pliziert: beuriaubter Landesbeamter, der
als privater Angestellter im Ausland vom
Bund bezahlt wird. Daher sind Reaktionen
im Krisenfall nichtimmer so rasch und flexi-
bel, wie es wiinschenswert wére. Dennoch
ist aus langjéhriger Erfahrung der ZfA den
Lehrern (jedenfalls in der Uberwiegenden
Zahl), den Schulvereinen und den Lénder-
kultusverwaltungen ein hohes MaB an Ver-.
standnis und Kooperationsfiahigkeit zu be-
stétigen.

AUSLANDSLEHRER BERICHTEN:

I. Schulen in politischen Krisengebieten

Lutz MAIER

Knapp am Untergang vorbei

-(Die Krise um die Deutsche Schule Addis Abeba)

Schon bald nach ihrem Beginn hatte die
Revolution in Athiopien Einfliisse auf das
Leben an der Schule in Addis Abeba. Einige
Beispiele verdeutlichen dies:

Eltern und enge Verwandte etlicher
Schiiler unserer Schule waren Opfer der er-
sten ErschieBungsaktionen des Militarregi-
mes. Eine Drohung verkniipfte die Sicher-
heit unserer Schiiler mit dem Stop der sehr
offenen Sendungen des amharischen Pro-
gramms der Deutschen Welle. — Die &thio-
pischen Schiller der Oberstufe muBten an
der ,,Student’'s Campaign“ teilnehmen. Die
Oberstufe der Schule leerte sich fiir die Zeit
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der Kampagne. — Klassenfahrten konnten
nicht mehr durchgefiihrt werden, und priva-
te Fahrten wurden zunehmend schwieriger.
Juristisch fiel in diese Zeit die Umwand-
lung. der Schule in eine Community School.
Das betreffende Schreiben der &thiopi-
schen Behdérden wurde so interpretiert, daB
dthiopische Schiiler nicht mehr aufgenom-
men werden durften. Ein Auslaufplan flr
athiopische Schiler wurde erstellt. Nach
dessen Ende wére die Deutsche Schule Ad-
dis Abeba keine Begegnungsschule mehr,
sondern eine Expertenschule gewesen.
Dieser UmwandlungsprozeB hitte die



Schule schrumpfen lassen. Nun war die
Schule seit Beginn der Revolution schon
betréchtlich geschrumpft. Besonders das
Internat war davon betroffen. Die schiim-
men Nachrichten aus Athiopien und auch
SchieBereien in unmittelbarer Nachbar-
schaft der Schule hatten viele Eltern veran-
laBt, ihre Kinder nicht langer der revolutio-
nédren Situation auszusetzen. SchlieBlich
bewohnten noch zwei Schiiler das Internat,
dessen Belegung einmal bei 50 Schulern
gelegen hatte.

Diese Schrumpfung des Internats ver-
bunden mit dem Rlckgang der Gesamt-
schiilerzahl machte es dann 1977 erforder-
lich, einen kieinen Teil der athiopischen Ar-
beitskréfte zu entlassen. Auf deutscher Sei-
te war man der Meinung, diese Kundigun-
gen erfolgten in Ubereinstimmung mit dem
geltenden Arbeitsrecht.

Die gekiindigten Arbeiter und mit ihnen
die &thiopischen Behodrden erkannten die
Kindigungen nicht an. Ein reger Brief- und
Notenwechsel begann sich zu entwickeln.

Der Hauptvorwurf der dthiopischen Seite
war, daB eine verfehlte Aufnahmepolitik der
Schule schuld an deren Schrumpfung und
an der Entlassung der Arbeiter sei. Wer in
die Schule aufgenommen wurde, war je-
doch in dem schon erwidhnten Auslaufplan
fur athiopische Schiiler festgelegt; dieser
‘wurde von der Schule erst kurz zuvor be-
schlossen als Reaktion auf die Umwand-
lung der Schule in eine ,,Community
School“. Nun sollten also doch "wieder
Athiopier aufgenommen werden, nachdem
man kurz vorher beschlossen hatte, sie
nicht mehr aufzunehmen.

Auch nach der Zusicherung, man sei zum
Uberdenken der ,,admission policy* bereit,
misse das aber in Absprache mit den ver-
antwortlichen Stellen in Deutschiland tun,
bestand die dthiopische Seite in ultimativer
Form auf der Riicknahme der Kiindigungen
und drohte mit der Besetzung der Schule.

Die Verhandlungen um Kiindigung, Wie-
dereinstellung, Zugang zur Schule waren
keineswegs abgeschlossen, als am 30. 12.
1977 die Schule besetzt wurde.

In den ersten Tagen nach der Besetzung
sah alles nicht sehr schlimm aus. Das
Schulgeldnde durfte betreten und manch-

mal auch befahren werden. Die Bewachung
und die Bewaffnung der Wéchter wurden
jedoch von Tag zu Tag stérker. Nach eini-
gen Tagen durfte nur noch der auf dem
Schulgelande wohnende Leiter des Inter-
nats in das Schulgelénde hinein.

Vom 10. Januar an wurde dann die deut-
sche Flagge nicht mehr neben der athiopi-
schen Flagge aufgezogen. Ein ziemlich un-
triigliches Zeichen dafiir, daB an ein Einlen-
ken der anderen Seite erst einmal nicht zu
denken war.

Eines Tages hieB es dann, der Internats-
leiter und ein auf dem Schulgeldande woh-
nender Kollege, der noch im Urlaub war,
miBten bis zum Nachmittag aus dem
Schulgeldnde ausgezogen sein. Alle anwe-
senden Ehefrauen und Kollegen versuch-
ten beim Packen zu helfen, Kinder zu be-
treuen, Hunde in Sicherheit zu bringen, etc.
Es wurde ausdriicklich verboten, Verpak-
kungsmaterial in das Schulgelédnde zu brin-
gen. Also wurden zwei Haushalte in Bettbe-
ziigen, Koffern und zuféllig vorhandenen
Kartons verstaut.

Am Nachmittag hieB es dann, die beiden
Kollegen diirften nicht ausziehen. Erst muB-
te geprift werden, ob das, was in ihren
Wohnungen sei, auch tatséchlich ihr Eigen-
tum sei. Ahnliche Anordnungen der Behor-
den, teils willkurlich, teils’ widersprichlich,
teils schikanés, gab es nicht nur einmal.
Sie gehorten fast zur Tagesordnung.

Parallel mit den Ereignissen um die Be-
setzung der Schule wurde die deutsche
Présenz in Athiopien durch Ausweisungen
reduziert: der Militdrattaché und sein Stab,
der deutsche Botschafter, die deutschen
Polizeiberater wurden des Landes verwie-
sen. Und es war eigentlich zu erwarten, daB
die deutschen Lehrer die N&échsten sein
wiirden, die das Land innerhalb kirzester
Frist zu verlassen hitten.

Zusdtzlich belastend in jenen Tagen war,
daB eine Terrorwelle durch Addis Abeba
tobte. Regierung und Opposition im Unter-
grund schossen aufeinander. Jeden Tag la-
gen Regimegegner an prominenten Stellen
der Stadt in ihrem Blut, hadufig mit einem
Plakat Gber dem Kérper.

v

In dieser Situation wurde diskutiert, was
aus der Schule und den Schiilern werden
sollte. An eihen Beginn am 16. Januar war
nicht zu denken.

Alles war unklar:
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War die Besetzung vorldufig oder end-
glltig?

Wurde nur das Gebdude oder auch das
Inventar-.genommen?

Wiirde es weiterhin eine Deutsche Schu-
le in Athiopien geben?

Wo wiirde sie sein?

Welche Schiiller wiirden sie besuchen
diirfen? '

Mehrere Elternversammlungen fanden
statt, in denen die Eltern auf den Beginn
des Unterrichts drdngten. Schiielich kri-
stallisierte sich als Ldsung des Problems
die Unterbringung der Schule auf dem Ge-
lande der Botschaft heraus. Mit dieser Lo~
sung erklérte sich die dthiopische Seite ein-
verstanden, nahm dabei allerdings die
athiopischen Schiiler. ,,at this moment" und
forvarious reasons* ausdriicklich aus.

In-standigen Gespréachen zwischen Schu-
le, Botschaft, Schulverein wurden schlie3-
lich Raume auf dem Botschaftsgeldnde ge-
funden und der 2. Februar 1978 als Datum
des Schulbeginns festgesetzt.

v

Wie sah nun der Schulbetrieb in dieser
ersten Zeit nach der Besetzung der alten
Schule aus? '

Der Schule wurden in dem grof3en, park-
artigen Geldnde der Botschaft zunéchst
zwei leerstehende alte Bilirogebdude zur
Verfligung gestellt, ein Steinhaus und eine
Baracke.

Beide Gebdude waren natiirlich ur-
spriinglich nicht flir Schulzwecke gebaut.
Sie waren klein, die Wéande diinn. Es gab
zahlreiche Verbindungsttliren, durch die der
‘Unterricht des nebenan unterrichtenden
Kollegen herliberschallte. Sehr ungewohnt
war flr uns alle auch die Kélte in den Rau-
men. So schén das Geldnde ist, die hohen
" alten Bdume lassen die afrikanische Sonne
nur sehr spérlich in die R&ume fallen.

Alle Rdume waren leer, als die Schule sie
ibernahm. Die Schule besaf keine Tische,
keine Stiihle, keine Tafeln, keine Kreide,
keine Lehr- und Lernmittel.

Einige-M&bel wurden durch die Hilfe der
Botschaft und- befreundeter Institutionen
leihweise beschafft. Das erste Schuljahr saB
rund um eine Tischtennisplatte. Und die &t~
teren Schiler brachten sich ihre Stilhile
selbst mit. Wandtafeln wurden mit Hilfe von
Sperrholz und Wandtafellack selbst produ-
ziert. :
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An Lehr- und.Lernmitteln gab es zu-
néchst nur das, was Lehrer oder Schiiler
absichtlich oder zuféllig mit in die Ferien
genommen hatten. Alle Lehrmittel waren in
der besetzten Schule geblieben und nicht
zuganglich. Es gab keine naturwissen-
schaftlichen Lehrmittel, keine Karten, kaum
Biicher. Das wertvollste Stiick der Ausstat-
tung war ein KontrabaB, der zuféllig nicht
in der Schule war, als diese besetzt wurde.

Obgleich sich die Situation in Details bes-
serte, war der Unterricht durch das Fehlen
aller Hilfsmittel doch sehr erschwert. Die
sehr niedrigen Klassenfrequenzen und der
Wille aller, aus den schlechten Bedingun-
gen das Beste zu machen, halfen jedoch
Uiber manchen Mangel hinweg.

Bedenken gab es natirlich auch deshalb,

“weil man Stdrungen des Botschaftsbetrie-

bes durch die Schiiler befiirchtete. Es wur-
de eine maglichst saubere Trennung beider
Bereiche versucht, und nachtréglich erwie-
sen sich die anfanglichen Befiirchtungen
als unbegriindet.

Auch der Rechtsstatus der Schule wurde
gedndert. Sie wurde umbenannt in Deut-
sche Botschaftsschule. Die Botschaft iber-
nahm die Zustandigkeit fur alles, was Kon-
takte zu auBerschulischen &thiopischen iIn-
stitutionen notig machte. All jene Dinge, die
innerschulisch zu regeln waren, wurden
auch weiterhin von der Schule allein gere-
gelt. Der Schulverein ist nach wie vor offi-
zieller Trager der Schule.

Konkret bedeutet all dies, daB die Schule
einen Teil ihrer Selbstandigkeit eingebliBt
hat.  Dinge, die friiher selbstverstidndlich
von der Schule allein .geregelt wurden,
muBten von Kréften der Botschaft erledigt
werden. Das machte und macht dauernde
Kontakte nétig.

Unmittelbar nach Wiederbeginn des Un-
terrichts unter provisorischen Bedingungen
war unklar, wie die Schule weitergefiihrt
werden sollte. Nur noch dieses Schuljahr?
Auch in den kommenden Schuljahren? Als
voll ausgebaute Schule? Bis zum zehnten
Schuljahr? All dies muBte von den deut-
schen Behorden entschieden werden. Die-
se politische Entscheidung sah schlieBlich
so aus, daB die Schule auch in Zukunft bis
zum Abitur flhren sollte.

Auch der Status der Lehrer war durch die
Krise um die Schule ein anderer geworden.
Es gab zun&chst gar keinen Status der Leh-
rer mehr. Die Arbeitserlaubnis und der
dthiopische Personalausweis waren samt-
lich fur Lehrer der Deutschen Schule aus-
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gestellt worden. Diese Schule gab es je-
doch nach &thiopischer Auffassung nicht
mehr, also waren auch Arbeitserlaubnis
und Personalausweis ungiltig. Brennend
aktuell wurde diese scheinbar rein juristi-
sche Frage, als die dthiopischen Behdrden
anfingen, bei der - Erteilung von Visa
Schwierigkeiten zu machen mit der Begriin-
dung, die Papiere der Lehrer widren nicht in
Ordnung. Zunichst wurden die Visa mehr
oder weniger auf dem Gnadenwege erteilt.
Und erst das nidchste Schuljahr brachte
dann eine befriedigende L&ésung dieses
Problems.

Vi

Besonders betroffen waren von der Krise
um die Deutsche Schule Addis Abeba na-
turlich die dthiopischen Schiler der Schule.
Brutal und von heute auf morgen wurden
die Schiiler aus der Erziehung gerissen, fiir
die sich ihre Eltern entschieden hatten, die
sie schon viele Jahre genossen hatten und
die die Eltern sich viel Geld hatten kosten
lassen.

Sie wurden an &dthiopische Schulen ver-
“wiesen, in denen man genau wuBte, daB sie
bisher auf einer ,,Kapitalistenschule” wa-
ren. Da muBte es zu Problemen kommen,
zu Schwierigkeiten mit den neuen Lehrern
und Klassenkameraden. Offene Diskussion
— wie auf der deutschen Schule — war
nicht mehr moglich.

Hinsichtlich der Leistungsanforderungen
hatten die Schiiler erwartungsgemas keine
Probleme. In dem Durcheinander um die
SchlieBung der Schule haben einige Schii-
ler sogar Vorteile herausgemogelt, indem
sie Schuljahre tibersprungen haben.

Als abzusehen war, daB die dthiopischen
Schiler die deutsche Schule nicht wieder
besuchen dirften, wurden die Schulab-
schlisse des laufenden Schuljahres vorge-
zogen. Es wurde ein vorzeitiges Notabitur
abgehalten, und den Schiilern des 10.
Schuljahres wurde einige Monate eher,
ohne Prifung und mit Genehmigung der
Kultusministerkonferenz, der Realschulab-
schluB bescheinigt.

Es wurde auch versucht, fiir einige
begabte oder besonders gefédhrdete
Schiiler die Ausreise zu ermdglichen. Die
deutschen Stellen lehnten jedoch aus
politischen Grunden eine Unterstitzung
dieser Aktion ab.

DaB altere Schiiler der Schule ihre guten
Deutschkenntnisse und ihren hohen Lei-

34

stungsstand dazu benutzen wiirden, einen
Ausbildungspiatz — wenn nicht in der Bun-
desrepublik, dann in der DDR — zu bekom-
men, war zu erwarten und ist geschehen.

Vil

Seitdem sind mehrere Schuljahre ver-
gangen. Und die Frage, ob es noch eine Kri-
se der Deutschen Schule Addis Abeba gibt,
ist nicht so leicht zu beantworten. Die Ant-

“wort auf diese Frage hangt sicher damit zu-

sammen, wie man sich eine Schule in Addis
Abeba wiinscht.

Wenn man meint, eine irgendwie gearte-
te und funktionierende Schule reiche aus,
dann gibt es sicher keine Krise um die
Deutsche Schule Addis Abeba mehr.

Die Botschaftsschule funktioniert, kiein
aber fein. Sie wachst jedes Jahr um mehr
als 10 Prozent. Es ist der Schule gelungen,
in Zusammenarbeit mit dem Bundesverwal-
tungsamt, der Botschaft und dem Schul-
verein das Weiterbestehen der Oberstufe
Uber die Jahre geringer Schiulerzahlen zu
erreichen. Die Ausstattung wurde durch
groBziigige Lehrmittelspenden und viel gu-
tes Mobiliar aus der Bundesrepublik enorm
verbessert. Die Versorgung mit Lehrern fiir
die niachsten Jahre scheint knapp gesi-
chert. Also keine Krise mehr?

Andererseits lebt die Schule in duBerst
provisorischen Rdumen. Es fehit an vielem,
was eine Schule eigentlich braucht: groBe
Rdume, Versammiungsraum, Biihne, richti-
ge Sportanlagen. Immer noch wird im tégli-
chen Leben der Schule mehr Improvisa-
tionstalent und mehr Riicksichthnahme auf-
einander erwartet, als an einer ganz norma-
len Schule. Man wird einwenden, daB ein
permanentes Provisorium keine Krise sei.
Das ist richtig.

Zur Beantwortung der Frage, ob es denn
noch eine Krise in Addis Abeba gibt, mu
man anders fragen. Friiher war die Schule
eine Begegnungsschule. Sie ist es nicht
mehr. Friiher hatte die Schule ein eigenes,
teures, gut ausgestattetes Schulgebiude.
Es wurde ihr genommen. Diese beiden
Punkte sind nicht geklart. Und wenn man
weiB, daB die Botschaft in den letzten Jah-
ren immer wieder versucht hat, das Pro-
blem der Gebdude zu klaren, dann wird
klar, daB die Krise an diesem Punkt zwar
nicht mehr heiB gekocht, aber auch noch
nicht beendet ist. Sie ist dabei, zu einem
Dauerbrenner zu werden.

Die Beteiligten in Addis Abeba hoffen,



daB eine Klarung dieses Problemkreises in
absehbarer Zeit erfolgen kann. Charakteri-
stisch dabei ist, daB die Schule selbst kaum
etwas dazu beitragen kann. thr Schicksal
héngt eng zusammen mit der politischen
Entwicklung in Athiopien. Genauer: mit der
Entwicklung der Beziehungen zwischen der
Bundesrepublik und Athiopien. Die Schule
muB in dem Rahmen arbeiten, den die Poli-
tik ihr steckt. Die Politiker miissen ihr die al-
ten Schulgeb&dude wiedergeben und damit
die Krise um die Deutsche Schule Addis
Abeba beenden. Auf politischer Ebene muB

Otto MANN

. und sie lduft doch!

auch gekldrt werden, ob dann wieder Athio-
pier die Deutsche Schule Addis Abeba be-
suchen diirfen.

Alle anderen an der Schule interessierten
und beteiligten Gruppen miissen dann die-
sen politischen Rahmen mit konkreten In-
halten fiillen. Erst wenn dann die Schule
wieder normal lduft, kann man eigentlich
sagen, daB nicht nur die Krise vorbei ist,
sondern daB auch die Folgen der Krise
iiberwunden sind.

Man kann nur hoffen, daB es bald dazu

kommt.

Bericht iiber die DEUTSCHE SCHULE BEIRUT

in der letzten libanesischen Krise

Ein israelisches Flugzeug durchbricht die
Schallmauer mit ohrenbetdubendem Knall.
Lehrer oder Schiiler wiederholen das eben
Gesagte. Der Unterricht |duft weiter.

Syrische Geschiitze in der N&he der
Schule feuern anhaltend in den Himmel.
Lehrer oder Schiiler sprechen lauter. Der
Unterricht geht weiter.

Verfeindete Parteien, auch wenn sie
demselben politischen Verbund angehd-
ren, legen stunden- oder tagelang ganze
Stadtviertel durch wilde SchieBereien lahm
— oft aus trivialem AnlaB: Streit beim Flip-
pern oder im Verkehr wegen der Vorfahrt,
die es ohnehin nicht gibt, wie z. B. Anfang
November 1980, als der einzige deutsche
Kollege, der in Westbeirut wohnt, es aus Si-
cherheitsgriinden vorzog, drei ‘Tage bei
Freunden zu wohnen, und dies nur 700 m
vom Kampfgebiet entfernt. Die Schule lduft
weiter.

Gelegentlich explodiert ein parkender,
mit Sprengstoff geladener Wagen auf der
StraBe. Wer gerade vorbeikommt, wie eine
ehemalige libanesische Kollegin im Juni
1980, hat Pech gehabt. Sie wurde nur aus
dem Wagen geschleudert. Wie der Zufall es
wollte, leistete ihr ein Schiiler der DS Erste
Hilfe.

Heckenschiitzen erschieBen fast taglich
Passanten an im allgemeinen bekannten
Stellen. An nicht zu erwartender Stelle er-
hielt ein Kollege auf der Hamra, der Haupt-
geschéftsstraBe Beiruts, einen SchuB durch
das Heckfenster seines Wagens, oder ein

Querschlédger, im Ernst, aus Freude oder
Trauer abgefeuert, landet in der Wohnung
von Kollegen, wie mehrmals geschehen.

Gezielte Bombenanschlédge aus personli-
cher Rache oder als Reaktion auf weltpoliti-
sche Ereignisse oder Entwicklungen gehd-
ren zur Tagesordnung. Schule und Leben
gehen weiter.

Alles bisher Angefiihrte l4uft in Beirut un-
ter der Bezeichnung: Just normal [shoot-
ing]. Das allgemeine Risiko zu ,,normalen*
Zeiten rechtfertigt allein schon die geleiste-
te Krisenzulage von monatlich 300, — DM.

Die Dauersituation des ,just normal
[shooting]” fand Anfang April dieses Jahres
ein jadhes Ende. W&hrend einer Franzd-
sisch-Klassenarbeit in KI. 12 am 2. April ge-
gen 10 Uhr: eine seit 1978 ungewohnte, de-
zent-sonore Gerduschkulisse: Im Abstand
von 2 bis 3 Minuten dumpfe Einschldge in
der Ferne. Ein sensibilisierter Schiiler be-
merkt es zuerst. Die Klasse schreibt ihre Ar-
beit zu Ende. Mittags kommen Anrufe von
Eltern aus dem christlichen Ostbeirut: ,,Wir
sitzen im Keller, schickt unsere Kinder nicht
heim.“ GroBe Aufregung an der Schule
Uber einen Schulbus, der eine Klasse zu ei-
nem Ausflug ins Griine gefahren hat und
noch nicht zurlick ist. Er kommt schlieBlich
heil an, wenn auch mit Verspétung. Unsere
soeben gestarteten Klassenfahrten muBten
eingestellt werden.

Seit dem 2. April sind Tausende von Ra-
keten und Panzergeschossen besonders in
christlichen Gebieten niedergegangen, ein-
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schlieBlich des Bereichs des Présidenten-
‘palastes in Baabda, wo mit einer Ausnahme
alle vermittelten Kollegen wohnen. Beson-
ders musikalisch sind die Stalinorgeln, und
besonders gefdhrlich die Schrapnelige-
schosse. Splitter eines solchen Geschosses
téteten die Hausangestellte eines deut-
schen Kollegen und-durchlécherten Kinder-
zimmer und Wagen eines anderen deut-
schen Kollegen. Im Haus des Schulieiters
kam auf dem Balkon ein Deutscher ums Le-
ben. Ein libanesischer Koliege verior sein
Haus.

In Westbeirut, wo unsere Schule liegt —
ca. 80 % moslemisch, 15 % christlich, 5 %
international — sind erheblich weniger Ge-
schosse niedergegangen. Dies erlaubte
uns, auch nach dem 2. April die Schule of-
fen zu halten. Nur kamen verstdndlicher-
weise immer weniger Schiller. Aus dem
christlichen Bereich konnten wegen der
SchlieBung der Ubergénge zwischen Ost-
und Westbeirut schlieBlich gar keine Schii-
ler mehr kommen, so daB voriibergehend
ein Zweigbetrieb im christlichen Bereich in
den Wohnungen von deutschen Kollegen
und liban.-dt. Eltern eingerichtet wurde, bis
der RaketenbeschuB dort so heftig wurde,
daB ein weiteres Unterrichten nicht mehr zu
verantworten war. Die dt. Lehrer fanden im-
mer noch relativ sichere Schleichwege auf
groBen Umwegen in den ,,Westsektor” zum
Unterrichten; dies freilich nur zusammen
mit ihren Familien, die in der Gefahr zusam-
menbleiben wollten.

In die Zeit nach dem 2. April fielen schrift-
liche und mindliche Reifepriifung. Unsere
Schiiler wollten verstandlicherweise ,,auf
jeden Fall” ihre Reifepriifung machen, und
dies bewog uns, auch manche Risiken auf
uns zu nehmen.

Wihrend der ersten beiden Tage der
schrifl. RP war ein Uberwechseln von Ost-
nach Westbeirut zu risikoreich. Also wurde
synchron in der Schule im ,,Westen” und in
der Wohnung des Schulleiters im ,,Osten”
geschrieben. ~ Alles war vororganisiert.
Wenn nur das Telefon nicht ausféllt! Es
funktionierte zwar nicht auf Anhieb, aber
der ,,magic finger* unseres Schuladmini-
strators Victor Soussou — so nennt er es
bei der Anfalligkeit und Uberlastung des
Beiruter Telefonnetzes — brachte mit eini-
ger Verzogerung dann doch die gewiinsch-
te Verbindung zustande.

Recht abenteuerlich gestaltete sich die
Zweitkorrektur der franzdsischen RP-Ar-
beiten durch eine libanesische Kollegin, die
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nérdlich von Beirut in christlichem Gebiet
wohnt und auf Grund der Ereignisse nicht
nach Westbeirut kommen konnte. Die Ar-
beiten konnten nur auf groBen Umwegen
von zwei Freiwilligen der dt. Kollegen dort-
hin gebracht und wieder abgeholt werden,
und dies in der Hoffnung, daB Hin- und
Riuckweg zu der Zeit raketenfrei bieiben
wirden. Diese Hoffnung erfillte sich. Nach
durchgefiihrter Zweitkorrektur wurden die
Arbeiten bis zum Abholtermin im Keller ei-
nes Krankenhauses gelagert, da das Haus
der Kollegin nicht raketensicher war. Samt-
liche Arbeiten und Konzepte wurden im
Goethe-Institut fotokopiert, bevor die Origi-
nale durch die Botschaft Gber Damaskus
zum Dezernenten hinausgeschleust wur-
den, da der Beiruter Flughafen geschlossen
war.

Fir die mindliche RP hatten sich Lehrer
und Priifungskandidaten aus Ost- und
Westbeirut in der Ndhe der Schule einquar-
tiert bei Freunden, Verwandten und in der
deutschen-evangelischen Gemeinde. Als
am Montag, dem 18. Mai, um 8.30 Uhr alle
,,Betroffenen* zur miindl. RP erschienen,
hatten alle 15 Stunden schwersten ,,ruhe-
storenden® Kampflarm hinter sich und die
Angst, selbst von einer Rakete getroffen zu
werden. Keiner hatte schlafen kénnen. Die
Befiirchtung, daB schwichere Kandidaten
unter diesen Umsténden versagen kénnten,
hat sich zum Gltick nicht bewahrheitet. Im
Gegenteil: Die RP-Kandidaten befanden
sich in so groBer Anspannung, daB die Lei-
stungen gerade in kritischen Fallen besser
ausfielen als erwartet. Die Priifung fand
statt unter dem Vorsitze unseres Schullei-
ters, Dr. Suhling, an den der Vorsitz kurzfri-
stig delegiert worden war.

Nach der Devise NUR KEINE PANIK ha-
ben wir die Reifepriifung auch noch zu ei-
nem wiirdigen AbschiuB bringen kénnen.
Am 21. Mai wurden die Priflinge — alle
neun hatten bestanden — mit ihren Eltern
zu einem feierlichen Akt mit kieinem Buffet
in die Schule eingeladen. Unser Botschafter
versicherte in wehmiitiger Erinnerung an
sein eigenes Abitur, daB er zum ersten Mal
die Gelegenheit habe, zur ,,Abiturientia” ei-
ner DS im Ausland zu sprechen. Nach Aus-
gabe der RP- und der Versetzungszeugnis-
se wurden das Schuljahr 80/81 aus Sicher-
heitsgriinden am 21. Mai vorzeitig beendet
mit der Absicht und in der Hoffnung, das
kommende Schuljahr Anfang September
friiher beginnen zu kdnnen. (Normale Som-
merferien: Ende Juni bis Ende September.)



Die Zeit nach dem 2. April war fiir Schii-
ler, Eltern, Lehrer und Schulvorstand der
DS Beirut eine schwere Zeit. Sie wére noch
schwerer géwesen, wenn es nicht eine
auBerordentlich gute Zusammenarbeit zwi-
schen Schule und Botschaft gegeben hétte.
Der Botschaftsbetreuer unserer Schule,
Herr Kulturreferent Ternus, war téglich bei
uns zur gemeinsamen Krisenberatung. Dies
gilt auch fiir den Schuivorstand. Die gute
Zusammenarbeit mit der Botschaft erklirt
sich nicht nur aus der rdumlichen N&he zur
Schule, sondern sie resultiert-aus der fir-
sorglichen Kooperationsbereitschaft des

Botschafters, Dr. Schmidt-Dornedolen, und

des Botschaftspersonals (anders als- 1975).
 Ein glucklicher Zufall wollte- es, daB im
Laufe der Jahre eine Art ,,deutsches Zen-
trum“ entstanden ist. Unsere Botschaft
grenzt unmittelbar an die deutsch-evangeli-
sche Gemeinde an, und ca. 600 m entfernt
befindet sich die DS direkt neben dem
Goethe-institut. Dies hat u. a. den Vorteil,
daB Lehrer und Schiiler der DS die umfang-
reiche Bibliothek von ,,Goethe” benutzen
kdnnen. AuBerdem verfiigt das Goethe-In-
stitut liber einen Souterrain-Veranstai-
tungssaal und einen darunterliegenden
Keller — Rédume, die sich gut als Bunker
gegen Raketen eignen. Die Zusammenar-
beit zwischen der Deutschen Schule und
dem Goethe-Institut unter Leitung von
Herrn Hinrich Rheinstrom ist so, wie man
sie sich nur wiinschen- kann. (Unser oben
erwahnter_ libanesischer Kollege, der sein
Haus einbiBte, wurde vom Goethe-Institut
- eingeladen zur Ausstellung seiner kinst-
lerischen Photographien; und eine Ausstel-
lung im Goethe-Institut gilt als bedeutendes
kulturelies Ereignis in Beirut.)

Bis 1976 mit ca. 800 Schilern und Schii-
lerinnen verschiedenster religioser und eth-
nischer Zugehorigkeit 12 km sidlich von
Beirut gelegen, erwies sich die Deutsche
Schule an ihrem damaligen Standort nach
den Kdmpfen 1975/76 fir christliche Schii-
ler als ungeeignet. Bei Wiedererdffnung der
DS-im. Oktober 1977 wurde ein modernes
Schulgebdude auf der -Demarkationslinie
angemietet. Dieser Ort stellte sich schon
1978 bei erneuten militdrischen Auseinan-
dersetzungen als unbrauchbar heraus. Die

Deutsche Schule - zog = provisorisch ins
Goethe-Institut, von dort 1979/80 in einen
Annex der American Community School in
Westbeirut. Nach langer Suche des Schul-
vorstandes nach einem geeigneten Gebé&u-
de zogen wir zu Beginn des Schuljahres
1980/81 in das bereits erwdhnte Gebiude
neben dem Goethe-Institut, nachdem ent-
sprechende Umbauten vorgenommen wor-
den waren. Hier haben unsere ca. 200
Schiiler viel Platz. Ohne Aufstockung fas- -
sen die jetzigen Rdumlichkeiten die doppel-
te Kapazitét von Schiilern.

Das Ansteigen der Schillerzahl von der
Basis her ist langsam, aber stetig. (Der
1974/75 geplante Seiteneinstieg muB der
weiteren Zukunft vorbehalten bleiben.)
Trotz der spédten Wiedererdffnung der
Deutschen Schule Beirut im Jahre 1977,

‘wodurch viele fibanesische Schiler auf an-

dere Schulen im Libanon und im Ausland
abwanderten, hat die DS Beirut ihren guten
Ruf in der Offentlichkeit und bei den libane-
sischen Behoérden behalten. Freilich sind
wir nicht nur wegen. des guten Rufs der
Deutschen Schuie in Beirut weiter hier, son-
dern auch, weil wir wissen, daB unsere
Schiiler nur mit groBen Schwierigkeiten an
eine andere Schule Ubersiedeln k&nnen,
und weil wir Schiiler und Eltern einen zwei-
ten Schock wie 1976 (SchlieBung der DS)
ersparen wollen. Dieses BewuBtsein moti-
viert alle Beteiligten-zum Durchhalten, ganz
besonders in Krisenzeiten, die hoffentlich
nur voriibergehend auftreten, wie die Ver-
gangenheit gezeigt hat.

»Helden“(1). sind wir alle nicht, und
,;JAbenteurer“(1} auch nicht. Freilich
braucht man Mut und gute Nerven und Ver-
antwortungsgefiih! fiir das noch Machbare.
Mut zum Durchhalten in Krisenzeiten brau-
chen alle, auch unsere Schiiler. Gemein-
sam durchstandene Krisen schmieden zu-
sammen.

In diesem Sinne lduft die Schule den-
noch.

(1) Besorgte Kollegen stellen Fragen in diesem Kontext
auf der 15. Tagung der Auslandsschullehrer in Bremen
Ende Juli d. J. im AnschiuB an den Bericht meines Kolte-
gen Helmut Gdrke, der im gleichen Sinn geantwortet
hat.

Anze:genschluB iir Heft 1/82:
5. Februar
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Georg Eugen KRAMER

Die Deutsche Schule Kabul —

Geburt(en), Leben und Sterben
einer deutschen Auslandsschule

Die DS Kabul gehorte zur Gruppe der
sog. ,,Expertenschulen, heute ,,deutsch-

sprachige Auslandsschulen“ genannt. Sie -

war bis zur SchluBpriifung ausgebaut; seit

1978 war ihr die Berechtigung verliehen,

Real- und Hauptschulabschliisse zu be-

scheinigen. Eine Schule also mit deut-

schem Lehrplan und der Zielsetzung, Kin-
dern, die aus der Bundesrepublik nach Af-
ghanistan kamen und soichen, die nach

Deutschland zuriickkehrten, einen mog-

lichst problemlosen Ubergang zu gewihr-

leisten. Aufgrund ihrer Konzeption besuch-
ten vornehmlich Schiiler mit. deutscher

Staatsangehdrigkeit diese Schule (ca.

78 %), aber auch Kinder aus dem Gastland

und aus Drittldndern bewarben sich um die

-Aufnahme. Der gréBte Teil aller Schiiler war
als ,,deutschsprachig“ anzusehen (ca.

93 %). Kurzum: die DS Kabul — ein Dienst-

leistungsunternenmen bundesrepublikani-

scher Provenienz.
Die Geschichte der DSK weist zwei An-
sétze auf:

— den ersten von 1936, der durch eine Krise
besonderer Art beendet wurde, als auf Druck
der Allilerten alle Deutschen im Jahre 1941
Afghanistan verlassen muBten;

— den zwelten von 1951, der durch die Ereignis-
se im Zusammenhang mit der sowjetischen
Invasion abgebrochen wurde.

Sowohl in den dreiBiger wie den fiinfziger
Jahren war das deutsche Engagement in
Afghanistan sehr stark geworden, wurde
,,Entwicklungshilfe* geleistet, lange bevor
dieser Begriff geprdgt worden war. Eine
relativ groBe Zahl von Experten kam ins
Land, und deren Kinder woliten pédago-
gisch versorgt werden. Diese Umstinde
machten nach und nach die Grindung ei-
ner Schule notwendig. Bei beiden Phasen
der DS Kabul félli die Paralielitét zwischen
deutscher Hilfe und dieser Institution auf.

Der H&hepunkt der Entwickiung lag in
den Jahren 1969/70. Diese Jahre waren der
Zeitraum, in dem durch eine Vielzahl von
Projekten und groBen personalen: Einsatz
Afghanistan als Schwerpunktiand deut-
scher Entwicklungshilfe in Erscheinung trat.
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Die DS Kabul in der Krise

Die Krise begann eigentlich schon mit
dem Coup d’Etat, den Mohammad Daud,
Schwager und Vetter Zahir Schahs, im Juli
1973 landete. Er hatte Erfolg, nicht zuletzt
dank der Unterstltzung eines Teils der Lin-
ken, der Parcham-Fraktion der sowjetisch
orientierten Demokratischen Volkspartei
Afghanistans. So wurden zundchst Experi-
mente gestartet, wie Landreform und
Alphabetisierungskampagne, die weitge-
hend die Handschrift der Linken trugen und
die — Menetekel fiir die spéteren Versuche
— durch Ungeduld und mangeinde Riick-
sichtnahme auf gewachsene Strukturen
scheiterten, scheitern muBten.

Die Unsicherheit, welche Politik von
Daud eingeschlagen wiirde, verzégerte
Projekteinsédtze der Bundesrepublik; eine
Folge war der voriibergehende Riickgang
der Schiilerzahlien. Im librigen florierte die
Schule. Lediglich das abmontierte Schild
,,Deutsche Schule Kabul“ am Eingangstor
und — wie schon mehrere Male in der Ver-
gangenheit — das ,,aufgewdrmte” Verbot
fur Afghanen, ihre Kinder auf ausldndische
Schulen zu schicken, konnten bedingt als
Indizien fiir eine verdnderte Haltung ange-
sehen werden. Bald war (iber solche Ange-
legenheiten Gras gewachsen, und die De-
vise lautete ,,business as usual”.

Der kommunistische Umsturz, die ,,Re-
volution des 7. Saur®, am 27. April 1978, be-
deutete eine echte Zasur.

Wir erlebten einen Tag. richtigen Krieg.
Gott sei Dank erreichten die angreifenden
Truppen erst gegen Donnerstagmittag das
Zentrum, so daB — islamisches Wochenen-
de! — unsere Schiller, bis auf wenige Kin-
dergarten-Kinder, die noch mit dem Schul-
bus unterwegs waren, sich schon zu Hause
befanden.

Danach lief das normale schulische Pro-
gramm ab, die SchluB8priifung mit etwas
Verzégerung, um den Schiilern Gelegen-

“heit zu geben, sich von dem Schock zu

erholen.

Diese Revolution tangierte a la longue
das gesamte Engagement der Bundesrepu-
blik Deutschland und somit auch die DS
Kabul. Afghanistan wurde umgekrempelt
— zumindest machten die neuen Machtha-
ber Versuche in dieser Richtung. Die
MaBnahmen hatten nach einiger Zeit Reak-
tionen der Bevodlkerung zur Folge; in den
Provinzen brachen Aufstdnde aus, die Par-
tei und Armee mit harter Hand zu unter-
drlicken versuchten. Ab Friihjahr 1979, also



ein Jahr nach dem Umsturz;-hatte sich die
Lage so verschlechtert, daB Fahrten in be-
stimmte - Landesteile nicht mehr mdglich
“waren. In der. Schule kam es zu Stérungen
durch SchieBereien, die oft nicht einzuord-
nen waren bzw. deren Erklarung-erst spéater
gegeben werden konnte. Dafiir war nicht
nur die verstéarkte Tatigkeit der Freiheits-
kédmpfer verantwortlich, sondern auch die
internen Machtkdmpfe zwischen :den Frak-
tionen der afghanischen Kommunisten, den
Khalgi und Parchami. Oft ‘wurden unter-
schiedliche Auffassungen - durch ein
,shoot-out” gelodst; so z. B. die Entmach-
tung Tarakis durch Amin im September
1979.

Die Vorsorge fiir Krisenfélle war also ge-
boten; Uberlegungen und Beschilisse wur-
den durch Schulvorstand, Botschaft und
Schule angestellt und getroffen. Fiir den
Fall, daB unsere Schiiler das Schuigeldnde
nicht mehrverlassen kénnten, wurde ein
Notvorrat an Lebensmitteln, Getrédnken,
Decken usw. angelegt.

Allgemein gilt wohl;
nicht; jede Krisensituation ist anders und
erfordert andere Reaktionen. Deswegen
sollte kein starres Schema zugrunde gelegt
werden, um flexibel handeln zu kénnen.

An einigen Tagen schien es angezeigt,
die Schiller vorzeitig nach Hause zu schik-
ken, an anderen, den Unterricht aus Sicher-
heitsgriinden ganz ausfallen zu iassen. Die-
se Entscheidungen wurden in enger Fiih-
lungnahme mit unserer Botschaft getroffen.

Trotz aller Schwierigkeiten -hielten ‘Aus- .

landsschulausschuB und Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen an: der Konzep-
tion fiir die DSK fest: Foérderung bis zur

SchluBpriifung. Dafiir war die Versorgung

mit entsprechenden Lehrkraften eine con-
ditio sine qua non, die_konsequent erfiillt
wurde. Auch nach dem Sommer 1979 stan-
- den der Schule funf vermittelte Lehrer zur
Verfiigung, obwohl die Schiilerzahlen wei-
ter abgenommen hatten.

Dann kam der tragische 7. September
1979. Das Schuljahr hatte gerade begon-
nen, als die Kollegenehepaare Truxa von
der DSK und Kioschus von der Amani-ORS
mit zwei Kindern bei einem Picknick ca. 12
km auBerhalb Kabuls ermordet  wurden.
Wahrscheiniich waren sie von versprengten
Rebellen fiir Russen gehalten -worden. Die-
ses Ungliick 18ste groBe Bestiirzung und
Trauer aus. Zu jener Zeit war durch die er-
barmungslosen Einsdtze des mit sowjeti-
schen:,,Beratern* stark durchsetzten afgha-

Die Krise gibt es

nischen Militars der HaB gegen die Ein-
dringlinge ins UnermeBliche gestiegen.

Dennoch muBte versucht werden, die
Aufgaben fortzufilhren. Dies gelang mit der
Hilfe von Angehdrigen der Kolonie, durch
Wissenschaftler, Techniker, Kollegen der
Amani-Oberrealschule und Mehrstunden
der Lehrer der DS Kabul.

Ein Kennzeichen fiir die DSK in der Krise
ist. die Harmonisierung der beteiligten
Gruppen. Man besann sich auf das Essen-
tielle; es war kein Raum mehr fiir Profiineu-
rotiker. Es wurden Leute gebraucht — und
gefunden —, die zupackten, dort, wo es no-
tig war, ohne an ihr Image und ihre Wirkung
zu denken.

Am 27. Dezember 1979 intervenierte die
Rote Armee in Afghanistan. Wir erfuhren
von ‘den Ereignissen auf einer Silidost-
asien-Reise. SchlieBlich erreichte uns die
Weisung des Auswirtigen Amies, in der die
vorlaufige SchlieBung der DSK verfiigt und
Lehrer und Experten angewiesen‘wurden
Afghanistan aus Slcherheltsgrunden Zu ver-
lassen.

Wir kehrten nach Kabul zuriick, um zu
packen und die Schule- fiir eine ungewisse
Zukunft ;,einzumaotten®. Die meisten Schi-
ler hatten mit ihren Eltern das Land bereits
verlassen. Ich stellte Zeugnisse und Be-
scheinigungen aus, um ihren Wechsel auf
innerdeutsche Schulen so probiemlos wie
madglich zu machen.

Am 15. Februar 1980 verlieBen wir Afgha-
nistan. Bald darauf wurde die Deutsche
Schule Kabul durch das Auswartlge Amt

-endgliltig geschlossen.

Ich méchte. schlieBen mit den. besten’
Wiinschen fiir Afghanistan und seine lie-
benswerten Menschen, denen es hoffent-
lich noch einmal gelingt, Giber sich selbst zu
bestimmen. Dann gébe es wohl auch eine
Chance fir einen dritten Anlauf des Pro;ek-
tes ,,DSK*“.

Ich driicke diese Hoffnung in der Form
eines Rituals aus, das ublich ist, wenn sich
zwei Karawanen in der Steppe begeghen.
Der Sprecher .der ersten ruft: ,;Manda na-
bashi“ (,,Mdgest du nie-miide werden!*).
Und als Antwort schallt zuriick: ,,Zenda
bashi“ (,,Mdgest du lange leben!®).

— Anmerkung 1: FUr die ,,normale* Zeit, der DS Kabul
verweise ich auf den Artikel, den Engelbart Onnen,
Leiter der ZfA 1968 — 75, Schulberater Mittel-Ost
1975 — 78, in Heft 3/1977 der Zeitschrift ,,Der deut-
sche Lehrer im Ausland” verdffentlicht hat.

— Anmerktng '2: Der Verfasser leitete die DS Kabul
von 1973 —1980.-

39



" Das Schicksal der deutschsprachigen Schulen in Teheran

Zu diesem Thema gab, zunéchst vor al-
lem bezogen auf die deutsche Schule Tehe-
ran, der Leiter dieser Schule, Herr Dr. Fab-
ry, einen ausfiihrlichen Bericht. Die Aus-
gangslage der Deutschen Schule Teheran
heute: (d. h. Ende Juli 1981, Anm. Schriftlei-
tung) 80 Schiiler, 5 — 7 entsandte Lehrer, 4
Schulbusse.

Herr Dr. Fabry fiihrte aus, daB es sich bei
der Krise im Iran im Wesentlichen um eine
innere Krise "handle. Erfahrungen aber
kénnten immer nur in der akuten Krisenla-
ge selbst gemacht werden. So habe man
gemeinsam SchutzmaBnahmen und Kri-
senplane beziiglich von Notverpflegung,
Anlage von Treibstoffvorriten, Funkverbin-
dungen u. &. entwickelt.

Besonders groB seien allerdings die psy-
chologischen Schwierigkeiten gewesen.
Welche Gerlichte sollte man ernst nehmen,
welche nicht? Sind politische Diskussionen
zwischen Entsandten und Ortskréften noch
moglich? Verstarkte Aufsichten sind nétig,
um Schiileragitationen zu unterbinden.

Das eigentliche Problem aber liegt in
dem Parallelogramm der Kréfte: Botschaft,
Eltern, Kollegium, Behérden des Gastlan-
des, deren Interessen nicht deckungsgleich
sind.

Die Botschaft wiinscht aus Sicherheits-
griinden z. B. die Reduzierung der Zahl der
Deutschen im Iran. Die Eltern (Wirtschaft)
wiinschen die Fortsetzung des Unterrichtes
fir ihre Kinder, ebenfalls die Behdrden des
Gastlandes, wenn auch mit anderen Vor-
stellungen, wie dieser Unterricht beschaf-
fen sein sollte. Auch die jeweilige Lage-
beurteilung auf héherer Ebene ist durchaus
unterschiedlich. Zudem greifen in einer
akuten Krisensituation alle Plane der Vor-
sorge wenig. Wer hat das ,,Sagen” im Kri-
senfall? Die Botschaft? Die ZfA? Der Schul-
verein? Was geschieht mit dem Vermdgen
der Schule?

Die einst groBe Deutsche Schule Teheran
vegetiert z. Z. als kleine Botschaftsschule
dahin. Wird sie ganz sterben oder wird sie
tiberieben?

Eine Zusammenfassung {iber das
Schicksal beider deutschen Schulen in Te-
heran durch den ehemaligen Leiter der Ira-
nisch-Deutschen Schule Ernst ULICH soll
hier folgen. Dariiber hinaus wird auf den Ar-
tikel ,,Deutsche Schule Teheran* von Wolf-
gang Freerk im Heft 1/81 hingewiesen.

40

Nach der Revolution im Januar 1979
konnte der Betrieb beider Schulen, der
Deutschen Schule Teheran und der Ira-
nisch-Deutschen Schule, entgegen allen
Beflirchtungen fast normal wieder aufge-
nommen werden.

Auch das Schuljahr 1979/80 verlief weit-
gehend unangefochten. Die einzige ein-
schneidende Anderung war die durch Ge-
setz erzwungene Aufgabe der Koedukation,

“wodurch nicht nur nach Madchen und Jun-

gen getrennte Klassen, sondern sogar ge-
trennte Schulgebidude erforderlich waren.
Doch diese organisatorischen Schwierig-
keiten wurden schnell iberwunden.

Im Sommer 1980 wurden alle auslandi-
schen und fremdsprachigen Schulen ver-
boten. Das bedeutete das Ende der Ira-
nisch-Deutschen Schule, wéhrend die
Deutsche Schule seither als reine Experten-
schule existiert. Betroffen waren haupt-
sdchlich alle iranisch-deutschen Schiiler
aus Mischehen und auch viele persische
Kinder, die einen Teil ihres Lebensund z. T.
auch ihrer Schulausbildung in Deutschland
verbracht hatten. Auf dem Gelénde der
ehemaligen Deutschen Schule wurden zwei
neue iranische Schulen gegriindet, eine flr
Jungen und eine fiir Mddchen. Dank der In-
itiative einiger Elternvertreter gelang es, ei-
nen groBen Teil der deutschsprachigen
Schiiler zusammenzuhalten und in diesen
beiden Schulen unterzubringen. Der Schul-
busbetrieb blieb erhaiten, und das Ministe-
rium gestattete die Weiterfihrung des
Deutschunterrichtes (bis zu sieben Wo-
chenstunden) an Stelle der Pflichtfremd-
sprache Englisch. Auf diese Weise durften
in der Madchenschule einige friihere deut-
sche Ortskréfte weiter unterrichten, wéh-
rend in der Jungenschule persische Lehrer
den Deutschunterricht erteilten. Da auch
einige iranische Kolleginnen der ehemali-
gen iranisch-Deutschen Schule (ibernom-
men werden konnten, blieb zumindest an
der Médchenschule ein Hauch des alten
Geistes erhalten. Allerdings war jegliche
musische Betatigung europaischer Art ver-
boten.

Nach den neuesten informationen ist nun
auch der letzte Rest des Deutschunterrich-
tes untersagt worden. Im kommenden
Schuljahr gibt es nur noch Englisch.



Schulen mit besonderen Projekten oder Zielsetzungen

Zu diesem Thema berichtete zun&chst
Herr Dr. Jensen von der deutschen Schule
in Kopenhagen. Das Konzept dieser Schule
sei — wenn auch ohne besondere Zielset-
zung — die Begeghungsschule. Die Inte-
gration der. deutschen Schiiler  erfolgt
schnell, da sie zweisprachig aufwachsen,
die Integration der Danen ist mit Hinweis
auf die Schwierigkeit des Erlernens der
deutschen Sprache nicht in gleichem MaBe
gegeben. Die Schiilerzahl wachst stindig,
1981 = 360 Schiler, ca. 19 Schiiler besu-
chen eine Klasse, 35% sind deutschspra-
chig, 24% Deutsche. Die Schule hat 3 durch
die ZfA vermittelte Lehrer und 16 Ortskrafte
_(deutschsprachig), die die kontinuierliche
Arbeit in der Schule gewahrleisten. Die
Schule vermittelt keine anerkannten deut-
schen Abschliisse fiir deutsche Schiiler.

Als zweiter . Referent berichtete Herr
Smacny liber die deutsche Schule in Den
Haag. Es handelt sich bei ihr um eine
deutschsprachige Auslandsschule mit fol-
genden Zielen:

1. Realisierung der
der KMK

2. Begegnung mit dem Gastland und den
im Gastland vertretenen Drittlédndern.

Bildungskonzeption

Daserste Ziel soll erreicht werden durch:
— Mitarbeit an der Revision der Curricula
von Rheinland-Pfalz,
— das Projekt einer zentralen Schulbiblio-

thek nach dem System einer Universi-
tatsbibliothek,

— Einrichtung einer
deothek,

— Einrichtung einer Computeranlage/Ar-
beitsraum fiir 12 Schuler,

— Einrichtung eines Biologielabors,

— Einrichtung eines Tonstudios,

— Plan eines Werkraumes fiir 25 Schiler.

Medienzentrale/Vi-

Um das zweite Ziel zu realisieren, wurde
nach echten Begegnungsbediirfnissen ge-
sucht. Es fand sich folgendes:

— Lehrauftrag des Goethelnstituts an der
Schule

— deutsch-niederlandischer Literaturkurs
der allerneuesten deutschen Literatur

— Betreuung - niederlandischer Deutsch-
lehrer von den Universitdten Leyden
und Utrecht

— Ausstellung: Deutscher und niederian-
discher Widerstand 1940 — 45

— Teilnahme an internationalen Schiler-
veranstaltungen

— Kontaktaufnahme mit niederlandischen
Zeitungen/Medien, die sich mit den
Probiemen der Bundesrepublik
Deutschland beschaftigen

— Zusammenarbeit m|t der Universitét
Utrecht :

— Deutschwettbewerb fiir nicht-deutsch-
sprachige Schiiler internationaler Schu-
len in Den Haag.

Zwei weitere Beitr.’a"ge‘zu'm Themenkreis folgen im Wortlaut.

Joachim TIEMANN

Die Deutsch-Schweizerische Internationale Schule Hong Kong

Die Deutsch-Schweizerische Internatio-
nale Schule Hong Kong, eine der eher un-
bekannten unter den deutschen Auslands-
schulen, hat heute 750 Schiiler und mehr
als 70 Lehrer, unter ihnen sieben vermittel-
te.

Die Struktur der Schule 148t sich aus ih- .

rem Namen ablesen: sie ist deutsch-
schweizerisch, und sie ist international. Der
erste Teil steht fir einen deutschen Zweig
mit etwa 350 Schiilern, der zweite fiir einen
englischen Zweig, welcher rund 400 Schii-
ler z&hlt. ,,Deutsch-Schweizerisch ist- der

deutsche Zweig, weil Deutsche und Schwei-
zer in Hong Kong einsichtig genug waren,
nur eine gemeinsame Schulgriindung fir
6konomisch und p&adagogisch lebensfahig
zu halten, auch wenn dabei ein Verzicht auf
liebe nationale (Schul-)Besonderheiten zu
leisten sein wiirde. Jedoch: es ist zwar mehr
eine deutsche als eine Schweizer Schule,
trotzdem kargen auch offizielle Schweizer
Stellen nicht mit Lob und-finden, daB dieser
Konstruktion Modellcharakter gebiihrt.
Beide Zweige der Schule fiihren zur
Hochschulreife, der englische zu den A-Le-
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‘vel-Prifungen des General Certificate of -
Education (G.C.E.) der Londoner Universi- -

tat; der- deutsche zur-Reifepriifung gemén
der Priifungsordnung von 1974; das heiBt,
‘die. Obérstufe ist noch- herkémmlich struk-
turiert. Ferner findet am Ende von Klasse 10
im_ - deutschen Zweig die SchluBpriifung
_statt, im englischen Zweig stellen sich die
Schiller den O-Level-Prifunger des G.C.E.
Die Schule stellt auBerdem AbschiuBzeug-
nisse der Realschule und der Hauptschule
aus.

Deutscher und englischer Zweig sind ge-
trennt von der Grundschule an. Nur der
Kindergarten -ist -noch ‘unproblematisch
vielsprachig,- Deuisch, Englisch und die lo-
“kale Version des Chinesischen, das Kanto-
nesische; gehen munter und lautstark
durcheinander.

Seit 1975 lebt die Schule in einem elge- :

‘nen Gebdude. Es ist heute ldngst wieder zu
. klein, Kindergarten und. Vorschule muften
ausgelagert werden, und ein Neubaupro-
jekt ist ebenso notig: wie — -finanziell —
schwierig.-Dabei ist der Teil des Problems,
mit dem jede Planung anfarigen muB, die
Frage nach dem Grundstiick, noch am ehe-
-sten zu-l6sen. Die Regierung Hong Kongs
stellt, wie beim ersten Bauprojekt, so auch
jetzt wieder ein Stiick Land kostenlos zur
Verfligung; was, stellt man. die hiesigen
Grundstickspreise in. Rechnung,
Mehrfachmillionengeschenk gleichkommt.
Laufende Zuwendungen erhélt die Schule
|nsbesondere von der Bundesrepublik: ca.
150.000 DM pro Jahr als Beihilfe zur Bezah-

lung der Ortskréfte — das sind etwa 7% des

Haushaltsvolumens der Schule; eine Lehr-
‘mittelspende von 12 000 bis 15 000 DM; vor
allem: 7 vermittelte Lehrer, ohne die es im
deutschen Zweig keine Oberstufe geben
wirde. Die Schweiz finanziert seit drei Jah-
ren einen Gymnasiallehrer, ein osterreichi-
-scher Lehrer ist fur den Dienst an der
Schule freigestellt.

Die ,,G.S.1.8.“ — German Swiss Interna-
tional School — existiert erst seit-dem Jah-
re 1969, ist also eine der neueren Griindun-
gen in der Landschaft der Ausiandsschu-
len. Sie entstand aus dem Bedirfnis der
wachsenden Gruppe: von Deutschen und
Schweizern in Hong. Kong, ihren Kindern
eine .deutsche- Schulbildung- . zu deben.
Gleichzeitig wollte man Uberwiegend eng-
Ilschsprach|gen Kindern aus Famitien, in
denen ein .-Elternteil (meist -der Vater)
. deutschsprachig ist, die Moglichkeit bieten,
in die-deutsche Sprache hineinzuwachsen.
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einem-

So war die Schule, die man'am 1. Septem-
ber 1969 mit 75 Kindern eréffnete, ein - Ge-
bilde, in dem deutschsprachige und éeng-
lischsprachige Kinder einen Unterricht ge-
nossen, der, von Lehrern beider Sprach-
gruppen erteilt, zum-Teil auf Deutsch, zum
Teil .auf ‘Englisch sich abspielte. Die Hoff-
nung und das Ziel: alle Kinder soliten. bald-
moglichst muttersprachliche Fertigkeiten in
beiden Sprachen erwerben. Dies. jedoch
schlug fehl. Es ergaben-sich frustrierte Kin-
der, enttduschte Eltern, zerstrittene Lehrer
und.- ein Schulleiter,  der vor der Zeit das
Handtuch warf. Obwohl die Auseinander-
setzungen sich iiber Jahre hinzogen, nahm
die -Schillerzahi .stetig zu: im September
1973 betrug sie rund 350. Zu dieser Zeit be-
gann_sich — in bestédndigem Dialog auch
mit Kéln — die Uberzeugung durchzuset-
zen, daB man die Struktur der Schule &n-
dern miisse. Mit dem Einzug in das neue,
eigene Gebdude im Herbst 1975 wurde das
in die Tat umgesetzt: die Schule war nun
zweizligig. Neben einem muttersprachlich
deutschen Zweig stand ein muttersprach-
lich: englischer — zwei Expertenschulen
sozusagen, mit jeweils der Unterrichtsspra-
che des anderen Zweiges-als verbindlicher
Fremdsprache im eigenen. Diese Konstruk-
tion erwies sich als ungemein erfolgreich.
Nicht nur, daB die Frustrationen der Kinder,
Lehrer, Eltern fortfielen. Der Zustrom:von
deutschsprachigen- Familien ‘nach Hong
Kong, der nicht (nur) auf die Anderungen in
der Schulstruktur- zuriickzuflihren ist, wur-

“de weit ibertroffen durch die Attraktion, die

die Schule ‘auf englisch- und chinesisch-
sprachige Familien ausiibte.. Noch heute
stéhnt die Verwaltung lber lange Warteli-
sten und zdhe Verhandlungen mit Eltern,
die Aufnahme fur ihre Kinder suchen. Der
Schulvorstand ist jedoch entschlossen, im
Interesse des Gleichgewichts in der Schule
der Versuchung zu widerstehen, den engli-,
schen Zweig doppelziigig laufen zu lassen.

1978 fand-die erste SchluBpriifung statt,
1981.das erste’ Abitur. An den englischen
G.C.E.-Prufungen beteiligt sich die:Schule
seit vier Jahren. Sie ist auch berechtigt, Ab--
schluBzeugnisse von Real- und Hauptschu-‘
le auszustellen.

Die ‘Schule nimmt alle deutschsprachl-
gen Kinder-in schulpflichtigem Alter ohne
Einschrénkung auf — notfalls miissen Klas-
sen geteilt werden. Neben etwa 270 Kindern
deutscher -Nationalitdt - stehen rund 100
Schweizer (die nicht alle. im deutschen

Zweig sind) - und 20 Osterreicher. Bei den



nichtdeutschsprachigen Nationafitaten ste-
hen Briten mit ca. 230 an der Spitze, gefolgt
von Amerikanern, Australiern, Dénen, Ka-
nadiern etc. Die Schiiler chinesischer Her-
kunft, die etwa 120 ausmachen, treten bei
einer Aufstellung der Staatsangehdrigkei-
ten. nicht eigens in Erscheinung. Sie sind
rechtlich Briten oder US-Amerikaner oder
Kanadier oder aber staatenlos — denn
Hong Kong als britische Kronkolonie hat
keine eigene Nationalitdt zu bieten.- Auch
die nicht wenigen Schiiler gemischtsprachi-
ger Herkunft werden in einer Statistik der
Nationalitdten nicht sichtbar.

Bei .der Lehrerschaft finden sich vier
Gruppen: deutsche Grundschuliehrer, eng-
lische Grundschullehrer, englische Gymna-
siallehrer, deutsche Gymnasiallehrer. Unter
den deutschsprachigen Lehrern sind, wie
schon erwédhnt, sieben ,,Vermittelte”. Die
fast 70 anderen sind Ortskréfte. Im Geruche
des fast schon Exotischen stehen die eben-
falls bereits genannten Halb- oder Fastver-
mittelten: ein freigestellter- 8sterreichischer
Gymnasiallehrer mit Ortskraftestatus und
ein Uber den lokalen Schweizerverein von
Bern besoldeter schweizerischer Gymna-
siallehrer. Beide fligen sich naht- und rei-
bungslos in das Kollegium ein und stellen
eine interessante Bereicherung dar. Vergli-
chen mit den Verhdltnissen in unseren
gleichsprachigen  Nachbarldndern, er-
scheint nicht mehr alles, was sich:in der
deutschen Schullandschaft tut, als natur-
oder gottgegeben. Der Blick auf die Staats-
angehdrigkeit der Lehrer findet eine bunte
Palette. Neben Deutschen, Schweizern und
Osterreichern zeigen sich Englénder, Aus-
tralier, Neuseeldnder,- Amerikaner, Chine-
sen. Das weibliche Element liberwiegt deut-
lich: die meisten der Ortskréafte sind Ehe-
frauen von voriibergehend in Hong Kong
tatigen Ausléndern.

Da die finanziellen Zuschiisse von auBen
und die Zah! der vermittelten Lehrer relativ
bescheiden sind, miissen die Eltern recht
tief in die Tasche greifen, damit die Kasse
stimmt. Bei Gesamtausgaben von gegen-
‘wartig (81/82) HKS$ 7400000 (= DM
2 960 000), von denen rund 80 % flir Gehél-
ter bendtigt werden, betragen die Jahres-
schulgelder ‘nach Klassenstufen verschie-
den 3000 bis 5000 DM. Zusétzlich gibt es
ein System von Anteilsscheinen, sogenann-
ten ,,Debentures”, das fiir jeden verbindlich
ist und der Finanzierung von-Bauprojekten
dient. Es besagt, daB fiir jedes Kind, das
aufgenommen wird, eine solche ,,Debentu-

re” gekauft werden muf, die beim Aus-
scheiden aus der Schule zuriickgegeben
werden kann. Sie kostet, wenn von Privat-
personen gekauft, zur Zeit HK$ 20 000 und
ist nicht libertragbar. Unternehmen kdnnen
auch Firmendebentures kaufen. Diese ko-
sten HKS$ 40 000 und konnen beliebig auf
Kinder von Bediensteten der. betreffenden
Firma Ubertragen werden. In Fillen von so-
zialer Héarte kann die Verpflichtung zum
Kauf einer Debenture erlassen werden. Mit
den so zusammengebrachten Mitteln konn-
te das gegenwdrtige Schulgebdude ohne
groBe Schwierigkeiten finanziert werden. Es
kostete 1974/75 HKS$ 7 000 000, damals
etwa 3,5 Millionen DM. Der Schulverein war
und ist stolz darauf, daB ein solches Projekt
sich aus rein privater Initiative, d. h. ohne
alle offentlichen Mittel, verwirklichen lieB.
Fiir die 25 Millionen HKS, die der jetzt fallige
Zusatzbau kosten wird, werden Vorzugsde-
bentures von HK$ 100 000 in begrenzter
Zah! angeboten. Sie werden von vielen EI-
tern, die Kinder in den englischen Zweig
der Schule bringen wolien, ohne Zégern ge-
kauft. Kritiker. meinen - — und es ist ein
Koérnchen Wahrheit daran —, daB hier das
,,héBliche* Hong Kong sichtbar werde, das
nur und ausschiieBlich kapitalistische ndm-
lich, das den Reichen:jedes nur denkbare
Privileg einrdume. Man hat jedoch zu ent-
gegnen, daB das, was relativ wenige Reiche
hier finanzieren. helfen, den Kindern von
sehr vielen Nichtreichen zugute kommen
wird. Die Alternative wére der Verzicht auf
den Erweiterungsbau. So heiligt denn der
gute Zweck hier einmal .ganz ohne alle iro-
nie die nicht ganz so guten Mittel.

Der Schultrdger ist wie bei den meisten
Auslandsschulen ein privater Schulverein.
Eltern, die Kinder-in der Schule haben, wer-
den eingeladen, ihm beizutreten. An-seiner
Spitze steht ein Vorstand, der die Geschéfte
fuhrt und weitreichende Volimachten be-
sitzt. Die Verhandlungen im Vorstand wer-
den auf Deutsch gefiihrt, so daB die Mitglie-
der lUberwiegend Deutsche und Schweizer
sind. Eine Minoritat von einfluBreichen Vor-
standsmitgliedern hat diese Positionen seit
vielen Jahren inne, Leute, die wissen, was
sie ‘wollen, und die ihre Sache verstehen.
Sie sind vielleicht der Schliissel zum Ver-
stdndnis fur den anhaltenden. Erfolg der
Schule.

Die G.S.l.S. ist bei den lokalen Erzie-
hungsbehdrden registriert und wird de iure
auch von ihnen beaufsichtigt. De facto han-
delt es sich dabei um einen freundlichen In-
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spektionsbesuch einmal im Jahr. Eine In-
stanz innerhalb des Vorstandes, die das lo-
kale Gesetz vorschreibt, ist das Schultkomi-
tee mit einem ,,Supervisor” an der Spitze
und vier bis funf weiteren registrierten Mit-
gliedern. Sie kommen zumeist aus dem
Vorstand und damit aus der Elternschaft.
Aber auch der Schulleiter zahlt dazu. Dane-
ben gehdrt ihm in beratender Funktion
eine gleiche Anzahl von Lehrern an,*die
vom Komitee berufen werden. Dem Gesetz
nach ist das Schulkomitee zustandig fiir die
padagogische und administrative Leitung
der Schule, auch fiir Personalfragen, Ge-
hélter, Schulgelder und &hnliches. Héngt
der Haussegen gerade, dann ist das Schul-
komitee eine nitzliche Institution, hinter der
bei unpopuldren MaBnahmen der Schullei-
ter auch wohl einmal Deckung suchen
kann. Ist die Harmonie gestdrt, dann kdnnte
es zu erheblichen Reibungen zwischen Ko-

Heimut BURKARD
Musikunterricht am Nil

Erfahrungen und Ergebnisse aus einer
siebenjdhrigen musikerzieherischen Tatig-
keit an der Deutschen Schule der Borro-
“maerinnen in Kairo

In den 7 Jahren meiner Téatigkeit als Mu-
siklehrer an der Deutschen Schule der Bor-
roméerinnen in Kairo, einer deutschen
Schule, die nur von dgyptischen Médchen
besucht wird, und die dem Begriff der Be-
gegnungsschule nur insofern entspricht, als
deutsche Lehrer européische Sprachen, ih-
ren Geist und ihre Kultur vermittelnd jungen
Menschen einer anderen Mentalitat in ei-
nem andern Kulturkreis begegnen und mit
ihren &gyptischen Kollegen zusammenar-
beiten, hat sich gezeigt, daB Musikerzie-
hung, wie wir sie verstehen, gut anspricht
und ein kulturpolitisches Interesse daran
sowohl auf deutscher wie dgyptischer Seite
besteht, besonders dann, wenn ihre Ergeb-
nisse in die Offentlichkeit ausstrahlen.

Dabei ist zu bedenken, daB die Européi-
sche Musik, wie sie in ihrer etwa andert-
halbtausendjéhrigen Geschichte geworden
ist, durchaus als eine Fremdsprache be-
trachtet werden muB, und das &Agyptische
Erziehungswesen das Fach Musikunterricht
als eine padagogische Disziplin so gut wie
nicht kennt. Es gibt an manchen Schulen
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mitee und Schulleitung/Kollegium kom-
men.
Die groBe Politik bestimmt auch Uber die

- Zukunft dieser kleinen Schule. Viele Leute

in Hong Kong starren wie gebannt auf das
Jahr 1997. Dann namlich lauft der Pacht-
und Abtretungsvertrag fur einen Teil des
kolonialen Territoriums aus. Nimmt China
dieses Datum ernst, so hat Hong Kong 1997
seine Zukunft hinter sich — und mit ihm die
Schule. China jedoch winkt heute ab, und
das britische Hong Kong, so sagen kluge
Leute, bringt China viel zu groBe politische
und wirtschaftliche Vorteile, als daB es sich
eine Rucknahme Hong Kongs kdénnte lei-
sten wollen. Aber Parteilinien in kommuni-
stischen Staaten sind keine kalkulierbaren
GréBen. So bleibt Hong Kong, was es im-
mer war; ein Ort voller Chancen, voller Risi-
ken — und volier Optimismus.

zwar Musiziergruppen, die bei schulischen
und nationalen Veranstaltungen mit in der
Regel arabischer Musik auftreten, welcher
man aber anhort, daB sie nicht Ergebnis ei-
ner konsequenten und kontinuierlichen Er-
ziehungsarbeit ist.

In der Deutschen Schule der Borromée-
rinnen ist der Wunsch zu singen auf allen
Klassenstufen groB. Dies erkiért sich nicht
nur aus einer Ausgleichsreaktion auf einen
fangen Unterrichtsvormittag mit seinen viel-
féaltigen Lernanforderungen. Singen ist —
ebenso wie Tanzen — ein elementares Be-~
dirfnis der Madchen. Sie sind musikalisch
— und dies besonders in rhythmischer Hin-
sicht — meist Uberdurchschnittlich begabt,
fassen leicht und schnell auf und haben viel
Freude daran, mehrstimmige Musik
sprachlich und rhythmisch prézise wieder-
zugeben.

Es hat sich gezeigt, daB die Disziplinie-
rung durch mehrstimmiges Singen eine ex-
akte Aussprache aus der Freude am Klang
und an der rhythmischen Bewegung zu f6r-
dern und so den Sprachunterricht zu unter-
stlitzen sich eignet. Bereitschaft und Fahig-
keit zur Reflexion Uber musikalische Sach-
verhalte ist weniger ausgepragt. Doch mit
der Freude am Singen und einem gewissen
Stolz auf gelungene Auftritte in der Offent-
lichkeit wachst auch der Wunsch, Gesunge-
nes aufschreiben bzw. Notiertes singen zu
kénnen, und damit das Interesse an Kennt-
nissen in Allgemeiner Musiklehre.

Im Vordergrund steht aber die Musikaus-



iibung. Da infolge der groBen Belastung
der Schiilerinnen durch das deutsche und
dgyptische Unterrichtsprogramm die Zeit
fir die Erlernung eines Musikinstruments
meist nicht zur Verfligung steht, erwies sich
der Weg {iber das Singen als die beste
Madoglichkeit, Musik zu machen. So war es
kein Wunder, daB der Chor groBBen Zulauf
hatte und zu einer der beliebtesten Arbeits-
gemeinschaften der Schule wurde. Beim
letzten Weihnachtskonzert 1980 sangen
120 Maddchen aus den Klassen 6 bis 12,
d. h. jedes dritte Madchen aus diesen Klas-
sen war im Chor.

Wer singen konnte — ein Test nach Klas-
se 5 entschied dariiber — und singen woll-
te, kam in den Schulchor. Mehrstimmiges
Singen ist in Agypten nicht selbstverstand-
lich. Es muBte Schritt fliir Schritt gelernt
werden. Doch 'schon bald gewann die
Schule dreimal hintereinander den ersten
Preis im alljihrlichen musischen Wettbe-
werb der &gyptischen Schulen der Zone
Kairo-West, wurde der.Chor zur Gestaltung
nationaler Feiern eingeladen und wirkte re-
gelméBig an den Weihnachtskonzerten der
Deutschen Gemeinde in Kairo mit.

Im November 1979 konnten wir zum
75jdhrigen Bestehen der Schule mit einer
Erstauffiihrung der Oper ,,Dido und Ae-
neas“ von Henry Purcell fiir Kairo aufwar-
ten. Vor Frau Jehan El Sadat, dem Erzie-
hungsminister und einer Reihe von Staats-
sekretdren sangen 120 Méadchen, in den
Ménnerstimmen unterstiitzt_von Lehrern
der 3 Deutschen Schulen in Agypten und in
Zusammenarbeit mit dem. Orchester der
Musikhochschule Kairo, dieses von Purcell
urspriinglich fur eine Médchenschule kom-
ponierte Werk. Nicht nur, daB diese Oper
damit ihre Urauffiihrung in Agypten erfuhr
— frihere Versuche sollen an der Chorfra-
ge gescheitert sein — es war auch das er-
ste Mal, daB so etwas von einer Schule un-
ternommen wurde, wie man in Al Ahram le-
sen konnte.

Um der besonderen sprachlichen Situa-
tion unseres Publikums gerecht zu werden,
gestalteten wir im Hinblick auf eine optima-
le Kommunikation die Auffilhrung 3spra-
chig. Die Oper muBte, um voll zur Wirkung
zu kommen, original, also in englischer
Sprache, gebracht werden. Da aber gesun-
gene Sprache, und erst recht gesungene
Fremdsprache, nicht gerade leicht zu ver-
stehen ist, haben wir in die Mitte der Oper
eine szenische Fassung der Dido-Ge-
schichte in deutscher Sprache, von unse-

rem Fachleiter fiir Deutsch nach den Prinzi-
pien fiir ,,Deutsch als Fremdsprache ver-
faBt, eingeschoben. Das Stiick wurde von
einer Schulspielgruppe der Klassen 12 ge-
spielt. Da ferner groBe Teile unseres Publi-
kums weder Englisch noch Deutsch ver-
standen, habe ich den fiir das Verstandnis
der Geschichte wesentlichen Inhalt, wie er
in Vergils Aeneis im 4. Buch dargestellt ist,
in Gedichtform ausgezogen und zusammen
mit einer ehemaligen Schiilerin, die schon
wahrend ihrer Schulzeit von ihren Mitschi-
lerinnen als Dichterin respektiert worden
war, ins Arabische Ubersetzt. Diese Fas-
sung der Didogeschichte wurde.in zwei Tei-
len, nach dem 1. und 2. Akt in die Oper ein-
geschoben. Zu zwei den bekanntesten
Arien der Oper zugrundeliegenden und be-
sonders affektgeladenen Grounds, gespielt
auf dem Cembalo, wurde dieses Gedicht
mit &gyptischer Ausdrucks- und Hingabefé-
higkeit vorgetragen und somit das barocke
Element der Oper von dieser Seite her ge-
steigert.

Dem Erfolg, den wir mit dieser Auffiih-
rung hatten, war es mit zu verdanken, daB
unser Chor vom Gouverneur der Stadt Kai-
ro dazu auserwidhlt wurde, die Stadt, die
seit 1979 Partnerstadt von Stuttgart ist, auf
einem Ende Mai dieses Jahres in Stuttgart
veranstalteten Chorfestival der Partner-
stadte Stuttgarts zu vertreten.

Neben ausgezeichneten Chéren, die zum
Teil durch Konzertreisen international be-
kannt geworden waren, wie z. B. dem Pa-
ranjoti-Chor aus Bombay, dem Haydock
Bergarbeiterchor aus St. Helens, den Ard-

‘wyn Singers aus Cardiff - Wales, dem St.

Louis Kammerchor aus den USA und dem
Chorale Strasbourgeoise aus Frankreich,
denen jeweils ein Chor aus dem S&ngergau
Stuttgart zur partnerschaftlichen Gestal-
tung von Chorkonzerten zugeordnet war,
waren wir aus Kairo der einzige Schiiler-
chor: Fur die Stuttgarter eine willkommene
Gelegenheit, zusammen mit dem Stuttgar-
ter Kinderchor, - dem Stuttgarter Jugend-
chor und einer Folklore-Gruppe aus Tune-
sien ein Jugendkonzert zu veranstalten. Wir
sangen in den 4 Sprachen, die an unserer
Schule unterrichtet werden: in Arabisch,
Deutsch, Englisch und Franzdsisch.

Neben einem modernen Werk, wie Ben-
jamin Brittens ,,A Ceremony of Carols", ent-
hielt unser Programm, das wir einen Tag
vor unserm Abflug nach Stuttgart in einem
Konzert in der Amerikanischen Universitét
in Kairo dem Gouverneur und der Kairener
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Stadtverwaltung vorgestellt hatten, deut-
sche Volkslieder, Quodiibets, Kanons, eng-
lische und franzésische Madrigale und: ei-
nen &gyptischen folkloristen Programmteil
mit in Konzertfassung bearbeiteten agypti-
schen Liedern von Sayed Darwish und
Oberdgyptischen T&nzen, die in Stuttgart
besonders gut ankamen.

Fiir die Madchen war es ein groBes Er-
lebnis, besonders beim Offenen Singen am
Sonntagvormittag auf der Oberen Kénigs-
straBe zwischen den Gesangsvortragen mit
den Stuttgarter Biirgern in direkten Kontakt
zu kommen ‘und so endlich einmal von ih-
rem in der Schule erworbenem Sprachver-
mdgen Gebrauch machen zu kdnnen.

Ein Konzert in der Wallfahrtskirche in
Bopfingen und ein paar akustische Kost-
proben mit : gregorianischen Melodien in
der Klosterkirche zu Neresheim waren
Ereignisse, die bei den Madchen starke

Eindriicke hinterlassen haben. Man beden- -

ke: zwei Drittel der Chormadchen sind Mos-
lems. Doch an keinem Ort habe ich eine
gréBere religitse Toleranz erfahren, als ge-
rade an der: Deutschen Schule der Borro-
méerinnen in . Kairo, in der Christen und
Moslems sich zu gemeinsamen schulischen
Weihnachtsfeiern zusammentaten und die-
se mit Zitaten sowohi aus der Bibel wie aus
dem Koran zum Thema Maria und das Kind
gestalteten.

Die Beliebtheit der Schule und gerade
auch ihre Wertschétzung von moslemischer
Seite beweist, daf sie als ein Ort gilt, an
dem die. Achtung und die Unantastbarkeit
des andern Glaubens gewéhrieistet ist. So

wird eine maximale gegenseitige Offnung
und gegenseitiges Kennenlernen mdglich
und fiihrt schlieBlich dazu, daB bei ernsthaf-
ten Differenzen und in Krisensituationen die
rein menschliche Beziehung ein Gewicht
besitzt, das deren Uberwindung oder L&-
sung beglinstigt bzw. Uiberhaupt erst er-
moglicht. .

Unser letztes Konzert gaben wir auf dem
Riickflug im Airbus, nachdem der Flugkapi-
tdn uns gebeten hatte, zur Unterhaltung der
Fluggéste beizutragen, Interessierte Mad-
chen durften dafiir in den Cockpit und sich .
erklaren lassen, wie ein Airbus gesteuert
wird.

Die kulturpolitische Bedeutung unserer
Chorreise fand am Tage nach unserer
Rickkunft ihre Wiirdigung bei einem Emp-
fang durch den Gouverneur von Kairo im
Beisein des deutschen Botschafters im Sit-
zungssaal des Gouvernorats. In seiner An-
sprache wies der Gouverneur auf die guten
Beziehungen zwischen Agypten und der
Bundesrepublik Deutschland hin und auf
die bedeutsame Rolle, welche die Deutsche
Schule der Borrom&erinnen bei der Intensi-
vierung der kulturellen Beziehungen zwi-
schen den beiden Léndern, insbesondere
zwischen den Partnerstéadten Kairo und
Stuttgart zu spielen in der Lage ist und be-
dankte sich fiir den schénen Erfolg, mit
dem unser Schulchor Kairo in Stuttgart ver-
treten hat. .

Fir mich endeten damit sieben Jahre
musikerzieherischer Tatigkeit in Agypten.
Kulturpolitisch gesehen konnte dieser Ab-
schluB ebenso ein Anfang gewesen sein.

Mitarbeiter dieses Heftes

Bernhard.BECKER, Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, Habsburgerring 9, 5000 Kéin 1
Giinther DIEHL, Ministerialrat, Birkenweg 8, 4006 Erkrath 2

Georg Eugen KRAMER, Dorfwiesenstr. 3, 6580 Kirschweiler

Otto MANN, Deutsche Schule Beirut, P. O. B. 3888, Beirut, Libanon

Lutz MAIER, Heiddiek 4, 2000 Hamburg 65

Rainer RAMCKE, c./o. Colegio Aleman, Av, F. Soca, 1356 Montevideo, Uruguay
Manfred ROITHMEIER, Deutsche Schule Montevideo, Almirante Harwood 6115, Montevideo/Uruguay
Joachim TIEMANN, A 201, Villa Verde, 18, Guildford Road, The Peak Hong Kong

Ernst ULICH, Baseler Str. 24, 1000 Berlin 45

Richard WAGNER, Schulreferat im Auswirtigen Amt, Adenauerstr., 5300 Bonn

Oskar WEDEL, Fernheim, Escuela Secundaria, Filadelfia, cdc 984, Chaco/Paraguay

Harry WERNER, Sekretariat der KMK, Nassestr. 8, 5300 Bonn

Harald WEINRICH, Universitidt Miinchen, Institut fiir Deutsch als Fremdsprache, Ludwigstr. 27,

8000 Miinchen 22

Johann WESTERHOFF, Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, Habsburgerring 9, 5000 Kdln 1

Helmut BURKARD, Mozartweg 9, 7520 Bruchsal

Rudolf SCHROTER, Gartnischer Weg 18, 4802 Halle/Westf.
Eckhard STEGMANN, Agnes-Miegei-Weg 9, 4930 Detmold
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Hans Georg BECKER

Die Mitgliederversammlung am 30. Juli 1981

Bericht des Vorstandes

Meine sehr geehrten Damen und Herren!
Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Der Bericht des Vorsitzenden bei der Mit-
gliederversammlung ist als Bericht des Ge-
samtvorstands zu verstehen, der von mir
als Vorsitzendem zusammengestellt wurde.
Die einzelnen Referenten haben Beitréage zu
diesem Gesamtbericht geliefert. Der so zu-
sammengestellte Bericht ist vom Gesamt-
vorstand auf der letzten Vorstandssitzung
gebilligt worden. Damit Sie die geleistete
Arbeit mit den fir Sie in den letzten beiden
Jahren ehrenamtlich tdtig gewesenen Vor-
standsmitgliedern in Bezug bringen kén-
nen, darf ich lhnen von hier aus noch ein-
mal die Mitglieder des Vorstandes vorstel-
len:

Herrn Ernst Beyer
als stellvertr. Vorsitzenden und Ge-
schéftsfiihrer des Vorstands

Herrn Friedrich Bechert
als Schatzmeister des Vorstands

und die von mir als Referenten berufenen

Damen und Herren

Frau Margot Beermann
als Referentin fir Rechts- und SOZIaIfra-
gen

Frau Ingrid Bosert
die mit 10 Jahren Tatigkeit dienstélteste
Kollegin im Vorstand, als Schriftieiterin
unserer Zeitschrift

Herrn Gotthard Hénig
als-Referent flir Presse- und Verbandsor-
ganisation

Herrn Gdtz Urban )
als Referent flir schulpolitische u. pad-
agogische Fragen ’

und seit Mérz d. J. neu im Vorstand

Herrn Hans-Joachim Reichenbach
als Referent fiir Fragen der Ortskrafte.

In der Amtsperiode 1. Juli 1979 bis 30.
Juni 1981 ist der Vorstand insgesamt zu
sechs ordentlichen Vorstandssitzungen zu-
sammengetroffen. Von der Menge der an-
stehenden Probleme und Fragen aus zu ur-
teilen, hétte der Vorstand insgesamt acht
Vorstandssitzungen machen kdnnen, um
Fahrtkosten der zwischen Kiel und Walds-
hut am Oberrhein anséssigen Kollegen des

Vorstandes zu sparen, haben wir insgesamt
nur 6 Vorstandssitzungen durchgefiihrt. Die
Kommunikation unter den 7 bzw. 8 Vor-
standsmitgliedern im Verlauf der beiden
Jahre funktionierte einwandfrei. Alle Vor-
standsmitglieder wurden {iber die Ge-
schéftsstelle, die von alien wichtigen
Schriftstlicken Fotokopien an alle Vor-
standsmitglieder versandte, stédndig mit der
gleichen Information versorgt, so daB viele

-anstehende Fragen sehr kurzfristig und zi-

gig geltst werden konnten.

Es war ein besonderes Anliegen des Vor-
standes der Amtsperiode 1979 — 1981, mit
3 wichtigen Institutionen, die mit Fragen des
Auslandsschulwesens befalt sind, in einem
stdndigen Gespréachskontakt und in einem
regen Gedankenaustausch uber aktuelle
Probleme des Auslandsschulwesens zu
bleiben.

Dem Vorstand ist es in dieser Amtsperio-
de gelungen,

— mit Frau Staatsmlnlster Dr. Hildegard
Hamm-Briicher und der.Schulabteilung
des Auswdrtigen Amtes zwei umfassen-
de Gespréche zu fiihren

— in der Zentralstelle fir das Auslands-
schulwesen mit Herrn Abteilungspraési-
denten Bernhard Becker und seinen
Mitarbeitern in einer ganztdgigen Ar-
beitssitzung

und

— mit Herrn Reg. Schuldirektor Harry
Werner als Vertreter des Schulaus-
schusses der Kuiltusministerkonferenz

durch vielseitigen Informationsaustausch
und sténdigen Gesprachskontakten aktuel-
le und wichtige Probleme des Auslands-
schulwesens mit der jeweils verantwortli-
chen Stelle besprechen zu kénnen.

Die Festrednerin unserer letzten Haupt-
versammlung in Stuttgart — Frau Dr.
Hamm-Briicher — hatte mir bereits in
Stuttgart zugesichert, in zwangloser Folge
gemeinsame Gesprdche im Auswirtigen
Amt mit dem Vorstand fiihren zu wollen. Ein
solches erstes umfassendes Gespréch zwi-
schen Frau Dr. Hamm-Briicher, einer Reihe
ihrer Mitarbeiter und den Vorstandsmitglie-
dern, fand am 13. Dez. 1979 statt. Die Pro-
bleme, auf die sich das AA und der Vor-
stand geeinigt hatten, waren:
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1. Allgemeine Feststellungen zu Rahmen-
plan und dessen implementierung
— zu Deutsch als Fremdsprache
— zur Entsendung von Fachberatern
— zur Neugrindung von deutschen
Schuien
— zur Férderung von Firmenschulen.

2. Aufbau und Ausbau berufsbildender
und berufsorientierender Zweige an
deutschen Auslandsschulen und Ab-
schliisse.

3. Verbesserung der Auswahlkriterien und
Vorbereitung von neu zu vermittelnden
Auslandslehrern.

4. Weiterbildungsprogramm fiir Ortskrafte.

5. Neue Sekundarstufe, gegenwirtiger
Stand und geplante MaBnahmen.

6. Hinweise zur Auslandslehrerbesoldung.
Ein zweites, liber mehrere Monate vorbe-

reitetes Gespréch zwischen den genannten
Beteiligten fand am 16. Marz d. J. statt. An
dem Meinungsaustausch, dessen Atmos-
phédre durch Offenheit und gegenseitiges
Verstdndnis gekennzeichnet war, nahmen
neben Frau Hamm-Bricher, ein stellvertre-
tender Leiter der Kulturabteilung des Aus-
wiértigen Amtes, der Leiter der Schulabtei-
- lung des AA, Herr Wagner und Herr Kollege
Lubos teil. Themen dieser Besprechung
waren insbesondere Impiementierung des
Rahmenplans, .der Auslandslehrer als kui-
turelier Mittler im Gastland — Erwartungen
und Mdglichkeiten, Personalreserve erfah-
rener und bewéhrter Auslandslehrer, Auf-
gaben und Organisationen des AA im Kul-
turbereich.

Berichte Uber diese Gesprédche finden
Sie im Heft 3/1980 u. im Heft 2/1981. Die
Aktivitdten des Vorstandes konzentrierten
sich des weiteren besonders auf eine sach-
liche und offene Aussprache mit Vertretern
der Zentralstelle fiir-das Auslandsschulwe-
sen in Koéin. Herr Abteilungsprésident Bek-
ker hatte deutlich zu verstehen gegeben,
daB er an einer solchen Aussprache sehr
interessiert sei und sie in jedem Falle per-
sonlich mit uns filhren méchte. Unter Lei-
tung von Herrn Abteilungsprasident Becker
und unter Hinzuziehung der Referatsleiter
Dr. -Vix und Gauf fand ein. Gedankenaus-
tausch und ein umfassendes Gesprédch am
09. Juni. 1980 in der ZfA statt. Es wiirde den
Rahmen dieses Berichts sprengen, hier die
Themenkreise vorzustelien, die bei der
ganztédgigen Arbeitssitzung besprochen
und erdrtert wurden. Ich kann auch hier auf
das Heft 3/1980 unserer Zeitschrift verwei-
sen.
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Mit dem Auslandsschulausschu3 der
Kultusministerkonferenz verbindet uns in
der Person von Herrn Harry Werner seit
langem ein sehr enges Verhaltnis. Herr
Werner hat den Vorstand regeliméa8ig {iber
alle Beschliisse der Kultusministerkonfe-
renz unterrichtet, viele Hinweise auf Veran-
staltungen auf Initiativen und Gedanken-
gange gegeben, die sich im Bereich des
Auslandsschulwesens abspielen.

Ein Ereignis, das besondere Erwdhnung
verdient, ist die Einbeziehung des Verban-
des deutscher Lehrer im Ausland in den
ProzeB der Erarbeitung und Entstehung
von Ordnungen fiir Deutsche Schulen im
Ausland. Am 15. Dez. letzten Jahres hatte
ich mich an Herrn Ministerialrat Dr. Hach-
genei — Vorsitzender der Arbeitsgruppe
zur Erarbeitung von Rahmenordnungen fir
die deutschen Schuien.im Ausiand — ge-
wandt und ihn gebeten, alle Entwiirfe und
Vorlagen des Arbeitskreises bezigl.. der
neu zu erarbeitenden Ordnungen und
Richtlinien dem Vorstand des VDLIA zur
Stellungnahme zu Utbersenden und evtl.
mich, als Vertreter des Vorstandes, zur
néachsten Sitzung der Arbeitsgruppe einzu-
laden.

Mit Schreiben vom 15. Jan. 1981 hat Herr
Dr. Hachgenei den Vorstand {iber den der-
zeitigen Sachstand der Arbeiten an den
neuen Ordnungen informiert, fiir das Inter-
esse des VDLIA an dieser Arbeit gedankt
mit dem Hinweis, daB die Arbeitsgruppe die
Erfahrungen. des Verbandes deutscher
Lehrer im Ausland zu schétzen wisse.

Da aber eine direkte Mitarbeit eines Ver-
treters des Verbandes in der Arbeitsgruppe
vom Auftraggeber her nicht vorgesehen sei,
bat mich Herr Dr. Hachgenei um ein Ge-
sprdch mit ihm und Herrn Ministerialrat
Kiffner als einem weiteren Priifungsbeauf-
tragten des Auslandsschulausschusses der
KMK in der Arbeitsgruppe, zu einer ganzté-
gigen Arbeitssitzung am 10. Febr. 1981 in
Mainz. -

Alle Mitglieder unseres Vorstandes
konnten zu den vier Ordnungen in der im
Januar vorliegenden Fassung Stellung neh-
men, und ich konnte diese Stellungnahmen
als Stellungnahmen des Verbandsvorstan-
des am 10. Februar der Arbeitsgruppe vor-
tragen. Seinerzeit befand sich die Schul-
ordnung in der 2. Lesung, die Rahmen-
dienstordnung im achten Entwurf, die Rah-
menkonferenzordnung im 2. Entwurf und
die Mustersatzung fiir Schulvereine im 1.
Entwurf.



Zu den Aktivitdten, die Uber die alitéagli-
che Routinearbeit fur den Verband hinaus-
fuhrten, sind insbesondere 3 Reisen inner-
halb der Grenze Europas zu nennen:

Die 9. Regionaltagung der Regionalgrup- .

pe Spanien/Portugal im VDLiA fand vom
28. 02. — 01. 03. 1980 in Madrid statt. Die
Regionalgruppe hatte den Vorstand des
Verbandes gebeten, einen Vertreter zu der
Regionaltagung in Madrid zu entsenden.
Der Vorstand hatte sich einstimmig far
Herrn Urban entschieden, da Herr Urban
lange Jahre an der Deutschen Schule in
Madrid gearbeitet hatte und die spanischen
Verhéltnisse besonders gut kennt. Einen
Bericht Gber die Regionaltagung dieser Re-
gionalgruppe finden Sie im Heft 3/1980.

Am 12. und 13. April 1980 fand in Rom
die Jahrestagung 1980 der Regionalgruppe
ltalien statt. Die groBten Aktivitdten der Re-
gionalgruppe ltalien waren bisher in Mai-
land gewesen. Der Vorsitzende der Region,
Herr Kollege Schneider, der in Mailand
schon mehrfach Regionaltagungen ausge-
richtet hatte, hatte diesmal nach Rom ein-
geladen, da gerade an der deutschen Schu-
le Rom bis dahin das Echo fiir Fragen unse-
res Verbandes nicht allzu groB war und be-
sondere fiir die deutsche Schule Rom spe-
zifische Probleme stédrker in den Vorder-
grund geriickt werden sollten. Der Vorstand
hatte beschlossen, daB der Vorsitzende
selbst an der Regionaltagung in Rom teil-
nehmen sollte. Auch {iber die Regionalta-
gung dieser Regionalgruppe finden Sie ei-
nen Bericht in Heft 3/1980 unserer Zeit-
schrift.

“Eine 3. Reise flihrte zur Deutschen Schu-
le Antwerpen. Fiinf Kolleginnen, darunter 3
deutsche Ortslehrkrifte, eine Kollegin vom
Sonderprogramm des AA und eine vermit-
telte Lehrkraft hatten sich hilfesuchend an
den Verband und insbesondere an das
Rechts- und Sozialreferat im Vorstand ge-
wandt.

Ich habe im April d. J., anlaBlich einer
Reise nach Antwerpen, mit den 5 betroffe-
nen Kolleginnen, mit dem Schulleiter und
dem Schuivereinsvorstand, mehrere um-
fassende Gesprache liber die anstehenden
Fragen gefuhrt und im Rahmen der be-
grenzten Moglichkeiten, die der Verband
hat, zu vermitteln versucht.

Dem Vorstand war es von vornherein.

kiar, daB wir nur als Mittier Hilfestelfung lei-

sten kdnnten. Wir haben das nach unseren

Kraften getan, haben allerdings aus den
geflihrten Gesprachen eine Reihe von ,Ein-

sichten gewonnen, die flr die weitere Arbeit
im Referat Ortslehrkrafte unseres Vorstan-
des von groBer Bedeutung ist'.

Sie werden verstehen, daB ich mich. an
dieser Stelle wegen der Vertraulichkeit der
Angelegenheit nicht weiter iiber Einzelhei-
ten verbreiten kann.

In der Amtsperiode 1979 bis 1981 ist es
dem Vorstand gelungen, eine Stellungnah-
me des Verbandes Deutscher Lehrer im
Ausland zum Rahmenplan der Bundesre-
gierung Uber die Auswartige Kulturpolitik
im Schulwesen zu erarbeiten. Diese Stel-
lungnahme hat sehr viel Arbeit gekostet
und konnte deshalb mit kleiner Verzége-
rung erst in Heft 3/1980 versifentlicht wer-
den.Ich darfauf das Heft 3/1980 verweisen.

Eine besondere Initiative des Vorstan-
des, insbesondere des Referenten fur Pres-
se- und Verbandsorganisation, Herrn Gott-
hard Hénig, war die Obleutetagung in
Wiesbaden vom 28. 08. — 30. 08. 1980. Im
Médrz 1980 schon wurde den Obleuten an
den deutschen Schulen im Ausland und
den Obleuten der bestehenden Regional-
gruppen Einladungen fiir eine in Wiesba-
den geplante Tagung der Obleute mit um-
fangreicher Tagesordnung und einem ent-
sprechenden Organisationspian libersandt.

Da sich der Verband — um mdglichst
vielen Obleuten eine Teilnahme zu ermégli-
chen — finanziell sehr stark engagiert hat-
te, war erwartet worden, daB abgesehen
von Obleuten der deutschen Schulen auf
der Sudhalbkugel, eine starke Beteiligung
vorhanden wire. Denn auf der Tagesord-
nung standen Themen wie:

1. Rahmenplan

2. Neue'Sekundarstufe

3. Regionalarbeit

4. Austauschprogramme an den Auslands-
schulen, Erfahrungsaustausch

. Fortbildungsveranstaltungen

. Antréage

. Fragen der Geschéftsfiihrung.

Wir haben sie die ,,10 Aufrechten* ge-

nannt, die sich im Wiesbadener Hotel Blum

zu einer arbeitstrachtigen Tagung zusam-

mentrafen. ‘

Alle Teilnehmer, die 10 Obleute und die 4
Vorstandsmitglieder, befaBten sich 2 Tage
lang mit konkreten Themen aus der Ver-
bandspolitik. Besonders eingehend wurde
das ,,Fiir und'Wider“ der Griindung von Re-
gionalgruppen besprochen, deren grund-
sétzliche Bedeutung fiir die Verbandsar-
beit, wie sich in Spanien, Portugal und Ita-
lien seitvielen Jahren zeigt, unbestritten ist.

~No o
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Der Vorstand und insbesondere der Re-
ferent fiir die Verbandsorganisation werden
auch weiterhin Anregungen geben und Vor-
schlage machen, wobei die Initiativen aller-
dings von der Basis ausgehen miissen. Im
ganzen darf die Obleutetagung in Wiesba-
den als erfolgreich bezeichnet werden.
Deshalb beabsichtigt der Vorstand, auch in
Zukunft zwischen den Hauptversammlun-
gen solche Veranstaltungen durchzufiihren,
wobei auch an ein Paralleltreffen fiir Obleu-

te aus Ladndern der Sudhalbkugel zu einem .

geeigneten Zeitpunkt gedacht ist.

Fiir die Zukunft erhoffen sich die Initiato-
ren jedoch einen groBeren Teilnehmerkreis
und entsprechende Aktivitdten aus dem
Kreis der aktiven Auslandsschuliehrer.

Der groBte Teil der Arbeitskraft des Vor-
standes im ersten Teil der Amtsperiode zwi-
schen Sommer 79 und Sommer 1980 wur-
de in Anspruch genommen durch die Pro-
bleme der Steuerungerechtigkeit und die
Probleme der Angelegenheit der Wer-
bungskosten.

Ich habe es selbst in unserer Zeitschrift
auBerordentlich bedauert, daB der Beginn
der neuen Amtszeit lberschattet war von
vielfachen dréangenden Probiemen finan-
zieller Art bei den Auslandslehrern.

Der Vorstand war aber bei seinen Initiati-
ven im Hinblick auf die steuerliche Gleich-
behandlung nicht nur aktiv, sondern teilwei-
se auch erfolgreich. So konnte er bei der
Zentralstelle in klirzester Zeit erreichen,
daB eine Entscheidung vom Oktober 1979
die Abschlagszahlungen auf die Auslands-
zulage flir vermittelte Lehrer um einen be-
stimmten Satz zu kiirzen, zurlickgenommen
wurde.

In Anbetracht der zunehmenden Sorge
der Auslandslehrer hinsichtlich der Besol-
dung und Bezahlung wéhrend des Aus-
landsaufenthalts hatte der Verband in Heft
4/1979 und noch einmal in Heft 3/1980 un-
ter dem Titel ,,NICHT ZUR DISKUSSION
GESTELLT“ unmiBversténdlich grundsétzli-
che Feststellungen gemacht, die in Hinblick
auf die Gleichstellung mit anderen Aus-
landsbeamten besondere Bedeutung ha-
ben.

In der Frage der Werbungskosten hat
sich der Vorstand in besonderer Weise en-
gagiert. Es wiirde auch hier den Rahmen
des Berichtes sprengen, in dieser Angele-
genheit einen umfangreichen Bericht zu ge-
ben. Ich darf an. dieser Stelle auf das Heft
3/1980 verweisen und die Antworten in
Heft 4/1980. Der Vorstand hatte sich in
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gleichlautenden Schreiben an die Zentral-
stelle fir das Auslandsschulwesen, an das
Bundesamt fir Finanzen, den Herrn Bun-
desminister der Finanzen, an das Finanz-
amt Bonn-AuBenstadt und an .das AA
gewandt, in dem Anliegen der Anerken-
nung von Werbungskosten bei Auslands-
lehrern. Konkret ging es um die Behand-
lung der Ausgleichszulagen flir die durch
die Zentralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen im Bundesverwaltungsamt an deut-
schen Schulen im Ausland vermittelten
Lehrer als steuerfreier Werbungskostener-
satz. Die Antwort des Bundesministers der
Finanzen vom 12. Sept. 1980 ist thnen allen
in Heft 4/1980 bekanntgemacht worden.
Sicher ist mit diesem Antwortschreiben die
Behandlung dieser Frage noch nicht .am

Ende. Von verschiedenen Auslandslehrern

sind zwischenzeitlich Einspriiche und Wi-
derspriiche gegen die erteilten Steuerbe-
scheide und meines Wissens auch schon
einige Klagen gefiihrt worden. Der Vor-
stand bekennt heute, daB er in dieser Frage
bisher noch nicht erfolgreich gewesen ist,
trotz aller intensiven Bemiihungen. Die Fra-
ge der weiteren Verfolgung dieser Angele-
genheit wird wesentlich davon abhdngen,
wie der Verband in der Zukunft finanziell
gestellt ist, um sich einen Fachmann fiir
Steuerrecht leisten zu kdnnen. Wir wiirden
uns freuen, wenn wir im Verlauf der Tagung
von den anwesenden Teilnehmern Riick-
meldungen erhielten, wie wir in dieser Fra-
ge weiter vorankommen sollten. Wenn Sie
die Verbandshefte des Jahres 1980 einge-
hend studieren, werden Sie feststellen, daB
wir nichts unversucht gelassen haben und
daB wir uns kaum mehr intensiver um diese
Probleme bemiihen konnten.

Lassen Sie mich im letzten Teil des Be-
richtes einige Punkte aus der Arbeit der Ge-
schéiftsstelle und der einzelnen Referate
vortragen. Wie fur 1979 in Stuttgart deutlich
herausgestellt, hat sich im Laufe unserer
Amtsperiode bestatigt, daB die Arbeit der
Geschéftsstelle eigentlich nur von einem
hauptamtlich titigen Geschéftsfiihrer erle-
digt werden konnte, hatten wir nicht in
Herrn Beyer einen ungewohnlich dynami-
schen und gottseidank immer noch gesun-
den Pensiondr in unseren Reihen, der uns
durch seine ehrenamtliche Tétigkeit viele
zigtausend DM erspart hat. Im Berichtsjahr
1979 bis 1981 wurden insgesamt 1400 An-

" fragen durch den Geschéftsfiihrer schrift-

lich beantwortet. AuBerdem wurden durch
die Geschéftsstelle 8990 Exemplare der



Zeitschrift ,,Der Deutsche Lehrer im Aus-
land* in insgesamt 2323  Sendungen an die
Auslandsschulen in Europa, Amerika, Afri-
ka, Asien, an Firmenschulen, Schulen fir
Kinder von Bundeswehrangehérigen und
Einzelmitglieder im Ausland versandt, dazu
2270 Exemplare der Zeitschrift ,,Begeg-
nung“ an Inlandsmitglieder auf Wunsch und
im Auftrag des AA und 2000 Einladungen
zur 15. Hauptversammlung des VDLIA hier
in Bremen.

‘Der Vorstand hatte die Anschaffung ver-
schiedenster Apparate wie: Fotokopierge-
rat, Umdrucker, kleine Frankiermaschine,
groBe Waage und Rechenmaschine gebil-
ligt, so daB der Geschéftsfihrer wenigstens
einige apparative Hilfen bei der grofien an-
fallenden Arbeit hatte und die Arbeiten
pinktlich erledigt werden konnten.

Eine wesentliche Erleichterung und Ein-
sparung brachte der Versand unserer Zeit-
schrift ab 1979 an die Inlandsmitglieder un-
mittelbar durch den Schroedel-Verlag.
Schwierigkeiten entstehen der Geschéfts-
fihrung immer noch dadurch, daB viele in
den Heimatschuldienst zuriickkehrende
Mitglieder ihre ‘giiltigen Heimatanschriften
nicht mitteilen, so daB ihnen die Zeitschrift
nicht zugestelit werden kann. Der Verlag
I6scht die unzustelibaren Exemplare aus
seiner Versandliste. Nach der Satzung er-
lischt die Mitgliedschaft im VDLIA nicht
durch die Riickkehr. Bei einigen Mitglie-
dern, die eine Abbuchungserméchtigung
ausgestellt hatten und bei denen der Jah-
resbeitrag auch weiterhin abgebucht wird,
kann unsere Zeitschrift infolge fehlender
Anschrift leider nicht zugestellt werden. An-
fragen bei Einwohnermeldeédmtern verursa-
chen betréchtliche Kosten. Die Geschéfts-
stelle wirde sich darliber freuen, wenn die
Obleute auch ohne Aufforderung Mitglie-
derlisten nach dem jeweils neuesten Stand
ubersenden und gelegentlich auch den
Empfang der Zeitschrift, die mit betrachtli-
chen Kosten per Luftpost nach Amerika,
Afrika und Asien verschickt wird, bestétigen
wiirden. Die Werbung neuer Mitglieder ist
ein dringendes Anliegen des Vorstandes.
Noch immer liberwiegt die Zahi ehemaliger
Auslandslehrer im Inland die der vermittel-
ten im Auslandsschuldienst. Eine starkere
Lobby will, wie in den Medien der Bundes-
republik Ublich geworden ist, flir manche
Forderungen und Anliegen, die bei zustén-
digen Behorden vorgetragen werden, auch
far den VDLIA von Vorteil sein.

Es gibt Auslandsschulen, bei denen von

31 vermittelten Kollegen 23 Mitglieder sind
und andere, bei denen von 28 vermittelten
nur 2 Mitglieder unseres Verbandes sind.
Der Geschéftsfiihrer hat sich kiirzlich ein-
mal bei einem besonders eifrigen Obmann
erkundigt, wie er es fertig bringt, da die
meisten seiner Kollegen dem VDLIA beige-
treten sind. Seine Antwort: Ich rede mit je-
dem neuen Kollegen. Wenn es nétig ist, .
spreche ich so oft mit dem ,,Neuen* bis er
beitritt oder bis ich den Eindruck gewinne,
es kénne sich hier wohl um einen ,,Tritt-
brettfahrer handein. Bei {iberkritischen
Leuten ist ein Gesprach nicht immer ein-
fach. Aber die Sachlage selbst und die Lei-
stungen des Verbandes liefern so viele Ar-
gumente, daB sich eigentlich nur wenige
driicken kénnen.

Der Anteil derartiger Kollegen wird im-
mer klein sein, so daB eigentlich jeder Ob-
mann 80 % der vermittelten Lehrer gewin-
nen miiBte, solange der Verband gute Ar-
beit leistet. Dafiir wird sich der Vorstand al-
lerdings auch weiterhin einsetzen, wobei
niemand vergessen sollte, daB er dies eh-
renamtiich tut und einen groBen Teil seiner
Freizeit opfert.

Der Schwerpunkt der Tatigkeit des Refe-
renten flr schulpolitische und pédagogi-
sche Fragen lag im Berichtsjahr bei den
Fragen der neuen Sekundarstufe. Es ergab
sich schon bei der Stuttgarter Hauptver-
sammlung 1979, daB dies der Schwerpunkt
sein wird. Auch bei der Regionaltagung
Spanien/Portugal, an der der Referent,
Herr Urban, teilnehmen konnte, bildete die-
ses Thema einen wichtigen Beratungs-
punkt.

Die Stellungnahmen des Vorstandes ha-
ben hoffentlich zur Versachlichung der Dis-
kussion beigetragen, die auch .auf unserer
jetzigen Hauptversammlung hier in Bremen
weitergehen wird. )

An allen Inlandsveranstaltungen, die zu
grundsétzlichen Problemen des Auslands- -
schulwesens und zu schulpolitischen Fra-
gen dem Vorstand Anregungen geben
kénnten, nahm der Referent fiir schulpoliti-
sche und pédagogische Fragen teil, so
auch an der von der GEW veranstalteten —
alte 2 Jahre stattfindenden — Tagung zu
grundsétzlichen Problemen des Auslands-
schulwesens.

Nach Nordrhein-Westfalen hat nun auch
das Land Hessen erstmals eine Grundsatz-
tagung zum Auslandsschulwesen abgehal-
ten, und zwar im Januar d. J. in der Rein-
hardswaldschule bei Kassel. ‘Der VDLIA
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war daran gleichberechtigt neben der GEW
und dem Philologenverband beteiligt. Die
Leitung hatte der Beauftragte des Landes
Hessen im AuslandsschulausschuB der
Kultusministerkonferenz, Herr Ministerial-
rat Kinner. .

Nachdem diesmal in erster Linie Beamte
der Schulaufsicht informiert wurden, solien
bei einer weiteren Zusammenkunft ehema-
lige und kiinftige Auslandslehrer tiber Pro-
bleme des Unterrichts an Ausiandsschulen
und fiir Kinder auslandischer Arbeitnehmer
in der BRD beraten.

Die Referentin fiir Rechts- und Sozialfra-
gen im VDLIA begann 1979 ihre Tatigkeit
als Nachfolgerin von Frau Dr. Forster. Mit
ihr zusammen hat sie die ersten Félle bear-
beitet und auch die ersten Arbeitssitzungen
in der Zentralstelle in Kéln gemacht. Seit
Anfang 1980 arbeitet sie alleine weiter,
nicht ohne in schwierigen. Failen den Rat
von Frau Dr. Forster einzuholen. Die Arbeit
der sozialen Rechtsreferentin, die nur we-
nig an das Licht der Offentlichkeit dringt,
weil sie im wesentlichen in der Form von
Hilfe in Einzelfdllen sich abspielt, solite an
dieser Stelle einmal besonders gewirdigt
werden, indem kurz die Thematik angeris-
sen wird, um die sich die Referentin 2 Jahre
lang bemiiht hat. ' )

Sie konnte sich besonders einschaiten in
folgenden Fragen: Mietnebenkosten, Streit-
fallen von Lehrern, Reisekostenabrechnun-
gen, Jahresfestsetzungen, Uberzahlungen,
Unterzahlungen, Neueinstufung in Zonen,
Erhdhung des Kaufkraftausgleichs, Verzo-
gerung der Auszahlung der Ausgleichszula-
ge bei Anderung des sozialen Standes, Ver-
steuerung der im Gastland gezahlten Ge-
hélter, Steuerfragen bei Inlandsbesitz, Bau
eines Hauses, Schulbeihilfe, Wiederaufnah-
me in Beamtenstatus bei Ehefrauen, volle
Krankenversicherung bei Ehefrauen mit
halber Stundenzahi, verschobene Riick-
libersiedlung bei Beurlaubung ohne Dienst-
beziige, anerkannte Aufwendungen bei
_Beihilfen, Anrechnung von Tropenjahren,
Gehaltsverrechnung, Werbungskosten,
Nachversicherung u. v. m.

Die Arbeit versteht sich nicht immer als
Lésung von Problemen, sondern auch als
Weiterleiten, Nachhoren, Hilfestellung lei-
sten, raten.

Von den genannten Fillen sind alle in
diesem Sinne von der Referentin geldst
worden. Einige Anfragen eriibrigten sich
von selbst, weil sie dem Geschéftsgang in

der ZfA unterlagen. Es mehren sich die
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Nachfragen nach Mietnebenkosten, die bei
der Abrechnung klarer Unterlagen bediir-
fen und jedes Jahr.neu abzurechnen sind.

Auf einer Vorstandssitzung des Vor-
stands in Bonn d. J. habe ich Herrn Hans
Joachim .Reichenbach mit dem Referat
,, Ortslehrkrafte” betraut. Die -Arbeit von
Herrn Reichenbach in den wenigen Mona-
ten hat sich auf folgende Punkte konzen-
triert:

In einem von ihm verfaBten Artikel in Heft
2/1981 regt er eine Bestandsaufnahme an,
die Auskunft Uber die Zahl der deutschen
Ortslehrkrafte an den Auslandsschulen
gibt, unterteilt nach ihren unterschiedlichen
Qualifikationen fiir den Lehrberuf. ’

Die Auswertung der Angaben wird ein
Teil der zukiinftigen Arbeit dieses Referats
sein und die zuklnftigen Arbeitsschwer-
punkte im Referat setzen.

Erwartungen und Vorstellungen hinsicht-
lich einer zukiinftigen positiven Zusammen-
arbeit mit dem Vorstand, evtl. Erfahrungs-
austausch (ber Probleme fiir das Fach
Deutsch als Fremdsprache u. a., Zahl der
Ortskrafte usw.

‘Daneben scilen auch in Zukunft Einzel-
anfragen nach Ricksprache mit den zu-
stédndigen Behdrdenstellen individuell bear-
beitet werden. Fir den Fall, daB die Reso-
nanz auf den Artikel in Heft 2/1981 schwach
sein sollte, plant der Referent einen ent-
sprechenden Fragebogen, der dann an die
Schulverwaltungen direkt gehen soll.

Lassen Sie mich schlieBen mit einem
letzten Punkt, der dem Vorstand des VDLIA
in den letzten 1%, Jahren sehr viel Arbeit ge-
macht hat: der Vorbereitung der Hauptver-
sammlung, hier in Bremen.

Wie Sie wissen, hat die Mitgliederver-
sammiung in Stuttgart als Ort fir die néch-
ste Hauptversammlung Bremen gewéhht.
U. a. auch mit der Begriindung, daB Bre-
men das einzige Bundesland sel, in dem
noch keine Hauptversammiung des Ver-
bandes stattgefunden hat.

Wir hatten uns schon Ende Oktober 1979
an alle Mitglieder im VDLIA im Bundesland
Bremen gewandt m. d.B. zu Uberlegen,
welche Mdglichkeiten es gédbe, in Bremen
einen OrtsausschuB zu bilden, der einen
Teil der Vorarbeiten fiir diese Hauptver-
sammiung 1981 (ibernehmen kdnnte. Hier-
bei war schon klar gesagt worden, daB die
Hauptarbeit in der Vorbereitung selbstver-
standlich von der Geschéftsstelle unseres
Vorstands geleistet wiirde. Es war auch ge-
sagt worden, daB ich, als Vorsitzender, von



Menden aus nach Bremen ohne Schwierig-
keiten hdufiger kommen kdnne, um die
wichtigsten Fragen ,,vor Ort“ zu organisie-
ren. )

Abgesehen von der Tatsache, daB einige
der Kollegen auf meinen Wunsch hin mir

iiberhaupt keine Antwort haben zukommen -

lassen, haben sich 4 Kollegen auf eine Ant-
wort geeinigt, die den Vorstand sehr (iber-
rascht und enttduscht hat.

Die antwortenden Kollegen seien seit ih-
rer Rickkehr aus dem Ausland innerhalb
ihres Berufsfeldes mit Sonderaufgaben be-
treut und aktiv, so daB ein weiterer langfri-
stiger -organisatorischer. Auftrag mit einer
Belastung, wie sie bei der Vorbereitung und
Durchfiihrung der Hauptversammlung ent-
stehen wiirde, als nicht zumutbar empfun-
den und deshalb abgelehnt wiirde.

Eine Hauptversammiung nach Bremen
zu verlegen, weil dort bislang keine statt-
fand, sei kein zwingender Grund, zumal
Koliegen der kleinen Bremen VDLiA-Grup-
pe teils auch aktiv an der Durchfiihrung der
Hauptversammiung in Oldenburg 1975 mit-
gewirkt haben.

Wir haben dann in der Folge in Herrn Dr.
Helmut Lucke, der von 1971 —1978 die
deutsche Schule Johannesburg geleitet
hat, einen Kontaktmann gefunden, der uns
die Tiiren zu einigen offiziellen Stelien des
Landes Bremen geholfen hat zu 6ffnen und
als Kontaktmann des Vorstandes zum Land
Bremenn Koordinierungsaufgaben {iber-
nommen hat, ohne jedoch einen Ortsaus—
schuB grunden zu kdnnen.

So haben wir in diesem Jahr zum ersten
Mal das Faktum, keinen Ortsausschuf3 zur
Vorbereitung der Hauptversammlung- Bre-
men. zu haben. Der Vorstand hat die ge-
samte Arbeit dieser Vorbereitung aus der
Ferne und in mehreren Fahrten nach Bre-
men — zusammen mit Herrn Dr Lucke -
geleistet.

Wir bitten. Sle daher um’ Verstindnis,

wenn hin und wieder die Organisation nicht -

so perfekt verlduft, wie Sie es von friheren
Jahren der Hauptversammlung gewohnt
waren.

Der Vorstand méchte aus den gemach-
ten negativen Erfahrungen der Vorberei-
tung Lehren ziehen und alle anwesenden
Mitglieder bitten, uns Vorschldge zu unter-
breiten, an welchem Ort der BRD - ein-
schlieBlich Westberlin — oder gar an wel-
cher Hauptstadt des nahe benachbarten
Auslands die nachste Hauptversammiung
des Jahres 1983 stattfinden kodnnte und

Geschiftsstelle -

weliche Kollegen dort evtl. bereit waren, vor-
bereitende koordinierende Aufgaben —
evil. als Vorsitzender eines Ortsausschus-
ses —zu libernehmen. )

Wir danken lhnen sehr fiir Ihnre Aufmerk-
samkeit und bitten um Aussprache zu dem
Bericht des Vorstands.

Kassenberlcht
furdie Zeitvom 01. 07. 1979 bis zum 30. 06 1981

Bestand am 30. 06. 1979
(ohne Vertigungsbetrége):
Festgeld bei Dresdner Bk.
Einnahmen:

Ausgaben:

Bestand am 30. 06. 1981
(ohne Verfligungsbetrége):
Festgeld bei Dresdner Bk.

77 956,01 DM
20 000,00-DM
133 145,83 DM
178 172,99 DM

27 928,85 DM
25 000,00 DM

Aufteilung der Ausgaben:
—.Reisekosten Vorstandssitzungen

einschl. HV Stuttgart 1979 23 734,92 DM
— Reisekosten Referatsarbeit 12 346,97 DM
— Schreibhilfen " 5491,00 DM
— Porto- u. Telefonkosten 7 168,77 DM
— Materialkosten 9 299,67 DM
— Ausgaben flir

Verbandszeitschrift 63 770,44 DM
— Retouren u. Erstattungen 2719,70 DM
— Zuschusse fur :

Regionalgruppen 10 287,80 DM
— Organisationskosten

HV Stuttgart 21.563,39 DM
— Verbindlichkeiten geg. dem

- Schroedel Verlag aus 1979 7 132,00 DM

— Basar HV Bremen 1 995,00 DM

—Verschiedenes, u. a. SchluBrechnungen
der Banken, Provision, .

Bankspesen 12 663,33 DM

Ausgaben insgesamt: 178 172,99 DM

Aufteilung der Einnahmen:
— Beitrdge der Mitglieder
— Zinsertrdge aus -

126 009,17 DM

Festgeldanlagen 7 136,66 DM
Barvermégen am 30. 06. 1981
Pschkto Miinchen 750,75 DM
Dresdner Bank Giro 27 178,10 DM
Festgeld Dresdner Bank Bonn 25000,00 DM
Verfligungsbetriage der
Vorstandsmitglieder . 3200,00 DM
Guthaben bei der

1 500,00 DM

Erlduterungen zu den Ausgaben:

1. Die Personalkosten betragen etwa 20 v. H.
des gesamten. Haushalts. Gegeniiber dem
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* Voranschlag - beim ‘Haus‘halisplan 1979/81

weichen die Kosten um ca. 6.000 DM = 20 %
ab.

2. Die Kosten fur Schrelbhllfen sind unwesent—
lich gestiegen. Die Ausgaben betragen ledig-
lich 5.500 DM = 3,1 % der Gesamtausgaben.

- 3. Die vermutete Stelgerung der Porto- und Te-
lefonausgaben hat es nicht gegeben. Die ent-
standenen  Kosten ' liegen "wesentlich unter
dem Voranschlag 1979/81.

- Es muB-aber darauf hingewiesen werden, daB
das Schatzamt die Versandkosten fir die Zeit-
schrift von den aligemeinen Portokosten ge-
trennt hat.

4. Die Zeitschriftenkosten steigen stetig. Inzwi-
" schen betragen die. Gesamtkosten (Verlags-

kosten und Versandkosten) pro Ausgabe ca.
-8.000 DM. Der im Haushaltsplan vorgesehene
Betrag konnte eingehalten werden. Die. Ko-
sten fiir die Zeitschrift betragen 35 % der Ge-
samtausgaben im Haushalt 1979/81..

Im. Rechnungszeitraum 1979/81 .ist ein Uber-

schuB erwirtschaftet worden. Dieser Betrag wird

notwendig sein, um im neuen Berechnungszeit-
raum etwaige Kostensteigerungen aufzufangen.

Bericht der Kassenpriifer

Max JOHS und Helmut GLASER

1. Auf.der 14. Hauptvefsainr‘nlung des-Verban-
des in.Stuttgart wurden von der Mitgliederver-

sammiung am 2. 8. 1979 Max Johs und Karl- .

Giinter Seyler als Kassenprifer gewahit.

Herr Seyler konnte aus zeitlichen Griinden an
der 15.-Hauptversammlung nicht teilnehmen
und daher das Amt des Kassenpriifers nicht
‘wahrnehmen. Der Vorstand des Verbandes
hat deshalb Herrn Helmut Glaser gebeten, an
Stelle von Herrn Seyler die Kassenpriifung

- vorzunehmen.

2. Die Uberpriifung der Kassenfiihrung erfolgte
am 28. Juli 1981 fur den Zeitraum vom 1. 7.
1979 bis 30. 6..1981 in Bremen:

3. Die Arbeit der Kassenpriifer wurde durch die
ibersichtliche Anordnung und. Aufgliederung
des Tagebuches sowie die liickenlose Abhef-
tung der Belege wesentlich erleichtert.

Der Schatzmeister machte den: Titel ,,Sonstige
Angaben® durchsichtiger; indem -er im Tage-
- buch.die einzelnen Posten- genauer bezeich-
-nete. Damit entsprach der Schatzmeister Be-
chert der:Anregung der letzten Kassenprii-
fung. - - )

4. Die" Einnahmen und -Ausgaben wurden an-
hand der Eintragungen im Journal undden
dazugehérigen . Bankausziigen und.-'Rech-

.- nungsbelegen durch zahlreiche Stichproben
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Haushaltsplan 1981/1983

170000 DM

Einnahmen:

Ausgaben:

Reisekosten T

Vorstandsmitglieder 15 000 DM

Personalkosten :

der Vorstandsmitglieder,

Obleute'und ’

AusschuBmitglieder 15000 DM.

Schreibhilfen 10 000 DM

Porto und Telefonkosten 8000 DM

Materialkosten- 10000 DM

Zeitschrift (auch Versandkosten) 67000 DM

Zuschiisse zu Regionalverbédnden 10 000.DM

Hauptversammiung 1983, -. 30-000 DM

Verschiedenes 5.000 DM
170000 DM

gez. Friedrich Bechert — Schatzmeister —

Uberprift. Rechnerisch und sachlich. ergaben
sich dabei -keine Beanstandungen. Auftau- .
-chende Fragen konnten-mit-dem Schatzmei-
ster.gekidrt werden:

5. Bei der Priifung des Rechnungsabschlusses
im Tagebuch fiir-die angegebene Zeitspanne
steliten wir fest, daB die Kontostidnde bei der
Dresdner ‘Bank und beim - Postscheckamt
Miinghen mit den Kontoausziigen der betref-
fenden. Geldinstitute libereinstimmten. Eben-
falls stimmte die Aufstellung des Barvermo-
gens mitder Abrechnungim Journal Uberein. -
Ein Teil des Guthabens bei der Dresdner Bank
wurde zinsgiinstig und nutzbringend angelegt. -

6. Die- Kassenprifer stellen abschlieBend fest,

_ daB Friedrich Bechert die umfangréiche Ar-
beit des Schatzmeisters des Verbandes Uber-
aus gewissenhaft geleistet . hat.

7.:Der.vorbildlichen Kassenflihrung durch Fried-

“rich Bechert.gebihrt der besondere Dank al- -

ler Mitglieder. Wir bitten den Vorstand, den
Antrag auf Entlastung des Schatzmelsters zu
stellen.

Bremen, den 28. .Juli 1981

gez.: Max Johs gez.: Helmut Glaser



PROTOKOLL iiber die Wahlen

WahlausschuB: Eckhard Stegménn — Vorsitzender ort: Crest Hotel Bremen

Dr. Irmgard Foerster — Protokollfiihrerin " Beginn: 12.50 Uhr

.Dietmar Buchner — Beisitzer Ende: 13.03 Uhr

Herr Stegmann. macht die Mitgliederversammlung mit. den Wahiregularien geméB Satzung, Ge-
schéftsordnung und Wahlordnung bekannt. Er teilt mit, daB neun Briefwahlvorschldge eingegangen
sind. .

1.

Wahl zum Vorsitzenden

Einziger Kandidatenvorschlag: Hans-Georg Becker

Es wird die Stimmenabgabe in offener Wahl durch Handzeichen beantragt und genehmigt.
Abstimmungsergebnis: einstimmig bei 1 Enthaltung

*Alle Stimmen der Briefwahl wurden ebenfalls fiir Herrn Becker abgegeben.

Es wird festgestelit, daB Herr Becker mit der Mehrheit der gliltigen Stimmen zum Vorsitzenden ge-
wihlt ist. .
Herr Becker nimmt die Wahl an.

. Wahl zum Geschiiftsfuhrer

Einziger Kandidatenvorschlag: Ernst Beyer

Es wird die Stimmenabgabe-in offener Wahl durch Handzeichen beantragt und genehmigt.
Abstimmungsergebnis: einstimmig bei einer Enthaltung

Alle Stimmen der Briefwahl wurden ebenfalls fiir Herrn Beyer abgegeben:

Es wird festgestelit, daB Herr Beyer mit der Mehrheit der giiltigen Stimmen zum Geschiftsflihrer
gewihlt ist.

Herr Beyer nimmt die Wahl an.

. Wah! zum Schatzmeister

Einziger Kandidatenvorschlag: Friedrich Bechert

Es wird die Stimmenabgabe.in offener-Wahl durch Handzeichen beantragt und -genehmigt.
Abstimmungsergebnis: einstimmig bei einer Enthaltung.

Alle Stimmen der Briefwahl wurden ebenfalls fir Herrn Bechert abgegeben.

Es wird festgestellt, daB Herr Bechert mit der Mehrheit der giiltigen Stimmen zum Schatzmeister
gewidhlt worden ist.

Herr Bechert nimmt die Wah! an.

. Wahi der Kassenpriifer

Kandidatenvorschlédge: Dr. Max Johs Eckhard Stegmann

" . Gegen die Stimmabgabe in offener Wahl durch Handzeichen wird kein Einwand erhoben.

Beide Kandidaten werden einstimmig bei zwei Enthaltungen zu Kassenpriifern gewihlt und neh-
men die Wahl an. . ’ .

. Referenten

in den Vorstand wurden folgende Referenten berufen:
Margot Bermann, Gymnasialstr. 40, 6688 lllingen
Referentin fir Rechts--und Sozialfragen
Ingrid Bosert, GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
Schriftleiterin der Verbandszeitschrift ,,Der deutsche Lehrer im Ausland*
Gotthard Hoénig, Kornweg 19, 622'9_ Schlangenbad 5
Referent fiir Presse und Verbandsorganisation
Hans-Joachim Reichenbach, Bahnhofstr. 69, 4053 Jiichen 2
Referent fiir Fragen der Ortslehrkréfte
Gotz Urban, Kabemiihlenweg 24, 3520 Hofgeismar 1
Referent fiir schulpolitische und pddagogische Fragen

Bremen, den 31. Juli 1981

(Dietmar Buchner) (Eckhard Stegmann) (Dr. Irmgard Foerster)
— Beisitzer ~ — Vorsitzender — — Protokolifiihrerin —
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Behandlung und Verabschiedung der Antrage

Der Mitgliederversammiung, die im Rahmen der Hauptversammiung des VdLiA in Bremen
am 30. 7. 1981 stattfand, lagen insgesamt 17 Antrédge vor, von denen 9 Antrdge angenom-

men wurden.

Antrag Nr. 1
Antragsteller: VdLiA — Regionalgruppe ltalien
Betr.: Uberpriifung der Beihilfesétze
Der Vorstand wird beauftragt, entsprechende
Schritte einzuleiten, um die Hohe der Beihilfesét-
ze den gegenwdrtigen Krankenkosten anzupas-
sen. Ein diesbeziigliches Vorgehen kénnte tiber
die Zusammenarbeit mit den innerdeutschen
Verbandsorganisationen  (Philologenverband/
GEW) erfolgen.

Begriindung: In den letzten Jahren wird wieder-
holt festgestellt, daB die Erstattung von Kranken-
beihilfe nur zu einern geringen Prozentsatz der
tatsédchlichen Kosten erfolgt. Diese Beobachtung
wird nicht nur bei den Arztrechnungen aus dem
Ausland gemacht, sondern auch bei Inlandsrech-
nungen. Z. B, erstatten Ersatzkassen weit besser
die anfallenden Kosten als der fiir seine Beamten
fursorgende Staat. Hier kdnnten die Interessen-
verbédnde der Beamten in Deutschland (Beam-
tenbund/GEW) fiir eine Angleichung an den der-
.zeitigen Kostenstand sorgen, falls ein soiches
Unternehmen nicht bereits im Gange ist, es sollte
zumindest nachgefragt werden.

Mehrheitlich abgelehnt
Antrag Nr. 2

Antragsteller:
Belr.:

VdLiA — Regionalgruppe Italien
Rechtsgutachten zur Besteue-
rung der Auslandslehrer.

Der Vorstand wird beauftragt, ein Rechtsgut-
achten einzuholen, in dem gekléart werden soll,
warum fiir den Auslandslehrer nicht § 1 Abs. 2
des Einkommensteuergesetzes angewandt wird,
wonach der AL unbeschrénkt steuerpflichtig sein
miiBte.

Begrindung: Alle deutschen Auslandsbedienste-
ten werden nach obengenanntem Paragraphen
versteuert.

Auch der deutsche AL bezieht seinen Arbeits-
lohn ,,aus einer inlandischen 6ffentlichen Kasse*
und miBte demnach ,unbeschrénkt steuer-
pflichtig“ sein.

Die Besteuerung miiBte weiter aufgrund der
maBgeblichen Inlandsbeziige erfoigen, desglei-
chen muBten Werbungskosten und Sonderaus-
gaben wie im Inland geltend gemacht werden
kdnnen.

Ein Rechtsgutachten sollte all diese Zusam-
menhange klarstellen und eine Handhabe liefern
far ein weiteres Vorgehen in der gesamten
Steuerfrage.

Mehrheitlich angenommen
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Antrag Nr. 3
Antragsteller:
Betr.:

VdLiA — Regionalgruppe italien
Neuberechnung und Erhdhung
von Entlastungsstunden

Der Vorstand wird beauftragt, entsprechende
Schritte zu unternehmen, um die augenblickliche
Berechnung der Entlastungsstunden auf eine
padagogisch sinnvollere und den derzeitgen Zu-
standen entsprechendere Regelung umzustellen.

Begriindung: Nach den letzten Verlautbarungen
der ZfA zu diesem Thema vom 18. 10. 1976 — VI
4 '--8200/26 wird die Berechnung der Entla-
stungsstunden nach folgenden Gesichtspunkten
vorgenommen: Unterrichtsverpflichtung des
Schulleiters — Verwaltung - Biichereibetreu-
ung —Sammlungen.

Das Ergebnis dieses Verfahrens ist enttdu-
schend, einmal im Vergleich zu der in den einzel-
nen Bundesldndern geilibten Praxis, enttdu-
schend aber vor atlem durch die Tatsache, da
an den Auslandsschulen in vielen Bereichen we-
sentlich mehr geleistet werden muB als an den
heimatlichen Schulen.

Um der besonderen Situation an den Aus-
landsschulen besser gerecht werden zu kdnnen,
wird eine Entlastung flr folgende Tatigkeiten vor-
geschlagen:

1. Entlastung fiir Schulleitungsaufgaben
Schulleiter — Stellvertreter — weitere mit
Schulleitungsaufgaben betraute Lehrer

2. Entlastung fur pddagogische und organisato-
rische Leitung einer Schulstufe:

Grundschule — Orientierungsstufe — Real-

schule/Hauptschule — Mittelstufe (Klassen

7 —10) .— Oberstufe
3. Entlastung fur besondere Belastungen:

Dabei sind zu bericksichtigen Zahl und Art

der Korrekturfdcher — Zahl der Unterrichtsfa-

cher, die groBere experimentelle Vorbereitun-
gen erfordern — Unterricht, der tiberwiegend
auf der Oberstufe bzw. in Leistungskursen ge-
leistet wird — Unterricht, der fach- und stu-
fenfremd geleistet wird. :

Besondere Belastungen fallen weiter an durch
die- Verwaltung von Laboratorien, Sammliungen
und Biichereien, ebenfalls durch die Tétigkeit ei-
nes Fachleiters, durch die Tétigkeit als Ver-
trauenslehrer und als Vorsitzender des Personal-
rates.

Wiirde man all diese Belastungen berticksich-
tigen, volizdge man nur nach, was in den Bun-
deslédndern schon seit langem praktiziert wird.
Ein solcher Nachvollzug wére aber noch viel
wichtiger im Hinblick auf die besondere Situation
an den Auslandsschulen.



Da sind einmal.die sprachlichen Interferenzen
zu beriicksichtigen, -auf. die sich jeder Lehrer,
gleich welchen Faches, einstellen muB, fir den
Lehrer, der das Fach Deutsch unterrichtet, fiihrt
das zu groBem Zeitaufwand sowohi bei der Vor-
bereitung des Unterrichts als auch bei der Kor-
rektur von Arbeiten.

Zum anderen sind. die Arbeitsbedingungen oft
sehr erschwert durch eine mangelhafte Ausstat-
tung mit technischen . Geraten. Hinzu kommt
noch der Mangel an Film- und Bildmaterial, an

Texten und Biichern, was nur durch einen erhéh-

ten Arbeitsaufwand wettgemacht werden kann.

Sehr wichtig fur die Auslandsschulen sind die
Investitionen fir den Musik. — und Kunstunter-
richt und fiir das Laienspiel. Es bedarf keiner Dis-
kussion Gber den hohen Stellenwert einer sol-
chen Kulturarbeit, zumal das Ergebnis oft. der Of-
fentlichkeit prasentiert wird.

Alle obengenannten Belastungen, die erst
recht und in besonderem. MaBe an den deut-
schen Schulen im Ausland auftreten, soliten die
zustandigen Behdrden dazu veranlassen, das jet-
zige Verfahren zur Berechnung der Entlastungs-
stunden zu Uberprifen und zu einer besseren
Einteilung und mfolgedessen Erhéhung uberzu-
gehen.

Mehrheitlich abgelehnt

Antrag Nr. 4
Antragsteller:
Betr.:

VdLIA - Reglonalgruppe ltalien
Uberprifung der Umzugskosten-
pauschale

Der Vorstand wird beauftragt, bei der ZfA eine
Uberprifung zwecks Erhshung der Nebenko-
stenpauschale zu veranlassen.

Begriindung: In Anbetracht all der vielen, recht
hohen Kosten wére eine Erhdhung der Pauschale
lediglich eine Anpassung an die Kostensteige-
rungen der letzten Jahre.

Mehrheitlich angenommen

Antrag Nr. 5
Antragsteller:
Betr.:

VdLiA — Regionalgruppe ltalien
Rechtsgutachten 1. zwecks An-
wendung des Bundespersonal-
vertrétungsgesetzes ~ auf einen
Privatschulvertrag und
2. zwecks Klédrung des Rechtssta-
tus eines beurlaubten L.andesbe-
amten im Auslandsschuldienst.
Der Vorstand wird beauftragt, ein Rechtsgut-
achten- einzuholen, durch- das gekldrt werden
soll, inwieweit das Bundespersonalvertretungs-
gesetz auf einen Privatschulvertrag angewendet
werden kann, und durch das vor allem klar her-
ausgearbeitet werden soll, welches der eigentli-
che Rechtsstatus eines beurlaubten Landesbe-
amten im Auslandsschuldienst ist.

Begriindung: Im lLaufe seines Auslandsaufent-
haltes als entsandter Lehrer der Bundesrepublik
Deutschland begegnen dem AL immer wieder
einige Ungereimtheiten, ja sogar Ungerechtigkei-
ten, die durch seinen besonderen Rechtsstatus
bedingt sind.

So wird der AL zwar von einer deutschen Be-
hérde verwaltet, von einer deutschen Behdorde

" besoldet und versteuert, eine deutsche Behorde

nimmt dienstherrliche Rechte wahr, erlaBt Ver-

" ordnungen und Verfligungen, die, so scheint es,

nur fiir den AL ihre Giiltigkeit haben.

Warum wird in so vielen Failen das Gleich-
heitsprinzip durchbrochen?

Das Los des Auslandslehrers. scheint es zu
sein, sich fir die Zeit seines Auslandsaufenthal-
tes lediglich -in Pflicht nehmen zu lassen, von
Rechten wird-am besten nicht gesprochen. Auch
hier muB gefragt werden: worin liegt die ,,beson-
dere” Behandlung begriindet? Das oben gefor-
derte . Gutachten soll den -augenblicklichen
Rechtsstatus des AL-klar herausarbeiten, auf die-
ser Grundlage dann weitere Schritte zur Rechts-
sicherung unternommen werden.

Mehrheitlich abgelehnt

Antrag Nr. 6
Antragsteller: VdLiA — Regionalgruppe ltalien
Betr.: Unterstiitzung fir eine effektivere

Wirkungsmdéglichkeit der Ver-
trauensrate an den deutschen
Schulen im Ausland
Der Vorstand wird gebeten, bei der Beratung
der zusténdigen Stellen liber die Neufassung der
Empfehlung fur die Einrichtung von Vertrauens-
réten an den deutschen Schulen im Ausland auf
eine Stdrkung der Stellung der Vertrauensréte zu
dringen.
Das Ziel solite die Verbesserung der Mitbe-

- stimmungsrechte - der Vertrauensridte an den

deutschen Schulen im Ausland sein.
Mehrheitlich angenommen.
Antrag Nr. 7

Antragsteller:
Betlr.:

VdLiA — Regionalgruppe ltalien
Uberpriifung der Verbandswirk-
samkeit

Der Vorstand wird gebeten, die Wirksamkeit
seiner Arbeit zu Uberpriifen. Als Ergebnis dieser
Uberpriifung moge er eine klare Aussage lber
das Selbstverstdndnis des Verbandes als inter-.
essenvertretung der deutschen Lehrer im Aus-
land machen.

Begriindung: Zu wiederholten Malen konnte fest-
gestellt werden, daB der Vorstand des Verban-
des Uber wichtige Erlasse und Verfligungen der
Behérden: iberhaupt nicht oder erst mit Verspa-
tung informiert wurde. Woran liegt das?

Ist der Verband den zustiandigen Stellen nicht
prédsent bzw. représentant genug?

57



-Der - Vorstand kdnnte sich selbst besser auf

dem laufenden Halten und besser Uber die ak-
“tuellen- Probleme informiert sein, wenn aktive
Auslandslehrer im Vorstand wiren!

-Weiter wére Zu uberlegen wie erfolgrelch eine
Zusammenarbeit in bestimmten Sachfragen mit
den entsprechenden : interessenverbéanden in
Deutschland sein :kdnnte! ’

zurb’ckgezogen
Antrag Nr.:&

Antragstelier:
Belr.:

Elisabeth Siemsen
Nachversicherung fiir Zeiten des

Auslandsschuldienstes in der -

.deutschen Rentenversicherung

im Falle eines Ausscheidens aus

. dem Beamtenverhéltnis.

Der Vorstand wird gebeten, iiber den derzeiti-
gen’ Stand ‘der-Bemiihungen zur Regelung der
Nachversicherung zu berichten und die Frage zur
Diskussion zu. stellen, ob weitere Losungswege
beschritten werden sollten.

zuriickgezogen

Antrag Nr. 9 i
Antragsteller: . VdLIA — Ortsgruppe Bilbao
Betr.: Steuerliche Gleichstellung

Der Vorstand ‘mdége sich weiterhin' dafir ein-
setzen, daB Auslandslehrer in steuerlicher. Hin-
sicht den Konsulatsbeamten gleichgestellt wer-
~den

Begrundung ‘Es ist nicht emzusehen daB Lehrer
nach einem hérteren MaBstab ,,geschropft* wer-
den soIIen

erledigt durch Antrag Nr. 12
Antrag Nr. 10

Antragsteller:
Betr.:

VdLiA — Ortsgruppe Bilbao
Beférderung. von Lehrern im
Ausland ‘

Der Vorstand mdge sich dafiir einsetzen, daB

auch im-Ausland tétige Lehrer wie ihre Kollegen
im Inlandsdienst beférdert werden.
Begriindung: Wenn im-Auslandsdienst nicht re-
gular befordert wird, ist bei-der anschlieBenden
Inlandstatigkeit ein berufliches Welterkommen
mlttelfnstlg blocklert

Mehrheitlich angenommen
Antrag Nr. 11

-Antragsteller:
Betlr.:

VdLiA — Ortsgruppe Bilbao
Stérkere Repréasentation von Kin-
dergéartnerinnen, Grundschulleh-
rern-und Ortskréften.

Der Vorstand moége' dafiir sorgen, daf sich

) Kihdergértnerinnen, Grundschullehrer und Qrts-
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krafte durch den VdLiA starker reprasentlert fuh-
len:
Begriindung: Zur Zeit beherrschen das berufli-

- che'Schulwesen in Stidamérika und die Neue Se-

kuhdarstufe die Diskussion. Dem-aufkeimenden
Vorurteil,- der Verband gleite in einen ,;Verband
der Oberschullehrer” ab, sollte rechtzeitig be-
gegnet werden; um die breite Basis des. Verban-
des zu erhalten.

Mehrheitlich abgelehnt

Antrag Nr. 12 . ’
Antragsteller: -Reinhard Wegener, Deutsche
Schule Lissabon :
Kldruhg der steuerlichen Bela-
. stung der Auslandsiehrer

‘Die Mitgliederversammlung -mége den Ver-
band beauftragen, zu-priifen, ob unter Ubernah-
me des ProzeBrisikos (ggfl: der ProzeBkosten)
nunmehr.durch einen steuerlichen Musterproze
anhand eines geeigneten Einzelfalls eine Kldarung
der Frage herbeizufiihren, . ob die vielfache
steuerliche ‘Schiechterstellung der-Auslandsieh-
rer gegeniiber .den. Ausiandsbeamten rechtens
ist. Schlechterstellungen -ergeben * sich "u.a.
durch- Anwendung des. Grundtarifs bei Ehegat- -~
ten, keine steuermiBigende Beriicksichtigung
der tatsédchlich anfallenden Werbungskosten-ne- .
ben der . Steuerfreiheit - der - Auslandszulage,
Nichtberucksichtigung -der tatsdchlich.' aufge-
wendten Vorsorgeaufwendungen sowie auBerge-
wohnlichen Belastungen im- Sinn des Einkom:
mensteuergesetzes (EStG), keine Berechtigung
des Ausgleichs mit den sich aus § 7b EStG erge-

Befr.:

. benden Verlusten aus Vermietung.

Begriindung: Bis einschlieBIich 1975 wurden:die
den Auslandslehrern aus Haushaltsmitteln des
Auswirtigen = Amtes. gezahlten . . Zuwendungen
nicht der Besteuerung nach dem Einkommen-
steuergesetz “unterworfen. Zum Ausgleich -der
sich gegeniiber den Auslandsbeamnten dadurch
ergebenden Besserstellung wurde der Ausiands-
zuschlag ‘bei den Auslandslehrern. nur. mit’ 60
v. H. der vollen Hohe bemessen. Im Zuge der An--
passung der Vergiitung der Auslandslehrer an
die.durch das 2. Gesetz zur Veremhelthchung
und Neuregelung des Besoldungsrechts'in Bund
und Ladndern vom 23, Mai 1975 vorgenommenen
Neugestaltung der Auslandsbesoldung wurde —
ohne'daB.eine Anderung der einkommensteuer-
lichen Bestimmungen erfolgt ist — von' der. Fi-
nanzverwaltung (Bundesministerium der Finan-
zen) angeordnet, daB die Bezlige, die an die Aus-
landslehrer aufgrund ihrer Dienstverhéltnisse mit .

-den-Schultrdgern -im "Ausland- gezahlt werden,

dem: Steuerabzug - der - beschrankten - Steuer-

. pflicht (§ 1 Abs. 3, § 49 Ziff 4, § 39 d..EStG) zu’

unterwerfen sind. ,

Dies .fuhrte zu der in dem Antrag naher be-
zeichneten Benachteiligung der Auslandslehrer.
Der-Bundesminister-der Finanzen hat zur Milde-
rung “dieser Benachteiligung durch Schreiben



(ErlaB) vom 13. Dezember 1978 an das BVA-ZfA

angeordnet, daB von dein Beziligen-der Auslands-

lehrer ein Betrag, der den Auslandszulagen der

. Auslandsbeamten entspricht, - als - sog. - Wer-
bungskostenersatz zwar steuerfrei gezahlt wird;
damit ist die in dem: Antrag dargestelite steuerli-

. che Ungleichbehandlung aber keinesfalls be-
seitigt.

Dies stelit ein durch nichts gerechtfertigtes Un-
recht dar, zumal Auslandsbeamte und Auslands-
lehrer gleichermaBen die Interessen der Bundes-
republik Deutschland im Ausland vertreten und
pflegen und in den. verschiedenen Gastlandern
jeweils den gleichen Lebensbedingungen unter-
liegen. :

Das Bundesverwaltungsamt hat diesen Um-
stand bereits in seinem Schreiben vom 25. Mérz
1977 — VI 2 30.101-1/Nr. 34 an-alle Empfdnger
von ‘Auslandszulagen als im HéchstmaB unbe-
friedigend bezeichnet und die steuerliche Gieich-
behandlung der Ausiandslehrer mit den Angehd-
rigen des o6ffentlichen Dienstes gefordert. Nach-
dem nunmehr die Bemiihungen des Vorstandes,
die steuerliche Gleichstellung der Auslandsiehrer
im Verhandlungsweg mit der Finanzverwaltung
zu erreichen, gescheitert sind, ist es wegen der
erheblichen finanziellen Auswirkung geboten, die
Gleichstellung auf dem Weg durch-die Instanzen
der Finanzgerichtsbarkeit zu betreiben. - -

Uber die rechttiche Problematik liegt dem Vor-
stand seit Mitte August-1980 ein ausfiihrliches
Exposé vor.

Mehrheitlich angenommen
Antrag Nr. 13

Antragsteller:
Betr.:

Ortsgruppe Porto im VdLiA
Stellungnahme -der. KMK .zu un-
serem Antrag 11 b auf der Haupt-
versammlung in Stuttgart 1979.
Der Vorstand mdge sich dafiir einsetzen, daB
die in der obigen- Stellungnahme genannten ,,ge-
setzlichen und beamtenrechtlichen Bestimmun-
gen der Lander* abgeéndert werden, soweit sie
die Beschdaftigung als Ortskraft von Lehrerinnen,
die im Inland aus familidren Griinden beurlaubt
sind, ausschlieBen.
Sie soliten
1) denim Antrag von 1979 genannten Zielen an-
gepaBt und
2) vereinheitlicht werden.

Begriindung des neuen Antrages mit dem glei-
chen Ziel siehe 8.43/44. von. ,Der deutschen
Lehrer im Ausland“, Nr. 1/81.

Mehrheitlich angenommen
Antrag Nr. 14

Antragsteller:
Betr.:

Verein deutscher.L.ehrer in Chile

Einrichtung einer pddagogischen

Arbeitsstelle flir das Auslands-
. schulwesen.

-Volkshochschulverbandes —

Die Mitgliederversammiung bittet
— das Auswartige Amt
— die Konferenz der Kultusminister der Lénder
eine padagogische Arbeitsstelle fir das Aus-
landsschulwesen einzurichten.

Begriindung: Die Zentralsteile flir das Auslands-

schulwesen verfiigt' — im Gegensatz zu den Zen-

tralen des Goethe-Instituts und des Deutschen

Uber ‘keine von

Verwaltungsaufgaben entlastete und eigenstén-

dige padagogische Arbeitsstelle.

Aufgrund - der personellen -Unterbesetzung
kénnen sich nur 4 Mitarbeiter der ZfA neben der
gleichzeitig zu bewiltigenden Verwaltungsarbeit
und in. ihrer Freizeit mit pddagogischen Fragen
befassen. ’

Aufgaben  der p#adagogischen Arbeitsstelle
sollten u. a. sein: )

— Sammlung von Publikationen und Materialien
-von und fur die deutschen Auslandsschulen

— Beschéftigung mit pddagogischen . Fragen,
insbesondere mit der Didaktik und. Methodik
des Deutschen als Fremdsprache an Aus-
landsschulen, : ’

- Entwicklung und. Férderung von Unterrichts-
materialien in Zusammenarbeit mit Schulen
und regionalen Pddagogischen Zentren,

— Erstellung- der Prifungsunteriagen. flir das
Deutsche Sprachdiplom der KMK, Stufe | und
It, und ggf. weiterer zentraler Priifungen,

— Mitwirkung bei Vorbereitung und Fortbildung
von Lehrkréften fur bzw: an deutschen Aus-
landsschulen.

Durch Zusammenwirken von:-Bund und Lén-
dern ‘sollte eine institutionelle Form gefunden
werden, die einen Wechsel in der Tatigkeit an
Auslandsschulen und in der Pddagogischen Ar-
beitsstelle ermoglicht.

Mehrheitlich angenommen
Antrag Nr. 15 _

Antragsteller:
Betr.:

Verein deutscher Lehrer in Chile
Deutsches = Sprachdiplom der
KMK™

Die Zentralstelle wird gebeten, in Zusammen-
arbeit mit dem Zentralen AusschuB fiir das Deut-
sche Sprachdiplom der KMK,

— einen verbindlichen Lehr-Lernzielkatalog fir
beide Stufen, sowie Struktur- und geordnete
Wortschatzlisten zu erstellen und so rasch
wie moglich den betroffenen Schulen zu-
gdnglich zu machen;

— jedem Schiiler und den Schulen die in den
einzeinen Prifungsteilen erzielten Ergebnis-
se mitzuteilen oder eine andere Form einer
spezifizierten Rickmeldung anzuwenden den
Schulen konkretere Materialien (iber die Kor-
rektur und Bewertung der schriftlichen Dar-
stellung (einschlieBlich vollstandiger Beispie-
le) zugédnglich zu machen.

Mehrheitlich angenommen
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Antrag Nr. 16 .
Antragsteller: Verein deutscher Lehrer in Chi-
le :
Einrichtung eines - Stipendien-
fonds flr die Absolventen deut-
scher Auslandsschulen
Es sollte méglichst umgehend ein Stipendien-
"-fonds eingerichtet werden, der es den deutschen
Auslandsschulen ermdglicht, den geeigneten

Betr.:

Schiilern-der AbschluBklassen ein Hochschulsti-

pendium:in Deutschland anzubieten bzw. zu ver-
mitteln.

Die Zahl der so zu-vergebenden Stipendien
solite je Land, in dem sich eine deutsche Aus-
landsschule befindet, kontingentiert werden, wo-
bei die Zahi der. Schiler, die AbschluBklassen
besuchen, zu Grunde zu legen waren. Befinden
sich in einem -Land mehrere Auslandsschulen,
wiérend, die insgesamt zur Verfiigung stehenden
Stipendien nach der Zahl der Schiller in Ab-
schluBklassen weiter aufzuschliisseln.

Uber die Vergabe der Stipendien sollte die je-
weilige Auslandsschule mit.der zusténdigen Aus-
landsvertretung entscheiden kénnen, ggf. unter
Beteiligung der Fachberater.

Begriindung: Unter -dem zunehmenden- Druck
eines rigiden Numerus clausus bzw. laufend stei-
gender Anforderungen fiir den Hochschulzugang
148t sich an den Auslandsschulen die gleiche
Beobachtung machen wie an den entsprechen-
den Schulen.der Bundesrepublik: daB némlich
Schiller unter.diesem Druck in zunehmendem
MaBe dazu neigen, ihr Engagement fiir die Schu-
le genauestens im Hinblick auf den angestrebten
AbschiuB zu kalkulieren.

Anders als vergleichbare Schulen in Deutsch-
land werden Auslandsschulen aber dadurch in
ihrer ~Substanz getroffen, .sofern deutschen
Sprachkenntnissen im ‘Rahmen der Zulassung
zur Hochschule keinerlei oder nur geringe Be-
deutung zukommt. Die Mdglichkeit einer spéte-
ren beruflichen Verwertung der Sprachkenntnis-
se oder die vage Aussicht auf den Erwerb-akade-
mischer Grade im Rahmen der bestehenden Sti-
pendienmdglichkeiten reicht kaum aus, um die
Schiller in den letzten Jahren ihrer Schuizeit mit
realen Argumenten- weiterhin flir das Erlernen

_der deutschen Sprache motivieren zu kénnen. Es
ist ihnen nicht zu verdenken, wenn sie daher
-Uberwiegend die zusétzlichen Forderungen einer
deutschen Auslandsschulé als zusétzlichen und
Uberflissigen Druck empfinden. Die bestehen-
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den Stipendienfonds hlngegen enthalten derzeit
kaum Mogllchkelten sofort nach der ‘Schulzeit
Uber ein.Studium in-Deutschland die erworbenen
Kenntnisse anzuwenden. Die derzeitige Realitat,.
némlich erst nach einigen Jahren Studium ein
Stipendium erhalten zu kdénnen, zwingt die ehe- -
maligen ‘Schiiler der Auslandsschulen zu auf-
wendigen WeiterbildungsmaBnahmen, auch

‘wenn sie lediglich das erworbene Niveau deut-

scher Sprachkenntnisse erhalten- wollen, wozu
ihnen angesichts des teilweise extremen Konkur-
renzkampfes an der Hochschule. schon die Zeit
fehlen dirfte. Von der Mdglichkeit, ein Stipen-
dium fiir das Studium in Deutschland anbieten zu
kénnen, diirften sich die deutschen Auslands-
schulen mit Recht eine wirksame Motivierung fur
die Schiiler in den letzten Jahren vor der Hoch-
schule versprechen.

Mehrheitlich abgelehnt

Antrag Nr. 17 :
Antragsteller:- VdLiCh — Verein deutscher Leh-
rer.in Chile
Betr.: Antrag Heimaturiaub

Die Mitgliederversammlung mé&ge den Vor-

stand des VdLiA beauftragen, sich beim Auswéar-

‘tigen Amt und der Zentraistelle flir das Auslands-

schulwesen dafir einzusetzen, daB. nach Chile
vermittelte Lehrer in den dreiwdchigen-Juliferien
wieder gestattet wird, den Helmaturlaub durch- -
zufuhren.

;Begriindung: Bis 1980 wﬁrde Antrdgen auf Hei- -

maturiaub von Lehrkriften auch an Schulen mit.
nur 14tégigen Juliferien durch die Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen stattgegeben. 1981,
nachdem die Juliferien fiir alle Deutschen Schu-
lenin Chile auf drei Wochen ausgedehnt wurden,
wurden Antrdge abgelehnt, in einemy Falle auch
bei einem Kollegen, der als Vertreter des VdLiCh
an der Hauptversammiung des VdLiA vom 18. —
31. 7. in Bremen teilnehmen wolite. Zumal die
Juliferien auch in Zukunft drei Wochen umfassen
werden, sollte die Durchfiihrung des Heimat-
urlaubs in dieser Jahreszeit wieder aligemein er-
mbglicht werden, mindestens jedoch in den Fal-
len, in denen eine Teilnahme an der Hauptver-
sammlung des VdLiA oder anderer Fortblldungs-
" veranstaltungen erfolgt.

.Mehrheitlich angenommen
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Harald WEINRICH

Fremdsprachen in der

Bundesrepublik Deutschland und
Deutsch als Fremdsprache

Wenn es wahr ist, daB die babylonische
Sprachverwirrung als Strafe und Fluch tiber
die Menschheit gekommen ist, so ist mit
diesem Fluch dennoch ein langanhaltender
Segen verbunden gewesen, da dieses ver-
wirrende Ereignis doch tber die Mensch-
heitsgeschichte hinweg eine nicht geringe
Zahl von Fremdsprachenlehrern ins Brot
gesetzt hat. Und auch die Linguisten, die
nie genau wissen, ob ‘sie sich als Sprach-
wissenschaftier oder als Sprachenwissen-
schaftler verstehen sollen, wiirden wohl
schnell brotlos werden, wenn es nur eine
einzige Sprache auf der Welt gédbe. Denn
diese eine Sprache wiirde alsbaid von den
Logikern als die einzig richtige und
schlechthin vernuinftige Sprache mit Be-
schlag belegt. Welch unibertreffliche De-
monstration der Relativitdt unserer Vorstel-
lungen und Begriffe und welch unersetzli-
che Schule der Bescheidenheit haben wir
stattdessen mit der Vielfalt der in der Welt
vorfindbaren Sprachen vor Augen! Wollen
wir-nicht also besser sofort sagen, daB die
Sprachenvielfalt auf dieser Erde tiberhaupt
gar nicht als Fluch, sondern durchaus als
Segen anzusehen ist?

Aber so leicht sollten es sich selbst die
Fremdsprachenlehrer nicht machen, auch
wenn sie sich in mehreren fremden Spra-
chen einigermaBen sicher und elegant be-
wegen. Denn die Sprachgrenzen, die diese
Welt durchziehen, sind eben doch recht lei-
dige Grenzen, die manche Verstidndigung
zwischen den Nationen und anderen gesell-
schaftlichen Gruppen behindern oder so-
gar verhindern. Nehmen wir nur unseren al-
ten Kontinent Europa mit seinen 21 Amts-
sprachen (vgl. Schroder 1972). Da kann
man leicht bei nur einer Stunde Bahnfahrt
durch die Verbreitungsgebiete mehrerer
europdischer Sprachen geflihrt werden.
GewiB, das tragt bei zur Vielgestaltigkeit
und lebhaften Buntheit, die diesen’ Konti-

nent so interessant und vielleicht sogar lie-
benswert macht. Aber wenn dann einige
dieser européischen Nationen sich politisch
vereinigen wollen, dann hat diese kleine Eu-
ropdische Gemeinschaft gleich sechs
(oder, wenn man das Irische mitrechnet,
sogar sieben) Amtssprachen, und baid wer-
den es neun oder zehn sein. Bis jetzt hat
sich aber keine der Nationen, die in der
Europdischen Gemeinschaft zusammenge-
schlossen sind, bereit erklart, auf die Aner-
kennung ihrer Nationalsprache als européa-
ischer Amtssprache zu verzichten. Und so
gibt es schon heute an den Sitzen der euro-
paischen Behdrden manche Verhandlungs-
runden, an denen mehr Dolmetscher. als
Politiker beteiligt sind.

Man muB sich also woh! fragen, wie wir
Européer es jetzt und in der Zukunft tber-
haupt mit den Fremdsprachen halten wol-
len, wenn sich, wie es den Anschein hat, die
Kommunikationslinien in der Welt, zumal
aber in Europa, noch enger zusammenzie-
hen werden. Die Sprachenvielfalt war im-
mer ein politisches Problem, jetzt aber, da
man Hunderte von Kilometern in Minuten
tiberbriicken kann, ist sie eine politische
Herausforderung geworden (Christ 1980, S.
13 und 20 ff.). So wéachst nun verstandli-
cherweise vielerorts der Wunsch, fiir alle
moglichen Anldsse der transnationalen
Kommunikation {ber eine internationale
Verkehrs- und .moglichst Welthilfssprache
zu verfiigen, in der aile Sprech- und
Schreibakte vollzogen werden kénnen, flr
die es keinen Partner in der eigenen Lan-
dessprache gibt. Dieser Wunsch ist nicht
neu. Solange es uUberhaupt verschiedene
Idiome gibt, also seit eh und je, hat es auch
das Bedlrfnis gegeben, sich jenseits der
Reichweite eines bestimmten Idioms zu
verstiandigen. In friheren Zeiten trat dieses
Problem vielfach schon an der Stadtgrenze
oder beim nahen FluBlauf oder am néchsten
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GebirgspaB auf. Neu ist an diesem Problern
nur, daB es heute im globalen MaBstab auf-
tritt. Manche Leute halten es nédmlich fiir
»machbar*, daB jeder Erdenbiirger, der
auch Weltbiirger sein will, neben seiner
Territorialsprache nur noch eine einzige
internationale Verkehrs- und Welthilisspra-
che lernt, mit der dann alle {iberregionaien
Kommunikationsprobleme zu |8sen sind.
Vorausgesetzt ist allerdings, daB die Welt
sich darauf einigt, welches diese Sprache

sein soll. Kein Zweifel, daB die englische .

Sprache hier die aussichtsreichste Anwar-
terin ist.

Nicht wenige Personen sind sogar Uber-
dies davon tberzeugt, daB diese Entschei-

dung langst gefallien ist und daB tatsédchlich

das Englische, wie im Mittelater das Lateini-
sche, die neue Universalsprache ist, die
man auf jeden Fall zur Bewiltigung .in-
ternationaler Kommunikationsprobieme er-
lernen muB, was dann aber zugleich von
der Notwendigkeit entbindet, sich noch um
weitere Fremdsprachen zu bemiihen. Und
wer als Englander, Nordamerikaner, An-
glo-Kanadier oder Australier schon das
Gliick (oder Ungliick?) hat, diese neue Uni-
versalsprache als Muttersprache zu beherr-
schen, der kann sich das miihselige Ge-
schift des Fremdsprachenlernens vielleicht
{iberhaupt ersparen. Wir wissen, daB dies
beispielsweise in den USA die herrschende
Meinung und Ursache des vielbeklagten
language gap ist {International Herald Tri-
bune 18. 2. 1981). Nur 15 % aller Oberschii-
ler lernen dort tiberhaupt eine Fremdspra-
che, und nur 5 % von ihnen lernen diese
langer als zwei Jahre (Sauer 1979, S. 41 f.).
Was unser Land betrifft, so ist insbesonde-
re bei Naturwissenschaftlern die Meinung
weit verbreitet, es lohne sich nicht, eine wis-
senschaftliche Kommunikation in einer an-
deren als der englischen Sprache Uber-
haupt nur zu versuchen. Als beispielsweise
der Prasident  der Max-Planck-Gesell-
schaft, Reimar Liist, auf-dem Internationa-
len Symposium ’80 ,,Briicke Uber Grenzen*
ein GruBwort im Namen seiner Gesellschaft
sprach, hat er die Teilnehmer an diesem
von der Kulturabteilung des  Auswdértigen
Amtes veranstalteten Symposium vor der Il-
lusion gewarnt, es gébe fiir die Uberbrik-
kung wissenschaftlicher Kommunikations-
grenzen irgendeine andere verniinftige LG-
sung als das Verfahren BE = ,,Broken Eng-
lish“ ~(Internationale Kulturbeziehungen,
1980, S. 43). Dieser einfachen Maxime fol-
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gend, gehen immer mehr Naturwissen-
schaftler, Mediziner und auch einige Gei-
stes- und Sozialwissenschaftler in der Bun-
desrepublik Deutschland dazu iiber, ihre
wissenschaftlichen Arbeiten gleich in engli-
scher Sprache zu redigieren und auf Kon-
gressen und Symposien auch in Deutsch-
land englisch zu reden. Man kann sich
leicht die Verwunderung, ja Bestiirzung
ausmalen, die auslandische Wissenschaft-
ler und Stipendiaten beféllt, wenn sie nach
langjahrigen Bemiihungen um die deutsche
Wissenschaftssprache als Géste in unser
Land kommen und bei einer der ersten Dis-
kussionen im Institut, im Labor oder auf ei-
nem KongreB feststellen miissen, daB sie
diese Miihe besser ans Englische gewandt
hatten.

Nun liegt es mir villig fern, meinen Kolle-
gen aus anderen Disziplinen mit nationalem
Pathos zuzurufen: Deutscher Wissenschaft-
ler, schreibe deutsch! Denn die oberste Ma-
xime fur die Wahl der Sprache in der wis-
senschaftlichen Kommunikation muB natiir-
lich sein, diejenige Sprache zu nehmen, in
der man seinem Adressaten einen-Sachver-
halt am angemessensten darlegen kann.
Allerdings, wenn ich immer wieder das ste-
reotype Argument hore, man kénne mit ei-
ner wissenschaftlichen Publikation in deut-
scher Sprache die ,,scientific community*
heute {iberhaupt nicht mehr erreichen,
dann mache ich mir so meine Gedanken
und Uberlege mir, ob der betreffende Kolle-
ge wirklich die weftweite Kommunitét der
Wissenschaftler erreichen oder nicht doch
nur der sogenannten ., Front der For-
schung*, also einer kleinen Elite von For-
schern imponieren will, die gerade das Mo-
nopol der Prestigeverteilung in einer be-
stimmten Disziplin inne haben und natiirlich
an drei oder vier gut bekannten Zentren der
USA mit drei oder vier ebenfalls gut be-
kannten Epizentren in anderen Léndern sit-
zen. Die Behauptung, anderes als englisch
Geschriebenes werde in der Wissenschaft
nicht gelesen; entspricht zwar in einigen
Wissenschaften vielleicht den Tatsachen,
ist aber zugleich h&ufig -auch nur eine
Schutzbehauptung derjenigen, die ange-
sichts einer ohnehin bedngstigenden Infor-
mationslawine nur zu gerne nach einem
einfachen Kriterium suchen, um groBe Teile
dieses Informationsangebotes a limine ab-
weisen zu kénnen, ohne sich deswegen den
unvolistédndiger Dokumentation
aussetzen zu miissen. Im lbrigen kann es
auch_ nicht schaden, das Verhalten' dieser



beflissen englisch schreibenden Wissen- -

schaftier einmal mit dem aus der Geschich-
te gut bekannten Verhalten des deutschen
oder russischen Adels zu vergleichen, des-
sen Angehdrige sich im 18. und teilweise
noch im 19. Jahrhundert ganz und gar nicht
vorstellen konnten, daB es fiir richtige Kon-
versation eine andere geeignete Sprache
als die franzdsische geben kdnnte. Ich will
mit diesen kurzen Bemerkungen hier nur
sagen, daB das Kommunikationsverhaiten
der Wissenschaftier des 20. Jahrhunderts,
ebenso wie das Konversationsverhalten der
Adligen des 18. und 19. Jahrhunderts, na-
turlich nicht nur von der reinen Zweckratio-
nalitdt gesteuert wird, sondern mindestens
im gleichen MaBe von allerhand Konventio-
nen und Fiktionen und natdrlich immer
auch von dem méchtigen Motor Eitelkeit,
der das Sprachspiel Wissenschaft so Uber-
aus wirksam antreibt.

Ich verlasse jetzt das Feld der fach- und
wissenschaftssprachlichen Kommunikation
und will Uberlegen, ob die englische Spra-
che auch im gemeinsprachlichen Bereich
wohl Aussichten hat, als Gbernationale Ver-
kehrssprache weltweit zu dienen. Daflr
sprechen manche Anzeichen. Wer heutzu-
tage am ,,counter” eines Flughafens, sagen
wir in Helsinki, Kairo, Bangkok oder Mexico
City, einen Flugschein lésen will und die
Landessprache nicht beherrscht, tut gut
daran, es in einer anderen als der engli-
schen Sprache gar nicht erst zu versuchen.
UnzweckméBig ist es beispielsweise, etwal-
ge Deutschkenntnisse, an einer deutschen
Auslandsschule oder an einem Goethe-In-
stitut miihsam erworben, in dieser Situation
auszuprobieren. Aber es sieht auf der an-
deren Seite nicht so aus, als ob man mit
diesem Gebrauchs-Engiisch, mit dem man
so gut um die Welt kommt, auch ebenso gut
in. die Welt hineinkommt. Wer in einem
Land, in dem Englisch nicht die Landes-
sprache ist, festen FuB fassen will, und sei
es, um dort Waren zu verkaufen, ist gut be-
raten, wenn er sich nicht zu sehr auf den In-
strumentalwert der englischen Sprache
verlaBt. Und wer dariiber hinaus ein frem-
des Land von innen her verstehen und mit
seinen Bewohnern ein irgendwie partner-
schaftliches oder. vielleicht sogar brider-
lich-solidarisches Verhéltnis herzustellen
wiinscht, der kommt auf keinen Fall daran
vorbei, die Sprache dieses Landes von
Grund auf zu lernen und sich von ihr die
landeseigene Kultur aufschlieBen zu lassen.
So sind denn auch die europaischen Natio-

.unvergleichlichen Wert

nen, die in den Europdischen Gemeinschaf-
ten zusammengeschlossen sind, wohl nicht
nur halsstarrig, nationalistisch’ wenn sie in
ihrer Europapolitik darauf bestehen, dafB
alle Gemeinschaftssprachen grundsétziich
gleichrangig sind (vgl. Haarmaan 1973,
1974, 1975). In der Tat gibt es keine lingu-
istischen Kriterien fiir die Annahme einer
Ungleichwertigkeit der Sprachen, soweit
diese die Gelegenheit gehabt haben, Aus-
drucksmedium einer historischen Kultur zu
werden. Es ist daher folgerichtig, daB alle
europdischen Konventionen, die sich mit
der Sprachenfrage beschéftigt haben, den
jeder einzelnen
Sprache fir die Identitatsbildung ihrer
Sprachgemeinschaft anerkennen. So die
europaische Kulturkonvention von 1954,
verschiedene Resolutionen des Europara-
tes wie auch mehrere EntschlieBungen und
Memoranden der Europdischen Gemein-
schaften und so schlieBlich die SchluBakte
der Konferenz von Helsinki aus dem Jahre
1975, die allesamt bekraftigen, daB keine
Sprache in Europa hegemonialen Rang ha-
ben und gegeniiber allen anderen Spra-
chen dominant sein soll. Auch die ,,weniger
weit verbreiteten Sprachen” werden aus-
driicklich als lernenswerte Sprachen. ge-
nannt, weil sie unter bestimmten Bedingun-
gen europdische Nachbarsprachen sind
(vgl. Christ/Liebe 1979, 1981). Nachbar-
sprachen sind aber nicht nur die europé-
ischen Nationalsprachen, sondern iiberdies
die Sprachen regionaler Minderheiten, zu
denen wir auch die mehr oder weniger zer-
streut lebenden Minderheiten der 13 Millio-
nen Wanderarbeiter rechnen wollen, die in
Europa gezéhlt werden kénnen. Es scheint
fur die Weiterentwicklung europédischer Ge-
meinschaften, die nicht nur administrative
und- technokratische Konstrukte sein wol-
len, unerl&Blich und auch in einem héheren
Sinne verninftig zu sein, daB die europa-
ischen Nationen sich in ihrem sprachlichen
Verhalten ernsthaft aufeinander einlassen
und sich aufrichtig umeinander bemiihen.
Das gilt natlirlich nicht nur fiir die wenigen
Nationen, die Mitglieder der jetzigen Euro-
pdischen Gemeinschaften sind, sondern im
weiteren Sinne fir alle Nationen, die der ge-
schichtlichen Einheit Europa angehéren
oder durch diese mehr oder weniger ge-
prégt worden sind.

Wenn diese Uberlegungen richtig sind,
dann ist es wohl auch verniinftig, im Fremd-
sprachenunterricht unserer Schulen den
europaischen Nachbarsprachen (im ange-
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gebenen historischen und nicht unbedingt
geographischen Sinne) einen erheblichen
Platz einzurdumen. Ich meine, es kénnte
dann im Sprachunterricht nicht darum ge-
hen, die Lernziele der eins, zwei, drei oder
vier ,,Fertigkeiten mdglichst effektiv zu er-
reichen, - damit die Schiiler maoglichst
schnell auf dem Flugplatz.ihr Ticket in der
Landessprache 16sen kdnnen, was sie doch
auch auf englisch ganz gut tun kénnten. Es
geht bei diesen zweifellos niitzlichen Ziel-
setzungen des Fremdsprachenunterrichts
immer auch gleichzeitig um die elementare
und fur ein nicht nur friedliches, sondern
freundliches Zusammenleben der Nationen
unerléBliche Hoflichkeit, die darin zum Aus-
druck kommt, daB man Zeit und Geduld
und Interesse fiir die Nachbarvdiker auf-
bringt. Dazu ist der Fremdsprachenunter-
richt wie kein anderer Unterricht geeignet
(vgl. Baumgratz, 1980, S. 29).

Der wichtigste Ort des Fremdsprachen-
lernens ist die Schule. Ist denn nun wohl! der
deutschen Schule anzumerken, daB wir ein
Land im Herzen Europas sind und von vie-
len europdischen Nachbarn mit einer unter
wesentlichen .- .Gesichtspunkten . ‘gleichen
Kultur, jedoch mit verschiedenen Sprachen
umgeben sind? Ich will jetzt diese Gelegen-
heit nicht dazu benutzen, eine Jeremiade
von mir zu geben, obwohi es ja manches zu
klagen géabe. Immerhin, es gibt auch einige
Fortschritte zu melden (vgl. Késtner, N.Spr.
1976, S. 245 ff., bes. S 262). Der Umfang
des Fremdsprachenunterrichts hat sich im
Schulwesen der Bundesrepublik Deutsch-
land seit ihrem Bestehen ausgeweitet, ins-
besondere seit dem Hamburger Abkom-
men der Ministerprasidenten der deut-
schen Bundesldnder aus dem Jahre 1964,
in-dem die Grundlagen dafiir gelegt wur-
den, daB im Prinzip jeder Schiiler minde-

stens eine Fremdsprache lernt. Auch an
den Realschulen und Berufsschulen hat
sich das Volumen des Fremdsprachenun-
terrichts ausgedehnt. An den Gymnasien
hingegen haben die Fremdsprachen viel
Terrain-verloren, insbesondere seitdem die
reformierte Oberstufe den Schulern gestat-
tet, die zweite Fremdsprache relativ leicht
abzuwdhlen und eine dritte gar nicht erst zu
beginnen, was viele Schiiler, vom Numerus
clausus und der-aus ihm abgeleiteten Zehn-
‘tel-Zensuren-Neurose bedroht,
- gerne tun. -
In anderen europdischen- Lédndern zeigt
sich: librigens ein-&hnliches Bild, das sich
vielleicht in der-allgemeinen Formel zusam-
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-menfassen l4Bt: quantitative Gewinne, qua-

litative Verluste. In einigen Lindern, bei-
spielsweise Schweden, muB man sogar
starke quantitative und qualitative Veriuste
beklagen. ich will meine Leser nun hier
nicht mit Statistiken behelligen, aus denen
fast nach Belieben Erfolgs- oder MiBer-
folgsmeldungen herausgelesen werden
konnen. Die Statistiken zum Fremdspra-
chenunterricht, die man etwa aus den An-
gaben des Statistischen Bundesamtes oder
aus den Verlautbarungen der Kultusmini-
sterien der deutschen Bundesldnder abie-
sen kann, sind allesamt als Beweismittel fiir
mancherlei konzipiert und daher recht we-
nig aussagekraftig. Das gilt ibrigens &hn-
lich fiir unsere Nachbarlénder, so daB es
kaum mdglich ist, mit Hilfe von Statistiken
einen zuverldssigen Vergleich des Fremd-
sprachenunterrichts in verschiedenen eu-
ropdischen L&andern zu erstellen. Man
kdnnte erst dann mit Statistiken verniinftig
argumentieren, wenn diese einigermaBen
geeicht waren. Zumindest miite aus den
Statistiken nicht nur ablesbar sein, wie viele
Schiiler eine bestimmte Fremdsprache zu
einem bestimmten Zeitpunkt angefangen
haben, sondern auch, wie lange und mit
welcher Wochenstunden-Zahl sie sich mit
diesen Fremdsprachen beschéftigt haben,

‘'wenn schon qualitative Kriterien, die Uber

die Intensitédt des Unterrichts AufschiuB ge-
ben wirden, kaum in die Statistik eingehen
kdnnen. Hatte man ein solches EichmaB, so
kdonnte man damit zuerst die Statistiken
normieren und dann vielleicht aus den Ver-
gleichswerten . einige politische Folgerun-
gen ableiten. Da wir aber von solchen Stati-
stiken noch weit entfernt sind, scheint es
mir einstweilen zweckmagiger, auf alle Zah-
lenwerte zu verzichten und uns auf den ewi-
gen Streit um Anteile an den Stundentafeln
gar nicht erst einzulassen. Allerdings, wenn
es dahin kommt, daB der Fremdsprachen-
unterricht immer gréBere Anteile der
Stundentafeln an andere und durch irgend
eine Mode gerade hochgetragene Facher
abgeben muB, dann kann er naturlich gera-
de das nicht leisten, was wir vorhin von ihm
gefordert haben, nédmlich sich Zeit fiir den
Nachbarn zu nehmen, um ihn in seinem An-
derssein zu verstehen.

Dem Fremdsprachenunterricht an.deut-
schen Schulen liegen nun einige elementa-
re bildungspolitische Entscheidungen zu-
grunde, die verhéltnisméBig selten in Frage
gestellt werden und doch keineswegs
selbstverstandlich sind. Es sind insbeson-
dere die folgenden:



1. Der Fremdsprachenunterribht setzt im
Regelfall in- der 5. Klasse ein, und zwar
mit dem Ubergang-zur Hauptschule, Re-
alschule -oder zum. Gymnasium. Auch
die Gesamtschule 4Bt die erste Fremd-
sprache normalerweise in der gleichen
Jahrgangsstufe einsetzen.

2. Die im Programm einer Schule ausge-
wiesenen Fremdsprachen werden nach
der einfachen Zahlenreihe gestaffelt und
folgen aufeinander in abgestuften Ein-
sétzen als -erste Fremdsprache, zweite
Fremdsprache und gegebenenfalls drit-
te Fremdsprache.

3. Die Unterrichtsstunden fir die Fremd-

" sprachen sind im Wechsel mit anderen
Schulstunden bunt lber den Wochen-
stundenplan gestreut. Sie sind nach
Lektionen organisiert und haben jede’ihr

- Pensum.

. 4. Latein und Grlechlsch gelten als Fremd-
sprachen in genau dem gleichen Sinne
wie Englisch und Franzosisch.

5. Englisch ist fast immer die erste Fremd-
sprache. Fir die Hauptschule ist das im
Hamburger Abkommen von 1964 sogar
ausdriicklich- als Regelfall festgesetzt.
Das modifizierte Abkommen von 1971
1aBt in den anderen Schultypen auch
Franzosisch oder Latein als erste
Fremdsprache zu. Tatsdchlich bieten

aber nur wenige Schulen diese Spra- -

chenfolge an.

Nun ist es sicher zu begriiBen, daB trotz
der Kulturhoheit der Lénder das Schulwe-
sen in-den einzelnen Bundeslandern relativ
einheitlich ist. Diese Einheitlichkeit sollte
auch bei allen denkbaren ' Anderungen
maoglichst nicht gefdhrdet werden. Das darf
aber nicht als bequeme Rechtfertigung fiir
jede Art von bildungspolitischem. Immobi-
lismus herhalten. Anderungéen und Fortent-
“wicklungen sind ndmlich bei jedem der ge-
nannten fiinf Punkte durchaus.denkbar und
vielleicht wiinschenswert. Gehen wir die
Punkte -noch einmal der Reihe nach durch:

Zu1)

Es sind schon manche Uberlegungen an-
gestellt und Versuche durchgefiihrt worden
mit dem Ziel, das Fiir und Wider eines frih-
einsetzenden - Fremdsprachenunterrichts
abzuschétzen. Meistens |88t man diesen
Unterricht dann in der dritten Klasse der
Grundschule, manchmal auch schon im
Vorschulalter (vgl. Késtner, N.Spr. 1978,
S. 255 {.) beginnen. Die Ergebnisse dieser
Versuche werden unterschiedlich beurteilt.

Unbezweifelbar ist, daB man einen solchen
Friihbeginn des Fremdsprachenunterrichts
kaum wiinschen kann, wenn er nur dazu
fuhrt, daB den 8- oder sogar 4jahrigen Kin-
dern schon das gleiche Pensum aufgebir-
det wird, das bisher nur den 10j&hrigen Kin-
dern . auferlegt -wurde. Wenn .im Grund-
schulbereich (iberhaupt fremde Sprachen
gelehrt werden, dann muB es spielerisch
geschehen, und insbesondere Noten darf
es fir diese Unterrichtsleistungen nicht ge-
ben. ich komme gleich noch auf diese Fra-
ge zuriick und gehe zunéchst iiber zum
zweiten Gesichtspunkt.

Zu?2)

‘Wenn man den’ Schiilern zumutet, sie
sollten nicht nur eine Fremdsprache, son-
dern nach - dieser ersten Fremdsprache
noch eine zweite und vielleicht eine dritte
Fremdsprache lernen, dann kann man den
Sinn dieser Mehrzahl und Abfolge den
Schiilern (und den Eltern!)- nicht klar ma-
chen, wenn die Unterrichtsziele, die diesen
Fremdsprachen gesetzt sind, nur undeut-
lich voneinander verschieden. sind. Wenn
beispielsweise . der ersten Fremdsprache
das Ziel vorgeschrieben wird, es solle in ihr
so etwas wie ,,kommunikative Kompetenz“
erworben werden, und wenn diese Fremd-
sprache dann auch noch eine relativ grofle
Reichweite hat, so daB man hoffen kann,
mit dieser Kompetenz weit durch die Welt
zu kommen, dann darf man sich nicht wun-
dern, daB dieselben Schiler wenig moti-
viert sind, auch noch in einer zweiten und
dritten Fremdsprache, die- wahrscheinlich
einen geringeren Verkehrsradius haben

“werden, immer wieder die gleiche Kompe-

tenzsorte zu erwerben. Da miissen die
Schiler sich doch fragen, ob es vielleicht
nicht auch mit einer Fremdsprache genau
oder fast genau so gut geht, und sie haben

- Recht, so zu fragen. Mehrere Fremdspra-

chen, wenn sie nacheinander und neben-
einander auf der Schule gelernt werden sol-
len, miissen daher unbedingt nach unter-
schiedlichen Unternchtsmelen hin differen-
ziert werden.

Zu 3)

Es wére manches zu der Frage zu sa-
gen, wie gut beraten eigentlich die deutsche
Schule ist, daB sie sich so.total auf das Sy-
stem der gestreuten Lektionen von rund 45
Minuten Dauer eingelassen hat, Wo steht
eigentlich geschrieben, daB Schule so sein
muB?. Und wo im Leben verhdlt man sich
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- sonst so, daB man immer nach 45 Minuten

'etwas ganz anderes macht? Ich beispiels-

‘weise wlrdé in meinem Beruf neurotisch,
‘wenn ich:immer nach 45 Minuten Beschaf-
tigung mit einem Thema die Téatigkeit total
wechseln miiBte. Die Waldorf-Schulen .mit
ihrem Epochen-Unterricht zeigen iibrigens,
daB es auch anders geht, und zwar gut.
Aber hier habe ich- kaum Hoffnung, je eine
"eingreifende Alternative ausprobiert.zu fin-
den. Was jedoch den Fremdsprachenunter-
" richt betrifft, so miiBte man, meine ich, auch
~innerhalb des 'bestehenden Systems der
Zeitverteilung ernsthaft Uiberlegen, ob nicht
wenigstens fiir jede neueinsetzende Fremd-
sprache eine mindestens zweiwdchige Pha-
se intensiver Beschéftigung mit dieser
Sprache unter weitgehendem ‘Verzicht auf
‘andere ‘Schulfdcher eingeblendet werden

kénnte (vgl. Speissler Weinsich 1972, und’

. Christ, Z. f. P&d. 1980). Dies mit demZiel,
“-den Schiilern zunédchst einmal einen guten
Start zu geben,.der sie befdhigen soll, rela-
tiv rasch, solange na@mlich noch die An-
fangs-Motivation anhdlt, bis zu dem Punkt
zu-gelangen, an - dem man in der Fremd-
sprache Geschichten verstehen und mitein-
ander reden kann.

Zu 4)

“In manchen anderen Landern in denen
man -Latein und Griechisch etwa so viel
und so wenig lernt wie in der Bundesrepu-
blik Deutschland, ist-es nicht-Ublich, diese

alten “Sprachen einfach mit den neuen

Sprachen : zusammen -dem.  Oberbegriff
Fremdsprachen: zu subsumieren. Die alten
Sprachen werden dort eher in die Ndhe der
jeweiligen Muttersprache geriickt, da sie ja
wie_diese hauptséchlich als Denk- und Bil-
dungssprachen gelehrt werden. Ich will
nicht-unbedingt sagen, das sei die addqua-

tere ‘Auffassung. Es spricht-auch manches :

dafir, Latein und Griechisch mit Franz¢-
sisch und Russisch Uiber einen schulpoliti-
schen Leisten zu schlagen, wenn es nicht
auch gleichzeitig derselbe didaktische Lei-

sten ist. Denn daf3 man die ,,tote* oder ich -

mochte lieber sagen: nur.in Biichern leben-
de Sprache Latein anders zu lehren hat als
die durchaus -lebende Sprache Franzo-
sisch, ist ja'wohl evident und paft auch gut
in die soeben erhobene Forderung nach
einer grundsétzlichen: Differenzierung -der
Unterrichtsziele - fir
Fremdsprachen, die einem und demselben
- Schiiler zugemuiet werden (vgl. - Christ,
1980, S. 175 ff.):
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die - verschiedenen .

Zu 5)

DaB die englische Sprache, wie es in
unserem Schulwesen fast allenthalben. lib-
lich ist, die immerwahrende: erste’ Fremd--
sprache sein soll, ist ein padagogisches Un-
ding. Mit dieser schematischen Regelung
werden aus richtigen. Pramissen falsche
Folgerungen gezogen. Die richtigen Pri-
missen — wir-haben sehon davon gespro-
chen ‘— sind: Die englische Sprache ist er-
stens eine bedeutende Kultursprache — es
ist Ublich, dafur -das Kirzel Shakespeare
einzusetzen. Die englische Sprache -ist
zweitens aufgrund ihrer weiten Verbreitung
in der Welt unzweifelhaft die wichtigste in-
ternationale Verkehrs- und Wissenschafts-
sprache. Sagen wir es kurz: die englische
Sprache ist ‘ganz ohne Zweifel-im- gegen-
wirtigen Zeitalter die -wichtigste Sprache
iberhaupt. Falsch ist indes, daraus die'Fol-
gerung abzuleiten, nun misse diese Spra-
che auch auf allen Schulen als erste Fremd-:
sprache und das bedeutet meistens gleich-
zeitig als die am |angsten und griindlichsten
zu lernende Fremdsprache gelehrt werden.
Dernn wir sollten doch nicht vergessen, daB
es neben der Schule noch eine ganze Reihe
machtiger Miterzieher gibt; die allesamt
gleichfalls von der Weltgeltung der-engli-
schen Sprache gepragt sind. Es geniigt, an
das Fernsehen, an .den Rundfunk, an
Schallplatte und Kassette zu erinnern. Aus
all diesen Geraten werden die Jugendlichen
heute fast . Tag .und Nacht mit englischen
Wortern und Texten Uberschittet, was na-
hezu von selbst dazu fuhrt, daB jeder téglich
Englisch iernt oder doch wenigstens leicht
hinzulernt. - Es wére daher vernlnftig, die
englische Sprache grundséatzlich ‘auf den
zweiten Platz der Sprachenfolge zu setzen,
was.auch wegen der starken motivierenden.
Kraft der genannten Nebenerzieher gut zur
Entwicklungsphase der Pubertédt passen
wlrde. Tut man das nicht und beldBt man
die englische Sprache, wie heute fast-allge-
mein {iblich, auf dér ersten Stelle der Spra-
chenfolge, und appelliert ‘-man vielleicht
obendrein noch stark an das Evidenzgefuhl
der instrumentalen Nutzlichkeit, dann- flgt
man damit der Motivationsbasis aller Folge--
sprachen nicht unerheblichen Schaden zu.
lech meine deshalb, dafB-die erste Fremd-
sprache, die man auf der Schule lernt, nicht
um jeden Preis die nitzlichste aller Spra-
chensein sollte (Zapp;, N.Spr. 1976,'S. 272). -
Denn es kann nicht Aufgabe einer sinnvol-
len Schulsprachenpolitik sein; die reichen
Sprachen’ immer reicher  und die armen



Sprachen immer armer zu machen. Eine
kluge Schulsprachenpolitik wird vielmehr
versuchen, hier gegenzusteuern und bei ih-
ren schulpolitischen Gewichtungen zu be-
riicksichtigen, daB es auch auBerhalb der
Schule schon bildungspolitische Gewichte
gibt, die zur Zeit immer zugunsten des Eng-
lischen in die Waagschale fallen.

Aus Uberlegungen dieser Art hat eine In-
itiativgruppe von Wissenschaftlern, Schrift-
stellern; Kultusbeamten und anderen Per-
sonen des Kulturlebens zu Anfang des Jah-
res 1980 einige Thesen abgeleitet, die seit-
dem unter dem Namen ,,Homburger Emp-
fehlungen* der interessierten Offentlichkeit
_ vorgelegt worden sind (vgl. Christ etal.,
1980; Weinrich N.Spr. 1980, S. 315 f.). Der
Leser mdge mir bitte erlauben, kurz zu skiz-
zieren, worum es bei diesen Empfehlungen
geht. Die Empfehlungen befassen sich mit
der Schulsprachenpolitik in der Bundesre-
publik Deutschland. Sie sprechen aber in
diesem Rahmen nicht oder nur beispiels-
weise von den konkreten Sprachen Eng-
lisch, Franzdsisch oder Russisch, sondern
sie unterscheiden die einzelnen Sprachen
nach den Bildungszielen, die-man mit ihnen
erreichen will. 'In diesem Sinne wird zwi-
schen Begegnungssprachen, Fundamen-
talsprachen, Verkehrssprachen. und  Er-
schlieBungssprachen unterschieden. Ich
will diese Begriffe im folgenden kurz erldu-
tern.

Begegnungssprache wird eine Sprache
genannt, die schon im friihesten Alter, also
etwa auf der Grundschule oder sogar im
Vorschulalter als Zweitsprache, halb unge-
steuert und halb- gesteuert, in jedem Fall
aber spielerisch erworben wird, am besten
unter der Voraussetzung, da3 die lernende
Gruppe bilingual gemischt ist. Das mag
eine deutsch-ddnische Gruppe in Sid-
Schleswig sein oder vielleicht auch eine
deutsch-griechische oder eine deutsch-tiir-
kische Gruppe in Stddten und Wohnbezir-
ken mit einem starken Anteil auslandischer
Arbeitnehmer dieser Herkunftssprachen.
Das spielerische Erlernen einer Begeg-
nungssprache in einer Schulform, die man
in Anlehnung an bestimmte Europaschulen
Begegnungsschulen nennen kdénnte, ist
also eine Form der bilingualen Erziehung,
wobei natiirlich an eine symmetrisch bilin-
guale Erziehung gedacht werden muB. Das
besagt, daB die Auslédnderkinder, die in der
Bundesrepublik Deutschland leben, natiir-
lich Deutsch lernen sollen, denn sie missen
sich ja spater im deutschen Wirtschaftsle-

ben einen Arbeitsplatz schaffen, aber es
sollen die mit ihnen zusammen unterrichte-
ten deutschen Kinder auch, wenigstens
eine kleine Wegstrecke lang, in die Sprache
und Kultur jener ausléandischen Gruppen
eingefuhrt werden, deren Angehdrige auf
Dauer oder auf Zeit in der Bundesrepublik
leben. Wir kénnen alle diese Sprachen ja
unsere Nachbarsprachen nennen, sei es,
daB es sich um die Sprachen unserer
Grenznachbarn handelt, sei es, daB es die
Sprachen derjenigen  Bevdlkerungsgrup-
pen sind, die wir als ausléndische Arbeit-
nehmer mit schlechtem Gewissen unsere
Gaste nennen. Wenn (iber eine Million Tiir-
ken in-der Bundesrepublik leben, dann ist
Tirkisch-durch eben diese Tatsache fiir uns
eine Nachbarsprache (vgl. Christ 1980,
S. 80). Wir brauchen also, wie mir scheint,
eine groBe Anzahl von Begegnungsschulen
nach Art der schon bestehenden Europa-
schulen, in denen es méglich ist und durch
bestimmte Anreize auch flir Schiiler, deren
Eltern wenig auslanderfreundlich sind, vor-
teilhaft gemacht wird, daB man schon in
jungen Jahren in eine europdische Nach-
barsprache eindringt, um in diesem frem-
den Medium elementare Formen des Um-
gangs mit Fremdheit zu lernen. Fir diese
Art ,,Fremdheitskunde” .ist kein systemati-
scher Grammatikunterricht erforderlich; es
gentigt, wenn die Kinder dieser Altersstufe
von der Nachbarsprache soviel lernen, daB
sie sich in ihr beim Spielen und beim Feiern
verstdndigen kdénnen. Ziel dieses Sprach-
unterrichts muB sein, in der Begegnung
mit Kindern anderer Muttersprache, ande-
rer Nationalitdt und anderer Kultur soviel
konkrete Fremdheitserfahrung zu vermit-
teln, daB Stereotype und Vorurteile von An-
fang an keine Chance haben (vgl.. Christ,
1980, S. 196). Man sage bitte nicht resigna-
tiv, Begegnungsschulen dieser Art seien
durch bestehende Kiassenschranken oder
Vorurteile gegeniiber Austéndern a priori
unmoglich.  Schulversuche mit . Begeg-
nungsschulen zwischen Kindern der Majo-
ritdt und einer Minoritét, auch bei bestehen-
den Sozialschranken zwischen diesen
Gruppen, haben in anderen Léndern, in de-
nen Majoritdten und Minoritdten schon lan-
ger miteinander auskommen miissen,
durchaus zu guten Erfolgen nicht nur in der
sprachlichen Kompetenz, sondern auch
im sozialen Zusammenieben gefiihrt (vgl.
Stern 1978, S. 57 ff.). Das letztere ist hier im
Ubrigen das wichtigere ,,Lernziel“. Daraus
folgt, daB die in eine Begegnungssprache
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investierte Miihe (wenn es denn eine so
groBe Muhe ist) selbst dann nicht verloren
ist, wenn die Begegnungssprache aus
schulorganisatorischen Griinden in spéte-
ren. Schulklassen nicht weitergefiihrt (aber
vielleicht doch spéter an einer Volkshoch-
schule wieder aufgegriffen und weiterge-
fihrt) werden kann.

Wiéhrend die Begegnhungssprache unter
den Bedingungen einer bilingualen Erzie-
hung eher Zweitsprache als Fremdsprache
ist, setzt mit der 5. Klasse die erste Fremd-
sprache ein. In den Homburger Empfehlun-
gen wird sie Fundamentalsprache genannt,

"weil an dieser Sprache von Grund auf ge-
lernt werden soll, wie die Sprachzeichen
und ihre Verwendungsregeln als funda-
mentale gesellschaftliche Konventionen be-
schaffen sind und wie sie.in ihrem Zusam-
menwirken ein elementares Beziehungssy-
stem herstellen, an dem sich.das Sozialver-
halten einer menschiichen Gruppe orien-
tiert. Die genannten Empfehlungen sagen
nicht, welche Sprache Fundamentalspra-
che und damit als erste Fremdsprache ge-
lehrt werden soll. Sie sagen aber auch
nicht, daB das um jeden Preis die englische
Sprache sein misse. Ich bin tiber den Wort-
laut der Homburger Empfehlungen hinaus
sogar im Zweifel, ob gerade die englische
Sprache in Deutschland als Fundamental-
sprache und erste Fremdsprache beson-
ders geeignet ist. Daflir habe ich oben
schon einige Griinde angefiihrt, und ich will
hier nur noch das weitere Argument hinzu-
fligen, daB die englische Sprache, gerade
weil sie der deutschen Sprache verwandt
ist, weniger als anclere, uns ferner stehende
Sprachen in diesem Land prédisponiert er-
scheint, das Fundament des Fremdspra-
chenunterrichts abzugeben. Als Funda-
mentalsprache solite aber allemal eine
Sprache mit hohem Kulturprestige (etwa
Franzésisch, Latein.. . .) gew#hlt werden, so
daB eine langere Beschéftigung auch mit
den literarischen Texten und anderen
Zeugnissen der Landeskultur den Schiilern
und ihren Eltern einleuchtet.

Da nicht angenommen werden kann, daB
in einem Land wie der Bundesrepublik
Deutschland alle Schiiler ohne besonderen
Aufwand eine -Begegnungssprache als
Zweitsprache oder Quasi-Zweitsprache ler-
nen kénnen, wird fir die meisten Schiiler
die Fundamentalsprache die erste fremde
Sprache sein, die sie lernen. Das aber ist flir
Bewohner eines Landes im Herzen Europas
zu wenig. So ist auch, wie mir scheint, mit
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Recht von verschiedenen européischen In-
stitutionen das Minimum  einer européa-
ischen Sprachkultur bei zwei erlernten
Fremdsprachen angesetzt worden. In den
Homburger Empfehlungen heilt die zweite
Fremdsprache Verkehrssprache. Gemeint
ist eine groBe, international verbreitete
»Weltsprache”, die insbesondere auch
dann benutzt werden kann, wenn zwei Ge-
spréchspartner mit verschiedenen Grund-
sprachen sich weder in der einen noch in
der anderen Sprache verstandigen kénnen.
Die Verkehrssprache kann mit eindeutig
pragmatischer Zielsetzung und mit starker
Betonung kommunikativer Fertigkeiten ge-
lehrt werden. Es wiére gut, wenn mit dem
Erlernen einer internationalen Verkehrs-
sprache gleichzeitig eine Einflhrung in die
besonderen Probleme von Fach- und Wis-
senschaftssprachen verbunden werden
kénnte. Es sollte aber nicht ein fiir allemal
und Uberall feststehen, welche Sprache in
der Schule als Verkehrssprache gelernt
wird. Sicher eignet sich die englische Spra-
che wegen ihrer weiten Verbreitung beson-
ders gut fiir diesen pragmatischen Zweck,
aber wir wollen auf keinen Fall zu erwdhnen
vergessen, daB die englische Sprache
grundsétzlich natlrlich auch als Funda-
mentalsprache gelehrt werden kann. Wenn
trotz der oben beschriebenen Nachteile ei-
ner solchen Lésung so verfahren wird, dann
solite als Verkehrssprache eine andere
Sprache von weiter Verbreitung und inter-
nationalem Kurswert gelehrt- werden, etwa
Spanisch oder Russisch. Wichtig ist vor al-
lem, daB nicht dieselbe Sprache ais Funda-
mental- und Verkehrssprache gelehrt wird,
sonst dridngt sich die Pragmatik mit ihren
utilitdren Zielen unaufhaltsam in den Vor-
dergrund und schiebt alle anderen Sprach-
lehrziele beiseite.

Es ist zu wiinschen, daB moglichst viele
Personen jenseits einer Fundamentalspra-
che und einer Verkehrssprache und viel-
leicht in Wiederanknlpfung an eine friiher
erworbene und in den Einzelheiten ldngst
vergessene Begegnungssprache eine wei-
tere fremde Sprache als ErschlieBungs-
sprache lernen. Die Homburger Empfeh-
lungen nennen ErschlieBungssprache eine
Sprache, die vorwiegend mit dem heuristi-
schen Ziel gelehrt wird, eine fremde, ja
mdglichst sehr fremde Kultur aufzuschlie-
Ben. Das kann eine Fremdheit in der Zeit
sein, und da haben die alten Sprachen eine
wichtige Rolle zu spielen, oder eine Fremd-
heit im Raum oder in irgendeiner anderen



Hinsicht, und hier ist an solche Sprachen
wie Arabisch, Chinesisch oder Japanisch zu
denken. Wenn die reformierte Oberstufe
unserer héheren Schulen noch einmal re-
formiert (aber nicht notwendig rickrefor-
miert) werden sollte, wére vielleicht in der
Oberstufe fiir eine solche ErschlieBungs-
sprache Platz. Sollte aber die Oberstufe
auch weiterhin in ihren Bildungsansprii-
chen durch den Numerus clausus geldhmt
bleiben, sollte man viel ernsthafter als bis-
her daran denken, wenigstens von den Stu-
denten zu verlangen, daB sie noch auf der
Universitét eine neue Fremdsprache als Er-
schlieBungssprache hinzulernen.

Wie realistisch ist ein solches Programm,
wie es etwa in.den Homburger Empfehlun-
gen niedergelegt worden ist? Ich weiB, daB
manche dieses Programm . gegenwdértig
nicht fir realisierbar halten, und die Schul-
behorden wollen sich nattrlich am liebsten
Uberhaupt nicht den Status quo stéren las-
sen. Aber schauen wir uns einmal um, was
in anderen Lé&ndern gegenwartig Ublich und
moglich ist. Ich habe vor einigen Semestern
in einem Universitdts-Seminar von meinen
Studenten, unter denen sich viele Ausiédn-
der befinden, einmal aufschreiben lassen,
welche Sprachen sie mehr oder weniger
beherrschen. Das Bild war (berraschend
und ein wenig erschreckend. Es zeigten
sich deutlich zwei Gruppen. Die eine Grup-
pe wurde gebildet von den deutschen und
européischen Studenten, deren Kenntnisse
sich in der Regel auf eine, héchstens zwei
Fremdsprachen erstreckten, .gew&hnlich
stereotyp nach dem Schema Englisch plus
x. Die Studenten aus der Dritten Welt hinge-
gen, die ebenfalis zahireich an dem Semi-
nar teilnahmen, zeichneten sich demgegen-
Uber deutlich als eine Gruppe ab, deren
Angehdérige sich ohne weiteres in drei, vier
oder finf Fremdsprachen bewegen kon-
nen. Und ich fand keine Anzeichen dafur,
dafB} sie unter dem Zwang, diese verschie-
denen Sprachen zu lernen, besonders gelit-
ten hatten. So &dhnlich kannten wir es ja
auchseit langem von den kleineren europé-
ischen Nationen, etwa den Danen, Ungarn
und Niederldndern, in deren Schulen drei
Fremdsprachen ohne weiteres zur Regel-
ausbildung der Schiiler gerechnet wurden,
bis in jlingster Zeit allerdings auch dort die
Monoglottisierungswelle einige D&mme
eingerissen hat.

Schauen wir zum Vergleich aber auch
noch auf unser Nachbartand Frankreich.
Hier ist von den Bildungspolitikern beider

Lander in den letzten Jahren gegenseitig oft
aufgerechnet worden, wieviele deutsche
Schuler Franzosisch und wie viele franzési-
sche Schiiler Deutsch lernen.  Und sie ha-
ben zusammen (Uberlegt, was beiderseits
des Rheins zu tun wére, wenn wirklich der
deutsch-franzdsische Freundschaftsvertrag
von 1963 auch mit sprachlichem Leben er-
flllt werden sollte (vgl. Baumgratz 1980).
Davon will ich hier nicht handeln, wenn-
gleich auch gerade die Bundesiander im
Norden der Bundesrepublik Deutschland
gelegentlich daran erinnert werden sollten,
wie unsinnig das Argument ist, die Bedeu-
tung der franzésischen Sprache fir das
deutsche Geistes- und Wirtschaftsleben
nahme nach Norden hin kontinuierlich ab
im MaBe, wie man sich von der franzdsi-
schen Grenze entfernt. Als ob Frankreich
nur fir denjenigen ein interessantes Land
ware, der mit dem Fahrrad oder dem Nah-
verkehrszug hinfahren kann! Frankreich ist
vielmehr, so mochte ich sagen, fiir uns
Deutsche vor allem deshalb ein so hochin-
teressantes Land, weil es uns standig zeigt
und vormacht, wie auch eine mittiere Nation
in dieser Welt ihre Identitdt bewahren und
Charakter zeigen kann. Dazu gehért -auch
eine verniinftige und weitblickende Kultur-
politik. Man weiB, daB diese Kulturpolitik in
Frankreich zu einem™ nicht geringen Teil
auch Sprachpolitik ist. Aber es gabe ein
durchaus falsches Bild von der Wirklichkeit,
wenn man bei den Franzosen nur sehen
wollte, daB sie sich natiirlich die Geltung ih-
rer Sprache und die ,,Ausstrahlung® (rayon-
nement) ihrer Kultur in der Welt einiges ko-
sten lassen. Ganz im Gegensatz zu der
landlaufigen Meinung tun sie ndmlich auch
in ihrem eigenen Land sehr viel dafur, daB
die Franzosen fremde Sprachen lernen und
ihre Kopfe fur fremde Ideen und Probleme
offen halten. Dazu gehdort beispielsweise die
Regelung, daB franzdsische Studenten zwei
Jahre lang noch eine Fremdsprache an der .
Universitdt belegen miissen. Dazu gehort
aber auch, daB in einer Stadt wie Lyon im
Jahre 1981 nicht weniger als sieben Gym-
nasien (5 Lycées und 2 Colléges) ihren
Schiilern einen reguldren Chinesisch-Un-
terricht anbieten, unter ihnen ein Gymna-
sium als erste Fremdsprache (Le Monde
4. 3. 1981). Und liberhaupt kénnen franzé-

" sische Schiiler, vom Sonderfall Chinesisch

abgesehen, bei der Wahl| der ersten Fremd-
sprache grundsaétzlich unter sieben Spra-
chen wahlen, namlich Englisch, Deutsch,
Spanisch, ltalienisch, Russisch, Arabisch
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und Portugiesisch. Deutsch wird hier tibri-
gens von etwa 16 % der Schiiler als erste
Fremdsprache gewdahlt, wahrend in
Deutschland weniger als 1% der Schiiler
Franzosisch als erste Fremdsprache wah-
len kdnnen. Ich will den Vergleich hier ab-
brechen und die skizzierten Werte auch
nicht weiter kommentieren, aber es muf
doch wohl die Frage gestellt werden, wo
eigentlich, ob diesseit oder jenseits des
Rheins, die provinziellere Kulturpolitik be-
trieben wird. Die Folgen sieht man dann so-
gleich vor Augen, wenn man eine Zeitung
wie Le Monde 6ffnet. Welche deutsche Zei-
tung oder welches andere Presseorgan un-
terrichtet auch nur anndhernd so ausfiihr-
lich und so verldBlich Uber die auBereuro-
paischen Lédnder, insbesondere iliber die
Probleme der Dritten Welt! Ich frage mich
manchmal, welche Anschiiisse wir noch
verpassen miissen, bis wir merken, welche
Anschliisse auf keinen Fall verpaBt werden
diirfen.

Alle Ansichten, die ich bisher zum Stand
der Fremdsprachen in der Bundesrepublik
Deutschland vorgetragen habe, betreffen
nun direkt oder indirekt auch die deutsche

‘Sprache, insofern diese selber als Fremd-
sprache im Inland oder Ausland gelehrt
wird. Was zunachst die Lage im Ausland
betrifft, so kann es sicher als allgemeine
Regel des kulturpolitischen Verhaltens in

der Welt angesehen werden, dafB die deut-

sche Sprache als Fremdsprache im Aus-
land ungefédhr so behandelt wird, wie wir
selber vergleichbare Fremdsprachen in
Deutschland behandeln. Denn es geht na-
tirlich auch in der Politik nach der einfa-
chen Maxime: Wie du mir, so ich dir. Das ist
auch von mehreren Politikern, so beispiels-
"weise von Hildegard Hamm-Briicher, mehr-
fach deutlich ausgesprochen worden
(Baumgratz 1980, S. 12; Christ 1980, S. 78).
Es kann da im Einzelfall natiirlich einmal
kurzfristige Verzerrungen und Abweichun-
gen von dieser Do-ut-des-Maxime geben,
etwa wenn eine bestimmte Sprache auf-
grund bestehender Machtverhiltnisse mit
einer bestimmten Bedeutung versehen
wird, die weder dem Bedarf noch den Be-
dirfnissen entspricht. Man sollte diese Ma-
xime auch nichtin dem schematischen Sin-
ne verstehen, wie sie entsprechend den di-
plomatischen Gepflogenheiten den etwa 40
Kulturabkommen stereotyp eingeschrieben
ist, wie sie die Bundesrepublik Deutschland
mit anderen Léndern abgeschlossen hat.
Dort heiBt es etwa im deutsch-afghanischen
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Kulturabkommen, daB beide vertragschlie-
Benden Parteien sich bemiihen wollen, die
Sprache des anderen Landes als kulturelles
Medium zu pflegen und gebihrend zur Gel-
tung -zu bringen (Art. 8, in -Christ/Liebe
1979, S. 72). Aber schauen wir noch einmal
auf das deutsch-franzésische Verhéltnis.

‘Da hat sich in den letzten Jahren deutlich

gezeigt, daB die deutschen Bundeslander,
entgegen dem Geist des deutsch-franzdsi-
schen Freundschaftsverirages von 1963,
kaum willens sind, von der im .deutschen
Schulwesen seit dem Hamburger Abkom-
men von 1964 und trotz der geédnderten
Fassung dieses Abkommens von 1971 ver-
ankerten Moncpolstellung des Englischen
abzuweichen. Entsprechend stark sind die
Abwahi-Verluste, die das Franzdsische, wie
oft nachgewiesen worden ist, in den letzten
Jahren erfahren hat. Fir Studenten etwa,
die nicht zufédllig Romanistik-Studenten
sind, ist Franzdsisch wirklich eine unbe-
kannte Sprache geworden. Das haben sich
die Franzosen eine Zeitlang angesehen, sie
haben gemahnt und- gewarnt, und schlieB-
lich haben sie — von deutschen Beobach-
tern kaum bemerkt — durch einen admini-
strativen Federstrich die Bedingungen er-
heblich erschwert, unter denen in Frank-
reich Deutsch unterrichtet wird. Sie haben
nadmlich. einfach die ,Kurseréffnungs-
schwelle” (seuil d'ouverture), also die Min-
destschiilerzahl fiir eine zu erdéffnende
Deutsch-Klasse von 10 auf 15 Schiiler er-
hoht, wahrend sie diese Schwelle fir Spa-
nisch-Klassen gleichzeitig von 10 auf 8 ge-
senkt haben. Das ist gewiB nicht die feine
Art, und die franzésischen Germanisten
sind denn auch die ersten gewesen, die leb-
haft und nicht ohne einen gewissen Erfolg
gegen diese MaBBnahmen protestiert haben.
Aber dieser kleine Ausschnitt deutsch-fran-
z0sischer Schulsprachenpolitik 188t doch
recht deutlich die allgemeinen Bedingun-
gen erkennen, unter denen eine Fremd-
sprachenpolitik als Teil der Auswirtigen
Kulturpolitik eines Landes steht. Insbeson-
dere darf eine mittlere Nation wie die Bun-
desrepublik Deutschland nicht meinen, sie
kénne durch ein paar mehr oder weniger
gut kaschierte VerwaltungsmaBnahmen zu-
gunsten immer der einen Fremdsprache
Englisch so gut wie alle anderen Fremd-
sprachen aus dem Schulsystem herauswer-
fen, ohne daf Uber kurz oder lang die ande-
ren Nationen das mit gleicher Miinze heim-
zahlen und ebenfalls alle anderen Fremd-
sprachen, unter ihnen Deutsch, zugunsten



immer und ewig des Englischen aus ihren
Schulen eliminieren,

Nun kann man sich natlrlich tiberlegen,
ob das eigentlich so schlimm wére. Wel-
ches Interesse ‘haben wir eigentlich daran,
daB moglichst viele Personen in der Welt

Deutsch iernen? Ist denn die ,,Ausbreitung*-
der deutschen Sprache ein' verniinftiges

kulturpolitisches - Ziel? Die :Bundesregie-
rung, nebenbei bemerkt, vertritt in ihrer
Auswirtigen Kulturpolitik dieses Ziel nicht,
und auch ich selber als Inhaber eines Lehr-
stuhls fiir Deutsch als Fremdsprache sehe
meine Aufgabe durchaus darin begrenzt,
nach meinen Kraften dazu beizutragen, daB
diejenigen Personen in der Weit, die unsere

Sprache als Fremdsprache lernen wollen, -

sie moglichst verniinftig und méglichst gut
lernen kdnnen. Aber ganz so-einfdach, wie
ich es hier ausgedriickt habe, ist die Sache
dennoch nicht. Man kann leicht die Ansicht
vertreten, die Zahl der Deutschlernenden
sei einem ganz gleichglltig, solange man
im BewuBtsein oder im UnterbewuBtsein
noch weiB, daB diese Zahl kontinuierlich an-
steigt oder wenigstens gleich bleibt. Wenn
es aber in einem Land, wie es beispielswei-
se in den letzten Jahren in den Vereinigten
Staaten zu beobachten war, zu dramati-
schen Einbriichen in Kenntnis und Verbrei-
tung der deutschen Sprache (wie auch an-
derer . Sprachen): kommt,
nicht nur unsere Kollegen, die Auslands-
germanisten, bekiimmert drein, sondern
auch wir hier “in der :Bundesrepublik
Deutschland haben allen Grund, betroffen
zu sein. Denn es-droht doch mit dem Riick-
gang der Sprache eine noch bestehende
Tradition abzureiBen, von der wir uns nicht
nur aus wirtschaftlichen, sondern auch aus
politischen und kulturelien Griiriden einiges
versprechen. Ich meine also, es kann uns
Deutschen nicht ganz gleichgliitig sein, ob
unsere Sprache mitsamt dem, was in ihr
ausgedriickt wird, in der Welt auf viel, auf
wenig ‘oder auf gar kein Interesse stoBt.
Auch die Schwankungen und Verlagerun-
gen dieses Interesses sind fiir uns natirlich
wichtige Indikatoren fiir die Art und Weise,
in der wir der Welt unsere Identitat présen-
tieren.. Denn vielleicht ist es ja Uberhaupt
s0, daB man sich seiner Identitdt, in diesem
Fall der nationalen identitat, die aber man-
ches andere einschlieBt, gar nicht gewi
werden kann, als indem man.sie anderen

darstellt. Daraus sind dann natiirlich Folge-
" rungen abzuleiten -liiber die ‘Art und Weise, :

wie man diese ldentitdt préasentiert, das

dann schauen-

heiBt hier, wie man die deutsche Sprache

-lehrt.

Ich hore jetzt an dieser Stelle den Ein-

"wand, daB der Unterricht des Deutschen als

Fremdsprache mit solchen Fragen wie der
nach der ldentitdt nichts zu tun hat, sondern
sich ausschiieBlich an Gesichtspunkten des
Bedarfs und der Bediirfnisse zu orientieren
hat. Nun ist es zweifellos moglich, wenn
auch nicht einfach, in einer gegebenen’ Si-
tuation den Fremdsprachenbedarf mit em-
pirischen Mitteln festzustellen. Was dabei .
fir den Bedarf an Fremdsprachen in der
Bundesrepublik Deutschland = heraus-
kommt, kann man in den einschldgigen Un-
tersuchungen von Bausch (1978, 1980),
Christ (1972, 1980), Schroder (1979) und
anderen recht genau studieren, und man
erhélt dabei (brigens Ergebnisse, die lUber-
raschend weit vom engherzigen-Fremd-
sprachenkanon unserer ‘Schulen -entfernt
liegen. Sehr viel schwerer ist es schon, die
individuellen Bediirfnisse ans Licht zu brin-
gen, die zum Entschlu, eine Fremdsprache
zu lernen, fliihren und die sich dann in eine
mehr oder weniger dauerhafte Motivation
fir das Weiterlernen libersetzen. Die Erhe-
bungen von- Schréder im siddeutschen
Raum - habeh ‘in diesem Zusammenhang

- ibrigens erstaunlich hohe Werte im &stheti-

schen Bereich zutage geférdert (Zapp,
N.Spr. 1976, S.280).. Es scheint,” daB die
Schénbheit, ja sogar die Klangschdnheit, die
einer Sprache offentlich oder privat zuge-
schrieben wird, sehr zu dem EntschluB bei-
tragt, diese Sprache als Lerngegenstand zu
wahlen, unbeschadet der Tatsache, daB die
Linguisten nattirlich nicht ein einziges Krite-
rium angeben kénnen, nach-dem die dsthe-
tischen Qualitaten einer Sprache objektiv
Zu messen waren.

Was nun den Bedarf und die Bediirfnisse
betrifft, die sich in anderen Landern auf die
deutsche Sprache richten, so sind -mir nur
begrenzte empirische Erhebungen bekannt
(Christ 1980, S. 881.) Es gibt in einzelnen
Landern wohl Einzeluntersuchungen mit ei-
ner verhaltnismaBig geringen Zahl von Pro-
banden, und es gibt natiirlich die unschétz-
baren Erfahrungswerte der Auslandslehrer,
DAAD-Lektoren und Goethe-Dozenten. Ich
habe jedoch, wenn ich den ‘ganzen Bereich
Deutsch als Fremdsprache. einzuschétzen
versuche, den Eindruck, daB auf diesem
Gebiet manchmal voreilig extrapoliert wird.
Beispielsweise gibt es zweifellos in vielen
Landern nicht wenige Personen, die
Deutsch mit der.erkldrten Absicht fernen,
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sich hauptséchlich in.der einen oder ande-
ren Fachsprache bzw. Wissenschaftsspra-
che rezeptiv und manchmal auch produktiv
bewegen zu kénnen. Es ist dann auch zwei-
fellos - vernuinftig, solchen Sprachlernbe-
. dirfnissen mit fachsprachlich orientierten
Kursen - entgegenzukommen. Wenn - ich
mich.jedoch nicht sehr tdusche, besteht in
-diesen Jahren im Bereich Deutsch als
Fremdsprache bei vielen Lehrern,. Lehr-
werkautoren und Didaktikern - eine allzu
- groBe und durch empirische Erhebungen
nicht gedeckte Bereitschaft, eigentlich von
allen Deutschschiilern anzunehmen, sie
wollten hauptséchlich in oder mit der Bun-
desrepublik Deutschland ertragreiche Ge-

schéfte abwickeln oder sonstige handfeste -

Zwecke verfolgen, deren Nutzwert sich in
Deutscher Mark ausdriicken IaBt. Das gilt
auch fiir den Bereich der auslandischen Ar-
-beitnehmer und ihrer Familien in der Bun-
desrepublik; von denen vielfach angenom-
men wird, ihre . Sprachlerninteressen. seien
durch den Umkreis ihrer 8konomischen In-
teressen erschdpfend beschrieben. Anders
ausgedriickt, ich finde bei manchen, die fur
den- Unterricht des Deutschen als Fremd-
sprache verantwortlich sind, einen nicht un-
bedenklichen -Reduktionismus, der in der
.- deutschen . Sprache kaum noch etwas an-
- .deres als ein niitzliches Medium zur Bewal-
tigung von Alltagssituationen oder allenfalls
ein Instrument dieser oder jener fach-
sprachlichen Performanz sieht. Mir sind
aber keine gesicherten Ergebnisse zum Be-
darf und Bediirfnis des Fremdsprachenler-
nens-bekannt; durch die ein totaler Prag-
matismus dieser Art gerechtfertigt wiirde.
Gegen das Préfix Pragma- ist natirlich
nichts einzuwenden, solange es 'solchen
Ausdriicken wie Linguistik oder . Didaktik
vorangestelit wird mit dem Ziel, diese Diszi-
plinen aufmerksamer zu machen fir die si-
tuative und gesellschaftliche Bedingtheit al-
ler sprachlichen. Aktivitaten. Aber jene miB-
verstandene Pragmatik, die.nur noch Ver-
richtungen und"Fertigkeiten der ftrivialsten
Sorte -fir pragmatisch legitimiert halt, ist

doch wohl eine sehr gefahrliche Ratgeberin -

fur das schwierige und schdne Geschaft
des Sprachlehrens, ‘zumal im. Bereich
Deutsch als Fremdsprache (vgl. auch Wein-
rich, Neue Sammlung 1981). Es ist zwar
_richtig, daB der Deutschunterricht, wo im-
mer das-gewlinscht wird, seine Schuler in
die Lage versetzen muB, sich mit einer ge-
wissen . sprachlichen = Gewandtheit = in
- Deutschland; Osterreich oder der Schweiz

72

bewegen zu kénnen. Und wenn irgendwo

eine Lerngruppe zusammenkommt, die ju-
ristische oder soziologische Fachliteratur

-auf- Deutsch lesen will, so soll der Sprach-

unterricht natirlich im Rahmen des Mog-
lichen diesen Wiinschen entsprechen. Ahn-
liches. gilt von den ausléndischen Arbeit-
nehmern und ihren Familien, die selbstver-
standlich auch durch den - deutschen
Sprachunterricht befahigt werden muissen,
den taglichen Kampf gegen .Diskriminie-
rung erfolgreich zu bestehen.

Uber diese elementaren Bediirfnisse hin-"
aus muB der deutsche Sprachunterricht je-
doch, zumal wenn er von kulturellen Institu-
tionen der Bundesrepublik angeboten wird,
durch einen- kulturellen Mehrwert ausge-
zeichnet sein, der seine Qualitdt danach be- .
miBt, wie sehr er den bloBen Nutzwert der
deutschen Sprache fir den Alitag Uber-
steigt und -zur Prasentation unserer Ge-
schichtlichen identitat beitrdgt. Denn als .
bloBe Nutz- und Instrumentalsprache ist die
deutsche Sprache nicht mehr-als ein belie-
biger Exportartikel, der dann auch mit
Recht den Schwankungen des Marktes un-
terliegt.. Und auch als internationale Ver- -
kehrs- und Welthilissprache ist die deut-
sche Sprache, wie wir alle wissen, der engli-
schen Sprache und -vielleicht auch’ noch
mancher anderen groBen Weltsprache un-
terlegen. Nur als Kultursprache ist die deut-
sche Sprache unverwechselbar und nicht
durch eine -andere Sprache ersetzbar. Als
Kultursprache muB die deutsche Sprache
daher auch mit Sprachkultur gelehrt wer-

“den.

Wenn man mich nun genauer fragt, was .
das sei: Sprachkultur, so will ich zundchst
metaphorisch antworten und so tun, als ob
man mich gefragt hatte, was wohl Kochkul-
tur und EBkultur seien, und ich antworte
also ‘einfach;: es liegt hauptséchlich an den
Gewiirzen. Wenn es ‘namlich dem Unter-
richt der- deutschen Sprache,. gleich auf-
welcher Stufe, nicht gelingt, den Sprach-
schillern bewuBt zu machen, daB die Art
und- Weise, wie man diese Sprache ge-
braucht, ‘nicht nur einen Nutzwert zur routi- -
nierten Bewdltigung dieser oder jener all-
taglichen Situation hat, sondern dariber
hinaus auch einen Wirzwert fiir die indivi-
duelle oder gesellschaftliche Markierung
besonderer Situationen, dann hat dieser
Sprachunterricht wohl ein. wichtiges. Ziel
nicht.erreicht. Anders ausgedriickt, ich bin
der Ansicht, daB die berihmten vier ,,Fer-
tigkeiten* (skills), also. Héren, Sprechen,



Lesen, Schrelben oder jede beliebige ande-
re Relhenfolge dieser Fertigkeiten, das.Pro-
gramm eines_guten ‘Sprachunterrichts nur
unvollkommen ‘beschreiben: Damit meine
ich nicht nur die Frage, ob man diese Liste
vielleicht noch durch einige andere Fertig-

keiten wie Ubersetzen und Dolmetschen er- -
génzen sollte, was allerdings:in bestimmten.

Sprachiehrsituationen 'verniinftig - wére,
sondern es geht mir um die grundsétzliche-
re Frage, -ob nicht ein kategorialer. Fehler
darin liegt, die Ziele des Sprachunterrichts
nur als Fertigkeiten aufzufassen. Dieser Be-
griff. der Fertigkeiten ist durch und-durch
Exponent eines instrumentalen- Sprachbe-
wuBtseins. Héren eine Fertigkeit? -Aber ist
denn nicht das Zuhdren auch in der Fremd-
sprache eine Kunst? Sprechen eine:Fertig-
keit? Aber gilt nicht auch’'in der Fremdspra-
che, daB man sagen kann: Sprich, daB ich
dich erkenne? Und Lesen eine Fertigkeit?
Erschopft sich diese Lesefertigkeit vielleicht
darin, daB man mit"dem Lesen moglichst

schnell fertig wird? Und das Schreiben soll -

schlieBlich auch bloB eine Fertigkeit sein?
. Ja, wer sind die beklagenswerten Adressa-
ten, die nur an mdglichst korrekt ausgefer-
tigten Schriftsdtzen und Uberhauptnicht an
der individuellen Handschrift des :Schrei-
bers interessiert sind? Ich-glaube also, daB

der Fremdsprachenunterricht; seitdem er .

-sich-angewo6hnt hat, seine Lernziele als Fer-
_tigkeiten zu buchstabieren, in. seinen An-
spriichen zu tief greift und.die Gefahren der

Subalternitat unterschatzt. Mag sein, daB .

der alte, der philologische Sprachunterricht
" in vielerlei Hinsicht wenig effektiv war, aber
was nitzt die ganze Effektivitdt, wenn.dabei
die Lust und der SpaB am guten, am tref-
fenden, am witzigen; am spielerischen
Sprachgebrauch zum Teufel geht! Wie sol-
len wir Augenblickserfolge als Effektivitdts-
gewinne verbuchen, wenn die Langeweile
der skills und drills zu bleibenden Motiva-

tionsschaden fithrt? Nur wenn die Sprache-

Spiel hat, macht sie:auch Spaf: in diesem
erweiterten Sinn sollten wir den Wittgen-

_ steinschen Begriff-des Sprachspiels verste-
hen (vgl. Weinrich, Zs. f. Pad. 1981).

In diesem Zusammeénhang mdéchte ich
auch ein Wort zur ‘Rolle der Literatur im
Sprachunterricht. sagen. Wir wissen, daB
die enge Symbiose von Sprach- und Litera-

. turunterricht zum &ltesten Erbe unserer.Bil--

dungsgeschichte gehort. Wir. wissen.-aber

auch, daB3 es weder der Sprache noch-der -

Literatur bekommt, wenn man. dem An-
fangsunterricht in der fremden Sprache ab-

rupt eine Lektiire mehr oder weniger kano-
nischer Texte -aus der fremden Literatur
aufsetzt. Aber es verrit natirlich-einfach ei-
nen Mangel an Phantasie, wenn manfir die
Literatur  gar: keinen anderen Platz im
Sprachunterricht weiB als diesen. Wenn es

‘nicht gelingt, auch in die ersten Lektionen

des Fremsprachenunterrichts'schon Poesie
einflieBen zu-lassen, so daB auch die aller-
ersten Satze, die in'der Fremdsprache ge-
bildet werden, den Charakter des Besonde-
ren tragen, dann braucht man es auch spé-
ter-gar nicht mehr in der Literatur zu versu-
chen. Die Fremdheit einer fremden Spra-
che ist gerade in den ersten Lektionen ein
reizvoller und darum poetischer oder zu-

“mindest quasi-poetischer Zustand, der auf

keinen Fall durch Trivialitdt zugeschttet,

‘sondern vielmehr sorgsam unterhalten und

gepflegt werden muB, damit der -wohldo-
sierte Reiz des Neuen die Motivation der
Lernenden weiter stimuliert. Ich wiinsche
mir daher in.unseren zuklinftigen Lehrwer-
ken - weniger banaie Alltagsdialoge und
mehr interessante Texte, Erzdhlungen zu-

‘mal, die den Lernenden neugierig machen

auf die Andersheit jenes Landes, dessen
Sprache- sie zu lernen anfangen. Leopold
Sedar-Senghor hat einmal, als er von den
deutschen Studien in seinem Land sprach,
davon gesprochen, daB . Afrikaner, die
Deutsch lernen, .in dieser Sprache den Aus-
druck einer Identitdt finden wollen, die er
Germanite nennt (Evangel. Kommentare
10/1980). Erlauternd 'setzt er hinzu; daB fiir
sein' BewuBtsein die Worter unserer Spra-
che .stérker als die Wérter anderer: Spra-

“chen "von ‘bestimmten Bildern umgeben

sind. Ich will-hier nicht im-einzelnen der Fra-
ge nachgehen, wie das zu verstehen ist und
wie man dieses —-begriindete:oder unbe-
griindete — SprachbewuBtsein- vielleicht

. linguistisch beschreiben- kénnte.. Aber das

Zeugnis des senegalesischen Schriftstellers
und Politikers macht doch woh! deutlich,
daB beim Erfernen einer fremden Sprache
eine latente Poesie.der Fremdheit und Ver-
fremdung fiir das-Interesse an dieser Spra-
che fruchtbar gemacht werden kann.

Ich darf vielleicht.in diesem Zusammen-
hang kurz berichten, daB wir vom Institut fiir
Deutsch -als Fremdsprache der- Universitat
Miinchen bis jetzt zweimal einen' literari-

" schen Wettbewerb ausgeschrieben haben,

der sich nur-an Personen nichtdeutscher
Muttersprache wandte. Wir sind mit Einsen-

- ~dungen Uberschittet worden, die teilweise
.eine,.hohe literarische - Qualitat .aufweisen

73



und belegen, daB nicht' nur die Englénder‘

ihre Commonwealth-Literatur-und die Fran-
zosen ihre frankophonen Schriftsteller in
verschiedenen Kontinenten haben, sondern
daB es auch in deutscher. Sprache schon
langst eine -bemerkenswerte. Gastliteratur
gibt, die allerdings von der 6éffentlichen Li-
teraturkritik noch nicht zur Kenntnis ge-
nommen worden ist. Unter den. Einsendun-
gen waren aber auch manche. Texte, die
sichtlich 'von Anféngern geschrieben wor-
den sind und ein elementares, aber trotz
der sichtbaren -Ausdrucksschwierigkeiten
schon-durchaus poetisches Ausdrucksbe-
dirfnis erkennen lassen. Die dem Miinche-
ner Institut vorliegenden Literaturproben
machen die Hypothese wahrscheinlich, daB
es fUr manchen Deutschlernenden keines-
"wegs das non plus ultra seiner Sprachlern-
zwecke ist, moglichst von einem Deutschen
nicht verwechselt zu werden, wenn er auf
der StraBe nach dem Weg zum Bahnhof
fragt (vgl. Ackermann 1982, im Erscheinen).

Zur Sprachkultur, mit der eine Kultur-
sprache zu lehren ist, gehdrt auch die Lan-
deskunde, ohne die man. sich einen ver-
niinftigen Sprachunterricht kaum denken
kann. Aber auch da mochte ich vor dem
pseudo-pragmatischen KurzschluB (“the
pragmatic fallacy”) warnen, der darin be-
steht, die deutsche Landeskunde als eine
Anhdufung von Informationen ailer mogli-
chen Art Uiber die deutschsprachigen Lan-
-der-aufzufassen. Die Menge der Informatio-
nen, die da anzubieten wéren, ist ohnehin
unbegrenzt. Es scheint mir daher richtiger
Zu sein, das Ziel eines landeskundlichen
Unterrichts in:Verbindung mit dem Fremd-

sprachénunterricht von vornherein'nicht im

Bereich der Information, sondern des Inter-
esses zu suchen. Wir sollten also in der lan-
deskundlichen Komponente des deutschen
Sprachunterrichts von Deutschiand vor al-
lem das zeigen, was fur Auslénder interes-
sant ist.. Was aber fir sie interessant ist,
kénnen wir Deutschen uns nicht ohne wei-
teres ausdenken. Man kann es auch nicht
mit Fragebdgen herausfinden, weil die Art

‘zu fragen immer schon die Antworten vor-

steuert. Hier hilft -vielleicht -abermals ein
"Corpus von Zeugnissen, wie wir es-in-Miin-
chen 'mit “unseren literarischen Preisaus-
schreiben zusammengestellt haben. In.den
literarischen, und .das heiBt hier vor allem
pragmatisch - ungesteuert geschriebenen
Texten der_Einsender ist unabhéngig von
der gréBeren oder geringeren - poetischen
Kraft der Texte em hochst bemerkenswer-
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_tes Corpus zur deutschen Landeskunde zu-

sammengekommen, das sich ein Deutscher
so-nicht hatte ausdenken-kénnen. Mit die-
sem Corpus kann man dann im Sprachun-_
terricht weiterarbeiten, und wir haben bei-
spielsweise festgestellt; daB andere Auslén-
der, die sich selber nicht an dem Wettbe-
werb beteiligt haben, dennoch hdchst inter-
essiert sind zu erfahren, was den- Schrei-
bern, die ja vielleicht ihre Landsleute; alle-
mal aber. Fremde in oder fiir. Deutschland
sind, als interessante Beobachtungen und
Erfahrungen aufgezeichnet haben. ‘Auch
hier hat sich :gezeigt, daB es wichtig ist,
Deutschland nicht nur als Chiffre fiir ein be-
stimmtes Informationsquantum vorzustel-
len, sondern als einen Gesellschaftsraum,

. der in" verschiedener Hinsicht, ganz gleich

ob positiv oder negativ, die Phantasie von
Menschen. beschéftigen kann, denen die-
ses Stiick Welt fremd ist. Meine Erwégun-

-gen laufen also insgesamt darauf hinaus,

daB wir Fremspracheniehrer keine: Veran-

lassung haben, in der Fremdheit sowohl der

fremden Sprachen in der Bundesrepublik

Deutschlandals auch der deutschen Spra-

che als Fremdsprache in der Welt eine bdse

Feindin zu sehen; die es um jeden Preis zu

bekampfen.gilt. Es ist ein altes Theorem der

Hermeneutik, daB in der Fremdheit eines

Gegenstandes auch eine besondere Er-

kenntnischance liegt, die unter den Bedin-

gungen der Vertrautheit und Routine nicht

gewonnen werden kann. Wenn die Auffas-

sung also gut begriindet ist; daB-die deut-

sche Sprache immer als Kultursprache, das
heiBt mit Sprachkultur zu lehren ist, dann
muB der Sprachunterricht, liber alle niitzli-
chen Fertigkeiten hinaus, immer auch ein

Stlickchen ‘Xenolopie, Fremdheitskunde,

bleiben und vielleicht sogar ein Stiickchen

Xenophilie, Liebe zur Fremdheit.

Bibliographie in Auswahl

Die neueren Sprachen 75, H.3/4 (1976):
chenpolitik*

Ackermann, Irmgard (Hg.): Als Fremder in Deutschland,
Miinchen 1982 (erscheint bei dtv).

Baumgratz, Gisela: Fremdsprachenpolitik und Fremd-
sprachenunterricht im deutsch-franzdsischen Dialog.
Dokumentation iiber das Kolloquium ,,Die Zukunft des
Franzésischen in der Bundesrepublik Deutschiand und
des Deutschen in Frankreich“ 20. —22. Sept. 1979, Ber-
lin 1980.

Bausch, Karl-Richard et al.: Fremsprachenbedarf in
Wirtschaft und Verwaltung. Bericht :Uiber eine Umfrage
der assoziierten Wissenschaftlergruppe ,Neuére Fremd-
sprachen’, in: Bauisch, Karl-Richard et al. (Hg.): Beitrage
zum Verhéltnis von Fachsprache und Gemeinsprache
im Fremdsprachenunterricht der Sekundarstufe Il,- Hei-

,Fremdspra- .



delberg 1978 (Manuskripte zur Sprachlehrforschung,
12-13).
Bausch, Karl-Richard.et al. (Hg.): Fremsprachen in Han-
del und Industrie. Eine Untersuchung in dem IHK-Be-
reich Ostwestfalen zu Bielefeld, Heidelberg 1980 (Ma-
nuskripte zur Sprachiehrforschung, 16).
B.I.L.D.-Bureau tnternational de Liaison et de Documen-
tation: Enquéte sur.I'enseighement extra-scolaire de la
langue allemande en France et de la langue francaise en
République Fédérale d’'Allemagne. Rapport intérimaire.
Paris, B.I.L.D., 1979.
Charte des langues vivantes, in: Les Langues modernes
1979/80, S. 309.—319.
Christ, Herbert: Sprachen im internationalen Kontakt:
Probleme der Schulsprachenpolitik .in. Westeuropa.
Giessener Universitatsblatter 2 (1979) 55— 62.

Christ, Herbert: Moderne Fremdsprachen in der gymna-
sialen Oberstufe, Zeitschrift fir Pddagogik 26 (1980), S.
259 —270.
Christ, Herbert: Fremdsprachenunterricht und Spra-
chenpolitik, Stuttgart 1980.

- Christ, Herbert: Charta der modernen Fremdsprachen.
Neusprachliche Mitteilungen 1/1981, 8. 1 —-3.
Christ, Herbert/Liebe; Elisabeth (Hg.): Dokumente zur
Schulsprachenpolitik in der Bundesrepublik Deutsch-
land, Universitdt Augsburg?1979 (Augsburger I- & I-
Schriften, 7). . )
Christ, Herbert et al.: Fremdsprachen in Handel und [n-
dustrie. Eine Untersuchung in den IHK-Bezirken Dilssel-
dorf und KélIn. Augsburg, Universitit 1979 (I- & 1-Schrif-
ten, 9). . .
Christ, Herbert/Schroder, Konrad/Weinrich, -Harald/
Zapp, Franz-Josef (Hg.): Fremdsprachenpolitik in Euro-
pd. Homburger Empfehiungen fiir eine sprachteilige Ge-
sellschaft, Universitat Augsburg 1980 (Augsburger |- &
|1-Schriften, 11).
Christ- Herbert/Liebe Elisabeth (Hg.): Fremdsprachen-
unterricht. in amtlichen Verlautbarungen, Universitat
Augsburg 1981 (l. & I-Schriften, 14).
Haarmann, Harald: Grundfragen der Sprachenregelung
in den Staaten der Europdischen Gemeinschaft, Ham-
burg 1973 (Schriftenreihe zur européischen Integration,
1),
Haarmann,- Harald: Sprachenpolitische Organisations-
fragen der Européischen Gemeinschaft, Hamburg 1974
(Schriftenreihe zur européischen Integration, 13).
Haarmann, Harald: Soziologie und Politik der Sprachen
Europas. Miinchen 1975 (dtv, WR 4161).
Hampel, Johannes/Sussmann, Rudolf et al.:
Europa, Politische Studien, Sonderheft 3/1977.
Internationale Kulturbeziehungen. Briicke Uber Gren-
zen. Symposium 80, -bearbeitet von D. Danckwortt, Ba-
den-Baden 1980 (Schriftenreihe zum Handbuch fiir In-
ternationale Zusammenarbeit, 4).
Kastner, Harald: Zum Fremdsprachenunterricht in der
Bundesrepublik Deutschland, Die neueren Sprachen 75
(1976) 245 —269.
Kleine, Winfried (Hg.): Perspektiven des fremdsprachll-
chen Unterrichts Frankfurt/M. 1979
Kihn, Jirgen/Leuschner, - Hagen: Fremdsprachenbe-
darf in ausgewdhiten Betrieben ‘Niedersachsens. IHK-
Bereich Hannover-Hildesheim, Hannover Englisches
Seminar der Universitit, 1980.
Liebe, Elisabeth: Bestandsaufnahme: Franzosischunter-
richt, Ludwigsburg 1979 (Schriftenreihe des Deutsch-
Franzosischen Instituts, 7)
Macht, ‘Konrad/Schréder, Konrad: Moderne Fremd-
sprachen aus der Sicht von Studienanfidngern. Ergeb-
nisse einer Umfrage, Die neueren Sprachen 75 (1976)

¢ 274 —292.

Mickel, Wolfgang (Hg.): Europdische Bildungspolitik,

Neuwied 1978.

Neumeister, Hermann: Die Intensivierung des Unter-

Lernziel

richts lebender Fremdsprachen in Europa. Programm

" des Europarats, Die neueren Sprachen 69 (1970)

112 -128.

Neumeister, Hermann: Nicht nur Englisch und Franzg-
sisch! Zum Unterricht lebender Fremdsprachen an deut-
schen Schulen. Das Parlament Nr. 37, 12. 9. 1970, S.
10-13.

Picht, Robert (Hg.): Kulturpolitik fir Europa. Planungs-
ansatze europaischer Stiftungsarbeit, Bonn 1977.

" Ross, Werner: Das Deutsche in der Konkurrenz der

Weltsprachen. In: Moser, H. (Hg.): Probleme der kontra-
stiven Grammatik. Jahrbuch 1969 des Instituts fiir deut-
sche Sprache, Dusseldorf 1970, S. 178 — 190 (Sprache
der Gegenwart, 8).

Sauer, Helmut/Neumelster Hermann: Aktionspro-
gramm im Bildungsbereich der Staaten der EG. Neue
Initiativen zur Starkung des Fremdsprachenunterrichts,
Die neueren Sprachen 76 (1977) 335 —357.

Sauer, Helmut: Fremdsprachenunterricht in"den USA
und.in der Bundesrepublik. Ein Erfahrungs- und Litera-
turbericht, Die deutsche Schule 71 (1979) 40 —51.
Schroder, Konrad: Sprachenpolitik aus der Sicht einer
erweiterten EWG. Gastarbeit und gegenwirtiger Fremd-
sprachenunterricht an -unseren Schulen. Die neueren
Sprachen 71 (1972) 520 — 530.

Schroder, Konrad/Langheld, Dorothee/Macht, Konrad:
Fremdsprachen in Handel und Industrie unter besonde-
rer Berlicksichtigung mittlerer Betriebe in Schwaben
und im Raum Minchen. Dokumentation und Auswer-
tung einer Umfrage, Konigstein/Taunus 1979.

Sprissler, Manfred/Weinrich, Harald (Hg.): Fremdspra-
chenunterricht in Intensivkursen, Stuttgart 1972 (Spra-
che und Literatur, 74)

Stern, H. H.: Bilingual Education: A Review of recent
North- American Experiences, Modern Languages 54
(1973) 57 —62.

Stifterverband fur die deutsche Wissenschaft (Hg.): Kein
sprachloses Europal Fremdsprachenbedarf und Vor-
schlége flir mehr Qualitdt im Fremdsprachenunterricht,
Essen 1979 (Materialien zur Bildungspoilitik, 6).
Weinrich, Harald: Fremdsprachen in einer arbeitsteili-
gen Gesellschaft Dxe neueren Sprachen 1980,
315-319.

Weinrich, Harald: Fremdsprachen fiir den Alitag und der
Alitag des Fremdsprachenunterrichts, Neue Samrmlung
21 (1981) 2 — 20, Auch in: Bruckner, Heidrun (Hg.): Leh-
rer und Lernende im. Deutschunterricht. KongreBbericht
der VL. Internationalen Deutschiehrertagung vom 4. — 8.
August 1980 in Niirnberg, Berlin 1981, S. 33 —49.
Weinrich, Harald: Von der Langeweile des Sprachunter-
richts, Zeitschrift fir PAdagogik 27 (1981) 169 — 185.
Weisgerber, Leo: Das Sprachenrecht und die europa-

_ ische Einheit, Opladen 1959.

Zapp, Franz Josef: Fremdsprachenunterricht fiir ein ver-
eintes Europa. Dokumente 33 (Sept. 1977) 187 — 195,
Zapp, Franz Josef: Planung des Fremdsprachenunter-
richts in den Léndern der Européischen Gemeinschaft.
In: Freudenstein R. (Hg.): Language Learning, Briisse!
1978, 215 — 228.

Zapp, Franz Josef: Forderungen ohne Forderung — In-
ternationale Forderungen zum Fremdsprachenunter-
richt und nationale Wirklichkeit, Neusprachliche Mittei-
lungen 32 (1979) 138 —140.

Zapp, Franz Josef: Geschichte des neusprachlichen Un-
terrichts im Spiegelbild des Fachverbandes der Fremd-
sprachenlehrer: 1880 — 1980, Neusprachliche Mitteilun-
gen 33 (1980) 2 - 17.

Zapp, Franz Josef: Fremdsprachenpolitik ais Vorausset-
zung fur Europa Neusprachliche Mitteilungen 33 (1980)
26— 29.

Zapp, Franz Josef/Raasch, A./Hlllen, W. (Hg.): Kommu-
nikation-in Europa. Probleme der Fremdsprachendidak-
tik in'Geschichte und Gegenwart, Frankfurt 1981.

75



Auslandslehrer dlskut|eren am Nachmlttag

des 31. Juli

Teilnehmer der Gesprichsrunde:

Manfred BURGHARDT, DIS Jakarta
Werner EGENOLF, DS Brissel

Bertold FEIGE, DS Barcelona
~Hans KLAUSTERMEYER, DS Rom

Josef KRAUTHAUSEN Pad. Zentrum Bo-
gota . -

Wilfried HENNE, friiher DS Guayaquil
Fokke MENNENGA, friher DS Madrid
-Gtz URBAN, VdLIA

Leiter der Gespréchsrunde:
Gotthard HONIG

1. Thema: Schulabschliisse neben dem
"~ Abitur

Zu_ diesem Thema nahm zuerst Herr
Burghardt von der Deutschen Internationa-
len Schule in Jakarta Stellung. Die Schule
fiihrt bis zur SchluBpriifung, hat im wesent-
lichen ein gymnasiales Unterrichtsangebot,
-st6Bt aber:bei den Schiilern auf eine weite
Streuung der Begabungen. Im Unterrichts-
angebot muB sie daher nicht nur den ech-
-ten Oberschiilern gerecht werden, sondern
auch Riicksicht auf die Schiler nehmen, die
normalerweise eine Real-oder Hauptschule
besucht hétten, da es wegen der GréBe der
Schule keine getrennten Klassen fir diese
Schiiler. geben kann. (Bis zu 10% einer
Klasse -sind keine Oberschiler). Vom 7.
Schuljahr an sind die Schiiler innerhalb ei-
- ner-Klasse'in die 3 Schularten-eingeteilt, um

_den Einzetnen nicht zu Uberfordern. So ver--

langt man z. B. vom ‘Hauptschiiler natdrlich
nicht die Erlernung einer 2. Fremdsprache.
Im Zeugnis wird vermerkt, ob es sich um ei-
nen Haupt-, Real- oder Oberschiiler han-
_delt, Nach der 10. Klasse kann die SchluB-
priifung fiir das Gymnasium oder die Real-
* schule abgelegt werden.

Auf-die Frage Herrn:H6nigs, ob auf diese
Weise eine gerechte Bewertung aller Schii-
ler uberhaupt: mdglich: sei,
Klaustermeyer aus Rom, daB das wohl giin-
stiger an ihrer, d. h. der Deutschen Schule
in Rom sei, da man dort einen elgenen Re-

alschulzweig habe. Das Probiem sei aller-

dings, daB nur wenige Schiiler, vor allem
- Kinder aus bi-nationalen Familien und lIta-
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“meinte Herr

_.||ener dlesen Schulzwelg besuchen. Nach '
der 10. Klasse sei-zwar evil. ein Ubergang

auf die weiterflhrende Oberschule moglich,
aber doch recht schwierig.. Deutschen Real-
schillern sei allerdings Jederze|t ein Uber-
gang an’ eine Realschule in -Deutschland
méglich, ebenfalls den Hauptschiilern, so-
weit sie wahrend ihrer Schuizeit die Schule
wechseln miiBten.

Herr Mennenga berichtete, daB an der !
Deutschen Schule Madrid zwar kein geson-
derter-Realschul-, dagegen aber ein Haupt-
schulzweig gefiihrt worden sei. Es seien da-
mit sehr gute Erfahrungen ‘gemacht wor-
den. Durch eine geringe Klassenstérke hat-
ten die Schiler eine gute Férderung erfah-
ren kénnen, so .daB sie haufig nach ihrer
Riickkehr nach Deutschiand dort mit Erfolg
eine Realschule absolviert hitten. Die ei-
gentlichen Realschiller seien in.Madrid mit
im gymnasialen Zweig unterrichtet worden, -
da der Versuch, einen eigenen Realschul- -
zweig zu fiihren, an der gerlngen Schuler-'
zahl.gescheitert sei.

Herr Bernhard Becker warf ein, daB dlese

_nicht-gymnasialen Schiler - eigentlich- an

unseren deutschen Schulen'im Ausland die
adrmsten seien. Sie hdatten aufgrund ihrer
minderen Begabung stdrker darunter zu
leiden, wenn ihre Eltern im Ausland, oft'an
wechselnden . Orten, arbeiteten. Eine Lo-

sung des Problems sei auBerordentlich

schwer. BehelfsmaBige- MaBnahmen kénn-
ten z.-B. sein, daB man sie im Mathematik-
und Deutschunterricht gesondert unterrich-
tet. Das Mitlauf-Verfahren fiihre nur zu oft
zu Zensuren, die man-eigentlich nur mit
schlechtem: Gewissen erteilen kénne. Ge-
trennte Aufgaben, abgesenkte Zensuren:
der Improvisation, um diesen Schiilern zu
helfen, sind-keine Grenzen gesetzt

Herr Burghardt-ergénzte, daB es gut sei,
daB diese Schiiler zumindest.-die Chance

. hétten, einen RealschulabschluB zu: ma-

chen. In Jakarta wiirde ihnen z. B.'auch das
AbschiuBzeugnis . durch den 'Priifungsbe-
auftragten uberrelcht um diesen- AbscthB
aufzuwerten.:

-Auf die Frage von Herrn Felge ob die Un-

. terforderung einer Gruppe (z. B. der Ober-

schuter) nicht eher hinzunehmen sei als'die
Uberforderung der. anderen -(Real- und

' Hauptschu[er) ob es also nicht besser sei,



" realschulgemaB zu unterrichten, meinte
Herr Burghardt, daB er nicht der Ansicht
sei, ,,ungliickliche” Schiiler zu haben. Uber-
gangsmaoglichkeiten seien in Jakarta sehr
flexibel. Auch Herr Mennenga bestétigte
das — Ubergédnge seien in Madrid sowohl
nach Klasse 6 als auch nach Klasse 8 mog-
lich — wichtig aber sei vor allem, daB diese
nichtgymnasialen Kinder ganz in die Schule
integriert wiirden. Diesen Gedanken griff
auch Herr Egenolf auf. An der DS in Briissel
forderte man die Integration auch minder
begabter Schiller bewuBt z. B. im Sportun-
terricht, bei Festen, Theaterspiel und ande-
ren Schulveranstaltungen.

Zusammenfassend meinte Herr Hénig,
daB sicher getrennte Real- und Hauptschul-
klassen fir den betreffenden Schiiler bes-
ser seien als mitzulaufen, wichtig aber sei in
allen Fallen, daB die Haupt- und Realschii-
ler menschlich voll in die Gesamtschililer-
schaft integriert wiirden.

2. Thema: Berufsbildende Abschliisse

Herr Krauthausen nahm zu diesem The-
ma zunédchst das Wort. In Slidamerika liegt
der Ubliche SchulabschluB nach der Sekun-
daria, d. h. nach.dem 11. oder 12. Schul-
jahr, evtl. ergédnzt durch die ,,Erweiterte Er-
génzungspriifung®. -Schwierigkeiten haben
deutsche Schiiler, wenn sie vor dem Schul-
schiuB nach Deutschland zuriickkehren.
Meistens gibt ihnen dann die Schule eine
Empfehlung fiir den Schultyp mit, fiir den
man  den Schiller geeignet hilt. Berufs-
schulabschliisse sind dagegen fiir die siid-
amerikanischen Lénder etwas Ungewohn-
tes. Sie sollen Vorbildung fiir nicht akade-
mische Berufe sein. Vorbereitende Lehr-
génge dazu kénnten an Schulen im Sekun-
darbereich eingerichtet werden. In Peru
z. B. wurde sowohl ein allgemeinbildender
als auch ein berufsvorbereitender Abschluf3
gefordert, doch scheiterte die Durchfiih-
rung an o6konomischen Schwierigkeiten.
Heute erstrebt man auch hier die Wieder-
herstellung des traditionellen Bildungssy-
stems. Daneben abper sind sowohl nach
dem SekundarabschiuB als auch schon
wahrend der Sekundaria Handelsschulab-
teilungen eingerichtet nach dem Muster

von Wirtschaftsoberschulen. Versuche in,

dieser Richtung findet man sowohl in Lima
als auch in Guayaquil. Die Regierungen for-
dern z. T. solche Bildungseinrichtungen,

die Schule macht das Angebot, das fiir alle
Schiiter gleichermagen gilt.

Herr Kluge aus Chile warf ein, daB man
dort sehr interessiert am Wirtschaftsgym-
nasium in Santiago sel, doch Herr Bernhard
Becker entgegnete, daB das Interesse an
berufsvorbereitenden und berufsbildenden
Zweigen oft sehr gering sei (geringe Teil-
nehmerzahi). Die traditionelle Elternmei-
nung steht solchen Schulzweigen skeptisch
gegeniiber. Héufig entsteht die Meinung,
hier werden minder Begabte abgeschoben
oder nur geduldet. Eine Aufwertung solcher
Zweige muBte erfolgen und kénnte auch er-
reicht ‘werden durch auBerschulische In-
stanzen. Wirde sich z. B. eine Handels-
kammer der Sache intensiv annehmen,

‘wiirde der AbschluB an einem solchen be-

rufsbildenden Zweig innerdeutsche Aner-
kennung finden, bedeutete das auch eine
wichtige Ortliche Aufwertung. Allerdings
gibt es z. Z. in der Bundesrepublik Deutsch-
land keine fiir alle giiltige Instanz, die eine
solche Anerkennung aussprechen kénnte,
in Einzelfélien, in einzelnen L&andern, fur
einzelne Schiiler ist aber schon heute eine
Gleichqualifikation zu erreichen.

Eine Ausnahme bilden dann noch die
Schulen in Santiago und Villa Ballester.
Nach dem 13./14. Schuljahr ist hier folgen-
der AbschluB mdglich: das einheimische

- Diplom als Industriekaufmann findet volle

deutsche Anerkennung von der Industrie-
und Handelskammer.

3. Thema: Die neue gymnasiale Oberstufe
an Auslandsschulen

" Herr Klaustermeyer berichtete von positi-

ven Erfahrungen bei Eltern und Schiilern
nach Einfiihrung der neuen gymnasialen
Oberstufe. Im sprachlichen Bereich seien
die Leistungen aufgrund der héheren Stun-
denzahl deutlich besser geworden, im na-
turwissenschaftlichen Bereich allerdings
schlechter. Man habe kein Modell eines
deutschen Bundeslandes ausgewéhit, son-
dern ein spezifisch rémisches entwickelt.
Die meisten Schiiler wéhlten als Leistungs-
kurse Biologie, Halienisch oder Englisch,
kaum Deutsch.

Ergdnzend dazu berichtete Herr Kraut-
hausen, daB man in der Deutschen Schule
Bogota in den Klassen 11 .und 12 jetzt ein
differenziertes System mit begrenzter
Wahimoglichkeit eingefiihrt habe, d. h.
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die Schule liefert Berichte an staatliche
Stellen. Die pddagogischen Erfahrungen,
die man gemacht habe, seien sehr gut.

Herr Bernhard Becker fiigte hinzu, daB,
nachdem die KMK 1972 die Neugestaltung
der gymnasialen Oberstufe beschlossen
habe, sie ab 1978 an allen Auslandsschulen
eingefiihrt sein sollte. Das habe sich aber
lediglich in Briissel und Rom realisieren las-
sen, zu viele zuséatzliche Zwénge fiir deut-
sche Auslandsschulen hétten dem entge-
gengestanden. So miiBte z. B. Deutsch eine
herausragende Rolle einnehmen, die Lan-
dessprache sei sehr wichtig, flr das Kurs-
system sei oft die Jahrgangsstdrke viel zu
gering.

An deutschsprachigen Auslandsschulen
sei heute die reformierte Oberstufe zu %
eingeflihrt, bei kleinen Schiilerzahlen bleibt
es bei dem traditionellen Abitur.

4. Thema: Die ,,Neue Sekundarstufe®.

Herr Urban verlas zunachst einen Bericht
von Herrn Miihmelt aus Lissabon. Herr
Mennenga berichtete dann aus Madrid, wo
1974 beschlossen wurde, die ,,Neue Sekun-
darstufe* einzurichten. Heute ist in Madrid
die Grundschule rein deutsch, es wird keine
Ricksicht auf fremdsprachliche Kinder ge-
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nommen. Die ,,Neue Sekundarstufe —

methodisch durchaus machbar — wirft nun

eine Reihe von Problemen auf:

1. das Problem der Integration,

2. Arger von Eltern des Gastlandes, weil
ihre Kinder nicht in die Schule aufge-
nommen werden kénnen,

3. finanzielle Belastung durch die N.S.
(kleine Klassen, viele Stipendiaten)

In Madrid war der Zustrom zur ,,Neuen
Sekundarstufe” recht gering. Da die spani-
schen Eltern ihre Kinder nicht mehr in der
deutschen Grundschule einschulen konn-
ten, hatten sie andere Privatschulen fir ihre
Kinder gew&hlt und wollten nun nicht noch
einmal die Schule wechseln. AuBerdem bo-
ten 4 Schulen in Madrid Deutschunterricht
an.

Herr Krauthausen berichtete dagegen
von positiven Ergebnissen aus Sld-Ameri-
ka, Herr Gréber von solchen aus Valencia.
In diesem Jahr fand dort das 1. Abitur mit
Schiilern aus der ,,Neuen Sekundarstufe*
statt. Die Ergebnisse sollte man auswerten.
Herr H6nig meinte zum AbschluB, das The-
ma ,,Neue Sekundarstufe” hitte in diesem
Forum aus Zeitmangel leider nur ange-
schnitten werden kénnen. Weitere Diskus-
sionen dariiber seien aber gewiB notwen-
dig. '
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Pressestimmen zur Hauptversammlung in Bremen

1981

Lehrer drangen iiber die Grenzen

Aber dort herrscht nicht geniigend Bedarf — Aus-
landspidagogen tagen in Bremen

(wat) ,,Nach wie vor herrscht in der Bundesrepublik starke Nachfrage
fiir den Auslandsschuldienst, sagte Hans-Georg Becker, 1. Vorsitzen-
der des Verbandes Deutscher Lehrer im Ausland, auf einer Pressekonfe-
renz zu Beginn der in Bremen stattfindenden Hauptversammlung der
Organisation. ,,Aber im Schnitt werden jihrlich nur 250 Lehrkréfte ver-
mittelt*, schriinkte das Vorstandsmitglied Gotz Urban ein.

Auslandsschulen koénnten, so
hie3 es, auf keinen Fall Auffang-
becken fiir die bundesdeutsche
Lehrerschwemme sein. Hinzu-
komme, daf} einige Lehrergruppen
an den Auslandsschulen {iber-
haupt nicht gefragt sind, wie zum
Beispiel - Berufsschullehrer und
Sonderschullehrer. Ingrid Bosert,
Schriftleiterin  der Verbandszei-
tung, legte jhre Hand in eine Wun-
de: ,,Mangelfdcher im Inland sind
in noch gréferem Mafle Mangel-
facher an Auslandsschulen, da die
Kultusministerien die entsprechen-
den Lehrer nur zdgernd freistel-
len*.

Gotthard Honig, Referent fiir
Presse und Verbandsorganisation,
teilte mit, daf3 die 150 Teilnehmer
an der 15. Hauptversammlung des
Verbandes Deutscher Lehrer im
Ausland — darunter 30 aktive
und 100 ehemalige Auslandslehrer
sowie Vertreter des Auswértigen
Amtes, der Kultusministerkonfe-
renz und der Zentralstelle fiir das
deutsche Auslandsschulwesen —
ein umfangreiches Programm erle-
ben oder auch selbst gestalten.

Honig: ,,.Der Bericht von der
Basis her steht im Mittelpunkt.”
Aktive Auslandslehrer werden in
Bremen von ihrer Arbeit und ihren
Problemen vor Ort informieren.
Mit besonderem Interesse sieht
man den Kollegenberichten von

. den Auslandsschulen in Krisenge-
bieten des Nahen Ostens und La-
teinamerikas entgegen. Daneben
werden die speziellen Zielsetzun-
gen und Projekte einzelner Schu-

len erdrtert. Die Schluldiskussion
gilt dem Erfahrungsaustausch ak-
tiver und ehemaliger Auslandsleh-
rer zu aktuellen Strukturfragen
(unter anderem Kindergarten,
Neue Sekundarstufe und Schulab-
schliisse). Die deutschen Aus-
landsschulen sind in vier Katego-
rien unterteilt: Das Hauptkontin-
gent stellen die 47 ,,Begegnungs-
schulen® in aller Welt, die vor al-

lem fremdsprachige Kinder zu ei-
nem zweisprachigen Schulab-
schluB mit Hochschulanerken-
nung fithren. Die 28 ,,Experten-
schulen® (kiinftig: ,,Deutschspra-
chige Auslandsschulen®) sind fiir
deutsche Kinder in Europa und
Ubersee eingerichtet. In den 24
,»3chulen mit verstdrktem
Deutsch-Unterricht® streben die
fremdsprachigen Schiiler den lan-
deseigenen Schulabschlufl und im
Deutschunterricht das Deutsche
Sprachdiplom an. Die ,,Sprach-
gruppenschulen® schlieBlich —
darunter allein 108 kleine Siedler-
schulen in Paraguay und Uruguay
— sind iiberwiegend Griindungen
deutscher Einwanderer mit dem
Ziel der Erhattung und Pflege der
Muttersprache. :

Bremer Nachrichten, 29. 7. 81

Den fruchtbaren Dialog anstreben
Bildungssenator von Hassel sprach vor den Auslands-
lehrern

khp. Begegnungen in vielen
Formen und Ausprégungen bietet
nach Auffassung von Bildungsse-
nator Horst von Hassel die
Hauptversammlung des Verban-
des deutscher Lehrer im Ausland,
die gestern im Euro-Crest-Hotel
mit mehreren Vortrags- und Dis-
kussionsveranstaltungen erdffnet
wurde. Erfahrungen der an den
deutschen Auslandsschulen titi-
gen Lehrer, so erklirte der Sena-
tor in seinem Gruf3wort, sollten
auch an die im Inlandsdienst titi-
gen Piddagogen weitergegeben
werden. ,,Im Sinne eines fruchtba-
ren Dialogs kdnnte man sich vor-
stellen, daf} sich einheimische Leh-

- rer und unsere Auslandslehrer ge-

genseitig wie Mentoren Hilfe lei-
sten.”” Bis zum morgigen Freitag
werden die rund 150 Auslandsleh-
rer sich mit verschiedenen Proble-
men ihrer Tétigkeit in fremden

Léndern beschiftigen. Uber die
Entwicklung des Auslandsschul-
wesens nach der Verabschiedung
des Rahmenplans berichtete ge-
stern der Leiter des Schulreferats
im Auswirtigem Amt, Vortragen-
der Legationsrat I. Klasse Ri-
chard Wagner, wahrend Ministe-
rialrat Giinther Diehl vom Aus-
landsschulausschuf} der Kultusmi-
nisterkonferenz iiber Erfahrungen
mit Deutschpriifurigen an deut-
schen Schulen referierte. Grofes
Echo fanden die Ausfiihrungen
von Bernhard Becker, Leiter der
Zentralstelle fiir das Auslands-
schulwesen, der in seinem Vortrag
die Probleme deutscher Auslands-
schulen in politischen Krisengebie-
ten aufzeigte. Hierzu berichteten
am Nachmittag mehrere Aus-
landslehrer iiber ihre eigenen Er-
fahrungen.

Weserkurier, 30. 7. 81
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w~Das Fach Deutsch

muf} mit Sprachkultur gelehrt werden*
Professor Dr. Harald Weinrich hielt das Hauptreferat
zum Abschlufl der Bremer Auslandslehrer-Tagung

(wat) Mit einem Festvortrag
von Professor Dr. Harald Wein-
rich, dem Leiter des Instituts
,,Deutsch als Fremdsprache an
der Universitdt Miinchen, ging ge-
stern die 15. Hauptversammlung
des Verbandes Deutscher Lehrer
im Ausland zu Ende. Sein Thema:
»Fremde Sprachen in der Bundes-
republik Deutschland und
Deutsch als Fremdsprache® traf
den Nerv nicht nur auslandsdeut-
scher Kulturarbeit, sondern setzte
auch Akzente fiir die bundesdeut-
sche Schul- und Bildungspolitik.

Ausgehend von der babyloni-
schen Sprachverwirrung, dem bib-
lischen Endereignis des ,,Redens
mit einer Zunge®, siecht Weinrich
in der Sprachenvielfalt auf Erden
keinen Fluch, sondern einen Se-
gen. Allerdings muf3te er auch zu-
geben, dal} Sprachgrenzen ,,leidige
Grenzen® sind. Allein in Europa
zdhlen wir 21 Amtssprachen. Bei
europdischen Kongressen macht
man oft mehr Dolmetscher als Po-
litiker aus. Weinrich: ,,Die Spra-
chenvielfalt ist nicht nur ein politi-
sches Problem, sondern im Zeital-
ter der schnellen Wege auch eine
politische Herausforderung.*

Die englische Sprache scheint
heute — wie éinst das Lateinische
im Mittelalter — Spitzenfavorit in
der Welt zu sein, sowohl im wis-
senschaftlichen wie auch im ge-
meinsprachlichen Bereich. Als Eu-
ropder miissen wir aber auch un-
sere europdischen Nachbarspra-
chen pflegen, forderte der Refe-
rent. ,Wir miissen uns auch
sprachlich Zeit fiir unsere Nach-
barn nehmen, um ihr Anderssein
zu verstehen.*

Kritisch bezog Weinrich Stel-
lung zum Fremdsprachenunter-
richt 'in den bundesrepublikani-
schen Schulen. Mit Bedauern riig-
te er, dafl an den Gymnasien die
Fremdsprachen im Zuge der Neu-
gestalteten Oberstufe (NGO) viel
Terrain verloren hitten, und daf3
wir uns durch Abwahl der zweiten
und den Verzicht auf eine dritte
Fremdsprache amerikanischer
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»Einsprachigkeit” gefdhrlich ni-
herten.

Der Referent betonte die relati-
ve Einheitlichkeit des Sprachun-
terrichts in den deutschen Bundes-
landern und stellt fiinf Grundent-
scheidungen fest: Die erste
Fremdsprache setzt in der Regel
mit dem 5. Schuljahr ein. ,,Spiele-
rische Versuche seien im 3.
Schuljahr, mancherorts sogar im
Vorschulalter gemacht worden.
— Die Staffelung der Sprachenfol-
ge bringt mit der zweiten und drit-
ten Fremdsprache stets Sprachen
,»mit geringerem Verkehrsradius®.
— Den gestreuten Lektionen, ge-
stiickelt in 45 Minuten, iiber die
ganze Woche steht Weinrich skep-
tisch gegeniiber. Er wiirde lieber
Blockunterricht und lédngere Pha-
sen intensiverer Sprachenbeschéf-
tigung verwirklicht sehen.

Die alten Sprachen Latein und
Griechisch sind fiir ihn Denk- und
Bildungssprachen. Sie diirfen nach
seiner Meinung nicht einfach den
Fremdsprachen zugeteilt werden.
— Der Referent geht gegen das
Tabu an, daf3 Englisch unbedingt
die erste Fremdsprache sein muf3,
auch wenn es die wichtigste Ver-
kehrs- und Wissenschaftssprache

_ der Gegenwart ist. Weinrich: ,,Die

erste Fremdsprache in der Schule
muB nicht immer die niitzlichste
sein.*

Aus den ,,Homburger Empfeh-
lungen deutscher Sprachwissen-

schaftler, Neuphilologen und
Schriftsteller zitierte ' Weinrich die
dort fixierten vier Sprachlernty-
pen: Die ,Begegnungssprache®
wird als ,,Quasi-Zweitsprache* in
gemischtsprachlichen ~ Gruppen
spielerisch gelernt, in Europaschu-
len als Nachbarschaftssprache, in
deutschen Schulen als Gastarbei-
tersprache. Das deutsche Schul-
kind macht hier konkrete Fremd-
heitserfahrungen, Vorurteile kom-
men gar nicht erst auf. — Die
n»Fundamentalsprache® ist die er-
ste Fremdsprache ab Klasse 5. —
Als ,,Verkehrssprache* wird in
den ,Empfehlungen® die zweite
Fremdsprache bezeichnet. Unter
»ErschlieBungssprache® verstehen
die Autoren, daf3 die Kinder ange-
halten werden, sich eine vdllig
fremde ferne Welt sprachlich an-
zueignen: als tote Sprachen La-
tein, Griechisch oder Hebriisch,
als lebendige z. B. Russisch, Ara-
bisch, Chinesisch.

Im SchluB3kapite! seines Vortra-
ges ging Prof. Weinrich auf
»Deutsch als Fremdsprache® ein.
Fiir unsere auswirtige Politik sei
die deutsche Sprache keine kultur-
politische Waffe, aber ein durch-
aus fOrderungswiirdiges Mittel
deutscher Selbstdarstellung und
als eine ernstzunehmende Aufga-
be, dem Lernbediirfnis des Aus-
landes entgegenzukommen. Wein-
rich: ,,Der Deutschunterricht im
Ausland mufB3 durch einen kultu-
rellen Mehrwert ausgezeichnet
sein, darf nicht als bloBe Nutz-
und Instrumentalsprache vermit-
telt werden. Die deutsche Sprache
muf} gerade im Ausland als Kul-
tursprache mit Sprachkultur ge-
lehrt werden.*

Bremer Nachrichten, 1. 8. 81

»Erfahrungen besser nutzen*
Senator erdffnete Tagung des Verbandes deutscher
Auslandslehrer

(eb) Verbindungen zwischen
den Problemen an deutschen
Schulen im Ausland und dem bre-
mischen Schulwesen zeigte gestern
Bildungssenator Horst von Hassel

auf, als er zur Er6ffnung der Ta- .
gung des Verbandes Deutscher.

Lehrer im Ausland sprach, die in

der Hansestadt begann und rund
150 Teilnehmer hat.

Eine dieser Verbindungen, so
der Senator, lasse sich etwa bei
der Frage des Erlernens von

- Fremdsprachen entdecken. Zwar

stecke man noch in den Anfingen,
was die Umsetzung der ,,DaF“



(Deutsch als Fremdsprache)-Me-
thodik und -Didaktik fiir den Un-
terricht ausldndischer Kinder in
der Lehreraus-, -fort- und -weiter-
bildung angehe. Doch nehme ge-
rade Bremen diese Fragen seit
Jahren sehr ernst und tue, vor al-
lem auf finanziellem Gebiet, Be-
achtliches dafiir.

Senator von Hassel betonte,
daB er sich gerade wegen der Ahn-

lichkeit vieler Probleme dafiir ein-
setzen wolle, dafl immer wieder
iiber die bessere Nutzung der Er-
fahrungen von Auslandslehrern
nachgedacht werde. Im ,,Sinne ei-
nes fruchtbaren Dialogs* kénne er
sich vorstellen, daf3 einheimische
und Auslandslehrer sich wechsel-
seitig wie Mentoren Hilfe leisteten.

Bremer Nachrichten, 30. 7. 81

Auslandslehrer berichten
Hauptversammlung in der Hansestadt/150 Teilneh-
mer

khp. Rund 150 aktive und ehe-
malige deutsche Lehrer an Aus-
landsschulen haben sich in der
Hansestadt zur Hauptversamm-
lung des Verbandes Deutscher
Lehrer im Ausland eingefunden,
die heute im Euro-Crest-Hotel
er6ffnet wird. Zu den Themen der
bis Freitag dauernden Veranstal-
tung gehéren auller einem Erfah-
rungsaustausch iiber die Entwick-
lung des Auslandsschulwesens vor
allem Probleme von deutschen
Auslandsschulen in politischen
Krisengebieten sowie: Fragen der

Deutschpriifungen und der Aner-
kennung von Bildungsabschliis-
sen.

Aktive Auslandslehrer sollen
auf dieser Tagung verstirkt zu
Wort kommen, teilte gestern der
Vorsitzende des Verbandes, Hans-
Georg Becker, wihrend einer
Pressekonferenz mit. Vorgesehen
sind Berichte von Auslandslehrern
iber die tdgliche Arbeit und die
Schwierigkeiten der deutschen
Schulen in den verschiedenen Lan-
dern. Vorgestellt werden auch
Projekte mit besonderer Ziel-

setzung. Ferner stehen strittige
Fragen der Strukturierung von
deutschen Schulen im Ausland zur
Diskussion.

Hauptaufgabe der deutschen
Schulen im Ausland sei die Ver-
mittlung der deutschen Sprache,
hob Becker hervor. Insgesamt
126 000 Schiiler, darunter 20 600
Deutsche, werden in den derzeit
507 deutschen Auslandsschulen
unterrichtet. Zur Unterstiitzung
der auswirtigen Kulturpolitik im
Schulwesen, so Becker, sind von
der Bundesregierung fiir das kom-
mende Jahr 250 Millionen Mark
bereitgestellt worden. Gegenwir-
tig sind etwa 1400 deutsche Leh-
rer im Auslandsschuldienst tétig.
Nach drei bis fiinf Jahren kehren
die an den deutschen Auslands-
schulen beschiftigten Pddagogen
in der Regel wieder in den Inlands-
schuldienst zuriick. Die Zahl der
an einem Auslandsschuldienst in-
teressierten Lehrer sei sehr grofl,
sagte Becker.

Schirmherr der Hauptversamm-
lung ist der Président des Senats,
Biirgermeister Hans Koschnick.
Die deutsche Auslandsschulen, so
erkldrte Koschnick in seinem
GruBlwort, seien wichtige und
wertvolle Bindeglieder zwischen
der Bundesrepublik Deutschland
und dem jeweiligen Gastland.

Weserkurier, 30. 7. 81

Koschnik: Mal hier umsehen

GruBBwort zur Hauptversammlung der deutschen Auslandslehrer

(wat) ,,Sie sollten die Gelegenheit
des Treffens nutzen, Thre weltwei-
ten Beobachtungen und Erfahrun-
gen liber deutsche Schulen in Kri-
sengebieten — ob in Teheran, Ka-
bul oder Mittel- und Siidamerika
— den Birgern der Bundesrepu-
blik weiterzugeben!” Diesen Auf-
ruf hat Biirgermeister Koschnick
als Schirmherr der vom 28. bis 31.
Juli in Bremen stattfindenden Jah-
reshauptversammlung des Ver-
bandes Deutscher Lehrer im Aus-
land an die Teilnehmer gerichtet.
In seinem Grufwort bezeichne-
te Koschnick die deutschen Aus-
landsschulen als wichtige und
wertvolle Bindeglieder zwischen

der Bundesrepublik und dem je-
weiligen Gastland. Die Tatsache,
daf3 40 Prozent aller Mittel der
auswirtigen Kulturpolitik fiir das
Auslandsschulwesen  eingesetzt
werden, ,sei eine klare Entschei-
dung fiir einen politischen Schwer-
punkt.” Die dulere Umstrukturie-
rung und die innere Reform der
Auslandsschulen spiegelt nach
Koschnick die aktuellen Probleme
der bundesdeutschen Bildungspo-
litik wieder.

Koschnick ersucht auflerdem
die in der Hansestadt versammel-
ten deutschen Auslandslehrer,
auch einmal einen Blick auf das
bremische Bildungswesen zu wer-

fen: ,,Schon um eine Forderung an
die deutschen Auslandsschulen zu
erfiillen, die da lautet, in ihrem
Geist mit der gesellschaftlichen
Entwicklung in der Bundesrepu-
blik Schritt zu halten.”

In Vertretung des verhinderten
Biirgermeisters wird nunmehr In-
nensenator Frohlich den Senats-
empfang fiir den erweiterten Vor-
stand des Verbandes Deutscher
Lehrer im Ausland geben. Der
Empfang findet am Dienstag, 28.
Juli, um 11 Uhr im Kainsaal des
Rathauses statt.

Bremer Nachrichten, 27. 7. 81
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PERSONLICHE NACHRICHTEN

Ehrungen und Gliickwiinsche

Herbert R. Koch 75 Jahre

Sie gehen hinaus, sie kehren zurlick,
gliedern sich: wieder ein in die Reihen der
vielen und sind angereichert mit den Erleb-
nissen der Auslandsjahre. Doch viele wert-
volle Erfahrungen bleiben daheim unge-
nutzt. — Das wollte er nicht, an den es hier
zu erinnern gilt: Herbert R. Koch, der am 7.
Dezember 1981 75 Jahre alt wird, um den
es aber in den letzten Jahren still geworden
ist. Krankheiten und VerschleiB der Kréfte
moégen das bewirkt haben.

Doch sein Name und sein Wirken sind
unvergessen in Lehrerkreisen und dariiber
hinaus. Immer war er den Notwendigkeiten
padagogischer Arbeit im Denken, Planen
und Fordern voraus. Wo es galt, etwas zu
bewegen, war er zur Stelle und hielt fest am
Ziel — in seiner Arbeit drauBen (Teneriffa)
und drinnen (Dortmund) als Rektor einer
Akademieschule, setzte sich ein fiir die For-
derung der Volkshochschularbeit und er-
kannte spéter als Stadtschuirat in Diissel-
dorf die schulische Not der Gastarbeiterkin-
der. Er schrieb 1970 sein Buch: ,,Gastarbei-
terkinder in den deutschen Schulen®, dem
spédter eine Anthologie folgte: ,,Deutsche
und ausléandische Arbeiter/innen — Stim-
men aus ihrer Welt“. So greifen seine Inter-
essensbereiche weit liber den eigentlichen
Fachbereich  hinaus. Die Anerkennung
blieb nicht aus: 1971 das Bundesverdienst-
kreuz 1. Klasse.

Doch blicken wir zurlick auf seinen Ein-
satz fiir die Auslandsschularbeit und ihre
Lehrerschaft. Schon 1953, auf der ersten
Tagung des Verbandes deutscher Lehrer
im Ausland in Mainz, wurde er zum Schrift-
fuhrer gewahlt. Auf der zweiten Tagung
1956 Uibernahm er den Posten des zweiten
Vorsitzenden und hielt den Vortrag: Die
Aufgaben des ehemaligen Auslandslehrers.
Uberraschung und Schock 1959 in Ham-
burg durch seine Schrift ,,Deutsche Lehrer
in der kulturellen Auslandsarbeit”, von der
Arbeitsgemeinschaft deutscher Lehrerver-
bédnde herausgegeben. Mit seinem Fern-
sehaulftritt im Studio Hamburg des NDR er-
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lebte er Héhepunkt und AbschluB seines
Wirkens innerhalb unseres Verbandes.

Fir die Auslandslehrerschaft weiterhin
das Mdéglichste zu tun, strebte er mit erneu-
ter Aktivitat die Errichtung einer Zentralstel-
le fir das deutsche Auslandsschulwesen
an. Bald war es ihm vergénnt, im gréBeren
Rahmen und mit verstarkter Résonanz
durch das Referat Auslandslehrer in der
GEW sich fir die alten Ziele einzusetzen so-
wie in der Arbeitsgemeinschaft deutscher
Lehrerverbande als Sachbearbeiter fiir
Auslandsschulfragen. Er schrieb in ihren
Fachzeitschriften tber ,,Glanz und Elend
der deutschen Auslandsschule” (1961) und
,,Die deutsche Auslandsschule und tihre
Lehrer* (1964).

Es ist ein immerwdhrendes Bewegen ak-
tueller Probleme hin zu praktischen Losun-
gen. Dies sein bleibendes Verdienst auf al-
len Ebenen seiner Tatigkeit. Hoffen und
wiinschen wir, daB Herbert R. Koch bei ge-
besserter Gesundheit seinen 75, Ge-
burtstag begehen kann. Er ist uns Alteren
unvergessen, und die Jiingeren sollten ihn
als Vorbild nehmen.

Rudolf Schréter

Rudolf Schroter zum 80. Geburtstag

Rektor a. D. Rudolf Schréter, 4802 Halle
i. Westfalen, Gartnischer Weg 18, vollende-
te am 21. 1. 82 sein 80. Lebensjahr. Den
groBten Teil seiner Lebenszeit, namlich
tiber 50 Jahre, hat er fiir das deutsche Aus-
landsschulwesen gewirkt. Schon 1929 ging
er als Lehrer an die Reichsdeutsche Schule
in Budapest und wurde 1933 an die damalis
groBte deutsche Auslandsschule in Sofia
berufen, wo er die Grundschule leitete. Als
ich ihm dann 1939 bei einer Auslandsleh-
rertagung begegnete, war er uns ailen
schon bekannt durch seine ,,Sofioter Fibel",
die auch wir an unserer Schule in Barcelona
einfiihrten. Er hatte dies ,,ganzheitliche”



Lehrwerk und 4 anschlieBende Leseblcher
mit seinen Kollegen auf der Grundlage von
,Wortschatzen“ fur die aufsteigenden Jahr-
génge erarbeitet.

1939 von seiner Heimatbehdrde nach
Dresden zuriickberufen, muBte er kurz
nach Kriegsbeginn zur Wehrmacht, wurde
beim Endkampf in OstpreuBen verwundet
und erst 1946 aus dem Lazarett — inzwi-
schen in Gutersloh (Westfalen) — entlas-

sen. Dort gelang es ihm, in den Schuldienst

des Landes Nordrhein-Westfalen tibernom-
men zu werden. in Borgholzhausen (Teuto-
burger Wald) arbeitete er als Lehrer und
Schulleiter und suchte erneut den Kontakt
zu dem allmahlich wieder erstehenden
deutschen Auslandsschulwesen. Im Auftra-
ge des Auswértigen Amts begann er mit der
volligen Neubearbeitung seines Unter-
richtswerkes, das im Verlag Diesterweg
als Auslandsschulfibel ,,Ina und Udo“ mit
anschlieBenden drei Banden des ,,Lese-
buchs fur Auslandsschulen” erschien und
viele Jahre lang mit Erfolg liberall in der
Weit verwendet wurde. Ebenfalls auf Anre-

gung des Auswirtigen’ Amts wirkte er ab .

- Neue Mitglieder

APPEL, Reinhold, RSchL. Colegio Visconde de
Porto Seguro, Sao Paulo

BIERHOFF, Hans-Jiirgen, RSchL. DS Sevilla

BOHM, Werner, OStR. 7880 Bad Sackingen, Zih-
ringerstr. 11

BREITINGER, Hans-Peter, OStR. ESEP ,,Midden-
dorf", Lima

CUBAS, Elisabeth, L. (OK) Colegio A. von Hum-
boldt, Lima

DIGNAS, Guido, RL. DS Antwerpen

DUNKELOH, Dr. Karlheinz, StR. Colegio Hum-
boldt, Caracas

ESCHELBACH, Klaus, RSchL. DS Arequipa/Peru

GAUPP, Inge, L. Colegio Humboldt, Caracas

HILDEBRANDT, Hagen, OStR. 2351 Langwedel,
Mihlenstr. 1

IHL, Heinrich, RSchL. DS Istanbul

KLUVER, Hans-Peter, StR. 2100 Hamburg 90,
Meyerstr. 12

KRAMER, Elisabeth, OStRn. DS Madrid

LANGE, Peter, L. DS Bagdad

MICHEL, Eberhard, StD. DS Mailand

OEHLER, Karl-Heinz, OStR. Dtsch.-Schweiz. In-
tern. Schule Hong Kong

SCHENK DE ARAMAYO, Monika, Colegio Hum-
boldt, Lima

SCHIERING, Heinrich, Dir. 3006 Burgwedel 1,
Frébelstr. 16

SCHREIBER, Prof. Dr. Martin, 7996 Meckenbeu-
ren-Brochenzell, Kehlenerstr. 5/1

SCHULTE, Ewald Michael, OStR. DS istanbul

SCHUMANN, Christoph, StR. DHPS Windhoek.

1954 als Schriftleiter der wiederbegriinde-
ten Zeitschrift ,,Der Deutsche Lehrer im
Ausland”, bis sie 1978 ihr Erscheinen ein-
stellte und ein Teil ihrer Aufgaben wie auch
ihr Name von den ,,Mitteilungen“ des VdLiA
Gibernommen wurden. Durch diese 24jéhri-
ge Arbeit hat er wesentlich beigetragen zum
nitzlichen Austausch von Erfahrungen, zur
Diskussion wichtiger Probleme und damit
zur erstaunlichen Entwicklung des Aus-
landsschulwesens nach dem Kriege.

1955 wirkte er mit bei der Wiederbegriin-
dung des ,,Verbandes deutscher Lehrer im
Ausland® und gehdrte bis 1969 als Referent
flir Lehrmittelfragen dem erweiterten Vor-
stand an. Auch heute kommt er gelegent-
lich noch mit seiner Gattin zu unsern halb-
jéhrlichen Regionaltreffen der Gruppe Det-
mold-Bielefeld und fiihlt sich der Arbeit des
VdLIiA weiterhin verbunden.

Ein halbes Jahrhundert Arbeit im Dienste
der deutschen Auslandsschuie!

Dafiir danken wir herzlich und wiinschen
dem Jubilar und selner Gattin weiterhin al-
les Gute!

Eckhard Stegmann

SPITZAUER; Brigitta, OStRn. 8034 Germering,
Tristanstr. 14

TERFEHR, Johannes, RSchL DSV Santlago/
Chile

ULLMANN, Klaus, OStR. 6301 Fernwald, Grau-
dornstr. 54

WOLF, Lothar, Stud.Ref. 1000 Berlin 47, Parchi-
mer Allee 81

Anschriftendnderungen

BACHTELER, Gerhard, 7530 Pforzheim, Im Hin-
teren Tal 28

BRORSEN, Lieselotte, DK 2880 Bagsvaerd, Sovej
6d

BUTTNER, Siegfried, 4180 Goch 1, Thomashof 1

CAPELLMANN, Manfred, DS Paris

CARENDER, Eva-Johanna, 1000 Berlin 41, Her-
derstr. 33

DEBUSSMANN, Karl-Heinz, 6097 Trebur 2, Am
Mittelpfad 38

EGENOLF, Werner, 5800 Hagen, Ferlacherstr. 21

FESENBERG, Heinz-Peter, No. 23, Jalan 11/12
Petaling Jaya Selangor/Malaysia

GERHARDT, Hartmut, 7300 Esslingen-Zoliberg,
Neutfenstr. 37

GOBEL, Heinz, 5760 Arnsberg 1, Olivaweg 11

GROSSMANN, Gotthard, 8407 Oberhinkofen,
Am Schulhaus 14

HAFELE, Eva-Maria, 7000 Stuttgart 50, Erich-
Ponto-Weg 17

HARBORT, WILHELM, 7000 Stuttgart 75, Bern-
steinstr. 82

HRUSCHKA, Monika, 5628 Heiligenhaus, Bergi-
sche Str. 38b
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IMMEL, Farilt, DS der Borromaerinnen, Kairo

KOHN, Herbert, 8200 Rosenheim, Schmellerstr. 1

KRAUS, Bernhard, 6500 Mainz 1, Rheinstr. 101

KUGLER, Hans, 3404 Adelebsen, Burkhardstr..1

LINDENTHAL, Peter, 7257 Ditzingen, Hirschlan-
~derstr. 44

LITZINGER, Giinter, 5060 Bergisch Gladbach 2,
Pannenberg 90

MAASCH, Ortwin, 7506 Bad Herrenalb 4 NuB-
feldstr. 6 )

MAIER, Lutz, 2000 Hamburg 65, Heiddiek 4

MENNENGA, Fokke, 2943 Esens, Jusaweg 4

MULLER, Horst, 6520 Worms, Kdmmererstr. 49

MULLER, Wilfried, Deutsche Schule/Colegio Ale-
man, C'Enrique Wolfson, 16 Santa Cruz de Te-
nerife

OBERBERGER, Alois, 8730 Bad Kissingen, Ka-
stanienstr. 29

PLANNER, Ernst, 6110 Dieburg, Weimarerstr. 18

REESE, Hans-Jiirgen, 2300 Kiel-Suchsdorf, So-
koring 43

SCHMID, Harald, 7743 Furtwangen, Otto-Hahn-
Gymnasium

SCHMIDT, Martin, 3504 Kaufungen, Mdrikestr. 1

SCHREIER, Karl W., 6200 Wlesbaden Mosba-
cherstr. 13

SCHRIEVER, Hermann, DS Bagdad

SCHRODER, Manfred, 3057 Neustadt-Mardorf,
Holunderweg 15

SPERLICH, Peter-Michael,
loerstr. 63

5000 Koln 1, Ven-

STEPHANI, Rudiger, 2394 Satrup, Holmkjar 8

SWITALA, Bernhard, 5160 Diiren, Kblner
Landstr. 32a

ULLRICH, Peter, 7541 Schwann, Buchenweg 4

VEUHOFF, Dr. Karl F., 5000 KéIn 50, Zum Land-
haus 15

WARMUTH, Ekbert, 8730 Bad Kissingen, Im Tief-
rédlein 18

WICKE, Klaus, 3520 Hofgeismar-Carlsdorf,
Weitzscher Garten 9

WOSSIDLO, Eckart, 3052 Bad Nenndorf, Héhen-
luft 17

ZULEEG, Hans, 8540 Schwabach, Lassbergstr. 4

Neue Obleute

DS der Borromdaerinnen, Kairo: SCHWEIZER,
Paul

" Istituto Giulia, Mailand: HEYER, Johannes, StR.

DS Madrid: SPIERLING, Giinter

DS Porto: REINKE, Dagmar

DS Stockholm: SCHRIMPF, Klaus

DS Thessaloniki: FISCHER, Peter
DHPS Windhoek: BOUVAIN, Hugo StR.

Neuer Vorsitzender des VdLiCh:.
BINDER, Harald, DSV Santiago/Chile

. Neuer Vorsitzender des Philologenverbandes:

FLUCK, Bernhard, OStD., Graf-Adolf-Str. 88,
4000 Disseldorf

BUCHERTISCH

Tausend Jahre Nachbarschaft

Deutsche in Stidosteuropa

Herausgegeben von der Stiftung Ostdeutscher
Kulturrat. Zusammengestellt und eingefihrt von
Gotthold Rhode.

280 Seiten mit 196 Abbildungen, davon 26 in Far-
be.

Format 23 X 29,5 cm.

Leinen DM 68, —

Offenheit und Bereitschaft zu gegenseitigem
Versténdnis, Begegnung, Partnerschaft,  Aus-
tausch, vorurteilfreies Geben und Nehmen, bila-
terale und multilaterale Zusammenarbeit — dies
sind Leitbegriffe der gegenwdartigen auswértigen
Kulturpolitik der Bundesrepublik Deutschland.
DaB solche Prinzipien, ungeachtet der ihnen zeit-
weilig zuwider handelnden staatlichen Michte
und der ephemeren Vorherrschaft monopolisti-
scher Ideologien, bereits ein Jahrtausend lang
das nachbarschaftliche Zusammenleben von An-
gehdrigen verschiedener Sprachfamilien und
Kulturgemeinschaften als humanes Gebot mitbe-
stimmt haben, dafiir liefert der Donau-Karpaten-
Raum im Siidosten Europas ein bezeichnendes
Beispiel. Mit Ungarn, Slowaken, Ruméanen, Deut-
schen und Juden sind. nur die. fiinf wichtigsten
ethnischen Gruppen bezeichnet, mit rémischem
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und griechischem Katholizismus, Orthodoxie,
Luthertum und Calvinismus nur die flinf groBen
christlichen Konfessionen, deren Angehdrige oft
am gleichen Ort, meist neben Mitbiirgern noch
anderer Muttersprache und weiteren Anders-
glaubigen, ihr nachbarliches Zusammenleben
meistern. DaB sich dieser Vorgang sozio-kultu-
reller Anndherung, Beriihrung, Zusammenarbeit
und Durchdringung in der Ubernahme bestimm-
ter Merkmale von der einen in die andere Kultur
als wechselseitiges Geben und Nehmen belegen
18Bt, mag kaum Uberraschen. GleichermaBen be-
achtenswert aber bleiben innerhalb dieses Pro-
zesses kultureller Wandlung die Faktoren und
Bereiche der Bewahrung ethnischer Eigenart
und des muttersprachlichen Bestandes.

Nicht liber Sieg oder Niederlage in dem Zu-
sammentreffen der Volker zu berichten, weder
einen Grabgesang noch ein Protestlied anzu-
stimmen. (iber den Verlauf der Geschichte, zu
vermeiden, daB die von deutscher Seité ange-
steliten Betrachtungen und Analysen in Selbstge-
félligkeit und Selbstiiberschatzung fiihren, dies
haben sich der Herausgeber, Prof. Dr. G. Rhode,
Professor fiir osteuropdische Geschichte sowie
mittlere und neuere Geschichte an der Universi-
tat Mainz, und seine fachkundigen 22 Beitrager
unausgesprochen zum Ziel gesetzt. Entstanden
ist ein mit Text, Bildern und Dokumenten {iber-



zeugendes Werk ber das Zusammen'leben der

Deutschen mit ihnren Nachbarn in°SlUdosteuropa. .

Nicht das Trennende, sondern die:von Genera-
" tion zu Generation wachsenden ‘Verbindungen
und Bindungen werden im einzelnen, wie z. B. in
Wirtschaft, Kunst, Literatur, Theater und Musik,
herausgehoben. Ganz verzichtet wird- auf die
Darstellung der Volkstumskémpfe, nicht um die-
se zu leugnen, sondern um dem Erflebnis guter
und hilfreicher europdischer Nachbarschaft und
dem gesicherten Wissen dariiber einen:Vorzug
zu geben, der auch Hoffnungen: auf ein friedvol-
les Zusammenleben der Staaten in Europa stér-
ken kann. Dies mag- auch ein Grund dafiir sein,
daB Leistung und Schicksal der deutschen Schu-
len, wie im Banat und in Siebenbtirgen, keine ge-
sonderte Betrachtung. finden, sind" Bildungsein-
richtungen fremder Sprachgruppen und ethni-
scher Minderheiten schon' infolge ‘ihrer Abhén-
gigkeit von amtlicher Foérderung und Anerken-
nung doch allerorten leicht Staatsideologien und
damitauch volkischer Herrschsucht ausgeliefert.
Mit diesem Buch, das vorziglich redigiert und
mit seiner Bebilderung ansprechend gestaltet ist,
fiihrt die Stiftung Ostdeutscher Kulturrat ein Un-
ternehmen fort, das mit dem Band ,,Nachbarn
seit tausend. Jahren — Deutsche und - Polen in
Bildern und Dokumenten* vielversprechend be-
gonnen worden ist.. Die weitraumige Erbschaft
Europa: wird mit solchen Werken exemplansch

verdeutlicht.
Harry Werner

.- Peter E. Nasarski (Hrsg.):
Das Lodzer Deutsche Gymnasium - Im Span-
nungsfeld zwischen Schicksal und Erbe. West-
kreuz-Verlag, Berlin/Bonn 1981, 176 Seiten

Mit dem Zusammenbruch des Deutschen Rei-

ches am Ende des Zweiten Weltkriegs ist auch

der weitgehende Verlust des traditionellen deut-
schen Auslandschulwesens verkniipft; . und es
muBte zunéchst eine Zeitspanne von mehr als ei-
ner Generation vergehen, bis dieé objektivierten
Erinnerungen an jene Schulen, die systematische
Sammlung von Informationen: und Dokumenten
dariiber; kritisch gesichtete Berichte, Auswertun-
gen und Wertungen hierzu mit gréBerer 6ffentli-
cher Beachtung rechnen kénnen.” DaB solche
schulischen ‘Riuickblicke; kulturellen Ortsbestim-
mungen und kulturpolitischen Nachgedanken
Uberhaupt nichts mit der modischen Zeitstro-
mung der  Nostalgie in der
Deutschland zu tun haben, zeigt die vorliegende
Beltragssamm!ung tiber das Lodzer Deutsche
Gymnasium.

Aus AnlaB des 75. Jahrestags der Schulgrun-
dung Ubergibt Peter E. Nasarski im -Namen sei-
ner Mitarbeiter, :die ehemalige Lehrer und Mit-
schiler sind, der Offentlichkeit ein Sammelwerk,
das'mehr als die Gedenk- oder Festschrift einer
Bildungseinrichtung darstellt. Infolge der breiten
und griindlichen Anlage der Chronik, der thema-

tisch gebundenen Einzelberichte und der - Auf-

Bundesrepublik -

zeichnungen von Autoren verschiedener Genera-
tionen leistet das Buch einen wichtigen Beitrag
zur sozio-kulturellen Entwicklung und zur Pro-
blemgeschichte des ehemaligen deutschen
Schulwesens in Mittelpolen, das 1826, wenige
Jahre nach Einsetzen der deutschen Einwande-
rung, mit der Errichtung einer evangelischen
Volksschule in Lodz beginnt. Die Zusammenhéan-
ge der Schulen mit den sozialen und wirtschaftli-
chen. Vorgangen .in der Region kommen dabeil
genauso in den Blick wie deren verschiedene
pddagogische Pragungen und deren nationalpo-
litisch erzwungene Umbriiche.

Die 1906 als Lodzer Deutsches Realgymna-
sium eroffnete Schule schlieBt 1944 als ,,General
von Briesen-Schule/Staatliche Oberschule fiir
Jungen in Litzmannstadt” ihre Tore. In diesen
knapp vier Jahrzehnten des Bestehens dréngen
sich . die politischen und weltanschaulichen
Wechselfélle dramatisch zusammen: bis 1918
Privatschule im zaristischen ‘RuBland mit deut-
scher Unterrichtssprache:und Russisch und Pol-
nisch als Fremdsprachen, ‘bis 1939 deutsches
Privatgymnasium in Polen mit der Landesspra-
che als Zweitsprache, im Zweiten Weltkrieg
schlieBlich ab' November 1939 bis zur Einnahme
von Lodz durch sowjetrussische Truppen staatli-

" che Lehranstalt im ,,GroBdeutschen -Reich* mit

vollem innerdeutschen Unterrichtsprogramm.
Das staatliche Schicksal des Gastlandes, die

zunehmende Hérte der Volkstumsauseinander-

setzungen im Grenzland und die Geschehnisse

der Kriege haben die Arbeit des Lodzer Deut-
" schen Gymnasiums erschwert und ihr letztlich

mit der Vertreibung der Deutschen aus Polen-ein
jahes Ende gesetzt. Dennoch wirken die erziehe-
rische . Leistung und ‘das geistige Erbe dieser
Schute mit ihren Absolventen, die heute in der
Welt zerstreut sind, weiter im humanistischen
Sinne, wie ihn einer der Griinder dieser Ausland-
schule Anfang dieses Jahrhunderts formulierte,
im.,,Willen zum vélkerverbindenden. Mensch-
sein“. Gerade hierfur liefert dieses Buch hoff-
nungsvolle Beispiele.

Harry Werner

Wege und Wandlungen - Die Deutschen in der
Welt heute, Bd. 7 (Gestaltung und Redaktion: Pe-
ter E. Nasarski), Westkreuz-Verlag Berlin/Bonn
1981.

DM 39,50

AnléBlich der 100-Jahr-Feier des 1881. als All-
gemeiner Deutscher Schulverein gegriindeten
VDA - Gesellschaft fir deutsche Kuiturbezie-
hungen im Ausland e. V. — ist als erster Band
der von dieser Vereinigung herausgegebenen
Schriftenreihe zu Fragen der Déeutschen im Aus-
land September 1981. ein' Buch erschienen; das
erstmals nach dem Zweiten Weltkrieg einen Ge-
samtiberblick Uber das historische Schicksal
und die heutige Situation der Deutschen zu ver-
mitteln sucht, die auBerhalb des durch staatli-
che Grenzen der Bundesrepublik Deutschland,

85



dér DDR, Osterreichs und der Schweiz um-

schlossenen - deutschen Sprachraums - leben.
,Wege und Wandiungen* — symbolhaft weist
dieser Titel sowoh! auf die raumlichen Veraride-
rungen als auch auf-die kulturellen Verwandlun-
gen sowie die Umgestaltung: der Binnen- und
AuBenbeziige solcher Sprach- und Kulturgrup-
pen hin. Der vorliegende Band mit 30 regional
bzw. thematisch orientierten. Beitrdgen aus der
Feder von 26 sachkundigen Mitarbeitern hat Eu-
ropa und UdSSR zum Gegenstand, ein weiterer,
der im né&chsten Jahr folgen soll, wird sich mit
den Auswanderern nach Ubersee befassen.

In einer Ubersicht werden folgende Zahlen fiir
Deutsche bzw. Deutschstimmige auBerhalb der
deutschsprachigen Staaten genannt: 1,7 Mill. im
grenznahen Ausland, 3,2 Mill. in kommunistisch
regierten Landern; 180 000 im (librigen- Europa
verstreut.: Schon bei dieser statistischen Erhe-
bung zéigen sich die begrifflichen Schwierigkei-
ten: Allesamt sind auslidndische Staatsbiirger,
doch werden sie hier noch als Sprachdeutsche
(oder Deutschsprachige?), als Auslanddeutsche
(oder AuBendeutsche?), als Deutschstdmmige
(nach Sprachwechsel?), als Angehérige einer be-
stimmten Volks- oder Kulturgruppe, als zwei-
sprachige Grenzland- oder Sprachinselbewoh-
ner und beispielsweise regional -als ungarléndi-
sche Deutsche (Deutschungarn oder Ungarn-
‘deutsche/oder mit Bindestrich?) in Anspruch ge-
nommen. Obwohl seit Uber 1000 Jahren ,.ein
.deutsches Volk als Abstammungs-, Sprach-, Kul-

tur- und BewuBtseinsgemeinschaft mit zentraler -

Verbreitung in Mitteleuropa existiert, haben der
anhaltende politische ProzeB der territorialen
Ausgliederungen und Austritte aus dem Reich,
der. staatlichen Teilungen oder Annexionen bis
hin -zur gegenwadrtigen Trennung Deutschlands
und seiner Verteilung auf zwei weltpolitisch-ideo-
logische -Machtbldcke, aber auch die unabléssi-
gen Vorgange der massenweisen Aus- .und
Ruckwanderungen zu einer weit verbreiteten, tie-
fen Unsicherheit der Bundesblirger in der Selbst-
einschdtzung  als -Angehdériger des -deutschen
Volkes und in dessen Umgang mit den -,,Deut-
schen drauBen” gefiihrt. Die vorliegende Doku-

mentation und-die- beigegebenen -Interpretatio-

nen kdnnen dazu beitragen, daB die Deutschen
drinnen und drauBen ein entspanntes Verhéltnis

zueinander gewinnen und damit auch ihren Be- -

‘ziehungen einen gesamteuropaischen und glo-
balen Sinn geben.

Aus der jingsten Geschichte finden sich ein-
drucksvolle Berichte, insbesondere tiber die Ent-
wicklungen und die Lage der-deutschen Sprach-
und Kulturgruppen als integrierender Bestandteil
der Staaten in Ost--und Sudosteuropa. Die politi-
schen Fluchtbewegungen vor 1939, die kriegsbe-
dingten MaBnahmen der Aus- und Umsiedlung,
die- wilde Vertreibung neben der organisierten
Ausweisung,  zeitweilige Verschleppungen und
endglltige . Deportationen, Neuansiedlung und

Zerstreuung, die Spataussiedier mit ihrer ,,Heim-

kehr” in- die Bundesrepublik: Deutschland, dies
sind bewegende Geschehnisse in der Zeitspanne
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einer Generation, die einen’ Teil der Vélkerwan-
derung des 20. Jahrhunderts darstellen. Mit.den
Verédnderungen der Staatsgebiete in Europa ha-
ben sich auch die verwaltungsmésBigen,.geseli-
schafts- .und kulturpolitischen MaSnahmen der
Regierungen ‘gewandelt. Situationsbeschreibun= .
gen wie die zum kirchlichen-Leben, zur Publizi-

stik, zur Kunstausiibung, zur wirtschaftlichen

Lage und zu Entwicklurigen des Deutschen als
Gruppensprache geben AufschluB tiber das re- -
gional noch vorhandene. Potential, das weitrei-
chend auch dem Briickenschlag zwischen den
Vélkern dient. Hierbei ist eine hoffnungsvolle
westeuropéische Erfahrung, daB der Regionalis-
mus meist der Befriedung ethnopolitischer Span-
nungen dient.

Der an der auswiértigen Kulturpolitik im Schul-
wesen besonders interessierte Leser findet in
diesem Sammelwerk auch verldBliche Informa-
tionen iiber die Auslandsschulen mit intensivem
deutschsprachigen Unterricht, die nicht von der
amtlichen Férderung durch die Bundesrepublik
Deutschiand erreicht werden. Dieser Schulbe-
reich, zu'dem so unterschiedliche Einrichtungen
wie die deutschen Kindergéarten und Schulen in
Nordschleswig, die  staatlichen Schulen. mit
Deutsch als Zweitsprache in der italienischen:
Provinz Bozen, das staatliche deutschsprachige
Schulwesen in Ruménien und die Schulen. der
sowjetischen Unionsrepubliken mit Deutschun- -
terricht vom 2. Schuljahr an gehdren, sollte mehr
Beachtung, als er sie bisher erfuhr, finden. DaB
sich die amtliche Schulférderung der Bundesre-
publik Deutschland von den Vorkriegsleitbildern
der Propagandaschule und der Volkstumsschule
abgewandt und sich neuen bikulturellen bzw. eu-
ropdischen Zielsetzungen zugewandt hat, macht
der Beitrag deutlich, den der Rezensent unter
dem Titel ,,Die deutschen Auslandschulen in Eu-
ropa — vielfach verwandelt” beisteuerte.

DaB die im Grenziand zu den deutschsprachi-
gen Staaten . Mitteleurpas anséssigen und die
durch - zielstrebige Gruppenauswanderung. im

- ferneren europdischen Ausland meist aus bauer-

lich-handwerklichem Ursprung entstandenen
Sprach- und. Kulturgemeinschaften fast aus-
nahmslos: Gegenstand der Darstellungen sind,
entspricht der herkémmlichen Auffassung von
den Auslanddeutschen. - Indes sollten kiinftig
auch die soziokuiturellen Vorgénge miteinbezo-
gen werden, die fur die Entwicklungen der letzten
50 Jahre kennzeichnend sind. Hierzu gehéren
die Emigranten der Hitler-Zeit vor-allem in West-
europa, die Kolonie-Bildung an zentralen“Orten

‘mit groBer wirtschatftlicher Bedeutung, wie z. B.

in Mailand, Barcelona oder Lissabon, oderinden .
Hauptstddten, wie-Rom, London-und Paris, mit
ihren Auswirkungen auf-das kulturelle Leben am
Ort und die. Vertellung einer groBen Zahl deut-
scher Experten und ihrer Familien-tiber den Kon-
tinent, die mit ihrer Lebensgestaltung und ihren
Gemeinschaftsbindungen am-jeweiligen Ort das
Bild vom Deutschen in der Welt mitprégen.

- Harry Werner



VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

BEITRITTSERKLARUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausfiillen)

Hiermit erklare ich meinen Beitritt zum Verband deutscher Lehrer im Ausland ab
1. Januar 19........ (nur volle Kalenderjahre)

Ich bin

~ [0 Auslandslehrer Beitrag 80, — DM
7 Inlandslehrer, Pensionir ; Beitrag 40, — DM
[] Student, Ortskraft, Schulsekretédre Beitrag 20, — DM
{Zutreffendes bitte ankreuzen)
Name: —— : Vorname:
Berufsbezeichnung:
Tag-der Geburt: y Geburtsort:

Heimatanschrift (Inland):

Auslandsanschrift (Schule):

Friihere Auslandstatigkeit (wann und wo):

Dienstantritt im Ausland:

A« =1 4 R, 19....

(Unterschrift)

Wir mochten Sie dringend -bitten, uns die umseitige Erklarung Uber die Beitrags-
“abbuchung von IThrem Konto (fir Sie kostenfrei) auszufillen und zu unterschreiben.
Falls Sie am Abbuchungsverfahren nicht teilnehmen wollen, so erteilen Sie |hrer Bank
einen Dauerauftrag zum 1. 1. eines jeden lahres iiber den fur Sie zutreffenden Bei-
tragssatz.

Unsere Konten: Postscheckkonto Miinchen, Konto Nr. 1772 88-805;
Dresdner Bank Bonn, Konto Nr. 2 246 272 (BLZ 370 800 40)

An die Geschiftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer ivausland —
Dorfhaide 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
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»4_VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG

~Ich bin damit e|nverstanden,' daf3 der von mir.zu entriéhtende Jahresbeitrag fur den
“Verband -deutscher Lehrer im ‘Ausland in -der jeweils fir das betreffende Kalenderjahr
fur mich.geltenden Hohe durch Abbuchung im Em2|ehungsverfahren von meinem .

Postscheckkonto

(Ort, Kontonummer)

Bankkonto / Sparkassenkonto:

{Name der Bank / Sparkasse, Ort; Kontonummer)

Bankleitzahl: beg lichen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

(Name und genaue Anschrift des Kontoinhabers)

Diese Erklarung hat so lange Gultlgke|t bis ich sie dem Verband deutscher Lehrer im"
“Ausland  (Schatzmeister) zum Ende eines Kalenderjahres, mlndestens 3 Monate vor
Ende des betreffenden- Jahres, schriftlich widerrufe.

den 19.

{Unterschrift)

ANSCHRIFTENANDERUNG

‘Hlermlt teile -ich demVerband deutscher Lehrer .im Ausland: mit, daB ich umgezogenv
bin "bzw. umziehen werde (innerhalb des Inlands, vom.Inland zum Ausland, vom
. 'Ausland ‘zum Inland) .

Name: _ Vorname:

Biish'er—ig'e_ Anschrift:

fNeue Anschrift ab’

- den . 19...

. {Unterschrifft)

.. 'An die Geschaftsstelle des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland —

o Dorfhalde 26, 7890 WaIdshut-Tlengen 1
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Der kiuge Umzug

Inland — Ausland — Ubersee — Handwerkerservice — Transportmodelle

FUrunsist Ihr Umzug mehr als nur Mébel-Transport

® Zentrale Uberwachung ihres
Umzuges von Haus zu Haus
von und nach allen Léndern

® Gesellschafterbetriebe in
tiber 90 Stadten

® Zuverldssige Partner auch

A . i ntroll
im Uberseeischen Ausland. ® Service Ko ©

® Zentrale Abrechnung von
Haus zu Haus nach BVA-Richt-

® Spezial-Containerdienste
linien

Optimale Verpackungssysteme

Kontaktieren Sie fiir lhren Umzug in das Ausland und zuriick:

DMS — INTERNATIONAL
DEUTSCHE MOBELSPEDITION

5300 Bonn, ReuterstraBe 241

Telefon: (0 22 21) 21 10 01, Telex: 0 886 893




‘Der deutsche Lehrer im Ausland
H6511F
qutveﬂriebsstﬁck — Gebiihr bezahlt
Hermann Schroedel Verlag KG

Postfach 810620
3000 Hannover 81

Wir beliefern seit lahren Lehrkrafte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Biichern und Lehrmitteln. Dariiber hinaus benutzt auch das
Bundesverwaltungsamt in Kéln bei der Versorgung der Schulen mit Lehr-
material unsere Dienste.

Unser Angebot an Lehrkrafte:

Wir fihren 1lhre privaten Bestellungen auf Bicher und Lehrmaterial aus,
senden direkt an Sie ins Ausland per Einschreiben portofrei und versichern
auf unsere Kosten die Sendungen gegen Verlust und Beschédigung. In sol-
chen Féllen leisten wir kostenlosen Ersatz. S :

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial tiber Biicher und Lehrmittel.
Schreiben. Sie uns: nur kurz, wofir Sie sich besonders interessieren.

Unser Angebot an die Schulen:

Soweit Sie direkt beim Buchhandler oder Verlag bestellen, erbitten wir lhre
Anfrage nach unseren auferordentlich ginstigen Lieferbedingungen ins -Aus-
land (portofreie Lieferung per " Einschreiben, kostenloser virsatzl verloren-
gegangener oder ‘beschidigter Sendungen, Rabatte auf die Preise). Wir
machen |hnen ein ausfiihrliches Angebot, auch fiir groBere Schulbuch-.und
Lehrmittelsendungen.

AuBerdem versorgen. wir Sie wie auch alle anderen Schulen; die ihre: An-
forderungen direkt an das Bundesverwaltungsamt in KéIn richten, auf Wunsch
ausfithrlich mit neuen Prospekten Uber Biicher und Lehrmittel jeglicher Art,
so daB Sie sich bei der Vorbereitung Ihrer Bestellungen an einem umfassen-
‘den Angebot orientieren kénnen und die jeweils heuen Preise zur Hand haben.

Adalbert Carl

‘ Buchhandlung
Bahnhofstrafe 53, Postfach 1110
D-5928 Laasphe/Westfalen
Bundesrepublik Deutschiand
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