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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

Zweck des Verbandes ist: die Forderung der Volkerverstandi-
gung durch Bildung und Erziehung, die Wahrnehmung der be-
ruflichen, rechtlichen, wirtschaftlichen und sozialen Interessen
der deutschen Auslandsiehrer.

Der Verband ist unabhéngig sowie parteipolitisch und konfes-
sionell neutral.

Die Mitglieder befinden uber die Verbandspolitik in Schul- und
Regionalversammlungen sowie in der alle 2 Jahre stattfinden-
den Hauptversammlung des VdLIA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionailgruppen organisieren und
Obleute bzw. weitere Reprédsentanten wéhien, gelten diese als
Organe des Verbandes.

Der Vorstand des VdLiA fir die Wahlperiode 1981/83 setzt sich
zusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender

von-Hatzfeld-Str. 6, 5750 Menden/Sauerland

(02373)60327

Ernst BEYER

stellv. Vorsitzender, Geschéftsfiihrer

Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1

(077 51)4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister

An den Abtshéfen 36, 3392 Clausthal-Zellerfeld

(053 23) 27 59

und den Referenten:

Margot BERMANN, Referent flir Rechts- und Sozial-

fragen

Gymnasialstr. 40, 6688 lilingen

(0 68 25) 20 00

Ingrid BOSERT, Schriftleitung

GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14

(04 31) 7839 21

Gotthard HONIG,

Referent flr Presse und Verbandsorganisation

Kornweg 19, 6229 Schlangenbad-Georgenborn

(0 61 29) 87 40

Hans-Joachim REICHENBACH,

Referent flir Fragen der Ortskréfte

Bahnhofstr. 69, 4053 Juchen 2

(02164)3473

Gotz URBAN, Referent fiir schulpolitische und pédagogische
Fragen

Kabemiihlenweg 24, 3520 Hofgeismar

(056 71) 1337

Alle Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitglieder erfolgt durch die Zeitschrift ,,Der
deutsche Lehrer im Ausland Mitteilungen, Meinungen, Materia-
lien des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht allen
Mitgliedern zu Veréifentlichungen offen.

Alle am deutschen Auslandsschulwesen Interessierten, insbe-
sondere alle zukunftigen, zur Zeit tdtigen oder ehemaligen deut-
schen Lehrer im Ausland, sind zur Unterstiitzung des VdLIA als
Interessenvertretung der Austandslehrer aufgerufen durch:
Erwerb der Mitgliedschaft, Werbung weiterer Mitglieder im Kol-
legen- und Bekanntenkreis, aktive Mitarbeit im Verband und bei
der Zeitschrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre — betrégt fiir:

Mitglieder im Ausland DM 80, —
Mitglieder im Inland u. Pensionére DM 40, —
Studenten, Ortskrafte, Schulsekretére DM 20, —

Die Konten des VdLiA lauten:
Postscheckkonto Miinchen, 1772 88 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2 246 272 (BLZ 370 800 40)



Der deutsche Lehrer im Ausland

Mitteilungen - Meinungen — Materialien des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland

30. Jahrgang, 1983

Inhaltsiibersicht nach Autoren

Autoren Beitrage Heft/Seite
Franz BANDORF »In Wiirzburg hat man Zeit zu leben!” ' 1710
Christa BECKER Bazar auf der Hauptversammlung in Wiirzburg 4/44
Margot BERMANN Aus dem Rechts- und Sozialreferat ‘ - 1/6
Harald BINDER ‘ Begegnung —in Chile und anderswo k 1/26
Ernst Jirgen BERNBECK  Ein kieiner Trick mit groBer Wirkung 3/36
Manfred BONSCH Situationsorientierte Didaktik ) ‘ 2/39
Michael BRAUN Wie ,deutsch“ kdénnen die ,,Deutschen Schulen” in Chile sein? 3/13
Gerd DUNSER Fir Einmischung in die inneren Angelegenheiten der eigenen Schule 3/16
Hans DURKSEN/ Das gemeinsame Lehrer-Seminar der mennonitischen Kolonien
Walter LUBBE Paraguays in Filadelfia 1/33
Arne von FRANQUE 60 Jahre Deutsche Schule ,,Mariscal Braun“ La Paz 3/25
Heinz-Alfred GERHARDT  Bemerkungen zur Schiilerstruktur an der Secundaria der deutschen -
Schule Villa Ballester ) 1/29
Helmut GRAFF Zum Verhéltnis von deutschsprachigem Fachunterricht und deutschem
Sprachunterricht an den deutschen Auslandsschulen in Spanien 3/40
Heinrich GRAFFMANN Rahmenbedingungen fiir den Zweitspracherwerb in den verschiedenen
Altersstufen, dargestellt am Beispiel der argentinisch- deutschen Schule 4/15
Wolfgang HAMMER Wie kann man nur in diesem Land leben? 312
Paul K. HEER PeLVdLlA und die Ausldnderpadagogik in der Bundesrepublik Deutsch- ,
an 2/15
Gotthard HONIG Flinfte ordentliche Vorstandssitzung in Ménchengladbach und Kéln ) 2/3
Kurt KOHLER Deutschsprachiger Unterricht am Lycée international von Ferney-Voltaire 2/21
Edmund KOHN Das Colegio aleman-lateinamericano 1/23
Hilmar KORMANN Piadoyer fur eine Schulvereinsreform 4 2/34
Josef KRAUTHAUSEN Mainfréankische Marginalien ‘ ) 4/46
Wolfgang NEUGEBORN Zum Streit um den kommunikativen Ansatz 3/31
Michael OSTERTAG Griines Licht fir den Satzbauzug ' 1/43
Hans Joachim »~Aktion deutschsprachige Oriskrafte” — was ist daraus geworden? 2/4

REICHENBACH
Klaus RUDEK

Helmut SAUER
Stephan SCHNEIDER

Klaas SCHULTE-
BERTSCHIK.

Winfried SMACZNY
Eckhard STEGMANN

P.H. STOLDT

Goétz URBAN

Friedrich WEINBERGER
Harry WERNER

Hartmut ZAHN

Der Beitrag des Deutschen Schulverbandes Santiago und der Deutsch-

Chilenischen Industrie- und Handelskammer zur Berufsbildung in.Chile 3/17
Modelle der Begegnung mit Fremd- und Zweitsprachen in der Primarstufe 4/7
Méglichkeiten und Grenzen der ,,zweisprachigen Erziehung“ 3/23
Der beste Schuh, den es je gab! 2/37
Der Verdacht vom Niveauverfall im Bildungswesen 1/20
Frihjahrstreffen der Regionalgruppe Detmold-Bielefeld 3/6
Herbsttreffen der Regionalgruppe Detmold-Bielefeld 1/12
Rémische Génse in tiefer Sorge vor Fichsen 2/32
Stellung und Aufgaben deutscher Auslandsschulen 1/3
,Dorfschule” in einer modernen Millionenstadt 2/19
Auslandschulen mit dem AbschiuB einer deutschen. allgemeinen Hoch-

schulreife 2/24

Zur Didaktik fremdsprachlichen Fachunterrichtes 1/37



Verzeichnis der Beitréage innerhalb der Rubrikeh Verband/Aktuelle Infofmation

Beitrage ’ : ) ) Heft/Seite
Behandlung und Verabschiedung der Antrage ) ‘ 4/37
Bericht der Kassenpriifer ’ 4/35
Bericht des Vorstandes, Die Mitgliederversammlung . 4/27
Bericht tber die Sitzung des Arbeitskreises ektiver Auslandslehrer ’ 4/41
Die neue Schiilerprognose der KMK bis 1995 - 118
Ergebnisprotokoll der Arbeitssitzung des VdLiA-Vorstandes im Bundesverwaltungsamt ZfA — am
17.1.1983 32
Erste Gespréache zwischen der Leitung der Kulturabteilung des Auswértigen Amtes und dem Vorstand
des VdLiA 4/50
Festvortrag und Referate 4/6
GruBworte ) 4/2
16. Hauptvérsammlung des VdLIA in Wiirzburg 1/9, 4/2
71. Hauptversammiung des Vereins deutschsprachlger Lehrer in Chile ) 1/2
Haushaltsplan 4/35
Informationsangebot des Bundesministeriums fir innerdeutsche Beziehungen fir allgemelnblldende
Schulen ) 211
Kassenbericht 4/34
Lehrsequenz ,Frieden® 2/13
Leitende Funktionen an deutschen Schulen und deutschen Abteilungen an Schulen im Ausland 1/8
Liste der Beschlusse der KMK 1982 — Auslandsschulwesen — 3/11
Mitglieder: ,,auch das gibt es noch!“ — Zwei Briefe, die der Vorstand erhielt ' 2/7
Mitteilungen tber Mehrsprachigkeitsforschung in-Belgien 210
" Mitteilungen und Informationen des Sekretariats der KMK 310
Mltverantwortung durch mehr Mitwirkung ) : , 1/5
Pressestimmen zur Hauptversammlung in Wurzburg ) ‘ 4/47
Programm der Hauptversammiung ' 1/3
Prufungen zur Erlangung.einer deutschen Hochschulzugangsberechtigung 116 -
- Rechtlicher und finanzieller Status der vermittelten Lehrkrafte an deutschen Auslandsschulen 2/2
Sechste ordentliche Vorstandssitzung in Schiangenbad/Taunus 3/4
Stellungnahme des Auslandsschulausschusses zu den Antragen der 15. Hauptversammiung des Vd LiA 1/7
Stellungnahme der ZfA zu-Antragen der 15. Hauptversammilung des VdLiA 2/6
Vorbereitung kunftiger Auslandslehrer : 2113

Schroedel Schulbuchverlag GmbH, Hannover



Der deutsche

Lehrer
im Ausiand

chroedel




INHALT

'VERBAND

_ Aus der Arbeit des Vorstandes

71. Hauptversammiung des Vereins deutschsprachiger Lehrer in Chile 2

Programm der Hauptversammiung 3

GOtz URBAN, Stellung und Aufgaben deutscher Auslandsschulen 3

Mitverantwortung durch mehr Mitwirkung 5

Margot BERMANN, Aus dem Rechts- und Sozialreferat 6

Stellungnahme des Auslandsschulausschusses zu den Antrdgen der 15. Haupt-

versammiung des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland 7

Leiteride Funktionen an deutschen Schulen und deutschen Abteilungen an Schulen

im Ausland 8

16. Hauptversammlung des VdLIiA in Wiirzburg .9

Franz BANDOREF, ,,in Wirzburg hat man Zeit zu leben!” 10
Regionalgruppen

Eckhard STEGMANN, Herbsttreffen der Regionalgruppe Detmold-Bielefeld 12
Personliche Nachrichten )

in memoriam 13

Neue Mitglieder — Anschriftendnderungen — Neue Obleute 13
AKTUELLE INFORMATION

Priifungen zur Erlangung einer deutschen HochschuIzugangsberechtigung 16

Die neue Schillerprognose der Kultusministerkonferénz bis 1995 18

. Folgende Schulleiterstellen sind zu besetzen - 19

DISKUSSION

Winfried SMACZNY, Der Verdacht vom vaeauverfall im Blldungswesen 20

Edmund KOHN, Das Colegio aleman-lateinamericano 23

Harald BINDER, Begegnung — in Chile und anderswo 26
AUSLANDSSCHULEN

Heinz-Alfred GERHARDT, Bemerkungen zur Schillerstruktur an der Secundaria der

deutschen Schule Villa Ballester 29
BERICHT

Hans 'DL"JRKSEN/WaIter LUBBE, Da‘siGemeinsame Lehrer-Seminar der mennoniti-

schen Kolonien Paraguays in Filadelfia 33
DIDAKTIK

Hartmut ZAHN, Zur Didaktik fremdsprachlichen Fachunterrichtes 37

Michael OSTERTAG, Griines Licht fir den Satzbauzug 43
BUCHERTISCH

Wolfgang LINKE, Orientierung mit Karte und KompaB 45

Heimut BIRKENFELD, Gastarbeiterkinder aus der Turkei 46

Wabhlschein fur die Briefwaht 47

Anschriften der Mitarbeiter dieses Heftes 24




VERBAND

Aus der Arbeit des Vorstandes

71. Hauptversammiung des Vereins deutsch-
sprachiger Lehrer in Chile (VdLiCH)
3.11.1982 bis 7.11.1982 in Valparaiso

GruBwort des ‘Voréitzenden des VdLiA

an die in Valpa‘raiso‘versammelzten Teilnehmer der 71. Hauptversammlung
des Vereins deutschsprachiger Lehrer in Chile

Lieber Kollege Harald Binder,
liebe Kolleginnen-und Kollegen,
- sehr geehrte Damen und Herren!

Der Vorstand des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland sendet alien in Valparaiso
versammelten Teilnehmern der- 71. Hauptversammiung des Vereins deutschsprachiger
Lehrer in Chile herzliche GriiBe und wiinscht der 71. Hauptversammlung vqllen Erfolg.

Seit nunmehr 5 Jahren ist der Verein deutschsprachiger Lehrer in Chile korporatives
Mitglied unseres Verbandes. Die Belange unseres Tochtervereins werden von unsvoll mit-
vertreten. Alle 400 Mitglieder — 75 vermittelte Kollegen und tiber-300 Ortslehrkréfte erhal-
ten regelméBig unsere Zeitschrift und kénnen jederzeit auf Unterstlitzung ihrer Vereins-
anliegen und ihrer Einzelinteressen durch unseren Verband rechnen. Der Verband erwar-
tet allerdings auch die Mitgliedschaft aller im VDLICH organisierten Lehrer in unserem Ver-
band, eine Aufgabe, fiir die sich insbesondere ihre beiden letzten Vorsitzenden, Herr Fuhr-
mann und Herr Binder, mit aller Kraft eingesetzt haben.

Wie bedeutsam die Arbeit des Vereins deutschsprachiger Lehrer in Chile fiir unseren
Verband ist, mag darin zum Augdruck kommen, daB in den Ausgaben unserer Verbands-.
zeitschrift Nr. 2/1982, Nr. 3/1882 und Nr. 4/1982 ein ungewdhnlich groBer Raum fir die
Ergebnisse Ihrer 70. Hauptversammlung in Concepcidn zur Verfligung gestelit wurde, um
die von ihnen ausgearbeitete wertvolle Dokumentation in Ausschnitten unseren 1500 Mit-
gliedern'in aller Welt vorzustellen unter den 3 Themenbereichen:

— ,Zur Krisenperiode der Deuischen Sc'hulénvin Chile*’
— ,,Der Weg aus der Krise“ und' :
— ,,Empfehlungen.zur Struktur der Deutschen Schulen in Chile".

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland schaut erwartungsvoll auf die Ergebnisse
lhrer Arbeitsgruppen, insbesoridere auf die Ergebnisse Uber Diskussion des Begriffs
",,Begegnung®, nicht weniger interessiert jedoch auf die Mdglichkeiten der deutschen
Sprache im Anfangsunterricht, in der Oberstufe und im Fachunterricht.

Wir sichern Ihnen zu; daB lhre Ergebnlsse allen Kollegen im:VDLiA bekannt werden daB
die Anliegen Ihrer.71. Hauptversammlung volie Unterstlitzung erfahren, und wir wiinschen

hrer Tagung vollen Erfolg. .
% %@%/ Hans-Georg Becker
Vorsitzender des VDLIA -



Mittwoch, 3.11.:
Donnerstag, 4.11.:
Freitag, 5.11.:

Samstag, 6.11.:

Steil, D..Bergmann)

Neugeborn, E. Kléter)

Programm der Hauptversammlung:

Anreise, erstes Zusammentreffen im Club Arabe

Eréfinung, Arbeitsgruppen

Arbeitsgruppen (AbschluB), Nebenversammlungen der

Ortskréfte und vermittelten Lehrer (Ende 12.00 h)

‘Mitgliederversammlung (Ende :

Teilnahme an der Podiumsdiskussion, veranstaltet von
- DCB, zum Thema ,,Begegnung*

Das Programm st zeitlich so angeordnet, daB die Teilnahme an den anderen
Veranstaltungen (z.B. DCB-SchulausschuB, Schulleiterkonferenz, DCB-General-
versammliung mit Ehrung der Sjeger»des Vorlesewettbewerbs) mdglich ist.
Arbeitsgruppen (in Klammern Referenten)

1. Stundentafel der Oberstufe (K. Rudek, L. Strassner)

2. Bedeutung des Begriffs ,,Begegnung” fiir die DSen (W. Kraft, F. Steinhoff, W.

3. Fachunterricht auf deutsch am Belsplel Mathematik. (H. Zahn, J. Haberkamp)
4. Probleme des Deutschunterrichts:in-der Oberstufe (H.-Walter, D. Kiette, W.

‘5. Anfangsunterricht Deutsch (H. Opitz, J.‘ Funk, P. Hoft, G. Bruns)

Tagesordnung der Mitgliederversammiung:

1. BeschluBfassung zu den vorgelegten Antrégen (darunter : S‘atzungs-Entwurf)'v
2. Kaséenbericht und Entlastung des Schatzmeisters ‘

3. Entlastung des Vorstandes und Ersatz ausséﬁei}dender Vorstandsmitglieder.

(Harald Binder)
1.-Vorsitzender

11.00 h), anschlieBend

Gotz URBAN

Stellung und Aufgaben deutscher Auslands--

schulen
Bericht iiber eine Tagung der GEW

Die in zweijghrigem Turnus im_lnternatio-,

nalen Haus Sonnenberg/Oberharz stattfin-
dende Fachtagung der Gewerkschaft Erzie-
- hung und Wissenschaft zum Auslands-
schulwesen beschéiftigte sich diesmal mit
Stellung und Aufgaben deutscher Aus-
landsschulen. Infolge der verédnderten poli-
tischen Konstellation in Bonn sah man ins-
besondere den Referaten der Vertreter der

Zentralstelle und des Auswiértigen Amtes
mit Erwartung entgegen. Fiir die ZfA sprach .
U. Diekert iber ,,Neue Entwicklungen und
Tendenzen im Auslandsschulwesen®, fir
die Schulabteilung des Auswartigen Amtes
deren Leiter R. Wagner lber ,,Rahmenplan
und Haushaltsentwicklung®. Die ,;amtli-
chen*Vortrdge wurden ergénzt durch einen
Uberblick tiber ,,Die Beschliisse der Kultus-
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ministerkonferenz flir das Auslandsschul-
wesen von 1975-—1982 Bilanz und Per-
spektiven” (H. Werner).

Arbeitsgruppen befaBten sich u.a. mit
der neugestalteten gymnasialen Oberstufe
an Auslandsschulen sowie mit Begeg-
nungsschulen und Schulen mit verstarktem
Deutschunterricht in Entwicklungsidndern.
Einen Schwerpunkt der Arbeit bildeten da-
neben versténdlicherweise die neuen Ord-
nungen fiir Auslandsschulen, die von GEW
und VDLIA &hnlich kritisch gesehen wer-
den. Alle Referate, die Ergebnisse der Ar-
beitsgruppen - und  wichtige Diskussions-
beitrdge werden wieder in einer umfangrei-
chen Dokumentation abgedruckt, die nach
Erscheinen beim Internationalen Arbeits-
kreis Sonnenberg/St. Andreasberg ange-
fordert werden kann. ‘

Es wird niemanden (iberraschen, daB die
Perspektiven aufgrund der allgemeinen Fi-
nanzschwierigkeiten auch fiir Auslands-
schulen dister sind. Da muB man es schon
als Erfolg werten, daB die vom Finanzmini-
sterium geforderte Kiirzung bei der Stellen-
zahl fiir vermittelte Lehrer abgemildert wer-
- den konnte: statt 140 Streichungen 1983
wird es zundchst nur 60 geben, und die
restlichen 80 sollen nach Méglichkeit auf
die Jahre 1984/85 verteilt werden. Wahrend
die Schulen die ersten 60 Kirzungen noch
einigermaBen auffangen konnten, deutet
. die dariiber hinausgehende Reduzierung
zweifellos einen Angriff auf die Substanz
des Auslandsschulwesens. Hier werden die
Verbédnde gemeinsam mit den férdernden
deutschen Stellen eine weitere Verschlech-
terung abzuwenden versuchen miissen!

Herrn Diekerts Ausfithrungen zu den Be-
gegnungsschulen und den Schulen mit ver-
starktem - Deutschunterricht erinnerten ein
wenig an das Motto ,,Die Geister, die ich rief
..., So ist die Schilerzahl an diesen Schu-
len allein in Ldteinamerika in 5:Jahren um
4 600 auf fast 53 000 gestiegen (1981/82).

Das bedeutet 269 zusdtzliche Klassen (=
11 Schulen). Dabei ist die Zahl der Schulen
durch Herausnahme aus der Férderung in
- diesem-Zeitraum sogar gesunken. Die Zah!
der vermittelten Lehrer muBte hingegen
entsprechend erhéht werden.- Auf der an-
deren Seite wachse die. Zahl der Eltern und
Schiiler, die die deutsche Sprache nur als
notwendiges Ubel ansehen. Ebenso be-
denklich muB es'stimmen, daB die mutter-
sprachlich deutschen Schiiler an 6 groBen
Schulen Slidamerikas zwischen 1968 und
82 von zwei Drittel auf weniger alis ein Drittel
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zuriickgegangen sind. In diesem Zusam-
menhang: ist daran zu erinnern,-daB nach
dem Urteil von Fachleuten:von. einer ,,Be-
gegnungsschule” nicht mehr gesprochen
werden kann, wenn der Anteil einer Gruppe
einen bestimmten Prozentsatz unterschrei-
tet (etwa 30%). Der Tendenz, die deutsche
Sprache an den Rand zu.drédngen, bis hin
zu offener  Arbeitsverweigerung im
Deutschunterricht, soll seitens der ZfA
skompromiBlos* (Diekert) entgegengewirkt
werden. Prioritét sollen in Zukunft deutsche
Kinder im Ausland (taut Rahmenplan), be-
sonders leistungsfdhige Begegnungsschu-
len und ‘MaBnahmen, von denen man sich
eine multiplikative Wirkung verspricht, ge-
nieBen. Einem MiBverstandnis, das zu ge-
wissen Spannungen fiihrte, unterlagen
nach Auffassung der ZfA diejenigen, die
den Begriff ,,soziale Offnung" so auslegten,
als sollten nun nur noch Kinder aus den Ar-
menvierteln in die deutschen Schulen ge-
holt werden. Realisierbar sei hier nur ein
Mittelweg, der Schiiler aus der Oberschicht
ebenso einschlieBe wie solche aus der so-
zialen Unterschicht. ’

Im Ortskrafteprogramm stehen Anderun-
gen bevor: die Sprachenzulage soli friiher
oder spater zugunsten einer aligemein bes-
seren Bezahlung der Ortskrifte aufgege-
ben werden. Hierbei ist allerdings zu fra-
gen, ob die deutschen Behérden sich den
Standpunkt, eine Zulage fiir Unterricht in
der deutschen Sprache diskriminiere den
Unterricht in der Landessprache, wirklich
uneingeschrénkt zu eigen machen muf.

Aus dem weiteren umfangreichen- Zah-
lenmateriaf, das Herr Diekert voriegte, sei
nur noch seine Einteilung der Férderungs-
phasen herausgegriffen: die Phasen 1—4
reichen vom Unbehagen am GieBkannen- -
prinzip. bis zur Realisierung des Rahmen-
plans. Bei letzterer sei man bereits mit ge-

- mischten Gefithlen zu Werke gegangen we-

gen der voraussehbaren Haushaltsproble-
me und der fehlenden Entwicklung von Mo-
dellen. Dieser Vorwurf richtet sich aller-
dings auch gegen die Zentralstelle, der es
in ‘erster Linie obgelegen hétte und nach
wie vor obliegt, ins einzelne gehende Mo-
delle der Schulentwicklung auszuarbeiten
und zur Diskussion zu stellen.

Die- Phase 5 (Gegenwart und unmittel-
bare Zukunft) ist gekennzeichnet durch
Stagnation und Reduzierung. Eine Aufhel-
lung des Horizonts zeichnet sich fiir die ZfA
insofern ab, als ihre Mitarbeit jetzt wieder



mehr gefragt sein diirfte, als es in den zu-
riickliegenden Jahren der Fall gewesen sei.

Die stets eindrucksvollen Zahlen fiir das
Auslandsschulwesen im Haushaltsplan sind
nach den Angaben von Herrn Wagner bei
277 Millionen fur 1983 angelangt. Davon
entfalien (iber 70% auf Personaikosten,
wéhrend die direkten Schulbeihilfen 60 Mil-
lionen DM betragen. Mit der mdoglichen
Schulgelderh6hung sei man hier und da
bereits an eine Schallgrenze gestoBen: in
Einzelfdllen. ist es selbst fir deutsche
Staatsbirger inzwischen zu hoch! Dabei
bleibt es aber nach seiner Aussage erklérte
Politik des Auswartigen Amtes, das Schul-
geld so niedrig zu halten, daB es fiir einen
breiten Kreis von Eltern erschwinglich
bleibt und nicht nur fiir eine Elite, die sich
dann auch eher amerikanischen oder fran-
z8sischen Schulen zuwendet. Auf die teil-
weise undurchsichtige Finanzpolitik der
Schulvorstande angesprochen,  die auch
unter dem neuen System der gezielten For-
derung erhalten geblieben sei, meinte Herr
Wagner, die Schulen soliten ruhig gewisse
Reserven anlegen, damit sie nicht etwa we-
gen der Reparatur eines Klodeckels einen
Antrag nach Bonn richten miBten.

Neben anderen stelle sich die Frage, ob .

man Schulen mit verstdarktem Deutschun-
terricht noch fordern kénne, wenn bei
deutschsprachigen Schulen gekirzt wer-
den misse.

Das Sonderprogramm, bei dem die Ko-
sten je vermittelte Lehrkraft auf 80 000 DM
im Jahr gestiegen sind, wird auslaufen. Das
Hauptproblem der Aufnahme in den inner-
deutschen Schuldienst nach der Riickkehr

aus dem Ausland habe sich nicht im Sinne
der Junglehrer 10sen lassen. Wie groB die
Bereitschaft ist, an eine deutsche Auslands-
schule zu gehen, erhellte der Erfolg einer
Anzeige der deutschen Schule Mexico, auf
die uber 1 000 Bewerbungen eingegangen
seien (davon wurden 8 ausgewdhit).

Herr Werner hatte seinen Uberblick in 4
Abschnitte gegliedert:

Grundlegende Rechte und Pflichten der
Lénder bei der Gestaltung des Auslands-
schulwesens

KMK-Beschlisse als gleichgerichtete ge-
meinsame politische Willenserkldrungen
der Lander

KMK-Beschliisse fiir ein gemeinsames
Verwaltungshandeln der Lander

KMK-Beschliisse als Richtlinien fiir die
innere Gestaltung der Auslandsschulen

Fur die Jahre 1975 — 82 kommt man auf
die erstaunliche Zahl von fast 100 Beschlis-
sen — noch erstaunlicher, wenn man be-
denkt, daB sie unter dem Zwang des
Grundsatzes der Einstimmigkeit stehen!

Der AuslandsschulausschuB (AschA)
habe sich nie einer Reformeuphorie oder
dem Drang nach einer Globalkonzeption
hingegeben, ihm sei es vielmehr um prakti-
kable, tragfdhige Ldsungen gegangen.
Starken Beifall fand die von Herrn Werner
vorgetragene Auffassung des Ascha, daB
eine Gehaltskirzung bei Auslandslehrern
nur bei einer Kiirzung fiir alle Bundesbeam-
ten im Ausland in Frage kdme.

Wichtige Themen bevorstehender
Ascha-Sitzungen sind die Partner-Beurlau-
bung bei Vermittlungen und die Neufas-
sung der Richtlinien fiir Vertrauensréte.

Mitverantwortung durch mehr Mitwirkung

GEW und VDLIA nehmen zu den neuen Richtlinien Stellung

Vertreter der Gewerkschaft Erziehung
und Wissenschaft (Arbeitsgruppe  Aus-
landstehrer) und Vorstandsmitglieder des
Verbandes deutscher Lehrer im Ausland
trafen sich am 16.10.1982 in Bonn zu einem
mehrstiindigen Meinungsaustausch. Im
Mittelpunkt der Besprechung standen die
neuen Richtlinien fiir eine Dienstordnung
fur Schulleiter im Ausland, eine Schul-
ordnung, eine Konferenzordnung und die
Mustersatzung fir Trager deutschsprachi-
ger Auslandsschulen.

Hierzu erkldren beide Verbdnde:

1. Wir begriiBen, daB mit der Verabschie-
dung der neuen Ordnungen durch die
KMK eine bessere Grundlage fir die Zu-
sammenarbeit der betroffenen Gruppen,
Gremien und Funktionstrager an deut-
schen Schulen im Austand gegeben ist.

2. Wir erkennen an, daB viele Anregungen
beider Verbande und schriftliche Stel-
lungnahmen der GEW zu den Entwiirfen
berucksichtigt worden sind, halten aber
die Frage der Mitbestimmung fir
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schlecht geldst. Das gilt insbesondere
fur die schwache Stellung des Ver-
trauensrates.

3. Die Verpflichtung des Schulleiters in
dessen Dienstordnung zu regelméaBigen
Besprechungen mit dem Lehrerver-
trauensrat bewerten wir als kleinen Er-
folg- unserer jahrelangen Bemiihungen,
die Mitwirkungsmdéglichkeiten der Leh-
rer an deutschen Schulen im Ausland zu
starken. Weitere Vorschlage unserer
Verbande in dieser Richtung wurden
nicht aufgenommen. So bieten die ,,neu-
en“ Ordnungen unseres Erachtens den
Auslandsschulen zu wenig Hilfe, im Sin-
ne des Rahmenplans ein Bild des demo-
kratischen Deutschiands zu vermitteln.
Wir appellieren deshalb an die Lehrer an
deutschen Auslandsschulen, mehr aus
den neuen Ordnungen zu machen, als
dort festgeschrieben ist. So sehen wir in

Margot BERMANN

einer gréBeren Mitverantwortung der
Lehrer durch stirkere Mitwirkung iiber
den Vertrauensrat an Entscheidungs-
prozessen die Voraussetzung, die Arbeit
der Auslandsschulen erfolgreicher zu
gestalten.

4. Wir erwarten, daB die KMK bei einer
Uberarbeitung des Beschlusses zur Ein-
richtung von Vertrauensriten aus dem
Jahre 1973 die Bereitschaft der Aus-
landslehrer, durch stirkere Mitwirkung
auch mehr Mitverantwortung zu tragen,
anerkennt und deutlicher als in den neu-
en Ordnungen demokratische Grund-
sétze artikuliert.

5. Wir bitten unsere Mitglieder an deut-
schen Auslandsschulen, die dem Ver-
trauensrat groBere Mitwirkungsmoglich-
keiten eingerdumt haben, eingehend zu
berichten.

Aus dem Rechts- und Sozialreferat

Die Fiille der méglichen Fragen an das
Rechts- und Sozialreferat, die oft schwieri-
gen Sachverhalte und die vielen neuen Be-
stimmungen erforderten einen Computer,
der auf Knopfdruck alles wei3. Man muB
schon sehr hinterheriaufen, urn den An-
schluB an das Neue nicht zu verpassen!
Man muB auch hartndckig den Dingen
nachgehen, und. dies mit gréBter Geduld!
Dazu mdchte niemand eine grobe Wahrheit
héren. Schwierige Fragen lassen sich oft
nur in Gemeinschaftsarbeit mit den librigen
Vorstandsmitgliedern regein. Verzégerun-
gen gibt es auch durch notwendige Anfra-
gen an das AA, die ZfA, KMK, ASCHA, Fi-
nanzamt Bonn-AuBenstadt, regionale Fi-
nanzamter, einzelne Kultusministerien; die
Antworten machen nicht selten eine Riick-
frage notwendig. Es kam auch vor, daB in
der Wartezeit sich eine neue Richtlinie er-
gab. So umfassend auch der Rahmen mei-
ner Arbeit ist, so angenehm ist die Zusam-
menarbeit mit den Koliegen drauBen und
mit den Amtern im Inland. Alie genannten
Institutionen kommen dem Verband offen
und hilfsbereit entgegen.

Die Arbeit umfaBt Besoldungsfragen, das
Thema der Verldngerungen, Beihilfe,
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Schulbeihilfe,  Aus-
Jahresabrechnungen,

und Einreisemodus,
Streitigkeiten, To-

. desfille, weit iiber 100 moégliche Themen,

alphabetisch begonnen mit ,,Abfindung,
Abrechnung, Air-Travel-Card, Anerken-
nung“ bis zu ,,Zahlung, Zerwiirfnis, Zulage,
Zumutbarkeit, Zuschlag“. Die Finanzfragen
stehen weit voran, die Streitfdlle zahlenma-
Big erfreulicherweise an letzter Stelle. Ein
GroBteil der Briefe kann sofort definitiv be-
antwortet werden. Zwischen 30 —40 Anfra-
gen im Jahr bediirfen intensiver Nachfra-
gen an Amter und werden mehrfach bear-
beitet. Im wesentlichen bleibt dem Referat
die Aufgabe zu informieren, nachzufor-
schen, zu beraten, manches an richtige
Stellen weiterzuleiten, aber auch nachzu-
bohren und Vorschldge zu unterbreiten.
Probleme werden nicht nur weitergelei-
tet, sondern auch geldst. So konnte das Re-
ferat, unter Mitwirkung des Verbandes, er-
reichen, daB einem ehemaligen Auslands-
lehrer im Ausland nach ,,G 131“ seineim In-
land verbrachten Dienstjahre angerechnet
wurden, was bedeutet, daB seine Rente
drauBen nun merklich aufgebessert ist. In
einem anderen Falle hatte man die Verzo-
gerung in der Transportabwickiung finan-



ziell dem Auslandsiehrer angelastet. Es er-
gab sich schon bald, daB von einer Nach-
zahlung abgesehen wurde. In Finanzfragen
(z. B. Inlandssteuern; § 7b) wurde, zum Teil
iber einen Steuerberater, manche Unklar-
heit beseitigt. Nach langen Jahren der Vor-
“arbeit unter Frau Dr. Foerster und Herrn
Beyer ist jetzt auch die Nachversicherung
zu einem vorldufigen Abschluf3 gekommen.
Im einzelnen ist die Regelung dem Rund-
schreiben der ZfA vom 3.9.82 zu entneh-
men. Sie ist, wie lange zu erkennen war,
nicht riickwirkend anwendbar. Auslands-
jahre der vor dem 1.10.82 aus dem Beam-
tenverhaitnis ausgeschiedenen Lehrer wer-
den der Rentenverrechnung nicht zugrun-
de gelegt. Dies ist bitter fiir eine Reihe von
betroffenen Lehrern — der Verband wird
auf diese Harte immer wieder hinweisen.

Neben die Erfolge tritt aber auch man-
ches, was in einer Zeit groBeren Widerstan-
des gegen finanzielle Anderungen positiver
Art fiir den Auslandslehrer bei zustandigen
Stellen mit Zurlickhaltung behandelt wird.
Langere Zeit schon geht es um den Modus

der Versteuerung des Auslandslehrers, ge-
gen die lohnsteuerliche Behandlung der
Ausgleichszulagen als steuerfreien Wer-
bungskostenersatz. Der Verband ist nun in
die Kampfphase eingetreten. Untersucht
wird auch die Frage der Anerkennung des
Arbeitszimmers fiir den Auslandslehrer,
ausgehend von dem ,,Merkblatt tiber Aner-
kennung von Wohnungen“ in der Fassung
vom Marz 1982. Nachzubohren bleibt auch
in der Frage der rechtiichen Stellung des
Auslandslehrers, wie sie in Streitféllen
sichtbar wird. Man darf hoffen, daB die neu-
en Ordnungen beitragen zu einem noch
besseren Einvernehmen zwischen Schul-
vorstand, Direktor und Auslandslehrer.
Uneinheitlichkeiten gibt es auch in der Be-
urlaubung von Lehrerehefrauen, die selbst
im Schuldienst tétig sind, in der Anerken-
nung von BDA und Versorgungsdienstalter.
Hier sollten die Auslandslehrer selbst schon
Vergleiche anstreben und die Kultusmini-
sterien anschreiben.

Eine Reihe von Dankesbriefen zeugt da-
von, daB wir auf dem richtigen Wege sind.
Moge dies auch in Zukunft so bleiben!

Stellungnahme des Auslandschulausschusses
zu den Antragen der 15. Hauptversammlung
des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland
an die Kultusministerkonferenz

Antrag Nr. 6: Vertrauensrite an den deut-
schen Schulen im Ausland

Die Uberpriifung der Richtlinien des Aus-
landschulausschusses zur Einrichtung von
Vertrauensrédten an Auslandschulen sowie
deren Neufassung gehdrt zum Arbeitspro-
gramm der Kultusministerkonferenz. Der
AuslandschulausschuB hat zur Vorberei-
tung eines Entwurfes Berichterstatter be-
stellt. Das Bundesverwaltungsamt — Zen-
tralstelle flr das Auslandschulwesen — hat
in dieser Angelegenheit eine Umfrage bei
Schuien im Ausland gehalten.

Antrag Nr. 10: Beférderung von vermittel-
ten Auslandlehrern

In der Vereinbarung der Kultusminister-
konferenz vom 4.2.1965 liber die rechtliche
Behandlung der Auslandiehrer heiBt es,

daB die Heimatbehdrden im Rahmen ihrer
Zustandigkeit dafiir sorgen ,,daB den Aus-
landlehrern in Ansteliung und Beférderung
keine Nachteile erwachsen“. Dieser Be-
schluB ist von den jeweils zustdndigen Lan-
desorganen in Gesetze, Verordnungen etc.
transformiert worden. Aufgrund dieser
Rechtslage sind fiir eine Beférderung von
vermittelten Auslandiehrern die gesetzli-
chen und beamtenrechtlichen Bestimmun-
gen der Lander maBgebend.

Antrag Nr. 13: Beschéftigungen von Lehre-
rinnen, die im Inland aus familidren Griin-
den beurlaubt sind, als Ortskraft an Aus-
landschulen

Bei einer Beurlaubung von Lehrerinnen
aus familidren Griinden ist eine Berufstétig-
keit der betreffenden Lehrerin nicht zulés-
sig. Die Aufnahme einer solchen Tétigkeit
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wéare mit dem Zweck der Beurlaubung (Be-
treuung von kieineren Kindern) nicht zu
vereinbaren. Falls sich die Situation so dar-
stellt, daB die Lehrerin an der Ausland-
schule eine Tatigkeit als Ortskraft ohne
Schwierigkeiten ausiiben kdnnte, wire ge-
gebenenfalls bei der zustdndigen Landes-
behdrde nachzufragen, ob eine Anderung
der Beurlaubungsgrinde (Umwandlung in
eine Beurlaubung als Ortskraft) erfolgen
kann. Soweit eine solche Méglichkeit in den
Léandern nach den bestehenden Regelun-
gen gegeben ist, kann eine Umwandlung in
die Beurlaubung als Ortskraft erfolgen.

Antrag Nr. 15: Deutsches Sprachdiplom
der Kultusministerkonferenz

Zum Petitum ,,einen verbindlichen
Lehr-/Lernzielkatalog fiir beide Stufen (des
Deutschen Sprachdiploms der Kultusmini-
sterkonferenz) sowie Struktur- und geord-

nete Wortschatzlisten zu erstelien und so
rasch wie mdglich den betroffenen Schulen
zugénglich zu machen”, wird bemerkt, daB
diese Fragen im Zentralen AusschuB fir
das Deutsche Sprachdiplom der KMK eror-
tert worden sind. Die Beratungen zeigten,
daB man dem Wunsch des Lehrerverban-
des vorerst nicht nachkommen kann. Eine
solche Arbeit ist von der Zentralstelle fir
das Auslandschulwesen — schon aus per-
sonellen Griinden — kaum zu leisten. Im
Gbrigen wére in der Sache noch eine Rei-
he von Vorkldrungen erforderlich. Zu dem
Wunsch ,,jedem Schiiler und den Schulen
die in den einzelnen Prifungsteilen erziel-
ten Ergebnisse mitzuteilen oder eine ande-
re Form einer spezifizierten Riickmeldung
anzuwenden* wird mitgeteilt, daB der Zen-
trale AusschuB bereits eine Regelung ge-
troffen hat, die die Priifungsergebnisse
beim Diplom der Stufe | transparent macht.
Eine Offenlegung der Prufungsergebnisse
beim Diplom der Stufe Il ist in absehbarer
Zeit zu erwarten.

Leitende Funktionen an deutschen Schulen und

deutschen Abteilungen an Schulen im Ausland
(BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 13. 8. 1979);
hier: Antrag der Ortsgruppe Lissabon der Regionalgruppe Spanien/Portugal im Verband

deutscher Lehrer im Ausland

Der AuslandschulausschuB3 hat sich auf
seiner 129. Sitzung am 14./15. Oktober
1982 mit dem o. g. Antrag befaBt und hierzu
folgende Stellungnahme abgegeben:

Fur den BeschiuB der Kultusministerkon-
ferenz vom 13.8.1979 Uber leitende Funk-
tionen an deutschen Schulen und deut-
schen Abteilungen an Schulen im Ausland
gilt, wie fir alle Beschilisse der Kultusmini-
sterkonferenz, daB dieser erst zu verbindli-
chem Landesrecht wird, wenn er von den
jeweils zustédndigen Landesorganen in Ge-
setze, Verordnungen etc. transformiert wor-
den ist. Die Lander sind daher auch frei in
der Ubernahme der Regelung, einem Aus-
landiehrer, der eine leitende Funktion an
Schulen im Ausland {ibernimmt, die ent-
sprechende Amtsbezeichnung mit dem Zu-
satz ,,im Auslandschuldienst” zu verleihen.
Bisher ist diese Regelung nur in zwei Lén-
dern geschaffen worden.
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Das Bundesverwaltungsamt — Zentral-
stelle fur das Auslandschulwesen — weist
auBerdem darauf hin, daB keine Mdglich-
keit besteht, Auslandlehrern fiir die Dauer
ihrer Tatigkeit besondere funktionsgebun-
dene Zulagen.zu gewdhren. Die Richtlinie
des Vergutungssystems flr vermittelte
Lehrkréfte 148t das nicht zu. Die einschlégi-
ge Bestimmung lautet: ,,Bei beurlaubten
beamteten Lehrkraften wird das Grundge-
halt derjenigen Besoldungsgruppe — ein-
schlieBlich der besoldungsrechtlichen Zula-
gen — berlcksichtigt, die ihnen im Zeit-
punkt der Vermittlung zustand“. Beforde-
rungen wihrend der Auslandtétigkeit wer-
den berlicksichtigt. Bei der Erarbeitung der
Richtlinien ist es der Zentralstelle gelungen,
fur Schulleiter, die eine fur die betreffende
Funktion zu niedrige Besoldungsgruppe
haben, ein Zulagensystem einzubauen. Ein
Versuch, dieses System auf andere Funk-



tionstréger zu Ubertragen, ist bereits 1976
gescheitert und diirfte auch heute keine
Aussicht auf Erfolg haben, da eine solche
Ausweitung in das System der Vergiitung
fir Auslandiehrer nicht hineinzupassen ist.

In diesem ‘Zusammenhang - wird - darauf
aufmerksam gemacht, daB fiir Funktions-

trager . an Auslandschulen andere - Aus-
gleichsméglichkeiten bestehen: Verminde-
rung des Regelstundenmages, Vertragsver-
langerung Uber 5 Jahre hinaus sowie die
Méoglichkeit der Zweitvermittlung (die ei-
nem Lehrer ohne besondere Funktion im
allgemeinen verwehrt bleibt).

16. Hauptversammlung des VdLIA in Wurzburg

vom 27. bis 30. Juli 1983

Antrdge und Wahlen
Wahl des Vorstandes
Es stellten sich wieder zur Wahl:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender des VdLiA, Menden
Ernst BEYER, Geschiftsfithrer des VdLiA, Waldshut
Friedrich BECHERT, Schatzmeister des VdLIiA, ‘ClausthaI-ZellerfeId

Da eine Briefwahl méglich ist, befindet
sich in diesem Heft auf Seite 47 ein Wahl-
schein fur alle Mitglieder, die von der Brief-
wahl Gebrauch machen wollen. Zu_lhrer
Orientierung ist auf dieser Seite noch ein-
mal der Text der Wahlordnung des Verban-
des, soweit er die Briefwah! betrifft, abge-
druckt.

Wahlvorschldge missen bis zum
27.4.1983 in der Geschéftsstelle . des
VdLiA eingegangen sein.

Antrage zur 16. Hauptversammiung
in Wiirzburg

Die Mitglieder des VdLiA werden gebe-
ten, Antrége fiir die Mitgliederversammiung
wéhrend der 16. Hauptversammlung in
Wiirzburg bis zum 27. 4:1983 an die Ge-
schéftsstelle zu senden. Spater eingehende
Antrdge konnen nur als Dringlichkeits-
antrdge behandeit werden. Die Behandlung
dieser Antrdge kann von der Mitglieder-
versammiung mit einfacher Mehrheit abge-
lehnt werden

Anschrift der Geschiftsstelle:

Ernst BEYER
Dorfhalde 26

7890 Waldshut-Tiengen 1

Einladung der Mitglieder und Giste
zur 16. Hauptversammlung in Wiirzburg

Getrennt vom Heft 1/83 unserer Verbandszeitschrift geht allen Mitgliedern und
geladenen Géasten im Februar/Mérz 1983 das Tagungsprogramm der 16. Hauptver-
sammlung in Wirzburg mit Anmeldekarten und detaillierten Informationen als Ein-
ladung zu. Der Vorstand hofft auf eine rege und interessierte Teilnahme der Mitgiie--

" der des VdLIiA an ihrer Hauptversammlung.




Franz BANDORF

*,In Wiirzburg hat man Zeit zu leben!*

Notizen tber die Stadt der 16. Hauptversammiung des VdLiA.

,,Sie fahren nach Wiirzburg? — Wie steht
es dieses Jahr mit dem Wein? Ach ja, Rie-
menschneider! Auf der Festung war ich
auch schon einmal. Und die alte Main-
briicke, die Residenz! Wie heiBt doch wie-
der deritalienische Freskenmaler? Ja die

. Weinstuben!” Wie oft habe ich soiche Auf-
zahlungen gehért, Vielleicht- kommt auch
noch der Hinweis auf die Zerstérung am 16.
-Mé&rz" 1945, kurz vor Kriegsende, als von
21.25 Uhr—21.42 Uhr 82 Prozent Wirz-
burgs vernichtet wurden. Viele Einwohner
hatten es fir eine",,offene Stadt“ gehalten,
,,Lazarettstadt“ war das’ Zauberwort gewe-
sen. Aus dem ,,Grab am Main*“ wurde wie-
“der eine liebenswirdige Stadt. Zwar ist die
groBe romantische Verzauberung - nicht
mehr. moglich, doch ein Teil der Substanz
blieb bewahrt. Zum Verweilen, zum Atem-
holen'laden noch viele Plédtze ein.

Der Professor fur Volkskunde wéhrend

. meiner Studienzeit in den friihen sechziger
Jahren:  ,\Wer erstmals nach Wirzburg

. kommen will, sollte der Stadt vom Siiden

her begegnen.” Halten wir uns an seinen
Rat und streben von Randersacker den
Main entlang der Mainmetropole zu, deréen
erste urkundliche Erwdhnung aus dem Jah-
re 704 stammt. Dominierend behauptetsich
Uber dem- Talkessel die Festung Marien-

berg, die ,,Krone des Frankenlandes“. Einst

Fliehburg der Kelten, dann als casteltum’in
der Karolingerzeit; im 8. Jh. durch eine
Rundkirche -(einer der &ltesten rechts des
Rheins) gekennzeichnet, wird sie bald Herr-
schaftssitz des -Firstbischofs. Dieses Boll-
. werk bischoflicher Macht, vor allem-im 15.
Jh. stark ausgebaut, verhinderte, da3 Wiirz-
burg Freie Reichsstadt werden konnte (wie
es Regensburg oder Augsburg geschafft
hatten), es wurde gleich Passau immer aus-
schlieBliche Bischofsstadt. Im Bauernkrieg
haben die aufstdndischen ,,Haufen’ ver-
" geblich die Burg belagert, erstmals 1631
wurde sie von schwedischen Truppen.unter
Gustav Adolf erobert. Heute beherbergt die
Festung u. a. die Rdume des Mainfrénki-
- schen Museums mit vielen Werken Tilman
- Riemenschneiders, der nicht nur ein groBer
- Bildhauer war, sondern auch ein-Symbol fir
historische Gerechtigkeit ist. Indem er sich
gegen den Kampf der Biirgerschaft gegen
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die aufstdndischen Bauern aussprach,
machte er sich in den Augen des bischof-
lichen Landesherrn schuldig. Auf der Burg
befinden sich- auch Tagungsrdume, deren
Renovierung erst im vergangenen Jahr ab-
geschlossen wurde. Hier wird die diesjghri-
ge Hauptversammlung des VdLiA stattfin-
den. Ich kann mir bereits vorstellen, wie im
inneren Burghof lebhafte Gespréche vor
und nach den offiziellen Veranstaltungen.
gefuhrt werden und beim Blick auf die Stadt
die Gedanken weiterfliegen hin zu den L&n-
dern, in denen die Teilnehmer tétig waren
oder noch tétig sind. ]

Wie in einer ‘Arena liegt die an Tlrmen
reiche Innenstadt, eingesenkt in den weit-
rdumigen -Talkessel, .von rebenbewachse-
nen Héngen zu unseren FliBen und am Ge-
genhang liberragt, unter uns mit dem gri-
nen Ring des Glacis um. die Altstadt —
welch ein gliicklicher Gedanke, als Wiirz-
burg seinen Festungscharakter. verlor, die
Befestigungsanlagen in einen Griingiirtel zu
verwandeln! In heiBen. Julitagen  lastet
Dunst iiber der Stadt, die Luft flimmert —
hier beginnt der Stiden.

‘Die Alte Mainbriicke." verbindet -das
»Mainviertel* und den- Burgberg mit dem
Bezirk um den Dom. Leonhard Frank, des-
sen 100. Geburtstag 1982 gefeiert wurde,
hat die Atmosphére des ,,Mainviertels* be-
sonders in seinem:Roman ,,Die Rduberban-
de* als: Hintergrund, nicht ohne kritische
Tdne gegen eine Kkleinbiirgeriiche Gesell-
schaft, vor allem gegen einen autoritéren
Lehrer, ‘der ganze Schiilergenerationen -
schikaniert hatte. Die Wiirzburger tatén sich -
schwer mit diesem Schriftsteller.

Auf der Alten Mainbriicke, einer der &lte-
sten Briicken Deutschlands, eine Reihe von
Heiligenfiguren aus. der Zeit des Barock:
Unter ihnen kommt dem irisch-schottischen
Wanderbischof Kilian und seinen Gefdhrten
Kolonat und Totnan besondere Bedeutung
zu: Sie missionierten in Mainfranken, wur-
den 689 in Wiirzburg durch von der Herzo-
gin gedungene Mé&rder erschlagen — ihr
Grab zieht heute noch zahlreiche Wallfahrer
an. Das Kiliani-Volksfest um den 8. Juli, ein
frankisches ,,Oktoberfest”, ist aus Wirz- -
burg nicht mehr fortzudenken. ]

Das 742 durch Bonifatius errichtete Bi-



stum. Wirzburg: wurde ba,ldv, ein wichtiges -

" Reichsbistum ostiich-des Rheins. Der Dom
.aus der Salierzeit |48t etwas von der Bedeu-
‘tung des Bistums und somit der:Stadt ah-
nen, die ihren ersten Hdhepunkt in. der
Stauferzeit erfuhr. Eine Reihe von Reichs-
tagen fanden in ihr statt. Barbarossa feierte
" hier seine:Vermahlung-mit der jungen Bea-
trice von Burgund, 1168 -verlieh:er dem
Wiirzburger Fiirstbischof den Titel,,Herzog
in Franken“. Im 18.-Jh. wird dann Tiepolo
beide Ereignisse in der ihm eigenen Farb-
gebung, geprégt vom milden Licht der ve-
nezianischen Lagunen in der Residenz dar-
steilen. Die'Legitimation der Herrschaft der
Wiirzburger Furstbischdfe findet - ihren
sichtbaren Ausdruck: auf dem Deckenfres-
ko im Treppenhaus ist das Medaillonbild
des Flrstbischofs Greiffenklau unter. die
Sterne versetzt, die Erdteile. versammeln
sich gleichsam zu einem Festzug: ’

Ein ‘Ort der "Ruhe::im Lusamgértchen

beim romanischen’ Kreuzgang hinter dem

Neumiinster. Ein schlichter Stein erinnert

an die letzte Ruhestatte’ Walthers von der.
Vogelwelde Er ist nicht vergessen. Jemand -

hat ihm ein paar Rosen verehrt. Vogelfutter
auf dem Grabstein.:

Auf dem Marktplatz: Im Schatten der Ma-.

rienkapelle, an deren Hauptportal Riemen-
schneiders Adam und Eva, im Auftrag des

Rats der Stadt geschaffen (heute natirlich
Kopien),  herabblicken, kénnen sich die
Wiirzburger im Mai und Juni ihres guten
Spargels aus den -,,Gartnerddrfern” des
Umlandes versichern. Die Neugestaltung
des Platzes mit den gleichférmigen ,,Markt-

. buden* (sind es noch Buden?), den Zugén-
" gen zur Tiefgarage, der modernen Pflaste-

rung wirkt kiihl — doch das ,,Falkenhaus®,
schoner duftiger Blrgertraum im Rokoko-
stil, ,,swingt®; wenn auch ein wenig gestort.

Vor der Residenz: Balthasar Neumanns

: groBartige Schopfung ladt ein, der Grundrif

verrat diese "Geste. Die vielen Autos auf
dem Platz behindern das Ausatmen der
Fassade, das wir jedoch von der Gartensei-
te ‘her spiren kénnen. Bischdfe aus dem
Hause Schénborn, die, wie'es einer der ih-
ren formulierte, am,,Bauwurmb* litten, woll-
ten ihre Stellung-im Reich durch den Bau
demonstrieren. Ein wahrer Kiinstlerzug aus
den habsburgischen Landern, der Schweiz,
aus ltalien bewegte sich in die Mainmetro-
pole. Autoritdten auf dem Gebiet der Archi-
tektur von Wien und Paris wurden von Bal-
thasar Neumann konsultiert. Noch spielte
nationales Denken  keine entscheidende

" Rolle. So wird die Residenz zu einem Denk-

mal gesamteuropdischer Kultur. Seit 1931
findet in ihr im Sommer alljahrlich das Mo-
zartfest statt. Die Barockzeit brachte fur die

JEDER KANN
ES SCHAFFEN.

MIT DER ZEIT

UND MIT

Das eigene Hexm wer davon traumt; der sollte jetzt etwas dafiir tun: Bausparen
Bausparen ist fast die einzige Moglichkeit; an giinstiges Baugeld zu kommen

Bauspaten ist die am héchsten vom Staat geforderte Sparform
Bausparen beim BHW ist jetzt noch attraktiver: zum Beispiel -

durch 4% Guthabenzinsen im BHW-Vermé&gensbildungs Tarif.
Sprechen Sie deshalb gleich mit Threm BHW- Berater, oder

rufen Sie ihn an. Das BHW steht in ]edem Srtlichen '

. Telefonbuch.

Bausparkasse °
fiir den Sffentlichen Dienst.-
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Stadt den zweiten-H6hepunkt, und sie hat
deren Gesicht bis heute geprégt: stidte-
~bauliche ‘Akzente werden gesetzt, wichtige
Gebdude werden in eine. Beziehung ge-

bracht (Kdppele — ‘Festung, Residenz — -

Dom, NeubaustraBe — Festung, Theater-
straBe —-Residenz).

‘Und unter der Residenz die Staatliche
Hofkellerei! Die furstbischéflichen Staats-
diener erhielten neben ihrem Gehalt noch
ein Deputat guten Weins. Drei Beamtenfas-
ser vom Jahre 1784, eines 50 000 und zwei
je 24 000 Liter fassend, sind jetzt nur noch

- Schaustlicke in einem -der gré8ten und.

schonsten ‘Weinkeller der ‘Welt. Hier wird
uns eine Weinprobe die reichhaltige Palette
frankischer Weine vorstellen.
1802, endgiiltig 1814, kommi Wurzburg
an-Bayern, verliert seinen Residenzcharak-
ter, wird zu einer Provinzstadt, 1817 immer-
hin zum Sitz der Regierung des heutigen
Unterfranken bestimmt. Der Ubergang ge-
schieht reibungslos. ,,Franken, die. Elite
Bayerns” — der Autoaufkleber zsigt Seibst-
bewuBtsein, das aber keineswegs gegen
Bayern siidlich der Donau gerichtet ist. -~
Junge Menschen prégen das Stadtbild.
Die Europastadt Wirzburg, die nur wenig
Industrie, kaum GroBbetriebe aufweist, jetzt

;Re‘gio}nalgruppeh

Eckhard STEGMANN

‘iber 125.000 Einwohner hat, ist nicht nur

Verwaltungs-, Handels- und Verkehrszen-
trum-und somit der Marktplatz Mainfran- .
kens, sondern auch eine Schulstadt. Dazu
die Universitdt. 1582 von Firstbischof Ju-’
lius Echter.gegriindet (die. frihere Griin-
dung von 1402/1410: hatte sich wegen un-
zureichender 'Dotlerung nicht lange -haiten .
kénnen), zahlte sie im Jubildumsjahr 1982;
etwas-liber 16 000 Studenten. -
»In-Wiirzburg hat man-Zeit zu leben®- —
,,Das WeinfaB an der Autobahn“, Slogans
der -Fremdenverkehrswerbung. Wer . sie
Uberpriifen ‘will, sollte eine Weinstube auf-
suchen ‘= nicht nur die.vom Birgerspital

zum Heiligen Geist und dem- Juliusspital

oder dem -,,Stachel* — um die bekannte-
sten zu nennen — sind es wert. Haben Sie
erst einen Platz gefunden und die richtigen
Tischnachbarn und den richtigen Tropfen,
dann wird sich die Erfahrung einstellen, die
Goethe, ein durch verschiedene Bestellun-
‘gen nachgewiesener ‘Liebhaber des Fran-
kenweins; im -,,Divan“  bekennen - lieB:
.Wenn man getrunken hat, wei8 man das
Rechte.” .

Bleibt zu wiinschen, daB3 der Geheimrat
auch wihrend der Hauptversammiung
recht behalt! - .

~Herbsttreffen der Reg/onalgruppe Detmold — B/elefeld

. Am Sonnabend, d. 23.11.82, nachmit-
" tags, fand das traditionelle Herbsttreffen
der Regionalgruppe ' Detmold-Bielefeld
statt. Uber 40 Teilnehmer aus dem Gebiet
- zwischen ‘Mainz_und Hannover.waren ins
- ‘Haus der Volkshochschule Detmold  ge-

kommen, um. sich wiederzusehen und mit

Roger Méyer im Geiste die Osterinsel zu
besuchen. Der Vortragende hatte seine vor-
ziiglichen - Farbdias so -geschickt ausge-
wéhit und sprach so fesselnd, daB die Zu-
horer ein eindrucksvolles Bild von der Insel
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und jener alten Kultur erhlelten, die mit ih-
ren einzigartigen Standbildern den Archéo-

“logen noch. heute Ritsei aufgibt. Roger

Meyer, der selbst profunde archéologische
Kenntnisse besitzt, verstand .es, -die ver-
schiedenen Theorien so anschaulich darzu-
stelten und gegeneinander abzuwégen, daB
der Beschauer mitdenken und eigene Er-
kidrungen fiir die Herkunft dieser Denkmé-
ler suchen konnte. _ :
~ Das anschlieBende gemiitliche Beisam-
mensein, bei dem auch demnéchst ins Aus- -



land gehende Kollegen mit fachkundigen
,,Ehemaligen” ihre Gedanken austausch-
ten, fand wieder im alten Braukeller des
Hauses statt. Nelie Stegmann und Christian
Kanne hatten fir kalte und warme Getranke
gesorgt. Es gab auch Brote dazu, so daB
niemand zu hungern brauchte und sich die
Zusammenkunft bis gegen 22 Uhr ausdeh-
nen konnte.

Unser friherer Regional-Obmann Eckart
Knoerich hatte uns aus seinem Dienstort
San Salvador geschrieben, daB er Ende No-
vember auf Urlaub nach Detmold kdme.
Diejenigen, die ihn wiedersehen wollten,
trugen sich in eine Liste ein und konnten
nach Knoerichs Ankunft zu einem Treffen
am 30.11.82, nachmittags, eingeladen wer-
den. Es fand im Detmolder Grabbe-Gymna-
sium statt, an dem Knoerich bis zu seiner
Ausreise vor 2 Jahren unterrichtet hatte.
Einige Kollegen von dieser Schule kamen
dazu, so daB -ein Kreis von tiber 30 Per-
sonen mit groBer Anteilnahme den Ausfiih-
rungen des Vortragenden folgte, die er
durch vorziigliche Farbdias illustrierte. Wir

Personliche Nachrichten
in memoriam

bekamen ein anschauliches Bild von der
Schule in San Salvador und ihrer Arbeit, so-
wie von dem Lande und seinen vielféltigen
Problemen, die fiir den AuBenstehenden so
schwer zu durchschauen sind. Eckart
Knoerich, dem viele Fragen gestellt wur-
den, bemtihte sich mit Erfolg, zu ihrer Kl&-
rung beizutragen, wofiir ihm aufrichtiger
Dank zuteil wurde. Alle wiinschten ihm viel
Erfolg fur die ndchsten Jahre seiner Tétig-
keit in San Salvador.

Das nichste Friihjahrstreffen der Regio-
nalgruppe findet am. Sonnabend d. 7.5.83
um 16.30 h im Haus der Volkshochschule
Detmold, Krumme Str. 20, Hintereingang,
statt. Tilbert Stegmann, geboren in Barce-
lona und ehemaliger Schiiler der dortigen
Deutschen Schule, jetzt Professor fir Ro-
manistik (Schwerpunkt Katalanistik) an der
Universitat Frankfurt, spricht (iber , Katalo-
nien heute* (mit Farbdias). Bei diesem Tref-
fen sind Géste wieder herzlich willkommen.
Voranmeldung bitte an unseren Obmann
Ch. Kanne, Am RoBbruch 28, 4930 Det-
mold-Jerxen-Orbke. Tel. 0 52 31/6 95 01

Durch den Tod verloren wir unser Mitglied

Ursula Stern

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland
wird ihr ein ehrendes Andenken bewahren.

Neue Mitglieder

BAIER, Wolfgang, OStR. DS Arequipa/Peru

BARTEIT, Gerd, RSchl.., 7321 Hattenhofen, Bu-
chenweg 6

BARTHEN, Winfried, OStR. DS Lissabon

BEHNISCH, Siegfried, RSchL. 7180 Craiisheim,
Staufenstr. 12

BERNBECK, Dr. Ernst Jirgen, OStR. DS San Sal-
vador

CASPARY, Dr. Hermann, OStR. DS Athen

DOBLINGER, Richard, StR., 8411 Bernhards-
wald, Schiesierstr. 1

ELLINGER, Gerhard, GHL. DS Mexico

FIEDLER, Dr. Jurgen, OStR. SHAPE-Schule,

Casteau/Belgien

HERMES, Ludwig, OStR. DS Bogota

HINDORF, Frank, StR. DS Kapstadt

KARDEL, Peter, RSchL. DS Mexico

KREIBICH, Herbert, OStR. DS La Paz

KRETSCHMER, Klaus-D., RSchL. DS Cali

LANGHAMMER-JAESCHKE, Jurgen, StR., 6114
GroB-Umstadt, Gebr.-Grimm-Str. 4

LANGSCHIED-FEL.LDMANN, Lotte, OStR., DS Lis-
sabon

LLENZ, Eugen, RSchL., 5528 Neuerburg, Trank-
str. 17

LLOHMANN, Jorg, OStR. DS Mexico
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MAYR, Johann, Rkt., 8900 Augshurg, Lilien-
thaistr. )

OELLIG, Ernst, OStR. Istituto Giulia, Milano

REIS, Rudolf, OStR. DS Bilbao

RIEBELING, Almut, StR. DS Bogota

SATTLER, Hartmut OStR: DS Brissel

SCHEERER, Gertraud, GHL. DS Mexico

SCHMIEDER, Roilf, StR. DS Helsinki

SCHNEEWEISS, Siegfried, OStR. DS Mexico

SCHUMACHER, Dieter, OStR., 7320 Goppingen,
Eugenstr. 5

SONNTAG, Edwin, GHL, Colegio Humboldt Sdo
Paulo

WEBER, Horst, OStD. DS Helsinki

WOLFF, Dr. Hartmut, OStR. DS Mexico

Anschriftenanderungen

ARNHARDT, Hans-Peter, 7507 Pfinztal, Wese-
bachstr. 18

BAMBEY, Hans R., 5307 Wachtberg, Birkenweg 7

BENING, Hubert, W. DS Barranquilla

BLUMEL, Volker, DS Antwerpen

BOBBERT, Bernd, 1000 Berlin 42, Thuyring 40

BONIN, Ulrich, 7407 Rottenburg 5, Lindenstr. 29

CLAUS, Heinrich, 4796 Salzkotten, Waldweg 12

DORINGER, Reinhold, 6948 Waid-Michelbach 2,
Beerfeldener Str. 44b

FALK, Kurt, 2080 Pinneberg, Fuchsbau 16 b.
Heyer

FELSCH, Manfred, 6501
Pfarrer-Falk-Str. 18 .

FORSTER, Dieter, DS Santa Cruz de Tenerife

FRANKE, Ottheinrich, 2409 Pansdorf, Tannen-
bergstr. 45

FRITZE, Wolfgang, 8630 Coburg, Kirchgasse 8

FROMM, Heinrich, 2850 Bremerhaven, Debsted-
terweg 91 )

HAGL, Manfred, 8130 Starnberg, Mathildenweg 5
E/ll

Klein-Winternheim,

HAMM, Bernhard, 5067 Kirten 1, Am Stockber- -

‘gebusch 8

HARLING, Martin, 4500 Osnabriick, Am Kirchen-
kamp 32

HEISS, Martin, 6903 Neckargemiind, Adalbert-
Seifriz-Str. 2

HEUMANN, Karl, DS Valparaiso

HOFMANN, Heinrich, 6109 Mihltal 1, Eberstéad-
terstr. 24 — 26

HOFFMANN, Helmut, 5503 Konz, Kéhlerweg 2

ILLIGENS, Andreas, 1000 Berlin 41, Gritznerstr.
67

KANDLER, Udo, 8900 Augsburg, Farchanterweg
1c .

KANNE, Christian, 4930 Detmoid, Am RoBbruch
28

KARMEYER, Gertrud, 7753 Allensbach, Seeweg
10

KRASSER, Artur, 6550 Bad Kreuznach, Humper-
dinckstr. 102
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KUCHENMULLER, Wolfgang, DS Bilbao

LAHRTZ, Fritz, 7700. Singen-Bohlingen, Schie-
‘nerbergstr. 13

LANG, Friedemann, 8609 Bischberg, Taistr. 10

LAUMANN, Detlev, 4460 Nordhorn, Harzstr. 13

LEHMANN, Gerd, 2800 Bremen 1, Buchenstr. 75

LIEBS, Karl-Ludwig, 2360 Stipsdorf, Krogredder
4

LIESKE, Hartmut, 6054 Rodgau 3, Frankfurter
Str. 90 i

LUDEMANN, Ulrich, 2725 Brockel, Hauptstr. 27

LUBOS, Hans, Deutsche Botschaft Buenos Aires

MAIER, Lutz, 2000 Hamburg 65, Postfach
69 01 27 )

MAYER, Heinz, 2804 Lilienthal, Kleinmoorer
Dorfstr. 66

MEYER, Barbara, 4170 Geldern, Westwall 39

MENDE, Dr. Dr. Hans Walter, 5501 Waldrach,
Waldweg 1

MICHEL, Herbert, DS Athen

RIEDEL, Uwe, 6501 Saulheim, Max-Planck-Str.

30

SAUER, Dr. Manfred, 5800 Hagen 1, Am Waldes-
rand 51

SCHADEL, Heiner, 2107 Rosengarten, Rider-
stieg 4

SCHERNIKAU, Volker, ENS Jaunde/Kamerun

SCHULZ-KEUNE, Andrea, 5000 Kdin 41, Eupe-

_ nerstr. 15 )

SPERLICH, Peter, M., 5206 Neunkirchen-Seel-
scheid 2, Zeithstr. 96

STEIN, Rolf, 2910 Westerstede 2, Am Hochkamp
21

TROSKA, . Bernhard, 4507 Hasbergen-Gaste,
Wachholderweg 1

ULRICH,.Willi, 3000 Hannover 1, Birkenweg 35

WEIS, Heinz, 6900 Heidelberg, Furtwinglerstr. 28

WITTE, Thomas, 1000 Berlin 19, Kuno-Fischer-
Str. 20

Neuer Vorsitzender des VdLiCh:

Peter KOSICKI

Neue Obleute

DS Bilbao : Gudrun REINSCH N
DS Mailand : Dr. Bernhard STEEGMULLER
DS Jakarta : Frank WIEDEMANN

Vorsitzender der Regionalgruppe ltalien:

Eberhard MICHEL
Stellvertreter Regionalgruppe ltalien: Wolfgang
FUHRMANN



Walter Lohfert
Kommunikative Spiele
fur Deutsch

Spielpliine und
Materialien

160 Seiten, mit vielen Zeichnungen, DIN A4, kart.
DM 32,— Hueber-Nr. 1363

Die Neuerscheinung eignet sich fiir den Unterricht mit
Jugendlichen (ab 15 Jahren) und Erwachsenen.

Eine Sammlung von 62 Spielen mit Karten, Zeichnungen und Texten fur die
Grundstufe. Das Material kann als alternatives, ergdnzendes Lernangebot
eingesetzt werden. Es handelt sich um Spiele, die in verschiedenen Sozial-
formen den selbstandigen, kommmunikativen Gebrauch der Zielsprache for-
dern. Zu jedem Spiel gehort ein Spielplan, der Auskunft gibt Uber Zeit,
Sozialform, Material, Redeabsichten, Redemittel, Grammatik, Wortschatz
und Durchfiihrung im Unterricht. Eine spieldidaktische Einflihrung und das
detaillierte Register geben Hilfen fur die Auswah! und den Einsatz des Mate-
rials. Alle Spiele sind in der Praxis erprobt.

Die Spielblatter ddirfen fotokopiert werden, so dal3 der Lehrer von der auf-
wendigen technischen Vorbereitung der Spiele entlastet wird.

Max Hueber Verlag
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AKTUELLE INFORMATION

Prifungen zur Erlangung

einer deutschen Hochschulzugangsberechtigung
an Schulen im Ausland

vom 1. August 1981 bis 31. Juli 1982

Zwischen dem 1. August 1981 und dem 31. Juli 1982 wurden an 42 Schulen in 26 auslandischen
Staaten Priifungen zur Erlangung einer deutschen Hochschulzugangsberechtigung abgehaiten.

Deutsche Abiturprifungen fanden an folgenden Deutschen Auslandsschulen mit Kurssystem in der
gymnasialen Oberstufe statt: :

Belgien: Deutsche Schule in Briissel

Frankreich: Deutsche Schule in Paris

Griechenland: Deutsche Schule (Dérpfeld-Gymnasium) in Athen
Grofbritannien: * Deutsche Schule in London

Itatien: Deutsche Schule in Genua

Deutsche Schule in Mailand
Deutsche Schule Istituto Giulia in Mailand
Deutsche Schule in Rom
Japan: Deutsche Schule in Tokyo
Niederlande: " Deutsche Abteilung der Internationalen Schule in Brunssum
Deutsche Schule in Den Haag
Arnold-Janssen-Schule in Steyl

Schweden: Deutsche Schule in Stockholm
USA: Deutsche Schule in Washington
Venezuela: Deutscher Zweig der Humboldt-Schule in Caracas

Diese Prifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Abiturpriifung im Ausland vom 2. Juni
1978 durchgefihrt.

Deutsche Reifepriifungen wurden an folgenden deutschen Schulen im Ausland, die zur Reifeprii-
fung (der herkbmmlichen Oberstufe) filhren, abgehalten:

Agypten:. Deutsche Evangelische Oberschule in Kairo
FInnland: Deutsche Schule (Pestalozzi-Schule) in Helsinki
Libanon: Deutsche Schule in Beirut
Nigeria: Deutsche Schule in Lagos
Portugal: Deutsche Schule in Lissabon
Deutsche Schule in Porto
Spanien: Deutsche Schule (Colegio San Alberto Magno) in Barcelona

Deutsche Schuie (Colegio San Bonifacio) in Bilbao
Deutsche Schuie in Las Palmas de Gran Canaria
Deutsche Schule (Colegio de San Miguel) in Madrid
Deutsche Schule in Valencia

Tirkei: Deutsche Schule in Istanbul

Diese Prifungen wurden nach der Ordnung der deutschen Reifepriifung im Austand vom 30. April
1974 (i.d.F. v. 7. 6. 1974) durchgeflihrt.
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Die Kultusministerkonferenz erteilte zwei Privatschulen im deutschsprachigen Ausland die Geneh-
migung, eine deutsche Reifepriifung abzuhalten:

Schweiz: Institut auf dem Rosenberg in St. Gallen
Lyceum Alpinum in Zuoz

Diesen Reifepriifungen lag die Ordnung fiir deutsche Reifepriifungen an Privatschulen im deutsch-
sprachigen Ausland vom 22. Dezember 1977 zugrunde.

V.

An folgenden Schulen im Ausland wurde nach Besuch eines von der Kultusministerkonferenz ge-
nehmigten 13. (bzw. 12. und 13.) Schuljahres, das auf den bis zur Hochschulreife des Gastlandes fiih-
renden Lehrgang aufgebaut ist, durch erfolgreiche Teilnahme an einer Erweiterten Erganzungspru-
fung ein deutsches Zeugnis der allgemeinen Hochschulreife erworben:

Argentinien: Goethe-Schule in Buenos Aires
Brasilien: Deutsche Schule in Rio de Janeiro
Colégio Visconde de Porto Seguro in Sao Paulo

Bolivien: Deutsche Schule in La Paz

Ecuador: Deutsche Schule in Quito

Kolumbien: Colegio Andino — Deutsche Schule in Bogota

Mexiko: Deutsche Schule ,,Alexander von Humboldt” in Mexiko-Stadt
- Peru: ESEP E. W. Middendorf in Lima

Namibia/

Silidwestafrika: Deutsche Hohere Privatschule in' Windhoek

Diese Prifungen wurden nach der Ordnung der Erweiterten Ergédnzungsprifung zu einem ausléandi-
schen Zeugnis der Hochschulreife an deutschen Schulen im Ausland vom 18. Juli 1975 abgehalten.

V.

An der Deutschen Abteilung der Internationalen SHAPE-Schule in Shape/Belgien wurde auf der
Grundlage des belgischen SchulabschluBzeugnisses eine Prufung zur Erlangung eines deutschen
Zeugnisses der allgemeinen Hochschulreife nach der fur diese Schule geltenden Prifungsordnung
vom 25. Juli 1978 durchgefiihrt.

VL

An den Deutschen Abteilungen der Internationalen Franzdsischen Schulen in Fontainebleau und St.
Germain-en-Laye wurde eine Priifung, die sich fiir deutsche Schiller in-einen franzésischen und einen
deutschen Teil gliedert, zur Erlangung der allgemeinen Hochschulreife durchgefiihrt. Fir den deut-
schen-Prifungsteil galt die am 10. Oktober 1979 von der Kultusministerkonferenz verabschiedete
Ordnung.

VIL

An den Deutschen Schulen in Athen und in Thessaloniki wurde fur Schaler nichtdeutscher Staats-
angehdrigkeit eine Prifung zur Feststellung der deutschen Hochschulreife nach der fiir diese Schu-
len geltenden Prifungsordnung (BescthB der Kultusministerkonferenz vom 10. November 1975) ab-
gehalten. .

VIilL

An der Deutschen Schule Istanbui wurde fir tirkische Absolventen, die an der Schule eine Zu-
gangsberechtigung zu den deutschen Hochschulen erwerben mdchten, bei freiwilliger Teilnahme eine
Prifung zur Erlangung der deutschen aligemeinen Hochschulreife durchgefuhrt. Der Prifung lag die
Ordnung der Kultusministerkonferenz vom 28. Marz 1977 (i.d.F. v. 8. 10. 1979) zugrunde.
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Die neue Schiilerprognose der Kultusministerkonferénz bis 1995

Die Kultusministerkonferenz hat ihre in
regeiméBigen Abstanden fortgeschriebene
Schiilerprognose auf der Basis der neue-
sten Schillerzahlen neu berechnet und der
Offentlichkeit ibergeben (Heft Nr. 71 der
Statistischen Verdffentlichungen). '

Die Zahlen der neuen Schilerprognose
werden durch einige bei der letzten Schii-
lerprognose 1978 in ihren tatsdchlichen
AusmaBen noch nicht vorhersehbare Ten-
denzen bestimmt. Dazu sind zu zahlen: die
volien Auswirkungen des Geburtenriick-
ganges, ein verstarkter Zustrom auslandi-
scher Schiiler sowie ein vermehrter Besuch
der gymnasialen Oberstufe. Fiir die Bil-
dungsbereiche ergibt sich im einzelnen fol-
gendes Bild:

Primarbereich:

Der Riickgang der Schiilerzahlen (1981:
2,6 Mill.) hélt bis 1985 an. Es wird dann nur
noch 2,3 Mill. Grundschiiler geben, 250 000
weniger. als 1981. Ab 1986 nehmen die
Schiilerzahien wieder geringfligig zu. Ge-
gen Ende der Prognosezeit wird es wieder
ungefdhr genauso viele Schiiler in Grund-
schulen geben wie 1981.

Sekundarbereich I:

Der Riickgang der Schiilerzahlen (1981:
5,1 Mill.) hélt bis 1990 (Hauptschule) bzw.
1991 an. Dann wird es im Sekundarbereich |
rd. 1,8 Mill. Schiler weniger geben als
1981. Ab Anfang der 90er Jahre werden die
Schiilerzahlen wieder langsam zunehmen
und gegen Ende der Prognosezeit 3,4 Mill.
erreichen.

Sekundarbereich Il - Vollzeit:

Der  Schiilerbestand (1981: 1,1 Mill.)
wéchst noch bis 1984. Dann ist mit 1,2 Mill.
die Schiilerhéchstzahl in den Vollzeitschu-
len erreicht. Sie wird um 50 000 iiber der
Schillerzahi des Jahres 1981 liegen. Es
schlieBt sich ein Riickgang der Schiillerzah-
len bis Mitte der 90er Jahre an. 1995 wird es
weniger als 800 000 Schiiler in den Vollzeit-
schulen des Sekundarbereichs Il geben.

Sekundarbereich Il - Teilzeit:

98% der Schiiler in Teilzeitschulen des
Sekundarbereichs II besuchen Berufsschu-
len. lhren Hochststand erreichte die Berufs-
schiilerzahl 1980 mit weit {iber- 1,8 Mill. Der
anschlieBende Riickgang wird wahrend der

18

gesamten Prognosezeit anhalten; 1995 wird
es nur noch knapp 900 000 Berufsschiiler
geben.

Sonderschulen: ‘
Die Schiilerzahl (1981: 334 000) sinkt
weiter. Der niedrigste Stand wird gegen
1989 mit 261 000 erreicht sein; das wéren
82 000 Schiiler weniger als 1981. In den fol-
genden Jahren steigen die Schilerzahlen
wieder an. 1995 wird es nach der neuen
Prognose 276 000 Sonderschiiler geben.

Absolventenprognose

Die Anderungen bei den Annahmen der
Schiilerprognose haben entsprechend ver-
dnderte Ergebnisse der Absolventenpro-
gnose zur Folge. Das bedeutet, daB insbe-
sondere die Abschlisse mit Hochschul-
und Fachhochschulreife nach oben und die
Abschiiisse nach Beendigung der Vollzeit-
schulpfiicht, vor allem die an Hauptschulen
erworbenen Schulabschlisse, nach unten
angeglichen werden muBten. Hinzu kommt,
daB sich fiir die Studienberechtigten insge-
samt eine Verschiebung der Hdchstzahlen
gegeniiber der bisherigen Prognose um 4
Jahre (von 1983 auf 1987) ergab, d. h. daB
nunmehr erst fiir 1987 mit dem Erreichen
des gréBten Zugangs an neuen Hochschul-
berechtigten gerechnet wird. Danach wird
die Zahl der neuerworbenen Hochschulbe-
rechtigungen  (Hochschulreife/Fachhoch-
schuireife) nach der Prognose bis 1995 wie-
der Jahr fiir Jahr deutlich zuriickgehen.

Abgénge nach Beendigung der Volizeit-
schulpflicht:

Die Zahl der Schulabsolventen mit
HauptschulabschluB (1981: 356 000) sinkt
weiter. Der niedrigste Stand ist 1993 mit
206 800 Absolventen erreicht, das sind
149 200 weniger als 1981. Danach kommt
es zu einem allméhlichen Wiederanstieg auf
208 400 im Jahr 1995.

Die Zahl der - Schulentlassenen ohne
HauptschulabschluB (1981: 54 500) veran-
dert sich analog: Tiefstand: 1992 (29 800
oder 24 700 weniger ais 1981) und folgen-
der geringflgiger Wiederanstieg bis 1995
(30 300).

Absolventen mit RealschulabschiuB und
entsprechenden mittleren Abschliissen:

Die Zunahme der Zahl der Schulabsol-
venten mit mittleren Abschlissen (1981:



441 300) setzt sich bis 1983 fort. Es wird
dann 459 700 Absolventen dieses Niveaus
geben. Danach sinken die Zahlen bis auf
284 700 im Jahr 1995. Das bedeutet eine
Verminderung gegeniiber - 1981 um
156 600.

Absolventen mit Fachhochschulreife:

Die Zahl der Schulabsolventen mit Be-
rechtigung zum Studium an einer Fach-
hochschule (1981: 61 200) steigt noch bis
1984; dann erreicht sie mit 67 800 ihren
hdchsten Stand. Der folgende Riickgang

setzt sich widhrend der Prognosezeit fort.
1995 wird es 44 300 neue Fachhochschul-
berechtigte geben, 16900 weniger als
1981.

Absolventen mit Hochschulreife:

Die Zahl der Schulabsolventen mit Hoch-
schulberechtigung (1981: 195 300) -
nimmt ebenfalls vorldufig noch zu. Héchst-
stand: 1987 mit 228 900 (33 600 mehr als
1981). Danach gehen die Zahlen zuriick.
1995 sind 147 000 Hochschulberechtigte zu
erwarten, 48 300 weniger als 1981.

Schule

Folgende Schulleiterstellen sihd zu besetzen

1. Deutsche Schule Villa Ballester
baldméglichst

2. Deutsche Schule Stockholm
(zum 01.08.1984)

3. Deutsche Schule Washington
(zum 01.09.1984)

Schiiler.

4. Deutsche Schule Tokyo
(zum 01.09.1984)

5. Deutsche Schule Lissabon
(zum 01.09.1984)

werden bevorzugt berticksichtigt.

fordert werden.

zu besetzen durch einen(eine)
StD(in) "
Begegnungsschule, Klassen 1 bis 12. Allgemeine argentinische Hochschul-
‘reife, Sprachdiplom der KMK, Stufe 1l. 1 463 Schiiler.

StD(in)

Gegegnungsschule, Klassen ; bis 13. Deutsche Reifepriifung. 496 Schiiler.
OST(in)/ StD(in)

Deutschsprachige Auslandsschule, Kiassen 1 bis 13, RealschulabschluB,
amerikanische High School Graduation, Deutsche Abiturpriifung. 690

_ StD(in)

Deutschsprachige Auslandsschule, Klassen 1 bis 13. Deutsche Abiturpri-
fung, AbschluBzeugnisse fur Haupt- und Realschule. 474 Schiiler.

~ OStD(in)/ Std(in)

Begegnungsschule, Klassen 1 —12. Deutsche auch in Portugal anerkannte
Reifepriifung, AbschluBzeugnisse der Haupt- und Realschule. 882 Schiiler.

Vom Schulleiter werden Erfahrungen im Auslandsschuldienst erwartet. Bewerber in
herausgehobenen Funktionen und mit Erfahrung in der Verwaltung einer Schule

Fragebogen flir die Bewerbung kdnnen. bei der zustdndigen Schulbehérde oder
beim Bundesverwaltungsamt — Zentraistelle fir das Auslandsschulwesen — ange-

Die Bewerbungen sind umgehend an die zusténdige Schulbehdrde zu richten. Eine
Durchschrift des Bewerbungsschreibens, ein ausgefiillter Fragebogen und ein Le-
benslauf werden direkt an die Zentralstelle erbeten.

BUNDESVERWALTUNGSAMT
— Zentralstelie fur das Auslandsschulwesen —
Habsburgerring 9, 5000 KdIn 1
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DISKUSSION

Winfried SMACZNY

Der Verdacht vom Niveauverfall im Bildungswesen

— Seit ungefédhr 2 Jahren in zunehmendem MaBe in der Sffentlichen Diskussion der Bun-

desrepublik Deutschland,

— zundéchst hdufig abgelehnt, weil er in der Tat eher von denen kam, die gegen jede Ver-
dnderung im Bildungswesen waren und sind,

— skeptisch betrachtet, weil er — iibrigens meist ohne groBe Milhe — beweisbar schien,
indem man die Menge des Faktenwissens von Schiilern friiher und heute verglich,

dieser Verdacht hat sich anscheinend heute erhértet.

Heute kann man selbst in Zeitungen und
Magazinen wie der ZE/T und dem SPIEGEL,
welche diesem Verdacht urspriinglich sehr
skeptisch gegeniiberstanden, etwas von
der Sorge lesen, Uber die wir hier diskutie-
ren.

Alarmierend fiir mich aber ist, daB jetzt
schon ganze Kurse unserer Schule spontan
erkldaren, daB nach ihrer subjektiven Ein-
schétzung der Niveauverfall Tatsache sei.

Haben sich die Schiiler vielleicht nur von
dem Gerede anstecken lassen? Das wire
gefahrlich genug, kdnnte das doch geman
dem Gesetz der normativen Kraft des Fakti-
schen einen Zustand herbeizwingen, der
vorher gar nicht existierte.

Ist hier gar ein neuer Kulturpessimismus
am Werke?

Ich vermute, daB es weder das eine noch
das andere allein ist, schon gar nicht eine
Art , krankhafter Ansteckung“. Es muB3 —
auch an unserer Schule — offensichtlich
den Augenschein der Wahrscheintichkeit
dafur geben, daB der bése Verdacht be-
rechtigt scheint. )

Meiner Meinung nach gibt es einige
Grinde daflir, da wir den genannten Ni-
veauverfall tatsachlich haben.

Zwei der Hauptgriinde mdchte ich hier
vortragen und als Thesen zur Diskussion
stellen.

These 1

Es félit den Schilern, besonders den in-
telligenten, heute schwer, in der Schule
noch einen Sinn zu erkennen, weil wir das
allmé&hlich verloren haben, was frither noch
einen Sinn stiftete: ein Bildungsideal, weil
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es keinen Grundkonsens in der Definition
des Bildungsbegriffs mehr gibt. Statt Bil-
dung bieten wir nur noch Curricula. Statt
Werten, fiir die es sich zu arbeiten lohnt, die
dieser Arbeit einen Sinn geben, haben wir
nur noch Lernziele.

Wir tun so, als kénnten diese Kataloge
von faszinierenden Lernzielen aus sich
selbst heraus einen Sinn entwickeln, als
hétten sie es je gekonnt.

Eine Zeitlang hatten wir uns noch lber
Wasser gehalten: Wir boten — ganz mate-
rialistisch — als sinngebenden ,,Wert" den
jungen Menschen fir die Zukunft einen si-
cheren Arbeitsplatz an. Dabei héatte ein
Blick in die jingste deutsche Vergangen-
heit geniigt, um zu zeigen, daB dieses Ver-
sprechen nur ein Trick sein konnte: In der
Spétphase der Weimarer Republik hat die
schreckliche Arbeitsiosigkeit wohl deswe-
gen nicht zu Erscheinungen wie den heuti-
gen gefiihrt, weil noch ein einigermaBen in-
taktes, sinngebendes Bildungsideal vor-
handen war. Die Arbeit und Mihe in Schule
und Universitét hatte damals auch ohne die
Aussicht auf den sicheren Arbeitsplatz ei-
nen Sinn.

Was hatten wir noch zu bieten auBer dem
sog. sicheren Arbeitsplatz, den es jetzt nicht
mehr gibt?

Ja, wir haben noch mit der Angst vor dem
Abitur hantiert, so wie man in fritheren
Jahrhunderten als erste Stufe des Schrek-
kens die Folterwerkzeuge zeigte. Aber seit
Bestehen des Numerus clausus, der den
Wert des Abiturs in Frage gestelit hat, taugt
das auch nichts mehr.

Heute haben wir, weil u. a. der gesell-



schafttiche Pluralismus und zwei Weltkriege

das humanistische Bildungsideal fragwiir- -

- dig gemacht haben, etwas ganz Seltsames
gemacht: Da wir uns Uber den Zweck unse-
rer Arbeit, ndmlich Bildung, nicht mehr
oder noch nicht wieder einigen konnten,
haben wir die Mittel, die Lernz:ele zum
- Zweck.erklart. .
Aber es kommt noch merkwurdlger

These 2

Der zweite Auftrag, den Schule gemésB
dem Willen. der Verfassungen-der Bundes-

lander ‘hat, ist der sog. Erzieherische Auf- .

trag. Da Erziehung aber kein Selbstzweck

ist, sondern nur nach bestimmten Wertvor-

stellungen, einem bestimmten Menschen-
bild, also einem Bildungsideal folgend, voll-
zogen werden kann, muBte Erziehung, weil
kein allgemeinverbindliches Bildungsideal
vorhanden war, in der Schule gestrichen
. werden (in den Elternhdusern stelite sich
..das Problem ebenfalls). Der Begriff Erzie-
: hung wurde folgerichtig nicht mehr:benutzt,
er war sogar verdéchtig.

Das dadurch entstehende Vakuum wur-
de besetzt mit dem Begriff Neue Pddago-
gik, was in der Regel nichts anderes war,
als Erziehung durch Psychologie oder gar
Psychotherapie zu ersetzen. Ziel- dieser
neuen Padagogik war es nun nicht etwa, die
jungen Menschen in ein gesellschaftlich
verbindliches - Wertsystem einzuiiben - —
dieses Wertsystem gab es ja nicht —, son-
dern im Gegenteil den Leidensdruck zu mi-
nimalisieren, den ein Bildungssystem er-
- zeugt, dem- der smngebende Blldungskon-
sens fehlt.

Und so hat diese neue Padagoglk dazu
beigetragen, nicht nur den Mangel ertrigli-

cher zu machen, sondern sie hat ihm damit-

auch noch zur Normalitat verholfen.

-Fazit: ‘ :
Wenn wir davon.ausgehen, daB Schule
heute — immer noch —
| — einen Bildungsauftrag und
— -einen Erztehungsauftrag .
hat, dann behaupte ich, ist sie gegenwirtig
nicht in der-Lage, diese Auftrdge ausrei-
chend zu erfiillen. Und. darin liegt meiner
Auffassung nach die Ursache fur den Ni-
veauverfall. :
. Folgerichtig besetzt die Gesellschaft die-
ses Vakuum, indem sie statt Bildung Aus-
- bildung und statt Erziehung Dressur fir den
Produkhonsprozel! fordert.:

Und die Jugend?

Sie neigt dazu, Bildung durch den Begriff
Selbstverwirklichung 'und Erziehung durch -
Aussteigen zu-ersetzen.

Wenn die Beschreibung der “Lage von
Schuie und damit. auch der Deutschen
Schule Den Haag richtig ist, dann miBte

“ man-meiner Meinung nach folgendes unter-

nehmen, wenn man den Versuch machen
will, die Situation zu veréndern:

-Die Erfahrung, daB Privatschulen in der
Bundesrepublik dadurch; daB sie sich ei-
nen eigenen ,,Geist”, ein fiir sie verbindli-
ches, von Lehrern, Schillern und Eltern ge-
tragenes . Bildungsideal bewahrt haben,
nicht in dem MaBe, wie vorher beschrieben,
der -Gefahr des Niveauverfalls ausgesetzt
sind, ermutigt mich, als ersten Schritt die
schulinterne - Diskussion Uber . ,,unseren”
Bildungsbegriff - vorzuschlagen, mit dem
Ziel, unserer Arbeit hier einen Sinn zu ge-
ben: Das Ergebnis miiBte wesentlicher Be-
standteil eines zu erstelienden ,,Regie-
rungsprogramms* ‘sein, ‘unsere Funktion
als deutsche Schule und als deutsche Aus- -
landsschule beriicksichtigen und die Basis
abgeben fir eine in Zukunft permanente
Diskussion, ein dauerndes Ringen um ei-
nen Minimalkonsens unter Eltern, Schiilern
und Lehrern in der Frage: Wie definieren
wir unseren Bildungsauftrag?

Mir ist bewuBt, daB das keine leichte Auf-
gabe sein wird. Um die Diskussion zu eroff-
nen; stelle.ich-mich.der Kritik mit foigender
Definition: Bildungsziele unserer Schule
miissen sein:

— Beherrschung von Kultur- und Arbelts-
techniken (schlieBt einen guten. Werk-
unterricht mit ein),

— maoglichst groBes MaB an Interesse, In-
formiertheit und -sprachlicher Kompe-
tenz,

—- die Fahigkeit zur Anwendung von Me-
thodenwissen,

- — ‘Konflikt- und Konsensféhigkeit,

— differenziertes Urteilsvermégen auf der
" Basis von '
— moralischer,
— é&sthetischer und
— intellektueller Sensibilitdt und Tole-
ranz. .
ZusammengefaBt hieBe das Ziel:
— Kritisches SelbstbewuBtsein,
— Engagement und -
— Kreativitét. -
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- _wichtiger

Das Endergebnis unserer Bemiihungen
miBte eine Art Magna Charta unserer
Schule _sein, deren Existenz allein noch
nicht geniigte, die aber als standige Auffor-
derung zum Nachdenken und glaubwiirdi-
gen-Handeln dienen wiirde. .

1.

1. Vorschlag also:

Auf breiter Basis Dlskussmn und Formulie-
rung eines ,,Regierungsprogramms®, das
als wichtigen Bestandteil die Beschreibung
des Bildungsauftrags der Deutschen Schu-
le Den Haag enthalt.

2.

Wir haben an unserer Schule einen P4d-
agogischen Arbeitskreis (PA), in welchem
Schiiler, Lehrer und Eltern sich mit groBem
Einsatz der Miihe unterziehen, das Schui-
klima zu verbessern. Dieser Einsatz ver-
dient uneingeschrénktes Lob.

Ich” frage mich .nur, ob wir mit dem PA_

nicht den 2. Schritt vor dem ersten getan
haben.

Wenn es richtig ist, daB wir an- unserer
Schule keinen bewuBten Minimalkonsens in
der Frage nach dem :Sinn unserer Arbeit
haben, keinen refiektierten Bildungsbegriff
als Grundlage fiir unser schulisches Selbst-
versténdnis, dann miissen doch alle Versu-
che, an unserer Padagogik etwas zu ver-
bessern, zufillig oder.‘gar willkurlich. er-
scheinen, denn Pddagogik oder Erziehung
ist-doch kein Selbstzweck, wie ich vorher
schon sagte.- Aber manchmal habe ich den
Eindruck, daB das doch so gesehen wird.
Wenn ich z. B. hore, wie Gruppenunterricht
als vollig neues, sinngebendes Aliheilmittel
angepriesen wird, so flrchte ich, daB hier
eine Art ,institutioneller Aberglaube” am
Werke ist nach dem Motto: ,,thr miiBt nur
die Formen des Unterrichts &ndern, und al-
les ist gut!” Nein, es miiBte doch zuerst um
die Inhalte gehen, und danach erst um dle
Formen! -

Wir miBten also die richtige Relhenfolge
herstellen: Erst Formulierung des Blldungs-
auftrags, und dann .

2. Vorschlag

Diskussion und Formulierung des Erzie-
hungsauftrags unserer Schule als zweiter
Bestandteil -des sog. ,,Regie-
rungsprogramms®. - Bei dieser Aufgabe
miiBte der PA eine treibende Kraft sein.
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Nicht erst die verdienstvoile Arbeit des
PA; sondern auch unsere Bemlihungen
vorher, den Schiilern in der Schule eine Art
,.Zweites Zuhause'* zu bieten, indem wir etli-
che Arbeits- und Freizeitgemeinschaften
eingerichtet ‘haben, hat meines Erachtens
die Gefahr heraufbeschworen, daB Schiiler
— zum Gitick nicht alle! — manchmal nicht
mehr unterscheiden kénnen zwischen den
zentralen und den peripheren Aufgaben ei-
ner Schule, mit der Folge,

— ‘daB die vorhandene Arbeitskraft zu sehr
auf den peripheren Bereich gelenkt wird
oder

' — daB einfach zu viele Akt|V|taten neben

dem Unterricht gewéhlt werden.
Das kann wiederum.Folgen haben; wel-
che Niveauverfall bedeuten:

— Nachlassen der Leistung wegen Uber- -
forderung,

— Verlegung der Interessen. ganz in den
peripheren Bereich, weil dort evtl. eher
Erfolge: sichtbar oder erzielbar sind
bzw. die ungeliebte Notengebung fehlt,

— im Extremfall sogar Ablehnung des jet-
zigen Systems .Schule .und. Forderung
-nach sog. ,,Selbstverwirklichung” in-ei-
ner_,alternativen Schule“, in welcher
der periphere Bereich zum zentralen In-
halt wird, d. h. der Verlust jeder Motiva-
tion fiir die Arbeit im bestehenden Sy~
stem. o

Wenn wir Lehrer vor die Frage gestellt
werden, wo wir — auBer im Unterricht —
unsere physischen und psychischen Ener-
gien in der Schule eher einsetzen sollen,

— im_Arbeitsgemeinschaft- und Freizeit-

bereich oder.

=~ im konzeptlonellen Berelch des Bil-

dungs- und Erziehungsauftrags, so wiirde

ich.'sagen: Einem-solchen Entweder/Oder
unterwerfe ich mich nicht, fir mich ist das
eine ohne das andere in einer deutschen

Auslandsschule nicht denkbar, vieimehr

miiBte sich geradezu zwangsiaufig aus den

Schritten [ und !l, der Formulierung des Bil-

dungs- und Erziehungsauftrags, die Dis-

kussion liber unser Arbeitsgemeinschafts-
und Freizeitkonzept ergeben, das dann
eben nicht mehr als ,,Fluchtweg* aus dem
grauen Schulalltag miBverstanden werden

kénnte, sondern als bewuBte zweite M&g-

lichkeit- der- Erfiillung. unseres Bildungs-

und Erziehungsauftrags erlebt wiirde.

3. Vorschlag also:
Diskussion und Formulierung eines Kon-



zepts flir den peripheren Bereich unserer ’

Schule als dritten Bestandtell des sog. ,,Re-
gierungsprogramms®.

Wir sind in Zukunft verpflichtet, neben .

den ohnehin zahlreichen Konferenzen pro
Jahr vier ausschlieBlich pddagogische Kon-

ferenzen abzuhalten. Das ist eine groBie zu-

satzliche Belastung. Machen wir sie zu ei-
nem Gewinn fur uns aile, indem wir uns auf
diesen Konferenzen mit den von mir hier

Edmund KOHN

angedeuteten Fragen beschéaftigen. Und
sollten unsere Bemihungen nicht so weit
gedeihen, weil die Aufgabe unsere Krifte
libersteigt, so meine ich: mit der Diskussion
dieser Fragen wére schon viel erreicht. Die-
se Diskussion kdnnte das MaB. unserer
Glaubwirdigkeit entscheidend verbessern
und den Schiilern den Augenschein davon
vermitteln, wie ernst uns die Frage nach
dem Sinn unserer Arbeit ist.

Das Colegio aleman- Iatmoamerlcano

Eine neue Begegnungsschule als symbolhafte Geste und
AnlaB ntichterner Wlederentdeckung

Der schweren Krise um die Falkland-In-
seln ist es zu danken, daB die Beziehungen
Westeuropas zum siidamerikanischen Kon-
tinent schlagartig in das BewuBtsein einer
breiten Offentlichkeit getreten sind. Ver-
hangte oder angedrohte Handelsembar-
gos, Berichte (iber die Einschrédnkung in

der Verfligbarkeit ‘argentinischen Vermdé- .

gens in GroBbritannien und britischen Ver-
mdogens'in Argentinien, die angedrohte Ein-
stellung des Flugverkehrs zwischen Argen-
tinien und einigen westeuropé&ischen L&n-
dern, nicht zuletzt auch die, vereinfacht ge-
sprochen, Parteinahme der europdischen
Lander fiir GroBbritannien und der meisten
lateinamerikanischen Staaten fiir Argenti-
nien regen die Diskussion liber das kiinftige
Verhéltnis der beiden Teilkontinente an und
geben AnlaB zum Nachdenken.

Europa als Leitbild

Wer Lateinamerika kennt, weiB, daB der
Blick groBer Bevdlkerungsteile trotz aller
Bemiihungen um grdBere Eigenstandigkeit
auf politischem, wirtschaftlichem und kultu-
rellem Gebiet immer wieder nach Nord-
amerika und Westeuropa gerichtet ist,
wenn auch manchmal vielleicht nur ver-
stohlen oder gar mit schlechtem Gewissen.
Ein Studium in Texas oder in Spanien, eine
Einkaufstour nach Florida, eine Hochzeits-
reise durch das alte Europa, Trainingsauf-
enthalte talentierter Sportler in Deutsch-

land oder in Kalifornien — immer wieder
erweisen sich Westeuropa und Nordameri-
ka als fast mysthische Leitbilder der eige-
nen Entwicklung. Aber auch aus prakti-
schen Griinden unterhélt jeder Stidameri-
kaner, der es einrichten kann, sein Bank-
konto in einem Land harter, konvertierbarer
Wahrung. Der PaB eines européischen Lan-
des, der USA oder Kanadas gelten alsniitz-
liche Rickversicherung, als notwendiges
zweites Bein zur Flihrung eines unabhéngi-
gen und freien Lebens. Denn auf dem sid-
amerikanischen Bein steht es sich haufig
schilecht. Die Geschichte hat es'immer wie-
der bewiesen.

Abgesehen von den USA, deren Ansehen
unter der jahrzehntelangen antiimperialisti-
schen und antikapitalistischen Propaganda
unterschiedlichster Herkunft aufféllig gelit-
ten hat, sind die Vertreter der anderen
westlichen Industrielander in Stidamerika
grundsétziich herzlich willkommen. Zwar
nicht mehr als Einwanderer, glauben die
Lateinamerikaner doch, sie verfligten nun
tiber genligend eigene Arbeitskrafte, wohl
aber als Investoren, als Experten, als Ent-
wicklungshelfer, als Vermittler {ibersee-
ischer Kulturen und natiirlich-als Touristen.
Immer werden sie willkommen geheiBen,
wird ihr Beitrag zur Entwicklung des eige-
nen Landes geschétzt, besonders dann,
wenn er nicht nur in fachlich qualifizierter
Weise erfolgt, sondern auch in gebotener
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Zuriickhaltung, taktvoll und in jener haufig
so tduschend verbindlich erscheinenden
Hoéflichkeit, in der Lateinamerikaner gern
miteinander verkehren.

Freundschaft zu Deutschland

Die Bundesrepublik Deutschland unter-
hélt zum lateinamerikanischen Subkonti-
nent grundsétzlich gute Beziehungen, die
sich bis in jene Zeiten zurlickverfolgen las-
sen, in denen Chile und Argentinien, Peru
und Kolumbien, Brasilien und Venezuela,
um nur einige Lander zu nennen, ihre Gren-
zen deutschen Einwanderern gedfinet hat-
ten. Von ihnen erhofften sie sich, ebenso
wie von den Einwanderern andarer euro-
paischer Lander, wesentliche Impulse zur
gesellschaftlichen Entwicklung. Meist wur-
den sie nicht enttduscht. So nimmt es nicht
wunder, daB uns mit vielen lateinamerikani-
schen Staaten nicht nur gute Beziehungen
verbinden, sondern ausgesprochen freund-
schaftliche, ohne daB deswegen Meinungs-
verschiedenheiten auf einigen Gebieten
oder Argernisse Uber Besonderheiten der
sildamerikanischen Biirokratie geleugnet
werden sollen.

Sie manifestieren sich nicht nur in einem
sténdig steigenden Handelsvolumen, in der
jéhrlichen Zunahme deutscher Privatinve-
stitionen -und offentlicher Hilfeleistungen
zur Entwicklungshilfe, sondern auf dem kul-
turellen Sektor auch in der vielseitigen Ar-
beit Deutscher Auslandsschulen oder dem
weniger auffalligen Wirken der Goethe-In-
stitute. Es gibt eine Fiille weiterer Institutio-
nen, die durch ihre-’Zusammenarbeit mit la-
teinamerikanischen Partnern an jenem

breiten Band weben, das uns mit den Staa-
ten siidlich des Rio Grande verbindet. Die
Deutsche Presse Agentur, die Deutsche
Welle, das Kirchliche AuB3enamt, die politi-
schen Stiftungen sind nur einige davon.

Die Krise um die Falkiand-inseln wird
ihre Auswirkungen auf die Verbindung Eu-
ropas zu Lateinamerika haben. Ohne jeden
Zweifel. Auch die Bundesrepublik Deutsch-
land wird sich in angemessener Weise dar-
um bemiihen miissen, angerichteten Scha-
den wieder gut zu machen, wobei die Frage
nach dem Verursacher bewuBt offen blei-
ben soll. Gespannte Beziehungen zu La-
teinamerika liegen nicht in unserem Inter-
esse. Ganz im Gegenteil.

Sinn fiir Symbolik

Lateinamerikaner haben einen ausge-
préagten Sinn fir Symbolik, der vielen Mit-
teleuropédern fremd ist. Nicht umsonst neh-
men abstrakte Werte wie Heldentum und
Vaterland, Nationalstolz und Fahne dort ei-
nen hohen Rang ein. Denkméler machen
zwar niemanden satt, aber sie markieren
Ideale und Solidaritat.

Abgesehen von ihrer urspriinglichen
Funktion, Kinder deutscher Auswanderer
oder voriibergehend im Ausland lebender
Deutscher so zu unterrichten, daB ihr rei-
bungsloser Ubergang in das deutsche Bil-
dungssystem jederzeit méglich ist, besitzen
die bereits erwahnten Deutschen Schulen
im Ausland deutlichen Symbolcharakter.
Besonders dann, wenn sie als Begegnungs-
schulen konzipiert sind, d. h. wenn sie auch
Kindern. des Gastlandes offen stehen und
dessen Schulabschlisse vermitteln.

Mitarbeiter dieses Heftes

Franz BANDORF, Wittelsbacherplatz 2, 8700 Wiirzburg

Harald BINDER, Deutscher Schulverband Santiago, Casilla 1978 Santiago/Chile
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Robert PECHER, Deutsche Ev. Oberschule, 6 Sharia el Dokki, Kairo/Agypten
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" ten -Themen

.Von der Bundesrepublik getragene Be-
gegnungsschulen miissen nicht notwendi-

gerweise im Ausland liegen. Die Kennedy-

Schule in Berlin, das dortige Franzosische
Gymnasium, -die européische - Schule in
Karlsruhe oder, seit gut drei Jahren, das
Max-Planck-Gymnasium in Dortmund sind
- Beispiele . dafiir, daB dieser bedeutsame

- Schultypus auch.im Inland angesiedeit wer-"

den kann. De facto haben wir mit all jenen
Schulen, in denen Kinder der Gastarbeiter
einen hohen Schiileranteil stellen, eine Un-
zahl - weiterer ~Begegnungsschulen, ohne
daB sie deshalb so genannt oder behandelt
wiirden,
Begegnungsschulen ‘dienen dem kuitu-
relléen Austausch und der kulturellen Be-
“gegnung. Davon werden nicht nur die Kin-
der und Jugendlichen- erfaBt, welche diese
Schulen besuchen, nicht nur ihre Eltern und
ihr Freundeskreis, sondern eine breitere
Offentlichkeit: Begegnungsschulen strahlen

liber jhre. Chemielabors und Turnhallen
hinaus. Seien es  Dichterlesungen, die in -

ihren:Rdumen stattfinden, Filmvorfiihrun-
_gen, Konzerte, - Ausstellungen, Sportfeste,
seien es von ihr ausgehende Hilfeleistun-
gen im - Katastrophenfall, Schiileraus-

tauschprogramme, - die entwickiungspoli- .
tisch bedeutsamen Ansétze engagierter
Lehrergruppen .und deren Angehdriger;

Begegnungsschulen représentieren nicht

nur ihre Tréager und Férderer, sondern die- |

nen.der Verstdndigung-der Véiker und dem
friedlichen Zusammenieben zum gegensei-
" tigen Nutzen.

Griindung einer Begegnungsschule

Deshalb bietet sich die Griindung einer
deutsch-lateinamerikanischen Gemein-

schaftsschule in einer deutschen Grofistadt -

zum gegenwadrtigen Zeitpunkt geradezu an.
Sie wiirde nicht nur symbolhaft unser fort-
" dauerndes Interesse an guten Beziehungen
zu Lateinamerika ausdriicken, sondern

auch.zum besseren gegenseitigen Kennen- .

lernen unterhalb der Ebene der Regieren-
den und Funktionstréger beitragen kénnen.

Es bedirfte keines aufwendigen- Neu-
baus, um mit-der Arbeit einer entsprechen-
den Bildungsstitte zu. beginnen. Die ein-
vernehmliche -Umwandiung oder Ausrich-
tung eines bereits bestehenden Gymna-
.siums oder eines Oberstufenzentrums wiir-
de geniigen. Endlich. wiirde Spanisch als
zweite ‘Fremdsprache angeboten. Lei-
. stungskurse fiir deutsche Abiturienten hat-
lateinamerikanischer .~ Ge-

schichte oder Literatur zum Gegenstand.
Die Theatergruppe und die Schulerzeltung
setzten bewuBte Akzente einer kontinent-
libergreifenden Verstdndigungsbereit-
schaft. - Lateinamerikanischen = Schiilern
kénnten mdoglicherweise Abschliisse ange-
boten  werden, die in ihren Heimatlandern
anerkannt sind. An der grundsétzlichen Be-

reitschaft in Frage kommender siidameri-

kanischer Partnerstaaten zu einem derarti-
gen Projekt bréauchte nicht gezwelfelt zu
werden.

Die Schule kénnte zur Arbeitsstitte aus- -
landserfahrener deutscher Pddagogen.wer- -
den, die auf diese Weise ihre. Erfahrungen
wirksamer umsetzen kénnten als bei dem-
sonst Ublichen Wiedereintauchen in" den
rein. deutschen Schulalltag. Wenigstens
einige der rund 250, die jahrlich zuriickkeh-
ren. Viel lieBe -sich- machen, mit: durchaus
begrenztem ‘Aufwand bei entsprechender
Flexibilitdt der beteiligten Behorden. :Ge-
wiB, bevor ein deutscher die Quellfliisse des
Amazonas lernt, muB er die wichtigsten Ne-
benfliisse des Rheins kennen. Aber:auBer
Goethe, - Lessing - und - Schiller - kénnen
durchaus Scorza, Marquez und Bastos sein
Blicherregai fullen.

Ihr
Spezialist

fir
Auslandsumziige

== Carl Grove

Internationale Mobelspedition - _

Braunschweig
Telefon (05 31) 33 30 81
TaubenstraBe 11
Telex 9 52 857
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- Hier soll keinem Uiberschwenglichen La-
teinamerikanismus. gehuldigt werden, viel-
mehr. soll bei notwendiger Beachtung der
VerhaltnismaBigkeit nur versucht werden,
den Blick Uber Deutschiand hinaus bewuBt

und niichtern in eine jener Regionen zu len-

ken, deren Bedeutung fiir die Bundesrepu-
blik in.Zukunft nur zunehmen kann. Und. mit
der uns mehr verbindet, als, noch immer,
die meisten ahnen.

Hamburg, Bremen, vpellelchtv Frankfurt
oder KolIn, aber auch Berlin scheinen. ge~
eignete Standorte fiir-ein ,,Colegio aleman-
Iatinpamerlcano zu sein. Das ‘lieBe sich
prifen.

. Bundesregierung interessierten lateiname-

) Harald BINDER

In einem -ersten Schritt miiBte die

rikanischen L&andern .ein entsprechendes -
Angebot zur Zusammenarbeit unterbreiten.
Alles weiteres wire einer Kommission zu
iiberlassen, die in der Lage sein miiBte, in-
nerhalb eines Jahres konkrete Vorschlage
vorzulegen.

Manchmal ist es, um mit einem para-
guayischen Sprichwort zu schlieBen, halt
angebracht, im iberschwemmten Land
vom trockenen. Hiigel zu winken, ehe das
rettende Boot zu Wasser gelassen wird. Der
andere kodnnte sich sonst aufgegebéen ha-
ben, ehe man ihm die Hand reichen kann.
Oder er. orientiert sich anders. Und. daran
kann beiden Seiten nicht gelegen sein.

Begegnung — in C.h|le und anderswo‘

) ,;We;nn ich,;Begegnung® hore, so kom-
-men mir, einem Opfer der erlittenen Erzie-
hung, beinahe automatisch zwei Zeilen ei-
nes alten' Kirchentiedes in den Sinn: Wie
. .soll_ich Dich empfangen und wie begeg'n
-ich_Dir, Du aller Welt Verlangen ...

anders, als ich es aus friihkindlichen Situa-
tionen, gekennzeichnet durch recht diffuses
Verstandms oder Unversténdnis, in Erinne-
rung habe.-Es liegt mir fern, diesen persén-
lichen gotteslasterlichen geistigen Juckreiz,
-den das Wort auszulésen vermag, zum An-
laB kritischer Attituden zu hehmen, aber ein
wenig charakterisiert dies wohl das Wort
und seine: Verwendung: Ein jeder assoziiert
nach Belieben.

Gerade hier in Chile;, wo es seit Jahrzehn- -

ten-im Schwange ist — urspriinglich wurde
damit die 6konomische Notwendigkeit ver-
bal zugekleistert, auch die Kinder von ,,Hie-
sigen* die- Deutschen Schulen mitfinanzie-
ren. zu lassen, ein- Wandel, der heftig um-

stritten war und das Wort im Munde des -

deutsch-chilenischen ,,Hochadels zum
Schimpfwort verkommen lieB —, gerade
hier also, wo ,,Begegnung® inzwischen als
abgegriffene Miinze gehandelt wird, scheint
_die Streubreite dessen, was damit gemeint
sein kdnnte, groBer als anderswo.
,,Begegnung dreier Kulturen*“ nannte die
Deutsche Schule Temuco eine Veranstal-

tung im Jahre 1981, in der eine in den Ko- )
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usw.;’
mdoglicherweise -lautet’'s im Original etwas-

stimen bestenfalls - deutschtiimelnde
Trachtengruppe den Boden stampfte, die
chilenische Cueca — was denn sonst ei-
gentlich? .— getanzt. wurde und die Mapu-.
chen mit-allerlei Troten und Ringelreihen
gleichfalls vertreten waren. lch gebe zu, daB

‘meine Wortwahl-nicht gerade von fundier-

tem Verstdndnis zeugt, indessen ist sie viel-
leicht gerade deswegen durchaus repré-

“sentativ. Erinnert schon der Umgang der

Chilenen mit den Uberiebenden ihrer Ur-
einwohner ein wenig an einen zoologischen
Garten, den-sich eine Gesellschaft ab ei-
nem gewissen Wohlstand eben leistet und
der wie jener das schlechte Gewissen der
Menschheit beschwichtigt, so dréngt sich
béi einer solchen Veranstaltung m. E. un-
vermeidlich  die. Frage auf, ob derartiges
nun mit_,,Begegnung* auf den Begriff ge-
bracht werden kann; ob also jede ,,boite",
die z. B: iiber eine Deutsche und eine Chile-
nin verfiigt, deren Darbietungen den natio-
nalen kulturellen Horizont noch ahnen las-
sen, bereits ,,Begegnung“ praktiziert, ob
nicht vielmehr hier wie dort der Kitzel der
Sinne, die Freude am Exotischen; schieres
Amisement auf der Grundlage von Unge-
wohntem und Unverstindnis also, die
Hauptmerkmale sind.. Und wern- dann

. nichts weiter als ein Klischee in Szene ge-

setzt wird — augenfillig am Beispiel der er-
wihnten Trachtengruppe —, dann geselit
sich dazu.- noch die besondere Behaglich- -



keit eines Zuschauers, der in allen seinen
Vorurteilen bestétigt wird — genauso wie
im Nachtlokal.

Es gehort schon wirklich germanische
Blaudugigkeit dazu, um-das mehr oder min-
der zufiliige, auf jeden Fall mehr der Not als
dem eigenen (An-)Triebe gehorchende Ne-
ben-, Bei- und Ineinander an den Deut-
schen Schulen mit ,,Begegnung* zu charak-
terisieren. Begegnung findet seibstver-
standlich statt — im Pausenhof, im Lehrer-
zimmer, beim Sportfest. . . iberall, wo sich
Menschen begegnen? Das kann wohl nicht
alles sein — wo und vor allem wie und zu
welchem Nutz und Frommen begegnen
sich nun verschiedene Kulturen? ,,Die Be-

gegnung der beiden Nationalmannschaften

verlief 1:1“: Der Verdacht, daB sich die Vor-
stellungen vieler zu diesem Begriff in derar-

tigen Vorgangen erschdpfen, erschelnt mir -

gerechtfertigt.

Der Deutsche Schulverband Valparaiso
fihrte 1981 mit erheblichem Materialauf-
~wand eine Wochenendtagung durch, die
sich mit-diesem Begriff befaBte. Allen Betei-
ligten war klar, daB es galt, ein Vakuum zu
fullen. Eine Arbeitsgruppe nun, ausgehend

von der trivialen Annahme, bei Begegnung
handle es sich um interpersonale Vorgén-
ge, bemiihte sich um eine prozeBorientierte
Definition, um solcherart das auffélligste
Vakuum zu beseitigen. Die wahnwitzige
Idee eines Teilnehmers, hierflir ,,fruchtbare
Spannung* als Definitionselement zu disku-
tieren, brachte das Vorhaben fast zum
Scheitern: ,,Spannung” sei nach Ansicht
der chilenischen Mitglieder der Gruppe so
negativ besetzt, daB man es allenfalls fur
die (Ubertriebene) Beschreibung des Ist-
Zustands, aber nicht flir paddagogische Ziel-
setzungen verwenden kénne.

Klopft man nun hoffnungsfroh den ,,Rah-
menplan“ die ,schulpolitische Magna
Charta“ (Hamm-Briicher), auf evtl. Vorga-
ben ab, so findet man sich zurlickgeworfen
auf einen padagogischen Pragmatismus:
das, was ohnehin kaum zu umgehen ist,
wird unbeschwert von aller Philologie ge-
nannt. Der Schiiler begegnet in der Begeg-
nungsschule deutscher Sprache und Kultur
— zwangsldufig, mdchte man anmerken —,
und folgerichtig, wie noch darzulegen wire,
wird als Kennzeichen der Begegnungs-
schule auch anspruchsvoller deutschspra-
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chiger bzw. zweisprachiger Fachunterricht
genannt, wobei je nach Textstelle das eine,
das andere oder beide Attribute als Defini-
tionselement gelten dirfen.

Wenn nun die Praktiker des Auslands-
schulwesens solchen Tendenzen mit einem
tiefeingewurzelten MiBtrauen gegen die po-
litischen Vordenker begegnen, wohl gar un-
terstellen, es sei da nicht allzuviel gedacht
worden, so ist dies zwar |leicht nachvollzieh-
bar, aber moglicherweise kdnnte man die
,,Begegnung* wirklich dort stehen lassen,
wo sie im Rahmenplan steht. (Es ist anzu-
nehmen, wenn auch nicht stringent nachzu-
weisen, daB die Verfasser des Rahmen-
plans auch an jenen Paragraphen im
Dienstvertrag der vermittelten Lehrer dach-
ten, welcher den Auslandslehrer auf die
Ziele der auswértigen Kulturpolitik der Bun-
desregierung und zu besonderem Einsatz
dieserhalb verpflichtet, was in der Praxis
immer wie ,,auBerunterrichtlicher Einsatz*
klingt. Dieser Aspekt sei hier vernachlés-
sigt, angesichts der Prioritdt von Wohl und
Wehe der uns anvertrauten Kinder.)

Wenn heute der Schamane nicht nur bei
exklusiven Vorfliihrungen fiir Neckermann-
Weltenbummiler (falls es das noch nicht
oder nicht mehr gibt, wird dieses Defizit si-
cher bald kompensiert!) dem Staunen eines
variétéentwohnten Publikums ausgesetzt
ist, sondern vielmehr von durchaus intelli-
genten Menschen seine partielle Uberle-
genheit gegentliber der Klempnermentalitét
abendlédndischer Medizin konzediert wird,
dann ist dies nicht in erster Linie auf offent-
liche Vorflihrungen oder Fernsehberichte
zurlickzufihren, sondern auf eine objektive
Zunahme des ‘diesbeziiglichen Wissens.
Und unter diesem Gesichtspunkt vermag
anspruchsvoller Fachunterricht tatséchlich
das Versténdnis fiir die deutschen Schama-
nen zu vertiefen (oder welches Detail deut-

scher Kultur auch immer erhdhten Ver- -

stdndnisses bedarf). Interesse, Toleranz
und Wissen diirfen sicher als Vorausset-
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zungen ,,echter” Begegnung gelten; dies zu
wecken, zu vertiefen und zu vermitteln, soll-
ten wir uns als Lehrer in erster Linie angele-
gen sein lassen, wobei wir die Kuitur des
Gastlandes einmal insoweit auBer Acht las-
sen konnen, als sie in den Lehrverfassun-
gen der Begegnungsschulen in aller Regel
ohnehin Uberreprédsentiert sein dirfte. Wir

-sollten dabei auch davon ausgehen, daB

»echte” Begegnung nur dort stattfinden
kann, wo sie hingehort: als geistiger Vor-
gang im Kopf unserer Schiiler (wie auch im
eigenen) und nicht in erster Linie auf ir-
gendeiner Schaubiihne. (Was wir als Kul-
turtrdger dariiber hinaus noch fiir die Be-
gegnung- leisten, ist eine Frage, die zwar
nicht unabhangig vom Lehrberuf, aber be-
zogen auf die Schulwirklichkeit auf jeden
Fali gesondert diskutiert werden kann.)

Vielleicht konzentrieren wir uns mehr auf
diese einfach zu formulierenden, aber
schwierig zu verwirklichenden Sachverhal-
te, anstatt gleich an spektakulare bi- und
trikulturelle Veranstaltungen zu denken,
deren Daseinsberechtigung zwar nicht be-
stritten werden kann, die jedoch als aus-
schlieBlicher oder vorrangiger Ansatz in
diesem Zusammenhang verfehlt sind.

Um noch einmal auf die .— von allen Teil-
nehmern als gelungen bezeichnete — Ver-
anstaltung der Deutschen Schule Temuco
zuriickzukommen: daB der Auftrag der
Auslandsschule auch Veranstaltungen mit
Breiten- und AuBenwirkung als Beitrag zum
kuiturellen Leben der Schule und des Gast-
landes mit einschlieBt, ist nicht zu bestrei-
ten. Wenn dabei einer der Teilnehmer oder
Zuschauer in der gleichwertigen Darstel-
lung verschiedener Kulturen ein personli-
ches Bediirfnis befriedigt sieht, das er dem
Begriff ,,Begegnung* subsumiert, so muB
dem mehr oder qualitativ anderes voraus-
gegangen sein als nur technische Fragen
der Organisation einer solchen Veranstal-
tung. Und um dieses Mehr oder qualitativ
Andere geht es, wenn von Begegnung die
Rede ist.



AUSLANDSSCHULEN

Heinz-Alfred GERHARDT

Bemerkungen zur Schiilerstruktur an der
Secundaria der Deutschen Schule Villa Ballester
(Instituto Ballester), Argentinien

Im April des Schuljahres 1982 wurde, um
AufschluB Uber die Schilerstruktur zu er-
halten, an der Secundaria der Deutschen
Schule Villa Ballester (Instituto Ballester),
Provinz Buenos Aires, Argentinien, eine
Umfrage durchgefiihrt, deren wichtigste Er-
gebnisse hier vorgestellt werden sollen.

Die Secundaria wird im laufenden Schul-
jahr (1982) von insgesamt 562 Schtilern be-
sucht; die Gesamtzahl der erfaBten Schiiler
bzw. der giiltigen Fragebdgen betrug 552.

Die giiltigen Fragebdgen verteilen sich
auf die einzelnen Klassen wie folgt:
Klassenstufe 1: 105 Schiiler
Klassenstufe 2: 108 Schiiler

Klassenstufe 3: 94 Schiiler
Klassenstufe 4: 77 Schiiler
Klassenstufe 5: 92 Schiiler
Klassenstufe 6: 76 Schiler

Im- ersten Teil des Fragebogens wurde
nach Schulweg, Zeitaufwand fiir den Schul-
weg und das benutzte Verkehrsmittel ge-
fragt.

Der einfache Schulweg betragt im Durch-
schnitt 8,7 Kilometer und die dafiir aufge-
wendete Zeit 28,7 Minuten, was angesichts
der groBen Entfernungen im GroBraum
Buenos Airesim vertretbaren Rahmen liegt.

Das bevorzugte Verkehrsmittel (Abb. 1)
ist der Bus (Colectivo); 51,5% der Schiiler
benutzen ihn. Der Zug rangiert erst an vier-
ter Stelle. Dieses Ergebnis stellt fur den
Ortskundigen keine Uberraschung dar,
weiB man doch, daB das Colectivonetz gut
ausgebaut ist und man relativ schnell ,,jede
Ecke* der Stadt erreichen kann. Die Bahnli-
nien verlaufen vom Stadtzentrum aus ra-
dial; Querverbindungen existieren nicht.
Diese Tatsache zwingt zu einem zeitrauben-
den Umsteigen oder zur Benutzung eines
weiteren Verkehrsmittels. 15,4% der Schi-
ler gehen zu FuB zur Schule. Diese Zahl
dirfte wohl den Prozentsatz der Schiiler
widerspiegein, der in unmittelbarer Nahe
der Schule wohnt.

Zweirad 0,04%

Zug
9,6%
7u FuB PKW 23,3%
15,4%
Bus 51,5%

Abb. 1: Benutztes Verkehrsmittel

Etwa zwei Drittel (64,13%) der Schiiler,
die im Moment die Secundaria besuchen,
kommen von der Primaria Villa Ballester
oder der Filialschule Villa Adelina. Dieser
hohe Prozentsatz ist zweifelsfrei vorteilhaft,
fordert aber sicherlich eine sehr enge Ver-
zahnung der Secundaria Villa Ballester, der
Primaria Villa Ballester und der Primaria
Villa Adelina. Oder anders ausgedriickt:
Abstimmung im verwaltungstechnischen
und -padagogischen Bereich und in den
Lernzielen erleichtert diesen Schiilern den
Ubergang zur Secundaria und hiift, die
Schiilerzahlen zu stabilisieren oder gar zu
erhéhen. Die Vorteile fur Lehrer und Schii-
ler liegen klar auf der Hand.

Der zweite Teil der Umfrage befaBt sich
vor allem mit der Muttersprache und sollte
AufschiuB (iber die Méglichkeiten des so-
genannten Bilinguesystems geben bzw. An-
stdBe zu neuen Wegen geben. Im einzelnen
wurden folgende Teilaspekte erfaBt.
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Die Muttersprache der Eltern und GroB-
eltern der Schiiler in den verschiedenen
Klassenstufen. Dabei wird hier nur der-Ver-
gleich zwischen der ersten Klassenstufe
und der letzten Klassenstufe wiedergege-
ben, da dieser Vergleich wohl am besten

~die herrschende Tendenz verdeutlicht

(Abb. 2). Die Werte fir die anderen Klas-
.senstufen sind zwischen diesen Ergebnis-
sen anzusiedeln. Dazu muB bernerkt wer-
den, daB bei. der Muttersprache nur zwi-
schen Deutsch, Spanisch und anderen Mut-
tersprachen differenziert wurde. Die ,,ande-
ren Muttersprachen“ wurden nicht weiter
aufgeschliisselt.

Kl. 6
Ki.1 KI. 1
Kl 6
52,9 |438
34,2 1432
Ki.6 KI.1
129 | 13,07
Mutter- Mutter- Andere
sprache sprache Mutter-
Deutsch Spanisch sprachen

Abb. 2: Muttersprache der GroBeltern imv

Vergleich zwischen der Klassenstufe 6 und
1.

Bei der Betrachtung der Saulendiagram-
me féllt folgendes auf:

~— Der Anteil der Muttersprache Deutsch
nimmt um etwa 9% ab. Verteilt man die-
sen Wert auf die Differenz von:5 Jahren,
so ergibt dies eine jdhrliche Abnahme
von 1,8%.

— Der Anteil der Muttersprache Spanisch
nimmt in diesem Zeitraum um diesen
Prozentsatz (9,1%) zu.

— Der Anteil der anderen Muttersprachen
bleibt praktisch unveréndert.

Insgesamt erscheint eine jahriiche Ab-

nahme von 1,8% nicht besonders hoch zu
sein. Dabei muB ailerdings beachtet wer-
den, daB ein Zeitraum von 5 Jahren fiir die
Muttersprache der GroBeltern relativ nie-
drig ist. Inwieweit sich die Sprachkompe-
tenz der GroBeltern auf die Sprachkompe-
tenz der Enkel auswirkt wurde nicht erfaBt,
wére aber fiir eine neue Umfrage durchaus
lohnenswert.
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Deutsch Spanisch sprachen

Abb. 3: Muttersprache des Vaters im Ver-
gleich zwischen den Klassenstufen6und 1.

. Folgende Fakten sind signifikant:

— Die Abnahme der Muttersprache
Deutsch betragt 15,7%. Dies ergibt im-
merhin eine jéhrliche Abnahme von

" 3,1%. Die Abnahme liegt also wesent-
lich hoher als bei den GroBeltern.

— Damit im Kontext steht die Zunahme
der Muttersprache Spanisch um 15,2%.

— Die Veranderungen bei Andere Mutter-
sprache sind zwar hoéher als bei den
GroBeltern, aber mit 0,5% nicht gravie-
rend.

KI. 1
KI. 6
KI. 6
KI. 1

55,6 33,0 39,5 61,1

KL.6 K1

4,9 4.9
Mutter- Mutter- Andere
sprache sprache Mutter-
Deutsch Spanisch sprachen

Abb. 4: Muttersprache der Mutter im Ver-
gleich zwischen den Klassenstufen6und 1.



Der Vergleich liefert folgende Ergebnis-
se:

— Bei der Muttersprache Deutsch ist die
Abnahme (22,6%) noch deutlicher als
bei den Véatern. Die jahrliche Abnahme
liegt bei beachtlichen 4,6%.

— Die Zunahme der Muttersprache Spa-
nisch um 21,6% deckt sich etwa mit die-
sem Wert.

— Der Vergleich Andere Muttersprachen
zeigt weiterhin konstante Anteile.-

So interessant diese Zahlen auch sein
mdogen, so spiegeln sie doch allerhdchstens
sprachliche Madglichkeiten wieder. Uber
sprachliche Praxis im taglichen Familienle-
ben lassen sie keine Aussagen zu. Die
sprachliche Qualifikation — oder besser
woh! die sprachliche Qualitat — 4Bt sich
durch eine Umfrage dieser Art wohl kaum
erfassen. Um wenigstens Werte iiber die
tédgliche Sprachpraxis zu erhaiten, wurde
auch nach der Umgangssprache gefragt,
und zwar zwischen Mutter und Kind, Vater
und Kind, zwischen Eltern und zwischen
den Schulern. Die Resuitate sehen wie folgt
aus.

63,9

34,7

1,4
———

Spanisch Deutsch Andere

Abb. 5: Umgangssprache
Mutter — Kind

Es kristallisieren sich folgende Ergebnis-
se heraus:

— Der Anteil der Umgangssprache
Deutsch féllt in folgender Reihenfolge:
Mutter-Kind, Vater-Kind, Mutter-Vater,
Schiiler-Schiiler.

68,5

30,5

1,0

| o —

Spanisch Deutsch Andere

Abb. 6: Umgangssprache
Vater — Kind

— Die Eltern sind wohl aus schulischen
und erzieherischen Griinden eher ge-
neigt, mit ihren Kindern deutsch zu
sprechen, als untereinander. Das pré-
gende Moment des elterlichen Vorbil-

des wird hierbei wohl nicht immer
beachtet.
70,6
27,6
1,8
—

Spanisch Deutsch Andere

Abb. 7: Umgangssprache
Mutter — Vater
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95,8

4.2
Spanisch Deutsch

Abb. 8: Umgangssprache
Schiiler — Schiiler

— Die Fahigkeit der Eltern, die deutsche
Sprache sprechen zu kénnen (Abb. 3
und Abb. 4), schldgt sich bei weitem

- nichtimmer in der Umgangssprache mit
ihren Kindern nieder. Die Beherrschung
der deutschen Sprache schwankt bei
den Vitern je nach Klassenstufe zwi-

schen 50,6 und 34,9%. Im Durchschnitt
kann man also wohl von einem Wert von
liber 40% ausgehen. Von dieser Fahig-
keit machen aber nur 30,5% der Vater
Gebrauch. Bei den Mittern sieht die
Verteilung wie folgt aus: Sprachfahig-
keit zwischen 55,6% und 33,0%, je nach
Klassenstufe. Mit ihren Kindern prakti-
zieren aber nur 34,7% der Miitter die
deutsche Sprache. '

— Die Schiiler reden untereinander fast
nur in spanischer Sprache! Das heiBt,
ohne Zwang wird die leichtere Sprache
benutzt, die man im taglichen Leben, in
der gewohnten Umgebung, benétigt.

Es kann' nicht Aufgabe des Verfassers
sein, grundlegende schulische Konsequen-
zen aus dieser Umfrage abzuleiten. Trotz-
dem seien mir einige SchiuBbemerkungen
zu dieser Umfrage erlaubt.

Die Umfrage zeigt deutlich, daB bereits
innerhalb des relativ kurzen Zeitraumes von
funf Jahren, der Anteil der Muttersprache
Deutsch bei GroBeitern und vor allem bei
den Eltern deutlich abnimmt. Diese Ten-
denz wird sich’ mit Sicherheit in erhéhtem
Tempo fortsetzen. Dadurch verliert das El-
ternhaus als ,,sprachliche Stitze“ des Bilin-
guesystems deutlich an Wert.

AuBerdem féllt auf, daB die Eltern ihre ei-
genen sprachlichen Moglichkeiten gegen-
iber ihren Kindern nur unzureichend nut-
zen. Auch diese Entwicklung wird sich
m. M. nach verschérft fortsetzen.

. Dieser verdnderten Situation und vor al-
lem der sich weiter &ndernden Situation
muB im methodisch-didaktischen Bereich
direkt Rechnung ‘getragen werden. Eine
EinfluBnahme der Schule auf das Sprach-
verhalten im elterlichen Bereich wére wiin-
schenswert.

schultem Fachpersonal.

Umzug? PeTER GANATZ

Intern. Mébelspedition — Lagerung
GértnerstraBe 8 — 7630 Lahr/Schw.
Telefon (0 78 21) 2 67 00

Ihr Spezialist fir Auslandsumziige mit freundlichem, ge-
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BERICHT

Hans DURKSEN / Walter LUBBE

Das Gemeinsame Lehrerseminar
der mennonitischen Kolomen Paraguays

in Filadelfia

Beispieihafte Eigeninitiative und gezielte Férderung

Das ,,Instituto de Formacién Docente”,
wie das seit 1967 staatlich anerkannte bilin-
guale Lehrerseminar der Mennoniten Para-
guays heiBit, verdankt seine Griindung der
Initiative der 1930 in den paraguayischen
Chaco eingewanderten deutschstammigen
RuBlandmennoniten der Kolonie Fernheim.
Schon 10 Jahre nach ihrer Ansiedlung war
das Bildungssystem dieser Kolonie bereits
so weit ausgebaut, daB eine Sekundarstufe
bestand, die mit einem padagogischen Kur-
sus zur Lehrerausbildung gekoppelt war.
Seit langem beschrénkt sich der Wirkungs-
bereich dieser inzwischen eigenstandigen,
von den 5 Mennonitenkolonien Fernheim,
Friesland, Menno, Neuland, Volendam und
der Mennonitengemeinschaft von Asuncién
getragenen Institution ldngst nicht mehr nur
auf die Mennonitenkolonien selbst. Lehrer
an deutschen Schulen in Brasilien, Uru-
guay, Argentinien und Bolivien haben dort
ihre Ausbildung bekommen. Seit einigen
Jahren haben sich auch die Aufgaben des
Lehrerseminars betrdchtlich {iber die Leh-
rerausbildung hinaus erweitert.

Die Aufgaben des Lehrerseminars heute

1. Lehrerausbildung

- Hauptziel aller Arbeit im Lehrersemmar
ist nach wie vor die Ausbildung qualifizier-
ter Lehrkréfte fliir den Primarbereich. Von
Anfang an nahm dabei die Pflege der deut-
schen Sprache eine besondere Stellung
ein. Das Bilingue-System des Unterrichts
ermdoglicht eine Ausbildung, die allen An-
forderungen des staatlichen Lehrerbil-
dungsprogramms gerecht wird und die dar-
lber hinaus zur Unterrichtsbefdhigung fiir
das Fach Deutsch und das Fach Religion
flhrt.

Die Studenten, bei denen die Hochschul-
reife und die Beherrschung der deutschen
Sprache vorausgesetzt wird, erhalten unter
anderem Unterricht in folgenden Diszipli-
nen der deutschen Sprache: Allgemeine
Sprachwissenschaft, Literatur, Phonetik,
Grammatik, Fachdidaktik Deutsch, Pup-
penspiel und Verfassen wissenschaftlicher
Arbeiten in deutscher Sprache. Die Bemii-
hungen des Seminars, liber die Grenzen
der mennonitischen Kolonien hinaus zu wir-
ken und auch Lehrer fiir andere deutsche
Kolonien auszubilden, haben die Einrich-
tung eines Stlutzkurses flir Studenten mit
geringeren sprachlichen Voraussetzungen
notwendig gemacht. In Einzelféllen wird
dariiber hinaus auch noch ein spezielles
Sprachtraining angeboten.

Da das Seminar schon immer auch fir
nichtmennonitische Studenten, die spéter
Deutsch als Fremdsprache unterrichten
miissen, offen war, lag die Erweiterung des
Unterrichtsangebots durch das Fach ,,Di-
daktik fiir Deutsch als Fremdsprache"
nahe, das erstmals seit diesem Semester
(1. Halbjahr 1982) angeboten wird.

" Der Gesamtanteil der Fécher, die in deut-
scher Sprache unterrichtet werden, liegt
etwa bei 50%, das sind bei durchschnittlich
40 Wochenstunden rund 20 Stunden.

Sehr viel Gewicht wurde in den letzten
Jahren auch auf die Intensivierung der Un-
terrichtspraktika gelegt. Die Studenten
missen wéhrend ihres gesamten 2jahrigen
Studiums jeweils mindestens 80 Stunden in
einwdchentlichen Blockpraktika unter Be-
ratung von Mentoren und Dozenten halten
und bei einer noch gréBeren Anzahl von
Stunden hospitieren. Diese Praktika wer-
den sowohl an den deutschen Volksschulen
der mennonitischen Chacokolonien als
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- auch an den spanischsprachigen Indianer-
schuien durchgefiihrt und tragen somit
auch zu einer Begegnung zwischen den
verschiedenen Kulturen im Chaco bei. Rei-
sen innerhalb des Landes (Ostparaguay)
und ins Ausland, die die Gruppen zusam-
men mit ihren Dozenten durchfiihren, ge-
ben einen Einblick in die Schulwirklichkeit
auBerhalb der Mennonitenkolonien und
schaffen wiederum Kontakte, die der Arbeit
des Seminars zugute kommen,

2. Lehrerfortbildung

Ende der 70er Jahre bot das Lehrersemi-

nar — angeregt durch die Fortbildungsar-
beit des Deutschen Padagogischen Semi-
nars in Buenos Aires — den Lehrervereinen
der mennonitischen ‘Koionien seine Hilfe
bei der Lehrerfortbildung an, die bisher
noch von den.Vereinen in elgt..ner Regie
durchgefiihrt wurde.

Seit dieser Zeit liegt diese Arbeit in den
H&nden des Lehrerseminars, das in enger
Zusammenarbeit mit den Vereinen ein
Kursangebot von 20stiindigen Intensivkur-
sen erstelit.

Der durch die Lehrerfortbildung ermég-
lichte stédndige Kontakt mit den‘Lehrerver-
einen filhrt dazu, daB nicht am Bedarf der
Schule vorbeigeplant wird. Die Einrichtun-
gen des Seminars (Bibliothek, Material-
sammlungen) und seine Fachkréfte kénnen
so auf viel breiterer Basis ausgenutzt wer-
den, wéhrend andererseits die Erfahrun-
gen, die die Dozenten so an der Schuibasis
gewinnen, ihrer Arbeit in der Lehrerausbil-
dung wieder zugute kommen.

Seit 1980 konnten 12 Kurse mit verschie-
denen Themen (4 davon zum Deutschun-
terricht) angeboten werden, die insgesamt
20mal gehaiten wurden. i

3. Der Beratungsdienst.des Seminars

Den guten Kontakten mit den Lehrern ist
es auch zu verdanken, daB das Lehrersemi-
nar immer stdrker bei der Beratung der
Schulen im Hinblick auf die Materialbe-~
schaffung tatig werden konnte." Den Leh-
rern sollte durch die Beratung des Lehrer-
seminars moglichst keine Entscheidung ab-
genommen werden, vielmehr gingen die
Bemiihungen dahin, in Arbeitsgemein-
schaften Kriterien zu entwickeln, die sach-
gerechte Auswahl von Unterrichtsmaterial
erleichtern. Als erstes konnten auf diese
Weise neuere Fibeln, Sprach- und Lesebii-
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cher fiir den Deutschunterricht gepriift wer-
den.

Die Ergebnisse dieser Arbeit wurden auf
der allparaguayischen Lehrerkonferenz der
mennenitischen Lehrer in Loma Plata
(13. =16. 7. 1981), die inhaltlich vorwie-
gend vom Lehrerseminar geplant und vor-
bereitet worden war, allen mennonitischen
Lehrern zugénglich gemacht. Weitere Ar-
beitsgemeinschaften von Volksschullehrern
erstellten daraufhin in Zusammenarbeit mit
dem Lehrerseminar Stoffverteilungspldne,
die den Lehrern bei der Einfiihrung neuer
Biicher helfen sollen.

Die ersten Erfolge dieser Arbeit sind be-
reits zu sehen. Die Kolonie Fernheim- hat mit
der Einflihrung neuer Fibein, Lese- und
Sprachbiicher fur die Klassen 1, 2, 5 und 6
begonnen. Die Lehrer, die nach den erstell-
ten Stoffverteilungsplénen arbeiten, duBern
sich im allgemeinen positiv tiber ihre Erfah-
rungen. Auch.in der Kolonie Menno haben
einzelne Schulen mit der Bestellung neuer
Materialien begonnen.

4. Die Herstellung von Arbeitsmaterialien
Die sorgfiltige Priifung ergibt immer wie-
der, daB Bicher aus Deutschland nur be-
dingt in der vollig anderen Umwelt Para-
guays einsetzbar sind. Daraus erwuchs die
Notwendigkeit, die neu eingefiihrten Mate-
rialien zu ergdnzen durch solche, die der
Umwelt der Kinder in-Paraguay und ihrer
sprachlichen Situation besser gerecht wer-
den. In Zusammenarbeit mit den Volks-
schullehrern gibt das Seminar zu diesem

- Zweck Texte und Ubungsmaterial samt den

dazugehdorigen Lehrerhandreichungen her-
aus. Arbeitsgemeinschaften zum Deutsch-
unterricht, zum Spanischunterricht und
zum Biologieunterricht sind dabei, brauch-
bares Bild- und Unterrichtsmaterial zu su-
chen und fiir den Unterricht aufzubereiten.

5. Die Erstellung von Lehrplénen

Die Uberiegungen - zur Neueinfiihrung
von Biichern lassen sich nur auf dem Hin-
tergrund von grundsétzlichen Uberlegun-
gen zu den Lehrpldnen der betreffenden
Facher verstehen. Im Zusammenhang mit
der Empfehlung neuer Materialien hat die
»Arbeitsgemeinschaft flir den Deutschun-
terricht im Ciclo Bésico® einen lernziel-
orientierten Lehrplan erstellt, der auf der
erwidhnten allparaguayischen Lehrerkonfe-
renz in Loma Plata zur Erprobung freigege-
ben wurde.
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6. Die Verwaltung der Bildstelle (Medien-
zentrale)

Schon seit vielen Jahren unterhaiten die
drei Chaco-Kolonien der Mennoniten
(Fernheim, Menno und Neuland) eine ge-
meinsame Bildstelle, die dem Lehrersemi-
nar bei seiner Uberfiihrung in ein eigenes
Gebdude zur Verwaltung Ubergeben wur-
de. Diese -Bildstelle wird wegen der fort-
schreitenden Elektrifizierung der Dérfer im-
mer stdrker in Anspruch genommen. Fir
die kommenden Jahre ist ein weiterer Aus-
bau durch Anschaffung neuer Medien ge-
plant. Auch dabei kommt dem Lehrersemi-
nar eine wichtige beratende Funktion zu.

Die Ausfilihrungen zeigen, wie das Leh-
rerseminar in Filadelfia in den letzten Jah-
ren seiner Entwicklung als selbsténdige In-
stitution zu einer eigenen Identitét finden
konnte. Alle Anstrengungen der an dem
ProzeB beteiligten Mitarbeiter hatten nicht
diesen Erfolg haben kénnen, wenn nicht fol-
gende Voraussetzungen mit dazu beigetra-
gen hétten:

1. Das Vertrauen, das das Institut bei sei-
nen Trégern, den Kolonien Fernheim, Fries-
land, Menno, Neuland, Volendam und der
Gemeinschaft der Mennoniten in Asuncién,
genieBt. Ihre beispielhafte gemeinsame In-
itiative und ihre weitblickende Bildungspoli-
tik haben die Entwicklung der Institution zu
dem, was sie heute ist, ermdglicht.

2. Das Engagement der Zentralstelle fir
Auslandsschulwesen, das die beachtlichen
Voraussetzungen fir diese Entwicklung
durch die Bereitstellung eines Teils der not-
wendigen Mittel zur personellen wie mate-
riellen Ausstattung geschaffen hat.

3. Die positive und erfreuliche Zusam-
menarbeit mit der Botschaft der Bundesre-
publik Deutschland in Asuncion, die die Ar-
beit mit groBem Interesse begleitet und be-
sonders alle Initiativen zur Ausweitung des
Wirkungsbereiches Uber die mennoniti-
schen Kolonien hinaus unterstitzt.

Auswirtiges Amt fordert Fernkurse

Fernlehrer unterrichten deutsche Schiiler
im Ausland

Welche Lernmdéglichkeiten haben die
Kinder deutscher Eltern, die in Gegenden
im Ausland leben, in denen es keine deut-
sche Schule, vielleicht Uberhaupt keine
Schule gibt? Ein Internat kommt als Aus-
weg wegen der Kosten nicht immer in Be-
tracht. Die Kinder in Deutschland lassen?
Das ist fiir die Eltern oft eine schwierige Si-
tuation, die ihre Mobilitdt stark beeintrach-
tigt. Viele Firmen finden daher fiir Tétigkei-
ten im Ausland oft zu wenig deutsche Mitar-
beiter.

Es gibt jetzt einen neuen Weg: Lernen
durch Fernunterricht. Fernunterricht fiir Er-
wachsene ist schon lange bekannt: er setzt
ein hohes MaB an Durchhalteféhigkeit und
an selbstéandigem Arbeiten voraus. Bei Kin-
dern wirft das Probleme-auf. Deshalb hat
das INSTITUT FUR LERNSYSTEME in
Hamburg auch einen neuen Weg einge-
schlagen, indem es im Auftrag des Auswér-
tigen Amts ein Fernlehrwerk besonderer
Art entwickelt hat. Die Projektleitung hat
Professor Dr. Carl-Ludwig Furck, Universi-
tdt Hamburg. Das Projekt betrifft die Klas-
sen 5—10, also die Sekundarstufe I. Das
Lernmaterial fiir die 5. Klasse liegt vor. Das
Material fir die 6. Klasse wird zum
1. 8. 1982, also rechizeitig zum Klassen-
wechsel, fertig vorliegen.

Die Lernziele des Lehrgangs, die Lernin-
halte und die Aufgabenstellungen entspre-
chen denen an den Schuien in den Léndern
der Bundesrepublik Deutschland. Nur der
Weg, den der Schiiler gehen soll, tragt sei-
nen besonderen Lernbedingungen Rech-
nung. Das Kind wird an selbstindiges Ar-
beiten gewéhnt und gewinnt mit fortschrei-
tendem Lernerfolg zunehmend Vertrauen
zu sich selbst. Damit soll gewahrleistet wer-
den, daB das Kind nach seiner Rickkehr
nach Deutschland den AnschluB an seine
Klassenstufe findet.

Das Projekt wird vom Auswértigen Amtin
mehrfacher Hinsicht gefordert.

Berichtigung

Im Heft 4/82 S. 4 ist leider ein Datumsfehler enthalten. Es muB heiBen:

Antrdge an die Mitgliederversammlung in der vom Vorstand empfohlenen formalen
Fassung moglichst bald, spatestens bis zum 27. April 1983 an den Geschiftsfiihrer.
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DIDAKTIK

‘Hartmut ZAHN

Zur Didaktik fremdsprachlichen Fachunterrichtes

1. Zur Gesamtsituation des FFU

Wenn wir uns heute in zunehmendem
MaBe mit dem fremdsprachlichen Fachun-
terricht befassen, so in erster Linie, weil
durch die Vermittlung deutschsprachiger
Fachlehrer Fakten geschaffen sind, mit de-
nen wir uns téglich auseinandersetzen miis-
sen.

" .gangssituation ist es jedoch notwendig, den
mdglichen theoretischen Stellenwert eines
FFU innerhalb der didaktischen Konzeption
das DaF-Unterrichtes auszuloten und abzu-

stecken, um die Zieldimensionen dieses

Unterrichtes zu gewinnen.

Um  MiBverstdandnissen. vorzubeugen,
mdchte ich zunéchst einige grundsitzliche
Fragen und Uberlegungen vorausschicken,
die auch meine eigene Position klarstelien.

1.1-Fachunterricht und Fremdsprachen-

. erwerb.

Die weit verbreitete Annahme, durch ei-
nen Fachunterricht in deutscher Sprache
verbesserten - sich . quasi- automatisch
Sprachkenntnisse und Kommunikationsfa-
higkeit der Schiiler, ist wissenschaftlich kei-
neswegs nachgewiesen.

in diesem Zusammenhang stehen zumin-
dest die nachfolgenden Fragen zur Kldrung
durch grofiangelegte Untersuchungen an:
a. Gibt es einen ausreichend signifikanten

Zusammenhang zwischen einem FFU

und der Festigung oder/und Erweite-

rung des Fremdsprachenerwerbs (bzw.
der Kommunikationsféhigkeit)?

Bei der Kldrung dieser Fragen werden

die Variablen

- sozio-kulturelle und anthropologi-
sche Voraussetzungen der Schiller,
sowie

— die unterschiedlichen sprachlichen
Anforderungen der verschiedenen
Facher .

zu beriicksichtigen sein.

Neben dieser ganz pragmatischen Aus-

Die Kldrung dieses- Fragenkomplexes
stellt die eigentliche Grundlage fir die Ent-
scheidung dar, ob und in welchen Fachern
ein'FFU sinnvoli erscheint.

b.- Wenn. es einen nachweislichen Zusam-

menhang FFU und Fremdsprachener-
werb gibt, ist zu priifen, ab welcher: Al-
tersstufe dieser Zusammenhang in wel-
cher Ausprégung nacthwnesen werden
kann und ob evtl. eine Progression der
Wirkung des FFU besteht.
Die Beantwortung dieses Fragenkom—
plexes wire eine wichtige und notwendi-
ge Hilfestellung fiir die Entscheidung, ab’
welcher “Alters- bzw. Klassenstufe und
wie lange ein FFU elngerlchtet werden
kann.

1.2 FFU und Fachanspruch
Bei der Diskussion um den FFU wird man
sich-unabhéngig von der Klédrung vorange-
hend angefiihrter sprachlicher Zusammen-
hénge sehr eingehend mit. der Frage nach
den Inhalten der Sachfédcher befassen miis-
sen: - :
a. Welche Auswirkungen hat ein FFU auf
die Vermittlung von Kenntnissen, Fahig-
keiten und Fertigkeiten in den betrof-
fenen Fachern im - Vergleich- zu ei-
nem gleichwertigen muttersprachllchen
Fachunterricht?

In diesem Zusammenhang mifte u. U. .~

abgewogen werden, in welchen Fachern
eine Reduzierung des Fachanspruchs zu-
gunsten eines evtlen. Fremdsprachenzu-
wachses noch hingenommen werden kann
und wo nicht. :
b. Es muB gepruft werden ob der FFU be-
sonders und/oder umfangreicherer Me-
dien bedarf, um der besonderen, in-je-
der: Klassenstufe unterschiedlichen

Sprachsituation der Schuler zu entspre- -

chen.

Hier wére zu prifen, ob die Ausstattung
der einzelnen Schulen einen FFU nicht von
vornherein problematisch erscheinen l4Bt.
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Solange diese fundamentalen Fragen un-
geklért sind, steht der FFU auf den schwa-
chen Beinen der hypothetischen Annahme,
daB er innerhalb der gegenwariigen didak-
tischen Konzeption DaF dazu beitrage, die
Sprachkompetenz der Schiiler in der deut-
schen Sprache zu erhdhen. Die Ziele des
FFU laufen damit letztlich auf flankierende
MaBnahmen zur Verbesserung der Ergeb-
nisse des DaF-Unterrichtes hinaus.

1.3 Fremdsprachendidaktik und FFU
Damit komme ich zu einem zentralen

Problem der gegenwdrtigen Situation des

DaF-Unterrichtes und dessen didaktischer

Konzeption. Dieses sei hier nur thesenartig

akzentuiert umrissen:

1. In Anbetracht der Ergebnisse des DaF-
Unterrichtes in den Priifungen der Deut-
schen Sprachdiplome | und Il kann be-
hauptet werden, daB sich die didakti-
sche Konzeption und der DaF-Unterricht
als zumindest defizitdr erwiesen haben:
nicht einmal ein Drittel der Fremdspra-
chenschiiler schaffen die genannten Lei-
stungsnachweise, obwohl deren Anfor-
derungen als keineswegs zu hoch be-
zeichnet werden kénnen!(1) Diese Tatsa-
che hat einen entscheidenden EinfluB
auf die Situation des FFU.

2. Ein fremdsprachlicher Fachunterricht,
der auf einer augenscheinlich mangel-
haften fremdsprachlichen Basis (Kon-
zeption) aufbaut, ist nicht in der Lage,
deren Mangel auszugleichen. Es kann
sogar angenommen werden, daB der
FFU dazu fuhrt, daB sich die Verwen-
dung falscher Sprachstrukturen verfe-
stigt, weil keine. ausreichende Zeit fir
ausgleichende Spracharbeit bleibt.

Man wird mir entgegenhalten, daB die
vorangegangenen Einlassungen nicht gera-
de dazu beitriigen, konkrete MaBnahmen
zur Verbesserung der gegebenen realen Si-
tuation aufzuzeigen.

Dies mochte ich im nachfolgenden zwei-
ten Teil versuchen. Der erste Teil soll ledig-
lich ein Schlaglicht auf die faktische Situa-
tion an der theoretischen Basis des FFU
werden: ein Beitrag zur Schérfung des Pro-
blembewuBtseins, wenn man so will.

2. Mogliche MaBnahmen
zur Verbesserung des FFU

Wenn ich im folgenden didaktische (me-
thodische) und. organisatorische MaBnah-
men zur Verbesserung des FFU aufzeige,
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so geschieht dies vor dem Hintergrund, daB
viele Kollegen an deutschen Auslandsschu-
len ,,Sachfacher® in DaF unterrichten, ohne

-in Deutsch (oder einer anderen Sprache)

als Fach ausgebildet zu sein, oder Unter-
richtserfahrung im Fach DaF zu haben:

Ich versuche deshalb, solche fremdspra-
chendidaktischen Aspekte anzusprechen,
die m. E. in allen Fachern Giiltigkeit besit-
zen (also auch im DaF-Unterricht).

2.1. Zur Legitimation des FFU
,.Sachfdcher” in deutscher Sprache zu

unterrichten ist vor allem auf die Intention
zuriickzufithren, den Schillern die Fremd-
sprache als reales und existenzielles Me-
dium zum Austausch von Informationen
und damit als Kommunikationsmedium er-
lebbar zu machen: In sachbezogenen Fa-
chern missen keine kinstlichen Sprech-
anldsse-geschaffen und keine zwanghaften
Dialogsituationen erfunden. werden, sie er-
geben sich im Fachunterricht ‘durch die
Auseinandersetzung mit konkreten Dingen,
Problemen und Erscheinungen. Im FFU
geht es also darum, die zu erlernénde
Fremdsprache zu gebrauchen, damit der
Lerngegenstand des DaF-Unterrichtes
funktional erfahren wird. Die fachliche Wis-
sens- und Erkenntnisvermittlung kann aber
nur dann erfolgreich sein, wenn der FFU an
die sprachlichen Voraussetzungen und die
Lernerfahrungen der Schiiler aus dem DaF-
Unterricht ankniipft. Dies sind vor allem
deren Féhigkeiten in den Bereichen Rezep-
tion, Reproduktion und Produktion der
deutschen Sprache. Damit kommen wir
zum Ziel des fremdsprachlichen Fachunter-
richtes:

1. Die Schiiler sollen im FFU die Fremd-
sprache Deutsch als ein echtes Informa-
tions- und Kommunikationsmedium er-
fahren, mittels dessen Hilfe sie sich mit
Problemen und Erscheinungen der real
existierenden Welt auseinandersetzen
kdonnen. Durch den FFU sollen ihre
spontane Sprachbereitschaft, ihr deut-
sches Fachvokabular sowie ihre Ver-
stehensfdhigkeit hinsichtlich geschrie-
bener und gesprochener deutscher
Texte erweitert werden.

2. Neben der Vermittlung fachspezifischer
Inhalte geht es vor allem um eine fortlau-
fende Festigung der Sprachkompetenz
und um eine systematische Erweiterung
des Wortschatzes zur Auseinanderset-
zung und Kommunikation mit fachspezi-
fischen Problemen unseres téglichen
Lebens(2).



2.2 Organisatorische MaBnahmen

' Die.meisten der ins Ausland vermittelten .

Kollegen: fir den FFU machen. spitestens
bei den Klassenarbeiten die Erfahrung, daB

die Schiiler die vermittelten Inhalte weitaus -

schlechter verarbeitet haben, als dies vom

‘Lehrer-erwartet wurde. Das hat m. E.voral-

lem 2 Griinde:

1) Die Sprache des Lehrers bewegt sich
meist auf einer Ebene, der die Schiler
nur zum Teil zu folgen in der Lage sind:

2) Der Lehrer orientiert sich bei. seinen
Zielsetzungen zu sehr am Leistungsni-
veau vergleichbarer deutscher Klassen.
(Hier kdnnen auch Sach- und Sprachni-
veau einander bedingen: ungewohnte
Arbeitsformen. angewandt sein, unge-
wohnte Lernstrategien erwartet werden
etc.)

Die frustrierende Feststeliung, man habe
wieder einmal an den Schiilern ,,vorbeiun-
terrichtet”, gehort zum Grundton des Kla-
geliedes fast aller-Auslandslehrer(3).

. Fir den FFU muB daher die Forderung

aufgestelit werden, daB er sich:

a) ‘an den - Zieldimensionen und. -Unter-
richtsvorgaben des DaF-Unterrichtes zu
orientieren hat; .

b) nach den. lern- und arbeltstechnlschen
Erfahrungen der " Schiler ausrichten
muB. -

Wie aber kann ein Fachlehrer d|e dazu
notwendigen ~ Informationen ~ bekommen?
Was kann dem' einzelnen Lehrer chne
Uberforderung zugemutet werden? =~
_lch meine, daB hier in erster Linie die Ko-
operation . zwischen - Fachlehrern
Deutschliehrern angesprochen werden darf:
Teamarbeit ist m. E. fiir die sprachliche Be-
wiltigung des FFU dringend erforderlich!

Folgende Aufgaben wéren zu bewaltigen:
1. Klassenweise Auflistung der fachlichen

Voraussetzungen der Schiler im jewei-

ligen Fach, nach jedem -Schuljahr mit

bevorstehendem Lehrerwechsel;
2. Auflistungen der Arbeitstechniken und

Arbeitsformen, die die Schiiler kennen.

(Hier konnte fiir jedes Fach und Schul-
jahrein entsprechendes Buch in der
Schule gefuhrt werden);
3. Entwickiung eines curricularen Lehrpla-
nes FFU, der, jahrlich revisiert,
— ‘die fachlichen Ziele-beschreibt, .
— die methodischen Verfahren emp-
fiehlt (siehe Nr. 2)
— mogliche * Arbeitsformen  bestimm-
i ten Sachbereichen. zuordnet (siehe
Nr 2)

und

- (Einzelarbeit, Gruppenarbeit,
nerarbeit, Frontalunterricht). -

4. Auflistung  des . -Fachvokabulariums
(zweisprachig), das nach Inhalten und
"Fremdsprachenkenntnissen der Schiler
ausgerichtet ist.

5. Kooperation mit-den Deutschlehrern bei

" der Ersteliung von Texten und Klassen-
arbeiten.

6. Gegenseitige Hospitationen der Fach-
und Deutschlehrer:

7. Erstellen einer Ubersicht (evtl mit Bei-
spielen), ‘weiche Sprachstrukturen in
welcher-Klassenstufe als bekannt erwar-
tet werden kénnen.

-Part-

2.3 Methodische MaBnahmen

Die nachfolgende: Auflistung methodi-
scher MaBnahmen sind von Erkenntnissen-
der Lernpsychologie abgeieitet, die auch.
die- Basis der gegenwairtigen Fremspra-
chendidaktik darstellen.

Man geht heute davon aus, daB der na-
tiirliche ErkenntnisprozeB.in zwei ineinan-
dergreifenden Phasen verlduft: -

1) nonverbales auf Handeln zielendes Be-
obachten und Versuchen —

2) Koordinierung und Speicherung der Be- -
obachtungen durch Transformation in

den verbalen Bereich. (Piaget) i

- Aus der. Abfolge dieses ,Prozesseskleibt'et

-die Fremdsprachendidaktik das folgende

Grundprinzip -der Fremdsprachenvermitt-

lung ab: =

1. Optlsche situative Prasentation (Sehen)
passiv-introaktiv -

- 2. Akustische Zuordnung

(Hoéren) passiv-introaktiv -
3.. Verbale Transformation
(Sprechen) reproduktiv-produktiv
4. Symbolische Dekodierung
(Lesen) reproduktiv-introaktiv
5. Symbolische Kodierung / Fixierung
(Schreiben) aktiv-reproduktiv- produktiv

Fur ‘den FFU kann hierzu abgeleitet
werden, daB die Sprachanldsse um-so kon-
kreter, . anschaulicher und iiberschaubarer
sein missen, je geringer die Sprachkompe-
tenz und damit das sprachliche Umset-
zungsvermogen -der- Schiler ausgeblldet
und gefestigt ist.

Oberstes Gebot fiir den FFU ist es, neben-
einer fachlichen (inhaitlichen) und arbeits-
technischen, vor allem.auch eine sprachli-
che Uberforderung-der Schiiler zu vermei-
den.
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Wird dieses Gebot zu wenig beachtet,
bleiben die hinldnglich bekannten Folgen
nicht aus:

— ungeniigende Sachkenntnisse

— Motivationsverlust

— Lernhemmungen und Lernangst

— Produktion und Festigung von Kau-
derwelsch-Deutsch (an das man sich
leider leicht gewdhnen kann}

— stumpfsinniges Reproduzieren ohne
tiefere Einsichtigkeit in Sachzusammen-
hédnge

— emotionale Ablehnung der deutschen
Sprache oder gar alles Deutschen
schlechthin u. a. m.

2.3.1 Unterrichtssprache im FFU
Die Sprache im Unterricht hat zwei wich-

tige, ineinandergreifende Funktionen:

1) Sie ist wichtigstes Transportmittel fur die
zu Ubermittelnden /nhalte von einem
Sender zu einem Empféanger.

2) Diese Inhalte werden durch den Sender
sprachlich so geformt, daB sie mittels
der Sprachkompetenz des Empfangers
(u. &) entschliisselt und in einen je-
weils individuellen Sprachcode transfor-
miert gespeichert werden kdnnen(4).
Die transportgerechte Formung der zu

vermittelnden Inhalte des Fachunterrichtes

ist u.a. von zwei Entscheidungskriterien
abhangig, die nicht immer in Ubereinstim-
mung zu bringen sind:

1. die von der Sachstruktur vorgegebe-
nen Bedingungen

2. die von der sprachlichen Kompe-
tenz der Schiier vorgegebenen Ein-
schrankungen.(5)

Da der Schiler zugleich Empfanger und
Sender der durch Sprache transportierten
inhalte ist, muB er in die ,,Transportorgani-
sation“ eingeplant und beim Transport
selbst miteinbezogen werden. Er ist es
schiieBlich, der die lbermittelten inhalite
richtig ,,abladen® und verarbeiten soll, um
sie zu einem festen Bestandteil seiner intel-
lektuellen Dispositionen werden zu lassen.

Der dozierende Lehrervortrag, zu dem
man wegen der mangelnden Sprachkom-
petenz der Schiler allzu leicht neigt, ist
deshalb im FFU das am wenigsten geeigne-
te Medium.

Viel mehr noch als im muttersprachli-
chen Unterricht wird der Lehrer im FFU das
Gesprédch mit den Schiilern immer wieder
suchen miissen, um permanent die Ange-
messenheit seines Sprachkodes zu kontrol-
lieren.
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Er wird dies aber auch tun missen, um
die Schiiler fiir die sprachliche Auseinan-
dersetzung mit einem Sachproblem klein-
schrittig zu trainieren und damit die sprach-
liche Bewaltigung des Problems zu sichern.

FaBt man alles bisher Gesagte zusam-
men, 148t sich die folgende Auflistung von
MaBnahmen zur Gestaltung des FFU ablei-
ten:

1. Der sprachliche Anspruch des Fachun-
terrichtes muB sich generell etwas unter
dem aktuellen Niveau der DaF-Kenntnis-
se, vor allem im aktiven Bereich bewe-
gen, damit ein sach- und sprach-ad-
aquater Umgang mit Sachproblemen bei
einer  einigermaBen  abgesicherten
Sprachproduktion gewdhrleistet ist.
(Dies kann zur Konsequenz haben, daB
der eine oder der andere vom Lehrplan
gewlinschte Inhait wegen mangelnden
sprachlichen Zugriffes auf einen spéte-
ren Zeitpunkt verschoben werden mi-
te.)

2. Sprache und Texte, sowie deren sprach-

liche Progression, miissen auf die zu er-

wartende Kompetenz der Schiiler bezo-

gen sein. (Dies gilt nicht nur fir die

Fremdsprachenkompetenz der Schiler,

sondern auch fir deren lerntechnische

und intellektuelle Kompetenz, die erheb-
lich von der vergleichbarer deutscher

Kinder im Gymnasium abweichen kann:

a) sind die von den einheimischen Leh-
rern vermitteften - und gewlinschten
Lerntechniken oft véllig anders, als
die in Deutschland gewohnten;

b) handelt es sich bei den Schiilern der
Deutschen Schulen in der Mehrheit
nicht um vergleichbare Gymnasial-
schiler.

3. In der Vorplanung des Unterrichtes muB3

beriicksichtigt werden, welche sprachli-
chen und fachsprachlichen Formulie-
rungen bekannt sind und welche darauf
aufbauend neu erlernt werden miissen
(sollen). Dabei wird zu prifen sein, wel-
che Worter und Strukturen aktiv be-
herrscht oder passiv verfiigbar sein sol-
len.

4, Es ist vor jeder Stunde zu uUberlegen, an

welcher Stelle und wie sachbezogene
Wiederholungsphasen fiir bestimmte, im
fortlaufenden Unterricht immer wieder
gebrauchte fachsprachlichen Formulie-
rungen eingebaut werden missen. Die-
se Wiederholungsphasen missen sich
aus der differenzierten Aufgabenstel-



lung und den daraus resultierenden Fra-

gestellungen ergeben.

Man kann davon ausgehen, daBl eine
Stunde mit einer solchen Spracharbeit
keine verlorene Stunde fur das Fach ist,
sondern eher sogar dazu flihrt, daB der
anschlieBend darauf aufbauende Stoff
schneller und sicherer verarbeitet wird,
weil die sprachlichen und sachlichen
. Kernstrukturen* besser beherrscht und
damit die Zusammenhé&nge schnelier er-
faBt werden kdnnen.

. Die Fragen des Lehrers missen klein-

schrittig angelegt sein um:

a) dem Schiiler eine Antwort im Rah-
men seiner sprachlichen Mdglichkei-
ten zu sichern (es darf keine Sprech-
not aufkommen);

b) die Sprachrichtigkeit zu férdern;

c) die Dekodierungszeit zu minimieren,
um dem Schiiler dadurch ein gewis-
ses MaB an Spontaneitét zu erhalten.

. Im FFU spielen fremdsprachendidak-

tisch autbereitete Texte eine besondere

Rolle:

a) Sie stellen ein wichtiges Medium zur
selbstdndigen -Erarbeitung von Pro-
blemen und Sachzusammenhéngen

dar. Der Schiiler kann sich frei vom
Druck der Sprachproduktion mit dem
Sachproblem beschéftigen, wobei er
bei Leseverstdndnisschwierigkeiten
den Satz oder Abschnitt beliebig oft
wiederholen oder seinen Nachbarn
um Auskunft bitten kann. (Die Fahig-
keit des Leseverstdndnisses ist die
beim Fremdsprachenerwerb am mei-
sten (besten) ausgebildete.) )
Texte konnen das FErarbeitete in
sprachlich richtiger und einfacher
Form iibersichtlich fixieren und damit
zu einer wichtigen Lernhiife werden
— sachlich und sprachlich —. Da es
bisher so gut wie keine fremdspra-
chendidaktisch aufbereitete Fachbii-
cher gibt, und eine solche Aufarbei-
tung weder vom Lehrer noch einem
Team neben dem Lehrauftrag gelei-
stet werden kann, empfiehlt es sich,
auf Fachbilicher in der Hand des
Fremdsprachenschiilers zu verzich-
ten, und statt dessen eine Arbeits-
mappe anzulegen, in der o. g. Texte
gesammelt werden kénnen.

b

~—

7. Jeder FFU muB iiber eine Vielfalt unter-

richtlicher Medien verfiigen, weil er viel
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mehr. noch: als der muttersprachliche
Fachunterricht Medien, Medien und
nochmals Medien erfordert. Von der An-
schaulichkeit des Unterrichtes durch
den Einsatz der bekannten Medien (hier
seien nur Diagramme und Tabellen zur
Veranschaulichung und Schiilerauswer-
tung in Erinnerung gebrachf) hingt ein
entscheidender Teil des Unterrichtser-
folges ab. .

Die bei der Présentation von Tontré-
gern verwendete Sprache muB sorgfiltig
vorbereitet und mit der Klasse aufgear-
beitet werden, denn was die Schiiler se-
hen und héren, sollen sie ja auch-verar-
beiten und sprachlich nachvollziehen
bzw. bewaéltigen kénnen.

8. Es muB8 — als unabdingbare Fordérung
an einen FFU — gewdhrleistet sein, da3
eine Klasse mindestens ilber zwei
Jahre wvon einem Lehrter in dem ent-
sprechenden Fach gefiihrt wird.

AbschluBbemerkungen

In den meisten Deutschen Schulen in
Chile wird der Mathematikunterricht schon
ab dem 1. Schuljahr mehr oder weniger in
deutscher Sprache erteilt. Da diese Kon-
zeption durchaus nicht unumstritten ist, hat
sich der Deutsche Schulverband Valparaiso
vor zwei Jahren eéntschiossen, einen Schul-
versuch durchzufiihren, durch den wir uns
erhoffen, einige Daten und Antworten auf
die Fragen zu erhalten, die ich eingangs
dieses Beitrages aufgefiihrt habe.

An diesem Versuch sind 4 erste Klassen
beteiligt, deren Mathematik- und Deutsch-
unterricht durch ein Lehrerteam sténdig
koordiniert und (berwacht wird. In zwei
Klassen wird der Unterricht ausschliellich
auf Deutsch, in einer Kiasse zweisprachig
und in einer Kontrollklasse in Santiago aus-
schlieBBlich auf Spanisch erteilt.

Mittels Leistungsvergleichstests werden
— unter Vorschaltung von Inteiligenz-'und
Begabungstests — {iber vier Jahre hinweg
Daten gesammelt, deren Auswertung fir
die kinftige- Gestaltung des FU in Mathe-
‘matik im Grundschulbereich herangezogen
werden solien.

Neben diesem Projekt ist in jungster Zeit
eine Arbeitsgruppe gebildet worden, die
sich- mit der Organisation der oben ange-
sprochenen MaBnahmen befaBt. Beson-
ders die Einrichtung von Trainingssemina-
ren zur Verbesserung der Sprache des
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Lehrers im Fachunterricht stehen im Mittel-

punkt der derzeitigen Planungen.(6)

Das Problem um den FFU ist brennend
und wir stehen z. Z. ziemlich allein und am
Anfang; aber gerade deshalb ist es eine
Forderung an das péddagogische Verant-
wortungsbewuBtsein jedes einzeinen Leh-
rers, das in seinem Rahmen Mégliche zu
tun, um die Situation fir die Schiiler zu ver-
bessern. ;

ich meine aber auch, daB es notwendig
ist, von ,,hdherer Stelle” aus etwas mehr als
bisher zur Verbesserung der Situation im
FFU beizutragen, z. B.:

— ldngere und intensivere Vorbereitung
der Fachlehrer auf die Fremdsprachen-
situation vor der Vermittlung;

— starkere finanzielle Unterstiitzung von
Weiterbildungsveranstaltungen vor Ort;

— Entsendung von Fachleitern fiir mathe-
matisch-naturwissenschaftliche Fécher
mit einschldgiger Fremdsprachenerfah-
rung und klarer Dienstanweisung (siehe
»MaBnahmen®) u. a. m.

Die Entsendung von Fachlehrern an
Deutschen Schulen mit Uberwiegend
fremdsprachigen Schiilern (DaF) scheint
mir aus hiesiger Sicht nur dann fachlich
sinnvoll und p&adagogisch verantwortbar,
wenn die Probleme des FFU von allen Be-
teiligten zielstrebig und koordiniert ange-
gangen werden(7). Einen .méglichen Rah-
men versuchte ich hier aufzuzeigen.

Quellennachweis/Anmerkungen

(1) vgl. auch: Zentraler AusschuB fir das Deutsche
Sprachdiplom der KMK — Tageb.-Nr. 103/82 Abs. 2
(2) Vgl.: Lipkow, Griesel, Domisch: Probleme und Még-
lichkeiten des deutschsprachigen Fachunterrichts in
Biologie, in: Der Deutsche Lehrer im Ausland (VdLiA)
1/81 Schroedel ‘

(3) Vvgl. auch: Ewert, Helmut: Die bilinguale Schule. -
Untersuchung einer Statistik. VdLiA 4/77 Schroedel

(4) Vgl. hierzu den sehr informativen Aufsatz von B. Fei-
ge: Die Bilinguale Schute — Erfahrungen und Empfeh-
lungen aus dem Heimatschuidienst. VdLiA 3/78, S. 24 ff.
(5) Das heiBt nicht zwangslaufig, daB nur die Strukturen
und sprachlichen Wendungen verwendet werden dir-
fen, die aus dem DaF-Unterricht bekannt sind. Es liegt in
der Natur der Sache des jeweiligen Faches, daB auch
Sprache verwendet bzw. vermitteit werden mu8, die bis-
her unbekannt -war. Nur muB sich der Lehrer vorher
dariiber im Klaren sein, was und wieviel er den Schiilern
an Neuem zumuten kann, ohne deren Kompetenz zu
Uberfordern. : ]

(6) vgl.: Krumm, H. J., Analyse und Training fremd-
sprachlichen Lehrverhaltens. Weinheim/Basel 1973

(7) Eine gewisse Ausnahmestellung im Fécherkanon
des FFU kann in diesem Zusammenhang dem Musik-
unterricht eingerdaumt werden, weil dessen Teilinhaite
wie Lieder, Rhythmus, Takt, Melodie etc. Medien zur
leichteren Uberwindung von Sprachhiirden darstelien,
wenn dabei Interpretations- und Analyseanspriiche im
verbalen Bereich etwas zurlickgeschraubt werden.



Michael OSTERTAG

Grines Licht fir den Satzbauzug —
DaB-Sétze auf dem Rangierbahnhof

Vorwarts K2, Lektion 25, behandeit die
daB-Sitze. Im Kapitel ,,Grundstoff” (S. 72)
werden die Schiler darauf hingewiesen,
daB ,,daB-Sitze ... wie weil-Satze (gebaut
sind)“. Alles klar?! Es folgen ganze vier Bei-
spiele fur Satzverknipfungen mit ,,daB“,
drei Ubungen im Kapitel ,,Erweiterung” (S.
71, 4., 5., 6.) versuchen mit kaum zu uber-
bietender Eintdnigkeit die Formen einzu-
schleifen.

Der folgende Artikel m&chte einige Hin-
weise geben, wie der Grammatikstoff dieser
Lektion flir Schiiler und Lehrer vielleicht et-
was anregender eingeflihrt werden konnte.
Ubertragungen des vorgeschlagenen Mo-
dells auf ,weil-Satze" sowie ,,0b-Satze*
sind moglich und erwiinscht. An-der Goe-
the-Schule in Asunciéon wurde das Modell in
zwei 5. Klassen bereits mit entsprechen-
dem Erfolg erprobt.

1. Der Grundgedanke

Der Lehrer fragt sich bei seiner Unter-
richtsvorbereitung, wie er eine grammati-
sche Erscheinung den Schiilern veran-
schaulichen kann, damit sie auch noch lén-
ger als eine Woche im Ged&chtnis der
Schiiler haften bleibt und ob es nicht még-
lich ist, auch spater einmal durch einen
knappen Hinweis das Gelernte wieder ab-
zurufen. Viele Schiiler werden sich natiir-
lich viel eher erinnern, wenn sie mit dem
Gelernten ein konkretes Bild oder einen
konkreten Vorgang verbinden kénnen, ver-
bal formulierte Regeln dagegen, auch wenn
eine Struktur noch so lange eingeschiiffen
wurde, sind hier wenig dienlich.

2. Worter werden umgesteilt - Ein Zug
rangiert

Aus diesen Uberlegungen heraus be-
gann die Suche nach einer mdéglichen Ver-
anschaulichung der grammatischen Vor-
génge bei der Verknupfung zweier Satze
durch ,,daB“. Daflir werden vier Schritte be-
noétigt:

a) Am Ende des Einleitungssatzes steht
statt Doppelpunkt oder Punkt ein Kom-
ma.

b) Ein ,,daB" tritt hinzu.

c) Das Verb des daB-Satzes wandert ans
Ende.

d) Die ubrigen Satzteile auBer dem Subjekt
wandern geschlossen vor das Verb.
bzw.an die 2. Stelle hinter das Subjekt.
Die Schritte ¢) und d) stellen praktisch

eine Vertauschung liber Kreuz dar. Es wird

also hin- und hergeschoben, etwas Neues

(daB) kommt dazu, einiges bleibt, wie es

war. Diese Vorgédnge wurden nun veran-

schaulicht, indem sie auf ein Zugmodell
libertragen wurden. Es soll zuerst beschrie-
ben werden, bevor Hinweise zu seiner An-
fertigung gegeben werden. Die Schiler sol-
len dabei erkennen, daB mit den Satzteilen
ebenso ,,rangiert” werden kann wie mit der
Lokomotive und den Waggons eines Zuges.

3. Der daf3-Zug

Gehen wir von dem Beispiel aus: Der Po-
lizist sagt: Es ist flinf Minuten vor neun. Im
Einleitungssatz ,,Der Polizist sagt‘ andert
sich bei der Verkniipfung nichts, er braucht
also nicht in das Rangiermandver einbezo-
gen zu werden. Indem er unverédndert fest-
geschrieben wird, wird den Schilern auch
seine Stellung auBerhalb des Manovers
verdeutlicht.

a) Der Doppeipunkt (oder Punkt) wird zum
Komma. ) )
Hinter dem Einleitungssatz steht eine
Ampel. Sie hat zwei rote Flachen, ndm-
lich Doppelpunkt und Punkt, sowie eine
griine Flache, ein Komma.

Wird nun die Ampel auf ,,Griin“ (Kem-
ma) geschaltet, darf die wartende Loko-
motive (beschriftet mit ,,daB*) losfahren
und sich vor den bereitstehenden Zug
stellen. Dieser besteht aus 1. einem Ten-
der (Subjekt des zweiten Satzes), 2. ei-
nem Waggon 2. Klasse (Verb, in unse-
rem Beispiel ,,ist") und 3. einem Waggon
1. Kiasse (librige Satzteile, im Beispiel
,,funf Minuten vor neun®).

Bevor sich der Zug endglltig in Bewe-
gung setzen kann, muB der Waggon der
2. Klasse (Verb) an den SchiuB gehéngt
und gleichzeitig

b

~—

C

~
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d) der Waggon der 1. Klasse (Ubrige Satz-
teile) hinter dem Tender (Subjekt) ange-
héngt werden.

Daraus ergibt sich folgende Konstella-
tion: '

Der Polizist sagt (Komma = griine Am-
pel) ‘
daB (Lokomotive) es (Tender) fiinf Minuten
vor neun (Waggon 1. Klasse) ist (Waggon
2. Klasse)

Die Ausgangsposition vor dem Rangier-
mandver war:

Der Polizist sagt (Doppelpunkt = rote
Ampel) daB (Lokomotive wartet
auf dem Abstellgleis) es (Tender) ist
(Waggon 2. Klasse) funf Minuten vor neun
(Waggon 1. Klasse)

4. In 30 Minuten ein Zug aus Pappe

Es erfordert keine besonders grofBe
Muhe, ein immer wieder verwendbares Mo-
dell anzufertigen. Denkbar wére auch eine
bloBe zeichnerische Demonstration an der
Wandtafel, aber dabei ginge ein wesentli-
cher Anreiz verloren, ndmlich der, daB die
Schiller die einzelnen Elemente selbst in
die Hand nehmen und damit ,,rangieren®
dirfen.

Man nehme einen groBeren, festen
Pappkarton. Links oben werden die in K2
gebrduchlichen Einleitungssétze mit dik-
kem Filzstift geschrieben: Der Pglizist sagt

/Es stimmt / Es tut mir leid. Dahinter wird

ein Pappstreifen geklebt, in dern ein rundes
Loch geschnitten wird. Ein weiterer, darin
verschiebbarer Pappstreifen zeigt oben ei-
nen roten Kreis mit einem Doppelpunkt in
der Mitte, darunter einen weiteren roten
Kreis mit einem Punkt und schlieBlich einen
grinen Kreis mit einem Komma. Dies ist die
Ampel oder das Signal, das beliebig ver-
stelit werden kann, sodaB jeweils nur eine
Farbe (ein Satzzeichen) sichtbar ist.

Auf der gleichen Ebene wircl ein ca. 10
cm langer und 4 cm breiter Streifen Pappe
aufgeklebt. Es ist darauf zu achten, daB der
Kiebstoff nur die untere Hélfte des Streifens
bedeckt. So entsteht eine ,,Schiene”, in die
sich von oben die Lokomotive einstecken
1aBt. Dies ist das ,,Absteligleis”, auf dem die
ebenfalls aus Pappe ausgeschnittene Loko-
motive wartet. Sie ist beschriftet mit dem
Wort ,,daB“. .

Ganz unten auf den Karton wird (iber die
ganze Breite eine Schiene geklebt (gleiche
Technik wie beim ,,Abstellgleis”). Dort ste-
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hen der Tender und zwei Waggons (1. und
2. Klasse). Tender und Waggons haben Ta-
schen (gleiche Technik wie beim ,,Abstell-
gleis”), in die Karteikarten DIN A6 ein-
geschoben werden kénnen.

Am besten verwendet man Karteikarten
von drei verschiedenen Farben, jeweils eine
andere Farbe fiir die Subjekte, die Verben
und die Ubrigen Satzteile. Eine Erleichte-
rung ist, wenn auf den Karteikarten mit den
Verben eine ,,2“ erscheint (sie gehéren im-
mer zum Waggon 2. Klasse) und auf den
Karteikarten mit den Ubrigen Satzteilen
eine ,, 1%

5. Praktische Durchfiihrung

Bei der Arbeit mit diesem Modell sollte
auf eine logische Abfolge geachtet werden,
die im Folgenden kurz skizziert wird.

1) Der Pappkarton wird in fur Schiilerhén-
de erreichbarer Hohe an der Wandtafel
befestigt. Die Schiler werden von sich
aus die. fest daraufstehenden Einlei-
tungssétze lesen.

2) Die Ampel wird erkldrt bzw. vorgefiihrt,
womit meist das Interesse der Schiiler.
erwacht.

3) Tender und die beiden Waggons werden
plaziert. Es wird sich ein Gespréach dar-
Uber ergeben, was das ist.

4) Drei Karteikarten werden gezeigt, z. B.
Karte 1: das Auto, Karte 2: war, Karte 3:
falsch geparkt. Die Schiler werden auf-
gefordert, die Karten an der richtigen
Stelle zu piazieren: )

Es stimmt. Das Auto war falsch geparkt

5) Die Lokomotive wird auf das Abstellgleis
gestellt. Werden -die Schiler nun ge-
fragt, wo der Platz der Lokomotive ist,
werden sie sofort die Lokomotive vor
den Tender stellen wollen. Aufmerksa-
me Schiiler bemerken jedoch, daB vor-
her die Ampel auf Grin (Komma) ge-
schaltet werden muB.

6) Nun ist der kritische Punkt erreicht,
denn der Lehrer muB den Schiilern klar-
machen, besser vielleicht weismachen,
daB der Zug erst abfahren-kann, wenn 1.
und 2. Kiasse vertauscht sind. Dies
brachte aber bisher in unserer Praxis
keinerlei Probleme mit sich.

. 7) Die Schiiler lesen den Satz:

Es stimmt, daB das Auto falsch geparktwar

8) Das ganze Mandver wird nun riickgén-
gig gemacht, wozu man bereits einen
Schuler an die Tafel holen kann.



9) Samtliche Karteikarten mjlt den Satztei-

len werden fiir aile Schiiler sichtbar auf-
gestellt, und nun kénnen einzelne Schii-
ler am-Modell Satze produzieren und
verkniipfen. Eine: gelungene  Verkniip-
-fung wird von der ganzen Klasse durch
ein gemeinsames ,, Tsch-tsch-tsch* (der
Zug féhrt) kommentiert..

6. P;o‘bleme

Ein Problem stelit- die GroB- und Klein-
schreibung des Anfangsbuchstabens der
Subjektgruppe dar (vgl. im Beispiel: das
Auto). Solange die beiden S4tze noch nicht
verknlipft- sind, ist die Rechtschreibung
falsch. Eine Lésung, die das Modeil aber et-
was verkomplizieren wiirde, wiére, wenn
man auf die Vorderseite der entsprechen-
den Karteikarten den ersten Buchstaben in
GroB--und auf die Ruckseite inh Kleinschrei-
bung setzen wiirde.-Man miiBte beim Ran-
gieren (Verkniipfen) die betreffende Karte
einfach umdrehen.

Auf die gleiche Weise lieBe sich das Pro-
blem des fehlenden SatzschluBzeichens 16-
sen. Damit wire aber ein - Vorteil des Mo-
dells, némlich. seine Einfachheit, in_Frage
gestelit und zu den vier relativ anschauli-

-.chen Handgriffen des Rangierens: kdmen

zwei weitere, weniger anschauliche hinzu.

'7. Erweiterung

. Wie anfangs bereits erw&hnt, 188t sich
das Zug-Modell auch auf ob-Sétze (mit
,,ob-Lokomotive*), auf indirekte Fragesétze
(mit ,,Fragewort-Lokomotive”) und auf weil-
Sitze libertragen..Dafiir kann von Anfang
an eine Méglichkeit vorgesehen werden,
auch die Einleitungssatze auszutauschen.

Im Ubrigen sind natiirlich was Farbge-
bung, Verfeinerung,” Ausgestaltung etc. an-
belangt, der Phantasie kaum Grenzen ge-

. setzt. Solange wir uns als oberstes Gebot

die: . Anschaulichkeit - und leichte - Durch-
schaubarkeit setzen, wird der Grammatik-
Zug erfahrungsgemaB auch nicht-in elnem
Sackbahnhof landen.

BUCHERTISCH

Wolfgang LINKE: Orientierung mit Karte und
KompaB

Bussesche Verlagshandlung, Herford 1982.

DM 24,80

Die 214 Seiten des handlichen Buches (Format

12 x 19 ¢cm) verraten das persdnliche Engage-
ment des Autors und seine vielseitige Erfahrung
im Umgang mit Karte und Kompa8, erprobt bei
Orientierungsldufen, bei Wanderungen zu FuB,
auf Skiern und mit dem Faitboot in Skandinavien,
Deutschland und Osterreich, in Nord- und Sud-
amerika.

Mehrere Jahre Auslandsschuldlenst in Finn-
land, wo der Orientierungslauf seit tangem Volks-
sport ist, und in Bolivien, wo die Kartographie
mititérisch-nationaler . Kontrolle unterliegt und
Wanderkarten in unserem Sinne nicht Zu haben

' sind, gaben AnstéBe zur Entstehung des Buches,
“nicht zuletzt aber die Tétigkeit Dr. Linkes ais Lei-
ter von Orientierungskursen an der VHS und von

Arbeitsgemeirischaften an seinem Allgéduer Gym-
nasium-

So begniigt sich der Autor nicht mit einer theo-
retischen Abhandlung, sondern schafft ein Lehr-
und-Lernbuch, klar und tbersichtlich im Aufbau,
mit zahlreichen Abbildungen und Tabellen, eine
Handreichung fiir’ alle, die den Massenwegen
ausweichen oder sich im sportlichen Wettkampf
messen wollen. Jedes der 9 Kapitel — Karte,

"KompaB, Von der Karte ins Geldnde;, MiBwei-
_sung, Vom Geldnde auf die Karte, Orientierungs-

lauf als Wettkampf, Lage eines Punktes, Geldn-
deaufnahme, Orientierung. ohne KompaB —
schlieBt mit einem Ubungsteil; der Anhang ent-
hélt neben den Ldsungen fir die Ubungsaufga-
ben und einem Sachregister Rechenhilfen, Hin-
weise auf - weiterfilhrende Literatur; wertvolie
internationale Adressen und eine Zusammenstel-
lung der 13 wichtigsten. Fachausdriicke .in 18
Sprachen. Der erfahrene Berggeher oder Kanu-
fahrer kann genauso seinen Nutzen daraus zie-

Bitte um Mitarbeit!

Der Leiter des Biichertisches unserer Verbandszenschrlﬂ; Herr Klaus RICHTER 3101 Win-
den/Aller, Blrkenweg 24, bittet alle interessierten Kollegen, die Buchbesprechungen machen
wollen, sich mit |hm in Verbmdung zu setzen! .
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hen wie der Wanderer, der zum erstenmal mit

. Karte und/oder KompaB hantiert, Lehrer und

Schiiler auf Ski- oder Wanderlagern ebenso- wie
der Teilnehmer an einem Orientierungskurs oder
der nur eben neugierige Laie, der eine Antwort
will auf die Frage: Wie macht man das eigentlich
‘mit Karte. und. KompaB?- Scheinbar so einfache
(vertraute?) Dinge wie KartenmaBstab, Héhen-
linie, Kartensymbole u. a. werden erkldrt, aber
auch kompliziertere Gegenstédnde beschrieben,
wie Berliicksichtigung der MiBweisung, Standort-
"bestimmung, Einsatz mathematischer Formeln
bei Geldndeaufnahmen usw.

Alles-in allem: ein Sachbuch, das es in dieser
Art bisher nicht gab, das eine Liicke fillt im An-
gebot der Karten-KompaB-Literatur, dem man

_Erfolg wiinscht und einen Platz in der Schul-
bibliothek, vielleicht auch im-Handgepéck. man-
ches Auslandsiehrers. Denn das Buch halt, was
sein Untertitel verspricht: Grundwissen, Verfah-
ren, Ubungen fir den Umgang mit modernen
Lineal- und Spiegelkompassen.

Robert Pecher

Birkenfeld, Helmut (Hrsg.): Gastarbeiterkinder
aus der Tirkei - Zwischen Eingliederung und
Riickkehr, Beck’sche Schwarze Reihe 262, Miin-
chen 1982, DM 19,80

- Unter den Gastarbeiterkindern-an deutschen

- Schulen sind die turkischen Schiler die gréBte
und problematischste Gruppe. Andere Familien-
traditionen, die islamische Religionszugehérig-
keit und: die ganz andere Sprache behindern die
Eingliederung; die wirtschaftlichen und. schuli-
schen Verhéltnisse in der Tlrkei erschweren die
Rickkehr. In dieser Situation steht der deutsche
und der tirkische Lehrer an deutschen Schulen

~ vor der Aufgabe, intensive Hilfen zu geben. Das
betrifft den Fremdsprachenunterricht Deutsch,
Tirkisch als 1..oder 2. Fremdsprache anstelle
von Englisch. Das betrifft auch die Koordination
der deutschen und tiirkischen Schulpolitik. — Im
Hinblick ‘auf eine Riickkehr der tlirkischen Gast-
arbeiter sind heute die Politiker recht erfindungs-
reich; daB aber mit den Eltern viele tiirkische
Schulkinder zuriickkehren, haben die Politiker

- bis heute vergessen. So existieren in der Tirkei
die ersten Auffangschulen fiir riickkehrende
Gastarbeiterkinder — diese Schulen fiihren
Deutsch als Schulsprache oder Teilschuisprache
—, eine ‘Unterstiitzung z. B. durch die Entsen-

_ dung von deutschen Lehrern, die vor Ort ihre tiir-
kischen Kollegen ‘unterstiitzen, blieb bis heute
aus. R
Auf 'dem Hintergrund einer padagogischen
Verantwortung fiir diese Kinder geben die Auto-
ren dieses Buches Hinweise zum besseren Ver-
stehen der sozio-kulturellen, besonders  der
schulischen Situation in der- Turkei und zum
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Sprachunterricht .an deutschen Schulen. Das
Buch wendet sich an alle, die mit auslandischen,
besonders mit tiirkischen Schiilern und Studen-
ten zu tun haben, vor allem an die zahlreichen

‘Lehrer. -

" Offensichtlich hat der Herausgeber Mitarbeiter
versammelt, die hellhérig sind, die vor allem Er-
fahrungen .aus der Tiurkei und mit tiirkischen
Schiilern in Deutschland zusammentragen.

Vokabeln wie ,,Ausbildungskrippel”,  ,,Pad-
agogisches Strandgut“, ;Bilinguale Analphabe-
ten“, ,Semialphabeten, wie , Neoanalphabe-
ten”, ,,Stiefkinder des Bildungswesens“ oder
,,Edukatives Disaster”, ,,Neudeutsche” haben die
Mitautoren nicht Gberhért.

Teil Ill des Buches bringt drei Aufsétze, die die
Rickkehr der tirkischen Kinder artikulieren. Die-
se Beitrédge machen zwei Aspekte deutlich. Tirki-
sche Kinder, denen die Anpassung nicht gelingt,
haben durchaus gute Chancen, an weiterfiihren-
den tiirkischen Schulen Mittelschul- oder auch
Oberschulabschlisse zu erhalten. .

Fiir diese Kinder miussen jedoch Ubergangs-
schulen -eingerichtet werden. — Der andere
Aspekt ist ein politischer: die meisten Bundesldn-
der haben sich die Bonner Empfehlungen zuei-
gen gemacht. Das heiBt: im Kalkil der Bevélke-
rungsstatistiker sind deutsche Kinder-so wenig
zahireich, daB méglichst alle auslandischen Kin-
der intensiv integriert werden sollen: Alle unter-
liegen der deutschen Schulpflicht, und in mehr
oder weniger allen Bundesldndern - -in Nord-
rhein-Westfalen durch. Sonderprogramme -
werden alle ausldndischen Kinder ohne Ruck-
sicht auf eine mégliche Rickkehr méglichst bald
in die Regelklasse Uibernommen. Diese fiir Blei- -
ber zu Recht bestehenden Absichten und MaB-
nahmen treffen aber Rickkehrer um so hérter;
sie verhindern den SchulanschluB im Heimat-.
land. Fur diese Kinder-sind Integrationsabsichten
padagogisch unverantwortbar, sie sind inhuman.

Der.Herausgeber kennt die Szene offensicht-
lich unter dem_ Blickwinkel der Riickkehrerkin-
der. In Izmir, wo er-als -Ausbilder tiirkischer
Deutschlehrer tétig war, ist er Initiator einer er-
sten Auffangschule gewesen. Das Anadolu Lise
Ege-lzmir hat heute sechs Klassenstufen mit je-
weils vier Parallelziigen. Zwei weitere private
Schulgriindungen mit Deutsch als Teilschuispra-

--che folgten 1980 und.1981. Alle drei Schulen for=

derten deutsche Unterstitzung an, aile drei
Schulen arbeiten ohne die Unterstiitzung eines
deutschen Lehrers. Widersinnig erscheint hier
die.deutsche Kulturpolitik: Istanbul und Ankara
haben vergleichsweise keine Auffangschulen. In
beiden Stédten sind aber deutsche sogenannte
padagogische Verbindungsdozenten tétig. In lz-
mir wurde der dort tdtige deutsche .Lehrer als
Uberflissig in die Heimat geschickt. Bis sich die
Notwendigkeiten nach Bonn herumsprechen,
muB noch viel Wasser den Meander herunterflie-
Ben.

: Bertram Schulze



Wahlschein
flr die Briefwahl

Vorsitzender:

Geschiftsfihrer:

Schatzmeister:

§7
5.

Paragraphen der Wahlordnung, die sich mit der Briefwahl befassen:

Um insbesondere den Mitgliedern, die aus réumlichen Griinden nicht an der Mit-
gliederversammlung teilnehmen kénnen, eine Beteiligung an der Wahl zu ermég-
lichen, wird die Briefwahl eingefiihrt. Stimmen kénnen jedoch — aus Griinden
der Realisierbarkeit — nur fiir die in der vorldufigen Kandidatenliste bekannt-
gegebenen Kandidaten abgegeben werden.

. Mitglieder, die davon Gebrauch machen wollen, fordern von der Geschaftsstelle

einen Wabhlschein fur die Briefwahl! an, der die vorldufige Kandidatenliste enthélt,
kreuzen die von-ihnen gewshlten Kandidaten an und senden ihn in einem unbe-
schrifteten Umschlag, der in einem mit dem eigenen Absender und mit ,,Brief-
wahl“ gekennzeichneten Umschlag steckt, so rechtzeitig an die Geschéftsstelle,
daB der Brief dem WahlausschuB zur Vorstandswah! ausgehandigt werden kann.

. Dieser iberzeugt sich von der Unversehrtheit des Umschiages, 6ffnet ihn, ent-

nimmt daraus den unbeschrifteten Umschlag mit dem Wahlschein und wirft ihn
beim Wahlvorgang in die Urne.

Den Mitgliedern zur Kenntnisnahme: Der hier abgedruckte Wahlschein ist gliltig,
braucht also nicht von der Geschaftsstelle angefordert zu werden. Die Namen der
Kandidaten, die auf Seite 9 bekanntgegeben sind, kbnnen vom Wéhler hand-
schriftlich eingesetzt werden.
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Unsere Benstellkennziffe‘rn fur die i N 1
schulartenbezogenen ) :

Gesamtverzeichnisse: : \

GH’83 Sonderschule, Grund-und = ®

Hauptschule, Orientierungsstufe I :
RG’83 Realschule, Gymnasium SIn u
BB’83 Berufsbildende Schule ' , o

Béstellen Sie bitte jetzt, wenn Sie noch kein Ver-
zeichnis vorliegen haben. ) :

" Dariiber hinaus stellen wir Realschul-und Gymnasiallehrern gern unsere facherbezo-
genen Teilverzeichnisse zur Verfiigung: Postkarte geniigt. ’

Schroedel Schulbuchvérlag GmbH

Hannover - Disseldorf - Wiesbaden - Stuttgart - Berlin ~-Miinchen

Abteilung Lehrerinformation
Postfach 810760 - 3000 Hannover 81

48




Umziehen mit

Internationale Mébelspedition
Uberseetransporte von Haus zu Haus
Europaumziige - Lagerung
Rahmenvertragsspediteur fiir die
Bundeswehr (USA und Kanada)

Geschultes Fachpersonal
Uber 200 eigene Vertretungen weltweit
Abrechnung aller Leistungen iiber unsere

Zentrale nach den Richtlinien des BVA D)
Richten Sie Ihre Anfrage an: £l
S
Habe Speditionsges. m.b.H. Niederlassungen member of
5100 Aachen ®
Hauptsitz Stolberger Str. 40 c etl
3000 Hannover Ruf (0241) 503555
Schulenburger Landstr. 132 Telex 0832529
Ruf (0511) 639988
Telex 0921520 3300 Braunschweig 2800 Bremen
Hagenmarkt 19 - 20 Contrescarpe 8
Ruf (0531) 18030 Telefon (04 21) 321984

Telex 0952719




Der deutsche Lehrer im Ausland H 6511 F

... Schroedel Schulbuchverlag GmbH

Postfach 81 07 60
3000 Hannover 81

© Wir beliefern seit Jahren Lehrkréafte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Biichern und Lehrmitteln. Dartiber hinaus benutzt auch das’
Bundesverwaltungsamt in Kéln bei der Versorgung der Schulen mit Lehr-
material unsere Dienste. - . )

Unser Angebot an Lehrkrifte:

‘Wir fuhren lhre privaten Bestellungen auf Biicher und Lehrmaterial aus, senden
direkt an Sie ins Ausland per Einschreiben, gewihren Rabatt auf die Buchpreise
und versichern auf unsere Kosten die Sendungen gegen Verlust und Beschadi-
-gung. In solchen Féllen leisten wir kostenlosen Ersatz.

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial tiber Biicher und Lehrmittel.
Schreiben Sie uns nur kurz, wofiir Sie sich besonders interessieren.

Unser Angebot an die Schulen:

Soweit Sie direkt beim Buchhéndler oder Verlag besteilen, erbitien wir lhre An-
frage nach unseren auBerordentlich giinstigen Lieferbedingungen ins Ausland
(Lieferung per Einschreiben; kostenloser Ersatz verlorengegangener oder be-
schadigter Sendungen, Rabatte auf die Preise). Wir machen lhnen ein ausflihr-
liches Angebot, auch fiir gréBere Schulbuch- und Lehrmittelsendungen.

‘AuBerdem versorgen wir Sie wie auch alle anderen Schulen, die ihre An-
forderungen direkt an das Bundesverwaltungsamt in Kaln richten, auf Wunsch
ausfuhrlich mit neuen Prospekten uber Biicher und Lehrmittel jeglicher Art,
so daB Sie sich bei der Vorbereitung Ihrer Besteliungen an einem umfassen-
den Angebot orientieren kénnen und die jeweils neuen Preise zur Hand haben.

Adalbert Carl

Buchhandlung -
BahnhofstraBe 53, Postfach 1110
D-5928 Laasphe!Westfalen
Bundesrepublik Deutschland

© "1SSN 0344 — 8908
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VERBAND

| Aus der Arbelt des Vorstandes

‘Rechtllcher und finanzieller Status der vermlttelten Lehrkrafte
an deutschen Auslandsschulen

‘Brief des Auswartlgen Amtes vom4.3.83
an den Vorsitzenden des VdLiA auf sein Schrelben vom 1. 1 0. 82 v

: ’Sehr geehrter Herr Becker,

zu lhrer vorbezeichneten Anfrage nimmt das Auswartlge Amt wie folgt SteIIung
Die vermitteltén Auslandslehrer erhielten bis 1976 eine Auslandszulage in Hohe von 60% der
flir Auslandsbeamte maBgebenden Satze. Seit 1. 1. 1977 wird Ausgleichszulagein Anwendung

- . der Vorschriften der §§ 52-58 des Bundesbesoldungsgesetzes gewéhrt, also mit Zugrundele-

gung des vollen Auslandszuschlags. Damit ist die weitgehende Glelchstellung mit den. Ubrigen
im Ausland tatigen Bundesbediensteten erreicht worden. :

‘Die W|cht|gsten fortbestehenden unterschiedlichen Regelungen-sind nachstehend aufgefihrt:

1. Die vermittelten Lehrkrafte erhalten Zuwendungen nach Richtlinien, die im:Einvernehmen -

- mitdem Bundesminister der Finanzen und Bundesminister des Innern erlassen worden sind.
‘Die jeweilige Hohe der Zuwendungen wird ganz oder teilweise in entsprechender Anwen-
dung der in den Einzelrichtlinien genannten gesetzlichen Vorschriften ermittelt.
Auslandsbeamte erhalten keine Zuwendungen, sondern- Bezige und sonstige finanzielle
Leistungen in unmitteibarer Anwendung der dafur erlassenen gesetzllchen Vorschriften

- {z. B'Bundesbesoldungsgesetz).

2. Anders als die Auslandsbeamten werden die Auslandslehrer in der Regel einkommensteuer-

" rechtlich als beschrankt steuerpflichtig behandelt. Wegen deér aus dieser Ungleichbehand-
lung resuitierenden steuerlichen Folgen wird auf die Ausarbeitung des Bundesverwaltungs-
amts — Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen —im:Info.3/80 vom 15. 5. 1980 verwiesen.
Zu Anrechnung tatsachlicher- Werbungskosten auf die steuerfreie Werbungskostenpau-

“schale hat sich der Bundesminister der- Finanzen mit Schreiben . vom 12. 9. 1980 an den
Verband Deutscher Lehrer im: Ausland geduBert. Wie eine Rickfrage beim Bundesministe- .
rium der Finanzen ergeben hat, wird dort im gegenwartigen- Zeitpunkt keine Méglichkeit
‘gesehen, die blsherlge Praxis der steuerlichen Behandlung der Ausiandslehrer zu &ndern.

3. Hinsichtlich der Ubersiedlungskosten (Reise- und Umzugskosten) ist die Kostentibernahme
schon immer angesichts abweichender Interessen- und Bedurfnislage anders als bei den-

- Auslandsbeamten geregelt gewesen; daran haben sich im Laufe der Jahre — in Anpassung
an die allgemeine Kostenentwicklung - in der Hauptsache bestimmte Kosten- und Bemes-
'sungsgrenzen etwas geéndert. Der sich aus den Richtlinien ergebende derzeitige Zustand

.- ist-seit 1979 praktisch unverandert geblieben.

4. Ein Nachteil fur die vermittelten Auslandslehrer bestand bisher in der Alters- und Hinterblie-
benenversorgung dann, wenn der Lehrer aus dem Beamtenverhéltnis (als Landesbeamter)
ausschied; in diesem Fall konnte im Auslandsschuldienst verbrachte Zeit nicht bei der Nach-

: versncherung beriicksichtigt werden.”

Durch ein besonderes Verfahren ist seit kurzem sichergestellt, daB d|es klnftig geschehen
kann.

- 5. Fr die Dauer der Beurlaubung zum Auslandsschuldlenst sind die Vorschriften des Bundes-
versorgungsgesetzes bei Arbeitsunfallen der Auslandsiehrer nicht anwendbar. In diesen
Fallen erfolgt Regelung entsprechend dem 3. Buch der Reichsversicherungsordnung (RVO)
durch die Bundesausfiihrungsbehérde fir Unfalle in Wilhelmshaven (BAfU).



6. Ergénzend méchte ich noch bemerken, daB eine Gleichstellung der Auslandslehrer mit den
Mitgliedern diplomatischer und konsuiarischer Vertretungen im Bereich der diplomatischen
und konsularischen Vorrechte und Befreiungen aus vélkerrechtlichen Griinden — Fehlen
diplomatischer oder konsularischer Funktionen — nicht méglich ist.

Ich bitte um Nachsicht, daB sich die Beantwortung lhrer Anfrage durch verschiedene Um-

sténde leider bis heute verzogert hat.
Im Auftrag
gez. Wagner

Gotthard HONIG

Funfte ordentliche Vorstandssitzung
in M6nchengladbach und Koin

Zur ersten Sitzung im Kalenderjahr 1983
kam der Vorstand des VDLiA am 15. und
16. 1. 83 in Ménchengladbach zusammen.
Dem folgte ein Treffen mit Vertretern der ZfA
am17. 1. 83 in Kdin.

Die Beratungen am Samstagnachmittag
und -abend befaBten sich vor allem mit den
letzten Vorbereitungen fir die Hauptver-
sammlung in Wirzburg. Trotz vieler Termin-
schwierigkeiten und unerwartet aufgetretener
organisatorischer Probleme fand das Pro-
gramm hier seine endgultige Fassung.

Am Sonntag erorterten die Vorstandsmit-
glieder hauptsachlich den Themenkatalog fur
die Zentralstelle, wobei der Vorsitzende zuerst
ausfihrlich Uber 2 Vorbereitungsgespréche
mit Abteilungspréasident Becker (ZfA) berich-
tete. Alle Vorstandsmitglieder tibernahmen im
Laufe der Beratungen sachkundige Beitrége
fur die vorgesehene Besprechung mit der ZfA.

Zum AbschluB der Sitzung in Ménchenglad-
bach behandelte der Vorstand folgende Ta-
gesordnungspunkie:

— Kassenbericht des Schatzmeisters fir das 2.
Halbjahr 1982

— Fragen der Zeitschrift (Umsteilungstermine und
Beitrage der Vorstandsmitglieder)

— Bericht von Herrn Honig Gber das Treffen mit der
GEW am 16. 10. 82 in Bonn (siehe: ,Der deut-
sche Lehrer im Ausland” Heft 1/83, S. 5)

Die Besprechungen mit der ZfA konzentrier-
ten sich vor allem auf folgende Bereiche:
1. Lehrerstatus

Dazu gehorten u.a. Bewerbungsfragen,
Beurlaubungsdauer, Schulleiterdienstord-
nung, Steuerfragen und Musterdienstvertrag.

Im Zusammenhang mit den Ordnungen er-
klarte sich Herr Abteilungsprasident Becker
bereit, im Herbst 1983 dem Verband auf An-
frage einen ausflhrlichen Bericht zu geben,
zu demdannin der Zeitschrift Stellung genom-
men wird.

2. Finanzielle Betreuung
der Auslandslehrer

Hier ging es vor allem um Mietzuschisse,
Schulbeihilfen und Nachversicherungsfragen.

3. Kollegialfragen

Einen breiten Raum in diesem Komplex
nahm der Problemkreis Lehrervertretung ein.
Da der AuslandsschulausschuB sich im Laufe
des Jahres noch einmal ausfiihrlich mit die-
sem Thema befassen wird, kamen ZfA und
VDLIA Vorstand Uberein, daB der Verband
eine Stellungnahme erarbeitet, die dem Aus-
landsschulausschuB und der Zentralstelle zu-
geleitet wird.

4. Schulische Grundsatzfragen

Der AbschluB der Gesprache in der ZfA be-
zog sich auf Vorstellungen im Rahmenplan
und auf die durch die Haushaltsenge begrenz-
ten Méglichkeiten zur Realisierung.

Von seiten der ZfA nahmen Herr Abtei-
lungsprasident Becker, Herr Dr. Vix, Herr Dr.
Eich, Herr Regierungsschulrat Friebe als
neuer Referent in der ZfA und Herr Gauf an
dem Gesprach teil. Der Vorstand dankt auch
an dieser Stelle den Mitarbeitern der Zentral-
stelle fiir das Auslandsschulwesen flr ihre Be-
reitschaft, die entstandenen Probleme aufge-
schlossen zu behandeln und in enger Zusam-
menarbeit mit dem VDLIA Lésungen zu fin-
den.



Hans-Joachim REICHENBACH

»Aktion deutschsprachige Ortskrafte” —

was ist daraus geworden?

Sicherlich werden sich viele Leser dieser
Zeitschrift inzwischen gefragt haben, was aus
der ,Aktion Ortskréfte” geworden ist, die ich
im Heft 2/81 von MMM angeregt hatte. Bis vor
kurzer Zeit liefen immer noch vereinzelt Ant--
worten aus verschiedenen Landern bei mir
ein. Seit Dezember 1982 scheint aber die
Rickmeldung abgeschlossen zu sein. Daher
ist es nun an der Zeit, eine Auswertung vorzu-
nehmen:

Auf meinen Artikel reagierten bis zum No-

vember 1981 |eider nur zehn Schulen. Darauf-
hin entwarf ich ein Rundschreiben an die
Obleute des VdLIA, das vom Vorstand an 62
~ deutsche Schulen versandt wurda. Ich erhielt
von 30 Schulen eine Antwort, wobei allein
zehn Schulen aus Chile mir freundlicherweise
bereitwillig Auskuntft erteilten. Die restlichen
Antworten entfielen auf 14 europaische Schu-
len, zwei Schulen in Afrika, zwei in Asien.
" Aus vielen Begleitbriefen, die ich zum aus-
geflliten Fragebogen erhielt, klang heraus,
daB eine deutsche Sichtweise (ein Examen —
zwei Examina) haufig nicht in der Lage ist, die
verschiedenen Formen der padagogischen
Vorbildung bzw. Priifungen, die deutsche
Ortskréfte besitzen, zu erfassen. In der folgen-
den Untersuchung wird diese Tatsache an
einigen Stellen deutlich.

Nach der Auswertung der einzelnen Aus-
kunftsbdgen ergibt sich folgendes Bild: Begin-
nen wir :mit Chile. Dort unterrichten 264
deutschsprachige Personen an 15 Auslands-
schulen sowie in den beiden Schulverbanden
Valparaiso und Santiago de Chile: Diese Orts-
krafte wohnen in der Uberwiegenden Mehr-
zahl dauernd in Chile und sind daher zwei-
sprachig. Diese Angaben erhieltich zusatzlich
zu den Auskunftsbégen vom Verein Deut-
scher Lehrer in Chile.

Von den 264 Lehrern haben 34 deutsche, in
Chile anerkannte Examina; aus der Aufstel-
lung geht allerdings nicht hervor, ob es sich
um ein erstes oder zweites Lehrerexamen
handelt. Der gréBte Teil der in Chile unterrich-
tenden deutschsprachigen Ortskréfte, nam-
lich 215, hat Prifungen an Einrichtungen wie
dem ,Humboldt-Seminar” etc. abgelegt. Fiinf-
zehn Personen sind ,ohne Titel“, d. h. besit-
zen kein Examina, werden jedoch ausdriick-
lich ,,bewéahrte Lehrkrafte” genannit.
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Die Mehrheit der deutschen Ortskrafte un-
terrichtet in der Grundschule, etwa 25% arbei-
ten ausschlieBlich im gymnasialen Zweig ihrer
Schule. Alle Ortskrafte erteilen auf ihrer Schul-
stufe ,,Deutsch als Fremdsprache”; daneben
arbeiten sie.in den Fachern Mathematik, Phi-
losophie, Spanisch sowie im-musisch-techni-
schen Bereich. Die Dienstvertrage mit der je-
weiligen Schule dauern in der Regel ein Jahr
und werden im allgemeinen automatisch ver-
langert. - } .

Die Auswertung der Ubrigen Fragebbgen
aus den anderen Laéndern Lateinamerikas er-
gibt folgendes Bild:. :

Wahrend in Argentinien grundsétzlich keine
Lehrkraft ohne Examen (argentinisches oder
gleichwertiges) angestellt werden darf und die
Beschéftigung ohne Dienstvertrag erfolgt, da-
fir aber per Gesetz durch den Staat geregelt
ist, arbeiten die deutschen Ortskréfte in Costa
Rica und Uruguay ohne irgendeine vertragli-
che Regelung.

In Perd unterrichten 26 deutschsprachige .
Ortskréfte, von denen ca. 20 Personen eine
volle Ausbildung nach deutschen Normen ha-
ben. Alle Lehrkréafte sind nach peruanischem
Landesrecht unkiindbar, ganz gleich, ob sie
Jahresvertrége oder keine Dienstvertrage be-
sitzen.

Alle deutschsprachigen Ortskrafte unter-
richten neben ,Deutsch als Fremdsprache*
noch in allen anderen Fachern an ihren Schu-
fen, zum Teil erteilen sie auch keinen Unter-
richt in ,,Deutsch als Fremdsprache”, sondern
ausschlieBlich in den Fachern Mathematik,
Englisch, Geschichte etc. )

Fir Lateinamerika 1aBt sich abschlieBend

folgende Feststellung treffen: Das Arbeitsver-

héltnis der deutschen Ortskréafte mitden Schu-
len bzw. Schulvereinen ist Uberwiegend auf
Dauer vertraglich geregelt oder durch staatli-
che MaBnahmen und Gesetze des entspre-
chenden Landes gesichert.

Bei den europaischen Schulen, die mir den
Fragebogen ausgefillt zurlickschickten, ist
Spanien mit finf Schulen vertreten. L4Bt man
die fehlenden Angaben der DS Barcelona un-
berticksichtigt, so ergibt sich folgendes Bild:
An den deutschen Schulen Madrid, Valencia,
Biibao, Sevilla und Santa Cruz de Tenerife un-
terrichten zur Zeit 36 deutschsprachige Orts-



kréfte, wobei zwei Lehrerinnen nur vorliberge-
hend als Ehefrauen vermittelter Lehrer tatig
sind. Der iberwiegende Teil dieser Lehrkréfte,
némlich 27, besitzt beide Lehrerexamina. Nur
zwei Personen kénnen keine Prifungen (nach
deutschen Vorstellungen) vorweisen. Was die
padagogische Vorbildung anbelangt, so un-
terscheiden sich die meisten deutschsprachi-
gen Ortskréfte nicht von ihren vermittelten Kol-
legen. Alle Lehrkréfte haben zeitlich unbefri-
stete Dienstvertrdge. Den Frauen kann nach
spanischem Recht nicht gekiindigt werden,
wenn sie mit Spaniern verheiratet sind. Aus
den einzelnen Fragebdgen geht auBerdem
hervor, daB3 die deutschsprachigen Ortskréfte
neben Deutsch (als Fremdsprache, als Mut-
tersprache) in anderen Féchern unterrichten.

Die Auswertung der Ubrigen Fragebdgen
gibt folgende Situation wieder: An der DS
Porto arbeiten alle Oriskréfte ohne einen
Dienstvertrag, in Lissabon dagegen bekom-
men die Kollegen einen Jahresvertrag, der
nach drei Jahren Bewahrung auf unbestimmte
Zeit verlangert wird.

Von den 29 deutschsprachigen Ortskraften,
die an der DS Athen arbeiten, unterrichten vier
Personen im Fach ,Deutsch als Fremdspra-
che; diese Lehrkréfte besitzen laut Aus-
kunftsbogen beide Examina. Leider wird nicht
ersichtlich, welche Prifungen die Gbrigen 25
Kollegen abgelegt haben. Sowohl in Athen,
wie auch an der DS Thessaloniki werden
Dienstvertrage lber den Zeitraum von jeweils
einem Jahr ausgestellt. Ob eine automatische
(unbefristete) Verldngerung erfolgt, entzieht
sich meiner Kenntnis.

Von den 14 Riickmeldungen, die von deut-
schen Schulen in Europa geschickt wurden,
betreffen funf Fragebdgen die DS in Brissel,
Antwerpen, Helsinki, Kopenhagen und Dublin.
An diesen Schulen arbeiten die deutschspra-
chigen Ortskrafte — uberwiegend mit beiden
deutschen Examina ,ausgestattet® — in der
Mehrzahl mit zeitlich unbefristeten Dienstver-
tragen. Nur vereinzelt findet man noch einen
Kollegen ohne vertragliche Regelung.

Am Ende der Bestandsaufnahme sollen die
beiden deutschen Schulen in Kairo/Agypten
und Jakarta/Indonesien erwédhnt werden. Von
den 13 deutschsprachigen Lehrkraften in Ja-
karta besitzen alle beide Examina bzw. eine
vergieichbare Ausbildung; hinzu kommen
zwei Kindergartenhelferinnen ohne eine pad-
agogische Ausbildung. Nach einer dreimona-
tigen Probezeit werden im allgemeinen die
Ortskréfte in ein unbefristetes Arbeitsverhalt-
nis Ubernommen, das nur im beiderseitigen
Einvernehmen gekiindigt werden kann.

An der DS Kairo arbeiten sechs deutsch-
sprachige Ortskrafte; alle besitzen beide Leh-
rerexamina, teiiweise in der Bundesrepublik,
teilweise in der DDR erworben. Die Ortskréfte
haben Angestelltenvertrige nach agypti-
schem Recht. Nach einem ,Probejahr* erfolgt
eine automatische Verlangerung der Dienst-
vertrége, die nur aus disziplinarischen Grin-
den gektindigt werden kdnnen.

Wenn man ein Fazit aus dieser Fragebo-
genaktion zieht, so kann man u. a. zwei Fest-
stellungen treffen: Existiert ein entsprechen-
des Landesrecht, so ist die Vertragsregelung
der Ortskrafte gesichert. Wo gesetzliche Be-
stimmungen fehlen, wird unterschiedlich ver-
fahren. Hier sollten die Schultrager gebeten
werden, mit allen Ortskréften vertragliche Re-
gelungen zu vereinbaren, damit ein gewisses
MaB an sozialer Sicherheit gewahrieistet ist.
Auf jeden Fall sollte die Vertragsregelung in
einem Land mit mehreren deutschen Schulen
einheitlich praktiziert werden, um Benachteili-
gungen auszuschlieBen (siehe Portugal).

Wahrend in Europa der gréBere Teil der
deutschsprachigen Ortskréfte im gymnasialen
Bereich der Schule tatig ist, stellt sich die Si-
tuation in Lateinamerika umgekehrt dar. Hier
kommen auf eine Ortskraft im gymnasialen
Zweig drei Kollegen, die an ihrer Schule inder
Primarstufe arbeiten. Dieser Zustand kann bei
steigenden Kosten durchaus Auswirkungen
auf die Zaht der vermittelten Grundschullehrer
in dieser Region haben.

Zur Erinnerung:

16. Hauptversammlung des VdLiA in Wiirzburg
vom 27. bis 30. Juli 1983




Stellungnahme der ZfA zu Antragen

der 15. Hauptversammlung

des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland

Nach Prifung der ihm vorliegenden Antrége teilt der Préasident der Zentralstelle fir das Auslandsschulwe-
sen, Herr Bernhard BECKER, dem VdLIA folgendes mit:

Zu Antrag Nr. 4 (Reglonalgruppe ltalien: Um-
zugskostenpauschale)

Die Ubernahme von Ubersiedlungskosten
fir vermittelte Lehrkrafte erfolgt nach der
“Richtlinie Ill. Die Auslandsumzugskostenver-
ordnung wird nicht angewendet.

Das im Antrag angesprochene Gieichheits-
prinzip wird- hierdurch nicht verletzt. Der
Gleichheitsgrundsatz nach Artikel 3 Grundge-
setz bezieht sich ausschlieBlich auf gleiche
Sachverhalte. Bei Auslandsbeamten und ver-
mitteiten Lehrkréften sind nicht nur die den
Umzug ausldsenden MaBnahmen verschie-
den (Versetzung bzw. Vertrag), sondern auch
die entsprechenden ~ Abfindungsgrundlagen
(Gesetz bzw. Zuwendungsbescheid), so daB
der Gleichheitsgrundsatz nicht beriihrt wird.

Fir die im Antrag angesprochenen Kosten
erhélt die Lehrkraft eine Pauschalvergiitung.
Dariiber hinaus wird den Lehrkréften auf An-
trag vor Veriragsbeginn ein VorschuB bis zur
Hohe von 15 000,— DM gewéhrt.

Die Kosten fir die Nationalisierung des
Fahrzeugs werden im Rahmen der Nr. 9 der
Richtlinie IIf ibernommen.

Zu der vorherigen Anmietung von Wohnun-
gen ist zu bemerken, daB es von seiten des
Bundes keine Auflage oder Empfehlung gibt,
so zu verfahren. Wegen der kurzen Entfer-
nung ist dieses Verfahren in Italien zwar tb-
lich, jedoch nicht zwingend. Auch an anderen
Dienstorten ist die Wohnungsmarlktlage so an-
gespannt, daB Wartezeiten nicht vermieden
werden kdnnen. Mit zunehmender Entfernung
des Auslandsdienstortes nimmt allerdings der
Wunsch der Lehrer ab, vor Vertragsbeginn
eine Wohnung anzumieten.

Auch Auslandsbeamten werden die durch
vorherige Anmietung entstehenden Kosten
nicht ersetzt.

Das Bundesverwaitungsamt — Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen — sieht gegen-
wirtig keine Mdglichkeit, auf eine Anderung
der geltenden Richtlinie entsprechend den
Vorstellungen des Antragstellers hinzuwirken.
Darliber hinaus |48t die:Haushaltslage, die
sich flir die kommenden Jahre abzeichnet,
dies nicht zu.
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Zu Antrag Nr. 14 (Verein deutscher Lehrer in
Chile: Einrichtung einer Padagogischen Ar-
beitsstelle fiir das Auslandsschulwesen)

Mehrjahrige Bemilhungen des Auswértigen
Amtes und der Leitung des Bundesverwal-
tungsamtes, eine Stellenvermehrung fiir die
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen zu
erreichen, sind fehlgeschlagen. Inzwischen
hat sich die Haushaltslage weiter verschérft,
und neue Personalstellen sind praktisch nicht
mehr zu beschaffen.

" Auf diesem Hintergrund muf der — von der
Sache her zu verstehende — Antrag auf Ein-
richtung einer neuen Institution realitdtsfern
erscheinen, und er kann daher von uns nicht
unterstutzt werden.

Zu den im Antrag genannten Aufgaben der
Arbeitsstelle bemerke ich:

- Die Sammlung von Publikationen ber die
und von den Auslandsschulen erfolgt bei
der Forschungsstelle Oldenburg.

— Didaktik und Methodik Deutsch als Fremd-
sprache wurde und wird bei uns soweit be-
trieben wie die Arbeitskapazitat es zuldBt.
Dabei liegt es in der Natur der Sache, da
Padagogik und Administration eng verzahnt
sind.

— Die kontinuierliche Weiterentwicklung der
beiden Lehrwerke VORWARTS und KOMM
BITTE und die vielfaltige Kritik an ihnen hat
gezeigt, daB es das Unterrichtswerk fur

- Auslandsschulen nicht gibt und wohl auch
nicht geben kann. Ortliche Modifikationen,
ergénzende andere Materialien und die Be-
obachtung des zunehmenden innerdeut-
schen DaF-,Marktes“ finden bereits statt
und werden weitergehen. Dabei ist das Vor-
ankommen auf dem Felde Deutsch als
Fachsprache besonders miihsam.

Zwei fachlich qualifizierte Pddagogen mehr

in der Zentralstelle — das wére schon fast

die Padagogische Arbeitsstelle im Sinne
des Antrags.

Aber, siehe Satz 1, die Planstellen dafiir gibt

es eben nicht.

— Fdrdie Prifungsuntertagen zum Deutschen
Sprachdiplom ist allein der Zentrale Aus-
schuB verantwortlich.



— Die Zentralstelle ist bemiiht, bei den Vorbe-
reitungslehrgdngen in  zunehmendem
MaBe bewahrte ehemalige Auslandsiehrer
einzusetzen, um damit frische und sach-
kundige Erfahrungen nutzen zu kénnen.

— Das ,Rotationsprinzip“, fur Pd4dagogen der
Zentralstelle seit langem angestrebt, hat
sich leider nur in Einzelfallen verwirklichen
lassen.

Zu Antrag Nr. 15 (Verein deutscher Lehrer in
Chile: Deutsches Sprachdiplom)

Hierfur besitzt die Zentralstelle keine Zu-
standigkeit. Die Antwort wird entweder vom
Auslandsschulausschuf3 oder vom Zentralen
Ausschu8 fir das Deutsche Sprachdiplom der
KMK erfolgen.

Zu Antrag Nr. 17 (Verein deutscher Lehrer in
Chile: Heimaturlaub)

Die Gewéhrung eines Fahrkostenzuschus-.

ses zu einer Heimaturlaubsreise richtet sich
nach der Richtlinie V.

Mitglieder:

Sinn dieser Richtlinie ist es, durch die Ge-
wahrung eines Fahrkostenzuschusses den
Lehrkréften einen Deutschlandbesuch zu er-
mdglichen, damit die persénlichen Bindungen
aufrecht erhalten werden kénnen. Entspre-
chend diesem Grundgedanken enthilt die
Richtlinie die Bestimmung, daB der Heimatur-
laub wéhrend der groBen Ferien der Schule
angetreten und beendet werden und zwei Mo-
nate nicht unterschreiten soll. Durch diese
Vorschrift wird klargestellt, da Ausnahmen
nur aus zwingenden personlichen oder dienst-
lichen Griinden zugelassen werden kénnen.

Eine Aufenthaltsdauer von nur zwei bis drei
Wochen in Deutschiand wiirde dem Sinn der
Vorschrift nicht entsprechen. Daher kann dem
Antrag im Sinne einer generellen Abweichung
von der Richtlinie nicht entsprochen werden.

Beim Besuch von Fortbildungsveranstal-
tungen oder der Teilnahme an der Hauptver-
sammlung des VdLiA wird kinftig, wenn alle
sonstigen Voraussetzungen erfillt sind, eine
Ausnahme zugelassen werden.

Bernhard Becker

» - - auch das gibt es noch!
2Zwei Briefe, die der Vorstand erhielt

Betr.:
Anschriftenaenderung

Sehr geehrter Herr Beyer,

nach 16 Jahren Auglandsschuldienst -in Venezuela,
September 1982 in den innerdeutschen

Kolumbien kehre ich zum 1.
Schuldienst zurueck.

Als neue Postanschrift in Deutschland gilt ab 1.

Heinrich Hofmann

Rueckkehr in die Bundesrepublik Deutschland

Mexico und

Juli 1982:

Friedrich-Ebert-Strasse 8

6123 Bad Koenig /0d4dw.

Ich moechte die Gelegenheit wahrnehmen,

Ihnen persoenlich und

dem Verband ein aufrichtiges Dankeschoen zu sagen fuer jene

geduldige Arbeit,
bewusst machten,

mit der Sie den Lehrern in der Ferne stets
wie nahe der Verband jedem einzelnen mit sei-

nen Einwirkungen und Informationen steht.

Mit herzlichem Dank und freundlichen Gruessen

Heinrlcm{gnvw

Oberstudiendirektor



COLEGIO ALEMAN HUMBOLDT - DEUTSCHE SCHULE - GUAYAQUIL

PREESCOLAR
PRIMARIA
ESCUELA ANEXA

VOR-UND GRUNDSCHULE GYMNASIUM

Direccién Postal - P i
Colegio Alemén Humboldt - Deutsche Schule
Casilla 4760 - Guayaquil-Ecuador S. A,

Herrn

HANS GEORG BECKER.

Vorsitzender des Verbandes

der deutschen Lehrer im Ausland
Von-Hatzfeld-8tr.6

0 Menden/Sauerland

Su Oficio del - Ihr Schreiben vom Muestra Ref, -

Humanidades Modernas:
Ciclos Basico y Diversificado £l

Unser Zeichnen wsp/ mﬂ

SECUNDARIA
Rama Técnica: Metalmecdnica,

FACHGYMNASIUM

Guayagquil, 12 . 2 . 1 983

5g. 3.1.5.3.
Awnto - Baret:  Dank fifr Ihre Unterstiitzung

Sehr geehrter Herr Becker !

Nachdem ich sechs Jahre die Deutache Schule Guayaquil geleitet
habe, werde ich Ende Februar in den Heimatschuldienst zuriickkehren.

Bei dieser Gelegenheit michte ich mich bei Ihnen und den ﬁbrisen
Vorstandsmitgliedern unseres Verbands fiir die Untersttitzung

Sie uns im Ausland mit dor Vertretung unserer Interessen It
formationen und Ratschliigen zuteil werden liessen, herzlf.ch bedan-

ken.

Ich hoffe, dass wir auf der nichsten Auslandalehrertnsung Gelogen-
heit haben werden, uns pors8nlich kennenzulernen.

Persénliche Nachrichten

Ehrungen und Gliickwiinsche

Herr Studiendirektor Arne von Franqué,
Schulleiter der Deutschen Schule La Paz/Boli-
vien von 19761982, wurde vor seiner Rick-
kehr in den Heimatschuldienst mit zwei hohen
Auszeichnungen geehrt.

Fir seine Verdienste um das Erziehungs-
wesen des Landes erhielt er von dar boliviani-
schen Regierung den Orden ,Gran Orden Bo-
liviana de a Educacion® en el Grado de ,,Cab-
allero”.
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Mit freundljchem Gruss

Auch die Bundesregierung erkannte seine
Bemiihungen um die Deutsche Schule in La
Paz an. Vom Bundessprasidenten wurde ihm
das ,Verdienstkreuz am Bande* verliehen.

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland
gratuliert seinem Mitglied herzlich zu diesen
Auszeichnungen!



-Unserem Ehrenvorsitzenden

Herrn Dr. Max Johs

gratuliert der Verband deutscher Lehrer im Ausland
sehr herzlich zu seinem 80. Geburtstag.
Wir wiinschen Ihm und uns,
- ihn noch héaufig auf unseren Hauptversammiungen
in alter Frische und Frohlichkeit wiederzusehen!

Neue Mitglieder

BAHR, Susanne, StR., DS Lissabon

BAUDENDISTEL, Dieter, OStR., DS Valencia

BIERMANN-KECK, Luise, L., DEOS Kairo

CLAASSEN, Wolfgang, L., DS Mexico

ESSIG, Rolf, Stud.Ass.,-DS Mexico

FELD, Edgar, L., DS Er-Riyadh

GEHRKE Peter, RL 5760 Arnsberg2 Am Lauben-
weg 1a

GEIGENMULLER, Gerhard, StR., 8215 Marquart-
stein, Neues SchioB

- Gemeinnltziger Verein fir internationale Sprach-

und Kulturaufenthalte, 5090 Leverkusen-Schle- .

busch, An der Steinriitsch 4
KOCH, Konrad-Helmut, L., DS Porto
KRIEBEL, Sabine, StR., DS Lissabon
MAYERHOFER, Wolfgang, OStR., DEOS Kairo
MERGENTHALER, Wolfgang, OStR., DS Porto
MIKLITZ, Ginther, StR., DS Barcelona
SCHMITT, Rosita, 6600 Saarbriicken 2, Alte Kirch-
hofstr. 12

Anschriftenanderungen

BAYER, Felix, 2400 Liibeck, Monkhofer Weg 163
- BOHL, Dieter, 7117 Bretzfeld 2, Brechdarrweg 5
-BARTELS, Ursula, 4811 Oerlinghausen, Senhestr.

o4

CHRISTOF, Dr., Horst,
menschnelderstr 39a

) »ELIES Rolf-Peter, 4400 Munster Glttruperstr 50

8702 Estenfeld, - Rie-

FRANQUE von, Arne, 4223 Voerde 1, Bahnhofstr.
7a

GEISER, Hubert, 6942 Morlenbach-GroB-Breiten-
bach 56

HOLLENBACHER, Robert, 8534 Wilhermsdorf,
Talblick 11

HORN, Eberhard, 5882 Meinerzhagen, Jagerstr. 11

KNOPP, Sabine, DS Santa Cruz de Tenerife

KUHNEMANN, Dr. Wolfgang, 3006 Burgwedel 1,
Entenfang 28

MENDE, Dr., Dr., Hans-Walter, 5430 Montabaur 3,
Bornwnesenstr 4b

MOSER, Richard, Lycée Moderne, Sokodé/T. 0go

REINICKE, Ginther, 3111 Wriedel 2, Lintzel, Bir- .

kenstr. 22 -

RICHTER, Bernd, 2942 Jever, Milhlenweg 8

RUMMELE, Arnold, 8716 Dettelbach, Johann Na-
gelstr. 4

SAUER, Jiirgen, 6902 Sandhausen, Burgstr. 5

SEIBOLD, Hans Dieter, 8600 Bamberg, Paradies-
weg 62

SCHATZ, Hans-Joachim, 6741 Insheim, Hutbrun-
nenstr. 11

SCHMIDT, Hans-Joachlm 3428 Duderstadt War-
teblick 17

SCHULTE-BERTSCHIK, Klaas, 4750 Unna, Lange
Wand 20

WOLF, LOTHAR, 1000 Berlin 49, Munchnerstr. 12

Neuer Obmann der DS Valencia: Birgit WOERDE-
_ HOFF



AKTU ELLE IN FO[R MATION

'M/ttellungen uber
. Mehrsprach/gkeltsforschung
_in Belgien

Warum wechselt eine Gemeinschaft ihre
-~ Sprache innerhalb einiger Generationen? Wie
- wechseln Individuen ihre Sprache je nach der
sozialen Umgebung? Was fiir Konfliktpro-
bleme ‘kénnen auftauchen, wenn zwei Spra-
chen miteinander..in. Kontakt treten? Diese
Fragen gehdren zu einigen der Forschungs-

themen, die die FFM in Briissel untersucht, zu -

denen -weiterhin - sprachliche Minderheiten,
Sprachgrenzphénomene und andere Aspekte

-._der Sozio- und Kontaktlnngunstlk gehoren.

Die Forschungsstelle, ein junges Team dy-
~ namischer Wissenschaftler; beschaftigt sich
- mit der Koordinierung verschiedener Projekte,

die von der Briisseler Zentrale in Belgien aus- .

organisiert. werden "und -bittet ausléndische

Forscher um Zusammenarbeit. Diese Aktivita-

ten haben. das Ziel, Zwei- und Mehrsprachig-
~ keitsphanomene interdisziplinar zu erfassen,
mit dem Schwerpunkt auf dem besonders fas-
- zinierenden Thema der Kontaktlinguistik.
" Die Zusammenarbeit mit Wissenschaftiern
auf internationaler Ebene wird auf verschie-
dene Weisen verwirklicht. Einzelrie Forscher
arbeiten bei der FFM fir die Dauer einiger Wo-
chen oder Monate, um ihre eigene Arbeit aus-
zuflihren und Ideen auszutauschen. Gemein-
_same Projekte werden mit anderen Instituten
durchgefihrt; z. B. mitdem ,Centre Internatio-
‘nal de Recherche sur le Bilinguisme*® in Qué-
- bec, dem , Institut fir deutsche Sprache”, und
dem ,Linguistischen Arbeitskreis“-in Mann-
heim (LAMA). Die FFM organisiert internatio-
nale Konferenzen und Seminare fur Mehr-
sprachigkeit, worunter die Tagungen ,,Contact

und Conflict” | und Il 1979, bzw. 1982 statige-’

funden haben. 1982 wurde eine Ringvorle-
sung ,Mehrsprachigkeit” organisiert. Hieran
beteiligten sich Referenten aus verschiede-
nen Landern, die Vortrége tber unterschiedli-
che Aspekten ihrer Methoden- und Modellkon-
zeptionen in bezug auf Mehrsprachigkeit h|eI-
ten.

Neben den Forschungsprojekten . ist die
FFM als. Dokumentationszentrum tatig. Ein-

zelne Artikel, Zeitschriften und Publikationen”

‘werden gesammelt und stehen nationalen und
internationalen Wissenschaftlern zur Verfi-

~ gung, die sich mit Mehrsprachigkeit befassen.
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Die FFM hat auch eine F{elhe von Schriften

zur -Kontaktlinguistik veréffentlicht, so die

kirzlich erschienene eigene Reihe ,Plurilin-

gua“. Die Vortrage des letzten internationalen

Symposiums ,,Contact + Conflict II“ wurden

als Sammelbénde herausgegeben:

- gegenwartige Tendenzen der Kontakthngwshk
(Band 1)

— Theorie, Methoden und Modelle der Kontaktlin-
guistik (2)

— Vergleichbarkeit der Sprachkontakte 3)

— Mehrsprachigkeit (4) -

Weitere Publikationen: :

—'P.H. Nelde, Volkssprache und Kultursprache,
Wiesbaden, 1979. Eine empirische Studie zur ge-
genwartigen Beziehung zwischen der deutschen
Umgangssprache und der franzdsischen Kultur-

~ sprache im Osten und im Stdosten Belgiens.

—P: H. Nelde, (Hrsg.); Deutsch als Muttersprache

in Belgien, Wiesbaden, 1979..
Sechzehn Mitarbeiter aus dem In- und Ausland
legen die Situation -des Deutschen im deutsch-
sprachigen Belgien theoretisch und empirisch
dar. : . .

= P.’H: Nelde, (Hrsg) Contact + Confii(c)t; Bris-
sel, 1979. .
Vorlagen der Vortrage des ersten internationalen
Symposiums in Brissel, Juni 1979.

— P. H. Nelde/G. Extra/M. Hartig/M-J de Vriendt
(Hrsg.), Sprachprobleme bei ‘Gastarbeiterkin-
dern, Tlbingen, 1981.

Vortrége des Gastarbeiterkongresses in Mons,
September, 1980.

Publikationen in Zusammenarbeit mit dem

»Linguistischen Arbeitskreis“ in Mannheim

(Hrsg. S. Ureland): ’

~ Sprachkontakte im Nordseegebiet, Tibingen,
1978.

~"Standardsprache und Dlalekte ‘in.mehrsprachi-
gen Gebieten Europas, Tubingen, 1979.

- Sprachvarlanon und Sprachwandel Tubingen,
1980.

~ Kulturelle und sprachliche Minderheiten in Eu-
ropa, Tubingen 1981.

— Die Leistung der Strataforschung und der Kreoli-
“stik — Typologische Aspekte der Sprachkontakte,
Tubingen, 1982.

Wer sich fir Veroffentlichungen und Pro-
jekte im Bereich der Mehrsprachigkeit interes-
siert, moge sich bei der Brisseler FFM mel-
den. Hier unsere Anschrift:

Avenue de'la Libert¢ 17 Vrijheidslaan,
1080.Brussel.
02/427 99-60. 236.
Anne Melis (Verwaltung), Richard Trim ( Se-
kretar), Peter Nelde (Direktor). - ‘



Informatlonsangebot des Bundesmmlsterlums
flr innerdeutsche Beziehungen
flir aIIgemelnblldende Schulen

Mit der Vorstellung des Kalenders 1982 , Stétten deutscher Literatur leitete Staatssekretér
Dietrich Spangenberg vom Bundesministerium fir innerdeutsche Beziehungen am 15. Dezem-
ber 1981 in Bonn eine Pressekonferenz ein, die Uber das Informationsangebot des Ministeriums

fiir die Schulen unterrichtete.

Bereits seit vielen Jahren sieht das Bundes-
ministerium flr innerdeutsche Beziehungen

einen herausragenden politischen Auftrag -

- darin, auf vielfaltige Weise AnstéBe und Anre-
gungen fir die deutschlandpolitische Bildung
an den allgemeinbildenden Schulen zu geben.
Zwei offentliche Anhérungen im Bundestags-
ausschuB8 flr innerdeutsche Beziehungen

1978 und 1981 (ber die Behandiung der deut-
schen Frage im Schulunterricht- haben die
Wichtigkeit dieser Aufgabe unterstrichen
ebenso wie die hierzu von der Kultusminister-
Konferenz 1978 verabschiedeten Empfehlun-
gen.’

‘Im Einvernehmen mit den Kultusministern
bietet das Ministerium den Schulen ein breites
Spektrum von Informationsmaterialien und -

maBnahmen fiir Lehrer wie fir Schuler an.

_Einige Beispiele:

Kalender
Im Auftrag des Ministeriums gibt nun schon
seit zw0lf Jahren das Gesamtdeutsche Institut

jahrlich einen Kalender Uber die DDR heraus. .

Eristals Anregung fiirden Lehrer gedacht, die
jeweils aufgegriffenen Themen im Unterricht
zu behandeln. Der neue Kalerider 1982 stellt
diesmal in Artikeln und Fotos Schauplatze

_deutscher Literatur und literarischer Ereig-
nisse in der DDR vor und verknipft sie mit
deutschen Schriftstellern der Klassik wie der
Gegenwart. Der Kalender ist als Arbeitsmate-
rial fir die Schulen konzipiert. In diesem Jahr
werden die Kalender-Texte daher erstmalig
auch als Sonderdruck herausgebracht, der als
Arbeitsunterlage flr den Schuler in Klassen-
sétzen bestellt werden kann.

\Zahlensplegel
Der ' ,Zahlenspiegel“ enthalt statistische
Vergleiche und Gegenliberstellungen ver-
schiedener Lebensbereiche in beiden deut-
schen Staaten. Er erschien erstmals 1970 und
hat inzwischen mit der 1978 verbesserten und
génzlich Uberarbeiteten Ausgabe insgesamt
eine Auflage von 3,4 Millionen Exemplaren er-
-reicht. Auch er richtet sich in erster Linie an die

jungere Generation und hat sich als unent-

-behrliches Arbeits- und Informationsmittel er-

wiesen. Der ,Zahlenspiegel”“ kann-ebenfalls
in Klassensédtzen von den Schulen angefor-
dert werden.

DDR Handbuch -

1975 erschien das ,,DDR Handbuch“ das
seit 1979 in 2. Uberarbeiteter und erweiterter
Auflage vorliegt. Es hat damit eine Gesamtauf-
lage von 108 000 Exemplaren erreicht. - Im
‘kommenden' Jahr beginnen die Vorbereitun-

‘gen fir eine 3. aktualisierte Auflage. Dieses
~ Handbuch erméglicht auf fast 1300 Seiten mit

liber 2000 Stichwdértern und 88 Hauptartikeln
einen schnellen Zugriff der von der Forschung
und Publizistik zusammengetragenen Kennt-

nisse Uber die DDR auf zahireichen Gebieten.

Es wird den Schulbibliotheken zur Verfligung
gestellt — bisher sind 15-000° Exemplare ‘an

 Hauptschulen,; Realschuien und Gymnasien

verteilt worden —, um dem Lehrer eine erste
rasche Information bieten zu kénnen.

Biicherpaket

Ebenfalls fur die Schulbibliotheken hat das
Ministerium im vergangenen Jahr eine um-
fangreiche, aus tiber 100 Publikationen beste-
hende Grundausstattung entwickelt, die-von
den Schulen bestellt werden konnte. Hier war
die Nachfrage so groB, daB diese Biicherak-
tion 1981 fortgesetzt werden muBte und auch -
im néchsten Jahr noch weitergeflhrt wird. Bis-
her wurden rd. 2400 -Schulen mit dieser
Grundausstattung beliefert. (Bearbeltungsge-
bihr fir das Bucherpaket 100 DM). :

Edition Deutschiand Arch/v

Didaktisch aufbereitetes - Arbeitsmaterial
Uber. die-DDR speziell fir die Hand des Leh-
rers wurde mit einer Reihe von Bénden der
»Edition "Deutschland Archiv geschaffen.
Diese Reihe wird von der Redaktion der Zeit-
schrift ,,Deutschland Archiv® betreut und von
dem Kdlner Verlag - Wissenschaft und Politik
herausgebracht. Als erster Band erschien vor
einem Jahr.von Hermann Weber die ,Kleine
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Geschichte der DDR". AniaBlich des 20. Jah-
restages des Baus der Berliner Mauer folgte
in diesem Jahr der Band »13. August 1961 —
Die Mauer von Berlin“ mit einem politischen
Essay von Jurgen Rihle und einer umfangrei-
chen Dokumentation, die Gunter HolzweiBig
zusammenstelite. Im Druck ist inzwischen ein
weiterer Band von Manfred Jager mit dem Ti-
- tel ,Kulturpolitik in der DDR — ein historischer
AbriB“, der im Fruhjahr 1982 erscheinen wird.
In- Vorbereitung befinden sich zwei weitere
~ Bénde zu Themen der Geographie in der DDR
und-Uber das politische System. Die Reihe soll

. fortgefihrt werden. Sie ist auch im Buchhan-

del erhaltlich.

Fllmarbelt
Neben den Publlkatlonen des Ministeriums
hat die Filmarbeit fir die Schulen zunehmend
an Bedeutung gewonnen. In Zusaimmenarbeit
und mit Unterstiitzung des Ministeriums ent-
stand eine Reihe von Filmen, die im nichtge-
werblichen Bereich und im Fernsehen gezeigt
worden sind und sich ‘mit den - vielfaltigen
Aspekten der Deutschland- und Beriinpolitik
beschéftigen. Mit weiteren Dokumentar- und
Spielfilmen aus der Bundesrepublik Deutsch-
land und der DDR sind sie in einem Filmkata-
log des Gesamtdeutschen Instituts zusam-
mengefaBt, der vor kurzem erschienen ist. Er
soll Lehrer anregen, Filme zur deutschen
Frage und uber die DDR einzusetzen. Fir
einige dieser beim Gesamtdeutschen- Institut
~und zahireichen anderen Filmdiensten aus-
‘leinbaren- 129 Dokumentar- und Spielfilme
sind Begleitmaterialien mit zusatzlichen Infor-
mationen und didaktischen Hinweisen entwik-

- kelt worden. Der Verleih der Filme ist kosten-

los. Jahrlich werden durch die: Filmarbeit rd.
500 000 Schiiler erreicht.

Seminare

Seit Jahren werden Lehrerfort- und Ausbil-
dungsseminare Uber die DDR und zur
Deutschlandpolitik vom Geschaftsbereich des
Ministeriums gefordert, Partner sind dabei in

der Regel institutionen' der Lehrerfortbildung
der Lander, die Landeszentralen fiir politische
Bildung sowie freie Trager und Einrichtungen.
1980 z. B. wurden 95 Seminare mit rd. 2700
Lehrern finanziell unterstiitzt. Ebenso wurden
rd. 700 Seminare mit 20 000 Schilern gefér-
dert. Uber die finanzielle Férderung hinaus
werden auch AnstBe gegeben, z. B. zur Ent-
wicklung und Erprobung von Unterrichtsmo-
dellen, wozu ein Teil der Seminare mit Lehrern
dient. Ein aktuelles Beispiel ist ein deutsch-
landpolitisches Seminar flur Schulbuchver-
lage, das auf Anregung des Ministeriums und -
mit seiner Unterstitzung vor wenigen Tagen
durchgefihrt wurde. In diesem Zusammen-

~ ‘hang ist ferner ein langfristiger Forschungs-

auftrag von 1977 zu erwahnen, dessen Ergeb-
nisse ‘als Publikation fir 1983 zu erwarten
sind. Dieses Forschungsprojekt: untersucht
das Deutschlandbild und die deutsche Frage
in den Geschichts-, ‘Geographie- und Sozial-
kundebiichern der Bundesrepublik Deutsch-
land und der DDR.

Klassenfahrten in die DDR

Nachdem in der Zeit zwischen 1970 und 1975
Klassenreisen in die DDR noch eine Selten-
heit waren, gibt es inzwischen ermutigende
Zahlen und Entwicklungen. Soweit dem Mini-
sterium bekannt, wurden 1979 37 Klassen-
fahrten (898 Teilnehmer) in die DDR durchge-
fahrt,. 1980 waren es 41 Fahrten (1036 Teil-
nehmer) und 1981 werden es voraussichtlich
85 Fahrten (2000 Teilnehmer) sein. Weitge-
hend handelt es sich dabei um Oberstufen-
klassen, die sich zu einer solchen Reise im
Rahmen des Deutsch- oder Geschichtsunter-
richts entschlieBen. Zur Vorbereitung erhalten
die Schulen auf Wunsch auch dafir geeigne-
tes Informationsmaterial.

Versand von Materialien

durch: Gesamtdeutsches Institut
Postfach 16 40
5300 Bonn 1

Fordern Sie unsere aktuellen Mediadaten an!

AnzeigenschiuB fir Heft 3:
30. Juli 1983

Schroedel Schulbuchverlag GmbH, Anzeigenabteilung
Postfach 81 07 60, 3000 Hannover 81
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Lehrsequenz: , Frieden*

. Seit 65 Jahren kimmert sich der Volksbund Deutsche Kriegsgraberfiirsorge als privater Verein

um das bittere Erbe zweier Weltkriege, namlich um die Graber der Toten und die Hinterbliebenen.
Unsere Arbeit zwingt uns, sich mit dem gewaltsamen Tod von Millionen von Menschen bis in die
heutige Zeit hinein auseinanderzusetzen und Konsequenzen zu ziehen.

Nur wer sich intensiv mit den verschiedenen Aspekten der Friedensarbeit vertraut macht, kann
erfolgreich fur den Frieden wirken.

imvergangenen Jahr haben wir zu diesem Thema die Stundenskizze ,Menschenrechte* heraus-
gegeben. Dieses Jahr erscheint die Lehrsequenz ,,Frieden®.

Sie eignet sich fur den Unterricht an allen Schulen von der 7. bis zur 10. Jahrgangsstufe in den

- Fachern Geschichte, Sozialkunde, Religion und auch Deutsch.

Die Sequenz gliedert sich in zwei Teile, einen didaktischen, der dem Lehrer gezielte Unterrichts-
hilfe gibt, und einen umfangreichen dokumentarischen.

Die Sequenz kann und will keine Patentlésung bieten, aber sie macht mit der vielschichtigen
Problematik der Friedensarbeit vertraut. Sie regt hoffentlich zum Nachdenken und Diskutieren
an! Selbstverstandlich ist sie auch fir Interessierte geeignet, die keine Lehrer sind.

Bitte fordern Sie die Sequenz ,Frieden” an beim

Volksbund Deutsche Kriegsgréberfiirsorge
Landesverband Bayern
GabrielenstraBe 9 — 8000 Minchen 19

Sie kostet nichts.

Vorbereitung kiinftiger Auslandslehrer 1983

Az.: vorgesehener  Teilnehmerkreis Ort Anzah!
10013/  Termin (vermitteltzum. . .) der Teil-
nehmer
85-83 6.-25. 3. DaF-Lehrer fir Begegnungsschulen in Barcelona 25
spanischsprachigen L&ndern
(zum1.9.) .
8683 10.-29. 4. DaF-Lehrer fir Begegnungsschulen Helsinki 25
(zum1.8./1.9)
87-83 6.-10. 6. Lehrer fiir dt. spr. Fachunterricht Gummersbach 30
an Begegnungsschulen .
(zum1.9.)
88—-83 19.-24. 6. Lehrerfir deutschsprachige Gummersbach 30
Auslandsschulen
89-83 10-14.10. Lehrer fur dt.spr. Fachunterricht Gummersbach 15
an Begegnungsschulen
(zum1.1./15.3))
SA-83 24.-27.10. Lehrer fr Auslandsschulen BVA/ZIA 12
im stdlichen Afrika
90-83 6.—25. 11. DaF-Lehrer fiir Begegnungsschulen Valencia 30

in Lateinamerika
(zum1.1./15.3))

auBerdem nach Bedarf: Schulleiter fur Auslandsschulen (im Rahmen der Gemeinsamen Vorbereitung in Bonn-Ippendorf)
DaF-Fachberater

13



Folgende Schulleiterstellen sind zu besetzen: ,
Schule : zu besetzen durch einen (eine)

1. Deutsche Schule Toulouse StD (in)/OStR (rétin)

{zum 1. 9. 1984)

Deutschsprachige Auslandsschule,

Klassen 1-10, SchluBpriifung. Oberstufe in der Planung. 122 Schuler

2. Deutsche Schule Bagdad OStR

{zum 1. 9. 1984) i

Deutschsprachige Auslandsschule,

Klassen 1-8, Ausbau bis Klasse 10 vorgesehen. 117 Schiler.

Vom Schulleiter werden in der Regel Erfahrungen im Auslandsschuldienst erwartet. Be-
werber mit Erfahrung in der Verwaltung einer Schule und in herausgehobene'n Funktio-
nen werden bevorzugt berucksichtigt. :

Fragebogen fiir die Bewerbung kénnen bei der zustandigen Schulbehorde oder beim
Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fir das’ Auslandsschulwesen — angefordert wer-
den.

Die Bewerbungen sind umgehend an die zusténdige Schulbehérde zu richten. Eine
Durchschrift des Bewerbungsschreibens, 1 ausgefiliter Fragebogen und 1 ausfiihrlicher
handschriftlicher Lebenslauf werden direkt an die Zentralstelle erbeten.

BUNDESVERWALTUNGSAMT

— Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen —
Habsburgerring 9

5000 Koéin 1

‘ : : Die Deutsche Schule
Ihr | in der Provinz Malaga

speZ laIISI sucht zum sofortigen: Eintritt

fu r | (September 1983)

Auslandsumziige Gymnasiallehrer

fiir alle Facher

(besonders fur pensionierte Lehr-

carl Grlnve . krafte geeignet).

Internationale Mobelspedition

Braunschweig Bewerbungeh an:

Tele.lfgﬂ b(gg S?: a) : 63 1310 81 Patronat der Deutschen Schule
Apartado de Correos, 318
Telex 9 52 857 Marbella (Malaga/Spanien)
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DISKUSSION

Paul K. HEER

Der VdLIiA und die Auslanderpadagogik
in der Bundesrepublik Deutschland

In gewissen Abstdnden erscheint immer
wieder einmal in der Verbandszeitschrift des
VdLiA ein Beitrag, der sich mit der Auslénder-
padagogik in der Bundesrepublik Deutschland
befaBt. Man hat den Eindruck, daB die Schrift-
leitung und die Verbandsspitze sich durchaus
der Tatsache bewuBt sind, da3 der VdLiA auf
Grund der vielféltigen Erfahrungen und Kennt-
nisse, die sich viele tausend Kollegen in den
letzten 30 Jahren im Auslandsschuldienst er-
worben haben, einen wichtigen Beitrag zur Lo-
sung der vielen Fragen im Hinblick auf die
schulische Eingliederung der ausléndischen
Schiler leisten kénnte.

Die Frage ist, ob unser Verband in der Ver-
gangenheit die Ausldnderpadagogik in der
Bundesrepublik Deutschland mitdem notwen-
digen Engagement zu seinem Anliegen ge-
macht, kontinuierlich eigene differenzierte
Vorstellungen zur Lé6sung des genannten Pro-
blems entwickelt und versucht hat, sich fiir die
Durchsetzung seiner Vorschlage in den vielen
entsprechenden Kommissionen und Ent-
scheidungsgremien der einzelnen Lander und
der KMK unter den jeweils verschiedenartigen
und wechselhaften politischen Rahmenbedin-
gungen einzusetzen.

Meines Erachtens héatte der Verband in der
Vergangenheit viel starker deutlich machen
kénnen und missen, daB ihn die auslandi-
schen Schiller in der Bundesrepublik
Deutschland etwas angehen, mehr noch, die
Auslédnderpadagogik ein zentrales Thema sei-
ner Arbeit sein muB.

Natirlich gehért der Unterricht mit auslandi-
schen Arbeitnehmerkindern in der Bundesre-
publik Deutschland nicht zu den traditionellen
Aufgaben unseres Verbandes, dessen Mit-
glieder sich vornehmlich um die Férderung der
deutschen Sprache und Kultur an Schulen
und anderen Institutionen im Ausland bemii-
hen. Diese Auslandsarbeit miBte jedoch
heute ihre natlrliche Fortsetzung in der Arbeit
mit der dramatisch steigenden Zahl auslandi-
scher Schiler in unserem Lande finden.

Immerhin formuliert die Satzung von 1975
im § 2 als ersten Zweck des Verbandes die
-Forderung der Vdlkerverstandigung durch
Bildung und Erziehung“. Von einer Beschran-
kung dieser Arbeit des Verbandes auf Aufga-
ben im Ausland ist hier sinnvollerweise nicht
die Rede.

Einige wichtige Ziele der Tatigkeit eines
Lehrers im Ausland sind so verschieden von
den Zielen einer Arbeit mit auslandischen
Schilern in der Bundesrepublik Deutschland
nicht nur hier ist die Arbeit in der Regel erheb-
lich schwieriger.

Hat diese letztere Erfahrung einzelner Mit-
glieder des Verbandes dazu gefiihrt, daB das
Thema Auslénderpédagogik innerhalb des
VdLiA so halbherzig behandelt wird? Oder
traut man sich kein gréBeres Engagement zu? .

Vom 1. Vorsitzenden unseres Verbandes
wissen wir spatestens seit dem Aprilheft 1979
unserer Zeitschrift, daB er portugiesische
Schiiler an seinem Gymnasium in Dortmund
férdert. Der Abdruck eines Zeitungsartikels im
Heft 3 dieses Jahres (S. 57f.) macht deutlisch,
daB diese Schule die schwierige Anfangs-
phase der Férderung portugiesischer Kinder
offenbar gut Uberstanden hat. Im Heft 2/1982
erscheinen in der Rubrik ,Pressestimmen®
der Abdruck eines ,Zeit“-Artikels Uber ein
griechisches Gymnasium in Stuttgart sowie ei-
nes Berichtes der ,,Suddeutschen Zeitung”
Uber ein Férderungsmodell fir turkische Kin-
der an einem Miinchner Gymnasium. In dem-
selben Heft berichtet auch U. RADEKER, ein
ehemaliger Ausiandslehrer, Uiber seine Mitar-
beit am ,,Miilheimer Modell".

Die Eingeweihten kennen sicher noch an-
dere ehemalige Auslandslehrer, die sich in
den letzten Jahren um die Férderung auslan-
discher Schiler bemiht haben. Aber muf3 es
bei diesen Initiativen einzelner ehemaliger
Auslandslehrer bleiben? MuBten sie nicht der
Ausgangspunkt von Uberlegungen werden,
wie diese meist ortlichen Bemihungen und
Erfolge bekannt gemacht werden kénnen, um
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anderen interessierten Kollegen und den be-
treffenden Schulen in dem jeweiligen Bundes-
land und schlieBlich in anderen Bundeslén-
dern Hilfen an die Hand zu geben, damit ent-
sprechende FérdermaBnahmen an vielen Or-
ten in der Bundesrepublik durchgefiihrt wer-
den kénnen?

Hier ist der Verband aufgerufen, Kontakte
herzustellen, zu Tagungen (zunachst einmal
in den einzelnen Bundesléndern) einzuladen,
die den Teilnehmern z. B. die Chance bieten,
ganz bestimmte und oftmals bereits prakti-
Zierte, gezielte FordermaBnahmen fiir auslan-
dische Schiiler einer Ausgangssprache, auf
dem Hintergrund der geitenden Erlasse zu
diskutieren und schlieBlich nach Méglichkei-
ten zu suchen, diese FérdermaBnahmen ein-
zurichten. Warum soll in K&In oder auch in
Muinchen nicht méglich sein, was in Dortmund
erfolgreich praktiziert wird? Der einzelne ehe-
malige Auslandslehrer istin der Regel tberfor-
dert, wenn er, auf sich allein gestellt, weitrei-
chende FérdermaBnahmen fiir auslandische
Schiller durchfihren mdchte. Er benétigt dazu
u. a. auch die Hilfe derjenigen, die schon einen
oder einige Schritte weitergekommen sind als
er in der Durchsetzung bestimmter Forder-
mafBnahmen.

Es hat sich gezeigt, daB es zu nichts fihrt,
wenn der VdLiA sporadisch, wie etwa 1972 in
VLOTHO in Zusammenarbeit mit dem
sLandesinstitut fur Lehrerfortbildung in NW*,
ein mehrtagiges Seminar zum Thema Auslén-
derpadagogik fur Lehrer aller Schulformen ei-
nes Landes durchfihrt.

Noch viel weniger Erfolg darf man von den
Bemuhungen eines- Arbeitskreises zum
Thema Auslanderpadagogik anlaBlich einer
Hauptversammlung des VdLiA erwarten.

Solche Aktivitdten weisen zwar den Ver-
band nach auBlen hin als aufgeschlossen fir
die Probleme der auslandischen Kinder und
Jugendlichen in der Bundesrepublik Deutsch-
land aus. Was aber geschieht nach diesen Ta-
gungen? Wie werden die Tagungsergebnisse
ausgewertet?

Ich bin mir leider nach den Erfahrungen der
letzten 10 Jahre véllig darliber im klaren, daB
der weitaus Uberwiegende Teil der aus dem
Ausland zurlckgekehrten Lehrer nicht daran
interessiert ist, in der Bundesrepublik an
Schulen mit einem besonders hohen Auslan-
deranteil zu arbeiten. Fir die meisten Aus-
landslehrer haben die Tatigkeit im Ausland
und die Arbeit mit auslandischen Schiilern in
unserem Lande nichts miteinander zu tun.
DaB muf3 man ganz nichtern sehen. In die-
sem Zusammenhang ware es sicher interes-
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sant, einmal von den einzelnen Kultusministe-
rien zu erfahren, wieviele der zuriickgekehrten
Auslandslehrer schriftlich den Wunsch geéu-
Bert haben, an Schulen mit einem hohen Aus-
landeranteil eingesetzt zu werden.

Die Arbeit an diesen Schulen ist schwierig,
in der Regel erheblich schwieriger als die Ta-
tigkeit an einer Auslandsschule. Zudem ist mit
der Arbeit fiir auslandische Schilier nurin den
seltensten Fallen ein Prestigegewinn verbun-
den. In der Regel erhélt der betroffene Kollege
nicht einmal eine Stundenentlastung fir seine
milhevolle Arbeit. Da ist es verstandlich, daB
man sich lieber ein zweites Mal, diesmal dann
vielleicht um eine Funktionsstelle im Aus-
landsschuldienst bewirbt.

Einmal im Ausland, ist der deutsche Aus-
landslehrer haufig so sehr mit seinen neuen
Aufgaben und sich selbst beschéftigt, daB er
unempfindlich wird fiir die Sorgen der Kolle-
gen in der Heimat.

Ich will das an einem Beispiel erlautern,
mochte aber zum besseren Versténdnis im
folgenden zunéchst Uber die Férderung aus-
landischer Arbeitnehmerkinder an meiner
Schule in Herdecke (Ruhr) berichten.

An dem Aufbauzweig des FRIEDRICH-
HARKORT-GYMNASIUMS fordern wir seit 9
Jahren gezielt spanische Schiiler. Diese
Schiiler, die aus einem sehr groBen Einzugs-
bereich (Dortmund, Bochum, Hagen, Witten
u. a.) kommen, missen beim Eintritt in den
Aufbauzweig unserer Schule (7. Klasse) so
gute Deutschkenntnisse besitzen, daB sie in
allen Fachern ,mitarbeiten” kdnnen. Das ist
notwendig, da sie von Anfang an mit den deut-
schen Schulern im Unterricht voll integriert
sind (in den Eingangsklassen sind i. a. etwa
zwei Drittel deutsche und ein Drittel spanische
Schiiler). Die Deutschkenntnisse der spani-
schen Schiler sind sehr unterschiedlich.
Einige Spanier sprechen so gut Deutsch wie
ihre deutschen Mitschiler, andere weisen ein

- enormes Defizit, vor allem im schriftlichen Be-

reich, auf. Die spanischen Schiller erhalten in
denKlassen 7 und 8 je 3 Stunden Forderunter-
richt im Fach Deutsch. AuBerdem werden in
den genannten Klassen fir sie alljihrlich Si-
lentien eingerichtet (je 2 Stunden Deutsch in
den Klassen 7 und 8, 2 Stunden Englisch in
der Klasse 8). Bei der Versetzung von der
Klasse 7 zur Klasse 8 ist die Deutschnote nur
in Ausnahmeféllen versetzungswirksam.

Die meiner Meinung nach wichtigste For-
dermaBnahme besteht darin, daB wir den spa-
nischen Schilern Spanisch als 1. Fremdspra-
che anbieten (Klasse 7). Der Spanischunter-
richt wird vornehmlich von einem spanischen



Kollegen erteilt, aber u. a. auch von deutschen
Lehrkraften, die im Auslandsschuldienst in
spanischsprachigen Landern tétig gewesen
sind und nach ihrer Riickkehr ihr Staatsexa-
men in Spanisch abgelegt haben. Meines Wis-
sens ist unsere Schule das erste Gymnasium
in der Bundesrepublik Deutschland gewesen,
das die Muttersprache der auslandischen Ar-
beitnehmerkinder, durchaus im Einklang mit
den Beschlissen der KMK, als erste Fremd-
sprache durchsetzen konnte. Alle spanischen
Schiiler haben bisher in der Oberstufe einen
LK, Spanisch fir Spanier belegt. Die ersten 7
spanischen Schiller haben 1981 ihr Abitur ge-
macht. Englisch ist flr die spanischen Schiiler
obligatorisch die 2. Fremdsprache (ab Klasse
8). Wie im Fach Spanisch bilden die spani-
schen Schiller auch im Fach Englisch eine ei-
gene Lerngruppe (bis zur Klasse 11).

Die spanischen Schiller werden also nurim
Fremdsprachenbereich der Sekundarstufe |
nicht zusammen mit ihren deutschen Mitschi-
lern unterrichtet. Diese Differenzierung im
Fremdsprachenbereich jedoch sowie die so-
fortige Integration der auslandischen Schuler
in allen anderen Féchern sind unseres Erach-
tens der Grund dafur, daB die Zahl der spani-
schen Schiiler, die unsere Schule wegen un-
zureichender Leistungen vorzeitig verlassen
miissen, im Vergleich zu anderen Gymnasien
mit anderen FérdermaBnahmen gering ist.

Das Interesse spanischer Behdrden an un-
serer Arbeit ist nie besonders groB3 gewesen.
Alle Versuche, in einen kontinuierlichen Ge-
dankenaustausch mit den spanischen Erzie-
hungsbehdérden zu treten, waren bisher ver-
geblich.

In dieser Situation habe ich mich im Jahre
1977 an die Leiter der deutschen Schulen in
Madrid und Barcelona gewandt — und damit
komme ich auf meine oben aufgestellte Be-
hauptung zuriick, die im Ausland tatigen deut-
schen Lehrer seien h&ufig unempfindlich fur
die Sorgen der Kollegen in der Heimat — und
um die Mithilfe ihrer Schulen bei der Lésung
einiger Probleme des Spanischunterrichtes
flr spanische Schiler an Gymnasien in NW
gebeten.

Um einen geordneten Unterricht im Fach
Spanisch fir spanische Schiler bis hin zum
Abitur zu gewabhrleisten, muBten Richtlinien
erarbeitet werden. Hier hatten uns die groBien
deutschen Schulen sicherlich wertvolle Hilfen
geben kdnnen. Die beiden genannten Schu-
len haben meine Schreiben nicht einmal be-
antwortet!

Man darf daher wohl davon ausgehen, daf
entweder die Schulleiter oder gar die Kollegien
der beiden Schulen an einer Zusammenarbeit
mit einer deutschen Richtlinienkommission
nicht interessiert waren.

Abgesehen von den noch nicht verdffent-
lichten Richtlinien ,Spanisch fir spanische
Schiler* missen entsprechende Richtlinien
far Tirkisch (1), Italienisch, Griechisch und
Portugiesisch entwickelt werden. Wo sind die
Auslandslehrer, die in der Tlirkei, in Portugal,
Italien u. Griechenland tatig gewesen sind und
an einer solchen Arbeit Interesse haben? im
gymnasialen Bereich sind es-in NW inzwi-
schen immerhin 11 Schulen, die gezielte For-
dermaBnahmen filir ausléndische Schiler
durchfiihren und diesen ihre Muttersprache
als 1. oder 2. Fremdsprache anbieten:

Tarkisch Spanisch Neu-Griechisch Portugiesisch
Bad Driburg Gymnasium
Franz Xaver (1)
Dusseldorf Goethe-Gymn. i Gorres-Gymn. (1)
Leibniz-Gymn. (1)
Dortmund Einstein-Gy (1) Max-Planck-
Heisenberg-Gy (1) Gymn. (1)

Schiller-Gy (1)

Gelsenkirchen  Ric.-Huch-Gy (2)

Aufbau-Gy (2)

Herdecke

Friedrich-Har-
kort.-Gymn. (1)

(1) Muttersprache der ausl. Schiiler = 1. Fremdsprache
(2) Muttersprache der ausl. Schiiler = 2. Fremdsprache

Stand: Schuljahr 1981/82
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In der Teilkommission Gymnasium ,Richtli-
nien fur Kinder auslandischer Arbeitnehmer®,
die es in NW seit nunmehr fast 10 Jahren gibt,
istimmer nur ein einziger Auslandslehrer tétig
gewesen. Unter den 30 ,,Moderatoren”, die im
vergangenen Schuljahr Fortbildungsmafinah-
men flr Lehrer vorbereitet haben, die in NW
an Realschulen,. Gymnasien und Gesamt-
schulen mit einem relativ hohen Ausléanderan-
teil tatig sind, war wiederum nur ein emznger
ehemaliger Auslandslehrer.

Meines Erachtens sind in diesen wie in vie-
len anderen &hnlichen, wichtigen Arbeitsgrup-
pen ehemalige Auslandslehrer véliig unterre-

prasentiert. Es ware, meine ich, angesichts
der rapide gestiegenen Zahl ausléndischer
Schdler in allen Schulformen und der vielen
damit verbundenen ungelésten Probleme so-
wie der schwindenden Bereitschaft der deut-
schen Behorden, den Bedurfnissen der aus-
landischen Schiiler gerecht zu werden (Erhalt
der muttersprachlichen Kompetenz! Anerken-
nung der Muttersprache als 1. Fremdsprache)
an der Zeit, daB der VdLiA berlegt, wie er
konkret und im einzelnen den Beitrag zur L6-
sung der schulischen Probleme auslandischer
Arbeitnenmerkinder leistet, den man von ihm
erwarten kann.

Anschriften der Mitarbeiter dieses Heftes:

Paul K. HEER, Auf der Heide 7, 5804 Herdecke

Friedrich WEINBERGER, DS Kobe, 3-22 Sowa-cho 1-chome, Nada-Ku Kobe 657 Japan
Kurt KOHLER, Lycée international, F-01210, Ferney-Voltaire/Ain
Harry WERNER, Sekretariat der KMK, Nassestr. 8, 5300 Bonn

P. H. STOLDT, Rembertiring 8—12, 2800 Bremen 1
Hilmar KORMANN, Karolinenstr. 18, 8600 Bamberg

Klaas SCHULTE-BERTSCHIK, Lange Wand 20, 4750 Unna
Manfred BONSCH, erscheint aus technischen Griinden erst im Heft 3/83

1983 vor dem Deutschen Bundestag:

wieder mehr zu verbreiten.*

Aus der Regierungserklirung des Bundeskanzlers, Dr. Helmut Kohl, am 4. Mai

»Unsere auswartige Kulturpolitik muB die Verstédndigung und die Friedensgesinnung
férdern. Wir missen die deutschen Schulen im Ausland stérker als bisher férdern. Wir.
werden neue Anstrengungen unternehmen, um die deutsche Sprache im Ausland
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AUSLANDSSCHULEN

Friedrich WEINBERGER

,Dorfschule” in einer modernen Millionenstadt

(Kann ein Lehrer auch an einer kleinen Schule seinem Erziehungsaufirag gerecht werden?)

Vier Jahre Auslandsschuldienst bedeuteten
flr mich eine Bereicherung sowohl in personli-
cher als auch in beruflicher Hinsicht. Einmal
beeinfluBte die andersartige Umwelt doch er-
heblich das eigene Verhalten und Denken,
zum anderen ermdglichte die besondere
Schulsituation an der Deutschen Schule in
Kobe/Japan mir einen Einblick in eine langst
in der Versenkung geglaubte Schulform, der
“Zwergschule®.

Japan, das mir von Deutschland aus als dif-
fusses Agglomerat von Klischees aus Kirsch-
bllite, Kimonos und Computern erschien, ist
zwar in dieser relativ kurzen Zeitspanne nicht
auch nur anndhernd zu erfassen, zumal ich
mich zunéchst einer vllig andersartigen Be-
rufssitution gegenuibersah. Auch die , Sprach-
barriere”, die sich in Japan weit schwererwie-
gend auswirkt als in anderen fremdsprachli-
chen Landern, verhindert letztlich, die kulturel-
len und sozialen Beziehungen des Gastlan-
des eingehend zu ergrinden und zu verste-
hen. Doch bei entsprechender Aufgeschlos-
senheit der uns fremdartigen Umwelt gegen-
Uber kann diese sowohl zur eigenen Posi-
tionsbestimmung und zur Relativierung und
Modifizierung eingefahrener Denk- und Le-
bensgewohnheiten beitragen, als auch in er-
zieherischer Hinsicht die eigene zukinftige
Einstellung pragen.

Die besondere Situation einer kleinen deut-
schen Auslandsschule lieB mich Erfahrungen
sammeln, die man in Deutschland kaum mehr
machen kann. Ich lernte diese Schulform in-
tensiv kennen und meine, daB sie in vielen
Bereichen mit einer innerdeutschen ,Mam-
mutschule® mithalten kann und sogar in man-
cher Hinsicht Vorziige aufzuweisen hat.

Die etwa 40 Schilerinnen und Schiiler der
Deutschen Schule Kobe (Kobe: 1,3 Millionen
Einwohner, in einem Siedlungsbereich mit
etwa 10 Millionen Einwohnern gelegen), der
auch ein Kindergarten angegliedert ist, wer-
den in einem modernen Gebaude unterrichtet.
Gefiihrt werden die Klassenverbande 1/2 zu-
sammen, sowie 3/4, 5/6 und 7/8/9 bzw. in
manchen friheren Schuljahren 7/8/10. Im

stofflichen Bereich ist die Zielsetzung gymna-
sial. Es soll bei entsprechender Eignung den
Schiilern der problemlose Ubergang auf ein
Gymnasium ermdoglicht werden.

Ich muB vorausschicken, daB ich in den
nachfolgenden Ausflihrungen vor allem von
meiner eigenen unterrichtlichen Erfahrung —
ich unterrichte an dieser Schule Mathematik/
Physik, aber auch Sachunterricht 3/4, Religion
in den Klassen 1 bis 9, Chemie, Sport und
Kunsterziehung — ausging.

In Kobe vergingen zunachst Wochen, bis
ich mich in die fir mich z. T. neuen Inhalte und
Methoden eingearbeitet hatte und tber ein
Unterrichtskonzept verfligte, das in der ange-
troffenen besonderen Situation der Doppel-
und Dreifachklassenfuhrung m.E. am ehesten
geeignet war, den Schiilern und dem Stoff ge-
recht zu werden. Es galt, in erheblich geringe-
rer Zeit, als sie an einer voll ausgebauten
Schule pro Schuljahr und Schiilerjahrgang zur
Verfligung steht, den jeweiligen Jahresstoff zu
bewdltigen, was beispielsweise im Fach Ma-
thematik bei gymnasialer Zielsetzung und
Dreifachfiihrung* organisatorisch nicht immer
einfach war.

Ich muBte mir klarwerden, was ich als unab-
dingbare Stoffinhalte erachtete, damit den
Schuilern vor allem bei einem Wechsel auf
eine andere deutschsprachige Schule, ob in
der Bundesrepublik, der Schweiz, Osterreich,
Finnland oder Agypten gelegen, kein Nachteil
entstand.

Diese dem aus innerdeutschen Schulen
kommenden Lehrer wohl wenig vertraute Si-
tuation hatte auch eine Reihe von Vorteilenim
Bereich des Lernens und der Erziehung, die
sich erst allimahlich abzeichneten.

Eine begrenzte, doch durchaus noch er-
ganzbare Auswahl an glinstigen Lern- und Er-
ziehungsfaktoren soll andeuten, daB diese
Schulform —zwar bei etwas anders gelagerten
Schwerpunkten — ihren padagogischen Auf-
trag voll erfiillen kann, wenn auch der Lehrer

* Hierzu ein Aufsatz, der demnachst in ,Der Deutsche Lehrer im
Ausland“ erscheinen wird Uber das Thema: ,Mehrfachdifferenzierung
als organisatorische MaBnahme im schilerjahrgangstibergreifenden
Mathematikunterricht".
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z.B.oftals Nachtellempfmdet daB Lelstungs-
vergleiche nur sehr bedingt moglich sind.

Von den Eltern wird zum Teil zu Recht be-
klagt, daf3 die Moglichkeiten, Sozialbeziehun-
gen zwischen den Kindern herzustellen, ein-
geschrénkt sind. Durch die geringe Zahl

B Gleichaltriger, der Schilerfluktuation und der

- weiten Anfahrtswege untereinander entste-

"~ hen’ meist nur oberflachliche Freundschafts-

beziehungen.

Nimmt man jedoch diese unab&nderliche
Situation als gegeben und baut darauf als El-
tern und als Lehrer sein Erziehungskonzept
auf, so besteht andererseits die Chance, daB

die Familie enger zusammenwdchst, die -

Schule aber ein zentraler Ort sozialen Lernens
fur die Kinder wird. Freilich erfordert die Mog-
-lichkeit einer breiteren Erziehungseinwirkung
seitens der Eltern und Padagogen auch die
Bereitschaft zur aktiven Anleitung!
- Den Kindern steht ein gréBerer Freiraum zur
Selbstentfaltung zur Verfigung. Sie sind.ge-
zwungen, ihre Freizeit sinnvoll zu gestalten,
sich selbst Aufgaben zu stellen. ,Langeweile“
kann ‘eine. schdpferische -Pause sein. Ruhe-
zeiten dienen der Regeneration; sie kénnen
auch Ausgangspunkt sein — eventuell durch
zusatzliche Anregung seitens der Eltern — zu
weiterer produktiver Eigentétigkeit. Geringere
. Hektik férdert die Konzentration auf das We-
sentliche. :
im-Schulbereich erglbt sich aus dieser be-
- sonderen Situation ebenfalls eine Reihe posi-
tiver Faktoren:
1. Nur geringe somale Spannungen “unter
Schiilern Uberlagern die Konzentrations-
und Lernféhigkeit.

2. Ein enger Kontakt Eltern- Schiiler-Lehrer

fihrt zu einheitlicheren Erziehungsvorstel-
lungen. Das Miteinander von Elternhaus
und Schule macht beide Geselischaftsein-
richtungen- aus der Sicht der Kinder glaub-
‘wirdiger und erleichtert sowohi den Eltern
als auch den Lehrern den Emehungsauf-
trag.

‘3. Sicher entfallen dadurch eine Reihe von
StreBfaktoren, wobei Stre3 aber nicht mit
Leistungsanforderung verwechselt werden
darf. Geringerer Stref3 bedeutet keinesfalls
Leistungsabfall!

4. Die Schiiler sind durch die Tatsache, daB

- der Lehrer durch die Beschaftigung mit der
anderen Klassengruppe sich ihnen nicht
ausschlieBlich widmen kann; gezwungen,

- sich Stoff z. T. mittels eigens fiir diese Si-
tuation angefertigter Arbeitsblatter = mit

.Lickentexten selbst zu erarbeiten. Dies
fihrt zu eigenverantwortlichem Lernen.
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5. Phasen der Selbsttétigkeit machen gegen-

seitige Hilfestellung bei der Aufgabenbe-
waltigung selbstversténdlich. Das Wettbe-
werbs- und Konkurrenzdenken = erfahrt
keine ungesunde Ubersteigerung, sondern
tritt mehr in den Hintergrund, wiederum ein
Baustein fir das Geflige des zukinftigen
sozialen Verhaltens in der Gesellschatt.

6. Die Einsicht, daB der jeweilige Jahresstoff

- in einem umfassenden Stoffzusammen-
hang steht, kann der Schiiler ebenfalls ge-
winnen. Er lernt durch gelegentliches Mit-
héren propédeutisch den Stoff der néch-
sten Jahrgangsstufe kennen oder hat im
darauffolgenden Jahr die Maglichkeit, ne-
benbei-mitzuverfolgen, wie im Vorjahr die
Basis zum Verstandnis seines aktuellen
Lernstoffes gelegt wurde. :

7. Der Lehrer kann haufig Zusammenhange
zwischen. Stoffgebieten verschiedener
Jahrgange aufzeigen (vertikal).

8. Da jede Lehrkraft mehrere Facher unter-

richtet und enger Kontakt in einem kleinen

- Kollegium besteht, kdnnen h&ufig auch f&-
cherlbergreifende Verbindungen " herge-
stellt werden (horizontal).

9. Nicht zu vergessen nach all diesen meist
unterrichtsbezogenen Gesichtspunkten ist
das intensive Schulleben, d. h. gemein-
same Veranstaltungen z. B. Klassenfahr-
ten mit Schilern der Klassen 5 bis 9, ge-
meinsames Spiel und Freude. Dies wie-
derum fuhrt zu Freundschaften

- Gleichaltriger, aber auch zum Versténdnis
anderer ‘Altersstufen.

Es soll nun nicht der Eindruck entstehen,
daf3 Doppel- und Dreifachfiihrungen von Kias-
sen an einer Kleinen Schule Einzelklassen an
einer ausgebauten Schule vorzuziehen sind.
Selbstverstandlich lieBe sich auf &hnliche
Weise umgekehrt auch ein Katalog ungiinsti-
ger Faktoren erstellen. Ich habe jedoch mehr-
mals wahrend meiner Unterrichtstatigkeit er-
fahren, daB nur zu gern die negativen Aspekte
ins Zentrum der Betrachtung gestellt wurden.
Dieser einseitigen Betrachtungsweise wollte
ich einmal entgegensetzen, daB sich eine
kleine Schule aber auch durch. eine ganze
Reihe von Vorziigen auszeichnet. Vor allem
die &lteren Schilerinnen und Schiiler duBer-
ten wiederholt, daB sie die Transparenz schu-
lischer Ablaufe sehr wohl zu schitzen wiiSten
und dadurch mehr Anteil an allen Belangen
der Schule ndéhmen. Diese Erfahrung fordert
das . Sich-Mitverantwortlich-Flhlen - fir das
Ganze und damit die Integration in die Gesell-
schaft im Erwachsenenalter.



Kurt KOHLER

Deutschsprachiger Unterricht am Lycée international
von Ferney-Voltaire (Frankreich)

In ,Der Deutsche Lehrer im Ausland” 1/80
wurde das Lycée International von St. Ger-
main-en-Laye in Frankreich vorgestellt. Eine
weitere internationale Schule existiert in Fer-
ney-Voltaire, einer Kleinstadt von 7000 Ein-
wohnern, unmittelbar vor den Toren Genfs,
aber schon in Frankreich gelegen. Die Nahe
zu Genf erklart, warum der kleine Ort ein Ly-
cée international beherbergt. Und in der Tat
stand eine europaische Organisation bei der
Grindung internationaler Abteilungen an ei-
nem franzdsischen Provinzgymnasium Pate:
auf Initiative des CERN (Organisation euro-

péenne pour la recherche nucléaire), — an.

dessen Budget die Bundesrepublik Deutsch-
land mit 25% beteiligt ist, — fand 1973 in Sév-
res ein Kolloquium statt, in dessen Verlauf ein
padagogisches Konzept erarbeitet wurde, das
das franzésische Unterrichtsministerium ver-
anlaBte, der Angliederung auslandischer Ab-
teilungen an das Gymnasium von Ferney-Vol-
taire zuzustimmen. Seither besteht fUr die ca.
350 auslandischen Schiiler, die das Lycée von
Ferney-Voltaire besuchen, die Md&glichkeit,
Unterricht auf Englisch, Deutsch, Italienisch,
Niederldndisch und Schwedisch zusétzlich
zum vorgeschriebenen franzdsischen Unter-
richtsangebot zu nehmen. Das Adjektiv ,inter-
national” darf allerdings nicht dariiber hinweg-
tauschen, daB es sich um eine rein franzdsi-
sche’ Schule handelt, die zustandig. fir alle
Schuler des ,Pays de Gex“ (Franzdsische
Freizone im Departement Ain) ist. Schiller aus
der Schweiz werden aufgenommen, wenn sie
sich in eine der auslandischen Abteilungen
einschreiben, was fur franzdsische Schiler
keineswegs vorgeschrieben ist.

Auslédndische und franzdsische Schiler .

werden in denselben Klassen nach franzdsi-
schen Lehrplénen unterrichtet, wobei der An-
teil franzosischer Schiiler pro Klasse bei 50—
75% liegt. Die Schule weist einen Auslander-
anteil von ca. 30% auf; die meisten ausléandi-
schen Schuler haben Eltern, die bei CERN
oder UNO-Genf tétig sind. Alle Schiller berei-
ten das franzdsische ,Baccalauréat” vor, wo-
bei die Muttersprache auslandischer Schiiler
als erste oder zweite Fremdsprache gewéhit
werden kann. Es besteht die Mdglichkeit,
amerikanische oder britische Priifungen abzu-
legen (GCE/O-Level, French A-Level). Im

Fruhjahr 1983 sollen erstmals die Sprachdi-
plom-Prifungen der KMK abgenommen wer-
den.

Der muttersprachliche Zusatzunterricht am
Lycée international ist zum Teil in das franzo-
sische Unterrichtsangebot integriert. So sind
die Schiler des Collége, die das Fach Ge-
schichte mit Erdkunde in deutscher Sprache
belegen, vom entsprechenden franzdsischen
Unterrichtsfach befreit. Der Deutschunterricht
ist dagegen auf dem Lycée Bestandteil des
franzésischen Facherkanons, auf dem Col-
lége ist er zuséatzliche Arbeitsgemeinschaft,
wenn die Schiler das franzdsische Fremd-
sprachenangebot (1. und 2. Fremdsprache,
z. B. Englisch—Russisch/Spanisch) voll aus-
schipfen. Hier muB angemerkt wurden, daB
alle deutschsprachigen Schiiler, die in die er-
ste Klasse des Collége eintreten, Englisch als
erste Fremdsprache haben.

Auslander ohne ausreichende Franzésisch-
kenntnisse kdnnen Intensivkurse besuchen,

“die mehr als 10 Wochenstunden Franzdsisch

ausmachen und wahrend deren Dauer der .
Schiiler zum Teil vom Gbrigen Unterricht be-
freit ist. In Mathematik und Naturwissenschaf-
ten werden spezielle Stitzkurse fur Auslander
angeboten, in denen sie vornehmlich die fran-
zdsische Terminologie lernen sollen. Ca. 70
Schiiler besuchen im Schuljahr 1982/83 den
zusatzlichen deutschsprachigen” Unterricht,
der 1973 mit der Entsendung einer Lehrkraft
aus Osterreich erdffnet wurde. 1974 vermit-
telte das Bundesverwaltungsamt KéIn — Zen-
tralstelle fur das Auslandsschulwesen — eine
deutsche Lehrkraft an das Lycée international.
Durch Einschattung des Bundesministers fiir
Forschung und Technologie konnte im De-
zember 1982 eine weitere Ortskraft fur das
Fach Deutsch eingestellt werden. Seit 1974
unterrichtet die Osterreichische Lehrkraft die
Facher Erdkunde, Geschichte und Gemein-
schaftskunde, wahrend das Fach Deutsch Do-
mane der deutschen Lehrkrafte ist.

Die von der Bundesrepublik Deutschland
und Osterreich getragene Abteilung erhebt fur
den Besuch des Unterrichts keine Gebihren,
auch die italienische Abteilung nicht. Alle an-
deren ausléndischen Unterrichtsangebote
sind kostenpflichtig und werden von Elternver-
bénden getragen. Fiir den deutschsprachigen
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Unterricht besteht nicht einmal ein Elternver-
band oder Schulverein. ‘

Der muttersprachliche Deutschunterricht
auf dem Collége und dem Lycée von Ferney-
Voltaire setzt den Besuch der flinfjahrigen Ar-
beitsgemeinschaft Deutsch voraus, die an der
Grundschule von St. Genis-Poulilly (Ain, etwa
10 km von Ferney-Voltaire entfernty mit drei
Wochenstunden (allerdings an einem einzi-
gen Nachmittag) abgehalten wird. Die
deutschsprachige Abteilung bietet den Schi-
lern des Coliege 3 Wochenstunden Deutsch
sowie 3 Wochenstunden Geschichte an, auf
dem Lycée werden 3 Wochenstunden
Deutsch und 1 Wochenstunde Geschichte/
Staatsbirgerkunde unterrichtet.

Der Deutschunterricht auf dem Collége ver-
sucht, sich am Lehrplan fir allgemeinbildende
Gymnasien in Baden-Wirttemberg zu orien-
tieren. Da den Schiilern jedoch die deutsche
Grundschule fehlt, muB hier mit Abstrichen ge-
rechnet werden. In den Klassen des Lycées
wird Vertrautheit mit den Methoden der Text-
analyse angestrebt. Ein AbriB der deutschen
Literaturgeschichte, Handelskorrespondenz
und Ubersetzen aus dem Franzdésischen in die
Muttersprache stehen ebenfalls auf dem Pro-
gramm. Statt einer literaturhistorischen Dar-
stellung ist in manchen Klassen nur eine ein-
gehendere Behandlung einer Epoche, einer
Gattung oder eines Autors maglich.

Der Geschichtsunterricht folgt auf dem Col-
lége franzdsischen Lehrpléanen, auf dem Ly-
cée stehen Deutsche Geschichte des 19./20.
Jahrhunderts, Landeskunde der deutschspra-
chigen Lander sowie die Vorbereitung der
Themen fir die schriftliche franzésische Bac-
calauréatsprifung in ,Histoire/Géographie”
auf dem Programm, im Unterricht werden
Lehrbuicher aus Deutschland eingesetzt. Eine
Fille von Ganzschriften steht dem Unterricht
zur Verfugung (ca. 1000 Bénde). Fach- und
Ausleihbibliothek sind ebenfalls vorhanden.

Reizvoll ist die Zusammenarbeit mit franzd-
sischen Kollegen. So konnten gemeinsame
Unterrichtsveranstaltungen (auch Filmvorfiih-
rungen) durchgefiihrt werden: die Verfassung
der beiden deutschen Staaten, die deutsche
und die franzésische Gemeinde, B. Brecht aus
deutscher und franzésischer Sicht.

Zum AbschiuB3 soilen einige kritische An-
merkungen nicht fehlen:

1. Dem Grundschulunterricht im Fach
Deutsch (Arbeitsgemeinschaft) gelingt es
nicht immer, den entsprechenden Ubergang
fur einen an inlandischen deutschen Lehrplé-
nen orientierten Deutschunterricht vorzube-
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reiten. Im Interesse muttersprachiger Kinder
deutscher CERN-Mitarbeiter muB jedoch an
deutschen Lehrplanen in Ferney-Voltaire fest-
gehalten werden. Dem widerspricht nicht, da
die Schiuler im franzdsischen Sprachgebiet
geboren werden, dort aufwachsen und ihre
Schulzeit, zum Teil auch Studienzeit verbrin-
gen. Die Mobilitdt qualifizierter Forscher
macht es erforderlich, den Schilern die Mog-
lichkeit offenzuhalten, ins innerdeutsche
Schulsystem tiberwechseln zu kénnen.

2. Die Noten, die im Fach Deutsch als Mut-
tersprache am Lycée international erteilt wer-
den, wirken sich in keinem Fall auf die Verset-
zung aus. Die franzésische Schule gehtdavon
aus, daB fremdsprachige Kinder im Fach
Deutsch von franzdsischen Lehrkréften unter-
richtet werden, falls die Leistungen im mutter-
sprachlichen Unterricht nicht ausreichend
sind.

3. Bei nicht vorhandener deutscher Ab-
schluBpriifung entsteht ein Widerspruch zwi-
schen sprachlicher und literarischer Kompe-
tenz im Unterricht und in der nur miindlich ab-
gelegten franz@sischen Baccalauréatspri-
fung. Hier ware es notwendig, fiir die interna-
tionalen Schulen in Frankreich eine neue
Form eines deutsch-franzdsischen Abiturs zu
finden. .

4. In dem nach franzésischen Lehrplanen
arbeitenden Geschichts- und Geographieun-
terricht auf dem Collége kommt die deutsche
Landeskunde etwas zu kurz. In diesem Schul-
jahr wird erstmals der Versuch unternommen,
deutsche Landeskunde als zusétzliches Fach
zur Vorbereitung der KMK-Sprachdiplomspru-
fungen in zwei Klassen zu unterrichten.

Mit dem Bezug eines neues Schulgeb&udes
beginnt im Januar 1983 ein neuer Abschnitt

‘fir das Lycée international. Die alibewahrte

Konzeption — schnelle Integration der Auslan-
der ins franzbsische Schulsystem bei gleich-
zeitiger Wahrung ihrer nationalen ldentitat —
wird weitergeflhrt. Auch flr die Spanier sollen
muttersprachliche Kurse demnéchst einge-
fuhrt werden. DafB3 die Schule durchaus den
Vergleich mit Schweizer Schulen in der unmit-
telbaren Nachbarschaft aufnehmen kann, be-
weist die steigende Schiilerzahl. Diplomaten
schicken ihre Kinder besonders gern nach
Ferney wegen des weitverzweigten Fremd-
sprachenangebots der Schule, und drei- oder
viersprachige Kinder sind keine Seitenheit am
Lycée international.
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- hang in 1200 m Hohe

Unser Angekot - Eine Uberlegung wert fiir jeden Lehrer und Sportverein!
Wir sind Spezialisten bei Schulschikursen, Schullandwochen, SchulabschluB-
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BERICHT

Harry WERNER

Auslandschulen mit dem AbvscthB einer deutschen
allgemeinen Hochschulreife — Die Entwicklung von
1947 bis 1982 und ihre Vorlaufer

1.

Schulabschliisse kennzeichnen den End-
punkt eines Bildungsgangs, sie stellen das Er-
gebnis eines planmaBig durchlaufenen Bil-
dungsprozesses fest, der durch Schutart, Un-
terrichtsorganisation, Lehrplangestaltung und
Unterrichtsmethoden seine Eigenart besitzt.
Der bis jetzt noch gebrauchliche Begriff der
Reife, z. B. der mittleren oder der Hochschul-
reife, die mit Abschliissen allgemeinbildender
Schulen - verbunden werden, weist indes
schon darauf hin, da3 ein solicher AbschiuB
nicht allein das Ende eines Vorgangs der Er-
ziehung und Bildung darstellt, sondern auch
Voraussetzungen dafiir bietet, daB der bisher
verfolgte Bildungsweg unter allgemsin erh6h-
ten oder fachlich bzw. beruflich ausgerichte-
ten Anforderungen fortgesetzt werden kann.
Wenn man gegenwartig in zunehmendem
Umfang von der Erlangung einer Hochschul-
zugangsberechtigung statt vom Erwerb der
Hochschulreife spricht, wird damit deutlich,
daB dieser SchulabschluB immer mehr im
Sinne einer Qualifikation formal-juristischer
Art verstanden wird. AuBerpadagogische In-
teressen, Erwartungen und Vorgaben wirken
an der Entstehung des aktuellen Problemfelds
~Berechtigungswesen” mit(1).

: 2.

Den deutschen Schulen im Ausland stellt
sich, selbst an zentralen Orten, solange nicht
die Frage nach einem deutschen AbschiuB3,
wie sie sich als Bildungseinrichtungen von
Auswanderern verstehen, die ihre Nachkom-
men nach Uberlieferten deutschen Schul- und
Unterrichtsvorbildern so fordern und ertlichti-
gen sollen, daB sie durch eigene Kraft das Le-
ben in der neuen Heimat meistern kdnnen.
Dabei gewinnt héufig die Erziehung nach ge-
meinschaftlich bewahrten Normen und. Wer-
ten Vorrang vor der Vermittiung eines' mit
Schulen in Deutschland gleichlaufenden Wis-
- sensstoffes. Auch wird von den meisten Schu-
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len die Anpassung an die Unterrichtsorganisa-
tion und Inhalte des landeseigenen Schulsy-
stems schrittweis vollzogen. Erst die wach-
sende Zahl derjenigen Deutschen, die sich -
aus beruflichen Grinden nur zeitweilig im
Ausland aufhalten, fiihrt dort in den Haupt-
stddten zu schulischen Richtungsentschei-
dungen mit dem Ziel, fiir ihre Kinder einen in
Deutschland staatlich anerkannten AbschluB
2u erreichen. Dabei wirkt fir die Auslandschu-
len gegen Ende des 19. Jahrhunderts die in-
nerdeutsche Tendenz zur Entwicklung neu-
sprachlich und naturwissenschaftlich orien-
tierter gymnasialer Bildungswege anspornend
mit. SchlieBlich finden sich solche lokalen Vor-
haben. programmatisch angeregt oder ge-
stérkt durch- eine auswartige Kulturpolitik, de-
ren Leitvorstellungen zufolge deutsche Schu-
len im Ausland auch eine werbende Wirkung
auf nicht-deutschsprachige auslandische Kin-
der und Jugendliche ausiiben sollen, umdiese .
zu einem qualifizierenden deutschen Ab-
schluB zu fiihren. Die entsprechenden Schul-
entwicklungen seit der letzten Jahrhundert-
wende lassen in der Vergabepraxis solcher
Berechtigungen sowohl das pé&dagogische
Bediirfnis als auch die kulturpolltlsche Absicht
erkennen.

3.

Die Bindung der Auslandschulen an deut-
sche Schulabschliisse und die damit zusam-
menhangenden Prifungsverfahren beginnt
mit dem mittleren AbschluB. Nach Anpassung
an Merkmale inléndischer Bildungsgénge er-
halten- die Deutschen Schulen in Konstanti-
nopel (1898), Briissel (1901), Antwerpen und
Bukarest (beide 1903) als erste die Berechti-
gung, Priufungen zum Erwerb des Zeugnisses
fur den einjahrig-freiwilligen Militérdienst, das
sogenannte ,Einjahrige”, abzuhalten. Bis zum
Ende des Ersten Weltkrieges kommen weitere
13 Auslandschulen hinzu. Nach Wegfall der



Orientierung an militarischen Laufbahnen wird
der mittlere SchulabschiuB3 flir die Ausland-
schulen ab 1924 mit der AbschiuBprifung als
Nachweis der Obersekundareife und ab 1953
als SchluBprifung der 10. Klasse eines gym-
nasialen Bildungsgangs mit der Berechtigung
zum Eintritt in jede Schule des Sekundarbe-
reichs 1l gestaltet.

Die Geschichte der Reifepriifungen an Aus-
landschulen beginnt noch spéater. 1907 wird
erstmals die Deutsche Schule Antwerpen zur
Abhaltung der Reifepriifung erméchtigt. Bis
zum Ende des Ersten Weltkriegs folgen die
Schulen in Brissel (1909), Konstantinopel
(1911), Bukarest (1912), Mexiko-Stadt (1917),
Barcelona und Davos (beide 1918)(2). 1939
zdhlen zu dem Kreis der zur deutschen Hoch-
schulreife flhrenden Vollanstalten im Ausland
die Schulen in Athen, Barcelona, Bilbao, Briis-
sel, Budapest, Buenos Aires (Goethe-
Schule), Davos, Den Haag, Helsinki, Istanbul,
Madrid, Mailand, Mexiko-Stadt, Rio de Ja-
neiro, Rom, Rotterdam, Saloniki, Sao Paulo,
Shanghai, Sofia, Swakopmund, Valparaiso,
Windhoek und Zuoz. In Zusammenhang mit
MaBnahmen der Reichsregierung gegen
kirchliche  Bildungseinrichtungen werden
1938 die von katholischen Orden im grenzna-
hen Ausland getragenen Gymnasien bzw.
Kollegs in Exaten, Feldkirch, Lochau, Sittard,
Steyl und Viodrop die Anerkennungen und da-
mit die Berechtigungen zur Abhaitung von
Reifepriifungen entzogen.

4. '

Zu den Folgen des Zweiten Weltkriegs ge-
hort auch der fast vollstandige Zusammen-
bruch des deutschen Auslandschulwesens.
Von den ausléndischen RegierungsmafBnah-
men der Enteignung, der Beschlagnahme,
des Unterrichtsverbots oder der zwangswei-
sen Umstellung auf das landeseigene Unter-
richtssystem werden auch die dortigen zur
Hochschulreife filhrenden deutschen Schulen
betroffen. Lediglich einigen Konfessionsschu-
len wird durch auslandische Regierungsstel-
len der Fortbestand gesichert oder ein Neube-
ginn ermdglicht. Zum anderen folgt aus der
bedingungslosen Kapitulation des Deutschen
Reichs am 7.5.1945, obwohl dieses im
staatsrechtlichen Sinne nicht zu bestehen auf-
gehort hat, eine weitgehende Handlungsunfa-
higkeit der deutschen staatlichen Seite; es
fehlen hier zunéchst eine gemeinsame Ver-
waltung sowie jede Mdglichkeit gesamtstaatii-
cher AuBenvertretung. Erst auf dem Weg zur
staatlichen Re- und Neuorganisation West-
deutschlands und der Schaffung der Bundes-

republik Deutschland wird nach und nach ein
Bezugssystem zwischen &ffentlichen Schulen
im Inland und deutschen Schulen im Austand
hergestellt, das auch zu deren Einbeziehung
in die Vereinbarungen fiir deutsche Schulab-
schllisse flhrt.

Zur 1948 — also noch ein Jahr vor der Kon-
stituierung der Bundesrepublik — entstande-
nen Kultusministerkonferenz (KMK) nehmen
einzelne Auslandschulen wieder amtliche
Verbindungen auf, oft mit dem Ziel, eine deut-
sche Prifungsberechtigung zu erlangen. Die
KMK folgt bei der Behandlung der Angelegen-
heiten des Auslandschulwesens den bis 1933
bestehenden Zustandigkeitsregelungen, wo-
bei sie die seinerzeit dem Reichsministerium
des Innern ibertragenen Angelegenheiten, zu
denen die Prifungen an Auslandschulen ge-
horen, Ubernimmt. Nach seiner Wiederher-
stellung 1951 tritt das Auswértige Amt mit der
Bearbeitung auswartiger © Angelegenheiten
des Bundes wieder'in die Wahrnehmung der
kulturpolitischen Kompetenzen fiir das Aus-
landschulwesen ein.

in der Zeit des Ubergangs zu einem Neuauf-
bau des Auslandschulwesens und der Neu-
fassung seiner Bindungen an das Bildungs-
wesen in den Landern der Bundesrepublik
Deutschland kommt.es  an einzelnen Stellen
im Ausland zu Einzelentscheidungen, die
noch nicht Bestandteil eines komplexen Fel-
des verbindender oder verbindlicher Regelun-
gen sein kdnnen. So fuhrt z. B. die Deutsche
Schule Valparaiso noch bis 1948 Reifeprifun-
gen nach der vom Reichserziehungsministe-
rium 1935 erlassenen Prifungsordnung
durch; danach stelit sich diese Schule véliig
unter die Lernziele des chilenischen Bachille-
rats. Dagegen findet das Istituto Giulia in Mai-
land eine weiterweisende Ubergangslésung:
Ab 1947 fihrt die Schule einige Jahre Reife-
prifungen mit Genehmigung des Kultusmini-
steriums Nordrhein-Westfalen durch, wobei
sie als Zweigstelle eines in diesem Bundes-
land gelegenen Gymnasiums eingestuft wird,
das gleichfalls von der Kongregation der
Schwestern Unserer Lieben Frau getragen
wird.

Die ab 1950 mittels KMK-Vereinbarungen
geregelten Verfahren der Anerkennung deut-
scher Schulen im Ausland als Deutsche Aus-
landschule einer bestimmten Form sowie der
Ordnung der deutschen Reifepriifung im Aus-
land fUhren zu klaren Orientierungen der Bil-
dungsgdnge und verleihen diesen Schulen
damit zugleich aufgrund ihres Leistungsstatus
hohes offentliches Ansehen. Diese Be-
schliisse sind in Anpassung an Veranderun-
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gen des Bildungswesens in der Bundesrepu-
blik Deutschland sowie im Hinblick auf eine
Verstarkung der bilateralen Zusammenarbeit
im Schuibereich bis jetzt mehrmals neu gefaft
worden(3).

Der Neubeginn in den 50-er Jahren ist auch
durch politische Entscheidungen zur kulturel-
len ‘Wiedergutmachung gekennzeichnet. Sie
betreffen einmal die in der Zeitdes Nationalso-
zialismus in ihrer Bildungsarbeit beeintrachtig-
ten Schulen katholischer Orden in Exaten,
Steyl, Vlodrop, Watersleyde (samtlich in den
Niederlanden gelegen) und Feldkirch/Oster-
reich, die inzwischen jedoch ihre Arbeit im
Ausland eingestelit haben(4). Zum anderen
werden das Institut auf dem Rosenberg,
St. Gallen und das Lyceum Alpinum in Zuoz.in
Anerkennung ihrer humanitéren Einstellung
deutschen Schillern gegeniiber wéahrend der
Kriegsjahre friihzeitig zur Abhaltung deut-
scher Reifeprifungen erméchtigt. Diese bei-
den Schweizer Privatschulen haben von 1952
bis 1982 regelmagig solche AbschluBprifun-
gen in einer der Fremdenreifepriifung angené-
herten Form durchgefiihrt(5).

5.

Im Berichtszeitraum haben sich im Bereich
der traditionellen Auslandschulen mit voll aus-
gebautem gymnasialen Lehrgang zwei be-
deutsame Strukturreformen vollzogen. Die
eine betrifft die unter bestimmten Bedingun-
gen mogliche Verkiirzung des 13-jahrigen
klassenstufenweisen Schulaufbaus um ein
Jahr. Diese Reduzierung der Gesamt-Schul-
zeit kann bei Staaten erfoigen, in deren Schul-
system die -nationale Hochschulzugangsbe-
rechtigung nach insgesamt zwélfjzhriger oder
kiirzerer Schulzeit erworben und wo die Ober-
stufe der dort gelegenen deutschen Schulen
regelmafBig Uberwiegend von Angehorigen
des Sitzlandes besucht wird(6). Dabei muB3
durch Konzentrierung der Lerninhalte und Un-
terrichtsverfahren sichergestellt sein, daf3 von
den Absolventen die Leistungsanforderungen
der Priifungsordnung erfiillt werden kénnen.

Gegenwartig fihren die Auslandschulen in .

Spanien und in Portugal sowie die Deutschen
Schulen in Helsinki und in Istanbul nach 12
aufsteigenden Schuljahren zur Reifeprifung.

An die Einfihrung einer neuen Form der
Oberstufe ‘des Gymnasium im Inland schlief3t
sich die-schrittweise Einfuhrung des Kurssy-
stems in der gymnasialen Oberstufe Deut-
scher Auslandschulén, beginnend mit dem
Schuljahr 1974/75, an. Ab 1977 findet auch im
Ausland die flir das neue System der Arbeit in
Kursen und der. Leistungsbewertung -einge-

26

richtete Abiturpriifung statt(7). Die Neugestal-
tung der gymnasialen Oberstufe ist bisher bei
den Auslandschulen nicht erfolgt, die entwe-
der in einem auf 12 Klassen verkiirzten Lehr-
gang zur Hochschulreife filhren oder die in
den Jahrgangsstufen 11 bis 13 fir eine sinn-
volle padagogische Arbeit im Rahmen der
Kursorganisation eine zu geringe Schiilerzahl
haben.

In Tafel | sind die fur die Entwicklung der
Reife- und Abiturprifung an Auslandschulen
von 1947 bis 1982 bezeichnenden Daten zu-
sammengestellt.

6. ‘

Mit der Zeitenwende des Zweiten Weltkrie-
ges rickt fur fast alle bodensténdigen deut-
schen Schulen in Ubersee die Orientiefung an
den einheimischen Schulabschlissen in den
Vordergrund. Diese Zieléanderung wird vor al-
lem an den groBen Schulen in Lateinamerika
und im stidlichen Afrika deutlich. Andererseits
wéchst mit zunehmender zeitlicher Distanz
zum Jahr 1945 an einer Reihe zentraler Orte
das Interesse-an der deutschen allgemeinen
Hochschulreife, zum einen bei den dort zeit-
weilig anséssigen Deutschen als adaquates
Bildungsangebot fir ihre Kinder, zum anderen
bei einheimischen, zumeist zweisprachigen
oder deutschstdmmigen Eltern und Jugendli-
chen zwecks Bereicherung der ortlichen
Schultatigkeiten und Verbesserung der Quali-
tat des Hochschulzugangs im Sinne einer Auf-
wertung des landeseigenen Sekundarschul-
abschlusses. Da ein planmaBiger Aufbau bi-
national programmierter und beaufsichtigter
Schulen nicht realisiert werden kann, bleibt
deutscherseits nur das additive Verfahren: die
Einrichtung eines zusétzlichen 13. bzw. 12,
und 13. deutschen Schuljahres als Unter-
richtsangebot in Ergdnzung des zur Hoch-
schulreife des Sitzlands der Schule fiihrenden
Lehr- und Bildungsgangs. Dieser aufge-
stockte Pflichtunterricht, in den mindestens
vom 11. Schuljahr an zusatzlich zum nationa-
ten Programm fachlich eingefiihrt wird, berei-
tet auf die Erweiterte Erganzungsprifung vor,

- deren Zeugnis des Bestehens in Verbindung

mit dem zuvor erworbenen Zeugnis der Hoch-
schulreife des Landes, in dem die Schule liegt,
dem an einem Gymnasium in -der Bundesre-
publik Deutschland erworbenen Zeugnis der
allgemeinen  Hochschulreife  gleichwertig
ist(8).

Zwar pafBt der Begriff ,Erweiterte Ergan-
zungspriufung” nicht mehr in das gegenwar-
tige System der Hochschulzugangsberechti-
gungen in der Bundesrepublik Deutschland,



auch bedarf das Reglement der Priifung der
padagogischen - Verbesserung und didakti-
schen Erneuerung, doch hat sich diese Son-
derform eines auslandschulspezifischen Ex-
amens weitgehend als individueller und insti-
tutioneller Ansporn zur Leistung bewahrt und
an den einzelnen Schulorten bislang als un-
verzichtbar erwiesen. In Tafel Il sind Angaben
zur Entwicklung der Erweiterten Ergdnzungs-
prifung seit 1959 festgehalten.

7.

Infolge der wachsenden Vielfalt der Struktu-
ren auslandischer Schulen und einer differen-
zierten Einstellung hierauf von deutscher
Seite unter den Zielsetzungen der bikulturel-
len Begegnungsschule bilden sich insbeson-
dere in den 70-er Jahren auch auf einzelne
Schulen bezogene Regelungen fiir einen Ab-
schluB zum Erwerb einer deutschen Hoch-
schulzugangsberechtigung * heraus. Diese
kdnnen sich bei Beachtung der Gesetzgebung
des Sitzlandes der Schule jeweils nur auf eine
Schilergruppe beziehen: auf die Schiiler
nichtdeutscher Staatsangehdrigkeit der Deut-
schen Schulen in Athen und Thessaloniki(9),
auf die tirkischen Absolventen der Deutschen
Schule Istanbul(10), auf die Schiiler der Deut-
schen Abteilung der Internationalen SHAPE-
Schule in Belgien(11) und die Schiler der
Deutschen Abteilungen am Lycée Internatio-
nal in St. Germain-en-Laye und am Lycée
Frangois | in Fontainebleau/Frankreich(12).
Die Trennung der Prifungsbewerber nach
Staatsangehdrigkeit spiegelt nicht nur die
Rechtslagen, sondern auch Bildungspolitiken
wider, die den nationalen Schul- und Schulab-
schluBprofilen einen unverzichtbaren Vorrang
einrdumen.

8. ‘

Die Gesamtentwicklung von 1947 bis 1982
ist im historischen Vergleich dadurch gekenn-
zeichnet, daB in der Geschichte des deut-
schen Auslandschulwesens gegenwartig eine
Hochstzahl an Bildungseinrichtungen erreicht
ist, an denen ein Zeugnis der deutschen alige-
meinen Hochschulreife erworben werden
kann. Im Schuljahr 1982/83 finden an 43
Schuien in 28 auslandischen Staaten entspre-
chende Prifungen unter dem Vorsitz eines
Beauftragten der KMK statt.

Von den 31 Deutschen Austandschulen, die
nach dem Vorbild inl&andischer Gymnasien
(unter AnschluB von Kindergarten und Grund-
schule) aufgebaut sind, im Einzelfall bei sekto-
raler Anpassung an vergleichbare Schulstruk-
turen und Lerninhalte des Sitzlandes, filhren
in der Oberstufe 15 das Kurssystem, wahrend
16 durchgehend den herkémmlichen klassen-
weisen Aufbau besitzen. Die Phase der Um-
setzung der inlandischen Reform der gymna-
sialen Oberstufe auf die Deutschen Ausland-
schulen ist gegenwdrtig noch nicht abge-
schlossen. In der Zeit des Ubergangs sind
deshalb unter den Vollanstalten im Ausland
organisatorische Gegensétzlichkeiten, Unter-
schiede in den Verpflichtungen der Oberstu-
fenschiiler fir Facher bzw. Fachergruppen
und in den Verfahren der Leistungsbeurteilung
sowie bei den Prifungsvorgangen entstan-
den.

Das situative Vorgehen bei der Schaffung
integrierter, kooperativer oder additiver Unter-
richtsgeflige an auslandischen Schulen mit
der Absicht, der Nachfrage nach der Ermdgli-
chung eines Abschlusses zum Erwerb einer
deutschen Hochschuizugangsberechtigung
sektionsweis zu entsprechen, hat zu einer bis-

schulten Fachpersonal.
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her nicht vorhandenen Mannigfaltigkeit von
Regelungen zur Feststellung des Abschlufni-
veaus gefiihrt. Die Erweiterte Erganzungspri-
fung stellt in diesem Feld hierfir ein herausra-
gendes Beispiel dar. Insbesondere bei den auf
Diversifikation eingesteliten Bemilhungen um
binational anerkannte Abschlusse der Sekun-
darstufe Il wird dafiir Sorge getragen, da3 so-
wohl das Prinzip der Gleichbehandlung aller
Bewerber im Ausland als auch das Prinzip der
materiellen Gleichwertigkeit mit innerdeut-
schen Abschllissen gewahrt bleiben.

Auch in der Zeit nach dem Zweiten Welt-
krieg bis jetzt wird bei der Schaffung und der
Reform der deutschen AbschluBsysteme an
Auslandschulen fiir den Sekundarbereich Ii
ohne Einschrédnkung an dem studienqualifi-
zierenden AbschiuB der allgemeinen Hoch-
schulreife festgehalten. Der darauf hinfiih-
rende Bildungsgang ist dementsprechend
durch gymnasiale Zielsetzungen im Rahmen
eines allgemeinbildenden Schulwesens be-
stimmt.. Die 1907 mit der Deutschen Schule
Antwerpen eroffnete Perspektive, Ausland-
schulen an den innerdeutschen Schulab-
schluf3 der aligemeinen Hochschulreife anzu-
schlieBen, hat in den zur{ickliegenden 75 Jah-
ren an vielen Orten in der Welt zu gesicherten
Orientierungen schulischer Bildungsgénge fiir
in- und ausléndische Schiler gefiihrt. Wenn
diese in den letzten Jahrzehnten zunehmend
in ein Geflecht bi- und international bestimmter
Unterrichtsstrukturen, Bildungsinhalte und
Prifungsformen einbezogen worden sind,
deutet sich mit diesem Wandel eine padago-
gisch, bildungs- und kulturpolitisch bedeut-
same. Entwicklungsrichtung an.

Anmerkungen

(1) Zum gegenwadrtigen Sach- und Diskussionsstandin der
Bundesrepublik Deutschland vgl. Wolfgang Keim, Schulab-
schlusse — Entwicklung, bildungspolitische und padagogi-
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hg. v. Walter Twellmann, Bd. 2, Dusseldorf 1981, S. 286
305
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deutscher Bildungsarbeit im -Ausiande, hg. v. Franz
Schmidt und Otto Boelitz, Langensalza 1928, Bd. 2, S. 612—
618 :

(3) gegenwirtig in Kraft: Anerkennung deutscher Schulen
im Ausland — KMK-BeschluB3 vom 15. 9. 1978, in: Samm-
lung der Beschlisse der KMK, Nr. 1151; Ordnung der deut-
schen Reifepriifung im Ausland — KMK-BeschiuB vom
30.4.1974 i.d. F.v. 7.6. 1974, in: Sammlung der Be-
schliisse der KMK, Nr. 1053.1
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(5) -gegenwdrtig in Kraft befindliche Priifungsordnung: Ord-
nung fir deutsche Reifeprifungen an' Privatschulen im
deutschsprachigen Ausland - KMK-BeschluB vom
22.12. 1977 — in: Sammlung der Beschliisse der KMK, Nr.
1054

(6} vgl. Dauer des Lehrgangs an deutschen Vollanstalten
im Ausland — KMK-BeschluB vom 10. 10. 1952 i.d. F. v.
4.2. 1965, in: Sammlung der Beschlisse der KMK, Nr.
1022

(7) gegenwdrtig in Kraft befindliche Priifungsordnung: Ord-

nung der deutschen Abiturprifung im Ausland — KMK-Be-
schluB vom 2. 6. 1978, in: Sammlung der Beschllsse der
KMK, Nr. 1053 (zur Zeit in Uberarbeitung)

(8) gegenwdrtig in Kraft: Ordnung der Erweiterten Ergan-
zungsprifung zu einem auslandischen Zeugnis der Hoch-
schulreife an deutschen Schulen im Ausland — KMK-Be-
schluB vom 18. 7. 1975, in: Sammlung der Beschlisse der
KMK, Nr. 1060

(9) gegenwdrtig in Kraft befindliche Prifungsordnung: Ord-
nung der Prifung zur Feststellung der Hochschulreife bei
Schatern nichtdeutscher Staatsangehérigkeit an den Deut-
schen Schulen in Athen und Thessaloniki — KMK-BeschluB
vom 10. 11. 1975, in: Sammliung der Beschllisse der KMK,
Nr. 1065

(10) gegenwadrtig in Kraft befindliche Prifungsordnung:
Ordnung der Priifung zur Erlangung der deutschen alige-
meinen Hochschulreife fir turkische Absolventen der Deut-
schen Schule Istanbul — KMK-BeschluB vom 28, 3. 1977
i.d. F.v. 8.10. 1979, in: Sammlung der Beschliisse der
KMK, Nr. 1065.1

(11) gegenwdrtig in Kraft befindliche Prifungsordnung:
Ordnung der Prifung zur Erlangung der aligemeinen Hoch-
schulreife fir die Schiler der Deutschen Abteilung an der
Internationalen SHAPE-Schuie in Shape/Belgien — KMK-
Beschlull vom 25. 7. 1978, in: Sammlung der Beschliisse
der KMK, Nr. 1053.2

(12) gegenwartig in Kraft befindliche Priifungsordnung:
Ordnung des deutschen Prifungsteiles des ,Baccalauréat
des Lycées Internationaux” zur Erlangung der allgemeinen
Hochschulreife fir die Schiiler der Deutschen Abteilung am
Lycée International in St. Germain-en-Laye und am Lycée
Frangois | in Fontainebleau/Frankreich — KMK-BeschiuB
vom 10. 10.1979, in: Sammlung der Beschliisse der KMK,
Nr. 1057.

Tafel I: Reife-/Abiturpriifungen an Auslandsschulen von 1947 bis 1982

Staat/Schule KMK-BeschluB der Reifeprufungen Abiturpriifungen
Anerkennung als :
Vollanstalt
Agypten :
Deutsche Evangelische 31. 8. 1957 1955-1982
.. Oberschule Kairo
Athiopien
Deutsche Schulein 29.5.1967 1963-1968 und
Addis Abeba 19701981
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Staat/Schule KMK-BeschluB3 der Reifeprifungen Abiturprifungen
Anerkennung als
Vollanstalt
Belgien :
Deutsche Schule Briissel 18./19. 11. 1955 19541976 1977-1982
Finnland
Deutsche Schule
Helsinki 8. 1. 1963 1959-1982
Frankreich
Deutsche Schule Paris 5.4.1968 1966-1979 1980-1982
Griechenland
Deutsche Schule Athen 10. 11. 1959 1959-1978 1979-1982
Deutsche Scﬁule
Thessaloniki 1962
GroBbritannien .
Deutsche Schule London 1981-1982
Hong Kong
Deutsch-Schweizerische
. Internationale Schule
Hong Kong 1981
Iran
Deutsche Schule Teheran 23.1. 1964 19591981
Italien
Deutsche Schule Genua 5.12. 1972 1971-1978 1979-1982
Deutsche Schule Mailand 15.1. 1959 1957-1978 1979-1982
Deutsche Schule Istituto - 7.11.1951 1947-1951 und 1979-1982
Giulia Maitand 1953-1978
Deutsche Schule Rom 14.5. 1958 1956-1976 1977-1982
Japan .
Deutsche Schule Tokyo 17.3.1962 1960-1980 1981-1982 -
Libanon
Deutsche Schule Beirut 16. 4. 1975 1973-1975und
1981-1982
Niederlande
Deutsche Abteilung der 5.6.1972 1971-1973und 1982
Internationalen AFCENT- 1975-1980
Schulein Brunssum
Deutsche Schule 4.12. 1960 1959-1978 1979-1982
DenHaag
Kolleg St. Bonaventura 1. 2. 1961, wegen 1959-1967
in Exaten SchlieBung der
Schuleam5. 4. 1968
aufgehoben
Arnold Janssen-Schule 10. 11. 1959, wegen 1958-1978 1979-1982

- in Steyl

SchlieBung der

Schule 29. 12. 1982
-aufgehoben
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Staat/Schule. . ‘

» KMK-BeschluB der- * Reifepriifungen \ Abiturprifungen -
Anerkennungals - ’
Vollanstalt
St. Michaels—Gymnasium 4. 12. 1960, wegen 1959-1969
in Steyl SchlieBung der Schule
am27. 4. 1970
aufgehoben
Kolleg St. Ludwig 4./5.11.1954, wegen  1954-1978 1979
in Vlodrop SchlieBung der Schule
, am7.1.1980
aufgehoben
St. Josefs-Kolleg 23. 1. 1963, wégen 1961-1967
in Watersleyde SchlieBung der Schule
- . am13. 12. 1967
aufgehoben
Nigeria
Deutsche Schule Lages 1982
Osterreich
Kolleg Stella 1957-1974 und
Matutina, Feldkirch 19761977
Portugal
Deutsche Schule
Lissabon 24. 5. 1963 1959-1982
DeUtsche Schule Porto 13. 3. 1973 1971-1982
Schweden .
Deutsche Schule Stockholm 4.1.1966 19621981 1982
Spanien
Deutsche Schule - 18./19. 11. 1955 1953-1964und -
Barcelona 1966—1982
Deutsche Schule Biibao 15. 1. 1959 1956, 1958,
1960-1964 und
1966-1982
Deutsche Schule
Las Palmas de '
Gran Canaria 15.10. 1980 1979-1982
Deutsche Schule Madrid 6.5. 1958 19531982
Deutsche Schule Valencia 15.10. 1980 1979-1982
Tirkei
Deutsche Schule Istanbul - 1957-1982
UsA v
:Deutsche Schule
Washington 13.3.1973 1971-1980 1981-1982
Venezuela .
Deutscher Zweigder
Humboldt-Schulein s
Caracas - 23.12, 1977 1975—-1981 1982
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Tafel |l: Erweiterte Ergénzungsprifungen an Auslandschulen

von 1959 bis 1982
Staat/Schule KMK-BeschluB mit Erteilung der Erweiterte
Erméchtigung zurregelméBigen Ergénzungs-
Abhaltung der Erweiterten prifungen
Erganzungspriifung
Argentinien
Goethe-Schule
Buenos-Aires 10.8. 1971 1962-1982
Bolivien
Colegio Aleman
~Mariscal Braun* ) :
LaPaz bisher Einzelermachtigungen 1981-1982
Brasilien
Deutsche Schule
Rio de Janeiro bisher Einzelermé&chtigungen 1980-1982
Colegio Visconde
de Porto Seguro
Sao Paulo 28.3.1978 1974-1982
Ecuador
Colegio Aleman )
Quito bisher Einzelerméchtigung 1982
Kolumbien
Colegio Andino
Deutsche Schule ’
Bogota 21.9.1971 1959-1982
Mexiko
Colegio Aleman
»Alexander von
Humboldt*
Mexiko-Stadt 4.5. 1971 1966-1982
Namibia/Siidwestafrika
Deutsche Hhere Privat-
schule Windhoek ) 21.9.1972 1962-1982
Peru :
ESEP E.W. Middendorf - ]
Lima 6. 6. 1978 1979-1982
Colegio Aleman 10. 8. 1971 , mit BeschluB vom 1963-1968 und
Alexander von Hum- 6.-6. 1978 erloschenund 1970-1978

boldt
Lima

Ubergegangen auf die ESEP-
Middendorf

31



P.H.STOLDT =

Roémische Ganse in tiefer Sorge vor Flichsen

oder

Fuchs, du (sollst) die Gans (befragen)

Mit den romischen Géansen sind nicht die
Ganse der Juno gemeint, die einst das Kapitol
vor den Galliern retteten; vielmehr die
»,Génse", die nach Ansicht des Referenten auf
der Sonnenberg-Tagung im November 1982,
Dr. H. Klaustermeyer von der DS Rom, stén-
dig ,Federn und Leben lassen miissen, wenn
die Fiichse beraten“. Die ,Génse", das sind
die Schiller und Lehrer deutscher Schulen im
Ausland; und die ,Flichse, das sind u. a. die
Mitglieder des Auslandschulausschusses.
Und Klaustermeyer - appelliet an die
,Flichse“, die ,Ganse“—an Schulen mit Ober-
stufen-Kurssystem — in Ruhe zu lassen. mit

neuerlichen  Veranderungen und Weiterent-

- wicklungen der Oberstufenstruktur.

In die gleiche Richtung geht der Appell: der
Arbeitsgruppe 4 (,Die NGO an Deutschen
Auslandschulen‘) derselben Sonnenberg-Ta-
gung: von der Schulpraxis aus gesehen be-
stiinde fiir Neuregelungen keine Notwendig-
keit; hilfsweise- wird der Arbeitsgruppe .,Se-
kundarbereich Il an Deutschen Ausiandschu-
len* des ASCHA empifohlen, die von .den
Schulen erarbeiteten Stellungnahmen zum
Entwurf der Umstrukturierung des Kurssy-
stems auf jeden Fall in eine endgiiltige Rege-
lung einzuarbeiten.

Als einer der ,Flchse“ im ASCHA mochte
ich die Gelegenheit nehmen, zu den folgenden
drei Fragen kurz Stellung zu nehmen:

1. Warum muBten die ,Fichse” Uber eine

Umstrukturierung der Oberstufen mit Kurs-
_system beraten und befinden?

2. Welche hauptsachlichen  Veréanderungen
ergeben sich aus den Beratungen?

.3. Welche Rolle haben die Stellungnahmen
der ,Ganse” in dem Beratungsprozef3 ge-
spielt?

Zu 1.

Im November 1982 beschlossen die Kuitus-
minister, in den Ladndern der Bundesrepublik
die Haupt- oder. Qualifikationsphase einheit-
lich auf die 4 Halbjahre der Jahrgangsstufen
12 und 13 festzulegen. Die Gestaltung der Ein-
fihrungsphase (nur 11/1 oder die gesamte 11.
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Jahrgangsstufe) ist seit 1977 (Lubecker Ver-
einbarung) in der Diskussion; die Bestrebun-
gen, die Einfiihrungsphase auf die gesamte
11. Jahrgangsstufe auszudehnen, wurden im
Laufe der Jahre immer: eindeutiger: nur so
kann — diese Auffassung setzte sich durch —
die Vergleichbarkeit der Anforderungen zwi-
schen den 11 L&ndern sichergestellt werden.

Bei Einfiihrung des Oberstufenkurssystems
an Deutschen Schulenim Ausland war seiner-
zeit das Modell Einfiihrungsphase 11/1° reali-
siert worden — wie damals etwa in der Héifte
der Lander. Mit dem BeschluB3 der KMK vom
November 1982 ist eine verénderte Lage ge-
schaffen.

Der Auslandschulausschuf3 hat die Auf-
gabe, KMK-Vereinbarungen und .Bestrebun-
gen im padagogischen Raum der L&nder auf
den Sektor der Deutschen Schulen im Aus-
land ' umzusetzen. Hierbei sind stets zwei
Aspektbereiche zu berilicksichtigen: zwischen
foderalistisch unterschiedlichen Ausprégun-
gen in den Landern sind méglichst konsensfa-
hige ,mittlere’ L&sungen und Wege zu finden;
gleichzeitig sind die spezifisch unterschied|i-
chen Bedingungen in den Staaten zu beriick-
sichtigen, in denen sich die deutschen Schu-
len befinden (und auch diese Bedingungen
veréndern sich sténdig).

Beraten und entscheiden muBten die.
.Fichse®. Und sie berieten lange: in der
Hauptsache in den Jahren 1981 und 1982; die
Aufgabe gebot dies.

Zu2.

Die fiir die Schiller des Jahrgangs 11 im
Schuljahr 1983/84 erstmalig anzuwendenden
Anderungen in der_Struktur und Arbeit der
Oberstufen mit Kurssystem im Ausland bezie-
hen sich hauptséchlich auf die folgenden
Punkte: -

— die Einfuhrungsphase wird einheitlich auf
die gesamte 11. Jahrgangsstufe ausge-
dehnt, die Qualifikationsphase umfaBt die
Jahrgangsstufen 12und 13~

— die Einfohrungsphase wird entweder in
Form einer Stundentafel .im Klassenver- -
band oder in Form eines gemaBigten Kurs-



systems mit Leistungsvorkursén strukturi-/

ernt, wobei die Vergleichbarkeit durch eine
festgelegte Zahl und Art von Féchern ge-
wiéhrleistet bleibt

— der Qualifikationsphase wird eine einheit-
lich begriindete Versetzungsentscheidung
vorgeschaltet

— aus der Abwagung pédagogisch-didakti-
scher und 6konomischer Gesichtspunkte
fir die Einrichtung von Kursen an Schulen
sehr unterschiedlicher Gré3e (zwischen 60
und 220 Schiler pro Oberstufe) sind die
neuen Richtlinienauflagen der Beschrén-
kung von kursart- und jahrgangsubergrei-
fenden MaBnahmen zur Bildung von Lei-
stungskursen einerseits, der Anwendung

von gestaffelten ' Lehrerstunden-Schuler-

Richtwerten andererseits entstanden

— die Aufgabensteliung bei der AbschluBprii-
fung und auch die Korrekiur, Bewertung
und Beurteilung der Prufungsarbeiten wird

neu geregelt, und zwar auf der Grundlage

der von der KMK verabschiedeten Einheitli-
chen Prilfungsanforderungen (EPA)

— das Verfahren beim Ansetzen von miindli-
chen Prifungen wird umgestaltet — entspre-
chend der Entwicklung in einer Reihe von
L&ndern einerseits, den Erfordernissen des
Auslandschulwesens andererseits

— das Abiturzeugnisformular wird véllig um-
gestaltet, und zwar im Sinne besserer Les-
barkeit und Aussagekraft

— sowohl die ,Grundsétze’ (zukiinftig ,Richtii-
nien‘) als auch die Ordnung der Abiturpri-
fung ist der gréBeren. Klarheit, Lesbarkeit
und Durchsichtigkeit dieser Ordnungsmittel
wegen vollkommen neugefaBt worden.

Zu 3.

Innerhalb der Beratungszeit (iber die oben
skizzierten Weiterentwickiungen haben die
+Génse" ganz erheblichen EinfluB auf die Be-
ratungsergebnisse gehabt. Die Wege, Uber
die das ,Geschnatter* an die Ohren der
~Fuchse" geriet, waren mehrschichtig:

— die ,Fichse” in ihrer Funktion als Priifungs-
beauftragte der- KMK stellten jeweils ein-
zelne Teile der geplanten Anderungen in
,ihren‘ Schulen dar, lieBen sich von ihnenin
Fachgesprachen, in Konferenzen, in Pru-
fungsgremien beraten, brachten die Ergeb-
nisse dieser Beratungen vor Ortin die Aus-
schuB- und UnterausschuBsitzungen zu-
rick;

—~ aufgefordert und unaufgefordert schickten
Schulen wéhrend des Beratungszeitrau-
mes immer wieder Stellungnahmen zu Tei-
len der Weiterentwicklung; sie alle fanden

Eingang in den Beratungs- und Entschei-
dungsprozeB, ob sie nun an den Prifungs-
beauftragten, an das Sekretariat der KMK
oder an den Vorsitzenden der Arbeits-
gruppe ,Sekundarbereich I gegangen wa-
ren.

Das AusmaB des Einflusses der Stellung-
nahmen kénnen die ,,Génse“ einem Vergleich
der jeweiligen Entwurfe und der endgultigen
BeschluBfassungen leicht entnehmen.

In den folgenden Punkten ist der EinfluB der
Stellungnahmen und Beratungen wohl am
starksten gewesen:
~ Strukturierung des Unterrichts in der Jahr-

gangsstufe 11
— Erstellung einer differenzierten Lehrerstun-

den-Schiler-Richtwertskala
— Versetzungsregelung vor Beginn der Quali-

fikationsphase
— Verfahren bei den miindlichen und schriftli-
chen Prifungen.

Zum SchluB einige Bemerkungen zu den
vielen Schulen, art denen die Hochschulreife
in Form der ,alten’ Reifeprifung bzw. der Er-
weiterten Ergédnzungsprifung erworben wird:

Die Arbeitsgruppe 4 der Sonnenberg-Ta-
gung vom November 1982 hat sich—~mit Recht
— der alten Reifeprafungsordnung (,unzeitge-
maB und wenig transparent) angenommen
und eine Uberarbeitung angeregt; in die glei-
che Richtung waren bereits vorher Kritik, For-
derungen, Vorschldge zur Erweiterten Ergén-
zungsprifung aus Stidamerika und Sudafrika
eingegangen.

Die Tatsache, daB3 der ASCHA und die Ar-
beitsgruppe ,Sekundarbereich {I* sich erst fur
1983 und 1984 als vordringliche Aufgabe die
Uberpriifung der Struktur und der Ordnungen
der Erweiterten Erganzungsprifung und der
Reifepriifung ins Arbeitsprogramm geschrie-
ben haben, resultiert schlicht aus der Unmég-
lichkeit, neben den vielen aktuell anfalienden
Aufgaben im AusschuB gleich mehrere GroB-
vorhaben wirklich umfassend und verantwort-
lich bearbeiten und beraten zu kénnen.

Die ,Fluchse” miissen beraten, und sie neh-
men ihre Aufgabe ernst: die Sicherung der
Vergleichbarkeit der Umsténde und der Anfor-
derungen beim Erwerb der deutschen alige-
meinen Hochschuireife unter den Deutschen
Schulen im Ausland einerseits, mit den Inland-
schulen andererseits.

Und die ,Flchse” sind dankbar fir Anre-
gungen aus dem Kreis der RP- und EEP-
,Génse" in aller Welt.

»Fuchs, du (solist) die Gans (befragen)” -
aber auch: ,Gans, du (sollst) den Fuchs (bera-
ten)“!

33



Hilmar KORMANN

Pladoyer fiir eine Schulvereinsreform

Bei all den zahlreichen Uberlegungen, die
in der Offentlichkeit zum Thema Auslands-
schule angestellt werden, wird die Rolie der
Schultréger erstaunlich wenig diskutiert. Wird
deren Bedeutung zu wenig erkannt, h&lt man
ihr Wirken fir durchwegs unproblematisch,
oder — wenn schon fur problematisch — halt
man ihre Stellung fir unabanderlich? Fast
scheint es so, wenn etwa im ,,Deutschen Leh-
rer im Ausland“ 2/81 von ,machthungrigen
Vorstédnden® zu lesen ist, in deren Denkweise
besonders hinausgehende Schulieiter einzu-
fihren seien (S. 151.).

Schulvereine als originére Schultrager

Wenn deutsche Siedler-in Stidamerika fur
ihre Kinder eine eigene Schule wollten, dann
muBten sie eine Privatschule griinden, und
das geschah zweckmaéBigerweise Uber einen
Schulverein. Aus &hnlichen Motiven werden
noch heute Schulen gegriindet von Firmen,
die im Ausland tétig sind, oder von Elterngrup-
pen, bei denen jeweils ein Ehepartner Deut-
scher ist. Solche Vereine nehmen erhebliche
Lasten, vor allem finanzieller Art auf sich, um
Hhre“ Schule zu erhalten, sie haben das Ri-
siko, die Verantwortung und das entspre-
chende sachorientierte Engagement. Keine
Frage, daB sie das Recht haben, das Finanz-
gebaren der Schule zu bestimmen, aus den
gesetzlich méglichen Formen den ihnen ge-
nehmen Schultypus zu wéhlen und Lehrer zu
engagieren, die die vom Staat geforderten
Voraussetzungen mitbringen.

Schulvereine als pro forma Schultrager

Ein wesentlicher Teil der offiziellen deut-
schen Auslandsschulen hat aber ein ganz an-
deres Geprage. Damit sind jene Schulen ge-
meint, die zum Uberwiegenden Teil vom deut-
schen Steuerzahler (Uber den Etat des Aus-
wartigen Amtes) finanziert werden, also Bot-
schaftsschulen, die groBen Expertenschulen
und vor aliem die Begegnungsschulien, bei de-
nen meist weit Uber die Halfte der Schiler-
schaft nichtdeutscher Herkunft ist. Die Interes-
senlage eines Schulvereins, dem hier die Tra-
gerschaft gegeben wurde, ist nattrlich anders
als im oben geschilderten Fall: Die Schule
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wurde weder mit seinen privaten Mitteln ge-
grindet, noch wird sie damit erhalten (wenn
wir die meist niedrigen Mitgliedsbeitrége ver-
nachléssigen). Die Ausgaben, die nicht durch
Schulgeldeinnahmen gedeckt sind, werden
de facto von Bonn bezahit. SchlieBlich dient
eine Begegnungsschule ja in erster Linie dem
kulturpolitischen Interesse unseres Staates
und dann den Interessen der schulgeldzah-
lenden Eltern, die vor allem Nichtdeutsche
sind. Selbst die wenigen Eltern, die dem Ver-
ein beitreten kénnen (ndmlich die deutschen)
wissen, dafB3 der Bestand der Schule vom kul-
turpolitischen Interesse Bonns abhangt.
Wenn die Bundesregierung eine Begeg-
nungsschule nicht mehr personell und finan-
Ziell unterstitzt, dann verschwindet sie in die-
ser Form. Alleine kénnten die deutschen El-
tern die Schule nicht erhalten und woliten es
auch gar nicht, denn das kulturpolitische Inter-
esse, das ja der Primargrund fir die Existenz
von Begegnungsschulen ist, 148t sich nicht
durch Private vertreten. Im BewuBtsein der
Schilereltern des Sitzlandes spielt der deut-
sche Schulverein keine oder nur eine unterge-
ordnete Rolle, flr sie ist die 6rtliche deutsche
Schule interessant, weil das Renommee des
tatséachlichen Tragers, namlich des deutschen
Staates, dahintersteht, der qualifizierte deut-
sche Staatsbeamte als Lehrer hierher entsen-
det und die Schule gut ausstattet.

Fazit: Die Motive eines Schulvereins, der
aus eigenem Interesse und mit eigenen Mit-
teln eine Privatschule betreibt, spielt bei einem
Verein eine geringe Rolle, der weder die Initia-
tive noch das Primérinteresse noch das finan-
zielle Risiko fiir eine Begegnungsschule hat.

Das Seltsame nun ist, daB nach dem Willen
der zusténdigen deutschen Behdrden die Ver-
einsvorstidnde auch jener Schulen, die tUber-
wiegend aus staatlichem Interesse und mit
staatlichen Mitteln unterhalten werden, gravie-
renden EinfluB auf das Geschehen an jenen
Schulen haben: Sie sind zustandig fur Schul-
haushalt, Schulstruktur, Schulordnung,
Dienstanweisungen, Lehrplane, Einstellung
und Entlassung des Personals u. v. a. m. Na-
heres siehe ,Mustersatzung fur Trager
Deutschsprachiger Auslandsschulen” (Be-
schluB der Kultusministerkonferenz vom Mérz
1982).

Wie wird man Vorstandsmitglied, um all
diese wichtigen Rechte auszuliben? Man mufB



die deutsche Sprache beherrschen und am
Schulort wohnen (ausgenommen jene, die an
der Schule arbeiten), und man muf von einem
selten sehr groBen Kreis anderer ortsanséssi-
ger Deutschsprachiger gewahit werden —
mehr ist nicht nétig, vor allem kein finanzielles
Engagement. Da diese Wahl auch fir die
Wahler weder gewichtige positive noch nega-
tive Folgen hat (wie sonst bei demokratischen
Wahlen), werden diese sich weder Uber die
Qualifikation der Kandidaten groBes Kopf-
zerbrechen machen noch hinterher nach-
dricklich Rechenschalft fordern. Nun kann es
sein, daB trotz fehlenden Risikos die gewéhl-
ten Vorstandsmitglieder ihr Amt mit Verant-
wortungsbewuBtsein ausfiillen. Das ist ein er-
freulicher Gliicksfall. Aber es kann genauso
gut anders sein: Da hat einer Profilneurose,
ein anderer Unmut lber die Schule, weil er als
Mitarbeiter oder Zulieferer oder sein-Sohn als
Schiler dort nicht den gewiinschten Erfolg
hatte, ein anderer hat mehr Geltungstrieb oder
Betriebsamkeit als Sachkenntnis. All diese
Leute konnen ohne -Schwierigkeiten Vor-
standsmitglieder werden und — wenn sie nicht
gerade Ungesetzliches tun — in den genann-
ten Bereichen ihre Macht austiben, ja sie so-
gar stellenweise Uberschreiten, denn es gibt
keine umfassende Kontrollinstanz.

Die Kompetenzbereiche von Schulvereins-
vorstdnden im einzelnen:

1. Haushalt

In der Regel 148t man zwar die Schulverwal-
tung (meist also den Direktor) den Haushalts-
plan aufstellen, und natdrlich kann man nurim

" Rahmen der bewilligten Mittel Ausgaben tati-
gen. Aber wenn z. B. die Lehrerschaft vor-
schlagt, aus dem verfligbaren Fonds einen
Basketballstédnder anzuschaffen, oder bittet,
die bewilligte Hofasphaltierung in den Ferien
vorzunehmen, dann 4Bt sich durch gezielte
Ablehnung einzelner Kaufwiinsche bzw. Ver-
schiebung von BaumaBnahmen in die Unter-
richtszeit — Begriindung unnétig — Macht de-
monstrieren, die der Effizienz der Schule
schadet.

Waére es nicht viel besser, solche Entschei-
dungen zunéchst einmal denjenigen zu (iber-
lassen, die mit den verfigbaren Mittein arbei-
ten mussen, die Nutzen haben von richtigen
Entscheidungen und die es blBen miiBten,
wenn sie Fehler machten? Also von Fall zu
Fall die Schulverwaltung, die Lehrerschatft, in
vielen Fallen unter Mitwirkung der Eltern-
schaft. DaB dieses Haushaltsgebaren von den
Hauptgeldgebern, wie bisher auch, kontrolliert
werden soll, versteht sich von selbst.

2. Inkraftsetzung der Ordnung der Schule
Das sind so spezifisch schulische Gegen-

stédnde, daB Laien ohnehin bei ihrer Beurtei-

lung Uiberfordert sind. Sachgerecht wére es al-

. lein, diese Bereiche — unter Beriicksichtigung

der Vorschlédge des Kollegiums — von den zu-
sténdigen Stellen des Gastlandes und der
Bundesrepublik regeln zu lassen.

3. Personelles

Der Vorstand kann Angestelite der Schule
praktisch gegen den Willen des Schulleiters
engagieren und entlassen. Er kann ohne Be-
grindung die Verlangerung eines Flinfjahres-
vertrages eines qualifizierten vermittelten
Lehrers verhindern. Selbst wenn ihm die Eig-
nung eines Lehrers fiir eine bestimmte Funk-
tionsstelle. mit Uberzeugenden Argumenten
vorgetragen wird, kann er ihn ohne Begriin-
dung ablehnen, so daB allein durch die Aus-
ibung des Vetorechtes der dem Vorstand ge-
nehme Lehrer die Fachleiterstelle o. dgl. be-
kommt. Wieder fragt es sich, ob solche fiir das
Schulgeschehen wichtige  Entscheidungen
AuBenseitern lberlassen bleiben sollen, die
von den negativen Folgen ihrer Entscheidun-
gen (daB etwa die entsprechende Fachbetreu-
ung unzureichend wahrgenommen oder die
Kontinuitét in einem Fach unterbrochen wird)
nicht beriihrt werden.

Es genlgt doch vollig -~ wie schon jetzt zu-
sétzlich erforderlich — daB Verlangerungen,
Ubertragungen von Funktionsstellen u. &. von
der Zentralstelle und vom zustandigen Kultus-
ministerium gebilligt werden miissen. Auch
beim Engagement von Ortslehrkréften ist in
der Regel die Zustimmung von Behérden des
Gastlandes nétig. Bei der Einstellung von Ver-
waltungskréaften miBte ein Vetorecht des Vor-
standes geniigen. SchlieBlich missen Direk-
torat und Lehrer taglich mit den Verwaltungs-
angestellten zusammenarbeiten und also
auskommen. Diese Interessenlage ist die be- .
ste Gewabhr flir eine verniinftige Personalent-
scheidung.

Abgesehen davon, ist jede Einwirkungs-
mdglichkeit von Vorstandsmitgliedern auf den
beruflichen Werdegang eines Mitarbeiters der
Schule und auf seine tagliche Arbeit geféhr-
lich, denn sie verunsichert den Betroffenen.
MuB er nicht gegeniber Vorstandsmitgliedern
zuvorkommend sein, damit es ihm nicht beruf-
lich schadet? Andererseits kann selbst be-
rechtigte Kritik aus dem Kollegium Vorstande
kalt lassen, denn sie sind ja nicht auf Koopera-
tion der Lehrer angewiesen. Warum also eine
solche Gefahrdung des Schulbetriebs durch
die EinfluBmdglichkeiten von Vorstandsmit-
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- gliedern, ohne daB ihr irgendein Nutzen oder
eine sachliche Notwendigkeit gegeniiber-
stlinde?

SchluBifoigerung

Warum also Uberhaupt Schulvereinsvor-
sténde bei Begegnungsschulen, wenn die Ge-
fahr, daB sie aufgrund ihrer jetzigen Machtbe-
fugnisse und ihrer fehlenden Verantwortung
den Schulen Schaden zufiigen, so eklatant
ist? Warum wabhien die deutschen Behdorden
die vermittelten Lehrer so sorgiéltig aus, die
Kandidaten fiir Direktorenposten werden so-
gar von einem aus hohen Beamten bestehen-
den SchulleiterfindungsausschuB ausgelesen
— und hinterher bekommen nicht sie fir wich-
tige Entscheidungen Vertrauen und Verant-
wortung, sondern AuBenseiter, die nur ganz
partiell von Bonn kontrolliert werden? Das ein-
zige Bonner Druckmittel, nmlich die Kiirzung
von Zuschissen, trifft ja nicht den Verein, son-
dern die Schule, sie muB halt dann ihre kulitur-
politische Wirksamkeit — sprich den Unterricht
fir Kinder des Gastlandes — beschranken
oder einstelien, aber das ist ja etwas, was das
Auswartige Amt trifft und nicht den Verein.

Warum also Schulvereine? Nun, das Aus-
wartige Amt kann und will in der Regel im Aus-
land nicht als Schuitrdger auftreten. Daher
braucht man einen privaten. Trager, also
Deutschsprachige am Schulort, die es als Bur-
gerpflicht ansehen, eine soiche Aufgabe zu
Ubernehmen. Dieser Schultrdger soll die
Schule rechtlich vertreten. Im Gbrigen sollte er
Helfer der Schule sein, da, wo er besonders
dafur qualifiziert ist. In der Regel finden sich im
Vorstand Leute, die Land und Leute gut ken-
nen, besser oft als die rasch wechselnden ver-
mittelten Lehrer, und sie vertreten eine Palette
von nichtpédagogischen Berufen. Daher kén-
nen sie bei der Aufstellung eines Haushalts-
planes gute Dienste leisten — etwa, wenn es
darum geht Preis- und Lohnentwickiungen

vorherzuschéatzen. Oder sie kénnen fundierte
Ratschlage geben bei der Auswahl von Ver-
waltungspersonal, bei der Einschaltung von
Handwerkern und Lieferanten.

Es wird also hier nicht fir die Abschaﬁung

.der Schulvereinsvorstande pladiert. Es wird

darauf aufmerksam gemacht, daB das Inter-
esse der deutschen Regierung in vielen Fallen
woh! Schulvereine als Rechtstrager der offi-
ziellen Auslandschulen erheischt, aber daB
deren jetziger Machtumfang Uber Personal-
und Finanzangelegenheiten der Schulen von
diesem Interesse nicht gefordert wird, da3 er
im Gegenteil die Gefahr in sich birgt, daB die
Effizienz, das gedeihliche Leben einer Schule
beeintrachtigt wird; denn das Wirken dieser
Vorstédnde wird nicht durch eigenes Risiko
oder effektive Kontrolle durch Dritte gezligelt.
Wo immer Vorstande trotzdem zum Vorteil der
Schulen wirken, tun sie es aus menschlichem
Verantwortungsgefiihl — sie wiirden dasselbe
tun, wenn die Satzung ihnen nur den hier vor-
geschlagenen Zustandigkeitsraum flieBe. Es
ist sogar anzunehmen, daB die hier skizzierten
restriktiven Befugnisse (Details mUBten natiir-
lich erst ausgearbeitet werden) Egozentriker
davon abhalten, fiir den Vorstand zu kandidie-
ren, so daB der Weg freibleibt fir jene, die vor
allem der Sache — also einer méglichst guten
Schule — dienen wollen. Alle jene Vorstands-
mitglieder aber, denen es die jetzigen Satzun-
gen erlauben, den Schulen zu schaden, kénn-
ten durch restriktivere Befugnisse daran ge-
hindert werden.

Auslandsschulen haben genug unvermeid-
liche Probleme — die Divergenz deutscher und
auslandischer Lehrverfahren, Mentalitdtskon-
traste, Lehrerwechsel, zu viele einfluBneh-
mende Behodrden u. v. a. m. —die von den un-
nétig einfluBreichen Schulveréinsvorstanden
ausgehenden Probleme kénnte man abschaf-
fen. Ein Verein als Rechtstrédger und Berater
im oben ausgeflhrten Sinn kdnnte im Gegen-
teil ein wichtiger Freund jeder deutschen Aus-
landsschule sein.

Berichtigung: Heft 4/82 ,, Theaterspie! in der deutschen Schule San Salvador

Auf S. 31 hat sich bedauerlicherweise ein sinnentstellender Fehler eingeschlichen. In der
1. Szene muB der SchiuBsatz des Erzahlers lauten: ,Auf der StraBe saB (nicht ,sah er”) eine

Frau und wollte frisches Obst verkaufen.
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DIDAKTIK

Klaas SCHULTE-BERTSCHIK

Der beste Schuh, den es je gab!'

Kritische Uberlegungen zu KOMM BITTE

Es ist eine Binsenweisheit, da jedes
Lehrwerk Starken und Schwéchen hat. Na-
tirlich gilt das auch fir KOMM BITTE, das
seit etwa 1972 im fremdsprachlichen
Deutschunterricht im In- und Ausland ein-
gesetzt wird.

Nach Erscheinen des Lesekurses und
der in Kiirze vorgesehenen Auslieferung
des Schreibkurses zu KOMM BITTE 4 ist
dieses Unterrichtswerk abgeschlossen. Si-
cher Grund genug, sich kritisch dazu zu du-
Bern. Es ist deshalb zu begriiien, daB H. J.
Schatz, an der Escuela Alemana in San Sal-
vador tatig, mit seinen ,,Kritischen Uberle-
gungen“ zum Lesekurs von KOMM BITTE 4
(Der Deutsche Lehrer im Ausland H. 1/82)
die Diskussion erdffnet hat.

Schatz gehort offenbar zu den vermittel-
ten Lehrern, die mit Vorwérts zum ersten
Mal Deutsch als Fremdsprache unterrich-
ten. Nur so ist es fiir mich zu erklaren, daB
er den Umfang. der Texte von Vorwérts 2b
gleich zum ,,MaB des Zumutbaren* fiir sei-
ne Schiiler erhebt. Sofern es sich dabei um
sogenannte ,,Seiteneinsteiger” handelt, die
im 2. Jahr Deutsch lernen, ist dieses MaB
(40 Satze) sicherlich zu vertreten.

Offenbar ist es aber der Aufmerksamkeit
des Kollegen entgangen, daB KOMM BITTE
4 in anderen Schulen nach etwa vier Jahren

Deutschunterricht eingesetzt wird und daB :

zu Kurs 4 neben dem kritisierten Leseheft
auch noch ein Schiilerbuch und ein Lehrer-
heft gehéren. Letzteres wird dringend zur
sorgféaltigen Lektiire empfohlen; zumal ein-
deutig daraus hervorgeht, daB die Texte im-
mer ganz bewuBt in einzelne Szenen unter-
teilt sind, die nach den Arbeitsvorschldgen
des Verfassers auch jeweils getrennt be-
handelt werden, falls die Lernausgangslage
der Schiiler dies erfordert. Kein Lehrer ist
aber verpflichtet, den gesamten Umfang ei-
nes Lesetextes (Schatz ermittelt 160 — 196
Satze) auf einmal zu behandeln.

Sicherlich ist es zutreffend, daB die Les-
barkeit eines Textes auch vom Schwierig-

keitsgrad der syntaktischen Muster ab-
hangt, und Schatz weist zu Recht darauf
hin, daf3 Schachtelsdtze dem Sprechvermo-
gen Zehn- bis Elfjahriger nicht angemessen
sind. Der Sinn eines Lesekurses besteht
aber in erster Linie darin, geschriebene
Sprache zu verstehen, und damit diirften
Schiller, zu deren aktivem Bestand seit
KOMM BITTE 3 Konditionalsatze gehoéren,
auch dann keine Schwierigkeiten haben,
wenn Satzgefiige mit mehreren Nebensét-
zen zu erlesen sind.

Es ist bekanntlich auch richtig, daB der
Grad, in dem ein Text schnell gelesen und
leicht verstanden werden kann, von der
Haufigkeit der in ihm gebrauchten Wérter
und Redewendungen abhéngt. Es gibt.zwar
keinen allgemein anerkannten Grundwort-
schatz, aber der ,,Deutsche Grundwort-
schatz“ (Hans-Heinrich Plickat, Beltz 1980)
und -die ,,Deutsche Grundsprache* (Hein-
rich Mattutat, Kiett 1980) sind bestimmt ge-
eignetere Hilfsmittel, um festzustellen, ob
Worter oder Redewendungen ,,geeignet
oder fragwirdig" sind, als Spekulationen
eines Einzelnen.'Nach den o. a. Autoren ge-
horen viele der beméngelten Woérter zum
Grundbestand unserer Sprache, andere
sind seit langem fester Bestandteil von
KOMM BITTE, weil sie zu den typischen Si-
tuationsfeldern der Altersstufe gehdren.

Ohne zu beriicksichtigen, daB Schuh die-
se Wortschatzlisten im Lesekurs — im Ge-
gensatz zum Sprachkurs — gar nicht ler-
nen lassen will, weil es um Leseversténdnis
geht, ist fiir Schatz der gesamte Wortschatz
des Lesekurses fragwiirdig und flbhrt dazu,
daB das ,,erklarende Wort dés Lehrers im
Mittelpunkt des Unterrichts steht”.

Beim Lesen dieser vernichtenden Kritik
erinnerte ich mich sehr stark an meine Aus-
landstétigkeit in Chile (1972 ~77), und der
geneigte Leser mdge mir einige Randbe-
merkungen verzeihen. Damals hat mir ein-
mal ein routinierter ,,Vorwérts-Lehrer” an-
vertraut, daB seine Vorbereitung (bei Stufe
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1-u. 2) meistens nur darin bestehe, sich-die
Nummern des Zahlwerks am Tonbandgerat
in die entsprechende Seite des Schiilerbu-
ches zu notieren und dafiir zu sorgen, daB
Dia-Magazine und Bildkarten stets griffbe-
reit seien. Alles andere laufe dann wie von
selber.

Um allerdings zu verhmdern, daB das er-
klarende (spanische) Wort des Lehrers im
Mittelpunkt des Unterrichts stand, bedurfte

es damals beim Grundkurs und bei.den"
beiden Aufbaukursen von KOMM. BITTE

sehr intensiver Vorbereitungen,-da Schuh
mit -seinem Sprachkurs Neuland betreten
hatte und da-1972 auBerdem weder die per-
“sonellen noch- die organisatorischen Vor-
aussetzungen flir ~einen. wirkungsvollen
- Fremdsprachenunterricht  vorhanden wa-
ren. Zu diesen Schwierigkeiten einer Neu-

besinnung und Umstellung des Deutschun- -

terrichts kam der verordnete Zwang zum
Sparen: Wahrend noch 1972 auf der Haupt-
versammliung des Verbandes Deutscher
Lehrer in Chile.liber den Vorschiag der
-Zentralstelle -diskutiert wurde, den Grund-
kurs von KOMM BITTE schon im Prékinder-
garten(!) einzusetzen, wurde uns 1975 offi-
ziell mitgeteilt, daB sich ;,,Modell 2* durch-

- gesetzt habe und demKindergarten somit
kiinftig keiné materielle und personelle Un-
terstiitzung mehr zuteil werde.

‘Was die Ausstattung KOMM BITTEs zu
einem Medienverbund angeht, bestand die-
ser Sparzwang offenbar schon vorher und
fuhrte dazu, daB ,,KOMM BITTE-Lehrer®,
sich z. B. die Bildkarten. des Vorwérts-Lehr-
gangs ausliehen oder in-miihseliger Klein-
arbeit-selber dhnliches Anschauungsmate-
rial-‘erstellten.

In diesem Zusammenhang sei abschlie-
Bend-noch erwahnt, daB’Schuhs Erstlings-

werk in vielen Arbeitstagungenin Chile so-.

weit umgearbeitet wurde, bis es eine Form - .
. erhielt, die in erstaunlicher Weise mit der
vergleichbar ist, die KOMM BITTE 3 u. 4

auszeichnet: KindgeméBe -Themenkreise,

klar gegliederter Aufbau, eingebaute Wie-

derholungen und vor allem eine schier un-
erschopfliche Fille von Ubungsmdglichkei-
ten, wie ich sie bisher noch in keinem ver-
gleichbaren. Unterrichtswerk vorgefunden
habe. KOMM BITTE 3 wurde 1976 in Chile
eingefithrt und fand bei ;,Anfdngern“ und

,,alten-Hasen ungeteilte - Zustimmung, was"

es bis dahin bei einem KOMM- ElITTE Kurs
noch.nie gegeben hatte.

DaB Schuh’inzwischen.eine Vorllebe flr
" ,;Notdurft verrichtende Hunde® eritwickelt
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haben soli, ist mir neu, und ich hatte diese
kleinen SpéaBe auf Zeichnungen im Format:
DIN A3 ohne die Ausfiihrungen des Kolle-
gen Schatz bestimmt Ubersehen.

Schuhs  Bildergeschichten = sind - (ver-
standlicherweise) nicht jedermanns Ge-
schmack und fiir manche Lehrer obendrein
verwirrend. Fur sie sind die Bildfolgen aber
nicht gedacht. Meine Schiler in Santiago

‘und inder Schule flir Spatausstedier in Un-

na-Massen haben sich immer késtlich dar-
liber-amtisiert; ja sie' waren geradezu moti-
viert, nun-auch die Sprechblasen fiir.sich zu
lesen, was bei deren Umfang auch nicht all-
zu schwer ist und keinerlei zeitraubende
Worterkldarungen erfordert. Die Lesbarkeit
eines_Textes ist eben nicht nur von seiner
Struktur und. seinem [nformationsgehalit,
sondern- auch vom .subjektiven’ Vorwissen
des Lesers abhédngig.

Aus- diesem Grund liegt sicher das

- Schwergewicht beim - deutschlandkundli-

chen Teil im Sprach- und Lesekurs von
KOMM- BITTE -4 auf Fotos, Zeichnungen
und Karten. Der erlauternde Text tritt dabei
ganz in den Hintergrund: ReiBt man ihn aus
dieser anschaulich kindgemédBen Einbet-
tung und gibt ihn verkirzt wieder, so bedarf
dieses Vorgehen m. E. woh kemes weite-

‘rén Kommentars.

In Santiago de Chile wird laut ,,Lehrplan
80“ (von den Regionalfachberatern zusam-
mengestellt) mit KOMM BITTE 4 (Sprach-
kurs) im 4. und 5. Schuljahr unterrichtet.
Hinzu. kommen Lektionen aus  der Vor-
wérts-Kurzfassung -und Lesehefte -zu Vor-
wérts -2a  zur Deutschiandkunde. Obwohl
der Lesekurs zu KOMM BITTE 4 nach den
Angaben des Verfassers nur ein Viertel der
verfligbaren Zeit.in Anspruch nehmen soll,
wird seine Einfihrung an Auslandsschulen:

*_mit.Deutschunterricht vom Kindergarten an

genau zu -(iberlegen: sein,” zumal im 5.
Schuljahr daran-gedacht werden muB, eine
Briicke zu Vorwdrts lll zu bauen, womit im
6. Schuljahr der Sprachunterricht fortge-
setzt wird. Die Zeiten, in denen ,;Vorwérts-
Anh#nger” im 5. Schuljahr ‘unverdrossen
mit Vorwérts Teil 1 begannen, gehdren in

“Santiago der Vergangenheit an. Aufmerk--

samen Eltern war damals aufgefallen, daB3

(ihre SpréBlinge nach fiinf Jahren Deutsch-

unterricht wieder mit einem Werk fur An-
fanger unterrichtet wurden .

PS. Wie unlangst aus Kdéin zu erfahren;war,
werden der Grundkurs'und die beiden Auf--
baukurse--von  KOMM BITTE ‘vom Autor
iberarbeitet.



Manfred BONSCH

Situationsorientierte Didaktik

Ausgangsthese

Entgegen der gangigen Theorieansatze der
allgemeinen Didaktik (bildungstheoretische
lehrtheoretische, kybernetische, kommunika-
tive Didaktik) wird hier die These verfolgt, daf
sich didaktische MaBnahmen, verstanden als
das Insgesamt von - planerischen Entschei-
dungen zur Gestaltung von Lernprozessen, je
nach dem Ausgangspunkt didaktischer Uber-
legungen strukturieren. Soist schulisches Ler-
nen ganz berwiegend unter Gesichtspunkten
einer Vermittlungsdidaktik geplant, initiiert, ge-
steuert und kontrolliert worden. Das heifit, da
es in aller Regel darum ging, eine Fulle vorge-
gebener Inhalte zu vermitteln. Schwerpunkt
war immer der Lerninhalt (Indien, der Satz des
Pythagoras, eine Kommaregel, ein Drama
Diirrenmatts u. a. m.), der in verantwortbarer
Weise und unter Bericksichtigung soziokultu-
reller und anthropogener Bedingungen an
Schiiler vermittelt werden solite. Wenn der An-
spruch stieg, wurde noch Uberiegt, ob ein
Lernarrangement zu finden war, das den
Schilern besondere Aktivitaten gestattet. Die
Stichworte flr diese Bemiihungen waren dann
forschend-entdeckendes Lernen, - problem-
orientiertes Lernen, produktives Denken und
ahnliche.

-Besonders durch die anders zu beschrei-
bende Ausgangslage in der Erwachsenenbii-
dung kann man einen alternativen Ansatz be-
schreiben, der mit dem Stichwort ,adressaten-
orientierte Didaktik' zu kennzeichnen ist. Er
geht in.seinem Denken nicht von Inhalten aus,
sondern von Personen, die etwas wollen, die
an etwas interessiert sind oder die gern ihr

Interesse erst noch finden wollen. Die Inhalte

" sind dann mit jeweils konkreten Personen-
gruppen erst zu finden. Diesen Ansatz habe
ich'in einem anderen Text zu beschreiben ver-
sucht(1). Seine Ubertragung auf die Schule
fuhrt zu dem in letzter Zeit starker diskutierten
Ansatz der kommunikativen Didaktik(2).
Einen dritten Ansatz kann man erkennen,
wenn man der Frage nachgeht, wie didaktisch
auf spezifische Situationen zu reagieren ist,
die durch bestimmte Vorentscheidungen ent-
standen sind. Da ist beispielsweise an den
Schullandheimaufenthalt zu denken, der eine
ganze Reihe spezieller Uberlegungen fiir sein
Gelingen bedarf(3). Das Betriebspraktikum,
der Unterrichtsgang sind andere Beispiele fur

situative Gegebenheiten, die anderer als die
géngigen didaktischen Uberlegungen bedir-

. fen. In dem MaBe, wie man sich Lernsituatio-

nen vorstellen kann, die anders als die klassi-
sche Lehr-/Lernsituation sind, wird man ein di-
daktisches Repertoire eigener Art entwickeln
kénnen. Es handelt sich bei dem situations-
orientierten Ansatz in der Didaktik also um
Uberlegungen, die in einem vorgegebenen
Rahmen mit bestimmten situativen Merkma-
len ansetzen. An einem Beispiel 14t sich dies
konkretisieren.

Beispiel: Die Bildungsreise

Exkursionsreisen von Schulklassen, Bil-
dungsreisen von Volkshochschulen, zuneh-
mend auch Angebote der Touristikbranche —
im Freizeitbereich entwickelt sich ohnehin

* eine sehr differenzierte Didaktik, die den Beruf

des Freizeitpadagogen, des Animateurs zu-
nehmend bedeutender machen wird — sind
hier gemeint. Nehmen wir, um konkreter-zu
werden, das Beispiel einer Rundreise, die in
einer Woche z. B. rund 40 Personen im Bus
im Osten der USA von New York nach Norden,
um den Ontario-See (Kingston, Toronto, Nia-
gara-Félle) herum, durch Pennsylvanien hin-
durch nach Washington und wieder zuriick
nach New York fihrt. Die 40 Personen bilden
eine sehr heterogene Gruppe hinsichtlich des
Alters, der bestehenden Kontakte, der Wis-
sensvoraussetzungen. Verantwortlich fur die
Reise ist eine Reiseleiterin, fir die sich das
Unternehmen unter folgenden Gesichtspunk-
ten als gruppenpadagogischer (Beziehungs-
aspekt) und dldaktlscher (Inhaltsaspekt) Auf-
trag darstellt.

Die Situation ist allgemein .dadurch be-
stimmt, daB3 die Reise Erholung und Bildung
(im Sinne von Neues kennenlernen, Horizont
erweitern) verbindet. Das ist das gemeinsame
Motiv der 40 Teilnehmer. Viel mehr an Ge-
meinsamkeiten gibt es nicht. Herkommen, Al-
ter, Beruf und andere Persodnlichkeitsmerk-
male sind aufBerordentlich unterschiedlich. -
Die Situation, mit-einander nach vorgegebe-
nem Programm eine Woche zu reisen, ist der
alle umfassende Rahmen. Die Reiseleiterin
hat Erfordernissen im technischen, informati-
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ven und kommunikativen Bereich zu entspre-
chen. Diese sind in gut aufeinander abge-
stimmten MaBnahmen zu bewiltigen. Der
Sinn aller Aktivitaten liegt darin, die Woche fur
alle. Teilnehmer zu einem positiven Erlebnis
werden zu fassen.

- MaBnahmen unter technischem Aspekt

Das Gelingen der Reise hangt einmal von
MaBnahmen ab, die technische Fragen betref-
fen. Da missen jederzeit die Abfahrzeiten ein-
deutig und frihzeitig bekanntgemacht wer-
den. Der Tagesablauf insgesamt muB fur je-
den Teilnehmer klar sein, damit:er in die Lage
versetzt wird, ihn durch sein eigenes Verhal-

" ten mitzutragen. Pausen, ihre Lange und ihre
Méglichkeiten sind anzusagen. Sofern es sich
um Essenspausen handelt, werden Hinweise
fur verschiedene und preiswerte EBmdoglich-
keiten dankbar aufgenommen. Abfahrzeiten
sind wichtige Daten. Fir den Zielort ist Gber
die Unterkunft zu informieren, iilber den Modus
der Gepéackbefbrderung vom Bus zu den Zim-
mern, die Zimmerverteilung ist méglichst rei-
bungslos und ohne Wartezeit zu regeln. Usan-
cen im jeweiligen Haus, Nutzungsméglichkei-
ten u. a. m. sind bekanntzumachen, damit je-
“der méglichst schnell und ohne Negativerfah-
rungen sich wohlfiihlen kann. Die allgemeine
Regel ist: je reibungsloser ailes lauft, um so
besser sind die Notwendigkeiten technischer
Art besorgt. Je mehr Reibungen, Nachfragen
oder gar Beschwerden, um so mehr ist ver-
sdumt worden. Dabei ist festzustellen, daB
diese scheinbar rein technischen Fragen zum
guten Teil kommunikative Bedeutung tragen,
da Information, klare Regelungen, kiare Ver-
abredungen das Wohlbefinden und die Mog-
lichkeit-der Kooperation (sich helfen, sich Be-
scheid sagen, sich erinnern.u. a. m.) steigern.
Unterricht hat demgegenuber haufig fir Schi-
ler Uberraschungseffekte, da alles in der Ver-
figungs- und Dispositionsgewalit des Lehrers
liegt. Ein nicht unbetréchtliches MaB an
Schwierigkeiten rihrt sicher von daher.

- MaBnahmen unter
Aspekt

Der Bildungsgewinn solch einer Reise liegt
zum guten Teil in. der Art und Weise begriin-
det, wie Uber ,Land und Leute’, ihre Ge-
schichte, ihre Lebensweise u. a. rn. informiert
wird. Die Reiseleiterin wird hier. zur Lehrerin.
Freilich kann es nicht darum gehen, in her-
kdmmlicher Weise Belehrung zu reatisieren.
Die Situation erfordert ein anderes Vorgehen.
‘Diese andere Vorgehensweise bezieht sich

informatorischem
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_auf die Inhalte der Information und die Art und

Weise ihrer Prasentation.

Eine Reise vermittelt mannigfache visuelle
Eindricke. Sie haben nur den halben Bedeu-
tungsgehalt, wenn sie nichtdurch Hintergrund-
informationen versehen werden. Mit dem Be-
griff der Hintergrundinformation sind Bedeu-
tungen, Zusammenhénge gemeint, die einem
Phanomen (Gebaude, Stadt, Brauch u. a. m.)
Sinn und Entstehung beigeben. Andererseits
werden Beobachtungen tberhaupt nurin dem
Umfang gemacht, wie Gesichtspunkte fir das

‘Wahrnehmen bestehen. Informationen sind in

jihrem Inhalt also von doppelter Qualitat: als
Vorinformationen erméglichen sie die ge-
zielte, die aufmerksame Beobachtung und
Wahrnehmung von Sachverhalten. Als Hinter-
grundinformationen - erkiéren sie die Ge-
schichte einer Stadt, die politische Bedeutung
einer Gedenkstatte, die Bedeutung eines Bun-
desstaates; sprachliche Besonderheiten, Ei-
genheiten bestimmter Bevélkerungsgruppen,
eine merkwirdige Meniifolgeu. a. m.~
Die Art und Weise der Préasentation hat in -

den situativen Gegebenheiten einer Rund-
reise ihre eigene Methodik. Verbale Informa-
tionen zu geben, wenn drauBen Interessantes
zu beobachten ist, wenn man sich nach einer
Essenspause sehnt, ist nicht sehr effektiv. In
Phasen des entspannten Fahrens, in denen

. Abwechslung durch Information willkommen

ist, lassen sich kurz gehaltene Instruktionen
dagegen gut einbauen. Wichtig ist, daB sie
nicht langer als 5-10 Minuten dauern. Sie
miissen eher beildufig, locker und haufig ein-
gebaut werden. Sie durfen nicht als schulmei-
sterliche Belehrungen wirken, als Besserwis-
serei. Wenn sie den Charakter der Unterhal-
tung gewinnen, sind sie in der Présentation
richtig. Strecken minderen Interesses, Pha-
sen des Wachseins, des entspannten Fah-
rens eignen sich am besten dafiir. )

Gedruckte Hilfen sind begrenzt einsetzbar.
Wenn man einer Flut visueller Eindriicke aus-
gesetzt ist, liest man nicht viel: Landkarten,
prospektartige Beschreibungen sind geeig-
nete Informationshilfen. Bei értlichen Besichti-
gungen wirken wohltuend abwechslungsreich
alternative Flhrer. Der Wechsel der Person,
der Sprache, der Erklarungsweisen hilft dem
Zuhorer, entlastet gleichzeitig die Reisebe-
gleiterin.

- MaBnahmen unter kommunikativem
Aspeki

Wahrend einer einwdchigen Rundreise ent-
wickelt sich ein Gruppenmikrokosmos, der be-
hutsam zu entwickeln ist. Das beginnt mit der.



Sitzordnung im Bus. Die sich.nach vorn Drén-
gelnden haben die besten Platze vorn. Altere,
Familien mit kleinen Kindern sind bei dem Run
nach den besten Platzen immer benachteiligt.
Soist eine Verabredung, die auf beiden Seiten
des Busses ein halbtégig erfolgendes Wech-
seln der Platze von vorn nach hinten und wie-
der nach vorn beinhaltet, fir die Atmosphare
recht gut. Sie baut Neidgefiihlen, aufkommen-
den Aggressionen vor. Die Kultivierung des
kommunikativen Miteinanders, der Atmo-
sphéare setzt sich fort mit einer Reihe kleiner,
aber wichtiger MaBnahmen. Die Morgenbe-
griiBung und Tagesansage sollten den Tages-
anfang bestimmen. Bemihungen um Anlie-
gen Einzelner (Probleme der Weiterreise, Un-
terbringung usw.) missen sténdig praktiziert
werden. Kleine Spielméglichkeiten, auch mal
eine SifBigkeit fur die Kinder, ein Korb Kir-
schen fir alle, wenn etwas gut geklappt hat,
sind wichtige Kleinigkeiten. Aquivalente zu
streng wirkende Forderungen schaffen Aus-
gleich: wenn an einem Tag die Abfahrt bereits
um sieben Uhr aus bestimmten Grinden erfol-
gen muB, ist eine gute Frihstiicksmoglichkeit
im Lauf des frilhen Vormittags ein dankbar
aufgenommenes Aquivalent. Angebote zu ge-
meinsamen besonderen Unternehmungen,
z. B. am Abend, sind zu kalkulierende Maf3-
nahmen zur Férderung der Kommunikation im
Bus.

Wenn bisher von MaBnahmen die Rede war
— die Liste lieBe sich erweitern: Informationen
fir Lokalbesuche, Abendunternehmungen,
die wechselnde Zuwendung zu Einzelnen, zu
Familien, zu Gruppen —, so ist eine kurze Skiz-
zierung der Grundlinie des kommunikativen
Verhaltens wichtig: MaBnahmen dirfen nicht
direktiven Charakter tragen. Sie missen An-
regung, Angebot reprasentieren, sie missen
jeweils richtig dosiert sein — es mag auch ein-
mal notwendig sein, ein Problem, einen Kon-
flikt zu besprechen (ein Teilnehmer verspéatet
sich stndig) — das heiBt, daB der Reisende
nur das MaB an Hilfen will, das wirklich Hilfe
gegen Alleinsein, Uninformiertheit, Stérungen
bedeutet. Im tbrigen will er seine Reise gestal-
ten. Entscheidungen Ober Verfahrensweisen
sind auf der Linie der nondirektiven Verhal-
tensweise durch Abstimmung in der Reisege-
sellschaft herbeizufihren, so problematisch
dies im Einzelfall sein mag. Die Grundlinie ist
also die der aufmerksamen Zuwendung, der
nicht direktiven Anregung, der demokrati-
schen Regelung von gemeinsam zu erledi-
genden Dingen. Forsche Duz-Angebote (ich
heiBe Helga, Sie kénnen mich alle duzen),
Feldwebel-Alliiren (ich bin hier der Bof!), aber

auch standige Passivitat wéaren Fehlverhal-
tensweisen.

Didaktische Bemerkungen
und Verallgemeinerungen

Im folgenden wird versucht, aus dem kon-
kreten Beispiel wesentliche Elemente einer si-
tuationsorientierten Didaktik zu gewinnen und
diese als Interpretationsmuster fiir die alltagli-
chen schulischen Unterrichtssituationen zu
nutzen.

1. Situationsgestaltende Vorentscheidungen

Es ist keine Frage, daB8 mit der Entschei-
dung, andere als ,Papier-Bleistift-Situationen’,
womit die herkdmmlichen Lehr-/Lernsituatio-
nen gemeint sind, zu nutzen, ein Rahmen ge-
schaffen und didaktisch genutzt wird, der
Lernmaoglichkeiten préfiguriert. Die Rundreise
mit den zentralen Intentionen, Erholung, Ur-
laub, Freizeit mit Bildungschancen, also Lern-
moglichkeiten zu koppeln und anzubieten, gibt
durch diese Intentionen, konkretisiert in der
Programmgestaltung, und seine spezifische
Realisierungsméglichkeiten eine Rahmenvor-
gabe, die im weiteren die didaktischen Mdg-
lichkeiten bestimmt. Exkursionen, Studien-
fahrten, Praktika, Erkundungen/Unterrichts-
gange, also auBerschulisches Lernen, Lernen
vor Ort stellen immer Rahmenvorgaben dar,
die eminent didaktisch geladen sind, die
fruchtbar freilich nur werden, wenn sie ent-
sprechend genutzt werden.

Wahrend ich friiher einmal versucht habe,
situative Komponenten der schulischen Lehr-/
Lernsituation zu beschreiben(4), geht es hier
um die Komponenten auBerschulischer Lehr-/
Lernsituationen. Reflektiert vor der herkdmm-
lichen Lehr-/Lernsituation in der Schule, kann
man sagen, daf3 die Bemihung um den alter-
nativen Rahmen in Publikationen der alige-
meinen Didaktik und Methodik h&ufig gar nicht
mehr auftaucht. Variationen sind nur noch auf
die Klassenzimmersituationen gemiinzt. Und
dann- sind verschiedene Sitzordnungen, au-
dio-visuelle  Medien, Experimentiergerét
schon die optimalen Mittel einer im Prinzip
nicht sehr weit zu verandernden Situation.

2. Eigendynamik der Situation

Aus der Beschreibung wird deutlich, daB
eine auf solche Weise genutzte Situation ihre
Eigendynamik entwickelt. Wahrend der Rah-
men wohl festliegt, liegen im Ablauf des Pro-
gramms vielerlei Chancen, Dynamik, Initia-
tive, Interesse, Aktivitat anzuregen und zu ent-
wickeln.
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" Impressionen, Beobachtungen, Begegnun-
gen provozieren Fragen, Nachforschungen
Unternehmungen Die Stadtrundfahrt in New
York gibt einen ersten Uberblick, freie Halb-
tage werden genutzt, um Ausgelassenes auf-
zusuchen, knapp Gesehenes in Ruhe noch
einmal anzusehen, Hinweise zu verfolgen. Die
Begegnung mit den Amishern in Pennsylva-
nien verlockt zur Suche nach ausflhrlicherer
Information, so wie sie kirzlich in einem Buch
Uber die Hutterer z. B. zu lesen war. Die Sight-
seeing-Tour in Washington, die nur das sehr
offizielle Washington beinhaltet, weckt die
Frage nach dem ,anderen Washington‘. Der
Fihrer in New York, ein Schwarzer, der sehr
gut deutsch spricht, verlockt zu einem Ge-
spréach Uber seinen Job, sein Herkommen und
die Herkunft seiner Sprachkenntnisse. Lokal-
besuche zwingen zur Verwendung der engli-
schen Sprache. Im Medium der fremden Spra-
che werden neue Einsichten gewonnen. Man
stellt fest, daB von Stiden her gesehen bis New
York Zweisprachigkeit besteht mit den Spra-
chen Englisch und Spanisch. Man beobachtet
das Verhalten der Amerikaner auf der Strale,
im Bus, im Hotel, im Restaurant, im Super-
markt. Das Lernen bekommt eine Vielfalt und
Unterschiedlichkeit der Dimensionen, Zielge-
richtetheit wie Beildufigkeit, wie sie die klassi-
sche Unterrichtssituation nie anbieten kann.
Intentionales wie funkiionales Lernen bekom-
men dabei den urspriinglichen Sinn zurlick.

Die Frage ist, wie man als Lehrperson oder
Quasi-Lehrperson darauf reagieren sollte.
Man kann einfach die Strukturen der wech-
seinden Situationen bewuBtmachen, um die
Chance, aus ihnen etwas zu gewinnen, zu ver-
gréBern. Man kann bei aufmerksamer Beob-
achtung latent vorhandene Interessen und Ak-

- tivitdten ermuntern und verstarken. Man kann
in Gesprachen ordnen und erkldren. Man
kann bei entsprechenden zeitlichen Ressour-
cen auf Nachfragen und Informationsbedirf-
nisse mit besonderen, spontan geplanten Un-
ternehmungen reagieren.

Es liegt also in mehrfacher Hinsicht Dyna-
mik in dem beschriebenen situativen Rahmen.
Man kann sie einfach verstérken, man kénnte,
wenn es sich z. B. um eine Exkursion handelt,
sie planmaBig fur Lernarbeit ,ausschlachten”.

3. Merkmale einer situationsorientierten Di-
daktik und die Einfalt schulischer Lerns:tuatlo-
nen

Wenn man versucht, die Merkmale einer si-
tuationsorientierten Didaktik herauszuarbei-
ten, kann man sich des beschriebenen Bei-
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spiels bedienen. Es zeigen sich folgende zu
verallgemeinernde Merkmale:

— Situative Vorgaben

Charakteristisch ist, daB die situativen Vor-
gaben, die insgesamt natirlich akzeptiert sein
mussen, die Art und den Umfang didaktischer
MaBnahmen recht stark vorstrukturieren. Im
Beispiel der Bildungsreise sind es Reiseroute,
Reisegruppe und ihre Zusammensetzung, lei-
tende Intentionen. So sehr diese vorstrukturie-
render Art sind, so intensiv erleichtern sie das
didaktische Handeln. Die Vorgaben sind ihrer-
seits didaktische Gestaltungselemente. Sie
schaffen Eindriicke, Erlebnisse, Fragen, sie
produzieren Ablaufe, sie entwickeln Zwéange
und Gelegenheiten. Anders als in der klassi-
schen Lehr-/Lernsituation ist Interesse vor-
handen, werden Anldsse geschaffen, ist die
Situation qua Situation eine Lernsituation. Die
Reiseleiterin schlieBt an diese Vorgaben an,
sie setzt fort, erganzt, potenziert, fiihrt aus. Sie
braucht kaum zu initiieren, da die Situation im-
mer vorgegeben ist.

- Integrativer Handlungsansatz

Aus der Situation heraus ist zu handeln. Die
Kunstlichkeit einer MaBnahme ist nicht gege-
ben, dareal auf Erfordernisse zu reagierenist.

Technische kommunikative und informato-
rische Aufgaben stellen sich in wechselseiti-
ger Bezogenheit. Die Situation fordertdies, sie
hilft aber auch. Wichtig ist ein genligendes
MaB von Sensibilitdt, um zu splren, was je-
weils wichtig wird. Bei der Bildungsreise wie
beim Schullandheimaufenthalt treten Erfor-
dernisse kommunikativer Art (sich um jeman-
den kimmern, ihn moglicherweise trosten),
technischer Art (Verabredungen, Aussagen,
Zeitdispositionen) und informatorischer Art
(Vortrage, Unterrichtseinheiten) einerseits
vom geplanten Tagesablauf/-programm her
auf, andererseits ergeben sich unerwartete
Ereignisse. Der Verantwortliche muB daher
ganz in der Situation stehen und mit einem
Bundel integrierter MaBnahmen auf sie rea-
gieren. Das ist didaktisch gesehen eine
Chance zur Bewéltigung von Ernstsituationen
mit ihrer Vielfalt, das ist menschlich gesehen
eine sehr viel groBere Herausforderung als die
45-Minuten-Stunde, weil der Mensch in seiner
Ganzheit gefordert ist und nicht nur der Lehrer
far 45 Minuten.

— Methodische Vieifalt

Eine situationsorientierte Didaktik, dle also
durch die Situationsvorgaben entscheidende
Impulse bekommt, kann methodisch vielf4ltig
und damit anregender operieren. Wenn sie



sich nur auf die Gestaltung der Situation be-
schrankte, hat sie schon groBe Chancen: sie
gestaltet dort eine Besichtigung, hier eine
Rundfahrt durch eine Stadt, sie erdffnet hier
die Méglichkeit, Menschen zu treffen und zu
befragen, dort fiihrt sie in optisch strukturierte
Informationsangebote (Zentrum der Glasher-
stellung mit museumséhnlicher Darstellung
der Geschichte des Glases und gieichzeitig
der Préasentation der Produktion in einer Werk-
halle), hier bietet sie einen Kundigen zur Fih-
rung durch ein bedeutendes Gebéaude (z. B.
Capitol), dort bietet sie die didaktisch aufberei-
tete Luft- und Raumfahrtausstellung.

In der Vorbereitung auf Situationen wie in
der Aufarbeitung von Erlebnissen hat sie ihre
weiteren Chancen, wobei die gelegentlichen,
kurzen Informationen wie die Einzel- und
Gruppengesprache Moglichkeiten des Vorge-
hens sind.

—Vor-Ort‘-Didaktik .

Eine situationsorientierte Didaktik ist sehr
stark dadurch gekennzeichnet, daB sie MaB-
nahmen ,vor Ort‘ erfordert. D. h., daB haufig
. nicht genau vorhersehbar ist, was situativ not-
wendig werden wird. Im Gegensatz zur schuli-
schen Lehr-/Lernsituation, die in beachtlichem
MaB kalkulierbar bzw. bei entsprechenden
Mafinahmen, die freilich problematisch sein
kdnnen, beherrschbar ist, sind die Tagesver-
laufe im Schullandheimaufenthalt wie bei ei-
ner Bildungsreise/Exkursion unterschiedlich.
Da sind Situationen auf der Fahrt, bei einer
Flhrung, bei einer Besichtigung, wéhrend ei-
ner Pause, am Abend zu gestalten. Da treten
Klarungsnotwendigkeiten,  Vermittlungsan-
lasse, Kontaktbedirfnisse, Desorientierun-
gen, Informationswiinsche je nach dem Ver-
lauf einer Unternehmung auf. Die Unzufrie-
denheit einer Stadtrundfahrt, die Fremdartig-
keit bestimmter Landessitten, Unkenntnisse
Uber die Bedeutung wichtiger Gebaude kon-
nen als Beispiel fir ,Vor-Ort-Erfordernisse’ im
technischen, kommunikativen und informato-
rischen Bereich dienen.

— Die Ungeschiedenheit des Beziehungs-
und Inhaltsaspekis

Die normale schulische Lernsituation ist be-
sonders in letzter Zeit in der Diskussion auf
das Auseinanderfallen des Inhalts- und Bezie-
hungsaspekts problematisiet worden. Die
Behandlung von flir selbstverstandlich gehal-
tenen Inhalten kann im schulischen Alltag zu
einer Vernachlassigung des Beziehungs-
aspekts fuhren. Der Lernende hat sich dann
ganz den Erfordernissen der Inhalte unterzu-
ordnen. Beziehungsbedurfnisse, -wiinsche, -

notwendigkeiten werden nicht gesehen oder
Zu wenig gesehen.

Eine situationsorientierte Didaktik, wie sie
bisher beschrieben worden ist, birgt die
Chance, durch ihre Rahmenvorgaben den Er-
lebnis- und LernprozeB so zu gestalten, da3
Inhalts- und Beziehungsprobleme gleicher-
maBen Berlcksichtigung finden. Da entste-
hen beildufig Kontakte, da bilden sich Klein-
gruppen, da gibt es gemeinsame Unterneh-
mungen, die Beziehungen entstehen lassen.
Umgekehrt fihrt das gemeinsame Anliegen
der Reise zu inhaltlichen Fragen, hier verstan-
den als Informationsbedirfnisse. Ein Prozef3
gemeinsamen Lebens (z. B. auch gemeinsa-
mes Essen) und Lernens (z. B. Bewdltigung
von Sprachproblemen) entwickelt sich, der die
Ungeschiedenheit von Menschsein und Ler-
nerrolie sichert. Die herkdmmlicherweise er-
wartete Schilerrolle zwingt junge Menschen
héaufig genug dazu, in der Schule ein anderer
zu sein als au3erhalb der Schule. Das MaB an
Personlichkeitsdeformierungen kann erheb-
lich sein.

Vom Reiseleiter/Exkursionsleiter erfordert
dies andererseits auch, daB er sehr viel mehr
einbringen muB als der Schullehrer. Er ist von
morgens bis abends gefordert, er mufl seine
ganze Persénlichkeit einbringen. Sein Zeit-
und Kraftaufwand ist unvergieichlich gréBer.
Er ist nicht nur in Lehrsituationen gefordert,
sondern in einer Vielzahl von Lebenssituatio-
nen. Dies ist eine recht groBe Hérausforde-
rung und erfordert ein groBes Engagement.

SchiluB

Die Erweiterung didaktischen Denkens vom
vor allem -inhaltsorientierten Ansatz hin zu
adressatenorientierten Ansétzen mag deut-
lich machen, daB die Einfalt der herkémmli-
chen Lehr-/Lernsituationen in der Schule ab-
gelost werden kann durch ein sehr viel ein-
fallsreicheres, vielféltiges didaktisches Han-
deln. Naturlich ist dies nicht neu. Wir kennen
mindestens seit der Reformpadagogik viele
Maoglichkeiten. Merkwirdigerweise aber ist
die Didaktik-Diskussion vor allem bestimmt
durch Uberlegungen zur Bewaltigung des Un-
terrichts in den Klassenrdumen.

Anmerkungen:

(1) M. Bonsch: Adressatenorientierte Didaktik, in: Neue
Unterrichtspraxis, 2/1981

(2) M. Bonsch: Kommunikative Didaktik, in: Pad. Welt, 7/
1979 .
(3) Padagogik im Schuliandheim, hrsg. vom Verband
Deutscher Schutlandheime e. V., 1975

(4) M. Bénsch: Situationen im Unterricht, Ratingen, 1964
M. Bénsch: Verlaufsgestalten und Aktionsstrukturen des
Unterrichts, Essen, 21973
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PRESSESTIMMEN

Ungarn toleriert Schulen mit christlichem Léhrplan

C.G.STROHM, Pannonhalma

»Schwerter zu Pflugscharen® ~
so steht es grof in Deutsch auf
dem T-Shirt des 16jahrigen Schii-
lers, dem wir im Speisesaal des In-
ternats begegnen. Diesen pazifi-
stischen Spruch aus der ,,DDR*
trigt ein junger Ungar, und wir
befinden uns auf dem Boden der
Un%arischen Volksrepublik: in
der beriihmten Benediktinerabtei

Pannonhalma St.-Martins-
Berg), stdlich von Gy6r, unweit
der Osterreichischen Grenze.

Im Kloster, das in wenigen Jah-
ren sein tausendjihriges Beste-
hen feiert, existiert eine Institu-
tion, die sich in einem kommuni-
stisch-atheistischen Staat des
realen Sozialismus“ zunichst ein
wenig seltsam ausnimmt: ein ka-
tholisches Gymnasium samt In-
ternat mit etwa 300 Schiilern aus
ganz Ungarn. Die Lehrer sind Be-
nediktiner-Padres. Pannonhalma
ist die einzige christliche Einrich-
tung dieser Art in Ungarn. Au-
Berdem gibt - es weitere sieben
christliche Schulen.

Die Zahl der Schiiler wird
staatlicherseits ebenso begrenzt
wie die Zahl der Ordensgeistli-
chen. Die katholischen Kldster
wurden vom KP-Regime 1948
ebenso aufgeldst wie die konfes-
stonellen Schulen.

Aber bereits zwei Jahre spiter,
also noch unter dem Stalinismus,
wurden der katholischen Kirche
acht Gymnasien ' zugestanden.
Auch einige Orden durften in
Verbindung mit den Schulen ihre
Lehrtitigkeit wiederaufnehmen,
miissen sich aber streng auf den
Schulbereich beschranken.

Aus den katholischen Schulen
f’eht nicht nur der groBite Teil des

riesternachwuchses fiir die un-
garische Kirche hervor. Auch
junge Leute, die spiter ein weltli-
ches Fach studieren und einen

»weltlichen“ Beruf ergreifen, be-
suchen die katholischen Gymna-
sien. S6hne von Vitern, die KP-
Mitglieder sind, wird man in Pan-
nonhalma vergeblich suchen.

.. Die Viiter anderer Schiiler sind
Arzte, Ingenieure oder Schau-
spieler, die ,,finanziell und ideolo-
ﬁ/l[sch unabhingig” sind. Die

ehrheit der Schiler kommt aus

Bauern-, ja manchmal sogar aus
Arbeiterfamilien. Damit erfiillt
das katholische Gymnasium Pan-
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nonhalma eine Voraussetzung,
auf die bei der Aufnahme in die
Hochschulen groBter Wert gelegt
wird: die ,,proletarische Abstam-
mung*“ der Studenten.

Absolventen aus Pannonhalma
konnen kaum Offizier, Beamter
und selten Lehrer werden. Der
atheistische Staat  mochte -keine
Christen in solchen Positionen.
Doch stellt Pannonhalma wesent-
lich hohere Anforderungen als
weltliche Schulen.

Unterrichtet wird mit kommu-
nistischen Lehrbiichern. Auf die
Frage, wie sich der staatlich ver-
ordnete Marxismus-Leninismus
mit der christlichen Lehre im Un-
terricht vertrage, erhalten wir die
Antwort: Die Benediktiner-Leh-
rer seien zwar verpflichtet, den
Lehrstoff vorzutragen, aber sie
hétten das staatlich verbriefte
Recht, die Meinung der Kirche zu
den jeweiligen Problemen — also
auch zur Lehre des Marxismus —
zu sagen. -

Vielleicht, so sagt man uns,
kénnte man dies alles in einer
biirgerlichen Demokratie nicht
begreifen, aber die Ungarn haben
schon ,Tataren, Tiirken, Habs-
burger und auch andere iiber-

lebt“. Daher wisse man hier, wie
man denken miisse — und man
wisse auch, was man sagen diirfe.

In einem Klassenzimmer héngt
eine groBe Geschichtskarte: ,,Die
osterreichisch-ungarische Monar-
chie im Jahre 1974.“ Hier sehen
die Schiiler nicht nur, daf3 ihr Va-
terland und Osterreich einstmals
zusammengehorten, sondern
auch, daB Ungarn friher viel gro-
Ber war als heute: Das verlorene
Siebenbiirgen, das Banat, die Slo-
wakei, ja sogar ein Teil der kroa-
tischen Adriakiiste gehorten
dazu.

An Fremdsprachen lernt man
in Pannonhalma an erster Stelle
Russisch (das ist staatlich vorge-
schrieben), und auflerdem kann
man zwischen Englisch, Deutsch
und Franzosisch wahlen.

Der Tagesablauf ist religios be-
stimmt: Gebete, Exerzitien, Got-
tesdienste. Wochentlich gibt es
zwei Religionsstunden. ,,Wer
hierher kommt, will eine christli-
che Erzichung, denn atheistische
Schulen gibt esin Ungarn genug®,
sagt man uns. ,,Wir existieren mit
kleinen Pausen seit tausend Jah-
ren. Jetzt hoffen wir auf das
zweite Jahrtausend.“

Die Welt, 27. 10. 82

Deutschunterricht auf Madagaskar

Erfolgreiche Kulturarbeit

auf eigene Faust

ANTANANARIVO, im Januar

Zwei Wochen Windstille, das
Schiff kam nicht voran. Die Pest
brach aus, in den Kesseln faulte
das Trinkwasser. Der lange Hein
trank dennoch davon und starb
daran. Seine Kameraden gaben
ihm ein kiihles Seemannsgrab.
Mehr wissen wir Deutsche von
Madagaskar kaum. Kreuzwort-
réitselrater wissen noch, daf3 es ei-
nen Halbaffen namens Lemur

- dort gibt. Umgekehrt ist das In-

teresse ungemein stirker. Die
Madagassen wollen mehr von

Deutschland wissen. Ihr Interesse
ist so stark, daB Deutsch eine be-
gehrte Fremdsprache geworden
ist. Fiinftausend Oberschiiler
konnen Deutschunterricht wih-
len, zweihundert Madagassen
studieren Deutsch in Antanana-
rivo, 250 lernen Deutsch in Cercle
Germano-Malagasy, und der er-
ste Afrikaner, der — an der Sor-
bonne —sich in Deutsch habilitiert
hat, ist ein Madagasse. Prakti-
schen Nutzen hat die deutsche
Sprache fiir die Madagassen
kaum. Nationalsprache ist Mala-



asy, fiir viele der kaum zehn Mil-
lonen Madagassen: die zweite
nach ihrer eigenen Stammesspra-
che. Unerldflich aus historischen
Grinden und wegen der wirt-
schaftlichen Verflechtungen ist
Franzgsisch, die erste und pflicht-
gemaB zu lernende Fremdsprache
an den Schulen. Zweite, an allen
Oberschulen  gelehrte * Fremd-
sprache ist Englisch. Deutsch nun
noch als dritte (kcl)der gar vierte)
Fremdsprache hinzuzunehmen,
ist nicht mit Aufstiegschancen
oder besseren Aussichten bei der
Stellungssuche zu erkliren. So
viele Jobs, fiir die Deutschkennt-
nisse Voraussetzung oder in de-
nen sie wenigstens niitzlich wa-
ren, gibt es nicht auf dieser Insel
im Indischen Ozean. Noch frei-
lich kann jeder, der Deutsch gut
beherrscht, eine Anstellung als
Deutschlehrer bekommen. Doch
was, wenn es geniigend Deutsch-
lehrer gibt, die Klassenstirken
von jetzt 50 Schilern halbiert
sind?’,,Deutsch macht SpaB“, ant-
wortete darauf ein Sprachschiiler
des Cercle an der Avenue de I'In-
dépendance in Antananarivo.
Eine schéne, aber wenig erhel-
lende Auskunft.

Auf Madagaskar, trotz seiner
eigenen Traditionen und hohen
Kultur von der friiheren Kolo-
nialmacht geprégt, leben rund
25 000 Franzosen, aber weniger
als vierzig Deutsche, Botschafts-
personal und Familienangehorige
eingeschlossen. Doch der Cercle
Germano-Malagasy, ein privater
Verein, hat neben seinen mada-
gassischen 20 deutsche Mitglie-

er. Dieser ,,deutsch-madagassi-
sche Kreis“ hatte 1976, als das
Goethe-Institut aus heute nicht
mehr bekannten, wahrscheinlich
Ersparnisgriinden seine ' Zweig-

stelle in Antananarivo schlof,
dessen Aufgaben iibernommen
und die deutsche Kulturarbeit in
eigener Regie weitergefiihrt. Aus
der Bundesrepublik Deutschland
kommen Sachzuwendungen wie
Biicher; Videogerit, Zeitungs-
und Zeitschriftenabonnements,
doch der finanzielle Zuschuf3 des
Auswirtigen Amtes betrigt sel-
ten mehr als 80 000 und mmmer
unter 100 000 Mark im Jahr. Nir-
%ends in Afrika wird auswirtige

ulturpolitik fiir den deutschen
Steuerzahler bei so grofem Er-

folg so billig betrieben wie auf

Madagaskar. Die restlichen Mit-

tel kommen aus Mitgliedsbeitra-
en und den Gebiihren fiir den
prachunterricht herein.

Nach anfinglichen FEifersiich-
teleien der Pro%is in Miinchen ge-
geniiber den Amateuren in An-
tananarivo habe sich die Zusam-
menarbeit mit dem Goethe-Insti-
tut gut eingespielt, sagt Eckehart
Olszowski, der Leiter des Cercle.
Der Cercle werde teils auch in die
regionale. Zusammenarbeit - der
Goethe-Institute Ostafrikas ein-
bezogen, freilich von Rundsen-
dungen von Filmen und Ausstel-
lungen  ausgeschlossen.  Ols-
zowski war 1579 nach Madagas-
kar gekommen, um Material fiir
eine religionshistorische Disser-
tation iiber das madagassische
Christentum - zu sammeln.. An-
fangs verdiente er sein Geld als
Deutschlehrer an einem Gymna-
sium. Den Cercle libernahm er
1980, nicht als hochbezahlter
»entsandter Experte”, sondern
als privater Angestellter des ma-
dagassischen  Vereins.  Den
Deutschunterricht leitet eine Ma-
dagassin, Frau Rananidina, die in
Heidelberg ihren Magistergrad
erworben ﬁat. Sie hat einen Lehr-

auftrag des Goethe-Instituts und
kann darum das begehrte ,,Zerti-
fikat Deutsch als Fremdsprache*
ausstellen, das auch von der ma-
dagassischen Regierung aner-
kannt wird. Deutsch wird im
Cercle in vier Kursen von je drei
Trimestern unterrichtet. Von 38

. Bewerbern, die sich 1982 nach ih-

rem letzten Kurs fiir das Zertifi-
kat meldeten, haben 22 die Pri-
fung bestanden. )
tofles Thema des nédchsten
Jahres sind die ,100 Jahre
deutsch-madagassische  Bezie-
hungen.“ 1863 hatte eine mada-
gassische Gesandtschaft in Berlin
im Namen ihrer K6nigin Ravana- .
lona II. mit dem Deutschen Reich
einen Konsularvertrag geschlos-
sen. Der war ebenso wie etwa
gleichzeiti; eschlossene Ver-
trage mit Groflbritannien und den
Vereinigten Staaten ein vergebli-
cher Versuch, gegen die franzosi-
schen Kolonialbestrebungen die
Unabhingigkeit des madagassi-
schen Konigreichs zu bewahren.
Olszowski plant eine Ausstellung
historischer Fotos und Doku-
mente, Vortrige und Festkon-
zert, fiir die der Musikkreis des
Cercle sich schon vorbereitet. Die
Botschaft der DDR, die ihre Posi-
tion bei der marxistischen Regie-
rung Madagaskars festigen will,
hatte urspringlich ebenfalls In-
teresse an der Ausrichtung der
Gedenkveranstaltun, gezeigt.
Doch ihr Botschafter merkte
noch rechtzeitig, daB er damit fiir
dic DDR die Kontinuitit des
Deutschen Reiches dokumentie-
ren wiirde. Er ist noch schnell von
dieser Absicht abgeriickt, ehe
ihm in Ost-Berlin deswegen
rofte Schwierigkeiten entstehen

onnten. .
GUNTER KRABBE
FAZ6. 1. 83

BUCHERTISCH

Wege und Wandlungen — Die Deutschen in der

Welt heute, Bd. 2 (herausgegeben im Auftrag-

des VDA von Peter E. Nasarski), Westkreuz-Ver-
lag Berlin/Bonn 1983; 559 Seiten, DM 84,~

Sowoh! als Band 2 der VDA-Schriftenreihe zu
Fragen der Deutschen im Ausland als auch als zwei-
tes Buch der Reihe ,Wege und Wandlungen — Die
Deutschen in der Welt heute” wird ein neues Sam-
melwerk vorgelegt. Es schlieBt an die Beitrags-
sammlung an, die die heutige Situation der Ausland-
deutschen in Europa und in der UdSSR zum Gegen-
stand hat (vgl. Buchbesprechung in: Der deutsche
Lehrer im Ausland 4/1981, S. 85/86). Damit werden
erstmals seit 1939 wieder die Lage und die Entwick-

lung der deutschsprachigen Auswanderergruppen
und ihrer Nachfahren in Ubersee mit einer Gesamt-
darstellung in den Blick genommen, in ihren regio-
nalen Tendenzen und Leistungen wie in ihrer Funk-
tion als Bindeglied zwischen ihren tiberseeischen
Heimatstaaten und dem deutschen Sprach- und
Kulturraum Mitteleuropas. DaB mehr als vier Jahr-
zehnte vergehen muBten, ehe im westlichen
Deutschland ein solches Werk erscheinen konnte,
zeigt, wie groB die Unsicherheiten im ethnischen
und nationaien Selbstversténdnis hierzulande noch
sind. Um so mehr bleibt deshalb zu begriBen, daB
Voreingenommenheiten béseitigt, verstreute Infor-
mationen gesammelt und ausgewertet und- acht-
same Problemgrabungen vorgenommen werden.’
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Dabei wird sichtbar, daB.zum ProzeB des weltweiten
" Kulturwandels -der Ubergang von alten zu neuen
Kulturmustern gehért.
Der Herausgeber Peter Nasarski hat 42 Mitarbei-
.- ter aus dem In- und- Ausland flr Einzelbeitrédge ge-
wonnen, Wissenschatftier und Journalisten, Abge-
ordnete des Deutschen Bundestags, Vertreter der
Kirchen und der Wirtschaft, Padagogen, Mitarbeiter
kultureller Einrichtungen und Schriftstelier. Demge-
mag ist eine Vielfalt an Darstellungsformen entstan-
den, neben die regional und thematisch bestimmten
Sachbeitrage, die selbstverstandlich vorherrschen,
treten Skizzen, Erzahlungen, Essays, Dokumentat-
ionen und Interviews. Diese tragen ebenso zur Ver-
lebendigung der Gesamtdarstellung bei, wie die
mehr als 400 Bilder anschauliche Etelege fur Le-
bensformen in Ubersee liefern, die ihre Herkunft und
im einzelnen ihre Bindung an die deutschsprachi-
gen Kernlande in Europa zweifelsfrei erkennen las-
- sen. Viele Bilder von deutschen Schulen sind dabei,
auch solche vom Besuch des deutschen Bundes-
prasidenten 1982 beim Colegio Visconde de Porto
Seguro in Sao Paulo/Brasilien.

Die Fille der Informationen, die Unterschiede in
den Sichtweisen, die Differenzierungen im Selbst-
und Fremdenverstandnis, die Verschiedenheiten in
der Tiefe historischer Einsichten und in der Dimen-
sion der soziokulturellen Beziige spiegeln ebenfalls
den Pluralismus unserer Zeit wider. So wird z.B. be-
sonders mit der Spurensuche im stidostasiatisch-
‘pazifischen Raum deutlich, daB an die Stelle der
Auswanderergruppen in unserer Zeit immer mehr
. Einzelne treten, die durch ihre zeitweilige Tatigkeit
als Entwicklungshelfer, Lehrer, Experten, Wissen-
schattler, Wirtschaftsvertreter, Unternehmer, Kauf-
leute oder Mitarbeiter internationaler Organisatio-
nen das Bild vom Deutschen in der Welt bestimmen.
Nattirlich kénnen Licken entdeckt werden, wie z. B.
fur Lateinamerika, das hier allein durch die groBen
Auswandererlénder.. Argentinien, Brasilien, Chile
und Paraguay vertreten ist, doch wer wolite sogieich
eine Enzyklopédie erwarten?

Im SchiluBkapitel des Buches sind unter der Uber-
schrift ,Generationen im Zeitenbruch” Aufsatze zu-
SammengefaBt, die vor allem den BewuBtseinswan-
“del in der Jugend hiben und driiben, die Verande-
rungen in den Motivationen zur Aus- und Einwande-
rung fur die Bundesrepublik Deutschland sowie die
Phianomene der Akkulturation und des internationa-
len” Kulturaustausches zum Gegenstand haben.
Hierzu gehort auch der Beitrag des Rezensenten
Uber Entwicklungen, Profile und Perspektiven der
deutschen Schulen in Ubersee. Harry Werner

Max Graf zu Solms: Ein Lebensgang. Briefe,
Selbstzeugnisse. Berichte. Herausgegeben von
Freda Gréfin zu Solms unter Mitarbeit von Irm-
gard Foerster
396 Seiten mit 5 Abbildungen in Ganzleinen gebun-
den 48,—-DM ISBN 3 7708 0731 6, N. G. Elwert Ver-
lag Marburg

Max Graf zu Solms war der erste Lehrstuhlinha-
ber fur das Fach Soziologie an der Philipps-Univer-
sitét in Marburg/L. In fast lickenloser Folge und er-
lebter Unmittelbarkeit zeichnet sich sein Werde-
" gang. in Briefen — zumeist ins Eiternhaus — und
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Selbstzeugnissen ab, der von der Kindheit an tber
die Studienjahre in- Heidelberg und Miinchen und
den Einsatz im ersten Weltkrieg zur Befreiung von
standesgebundenen Lebensformen fihrt und die -
allméhliche. Zuwendung zu wissenschattlicher Ar-
beit aufzeigt. Die psychische Entwicklung geschieht
vor dem Hintergrund bedeutsamer historischer und
kulturhistorischer Ereignisse. Um eigene geistige
Bestrebungen zu verwirklichen und sein ange-
stammtes SchloB zu einer Begegnungsstatte von
Gelehrten und Kiinstlern zu machen, sucht Max
Solms die Verbindung zu dem Soziologen' Ferdi-
nand Tonnies. Ihr Briefwechsel, der zunachst zur
Griindung des Forscherheims Assenheim fihrt,
wird hier erstmals veréffentlicht. Dieser erhélt Ei-
gengewicht in zunehmender Freundschatt, die auch
die Konflikte der dreiBiger Jahre tragt. In Briefen an
die Herausgeberin spiegelt sich die Entscheidung
fur die Wissenschaft als Beruf. in seinem Denken
und Lehren und in der Auseinandersetzung mit.den
Soziologen seiner Zeit entwickeit Max Solms ein ei-
genes soziologisch-anthropologisches System, das
er 1946 im Frankfurter Vortrag ,,Gesellungslehre®
grundlegend formulierte. Dieser Vortrag als Entwurf
zu seinem Hauptwerk ,Analytische -Gesellungs-

lehre“ ist hier abgedruckt.

Bruno Liebaug: . . . und man féhrt trotzdem wei-
ter — Erschreckendes und Satirisches lber den
Kraftfahrzeugverkehr —, Niederkassel 1981, ISBN
3-922989—00-4, 174 S.

Ein Schulbuch, das gar kein Schulbuch ist. Es ist
deshalb ein Schulbuch, da das ,,Erschreckende und
Satirische® unsere Mofa-verri]ckte, Fihrerschein-, -
Motorrad- und Auto-besessene Jugend angeht.
Jéhrlich Uber viertausend Tote und liber hunderttau-
send Verletzte — das ist wahrlich ein Kriegszustand,
der nur deshalb kein Aufsehen erregt, da sich Tote
und Verletzte auf das Jahr und die ganze Bundesre-
publik verteilen. Der Autor — selbst emsiger Radfah-
rer — rlickt der Umweltverschmutzung durch’ Auto-
abgase, dem Lérm und seinen Folgen und schlie-
lich den beschnittenen Menschenrechten der Nicht-
Autofahrer - zuleibe. Und: je ‘mehr Geld, desto

‘schneller die Kiste und um so gréBer der Schaden.

Aber auch um so mehr Tote und Verletzte.

Solange allerdings der Unfail aus der Perspektive
des so erbarmenswerten und armen Autofahrers
gesehen wird, solange Verungliickte als Unfallaus-
|6ser gesehen werden, bleibt Bruno Liebaugs An-
sinnen hoffnungslos.

Seine harten Thesen von der Sackgasse illustriert
Liebaug durch Zeitungsmeldungen, die er einer kri-
stallklaren  Analyse unterzieht, und. durch Statisti-
ken, die ebenso bdsartig den Katastrophenzustand,
den keiner wahr -haben will, verdeutlichen. GewiB
ist, daB3 die Umwelter2|ehung unserer Jugend um- .
weltbewuBter gemacht hat, als es die Alteren sind.
Vielleicht ist das Buch ein erster Schritt auf dem
Weg einer Anti-Auto-Gesellschaft. Da die Alteren
mit dem Auto Statussymbole verbinden und im Ubri-
gen langst bewiesen haben, daB sie die Welt, wie
sie ist, fur richtig halten, ist das Buch-ein Schulbuch -

—in der Hoffnung, daf die Jangeren bereit sind, die
Welt, wie sie ist, nicht zu akzeptieren. -

Helmut B/rkenfeld



VERBAND DEUTSCHER LEHRER IMAUSLAND

BEITRITTSERKLARUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausflilen)

Hiermit erkldre ich meinen Beitritt zum Verband deutscher Lehrer im Ausland ab

1. Januar 19....... (nur .volle Kalenderjahre)

Ich bin

[] Auslandslehrer Beitrag 80, — DM
B Inlandslehrer, Pensionir Beitrag 40, — DM
] Student, Ortskraft, Schuisekretidre Beitrag 20, — DM
(Zutreffendes bitte ankreuzen) :

Name: » ..Vorname:

Berufsbezeichnung:

Tag der Geburt: Geburtsort:

Heimatanschrift (Inland):

Auslandsanschrift (Schule):

Friithere Auslandstatigkeit (wann und wo):

Dienstantritt im Ausland:

den ..o 19...

(Unterschrift)

Wir mochten Sie dringend bitten, uns die umseitige Erklarung Giber die Beitrags-
abbuchung von lhrem Konto (fiir Sie kostenfrei) auszufillen und zu unterschreiben.
Falls Sie am Abbuchungsverfahren nicht teilnehmen wollen, so erteilen Sie Ihrer Bank
einen Dauerauftrag zum 1.1. eines jeden Jahres Uber den fur Sie zutreffenden Bei-
tragssatz.

Unsere Konten: Postscheckkonto Miinchen, Konto Nr. 1772 88-805;
Dresdner Bank Bonn, Konto Nr. 2 246 272 (BLZ 370 800 40)

An die Geschiftsstelle des Verbandes deutscher Lehrér im Ausland —
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG

Ich ‘bin damit einverstanden, daB der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fur den
Verband deutscher Lehrer im Ausland in der jeweils fiir das betreffende Kalenderjahr
fur mich geltenden Hohe durch Abbuchung im Einziehungsverfahren von meinem

Postscheckkonto:

(Ort, Kontonummer)

Bankkonto / Sparkassenkonto:

(Name der Bank / Sparkasse, Ort, Kontonummer)

Bankleitzahl: beglichen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

(Name und genaue Anschrift des Kontothhabers)

Diese Erklarung hat so lange Gultigkeit, bis ich sie dem Verband deutscher Lehrer im
Ausland (Schatzmeister) zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens 3 Monate vor
Ende des betreffenden lahres, schriftlich widerrufe.

den 19....

(Unterschrift)

ANSCHRIFTENANDERUNG

Hiermit teile ich dem' Verband deutscher Lehrer im Ausland mit, daB ich umgezogen
bin bzw. umziehen werde (innerhalb des Inlands, vom Inland zum Ausland, vom
Ausland zum Inland).

Name: Vername:

Bisherige Anschrift:

Neue Anschrift ab

den 19.....

(Unterschrift)

48



Umziehen mit

HABE

Internationale Mdbelspedition
Uberseetransporte von Haus zu Haus
Europaumziige - Lagerung
Rahmenvertragsspediteur fiir die
Bundeswehr (USA und Kanada)

Geschultes Fachpersonal
Uber 200 eigene Vertretungen weltweit
Abrechnung aller Leistungen liber unsere
Zentrale nach den Richtlinien des BVA
Richten Sie lhre Anfrage an:

Habe Speditionsges. m.b.H. Niederlassungen memberof
5100 Aachen [ ]

Hauptsitz Stolberger Str. 40 c e 1

3000 Hannover Ruf (0241) 503555.

Schulenburger Landstr. 132 Telex 0832529

Ruf (0511) 639988

Telex 0921520 3300 Braunschweig 2800 Bremen
Hagenmarkt 19 - 20 Contrescarpe 8
Ruf (0531) 18030 Telefon (04 21) 321984

Telex 0952719




Der deutsche Lehrer im Ausland H 6511 F
Schroedel Schulbuchverlag GmbH
Postfach 81 07 60

3000 Hannover 81

Wir beliefern seit Jahren Lehrkrifte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Biichern und Lehrmittein. Dariiber hinaus benutzt auch das’
Bundesverwaltungsamt in Koéln bei der Versorgung der Schulen mit Lehr-
material unsere Dienste.

Unser Angebot an Lehrkrafte:

Wir fithren Ihre privaten Bestellungen auf Blicher und Lehrmaterial aus, senden
direkt an Sie ins Ausland per Einschreiben, gew#dhren Rabatt auf die Buchpreise
und versichern auf unsere Kosten die Sendungen gegen Verlust und Beschadi-
gung. In solchen Fallen leisten wir kostenlosen Ersatz.

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial tiber Biicher und Lehrmittel.
Schreiben Sie uns nur kurz, wofir Sie sich besonders interessieren.

Unser Angebot an die Schulen:

Soweit Sie direkt beim Buchhéndler oder Verlag bestellen, erbitten wir.lhre An-
frage nach unseren auBerordentlich glinstigen Lieferbedingungen ins:Ausland
(Lieferung per Einschreiben, kostenloser Ersatz verlorengegangener oder be-
schidigter Sendungen, Rabatte auf die Preise). Wir machen Ihnen ein ausfihr-
liches Angebot, auch fiir gréBere Schulbuch- und Lehrmittelsendungen.

AuBerdem versorgen wir Sie wie auch alle anderen Schulen, die ihre An-
forderungen direkt an das Bundesverwaltungsamt in Kaln richten, auf Wunsch
ausfuhrlich mit neuen Prospekten Uber Bucher und Lehrmittel jeglicher Art,
so daB Sie sich bei der Vorbereitung |hrer Bestellungen an einem umfassen-
den Angebot orientieren kénnen und die jeweils neuen Preise zur Hand haben.

Adalbert Carl

Buchhandlung
BahnhofstraBe 53, Postfach 1110
D-5928 Laasphe/Westfalen -
Bundesrepublik Deutschland
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER

Zweck des Verbandes ist: die Forderung der Voikerverstandi-
gung durch Bildung und Erziehung, die Wahrnehmung der be-
ruflichen, rechtlichen, wirtschaftlichen und sozialen Interesser
der deutschen Auslandslehrer.

Der Verband ist unabhéngig sowie parteipolitisch und konfes-
sionell neutral.

Die Mitglieder befinden liber die Verbandspolitik in Schul- unc
Regionalversammlungen sowie in der alle 2 Jahre stattfinden-
den Hauptversammlung des VdLIA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionalgruppen organisieren unc
Obleute bzw. weitere Reprasentanten wahlen, gelten diese al¢
Organe des Verbandes.

Der Vorstand des VdLIA fir die Wahlperiode 1981/83 setzt sict
zusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender
von-Hatzfeld-Str. 6, 5750 Menden/Sauerland
& (02373)60327

Ernst BEYER

stellv. Vorsitzender, Geschéaftsfiihrer

Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1

(077 51) 4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister

An den Abtshofen 36, 3392 Ciausthal-Zellerfeld
& (053 23) 27 59

und den Referenten:

Margot BERMANN, Referent fiir Rechts- und Sozial-
fragen

Gymnasialstr. 40, 6688 lllingen

(0 68 25) 20 00

Ingrid BOSERT, Schriftleitung
GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
(04 31) 78 39 21

Gotthard HONIG,

Referent fur Presse und Verbandsorganisation
Kornweg 19, 6229 Schlangenbad-Georgenborn
@ (061 29) 87 40

Hans-Joachim REICHENBACH,

Referent fiir Fragen der Ortskrafte

Bahnhofstr. 69, 4053 Jiichen 2

(02164) 3473

Gotz URBAN, Referent fir schulpolitische und p&dagogische
Fragen

Kabemiihlenweg 24, 3520 Hofgeismar

& (05671) 1337

Alle Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitglieder erfolgt durch die Zeitschrift ,, D

deutsche Lehrer im Ausland” Mitteilungen, Meinungen, Materia-
lien des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht aller
Mitgliedern zu Verdffentlichungen offen.

Alle am deutschen Auslandsschulwesen Interessierten, insbe-
sondere alle zukunftigen, zur Zeit tdtigen oder ehemaligen deut:
schen Lehrer im Ausland, sind zur Unterstlitzung des VdLIA als
Interessenvertretung der Auslandslehrer aufgerufen durch:
Erwerb der Mitgliedschaft, Werbung weiterer Mitglieder im Kol
legen- und Bekanntenkreis, aktive Mitarbeit im Verband und be
der Zeitschrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre — betrégt fur:

Mitglieder im Ausland DM 80, —
Mitgiieder im Inland u. Pensionére DM 40, -
Studenten, Ortskréfte, Schulsekretire DM 20, -

Die Konten des VdLiA lauten:
Postscheckkonto Miinchen, 1772 88 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2 246 272 (BLZ 370 800 40)

IM  AUSLAND==
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VERBAND

Ergebnisprotokoll der Arbeitssitzung des
VdLiA-Vorstandes im Bundesverwaltungsamt
— Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen —

am17.01. 1983

Teilnehmer:

vom VdLiA: Herr H.-G. Becker, Herr Beyer, Herr Bechert, Frau Bosert, Herr Honig,

Herr Reichenbach

von der ZfA: Herr B. Becker, Herr Dr. Vix, Herr Dr. Eich, Herr Gauf, Herr Friebe

1. Gruhdsatzfragen

Die Arbeit der Zentralstelle ist gegenwartig
stark durch die enger werdenden finanziellen
Grenzen bestimmt. Dies wirkt sich in allen Be-
reichen aus. Das kulturpolitisch vom Auswarti-
gen Amt vorgegebene Ziel ist durch das Wort
von der ,Erhaltung der Substanz“ gekenn-
zeichnet. Dies kann jedoch nicht bedeuten,
daB auch im Einzelfall der bisherige Forde-
rungsumfang erhalten bleibt; wohl aber, daB
es noch wichtiger geworden ist, bei der Férde-
rung das Notwendige vom Wiinschenswerten
zu unterscheiden.

Nach Auffassung der Zentralstelle war es
bedauerlich bei dem expansiv angelegten
Rahmenplan, da3 die Geldknappheit just in
dem Augenblick splrbar wurde (1981), als der
Rahmenplan anfing zu greifen. Neun neue
Auslandsschulen waren gegriindet worden,
seit 1982 muBten dagegen Bitten um Neuauf-
nahme in die Férderung abschlagig beschie-
den werden. An dem im Aufbau befindlichen
Auslandsschulen kénnen neue Stellen nur
dann eingerichtet werden, wenn die hierzu be-
notigten Lehrkrafte an anderen Schulen abge-
zogen werden.

Zunéchst ist festgelegt worden, daB bis
1984 ca. 10% der Stellen flr vermittelte Lehr-
kréfte eingespart werden missen. Dies soll in
erster Linie dadurch erreicht werden, daB zu-
ruckkehrende Lehrkréfte nicht ersetzt werden.
— Bis zum Herbst 1983 sinkt die Zahl der ver-
mittelten Lehrkréfte auf etwa 1320. Diese Kur-
zung kann von den betroffenen Schulen wohl
verarbeitet werden. Dariiber hinausgehende
Kurzungen werden bei manchen Auslands-
schulen an die padagogische Substanz ge-
hen.

Inzwischen ist die Forderung auf Einspa-
rung bei den Lehrern modifiziert worden: Es
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muB entweder die Zahl der vermittelten Kréfte
weiter verringert oder aber an den Aufwendun-
gen flr den einzelnen Lehrer gespart werden.
Eine Entscheidung hiertber ist noch nicht
gefallen. Mehrere Bundesministerien wie:
auch die Landerbehdrden sind daran beteiligt.

2. Vermittlung und Beurlaubung von Lehr-
kréften

2.1. Lehrervermittiung

Grundsétzlich gibt es keinen Rechtsanspruch
auf Vermittlung in den Auslandsschuldienst.
2.1.1, Beamtete Lehrkrafte

Uber die Freistellung von Lehrkréften fir den
Auslandsschuldienst entscheiden allein die
zustandigen Kultusministerien. Vorausset-
zung hierfir ist wenigstens zweijihrige,
Uberdurchschnittliche Bewéahrung nach der
2. Staatspriifung.

Bei stetig steigender Bewerber- und sinken-
der Stellenzahl vermindern sich die Vermitt-
lungschancen fir den einzelnen Bewerber.
Lehrkrafte, mit wenig gefragten Qualifikatio-
nen, wie z. B. LGHS ohne mehrjahrige und
nicht zu weit zurlickliegende Grundschuler-
fahrung, Lehrkréfte mit ungunstigen Facher-
kombinationen (z. B. Franzosisch/Erdkunde,
Russisch/Leibeserziehung und viele andere)
kénnen kaum mehr mit einer Vermittiung rech-
nen.

2.1.2. Sonderprogramm fur arbeitslose Jung-
lehrer

Im Sonderprogramm gibt es z. Z. 65 Stellen,
von denen alljahrlich etwa 1/3 frei wird. Da fur
diese Stellen einige Hundert Bewerber in der
Kartei des Bundesverwaltungsamts — Zentral-
stelle fur das Auslandsschulwesen — gefiihrt
werden, wurden die Bundeslénder gebeten,
vorlaufig keine neuen Bewerber zu benennen.

Es hat sich gezeigt, daB Lehrkrafte, die im



Sonderprogramm tatig.. waren, nach ihrer
Riickkehr erneut arbeitslos werden. 'Leider
war dies nicht anders zu-erwarten.

2.1.3. Arbeitslose Lehrkréafte

Vielfach werden arbeitslose Lehrkréfte von
Auslandsschulen und Firmenschulen (ber
Anzeigen in groBen Uberregionalen Zeitungen
angeworben. Die Zentraistelie ist hierbei nicht
beteiligt.

2.2. Beurlaubungsdauer und Veriragsverldn-
gerung

Es ist nicht beabsichtigt, von der seither (ibli-
chen Praxis abzugehen, allerdings soll bei der
Behandlung von Antragen auf Verlangerung
der Dienstvertrage und der Beurlaubung gro-
Beres Gewicht auf die Bewéhrung (Einsatz in-
nerhalb und auBerhalb der Schule, Beherr-
schung der Landessprache) gelegt werden als
seither. Eine Abdnderung des Beschlusses
der Kultusministerkonferenz vom 21. 03. 1979
(iber die Dauer der Beurlaubung der Aus-
landslehrer ist nicht vorgesehen.

2.3. Beurlaubung von Ehepartnern, die im in-

nerdeutschen Schuldienst stehen
Die Schulvorstande auBern verstarkt den
Wunsch, daB die Ehepartner vermittelter Lehr-
krafte, so weit sie selbst im Schuldienst ste-
hen, als Ortskrafte mitarbeiten. — Die Bundes-
lander machen die Beurlaubung zum Teil da-
von abhéangig, daB eine Ortskrafttatigkeit mit
wenigstens halber Wochenstundenzahl liber-
nommen wird.

2.4. Besetzung von Funktionsstellen; Ver-
mittlung von Zweitbewerbern
Lediglich die Schulleiterstellen kdnnen ausge-
schrieben werden. Die (brigen Funktionsstel-
len werden in der Mehrzahl -mit Lehrkraften
besetzt, die bereits an der betreffenden
Schule arbeiten; Voraussetzung hierfiir ist,
daB das zustandige Kultusministerium zuge-
stimmt hat. Jahrlich sind nur etwa 10 dieser
Funktionsstellen durch die Zentralstelle zu be-
setzen. Dabei werden in erster Linie Zweitbe-
werber beriicksichtigt, von denen z. Zt. mehr
als 300 in der Bewerberkartei gefiihrt werden.
Nur beim Vorliegen zwingender sachlicher
Grlinde wird zugestimmt, daB eine vermittelte
Lehrkraft im 5. Vertragsjahr eine Funktions-
stelle Ubernimmt. Die Verlangerung eines
Dienstvertrages (ber 5 Jahre hinaus wird in
der Regel nicht zur Ubernahme einer Funk-
tionsstelle, sondern wegen Bewdahrung in der
Funktionsstelle genehmigt.

- 2.5. Zur Rechtsstellung des vermitteiten Leh-
rers
Soweit der Lehrer eine Verldngerung seines

Dienstvertrages wiinscht, ist seine Rechts-
stellung dadurch gekennzeichnet, daB die
Verldngerung erst dann zustande kommt,
wenn alle beteiligten Stelien (der Schultrager,
der Schulleiter, der Lehrer selbst, die Zentral-
stelle und der Dienstherr) zustimmen. Jede
von ihnen entscheidet in eigenem freien Er-
messen. Auch bei der vorgesehenen neuen
Fassung des Musterdienstvertrages ist eine
Anderung dieser Rechtslage nicht zu erwar-
ten.

Bei Meinungsverschiedenheiten zwischen
Lehrer und Schultrager einschlieBlich Schul-
leitung ist es zweckmaBig, diese mdglichst im
Rahmen vertrauensvoller Gesprache beizule-
gen. Dabei ist zu beachten, daB der Schulleiter
als Beschéftigter des Schultrdgers nicht ein-
seitig nur die Interessen des Lehrers vertreten

-kann. Fur den Lehrervertrauensrat liegt in die-

sem Bereich ein mégliches Arbeitsfeld.

Prozesse von Lehrern gegen die Zentral-
stelle auf Erteilung der Zustimmung zu einem
mit dem Schultrédger abgeschlossenen Ver-
langerungsvertrag sind Ausnahmeerschei-
nungen. Bei den Verfahren, die in der Mehr-
zahl beim Verwaltungsgericht Kéln anhangig
sind, geht es in der Regel um finanzielle Fra-
gen. »

2.6. Wahirecht
Die Lage ist seit der letzten Mitteilung im ZfA-
INFO (1/83) unveréndert.

3. Finanzielle Leistungen fiir Ausiandsleh-
rer

3.1. Allgemeines

Richtlinien zur finanziellen Bertreuung der
Auslandslehrer werden vom Auswartigen Amt
unter Zustimmung vom Innen- und Finanzmi-
nisterium erlassen. Die Richtlinien erklaren
das Bundesbesoldungsgesetz teilweise fiir
entsprechend anwendbar. Dies gilt insbeson-
dere fur die monatliche Ausgleichszulage, zu
der auch der MietzuschuB3 gehért.

Zum Bundesbesoldungsgesetz (BBesG)
werden vom Bundesministerium des Innern
Verwaltungsvorschriften zum BBesG erstellt,
die auch von der Zentralstelle zu beachten
sind. Das Auswartige Amt regelt in Erlassen
die verbindliche Auslegung der Richtlinien.

Die Zentralstelle entscheidet jedoch in eige-
ner Zustandigkeit auf der Basis der Zuwen-
dungszusage und der danach einschlagigen
Richtlinien. Die-Zentralstelle regelt auch das
Verwaltungsverfahren, soweit die Richtlinien
keine abschlieBende Regelung enthalten.

3.2. Mietzuschu3
In den letzten Jahren sind die Gesamtaufwen-
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dungen fur die Mietzuschlisse von 5 Mio: auf
13,5 Mio. (1982) angestiegen. Ursache daflr
ist, daB die angemieteten Wohnungen immer
aufwendiger geworden sind, aber auch, daB
die Mietvertrage sehr haufig in Dollarwahrung
abgeschlossen werden missen und die Be-
trage durch Steigerung des Dollarkurses an-
steigen. Die Entwicklung ist besorgniserre-
gend. )

Das Problem des Arbeitszimmers flir den
Lehrer erscheint weitgehend geldst, da z. B.
ein Abstellraum anerkannt wird und man die
Frage der WohnungsgréBe grofizigig hand-

- habt; dies schon deshalb, weil haufig eine klei-
nere Wohnung teuerer wiirde als eine groBe.

3.3. Lufthansa-Benutzung

Da die Lufthansa seit einiger Zeit fur Fltige von
Auslandslehrern einen Rabatt von 15% ge-
wahrt, muBB die Zentralstelle bei Reisen, die
bezuschuBt werden, auf Benutzung dieser
Fluglinie bestehen.

3.4. Beihilfen
Die Beihilfesétze sind weiterhin unverandert.
An einer Neufassung der Beihilfevorschriften
wird z. Z. noch im BMI gearbeitet.

Termine flr eine Anderung sind noch nicht
bekannt.

4. Kollegialfragen

4.1. Die neuen Inneren Ordnungen der Schu-
len

Es handelt sich um Richtlinien fiir eine Schul-

ordnung, eine Konferenzordnung und eine

Dienstordnung fir Schulleiter. Ferner gibt es

eine neue Mustersatzung fir Deutschspra-

chige Auslandsschulen.
Aus der Sicht der Zentralstelle sind die Riick-
auBerungen weit Uberwiegend positiv, d. h.

die Ordnungen werden —von értlich notwendi-
gen technischen' Anderungen abgesehen —
voll tUbernommen. Allerdings hat erst ein Teil
der Schulen geantwortet. Sobald eine Ge-
samtauswertung mdglich ist, wird sie vorge-
nommen und dem VdLiA zur Kenntnis gege-
ben werden.

Die Stellung des deutschen Schulleiters im
Ausland wurde bei Abfassung der Dienstord-
nung bewuBt anders — und stérker —gesehen,
als sie im deutschen Schulwesen gegeben ist.
Der besondere Rechtscharakter der Aus-
landsschule und die Vielfalt der beteiligten In-
stitutionen erforderte dies.

4.2. Lehrervertretung
Die Empfehlung des Auslandsschulausschus-
ses von 1969/1973 soll Uberarbeitet werden.
Dazu wird gegenwdrtig eine Sachstandsauf-
nahme erarbeitet.

Der VdLIiA wird hierzu eine eigene Stellung-
nahme niederlegen und an den Ausiands-
schulausschuB und die Zentralstelle leiten. -

4.3. Entlastungsstunden
Das geltende System — von den Schulen
selbst nach vorgegebenen Kriterien zu be-
rechnendes Kontingent und Verteilung auf die
einzelnen Lehrer in schuleigener Verantwor-
tung — kann nicht perfekt sein, da die Gege-
benheiten ortlich sehr unterschiedlich sind.
Gelegentlich geduBerte Wiinsche auf Geneh-
migung einer erhdhten Zahl von Entlastungs-
stunden werden in der Zentralstelle geprift,
missen aber meistens abgelehnt werden, da
zusétzliche * Lehrerstunden nicht verflgbar
sind und die Zahl der Lehrer an vielen Schulen
ohnehin knapp ist. :

Die Kriterien zur Berechnung- des Kontin-
gents werden zur Zeit rieu-gefaBt.

Sechste ordentliche Vorstandssitzung

in Schlangenbad/Taunus

~ Zu ihrer letzten Sitzung vor der diesjéhrigen
Hauptversammiung in Warzburg trafen sich
die Vorstandsmitglieder vom 6.-8. 5. 1983 in
Schlangenbad/Taunus.

Den gr6Bten Teil der umfangreichen Bera-
tungen der ersten beiden Sitzungstage nahm
der Ablauf der Hauptversammlung in Wiirz-
burg ein. Neben der BeschluBfassung Uber
zahlreiche notwendige — aber leider sehr zeit-
raubende — technische und organisatorische
Fragen, ging es vor allem um die Vorbereitung
des Arbeitskreises aktiver Auslandslehrer.

Der Vorstand stelite zunachst mit Bedauern
die geringe Resonanz auf die Einladung zur
Teilnahme an diesem Arbeitskreis fest. Nach
den bisher vorliegenden Meldungen ist nur mit
einer Teilnahme von ca. 20 Mitgliedern zu
rechnen, die bis auf 3 alle aus Spanien, ltalien
und Agypten kommen. Besonders bedauer-
lich ist das Fehlen der Kollegen aus dem
west-, nord- und stdosteuropdischen Raum.
Mit dem genannten Teilnehmerkreis ist leider
nur ein geographisch eng begrenzter Raum
Zu erreichen, und viele Themen missen man-
gels Information unerdrtert bleiben.



Der -Arbeitskreis aktiver Auslandslehrer soll

sich vor allem mit drei Bereichen befassen:

1. Behandiung aller eingegangenen Antrage
und evtl. noch gestellter Dringlichkeitsan-
trége. Hierzu soll sich der Arbeitskreis eine
Meinung bilden und diese durch einen Be-
richterstatter der Mitgliederversammlung
vortragen.

2. Regional- und Ortsverbandsarbeit (z. B.
das Problem der Mitgliederwerbung, Zu-
sammenarbeit mit dem Vorstand, Intensi-
vierung der Verbandsarbeit).

3. Themen, die moglicherweise zu Dringlich-
keitsantragen bzw. zu Arbeitsvorschidgen
an den Vorstand flhren kdnnen:

a) Stipendien

b) Schulaufsicht

c) Ortskrafteprogramm
dungsprogramm)

d) Vermittlungsprobleme

(auch  Fortbil-

Zu Beginn der Berichterstattung Uber die
Arbeitsbereiche- der Vorstandsmitglieder
konnte der Vorsitzende feststellen, daB es
trotz vieler Schwierigkeiten gelungen war,
Herrn Professor Mehnert fur den Festvortrag
der diesjahrigen Hauptversammiung zu ge-
winnen. Daran wird, erfreulicherweise, auch
Frau Hamm-Briicher teilnehmen, die dem Ver-
band durch ihre langjahrige erfoigreiche Arbeit

als Staatsministerin im Auswartigen Amt ver-
bunden ist.

Mit einem vollen Erfolg des Bazars darf
nach dem gegenwartigen Stand der Vorberei-
tungen nach Darstellung von Herrn Becker ge-
rechnet werden.

In Ergdnzung zu seinem Kurzbericht refe-
rierte Herr Urban liber die Sonnenbergtagung
im November 1982. Hieraus ergab sich u. a.,
daB der Sonnenberg in zunehmendem Mafe
in Fortbildungsveranstaltungen fir Ortskrafte
aus Sudamerika einbezogen wird.

Frau Behrmann gab an Hand eines Proto-
kolls ausfuhrliche Informationen (ber einen
Besuch bei der ZfA, bei dem sie — in vielen
Fallen zur Zufriedenheit — zahlreiche Einzel-
probleme kldren konnte.

Sehr eingehend befaBte sich der Vorstand
mit.der Aktivierung der Verbandsarbeit durch
Umgruppierung und Neubesetzung von Refe-
raten. Zur besseren Werbung fiir den Verband
wurden Regionaltreffs fiir Interessierte vorge-
schlagen, die von Vorstandsmitgliedern gelei-
tet werden sollen. Ferner ist daran gedacht,
Mitglieder, die besonders einfluBreiche Stel-
len an Auslandsschulen einnehmen, um ihr
Engagement in der Verbandsarbeit zu bitten.

Der Vorstand schioB seine Sitzung mit einer
Stellungnahme zu den Passagen der Regie-
rungserklarung zur deutschen Kulturpolitik im
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Ausland, .die der -Presse (bergeben wurde.
Hierin wurde vor allem der hohe Stellenwert
begriBt, den der Bundeskanzler den deut-
- schen Auslandsschuten im Rahmen der deut-
schen auswartigen- Kulturpolitik zuerkannte.
Der Verband deutscher Lehrerim Austand for-

| Regionalgruppen

Eckhard STEGMANN

dert in diesem Zusammenhang, daB — nicht
zuletzt auch im Interesse der deutschen Wirt-
schaft — von einem weiteren Abbau deutscher
Auslandsschulen und einer Verminderung der
Stellen vermittelter - Auslandslehrer - Abstand
genommen wird. G. Honig

Frihjahrstreffen der Regionalgruppe Detmold — Bielefeld |

Am Sonnabend, dem 7. Mai fand das tradi-
tionelle Halbjahrestreffen im Hause der Volks-
hochschule Detmold statt. Tilbert Stegmann,
Professor fir Romanistik (Schwerpunkt Kata-
lanistik) an der Universitat Frarkfurt sprach
Uiber ,Katalonien heute“. Diesmal hatte die
Zusammenkunft einen gleichsam-,familiaren”
Charakter. Rund die Halfte der fast 50 Anwe-
senden war friher in Barcelona tatig gewesen,
darunter die Eltern des Vortragenden (der Va-
ter hatte 1939 die Leitung der dortigen deut-
schen ‘Schule Gbernommen), seine Lehrerin
in den ersten Grundschuljahren, Elsa Hart-
mann, deren Tochter Ingrid — seine damalige
Schulkameradin — (seitdem schon als Lehre-
rin.in Vigo und Caracas tatig gewesen) und
andere Lehrer mit ihren Frauen, die in den
sechziger und siebziger Jahren in Barcelona
gewirkt hatten, dazu Pfarrer Reck, friher an
der dortigen deutschen Kirche; ja sogar Tilbert
Stegmanns ehemaliges Kinderméadchen Car-
men, die jetzt als Rentnerin endlich ihren
Waunsch erfiillt sah, einmal Deutschland zu be-
suchen, war dabei. ,

Der Vortragende sprach nicht bloB3 auf
Grund von Erfahrungen wahrend einier kurzen
Zeit, sondern schilderte eindrucksvoll, wie er
im Laufe der Jugendjahre in Barcelona, wéh-
rend seines Studiums in Deutschland, Madrid
und Barcelona alimahlich die besondere Si-
tuation Kataloniens erlebt und begriffen hat,
so daB er heute nicht nur die katalanische
Sprache, Geschichte und Kultur kennt, son-
dern auch mit dem Herzen am Geschick Kata-
loniens Anteil nimmt. Dies spirbare Engage-
ment weckte auch eine innere Anteilnahme
der Zuhdrer an den Entwicklungen in jenem
Lande, zumal da so viele vonihnen Katalonien
selbst kennen und lieben gelernt haben. Er-
génzend und vertiefend wirkten eine Auswahl
von Farbdias, die Nele Stegmann im Laufe
von 30 Jahren gemacht hat. Zusammen mit
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ihrem Sohn Tilbert gab sie aufschluBreiche Er—
lauterungen zu den Bildern.

In einem Dankesbrief schrieb ein. Teilneh-
mer: ,,Meine Frau und ich sind begeistert dar-
Uber, wie. es gelungen ist, mit wenigen Stri-
chen ein Bild von der Geschichte, dem Wesen
und den Problemen dieser Region Europas
zu geben, Schon heute freuen wir uns auf das
nachste Treffen im Oktober!” Zum Gelingen
der Veranstaltung trugen diesmal alle Teilneh-
mer bei, indem sie Brote, Salate. und andere
Kostlichkeiten mitbrachten, die zu einem kal-
ten Bifett zusammengestelit wurden. Nele
Stegmann und .Christian Kanne sorgten fir
kalte und warmé Getranke. Das Ehepaar
Holzapfel (friiher Kabul) war zum Wochen-
ende mit dem Wohnwagen aus Mainz ange-
reist und brachte gespendeten Wein vom ei-
genen Weingut mit, aus dem eine herrliche
Waldmeisterbowle bereitet wurde. So blieb
man im alten Braukeller bis in den Abend ge-
mutlich beisammen.

Das néachste Treffen findet am Sonnabend,
dem 22.10.83 um 16.30 statt, wieder im
Hause der Volkshochschule, Krumme Str.-20,
Hintereingang.

Nach Mdoglichkeit will jeder etwas EBbares
mitbringen, weil sich dies so bewéhrt hat. Rolf
Schlegel (friiher Barcelona und Lima), der im
vorigen Jahr nach Lippe zurickkehrte, spricht
Uber. ,Eigene Erfahrungen mit Projekten zur
Entwicklungshilfe in Peru”, mit Farbdias. Die
Wah! des Themas zeigt, daf3 die ehemaligen
Auslandslehrer weiterhin in Kontakt mit den
aktuellen Problemen der Auslandsarbeit blei-
benund nicht nur Erinnerungen an schéne Er-
lebnisse -austauschen wollen. Géste sind
herzlich willkemmen, doch wird um Voranmel-
dung an unseren Obmann Christian Kanne

gebeten. Anschrift: Am RoBbruch 28, 4930

Detmold, T.0:52 31/6 95 01.



Personliche Nachrichten

Rudolf SCHROTER
Gedenktage

Die Medien Uberschiitten uns tagtaglich mit
Namen, Daten, Fakten und lassen uns emp-
finden, wie kurzlebig alles Geschehen ist und
wie schnell heutzutage vergessen wird, die
Jahrhundertgedenktage groBer Namen. ein-
mal ausgenommen.

So ist es denn gut und lobenswert, wenn in
den Berufsgemeinschaften die ,runden‘ Ge-
denk- und Geburtstage in den Verbandszeit-
schriften herausgestellt werden. In unserem
Bereich diirfen wir Eckhard Stegmann in Det-
- mold danken, gelegentlich in dieser Vierteljah-
resschrift als Chronist tatig zu sein.

In den 24 Jahren Schriftleitertatigkeit fur un-
sere verblichene Monatsschrift ,Der deutsche
Lehrer im Ausland’ haben wir uns nach be-
stem Wissen und Gewissen bemuiht, bemer-
kenswerte Gedenktage unserer Kollegen ins
rechte Licht zu ricken, an sich ein diffiziles
Unterfangen, denn flieBend sind hier die Gren-
zen des Notwendigen und Erreichbaren. Wer
keine Fursprecher hat, wird mdglicherweise
unbericksichtigt bleiben, und-es allen recht
zu tun, ist wohl ein vergebliches Bemiihen.

Lese ich in Nr: 1/83 dieser Vierteljahres-
schrift die Laudatio auf unseren Freund Max
Johs als Ehrenvorsitzenden des Verbandes
deutscher Lehrer im Ausland, so kommt mir
zwingend die Erinnerung an Namen und Per-
sonlichkeiten, die bereits vorher solche Wei-
hen des Verbandes empfangen haben: Eh-
renvorsitzende und Ehrenmitglieder.

lhrer nachtraglich zu gedenken, sei Sinn
und Zweck dieses Beitrages.

Erster Ehrenvorsitzender des Verbandes
deutscher Lehrer im Ausland
Prasident Professor Dr. Eugen Loffler

Er hatte am 24. Marz dieses Jahres seinen
100. Geburtstag begehen kdnnen, wenn er
nicht im Mai 1979 im Alter von 96 Jahren in
Stuttgart gestorben wére.

Es war uns Alteren, die wir ihn persénlich
kannten, alljahrlich selbstversténdliche
Pflicht, ihm zu seinem Geburtstag unsere
GriiBe und Gliickwiinsche zu senden, hat er
es-doch all die Jahrzehnte hindurch in unserer
gemeinsamen Arbeit nie an Rat und Tat fehlen
fassen. Er war aber auch auBerhalb unseres
Arbeitsbereiches eine der profiliertesten Per-

sonlichkeiten deutscher Schulpolitik: eines
der letzten Mitglieder der Reichsschulkonfe-
renz von 1920 und nach mehrjahriger Téatig-
keit an schwabischen Gymnasien Ministerial-
rat im wirttembergischen Kultusministerium,
dem er von 1924 bis 1951 angehdrte. Ende
der zwanziger Jahre wurde er zweimal an die
Kulturabteilung des Reichsinnenministeriums
abgeordnet, wo er das Reichsvolksschulge-
setz vorbereitete. Als Mitglied des Reichs-
schulausschusses nahm er von 1919 bis 1933
an allen wichtigen Beratungen.der deutschen
Lander auf dem Gebiet des Schulwesens teil.

Um den Ausbau des deutschen Schulwe-
sens im Ausland hat er sich besondere Ver-
dienste erworben, war von 1922 bis 1945 Mit-
glied des Gutachterausschusses fiir das deut-
sche Schulwesen im Ausland, gab die Pri-
fungsordnung fiir die Auslandsschulen. her-
aus, hat viele Auslandsschulen besucht, Pri-
fungen abgehalten und die Rechtsverhélt-
nisse der Schulen zu klédren versucht. Nach
dem Zusammenbruch war er Vorsitzender
des Schulausschusses der Standigen Konfe-
renz der Kultusminister und hat im Einverneh-
men mit dem Auswértigen Amt Vereinbarun-
gen lber die Grundlagen fir den Wiederauf-
bau der deutschen Auslandsschulen vorberei-
tet. — Zum Erscheinen unserer Monatsschrift
,Der deutsche Lehrer im Ausland‘schrieb er
uns ein GruBwort und bald darauf die ersten
Grundsatzbeitrdge. Auf den ersten Tagungen
des Verbandes deutscher Auslandslehrer
hielt er die Hauptreferate. — Sein Rat und seine
Hilfe waren auch in den folgenden Jahrzehn-
ten unentbehrlich, seine Hilfsbereitschaft und
Gewissenhaftigkeit erstaunlich. Er war Trager
der Goethe-Medaille in Gold, des GroBen Bun-
desverdienstkreuzes und des GroBen Ver-
dienstkreuzes mit Stern der Bundesrepublik
Deutschland.

Erstes Ehrenmilglied des Verbandes deut-
scher Lehrer im Ausland

Geheimer Regierungsrat Professor Dr. Franz
Schmidt

Auf den ersten Verbandstagungen damals in
Mainz sind wir ihm noch begegnet, bemiihten
uns um den mehr als Achtzigjahrigen und wa-
ren fasziniert, wenn er uns von seinem Le-
bensweg erzéhlte, wie er bereits mit 26 Jahren
Direktor der Deutschen Schule in Bukarest
wurde und dort 1902 den Verband deutscher
Schulen in Rumanien grindete, wie er 1906
durch den Reichskanzler von Blilow ins Aus-
wartige Amt nach Berlin gerufen wurde, um
von dort aus 1500 deutsche Schulen im Aus-
land zu betreuen, von denen er 900 Reichs-
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beihilfen verschaffen konnte. Er erreichte, daB
die im Ausland verbrachteé Zeit der Lehrer auf
inre Dienstzeit angerechnet wurde, was da-
mals in den einzelnen deutschen Staaten
durchaus nicht selbstverstandlich war. For
seine Vefdiensté um das deutsche Auslands-
schulwesen wurde er zum Professor ernannt.
Unter Ernenriung zum Geheimen Regierungs-
rat schied er 1915 aus dem Staatsdienst aus
und wiirde bald darauf im Rang eirés Staats-
sekretdrs dem tlrkischen Unterrichtsminister
in- Konstantinopel als Berater beigegeben.
Nach dem Ersten Weltkrieg gab er, der 1936
in den wohlverdienten Ruhestand trat, mit
Staatsminister Dr. Boelitz das zweibandige
Werk ,Aus deutscher Bildungsarbeit im Aus-
land’ heraus, dem er spater eineri dritten Band
hinzufigte, wahrend er das Herauskommen
eines abschlieBenden vierten Bandes nicht
mehr erleben solite.

Zweites Ehrenmitglied des Verbandes deut-
scher Lehrer im Ausland:
Ministerialrat Dr. Heinrich Langerfeld

Jahrelange Zusammenarbeit an der Deut-
schen Schule Sofia und jahrzehntelange
freundschaftliche Verbundenheit veraniaBt
den Schreiber dieser Zeilen des Mannes zu
gedenken, der noch unter uns weilt und am
2. Juli 1983 sein hundertstes Lebensjahr be-
gann. Ein noch immer groBBer Freundeskreis
von Lehrern und Schilern der ehemaligen
deutschen Schulen in Bulgarien werden zu
diesem Datum GriiBe und Wiinsche nach 527
Gummersbach 31 — Hunstig — senden und
sich des Oberstudiendirektors der Deutschen
- Schule Sofia erinnern, die unter seiner Leitung
als' damals gréBte deutsche Auslandsschule
einen ungeahnten Aufschwung nahm. Durch
die Forderung grundlegender Wortschatzar-
beiten und durch das Sofioter Fibel- und Lese-
buchwerk wurde die Schule auch Uber die
Grenzen Europas hinaus bekannt, da unter
Dr. Langerfelds Leitung die fiinf groBen deut-
schen Schulen Bulgariens, ais Pestalozzi-Ge-
sellschaft zusammengeschlossen, das Betéati-
gungsfeld obengenannter Vorhaben abgeben
konnten:

Dem dekorierten Fliegeroffizier des Ersten
Weltkrieges und spéteren Studienrat in Gum-
mersbach wurde mit der Ubernahme der
Schulleitung in Sofia das rechte Betatigungs-
feld zuteil, das er 1938 mit dem eines Ober-
schulrates in Berlin fortsetzte, um spéter als
Ministerialrat' 'im= Reichserziehungsministe-
rium die Betreuung der deutschen Ausiands-
schulen zu Ubernehmen, wobei er sein Haupt-
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augenmerk auf die rechtliche Absicherung der
heimkehrenden Auslandslehrer richtete.

Erst nach 1945 konnte er nach mancher
Odyssee ins Bergische Land zuriickkehren,
sich Garten und Wald, dem Angeln und dem
Jagen widmen. Als treuer Forderer der Ge-
meinschaft der ,Ehemaligen’ aus Bulgarien,
war er geistiger Mittelpunkt der Treffen und
Anreger fur alte und neue Freundschaften, bis
eih allzu hohes Alter die Aktivitaten ein-
schréankten. — In einem Pflegeheim betreut ihn
die nimmermide Gattin, die am 9. Juli 1983
selbst ihr neunzigstes Lebensjahr begann.
Mdge flir beide die Last eines hohen Alters
ertraglich bleiben und der Beginn eines hun-
dertsten Lebensjahres Anfa3 zum Erinnern
und zur Dankbarkeit sein.

Auch die heutige Auslandslehrerschaft sei
verantaBt, der in diesem Beitrag vom Verband
Geehrten in Ehrfurcht zu gedenken.

Ehrungen und Glickwiinsche

GroBes Verdienstkreuz an Herbert R. Koch

Das- vom Bundesprasidenten vetliehene
GroBe Verdienstkreuz des Verdienstordens
der Bundesrepublik Deutschland Uberreichte
am 18. 3. 83 Kultusminister Jirgen Girgen-
sohn in Disseldorf an den Stadtischen Schul-
rati. R. Herbert R. Koch.

In seiner Laudatio hob Kultusminister Gir-

. gensohn das groBBe Engagement von Koch bei

der Forderung ausléandischer Kinder und Ju-
gendlicher hervor.

Es sei vor allem Koch zu verdanken, daB in
Dusseldorf seit mehreren Jahren eine vorbild-
liche Hilfsaktion zur integration auslandischer
Kinder und Jugendlicher arbeite: Rund 410
ehrenamtliche Mitarbeiter arbeiteten in rd. 50
Hausaufgabenhilfekreisen und leisteten dort
bis zu 50 000 Férderstunden pro Jahr.

Minister Girgensohn verwies auBerdem auf
die zahlreichen Aktivitaten des Stadtischen
Schulrates i. R. in den unterschiedlichsten
Gremien, die sich flr die Anliegen und Pro-
bleme der auslandischen Mitbirger einset-
zen. Dabei nannte Girgensohn vor allem die
Mitarbeit in der Kommunalen Arbeitsgemein-
schaft ,auslandische Arbeitnehmer® und im
Verwaltungsrat des Instituts fir Auslandsbe-
ziehungen. '

Besonders hervorzuheben ist nach Worten
des Kultusministers auch die langjahrige Mit-



arbeit Kochs in der Richtlinienkommission fiir
den Unterricht der Kinder ausléandischer Ar-
beitnehmer. Hier habe sich Koch mit groBer
Leidenschaft flir die Erhaltung der Mutterspra-
che und der heimatlichen Kultur der jungen
Auslander eingesetzt.

Der VdLiA gratuliert seinem langjéhrigen,
engagierten Mitglied sehr herzlich zu dieser
hohen Auszeichnung und winscht ihm auch
fur die Zukunft alles Gute. bs

Neue Mitglieder

BACKES, Kurt, L. Primarleiter, DS San Salva-
dor

DICK, Gernot, OStR. DS Madrid

DREHER, Karl-Heinz, RSchL. 2742 Gnarren-
burg, Rosenstr. 8

FRISCH, Wolfgang, StR. 1000 Berlin 31,
Joachim-Friedrichstr. 54

GEIGLE, Friedrich, OStR. DS Madrid

GROTJAN, Ginter, ESchOL, 2400 Liibeck,
Claudiusring 24

KONIG, Hans-Peter, L. ab 1. Januar 1984 —
7712 Blumberg, Hauptstr. 115b

LEEB, Klaus, StR. DS San Salvador

MACHEMER, Hartmut, StR. DS Madrid

MARTINEN, Jan, L. DS San Salvador

RANKE, Reinhard, StrR. DS La Paz

ROTHFUSS, Gerlinde, L. DS Puebla, Mexico

SCHMIEDL, Annette, L. DS San Salvador

SCHONBERGER, Wilfried, OStR. DS Madrid

SCHWEERS, Ursula, L. DS Valencia

-STEINVORTH, Dr. Klaus, StR. DEOS Kairo

STEMIG, Adolf Manfred, StD. DS Johannes-
burg

VIRTEL, Peter, RSchL. Pestalozzischule,
Buenos Aires

WIECKEN, Alfred, StR. 4052 Korschenbroich
5, Wallratherweg 1

WULFF, Dieter, StR. DS Madrid

WEINBERGER, Friedrich, StR. DS Kobe,
Japan

ZIMMEK, Dr. Gerd Erich, DS Bilbao

Anschriftendnderungen

BAMBEY, Hans, R. 4044 Kaarst 1, Griinstr. 57

BEETZ, Michael, 4504 Georgsmarienhiitte,
Lilienstr. 2 ‘

BEHREND, Hans, 4470 Meppen,
Akazienweg 6

BINDER, Harald, 7056 Weinstadt,
Rémerstr. 17

BOSCH, Claudia, 1000 Berlin 39,
Bismarckstr. 35

CORSTEN, Gerhard, 5130 Geilenkirchen,
Adalbert-Stifterstr. 4

DUSER, Gerd, 6944 Hemsbach,
Gleiwitzerstr. 60

FUHRMANN; Jlrgen, 6430 Bad Hersfeld,
Dippelstr. 12

GEIGER, Otmar, 8034 Germering,
Eisenbahnstr. 46

GERSPACHER, Hans Peter,
7890 Waldshut 1, Brucknerstr. 7

GOHLKE, Horst, Colegio Freiburg, Las Pal-
mas de Gran Canaria, Paseo de Chil 195

HAFFMANNS, Peter, 2900 Oldenburg,
Lasiusstr. 37

HORCHHEIMER, Wolfgang, 6953 Gundels-
heim, Danzigerstr. 8

KRIEGER, Herbert, DS Valencia (FfD)

KRUMMREI, Klaus, 2350 Neumiinster 2,
Hans-Bockler-Allee 60

LENGER, Helmut, 6412 Gersfeld,
Gartenstr. 16

LOTTER, Wolfgang, 2000 Hamburg 71,
Sandstr. 11

MOCHE, Heinz Jirgen, 7513 Stutensee-BI.
Am Pfarrgarten 9

OLBERTZ, Ginter, 5657 Haan,
Wiedenhoferstr. 49

OSEWOLD, Hermann, DS Manila, Philippinen

PLASS, Walter, 7770 Uberlingen,
Im Alikron 12

RENNER, Konrad, 3500 Kassel,
Weinbergstr. 10

RIES, Dr. Klaus, 8100 Garmisch-Partenkir-
chen, Mittenwalderstr. 31

RIDDER, Ernst-Ekkehart, 5432 Rheinbreit-
bach, Leybergweg 6

ROTHE, Thomas, 1000 Berlin 30,
Freisingerstr. 6

SCHAFER, Franziska, 1000 Berlin 41, Oden-
waldstr. 27

SCHIEPER, Peter, 2203 Horst/Hoilst.
Elmshornerstr. 56

SCHROEDER, Wolfdietrich,
8000 Minchen 40, Adalbertstr. 88/V

SMACZNY, Winfried, 7858 Binzen,
im Schlattgarten 19

SPRIESTERBACH, Giinter, 3500 Kassel,
Fuldablick 9

STEINMEISTER, Lothar, 4973 Vlotho-Uffeln,
Lonsstr. 5

VIERHAUS, Andrea, 6945 Leutershausen
a. d. B., Ladenburgerstr. 24

WOLF, Lothar, 1000 Berlin 47, Liningstr. 57

Neue Obleute

DS San Salvador: Jan MARTINEN
DS Stockholm: Dr. Jiirgen SCHUMANN




AKTUELLE INFORMATION

Mitteilungen und Informationen
des Sekretariats der Kultusministerkonferenz

. Schiilerbesténde der allgemeinbildenden und beruflichen Schulen in den Prognoseeckjahren

—in 1000 -
Prognoseeckjahre
1979 (Ist) 1980 1985 1990 1995

Primarbereich 3004,8 27779 2341,8 24432 2592,0
Sekundarbereich | 5433,4 5296,3 3916,4 3309,0 34424
Sekundarbereich Il 2981,5 3093,5 3005,8 2129,8 1924,7
davon: Vollzeit 1 003,7 1078,6 1167.,6 849,0 760,9

Teilzeit 1838,2 1869,4 1617,2 1018,9 912,4

Berufsgrund-

bildungsjahr? 139,6 145,5 221,0 261,9 251,4
Sonderschule 374,4 361,44 277,4 263,1 275,9
Fachschule/-akademie 67,5 69,1 75,6 74,7 66,9
Abendschulen® 32,8 33,3 34,2 33,8 32,7
Schuleninsgesamt” 118944 11 631,4 9 651,2 8 253,7 83343

* Difterenzen in den Summen durch Rundung.

' Ohne Fachschule/Fachakademie. — 2 EinschlieBlich Berufsvorbereitungsjahr. — 3 EinschlieBlich Kolleg.

Zur Berechnung der Prognose

Zur Berechnung der Prognose hat die Kul-
tusministerkonferenz in ihren Statistischen
Veroffentlichungen Nr. 71 in einer Vorbemer-
kung u. a. folgendes ausgefihrt: .

»,Die Kultusministerkonferenz hat seit ihrer
1963 erschienenen , Bedarfsfesistellung 1961
bis 1979 wiederholt Schilerprognosen bzw.
Schiiler- -und Schulabsolventenprognosen
veroffentlicht. Die Prognosen der Schulabsol-
ventenzahlen bilden eine maBgebende
Grundlage fir die laufenden KMK-Prognosen
der Studienanfanger-, Studenten- und Hoch-
schulabsolventenzahlen. Seit der Griindung
der Bund-Lander-Kommission fir Bildungs-
planung und Forschungsforderung werden
die Prognosen der Kultusministerkonferenz in
die gemeinsamen Planungen der Kommission
als Arbeitsmaterial eingebracht. Die in der Sta-
tistischen Verdffentlichung der Kultusminister-
konferenz Nr. 56 verdffentlichte Prognose
wurde auBerdem fiir eine Stellungnahme der
Kultusministerkonferenz zu denim Auftrag der
Ministerprasidenten der Lander erarbeiteten
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»Modellrechnungen zur langfristigen naturli-
chen - Bevélkerungsentwicklung“ von Ende
1978 herangezogen.

Die Prognose der Schiller- und Schulabsol-
ventenzahlen wird in dem flr Statistik und Vor-
ausberechnung zusténdigen Fachgremium
der Kultusministerkonferenz, in dem alle L&n-
der mitwirken, methodisch abgestimmt und
nach den gemeinsam erarbeiteten methodi-
schen Grundlagen in den Landern selbst ge-
rechnet. Dabei werden die Schulentwick-
lungsplanungen der Landesregierungen be-
ricksichtigt. Die Aufbereitung und Zusam-
menfiihrung der von den Landern gemeldeten
Prognosezahlen erfolgt im Sekretariat der Kul-
tusministerkonferenz.

Mit der vorgelegten Prognose werden die in
der Statistischen Veréffentlichung der Kultus-
ministerkonferenz Nr. 56 ,Vorausberechnung
der Schiller- und Absolventenzahlen 1976 bis
1995 vom Juni 1978 verdffentlichten Zahlen
aktualisiert. Dabei sind neuere Bevélkerungs-
prognosen, neuere Schulstatistiken und aktu-
elle bildungspolitische Entwicklungen beriick-
sichtigt worden. Einbezogen wurden insbe-



sondere neue Erkenntnisse (ber die Entwick- Das Zahlenwerk entspricht dem Stand der
lung der Geburtenzahlen, den Auslanderzu-  in den Landern am 1. September 1980 vorlie-
strom und das Bildungsverhalten der Schiller.  genden Prognosen. Neuere Ergebnisse der
Insofern war eine Anpassung der Annahmen,  einzelnen Lander kdnnen dort unmittelbar ab-
die den bisherigen Modellrechnungen zu-  gerufen werden.”
grunde liegen, erforderlich.

Als Ausgangsdaten flr die Prognose dien-
ten die von der Kultusministerkonferenz be-
reits bekanntgegebenen Schilerzahlen des n L .
Schuljahres 1979/80(1) und die ebenfalls be- ~ {}) Stalietisctie Vercfiontichung Nr. 67 -Schiler-Klas-
reits verdffentlichten Schulabsolventenzahlen  (9) statistische Versffentlichung Nr. 68 ,Absolventen der
des Jahres 1979(2) . . . Schulen 1975 bis 1979 vom November 1980.

Liste der Beschliisse der KMK 1982

Auslandschuiwesen

1. Richtlinien fur eine Schulordnung fir deutsche Schulen im Ausland (15. 1. 1982)

2. Aufhebung der Anerkennung der Firmenschule der Philipp Holzmann AG in Dammam/
Saudi-Arabien (15. 1. 1982)

3. Anerkennung von AbschluBzeugnissen der Hauptschule, die von der Deutschen Schule
Santa Cruz de Tenerife erteilt werden (15. 1. 1982)

4. Anerkennung der Deutschen Schule Genf als Deutsche Auslandschule, die zur SchluBprii-
fung fithrt (10. 3. 1982)

5. Erméchtigung der Deutschen Schule Lagos zur erstmaligen Abhaltung einer Reifepriifung
im Jahre 1982 (11. 3. 1982)

6. Richtlinien flr eine Dienstordnung fir deutsche Schulleiter im Ausland (19. 3. 1982)

7. Richtlinien fir eine Konferenzordnung fur deutsche Schulen im Ausland (7. 5. 1982)

8. Anerkennung der Deutschen Schule Abu Dhabi als Deutsche Auslandschule, die zum
HauptschulabschluB fiihrt (4. 10. 1982)

9. Neufassung der Ordnung der Europdischen Abiturpriifung (10. 12. 1982)

0. Aufhebung der Anerkennung der Arnold-Janssen-Schule in Steyl/Niederlande als einer

Deutschen Auslandschule (29. 12. 1982)

1

Mitarbeiter dieses Heftes:

Harald BINDER, Rémerstr. 17, 7056 Weinstadit

Ernst-Jurgen BERNBECK, Escuela Aleman, Apartado postal 01-183, San Salvador, El Salvador, C. A.
Michael BRAUN, P. O. Box 20 23 Pretoria 0001 S.A U

Gerd DUNSER, Gleiwitzer Str. 60, 6944 Hemsbach

Arne von FRANQUE, Bahnhofsstr. 7a, 4223 Voerde 1

Helmut GRAFF, Colegio Aleman, Valencia 10, Jaime Roig 14/15, Spanien

Wolfgang HAMMER, Bygvaenget 801, DK 2980 Kokkedal

Wolfgang NEUGEBORN, Colegio Aleman, Casilla 1003, Valparaiso/Chile

Klaus RUDEK, Colegio Aleman, Casilla 16171, Avenue Antonio Varas 666, Santiago/Chile

Stephan SCHNEIDER, Colegio Aleman, Carretera San Antonio de Prado, Ap. aéreo 90 581 Iltagui, Medellin/
Kolumbien

Rudolf SCHROTER, Gartnischer Weg 18, 4802 Halle/Westf.

Eckhart STEGMANN, Agnes Miegel Weg 9, 4930 Detmold

aus Heft 2/83:

Manfred BONSCH, Universitat Hannover, Fachbereich Erziehungswissenschatten,
Bismarckstr. 2, 3000 Hannover 1
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DISKUSSION

Wolfgang HAMMER

Wie kann man nur in diesem Land leben?

Das Bild der Bundesrepublik

in den Deutsch-als-Fremdsprache-Lehrbiichern

(Ein Pamphlet)

Die klassische deutsche Literatur gehorte
lange Zeit zu den Texten, die forigeschrittene
Schiler in Deutsch als Fremdsprache (DaF)
lasen. So entstand vor ihnen das Bild des ge-
bildeten Deutschen, des Bildungsbirgers.
Das Lernziel der alten Bicher war kiar: Die
Schiler sollten am Vorbild der Hochsprache
‘Deutsch lernen. Mit den Einflissen der |, kriti-
schen” Theorie dnderten sich Sprachniveau,
Themen und Textsorten. Die Umgangsspra-
che wurde verwendet, der Bildungsbirger als
der Ausbeuter und Unterdriicker entlarvt. An
die Stelle der Literatur traten Zeitungstexte
und Sachtexte.

Aus dem literarischen Deutschland wurde
ein negatives. Dem auslandischen Deutsch-
lerner wird nichts Schénes, Wissenswertes
oder gar Vorbildiiches gezeigt. Viele Lehrbi-
cher stellen die Bundesrepublik als ein Land
dar, in dem es sich nicht leben 148t. , Kritisch®
sein um jeden Preis heiBt die Devise vieler
Lehrbucher fiir Fortgeschrittene. (Kritisch
steht in Anflihrungszeichen, weil dieses Nega-
tivbild nicht wirklich kritisch ist, weil die positi-
ven Seiten der Bundesrepublik fehlen. Diese
Art von ,Kritik” ist Ideologie!)

Einige Beispiele dazu: In ,Kritisch betrach-
tet” (hueber-Verlag) sind Schule, Rollen von
Mann und Frau, Massenmedien, Umwelt-
schutz. . . die Themen. Schiller leiden unter
dem Leistungsdruck in der Schule, der natir-
lich unmenschlich ist, wie die ,Kritik“ es be-
fiehlt. Angesichts der lberfordernden Umwelt-
reize ,wird der Leistungsdruck, hinter dem
die Drohung der Priifung steht, nur um so un-
barmherziger. . .“ (S. 19f.) Jeder auslandi-
sche Schiiler, der diese Schilderung der deut-
schen Schule liest, wird sich hiten, ein Jahr
als Gastschuler in der Bundesrepublik zu ver-
bringen.
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Wie deutsche Schiler in den ,kritischen”
Biichern von den deutschen Lehrern zerstort
werden, so zerstdren viele Menschen unsere
Stadte. ,An der Zerstérung der Stédte durch
den Verkehr arbeiten heute Verkehrsexper-
ten, Stadtplaner, Politiker, Fabrikbesitzer,

~ Steuerfachleute und die Bevélkerung Hand in

Hand in seltener Einmitigkeit. . .“ (S. 137)
Womit wohl auch die letzten Touristen ver-
scheucht werden. Und wen wundert es, wenn
die Bundesrepublikaner vor soviel Grauen auf
der ,,Flucht aus der Wirklichkeit” (S. 120) sind:
Rauschgift, Heroin, Alkohol, Sekten. Dabei ist
es noch besonders geschmackvoll, wenn der
indirekte Vergleichssatz an Hand von Alkohol-
problemen gelibt wird. )

Von groBBem Interesse fiir die Herausgeber
sind Themen, die Sensationen, Nervenkitzel,
meist Schreckliches, beinhalten. Versprechen
sich die Herausgeber davon eine héhere Moti-
vation der Schiuler, Deutsch zu lernen, oder
eine gréBere Verkaufsziffer? SchlieBlich ist
»Christiane F: Wir Kinder vom Bahnhof Zoo“
auch im Fremdsprachenbereich ein Bestseller
(in manchen l_Andern). In , Aktuelle Texte 3“
(Klett Verlag) wird die Unmenschlichkeit des
Staates Bundesrepublik Deutschland an
Hand der schlechten Behandlung der Alten
und Randgruppen dargestellt. Ein langjahriger
Haftling beschwert sich bitter Gber die Aus-
beutung durch den Staat im Zuchthaus Strau-
bing. ,Der Staat ist ein Sklavenhalter”. (S.
103), die" Gefangniszelle ein ,Wohnklo mit
Schiafgelegenheit” (S. 104).

Soll man die Sprache des Sklavenstaates
Bundesrepublik Deutschland wirklich noch
weiter lernen? Welches Deutschlandbild ent-
steht durch solche Texte?

Eine Warnung, in der Bundesrepublik zu
studieren, ist das Buch (,,Deutsch fir Studen-



ten“ (Verlag.fir Deutsch). Das Versagen der
auslandischen Studenten ist vorprogrammiert
~Ausléndische Studenten steigen aus* (S.
41). Und das besonders, wenn sie aus ,,unter-
entwickelt gehaltenen (von der Bundesrepu-
blik Deutschland unterentwickelt gehaltenen?
d. V.) Landern” (S. 41) kommen. Selbstver-
sténdlich ist ,auch ihr Selbstmordrisiko. . .
deutlich hdher” (S. 41). Als qualifizierte Hilfe
gegen die Selbstmordgedanken wird dann

sLaufen gegen Depressionen” (S. 77) emp- -

fohlen. Weitere besonders fiir Studenten wis-
senwerte Informationen sind: ,,Kaviar verkauft
sich wie geschmiert (S. 111)“ und , Schlank-
heitskuren (S. 112)“.

Leider sind die Beispiele und Biicher kei-

Michael BRAUN

neswegs Ausnahmen. In den meisten Verdf-
fentlichungen wird kein objektives Bild, son-
dern das ideologisierte ,kritische“, also nega-
tive Bild der Bundesrepublik gegeben. Was in-
nenpolitisch diskutierbar ist, richtet als Bild
von ,der“ Bundesrepublik auBenpolitisch gro-
Ben Schaden an. Die Bundesrepublik
Deutschland wird als Land dargestellt, un-
menschlich im Schulsystem, der 6kologischen
Katastrophe 'nahe, grausam gegen Behin-
derte, intolerant gegen Andersdenkende und
was es der kritischen“ Themen noch mehr
gibt. Das Fazit eines Schililers, der solche Bii-
cher durcharbeitet, kann nur sein: In diesem
Land kann man nicht leben!

Wie , deutsch” kdnnen die ,,Deutschen Schulen®

in Chile sein?

Mit groBem Interesse und wachsendem Er-
staunen habe ich die ,Empfehiungen zur
Struktur der Deutschen Schule in Chile* von
Ernst Fuhrmann und Manfred Sander in Heft
4/1982 dieser Zeitschrift gelesen. Der Beitrag
greift eine Anzah! von Fragen auf, die fur das
gesamte Auslandsschulwesen wichtig sind,
kommt dabei aber zu Ergebnissen, die m. E.

recht Uberraschend sind. Leider bin ich mit-

den Verhaltnissen in Siidamerika gar nicht
vertraut, so daB ich keine Alternativen zu den
~Empfehiungen* vorschiagen kann, soweit sie
die Schulen in Chile betreffen. Ich erlaube mir
trotzdem, wenigstens einige Fragen zu diesen
Ausflhrungen vorzutragen, da der Artikel aus-
dricklich zur Diskussion gestellt wird.

1. Grundsitzliche Probleme

Wenn ich bestimmte Hinweise in den ,,Emp-
fehlungen® recht verstehe, werden die Deut-
schen Schulen in Chile fast ausnahmslos von
spanischsprachigen Kindern besucht. Wie
kann man den Schulen aber ein ,bikulturelles
Prinzip“ zugrundelegen. wollen,  wenn eine
zweite Kultur gar nicht vorhanden ist, bzw.
Uber den Erwerb einer Fremdsprache erst auf-
gebaut werden muss? Wie sieht die ,,Begeg-
nung zweier Sprachen und Kulturen“ in der
praktischen pédagogischen Arbeit aus? Sind
die Kinder am Ende ihrer Schulzeit Chilenen

oder Deutsche oder keines von beiden? DaB
sie beides gleichzeitig sein kénnen, bezweifle
ich. Das Modell von Begegnungsschulen im
europdischen Raum ist meiner Meinung nach
nicht ohne weiteres auf auBereuropaische
Lander Ubertragbar.

Glaubt man wirklich, ein Schiler sei ,bilin-
gual“, wenn er die Priifung zum Sprachdiplom
Il der KMK besteht? Oder umgekehrt: MuB
eine Schule nach ,bilingualem Prinzip* arbei-
ten, damit die Schiler diese Prifung beste-
hen? Reicht dazu nicht ein intensiver Unter-
richtim Fach Deutsch als Fremdsprache aus?

Es ist sicher nichts dagegen einzuwenden,
wenn chilenische Schulen hohe Leistungsan-
forderungen stellen und solche Schuler be-
sonders fordern, die auf ein Hochschulstu-
dium vorbereitet werden sollen. Wenn sich
eine Schule aber ,Deutsche Schule” nennt,
dann solite sie die Hauptaufgabe deutscher
Auslandsschulen nicht aus dem Auge verlie-
ren, ndmlich die schulische Versorgung deut-
scher Kinderim Ausiand. Wo soll der deutsche
+Experte“.in Chile seine Kinder zur Schule
schicken, fur die eine Ausbildung auf gymna-
sialem Niveau nicht in Frage kommt? Und so-
fern es noch eine deutschsprachige Ge-
meinde in Chile gibt: Glaubt man, sie kénne
weiterbestehen, wenn nur ihre akademisch
gebildeten Mitglieder die deutsche Sprache
weiter pflegen?
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2. Erwerb einer Zweitsprache

- Es mag wie ein Streit um Worte klingen,
aber man sollte meiner Meinung nach doch
zwischen ,Zweitsprache“ und ,Fremdspra-
- che® unterscheiden. Wenn zugégeben wird,
daf’ in einer Schule selbst die Pausensprache
Spanisch ist und der Gebrauch des Deut-
schen -auf bestimmte Unterrichtsstunden be-
schrankt bleibt, “dann kdénnen - die - Kinder
Deutsch nur als ,Fremdsprache" erwerben.
"Was bedeutet es denn, daB die Kinder
Deutsch bis zu einem Niveau erlernen sollen,
~das ,lber den ublichen Fremdsprachener-
werb“ hinausgeht? Erreichen die Kenntnisse,
die mit:dem Sprachdiplom Il der KMK nachge-
wiesen werden, schon das Niveau, wo
wFremdsprache” zur ,Zweitsprache” wird?

Die Aussagen, die in den ,Empfehlungen®
Uber den frihen- Zweitsprachenerwerb ge-
macht werden, widersprechen eindeutig mei-
nen eigenen Erfahrungen. Kinder, die in zwei-
oder mehrsprachiger Umgebung aufwachsen,
neigen dazu, auf die Verwendung der sprach-
lichen Mittel auszuweichen, die ihnen in der
jeweiligen Situation gerade zur Verfligung ste-
hen, gleichglitig, aus welcher Sprache sie

stammen. Es besteht die Gefahr, daB sie letzt- |

lich keine Sprache griindlich erlernen. Die Ent-
wicklung besonderer sekundarer Fahigkeiten
durch Zweitsprachenerwerb (, Intelligenzfor-
~derung®) istin der wissenschaftlichen Literatur
meines Wissens in keiner Weise eindeutig
nachgewiesen. Wenn_es -nun tatséchlich gar
nicht um den Erwerb einer Zweitsprache geht,
sondern um den einer Fremdsprache, dann
fragt es sich, warum schon im Kindergarten
mit dem Erlernen dieser Sprache begonnen
werden soll. Auch européische Modelle zum
Friherwerb einer Fremdsprache sind nicht
ohne weiteres auf auBereuropaische Verhalt-
nisse Ubertragbar. Das Sprachdiplom 1l der
KMK:ist auch durch intensiven fremdsprachli-
chen Deutschunterricht von einem spateren
Zeitpunkt an erreichbar.

3. Fachunterricht und Fremdsprache

Hat man in Chile wirklich einen Weg gefun-
den, auf dem Fachunterricht und Sprachunter-
richt .sinnvoll integriert werden kénnen? Die
eingeklammerten Nachsétze im ersten Unter-
abschnitt von Punkt 5 und im zweiten Unterab-
schnitt von-Punkt 6 der-,Empfehlungen® las-
sen vermuten;, daB die Autoren im Nachhinein
doch noch Angst vor der eigenen Courage be-
kommen haben. -Fur einen anspruchvollen
Fachunterricht ist mit wenigen Ausnahmen.ein
verhaltnismaBig hohes sprachliches Niveau
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erforderlich, die Beniitzung einer Fremdspra-
che im Fachunterricht kann immer nur ein Not-
behelf sein. Fremdsprachenunterricht aber
folgt ohnehin eigenen Gesetzen. Welchen
Sinn - soll - Gberhaupt ein fremdsprachlicher
Fachunterricht. in der Grund- -und Mittelstufe
haben, wenn in der Oberstufe aus prufungs-
technischen Grinden doch wieder ‘weitge-
hend im Medium der Muttersprache unterrich-
tet werden muB3?

4. Einige Einzelfragen

Wie will man die ,Integrierung deutscher
und chilenischer Bildungsvorstellungen, Cur-
ricula (und) - Unterrichtsmethoden . bewerk-
steligen? Die Beachtung welcher fremd-
sprachlichen und pé&dagogischen Gesichts-
punkte soll durch die ,Bereitstellung von
Handreichungen“ gesichert
werden? (Vgl. Punkt 5 der ,Empfehlungen®)

Was sind ,,poetische und sonstige wesentli-
che Gehalte” im Fach Deutsch? (Vgl. Punkt 8)
Solien die Deutschen gar wieder als das Volk
der Dichter und Denker vorgestellt werden?
Wirde man sich bei der Besprechung eines
mathematischen Problems: auf deutsch nicht
auch mit einem ,banalen situativen Inhait“ be-
schéftigen? ' : ‘

Haben sich die Autoren-der ,,Empfehlun-
gen“ jemals mit dem Problem des Testens in
der Schule auseinandergesetzt? Durch die-
sDarstellung  von - zusammenhéngenden
Sachverhalten als Denkleistung” 148t sich die
Beherrschung beliebiger Lerninhalte oder -
Lernziele eben nicht sinnvoli iberprifen. Man
geht sonst das Risiko ein, die Bewertung fach-
licher und sprachlicher Leistungen heillos
durcheinanderzubringen.

Zum Schluss mochte ich fragen, wem ei-
gentlich damit gedient sein soll, wenn man mit
aller Gewalt offensichtlich spanischsprachige
Schulen in Chile als ,,Deutsche Schulen® er-
halten, bzw. zu ,Deutschen Schulen” machen
will. Sollte man nicht auf verkrampfte schulpo-
litische Experimente verzichten, die letztlich
zu Lasten der Kinder gehen missen? Wére
es nicht besser, in diesen Schulen Deutsch
als Fremdsprache auf hohem sachlichem und
methodisch-didaktischem Niveau zu erhal-
ten? -Auch dann kénnten sich die Schiiler
Deutschkenntnisse in einem ,liber den Ubli-
chen Fremdsprachenerwerb hinausgehenden
Umfang” aneignen. Wirden- sie dabei die
deutsche Kultur nicht auch schéatzen lernen;

' ohne daB sie ihrem eigenen kulturellen Umfeld

entfremdet werden?



Deuisch konkret

E|n Lehrwerk fur Jugendliche

Ein Lehrwerk for Jugendliche im Alter von 12 ® Bewubtes Erkennen und nachahmendes
bis 15 Jahren ohne Vorkenntnisse im Eindben.
Deutschen, aber mit Efahrungen im Fremd-

® Spielerischer und kreativer Umgang mit der
sprochenlernen

Sprache.
Deutsch konkret orientiert sich an folgenden ® Systematische Grammatikdarstellung und
Grundsétzen: Ubungen als Lernhilfe - nicht-als Selbstzweck.
@ Offen und variabel, aber nicht Lehrbuch 1 mit alphabetischem
unsystematisch. Wortschatzregister (49850) DM 13,80.
® Progmatisch, das heifit auf Arbeitsbuch 1 mit Konfrollaufgaben 1498511,
Sprachverwendung ausgerichfet. Lehrerhandreichungen 1, Glossare (deutsch-
® Padagogisch, das heiBit an Lebens- und muttersprachlich), Cassetten und Tonbé&nder,
Lernertahrungen der Schiler anknipfend. sowie Folien und Diapositive in Vorbereitung.

Fachlehrer erhalten Prifsticke zu unseren Bedingungen.

Postfach 401120, 8000 Minchen 40, Tel. 089/ 3830-0

Langenscheidt
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Gerd DUNSER

Fir Einmischung in die inneren Angelegenhelten

der eigenen Schule

Eine Entgegnung auf Harald Binder ,Begegnung —

Lehrer im Ausland 1/83)

Verzweifelt, ja zynisch klang bisweilen der
Beitrag Harald Binders zum Thema Begeg-
nung: ,Ein jeder assoziiert nach Belieben,*
Oder war es nur gelassene Ironie, daB Binder
die von einem Tagungsteilnehmer zitierte,
treffende Kurzdefinition von Begegnung als
sfruchtbarer Spannung“ eine ,wahnwitzige
Idee” nannte? Es erscheint notwendig, den fiir
die auswartige Kulturpolitik grundlegenden
Begriff der ,Begegnung” vor einer Wende zur
Beliebigkeit und Belanglosigkeit zu bewahren.

Vorweg sei ein Einverstandnis mit Binder

_Uber den Ort von Begegnung formuliert: Be-
gegnung findet als ,anspruchsvoller Fachun-
terricht”, ,als geistiger Vorgang irn Kopf unse-
rer Schiller” statt. Die ,,Prioritat von Woh! und
Wehe der uns anvertrauten Kinder” gegen-
Uber ,auBerunterrichtlichem Einsatz“ (H. Bin-
der) ist unbestritten; zumal letzterer, wenn er
mit Engagement betrieben wird, eine Eigendy-
namik entwickelt, die den Auslandslehrer zur
Einmischung in die inneren Angelegenheiten
des Gastlandes flihrt, die ihm aus guten Griin-
den versagt ist.

Daraus folgt, daB die Verwirklichung von
Begegnung fir den Auslandslehrer ganz all-
gemein in der Einmischung in die inneren An-

_gelegenheiten der eigenen Schule besteht.
Hier ist vor allem an die Privaischulen ge-
dacht, an denen vom vermittelten deutschen
Lehrer erwartet wird, daB er die ,Anbindung
an den internationalen Standard eines Indu-
strielandes gewahrleistet” (1). Der ,AnschluB3
an das internationale Niveau“ soll aber zu-
gleich fur Schulvorstande und Eltern ihren Kin-
dern die Abschottung, ,die Wahrung der Di-
stanz zur Gbrigen Bevélkerung (sichern) (1).

Tatsachlich lehrt die Erfahrung wohl nicht
nur im sldlichen Afrika, daf sich die am Schul-
ort wohnenden Deutschen in wirtschaftlichen
und gesellschaftlichen Positionen befinden,

die gerade in Entwicklungslandern deutlich -

tiber dem Landesdurchschnitt liegen. Treten
dann zum Beispiel vermittelte deutsche Schul-
leiter ortlichen gehobenen. Institutionen wie
etwa den ,Rotariern” bei, kbnnen sie ge-
schickt in die Politik der Abgrenzung und be-
wuBten Isolierung der am Schulleben Beteilig-
ten von der breiten Bevélkerungsmehrheit ein-
gespannt werden.
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in Chile und anderswo” (Der deutsche '

Jede Verringerung von Distanz, Abschot-
tung, Abgrenzung im Leben der Schule bleibt
also — H. Binder mag es ,germanische Blau-
augigkeit” nennen — schon-ein Stiick Begeg-
nung!

Der entscheidende Ort dafiir aber ist der
Fachunterricht, in den sich der Auslandslehrer
~einmischen“ soll und fiir den er den Riickhalt
deutscher Behdrden gegeniiber den Schul-,
vorsténden braucht. Im-Unterschied zu H. D.
Vogt meinen wir nicht, daB sein sachgerechter
Auftrag fur Lehrer unbedingt im ,,Rahmen-
plan“ formuliert sein' miBte, namlich ,zur Be-
wuBtseinsbildung und -scharfung ihrer Schi-
ler hinsichtlich der sozialen Probleme . . . bei-
zutragen und das Engagement fiir eine Verrin-
gerung dieser Probleme zu entwickeln und zu
férdern” (1).

Durch die Begegnung der Schiiler etwa mit
deutschen Texten aus dem 18. bis 20. Jahr-
hundert erwéachst in ,fruchtbarer Spannung®
die Méglichkeit, eine zweite, sensiblere Be-
gegnung mit dem eigenen Land zu versuchen.
In solchem Unterricht freilich wiirden auch ein-
mal ,Winde der Veranderung" (2) in den Kép-
fen der Kinder vorstellbar, selbst wenn ,aus-
wartige Kulturpolitik von ihren ersten Anfan-
gen her bis heute mit Besitz und Bildung ver-
bunden ist” (3).

-Niemand will doch im Ernst gegen ,einen
starker gesellschaftsbezogenen  Kulturbe-
griff“ (3) hinter die 60er Jahre zurlick? Bisher
sind unsere Politikerim (alten/neuen) AA aller-
dings in Teilen Afrikas den endgultigen Be-
weis noch schuldig geblieben, daB sie bereit
sind, fur die Verwirklichung eines qualitativen
Begriffs von Begegnung zusétzliche Finanzie-
rungen fur die Ubernahme von Schillern aus
den Sprachkursen, fir die Einrichtung von
Mehrzugigkeit und fiir Férderkurse zu leisten.

Anmerkungen

(1) Hans Dieter Vogt, Deutsche Auslandsschulen; Bremer
Lehrerzeitung 4/82, S. 28~30

(2) Gerhard Ehl, Winde der Veranderung; Schriften der
Marburger Universitat (Der Titel ist eine Formulierung W.
Churchills.)

(3) Barthold C. Witte, Die Kulturabteilung des Auswartigen
Amtes im Schnittpunkt innenpolitischer Impuise; Zeitschrift
fiir Kulturaustausch, 31. Jg. 1981/2. Vj,, 2. Teil, S. 2411,



BERICHT

Klaus RUDEK

Der Beitrag des Deutschen Schulverbandes Santlago
und der Deutsch-Chilenischen Industrie-
und Handelskammer zur Berufsbildung in Chile

Mit Beginn dieses Schuljahres Gbernahm Klaus Rudek die Leitung des Deutschen Schulver-
bandes Santiago (DSV Santiago). Im Laufe des Jahres wurde er aufgrund der reformierten
Hochschulgesetzgebung Chiles als Rektor eines neugeschaffenen CENTRO DE FORMACION
TECNICA, dessen Trdger ebenfalls der Schulverband ist; eingesetzt.. Die Struktur des Wirt-
schaftsbereiches des DSV Santiago dlirfte zwar in ihren Grundziigen bereits bekannt sein, wir
halten-jedoch wegen der jetzt erfolgten erstmaligen Verkniipfung zweier grundsétzlich verschie-
dener Schul- bzw. Ausblldungsbere/che eine Darstellung des gesamten PrOJekts fiir zweck-

méBig.

Grundsatzliches

Der DSV Santiago hat in enger Zusammen-
arbeit mit der DEUTSCH-CHILENISCHEN IN-
DUSTRIE- UND HANDELSKAMMER und
den ihr angeschlossenen Betrieben ein Aus-
bildungsmodell entwickelt, das nicht nur der
Fortfihrung der wirtschaftsorientierten Ausbil-
dung unserer Schiler dient und den wirt-
schaftlichen Bedurfnissen der deutsch-chile-
nischen Firmen entspricht, sondern dariiber
hinaus auch das besondere Interesse des chi-
lenischen Erziehungsministeriums geweckt
hat, weil Gber diesen-Modellversuch erstmalig
im Lande das Dualsystem — d. h. die direkte
Zusammenarbeit zwischen Schule und Be-
trieb bei der Berufsausbildung — voIImhaItIlch
verwirklicht wird.

In unermudlichem Einsatz und mit einem
bemerkenswerten EinfUhlungsvermdgen in
mitunter auBerordentlich schwierige und kom-
plizierte Genehmigungsprozeduren hat Klaus
Weidinger dieses Unternehmen aufgebaut
und mit Inhalt gefulit. Schule und Gastland
schulden ihm — der am Ende dieses Schuljah-
res nach Vertragsablauf den DSV Santiago
verlant — Dank und Anerkennung:

Wenn auch dem hier dargestellten Schul-
und: Ausbildungskomplex Modellvorstellun-
gen zugrunde liegen, wie sie seit Jahrzehnten
im deutschsprachigen Raum langst mit Erfolg
praktiziert werden, so unterscheidet sich das
Santiaginer Projekt noch in zweierlei Hinsicht

von seinen Vorbildern: Zum einen handelt es
sich in Santiago um ein Ausbildungsmodell,
das vollkkommen auf das Prinzip: einer an-
spruchsvollen Zweisprachigkeit (deutsch-
spanisch) ausgerichtet ist, zum anderen wird
das in Chile neukonzipierte Ausbildungsmo-
dell eines CENTRO DE FORMACION TEC-
NICA — es bildet die praxisbezogene Stufe der
reformierten Hochschulausbildung des Lan-
des — mit den deutschen Vorstellungen-von
der dualen Berufsausbildung kombiniert.

Die Grundidee des Dualsystems liegt in der
optimalen Ausnutzung der Vorteile, welche
die beiden an der Ausbildung beteiligten Part-
ner ‘jeweils bieten konnen. Wahrend die
Schule sozusagen das theoretische Rustzeug
zur Berufsausbildung liefert, liegt die Starke

"des Betriebes in seiner Anschaulichkeit, in sei-

nem: unmittelbaren Bezug zur. Praxis, wobei
beide Ausbildungsgange nicht konkurrierend
nebeneinander herlaufen, sondern sich ge- .
genseitig stitzen und ergénzen. Die Stellung,
die dabei die DEUTSCH-CHILENISCHE IN-
DUSTRIE- UND HANDELSKAMMER ein-
nimmt, ist die eines Leit- und Kontrollorganes.
Ihre Hauptaufgabe besteht letztlich darin, daB
sie — unabhangig von Betrieb und Schule —
mittels einer Zwischenprifung und einer Ab-
schiuBprifung feststellt, ob der Schiller (Lehr-

. ling) die nach den Ausbildungs- und Lehrplé-

nen zu vermittelnden Kenntnisse und Fertig-
keiten in ausreichendem MaBe erworben hat.
Wie schon anfangs erwéahnt, tragt der DSV
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Santiago mit seinem wirtschaftswissenschaft-

lich orientierten Bereich den schulischen Teil

zur Verwirklichung des Projektes bei. Dieser

Bereich'untergliedert sich in drei verschiedene

Richtungen, die zwar jeweils in sich wiederum

einenvollig eigenen Schultyp verikérpern, zwi-

schen denen aber dennoch ein innerer Zu-
sammenhang besteht. Im einzelnen handelt
es sich um folgende Schultypen: ‘

1. Den WIRTSCHAFTSWISSENSCHAFTLI-
CHEN ZWEIG der Oberstufe des DEUT-
SCHEN SCHULVERBANDES SANTIAGO

2. Die ZWEISPRACHIGE KAUFMANNI-
SCHE BERUFSSCHULE

3. Die FACHSCHULE FUR ZWEISPRA-
CHIGE SEKRETARINNEN
Wahrend der WIRTSCHAFTSWISSEN-

SCHAFTLICHE ZWEIG als ein Zug der neuen

reformierten Oberstufe (Educacion Media)

des DSV Santiago gilt und praktisch das bis-
herige- WIRTSCHAFTSGYMNASIUM verkor-
pert, gehoren die beiden anderen Schultypen
als neugeschaffenes CENTRO DE FORMA-

CION TECNICA zur Educacion Superior

(nach deutscher Terminologie etwa ,Fach-

hochschulbereich“) und bilden nach chileni-

schem Recht die beiden Abteilungen des IN-

STITUTO SUPERIOR ALEMAN DE COMER-

CIO (INSALCO).

I. Der wirtschaftswissenschaftliche Zweig
der Oberstufe des Deutschen Schulver-
bandes Santiago

.Dieser Schultyp fiihrt als ein Teil der En-
‘sefianza Media (E.M.) sowohl fur die Schiller
der Fachrichtung ,,Kaufmannische Grundbil-
dung® als auch der Fachrichtung ,Zweispra-
chiges Sekretariai® (n&here - Einzelheiten
siehe unten!) zur vollen und auch in Deutsch-
land anerkannten Hochschulreife. AuBerdem
miissen die Schiler am Sprachdiplom Il der
KMK teilnehmen. Im allgemeinbildenden Be-
reich unterscheidet er sich vom humanistisch-
wissenschaftlichen Schultyp der Ubrigen
Deutschen Schulen Chiles dadurch, daB in
einigen Fachern die volle Stundenzahl zugun-
sten der zusétzlichen berufsbildenden Facher
eingeschrankt ist. Da jedoch in diesem Zweig
nur besonders qualifizierte und leistungsfa-
hige Schiler aufgenommen werden, stehen
dem Absolventen dieses Schultyps™ grund-
satzlich alle Studienwege an der Universitéat
offen. ) )

Im Bereich der berufsbildenden Fédcher er-
haltendie Schiiler die Mdglichkeit, zwischen
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. den Fachrichtungen ;,Kaufmannische Grund-

bildung” und ,Zweisprachiges Sekretariat“ zu
wahlen. Gemeinsam werden beide Schiler-
gruppen in den Fichern Allgemeine Wirt-
schaftslehre, Betriebspsychologie und -sozio-
logie sowie in spanischer, deutscher und eng-
lischer Handelskorrespondenz unterrichtet.
Die Ubrigen beruflichen Facher sind dagegen
sog. Wabhlpflichtfacher. Wahrend die Schiiler
der. Fachrichtung ,Kaufménnische Grundbil-
dung” die Fachergruppe ,.Spezielle Betriebs-
lehre, Organisationslehre mit Datenverarbei-
tung und Rechnungswesen“ wahlen miissen,
werden die Schiler — genaugenommen sind
es nur Schilerinnen — der Fachrichtung
~Zweisprachiges Sekretariat” in der Facher-
gruppe ,Sekretariatskunde, - Ubersetzungen,
Kurzschrift und Maschinenschreiben® unter-
richtet. Im einzelnen streben die beiden
Fachrichtungen folgende Ziele an:

1. DIE FACHRICHTUNG
~KAUFMANNISCHE GRUNDBILDUNG"

Sie ist in erster Linie fir Jungen und Mad-
chen gedacht, die spater einmal in ein verkiirz-
tes kaufmannisches Ausbildungssystem der
Educacién Superior (vgl. Abschnitt ,,Die Zwei-
sprachige Kaufmannische - Berufsschule®)
{ibertreten wollen. Aber auch denjenigen, die
nach AbschluB der E. M. direkt ins Erwerbsle-
ben eintreten mochten, bietet diese Fachrich-
tung eine solide kaufméannische Grundbildung
auf der Basis der Zweisprachigkeit, welche die
jungen Leute beféahigt, nach einer gewissen
Einarbeitungszeit in allen Bereichen von Wirt-
schaft-und Verwaltung mittlere Positionen-als

. zweisprachige Sachbearbeiter einzunehmen.

Dartiber hinaus " bereitet die Fachrichtung
auch in einem besonderen Maf3 auf das wirt-
schaftswissenschaftliche Studium vor.

Der AbschluB3 der Fachrichtung
»Kaufménnische Grundbildung*:

Die Absolventen.dieser Fachrichtung kon-
nen, nachdem sie zusétzlich ein kaufméanni-
sches. Praktikum von mindestens 300 Stun-
den in einer einschlédgigen Firma durchlaufen
haben, bei der KAMMER an einer Zwischen-
prufung teilnehmen. Das Bestehen dieser
Prifung berechtigt zum sofortigen Eintritt in
die zweite Stufe unseres kaufmannischen
Ausbildungssystems der Educacién Superior
(vgl. Abschnitt ,,Die Zweisprachige Kaufman-
nische Berufsschule®).



2. DIE FACHRICHTUNG
+~ZWEISPRACHIGES SEKRETARIAT"

Sie istin erster Linie fur Schiilerinnen vorge-
sehen, die spater einmal in ein verkirztes se-

kretariatsbezogenes Ausbildungssystem der:

Educacion Superior (vgl. Abschnitt ,,Die Fach-
schule fir. Zweisprachige Sekretérinnen”)
Ubertreten wollen. Aber auch denjenigen, die
nach AbschluB der E. M. direkt ins Erwerbsle-
ben eintreten mdchten, bietet diese Fachrich-
tung eine solide sekretariatsbezogene Grund-
bildung auf der Basis der Zweisprachigkeit,
welche die jungen Madchen befahigt, nach ei-
ner gewissen Einarbeitungszeit Positionen als
zweisprachige Sekretérinnen (deutsch-spa-
nisch) in allen Bereichen von Wirtschaft und
Verwaltung einzunehmen. Das anerkannt
hohe Niveau ihrer berufsspezifischen Kennt-
nisse und Fertigkeiten (z. B. Kurzschrift und
Schreibmaschine zweisprachig) geben ihnen
in Chile und Deutschland hervorragende
Chancen auf dem Arbeitsmarkt. Die Absol-
ventinnen haben natirlich auch die Méglich-
keit, in das besagte kaufmannische Ausbil-
dungssystem der Educaciéon Superior einzu-
treten (vgl. Abschnitt ,Die Zweisprachige
Kaufménnische Berufsschule®) — in diesem
Falle allerdings ohne die Mdglichkeit, die erste
Ausbildungsstufe zu Gberspringen —, oder sie
kdnnen irgendein anderes Studium ergreifen.

Der AbschluB der Fachrichtung
wZweisprachiges Sekretariat":

Die Absolventinnen dieser Fachrichtung
kénnen, nachdem sie zusatzlich ein sekreta-
riatsbezogenes Praktikum von mindestens
300 Stunden in einer Firma absolviert haben,
bei der KAMMER an einer Zwischenpriifung
teilnehmen. Das Bestehen dieser Priifung be-
rechtigt zum sofortigen Eintritt in die zweite
Stufe unseres sekretariatsbezogenen Ausbil-
dungssystems der Educacion Superior (vgl.
Abschnitt ,,Die Fachschule fur Zweisprachige
Sekretarinnen”).

Schilereignung und Schilerauswahi:

- Erforderlich fiir .den Eintritt in den wirt-
schaftswissenschaftlichen Zweig der E. M. (9.
Schuljahr) ist der erfolgreiche AbschluB3 der
Ensefianza Basica einer Deutschen oder
deutschsprachigen Schule. Besonders geeig-
net sind Schiller mit einer ausgepragten
Sprachbegabung; sie miissen dariiber hinaus
schon beim Eintritt in diesen Zweig Uber ein
hohes MaB an Zweisprachigkeit - (deutsch-
spanisch) und moglichst gute Englischkennt-
nisse verfigen. AuBerdem sollen die Schiler

die Orthographie in den geforderten Sprachen
sicher beherrschen, eine Neigung zu saube-
ren, schriftlichen Darstellungen mitbringen
und wegen der Mehrbelastung durch die vie-
len Facher (ca. 40 Wochenstunden) - einen
Uberdurchschnittlichen Arbeitseifer besitzen.

Der Anteil des deutschsprachigen Unter-
richts betrégt ca. 50% des gesamten Unter-
richts. Die Stérke der einzelnen Kiassen ist
auf 25 Schiller begrenzt. Am berufsspezifi-
schen Unterricht (Fachrichtung ,Kaufménni-
sche Grundbildung“ oder ,Zweisprachiges
Sekretariat“) nehmen Gruppen von hdchstens
15 Schiilern teil.

Grundsétzlich werden bis zu 50% der Aus-
bildungsplatze bevorzugt an leistungsfahige
Schuler der deutschen Schulen im Suden Chi-
les vergeben. Auf Wunsch kénnen diese
Schiller in einem eigenen Schiilerheim unter-
gebracht werden. Das Heim, dessen Trager
ebenfalls der DSV Santiago ist, wird von einer
deutschsprachigen Heimleiterin gefuhrt; das
Gebaude liegt in unmittelbarer Néhe der
Schule.

Eine eigene Aufnahmeprifung fiir den Ein-
tritt in den wirtschaftswissenschaftlichen
Zweig der E. M. erfolgt nur im Fach Deutsch.
Allerdings wird auch auf gute Leistungen in

'den Fachern Spanisch, Englisch und Mathe-

matik Wert gelegt.

Die dem hohen Ausbildungsziel entspre-
chend bewuBt reduzierten Schillerzahlen, das
Schulerheim und die Tatsache, daB die Schu-
ler aus dem Suden fast ausnahmslos Stipen-
diaten sind, machen diesen Teil des DSV San-
tiago zu einem ausserordentlich hohen Ko-
stenfaktor seiner Bilanz. Ein Kostenfaktor, der
von der Solidargemeinschaft schulgeldzah-
lender Eltern des Schulverbandes nur schwer
getragen werden kann. Da jedoch mit dieser
Ausbildungsstitte sowohl  kulturpolitische
Ziele deutscher Auslandsschularbeit als auch
entwicklungspolitische Zielsetzungen - der
Bundesrepublik Deutschland in besonderem
MaBe erfullt werden, vertrauen wir auf die ver-
starkten Auswirkungen einer anerkannt be-
sonderen Férderungswiirdigkeit.

Zusammenfassung:
Der wirtschaftswissenschaftliche Zweig der
E. M. im DSV SANTIAGO bereitet wie auch

- alle anderen Deutschen Schulen mit ausge-

bauter Ensefianza Media auf das Universitats-
studium vor; die Schiler werden so trotz einer
friihzeitigen Berufsvorbereitung und -speziali-
sierung nicht auf die spatere Ausiibung dieses
Berufes festgelegt. Die berufliche Zusatzaus-
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bildung ‘ist in erster Linie fur solche Schiiler
gedacht, die entweder von vornherein einen
kaufménnischen bzw. sekretariatsbezogenen
~ Beruf anstreben oder die noch keine klaren
-‘beruflichen Vorstellungen haben (bei 14jahri-
gen vollig normal!), sich aber auf jeden Fall
beruflich bereits absichern wollen.
.~ -Das. verfolgte doppelgleisige Bildungskon-
zept, neben der intensiven Vorbereitung auf
die. Universitat gleichzeitig eine berufliche
Quallifizierung zu erreichen, erlaubt jedoch nur
besonders begabten 'und - leistungswilligen
Schillern den Ubertritt in diesen Schulzweig.

1I. Die zweisprachige kadftﬁénnische
Berufsschule im Instituto Superior
Aleman de Comercio (Insalco)

Die ZWEISPRACHIGE KAUFMANNISCHE
BERUFSSCHULE (BS) bildet in enger Zu-
_sammenarbeit mit der DEUTSCH-CHILENI-
SCHEN INDUSTRIE- UND HANDELSKAM-
MER ‘und den mit ihr verbundenen Firmen
junge: Leute fiir gehobene zweisprachige Po-
sitionen in Wirtschaft und Verwaltung heran.
Die Ausbildung erfolgt mittels eines kaufméan-
nischenAusbildungssystems der Educacion
Superior (Centro de Formacién Técnica in
Verbindung mit dem Dualsystem) und stelltin
Chile eine echte Alternative zu einem wirt-
schaftswissenschaftlichen Studium dar.
Das INSALCO wurde mit dem ‘Dekret Nr.
100 (15. 06.1982) des. Erziehungsministe-
_ riums (verdffentlicht im Diario Oficial - vom
13. 08. 1982) staatiich anerkannt, seine Lehr-
programme und Titel wurden mit der Resolu-
tion Nr. 1962 (02..09.1982) des Errziehungsmi-

- nisteriums (verdffentlicht im Diario Oficial vom

19..10. 1982) genehmigt. Seine Struktur und
seine Inhalte sind somit in der chilenischen
Gesetzgebung fest verankert.

Die “intensive Ausbildung, die sowohl im
theoretischen als auch im praktischen Bereich
. des Wirtschaftslebens erfolgt, macht den jun-

.gen Menschen in verhéaltnisméaBig kurzer Zeit
(212 bzw. 112 Jahre nach AbschluB der En-
sefianza Media) einsatzfahig. Da der Auszu-
bildende wéhrend seiner Lehrzeit eine Ausbil-
dungshilfe von seiner Firma erhalt, bedeutet
dies im Vergleich zu einem Universitatsstu-
. dium eine spurbare finanzielle Entlastung des
Elternhauses.

Das vorliegende Ausblldungssystem der
Educacion Superior ist im-einzelnen folgen-
dermagBen geregelt:

1. Der Auszubildende kann zwischen einer

20

Ausblldung zum INDUSTRIEKAUFMANN ;
zum KAUFMANN IM GROSS- UND AUS:

SENHANDEL oder zum SCHIFFAHRTS-.

KAUFMANN waéhlen; die Ausbildung er-

folgt in den genannten’ Berufen zwelspra-

chig.

. Zwischen der Ausblldungsflrma und dem

Auszubildenden ist ein Berufsausbildungs- .
vertrag in schriftlicher Form zu schlieBen,
aus welchemu. a. die Pflichten und Rechte
beider Parteien ersichtlich sind, z: B: Been-
digung oder vorzeitige Auflésung des Ver-
trages, Urlaubsdauer, - H6he der Ausbil-
dungsbeihiife - usw. Jeder Berufsausbil-
dungsvertrag istder KAMMER und dem IN-
SALCO zur Genehmigung vorzulegen.

. Fur Absolventen des humanistisch-wis-

senschaftlichen Schultyps der Ensefanza
Media betrégt die Ausbildungszeit5 Seme-
ster. Die Absolventen 'des wirtschaftswis-
senschaftlichen Zweiges der E. M. —
Fachrichtung . ,Kaufmannische Grundbil-
dung“-— erhalten, wenn sie die Zwischen-
prifung bestanden haben, Berufsausbil-
dungsvertrage von 3 Semestern; sie Uiber-
springen somit die erste Ausbildungsstufe.

. Die praktische Ausbildung im Betrieb ob-

liegt der Ausbildungsfirma; die theoreti-
sche Erganzung féllt in den Bereich der BS.
Zum Besuch der Schule ist der Lehrling
zweimal wochentlich fréizustellen.

. Die Ausbildungsfirma unterweist den Lehr-

ling nach einem auf ihren Betrieb abge-
stimmten Ausbildungsplan. Es ist dabei zu

~ bedenken, daB der Auszubildende wéh-

rend seiner Ausbildungszeit kein Prakiti-
kum ableistet; vielmehr soll er in allen Ab-
teilungen des Betriebes die spezifischen
Kenntnisse und Fertigkeiten grindlich er-
lernen und dariiber hinaus die betriebli-
chen Gesamtzusammenhange erfassen.

. Wahrend seiner Lehrzeit erhalt der Auszu-

bildende eine Ausbildungsbeihilfe, deren
Hohe mindestens so zu bemessen ist, daB
das Schulgeld, das Lehr-und Lernmaterial,
die Fahrtkosten zum Betrieb und zur BS
sowie ein ZuschuB zu den Aufwendungen
fur Verpflegung und Unterkunft gedeckt
sind. Der Lehrling ist gemaB den geltenden
Bestimmungen gegen Krankheit und Unfall
zu versichern. Die Kosten trégt die Ausbil-
dungsfirma.

. Die Einhaltung der Ausblldungsvorschnf-

ten wird von Vertretern der KAMMER und
des INSALCO Uberwacht. Grobe Verstoe
gegen diese Vorschriften kbnnen zum Aus-
schluB der betreffenden Firma aus dem

‘Kreis der ausbildungsberechtigten Firmen



fahren. Die Entscheidung dariber féllt die
KAMMER im Einverstindnis mit dem IN-
SALCO.

8. Zu Beginn der zweiten Ausbildungsstufe
hat der Lehrling in einer Zwischenpriifung
den Nachweis zu erbringen, daB er in der
Lage ist, seine Ausbildung erfolgreich fort-
zusetzen. Nach Beendigung der vorge-
schriebenen Berufsausbildung hat der
Auszubildende die AbschiuBprifung vor
der KAMMER abzulegen. Das Berichtsheft
des Lehrlings ist dabei heranzuziehen.
Seine ordnungsgeméBe Fihrung ist wah-
rend der gesamten Lehrzeit laufend von
Betrieb und BS zu Gberwachen,

Die Verleihung von Titeln:

Nach erfolgreicher Beendigung der Ausbil-
dung wird der in Chile anerkannte Titel , Téc-
nico Bilingie en Produccién y Comercio®,
»Técnico Bilinglie en Comercio Mayorista y
Exterior* bzw. , Técnico Bilinglie en Navega-
ciény Comercio” verliehen. Gleichzeitig erhalt
der Absolvent den in der Bundesrepublik
Deutschland anerkannten Titel ,Industrie-
kaufmann (zweisprachig)“ ,Kaufmann- im
GroB- und AuBenhandel (zweisprachig)” bzw.

»Schiffahrtskaufmann (zweisprachig)“. Damit.

ist der Absolvent dieser Berufsausbildung so-
wohl im chilenischen als auch im deutschen
Wirtschafts- und Berufsleben voll einsatzfa-
hig, mit allen Rechten, die die erworbenen Ti-
tel in der jeweiligen Rechtsordnung beinhal-
ten.

Eignung und Zulassung:

Die kaufméannische Berufsausbildung stellt
an den. Lehrling verhéltnism&Big hohe Anfor-
derungen in fachlicher und sprachlicher Hin-
sicht. Der Unterricht an der BS entspricht in
etwa den Anforderungen bei sog. Niveau-
Fachklassen an bundesdeutschen Berufs-
schulen; der Unterricht erfolgt Uberwiegend
auf deutsch, die Ausbildung im Betrieb dage-
gen auf spanisch. Der erfolgreiche Abschiu
der Ensenanza Media, die PAA (Abitur), das
Sprachdiplom Il der KMK, eine eigene Aufnah-
meprifung und der AbschluB eines Lehrver-
trages sind deshalb im Normalfall unerlasliche
Voraussetzungen fiir den Eintritt in das darge-
legte Ausbildungssystem der Ensefanza Su-
perior. Darilber hinaus sollte der Auszubil-
dende auch ein ausgepragtes Verstdndnis
und Interesse fiir wirtschaftliche Zusammen-
hange und eine Neigung fir systematisches,
sauberes Arbeiten mitbringen.

Abgesehen von den obengenannten Auf-
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nahmevoraussetzungen, treffen die Ausbil-
dungsfirmen, die eine Lehrstelle anbieten, im
Einvernehmen mit der KAMMER und dem IN-
SALCO unter den Bewerbern die Auswabhl.
Der Lehrling beginnt seine Ausbildung norma-
lerweise mit einer dreimonatigen Probezeit.

lll. Die Fachschule fiir zZweisprachige
Sekretadrinnen im Instituto Superior
Aleman de Comercio (Insalco)

Die Ausbildung an der FACHSCHULE FUR
ZWEISPRACHIGE SEKRETARINNEN (FS)
erstreckt sich Uber 4 Semester. In den beiden
ersten Semestern besucht die Schulerin den
Unterricht durchgehend von Montag bis Frei-
tag; danach erhalt sie in einer Firma eine se-
kretariatsbezogene Ausbildung von minde-
stens 300 Stunden. Zu Beginn der zweiten
Ausbildungsstufe hat die Schilerin vor der
KAMMER in einer Zwischenprifung den
Nachweis zu erbringen, daB sie in der Lage
ist, ihre Ausbildung erfolgreich fortzusetzen.

In den beiden letzten Semestern besucht
die Schiilerin (Auszubildende) die FS nur noch
zweimal in der Woche und durchléuft gleich-
zeitig in einer Firma eine sekretariatsbezo-
gene Ausbildung von mindestens 1 200 Stun-
den, die sich im wesentlichen nach dem dua-
len kaufmannischen Ausbildungssystem rich-
tet (vgl. Abschnitt ,,Die Zweisprachige Kauf-
méannische Berufsschule). Die betriebsprak-
tische Ausbildung in der Firma entfalit nur
dann, wenn die Schillerin bereits beim Eintritt
in die FS eine mindestens zweijahrige Beruf-
serfahrung als Sekretérin nachweisen kann.

Nach Beendigung der 4-semestrigen Aus-
bildung hat die Schulerin vor der KAMMER
eine AbschluBpriifung abzulegen, die sich aus
folgenden Teilen zusammensetzi:

1. Derschreibtechnischen Priifung (deutsche
u. spanische Kurzschrift, Maschinen-
schnellschreiben, Briefgestaltung)

2. Der fachkundlichen Prifung (Textformulie-
rung, Protokollflihrung, Sekretariatskunde)

3. Der rechts-, wirtschafts- und sozialkundli-
chen Prifung (Rechtskunde, Wirtschafts-
kunde, Sozialkunde)

Die Verleihung von Titein:

Nach erfolgreicher Beendigung der Ausbil-
dung wird der in Chile anerkannte Titel ,,Se-
cretaria Ejecutiva Bilinglie“ verliehen. Zusatz-
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lich kann die Schulerin — sofern sie voll den
deutschen Prifungsanforderungen entspricht
— die in Deutschland anerkannten Titel ,Ge-
prifte Sekretarin“, ,Fremdsprachensekreta-
rin“ und ,,Fremdsprachliche Korrespondentin®
erhalten. Damit ist die Absolventin dieser Be-
rufsausbildung sowohl im chilenischen als
auch im deutschen Wirtschafts- und Berufsle-
ben voll einsatzfahig, mit allen Rechten, die
die erworbenen Titel in der jeweiligen Rechts-
ordnung beinhalten.

Eignung und Zulassung:

Die Sekretérinnenausbildung stelit an ihre
Schiilerinnen verhéltnismaBig hohe Anforde-
rungen in fachlich-schreibtechnischer und
sprachlicher Hinsicht; der Unterricht erfolgt
Uiberwiegend auf deutsch, die Ausbildung in

der Firma dagegen auf spanisch. Der erfolg-

reiche Abschlu der Ensefianza Media, die
PAA (Abitur), das Sprachdiplom il der KMK,
eine eigene Aufnahmeprifung und — in der
zweiten Ausbildungsstufe — der AbschiuB ei-
nes Lehrvertrages sind deshalb im Normalfall
unerlaBliche Voraussetzungen fiir den Eintritt
in das dargelegte Ausbildungssystem der
Educacién Superior. Darlber hinaus sollten
die Schilerinnen auch eine ausgepragte Fin-
gerfertigkeit sowie eine Neigung fir systemati-
sches, sauberes Arbeiten mitbringen.

Aufgrund ihrer besonderen Struktur und
Zielsetzung wendet sich die FS in erster Linie
an folgenden zweisprachigen (deutsch-spa-
nisch) Personenkreis: Absolventinnen der En-
sefianza Media der Deutschen und deutsch-
sprachigen Schulen, die Interesse am Sekre-
tarinnenberuf haben; Studentinnen oder Ab-
solventinnen der Universitat, die eine praxis-
nahe, relativ kurze Zusatzausbildung anstre-
ben; Hausfrauen oder auf einen Beruf ange-
wiesene Frauen. Die FS widmet sich somit
auch der Erwachsenenbildung.

Der DSV SANTIAGO ergénzt mit dem IN-
SALCO sein Bildungsangebot. Es umfaBt
nunmehr vom Kindergarten bisin dentertiéren
Bereich 152 Ausbildungsjahre. Das Manage-
ment fir ein solches Unternehmen stellt er-
hebliche Anforderungen an alle Beteiligten.
Der Berichtende hat dennoch ganz bewuBt
dieses Institut in den Bereich seiner Verant-
wortlichkeit aufgenommen, weil die Fortfih-
rung der Ausbildung unserer Schiler in die-
sem Rahmen eine auBerordentlich wertvolle
und notwendige Ergénzung des Dienstes dar-
stelit, den diese Schule ihrer Gemeinschatt lei-
stet.



Stephan SCHNEIDER

Moglichkeiten und Grenzen der ,zweisprachigen Er-

ziehung“

Oft bekommt man von Schillereltern zu héren,
daB an einer Schule wie der unsrigen in Me-
dellin/Kolumbien eine ,educacién bilingue’,
eine zweisprachige Erziehung, verfoigt wiirde,
da wir doch Kolumbianern bereits in der 1. Pri-
maria die Gelegenheit geben, eine andere als
ihre spanische Muttersprache zu erlernen,
namlich das Deutsch. Nicht selten werden an
diese Feststellung lberhdhte Erwartungen
gekniipft. Daher die Frage: Was darf man und
was darf man nicht von dem Experiment er-
warten, sein Kind an eine ,Schule mit ver-
starktem Deutschunterricht“ zu schicken?
Man muB erst einmal bedenken, daB wir uns
hier in einem immensen geschlossenen
Sprachraum — sieht man mal von Brasilien ab
— befinden, aus dem man mit erdgebundenen
Verkehrsmitteln erst nach tagelangen Reisen
{wenn Uberhaupt!) herauskommt. Anders die
Situation in Europa, wo wenige Autostunden
meist schon geniigen, sich mit einer oder
mehreren Fremdsprachen konfrontiert zu se-
hen. Was also die Notwendigkeit der Fremd-
sprachenerlernung zwecks Kommunikation
anbelangt, so besteht sie im lateinamerikani-
“schen Raum bei weitem nicht in dem MafBe
wie auf dem alten Kontinent.
Wo die unmittelbare Notwendigkeit fehlt, gibt
es ebenfalls nur geringe Mdglichkeiten und
damit kaum die rechte Motivation fir die Erler-
nung und den Gebrauch anderer Sprachen.
Trotz frthem Einsatz des fremdsprachlichen
Unterrichts also dirfen Eltern und Lehrer nicht
der lliusion erliegen, daB ihre Kinder bzw.
Schiler mit Erlangen des Sprachdiploms oder
des Schulabschlusses ,zweisprachig” seien.
Echte Zweisprachigkeit ist selten und setzt be-

sondere familigfre Konstellationen voraus, .

etwa spanischsprachiger Vater und deutsch-
sprachige Mutter. Aber auch wenn von Eltern-
seite konsequent jeder in seiner Sprache ab
der Geburt mit seinem Kind spricht, darf bei
ihm nicht automatisch Zweisprachigkeit in
Perfektion erwartet werden, denn auBer durch
die Eltern wird es noch von vielen anderen
Seiten sprachlich beeinfluBt: Freunde, Kinder-
garten, Schule, Radio und Fernsehen. Eine
Sprache wird doch immer vorherrschen, und
bei dem Kind entsteht leicht eine Abneigung
gegen die andere, die ihm von einer Eltern-

seite kiinstlich aufgezwungen wird — die Ge-
fahr, daB sich diese Abneigung auch auf den
Sprecher Ubertragt, ist nicht auszuschlieBen.
Bei vielen Eltern, die gern ihr Kind zweispra-
chig haben wollen, ist der legitime Wunsch,
sie nicht von der einen Seite der Angehdrigen
zu isolieren. Oft steht aber auch der elterliche
Ehrgeiz dahinter, daB man sein Kind in Hin-
blick auf seine zukiinftigen Berufsaussichten
in mehr als einer Sprache ,perfekt“ haben
mdchte. Vielleicht kommt auch noch die Vor-
stellung hinzu, man tue dem Kind einen Gefal-
len, indem man es sich in frithen Jahren das
sozusagen spielerisch aneignen laBt, was an-
dere spater dann erst miihsam erlernen mis-
sen. Ich glaube nicht, daB jedes beliebige Kind
auf diese Weise zu einem Sprachgenie wer-
den kann, ebensowenig wie es durch den fri-
hen Wurf ins Schwimmbecken automatisch zu
einem Olympiasieger a la Mark Spitz wird.

Ihr
Spezialist

filr
Auslandsumziige

Carl Grove

Internationale Mobelspedition

Braunschweig
Telefon (05 31) 33 30 81
TaubenstraBe 11
Telex 9 52 857

23



Die Konsequenz aus diesen Uberlegungen ist
fur mich, daB man besser dem Kind Zeit und
Gelegenheit geben muB, sein Interesse und
seine Fahigkeiten flir Sprachen zu zeigen.
»Frih {ibt sich, wer ein Meister werden will,
scheint ein Gegenargument zu sein. Das
Sprichwort gilt besonders flr die Spracherzie-
hung, nur istim Gegensatz zu den meist laien-
haften Bemiihungen einiger Eltern, aus ihnrem
Kind einen Doppelsprachler zu rnachen, auf
der Schule die bessere Voraussetzung fiir das
Sich-Uben, das Uben allgemein gegeben.
Und jeder, der mit Sprachen zu tun hat, wei3
um die Arbeit, die das Uben kostet. Darin kén-
nen Eltern die Schule unterstiitzen, indem sie
daflr sorgen, daB ihre Kinder (iben.

Aus Erfahrung flige ich noch die Behauptung
hinzu, daf die beste Basis fir den Erwerb von
Sprachen die méglichst perfekte Beherr-
schung einer einzigen darstellt. In dieser Spra-
che denkt, rechnet, trdumt, phantasiert und

betet man; man konstruiert und formuliert mit
inrer Hilfe- sein. Weltbild. Auf solch solider
Grundlage stehend, kann man sich daran ma-
chen, eine oder weitere ,Neben“sprachen zu
erlernen.

Somit ware meine Forderung an Elternhaus
und Auslandsschule, dem Kind eine Sprache
so gut wie méglich beizubringen, bevor man
daran denkt, es mit einer weiteren zu konfron-
tieren. Diese muB beileibe keine ,Fremd“-
sprache bleiben, sie soll uns im Gegenteil in
der Fremde schneller heimisch werden las-
sen. Dazu will der Schulunterricht und solt die
eigene Arbeit die Grundlage geben: bei Bedarf
schneller als andere in der Lage zu sein, sich
in einer anderen als der eigenen Sprachumge-
bung zurechtzufinden und zu Hause zu fiihlen.
Von den eigenen Anlagen und dem Grad der
Notwendigkeit hangt es dann ab, ob zu einem
spateren Zeitpunkt die Perfektion hinzu-
kommt.
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AUSLANDSSCHULEN

Arne von FRANQUE

60 Jahre Deutsche Schule ,Mariscal Braun“ La Paz

In diesem Jahre begeht die Deutsche
Schule La Paz die 60. Wiederkehr ihres Grin-
dungstages, ein AnlaB, dieser Schule nicht nur
auch fur die weitere Zukunft alles Gute zu wiin-
schen, sondern gleichzeitig eine kleine Rick-
schau auf ihre Entwicklung in den letzten Jah-
ren und eine Bestandsaufnahme zu veranstal-
ten, wozu sich der Verfasser, der sie in dieser
Zeit zu leiten ein wenig Muhe und viel Freude
hatte, nicht allein durch diese Tatsache ver-
fuhrt sieht, als vielmehr den Umstand, daf3 er
entgegen den wohltdénenden Erklarungen der
Kultusminister in ihrem BeschluB Uber die
»Nutzung der Erfahrungen der aus dem Aus-
landsschuldienst zurtickkehrenden Lehrer”
nach seiner Rickkehr in die Bundesrepublik
zwar nicht mehr Zeit, bisher aber auch keine
adaquate Aufgabe hat finden kénnen, so daB
er mit leicht nostalgischen Geflihlen seine vo-
rige sich wieder zu vergegenwartigen ver-
sucht ist. Diese Schule ist nach der Einstellung
der Férderung fur Oruro wohl die héchstgele-
gene deutsche Auslandsschule; aber da La
Paz kaum der Mittelpunkt der Welt ist, existiert
oder bliht sie — im Vergleich zu den groB3en
Schulen im Blickfeld des Interesses wie in
Buenos Aires, Bogota, México, Washington,
Paris, Rom oder gar ... Teheran — eher im
Verborgenen, im kilhlen Schatten des lllimani.
Bolivien war nie wie Argentinien, Chile, die
Vereinigten Staaten oder das sudliche Afrika
ein Land fur groBe Scharen deutscher Ein-
wanderer, auf deren Initiativen hin die meisten
deutschen Auslandsschulen gegriindet wur-
den. Trotzdem gibt es deutsche Kolonien, de-
ren Mitglieder vor allem in Handel und Indu-
strie engagiert und etabliert sind, und immer-
hin befanden oder befinden sich solche Schu-
len in den gréBeren Stadten des Landes, de-
ren Grindungen und Geschick von verschie-
denen Umstanden beeinfluBt wurden. Dar-
Uber liegt fur die Zeit bis zum Anfang der sieb-
ziger Jahre jetzt die materiaireiche Arbeit von
Hans Dieter Vogt vor', als deren Ergéanzung
fur La Paz in bescheidenem Mafe dieser Bei-
trag verstanden werden mag.

Als erste nahm im Jahre 1922 die Schule in
Oruro ihre Arbeit auf, als dieses Stadtchen der
Hauptort der bolivianischen Minenindustrie
war und auch viele Deutsche angezogen
hatte. Die Verstaatlichung der Minen nach der
Revolution von 1952, die Verlagerung der Ver-
waltung nach La Paz und dessen wirtschaftli-
che Entwicklung entzogen der Kolonie und der
Schule ihren Existenzgrund, so daB sie
schlieBlich kaum deutsche, allenfalls einige
deutschstdmmige Schuler aufwies. Die ener-
gischen Versuche des letzten Schulleiters,
Heinz Weischer, jetzt Arequipa, die Schule mit
Hilfe des BMZ als ein dem Bedarf entgegen-
kommendes Entwicklungsprojekt in Form ei-
ner Kooperative mit polytechnischer Ausrich-
tung zu retten und weiterzufiihren, miissen als
praktisch gescheitert angesehen werden?, —
Cochabamba hat ein angenehmeres Klima als
Oruro oder La Paz; die deutsche Kolonie ist
gar nicht so klein, inzwischen aber sagt man,
daB man in jungen Jahren, wenn man eben
auch Kinder im Schulalter hat, seine Existenz
in La Paz oder Santa Cruz aufbaut, Cocha-
bamba eher als Wohnsitz von der alteren Ge-
neration bevorzugt wird. Trotzdem hat es dort
in vergangenen Jahren vornehmiich von deut-
schen Orden initiierte Schulen und Internate
gegeben, die zum Teil noch existieren und
Uber die Vogt Auskunft gibt; zur Zeit bemuiht
sich eine bolivianische Elterninitiative um die
Neugriindung einer ,Deutschen Schule® in
Cochabamba, die aber weniger Bedurfnissen
einer deutschen Kolonie entgegenkommen,
als vielmehr den Eltern eine Schule nach dem
Vorbild und dem Ruf der in Santa Cruz und La
Paz und den eventuellen Schutz des deutsch-
bolivianischen Schulabkommens sichern soll,
ein wenig aussichtsreiches Unterfangen. —
MaBgeblich auf den Wunsch der katholischen
Kirche und die nur bedingt kontrollierte GroB3-
zlgigkeit der Regierungen der Bundesrepu-
blik in den Zeiten des ,Wirtschaftswunders*
ging die Grindung der Deutschen Schule in
Boliviens nomineller Hauptstadt Sucre im
Jahre 1957 zurlck. Die Schule hatte sich in
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kurzer Zeit.und in diesem Rahmen erfolgreich
entwicklungspolitisch engagiert, doch erfuhr
sie auch sehr genergse Hilfe von Kirche und
Behorden, so daB sie zeitweise den relativ
groBten Anteil vermittelter deutscher Lehr-
kréfte aufwies und etwa 60% des Unterrichts
auf deutsch erteilt wurde, wobei die Frage auf-
tauchte, ob das sinnvoll ist, wenn sie von deut-
schen Schilern praktisch nicht besucht wird,
und ob der Erfolg eines Entwicklungsprojektes
hier an die Unterrichtung in der deutschen
Sprache gebunden ist. — Die Deutsche Schule
in Santa Cruz wurde in den dreiBiger Jahren
gegrindet und nach dem letzten Kriege 1955
wiedergegrundet. Ihr Aufblihen und ihr guter
Ruf sind zweifellos dem tatkraftigen Wirken ih-
res langjahrigen Leiters Kurt Richter im Verein
mit einem verstandnisvollen und groBzlgigen
Schulvorstand zu verdanken. Sie verfligt nach
La Paz Uber den gréBten Anteil deutscher
Schiiler, doch belauft auch er sich nur auf 6 bis
8%; die Weiterexistenz oder -forderung der
Schule wurde wesentlich mit der Annahme be-
griindet, daB mit der ErschlieBung der Erdél-
vorkommen im Osten Boliviens die Stadt ein
auBergewdhnliches Wachstum und einen
- enormen wirtschaftlichen Aufschwung aufwei-
sen werde, der auch kiinftig eine gré8ere Zahl
deutscher Fachleute anziehen werde, die flr
ihre Kinder eine entsprechende Schu/le erwar-
teten, eine Voraussage, die sich angesichts
der generellen Stagnation bisher nur teilweise
- erfilit hat. }
Diese knappe Ubersicht erscheint erforder-
lich, um die Situation der Deutschen Schule
La Paz zu Beginn der siebziger Jahre richtig
einordnen zu kdnnen. Diese Schule ist auf Be-
treiben der relativ kleinen deutschen Kolonie
— die Namen der Kyllmann, Bauer oder Schil-
ling werden mit ihrer Geschichte immer ver-
bunden bleiben — ins Leben gerufen worden,
zunéchst zur schulischen Versorgung der
deutschen Kinder; bemerkenswerterweise
sollten jedoch bereits laut Grindungsurkunde
von 1922 auch nicht-deutsche Kinder aufge-
nommen werden kénnen und die Lehrplane
“denen der staatlichen Schulen in Bolivien ent-
sprechen. Am 10. Mai 1923 nahm die Schule
ihren Unterrichtsbetrieb auf, der Tag wird seit-
dem jéhrlich als der Griindungstag mit dem
traditionellen Schulfest gefeiert. Die Schule
wuchs recht schnell und gewann bald einen
guten Ruf, konnte in den dreiBiger Jahren aber
einen deutlichen dokumentierten Rechtsdrall
leider nicht verleugnen. immerhin gelang es
ihr als eine der wenigen, manche behaupten
als einzige, ihre Tatigkeit auch wiahrend des
Krieges trotz Einschrankungen und unter er-
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schwerten Umsténden fortzusetzen und da-
nach bald wieder auszuweiten, wenn sie auch
vorsichtshalber zeitweise ihren Namen ab-
tegte und ihn durch den des deutsch-boliviani-
schen Marschalls Otto Philipp Braun (1798—
1869)° ersetzte, den sie auch heute noch als
Patron fuhrt. Wie andere Schulen erfuhr sie
dabei dann auch bald groBzligige Férderung
aus der Bundesrepublik, so daB zeitweise 26
vermittelte Lehrer neben deutschen Ordens-
schwesterndort tatigwaren; es gelang ihr aber
zunéchst nicht Uberzeugend, das Image einer
bornierten, realitdtsfremden, kulturimperiali-
stischen Kadettenanstalt, wie es, teilweise si-
cherlich auch ressentimentbeladen, ein friihe-
rer Schuller literarisch heraufbeschwort?, in der
Offentlichkeit abzustreifen. Die Schule war in
ihrer Existenznotwendigkeit, ihnrem Bildungs-
auftrag und ihrer Struktur wie Effizienz mit den
anderen in Bolivien in den sechziger Jahren
keinesfalls unumstritten. Dazu beigetragen
haben verschiedene Umstande. Einmal wa-
ren die letzten Schulleiter dort nur relativ kurze
Zeit geblieben, so dafB es ihnen kaum méglich
war, sich flir ein anderes konsequentes Profil
einzusetzen. Kleinere Gruppen sich progres-
siv verstehender und sozial engagierter Leh-
rer stieBen auf einige eher konservative Ele-
mente in Kolonie oder Schulvorstand. In die-
ser Periode nicht unfruchtbarer kritischer Eu-
phorie von links vertraten selbst einfluBreiche
deutsche Politiker die These, daf3 die deut-
schen Auslandsschulen als Hort des Kapitalis-
mus und Kulturimperialismus und der Perpe-
tuierung der Klassengesellschaft und ihrer -
gegensatze nicht mehr unterstiitzt oder gar
abgebaut werden sollten, um die 1500 vermit-
telten Lehrer in das nationale Schulwesen zu
sintegrieren“, wo sie Deutschunterricht ertei-
len kdnnten, als ob das den dringendsten Be-
diirfnissen und dem Wunsche dieser Lander
entsprache; inzwischen haben der Bericht der
Enquéte-Kommission des Bundestags und
die Rahmenrichtiinien des Auswértigen Amtes
zur auswartigen Kulturpolitik solche Optik
doch wieder ein wenig in Richtung sinnvollerer
Uberlegungen und realistischerer Dimensio-
nen und Konzepte verschoben. Im Rahmen
der damals so vehement beschworenen und
verfochtenen ,sozialen Offnung” wurdenin La
Paz 1974 und 1975 auch Stipendiatenklassen
fur begabte, mittellose Schiiler eingerichtet,
die den Staatsschulen abgeworben wurden,
teilweise auch in der Hoffnung, dieses Bemui-
hen werde von den deutschen Behérden
(auch finanziell) besonders honoriert werden,
ein Versuch, der bei Ernlichterung so nicht
wiederholt werden konnte und wurde; immer-



hin konnten einzelne der wenigen verbliebe-
nen Stipendiaten — wenn man sich auch fra-
gen konnte, wofir —inzwischen das deutsche
Abitur erlangen. — Die unwidersprochene An-
lehnung an das defiziente bolivianische Schul-
system mit seinen haufigen Unterrichtsunter-
brechungen und Schuljahresabbriichen lieB
auch deutschsprachige Eltern gelegentlich fiir

ihre Kinder andere Schulmdglichkeiten su-

chen, wo sie — wie etwa an der amerikani-
schen Schule oder im Ausland — solchen Be-
eintrachtigungen nicht ausgesetzt waren, so
daB der relative Anteil deutschsprachiger
Schuler gegeniiber dem wachsenden bolivia-
nischer — die Schule hatte weit Uber 1 000
Schiler — sank und jene bei Verteilung tber
verschiedene Klassen kaum einen ihren An-
spruchen geniigenden Unterricht in den be-
sonderen jahrgangsiibergreifenden Arbeits-
gruppen erhielten. Deutsch als Fremdsprache
wurde zwar ab dem Kindergarten erteilt, je-
doch bei sinkender Anzahi qualifizierter Krafte
ohne methodische Konsequenz, so daB das
relativ schwache Abschneiden der Schuler bei
den Prifungen zu den Sprachdipiomen der
KMK, an denen die Schule sich von Anfang an
beteiligte, kaum Uberraschte, wenn auch zu
bedenken ist, daB sie dabei stets alle Schuler
und nicht wie andere nur eine Auswahl vor-
stelite und ihr Ergebnis auch nicht durch einen
hoheren Anteil von Teilnehmern zwar fremder
Nationalitét, aber deutschsprachiger Herkunft
mit auBerschulisch erworbenen Deutsch-
kenntnissen optisch aufhellen konnte. — Vor
allem fehlte der Schule eine konkrete Rechts-
grundlage; sie war eine private Einheitsschule
nach bolivianischem Recht und hatte die ent-
sprechenden Vorschriften zu erfillen. Zwar
gab es einige wohlgemeinte, aber ziemlich
nichtssagende Kulturabkommen, und Uber
diese hatte die Schule einen sogenannten
~Experimentalstatus“ erwirkt, um sich Uber-
haupt abzusichern; dieser erschipfte sich
aber lediglich in der Erlaubnis, Deutsch als
Pflichtfremdsprache zu erteilen undin den bei-
den obersten Klassenstufen nach ,.exactas®,
also mathematisch-naturwissenschaftlichem
Schwerpunkt und sprachlich-sozialwissen-
schaftlicher Orientierung zu differenzieren,
ohne daB das konkret zu positiven Ergebnis-
sen gefuhrt hatte, da die Absolventenin jedem
Fall die einheitlichen Zulassungsexamen der
Universitét zu bestehen hatten. Da der Experi-
mentaistatus befristet und abgelaufen war, be-
stand die Notwendigkeit einer dauerhaften
rechtlichen Absicherung, die die Schule als
bolivianische Institution mit nationalem Ab-
schiuB anerkannte, ihr aber auch den Frei-

raum fiir den Deutschunterricht, die Abwick-
lung eines geordneten Schuljahres und die
Maglichkeiten zur Verwirklichung besonderer
padagogischer Vorstellungen gewahrte, was
vor allem die deutsche Elternschaft forderte.

So geriet die Schule im Zuge der Neubesin-
nung und -ordnung der auswartigen Kultur-
und der Auslandsschulpolitik, besonders nach
der Griindung der ZfA und angesichts der stei-
genden Personalkosten bei sparlicher zur
Verfligung stehenden Haushaltsmitteln, in
den Sog der Uberlegungen zur Zukunft der
Deutschen Schulen in Bolivien Gberhaupt, wo-
bei vor allem die Kosten kiinftig in angemesse-
nem Verhaltnis zu ihrer Existenzberechtigung,
ihrem Auftrage und ihrer Leistungsfahigkeit
stehen muBten. Vergeblich war der Kampf der
Eltern und Lehrer um die DS Oruro, vergeblich
in Sucre die milde bittende Vorsprache kirchli-
cher Wirdentrager; es wurde beschlossen,
beide aus der personellen und weitestgehend
finanziellen Férderung durch die Bundesrepu-
blik herauszunehmen. In Oruro wurde zwar
eine Art Genossenschaft von Eltern, Lehrern
und ehemaligem Vorstand gegrtindet, um die
Schule uberhaupt zu erhalten; in Sucre wurde
die Schule offiziell der Obhut der Kirche tber-
geben. Beide Schulen schmiicken sich zwar
weiterhin gerne mit dem Namen oder Zusatz
»Colegio Aleman*“, bisweilen auch mit dem of-
fiziell wirkenden Adler im Schulstempel, aber
sie unterscheiden sich kaum noch von ande-
ren staatlichen oder privaten bolivianischen
Schulen, obgleich noch ein recht rudimentarer
freiwilliger Deutschunterricht angeboten wird,
der eines Tages einzugehen droht.

DaB die Existenz der Schulen in Santa Cruz
und La Paz auch nicht ganz auBer Frage ge-
stellt wurde, ist kaum ein Geheimnis, wenig-
stens daB ihre Struktur konsolidiert werden
musse und ihre Férderung kinftig erheblich
eingeschrénkt werden kdnnte, wobei ein Krite-
rium ihre Leistungsféhigkeit ware. Die Situa-
tion der Schule Mitte der sechziger Jahre war
durch die Aufforderung der ZfA an den neuen
Schulleiter charakterisiert: ,,Kommen Sie nicht
schon nach zwei, drei Jahren zuriick, und die
Schule muB ein begrindetes Konzept fiir die
Zukuntft vorlegen, das die weitere Férderung
rechtfertigt.” Dieser Herausforderung und Auf-
gabe hat sie sich unter Mithilfe des gesamten
Kollegiums und des Schulvorstandes schnell-
stens angenommen. Da die Zahl von damals
noch 16 vermittelten Lehrkréaften in kiirzester
Frist auf9 reduziert werden solite, galt es, Gber
deren Einsatz einen optimalen Konsens her-
beizufuhren. Dem Vorschlag der férdernden
Behorden, die die Schule als eine mit verstark-
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tem Deutschunterricht eingeordnet hatten und
den Einsatz der Lehrer ausschlieBlich in die-
sem favorisierten, mochte man nicht folgen,
da der Unterricht deutscher Lehrkréafte in allen
" Fachern-—-was keinesfalls heiBen soll, daB das
immer der bessere sein muB — als ein konstitu-
tives Element der Schule betrachtet wurde;
eine rein bolivianische Schule lediglich mit den
zusatzlichen erhdhten * Anforderungen des
Deutschunterrichts miBte bald jede Anzie-
hungskraft auf bolivianische Eltern verlieren,
was jene binnen kiirzestem auch in wirtschaft-
liche Schwierigkeiten hatte bringen kénnen.
Auch der Anregung, die Aufnahme boliviani-
scher Schiler in Kindergarten oder Primar-
stufe zu unterbinden und stattdessen tber ei-
nem Grundschulzug fir deutschsprachige
Kinder nach dem Muster der Expertenschulen
eine mehrzigige Sekundarstufe mit leistungs-
orientiertem Seiteneinstieg zu errichten,
konnte man nicht entsprechen, da in Bolivien
ein Schulwechsel nach dem AbschluB der Pri-
maria nicht Ublich ist. Die Schule war zunachst
auf eine klare Dreizlgigkeit hin zu strukturie-
ren, wahrend sie bisher jahrgangsweise zwi-
schen Zwei- bis Vierzigigkeit schwankte. Im
Primarbereich wurde davon ein Zug den
deutschsprachigen Schilern vorbehalten, die
inzwischen oft auch Bolivianer sind, die in
Deutschland geboren wurden oder ihre Kind-
heit dort verbracht haben; dieser Zug wird in
der Sekundarstufe als solcher mit verstarktem
deutschsprachigen Fachunterricht  fortge-
setzt, der bis zu 60% betragt, hierhin wech-
seln nach dem 8. Schuljahr auch diejenigen
bolivianischen Schiiler der beiden anderen
Zige, die inzwischen die besten Deutsch-
kenntnisse erlangt haben. Wahrend deutsche
und/oder deutschsprachige Kinder wegen
Mangels anderer Bildungsmdglichkeiten prak-
tisch jederzeit einen nicht rechtlichen, aber
moralischen Anspruch auf Aufnahme haben,
erfolgt die der fremdsprachigen nach einem
natlirlich nur bedingt aussagekréftigen Test
und persénlicher Beobachtung durch Be-
schluB des Vorstandes ausschlieBlich in den
Kindergarten (der auch eine deutschspra-
chige Gruppe fiihrt) fir 60 vorhandene Platze
bei durchschnittlich bis 200 Anmeldungswn-
schen, wobei Geschwister, deutschstammige
oder sonst der Schule verbundene Kinder ver-
standlicherweise einen gewissen Vorrang ge-
nieBen. Die Kinder sollen bis zum Ende des 2.
Schuljahres die notwendigen Grundfertigkei-
ten zunéchst in ihrer Muttersprache erwerben
und zeigen, daB sie den zusatzlichen Bela-
stungen durch das Erlernen einer Fremdspra-
che vermutlich gewachsen sein werden. Das
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erlaubt auch eine gewisse Auslese und recht-
zeitigen Schulwechsel ohne Ressentiments
und Uberflissigen Druck durch verfriihten
Deutschunterricht. Dieser beginnt dann erst
im 3. Schuljahr, was einerseits den Kindergar-
ten und die Primaria personell entlastet, ande-
rerseits einen methodisch konsequenteren
Unterricht mit einem an der Schule erarbeite-
ten Vorkurs und anschlieBend mit ,Vorwérts*
erlaubt. Wenn diese Entscheidung ihre Rich-
tigkeit auch erst in Jahren wird beweisen kon-
nen, zeigen die langsam steigenden Erfolgs-
zahlen in den Prifungen zum Sprachdiplom
doch schon die Bemiihungen der Lehrer um
einen straffer geflihrten und gezielt koordinier-
ten Deutschunterricht unter starkem Engage-
ment der Fachleiter.

Unter dem energischen Einsatz der deut-
schen Botschaft, die vor Jahren gelegentlich
etwas reserviert den Problemen der Schulen
gegenlbergestanden hatte, konnte im August
1976 endlich ein deutsch-bolivianisches
Schulabkommen abgeschlossen werden, das
ihren Bedurfnissen weitgehend entgegen-
kommt, ihre rechtliche Stellung unbefristet und
dauerhaft absichert und wahrscheinlich -zu
den glinstigsten Regelungen dieser Art ge-
hort. Es erlaubt u. a. den Schulen, ohne ihnen
explizit eine Sonderstellung im bolivianischen
Schulwesen einzuraumen, den Deutschunter-
richt nach eigenen Richtlinien als obligatori-
sche, versetzungsrelevante Fremdsprache,
genehmigt den Gebrauch deutscher Blcher
und Materialien, ermdglicht die Aufnahme
deutschsprachiger Schiler ohne vorherige
staatliche Anerkennungsprifungen und ge-
stattet vor allem die Ausarbeitung eines eigen-
sténdigen, padagogisch und arbeitsphysiolo-
gisch sinnvollen Schuljahresplanes, der auch
bei unvorhergesehenen SchlieBungen der an-
deren Schulen durch die Behdrden durchge-
halten werden kann, natirlich solange die
Schuler durch politische Unruhen nicht ge-
fahrdet sind. .Das hat zwangslaufig zu einer
Leistungssteigerung der Schule geflhrt, die
nun die vorgeschriebenen 200 Unterrichts-
tage erfullen kann, und die Betreuung der jin-
geren Schiler in einem eigenen Zug hat ihre
Anziehungskraft flr deutschsprachige Eltern
wieder hergestellt (,Man geht wieder auf die
Deutsche Schule.“), so daB der Anteil dieser
Schiler von friher knapp 9% sich jetzt bei
20% eingependelt hat. Die GesamtgroBe
wurde, auch wenn der Wunsch der Eltern auf
Erhdhung der Aufnahmekapazitat immer wie-
der erhoben wird, auf unter 1 000 Kinder und
Schiiler reduziert und auf 7 Kindergartengrup-
pen und 36 Klasseneinheiten stabilisiert, die



-nach zwolf Schuljah_ren zu den Priifungen des
Sprachdiploms und zum Bachillerato als boli-

vianischer Hochschulreife gefiihrt: werden, .

wobei die Differenzierung in der Oberstufe als
ineffizient aufgegeben wurde. Die Leistungen

sind - solide und gut, wie die Universitatsauf- .

nahmeexamen belegen. Ein Stamm tlichtiger
bolivianischer Ortskréfte, allen voran der stell-
vertretende Schulleiter, arbeitet zum Teil Giber
Jahrzehnte an der Schule und tragt mit Vor-
stand und deutschen Kollegen dieses Kon-
zept in harmonischer Zusammenarbeit, die al-
lenfalls durch die bekannten Unterschiede im
Sozialstatus belastet, aber nicht gestért oder
getriibt wird, zumal der Schulverein sich fir
die Betange der Ortskréfte einzusetzen nach
Moglichkeit bemiht ist. Der kleine Vorstand,
der nun aus jiingeren aufgeschlossenen Mit-
gliedern besteht, die-zwar lange genug im
Lande leben, aber nicht unbedingt den konser-
vativ-traditionellen Vorstellungen alter Kolo-
nien verhaftet sind, und das jetzt ausgezeich-
nete Verhaltnis zur Botschaft erlauben
schnelle Information und Entscheidungen; oft
auf dem ,kleinen Dienstweg”. Deutsche und
bolivianische Kollegen haben ihren Lehrerver-
trauensrat, dessen Vertreter wie die der El-
ternschaft an den Sitzungen teilnehmen, wéh-
rend die SMV allerdings trotz aller Ermutigung
mangels Interesse — oder Bedarf? —leider in
einen Dauerschlaf versunken scheint — viel-
leicht nicht unbedingt ein: Negativum. Die
Schule hat auch ihre auBeruntérrichtlichen Ak-
tivitaten zu verstérken versucht; nach lange-
ren Unterbrechungen fihrt sie jetzt wieder
jahrlich die Bundesjugendspiele durch, bietet
Seminare fur Sportlehrer und Kindergartnerin-
nen an; unter starkem Engagement deutscher
und bolivianischer Kollegen werden seit eini-
ger Zeit wieder Theaterauffihrungen auf
deutsch und: spanisch veranstaltet, lediglich
im Musikleben bediirfen Chor oder Orchester
noch besonderer Stimulation. Eine Attraktion
ist der seit 1977 eingefihrte jahrliche Schuler-
- austausch; bei dem etwa 20 Schuiler meist der
11. Klasse fir ein halbes Jahr Aufnahme bei
Familien in der Bundesrepublik finden.-und

deutsche Schulen besuchen; leider wird vom

Angebot der Gegenseitigkeit zu wenig Ge-
brauch gemacht, weil deutsche Schiler dieser
Altersstufe meist zu sehr auf Kurswahltaktik
und Punktejagd dressiert und fixiert sind, als
daB sie noch Zeit fur die Begegnung mit einem
anderen Land, seinen Menschen und deren
Sprache glauben ertbrigen zu kénnen.

Der steigenden Leistungen und dem
Wunsch deutscher Eltern, zuletzt vermehrt
besonders derjenigen, die fur Firma oder Or-

ganisationen nur zeitweise im Lande weilen
und an- den -Bildungsméglichkeiten fiir ihre
Kinder interessiert sind, entsprach der Schul-
abschiuB nicht nur ‘mit der bolivianischen
Hochschulreife nach dem 12. Schuljahr, son-
dern nach dem freiwilligen Besuch eines 13.
auch die Erlangung der allgemeinen deut-
schen Hochschulreife mit der Ablegung der
Erweiterten Erganzungspriifung, die die KMK
ab Schuljahr 1981 genehmigte (die Anerken-
nung des Abschlusses des 10. fir deutsche
Schuler als Fachoberschulreife wére ein Desi-
deratum). Die-Schule versteht das als ein zu-
séatzliches Angebot, besonders fur deutsche
Schiler, hatie aber die Freude, daBl es auch
von einem betréchtlichen Anteil bolivianischer
Schiler, vor allem eben auch Stipendiaten,
aufgegriffen wurde; inzwischen studieren die
meistén Teilnehmer der ersten Jahrgange
ohne den Umweg Uber ein Studienkolleg.in
der Bundesrepublik. Bedauerlich bleibt aller-
dings, daf3 die Méglichkeiten auch fur auslan-
dische Studierende, besonders in Stipendien,
in letzter Zeit aufgrund der Haushaltslage so
erheblich eingeschrankt werden muBten. Die
Schule konnte mit dieser Erweiterung -auch
den radikalen Abbau im Stellenplan zeitweilig
aufhalten, kam neben den jetzt 12 Stellen so-
gar noch in den GenuB der Mitarbeit von 4
Kollegen aus dem Sonderprogramm; doch
steht zu befiirchten, daB nicht nur dieses aus-
laufen, sondern kunftig auch noch an den an-
deren Stellen eingespart werden konnte.
Diese Sorgen betreffen auch die Arbeit.des
Padagogischen Zentrums zur Fortbildung von
Ortskraften in Bogotd, an deren Ausweitung
auf Bolivien die bolivianischen Kollegen sehr
interessiert sind. in diesem Sinne soll. kinftig
auch die Zusammenarbeit mit der DS Santa
Cruz verstarkt werden, die wegen des ge-
ringeren Anteils deutschsprachiger Schiiler.in
absehbarer Zeit zwar keine Ergadnzungspri-
fung anbieten kann, diesen aber durch Har-
monisierung der Lehrpléne und Ubergang in
das 13. Schuljahr nach La Paz den gleichen
AbschluB3 ermdglichen kdénnte.

Geféahrdet scheint auch ein baldigst bend-
tigter ZuschuB3 der Bundesrepublik zu dem
dringend notwendigen Neubau der Schule.
Ein Grundstiick in einem ruhigeren Wohnvier-
tel steht zur Verfigung, wo vor zwei Jahren
schon aus Eigenmitteln erstellte Leichtathletik-
anlagen in Betrieb genommen werden konn-
ten, ein Bedarfsplan und ein architektonisches
Projekt liegen ausgearbeitet vor. Die Mittel des
Schulvereins, der Gegenwert des alten
Grundstiicks und der inzwischen fast baufalli-
gen Gebédude aus den vierziger Jahren rei-
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chen aber kaum fiir den Beginn des Baues;

eine besondere ‘Belastung der Elternschaft,

die bei der wirtschaftlichen Lage Boliviens
schon fiir das Schulgeld oft erhebliche Opfer
bringt, kommt zur Zeit kaum in Frage. So wird
auch der lange diskutierte Plan zum Bau eines
- eigenen " Schullandheims, wo die Schiler
durch tatige Mithilfe soziales Engagement fiir
die Schulgemeinschaft beweisen kénnten,
vorerst wohl ein Traum bleiben. Entwicklungs-
moglichkeiten bestlinden dann auch noch-in
der Einrichtung differenzierender technischer
oder kommerzieller Zuge in der Sekundar-
stufe, eventuell gar eine qualifizierende Be-
rufsausbildung in Zusammenarbeit mit den
der deutsch-bolivianischen Industrie- und
Handelskammer angeschlossenen Firmen,
oder in der Errichtung eines Internats zur Be-

treuung -deutschsprachiger Schiler aus dem

Landesinneren.

Der runden Zahl nach war das fiinfzigjah-
rige Jubilium der Deutschen Schule La Paz
vor zehn Jahren ein gréBerer Anlal3 zum Fei-
ern, doch war sie damals mit einigen Proble-
men des Selbstverstandnisses und der Ent-
wicklung konfrontiert. Nach sechzig Jahren
hat sie die Notwendigkeit ihrer Existenz und
ihre Leistungsféhigkeit -nachgewiesen und
ihre Struktur konsolidiert, sie ist von einer boli-
vianischen Schule mit zusatzlichem Deutsch-
unterricht doch vermehrt wieder zu einer Be-
gegnungsschule geworden, ohne diesen um-
strittenen Begriff hier jetzt abermals im einzel-

nen diskutieren zu wollen; sie erfillt ihren Auf-
trag, deutschsprachigen Schilern ein ad-
aquates Bildungsangebot bis zum Abitur zu
machen, einen Beitrag zum "bolivianischen
Schulwesen zu leisten und dem gegenseiti-
gen Verstandnis beider Lander und Vélker zu
dienen. Dafiir ist anléBlich dieses Jubilaums
nicht nur samitlichen Mitarbeitern wie den
deutschen Behoérden zu danken; es l4aBt
gleichfalls den Optimismus zu, daB die Exi-
stenz der- Schule fir absehbare Zeit nicht in
Frage gestellt wird, so daB man ihr fur die Zu-
kunft unter neuer Leitung alles Gute wilnschen
kann und méchte. Mége sie auch von einer
hoffentlich wachsenden Einsicht profitieren,
daB Investitionen im Auslandsschulwesen
langfristig eher zum friedfertigen, verstandnis-
vollen Zusammenleben der Voélker beitragen
dirften als gegenseitige Abhangigkeiten, Un-
terdriickung, ideologische Konfrontation und
waffenstarrende Bedrohung, die uns alle
leichter der Selbstvernichtung als dem Frie-
den ndherzubringen scheinen.
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DIDAKTIK

Wolfgang NEUGEBORN

Zum Streit um den kommunikativen Ansatz

Grundsétzliches zum Fremdsprachenunterricht in Deutsch unter Berucks:chtlgung der
Situation an den Deutschen Schulen in Chile

Thesen

1. Die Diskussion um den kommunikativen
Ansatz (KA) enthélt viele MiBverstand-
nisse, teilweise aber auch Unkenntnis.

2. Der KA ist eine letztlich auf den Erkennt-
nissen der Ged&chtnisforschung fuBen-
de Theorie Uber
Theorie ist definiert im Sinne des ,kriti-
schen Rationalismus® Poppers.

3. Die bislang im Gebrauch befindlichen
Unterrichtstechniken erflillen die ge-
steckten Ziele dermaBen ungeniigend,
daB eine grundsétziiche Neuorientierung
des DaF-Unterrichts unumgénglich ist.

4. Die Schwierigkeiten im Unterricht sind
nicht linguistischer, sondern padagogi-
scher Art. Notwendig ist eine ,,Padagogi-
sche Grammatik“.

5. Diese padagogische Grammatik muB an
der Schiilersituation orientiert sein. D. h.
sie muB kontrastiv sein und — wegen
der zentralen Bedeutung von Gedécht-
nis und Motivation im Fremdsprachen-
unterricht — von den Interessen der
Schiler ausgehen.

6. Diese p#ddagogische Grammatik muB
auBerdem .eine Zielsprache definieren,
die den Schiilern vermittelt werden soll.
Die Anspriiche des DaF-Unterrichts wer-
den dabei auf ein realisierbares MaB re-
duziert.

7. Tragendes Element des Unterrichts sind
die Interessen und Erfahrungsbereiche
der Schiler. Sprachlich artikuliert wird
nur, was flir die Schiiler auch inhaltlich
relevant ist. LieBen sich keine Schiilerin-
teressen finden, auf denen aufbauend
die deutsche Sprache verwendet wer-
den kann, so spréache dies gegen die Be-
rechtigung des DaF-Unterrichts.

Die MiBverstandnisse im Streit um den
kommunikativen Ansatz (KA) werden im-

Sprachvermittlung. .

mer krasser. Neben einigen Binsenweishei-
ten schéit sich als Hauptargument der KA-
Gegner heraus: Der KA sei eine ,,monoisti-
sche Lerntheorie” mit Alleinvertretungsan-
spruch. Jedoch sei es fir den Lehrer not-
wendig, verschiedene Lerntheorien zu be-
achten. Im Hintergrund schwebt dabei of-
fensichtlich die Beflrchtung, durch konse-
quente Anwendung des KA wiirden viele
brauchbare Methoden - und Ergebnisse
unseres Unterrichts auf der Strecke blei-
ben.

Zweierlei ist dazu festzuhalten: ,,Theorie*
ist im KA verstanden im Sinne des ,kriti-
schen Rationalismus‘ K. R. Poppers, d. h.
prinzipiell widerlegbar oder falsifizierbar
ohne endgiiltigen Wahrheitsanspruch. Er-
kenntnisse anderer Theorien kénnen, wenn
sie einer Theorie nicht widersprechen, in

.diese eingearbeitet werden. Die Theorie

dient zur — meist nur voriibergehenden —
Erkidrung der Realitét.

Solange allerdings eine Theorie als be-
wéhrt angesehen werden muB, hat es kei-
nen Sinn, sich ,ein biBchen‘ nach ihr zu rich-
ten und ein biBchen nach anderen Theo-
rien. Das liefe etwa aufs Gleiche hinaus, wie
den Leseunterricht in der ersten Grund-
schulklasse einen Tag nach der Ganzheits-
methode und am néachsten Tag nach der
synthetischen Leselernmethode durchzu-
fihren oder einen Grippepatienten teilwei-
se mit Penicillin und teilweise mit Aderla
zu behandeln.

Der Lehrer mu# sich also schon zu einer
in sich widerspruchsfreien Unterrichtskon-
zeption durchringen. Dies ist aber z.B.
nicht der Fall, wenn man ein paar gramma-
tische Strukturen kontextorientiert und fur
die Schuler sprachfunktional einsehbar ein-
gefuhrt hat, in den ndchsten Stunden je-
doch andere Strukturen durch kontextfrei-
es Regellernen- oder inhaltlich uninteres-
santen pattern-drili in den Ged&chtnissen
der Schililer festhalten will.
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Das besondere Problem des Fremdspra-
_-chenlehrers besteht freilich darin, daB fur
ihn die Frage nnach der richtigen Theorie
- nicht so leicht zu entscheiden ist wie fur den
Arzt, der heute die Wahl zwischen Penicillin
. und AderlaB hétte. Jedoch: DaB-die Anwen-
dung 'von Penicillin und AderlaB eine fal-
sche Behandlungsmethode darstellt, lieBe
sich auf jeden Fall entscheiden, auch wenn
die Wirkungen des Penicillins noch nicht so
gut wie heute erforscht wéren.

Zweitens: Welches sind eigentlich die er-
folgreichen
des Unterrichts“, die Gefahr laufen, durch
den KA verdréangt zu werden? Welches sind

- die mit diesen"Methoden errungenen Erfol-
ge des Unterrichts im Fach Deutsch als
Fremdsprache (DaF)? - .

Als géngiger Wertmesser gelten.die Quo-
ten der Priflinge, die die Sprachdiplom-
Prifungen | und-1l bestehen. Die offiziellen
Statistiken, - die .auch der Zentralstelle in
Kéln vorliegen, melden.in der Regel Er-
folgsquoten von 50% bis tiber 60%. Daraus
188t ‘sich- natiirlich der SchluB ziehen, daB

vieles bei unserem DaF- Unterrlcht brauch-

bar sein miisse.

Unter der Hand. ist allerdings bekannt,
wie. diese Statistiken zustandekommen: 1.
An den Sprachdiplom-Prifungen nehmen
die sogenannten-,,Muttersprachler” teil, fur
die die Fremdsprachenprifung in Deutsch
eine Farce ist; ihre Teilnahme ist r. W. auch
fur die-Zukunft noch nicht verboten. 2. An
den Priifungen nehmen die sogenannten
,Ergénzungssprachler” teil, d. h. Schdler,
die ihre sprachlichen Fahigkeiten allenfalls
" zu einem Teil unserem Unterricht verdan-
ken. 3. -Auch der Rest, die sogenannten
,,Fremdsprachler”, beziehen ihre Féhigkei-
- ten nicht nur aus dem Unterricht, sondern
auch aus Nachhilfestunden und Kontakten
mit Mutter- und Ergénzungssprachlern. 4.
Am bedenklichsten ist, wie die Ergénzungs-

von .den Fremdsprachlern unterschieden-

werden.-Die Schiiler werden im Unterricht
gefragt,ob sie die entscheidenden Kriterien
erfiillen, also z..B. ob die Eltern. deutsch
sprechen oder ob und wie lange.sie schon
in Deutschland waren. Haufig geben dabei
Schiiler, die den Ergédnzungssprachlern zu-
gerechnet werden miiBten, Antworten,-nach
denen sie in der Statistik als Frerndsprach-

ler erscheinen. Maoglicherweise - verspre-

chen sie sich davon eine bessere Bewer-

- tung ihrer Prufungsergebnisse:
-SchluBfolgerung: Der Prozentsatz der

‘Schuler, die ihre Fahigkeiten unserem Un-
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,breit gestreuten Techniken:

terricht “verdanken: (= die wirklichen
Fremdsprachler) und das - Sprachdiplom

bestehen, ist wesentlich geringer, als dies in.
den offuzuellen Statistiken- zum Ausdruck

kommt,

Ein Be|sp|el Der Deutsche Schulverband ,
Valparaiso verbuchte 1981, daB von den .
Schilern der vier Klassen Il A, B, Cund D
plus zwei spéter gekommenen Priflingen
51,19% das Sprachdiplom | bestanden hat-:
ten. Die einzelnen Klassen hatten folgende
Ergebnisse: Il'A: von 19 Schillern 3 bestan-
den. Il B: von 24 Schilern 24 bestanden.
Ii C: von 18 Schiilern 3 bestanden. Il D: von
22 Schiilern 11 bestanden. Die Klasse Il B
setzt sich Uberwiegend aus Kindern von
Deutsch-Chilenen und von deutschen Leh-
rern” zusammen; ld8t man.sie auBer Be-
tracht, ergibt sich: Klassen il-A, C, D: von 59
Schilern 17 bestanden = 28,81%. L&aBt
man auch noch Klasse II. D ‘weg, deren
Schiiler aus Valparaisos Nachbarstadt
Quilpué auch haufig  deutsch-sprechende
Eltern haben, -ergibt sich: Klassen il A, C:
von 37 Schiilern 6 bestanden-= 16,21%.

Dies zur {llustration: Eine exakte Statistik

. Uber die Erfolge der. tatséchlichen Fremd-

sprachler beim Sprachdiplom fehlt bistang.
Aber klar ist: Die Erfolge unseres Unter-
richts, die den Wert uriserer Methoden wi- -
derspiegeln, sind ungleich geringer als an-
genommen.

Fir die Diskussion Uber Wert und Unwert
bestimmter Unterrichtsverfahren heiBt das:
Es ist entscheidend, daB man mit den bis- -
herigen Verfahren keine Erfolgsquoten von -
50% bis Uiber 60%; sondern Quoten von be-
denklich geringen “Prozentsédtzen (m. E.
schétzungsweise 20%) erzielen konnte. Das..
Fach DaF : bedarf einer grundsatzllchen
Neuorientierung. :

Dieses Problem ist den meisten Lehrern::
grundsiétzlich bekannt. Die Ergebnisse des '
DaF-Unterrichts werden — wie sich in der:
Diskussion zeigt, auch von Gegnern des KA::
— in der Regel als unbfriedigend empfun-:
den.

- Die Hauptschwierigkeit im Unterricht ist
dabei nicht linguistischer, sondern padago-
gischer Art. Das immer wieder beobachtete

. Faktum ist, daB auch addquat beschriebene

und von den Schiilern verstandene Struktu-
ren der deutschen Sprache allenfalls noch
auf direktes Abfragen (z. B. in den traditio-
nellen Grammatikarbeiten) gewuBt werden,
aber in der freien Rede und in der freien
schriftlichen AuBerung falsch angewandt
werden. Typisch ist das vergleichsweise



gute Abschneiden unserer
Grammatik-Test der Sprachdiplom-Priifun-
gen und ihr gleichzeitig bis zur Unversténd-
lichkeit fehlerstrotzendes Deutsch in Auf-
satz und mindlicher Rede.

Was uns fehlt, ist also kein neues Gram-
matikmodell, sondern ein neues metho-
disch-didaktisches Modell, eine ,,Pddago-
gische Grammatik*,

Diese padagogische Grammatlk hat sich
auBer an der zu vermittelnden Sprache an
der Schiilersituation zu orientieren.

Das heiBt, daB eine pddagogische Gram-
matik auf jeden Fall eine kontrastive Gram-
matik sein muB, welche von den mutter-
sprachlichen Kenntnissen der.Schiler aus-
geht. Diese Kenntnisse miissen zuallererst
aufgelistet und ergénzt werden. Denn mit
Sicherheit ist die Annahme falsch, unsere
Schiler wiirden ihre Muttersprache perfekt
beherrschen. Im Gegenteil: Gerade Kennt-
nisse von Strukturen ihrer Muttersprache
sind unseren chilenischen Schiilern weitge-
hend fremd. Oft {&B8t sich beobachten, daB
die Schiiler im Spanischen dhnliche Struk-
turen wie im Deutschen falsch anwenden.

Schiiler im

Die Hoffnung, durch ausschlieBliche Ver-
wendung der Fremdsprache im- Unterricht,

-entsprechende Drill-Ubungen usw. wiirden

sich die richtigen Strukturen der Fremd-
sprache schon ,einschleifen”, muB nach
gegenwartigem Forschungsstand aufgege-
ben werden.

Ebenfalls im Zusammenhang mit  der
Schilersituation steht der Problembereich
Gedachtnis — Motivation — Interessen.  Es
wurde gezeigt, da das Hauptproblem im
DaF-Unterricht der hohe Vergessensquo-
tient bzw. die Unfahigkeit der Schiler ist,
gelernte Satzstrukturen im freien Sprach-
gebrauch anzuwenden. Gerade im Media-
Bereich (Klassen 9 bis 12) sollten die Schi-
ler ja eigentlich fast alle grammatischen
Strukturen beherrschen; der Grammatik-
Unterricht besteht vier Jahre lang fast nur
aus Wiederholungen. Trotzdem sind die Er-
gebnisse katastrophal.

Dieser Tatbestand wird zum groBen Teil
bereits mit den Erkenntnissen der Gedacht-
nisforschung erklért. J. Rohrer zeigt, daB
wir kein Gedé&chtnis fur lautliche, graphi-
sche, grammatische und lexikalische Eie-
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mente haben, sondern daB diese Elemente
Uber inhaltliche Elemente gespeichert wer-
den. Lernen von Strukturen anhand von
Satzen, die zu den Interessen und Erfah-
rungsbereichen der Schiiler keinen Bezug
haben, ist also schon aus diesem Grunde
sinnlos.

Dariiber hinaus ist die enge Verknupfung
von Gedéchtnis und Motivation bekannt.
Die Motivation wiederum steht in engem
Zusammenhang mit der Interessenlage der
Schiiler. Motivation kann also nicht vom
Lehrer beliebig erzeugt werden. Die Berei-
che und deren Grenzen, innerhalb derer
Schiiler motivierbar sind, miissen ausgelo-
tet werden. G. Solmecke unterscheidet zwi-
schen auBerschulischen, individuellen und
durch Lehrer und Unterricht eingebrachten
Motivationsfaktoren; diese Reihenfolge
sieht er als Rangfolge. Das bedeutet, daB
den sozio-kulturellen und anthropogenen
Voraussetzungen der Schiiler zentrale Be-
deutung zukommt.

Die in diesem Zusammenhang wesentli-
chen anthropogenen Voraussetzungen der
Schuler am Deutschen Schulverband Val-
paraiso sind: Die Pubertat findet vor allem
bei den Jungen spéter statt als in Deutsch-
land. Die durchschnittliche intelligenz der
Schiiler ist deutlich geringer als in deut-
schen Gymnasialklassen; die Streuung pro
Klasse — bezogen auf deutsche Verhaitnis-
se — reicht von Gymnasiumniveau bis
manchmal Sonderschulniveau.

Die in diesem Zusammenhang wesentli-
chen sozio-kulturellen Voraussetzungen
sind: Fertigkeiten in formal-logischem Den-
ken sind deutlich weniger verbreitet als in
Deutschland; Alltagsprobleme werden ofter
mit anderen Methoden als mit formaler Lo-
gik bewidltigt. Die Schiiler sind schnelleres
Lob gewohnt als deutsche Schiler und
nehmen klare Leistungskorrekturen oft mit
Verwunderung auf. Die Schule selbst hat
eine Uber den ,Ort des Lernens’ weit hin-
ausgehende Bedeutung. Das Angebot an
Arbeitsgemeinschaften wird von vielen
Schiilern, oft mehrfach, wahrgenommen.
Hier haben viele Tétigkeiten ihren Platz, die
in Deutschland in Vereinen stattfinden.
Dementsprechend stark identifizieren sich
die Schiiler — oft auch ihre Eltern, die an
der selben Schule waren — mit der Schule.
Die Schiiler sind hervorragend motivierbar,
wenn fir o6ffentliche Auftritte (z. B. Chor)
gelibt wird. Lernen und Lernerfolg als Vor-
aussetzung fiir die individuelle Lebenspla-
nung treten in den Hintergrund. Nur sehr
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selten muB ein Schiiler ein Schuljahr wie-
derholen. Die Schiler entwickeln ver-
gleichsweise wenig Freude am Lésen kniff-
liger Probleme (z. B. Knobelaufgaben in
Mathematik) und besitzen dabei dement-
sprechend wenig Hartnéckigkeit. Féhigkei-
ten zu gemeinsamen Arbeiten — z. B. Part-
nerarbeit, Gruppenarbeit — sowie dazu
notwendige Voraussetzungen wie Fahigkeit
zu gegenseitigem Informationsaustausch,
Akzeptieren von Hilfen, Selbsténdigkeit bei
der Arbeit, Pinktlichkeit im Abliefern von
Teilarbeiten usw. sind kaum vorhanden und
gelten nicht als zentrale Elemente des Un-
terrichts. Anstehende Probleme wie etwa
Organisation eines Busses fiir eine Klas-
senfahrt werden in der Regel nicht durch
gemeinsame Absprache geldst, sondern
durch die Initiative einzelner. Die Schiiler
sind hauptsédchlich einen Unterricht ge-
wohnt, bei dem der Lehrer vortragt und die
Schiller aufschreiben und auswendig ler-
nen, oft ohne verstanden zu haben. Die
Schiler erwarten von der Schule nichts an-
deres. Neue Unterrichtsverfahren gelten
zunéchst als nichtschulgemaB und provo-
zieren Disziplinlosigkeit. Die politische Si-
tuation Chiles und die Herkunft der meisten
Schiller aus einem wirtschaftlich gesicher-
ten Milieu bedingen eine starke Interessen-
losigkeit vor allem auf gesellschaftspoliti-
schem Gebiet. Und schlieBlich: Das Fach
Deutsch figuriert in einer Skala der wichtig-
sten Facher bei vielen Schiilern nicht an
vorderer Stelle.

Verhaltensweisen und Interessen, auf die
der Lehrer am deutschen Gymnasium vor
allem in der Oberstufe aufzubauen gewohnt
ist, missen also in Chile zum Uberwiegen-
den Teil erst noch entwickelt werden. Man
darf deshalb von Texten {ber Umwelt-
schutz, Schiilermitverwaltung oder Pri-
fungséngste keinesfalls erwarten, daB chi-
fenische Schiller allein durch das Thema
bereits motiviert seien. Hier liegt das Pro-
blem der in Deutschiand offenbar am Stan-
dard der dortigen Gymnasien entwickelten
neueren Lehrwerke und Priifungsaufgaben.
Man ‘versucht erfreulicherweise, Aktuelies
zu bieten; aber fiir chilenische Schiiler ist
das so wenig aktuell wie ,,Benders Deut-
sches Lesebuch” von annodazumal.

Mit dieser Schiilersituation ebenfalls in
engstem Zusammenhang steht die Frage,
was eigentlich gelehrt werden soll. ,,Zu-
nachst einmal haben wir grundsétzlich die
Waht zwischen der Vermittlung eines gro-
Ben Bestandes an sprachlichen Ausdrucks-



mitteln, dafiir aber der Unfihigkeit der
Schiler, diese Kenntnisse in ein brauchba-

res Sprachverhalten umzusetzen, und der -

Konzentration- auf eine geringe Zahl von
Sprachbestédnden, was dann aber die Mog-
lichkeit eréffnet, durch intensivere Erarbei-
tung zu einer unseren heutigen Zielvorstel-
lungen adédquaten, flieBenden Beherr-
schung der Sprache zu gelangen.”

~ An den Deutschén Schulen in Chile wird
Deutsch gelehrt und in den Sprachdiplom-
-Prifungen getestet, als ob es die deutsche
Sprache gébe, die man-den Schiilern bei-
bringen konnte. Die nicht einmal in der Mut-
tersprache vorhandene absolute Sprach-
kompetenz eines Menschen, Sprachrestrik-
tionen — deren Kenntnis seit- Bernstein
zum Grundwissen jedes Deutschiehrers ge-
hort —, eine addquate Differenzierung der
Sprachanwendungsarten oder. die. Frage,
zu welchem Zweck chilenische Schiiler-ei-
gentlich Deutsch lernen wollen oder.sollen,
all das wird weder in Lehrwerken noch in
Prifungen beriicksichtigt.
Deutsche Sé&tze in den Aufsdtzen der
Fremdsprachenschiller mit einer Fiille un-
terschiedticher, falsch angewandter -gram-
matischer und lexikalischer ‘Konstruktio-
nen, die fiir den deutschen Lehrer oft erst
inhaltlich verstandlich werden, wenn er chi-
lenisch-deutsche - Interferenzen kennen-
‘fernt.

Die Alternative besteht darin, im Zusam-
menhang mit den Fahigkeiten und Interes-
sen der Schiiler die Frage zu beantworten,
zu welchem Zweck die Schiiler deutsch ler-
nen. D. h. es miiBte das Problem der Ziel-
sprache gekldrt werden und -aufgelistet
werden, welche Sprachstrukturen und wel-
cher Wortschatz benétigt werden, welche
sprachlich-kognitiven: Konzepte mdéglich

- sind und welche die Schiler stark:lberfor-
dern. Und wenn man den Schiilern ,perfektes

Deutsch* nicht beibringen kann, dann istes -

- schon ein Vorteil, klarzustellen, welches
[fehlerhafte Deutsch’ noch brauchbar .ist.
Z. B. Satze wie ,,F.C. K8In siegen morgen*
sind ja durchaus verstandlich,-was sich von

- den - Aufsidtzen unserer Fremdsprachen-
schiiler nach 12 Jahren Deutschunterricht
oft nicht behaupten |4B8t.. Es wére zu kléren,
unter welchen Bedingungen solch fehler-
haftes Deutsch den Anspriichen genligen
soll.

Eine solche Konzeption der Zielsprache
wiirde natiirlich eine erhebliche Reduzie-
rung unserer . fremdsprachlichen . Unter-

Das Ergebnis:-

richtsanspriiche bedeuten. -Aber in Anbe-
tracht der genannten anthropogenen und
sozio-kulturellen Voraussetzungen unserer
Schiiler, insbesondere aufgrund ihrer Inter-
essenlage und ihrer Intelligenz, scheint dles
der einzig gangbare Weg zu sein.

Selbstverstandlich miiBten die Priifun-
gen des Sprachdiploms ebenfalls entspre-
chend umgestaltet werden. . )

Was bedeutet.das fiir den Unterricht? —
Wir geben. unseren Anspruch, den Fremd-
sprachenschiilern die deutsche Sprache zu
vermitteln, auf. Die Angst der KA-Gegner, -
daB im Unterricht etwas zurlickgenommen
wird, ist insofern berechtigt. Nur ist dieses
Etwas von den- Schiilern ohnehin nie gelei-
stet worden.

Die Schiiler haben statt dessen Gelegen-
he:t auf den — eventuell wenigen — Ge-
bieten, die sie interessieren, sich in deut-
scher Sprache richtig auszudriicken zu ler-
nen und nur aus solchen Gebieten Texte
vorgelegt zu bekommen. Die Schiiler sollen
sich “ausdricken. Sie ,,... sollen beféahigt
werden, als sie selbst in und mit der Fremd-
sprache zu handeln“. Damit werden die In-
teressen und Erfahrungsbereiche der
Schiler- zum  tragenden Element des
Fremdsprachenunterrichts. Auf diesen auf-
bauend missen- Situationen geschaffen
werden, in denen-die deutsche Sprache
Verwendung findet. Grammatische Struktu-
ren, Wortschatz usw. werden nur behan-
delt, wenn sie zur-Formulierung eines schii-
lerrelevanten Inhalts notwendig sind und
wenn die inhaltliche Funktion dieser Struk-
turen den Schulern einsichtig gemacht wer-
den kann. Jegliche grammatische Ubung
hat in Bezug zu solchen Inhalten stattzufin-
den.

Geeignet erscheinen vor aliem im Me-
dia-Bereich Unterrichtsprojekte, die sich in

‘Aktionen auBerhalb des Unterrichts umset-

zen lassen, wie z. B.- Theaterauffiihrungen
(ein’ Theaterstlick wird eventuell teilweise
von der Klasse erstellt, umgeschrieben aus
einer kurzen Erzdhlung o. 4.), kleine doku-
mentarische Ausstellungen (Thema . etwa:
Schiler in Deutschiand und Chile — ein
Vergleich) usw. In diesem Zusammenhang
sei nochmals daran erinnert, daB in der Me-
dia die wesentlichen. sprachlichen Struktu-
ren bekannt sind und es vor allem darauf
ankommt, die Fahigkeiten der Schiiler in

Fertigkeiten umzusetzen.

Geldnge ein solches Vorgehen nicht, lie-
Ben sich Uberhaupt keine Interessen der
Schiiler finden, die Artikulation in der deut-
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schen Sprache nahelegen, so bleibe zu
tiberlegen, ob der DaF-Unterricht bei die-
sen Schulern oder generell in Chile fehl am
Platze ist. Auch dies kénnte ja mdglich sein.
Auf jeden Fall hat die Frage, ob die Bedeu-

Ernst Jurgen BERNBECK

tung eines Themas oder eines Stoffes den
Schiilern einsichtig gemacht werden kann,
auch im DaF-Unterricht als das entschei-
dende Kriterium fiir die didaktische Rele-
vanz zu gelten.

Ein kleiner Trick mit groBer Wirkung

(Ein Vorschlag zur Verbesserung der audiovisuellen Methode.)

Die audiovisuelie Methode hat in wenigen
Jahren die Klassenzimmer in den Deutschen
Auslandsschulen erobert. Dias gehéren inzwi-
schen zum Alltag des Fremdsprachenunter-
richts fur Anfanger. Erfahrungen an der DS
San Salvador zeigen jedoch, daB die audiovi-
suelle Methode noch mehr Moglichkeiten bie-
tet, als die Autoren der Lehrwerke erkannt zu
haben scheinen. Immer noch haften den Tex-
ten die Eierschalen der traditionellen Lese-
buch-Methode an.

Die typische , Vorwarts“-Lektion beginnt mit
einer ,Vorstellung“. Beispiel: ,Modenschau“
(L. 28 in Stufe 2A = L. 20 in Band K2). Herr
und Frau Schaudi tauschen kurze Bemerkun-
gen uber die Mannequins und die Kleider aus.
Der Text hat durchaus heitere Elemente: Herr
Schaudi will nichts kaufen, st68t aber seinen
EntschluB am Ende um; ihn interessiert das
Mannequin, seine Frau der Ledermantel;
beide versuchen, ihren Ehepartner von diesen
nicht ganz gefahrlosen Wiinschen abzubrin-
gen. Doch erscheint es zweifelhaft, ob 8—
11jahrige Kinder diese Scherze zu wirdigen
wissen. Dazu Dias, die den Text Satz fiir Satz
illustrieren, insgesamt 20. Da némlich im Text
Erlduterungen des Ansagers mit den Bemer-
kungen der Schaudis wechseln und da diese
Bemerkungen oft nur durch Bildblasen dar-
stellbar sind, wird fast flir jeden Satz ein neues
Dia notwendig. Umgekehrt erlaubt jedes Dia
nur die Wiederholung von wenigen kurzen
Aussagen. Der Schiler wird auf das Bildsignal
mit dem gewlnschien Satz reagieren oder
stocken. Variationen sind kaum méglich. Ein
fragwirdiges didaktisches Prinzip!
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Das Lehrziel dieser Lektion ist das Be-
schreiben von Personen. Ein ergiebiges
Thema, das durch wenige Dias hervorragend
illustriert werden kdnnte. Dabei konnten viele
Worter benutzt werden, die zur Kommunika-
tion unentbehrlich sind: Kleidungsstiicke, Kor-
perteile, Farbadjektive und solche zur Be-
schreibung der Gestalt und vielleicht sogar der
Frisur oder des Gesichts. Jedes Dia kdnnte
eine Fulle von SprachanstéBen bieten, und
das Wortmaterial wiirde zur Beschreibung von
Mitschilern in der Klasse, zu Ratespielen und
dergleichen mehr einladen. Solche Ubungen
wéren sicher reizvoller als die Beantwortung
der durftigen Wiederholungsfragen unter der
Uberschrift ,Was weiBt du?“ Man wundert
sich, warum die Autoren von ,Vorwarts“ nicht
auf diesen so naheliegenden Gedanken ge-
kommen sind. Offenbar deshalb, weil sie ein
begrenztes Wortmaterial von Kleidungsstik-
ken in einem dramatisierten Handiungsablauf
vorfihren wollten und deshalb den Besuch ei-
ner Modeschau zugrundelegten. Fir Kinder
des Grundschulalters wohl kaum eine Situa-
tion, die beonderes Interesse wecken konnte!
AuBerdem wird die Lektion mit einigen véliig
nutzlosen Vokabeln befrachtet: Shetland-
Wolle, Trevira und Diolen. Vor allem aber er-
weist sich der Text als wenig geeignet fur die
audiovisuelle Methode, weil er nur Dias mit
sehr wenigen SprachanstéBen zuléBt. DaB
andere Dias auch einen ergiebigeren Text er-
mdoglicht hatten, biieb auBer Betracht.

AuBer diesen ,Vorstellungen* gibtes in Vor-
warts Texte unter der Uberschrift ,Deutsch-
landkunde”, begleitet von einem Foto oder ei-



. ner Serie von Fotos. Beispiele: ,Die Heinsha-

gensgeheneinkaufen*(L. 28 in Stufe 2A) oder
,Die Familie Kébernick“ (L. 23 in der Fassung
K2). Die Texte sind jetzt keine Dialoge, son-
dern Berichte. Sie kénnen also nicht auf 2 oder
3 Sprecher verteilt wurden. Die Fotos sind na-
turgetreu und ohne die Vereinfachungen von
Zeichnungen. Aber sie zeigen zwangslaufig
viel Detail, das im Text keine Rolle spielt, das
aber auch nicht zu Sprachibungen genutzt
werden kann, weil der Wortschatz noch nicht
ausreicht. Umgekehrt zeigen die Fotos nur
einzelne Stationen des Textes, nicht den voll-
stéandigen Zusammenhang. Selbstéandig spre-
chen konnen die Schiler den Bericht erst
dann, wenn sie ihn schon auswendig wissen.
Aber lernen kénnen sie ihn nur durch wieder-
holtes Nachsprechen oder Vorlesen—ein Ver-

fahren, das bald Langeweile erzeugen wird.-

Der Lehrer wird gut daran tun, ein neues Kapi-
tel aufzuschlagen, auch wenn der Text noch
nicht ins Gedachtnis der Schiler Gbergehen
konnte.

Beidemal wurde offenbar dasselbe Verfah-
ren angewandt: zu einem gegebenen Text
wurden lllustrationen angefertigt. Einmal sollte
der Text anregend und lebendig sein, ein Dia-
log also. Da muBten die Dias zur Verdeutli-
chung gezeichnet werden. Sie geben immer
nur wenige Einzelheiten des Textes wieder,
erlauben also nur wenige AuBerungen. Einan-
dermal war der Text ein Bericht. Da wéhlte
man Fotos, die den Vorzug grdBerer Wirklich-
keitsndahe haben und sicher leichter beschafft
werden konnten! Aber auch solche Fotos bie-
ten nur wenige SprachanstéBe, weil sie nur
Teilabschnitte des Textes sichtbar machen.
Sie sind zweifellos eine Hilfe, aber sie helfen
in erster Linie den Schiilern, die den Text
schon beherrschen, nicht denen, die nach we-
nigen Worten steckenbleiben. Beidemal wur-
den die- Moglichkeiten bildlicher Darstellung
nur ansatzweise genutzt.

Eine fruchtbarere Verbindung von Bild und
Text ist zu erreichen, wenn man den umge-
kehrten Weg geht, nicht vom Text zum Bild,
sondern vom Bild zum Text, d. h. wenn man
zu einer zusammenhdngenden Bilderfolge,
also einer Bildgeschichte, einen Text hinzuer-
findet. Dann lassen sich mehr Bildelemente
verarbeiten, der Text wird reicher und bleibt
zugleich anschaulich. Die Bilder regen nicht
nur zur Reproduktion einzelner Satze an, son-
dern von langeren Zusammenhangen. Die
Schiiler kdnnen von. Stunde zu Stunde den
Text freier variieren und selbsténdiger mit dem
Wortmaterial umgehen. Auch schwache
Schiler kénnen mithalten und wenigstens

Einzelheiten beitragen. Vergessenes kann in
Erinnerung gerufen werden, indem der Lehrer
oder ein Schiler mit dem Zeigestock auf die
entsprechende Stelle des Bildes hinweist.
Der Text zu einer Bildgeschichte wird natiir-
lich eine Erzahlung sein. Aber das heiBt nicht,
daB man im Unterricht auf die belebenden Wir-
kungen des Dialogs, des Wechsels der Spre-
cher also, verzichten miBte. Welches Dogma
verlangt, daB im Fremdsprachenunterricht
eine Erzahlung nicht mit verteilten Rollen ge-
sprochen werden dirfte, von einer Gruppe
von vier, finf oder sechs Schilern, in der
reihum jeder Schiiler jeweils nur einen Satz zu
sprechen hatte! Dann wéren sogar 4—6 Schi-
ler beteiligt, nicht nur 2-3 wie in einem tatsach-
lichen Gespréch. Immer neuer Wechsel der
Schilergruppen wirde haufige Wiederhotun-

" gen fur Sprecher und Zuhorer erlauben, ohne

daB sie langweilig wirken miBten. Und wel-
ches Dogma verlangt, daB im Fremdspra-
chenunterricht ein Schuler die Rolle nicht
wechseln diirfte, daB er nicht als Herr Schaudi
beginnen und im n&chsten Augenblick Frau
Schaudi oder ein Erzéhler sein dirfte? Kurz,
die Texte zu Bildgeschichten kénnten auch
Satze in wortlicher Rede enthalten, und jeder
Satz kénnte von jedem beliebigen Schiler
ohne Ricksicht auf die vorhergehende Rol-
lenverteilung Gbernommen werden. Der Spre-
cherwechsel muB nicht entsprechend der je-
weiligen Person erfolgen, sondern kann ganz
schematisch nach den Ziffern 1-5 oder 1-6
durchgefiihrt werden.

Was nach wie vor die Darbietung eines er-
zdhlenden Textes durch solche Sprecher-
gruppen verhindent, ist natiirlich richt ein un-
definierbares Dogma, sondern einfach das
traditionelie Satzbild. Der hier vorgeschlagene
Weg setzt ndmlich zwei einfache Anderungen
voraus: 1.) Jeder Satz muB mit einer neuen
Zeile beginnen, damit der jeweilige Sprecher
seinen Einsaiz findet. 2.) Jede Zeile muB mit
einer Nummer versehen sein, damit jeder
Sprecher wei3, welche Séatze zu seiner
+Rolle“ gehoren. Da die Sprechergruppen
mindestens 4 und héchstens 6 Schiiler umfas-
sen sollten, sind je nach Teilbarkeit der Klasse
die Ziffern von 1—4, 5 oder 6 zweckmaBig. Na-
tiirlich muB nicht jede Zeile einen grammatisch
volistandigen Satz umfassen, sondern es ge-
nigt eine sinnvolle Sprecheinheit. So sind
auch langere Satzgeflige mdglich, indem sie
auf 2 oder 3 Sprecher aufgeteilt werden.
Selbstverstandlich sollte keine Sprecheinheit
langer als eine Zeile sein, damit der Schiiler
sich nicht verhaspelt und die Zuhorer nicht
verwirrt werden.
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Ein Beispiel soll die Beschreibung verdeutli-
chen. Zu Wilhelm Buschs Bildergeschichte
vom Schneider Béck wurde an der DS San
Salvador in Klasse 5 b (2. Jahr Deutschunter-
richt) folgender Text verwendet:

Max und Moritz und der Schneider.

Das ist das Haus von Schneider Bock
Es steht am Wasser, an einem Bach.
Am Ufer stehen Baume.

Uber den Bach flhrt eine Bricke.

Die Briicke ist aus Holz.

Der Schneider ist in seinem Haus.

Er sitzt am Fenster und n&ht.

Das sind Max und Moritz.

Sie stehen auf der Briicke.

Max hat eine Sage in der Hand.

Er sé&gt die Briicke kaputt.

Dann verstecken sie sich hinter einem Busch.
HOr mal, was sie rufen:

Hallo, Schneider Ziegen-Bock!

Komm heraus mit deinem Stock!

Der Schneider ist bose.

Er &rgert sich.

Er lauft schnell aus dem Haus.

Er hat den Meterstab in der Hand.

Er will die Jungen verpriigeln.

Max und Moritz ducken sich.

Der Schneider rennt auf die Briicke.
Und was passiert jetzt?

Die Briicke bricht auseinander — in zwei Teile.
Schneider Bock fallt ins Wasser.

Max und Moritz lachen.

Wo ist denn der Schneider?

Man sieht nur noch seine Beine.

Sein Kopf ist unter Wasser.

Max und Moritz freuen sich und tanzen.

DN HRWONLOTNRWN-OONRON=0NRON=LODORON=

Der Unterricht nach diesem Basistext er-
foigt ahnlich wie nach ,,Vorwarts“. Die Schiler
erhalten zunéchst kein Textbiatt, sondern se-
hen nur die Bilder und héren die Sétze aus
dem Mund des Lehrers. Sachliche Einzelhei-
ten und neue Vokabeln werden mit Hilfe des
Zeigestocks am Bild erklart. Darin sprechen
die Schiler den Text Satz fur Satz nach, zuerst
im Chor, manchmal auch einzeln. Dann erhal-
ten sie das Textblatt und lesen die Satze vor,
wieder im Chor oder einzeln. Danach werden
6 Schiler als Sprechergruppe oder,Mann-
schaft” vor die Klasse gerufen und lesen den
Text ,in verteilten Rollen“ vor. Ein weiterer
Schiler zeigt dabei wieder die Einzelheiten
des Texts am beleuchteten Bild. Dann werden
die Mannschaft und der Bilderklarer mehrmals
gewechselt. Die Rollenverteilung istim Prinzip
gleichgliltig, sie. verursacht auch keinen nen-
nenswerten Zeitverlust, weil der Zuruf von Zif-
fern genligt. Der héufige Wechsel der Spre-
cher erlaubt mehrfache Wiederholungen,
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ohne dafB sie als langweilig empfunden wer-
den, und das haufige Kommen und Gehen gibt
dem Bewegungsdrang der Schiler Spiel-
raum.

Danach folgen Arbeitsauftrdge verschiede-
ner Art. Der Lehrer fragt nach allerlei Einzel-
heiten oder verlangt die Berichtigung von
Sinnentstellungen. Die Schiiler antworten mit
Hilfe des Textblattes in ganzen Séatzen. Da-
nach kann dasselbe schriftlich erfolgen. Sie
erhalten dann ein Auftragsblatt mit Fragen,
Sétzen und Stichworten. Sie kénnen zunéchst
das Frage- und Antwortspiel ohne Mitwirkung
des Lehrers noch einmal wiederholen und
dann die Auftrage schriftlich ausfihren. Das
erste Auftragsblatt zum Schneider Bdck sah
in San Salvador folgendermafBen aus:

Auftrag 1:

. Am Ufer stehen Hauser.

. Die Briicke ist aus Eisen.

. Schneider Bock steht am Fenster und liest.
Der Schneider freut sich.

Max und Moritz weinen.

Wo ist denn der Lehrer geblieben?

. Man sieht nur noch seine Arme.

. Sein Bauch ist unter Wasser.

ONOORON

Auftrag 2:

. Wo steht das Haus von Schneider Béck?
. Was fuhrt Gber den Bach?

. Wo sitzt der Schneider?

Wo stehen Max und Moritz?

Was hat Max in der Hand?

. Wo verstecken sich Max und Moritz?
Was hat der Schneider in der Hand?
. Was will er machen?

. Wohin rennt der Schneider?

. Wohin fallt Schneider Bock?

COPNONRWN

ry

A

1. auseinander
2. Busch

3. schnell

4. passiert

5. tanzen

6. ducken

7. Holz

(Der freie Teil des Blattes wird zur Eintra-
gung der Antworten genutzt.)

In der nachsten Stunde wird wieder zu-
néchst der Text mehrmals in ,Rollen” gele-
sen. Dann kénnen Schiller nach dem Beispiel
des Lehrers Auftrédge geben, Fragen stellen
oder Stichworte nennen. Der Wettbewerb
sorgt fir lebhafte Beteiligung, denn der leh-
rende Schiiler fordert gewissermaBen die Ub-
rigen heraus: ,lch weiB etwas, wift ihr es
auch?“ Die haufigen Wiederholungen mit



schrittweise gesteigerten Anforderungen er-
lauben auch schwécheren Schiilern die Mitar-
beit und flihren.dazu, daB der Lernstoff ohne
besondere Lernarbeit allmahlich ins Gedéacht-
nis Ubergeht. Nach wenigen Stunden kénnen
viele Satze auch ohne Textblatt wiederholt
werden, es genligt die Erinnerung durch das
Bild.

Nattrlich kann allein mit solchen Textbléat-
“tern und nach der beschriebenen Methode die
deutsche Sprache nicht systematisch gelehrt
werden. Es missen Ubungen hinzukommen,
in denen besondere Sprachphanomene ver-
deutlicht und eingeschliffen werden. Die Ge-
schichte von Schneider Bock z. B. wére gut
geeignet, den Gebrauch von Prépositionen,
bzw. adverbialen Bestimmungen zu U{ben.
Diese Ubungen kénnten mit dem Wortmaterial
des Textblattes beginnen, dann weitere Voka-
beln aus vergangenen Lektionen einbeziehen
und zuletzt zu weiteren Wortern fihren, wel-
che der Schiller zur Beschreibung seiner all-
taglichen Umwelt braucht. Auf keinen Fall
ware man gezwungen, neue Stories zu erfin-
den, die keinen Zusammenhang mit dem Ein-
fihrungstext erkennen lassen. Gedanken-
springe von der Modeschau ans Krankenbett
von Herrn Braun, in die Redaktion einer Zei-
tung und zu Jérns Hobbys (FuBball und Tisch-
tennis), zur Suche eines Bankraubers und
schlieBlich nach Bremen, wie sie im weiteren
Verlauf der Lektion 20 in Vorwiarts K2 auf 4
Druckseiten vorgefiihrt werden, kbnnten ver-
mieden werden. (In der alteren Fassung Stufe
2A folgten in L. 28 auf die Modeschau zuerst
Reinshagens Kauf von Regenschirm, Kra-
watte und Schallplatte, dann immerhin als Ver-
bindung und Wiederholung Frau Bremers
Weihnachtseinkiufe, dann Dialoge (iber Au-
tos und junge Madchen )

Auf einer héheren Lernstufe sind mit Text-
blattern nach dem Muster des Schneiders
Béck weitere Ubungen méglich: Erweiterung
des Wortmaterials, Darstellung aus verander-
ter Perspektive, Szenenspiel, Umwandiung in
eine andere Zeit oder ins Passiv, Bildung von
Relativsétzen usw. Auch hierbei wirde das
Satzbild mit numerierten Zeilen die Aufteilung
der Aufgaben und die Aktivierung mdglichst

“vieler Schuler erleichtern. Am SchluB stinde
als Leistungskontrolle eine schriftliche Arbeit:
Nacherzahlung, Umwandlung oder eine freie
Erz&hlung zum gleichen Thema. Das oben ab-
gedruckte Textblatt zum Schneider Béck kann
mit Ergénzungen sicher 5-6 Unterrichtsstun-
den lang benutzt werden, andere mit an-
spruchsvollerem Inhalt und tiber ein oder zwei
weitere Blatter fortgesetzt kdnnen Stoff fur 10—

12 Stunden bieten. Die Miihe der Formulie-
rung eigener Texte und der Vervielfaltigung
von Textblattern kann sich also fiir viele Stun-
den bezahlt machen. Dabei bleibt freilich zu
winschen, daB geeignete Dias vorhanden
sind.

Aber auch ohne Dias sind solche Textblatter
in héheren Klassen, die schon einen groBeren
Wortschatz haben und fir Worterkiarungen
nicht mehr auf die Bilder angewiesen sind, den
herkdmmlichen Berichten und Erzahiungen
Uberlegen. Oft wére es schon eine Hilfe, wenn
die Schiler die ,Vorstellungen” von Vorwarts
in dem beschriebenen Druckbild vor Augen
hatten: in sinnvolle Sprecheinheiten zerhackt
und Zeile fir Zeile mit Kennziffein versehen.
Man wirde allerdings bald merken, daB die
Vorziige dieses neuen Druckbildes durch ge-
ringfugige stilistische Anderungen noch ge-
steigert werden kénnen, z. B. kann Variation
der Wortwahl zur Reaktivierung vergessener
Vokabeln beitragen, Wiederholung desselben
Wortes zur Erhéhung der Einpragsamkeit und
zur Verbesserung des Verstandnisses.

Natirlich kann das nicht heiBen, daf3 alle
Texte in der beschriebenen Weise zerhackt
werden sollten. Neben solchen Basistexten
zur Intensivierung der Spracharbeit sollten,
vor allem in den spéteren Klassen, auch die
traditionellen Berichte und Beschreibungen
einen Platz behalten, aber man sollte sie der
Lektire und den sich daran anschlieBenden
Arbeitsformen vorbehalten: Uberpriifung des
Verstandnisses, Nacherzéhlung, Stellung-
nahme usw. Damit wurde sicher nicht nur dem
Entspannungsbediirfnis der Schiiler gedient,
sondern auch der Freude an einem lohnenden
Text.

Neben den schon genannten Vorteilen —

‘grdBere Aktivierung der Schiiler, langsame

Steigerung der Anforderungen, enge Verbin-
dung zwischen Grundtext und Ubungen bie-
tet der Unterricht mit Texten in verandertem
Schriftbild einen weiteren Vorzug: Er verlangt
keine ungewd&hnlichen padagogischen oder
gar kinstlerischen Fahigkeiten. Jeder neue
Lehrer kann die beschriebene Methode ver-
haltnismaBig leicht ibernehmen, nachdem er
sie einige Male beobachtet hat, besonders
wenn ihm fertige Texte geliefert werden. Nach
einiger Ubung wird er viele Variationsméglich-
keiten entdecken und eigene Texte ausarbei-
ten kénnen. Unterrichtsstunden mit einem sol-
chen Text als Grundiage kénnen nicht schief-
gehen, im Gegenteil, Schiler und Lehrer wer-
den Selbstvertrauen gewinnen und doppelte
Freude am Unterricht haben. Es gibt Stunden,
die praktisch allein’laufen, in denen der Lehrer
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buchstéblich am Rand bleibt und nur bei Aus-
sprachekorrekturen oder Regieanweisungen
zu horen ist. An der DS San Salvador sind
allmahlich alle aus Deutschland gekommenen
Lehrer dazu Uibergegangen, soweit wie még-
lich Dia-Serien mit solchen Textbléttern zu be-
nutzen.

Das ist vor allem das Verdienst von Rektor
a. D. Horst Roux, der die Methode des Spre-
cherwechsels nach langer Erfahrung an den
Deutschen Schulen in Puebla, Caracas, Pu-
_ erto Varas (Chile) und zuletzt als'Primarialei-
ter in San Salvador entwickelt und meisterhaft
gehandhabt hat. Er lie sich nicht dazu Uiberre-
den, sie selbst der Offentlichkeit bekanntzu-
machen und ist zum Ende des Schuljahres
1982 in den Ruhestand getreten. So wird er
sie nicht mehr selbst im Unterricht praktizieren
kénnen. Um so dringender erscheint es mir,
daB seine Kunstgriffe auch auBerhalb der DS
San Salvador bekannt werden und die Beach-
tung finden, die sie verdienen. Zugleich be-
nutze ich die Gelegenheit zu einem persénli-
chen Wort. Ich weiB es als groBes Glick zu

Helmut GRAFF

Zum Verhaltnis

schétzen, daB ich Herrn Roux an der DS San
Salvador kennenlernen und seine Anregun-
gen Ubernehmen konnte. Dafir mdchte ich
ihm an dieser Stelle meinen ausdriicklichen
Dank sagen.

Dank gebuihrt auch meinen Kollegen Ginter
Eckhardt und Hannelore Strecker. Herr Eck-
hardt hat nach Vorlagen von Herrn Roux die
Unterrichtsblatter zum Schneider Bock ausge-
arbeitet, war dann aber durch Krankheit ver-
hindert, das Unterrichtsbeispiel einer Gruppe
von Besuchern in San Salvador vorzufihren.
Fur ihn sprang ohne Vorbereitung Fri. Strek-
ker ein und flihrte die Stunde in der fremden
Klasse mit solchem Erfolg, daB einer der Ga-
ste, Abteilungsprésident Becker, sie um einen
schriftlichen Bericht fur die Zentralstelle in
Koln bat. Dieser Stundenbericht war mir eine
wertvolle Hilfe bei der Niederschrift des vorlie-
genden Beitrags. Zugleich kann der Leser aus
dem Vorgang erkennen, daB die von Horst
Roux entwickelte Methode auch ohné lange
Vorbereitung den Erfolg des Unterrichts si-
cherstellt.

von deutschsprachigem Fachunterricht
und deutschem Sprachunterricht
an den deutschen Auslandsschulen in Spanien

Der Deutschunterricht an einer deut-
schen Auslandsschule, die vorwiegend von
nichtdeutschen Schiilern besucht wird und
die diese Schiiler zur deutschen Reifeprii-
fung im Ausliand bringt, unterscheidet sich
von jedem normalen Fremdsprachenunter-
richt in zweifacher Hinsicht ganz fundamen-
tal:

— Einmal muB er wegen des angestrebten Ab-
schlusses mehr leisten als ein auf bloBe (als
ob das allein schon so einfach wére) Beherr-
schung und Anwendung einer fremden Spra-
che ausgerichteter Fremdsprachenunter-
richt. Neben diesen sozusagen selbstver-
standlichen Lernzielen missen auch die so-
genannten , muttersprachlichen Anforderun-
gen“ — zumindest in der Reifepriifung — von
den Schiilern erflilt werden kénnen.
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— Zum anderen muB er bei den Schiilern die
sprachlichen Voraussetzungen daflr herstel-
len, dafB sie in verschiedenen Fachern einem
deutschsprachigen Fachunterricht, der eben-
falls auf das Niveau der Reifepriifung zu-
steuert, nicht nur folgen, sondern in ihm auch
erfolgreich — als Sprecher — mitarbeiten
kdnnen.

Zeigen diese beiden Unterscheidungs-
merkmale ganz allgemein schon die grund-
legenden Schwierigkeiten eines solchen
Deutschunterrichts auf, so werden die be-
sonderen Probleme erst sichtbar, wenn
man sie einzeln untersucht. Wahrend in be-
zug auf das zuerst genannte Merkmal ge-
sagt werden kann, daB die Praxis einer bis-
her dreimaligen Reifepriifung im Fach
Deutsch an der Deutschen Schule Valencia



bewiesen hat, daB der Deutschunterricht
die doppelte Zielsetzung eines fremd-
sprachlichen und muttersprachlichen Un-
terrichts — mit unumgénglichen, aber un-
wesentlichen Abstrichen — erreichen kann,

gibt es hinsichtlich des zweiten Merkmals -

noch manche offene Fragen, die sich aus
dern unterschiedlichen Stellenwert, der den
Fachsprachen in der Lehre des Deutschen
als Fremdsprache zugewiesen wird, ablei-
ten lassen.

Fiir die Mathematik und die Naturwissen-
schaften, also fur Facher, deren Fachspra-
chencharakter im Prinzip nicht umstritten
ist, sind die Schwierigkeiten dabei nicht so
groB wie flr sogenannte geisteswissen-
schaftliche Facher wie Geschichte. Es gilt
allerdings das weiter, was fir diese Facher
schon 1976 in der ,,Zusammenfassung eini-
ger Grundgedanken zum fachvorbereiten-
den Deutschunterricht” formuliert wurde:

Die Einrichtung des fachvorbereitenden
Deutschunterrichts ist in einem System, das dem
Lehrplan des Bachillerato Mixto folgt (wir wiirden
heute sagen: das zur deutschen Reifepriifung im
Ausland fiihrt), notwendig, weil der Deutsch-
unterricht auf der Grundiage der Unterrichts-
werke ,,Komm bitte* und ,,Vorwérts" allein nicht
das Sprachmaterial zur Verfligung stellt, das ein
fremdsprachiger Schiiller braucht, um dem in
Klasse 7 beginnenden deutschsprachigen Fach-
unterricht folgen zu kénnen.

Wenn also wie bisher z. B. Mathematik
und Physik ab der 7. Klassenstufe deutsch-
sprachig unterrichtet werden, muB auf die-
sen Unterricht (iber den normalen Deutsch-
unterricht hinaus in einem ,,Sondersprach-
unterricht” vorbereitet werden. Die Zielset-
zung dieses Sprachunterrichts ist ebenfalls
in der schon erwahnten ,,Zusammenfas-
sung“ glltig beschrieben: Er

soll Sprachunterricht sein, d. h. in ihm sollen
Wortmaterial und Sprachstrukturen eingelibt
werden, die den Schiiler befdhigen, die Fach-
sprache des Faches, auf das vorbereitet wird, zu
verstehen und selbst anzuwenden. Es kann nicht
das Ziel dieses Unterrichts sein, den eigentlichen
Fachunterricht in sprachlich vereinfachter Form
vorwegzunehmen. Allerdings liegt in dem richti-
gen Verhéltnis zwischen sprachlichem und fach-
lichem Aspekt das Kernproblem dieses Unter-
richts. Da die Fachsprache eines Faches mit des-
sen Inhalten unldsbar verbunden ist, I4Bt es sich
nicht vermeiden, daB in diesem Sprachunterricht
auch Fachfragen behandelt werden. In diesem
Dilemma muB der Sprachlehrer aber eindeutig
den Akzent auf die sprachliche Seite legen und
im Zweifelsfall den fachlichen Aspekt vernachias-
sigen.

Ein konsequent an dieser Zielsetzung
orientierter und verniinftig organisierter

Unterricht neben dem reguldren Deutsch-

unterricht erscheint als unabdingbare Vor-

aussetzung fur das Gelingen des Wagnis-
ses, Fécher wie Mathematik und Physik
schon ab der 7. Klassenstufe deutschspra-
chig zu unterrichten. Und nicht nur das:
Dieser Unterricht muB auch parallel zum
Fachunterricht, wenn er schon eingesetzt
hat, als fachbegleitender Unterricht minde-
stens noch ein Jahr tang weitergefuhrt wer-
den. Und schlieB8lich wird das Wagnis nur
dann gelingen, wenn der Fachlehrer selbst
sich jederzeit dessen bewuBt ist, daB er
fremdsprachige Schiiler unterrichtet und

.deswegen_dem Prinzip der sprachlichen

Bildung auch in seinem Fachunterricht den
ihm geblihrenden Stellenwert einrdumt.

Nach allen Erfahrungen erscheint es erst
nach Erfiillung dieser drei ,Essentials”
mdéglich und auch zu verantworten zu sein,
mit deutschsprachigem Fachunterricht
schon in der 7. Klasse zu beginnen. Aber
dies gilt, wie gesagt, nicht fur alle Facher,
sondern nur flr solche, deren ,,ach-
sprache” herkémmlicherweise stillschwei-
gend anerkannt wird, als da sind: Die Ma-
thematik, die Physik, die Chemie und viel-
leicht noch die Biologie.

M. E. ganz anders ist das Problem fir ein
Fach wie Geschichte zu beurteilen. Ich zitie-
re:

Die Geschichtswissenschaft bietet ebenso wie
die meisten anderen Handlungs- oder Geistes-
wissenschaften ihre Ergebnisse liberwiegend in
der Umgangssprache der jeweiligen Gegenwart
dar. (...)

Die Zuldssigkeit und Notwendigkeit des Ge-
brauchs der Umgangssprache durch die Historie
kann wie folgt begriindet werden. Jede Um-
gangssprache enthdlt bereits infolge ihrer partiell
rationalen Struktur die Mdéglichkeit der Formali-
sierung in sich selbst, und jede formalisierte Wis-
senschaftssprache beruht letzten Endes auf um-
gangssprachlichen Voraussetzungen. Die Ge-
geniiberstellung von Umgangssprache und for-
malisierter Wissenschaftssprache ist deshalb nur
von relativem erkenntnistheoretischem Wert, zu-
mal die Erfahrung lehrt, daB Termini der Wissen-
schaftssprache immer haufiger von der Um-
gangssprache rezipiert werden. Die vollkomme-
ne Formalisierung der Sprache liefe darauf hin-
aus, sie auf ihren rein informativen Charakter zu

.beschrinken und ailes an ihr, was Uber die direk-

te und eindeutige Information hinausgeht, zu eli-
minieren. Eine solche Sprache wiirde dem Histo-
riker nur die Wiedergabe beobachtbarer Vorgén-
ge ermdéglichen, deren Elemente eindeutig be-
zeichnet werden kdnnen. DaB er auf diesen Infor-
mationsgehalt der Sprache nicht verzichten
kann, liegt auf der Hand. Um aber historische
Vorgénge als intentionales Handeln zu erkennen,
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ihren ,Sinn‘ verstehen zu kdnnen; ist er auf die

Flexibilitdt, die-Vieldeutigkeit der Sprache-ange- |

wiesen., (. ..) Nicht nur, daB jede Sprache eine In-
formation auf verschiedene Weise darbieten
kann, daB sie ,Redundanz’, UberfluB besitzt;
ohne die Mdglichkeit, komplexe Einheiten —= und
alles in der Geschichte ist komplex!' — mit jeweils
einem Wort zu bezeichnen und mit ein und dem-
- selben Wort Verschiedenes auszusagen, wére
der Historiker verloren. )

(K.-G. Faber, Theorie der Geschichtswissen-
schaft. 2. Aufl. Minchen: Beck 1972, S. 161 f,,
Hervorhebung vom Autor) .

Was bedeutet diese von der Theorie der
Geschichtswissenschaft formulierte . Er-
kenntnis? Sie bedeutet nichts anderes, als
daB in diesem Fach eine Fachsprache nicht
existiert, auf die ein irgendwie gearteter
»Sondersprachunterricht* vorbereiten
kdnnte. Das Fach setzt vieimehr beim Ler-
nenden die Beherrschung des relativ um-
fangreichen Registers der Umgangsspra-
che voraus, die nur der Deutschunterricht
vermitteln kann.

Diese theoretische Erkenntnis wird auch
durch unsere konkrete Erfahrung an der Deut-
schen Schule Valencia bestétigt: Wir hatten
diesen Versuch: eines speziell auf Ge-
schichte vorbereitenden Sprachunterrichts
gemacht, sind aber mittierweile wieder da-
von. abgekommen, weil nicht festzustellen
war, daB in den Klassen, die diesen Unter-
richt erhielten, der eigentliche Fachunter-
richt problemloser geworden wiére. Die ein-
zige vorbereitende oder flankierende MaB-
nahme, die uns sinnvoll erscheint, ist die,
daB die Deutschlehrer der 8. und 9. Klassen
neben dem durch die Lehrwerke vorgege-
benen - Programm im Rahmen ihres
Deutschunterrichts vielleicht in einer Wo-
chenstunde auch Texte mit geschichtili-
chem Inhalt behandein. Dies kénnte bei den
Schillern die Sprachkompetenz eben in
Richtung auf die Geschichte erweitern und
den Fachlehrern die Arbeit erleichtern.

In jedem Fall aber hat diese grundsétzli-
che Erkenntnis wesentliche Auswirkungen
auf die Stundentafel und die Unterrichtsor-
ganisation in einem Fach wie Geschichte:

1. Geschichte kann erst dann integriert,
d. h. hier: von einem deutschsprachigen
- Lehrer. vor fremdsprachigen Schiilern
auf Deutsch unterrichtet werden, wenn
diese Schiiler ein Niveau der Sprachbe-
herrschung erreicht haben, das sie in die
Lage versetzt, an der unterrichtlichen
Kommunikationssituation aktiv als Spre-
cher teilzunehmen.
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2. Das ist nach unseren Erfahrungen frithe-
stens .nach AbschiuB ~der Arbeit mit
,,Vorwirts“, also in der 9. Klassenstufe,
der Fall. Die Schiiler sollten dann in der
Lage sein, so wie sie sich.im Deutschun-
terricht zu Texten jeder Art zusammen-
héngend und relativ fehlerfrei duBern
kénnen, auch geschichtliche Fragestel-

~lungen und die Antworten darauf nicht
nur-zu erkennen, sondern auch zu ver-
sprachlichen.

3. Der Fachlehrer muB in diesem Unterricht
zwei Aufgaben gleichzeitig I6sen: Einmal
muB er die vom Fach gesetzten inhaltli-
chen Lernziele erreichen. Zum .anderen
muB er seinen Unterricht, gerade in der
Anfangsphase, ‘ais Unterricht in der
Fremdsprache organisieren, d. h. me-
thodische Schritte einplanen, die gleich-
zeitig dem Erwerb und der Sicherung
der Fremdsprache und den jeweiligen
fachlichen Lernzielen dienen.

4. Wenn diese gewiB nicht leichte Aufgabe
iberhaupt zu erflillen ist, dann nur, wenn
der Fachlehrer bereit und willens ist, von
den hohen fachlichen Anspriichen, die
er moglicherweise in Deutschland in sei-
nem Fachunterricht gestellt hat, herun-
terzusteigen und im Zweifelsfall dem
Medium, in dem er sein Fach vermittelt,
namlich der deutschen Sprache den
Vorrang einzurdumen. Es ist besser,
wenn der Schiller in relativ fehlerfreier
Sprache relativ geringe geschichtliche
Kenntnisse und Erkenntnisse formulie-
ren kann, als daB er sich liber die.
schwierigsten Zusammenhénge des
Fachs in einem ,,Gastarbeiter-Deutsch*
nur radebrechenderweise duBert.

5. Diese Wertsetzung muB allein schon
deshalb gelten, weil es das Hauptziel ei-
ner deutschen Begegnungsschule im

. Ausland ist, die deutsche Sprache aus-
landischen Schillern nahezubringen.. Al-
les andere hat dahinter zuriickzutreten.
Man kann dies nicht stark genug beto-
nen, wenn man weiB, wie schwer es vie-
ten Lehrern fillt, auf die vielleicht inter-
essantesten Probleme ihres Faches zu
verzichten, nur um die sprachliche Lei-
stung der Schiiler zu férdern.

6. Diese Verzichtleistung bringt unbestreit-
bare Vorteile: Die Motivation eines Schu-
lers, der merkt, daB er sich in der
Fremdsprache auch in einem. anderen
Fach als Deutsch sachverstdndig und
versténdlich auszudriicken vermag, ist
ungleich hoher als in einem Unterricht,



in-dem zwar hochwissenschaftliche Er- 8. Die Informationsdarbietung solite dabei

kenntnisse vermittelt werden, an dem er
aber, wenn lberhaupt, nur rezeptiv teil-
nehmen kann. ‘ )

. Das schon immer in Geschichte ange-
wandte Prinzip des Exemplarischen muf3
also in-solcher Unterrichtssituation noch
um einiges verstarkt zur Geltung kom-
men. Die daraus: folgende Stoffbe-
schrdnkung und die Planung des Unter-
richts auch als Fremdsprachenunter-
richts sind die wichtigsten Vorausset-
zungen fir einen erfolgreichen Ge-
schichtsunterricht an Begegnungsschu-

zunachst méglichst an sprachfreiem Ma-
terial erfolgen. Wenn Quellentexte ge-
nommen werden, missen sie sprachlich
einfach sein; Lehrbuchtexte sind erst ab
Klasse 11 brauchbar, und auch da noch
langst nicht alle. Die Arbeit mit der
Wandkarte und dem Overheadprojektor
gewinnt besondere -Bedeutung. Auch
das Tafelbild muB besonders sorgfltig
geplant werden, wenn es die beiden Auf-
gaben, Informationsvermittiung und
Versprachlichung der - Information,

-gleichzeitig erfullen will.

len.

PRESSESTIMMEN

Baden-Wiirttémberg verindert die Oberstufe

Die Belegungsverpflichtungen werden erhoht zur Verbesserung

der Studierfihigkeit

- Die - baden-wiirttembergische
Landesregierung hat die Konzep-
tion zur Korrektur der gymnasia-
len Oberstufe endgiiltig verab-
schiedet, die im Jahre 1984/85 fiir
die Jahrgangsstufe 12 in Kraft tre-
ten wird. 1986 soll dann zum er-
sten Mal das Abitur nach den
neuen Bestimmungen abgelegt
werden. Ministerprasident Lot-

har Spdth und Kultusminister

Gerhard Mayer-Vorfelder erklér-

ten, es gehe darum, einen Beitrag

zu einer besseren allgemeinen
Studierfihigkeit der Abiturienten

zu leisten. AuBerdém miifSten-

diejenigen = Abiturienten, die
nicht studieren wollten, wieder
eine breitere Allgemeinbildung
vermittelt bekommen.

Nach Auffassung des Minister-
prisidenten sei es absehbar, daf
die kiinftigen Abiturienten bei
der Suche nach einem qualifizier-
ten Arbeitsplatz in einen harteren
Wettbewerb - treten miifiten als
viele Berufsschiiler. Es sei darum
unverantwortlich, ihnen die IHlu-

sion einer méglichen frithzeitigen

Spezialisierung nach _den Krite-
rien -eines Punktesystems zu er-

lauben, wihrend spiter von ihnen-

vor allem ein solides sprachliches
und mathematisch-naturwissen-
schaftliches. Wissen abgefordert
werden wird.

Alle Abiturienten in Baden-
Wiirttemberg sollten deshalb
iber gute Kenntnisse in Deutsch;
Mathematik und einer Fremd-
sprache verfiigen.

\Gewichtilng 2:1 statt 3:1

Die Korrektur der gymnasialen
Oberstufe werde gemeinsam mit
den iiberarbeiteten Lehrplanen in
Kraft treten konnen. Im Vorder-
grund dieser Lehrplanrevision
stehe die Wiedergewinnung des
Erzieherischen in der Schule, die
Starkung der Verantwortung des
Lehrers und die Erweiterung sei-
nes ‘padagogischen Freiraums.
Als Schwerpunkt der verabschie-
deten Konzeption zur Weiterent-
wicklung -der gymnasialen Ober-

stufe bezeichnete Ministerprasi-
dent Spith insbesondere die Stér-
kung der Kernficher Deutsch,
Fremdsprachen und Mathematik
im Rahmen des Kurssystems und
des Abiturs, die Verdnderung des
Gewichtsverhiltnisses zwischen
Grundkursen und Leistungskur-
sen von 1:3 zu 1:2, die Hervorhe-
bung der Bedeutung des Faches
Geschichte im Unterricht und die
Méglichkeit, auch kiinftig aus ei-

‘nem Nebenfach der Mittelstufe

ein Leistungsfach wahlen zu kon-
nen. i .
Die Konzeption sieht vor, Ma-

, thematik als verbindliches Prii-

fungsfach an allen Gymnasien
festzulegen. Einen Ersatz durch
zwei Naturwissenschaften soll es
nur noch an den beruflichen
Gymnasien ‘in Baden-Wiirttem-
berg geben, bei denen eine Natur-
wissenschaft als Profilierungsfach
bereits festgelegt ist. Durch die
Festlegung von Mathematik als
verbindlichem Priifungsfach wird
das System der méglichen Prii-
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fungsfachkombinationen iiber-
sichtlicher als bisher. Durch die
Einschrinkung der Wahiméglich-
keiten wird ein Bildungsgefille
zwischen Stadt und Land verhin-
dert, das im Hinblick auf die mit-
telfristig stark ricklaufigen Schii-
lerzahlen an den Gymnasien an-
sonsten eintreten wirde. Dar-
tiber hinaus ist die Vergleichbar-
keit der Priiffungsanforderungen
an allen Gymnasien durch die
Konzeption weiter verbessert.
Die Zahl der moglichen Prii-
fungsfachkombinationen  wird
von derzeit 110 auf 60 vermin-
dert. Eine wesentliche Anderung
bringt die neue Konzeption auch
im gesellschaftlichen Aufgaben-
feld. Es ist festgelegt, daf3 die Fa-
cher Erdkunde und Gemein-
schaftskunde mit je zwei Kursen
verbindlich belegt werden miis-
sen. Damit wird das gesellschaft-
liche Aufgabenfeld entflechtet.

~Im Interesse einer breiten
Grundbildung . fiir alle Schiiler
sollen die Verpflichtungen im

Grundkursbereich erhoht wer-

den. In Zukunft miissen daher die
Ficher Deutsch, Mathematik,
eine Fremdsprache, Geschichte
und eine Naturwissenschaft bis
zum Schlu belegt und in die Ge-
samtqualifikation mit- einge-
bracht werden.

Keine )

Nebenfachkombinaticnen

Die Wahlmoglichkeiten der
Leistungsficher sollen sinnvoll
begrenzt werden. In Baden-
Wiirttemberg sind  zukiinftig
reine Nebenfachkombinationen
ausgeschlossen, wenigstens eines

der beiden Leistungsficher muf}

ein Keérnfach der Unter- bzw.
Mittelstufe des Gymnasiums sein.
Dies bezieht sich auf die Facher
Deutsch, ‘Mathematik, Fremd-
sprachen sowie bei einem mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen
Gymnasium auf das Fach Physik.
Um die padagogische Situation
in den Grund- und in den Lei-
stungskursen zu verbessern, muf3
die bisherige Gewichtung der
Grundkurse im Verhiltnis 1:3 zu
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den Leistungskursen auf 1:2 ge-
dndert werden. Dem hat die Kul-
tusministerkonferenz inzwischen

-zugestimmt.

In der Abiturprifung sind die
Ficher Deutsch, Fremdsprache
und Mathematik besser zu veran-
kern als bisher, wenigstens zwei
dieser drei Facher miissen Gegen-
stand der Priifung sein, wobei das
Fach Mathematik nicht ausge-
tauscht werden kann.

Zur Betonung des Faches
Deutsch soll iiber die bereits ge-
nannten Mafnahmen hinaus je-
der Schiiler unabhangig von der
gewihlten Ficherkombination an
der schriftlichen Grundkursprii-
fung in Deutsch teilnehmen. Das
bedeutet, daf in Zukunft jeder
Schiiler im Rahmen der Abitur-
priifung einen Aufsatz mit zentral
vom Ministerium vorgegebenen
Themen (Auswahl an der Schule)
schreiben muf}. Priifungsarbeiten
sollen in das offizielle Korrektur-

verfahren' einbezogen werden

und sollen  fiir Schiiler, - die
Deutsch nicht als schriftliches

Priifungsfach belegt haben, als
eine zusatzliche Klassenarbeit mit
doppelter Gewichtung fiir das
Schulhalbjahr 13/2 gelten.
Kultusminister Mayer-Vorfel-
der erklirte abschliéBend, daB
die angestrebte Korrektur sich in
organisatorischer nnd vor allem
in padagogischer Hinsicht auswir-
ken werde. Die beabsichtigte Er-
héhung der Beleg- und Abrech-
nungsverpflichtnng in den Kern-
fichern und die sinnvolle Ein-
schrinkung der Leistungskurs-
kombinationen werde zusammen
mit der darauf abgestimmten
Lehrplanrevision dem einzelnen
Schiiler mehr Méglichkeiten ei-
ner geistigen Gesamtorientierung
eréffnen und abverlangen. Das
angestrebte System erdffnet da-
neben mehr Méglichkeiten in ei-
nem gewissen Umgang zu gleich-
bleibenden stabilen Lerngruppen
bis zum Schulabschlufl zu gelan-
gen und erlaubt eine spiirbare
Senkung des Verwaltungsauf-
wands.
Karl-Anton Christoph

‘Mehr Australier

Tagung in Melbourne

Obwohl Deutsch als Ver-
kehrssprache auch auf dem
Einwanderer-Kontinent  Au-
stralien mit Englisch natiirlich
nicht konkurrieren kann und
nicht einmal den Rang einer
ethnischen Gemeinschaftsspra-
che einnimmt, genieBt es als
traditionell gelernte Fremd-
sprache zunehmendes Inter-
esse. Allein an den hoheren
Schulen lernen derzeit 120- 000
junge - Australier Deutsch, eine
Zahl mit steigender Tendenz.
Dazu gibt es an zwolf australi-
schen Universitidten germani-
stische Abteilungen mit 2 000
Studenten.  Diese  Zahlen
nannte in Melbourne General-

anldBlich emer in der Haupt-

stadt des Staates Victoria vom

lernen Deutsch

konsul Karlheinz Scholtyssek "

Bonner Auswértigen Amt ver-
anstalteten  Regionalfachta-
gung ,,Deutsch als Fremdspra-
che”. ’

Die Tagung, an der 30
Deutschlehrer und Fachberater
fiir Deutsch aus Australien und
Neuseeland - sowie Vertreter
des Auswirtigen Amtes, des
Deutschen Akademischen
Austauschdienstes, des Goe-
the-Instituts und der Zentral-
stelle fiir das . Auslandsschulwe-
sen teilnahmen, beschiftigte
sich vorwiegend mit der Forde-
rung der Zusammenarbeit der
im Deutschunterricht Titigen
und den Moglichkeiten, den
Deutschunterricht in Austra-
lien weiter zu verstarken. dpa
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BUCHERTISCH

Manfred Durzak (Hg.): Erzdhite Zeit. 50 deutsche
Kurzgeschichten der Gegenwart. Philipp Reclam
fun:, Stuttgart 1980: Universal-Bibliothek Nr.
9666(6), 516 Seiten, DM 12,60 :

Die Kurzgeschichten-Sammlung umfaBt Texte,
die von 1945 bis heute geschrieben worden sind.
Das Besondere der Anthologie ist, daB sie nicht ein
Mosaik des gegenwartigen literarischen Zustandes
zeigen will; sondern deutsche Geistigkeit in Ausein-
andersetzung mit den Stationen deutscher Kriegs-
und Nachkriegsgeschichte.

Dementsprechend sind die 50 Texte in zehn (un-
terschiedlich groBe) Gruppen zusammengefaBt mit
Titeln wie:

- Die Doppelbodigkeit der Welt: Wirklichkeit im
Krieg (1)

— Die Blutspur zur Freiheit: Kollaboration und Wi-
derstand (IV)

— Erreichte Wunder, (iberdeckte Wunden: Die fiinf-
ziger Jahre (VII)

- Das Zeitgeftihl der Unruhe: Die siebziger Jahre
(x) ’

— Das andere Deutschland: Leben in der DDR (X)

34 Autoren kommen zu Wort (Andersch, Boll und
Lenz je dreimal), dabei auch sechs aus der DDR
und zwei, die unter dramatischen Umsténden aus
der DDR in die Bundesrepublik gekommen sind:
Kunze und Schédlich.

Die Texte der ostdeutschen Autoren erscheinen
keineswegs in geschlossener Gruppe, sondern sind
thematisch eingeordnet. Diese Grenzverwischung
ist beabsichtigt: die Texte sollen zuerst nur fiir sich
sprechen und nur in der literarischen Qualitét kon-
kurrieren.

Das angehangte Autoren- und Quellenverzeich-
nis stellt dann die Verfasser knapp, aber klar (unter
Nennung des jetzigen Wohnortes) vor.

Ein fir Auslandsschulen geeignetes Buch?

Die sprachlichen Anforderungen der Texte sind
naturgemaB unterschiedlich und zuweilen sehr
hoch. — Die Sammlung ist trotzdem dort zu empfeh-
len, wo eine Schule Interesse an einem differenzier-
ten literarischen Deutschiandbild hat.

H. Albrecht

Gerd Brenner, Hans Jiirgen Kolvenbach, PRA-
XISHANDBUCH KINDER- UND JUGENDLITERA-
TUR, Informationen, Materialien, Texte, Hand-
lungshilfen, Scriptor Taschenblicher S. 165: Lite-
ratur + Sprache -+ Didaktik, 1982, 201 Seiten,
DM 19,80. :

Dieses Handbuch will aktuelle und kennenswerte
Jugendbiicher zeitsparend fir den Unterricht oder
die Freizeitpadagogik erschlieBen. Den Autoren
geht es um praktische Hilfen. Didaktische Voriiber-
legungen (Leseverhaiten Jugendlicher, Lehrziel€)

werden nur in einem knappen, als Anregung ge-
dachten ersten Kapitel durchgefiihrt. im praktischen
Teil werden Texte von ungefdhr 30 Autoren vorge-
stellt, eingefiihrt jeweils durch kurze Verfasser- und
Buchhinweise. Die Textausschnitte (1-2 Seiten)
sind so ausgewahlt, daB sie in sich abgeschlossen
und verstéandlich sind. Es folgen Ergdnzungsmate-
rialien (Berichte, Briefe, Aufsétze, Tafelbiider, Fra-
gebogen u. a.), Unterrichtstips, Projektziele, Litera-
tur- und Medienhinweise. Register am SchiuB des
Buches schllsseln die Stoffe auf nach Autoren, Eig-
nung fiir Jahrgangsstufen, Lernzielen und Themen.
Das Buch bietet Stoffe flir die 5. bis 10. Jahrgangs-
stufe.

Die thematischen Bereiche sind breit gefachert
und ddrften fiir den Bestand von Jugendbiichereien
reprasentativ sein. Wer mit Jugendlichen deren
Lieblingsbiicher besprechen wili, wird das Thema
~Unheimliche Orte, wunderbare Reisen“ (Kap. 2)
nicht auslassen. Auch der Abenteuerbuchautorin
Enid Biyton ist ein eigenes Kapitel gewidmet. Aber
die realitdtsbezogenen Themen der kritischen Ju-
gendliteratur nehmen hier den groBten Raum ein
(Schule, Ich, Andere Leute, Die Zukuntt der Welt,
Nationalsozialismus, Kriegsgefahren — Frieden si-
chern). Sie sind durch zum Teil sehr engagierte und
auch provozierende Texte vertreten. Im Kapitel ,An-
dere Leute” wird eine bunte Versammlungvon Per-
sénlichkeiten in biographischen Texten vorgestelit:
Hitler, Boll, Sophie Scholl, die Beatles, Christiane F.
und die 13jahrige Schiilerin Heike Hornschuh — Stoff
fiir ein kontrastives Programm sowohl flir gesell-
schaftskundliche Einsichten als auchim Sinne eines
Selbstfindungsprozesses des- jungendiichen Le-
sers.

Am SchluB des Buches findet man Adressen von
Kontaktstellen, Literaturhinweise, Tips zur Motiva-
tion und Register,

Wer zu diesem Handbuch greift, kann sich eigent-
lich eines Erfolges gewiB sein — in Vertretungsstun-
den wie in Unterrichtsreihen. Lietz

Ingeborg Weber-Kellermann: ,Weihnachtslie-
der“ Wilhelm Goldmann Verlag / Musikveriag B-
Scholt’s Sbhne 1982, 400 Seiten DM 9,80, Bestell-
nummer 33058

Die Disposition ist klar und deckt wichtige Er-
scheinungsformen des Weihnachtsliedes durch Ka-
pitel ab wie: Hirtenstiicke und Krippenlieder; Martin
Luther und das protestantische Weihnachtslied; Ju-
gendbewegung und Weihnachtslied; Gesang unter
der Jultanne. Lieder aus dem anglo-amerikanischen
Sprachraum wie ,.Jingle bells“ oder ,,I'm dreaming
of a white Christmas", die so dominierend Bestand-
teil kommerzieller Behandlung geworden sind, wer-
den zwar im Kapitel ,,Vermarktung" kurz erwahnt,
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aber als gesondertes Phanomen nicht behandelt. -
Kontaktangst? Ebensowenig erscheinen Spirituals
und die so ausdrucksstarken spanischen Villanci-
cos. Nachweislich ist die Sammlung nicht auf
deutschsprachige Beispiele beschrénkt, miiBte also
auch hier umfassender sein.

Eine gewisse Befangenheit 148t der kurze Ab-
schnitt ,Vermarktung“ erkennen. Denkt man an die
bedriickende Wirklichkeit aufdringlicher Musik-An-
mache, die in Ubertillten Kaufhdusern und Passa-
gen zur Vorweihnachtszeit von Endlosbandern ab-
schallt, dann ist die Faszination, aber auch die Ba-
nalitat, zu der kommerzielle Strategie auch auf die-
sem Feld fahig ist, noch nicht mal angesprochen
worden. . .

Im Kapitel ,Erneuerungsversuche” findet eine
durchaus niichterne Abwagung der Situation der
gegenwartigen Weihnachtsmusik zwischen einem
Zwang zu verinnerlichter Haltung und einer Uber-
kompensation in kommerziellen Weihnachtsschla-
gern statt. Die Autorin stellt das frohlich-gesellige
Weihnachtsverhalten in nordeuropaischen Landern
dem ,heilig-ernsten” in Deutschland entgegen. Hier
unterliegt sie m. E. in mehrfacher Hinsicht einer
Fehlbeurteilung dieser deutschen Auspragung,
wenn sie sie zum einen ausschlieBlich aus dem Pie-
tismus heraus entstanden sieht, zum anderen als
immer noch typisch deutsch versteht. Diesem Ab-
schnitt verdanke ich aber auch' die Bekanntschaft
mit Uberzeugenden modernen Kompositionen wie
dem ,Manchmal denk ich: es gibt keine Weihnacht®
von M. G. Schneider; hier verbinden sich moderne
Rhythmik und Melodik mit einer unsentimentaten
und geradlinigen christlichen Aussage.

Damit sind wir beim unbestritten groen Vorzug
des Buches: die Beispielsammiung ist umfassend,
prézis und repréasentativ. Lobenswert ist die Authel-
lung des geschichtlichen Werdegangs jedes einzel-
nen Liedes. Ubersichtlich und orientierend auchdas
.Verzeichnis der Abbildungen, der Quellen und der
Lieder, zu der vielleicht noch ein Stichwortverzeich-
nis hatte kommen kdnnen.

Wolfgang KudraB

Helmut Birkenfeld (Hrsg.): Gastarbeiterkinder

aus der Tiirkei — Zwischen Eingliederung und
Riickkehr, Minchen 1982, Beck’'sche Schwarze
Reihe Band 262, DM 19,80

Robert Anhegger analysiert die Deutschland-
erfahrung der Tirken im Spiegel ihrer Lieder. Die
Sprache der Lieder ist einfach, dahinter steht die
bittere Erfahrung der Trennung, der Hoffnungslosig-
keit, aber auch des Ausgebeutetseins. — Im (brigen
kimmern sich zwolIf Autoren in zwdlf Beitrdgen um
die schulische’ Situation der Gastarbeiterkinder in
der Turkei und in der Bundesrepublik. Vier Autoren
und ein Ubersetzer sind Tirken, was ein Vorzug
des.Buches darstellen mag. Ein anderer Vorzug:
die- deutschen Mitautoren sind mehr oder weniger
alle Kenner der Tlrkei, sie waren dort langjahrig als
Lehrer, Dozent oder Institutsleiter tatig.
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Drei Themen handelt das Buch ab: die Schulsi-
tuation in der Tirkei, Gastarbeiterkinder an deut-
schen Schulen und Riickkehrprobleme.

Griindliche Informationen erhalt der Leser vor al-
lem durch den Tatbestand, daB die Autoren auch
Planungsunterlagen des tirkischen Erziehungsmi-
nisteriums zugénglich machen, wodurch der deut-
sche Berater fiir tUrkische Eltern intensiv unterrich-
tet wird. Das Planungsdiagramm des Schulsystems
macht z. B. offensichtlich, daB die Tiirkei mit Meilen-
stiefeln dabei ist, das gesamte Ausbildungssystem
dem nachbarschaftlich-européischen anzupassen.
So statt funf Jahre Schulpflicht acht Jahre. Ferner
wird der Lehrplan fiir den Religionsunterricht tber-
setzt, was ganz im Sinne Atatlrks sein diirfte: indem
auch deutsche Schulen nach einem soichen Lehr-
plan muslimischen Religionsunterricht anbieten,
kénnen Ubrige Koranschulen diszipliniert werden.
Auch diirfte die Liste der in der Turkei eingerichteten
Internate flir den Berater hilfreich sein. Zu viele turki-
sche Schulkinder schaffen trotz vielfacher und fi-

_nanzhoher Hilfe die Anpassung nicht; es bleibt dann

der Ausweg, auf eine tiirkische Schule umzuschu-
len. Esliegt nun an den Behdrden, darauf zu achten,
daB eine solche Umschulung nicht zur Sackgasse
wird. Im Kapite! ,, Auffangschulen in der Turkei“ wer-
den die Griindung von weiteren Auffangschulen an-
geregt, die Deutsch als Schulsprache haben.
Ebenso wird eine Auffanghochschule mit Deutsch
als Lehrsprache angeregt.

Tirkeikenner wie Dr. Freiherr von Rummel duBert
sich zu dem Sammelband so:

»Das Buch bringt, . . . ., manches, was bisher in
der ausufernden, aber ziemlich fruchtlosen Dis-
kussion um die Gastarbeiterkinder nicht gent-
gend bedacht wurde. Ich finde es z. B. gut, daB
man sich bei uns Gedanken uber die Vorausset-
zung einer Reintegration der tlrkischen Kinder
nach einer Riickkehr in die Heimat macht.”

Dr. Hans Wildermann, ebenfalls Gber elf Jahre
Tatigkeit in der Turkei und ebenso Verfasser eines
Tirkeibuches, schreibt:

,»Ich habe das Buch bereits durchgelesen und war

sehr beeindruckt von der Aktualitét und vom Infor-

mationsreichtum, der durch diese Schrift vermit-

telt wird.“ B

Richtig ist auch die AuBerung, daB8 das Buch fiir
Angestellte und Beamte in samtlichen Behorden
nitzlich ist, fir die Gastarbeiterprobleme zum tagli-
chen Brot gehoren.

Im Gedanken an die vielen tirkischen Studenten
in der Bundesrepublik (CIM: 6542) und der Regle-
mentierung durch die KMK von 1982, diirften deren
Probleme zu kurz kommen:. Bislang auch durfte der
Gastarbeitervater damit rechnen, daB seine Kinder
in den GenuB des Bafdg kommen. Hier bleibt woh!
nur die Resignation. Oder: das Auswartige Amt und
seine Kulturabteilung stoppt das GieBkannenprinzip
und fordert eine Auffanghochschule, ein Betati-
gungsfeld auch der tlrkischen Akademiker in
Deutschland (nach CIM: 4834). Der iberaus starke
Brain Drain turkischer Arzte und Ingenieure kdnnte
durch eine Griindung solcher Hochschule gebremst
werden. Vorbilder dafir gibt es.

- Bertram Schulze
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Hiermit erklare ich meinen Beitritt zum Verband deutscher Lehrer im Ausland ab
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gung. In solchen Féllen leisten wir kostenlosen Ersatz.

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial Uber Biicher und Lehrmittel.
Schreiben Sie uns nur kurz, wofiir Sie sich besonders interessieren.
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Soweit Sie direkt beim Buchhéndler oder Verlag bestellen, erbitten wir [hre An-
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Adalbert Carl
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLANC=m

Zweck des Verbandes ist: die Forderung der Volkerverstandi:
gung durch Bildung und Erziehung, die Wahrnehmung der be
ruflichen, rechtlichen, wirtschaftlichen und sozialen Interesser

der deutschen Ausiandslehrer.

Der Verband ist unabhangig sowie parteipolitisch und konfes
sionell neutral.

Die Mitglieder befinden Uber die Verbandspolitik in Schul- Un e
Regionalversammilungen sowie in der alle 2 Jahre stattfinden

den Hauptversammiung des VdLIA.

Soweit sie sich in Schul- und Regionalgruppen organisieren un sy
Obleute bzw. weitere Reprasentanten wihien, gelten diese al:
Organe des Verbandes.

Der Vorstand des VdLiA fiir die Wahlperiode 1983/85 setzt sict
zZusammen aus:

Hans-Georg BECKER, Vorsitzender
von-Hatzfeld-Sir. 6, 5750 Menden/Sauerland
& (02373)60327

Ernst BEYER, Stellvertretender Vorsitzender, Geschiftsfiihrer
Dorfhalde 26, 7890 Waldshut-Tiengen 1
=2 (077 51)4367

Friedrich BECHERT, Schatzmeister
An den Absthofen 36, 3392 Clausthal-Zelierfeld
& (053 23)27 59

und den Referenten:

Bruno BIRKE, Referent fiir Rechts-, Steuer- und Sozialfragen
Saarlandstr. 44, 4630 Bochum 6

& (02327)320653

Ingrid BOSERT, Schriftleitung
GroBer Kamp 31, 2300 Kiel 14
& (0431)7839 21

Helmut GRAFF, Referent fir-schulpolitische und schulpadagogi
sche Fragen, Presse- und Offentlichkeitsarbeit

Auf Uberhaaren 66, 5100 Aachen

% (0241) 163383

Gotthard HONIG, Referent fiir Verbindung zu den Auslandsschulen
Kornweg 19, 6229 Schlangenbad-Georgenborn
& (06129)87 40

Hans-Joachim REICHENBACH, Referent fir Fragen der Ortskraftwmmms
und aktuelle Informationen

Bahnhofstr, 69, Jlchen 2

= (02164)3473

Alle Mitarbeit ist ehrenamtlich.

Die Information der Mitglieder erfolgt durch die Zeitschrift ,,De
deutsche Lehrer im Ausland” Mitteilungen, Meinungen, Materia

lien des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland. Sie steht alle s
Mitgliedern zu Verd&ffentlichungen offen.

Alle am deutschen Auslandsschulwesen Interessierten, insbe
sondere alle zukiinftigen, zur Zeit tatigen oder ehemaligen deut
schen Lehrer im Ausland, sind zur Unterstlitzung des VALIA a e
Interessenvertretung der Auslandslehrer aufgerufen durch:

Erwerb der Mitgliedschaft, Werbung weiterer Mitglieder im Kol
legen- und Bekanntenkreis, aktive Mitarbeit im Verband und be

der Zeitschrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre — betrégt fur:

Mitglieder im Ausland DM 80, -
Mitglieder Im Inland u. Pensionére DM 40, -
Studenten, Ortskréfte, Schuisekretire DM 20, -

Die Konten des VdLIA lauten:
Postscheckkonto Miinchen, 1772 88 — 805,
Dresdner Bank, Bonn, 2 246 272 (BLZ 370 800 40)
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- VERBAND

16. Hauptversamm ung des VdL|A in Wurzburg
vom 27. bis 30. Juli 1983

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland traf sich in der letzten Juliwoche dieses Jahres zu
seiner 16. Hauptversammiung in Wiirzburg, um sich, satzungsgeman in zweijdhrigem Abstand,
mit aktuellen Problemen des Auslandsschulwesens zu beschéftigen, aber auch, um den Kontakt
mit aktiven und ehemaligen Auslandsschullehrern zu pflegen.

In diesem Jahr hatte nicht nur der Vorstand, sondern auch ein Arbeitskreis aktiver Auslandsleh-
rer, der sich zu Diskussion und.Beratung schon einen Tag vor offiziellem Beginn der Hauptver-
sammiung in Wiirzburg traf, Anteil an intensiver Vorbereitung der Tagung, besonders der Mitglie-
derversammiung. Der Festvortrag von Prof. Dr. Klaus Mehnert, zwei Vorirdge iber Schulpro-
bleme ausléndischer Schiiler in der Bundesrepublik Deutschland, sowie zwei Referate iiber
Fremd- und Zweitsprache gaben den Zuhérern vielféltige Anregungen.

Wie schon 1981 in Bremen fand auch diesmal wieder — in vergréBertem Umfang — neben der
Schulbuchausstellung ein Basar statt, der die Tagungsatmosphére bunt und freundlich aufiok-
kerte.

Kunsthistorisch Interessierte kamen bei der Fihrung durch die Riemenschneidersammiung
des Mainfrdnkischen Museums, bei der Besichtigung der Wiirzburger Residenz, sowie am letz-
ten Tag bei der Studienfahrt zu Werken von Griinwald und Riemenschneider voll auf ihre Kosten,
Liebhaber der frénkischen Weine bei der groBen Weinprobe im Staatlichen Hofkeller. Hunderte
von Kerzen erhellten die uralten Gewéibe, launig, aber doch sach- und kenntnisreich wurden
tiber zehn erlesene Weine vorgestelit und probiert; es war ein Héhepunkt des geselligen Beisam-
menseins. . )

Die folgenden Beitrdge halten die wesentlichsten Ereignisse und Ergebnisse dieser Tagung

fest.

bs.

GruBwort von Herrn Klaus Daweke MdB anlaBlich
der Hauptversammlung des VdLIA 1983

Zur 16. Hauptversammiung des Verbandes
deutscher Lehrer im-Ausland 1933 richte ich
thnen als Vorsitzender der Arbeitsgruppe ,,Bil-
dung und Wissenschaft* der CDU/CSU-Bun-
destagsfraktion herzliche GriBe der Arbeits-
- gruppe sowie der Fraktion aus.

Wir begriBen und schétzen die Arbeit des
Verbandes deutscher Lehrer im Ausland sehr
und winschen der diesjahrigen Hauptver-
sammlung ein gutes Gelingen.

In der Regierungserkldrung vom 4. Mai
1983 sagte Bundeskanzler Helmut Kohl unter
anderem: ,Unsere auswartige Kuiturpolitik
muB die Verstandigung und die Friedensge-
sinnung foérdern. Wir mussen die deutschen
Schulen im Ausland starker als bisher férdern.
Wir werden neue Anstrengungen unterneh-
men, um die deutsche Sprache im Ausland
wieder mehr zu verbreitern®.
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Nun wissen wir, daB die notwendig gewor-
denen Sparmafnahmen im Bundeshaushalt
auch die deutschen Lehrer im Ausland und
ihre Arbeit betreffen. So werden keine weite-
ren deutschen Auslandsschulen gegrindet
werden kénnen und auch die Zahl der ins Aus-
land entsandten deutschen Lehrer kann kei-
nesfalls vergrdBert werden. Leider missen
nach einem BeschluB des Deutschen Bundes-
tages sogar bei den jahrlichen Kosten fir ver-
mittelte Lehrkréfte 20 Millionen DM eingespart
werden. .

Zweifelsohne bedeutet dies einen harten
Einschnitt. Angesichts der desolaten Lage der
offentlichen Haushalte, zu deren Konsolidie-
rung jeder einen Beitrag leisten muB, fiihrte
und fuhrt allerdings kein Weg an Einsparun-
gen vorbei, die daher in allen Bereichen vorge- -
nommen werden.



Wenn die Rentenanpassung ausgesetzt
werden muB, wenn im Schiller-BAF6G harte
Einschnitte notwendig waren, so ist es da nur
schwer verstandlich, wenn die Bezlige deut-
scher Lehrer im Ausland, die ja ein erhebli-
ches Mehr gegeniber den inlandsbeziigen
bedeuten, vollkkommen unangetastet bleiben
sollten.

Die ins Auge gefaBBten MaBnahmen miissen
und durfen nun allerdings nicht eine Minde-
rung der Bedeutung und Wirksamkeit der Ar-
beit der deutschen Lehrer an den Auslands-

schulen bedeuten. Der Verband deutscher

Lehrer im Ausland und seine Mitglieder kon-
nen im Sinne der Regierungserkldrung des
Bundeskanzlers auch in Zukunft dazu beitra-
gen, im Rahmen der auswartigen Kulturpolitik
die Verstandigung zwischen den Vélkern zu
fordern, die deutsche Sprache im Ausland
wieder mehr zu verbreiten und ein zutreffen-
des Deutschlandbild zu vermitteln.

Ich wiinsche dem Verband fUr seine Arbeit
viel Erfolg.

GruBwort des Leiters der Kulturabteilung des Auswértigen Amtes

Anlaglich lhrer 16. Hauptversammliung in
Wirzburg Ubermittle ich lhnen die besten
Wilnsche des Auswartigen Amts. ich habe mit
gro3em Interesse gelesen, daB sich die The-
matik threr Tagung nicht nur mit der Tatigkeit
der Auslandslehrer an den deutschen Schulen
im Ausland, sondern auch mit der Problematik
der Unterrichtung auslandischer Kinder in der
Bundesrepublik Deutschland befaft. Ich sehe
in dieser Tatsache einen Briickenschlag zwi-
schen der Tatigkeit im Ausland und im Inland
und hoffe, daB die vom Auswértigen Amt seit
langem erhoffte Nutzung der Auslandserfah-
rungen in immer stérkerem MaBe im Inlands-

schuldienst zur Anwendung gebracht werden
kdnnen und insbesondere auch den in der
Bundesrepublik Deutschland lebenden aus-
landischen Schiilern zum Vorteil gereichen.

Ich wiinsche Ihren Teilnehmern an der 16.
Hauptversammiung des Verbands Deutscher
Lehrer im Ausland neue Impulse und Ermuti-
gung fir die in den nachsten Jahren ange-
sichts unserer Haushaltslage sicherlich nicht
leichter werdenden Aufgaben im Auslands-
schulwesen.

Dr. Lahn
Ministerialdirektor

GruBwort des 1. Vizeprésidenten der Stdndigen Konferenz
der Kultusminister der Ldnder in der Bundesrepublik Deutschland

Zur Hauptversammlung 1983 des Verban-
des deutscher Lehrer im Ausland in Wirzburg
Ubermittle ich lhnen die besten GruBe der
Standigen Konferenz der Kultusminister der
Lander in der Bundesrepublik Deutschland.
Ich wiinsche Ihnen ein gutes Gelingen lhrer
Tagung, die fur alle, die im deutschen Aus-
landschulwesen tatig oder-mit ihm verbunden
sind, eine gute und nutzbringende Gelegen-
heit der Begegnung und des Erfahrungsaus-
tausches ist und die daher dem deutschen
Auslandschulwesen neue Anregungen und
Anst6Be zu geben vermag.

Gerade in wirtschaftlich schwierigen Zeiten
und dadurch bedingten Einschrankungen fir
die Forderung seitens der 6ffentlichen Hand
ist- es wichtig, daB die deutschen Auslands-
schulen, als bedeutende Aktivposten deut-
scher Kulturarbeit .und Sprachférderung im
Ausland, verstarkt ins 6ffentliche BewuBtsein

gerlckt werden. Dabei denke ich nicht nur an
die notwendige Dienstleistung, die die Aus-
landsschulen fir die schulpflichtigen Kinder
vieler im Ausland tatiger Deutscher mitder Be-
reitstellung eines soliden deutschsprachigen
Schulangebots erbringen. In noch héherem
MaBe sind die von der Bundesrepublik
Deutschland, d. h. von Bund und Landern ge-
forderten Auslandsschulen zu Begegnungs-
statten geworden, die sowohl! fiir die Repra-
sentation unserer eigenen Kultur wie fir den
Austausch zwischen den Kulturen und damit
fur die Verstandigung zwischen den Vélkern
eine hohe Bedeutung gewonnen haben.

DaB an diesen Schulen einheimische und
deutsche Lehrer, kollegial miteinander ver-
bunden, zusammenarbeiten, stellt in unserer
modernen Erziehungswelt einen bedeuten-
den Erfahrungsschatz dar. Die dort von deut-
schen Lehrern erworbenen vielfaltigen Kennt-
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nisse und Fertigkeiten sind auch ein Gewinn
far Unterricht und Erziehung an inlandischen
Schulen, wenn die Auslandslehrer in die Bun-
desrepublik zuriickkehren.

Diese Erfahrungen noch besser zu nutzen,
wie es die Kultusministerkonferenz jlingst in
einem BéschluB angeregt hat, ist daher eine
wichtige Aufgabe fir alle, die dazu beitragen
kénnen, vor allem naturgemas fir die zurlick-

kehrenden Auslandslehrer, und ich mochte
Sie ermutigen, meine Damen und Herren, die-

-sen lhren Beitrag engagiert und unverdrossen

zu leisten. lhre diesjahrige Hauptversamm-
flung kann auch hierflr, wie ich meine, weitere
Anregungen geben und neue Impulse vermit-
tein.

Georg-Berndt Oschatz

GruBwort des Vorsitzenden des Ausschusses
flir das Auslandsschulwesen der KMK

Herr Vorsitzender, meine sehr verehrten
Damen, meine Herren!

Als Vertreter des Bayrischen Staatsmini-
sters flr Unterricht und Kultus, Herrn Profes-
sor Hans Maier, darf ich Sie zu Ihrer 16. Haupt-
versammiung im Freistaat Bayern willkom-
men heiBen. Als Vorsitzender des Ausschus-
ses fiir das Auslandsschulwesen der Kultus-
ministerkonferenz entbiete ich lhnen auch die
guten Winsche dieses Gremiums.

lhre 16. Hauptversammiung fallt in eine Zeit
wirtschaftlicher Schwierigkeiten und akuter
SparmaBnahmen in den 6ffentlichen Haushal-
ten. Das deutsche Auslandsschulwesen wird
davon nicht unbetroffen bleiben. 60 Stellen fir
vermittelte Auslandsiehrer sind bereits gestri-
chen worden. Kurzungen von Zuwendungen
an die Lehrer und méglicherweise auch an die
Schulen werden erwogen. Ich darf davon aus-
gehen, daB die hier Versammelten Versténd-
nis flr notwendige EinsparungsmaBnahmen
aufbringen. Ich gehe aber auch davon aus,
daB kein Verstandnis daflr bestehen wirde,
wenn solche Einsparungen nur zu Lasten ei-
ner bestimmten Gruppe von Bediensteten im
Ausland, namlich der vermittelten Auslands-
lehrer, gehen wirden. Mit dieser Aussage be-
finde ich mich auf der Linie, die von der Kultus-
ministerkonferenz bisher stets vertreten wor-

den ist. Die nahe Zukunft wird lehren, ob diese
Linie durchgehalten werden kann.

Als Vorsitzender des Auslandsschulaus-
schusses wirde ich es bedauern, wenn zu ri-
gorose SparmaBnahmen zur Gefahrdung we-
sentlicher Teile des deutschen Auslands-
schulwesens flhren wirden. Ich zitiere, was
Prof. Maier in seinem GruBwort zu lhrer Ver-
bandstagung sagt: ,Schulische Arbeit ist ih-
rem Wesen nach auf langfristige Wirkungen
angelegt und sollte nicht allzusehr von den
konjunkturellen Schwankungen des Tages
beeinflut werden.” Es ist zu hoffen, daB die-
ser Hinweis auch bei den zustandigen Finanz-
behdrden verstanden wird.

Fir lhre Tagung, Herr Vorsitzender, meine
Damen und Herren, wlinsche ich lhnen viel
Erfolg. Ich freue mich, wenigstens bei einem
Teil der Beratungen anwesend sein zu kén-
nen. Der AusschuB fur das Auslandsschulwe-
sen sieht Anregungen und auch konstruktiver
Kritik stets mit Interesse entgegen:. Nur am
Rande mdchte ich bemerken, daB ich mich
freue, doch eine ganze Reihe von Leuten hier
wiederzusehen, die mir irgendwo im weiten
Bereich des deutschen Auslandsschulwesens
schon einmal begegnet sind.

Ich.danke lhnen fiir Ihre Aufmerksamkeit.
Dr. Wolter

GruBwort des Hauptvorstandes der Gewerkschaft Erziehung und Wis-
senschaft zur 16. Hauptversammiung des VdLIA in Wirzburg

Mein kurzes GruBwort beginne ich mit dem
Dank flr die Einladung zu dieser Veranstal-
tung, istdoch diese Einladung Ausdruck unse-
rer weiterhin guten Zusammenarbeit.

Der Koliege Siegfried Vergin, der im Haupt-
vorstand der Gewerkschaft Erziehung und

4

Wissenschaft die Angelegenheiten der Aus-
tandslehrer vertritt, ibersendet Ihnen allen im
Namen des Hauptvorstandes der GEW herzli-
che GriiBe und die besten Winsche fur ein
gutes Gelingen auch dieser Hauptversamm-
fung in Wilrzburg.



Die vergangenen Jahre haben'gezeigt, daB
es gut ist, wenn wir, also lhr Verband und die "

GEW, die gemeinsamen Anliegen abstimmen
und auf den jeweiligen Wegen mit den jeweili-
gen Mitteln vertreten.

Diese Zusammenarbeit ist um so notwendi-
ger, je unzufriedener man mit Entscheidungen
vor allem der Konferenz der Kultusminister
und des Auswartigen Amtes wird.

Unsere gemeinsame EntschlieBung vom
16. 10. 1982, die nach einem- Gesprach zwi-
schen lhrem Vorstand und unserer Arbeits-
gruppe Auslandslehrer entstand, ist dafir
deutlicher Ausdruck.

Die Fortschritte in Fragen der Mitwirkung
und Mitverantwortung unserer Kollegen an
den deutschen Auslandsschulen, die wir alle
erhofften, sind nicht eingetreten, so daB wir an
die Lehrkrafte an unseren Auslandsschulen
appellieren missen, mehr aus den neuen
Richtlinien fiir Ordnungen an deutschen Aus-
landsschulen zu machen, als dort festge-
schrieben ist.

Unsere Aufmerksamkeit werden wir in der
nachsten Zeit auf folgende Probleme richten
missen:

1. Einmal ist es bei der insgesamt unsicher
werdenden Finanzlage die Notwendigkeit,
die Arbeit unserer Auslandsschulen quali-
tativ und quantitativ zu verbessern. Es darf
hierzu keinen Rickschritt geben. Die deut-
sche Auslandsschule ist bedeutender Fak-
tor der Auswartigen Kulturpolitik und als
solche unabdingbar notwendig.

2. Es gab schon vor Jahren die Versuche, die
Bezlige unserer im Ausland tatigen Kolle-

gen zu kiirzen. Wir werden.uns wie bisher

dagegen wehren, die deutschen Lehrer im

Ausland einseitig die Lasten tragen zu las-

sen.

3. Wir erwarten gemeinsam, daB die KMK bei
einer Uberarbeitung des Beschlusses zur
Einrichtung von Vertrauensraten der Mit-
bestimmung und Mitwirkung im Rahmen
landesgesetzlicher - Bestimmungen den
Raum gibt, den die Kollegen hier in der
Bundesrepublik Deutschland verantwort-
lich mittragen. Mitbestimmung und Mitwir-
kung Gbernehmen heiBt.natdrlich, Mitver-
antwortung tragen.

Ich bin fest davon lberzeugt, daB alle Kol-
legen im Ausland bereit sind, dieser Ver-
antwortung Ausdruck zu geben.

4. In weiten Bereichen ist die Situation der
Ortskrafte, die immer mehr zum Trager der
Schulen werden solien, wie es in den offi-
zZiellen Verlautbarungen heiBt, unbefriedi-
gend. Die GEW wird sich — soweit es von
der Bundesrepublik aus méglich ist — fir
punktuelle und generelie Verbesserungen
einsetzen.

5. Mehr als bisher werden wir vor die Frage
gestellt, welche Entwicklungsieistungen
die von Deutschland aus geférderten
Schulen in Entwicklungslandern bereitstel-
len kdnnen. Wir bitten Sie sehr, sich selbst
diesem Fragenbereich zu stellen und Vor-
schlage zu machen.

Ich- danke Ihnen nochmals fir lhre Einla-
dung und wiinsche lhrer Hauptversammlung
in Wiirzburg-einen guten Veriauf.

Max Bertram

GruBwort des Vereins deutschsprachiger Lehrer in Chile

Zu lhrer diesjahrigen 16. Hauptversamm-
lung. ibermittle ich lhnen im Auftrag des Vor-
standes die besten GriiBe unseres Vereins
und  wiinsche der Tagung zum Wohle der
Deutschen Auslandsschulen und ihrer Lehrer
einen erfolgreichen Verlauf.

Das Spektrum lhres Programmes ist weit
geféchert, so daB eingehender Meinungsaus-

tausch zu erwarten ist- Wir begriBen vor allem
die Einrichtung -des Arbeitskreises aktiver
Auslandslehrer und sind an diesen Ergebnis-
sen — wie generell natirlich auch an allen an-
deren — besonders interessiert.
Fir die weitere Tatigkeit lhres Verbandes
unsere besten Winsche.
' Peter Kosicki

GruBbotschaft des VDA anlaBlich der Jahrestagung des Verbandes

deutscher Lehrer im Ausland

Verwaltungsrat und Bundesvorstand des
Vereins flir das Deutschtum im Ausland e. V.
(VDA) griiBen die Teilnehmer der diesjéhrigen
Tagung des Verbandes deutscher Lehrer im

Ausland in Wiirzburg. Gieichzeitig darf ich die
besonderen GriBe von Herrn Bundestagsab-
geordneten Hans Klein, Miinchen, in seiner
Eigenschaft als Verwaltungsratsvorsitzender,
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Herrn Bundestagsabgeordneten -~ Dr.
Muller-Emmert, Kaiserslautern, als stellvertre-
tender  Verwaltungsratsvorsitzender, und
Herrn Staatsminister a. D. Dr. Otto Schedi, als
Landesvorsitzender im Freistaat Bayern Uber-
bringen.

Der VDA ist der bevorzugte kulturelle Mittler
zwischen den deutschen Volksgruppen in Eu-
ropa sowie den Auslandsdeutschen in Uber-
see und der Bundesrepublik Deutschland.
Seine Zielgruppen sind deutsche, deutsch-
stammige und deutschsprachige Gruppen,
die in besonderer Weise die kulturelle Verbin-
dung zur Bundesrepublik Deutschland auf-
rechterhalten wollen. Schwerpunkt der Férde-
rungsaktivitaten des VDA sind die Schulen in
Europa und Ubersee, die vornehmlich mutter-
-~ sprachlichen Deutschunterricht oder Deutsch
als Unterrichtssprache bzw. als bevorzugte
Fremdsprache anbieten. Dieses Feld umfafBt
alle Schulen der deutschen Volksgruppe in
- Nordschleswig, die in besonderer Weise von
der Bundesregierung in Bonn und der Kieler
Landesregierung - unterstiitzt werden. Aber
auch die Uber 160 Grundschulen und drei
Gymnasien mit deutschen Klassenzigen in
Ungarn finden ebenso die Aufmerksamkeit
des VDA, wie z. B. das deutsche Schulwesen
in Sudtirol.

Sehr vielschichtig ist das deutsche Aus-
landsschulwesen in Ubersee, deren Inhalte

und Erfolge in besonderer Weise auch von

Adolf

" den Mitgliedern des Verbandes deutscher

Lehrer im Ausland gepragt werden. Der VDA
konzentriert seine Aktivitaten auf die Schulen,
die sich in privater Trégerschaft befinden.

Dem Samstagsschulwesen, das mutter-
sprachlichen Deutschunterricht auf freiwilliger
Basis an Wochenenden in den traditionelien
englischsprachigen” Auswandererldndern in
Ubersee anbietet, gilt ein weiterer Augenmerk
des VDA.

Der Jugendaustausch mit deutschen Schu-
len in Chile, Bolivien, Kolumbien.und .dem
Samstagsschulwesen in Australien wird in
diesen Landern von Mitgliedern des Verban-
des deutscher Lehrer im Ausland vorbereitet.
Ohne ihre sachkundige Auswahl wére eine er-
folgreiche Abwickiung des Austausches nicht
zu erreichen. .

Der VDA bittet auch weiterhin besonders
die Mitglieder, die sich wieder in der Bundes-
republik Deutschland befinden, flir Gasteltern
im Bereich. dieser Jugendaustauschpro-
gramme zu werben. Jederzeit kdnnen dazu
die entsprechenden Informationen von der
Minchener Bundesgeschéftsstelle angefor-
dert werden.

Den vielschichtigen Aufgaben, die sich die-
ser wichtige Verband in seinem Verhaltnis zu
den Mitgliedern, aber auch im Bereich der Of-
fentlichkeit stellen will, wiinscht der VDA in Zu-
kunft eine gllickliche Hand.

Der Festvortrag und die Referate

Prof. Dr. Klaus MEHNERT

Die Deutschen in der Welt

Festvortrag am Donnerstag, dem 28. 7. 1983

In einem, ohne schriftliches Konzept, frei gehaltenen, ungemein lebhaften Vortrag stellte Herr
Prof. Mehnert das von ihm gewéhite Thema fesselnd dar.

Was er wahrend seines Lebens, seiner vielen Reisen auf der Suche nach der Wirklichkeit
beobachtet und was er an Einsichten gewonnen hat, stellte er in Beziehung zum Thema dar,
wobei in weiten Passagen sich die Gedanken aus seinem Buch LEin Deutscher in der Welt”
widerspiegelten. "

Er bezog sich dabei vor allem-auf die frilhere und heutige Situation der Deutschen in der
UdSSR,.in den USA und China/Japan und gliederte seinen Vortrag, indem er zunichst dar-
stellte, wie das Bild des Deutschen in den letzten 100 Jahren von drauBen her gesehen wurde,



stellte die Frage danach, wie sie wirklich seien und wie er selbst, als Beobachter der Weltpolitik,
sie sdhe, wobei ihm die Freude an der Wiedergabe des Erkannten auf all den Reisen Ziel seines
Bemiihens gewesen sei, eines Bemlihens, Botschafter eines Landes zu sein, das man liebt.

Eine kurze Diskussion schioB sich an tiber zwei Fragen aus dem Publikum:

Wie pragt der Tourist heute das Deutschlandbild?

Gibt es heute durch die Teilung zwei Deutschlandbilder in der Welt, eines der Bundesrepublik

und eines der DDR?

Prof. Dr. Georg HANSEN

Perspektiven der Schul- und Bildungspolitik

fUr auslandische Schuler

Der umfangreiche Vortragkann aus Platzgriinden erstim Heft 1/84 dieser Zeitschrift erscheinen.

. Prof. Dr. Ursula BOOS-NUNNING

Schulprobleme auslandischer Kinder,
soziale und familiare Ursachen

Bedauerlicherweise -kann der, das Thema umfassend, auf erlebte praktische Beispiele sich
stiitzend, dargestellte Vortrag aus urheberrechtlichen Griinden nicht verdffentlicht werden. '

Helmut SAUER

Modelle der Begegnung mit Fremd- und
Zweitsprachen in der Primarstufe

Seit etwa zwei Jahrzehnten werden bei uns
die Moglichkeiten einer allgemeinen Vorverle-
gung des Beginns des Fremdsprachenunter-
richts diskutiert, und entsprechende Schulver-
suche wurden und werden durchgefihrt(1).
Erkenntnisse und Erfahrungen sind hier offen-
bar starker als in anderen p&dagogischen Be-
reichen an jeweils individuelle Geflige von Be-
dingungen gebunden. Um dies. zu verdeutii-
chen, méchte ich im ersten Teil meines Refe-
rates eine Reihe von Gesichtspunkten erldu-
ternd vorstellen, die es bei der Beurteilung von
publiziertem oder ge&auBertem Erkenntnis-
und Erfahrungswissen, bei der Planung kon-
kreter Unterrichtsvorhaben und in schulpoliti-
schen Entscheidungssituationen zu beachten
gilt. Bezugspunkt ist die innerdeutsche Situa-
tion, doch werden auslandische Erfahrungen
und Versuche natirlich mitberiicksichtigt.

1. Beurteilungs-, Planungs- und Ent-
scheidungsgesichtspunkte fiir die
Problematik des frilhen Fremd- und
Zweitsprachenlernens

1.1 Ungesteuerter, natiirlicher Spracherwerb
gegentiber gesteuertem schulischen
Spracheniernen

Diese Unterscheidung wird héufig zu wenig
beachtet. Die These von der Uberlegenheit
des frihen Kindesalters etwa bis zum 8. oder

10. Lebensjahr wurde durch Beobachtungen

des nattrlichen Spracherwerbs begriindet. Da
gab es die wichtig gewordene neurophysiolo-
gische Erkenntnis, daB die Wiedergewinnung
der Fahigkeit zu sprechen nach Aphasien,
also Sprachverlust durch Schadigung des
Sprachenzentrums ‘im Gehirn, mit dem Alter
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des Patienten korrelierte. Je jiinger die Kinder,
desto schneller wurde die Sprachfahigkeit
wiedergewonnen(2). Und es gab die vielen
Beobachtungen von zwei- und mehrsprachig
aufwachsenden Kindern, die oft mihelos die
Sprache ihrer jeweiligen Bezugsperson {iber-
nahmen(3). Jeder Auslandslehrer kann hier
sicher aus dem Vollen seiner Erfahrungen
schdpfen. Doch gibt es inzwischen auch bei
uns das reichhaltige Beobachtungsfeld der
auslandischen Kinder. Auch wenr man immer
auf den groBen Variantenreichtum der Zwei-
und Mehrsprachigkeit, die Fulle der jeweils in-
dividuellen Unterschiede hinweisen muB, so
gilt doch zweifellos die Erkenntnis, daf sich
der Erwerb von zwei oder mehr Sprachen im
frihen Kindesalter in natiirlichen Situationen,
in denen die jeweilige Sprache als Verkehrs-

sprache gesprochen wird, fast miihelos ereig-

net. Die Ubertragung dieser Erkenntnis auf
das gesteuerte, schulische Fremdsprachen-
lernen ist freilich nicht problemlos méglich.

1.2. Ausgangs- und Ziel-, Fremd- und Zweit-
sprachen

Das traditionelle Begriffspaar Mutterspra-
che — Fremdsprache ist seit einigen Jahren
durch andere, weniger emotional besetzte
und besser definierbare Begriffe erganzt wor-
den; so sprechen wir von Ausgangs- und Ziel-
sprache, von Erst- und Zweitsprache, von L,
und L, (L3, L4). Wichtig sind hier die Oppositio-
nen Ausgangs- und Ziel-, aber auch Fremd-
und Zweitsprache.

Fremdsprachen, also solche, die nicht im
eigenen Land als Muttersprache gesprochen
werden, wurden frither primér als Bildungs-
sprachen, sekundar als Gebrauchssprachen
gelemt, heute eher umgekehrt; das Erlernen
von Zweitsprachen ist in vielen Situationen
elementar lebensnotwendig, denn die Zweit-
sprache wird — oft von der Mehrheit — im eige-
nen Lande gesprochen. So ist Englisch Zweit-
sprache fr alle nicht englischsprachigen Ein-
wanderer in den USA, Deutsch ist Zweitspra-
che fiir die Gastarbeiter inder Bundesrepublik.
Fur beide Oppositionen—Ausgangs- und Ziel-,
Fremd- und Zweitsprache — gibt es eine Fille
von sehr verschiedenartigen Konstellationen,
die das Sprachenlernen férdernd oder hem-
mend beeinflussen. ’

So ist zum Beispiel das Erlernen von Fran-
zgsisch als Fremdsprache in englischen Pri-
marschulen nicht gleichzusetzen mit dem Er-
lernen von Englisch in deutschen Grundschu-
len. Neben den linguistischen WUnterschieden
von-Ausgangs- und Zielsprache gibt es erheb-
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liche - Einstellungs- und Motivationsunter-
schiede. Im Rahmen des GroBprojektes
sFrenchinthe Primary School“(4) sollteneng-
lische Schiiler in einer Einstellungsbefragung
vorgegebene Aussagen mit ,ja“ oder ,nein“
beantworten. So zum Beispiel die Aussage: ,|
would like to speak many languages.” Mit ,ja*
antworteten am Ende des ersten Jahres Fran-
z6sischunterricht im dritten Schuljahr 76,4%,
drei Jahre spéter noch 71,3%. In einer von mir
durchgefihrten analogen Befragung in Nord-
rhein-Westfalen beantworteten die Kinder des
dritten Schuljahres im Schulversuch: Englisch
die Aussage ,lch méchte gern viele Sprachen
sprechen kdnnen® zu 90,4% mit ,ja“, im vier-
ten Schuljahr zu 90,2%. Die Aussage , | think
that everyone should learn French at school”
ergab in England 75,3% und 62,3% Zustim-
mung; dem analogen Satz , Alle Kinder sollten
Englisch lernen“ stimmen hier 90,0% und
87,8% zu. Das heiBt, englische Kinder sind
nicht im gleichen MaBe motiviert, eine Fremd-
sprache zu erlernen, wie deutsche; ihre Spra-
che ist die fihrende Weltverkehrssprache,
und Franzdsisch war traditionel! die Bildungs-
sprache der Grammar Schools.

Motivation und Interesse aber haben einen
hohen Stellenwert unter den Faktoren, die den
Erfolg beim Fremdsprachenlernen bedingen.
Die Ergebnisse des englischen GrofBversu-
ches ,French in the Primary School” sind also
nicht einfach auf das friihe Sprachenlernen in
anderen Landern  ibertragbar. Angehorige
kleiner Nationen wie Hollander, Dénen,
Schweden sind bekanntlich noch héher moti-
viert und daher im Schnitt wohl auch erfolgrei-
cher im Erlernen groB3er Sprachen als andere.
Die Opposition Fremd- und Zweitsprache -
schafft noch erheblich gréBere Unterschiede
der Lehr- und Lernsituation. :

1.3. Die Altersstufe der Sprach/err;er

J. T. Lamendella(5) hat 1977 in einem auch
bei uns stark beachteten Beitrag(6) erneut auf
die neurophysiologischen Besonderheiten der
Entwicklungsphase zwischen dem AbschluB
des fundamentalen priméren Spracherwerbs
und der Pubertatsphase aufmerksam ge-
macht. Zu unterscheiden sind: (1.) Die Phase
des priméren Spracherwerbs bis zum 5. Le-
bensjahr(7), (2.) die Phase bis zur Pubertét, in
der nach Lamendella ein sekunddrer
Zweitsprachenerwerb auf quasi-natirlichem
Wege noch méglich ist, da erstspracherwerbli-
che Fahigkeiten noch in starkem MaBe vor-
handen seien, und (3.) die nachpubertédre
Phase der Jugendlichen und Erwachsenen, in



der das Erlernen von Fremdsprachen mit Hilfe
der voll entwickelten kognitiven F&higkeiten
erfoigt, die Fahigkeiten aus der Erstspracher-
werbsphase aber nur noch in stark reduzierter
Form vorhanden sind.

Die uns besonders interessierende Phase,
in der sekundérer Zweitsprachenerwerb mog-
lich ist, wird in der Entwicklungspsychologie
weiter in das ,Mittlere” und ,Spéate Kindesal-
ter” geteilt(8), so daB es drei fir das Sprachen-
lernen wichtige Einschnitte gibt, die bei 4 bis 5,
9 bis 10 und 11-13 Jahren liegen. Ob in der
Schule die Bedingungen fur ein quasi-naturli-
ches Sprachenlernen erfullbar sind, ist eines
der Probleme(9).

Alle Erfahrungen und Versuche auf diesem
Gebiet haben gezeigt, daB das Erlernen einer
zweiten oder dritten Sprache auf allen Alters-
stufen méglich ist, aber auf verschiedene Art
und Weise und mit unterschiedlichen Konse-
quenzen. Die Mehrheit der Schulversuche zur
Vorverlegung des Beginns des Fremdspra-
chenunterrichts erfolgte in den europaischen
Landern im sog. mittleren Kindesalter, also im
2. bis 4. Schuljahr. Die Schulversuche haben
dazu gefiihrt, die Forderungen nach einem al-
tersgeméBen, grundschulgeméBen Unterricht
immer besser zu erfullen und die Stérken die-
ses Alters zu nutzen. Dazu gehéren etwa die
Freude am ungehemmten Sprechen, am
Imitieren, am Spiel, an der Bewegung, an der
Gruppengemeinschaft, an der konkreten Er-
fahrung.

1.4. Unterrichtsorganisation: Lern- und Kon-
takizeiten

Eine wohl noch immer nicht ganz ausdisku-
tierte Kontroverse betrifft die Frage, ob der
Wert des frihen Sprachenlernens im wesentli-
chen in der Nutzung der altersspezifischen
Fahigkeiten oder schlichter einfach in der Ver-
mehrung der Lernzeiten zu sehen ist. Viel-
leicht liegt die Antwort — wie so oft —in einem
Sowohl-als-auch. Immer freilich spielt die
Summe der Lernzeiten und mdglicher schuli-
scher und auBerschulischer Kontaktzeiten
eine wesentliche Rolle. Es ist leicht einzuse-
hen, daB eine angestrebte Zweisprachigkeit,
die auf quasi-natlrlichem Wege im Sinne von
Lamendella erreicht werden soll, sehr viel
mehr Zeit beansprucht als eine erste Begeg-
nung mit einer Fremdsprache, die das syste-
matische Lernen lediglich vorbereiten soll.
Von ein oder zwei Schuistunden mindlichem
Englisch- oder Franzoésischunterricht im drit-
ten Schuljahr kann man fairerweise nur be-
scheidene Ergebnisse erwarten.

Die Summe der Lernzeiten und ihre Vertei-
lung auf die Woche und die Schuljahre sind
wesentlich flr den Grad des Lernerfolges. Die
von Holmstrand(10) 1982 verdffentlichten Er-
gebnisse eines schwedischen Schulversu-
ches, in dem 12 Englischjahresstunden ein-
mal auf die Klassen 3 bis 6 nach dem Schema
2~2—-4-4 und zum anderen auf die Klassen 1
bis 6 nach dem Schema 0,5~1,5-2-2-3-3
verteilt worden sind, ergab einen gleichen Lei-
stungsstand am Ende der Klasse 6. Bei dieser
Anordnung konnte also keine Uberlegenheit
des friihen oder mittleren Kindesalters nach-
gewiesen werden, wohl aber, daB ein Beginn
schon im ersten Schuljahr méglich und daB
die Summe der gesamten Lernzeit erfolgsbe-
stimmend ist.

Ein Vorschlag von P. W. Kahl, den Englisch-
unterricht fiir alle Schiiler bei uns neu zu grup-
pieren, wurde bisher leider nicht erprobt. In
seinem Modell wirden im 3. und 4. Schuljahr
je 5 mal 20 Minuten in der Woche und im 5.
und 6. Schuljahr je 8 Wochenstunden Eng-
lisch erteilt(11).

1.5. Ziele und Inhalte, Methoden und Medien

Kommunikationsfahigkeit ist heute das all-
gemein akzeptierte Richtziel flir den Unterricht
in modernen Fremdsprachen. Es 13t sich dif-
ferenzieren und reduzieren und auf alle Alters-
und Leistungsstufen anwenden. Das gespro-
chene Wort, das Sprachkénnen steht im Vor-
dergrund. Wahrend jedoch in der Frihphase
der Versuche das Effektivitatstreben stark do-
minierte, werden heute die sogenannten af-
fektiven Ziele gleich hoch gewertet: Freude
am Sprachenlernen, Weckung von Interesse,
Erziehung zu Empathieféhigkeit fiir Menschen
mit anderer Muttersprache und anderen Le-
bensformen. In einem amerikanischen Text
fand ich die schone Definition: Empathy is the
ability to walk in-one’s neighbor’s shoes(12).

In allen Kursen bemiiht man sich um eine
altersspezifische Arbeitsweise. Audiovisuelle
Medien kdnnen gut genutzt werden, doch hat
sich die wenig abwechslungsreiche Handha-
bung der vor allem in Frankreich entwickelten
audio-visuellen Lehrprogramme nicht be-
wahrt.

1.6. Der Sprachlehrer

Die Bedeutung des Lehrers im Fremdspra-
chenunterricht kann kaum Uberschétzt wer-
den. Er ist das Kardinalmedium, das entschei-
dende Sprachmodell. Seine Einstellung zum
mdglichen Erfolg eines Schilers korreliert di-
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rekt mit dessen tatsachlichem Erfolg. Im engli-
schen GroBversuch hat man sogar eine posi-
tive Korrelation zwischen der Einstellung des
Schulleiters zum friihen Franzésischunterricht
und den Leistungen im Franzdsischunterricht
an seiner Schule festgestelit.

Der hohe Lehrer- und Klasseneffekt im fri-
hen Fremdsprachenunterricht ist in mehreren
Untersuchungen festgestellt worden(13); so
auch in der von mir durchgefiihrten Schilerbe-
fragung in Nordrhein-Westfalen und im Raum
Stuttgart, in der-insgesamt Uber 5000 Kinder
erfaBt wurden.

An das fremdsprachliche Kénnen und die
Fahigkeit, einen abwechslungsreichen, leben-
digen Unterricht durchfiihren zu kénnen, wer-
den daher hohe Anforderungen gestellt. Es ist
im konkreten Fali zu priifen, ob diese Forde-
rung erflllbar ist. Die einfluBreiche Untersu-
chung ,French in the Primary School in Eng-
land kommt unter diesem Aspekt schlecht
weg. ‘

1.7. Zur Bildungstheorie der Grundschule

Das zitierte Beispiel der englischen Schul-
leiter macht deutlich, wie wichtig es ist, daB es
eine padagogische Konzeption gibt, die von
Schulleitung und Lehrerschaft gemeinsam
vertreten wird. Schul- und Fachkonferenzen
mussen sich um einen bildungstheoretischen
Konsens bemihen. Fremdsprachenunterricht
in der Grundschule wére nicht sinnvoll, wenn
er dem Selbstverstindnis dieser Schule und
ihrem Bildungsauftrag nicht entsprache. Er
darf kein Fremdkérper sein, sondern muB3 von
Lehrer- und Elternschaft bejaht werden. In al-
len Versuchen hat das Engagement der Leh-
rer zu einer hohen Zustimmung der Eltern-
schaft gefiihrt. In meiner Schilerbefragung er-
reichte die Aussage ,,Meine Eltern freuen sich,
daf} ich Englisch lerne” den héchsten Prozent-
satz an positiver Zustimmung von 96% in
Nordrhein-Westfalen (3633 Kinder) und 97%
in Stuttgart (1179 Kinder), und zwar gleich
hoch im 3. und 4. Schuljahr.

2. Modelle des Fremd- und Zweitspra-
chenlernens in der Primarstufe

2.0. Die verdnderte Lebenswelt als Legitima-
tion

In der Bundesrepublik gehort das Erlernen
einer Fremdsprache —in der Regel Englisch —
seit 1964 zu den von allen Schiiern in den
Sekundarschulen geforderten elementaren
Kulturtechniken. Die Legitimation fur eine
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Lehrplanverénderung der Grundschule ergibt
sich aus der Analyse der konkreten Bedingun-
gen und Veradnderungen der Lebenswelt der
Kinder und Erwachsenen. Lern- und entwick-
lungspsychologische Erkenntnisse allein wiir-
den nicht ausreichen. Eine kurze Skizzierung
dieser Legitimationsbasis kdnnte etwa folgen-
dermaBen aussehen.

Die muttersprachlich und heimatlich be-
grenzte Welt, die einst das Bildungskonzept
der Grundschule bestimmte, gehért immer
stérker der Vergangenheit an. Englische
Sprachelemente haben den deutschen
Sprachraum — und den vieler anderer Spra-
chen —in so erheblichem MaBe durchdrungen
(Alltagssprache, Werbung, Musik, Fachspra-
chen, Wissenschaft), daB es inzwischen Spe-
zialworterbucher fir die Anglizismen und
Amerikanismen im Deutschen gibt(14). Ele-
mente des Englischen gehéren zum Grund-
wortschatz deutscher Kinder. Englisch fun-
giert heute als lingua franca unserer Zeit, als
Weltsprache, und die Zah! der Menschen, die
Englisch als Erst- oder Zweitsprache spre-
chen, ist nach neuesten Zahlungeninden letz-
ten 20 Jahren um weitere 40% auf 700 Millio-
nen gestiegen(15). )

Der gestiegene Lebensstandard, die Off-
nung vieler Grenzen und die technischen Ent-
wicklungen der Transportmittel und der Me-
dien haben den Erlebnis- und Erfahrungsra-
dius der Kinder weltweit erweitert. ,Kindheit
ist heute Fernsehkindheit“(16). Menschen mit
anderer Muttersprache und anderen Lebens-

. weisen gehdren zur direkt erfahrenen oder

durch Medien vermittelten Lebenswelt der
Kinder. Das Phanomen des Anderen, des An-
dersartigen und Fremden ist durch die Wan-
derbewegungen unserer Zeit, durch den Zu-
zug der Menschen aus studeuropdéischen Lan-
dern und der Turkei flr viele Kinder und
Grundschulen zu einer Alltaglichkeit gewor-

‘den, die in besonderer Weise Unterricht und

Erziehung beeinflussen und herausfordern.
Erziehung zur Toleranz und interkulturellem

‘Verstehen, zu Empathiefahigkeit, ist zu einer

konkret notwendigen Aufgabe der Grund-
schule geworden.

Mégliche Antworten auf diese Forderungen
unserer Zeit stellen die vier Modelle des
Fremd--und Zweitsprachenlernens in der Pri-
marstufe dar.

2.1. Friihbeginn-Modelle

Hauptintention aller Friihbeginn-Modelie ist
die Steigerung der Endleistungen des gesam-
ten fremdsprachlichen Lehrgangs am Ende
der Sekundarschulzeit durch die Nutzung der



altersspezifischen Fahigkeiten der Primarstu-
fenschiler und die Erweiterung der Lernzeit.
Frihbeginn heiflt Vorverlegung des Beginns
des lehrgangsmaBigen, systematischen
Fremd- oder Zweitsprachenunterrichts. Funk-
tionierende Friihbeginn-Modelle findet man in
Schweden, wo der normale Englischunterricht
seit 1969 mit dem 3. Schuljahr beginnt, das
jedoch dem 9. Lebensjahr entspricht, da die
Einschulung ein Jahr spater als bei uns erfolgt.
Funktionierende Friihbeginn-Modelle findet
-man auch in der Sowjetunion, wo seit 1980 die
Vorverlegung des Beginns des Fremdspra-
chenunterrichts vom 5. in das 4. Schuljahr be-
trieben wird und wo der Unterrichtin den Schu-
len mit erweitertem Fremdsprachenunterricht
im 2. Schuljahr beginnt und in der Mittel- und
Oberstufe dieser Schulen auch Fachunterricht
in der Fremdsprache erteilt wird(17). Dabei
hat Deutsch neben Englisch immer noch ei-
nen starken Anteil.

Der nach Planung, Durchfiihrung und Aus-
wertung beste deutsche Frihbeginn-Versuch
lief von 1970 bis 1975 vom 3. bis zum 7. Schul-
jahr nach einem durchgehenden Lehrwerk in
Schulen im Raume Braunschweig. Peter
Doyé und seine Mitarbeiter konnten einen
Kénnensvorsprung der Friihbeginn-Schiler
im Englischen bis ins 7. Schuljahr nachwei-
sen(18). Der Erfolg aber ist an drei Bedingun-
gen gebunden: (1.) Sprachlich und metho-
disch kompetente Lehrer, (2.) ein grundschul-
gemaBer Unterricht und (3.) die stufeniiber-

greifende Kontinuitat des Unterrichts, und-

zwar sowohl inhaltlich als auch methodisch.

Der Schulversuch des Kultusministeriums
in Nordrhein-Westfalen, den ich mitbetreue,
war zu Beginn nach dem Friihbeginn-Modell
angelegt, i6ste sich dann aber etwas davon,
er-konnte die Kontinuitatsbedingung nicht be-
friedigend erfiillen. Zu den Positiva gehort,
daB es den Lehrern gut gelingt, im Englischun-
terricht der 3. und 4. Schuljahre einen sozial-
integrativen  Arbeitsstii zu verwirklichen,
grundschulgemaB zu unterrichten und Lei-
stungsdruck zu vermeiden, so daB die Freude
am Sprachenlernen voll erhalten bleibt und
noch gestarkt wird. Unterrichtsbesuche und
die von. mir durchgeflihrte Schiiler- und Leh-
rerbefragung erlauben den SchluB, daB die
padagogischen Intentionen durch den leben-
digen, abwechslungsreichen Unterricht, durch
das Erlebnis des fremdsprachiichen Kénnens
und das Engagement der Lehrer gut erreicht
werden. Die Bedingung der Kontinuitét aber
muB erfiillt werden, wenn man auch der Effek-
tivitatsforderung hinsichtlich der meBbaren
Leistung gerecht werden will.

Ahnliches gilt auch fiir den Englischunter-
richt in hessischen Primarschulen, wo zur Zeit
mehr als 15 000 Kinder in 3. und 4. Schuljah-
ren Englisch lernen. Gundi Gompf hat in Bi-
chern und Aufsatzen ausfitrlich darlber be-
richtet und aus einer breiten Erfahrungsbasis
heraus ein Lehrprogramm fiir den Englischun-
terricht an Grundschulen erstellt(19). Die Kon-
tinuitatsforderung aber bleibt gegenwaértig
auch dort ein Problem, da stufeniibergrei-
fende Lehrwerke fehlen und die Schulbuch-
verlage ohne eine gewisse Absicherung nicht
bereit sind, solche zu produzieren.

2.2. Begegnungssprachen-Modelle

Den Begriff ,Begegnung“ hier zu verwen-
den, ist vielleicht nicht originell; er ist aber doch
geeignet, die Akzentverschiebung deutlich zu
machen, um die es geht. Der Lernbereich
Sprache, genauer Muttersprache, wird durch
die Begegnung mit Elementen aus einer ande-
ren Sprache erweitert; und zwar vor allem sol-
cher, die in der Lebenswelt der Kinder existie-
ren. Sprachlich-orientierende und sozial-er-
zieherische Intentionen sind auf das engste
miteinander verbunden. Zur Sprachbegeg-
nung gehdéren immer auch die Mitmenschen,
die Nachbarn, die Mitschiler, die eine andere
Sprache sprechen. Die Dimension des ,,Frem-
den”, des ,,Anderen“, das und den es zu ver-
stehen' gilt. Empathieféhigkeit und Toleranz
sind Erziehungsziele. Die Sprachbegegnung
ist pragmatisch-konkret, affektiv-verstehend
und in Anséatzen kognitiv-bewuBt.

Zielist auch Lernerieichterung, Motivierung,
,fremdsprachliche Vorschulung” wie es in
Osterreich heiBt. Schaffung glinstiger Voraus-
setzungen flr den folgenden systematischen
Unterricht. Eine Analogie zum Sachunterricht
liegt hier nahe.

Lokale Gegebenheiten kénnten genutzt
werden zur Ausarbeitung von ,Standortpla-
nen“ wie M. Konrad vorgeschlagen hat(20).
Die Anwendung eines regionalen Prinzips
wiirde der Einzelschule oder Gemeinde einen
gewissen  Gestaltungsspielraum  lassen.
Sprachiehrer ist vorzugsweise der Klassen-
lehrer, um eine flexiblere Stundenplangestal-
tung zu ermdglichen und vielleicht auch Quer-
verbindungen zu anderen Fachern herzustel-
fen. Vor kurzem erschien ein praxisnahes
Buch, das von Musik- und Englischlehrern ge-
meinsam verfaBt wurde(21). Das entspricht
auch der Tendenz, das auf Grund eines tber-
zogenen Wissenschaftsverstandnisses in die
Grundschule eingefiihrte Fachlehrerprinzip
wieder auf ein vertretbares MaB zu reduzie-
ren.
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Auch die ,Homburger Empfehiungen fir
eine sprachenteilige Gesellschaft in Deutsch-
land und Europa®, in denen ein sprachenpoliti-
sches Gesamtkonzept entworfen wird, ver-
wenden den Begriff ,,Begegnungssprache” fir
die Erstbegegnung mit Fremdsprachen in der
Grundschule und in vorschulischen Einrich-
tungen(22). Begegnungssprachen kdnnen
Zweitsprachen, also solche, die im eigenen
Lande gesprochen werden, oder Uberregio-
nale Fremdsprachen sein. Konkret in Frage
kommen die Sprachen der europaischen
Nachbarn (Franzésisch, Englisch, Danisch,
Niederlandisch) und die Herkunftssprachen
Turkisch, Spanisch, Italienisch, Portugiesisch,
Serbokroatisch. Pragmatische Uberlegungen
werden der englischen Sprache zweifellos
Prioritat geben; regionale Modifikationen aber
wiéren durchaus sinnvoll und wiirden auch der
erklarten pluralistischen Sprachenpolitik der
europaischen Gremien entsprechen.

Eine mogliche Realisationsform des Begeg-
nungssprachen-Modelles sehe ich in dem
Osterreichischen Konzept ,,Fremdsprachliche
Vorschulung Englisch, die zum 1. 9. 83 als
sverbindliche Ubung” im Umfang von je einer
Wochenstunde im 3. und 4. Schuljahr der
Volksschule eingefiihrt wird(23). In einigen
Schulen tritt Franzdsisch an die Stelle von
Englisch. Auf der Basis jahrelanger Versuchs-
arbeit haben A. Prochazka und F. Schimek
ein Lehrwerk fiir diesen Unterricht erstelit, das
den Namen einer zentralen Phantasifigur
sDoodie” tragt(24). Kennzeichen dieses Un-
terrichtsprogrammes sind: Erarbeitung kom-
munikativer Kleinsituation mit Hilfe von Bildge-
schichten und Tonbandkassetten, zentrale
Rolle des musisch-motorischen Lernens
durch Lieder, Reime, Spiele, Anregung der
kindlichen Phantasie durch ,Fabelfiguren®
-~ (Doodie, Chattie-und Prof. Slow) und imma-
nentes und bewuBtmachendes Erlernen des
Lautbestandes der englischen Sprache. Hier
ist Vorwegnahme nicht zu umgehen, denn
schon ein -geringer Sprachschatz enthalt die
Gesamtheit der etwa 40 Phoneme des Engli-
schen.

Die &sterreichischen Autoren haben sicher

eine Menge aus den bundesdeutschen Erfah-

rungen gelernt, insbesondere dem sehr ahn-
lich angelegten Arbeitsprogramm von Gundi
Gompf. Auch der. hessische und der nord-
rhein-westfélische Versuch kommen dem Be-
gegnungssprachen-Modell sehr nahe.

2.3 Bilinguéle Modelle
Das ldealziel bilingualer Modslle ist die
gleich gute Beherrschung von zwei Sprachen.

12

Das ist in der Tat ein hohes Ziel, das nur-unter
ginstigen Umstanden und Bedingungen zu
erreichen ist. Kennzeichnend fiir bilinguale
Modelle ist, daB zwei Sprachen als Unter-
richtsmedien benutzt werden, also ein Teil des-
Fachunterrichts in der Zweitsprache erfoigt.
~Angemessen erscheint ein zweisprachiger
Unterricht dort, wo flr den Lernenden beide
Sprachen im auBerschulischen Umfeld von
Bedeutung sind.“(25) Diese Situation ist bei
uns im wesentlichen nur fiir die Kinder der
auslandischen Arbeitnehmer und eine kleine
Bevdlkerungsgruppe in Grenzregionen gege-
ben.

Anwendung finden bilinguale Verfahren
aber auch in einigen Schulen mit besonderer
Bevoikerungsstruktur, wie sie in Berlin fur die
deutsch-amerikanische =~ John-F.-Kennedy-
Schule und die Europaschulen in den européi-
schen Verwaltungszentren gegeben ist.
Fachunterricht in der Zielsprache gibt es na-
tarlich auch in den deutschen Auslandsschu-
len. Die notwendige Motivation dafiir ergibt
sich entweder aus der Lebenssituation der
nicht im eigenen Lande lebenden Familien
oder durch den Bildungswillen der Betroffe-
nen. Eine sehr gute Einfilhrung in die sozialen,
schulischen und sprachlichen ,Eingliede-
rungsprobleme ausléndischer Arbeitnehmer-
kinder” von Wolfgang Schiebel findet sich in
dem neuen Lehrbuch der Entwicklungspsy-
chologie, dessen Erstherausgeber, W. Wiec-
zerkowski, durch seine Untersuchungen tber
Zweisprachigkeit in deutschen Auslandsschu-
len bekannt geworden ist(26). Bilingualer Un-
terricht ist ein schwieriges Thema. Schiebel
schreibt zusammenfassend dazu: ,Auf die
Frage, wie ein Unterricht zu gestalten sei, um
Kindern den Erwerb einer zweiten Sprache
optimal zu erméglichen, kann es eine gene-
relle. Antwort nicht geben. Nur eine weitge-
hende Berlcksichtigung des komplexen Be-
dingungsgefiiges, in dem der Lernende steht
und das flr seine Lernfahigkeit und Lernbe-
reitschaft determinierend ist, kann zur Kiarung
beitragen.“(25) Dem kann man nur nach-
driicklich zustimmen. Meiner Meinung nach
solite man innerhalb von grofziigigen Rah-
menbestimmungen der Einzelschule oder
kleineren Verwaltungseinheit viel freien Ge-
staltungsraum einrdumen.

Verweisen méchte ich noch auf die vielfalti-
gen Aktivititen und Erfahrungen auf dem Ge-
biet ,bilingual-und muiti-cultural education” in
den USA, wo man sich seit Ende der 60er
Jahre vom melting pot-Prinzip abgewandt hat,
um vor allem die vielen spanischsprechenden
Einwanderer des letzten Jahrzehnts integrie-



“ren-zu kdnnen; aber auch, weil in Verbindung
mit der Birgerrechtsbewegung ethnicity und
das BewuBtsein daflir eine neue Qualitat er-
halten haben. An die Stelle des melting pot,
des grauen Schmelztiegels, ist in der Gegen-
wart die salad bowl, die bunte Salatschissel,
getreten(27).

2.4. Das Muttersprachen- (Null-) Modell

In der Mehrheit der Grundschulen gibt es
keinen Fremdsprachenunterricht, so daf die-
ses Modell noch als Regelfall angesehen wer-
den kann. Die Richtlinien und Lehrplane fiir
die Grundschulen der verschiedenen Bundes-
lander stimmen wohl weitgehend (iberein hin-
sichtlich der Gewichtung des. erzieherischen
Auftrages, der Schillerorientierung und der
KindgemaBheit des Unterrichts und der Erler-
nung der elementaren Kulturtechniken. Ak-
zentunterschiede aber gibt es im Hinblick auf
die Bedeutung des heimatlichen Raumes.

Darin lassen sich idealtypisch zwei Positio-
nen unterscheiden.

Position A: Der heimatliche Raum und die
Muttersprache bleiben Bezugspunkt und Ba-
sis fir Erziehung und Bildung, fir die Soziali-
sation durch die Schule. Diese Kréfte sind ent-
scheidend fir die Identitatsfindung des Kin-
des. Eine Leitlinie kénnte hier durch die Be-
griffe Individuum — Heimat/Landschaft/Nation
— und Welt gekennzeichnet werden. Welt-
orientierung ist dann eine erganzende, erwei-
ternde Perspektive, die es natlrlich auch gibt.

Position B: Die Spannung Heimat — Nation
—Welt existiert so nicht mehr. Weltorientierung
steht nicht in Opposition zu einem nationalen,
landsmannschaftlichen Prinzip, sondern. gilt
von Anfang an. Die Kategorie des Anderen,
des Fremden ist immer prasent. Englische
Sprachelemente und auslédndische Kinder
sind Teil des eigenen Kulturkreises. Eine Leit-
linie ist hier Individuum — Gesellschaft — Welt.

In der Position A gibt es betont eine Eigen-
kultur, die Geborgenheit bieten kann; fremde
Sprachen stehen eher im Kontrast dazu. In
der Position B erfolgt die Identitatsfindung, die
Enkulturation, eher an Gruppen der Gesell-
schaft, die nicht primar durch den heimatli-
chen Raum und die Menschen, die die gleiche
Sprache sprechen, bestimmt ist.

Ich halte beide Positionen fir vertretbar. In
beiden Fallen muB man Antworten suchen auf
die objektiv gegebenen Verdnderungen im
Umfeld der Kinder. P&dagogisches Denken
sollte dabei dominieren.

3. Allgemeine und spezielle Empfehlun-
gen fir die Grundschule in der Bundesre-
publik Deutschland

8.1. Zum Bildungsauftrag der Grundschule
gehdrt die Begegnung mit anderen Sprachen.
Mehrsprachigkeit geh6rt nicht nur zur européi-
schen Existenz, sondern in vielen Fallen auch
zur heimatlichen. Es gibt freilich keine einfa-
che Antwort auf die Frage, wie die Schule dar-
auf reagieren sollte.

3.2. Erfahrungswissen und Forschungsergeb-
nisse sind an das Bedingungsgefige der je-
weiligen Situation gebunden. Zu haufigund zu
schnell hat man in der Vergangenheit Erkennt-
nisse aus einer Situation A in eine Situation B
Ubertragen, ohne die Vielfalt der Unterschiede
zu beachten, die auch in scheinbar sehr &hnli-
chen Situationen bestehen,

83.8. Das Begegnungssprachen-Modell ent-
spricht unserer Schulsituation am besten. Es
nimmt die positiven Erkenntnisse aus denVer-
suchen auf, reduziert aber auch zu hohe An-
spriiche. Es kann glinstige Voraussetzungen
fur einen erfolgreichen weiterfiihrenden Unter-
richt schaffen, existiert aber aus eigenem
Recht; das heif}t, es leitet seinen pédagogi-
schen Wert nicht aus zukiinftigem Lernen ab,
sondern ist-eigenstandig sinn- und wenrtvoll fir
die Kinder dieser Lernstufe. Die ,fremd-
sprachliche Vorschulung Englisch” in Oster-
reich halte ich fir eine mégliche Realisations-
form dieses Modells.:

3.4. Bilinguale Lésungen kénnen nur situa-
tionsindividuell gefunden werden. Die Fllle
der individuellen Gegebenheiten und die Not-
wendigkeit der Anwendung des Erfahrungs-
wissens vor Ort erfordern padagogische Ent-
scheidungsfreirdume fiir regionale und stand-
ortspezifische Regelungen.

3.5. Ein sprachen- und schulpolitischer Ge-
samiplan im europdischen Kontext ist win-
schenswert. Die Homburger Empfehlungen
fiir eine sprachenteilige Gesellschaft sind ein
Ansatz dazu. Der erste Satz daraus lautet:
»Als Land im Herzen Europas muB die Bun-
desrepublik Deutschland ein Land sein, in
dem viele Sprachen verstanden und gespro-
chen werden.“(28) Den Sprachlehrern kommt
dabei eine Schliisselfunktion zu; denn ohne
ihr Kénnen und ohne ihr Engagement sind alle
Modelle nichts wert. )
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Heinrich GRAFFMANN

Rahmenbedingungen fir den Zweitspracherwerb
in den verschiedenen Altersstufen, dargestellt am
Beispiel der argentinisch-deutschen Schulen

1. Bedingungsanalyse als Voraussetzung
fiir die Sprachvermittiung.

In der z. T. kontroversen Diskussion uber
den Zeitspracherwerb ist in den letzten Jahren
eine Konstante immer mehr herauszuhoren:
Es ist miBig, Uber zweisprachige Erziehung
als solche zu diskutieren. Sehr wohl aber lohnt
es sich zu fragen, unter welchen Bedingungen
sie geschieht bzw. geschehen soll, und ob die
Bedingungen modifizierbar sind.

Haufig hért man, daB es z. B. am Unter-
richtswerk lage, daf3 vor Ort so wenig aus dem
Unterricht herauskdme. Das heiBt, den Bedin-
gungsrahmen reduzieren auf eine Einzelbe-
dingung, die ihrerseits bestimmt nicht-allein fiir
den Erfolg oder MiBerfolg verantwortlich ge-
macht werden kann. Wenn es der Fall wére,
daB alles vom Unterrichtswerk abhéngt, dann
hatten vorige Generationen mit den aus unse-
rer Sicht unzureichenden Materialien eigent-
lich gar nichts erreichen durfen. Sicherlich
kdnnen andere positive Bedingungen die ne-
gativen Elemente einer Einzelbedingung aus-
gleichen. '

2. Représentativitit der -argentinisch-
deutschen Schulen im Hinblick auf
Feststellungen zum . Zweitspracher-
werb.

Nach dem Bedingungsrahmen fiir das Er-
lernen von Sprachen kann und sollte. man im-
mer fragen. Eigentlich ist es egal, wo man es
tut: die zu stellenden Fragen sind immer die-
selben. Ich hatte das Gliick, mit einigen Kolle-
gen zusammen Uber einen langeren Zeitraum
hinweg in Uberschulischer Arbeit mich auf
diese Fragen konzentrieren zu kénnen. Heute
mdéchte ich lhnen einige Resultate unserer
Frage nach den Bedingungen des Deutschun-
terrichts in Argentinien berichten, ohne den
Anspruch.zu vertreten, die Bedingungen in ih-
rer Vollstandigkeit aufzuzhlen. Einige Bedin-
gungen wie Strukturprobleme der Schulen
u. a. klammere ich bewuBt aus.

Argentinien ist weit weg. Sie kbnnen sagen,
was geht uns Argentinien an. Es ist bestimmt
ein schdnes Land, hat aber wenig mit uns zu
tun. Aufmerksamkeit hat es in der Welt erregt
durch -den Militarputsch 1976 gegen lsabel
Peron, durch die beim Militarputsch und hin-
terher Umgekommenen und Verschwunde-
nen, durch die FuBballweltmeisterschaft,
durch den Falklandkrieg. Damit hat sich’s so
Ziemlich.

Was macht Argentinien fir unsere Frage-
stellung so interessant? Zunéchst einmal die
groBe Anzahl an bikulturellen Schulen mit der
auBergewdhnlich groBen Schilerzahi von.ca.
15 000 Schilern. Dann aber auch die Integra-
tion dieser Schulen ins nationale Schulsystem
und.die dauernde Begegnung zwischen zwei
Kulturen, auch in administrativer Hinsicht.
Weiterhin die Tatsache, daB die Schulerpopu-
lation von ihrem kulturellen Hintergrund her
nicht ganz fremd aber auch nicht ganz nah
unserer Kultur gegenlibersteht. Auch sind die
argentinisch-deutschen Schulen zwar Privat-
schulen aber doch im wesentlichen keine Eli-
teschulen. Etwa /3 der Schulen befindet sich
in der Stadt Buenos Aires, /3 im Landesinne-
ren. Ungefahr die Halfte der Schulen fuhrt zum
HochschulabschluB. Eine Schule fihrt tber
das zusétzliche 13. Schuljahr zur deutschen
Reifepriifung. Die ehemals getrennten argen-
tinischen und deutschen Abteilungen der
Schulen sind heute weitgehend, aber noch
nicht Gberall, in sog. Bilinguesysteme inte-
griert, sodaB auch der deutsche Unterricht im
normalen Stundenplan seinen Platz hat und
die gleiche Leistungsmessung stattfindet.

Die Schulen haben sich organisiert in der
~Arbeitsgemeinschaft deutscher Schulen in
Argentinien”, welche ihrerseits Tragerin des
Padagogischen Seminars ist. Das Padagogi-
sche Seminar gliedert sich in 4 Abteilungen:

Lehrerausbildung entsprechend einer PH
Erzieherinnenausbildung
Fortbildungsinstitut

Didaktisches Zentrum .

HONO
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Genauso wie die Schulen ist auch das Pad-
agogische Seminar voll in das argentinische
nationale Hochschulsystem integriert und ver-
gibt nationale Titel. Das Seminar ist fur die
Schulen da und bot uns deshaib die Gelegen-
heit, Gberdrtliche Erfahrungen zu sammeln,
die man sonst vielleicht nicht so leicht machen
kann. )

3. Die Welt des Lerners

Fassen wir nun als erste und wichtigste Be-
dingung zum Zweitspracherwerb die Welt des
Lerners ins Auge; natirlich nicht in ihrer gan-
zen Komplexheit, sondern im Hinblick auf das
Sprachenlernen. Die Zahlenangaben der nun
folgenden Ausfiihrungen entstammen weitge-
hend einer von den Kollegen Gobel und Heu-
mann im Jahr 1979 durchgefiihrten umfang-
reichen Datenerhebung an den argentinisch-
deutschen Schulen (1). Die Datenerhebung
beinhaltet nicht nur eine Statistik, sondern

-auch eine Zusammenfassung von Einstellun-
gen und Haltungen der verschiedenen Perso-
nenkreise, welche in teilstandardisierten Inter-
views ermittelt wurden.

3.1 Unterscheidung von drei Schillergruppen
der bikulturellen Schulen

Die Datenerhebung hat ergeben, daB nur
noch 25% der Schiler in argentinisch-deut-
schen Schulen deutschsprachig sind. Natdr-
lich ist die Zahlenangabe ungenau, weil zwi-
schen muttersprachlich und fremdsprachlich
die Grenzen flieBend sind. Es gibt Schulen, in
denen das mutter- bzw. fremdsprachige Ele-
ment stdrker als woanders ist.

Was sind das nun fir Kinder, die so weit
weg von Deutschiand Deutsch als zweite
Sprache lernen; d. h. die 75% der argenti-
nisch-deutschen Schiiler. Zwei Gruppen las-
sen sich wiederum unterscheiden: 1. Kinder
aus deutschstdmmigen Familien, deren: El-
tern, die ihrerseits kaum noch Deutsch spre-
chen, Wert darauf legen, daB ihre Kinder
Deutsch lernen. 2. Kinder aus rein argentini-
schen Familien, deren Eltern davon (iberzeugt
sind, daB die Kenntnis der deutschen Sprache
ihren Kindern nitzt und daB die deutsche
Schule eine gute Schule .ist. Beide Gruppen
haben eines gemeinsam: die Kinderlernendie
Fremdsprache Deutsch zumeist nicht, weil sie
es wollen, sondern weil die Eltern es wollen.
Insofern gibt es eine Gemeinsamkeit mit den

Kindern, die in Deutschland Englisch. oder -

Franzésisch lernen. Im Hinblick auf das Spra-
chenlernen ist diese Feststellung bedeutsam.
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3.2 Motivationen ftir das Sprachenlernen

Da das Kind bewuBt oder unbewuBt weif3,
dafl seine Anstrengungen nicht auf eigene
Motive sondern auf Motive, der Eltern zuriick-
gehen, wird das Sprachenlernen je nach dem
Akzeptationsgrad der Eltern mehr oder weni-
ger abgelehnt. Das ist an sich eine natirliche
Sache, wird aber immer wieder vergessen bei
der Berticksichtigung von Bedingungen fir
das Sprachenlernen. Hierbei ist sicherlich
auch die Unterscheidung nach den Altersstu-
fen wichtig: Wahrend das Kleinkind noch har-
monisch in seine Familie eingebettet ist und
sich nur bedingt von deren Normen und Moti-
ven distanziert, wird diese Distanzierung in
spéateren Jahren, insbesondere in der Puber-
tat, immer starker, ja, sie ist ein normaler Vor-
gang. Deshalb félit es uns ja auch so schwer,
bei Kindern eine positive Einstellung zum
Sprachenlernen in der Pubertét zu erkennen.

Nun hatte das Seminar Gelegenheit, einen
interessanten Vergleich anzustellen zwischen
2 Schiilerpopulationen. Im Jahr 1977 wurden
Padagogisches Seminar und Goetheinstitut
Buenos Aires vom argentinischen Erzie-
hungsministerium  gebeten, an den techni-
schen Gymnasien des Landes das Techni-
sche Deutsch einzuflihren. Eine anspruchs-
volle Aufgabe, gibt es doch in diesem Land
nicht weniger als 470 nationale technische
Gymnasien. Um dieser Aufgabe gerecht zu
werden und Ertahrungen zu sammeln, wurde
zundchst einmat eine begrenzte Anzahl von
Pilotkursen durchgefihrt, um dann ein abgesi-
chertes Konzept auf die groBe Zahl der Schu-
len anwenden zu kénnen. Besonderheit der
Kurse war, daB die Schuler sich fir sie freiwil-
lig meldeten, also nicht aufgrund der schuli-
schen Bedingungen bzw. dem Elternwillen
daran teilnehmen muBten. Den Unterricht er-
teilten in erster Linie Lehrer der argentinisch-
deutschen Schulen, die ihrerseits sehr schnell
Gefallen an dieser Arbeit fanden. Es wirde
hier zu weit flhren, die Evaluation der Kurse
im einzelnen vorzutragen (2). Tatsache ist,
dafB das Lernen zumeist in einem Klima von
Enthusiasmus stattfindet, daB relativ wenig
Desertion zu beklagen ist, daB aber vor allem

" der Lernzuwachs grdBer ist-als in unseren bi-

kulturellen Schulen, von denen man glauben
miifite, daB allein die mehr deutsche Lernum-
gebung das Sprachenlernen positiv béeinflus-
sen wirde. Bemerkenswert ist, daB3 bei dem
Unterricht in 'den Technischen Gymnasien,
der erheblich mehr auf die rezeptiven Fertig-
keiten im Technischen Deutsch abgestellt ist,
die Lust an der aktiven mindlichen Kommuni-
kation besonders grof3 ist.



Nun haben wir im Sprachunterricht der bi-

kulturellen Schulen weltweit ein Phanomen,
was diesen vom Englisch- oder Franzdsisch-
unterricht in Deutschland unterscheidet.” In
den vergangenen Jahren finden wir.in ver-
starktem MaBe eine Gruppe von: deutsch-
stdmmigen Lernern, die Deutsch als Fremd-
sprache lernen. Woher kommt das? Die gro-
Ben Auswanderungen liegen 1, 2 und 3 Gene-
rationen zurtick. Die Eltern haben sich so weit
ins Land integriert, daB sie zuhause nicht mehr
Deutsch sprechen: Oft handelt es sich um
Mischehen, in denen jeweils einer die deut-
sche Sprachenicht spricht. Der andere ist je-
doch in hohem MaBe daran interessiert, da
seine Kinder Deutsch lernen. Warum? Er ver-
bindet zurecht mit der Sprache seine Herkunft.
Er weiB, daB seine Identitat durch seine Her-
kunft geprégt ist. Und nun versucht er, der
Angst vor Identitétsverlust durch die Erhaltung
der Sprache bei den Kindern zu begegnen.
Unsere Befragungen haben ergeben, daf3 zwi-
schen der Begriindung des Sprachenlernens
bei Eltern'und Kindern groBe Diskrepanzen
bestehen. Wenn man die kleinen Kinder-in Ar-
gentinien fragt, warum sie Deutsch lernen;
dann kriegt man z. B. zu héren: ,damit ich
mich mit meiner -GroBmutter verstandigen
kann“. Dazu muB man wissen, daf3 es in Ar-
“gentinien wie in anderen Landern Generatio-
nen von GroBeltern gibt, die sich dort so wenig
integriert haben, daB sie noch nicht einmal die

Landessprache sprechen. Die o. g. Antwort:

des Kindes haber wir nicht einmal, sondern
héaufig gehort.

Im Gbrigen hat das Kind ja bei seinen Eltern
gemerkt, was es heiBt, in bzw. zwischen zwei
Kulturen zu leben. Das mdchte es fiir sich
selbst nicht. Es mdchte sich- mit dem Land
identifizieren, in dem es geboren wurde und
lebt. Deshalb setzt es dem Biligualismus einen
Widerstand entgegen, und es hat sich herum-
gesprochen, daB die Sprachvermittiung an
diese genannte groBe Gruppe ein besonders
beschwerliches Geschéft ist. Nun gabe es ja
eine - Menge von Motivationen flr das

Deutschlernen im Ausland, welche allerdings -

proportional mit der Entfernung von Deutsch-

land abnehmen. Deutschlehrer im Ausland

sehen es zu Recht als ihre Aufgabe an, diese

Motivationen zu starken. Lambert/Gardner (3)

unterscheiden zwei Arten von Motivationen flir

den Zweitspracherwerb;

1.. die integrative Motivation, die zum Ziel hat,
Uber den Weg der Sprachbeherrschung die
Mitgliedschaft in einer bestimmten Gruppe
zu efreichen. : )

2. die instrumentelle Motivation, die andere

Ziele, z. B. die bessere Ausilbung eines
Berufes verfolgt. -

Wahrend bei den Auslanderkindern in
Deutschland die integrative Motivation die
haufigste ist, istesin den bikulturellen Schulen
im Ausland zumeist genau umgekehrt. Zur in-
tegrativen. Motivation braucht der Lehrer we-
nig beizutragen, zur instrumentellen umso-
mehr. Man muB sich aber sehr hiiten, bei den
Kindern nicht unglaubhaft zu werden. Ein Bei-
spiel: Deutschland ist ein technologisch -hoch
entwickeltes Land. Es niitzt also, die deutsche
Sprache zu kdnnen, um auf technischen, kom-
merziellen u. a. Gebieten Vorteile zu haben.
Was denkt sich dabei der Schiiler?

— Gibt es nicht noch.andere Lander, die tech-
nologisch wichtiger sind?

— Wird innerhalb der technischen Disziplinen
wirklich Deutsch gesprochen?

— Kann mich der Deutschkurs so férdern, daB
ich auf technischem und kommerziellem
Gebiet - wirklich.  kommunikationsfahig
werde? '

Diese Fragen haben wir haufig gehért und
kénnen ihnen ihre Berechtigung nicht abspré-
chen. Gerade bei der Motivation sollten wir
uns hiten, unsere Schiler und uns selbst zu
betrigen. Besser keine Motivation ais eine fal-
sche, da eine falsche beim Schiler Wider-
stand erzeugt. Ich bin deshalb so ausfihrlich
auf die Gruppe der deutschstdmmigen Fremd-
sprachenschuler eingegangen, weil ich den
Eindruck habe, daB viele Kollegen sich mit die-
ser Gruppe besonders schwer tun und oft die
Ursache von MiBerfolgen in Ubertriebener
Weise bei sich selbst suchen. Die genannte
Gruppe hat es in sich. Die Grinde sind psy-
chologischer Natur, und wir wissen alle, daB
die irrationalen unbewusiten Motive des Men-
schen stérker sind als‘die bewuBten rationa-
len. Umgekehrt ist es dem Lehrer vielleicht
méglich, wenn er den eigentlichen Grund der
Problematik erkannt hat, mit den Schiilern zu-

- sammen an dieser Problematik zu arbeiten

und vielleicht eine Ebene zu finden, auf der
das Sprachenlernen akzeptiert wird. Das bein-
haltet notwendigerweise, daB' die identitats-
problematik. in -den Unterricht "eingebracht
wird. Ich gebe zu, daB die Familie Schaudi in
ihrer Harmonie und alitdglichem MittelmaB
dazu wenig Ausgangsbasis abgibt.

Allerdings sollten wir uns von solcher eman-
Zipatorischen Arbeit nicht zu viel versprechen.
So sehr die Forschung in den letzten Jahren
erkannt hat, wie stark das Sprachenlernen ab-
héngig ist von Einstellungen und Haltungen,
s0 sehr hat sie auch eingesehen, daB die An-
derung von Einstellungen und Haltungen ein
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viel zu komplexer Vorgang ist, als cla3 man ihn

lber einen begrenzten Zeitraum mal einfach -

s0 ins Auge fassen kénnte. Wahrend noch in
den 60iger Jahren Abbau von Vorurteilen, po-
sitive Einsteliungen zu einer Zielkultur etc.
hemmungslos allen Sprachkursen vorange-
stelit wurde, finden wir heute nur noch wenig
davon, ganz einfach weil man eingesehen hat,
daB dieses Lernziel ~ um mit den Worten der
-60ger Jahre zu sprechen — wenig oder nicht
operationalisierbar ist. Nun berufen sich viele
Befiirworter zweisprachiger Erziehung auf die
auBerordentlich positiven Ergebnisse der sog.
Immersion-Programme in Kanada in den
70ger Jahren (4). Warum sind diese Ergeb-
nisse so positiv? Nun zunéchst einmal des-
halb, weil sie von wirklichen Kennern der Ma-
terie klug eingerichtet waren (5) (6) (7) (8). Wer
sich naher mit der Sache beschiiftigt, stellt
fest, daB der Hauptgrund fiir das Gelingen die
hohe integrative Motivation der Kinder ist, fiir
. die das Franzésischlernen einem kulturellen
Beddrfnis entgegenkommt, namlich sich den-
jenigen Teil ihrer Umwelt zu erschlieBen, der
frankophon gepragt ist. Welch groBer Unter-
.schied zu den Kindern, die in Argentinien und
anderen Landern Deutsch lernen! Deutsch-
land ist weit weg, und die wenigsten kommen
einmal in die Lage, dieses Land persénlich
kennenzulernen,

3.3 Einstellungen und Haltungen

Nun ist wie gesagt in den {etzten Jahren viel
gearbeitet worden tiber den Zusammenhang
zwischen Einstellung und Sprachenlernen (9)
(10). DaB die Einstellung zu einem anderen
Volk die Bereitschaft zum Erlernen der Spra-
che dieses Volkes prégt, liegt auf der Hand.
Interessant wére es, zu sehen, inwieweit der
Falklandkonflikt sich auf die Englischleistun-
gen in Argentinien auswirkt. Viel wichtiger ist
es jedoch festzustellen, daB das Erfahren der
eigenen Unzulénglichkeit beim Sprachenler-
nen eine negative Einstellung zu dem Volk be-
wirkt, welches diese Sprache spricht. Die In-
terdependenz zwischen Sprachlernerfolg und
Einstellung zu einer anderen Nation miBte
m. E. nochviel mehr in unserer Sprachdidaktik
beriicksichtigt werden.

Ein Oberzeugendes Instrumentarlum zurEr-
fassung von Einstellungen gegenilber Spra-
chen wurde von Gert Solmecke und Alwin
Boosch (11) vorgestellt. Anstelle einer Befra-
gung der Lerner Uber ihre Einstellung zur
Sprache, lassen sie ihn, &hnlich wie das in der
Soziometrie geschieht, durch Ankreuzen von
Gegensatzpaaren Urteile abgeben; z. B. die
Sprache ist angenehm —unangenehm
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weich — hart
praktisch — unpraktisch
leicht — schwer .

Bei der Konstruktion dieser Tabellen haben-
sich folgende Urteilsdimensionen als generelt
gultlg herausgestellt:

. Sympathie (d. h. die Sprache wird als an-
genehm oder unangenehm bezeichnet)

2. Asthetik (d. h. die Sprache wird als schén
“oder nicht schdn bezeichnet)

3. Lernbarkeit (d. h. die Sprache erscheint
dem ‘Beurteilenden mehr oder weniger
schwer)

4. Nitzlichkeit (d. h. die Sprache wird als
wichtig oder unwichtig eingestuft).

3.4 Schichtzugehérigkeit

Nur der Volisténdigkeit halber seien hier
noch einige Variablen genannt, auf deren Er-
fassung bei den Rahmenbedingungen fiir den
Zweitspracherwerb im Hinblick auf den Lerner
nicht verzichtet werden kann,

Da ist zunachst einmal die Schichtzugeho-
rigkeit. Nun sind wir weit davon entfernt, im
Bereich des deutschen Auslandschulwesens
mit empirischen Zahlen zu diesem Thema auf-
warten zu kénnen, obwohl es doch sicher fur
die Organisation von-Sprachunterrichtinteres-
sant sein konnte. Nicht umsonst widmen
Schulversuche Uber den Spracherwerb an an-
deren Brennpunkten dieser Variable beson-
dere Aufmerksamkeit s. 0. (6). So stellt z. B,
der kanadische Schulversuch fest, daB Arbei-
terkinder nach einer anfanglichen Verzége-
rung relativ bald zu &hnlich positiven Ergeb-
nissen kommen wie Kinder der Mittelschicht
s. 0. (4). Zu. &hnlichen Feststellungen sind
auch wir gekommen, wenn es mdglich war,
die anderen Variablen auszuklammern, Was
Argentinien betrifft so 148t sich feststellen, daB
die groBe Zahl der bikulturellen Schulen Kin-
der aus derMittelschicht beherbergt, deren El-
tern z. T. groBe Opfer leisten missen, um ih-
ren Kindern den Schulbesuch zu gewéhren.
Allerdings gibt es daneben auch je nach Defi-
nition der Schichten 14 Schulen, deren Kin-
der mehr aus der Oberschicht kommen. Inner-
halb dieser Schulen gilt es wieder zu unter-
scheiden zwischen denen, deren Schiilerpo-
pulation mehr- fremdsprachig Deutsch lernt
und denen, wo das muttersprachige Element
stark ist,

Es liegt auf der Hand, daB bei der Vermi-
schung der variblen Schlchtzugehorlgkelt und -
Muttersprachigkeit groteske SchluBfolgerun- -
gen gezogen werden kdnnen, wobei z: B. gute
Ergebnisse im Sprachdiplom nicht etwa mit
dem muttersprachlichen EinfluB innerhalb der



Schulen, sondern mit der Leistungsfahigkeit
einer sozialen Elite-in" Verbindung gebracht
werden. So wird ein soziales ElitebewuBtsein
Ubertragen auf Leistung innerhalb der Schule,
was deprimierende Wirkungen hat auf die, die
der Oberschicht bzw. der Schule nicht ange-
héren, was moéglicherweise — das ist nur eine
Vermutung — effektive Lelstungsvermlnde-
rung bedeutet.

Leider war es uns bei unserer Bestandsauf-
nahe nicht méglich, diesen Bereich statistisch
zu erfassen und zu erforschen, zumal gerade
in den 70ger Jahren die methodische Ausein-
andersetzung (ber das Schichtenproblem
noch in vollem Gang war und-der Aufwand
enorm gewesen wére (12). Worauf.es mir an
dieser Stelle ankam war nur, auf die Bedeu-
tung dieser Variable, die gerne tabuisiert wird,
aufmerksam zu machen.

3.5 Geschlechtszugehérigkeit

Eine durch Sterotypen und Kontroversen
geprégte Diskussion ist die Gber den EinfluB
der Geschlechtszugehorigkeit auf den
Spracherwerb des Kindes: Das am meisten
geauBerte Stereotyp ist, daB Madchen besser
Sprachen lernen als Jungen. Quintessenz des
Vergleichs einer Vielzahl von Untersuchun-
genist, daB es fiir Unterschiede in der Lautent-
wicklung, der Syntax, der lexikalischen -Ent-
wicklung kaum Beweise gibt (13). Feststellbar
jedoch sind Unterschiede im Hinblick auf die
Entwicklung der kommunikativen Kompetenz
oder das, was man auch die pragmatische

~ Komponente nennt. Jungen und Madchen un-
terscheiden sich in der Art, wie sie Personen
- und Objekten gegeniibertreten, wobei z. B.

Madchen ein groBeres Interesse an Perso-

nen, Jungen ein groBeres Interesse an Objek-
ten zeigen. Aber auch diese Feststellung sagt
nichts aus (iber die grundsatzliche Uberlegen-
heit z. B. der Madchen beim Sprachenlernen,
sondern vielmehr (ber eine unterschiedliche
Entwicklung der Geschlechter. Es geht also
nicht um Defizite bzw. Uberlegenheit, sondern
um Differenzen. Die Erforschung dieser Diffe-
renzen steckt noch in den Anféngen, insbe-
sondere auch im Hinblick auf den Unterschied
zwischen Erstspracherwerb und Zweitsprach-
erwerb (14) (15) (16). Mir scheint, daB es fur
den Lehrer keineswegs unwesentlich ist, zu
wissen, daB die rolienspezifischen Redemittel
bei ‘Jungen und Méadchen ‘unterschiedlich
sind, daB Jungen keineswegs mit der gleichen
Leichtigkeit dasselbe formulieren kdnnen,
was Madchen formulieren, und umgekehrt. In
letzter Konsequenz miiBte dieser Gedanke
sich bis hin zur Leistungsmessung auswirken.

3.6 Alter — einige Bemerkungen zum frihen

..Einstieg.

Wenn ich nun auf die wichtige und aktuelle
Variable, némlich die des Alters des Lernen-
den zu sprechen komme, so erwarten Sie bitte
nicht von mir, daB ich diese Problematik vom
Grundsétzlichen-her aufrolle. Das wiirde den
Rahmen des Referates sprengen. Nun.ist es
ja so, daB fiir das Gastarbeiterkind in Deutsch-
land die Wahl des altersmaBigen Einstiegs in
die Zweitsprache nicht besteht. Es geht
darum, daB es vom Moment seines Eintref-
fens in der Bundesrepublik in dem jeweiligen
Alter, in dem es sich befindet, sich die zweite
Sprache so schnell wie mdglich aneignet.
Ganz anders in den bikuiturellen Schulen im
Ausland, oder-auch in unserem deutschen
Schulwesen im Hinblick auf Englisch oder
Franzdsisch. Hier ist es schon méglich, Ein-
fluB auf den Beginn des Zweitspracherwerbs
zu nehmen. Und wenn das der Fall ist, dann
kann die Auseinandersetzung Uber den Zeit-
punkt nicht ausbleiben. Mir.scheint es wichtig,
daB bei der Auseinandersetzung drei Aus-
gangspositionen unterschieden werden, ohne
die das Problem nicht zu 16sen ist.

Da ist zunachst einmal eine politisch prag-
matische Position, die in erster Linie danach
fragt, wie mit einem méglichst geringen Auf-
wand ein mdglichst groBer Effekt erzielt wer-
den kann. ich nehme an, daB die Einrichtung
der Neuen Sekundarstufe in den 70ger Jahren
weitgehend auf diese Ausgangsposition zu-
riickgeht, wenn sie sich auch Argumente der
anderen Ausgangspositionen zunutze macht.

Als zweite Ausgangsposition méchte ich
den sozialen Zusammenhang, einschlieBlich
das Schulsystem, nennen, in dem das Kind
aufwéchst. So-ist wie oben schon angedeutet,
fiir das junge tiirkische Kind der Einstieg in die
zweite Sprache durch die &uBeren Umsténde
bestimmt.

Als dritte Ausgangsposition nenne ich die
Disposition des Kindes, eine zweite Sprache
in den verschiedenen Altersstufen zu lernen
und den Gewinn, den es ganz individuell da-
von hat.

Sicherlich lassen sich diese drei Ausgangs-
positionen nicht immer voneinander trennen.
Die Trennung ist aber Ausgangsbasis flir ein
niichternes . Argumentieren auf diesem Ge-
biet. Ich beziehe mich im folgenden auf Argen-
tinien, und Argentinien ist diesbezliglich sicher
nicht untypisch flir einen GroBteil der deut-
schen Auslandsschulen.

Die argentinisch-deutschen Schulen sind
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entsprechend “der. Schulkonzeption Argenti-
niens Gesamtschulen. Wir Deutschen mis-
sen uns ja immer wieder klar machen, daB un-
ser dreigliedriges Schulsystem international
-gesehen eher eine Ausnahme_darstellt. Die
Kinder besuchen. die- argentinisch-deutsche
Schule vom Kindergarten bis zum Abitur. Sei-
teneinstiege sind nur bedingt vorhanden, und
die Organisation von Seiteneinstiegen in gro-
Berem MaBe mag zwar von Deutschland aus
gesehen nltzlich sein, sie mag vor Ort sogar
durchsetzbar sein. Sie liegt aber nicht im Inter-
esse derer, die die Schule wollen und tragen.
Sie wollen, daB ihre Kinder vom Kindergarten
bis zum Abitur diese Schule besuchen kdnnen
und daB es-auf diesem Weg mdoglichst wenig
Stérungen gibt. Wenn sie nun schon ihre Kin-
der auf eine argentinisch-deutsche Schule
schicken; dann.-wollen sie keineswegs einse-
hen, daf} ihr Kind erst mit 10 Jahren beginnen
soll, die deutsche Sprache zu lernen. Ich per-
sonlich bin nicht der Meinung, daB es inArgen-
tinien unmdglich ist, einen spaten Einstieg der
Zweitsprache zu organisieren. lch meine aber,
daB dieser Spéateinstieg vorhandenen Vorstel-
lungen in diesem Lande widerspricht, zumal
“es indiesem Land durchaus eine Meinungsbil-

dung uber den Wert friher zweisprachiger Er--

ziehung gibt. Wenn man durch den Stadtteil
Belgrano geht, sieht man in groBer Zahl Pro-
paganda flr zweisprachige Kindergarten
spanisch — englisch .
spanisch —franzodsisch
spanisch — koreanisch etc.

Sicher ist, da8 eine argentinisch-deutsche
Schule ohne Kindergarten und Primaria im
Wettbewerb mit den so zahlreichen bikulturel-
len Schulen anderer Lander nicht konkurrenz-
fahig wére, daB dieser Schule auf diese Weise
die wirtschaftliche - Basis entzogen werden
wirde, weil die hohen Kosten der Sekundaria
von’ Kindergarten und Primaria mitgetragen
werden. Mit dieser Ausgangslage ‘ist Argenti-
nien ebenfalls nicht allein. Auf einen Wider-
spruch muB hier noch hingewiesen werden.
Wenn in der Sekundaria eine Bilingualitat.er-
reicht sein soll, die dem Schiiler ermdglicht,
auch.andere Facher in seiner Zweitsprache
zu erlernen, dann muB ja irgendwe die Grund-
lage dazu gelegt sein. Bilinguale Erziehung
mit von Haus aus zweisprachigen Schiilern ist
eine einfache Sache. Das ist aber nicht mehr
die Realitat. Durch den Unterricht unten muB
die- bilinguale - Sekundaria abgesichert wer-
den. All das hat noch nichts damit zu tun, was
denn nun fir das Kind am besten ist, das die
zweite Sprache erlernen soll. Inder erwahnten
Bestandsaufnahme hat das Seminar zwei-
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sprachigen Lehrern folgende Frage gestellt: .-
»Glauben Sie-aufgrund lhrer eigenen Eifah-’
rung und lhres Umgangs mit zweisprachigen -
Kindern, daB .sich. frihe Zweisprachigkeit

hemmend auf die geistige und seelische Ent-

wicklung der Kinder auswirkt?" 94,5% der Be-
fragten schlossen ‘negative Faktorén aus.:
72%der befragten Personen sprachen sich
dafir aus, daB der Zweitspracherwerb mit 4
Jahren beginnen sollte. Die genannten Tatsa-
chen haben uns am Seminar dazu gebracht,
uns folgende Frage zu stellen: wenn es nun
mal so ist, daB der friihe Einstieg in die zweite
Sprache in diesem Land der Realitat und dem
Wunsch entspricht; erfillt dann der vorhan-
dene Unterricht die Vorstellungen, die man
heute von friher zweisprachiger Erziehung
hat. Wie miBte zweisprachige Erziehung un-
ter den geg. Umstanden- optimal gestaltet
sein? .

Um diese Frage zu beantworten, hat das
Seminar mit Unterstiitzung der Zentralstelle
fiir das Auslandsschulwesen von 1979 an
Schulversuche in Kindergarten und Primaria
durchgefiihrt. Die Schulversuche waren fiir
jede Stufe von 21/zjahriger Dauer: 1 Jahr Vor-
bereitung, 1 Jahr Durchfiilhrung; /2 Jahr Aus-
wertung. Die Schulversuche fanden in engem
Kontakt.mit deutschen und auslandischen In-
stituten statt, die &hnliche Forschungen betrei-
ben. Nicht zuletzt solite durch die Schulversu-
che ein Material entwickelt und bereitgestellt
werden, welches den Anspriichen friiher zwei-
sprachiger Erziehung gerecht wird. Sie haben
sicher wahrgenommen, daB ich in-diesem Zu-
sammenhang das Wort Zweitspracherwerb

durch zweisprachige Erziehung ersetzt habe.

Das ist eines der Ergebnisse des Schulver-
suchs, daB friher Zweitspracherwerb immer.
im Bereich der Gesamtentwicklung des Schii-
lers anzusiedeln ist. und daB es nichts damit
getan sein kann, dem Kind téglich einen 20
minutigen Fremdsprachenunterricht zu ertei-
len. Trotzdem hat diese zweisprachige Erzie-
hung nicht zu tun mit dem alten Gesamtkon-
zept der deutschen Schulen im Ausland, da .
es ja hier um Fremdsprachenkinder geht.
Auch am Schulversuch haben ausschlieBlich
argentinische Kinder - ohne Deutschkennt-
nisse teilgenommen. Der zweisprachige Kin-
dergarten hat immer die Gesamtpersonlich-
keit des Kindes im Auge, und so ist es nicht
angebracht, bei der Evaluation den Erfolg aus-
schlieBlich an der Kenntnis der Fremdsprache
zu messen. Die Fremdsprache kann man.
moglicherweise wirklich . effektiver und' ratio-
neller zu -einem spateren Zeitpunkt lernen.
Hier kam es vielmehr darauf.an, die unter-



schiedliche Entwicklung des zweisprachigen
Kindes zum einsprachigen Kind zu ermitteln.
Obwohl die Evaluationen bis heute nicht abge-
schlossen sind, sind die bisher erzielten Er-
gebnisse positiv. Der Schulversuch im Kinder-
garten verbindet sich eng mit dem verstorbe-
nen Kollegen Gdobel, der nach seiner Riick-
kehr von Argentinien an der Universitat Berlin
an den begonnenen Forschungen weitergear-
beitet hat. -

Ich bin nun an dieser Stelle nicht auf das
Thema ,Vor- und Nachteile der frihen Zwei-
sprachigkeit' eingegangen. Auch haben wir
am Seminar nie eine grundsétzliche Haltung
auf diese Frage bezogen. Wir sind aber der
Meinung, daB unter gegebenen Vorausset-
zungen die Chance der friihen Zweisprachig-
keit wahrgenommen werden sollte zugunsten
des Kindes. Diese Auffassung hat sich auch
andernorts durchgesetzt (17). Als Ergebnis
der Schulversuche wurden Bedingungen er-
mittelt, an denen sich die neuen Materialien,
insbesondere das Lehrwerk ,,Du und’ich“ (18)
orientiert haben. Auszugsweise gebe ich
diese Bedingungen hier wieder:

1. Zweisprachige Erziehung muB die Forde-
rung der Gesamtpersonlichkeit des Kindes
im Auge haben unter Beriicksichtigung sei-
ner kognitiven, emotionalen, sozialen, ak-
tionalen Bereiche.

2. Sprachunterricht sollte in alle Bildungs-
und Erziehungsbereiche des Kindes inte-
“griert werden.

3. Die Zweitsprache sollte durch handlungs-
orientiertes Lernen vermittelt werden, nicht
durch abstraktes Lernen von Strukturen.

4. Eine Verschulung des Kindergartens durch
formalen. ,Unterricht* solite vermieden
werden.

5. Eine Lernerumgebung als ersatznatiirliche
Umwelt sollte eine den Zweitspracherwerb
férdernde Bedrfnislage unterstltzen.

Wie schon oben angedeutet nahm die Eva-
luationsarbeit einen gehérigen: Raum beim
Schulversuch ein. Durch die Testarbeit solite
zunéchst einmal festgestellt werden, welche
bzw. wieviel Kinder proportional sich (ber-
haupt fur zweisprachige Erziehung eignen, ist
es doch ein Dilemma vieler bikultureller Schu-
len, daB sich aus Mangel eines geeigneten
Kriteriums manche Kinder vom Kindergarten
bis zum Abitur so durchqualen miissen, die
ohne die Anforderung der Zweisprachigkeit in
den meisten Féllen eine harmonische Schi-
lerexistenz im muttersprachigen Unterricht er-
leben kdnnten. So konnte das Seminar den
Schulen schlieBSlich ein erprobtes Testinstru-
mentarium anbieten, das heute nicht nur in Ar-

gentinien den Schulen eine Hilfe ist (19). Nicht
zuletzt geben die Tests den Schulen denjeni-
gen Eltern gegeniiber eine Argumentations-
hilfe, die irtimlicherweise meinen, ihr Kind
musse unbedingt zweisprachig erzogen wer-
den. Dabei waren wir uns der Problematik des
Testens im Vorschulbereich durchaus be-
wuBt, insbesondere im Hinblick auf den pro-
gnostischen Wert solcher Tests. Deshalb wur-
den die formellen Tests erganzt durch Beob-
achtungsbodgen, die den Erzieherinnen erlau-
ben, die Entwicklung des Kindes besser zu
erfassen (20). Sowohl bei den Tests als auch
bei den Beobachtungsbdgen ging es immer
um zwei Bereiche:

—die Messung des Sprachzuwachses

— die Feststellung der Personlichkeitsent-

wicklung des Kindes.

Die Gruppe mufte sich dabei mit den gangi-
gen Testformen beschéftigen, bestimmte vor-
handene Tests der speziellen Situation der bi-
kulturellen Schulen anpassen, Tests ins Spa-
nische lbersetzen, so z. B. den bekannten
Hannover-Wechsler-Intelligenztest. Es wirde
sicher zu weit flihren, alle Verfahren an dieser
Stelle einzeln zu erldutern. Sie wurden vom
Seminar verdffentlicht und kénnen von dort
bezogen werden.

Ihr
Spezialist

fiir
Auslandsumziige

=— (Garl Grove

Internationale Mobelspedition

Braunschweig
Telefon (05 31) 33 30 81
TaubenstraBe 11
Telex 9 52 857
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4. Die Sprache

4.1 NormbewuBtsein und Kommunikation

Die Vorstellungen, die man vor Ort (iber die
zu erlernende Sprache hat, gehoren sicherlich
auch zu den Rahmenbedingungen, unter de-
nen der Zweitspracherwerb geschieht. Spra-
chunterricht wird von Ortskréften und von ver-
mittelten Lehrern erteilt. Wenn man diese bei-
den Gruppen hort, dann fallt gleich auf, daB
die vermittelten Lehrer sich oft einer viel salop-
peren Ausdrucksweise bedienen als die Orts-
kréfte. Das hat nun mehrere Ursachen und
Konsequenzen. Wie schon oben angedeutet,
ist fr den Auslandsdeutschen die Sprache mit
einem WertbewuBtsein versehen, wahrend
sie hierzulande mehr als Verstandigungsin-
strument angesehen wird. Mehr als hier hat
man im Ausland noch eine Vorstellung davon,
was Pflege der deutschen Sprache ist. Dazu
darf man sie nicht verhunzen; das ist ein Sakri-
leg. In den Landern mit romanischen Spra-
chen kommt noch hinzu, daB hier traditionsge-
maB ein SprachnormbewuBtsein vorherrscht,
nach dem ganz klar unterschieden wird zwi-
schen richtig und falsch. Orientierungspunkt
fur die spanische Sprache sind Wérterbuch
und Grammatik der Academia Real; also muB
es fur die deutsche Sprache etwas Ahnliches
geben. Es féllt schwer, Lehrern in spanisch-
sprechenden Landern klarzumachen, daB hin-
ter dem Dudenworterbuch und der Duden-
grammatik keine entsprechende. normge-
bende Instanz steht. Dem Normsuchen ent-
spricht es dann auch, daB man flr alle mdgli-
chen Phanomene die normierende Autoritét
herbeizitiert. Vollig schockierend war es, als
ein bekannter Sprachwissenschaftler anlaB-
lich einer Tagung gefragt wurde, ob man brau-
chen ohne zu gebrauchen dirfe, und er ant-
wortete: ,mich diirfen Sie da nicht fragen, ich
bin Linguist.” Nun haben wir die Erfahrung ge-
macht, daB der Sprachunterricht umso
schwieriger ist, je gréBer die Norm- und Wert-
vorstellungen sind. Zunéchst einmal aus dem
psychologischen Grund, daB die Angst vor
Fehlern in diesem Fall besonders groB ist;
Schiler und Lehrer sind immer auf der Suche
nach der richtigen Form. Dann aber auch im
Hinblick auf die Einschrankung des kreativen
Sprachgebrauchs. Die Sprache hért auf, Aus-
drucksmittel fiir eine Vielzahl vielféitiger inten-
tionen zu sein. Dazu kommt noch, daB sich die
Umgangssprache der deutschsprachigen Be-
volkerung von der Umgangssprache in der
Bundesrepublik wegentwickelt hat, genauso
wie inder DDR heute schon eine andere Spra-
che als in der Bundesrepublik gesprochen
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wird. Uber das sog. Belgranodeutsch, ge-
nannt nach dem Stadtteil, im dem traditionell
die meisten Deutschen wohnten (heute nicht
mehr), ist viel erzahlt und gewitzelt worden.
Ich erspare mir an dieser Stelle die eindrucks-
vollen  Beispiele. Abweichungen zum
Deutsch, weélches in der Bundesrepublik ge-
sprochen wird, gibt es nicht nur im lexikali-
schen Bereich, sondern auch in der Syntax,
Semantik und Phonetik. Wir haben uns oft die
Frage gestellt: kann es eigentlich falsch sein,
wenn Kinder in ihrer Umgangssprache For-
men des Belgranodeutsch benutzen, vor al-
lem wenn sie uns mitteilen, daB sie Deutsch
lernen, um mit ihrer GroBBmutter reden zu kén-
nen, die ihrerseits Belgranodeutsch spricht.
Wenn uns die moderne Sprachwissenschaft
sagt, daB es die deutsche Sprache nicht gibt,
sondern viele deutsche Sprachen, warum soli
das Belgranodeutsch nicht eine davon sein.
Man hat uns entgegengehalten, daB das aus
dem Grunde nicht méglich sei, da die Schiller
in fortschreitendem Alter ja Texte aus
Deutschland verstehen sollen. Das heif3t nun,
ganz wesentliche Differenzen verkennen,
namlich den groBen Abstand der Umgangs-
sprache von der Schriftsprache einerseits und
den geringeren Abstand der Umgangsspra-
chen untereinander..Den Bruch zwischen auf
mindliche Kommunikation angelegtem An-
fangsunterricht und auf Textverstandnis ange-
legtem Fortgeschrittenenunterricht hat der
DF-Unterricht allemal gemeinsam mit dem
Franzésisch- und Englischunterricht in unse-
ren Schulen. Leider muissen wir immer wieder
die Erfahrung machen, daB Schiiler, die in der
Unter- und Mittelstufe spontane Diskussionen
in Deutsch fiihren, dann in der Oberstufe trotz
gréBerer Vokabel- und Strukturkenntnisse we-
niger fahig in der miindlichen Kommunikation
sind. Sicherlich gibt es vom Anfangsunterricht
zum Fortgeschrittenenunterricht eine Lern-
zielverschiebung in Richtung auf die rezepti-
ven Fertigkeiten — Leseversténdnis etc. Ich
habe es aber z. B. in den Sprachdiplompriifun-
gen als Mangel empfunden, wenn schlieBlich
als miundliche Kommunikation nichts mehr Ub-
rigblieb als so ein Ping-Pong-Spiel: Frage des
Lehrers zum Text — Antwort des Schiilers. Ich
meine, daB es wichtig wére, wenn die Ober-
stufenarbeit eine Art héhere Stufe der Kom-
munikation beinhalten wiirde, wozu heute zu-
mindest theoretisch durch den sog. Kommuni-
kativen Ansatz und durch die Textlinguistik
hervorragende Grundlagen gelegt sind (21).
Hier wie anderswo. ist die Diskrepanz zwi-
schen Anspruch und Wirklichkeit besonders
groB.



4.2 Pladoyer fiir Lernersprachen

Das ausgepragte SprachnormbewuBtsein
wirkt sich auch in anderer Hinsicht negativ auf
den SprachlernprozeB3 aus. Wenn die in der
Grammatik fixierte Sprache eine feste Norm
ist, dann sind alle anderen sprachlichen Aus-
drucksformen relativ dazu zu beurteilen. Sie
sind falsch; insbesondere die sprachlichen
AuBerungen der Lerner, die dieser Norm nicht
entsprechen. Das muB den Lerner deprimie-
ren und zuriickwerfen. Wir hielten es deshalb
am Seminar fir besonders wichtig, die Lehrer
auf die Lernersprache der Schiller zu sensibili-
sieren, eine Sprache, die weder an der sog.
deutschen Standardsprache noch an der uto-
pischen Sprache der Grammatik zu messen
ist, sondern vielmehr an den Elementen, die
den SprachlernprozeB des Schiilers bestim-
men (22) (23) (24) (25). Eigentlich miBte die
Theorie von den Lernersprachen oder Interim-
sprachen eine groBe Befreiung fir den
Sprachunterricht sein, 148t sie doch dem Ler-
ner eine Vielzahl von Erfolgserlebnissen er-
fahren, die er bei einer an der Sprachnorm
- orientierten Leistungsmessung nicht hat. Die
Lernersprache ist gepragt durch Instabilitét
und Variabilitat, beides Voraussetzungen fiir
die Sprachsteuerung durch den Lehrer. Das
Umdenken von einem an Sprachnorm und
FehlerbewuBtsein orientierten Unterricht auf
einen die Lernersprache beriicksichtigenden
Unterricht wurde in den letzten Jahren, wenn
auch nur in Ansatzen, geférdert durch die bei
,Vorwérts* und im Sprachdiplom vorkommen-
den Sprachtests, in denen die Bewertung nicht
bzw. weniger nach Fehlern, sondern nach
Punkten vorgenommen wurde, wobei aller-
dings die Art der Punktbewertung wieder nor-
mierende Tendenzen aufweist.

5. Materialien

Wenn' ich- nun auf die Materialien des
Sprachunterrichts als wesentliche Bedingung
des Zweitspracherwerbs zu sprechen komme,
so mdchte ich gleich feststellen, dafB es leicht
ist. darliber zu befinden, schwer aber, das Ad-
-aquate immer und rechtzeitig bereitzustellen.
Entsprechend der Methoden sind auch die
Auffassungen (ber Materialien so sehr im
Wande! begriffen, daB ein Werk, wenn es auf
den Markt kommt, meist schon in vielen
Aspekten iberholt ist.

Das Ringen um die Materialien gehort also
zum taglichen Geschéft der Sprachlehrer und
Ausbilder. Auch ist sicher, daB man mit einem

schlechten Material guten Unterricht halten
kann und mit einem guten Material schlechten
Unterricht. Ob dieses Ringen nun im Bereich
des deutschen Auslandsschulwesens konse-
quent und zielgerichtet stattgefunden hat,
kann man zumindest bezweifeln, wenn heute
festzustellen ist, daB es seit dem Krieg nicht
gelungen ist, einen Kurs fiir DF zu entwickeln,
der ohne kiinstliche Ubergange vom Kinder-
garten zum Abitur fihrt. Bei der weit verbreite-
ten Kombination

~Komm bitte“ oder ,,Du und Ich* fur den

Kindergarten

»Komm bitte" fir die Primaria

~Vorwarts" fir die Primaria

~Miteinander” firr die Sekundaria
gibt es drei kiinstliche Ubergéange. Etwas posi-
tiver sieht die Sache aus, wenn wir von einem
spateren Beginn des Deutschunterrichts aus-
gehen z. B. mit ,Vorwarts“. Dabei ist aber
schon nicht beriicksichtigt, daB Werke sich zu
Tode laufen. Wenn ein Lehrer es dreimal
durchgenommen hat, dann ist bei ihm die Luft
raus; vor allem wenn die Dinge so bis in alle
Einzelheiten festgelegt sind wie in den audio-
visuellen Werken. Dann wird der Lehrer leicht
zum Knépfchendriicker.

5.1 Lehrwerkkritik am Beispiel ,, Vorwérts“

Immerhin waren von den befragten Lehrern
unserer Umfrage 64% der Meinung, daB ,,Vor-
warts" der traditionellen Methode (iberlegen
sei. Als Vorteile des Unterrichtswerks ,Vor-
waérts” nannten die Lehrer in Argentinien,

— daB es eine leichte Arbeit des Lehrers er-
mogliche :

— daB es durch die Medien motiviere

— daB es uber die Rollenspiele den Transfer
ermdgliche.

Diesen genannten Vorteilen stehen nega-
tive Einschatzungen gegeniber:

— die Lernschritte seien zu klein
— héufig seien die Themen nicht dem Alter der

Schiiler angepaBt
— die Schiller wirden leicht systemmiide, und

intelligentere Schuler seien wenig gefordert
—die Schiiler schaffen den Transfer nicht
~ die Landeskunde sei zu durftig
- die Sprache sei nicht naturlich.

Wenn: man nun ,Vorwarts“ in seiner Ent-
wicklung von Anfang bis jetzt miterlebt hat,
kann man leicht eine Verlagerung der Einstel-
lung feststellen. Sicherlich war es ein groBes
Verdienst von ,Vorwarts“, neue Medienfor-
men vorgestellt zu haben und dem Lehrer
klare Richtschnuren an die Hand zu geben.
Andererseits miissen wir uns fragen, ob nicht
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gerade diese Vorzlge im folgenden dem Leh-
rer den Mut zu eigenen Entscheidungen und
zum Nachdenken nahmen. Das gleiche trifft
zu fir die Schiiler. Audiovisueller Unterricht ist
per se am Anfang interessant, dann aber ge-
wohnt man sich daran; die stereotype Wieder-
holung des Schemas einer Lektion, der man-
gelnde Formwechsel bewirken die System-
mildigkeit. Und schon seit Jahren bemihen
sich Lehrer und Ausbilder, die allzu rigorose
Arbeit an ,Vorwérts” aufzulockern, wozu der
kommunikative Ansatz wiederum eine Menge
Anregungen bietet.

Nun ist ja Mitte der 70ger Jahre an allen
moglichen Stellen Zusatzmaterial zu ,Vor-
warts“ entstanden, um gewisse Defizite aus-
zugleichen. Am Seminar hat eine Arbeits-
gruppe sich bemuiht, der zu sehr auf miindli-

che Kommunikation angelegten Arbeit durch

die Erstellung von Zusatzheften fiir die schrift-

liche Arbeit zu begegnen. Die Hefte wurden

- schlieBlich an vielen Stellen Siidamerikas ein-
gesetzt und sind hunderttausendfach vertrie-
ben worden, kamen' sie doch auch der Ten-
denz des Lehrers entgegen, die Schiiler ber
gewisse Strecken des Unterrichts selbsténdig
-arbeiten zu lassen. Durch die Kurzfassungen
sind .nun eine Reihe. von Defiziten behoben
worden; auch die Zusatzhefte haben sich
erlibrigt.

Nunwarendie o. g. Urteile der Lehrer natir-
lich aus der-subjektiven Lage dieser Gruppe
zu verstehen. Neberi den Stimmen vor Ort gilt

“es auch, die Stimmen der Methodiker zu ho-
ren, und gllcklicherweise hat sich ja in den
letzten Jahren die Lehrwerkkritik als eine ei-
gene Disziplin herausgebildet. Im Bereich DF
begann der Einstieg mit dem bekannten
Mannheimer' Gutachten im Jahr 1977 (26).
Neben den schon genannten Vorteilen ibt das
Mannheimer Gutachten folgende Kritik:
—,Vorwarts" ist als iberregionales Lehrwerk
nicht in der Lage, spezifische Probleme be-
stimmter Lernergruppen ins Auge zu fas-
sen. Dieser Punkt hat sich im folgenden bei
einer immer gréBeren Schillerzentriertheit
der Fremdsprachenmethodik als wesent-
lichster Kritikpunkt herausgestellt. Das

Mannheimer Gutachten betont schon die

starke Lehrerzentriertheit von ,Vorwarts®.

Auch stellt es fest, daB die ,,bundesrepubli-

kanische Alltagswelt” zu sehr ausgeklam-

mert bleibe. Auch wird kritisiert, daB die

Ausschnitte aus dem Privatleber von Fami-

lien fur fremdkulturelle Personeriverbénde

nicht verdeutlicht und interpretiert wirden.

Es 148t sich feststellen, daB die Kritik der
Benutzer von ,Vorwarts“ teilweise abweicht
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von der Kritik der Methodiker. Auch ist die wis-

senschaftliche Lehrwerkkritik stark im Wan-

del. Wahrend der Band 1 des Mannheimer

Gutachtens noch dem Kriterienschema folgte

— Didaktik
— Linguistik
— Themenplanung

faBt die neuere Lehrwerkkritik viel konsequen-

ter den Lernenden ins Auge. Hier die Kriterien

zur Beurteilung von DF-Lehrwerken fir er-
wachsene Gastarbeiter, entstanden auf Initia-
tive des ,,Sprachverbands Deutsch fiir auslén-

dische Arbeitnehmere. V.* (27).

1. Darstellung und Verarbeitung des Kultur-

. und Identitatskonflikts.

2. Angemessenheit der sprachlichen Hand-
lungen und des Informationsmaterials an
die Alltagswirklichkeit des auslandischen
Arbeiters.

3. Umgangssprachlichkeit und Orientierung
an den Bedirfnissen des Lernenden.

4. Bericksichtigung und Verarbeitung der
spezifischen Spracherwerbsbedingungen
der auslandischen Arbeiter. :

5. Angemessenheit der Lehrmethode an die
Lernerfahrungen erwachsener Lerner.

6. Kinstlerisch-asthetische Verarbeitung der
Sprachlernsituation.

7. Kurs- und lernorganisatorische Rahmen-
bedingungen des Lehrwerks.

Diesen Kriterien gegenlber wirde das
Werk ,;Vorwarts” in allen wesentlichen Teilen
versagen. Als eine Art Alternativ-Programm,
wenn auch viel diskutiert, wurde der Kurs ,,Fe-
ridum — ein Lesebuch und Sprachprogramm
nicht nur fir Tarken® (28) bekannt.. ,,Feridum®
ist sicher kein Rezept, es zeigt-aber, auf wie
sensible Weise auf Lerner bezug genommen
werden kann, wie géngige Schemata aufge-
brochen werden kdnnen zugunsten kreativer
Handlungen.

5.2 Beispiele fiir andere Materialien

Ich mdchte Sie nun nicht strapazieren, in-
dem ich all das Uber ,Vorwérts“ Gesagte auf
+Komm- bitte” .und ,Miteinander“ Ubertrage.

‘Ich beschréanke mich auf die Feststellung, daB

einer sehr positiven Beurteilung von ,Komm
bitte” im Mannheimer Gutachten eine erheb-
lich kritischere durch die Lehrer in Buenos Ai-
res gegenubersteht. Jeder, der ,Komm bitte*
kennt, wei3 natirlich, daB der Lehrer hier im
Vergleich zu ,Vorwarts* ungleich mehr gefor-
dert ist, was ja objektiv gesehen nicht unbe-
dingt ein Nachteil ist. So findet man dieses
Argument auf der posmven wie auf der negatl—
ven Seite.



— Der Lehrer kann sich mehr entfal-

ten. ‘

Negativ: — Er ist berfordert im Hinblick auf
— seine schauspielerische Féhigkei-
ten
— Vorbereitung bei der Materialbe-
schaffung
— Notwendigkeit,
Neues zu bringen.
— Es entstehe zu viel Unruhe
— Nur begabte Kinder kdmen mit
etc. etc.

Andere genannte Defizite sind inzwischen
behoben worden, z. B. das fehlende Schrei-
ben in den ersten Schuljahren.

Hauptkritik ist die zeitliche Begrenzung des
Unterrichts, die am Anfang fir dieses Werk
gilt.

Mir kam es wie gesagt darauf an aufzuzei-
gen, daB zwischen wissenschaftlicher Lehr-
werkkritik und der Beurteilung durch den
Fremdsprachenlehrer groBe Diskrepanzen
sein kbnnen.

Vorteil unserer Arbeit am Seminar war es,
daB wir auf erkannte Defizite im Materialbe-
reich unmittelbar reagieren konnten. So wurde
uns schon zu Beginn unserer Arbeit klar, daB
auf dem Gebiet der Ausspracheschulung in
den vorhandenen Lehrwerken groBe Licken
bestehen. Wir erarbeiteten einen audiolingua-
len Phonetikkurs, der mittlerweilen an vielen
Stellen benutzt wird (29). Der Kurs wurde als
Baukastensystem auf 7 Ausgangssprachen
abgestimmt und ist nach mancher Odyssee
nun auch tber Inter Nationes zu beziehen. Ge-
nauso wie das Kindergartenmaterial und vie-
les andere mehr entstehen diese Dinge zwar
im Rahmen des Seminars, aber immer im en-
gen Kontakt mit Lehrergruppen, die alles aus-
probieren kénnen, Anregungen aus der Praxis
einbringen kénnen usw. Manche Materialien
haben nur eine Ubergangsfunktion und ver-
schwinden wieder in der Versenkung wie die
Vorwarts-Arbeitshefte, andere haben sicher
eine Zukunft wie die Materialien zum Techni-
schen Deutsch und fir einen bilingualen
Sachkundeunterricht. Ich meine, daB das Se-
minar in Buenos Aires wegen seines Einge-
bettetseins in einen diversen und groBen Pra-
xisbereich noch mehr als friher fur das Aus-
landsschulwesen Konzeptionen entwickeln

Positiv:

immer etwas

und Materialien erstellen kann, immer voraus- -

gesetzt, daB die personellen Voraussetzun-
gen entsprechend gewdébhrleistet werden. Seit
Beginn dieses Jahres sind durch ein neues
groBzlgiges -Seminargebaude auch endlich
die raumlichen Voraussetzungen fir alle Vor-
haben gewéhrleistet.

6. Lehrer und Methode

Den Lehrer als wichtige Bedingung fir den
Zweitspracherwerb mochte ich am Ende ei-
gentlich nur noch erwdhnen. Auf der Tagung
eines Lehrerverbandes verdient es der Leh-
rer, ein Hauptthema zu sein. In unserem Zu-
sammenhang die Rolle des Lehrers in ihrer
Bedeutung fur den Zweitspracherwerb erldu-
tern zu wollen hieBe, sich mit Oberflachlichkeit
begniigen.

Der Lehrer als sprachliches Vorbild

als Kommunikationspartner

als Steuerer von Sprachlernpro-

zessen
das ist eine anspruchsvolle Sache und ver-
langt sicherlich den Spezialisten. Beklagens-
wert ist es nun, daB wir fur DF so wenige wirk-
liche Spezialisten haben. Sehen wir die ver-
mittelten Lehrer an, so kénnen wir leicht fest-
stellen, daB so gut wie niemand eine Hoch-
schulausbildung fir DF mitgemacht hat. Die
groBe Menge von Studenten, die heute in den
zahlreich eingerichteten Ausbildungsgéngen
fur DF studieren, sind ja auch nicht fir das
deutsche Auslandsschulwesen bestimmt; das
paBt laufbahnmaBig nicht. Die vielen zukiinfti-
gen Spezialisten werden, und dasist eine trau-
rige Feststellung, mit der zunehimenden Inte-
gration bzw. dem Ausbleiben der Gastarbeiter
in aller Kirze mit Anstellungsproblemen zu
kampfen haben. Das hat sich noch nicht allge-
mein herumgesprochen, werden doch heute
noch neue Ausbildungsgange fir DF an deut-
schen Hochschulen eingerichtet. Bleibt nur zu
hoffen, daB es gelingt, die vermittelten Lehrer
etwas mehr als bisher an der breiten Ausein-
andersetzung um DF teilnehmen zu lassen.
Das ist ein institutionell politisches Thema,
und es ist wohl hier der richtige Ort, es anzu-
sprechen. )

In Wirklichkeit muB man sich fragen, woher
denn der vermittelte ,Spezialist" Zugang fin-
den soll zu den anspruchsvolien Problemen
der audivisuellen Methode, der Didaktik, der
Landeskunde, dem kommunikativen Ansatz
und der Sprechakttheorie, den vielen anderen
Aspekten der Sprachlerntheorie bis hin zu den
interessanten Anregungen, die heute aus dem
sowjetischen Bereich zu uns kommen, z. T.
sich niederschlagen in der sog. ,Suggesto-
padie“ (30), und sich mit Namen verbinden
wie Gal’perin (31), Leont’ev (32), Vygotskij
u. a. (33).

Spatestens in den ersten Wochen seiner
Auslandstatigkeit wird sich der vermittelte
Lehrer bewuBt, wieviel komplexe Probleme
die Zweitsprachvermittiung beinhaltet, und es
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ist erstaunlich, in wie kurzer Zeit die so Gefor-
derten sich zumeist an die Ldsung dieser Pro-
bleme heranmachen, obwohl sie oft auf einsa-
mem Posten stehen. Darauf kdnnen die Leh-
rer und der Verband sich etwas zugute halten;
andererseits ist die Frage sicher berechtigt,
ob denn wirklich von den politisch Verantwort-
lichen alles getan wird, die Lehrer bei dieser
mehr autodidaktischen Arbeit zu unterstiitzen.

Positiv ist, daB an allen méglichen Orten der
Welt Ortskrafte zu qualifizierten Sprachmitt-
lern ausgebildet werden. Auf diesem Gebiet
wurden in den letzten Jahren viele Fortschritte
gemacht. Zum Gliuck gibt es immer weniger
Ortskrafte, die ohne Ausbildung bzw. Betreu-
ung die deutsche Sprache vermitteln. Als
Sprachmittler vor Ort hat die Ortskraft auch
der vermittelten Kraft gegeniber viele Vor-
teile: Sie kennt die Probleme der Schiler und
die Verhaltnisse, sie kann zum Verarbeiten
der Identitatskonflikte und zur Kontinuitat der
schulischen Arbeit beitragen. Wir haben in
" Buenos Aires die Erfahrung gemacht, daB
Ortskrafte, die die deutsche Sprache selbst
als Fremdsprache gelernt haben, trotz ihrer
etwas unvollstandigeren Deutschkenntnisse
besonders gute Deutschlehrer wurden, ganz
.einfach deshalb, wei sie aufgrund ihrer per-
sOnlichen Lernererfahrung besonders sensi-
bilisiert waren fur die Lernprozesse ihrer
Schiler. Auch wissen diese Ortskrifte norma-

lerweise mehr {iber die Struktur der deutschen-

Sprache als die muttersprachig deutschen
Deutschlehrer. Diese Feststellung ist deshalb
wichtig, da die allméhliche Verschisbung vom
muttersprachigen zum  fremdsprachigen
Sprachlehrer meistens nur bedauert wird. Daf3
die genannte Lehrergruppe im Hinblick auf die
eigene Sprachkompetenz besonders gefor-
dert werden muB, liegt auf der Hand, und wir
haben dieser Aufgabe am Seminar in den letz-
ten Jahren besondere Aufmerksamkeit gewid-
met (34).

Bei unserer Umfrage in Argentinien im
Jahre 1979 antworteten die Deutschlehrer auf
die Frage: in welcher Sprache fuhlen Sie sich
sicherer?

35% in der spanischen
22% in der deutschen -
39% in beiden Sprachen gleichzeitig.

Dieses Verhéltnis wird sich nun wie gesagt
nicht nur in Argentinien verschieben, und wir
missen dem Rechnung tragen.

Aus diesen wenigen Bemerkungen iber die
Lehrer ist vielleicht hervorgegangen, daB es
sowohl bei vermittelten Lehrern als auch bei
Ortskraften fur die Zweitsprachvermittiung po-
sitive Faktoren und Defizienzen gibt. Diese
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verhalten sich meist komplementar zueinan-
derd. h.:was der eine hat, hatder andere nicht
und umgekehrt. Die viel geforderte Zusam-
menarbeit von Ortskréften und vermittelten
Lehrern kdnnte hier eine sehrreale Ausgangs-
basis finden. Fur die aus sozialen u. a. Grin-
den oft schwierige Verstandigung gibt es hier
Ansatzpunkte, die an manchen Stellen mdgli-
cherweise noch nichtvoll erkannt werden. Das
gegenseitige Nehmen und Geben fand in Bue-
nos Aires ihren deutlichsten Ausdruck bei der
gemeinsamen Erstellung von Materialien, wo-
bei vor allem die gleichberechigte Partner-
schaft gewahrleistet war. Auch die gemein-
same Auseinandersetzung um methodische
Fragen im Bereich der Fortbildung war, soweit
sie organisatorisch zustande kommen konnte,
fur beide Seiten ein grofer Gewinn. Durch das
Multiplikatorenkonzept, welches ja in vieler
Hinsicht gute Ergebnisse gebracht und hier
nicht in Frage gestellt werden soll (35), sind
wir leider etwas auf das Schema fixiert:

da die vermittelte Lehrkraft als Gebender,
dort die Ortskraft als Nehmender.

Das gemeinsame Ringen um die Konzep-
tion der Zweitsprachvermittlung kann sicher-
lich dazu beitragen, dieses Schema im Sinne
von mehr Partnerschaft aufzulésen.

Anmerkungen

(1) H. Gobel, E. Heumann: Die argentinisch-deutschen
Schulen — Versuch einer Bestandsaufnahme und Analyse,
Buenos Aires 1979

(2) A.Albrecht, B. Mihihaus: Deutschunterricht an Techni-
schen Schulen in Argentinien. Datenerhebung und Be-
standsaufnahme, Buenos Aires 1980

(3) R.C.Gardner, W. E., Lambert: Attitudes and motivation
in second language learning, Massachusetts 1972

(4) K. Kohn: Schulische Aspekte des kanadischen Bilin-
gualismus. Linguistische Berichte 78/82

(5) W. E. Lambert, G. R. Tucker: Bilingual Education of
Children — The .St. Lambert Experiment, Massachusetts
1972

(8). J. A. Fishmann: Bilingual Education - An International
Sociological Perspective, Massachusetts 1976

(7) B. Spolsky, R. Cooper, hrg.: Frontiers of Bilingual Edu-
cation, Massachuseits 1977

(8) W. F. Mackey, Th. Andersson, hrg: Bilingual Education
in Early Childhood, Massachusetts 1977

(9) G. Hermann: Die Rolle von Einstellungen im Fremd-
sprachenunterricht. Ein Dilemma der Fachdidaktik. Der
Fremdsprachliche Unterricht 4/79

(10) G. Solmecke, hrg.: Motivation im Fremdsprachenun-
terricht, Paderborn 1976

(11) ‘G. Solmecke, A. Boosch: Entwicklung eines Ein-
drucksdifferentials zur Erfassung von Einstellungen gegen-
Uber Sprachen, Linguistische Berichte 60/79

(12) W. Gottschalch, M. Neumann-Schénwetter, G. Sou-
kup: Sozialisationsforschung, Frankfurt 1971

(13) G. Klann-Delius: - Welchen EinfluB hat die Ge-
schlechtszugehdrigkeit auf den Spracherwerb des Kindes,
Linguistische Berichte 70/80

(14) E. A. Natorp: Franzésisch als erste Fremdsprache im
Elementarbereich — Untersuchungen zu Sprachtransfer
und Fremdsprachenerfolg, Donauworth 1978



(15) .U. Schonpflug: Psychologie des Erst- und Zweit-
spracherwerb Urban TB, 1977
(16) G. Schmid-Schonbein: Méglichkeiten und Grenzen
des gesteuerten Fremdsprachenerwerbs im Vorschulalter,
Miinchen 1978
(17) R. Freudenstein: Fremde Sprachen fir kleine Kinder,
Unterrichtswissenschaft 4/79
(18) H. Gébel, T. Miller, M. Schneider: Du und Ich

— Unterrichtspraktisches Handbuch

— Medienvorlagen

— Liederbuch

Munchen 1983

(19) H. Gobel: Testen im Vorschulbereich, Beitrage des
Padagogischen Seminars Buenos Aires 2/81
(20) H. Gobel, E. Heumann, T. Miiller: Beobachtungsbo-
gen zur Feststeliung der Lernvoraussetzungen fur biliguale
Schulen im Bereich des Kindergartens und des ersten
Schuljahrs, Beitrage des Padagogischen Seminars Buenos
Aires 3/81
(21) K. P. Klein: Handlungstheorie und kommunikative Di-
daktik, Linguistik und Didaktik 39/79
(22) K. Kohn: Was der Lerner nicht weif3, macht.ihn nicht
heiB, Linguistische Berichte 64/79
(23) U. Steinmidiller: Asumans Grammatik — Zum Problem
von Normversto3 und Regularitdt im Zweitspracherwerb,
Diskussion Deutsch Aug. 81
(24) F.G.Kdnigs: Der EinfluB interimsprachlicher Systeme
auf die Norm im Fremdsprachenunterricht, Linguistik und
Didaktik 41/80

(25) G. Pormmerin: NormverstoB und sprachliche Kreativi-
tit im Sprachgebrauch auslandischer Kinder, Zielsprache
Deutsch 2/82

(26) Mannheimer Gutachten zu ausgewahlten Lehrwer-
ken, Deutsch als Fremdsprache, Heidelberg Bd. 1 1976,
Bd. 21979

(27) Deutsch fir ausldndische Arbeiter —
ausgewdhlten Lehrwerken, Kénigstein 1980
(28) Augustin, Liebe-Harkort, Scherling: Feridun — Ein Le-
sebuch und Sprachprogramm nicht nur fir Tirken, Min-
chen 1977

(29) H. Gobel, H. Graffmann, E. Heumann: Phonetikkurs —
Lehrprogramm DF fiir Ausgangssprachen, Lehrerhand-
buch und Tonbénder, Inter Nationes — Bonn 1983

(30) R. S. Baur: Die Suggestopadie.— eine neue Methode
der Fremdsprachenvermittiung, Neuere Sprachen 1/80
(31) P. Gal'perin: Zu Grundfragen der Psychologie, Beriin
1980

(32) A. A. Leont'ev: Psycholinguistik und Sprachunterricht,
Urban TB 1974

(33) R.S.Bauru. a.: Resumierende Auswahlbibliographie
zur neueren sowjetischen Sprachlehrforschung, Amster-
dam 1979

(34) H. Graffmann: Vom Textverhdltnis zur Textproduktion
— Méglichkeiten der Spracharbeit in Lehreraus- und fortbil-
dung, Zielsprache Deutsch 1/81

(35) Deutsch als Fremdsprache in Stdamerika — of Ta-
gung fiir Aus- und Fortbilder im Bereich Deutsch als Fremd-
sprache, Buenos Aires 1979

Gutachten zu

Die Mitgliederversammlung am 29. Juli 1983

Bericht des Vorstands

Meine sehr geehrten Damen und Herren!
Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Der Bericht des Vorstandsvorsitzenden des Vorstands vor der Mitgliederversammlung ist als
Bericht des gesamten achtképfigen Vorstands zu verstehen. Er wurde von mir zusammenge-
stellt und formuliert. Die Vorstandsmitglieder und Referenten haben einzeln Beitrdge zu diesem
Gesamtbericht geliefert. Der Bericht wurde vom Vorstand in der jetzt vorliegenden Fassung
einstimmig gebilligt. Damit Sie die vom Vorstand in den beiden letzten Jahren ehrenamtlich
geleistete Arbeit mit den fur Sie tatig gewesenen Kolleginnen und Kollegen in Bezug bringen
konnen, darf ich Ihnen an dieser Stelle noch einmal die Mitglieder des Vorstands und ihre

Aufgaben vorstellen:

Herr Ernst Beyer, stellv. Vorsitzender und
Geschéftsfihrer des Vorstands,

Herr Friedrich Bechert, Schatzmeister des
Vorstands

und die Referenten:

Frau Margot Beermann,
Rechts- und Sozialfragen,
Frau Ingrid Bosert, Schriftleiterin der Zeit-
schrift: ,Der deutsche Lehrer im Ausland’,
Herr-Gotthard Hoénig, Referent fir Presse
und Verbandsorganisation,

Go6tz Urban, Referent fur schulpolitische und
padagogische Fragen,

Herr Hans-Joachim Reichenbach, Referent
fur Fragen der Ortskréfte.

Referentin flr

In der Amtsperiode 1. Juli 1981 bis 30. Juni
1983 ist der Vorstand auBerhalb der HV in Bre-
men Juli 1981 insgesamt zu 6 ordentlichen
Vorstandssitzungen zusammengetroffen
(gem. § 4 Abs. 2 der Geschaftsordnung sollen
es mindestens 2 Sitzungen pro Jahr sein).
Oktober 1981 in Geisenheim, Taunus,
Februar 1982 in Dahn/Pfalz
Mai 1982 in'Kassel-Calden
September 1982 in Wirzburg
Januar 1983 in Mdnchengladbach u. Kéin
Mai 1983 in Schlangenbad/Taunus.

Von der Menge der anstehenden Probleme
und Fragen aus gesehen hatten ca. 8—10 Vor-
standssitzungen durchgefilhrt werden mus-
sen.
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Um die Fahrtkosten im Unkostenbereich
unserer ehrenamtlichen Tétigkeit mdglichst
gering zu halten, haben wir uns auf 6 Sitzun-
gen beschrénkt und haben uns bis auf die Sit-
zung im Wasgauland in der Mitte der BRD, in
der Rhein-Main-Schiene, getroffen.

Die Kommunikation unter den 8 Vorstands-
mitgliedern im Verlauf der beiden Jahre funk-
tionierte einwandfrei. Das war nicht zuletzt das
Verdienst unseres Geschaftsfiihrers, der von
allen wichtigen Schriftstiicken Fotokopien an
alle Vorstandmitglieder versandte und uns da-
mit sténdig mit der gleichen Information ver-
sorgte, so daB in den Zeiten zwischen den
Vorstandssitzungen viele anstehende Fragen
sehr kurzfristig und zligig gelést werden konn-
ten. Die Hauptarbeit jedoch wurde von den
Vorstandsmitgliedern nicht auf den Vor-
standssitzungen geleistet, sondern in der tag-
lichen Kleinarbeit der Beantwortung von Brie-
fen, der Kontaktnahmen mit einer nicht mehr
zu nennenden Vielzahl von Personen, Behor-
den, Institutionen, per Brief, per Telefon, aber
auch besonders durch persénliche Besuche
bei diesen Personen und Institutionen.

Es war das besondere Anliegen des Vor-
stands in dieser Amtsperiode, mit alien Institu-
tionen, die mit Fragen des Auslandsschulwe-
sens befaBt sind, in stdndigem Gespréachs-
kontakt und Gedankenaustausch Uber aktu-
elle Probleme und Entwicklungen des Aus-
landsschulwesens zu bleiben. -

Im Mérz 1981 fand das zweite umfassende
Gespréach zwischen dem Vorstand des VdLIA,
der friiheren Staatsministerin im AA, Frau Dr.
Hamm-Briicher, sowie Leiter, stellvertreten-
dem Leiter und Mitarbeitern im Schulreferat
und Kulturreferat im Auswartigen Amt statt.
Problemkreise der Aussprache waren:

— Implementierung des Rahmenplans
— der Auslandslehrer als kultureller Mittler im

Gastland, Erwartungen und Méglichkeiten
— Personalreserve erfahrener und bewéhrter

Auslandslehrer (,BULA‘/Bundeslehrer im

Auslandsdienst)

— Aufgaben und Organisation des AA im Kul-
turbereich. '

Einen Bericht iber dieses Gesprach finden
Sie in Heft 2/81 unserer Zeitschrift.

Die Atmosphére des Meinungsaustausches
war durch Offenheit und gegenseitiges Ver-
stédndnis gekennzeichnet, und man verein-
barte, den Meinungsaustausch fortzusetzen.
Plane fir ein vom AA — auch finanziell — unter-
stitztes gréBeres Treffen aktiver Auslandsleh-
rer im Zusammenhang mit der Hauptver-
sammlung Wirzburg wurden durch die Regie-
rungsumbildung 1982 und die Ablésung von
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Frau Dr. Hamm-Bricher als Staatsministerin

im AA zunichst beiseite gelegt.

Der Vorstand versucht seit Anfang d. J. in-
tensiv, mit den beiden neuernannten Staats-
ministern im AA, Herrn Dr. Alois Mertes und
Herrn Jurgen Mollemann, Uber Fragen der
Auswartigen Kulturpolitik und Auslandsschul-
wesen in ein Gesprach zu kommen.

Mit dem Leiter der Kulturabteilung im AA,
Herrn Dr. Lahn, wird der Vorstand am 24. Aug.
d. J. ein erstes Gesprach haben.

Mit dem Schulreferat des AA, insbesondere
mit Herrn VLRI Wagener und seiner Vertrete-
rin Frau VLRI Holik steht der Vorstand des
VdLiA im standigen Kontakt. Der Vorstand
wird laufend Uber neuere Entwicklungen (wie
die Mustersatzung fur Trager deutschsprachi-
ger Schulvereine u. a.) informiert.

Die Aktivitdten des Vorstands konzentrier-
ten sich besonders auf die sachliche und of-
fene Aussprache mit Vertretern der Zentral-
stelle flir das Auslandsschulwesen in Koln.

Herr Abteilungsprasident B. Becker hatte
schon bei der letzten Arbeitssitzung 1980
deutlich zu verstehen gegeben, daB er an ei-
ner solchen Aussprache interessiert sei und
sie in jedem Falle personlich mit uns fuhren
wolle. Unter seiner Leitung und gemeinsam
mit mehreren Referatsieitern fand im Jan. d. J.
eine ganztagige Arbeitssitzung mit dem Vor-
stand statt. Die Gesprachsthemen waren seit
Oktober 1982 gegenseitig abgesprochen und
vorbereitet worden. Die Ergebnisse werdenim
Heft 3/83 unserer Zeitschrift abgedruckt:
Eingehend diskutiert wurden u. a.:

— Grundsatzfragen zur Arbeit der Zentral-
stelle, Rahmenplan zur Zahl der vermittel-
ten Lehrkrafte

— Vermittlung von beamteten Lehrkraften

— Sonderprogramm fir arbeitslose Jungleh-
rer

— Beurlaubungsdauer und Vertragsverlange-
rungen

— Beurlaubung von Ehepartnern

— Besetzung von Funktionsstellen

— Rechtsstellung des vermittelten Lehrers

— Wahlrecht

— finanzielle Leistungen fiir Auslandslehrer

— Schulordnungen

— Lehrervertretung

— Vertrauensrat

— Entlastungsstunden.

Ich verweise hier auf das Protokoll im Heft
3/83 unserer Zeitschrift.

Mit dem Auslandsschulausschu der KMK
verbindet uns in der Person von Herrn Harry
Werner — Leiter des Referats Schule und Aus-
landsschule in der KMK — seit langem ein en-



ges Verhdltnis. Herr Werner unterrichtet den
Vorstand regelmaBig Uber alle Beschllsse der
KMK, gibt viele Hinweise auf neuere Entwick-
lungen, die fir den Verband wichtig sein kdnn-
ten, Hinweise auf Initiativen der Landervertre-
tung im Bereich des Auslandsschulwesens. -

Schon auf der 15. Hauptversammlung des
Verbands in Bremen 1981 hatte ich mitteilen
kénnen, daB ein Ereignis, welches besondere
Erwéhnung verdiene, die Einbeziehung des
VdLiA in den ProzeB der Erarbeitung und Ent-
stehung der neuen Ordnungen fiir Deutsche
Schulen im Ausland gewesen sei.

Im Januar, Marz und Mai 1982 sind nun die
neuen ,Schulordnungen* als Beschliisse der
Kultusministerkonferenz und als Richtlinien
der ZfA den deutschen Schulen im Ausland
zugestelit worden. Das Auswaértige Amt hat
die Mustersatzung fur Trager deutschsprachi-
ger Auslandsschulen ebenfalls 1982 heraus-
gegeben.

Die Ordnungen liegen in Schulen zur Erpro-
bung und Bewahrung vor.

Es wird Aufgabe der nachsten Amtsperiode
des Vorstands und Gegenstand der néchsten
Hauptversammiung sein, positive und nega-
tive Erfahrungen zu sammeln und die Ordnun-
gen ggdf. zu verbessern.

Der Vorstand hat alle 4 ,Ordnungen‘ in den
Heften 3/1982 und 4/1982 im Wortlaut abge-
druckt.

Besondere Erwdhnung soll die Arbeit unse-
rer Mitglieder in den 3 aktivsten Regionalgrup-
pen finden, die die Arbeit des Vorstands mit-

tragen, die Regionalgruppe Spanien/Portugal,
und die Regionalgruppe ltalien sowie die
Reg.-Gr. Detmoid-Bielefeld.

Um mit letzterer zu beginnen, so mdchte ich
an dieser Stelle besonders danken den Kolle-
ginnen und Kollegen dieser Regionen unter
der Leitung unseres Ehrenmitglieds Eckardt
* Stegmann, der regelméafig im Mai und Okto-
ber jeden Jahres hochinteressante Treffen in
der Region Detmold durchfiihrt und aufschluB-
reiche Berichte Uber das Treffen in unserer
Zeitschrift verdffentlicht — ein nachahmens-
wertes Beispiel von Regionalarbeit im Inland!

Eine harte aber letztlich faire Auseinander-
setzung mit aufgetretenen Meinungsverschie-
denheiten fiihrte der Vorstand mit der Regio-
nalgruppe ltalien, beginnend mit dem Ricktritt
der Regionalobleute im Oktober 1981 bis zur
Teilnahme des Vorsitzenden im Vorstand an
der Regionaltagung vom 8.—10. Okt. 1982 in
Mailand.

Nach Klarung verschiedener MiBverstand-
nisse, nach Feststellung von Positionen in ge-
wissen Sachfragen und nach der von beiden

Seiten mehrfach deutlich geduBerten und be-
gruften Bereitschaft zu einem Neubeginn ei-
ner konstruktiven Zusammenarbeit zwischen
Vorstand und Regionalgruppe Italienim VdLiA
hatte der Ortsobmann der Deutschen Schule
Mailand, Herr Dr. Bernhard Stegmdiller, die
Ortsobleute der 4 Schulen nach Mailand gela-
den. .

Alle Teilnehmer der Regionaltagung zeig-
ten sich positiv beeindruckt von der konstrukti-
ven Haltung der Regionalgruppe und des Vor-
stands. Man stellte fest, daB die Auseinander-
setzungen des vergangenen Jahres vieles an-
gestoBen und fruchtbare Impulse gegeben
hétten.

Aus diesem Grunde wurde beschlossen,
wieder einen Regionalvorstand zu wahlen.

Zum Regionalobmann wurde Herr Eber-
hard Michel, DSM, zum Stellvertreter Herr
Wolfgang Fuhrmann, Istituto Giulia/Mailand,
gewdhit.

ich verweise auf den Berichtin Heft 4/1982.

Auf Einladung der Regionalgruppe Spa-
nien/Portugal und im Auftrag des Vorstandes
nahm Herr Hénig vom 18. 02. bis 20. 02. 1982
an der Regionaltagung in Barcelona teil. Bei
dieser Tagung, Uber die in Heft 3/1982 berich-
tetist, ging es vor allem um foigende Bereiche:
— Stellungnahme zur Kritik an der Arbeit des

Verbandes im allgemeinen und der des Vor-

stands im besonderen
— Frage der Zusammenarbeit zwischen Re-

gionalgruppe und Gesamtvorstand
— Grundsatziberlegungen und neue Impuise
zur Regionalarbeit aus der Sicht des Vor-
. stands. .

Besonders dem letzten Teil hat der zustan-
dige Referent breiten Raum gewidmet. Leider
ist der Vorstand — abgesehen von diesen bei-
den aktiven Regionalgruppen — bisher auf we-
nig Resonanz gestoBen.

Nach der erfolgreichen ersten Inmatlve des
Vorstands, insbesondere des Referenten fir
Presse- und Verbandsorganisation, mit einer
Obleutetagung im August 1980, war von Herrn
Honig fur Januar 1982 ein Obleutetreffen mit
Obleuten der Sidhalbkugel im Rheingau vor-
bereitet worden. Dieses lange vorher ange-
kiindigte Unternehmen im Bereich der Ver-
bandorganisation, das mit wichtigen Themen
ausgestattet war, scheiterte, da sich zu die-
sem Treffen nur drei Teilnehmer angemeldet
hatten.

Das Thema Obleutetagung ist weiterhin Ge-
genstand auch dieser Hauptversammiung.

Zur Vorbereitung dieser Hauptversamm-
lung wurde ein Rundschreiben an alle Obleute
versandt, in dem Sinn und Thematik eines Ar-
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beitskreises -aktiver Auslandslehrer ausfihr-
lich erértert wurde.

Leider fanden diese Anregungen wieder nur
in den Regionalgruppen Spanien/Portugal
und {talien entsprechende Resonanz.

Besonders groBe Sorgfalt hat der Vorstand
dem Problem der Antrage an die Mitglieder-
versammlung gewidmet.

Auf allen Hauptversammiungen des VdLiA
gab es bisher Schwierigkeiten mit Antragen
aus formalen und inhaltlichen Griinden, weil
sie teilweise unter falschen Voraussetzungen
formuliert und nicht immer geméB der Ge-
schaftsordnung formuliert waren.

Da Antrdge Grundlage allgemein glltiger
Verbandsaussagen und Verbandsforderun-
gen sind und nur alle 2 Jahre vom satzungsge-
maB daflir vorgesehenen Organ beschlossen
werden kénnen, ist der Vorstand der Auffas-
sung, daB alle Antrage, hinter denen der ge-
samte Vorstand stehen soll, besonders sorg-
faltig vorbereitet und behandelt werden soll-
ten.

Zu dieser Sachfrage hat der Vorstand recht-
zeitig vor der Hauptversammlung (Uber 7 Mo-
nate!) unmiBverstandliche AuBerungen in Heft
4/1982 gemacht.

Im Mittelpunkt der Arbeit des Referenten fir
schulpolitische und padagogische Fragen
stand die Teilnahme an Grundsalztagungen
und anderen wichtigen Veranstaltungen.

Beim Jubildumskongre3 des VDA im Sep-
tember 1981 in Bonn vertrat der Referent den
VdLiA — in der Folge wurde die bestehende
lose Zusammenarbeit. in gemeinsam interes-
sierenden Fragen vertieft.

Im Januar 1982 fand — wie 1981 — eine
Grundsatztagung zum Auslandsschulwesen
in der Reinhardswaldschule bei Kassel statt.
Die Leitung hatte wie frilher der Beauftragte
des Landes Hessen im Auslandschulaus-
schuB der KMK, Ministeriairat Kissner. Neben
den groBen Lehrerverbanden war dazu auch
der VdLiA, vertreten durch den Referenten,
eingeladen. Die ursprunglich vorgesehene
Beratung mit ehemaligen und kiinftigen Aus-
landslehrern soll erst zu einem spéteren Zeit-
punkt stattfinden.

Auch an der von der GEW veranstalteten
Grundsatztagung zu Problemen des Aus-
landsschulwesens nahm der Referent als Ver-
treter des Verbandes im November 1982 teil.
Hierbei ging es besonders um das Verhéltnis
von Auslandsschulen zur Entwicklungspolitik
in der 3. Welt und um FFortbildungsmaglichkei-
ten fUr Ortskrafte in Deutschlandkunde auf
deutschem Boden.

Die neue Sekundarstufe, die der Hauptver-

30

sammiung in Bremen einen unerwartet akzen-
tuierten AbschluB verliehen hatte, ist in den
beiden vergangenen Jahren etwas in den Hin-
tergrund getreten. Es ist aber nicht anzuneh-
men, daB sie uns in Zukunft nicht mehr be-
schéftigen wird.

Nach 6 Jahren Tatigkeit scheidet der Refe-
rent Herr Urban auf eigenen Wunsch aus dem
Vorstand aus, weil er der Auffassung ist, daB
in einem so exponierten Referat ein Wechsel
in nicht zu langen Abstinden angebracht ist.
Der Vorstand respektiert den Wunsch von
Herrn Urban und dankt ihm an dieser Stelle
ganz herzlich fiir die geleistete Arbeit.

Vertreter der Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft (Arbeitsgruppe Auslandsiehrer)
und Vorstand des VdLiA trafen sicham 16. 10.
1982 in Bonn zu einem mehrstindigen Mei-
nungsaustausch.

Im Mittelpunkt der ersten Besprechung die-
ser Art mit einem groBen Lehrerverband; der
auch die Interessen der Auslandslehrer ver-
tritt, standen die neuen Richtlinien fiir die ,Ord-
nungen' an deutschen Schulen im Ausland.

In 5 entscheidenden Punkten trafen sich
VdLiA und GEW auf einer gemeinsamen Li-
nie. Diese gemeinsame Erklarung ist in Heft
1/1983 unserer Zeitschrift abgedruckt.

Die gemeinsame Erklarung miindet in ei-
nem Appell an die Lehrer an deutschen Aus-
landsschulen, mehr aus den neuen Ordnun-
gen zu machen, als dort festgeschrieben sei.
In einer gréBeren Mitverantwortung der Lehrer
durch starkere Mitwirkung Uber den Vertrau-
ensrat an Entscheidungsprozessen sehen
beide die Voraussetzung, die Arbeit der Aus-
landsschulen erfolgreicher zu gestaiten.

Der Vorstand hat im Mai 1983 die KMK ge-
beten, an den Vorarbeiten zur Neufassung der
Rolle und Bedeutung des Vertrauensrats an
deutschen Schulen im Ausland in einem fru-
hen Stadion mitbeteiligt zu werden.

Die Antwort auf dieses Ersuchen steht noch
aus.

Der Referent fir Ortskraftefragen im Vor-
stand, Herr Reichenbach, hatte in Heft 2/1981
im AnschluB an die letzte Hauptversammiung
einen Aufruf an alle Obleute verfaBt mit der
Bitte um Zahlenrnateria! und Hintergrundinfor-
mationen zur Situation deutscher Ortskrafte
an den deutschen Schulen im Ausland. Die
Rackmeldungen erfolgten anfangs sehr
schleppend.

Erst nach einem nochmaligen Aufruf kamen
soviel Schreiben, daB eine Auswertung vorge-
nommen werden konnte, die nun in Heft 2/
1983 verdffentlicht ist.

Ende 1981 hatten Frau Bermann und Herr



Reichenbach in der ZfA eine Unterredung mit

Herrn Diekert, in deren Verlauf die Vorstellun-

gen der ZfA das Ortskréfteprogramm betref-
fend, erlautert und mogliche Perpektiven sei-
tens des AA und der ZfA aufgezeigt wurden.

Ein GroBteil der Vorstellungen und Meinun-
gen der ZfA in der Frage der deutschen Orts-
krafte und das sogenannte ,Ortskraftepro-
gramm’ sind in einem Brief der ZfA an die
GEW vom 17.08. 1982 wiedergegeben und
decken sich wesentlich mit denen des Schrei-
bens der ZfA an die deutschen Ortskréfte der
Deutschen Schule Madrid.

Eine weitere Initiative des Referenten war
ein Rundschreiben an die Kultusministerien
und Senatoren der einzelnen Bundeslander,
in dem Auskunft Gber die landeseigenen Mo-
dalitaten bei Erst- und Zweitbewerbung fr
den Auslandsschuldienst erbeten wurde.

Eine Auswertung dieser Antworten erfolgt
noch in diesem Jahr.

Eine (vielleicht) interessante Perspektlve im
Hinblick auf die Weiterbildung von Ortskréaften
erdfinet sich durch eine zukiinftige Zusam-
menarbeit zwischen dem péadagogischen
Austauschdienst bei der KMK und dem Res-
sort Ortskrafte unseres Verbandes. Eine erste
Besprechung tber Felder mbglicher Zusam-
menarbeit wurde Anfang Juniin Bonn gefihr.

Das Rechts- und Sozialreferat zur Betreu-
ung unserer Mitglieder, seit 4 Jahren in besten
Handen bei Frau Bermann, umspannt ein wei-
tes Feld, wie es Frau Bermann in Heft 1/1983
dargestellt hat.

Es umfaBt (iber 100 verschiedene Sachge-
biete, die ein stéandiges'Einarbeiten in sich an-
dernde Bestimmungen erfordern.

Fur die Rechtsfragen wére ein kundiger Ju-
rist sicher notwendig.

Uber 40 umfangreiche Briefe mit individuel-
len Problemen bedingen zahlreiche Ruckfra-
gen bei ZfA, AA, Finanzamtern, Kultusministe-
rien, KMK, ASchA u. a.

Die Antworten verstehen sich als Hilfestel-
lung, nicht als Lésung durch eine rechtliche
Instanz.

Alle genannten Institutionen kommen dem
Verband offen und hiifsbereit entgegen. Pro-
bleme werden vom Verband aber nicht nur
weitergeleitet, sondern auch gelost.

So konnte durch Mithilfe des Verbandes er-
reicht werden, daB ein ehemaliger Auslands-
lehrer nach G 131 seine im Inland verbrachten
Dienstjahre angerechnet bekam.

Nach langen Jahren der Arbeit im Vorstand
ist die Frage der Nachversicherung zu einem
vorlaufigen Abschlu8 gekommen.

Einzelheiten sind dem Rundbrief der ZfA
vom September 1982 zu entnehmen.

Der Verband hat seit einiger Zeit entschie-
den, fiir einen betroffenen Kollegen im Einzel-
fall eine Klage zu fihren, falls der Auslands-
lehrer einverstanden ist und die Umstande
das zulassen.

Frau Bermann kann leider aus gesundheitli-
chen Griinden die Arbeit im Vorstand nicht
mehr -Ubernehmen und bittet, die Aufgaben
abgeben zu kénnen.

Der Vorstand respektiert den Wunsch von
Frau Beermann und dankt ihr an dieser Stelle
ganz herzlich fiir die geleistete Arbeit.

In der Zeit seit der letzten Hauptversamm-
lung sind 7 Ausgaben unserer Zeitschrift er-
schienen, die 8. liegt zum Druck beim Verlag
und erscheint Ende August d. J.

Seit 1982 hat der Vorstand aus Kosten-
dampfungsgrinden beschlossen, jedes Heft
nur 48 Seiten stark zu machen (nicht mehr wie
etwa Heft 4/81 bis zu 88 Seiten stark).

Die Erscheinungsdaten der 4 Hefte pro Jahr
werden auf die Monate Februar, Mai, August
und November vorgezogen, damit Heft 2 auf
der Nordhalbkugel und Heft 4 auf der Stdhalb-
kugel noch vor den groBen Sommerferien die
Lehrer erreichen.

Zum Ablauf der Arbeit wird Frau Bosert, die
die Schriftleitung seit vielen Jahren fihrt, in
einem der nachsten Hefte Genaueres berich-
ten.

Auch nach dem Konkurs des Hermann
Schroedel-Verlags und der Ubernahime unse-
rer Zeitschrift durch die Verlagsgruppe Georg
von Holtzbrink am 08. 12. 1981 hat sich die
gute Zusammenarbeit mit dem Verlag nicht
geéndert.

Spatestens nach dem Erscheinen der vom
AA/ZIA ab Sommer 1980 herausgegebenen
Zeitschrift ,,Begegnung” war es notwendig,
sich Uber Aufgabe und Inhalt unserer Ver-
bandszeitschrift neue Gedanken zu machen.

Der Vorstand sieht in ,Begegnung* trotz at-
traktiver und ansprechender Aufmachung so-
wie guter Bilder keine unliebsame Konkur-
renz, hdchstens eine willkommene Ergén-
zung.

Unsere Zeitschrift ist eine Verbandszeit-
schrift, sie soll Mitglieder und Freunde des
Verbands Uber das Verbandsleben und die Ar-
beit im Vorstand und den Regionen informie-
ren.

Als erste Rubrik haben wir daher wieder
~verband“ gewahlt, dann erst folgen ,aktuelle
Information“,  ,Diskussion”,  ,Auslands-
schule”, ,Bericht”, ,Didaktik®, ,Pressestim-
men*“, ,Blchertisch”.
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Die Zeitschrift soll in noch starkerem MaBe
Sprachrohr ihrer Mitglieder werden. Das, was
der einzelne Auslandslehrer oder die Lehrer-
gruppe an Einsichten, Erlebnissen, Erfolgen
und MiBerfolgen in fremden Lé&ndern erfahren
und erfahren haben, sollte dargestellt werden.

Seit kurzem wird der ,Bichertisch® von
Herrn Kilaus Richter betreut, dem an dieser
Stelle fur seine ehrenamtliche Tatigkeit herzli-
cher Dank gesagt sein soll.

Die Zusammenarbeit mit den Verlagen und
Rezensenten ist sehr umfangreich, so daB sie
zufriedenstellend nur von jemandem geleistet
werden kann, der sich ausschlieBlich mit die-
ser Aufgabe befaft.

Lassen Sie mich zum SchluB kurz von der
Arbeit der Geschéftsstelle berichten:

Herr Beyer-hat kurz mitgeteilt

. Mitgliederstand 1695
Inlandsmitglieder 799
Mitglieder an Auslandsschulen
ohne Chile 502
VdLiCH 394
Beitrittserklarungen in den
letzten 2 Jahren 277
Austrittserklarungen 130

Beantwortungen von Anfragen und Mittei-
lungen per Post: 1450 (11).

Versand von Zeitschriften:

,Der deutsche Lehrer im Ausland*:
10 210 Exemplare in 2527 Postsendungen.

Zeitschrift ,Begegnung” an die Inlandsmitglie-
der: auf Wunsch des AA
2900 Exemplare in Gber 2000 Sendungen.

Ich glaube niemand von Ihnen kann die Zeit
und die Liebe zur Sache abschatzen, die Herr
Beyer in seiner Pensionszeit Tag fiir Tag seit
8 Jahren in die Verbandsarbeit steckt.

Ohne diesen Geschéftsfihrer ware die Ar-
beit fiir uns andere voll im Berufsleben stehen-
den Vorstandsmitglieder nicht zu erledigen.

Die Werbung neuer Mitglieder an den Aus-
landsschulen ist ein immer wieder drangen-
des Problem. Immer noch ist nur knapp die
Halfte aller vermittelten Lehrer Mitglied in un-
serem Verband, wenn sich auch inzwischen
bei 1700 Mitgliedern die Zahl der Inlandsmit-
glieder und die Zahl der Auslandsmitglieder
die Waage halten.
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Eine kurze Bilanz Gber den Weg:der An-
trage der 15. Hauptversammlung in Bremen.

Von 17 Antragen, die der Mitgliederver-
sammlung vorlagen, wurden
9 Antrdge angenommen
5 Antrdge abgelehnt
2 Antrdge zuriickgezogen .

1 Antrag erledigte sich durch einen anderen,
der angenommen wurde.

Zu den Antragen 6, 10, 13 und 15 an die
Kultusministerkonferenz hat der Auslands-
schulausschuB der KMK 1982 geantwortet:
Die Antworten sind in Heft 1/1983 abgedruckt.

AuBerdem hat sich die KMK zu dem Antrag
der Ortsgruppe Lissabon in der Regional-
gruppe Spanien/Portugal bzgl. Leitende Funk-
tionen an deutschen Schulen und deutschen
Abteilungen an Schulen im Ausland geduBert
und eine Stellungnahme abgegeben, die in
Heft 1/83 zu finden ist.

Zu 4 Antragen hat sich die ZfA Anfang d. J.
geéduBert, Abdruck in Heft 2/83.

Zwei Antrage (2 und 12), die gewisse Paral-
lelen aufweisen, sind vom Vorstand aufgegrif-
fen worden und dem Schulreferat des AA vor-
getragen worden,

Die Antwort von Herrn Wagener aus dem
Schulreferat bzgl. rechtl. u. finanziellem Status
der vermittelten Auslandslehrer liegt seit dem -
04. Méarz 1983 vor. Der-Abdruck ist in Heft 2/
1983 erfolgt.

Nach eingehender Diskussion im Verstand
soll dem neu zu wahlenden Vorstand vorge-
schlagen werden, die Aufgabengebiete der
Referate im Vorstand auBerhalb der Schriftlei- -
tung, den neuen Erfordernissen entsprechend
zu andern. ‘

Es wird vorgeschlageh:

Referat fur Rechts- und Sozialfragen unserer
Mitglieder sowie Ortskréftefragen,

Referat fir Grundsatzfragen in Rechtsangele-
genheiten sowie Steuer- und Finanzangele-
genheiten,

Referat fur Mitgliederwerbung, Obleutefragen,
Verbindung zu den Auslandsschulen

Referat flir schulpolitische Fragen, Presse-
und Offentlichkeitsarbeit.

Gesucht werden interessierte Kolleginnen
und Kollegen aus lhren Reihen, die aus Liebe
zur Sache eine der genannten Aufgaben iber-
nehmen wollen.

Wir danken Ihinen sehr fur die Aufmerksam-
keit und bitten um Aussprache zum Bericht
des Vorstands. :
Hans-Georg Becker



Ein neues Deutsch-Lehrbuch, das auf amiisante Weise ganz besonders die
gesprochene Sprache vermittelt:

Papa, Charly hat gesagt...

Ausgewihite Gespriiche zwischen Vater und Sohn
mit Ubungen zum Deutschunterricht fiir Auskinder

Warum es Spafl macht, mit diesem Buch zu arbeiten:

~ In kindlicher Unbekiimmertheit verwickelt der Sohn seinen allzu selbst-
sicheren Vater in Widerspriiche und stellt seine Position immer wieder in
Frage. ) ;
Die humorvollen Dialoge verfiihren also richtig zum Weiterlesen.

- Bin witziger Knalleffekt beendet je-
des dieser publikumswirksam in-
szenierten Rollenspiele, die gesell-
schaftliche Probleme und aktuelle
Themen in alltiiglichen Situationen
widerspiegeln.

Wer mit diesem Buch lernt, be-
kommt gesprochenes Deutsch auf
unterhaltsame und vor allem ein-
. prigsame Weise ~vermittelt und
lernt zugleich eine Fiille umgangs-
sprachlicher Wendungen kennen.
ﬁ ¥ Y Sie helfen ihm dabei, die Sprache
S " aktiv einzusetzen.

* - Viele flotte Zeichnungen von Theo Scherling heben die Pointen des Tex-
tes gekonnt hervor.

Das kursbegleitende Lehrwerk enthilt auerdem Ubungen, die die Dialoge
inhaltlich und sprachlich erschlieen. Seine Zielgruppe sind Erwachsene
und Jugendliche, die bereits Grundkenntnisse in der Fremdsprache
‘Deutsch besitzen.

Zum Buch ist eine Cassette in Vorbereitung; beide Materialien sind auch
zum Selbststudium geeignet. :

Papa, Charly hat gesagt...

Text- und Arbeitsbuch, 112 S.,

Format 21x28 cm Best-Nr. 49465, DM 13,80
Cassette Best.-Nr. 84515, i. Vorb.

Langenscheidt Verlag BERLIN - MUNCHEN - WIEN - ZURICH
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'KASSENBERICHT
~01.07. 1981 bis 30. 06.1983 -

Bestand am 30. 06. 1981
(ohne Verfiigungsbetrage)

52 928,85 DM

EINNAHMEN:
AUSGABEN:

175 033,15 DM
186 157,79 DM -

Bestand am.30, 06. 1983

{ohne Verflgungsbetrage) 26 804,21 DM
Festgeldanlage 10 000:00 DM
~Auftei|ung der Ausgaben im 0. g. Zeitraum
— Reisekosten Vorstandssitzungen einschl. HV Bremen 22136,79DM = 11,89%
— ‘Reisekosten Referatsarbeit 12436,30DM = 6,69%
— Schreibhilfen 7062,50DM = 3,79%
- Porto- u. Telefonkosten 8909,68 DM = 4,79%
- Material--u. Druckkosten 563227DM = 3,02%
— Anschaffung Kopierautomat 3800,00DM = 2,04%
— Ausgaben fir Verbandszeitschrift und deren Versandkosten 70273,61DM =  37,76% -
— Retouren und deren Kosten 275450DM = 1,48% .
— Ruckiberweisung von Beitragen 360,00DM = - 0,19%
— Zuschiisse fiir Regionalgruppen 5696.01 DM = . '3,06%
- Organisationskosten HV Bremen -21751,61 DM = . 11,69%
—- Vorbereitung der HV Wirzburg 195538DM =" 1,05%
— Austagen Basar — HV Wiirzburg 2000,00DM = 1,07%
~ — Verbindlichkeit geg. dem Schroedel Verlag aus 1981 6 205,22DM=  3,33%
- — Fehlbuchungen (Irrlaufer) 2 047,67 DM = 1,10%

— Verschiedenes, u. a. SchluBrechnungen, Provrsmnen

Bankspesen Zuwendungen Regionalgruppen, Spenden, Retouren,-

Werbeschrift, Fehlbuchungen,

Auﬂeilung der Einnahmen im o. g. Zeitraum

- Beltrage der Mitglieder
~Zinsertrage aus Festgeldanlagen
— Einnahmen HV Bremen

Barvermdgen am 30, 06. 1983

— Postscheckkto Minchen

.~ Dresdner Bank Giro

-~ Dresdner Bank Festgeld

~ Verfligungsbetrége der Vorstandsmitglieder u. Referenten
- Guthaben bei der Geschéftsstelle :

Guthabeni msges
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13136,25DM = 7,05%

186 157,79 DM = 100,00%

162 045,39 DM
7.987,76 DM °
5 000,00 DM

175 033,15 DM

188525DM -

24.918,96 DM
10 000,00 DM

3 500,00 DM
- 1 500,00 DM

41 804,21 DM



HAUSHALTSPLAN 1983/1985

EINNAHMEN 1983/85 175 000,00

AUSGABEN 1983/85

Reisekosten Vorstandssitzungen 15 000,00 DM
Personalkosten der Referate,
Obleute und AusschuB3mitglieder

f

‘ 15 000,00 DM
— Schreibhilfen 10 000,00 DM
— Porto- und Telefonkosten 10 000,00 DM
- Materialkosten 10 000,00 DM
~ Zuschusse zu Regionalverbénden

- - 10 000,00 DM
—~ Hauptversammlung 1985 30 000,00 DM

— Verbandszeitschrift und Versand 65 000,00 DM
— Verschiedenes 10 000,00 DM

175 000,00 DM

gez. Friedrich Bechert
— Schatzmeister —

Bericht der Kassenpriifer
Max JOHS und Eckhard STEGMANN

1. Auf der 15. Hauptversammlung des Vorstandes
in Bremen wurden in der Mitgliederversammiung
Max Johs und Eckhard Stegmann als Kassen-
prufer gewahit,

2. Die Uberpriifung der Kassenfiihrung erfolgte am
28. Juli 1983 fur den Zeitraum vom 1. 7. 81 bis
zum 30. 6. 83.

3. Die Arbeit der Kassenprifer wurde durch die
fachkundige Anordnung und die liickeniose Ab-
heftung der Belege wesentlich erleichtert.

4. Die Einnahmen und Ausgaben wurden anhand
der Eintragungen im Journal und den dazugehd-
rigen Bankausziigen durch zahlreiche Stichpro-
ben berpriift. Rechnerisch und sachlich erga-
ben sich dabei keine Beanstandungen.

5. Bei der Prifung des Rechnungsabschlusses fir
die angegebene Zeitspanne steliten wir fest, da
die Kontobestande bei der Dresdener Bank.und
beim Postscheckamt Minchen mit den Konto-
ausziigen der betreffenden Institute Gbereinstim-
ten. Ebenfalis stimmte die Aufsteilung des Bar-
vermbgens mit der Abrechnung im Journal iiber-
ein. Ein Teil des Guthabens bei der Dresdener .
Bank wurde zinsgiinstig und nutzbringend ange-
legt.

6. Die Kassenpriifer stellten abschlieBend fest, daB
Friedrich Bechert die umfangreiche Arbeit des
Schatzmeisters {iberaus gewissenhaft und im fi-
nanztechnischen Sinne fachméannisch geleistet
hat,

7. Der vorbildlichen Kassenfiihrung durch Friedrich
Bechert gebiihrt der besondere Dank aller Mit-
glieder. Wir beantragen hiermit die Entlastung
des Schatzmeisters.

Wiirzburg, den 28. Juli 1983 -

Max Johs Eckhard Stegmann

Mit guten Wiinschen fir das neue Jahr

1984
griBt Sie der Vorstand des VdLIA

fiir dern VdliA!

Nur ein starker Verband
kann [hre Interessen
erfolgreich vertretemn.

Werben auch Sie Mitglieder
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Wa"hl"di_‘es Vofstandes

WahlausschuB: Herr Wilfried HENNE

Herr Eberhard MICHEL
Herr Manfred ROOS

. Wahl zum Vorsitzenden
Einziger Kandidatenvorschlag: Hans Georg BECKER -

Abstimmungsergebnis: einstimmig bei 3 Enthaltungen

Alle Stimmen der Briefwahl wurden ebenfalls fur Herr Becker abgegeben..

Es wird festgestellt, daB. Herr Becker mit der Mehrhelt der glltigen Stlmmen zum Vorsitzen-
den gewahlt ist.

Herr Becker nimmt die Wahl an.

. Wahl zum Geschiftsfiihrer

Einziger Kandidatenvorschlag: Ermnst BEYER

- Abstimmungsergebnis: einstimmig bei 2 Enthaltungen

Alle Stimmen der Briefwahl wurden ebenfalis fiir Herrn Beyer abgegeben.

| 'Es wird festgestellt, daB Herr Beyer mit der Mehrheit der gliltigen Stimmen zum Geschéfts-

flihrer gewéhlt ist.

. Herr Beyer nimmt die Wahl an.

. Wahl zum Schatzmeister

..-Einziger Kandidatenvorschlag: Friedrich BECHERT

-Abstimmungsergebnis: einstimmig bei 2 Enthaltungen

Alle Stimmen der Briefwahl wurden ebenfalls fiir Herrn Bechert abgegeben

" Eswird festgestellt, daB Herr Bechert mit der Mehrheit der giiltigen Stimmen zum Schatzmei-

ster gewahlt ist.
Herr Bechert nimmt die Wahl an.

. Wahl der Kassenprufer

Kandidatenvorschidge: Dr. Max JOHS, Eckhard STEGMANN

-Beide Kandidaten werden elnstlmmlg bei 5 Enthaltungen zu Kassenprufern gewdhlt und

nehmen die Wahl an.

- Reféerenten

In den Vorstand wurden folgende Referenten berufen:

" Bruno BIRKE, Saarlandstr. 44, 4630 Bochum 6

Referent fir Rechts-; Steuer- und Sozialfragen

"~ Ingrid BOSERT, GroBer Karmp 31, 2300 Kiel 14

Schriftleiterin der Verbandszeltschrlft sDer deutsche Lehrerim Ausland“

Helmut GRAFF, Auf Uberhaaren 66, 5100 Aachen

* Referent fir schulpolitische und schulpadagogische Fragen, Presse- und Offentlichkeits-
arbeit

* ~.Gotthard HONIG Kornweg 19, 6229 Schlangenbad Georgenborn
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Referent fiir Verbindungen zu den Auslandsschulen (Obleutefragen, Reglonalgruppen )
Arbeitskreise) )

Hans Joachim REICHENBACH, Bahnhofsstr. 69, 4053 Jichen 2

- Referent fur Fragen der Ortskrafte und aktuelle Informationen -



Behandlung und Verabschiedung der Antrage

Der Mitgliederversammiung, die im Rahmen der Hauptversammiung des VdLiA in Wirzburg
am 29. 7. 83 stattfand, lagen insgesamt 21 Antrdge vor, von denen 12 Anirdge angenommen

wurden.

Antrag Nr. 1 (Dringlichkeitsantrag)
Antragsteller: Regionalgruppe Halien

Betr.: Antrage  zur Mitgliederversammiung des
VdLiA

An der Abstimmung Uber die Antrége mussen alle
Mitglieder beteiligt werden.

Es gibt zwei Formen der Abstimmung: schriftliche
Abstimmung und direkte Abstimmung bei der Mit-
gliederversammiung. ~

Jede abgegebene Stimme zahlt einfach.

Zur Vermeidung von doppelter Stimmabgabe istder
Stimmzettel mit der Mitgliedsnummer zu kennzeich-
nen.

Begrindung: Belebung der Verbandsarbeit, Demo-
kratisierung des Abstimmungsverfahrens und ange-
messene Beriicksichtigung der Interessen der akti-
ven Auslandslehrer.

Abgelehnt.

Antrag Nr. 2 (Dringlichkeitsantrag)
Antragsteller: Regionalgruppe Italien
Betr.: Wahl des Vorstandes des VdLIA

Bei der Wahl des Vorstandes ist durch Anderung
der Satzung sicherzustellen, daB ein Mitglied des
Vorstandes aktiver Auslandslehrer ist.

Begriindung: Zur Aktualisierung des Informations-
standes und Férderung des gegenseitigen Informa-
tionsflusses sollte bei den Vorstandsstizungen ein
aktiver Auslandslehrer (mdglichst aus europaischen
Landern) zugegen sein.

Vom Antragsteller zuriickgezogen

Antrag Nr. 3 (Dringlichkeitsantrag)
Antragsteller: Regionalgruppe Italien
Betr.: Kandidatenliste zur Vorstandswahl

Ein Aufruf zur Erstellung einer vorléufigen Kandida-
tenliste soll spatestens 1/2 Jahr vor der Hauptver-
sammlung erfolgen.

Die vorléaufige Kandidatenliste, mit.einem Wahilzet-
tel, ist rechtzeitig vor der Hauptversammlung zu ver-
offentlichen.

Begrindung: Nur so ist es mdglich, daB alle Mitglie-
der des Verbandes sich aktiver an der Kandidaten-
findung beteiligen kénnen. AuBerdem siehe Mittei-
lungsblatt 4/74 S. 34.

Mehrheitlich angenommen

Antrag Nr. 4 (Dringlichkeitsantrag)
Antragsteller: Regionalgruppe Italien
Betr.: Ausstehende Jahresabrechnungen

Der Verband soll beim BVA vorstellig werden, daB
die noch ausstehenden Jahresabrechnungen end-
lich erstellt werden und die erforderlichen informa-

tionen zur Nachpriifung der Richtigkeit enthalten
sollen.

Angenommen

Antrag Nr. 5 (Dringlichkeitsantrag)

Antragsteller: Regionalgruppe Italien)

Betr.: Freistellung des Ehepartners vermittelter Leh-
rer

Der Verband mége an die Kultusminister-Konferenz
herantreten, mit der Forderung, die Bestimmungen
zur Freisteliung des Ehepartners vermittelter Lehrer
dahingehend zu &ndern, daB die Freisteliung auch
dann méglich ist, wenn der Ehepartner keine Unter-
richtsverpflichtung am Schulort des Vermittelten
Ubernimmt.

Begriindung: Vereinheitlichung des Beurlaubungs-
verfahrens der einzelnen Bundeslénder.

Angenommen-

Antrag Nr. 6 (Dringlichkeitsantrag)
Antragsteller: Regionalgruppe Italien
Betr.: Rechtzeitige Information der Auslandslehrer

Der Verband moge mit Nachdruck beim BVA auf
eine rechizeitige Information der Auslandslehrer
tiber einschneidende Anderungen hinwirken.

Begriindung: z. B. Anderung der Steuerklassenzu-
weisung fir Verheiratete ohne Kinder
Verabschiedung des Gesetzes: 29. 12..1981
geanderte Steuerabziige ab 1. 1. 1983°
Information der Lehrer mit INFO 02/83 am 20. 2. 83
Weitere Beispiele wéren Investitionshilfe-Abgabe,
Kindergeldregelung, Beihilferegelung, Vorsorge-
pauschale.

Angenommen

Antrag Nr. 7 (Dringlichkeitsantrag)
Antragsteller: Regionalgruppe ltalien
Betr.: Beschrénkte Steuerpflicht

Der Verband mdge darauf hinweisen, daB, solange
die rechtliche Zuléssigkeit der Einrdumung in die
Steuerklassen | und Il bei beschrénkter Steuer-
pﬂicht nicht geklart ist, weitere Folgebelastungen
wie die Investitionshilfeabgabe dem Auslandsiehrer
nicht zugemutet werden.

Begriindung: Kollegen, die im InIand in Steuer-
klasse Il eingestuft wéren und keine Investitionshil-
feabgabe zahlten maBten, da ihre monatliche Lohn-
steuer unter 2500 DM liegt, werden wegen der Ein-
weisung in die Steuerklasse |l zu diesem Sonder-
opfer herangezogen, weil ihre Lohnsteuer dann
1250 DM ubersteigt.

Vom Antragsteller zuriickgezogen
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Antrag Nr. 8

Antragsteller: Ortsgruppe Puebla/Mesxiko im VdLiA
Betr.. Besoldungsbestimmungen flr vermittelte
Lehrkréfte

Der Vorstand des VdLiA wird beauftragt, sich bei
der Sténdigen Konferenz der Kultusminister der
L&nder der Bundesrepublik Deutschland und den
Bundesministern des Innern und der Finanzen daftr
einzusetzen, daB, unabhangig von der besoldungs-
rechtlichen Bestimmungen der einzelnen Bundes-
lander, die Besoldung der von der Zentralstelle fiir
das ' Auslandsschulwesen in den Auslandsschul-
dienst vermittelten Lehrer nach dem Grrundsatz der
Gleichbehandlung erfolgt.

Begriindung: Fur von der ZfA an eine Auslands-
schule vermittelte Lehrer aus Hamburg und Bremen
gilt als niedrigste Besoldungsgruppe A 13, fur Kolle-
gen aus anderen Bundesléndern bei gleicher Aufga-
benstellung dagegen A 12. Zusétzlich liegt deren
wochentliche Pflichtstundenzahl um 2 Stunden hé-
her.

Abgelehnt

Antrag Nr. 9

Antragsteller: Deutsche-Schule Bilbao

Betr.: Weiterbildung in Deutschland fiir auslandi-
sche Ortskréfte

Der Vorstand wird gebeten zusammen mit dem
Padagogischen Austauschdienst eine Liste zusam-
menzustellen, aus der alle Mglichkeiten der Wei-
terbildung in Deutschland  (Studienaufenthalte,
Sprachkurse, landeskundliche Informationen usw.)
fur auslédndische Ortskrafte hervorgehen. Diese Li-
ste sollte den Obleuten-zugehen.

Begriindung: Der Wunsch der Ortskréafte nach Wei-
terbildung, besonders innerhalb Deutschlands, wird
héufig nur aus Mangel an Information nicht gend-
gend wahrgenommen.

Angenommen.

Antrag Nr. 10
Antragstellerin: Elisabeth Siemsen, Bad Neuenahr.
Betr.: Nachversicherung von Zelten der Auslands-
tatigkeit.
Im Heft 1/83 der Verbandzeitschrift schreibt die Re-
ferentin . fir Rechts- und Sozialfragen, Frau Ber-
mann, daB die ,,Nachversicherung zu einem vorlau-
figen AbschiuB gekommen* sei. Sie nimmt Bezug
auf ein Rundschreiben der ZfA vom 3. 9. 82. Ab
1. 10. 82 gilteine im Verwaltungsweg erzielte Rege-
lung, die den Auslandsiehrer rechtlich seinen Kolle-
gen im Inland gleichstellt. Im Falle seines Ausschei-
dens aus dem Beamtenverhéltnis wird er auch fur
seine Auslandsschultétigkeit in der deutschen ge-
setzlichen Rentenversicherung nachversichert und
hat somit keine Nachteile mehrim Hinblick auf seine
Altersversorgung.
Frau Bermann bedauert, da83 diese Regelung Jhicht
" rickwirkend anwendbar” sei und versichert, daf3 der
Vorstand im Namen der betroffenen Kollegen immer
wieder auf diese Harte hinweisen wolle. In dem Arti-
kel heiBt es wortlich: ,Auslandsjahre der vor dem

38

1..10. 82 aus dem Beamtenverhaltnis ausgeschie-
denen Lehrer werden der Rentenverrechnung nicht
zugrunde gelegt”. Diese Ausfuhrungen beddirfen ei-
ner Ergénzung: Auch ein ehemaliger Auslandsleh-
rer, der nach dem 1. 10.-82 aus dem Beamtenver-
haltnis ausscheiden mdchte, kann fir seine Aus-
landsschulzeit nicht nachversichert werden, sofern
diese vor dem 1. 10. 82 lag.

Die Ungleichbehandlung gegenuber den nur im In-
land tatig gewesenen Kollegen bleibt fiir diese Per-
sonengruppe weiterhin bestehen,

Der VdLiA hatte am 25. 3. 78 eine Eingabe an alle
Fraktionen des deutschen Bundestags und am -
24.2. 81 eine Petition an den PetitionsausschuB
des deutschen Bundestags gerichtet und um Ande-
rung oder Ergénzung des Angestelitenversiche-
rungsgesetzes gebeten, auch flr zurlickliegende
Zeiten der Auslandsschultatigkeit. Das Ergebnis
dieser Eingaben war, daB die beteiligten Bundesbe-
hérden zu'der oben genannten Losung auf dem Ver-
waltungswege kamen, jedoch nur fiir zukilnftige

‘Falle.

Durch zwei personliche Petitionen an den Herrn
Bundesprasidenten hatte ich versucht, die MaBnah-
men des Verbandes zu unterstiitzen. Im Antwort-
schreiben seines personlichen Referenten vom
10. 2. 81 wird das Bedauern des Herrn Bundes-
prasidenten ausgedriickt, daB sich durch die Ver-
waltungsldsung ,eine voli befriedigende Regelung*”
nicht ergeben habe.

Zwei Mitglieder des deutschen Bundestages, Frau
Verhtlsdonk, CDU, und Herr Prof. Dr. Pinger, CDU,
haben sich mehrmals schriftlich-und persénlich in
Fragen der Nachversicherung an das Bundesmini-
sterium fur Arbeit und Sozialordnung gewandt.

Am 16. 3. 83 teilte mir Herr Abgeordneter:Prof. Dr.
Pinger mit, daB er nochmals mit dem neuen Minister
fur Arbeit und Sozialordnung Verbindung aufge-
nommen und ihn gebeten habe, , die Mbglichkeit ei-
ner sinnvollen Regelung auch fiir diejenigen Lehrer, -
die nicht mehrin den GenuB der Verwaltungslosung
kommen kdnnen, zu lberprifen’.

Der Vorstand wird gebeten, sich mit einer Eingabe
an das Ministerium fir Arbeit und Sozialordnung zu
wenden und dadurch die Initiative des Herrn Abge-
ordneten Dr. Pinger zu unterstiitzen.

Vom Antragsteller zurlickgezogen

Antrag Nr. 11
Antragsteller: Deutsche Schule Valencia
Betr.: Besoldung von Ortskraften

Die Mitgliederversammlung mége beschliefien, daf
der Hauptvorstand beim BVA (ZfA) eine ' Empfeh-
lung an die Schulvorsténde in einer Region erwirkt,
in dem Sinne, daB bei der Besoldung von Ortskréf-
ten, die vorher an anderen deutschen Schulen, ins-
besondere in der betreffenden Region, verbrachten
Zeit voll angerechnet wird.

Angenommen

Antrag Nr. 12

Antragsteller: Deutsche Schule Valencia

Betr.: Einstellung von Lehrem aus dem Sonderpro-
gramm in den innerdeutschen Schuldienst



Die Mitgliederversammlung des VdLiA m6ge andie -

KMK den Antrag stellen, daB bewahrie Lehrer aus
dem Sonderprogramm bei der Einstellung in den
innerdeutschen Schuldienst bevorzugt beriicksich-
tigt werden.

Begriindung: Bis: jetzt wurde bei der Riickkehr der
Sonderprogrammiehrer in die einzelnen Bundeslién-
der die Arbeit an der Schule im Ausland entweder
gar nicht oder nur in sehr geringem Umfange be-
ricksichtigt.

"-Die Sonderprogrammiehrer haben' zwei bis drei
Jahre.an einer deutschen Schule mit vollem Stun-
dendeputat gearbeitet. Demzufolge haben’ diese
Lehrer wesentlich mehr Erfahrung als jene, die in
der Bundesrepublik nur mit einem Nebeniehrauftrag
oder einem 1/2 BAT-Vertrag eingesetzt waren.

Da sich die Lehrer des Sonderprogramms wéhrend-

der drei Jahre im Ausland nicht um eine Planstelle
far den innerdeutschen Schuldienst bewerben

konnten, sind sie den anderen nicht vorbeamteten

Lehrern gegeniiber im Nachteil.

Im Gegensatz zu anderen nicht vorbeamteten Leh-
rern haben die Sonderprogrammiehrer Unterrichts-
erfahrungen mit Schulern, deren Muttersprache
nicht deutsch. ist (Deutsch als Fremdsprache, fach-
vorbereitender - Unterricht in deutscher Sprache,
Fachunterricht in deutscher Sprache).

Angenommen

Antrag Nr. 13

Antragsteller: Deutsche Schule vaiencia

Betr.: Sicherstellung einer ausreichenden finanziel-
len und personellen Unterstiitzung aller Auslands-
schulen.

Die aktiven Auslandslehrer verfolgen mit Besorgnis
die Diskussion um die Sichersteliung einer ausrei-
chenden finanziellen und  personellen "Unterstiit-
zung aller Auslandsschulen.

Wir haben volles Verstandnis, daB bei knapper
Kasse SparmaBnahmen ergriffen werden miissen,

— die Umwandlung bzw. das Einfrieren-von teuren

Lehrerstellen fir Entsandtkrafte, um Gelder fir die
Bezahlung von Oriskraften frei zu bekommen, ist
sicher ein Schritt'in die richtige Richtung — es soll
auch keine Kritik an der Investitionsabgabe und der
Kirzung des Kindergeldes gelibt werden, da diese
MaBnahmen ja alle Bundesbediensteten gleicher-
~maBen treffen; wir méchten aber den Verband drin-
gend bitten, dafiir Sorge zu tragen, daB die Bezah-
lung der Auslandslehrer wie bisher-an der Besol-
dung der Auslandsbeamten angekoppelt bleibt.
Eine Diskriminierung nur._einer Berufsgruppe ist
u. E. weder sachlich gerechtfertigt noch rechtlich
vertretbar.

Vom Antragsteller zurlickgezogen

Antrag Nr. 14

Antragsteller: DS Lissabon -

Betr.: Erfahrungsaustausch tber die Neue Sekun-
darstufe

Der Vorstand des VdLiA mége sich bei der ZfA dafiir
einsetzen, daf} der Erfahrungsaustausch zwischen
den Deutschen Schulen Uber die Neue Sekundar-
stufe intensiviert wird.

AuBerdem solite die ZfA vom Vorstand des VdLIA

aufgefordert werden, eine Zusammenstellung Uber

die Neue Sekundarstufe anden Deutschen Schulen
auszuarbeiten. Zu dieser Zusammenstellung sollte

u. a. gehdren:

— ein Vergleich der Integration-der Neuen Sekun-
darstufen-Schiiler und der muttersprachlichen
Schuler (evt. auch fremdsprachlichen Schiler)
anhand der Stundentafeln der Deutschen Schu-
len,

— das Vorgehen bei der Aufnahme in die Neue Se-
kundarstufe - (Zahl der Anmeldungen flr die
Sprachkurse, Zahl der Aufnahmen in die Sprach-
kurse, Anzah! der Neuen-Sekundarstufen-Schu-
leriin Klasse 5, Auswahlkriterien),

~ bisheriger Erfolg der Neuen Sekundarstufe an
den Deutschen Schulen und Methoden der Er-
folgsmessung,

— aufgetretene Schwierigkeiten,

— weitere Erfahrungen mit der Neuen- Sekundar-

stufe.

Begrindung: Bei der heutigen Knappheit der finan-
ziellen Mittel ist es zu teuer, daB jede Schule diesel-
ben Erfahrungen von neuem macht. Bei einer ent-
sprechenden Koordination und einem-Erfahrungs-
austausch wiirden sich die Kosten flir die Neue Se-
kundarstufe verringern:

Angenommen

Schmucke Geschenkbéndchen
(je DM 13,-)

- E.G.KOLBENHEYER,
der Denker auf dem Boden jungster Natur-
erkenntnis, der in seiner lebensechten
Dichtung tief berthrt:

Wem bleibt der Sieg?
(Aufsatze aber Philosophie,
Kunst, Nationalismus, Europa)

-Rationalismus
und Gemeinschaftsieben.
(Aufsatze Uber Metaphysik, Erziehung,
Zensur, Politik)

Gesittung.
(Dichtung und Aufsatze tber Geld, Arbeit,
Recht, Ethos)

Du solist ein Wegstiick mit mir gehn.
(Dichtung und Gedanken Uber Liebe,
Ehe, Kinder)

Seht an — die Kunst!

(liber Schaffen und Schicksal
schopferischer Menschen)

Weihnachtsgeschichten.
(Erzahlungen, Legenden)
In Threr Buchhandlung oder unmittelbar bei

der Kolbenheyer-Gesellschaft e.V.,
Schnieglinger Str. 244, D-8500 Nurnberg 90
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. Bundesbeamten im Auslandsdienst.und hat.im

Antrag Nr. 15 (Dnhghchkeltsantrag)
Antragsteller: Arbeitskreis aktiver Auslandslehrer
Betr.: Eingriffe in das Gefuge der Zuwendungen an vermittelte Auslandslehrer :

RESOLUTION )

BeschluB der Mitgliederversammlung des Verbands Deutscher Lehrer im Ausland

(VdLiA) anlaBlich der 16. Hauptversammiung des Verbands am 29. Juli 1983 in Wiirzburg:
.. ;Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland wendet sich mit aller Entschiedenheit

gegen jegliche einseitigen Eingriffe in das Geflige der Zuwendungen an vermitteite Aus-

landslehrer.

Er kampft seit langem fiir eine Gleichstellung von vermittelten Lehrern im Ausland mit
Bundesbeamten im Auslandsdienst und hat im Jahre 1977 eine finanzielle glelchbehand-
lung beider Gruppen weitgehend erreicht.

Der Verband hat den Auftrag seiner Mitglieder stets sehr ernst genommen, daB’ die
Zuwendungen an vermittelte Auslandslehrer nicht mehr von der Besoldung der Auslands-
beamten und den Zuwendungen an die im &ffentlichen interesse der Bundesrepubhk
Deutschiand im Ausland Tatigen getrennt werden;

Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland ist am 20. 07. 1983 erstmals dariiber infor-
miert worden, daB, gemaB dem BeschluB des Haushaltsausschusses des Deutschen
Bundestags vom 28. 10. 1982, diie Mittel fiir vermittelte Auslandslehrer bis 1984 um ins-
gesamt 20 Millionen DM zu kilrzen sind.

Er stelit fest, daB das deutsche Auslandsschulwesen bereits durch Reduzierung der

- Gesamtzahl vermittelter Lehrer um 60 Stellen ein padagogisch kaum vertretbares Opfer
und Einsparungen in Héhevon 8,2 Millionen DM als Beitrag zu den allgemeinen Spar-
maBnahmen der éffentlichen Hand erbracht hat. Eine weitere Stellenkiirzung wiirde nach
Auffassung des Verbands die Lelstungsfahlgkelt deutscher Auslandsschulen in Frage
stellen.

Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland beruft sich in dlesem Zusammenhang auf
die Aussage des Rahmenplans fiir die Auswartige Kuiturpolitik ,,daB die Gesamtaufwen-
dungen des Bundes fir die FérderungsmaBnahmen im Schulwesen auch weiterhin stei-
gende Tendenz aufweisen werden” sowie auf die Feststellung in der Regierungserkla-
rung von. Bundeskanzler Helmut Kohl vor dem Deutschen Bundestag am 04. 05. 1983:
»Wir missen die deutschen Schulen im Ausland stérker als bisher fordern. Wir werden
neue Anstrengungen unternehmen, um.die deutsche Sprache im Ausland wieder mehr
zu verbreiten.”

Der Verband Deutscher Lehterlm Ausland vermag nicht zu erkennen wie der BeschluB
des Haushaltsausschusses mit den Aussagen im Rahmenplan und in der Reglerungser—
klarung vereinbar sein soll.

Der Verband verschlieBt sich andererseits nicht notwendigen Kurzungen, sofern sie
al I'e Bereiche des Haushalts des Auswartigen Amtes glelchermaBen und nicht nur die
Zuwendungen fur vermittelte Auslandslehrer betreffen.”

FUr die Richtigkeit des Wortlauts der Resolution: Im Auftrag der Mltgllederversammlung

der Hauptversammiung Hans-Georg Becker
' ' Vorsitzender des Verbands Deutscher Lehrer im Ausland

Angenommen

Antrag Nr. 16 Antrag Nr. 17 (Dringlichkeitsantrag)

Antragsteller: Arbeitskreis aktlver Auslandslehrer Antragsteller Vorstand des VdLIA -

Betr.: Anderungsantrag zum 2. Absatz der Resolu-  Betr.: Anderung des § 3 Ziffer 3 der Wahl- und Ge-
tion (Antrag Nr. 15) schéftsordnung

Der Absatz 2 der Resolution soll folgende Neufas-
sung erhalten: Er kampft seitlangem fir eine Gleich-
stellung voh. vermittelten Lehrern im Ausland mit

Antrage fur die Mitgliederversammlung sind bis 5
Monate vorher dem Vorstand schriftlich einzurei-
chen, damit sie in der Ausgabe der Verbandszeit-

Jahre 1977 eine finanzielle Gleichbehandlung bei- ~ SChrift im Kalendervierteljahr vor der Hauptver-
der Gruppen. weitgehend erreicht. (Anderungsvor- sammlung in einer vorlaufigen Antragsliste bekannt-

schlag entsprechend § 3, Abs. 7 GO) ~gegeben werden konnen.
Angenommen e Angenommen
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Antrag Nr. 18 (Dringiichkeitsantrag)

Antragsteller: Vorstand des VdLiA

Betr.: Streichung des § 3, Ziffer 6 der Wahl- und
Geschéftsordnung

.Die vom Vorstand einzusetzende Antragspri-
fungskommission ordnet die Antrage und legt sie
mit eigener Stellungnahme der Mitgliederversamm-
lung vor. Bei mehreren Antragen zum gleichen Ge-
genstand kann sie einen zusammenfassenden An-
trag diesem voranstellen.” solite ersatzlos gestri-
chen werden.

Abgelehnt

Antrag Nr. 19 (Dringlichkeitsantrag)
Antragsteller: Reinhard Wegener, DS Lissabon
Betr.: Anderung der Geschéfts- und Wahlordnung

Die Mitgliederversammiung mége beschlieBen: An-
derung der Geschéfts- und Wahlordnung, hier § 6
+Allgemeine Grundsétze flir Wahlen®“.

Als Neufassung von § 6, Abs. 1, wird vorgeschla-
gen: ,

+Die folgenden-Grundsétze gelten fir alle Wahlen,
die im Rahmen von Versammiungen von Mitglie-
dern des VdLIA stattfindet.”

Abgelehnt

Antrag Nr. 20 (Dringlichkeitsantrag)
Antragsteller: Reinhard Wegener, DS Lissabon
Betr.: Anderung der Geschafts- und Wahlordnung

Die Mitgliederversammlung mdge beschlieBen: An-
derung der Geschéfts- und Wahlordnung, hier § 3
,Mitgliederversammlung®“. Als Neufassung von § 3,
Abs. 10, wird vorgeschlagen:

»Die Abstimmungen tber die Antrége erfolgen of-
fen, wenn nicht mindestens ein stimmberechtigtes

 Mitglied geheime Abstimmung verlangt.”

Abgelehnt

Antrag Nr. 21 (Dringlichkeitsantrag)

Antragstelier: DS Valencia

Betr.: Verbesserung der FortbildungsmaBnahmen
der Ortskrafte

Die Mitgliederversammiung mége beschlieen:
Der Vorstand wird beauftragt, sich bei den entspre-
chenden Stellen fiir eine Verbesserung der Fortbil-
dungsmaBnahmen der Ortskrafte einzusetzen. -

Angenommen

Bericht Giber die Sitzung des |
Arbeitskreises aktiver Auslandslehrer am 25. 7. 1983

Mit einer BegriiBung der Mitglieder und Ga-
ste erdffnete der Vorsitzende des Arbeitskrei-
ses aktiver Auslandslehrer, Herr Honig, am
25.7.83 um 10 Uhr die Sitzung dieses neu
geschaffenen Gremiums. Als Gaste nahmen
aus besonderem AnlaB die stelivertretende
Leiterin des Schulreferates des Auswartigen
Amtes, Frau Vortragende Legationsrétin Holik
und der Prasident der Zentralstelle fur das
Auslandsschulwesen, Herr Abteilungsprasi-
dent Bernhard Becker, an der Behandlung des
Tagesordnungspunktes:  ,Kostenersparnis
bei vermittelten Auslandslehrern® teil.

In einer kurzen Stellungnahme &uBerte sich
als erster der Vorsitzende des Verbandes
deutscher Lehrer im Ausland, Herr Hans-Ge-
org Becker, zu den geplanten Kiirzungen der
Zuwendungen an vermittelte Auslandslehrer,
wie sie It. Kurzprotokoll des Haushaltsaus-
schusses des Deutschen Bundestages v.
28. 10. 82 dem Auswartigen Amt vorgegeben
waren. Er kiindigte einen Resolutionsentwurf
des Vorstandes zu diesem Thema an.

Nach den Ausflihrungen des Verbandsvor-
sitzenden ergriff Frau Holik vom Schulreferat
des AA das Wort zu einer Erlduterung der Vor-

geschichte des Einsparungsbeschlusses, der
als ein Teil der SparmaBnahmen im Rahmen
des Bundeshaushalts anzusehen sei. Sie
wies darauf hin, daB3 die bereits vorgenom-
mene Reduzierung von 60 Stellen fiir vermit-
telte Auslandsiehrer eine Erfiillung der Auf-
lage des Haushaltsausschusses des Deut-
schen Bundestages war, die Kosten fir die
vermittelten Lehrer um insgesamt 20 Millionen
DM zu senken. Die durch die Stellenreduzie-
rung bereits eingesparten 8,2 Millionen DM
stellen einen ersten Teil der vorgesehenen
Kirzungssummen von 20 Millionen DM dar.
AbschlieBend kam Frau Holik noch auf die An-
hérung von VdLIA und GEW am 20. 7. 83 im
Auswartigen Amt zu sprechen.

Herr Abteilungsprésident Bernhard Becker
erklarte zu Beginn seiner Ausfiihrungen, daB
sich die Auseinandersetzungen zunéchst im
politischen Raum abgespielt haben. Ausge-
hend von der bereits erwahnten Kirzung be-
tonte er, daB von der urspriinglich vorgesehe-
nen weiteren Verringerung der Gesamtzahl
um rd. 70 Lehrkrafte Abstand genommen wer-
den solie, um einen erheblichen Einschnitt in
die padagogische Substanz der Auslands-
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schulen zu vermeiden. Herr Bernhard Becker
erlauterte dann eingehend die vom Haushalts-
ausschuB entwickelten 4 Modelle und Verfah-
ren fir eine Kiirzung der Zuwendungen an
vermittelte Auslandslehrer, (iber die eine Dis-
kussion noch nicht abgeschlossen sei. Es be-
stlinden jedoch Tendenzen, das Modell 4 in
Anwendung zu bringen, in dem bei der Be-
rechnung der Ausgleichszulage ein Ansatz
von 85% des Inlandgehaltes und der Ortszu-
schléage vorgesehen sei.

Im Augenblick kénnten noch nicht alle Ein-
zelheiten lber eine Neuregelung gesagt wer-
den, jedoch musse eine erste Einsparungs-
rate von rd. 3,5 Millionen fiir 1984 erreicht wer-
den. Herr Abteﬂungsprasndent Becker erklarte
ferner, daB eine Zustimmung der ZfA zu neuen
Dienst- und Verldngerungsvertrdgen nur mit
dem Hinweis erteilt werde, da3 mit einer Richt-
linienédnderung fir die Gewéhr von Aus-
gleichszulagen mit den dargesteliten Auswir-

kungen flr den einzelnen Lehrer zu rechnen

sei.

Der Prasident der ZfA kiindigte gleichzeitig
einen Brief v. 25. 7. 1983 an alle vermitteiten
Auslandslehrer an, in dem der Kirzungsbe-
schiuB und seine mdglichen Folgen darge-
stelit werden.

In der Diskussion wurden von den Teilneh-
mern erhebliche Einwédnde auch aus beam-
tenrechtlichen Griinden vorgebracht. Insbe-
sondere kam das Problem der Gleichbehand-
lung mit anderen Beamtengruppen im Aus-
land zur Sprache. So stand am Schluf3 der De-
batte die vom Vorstand eingebrachte Resolu-
tion (s. Dringlichkeitsantrag Nr. 1) zur Abstim-
mung, die sich vor allem gegen einseitige
MaBnahmen gegendie Lehrer bei grundsatzli-
cher Anerkennung notwendiger Kirzungen
wendet.

Der Resolutionsentwurf erhielt mit geringen
- textlichen Anderungen bei einer Enthaltung
die Zustimmung des Arbeitskreises und wurde
der Mitgliederversammiung zur - Annahme
empfohlen.

Am Nachmittag des 27. 7..83 setzte der Ar-
beitskreis aktiver Auslandslehrer seine Bera-
tungen um 15 Uhr mit der Behandlung der An-
trage fort.

Zu Beginn der Sitzung wiederholte Herr
Graff seinen Vorschlag vom Vormittag, den
Vorstand die Resolution zum Thema ,,Kirzun-
gen der Zuwendungen flr vermittelte Aus-
landslehrer” vorlegen zu lassen. Dieser Vor-
schlag wurde mit einer Stimmenthaltung an-
genommen.

Die anderen Antrage sollten nach einstim-
migem BeschluB8 von den Antragstellern bei
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der Mitgliederversammiung vorgestellt. wer-
den. Hierbei wurde festgestellt, daB alle An-
tréage aus Iltalien Dringlichkeitsantrage seien,
weil sie zu spét eingereicht wurden. Das galt
nach Auffassung von Herrn Wegener, Lissa-
bon, auch fiir die Gbrigen Antrage, da sie der
Vorstand — mit Ausnahme der Resolution —
nicht rechtzeitig an die Mitglieder weitergege-
ben hatte.

Dennoch erfoigte die Behandlung der An-
trége nun in alter Reihenfolge:

Antrag 1:

In Ubereinstimmung mit dem Antragsteller ver-
zZichtete der Arbeitskreis auf den Abschnitt 1 des
Antrages. Nach langerer Diskussion, in der auf die
Probleme der schriftlichen Stimmabgabe eingegan-
gen, die Aspekte des Delegiertensystems angeris-
sen und auf den TOP 19 der Versammlung in Stutt-
gart verwiesen wurde. Bei der Abstimmung ergaben
sich 9 Ja- und 9 Nein-Stimmen. Der AK beauftragte
Herrn Michel, den Antrag in der Mitgliederversamm-
fung zu vertreten.

Antrag 2:

Keine Mehrheit fand der Antrag, einen aktiven
Auslandslehrer in den Vorstand. zu berufen. Man
verwies auf die erheblichen Schwierigkeiten infolge
groBer raumlicher Entfernungen. Die Vertreter der
Regionalgruppe ltalien zogen deshalb den Antrag
zurlick.

Antrag 3:

Einhellige Zustimmung fand ein Antrag, der einen
Aufruf zur Erstellung einer Kandidatenliste 2 Jahr
vor der Hauptversammlung verlangte.
Berichterstatter Herr Dr. Steegmdiller.

Antrag 4:

Hier schlug der Arbeitskreis vor, den Antrag durch
die Worte: ,,und die erforderlichen Informationen zur
Nachpriifung der Richtigkeit enthalten sollen.” zu

-ergénzen.

Berichterstattung: Herr Michel

Antrag 5:

In der Diskussion ergaben sich zu diesem Antrag
sehr kontroverse Standpunkte. Wegen offensicht-
lich unterschiedlicher Verfahrensweise soll eine An-
frage tber die Beurlaubungspraxis an die KMK ge-
hen.

Berichterstatter: Herr Furmann.

Antrag 6: .
Bei zwei Enthaltungen stellte sich der Arbeitskreis

hinter einen Antrag, an das BVA, die Auslandslehrer

rechtzeitig iber einschneidende Anderungen zu in-

formieren.

Berichterstatter: Herr Fuhrmann

Antrag 7:

Der Antrag wurde vom Antragsteller zuriickgezo-
gen, soll aber dem Vorstand als Arbeitsmaterial die-
nen.



Antrag 8:

Nach kurzer DlSkUSSIon ergaben sich flr diesen
Antrag keine Ja-Stimmen, 12 Nein-Stimmen und 5
Enthaituhgen.

Begriindung in der Mitgliederversammlung- durch
den Vorstand. Der Antragsteller war nicht anwe-
send.

Antrag 9:

' Einhellige Zustimmung fand dieser Antrag zur
Weiterbildung ausiandischer Ortskréfte in Deutsch-
land.

Berichterstattung: Frau Reinsch

Antrag 10:

Er war von der Antragstellerin bereits vor der Sit-
zung des Arbeitskreises zuriickgezogen worden.

Antrag 11:

Mit Mehrheit angenommen wurde ein Antrag, der
den Schulvorstanden empfiehlt, bei der Besoldung
von Ortskraften deren Tatigkeit an anderen deut-
schen Schulen anzurechnen.

Berichterstatterin: Frau Wordehoff

Antrag 12:

Mit einer Anderung im zweiten Teil: . . . ,daB Leh-
rer aus dem Sonderprogramm bei der Einstellung in
den innerdeutschen Schuldienst bevorzugt beriick-
sichtigt werden“, nahm der Arbeitskreis diesen An-
trag zur Empfehlung an die Mitgliederversammiung
an. :

Antrag 13:

Der Antrag wurde bereits im Arbeitskreis vom An-
tragsteller zuriickgezogen.

Antrag 14:

Mit deutlicher Mehrheit empfahl der Arbeitskreis
der Mitgliederversammlung einen Antrag zur Inten-
sivierung eines Erfahrungsaustausches Uber die
Neue Sekundarstufe anzunehmen.
Berichterstatter: Herr Wegener

Antrag 16:

Mit diesem Antrag wurde folgende Neufassung
des Absatzes 2 der o0.'a. Resolution zur Annahme
empfohlen:

LEr kdmpft seit langem fir eine Gleichstellung von
vermittelten Lehrern im Ausland mit Bundesbeam-
ten im Auslandsdienst und hat im Jahre 1977 eine
finanzielle Gleichstellung beider Gruppen weitge-
hend erreicht.”

Berichterstatter: Herr Wegener

Antrag 17:

Der Arbeitskreis stimmte einem Vorschlag des
Vorstandes auf Anderung des § = Ziffer 3 der Wahl-
und Geschéftsordnung zu, in dem die Einreichungs-
frist fur Antrage auf 5 Monate vor Beginn der Haupt-
versammlung festgesetzt wird.

Antrag 18:

Der Arbeitskreis empfahl der Mitgliederversamm:-
lung auf Vorschlag des Vorstandes den § 3 Ziffer 6
der Wahl- und Geschéftsordnung zu streichen.

Bei der Fortsetzung seiner Sitzung befaBte
sich der Arbeitskreis am Mittwoch, dem
28.7.83 neben den o.a. Anderungen zur
Wahl- und Geschéftsordnung noch schwer-
punktmaBig mit einer Themenliste, die von
Mitgliedern des Verbandes an der Deutschen
Schule Valencia zusammengestellt worden
war.

Hieraus ergab sich aus einer Zusammen-
fassung mehrerer Punkte folgender Antrag
zum Ortskréafteproblem:

Die Mitgliederversammlung mége beschlie-
Ben:

Der Vorstand wird beauftragt, sich bei den
entsprechenden Stellen fiir eine Verbesse-
rung der FortbildungsmaBnahmen fiir Orts-
kréfte einzusetzen.

Gegenlber der Anregung von Herrn Graff,
eine Schulaufsicht vor Ort einzurichten, vertrat
der Arbeitskreis mehrheitlich die Auffassung,
daB die Qualitat einer Auslandsschule von ih-
ren Lehrern und dem Schuileiter abhangt und
sich nicht von einer ortsansassigen Schulauf-
sicht steuern l1aBt.

AbschlieBend forderte der Arbeitskreis akti-
ver Auslandsiehrer den Vorstand auf, sich
darum zu bemiihen, daB die restriktiven Be-
stimmungen bei den Vertrauensraten aufge-
lockert werden.
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Christa BECKER

BAZAR auf der HaluptverSammlung Wl’Jrzburg 1983

Als.ich mich im vergangenen Jahr bereit er-
klarte, auf der Hauptversammlung des Ver-
bands deutscher Lehrer im Ausland 1983 ei-
nen Bazar durchzufilhren, ging ich mit viel
Elan und Freude an die Aufgabe. Es reizten
mich dabei verschiedene Punkte: der Kontakt
zu unseren Mitgliedern an deutschen Schulen
in aller Welt, interessante Gegensténde aus
unterschiedlichsten Regionen der-Erde zu-
sammenzutragen — von Auslandsiehrern fur
Auslandslehrer — und durch meinen Beitrag
die Hauptversammlung in Wirzburg mit einer
Attraktion zu bereichern. Hinzu kam mein
Wunsch, soziales Engagement und Projekte
in Landern Sudamerikas durch den Erlés des
Bazars zu unterstiitzen. '

Ich blétterte den Auslandskunze durch und
schrieb eine Reihe Briefe in alle Welt, an gute
Freunde, aktive Verbandsmitglieder und
Obleute an Auslandsschulen. Es dréngte sich
mir die Frage auf: Wie reagieren die Ange-
schriebenen? Sind sie bereit, mitzumachen?
Bekomme ich geniigend Gegenstande zu-

~sammen, um einen Bazar zu veranstalten?

Jetzt, nachdem die Hauptversammiung in
Wirzburg hinter uns liegt, kann ich nur sagen,
die Idee des Bazars war ein voller Erfolg. Fast
alle Angeschriebenen antworteten mir und er-
klarten sich bereit, interessante, fiir die Region
typische Sachen in den betreffenden L&ndern

zu beschaffen, sie anlaBlich eines Heimatur-

laubs mitzubringen oder sie zurlickkehrenden
Lehrern bzw. privaten. Besuchern aus
. Deutschland mitzugeben.

Dabei entwickelte sich ein reger Briefaus-
tausch. Frau Krauthausen aus Kolumbien gab
mir gute Tips, was an Sachen aus Peru und
Ecuador auf dém Bazar gut ankommen
‘kénnte und wen ich deswegen anschreiben
sollte. Sie schickte mir Tongléckchen und
Schalchen aus Kolumbien. Aus Rio erfuhr ich,
daB man dort gerade bei Giber 40 Grad Hitze
im Dezember Abiturpriifung machte, und oft
Gberkam mich beim Lesen der Briefe Fern-
weh. — Das ganze Jahr uber trafen dann Péck-
chen ein, die im Flugzeug mit nach Deutsch-
land gebracht wurden. Ich war jedesmal neu-
gierig und voller Freude, wenn ich die Sachen
auspackte und auflistete: Halbedelsteineier
und Schmuck tiber Herrn von Rahden aus Rio,
Amatebilder und Silberschmuck mit Azteken-
Motiven aus Mexiko (Frau Wankel und Frau
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Stein), begehrte Ketten und Broschen mit La-
pislazuli und viele andere Sachen aus Chile
(Frau Sauer und Frau Binder).

Meine Bekannten, die diese Dinge in unse-
rem Hause sahen, wollten die Sachen sofort
kaufen, aber ich hielt eisern meine Hande dar-
Uber, muBte ich mich selbst auch zuriickhal-
ten, um nicht schon Sachen.vorab zu kaufen
und gar nur mit der Hélfte nach Wiirzburg zu
fahren. . :

Von Herrn Ulmer aus Peru trafen Hinter-
glasmalereien mit Motiven aus dem Alltagsle-
ben der Indios ein, von denen er dem Bazar
die erste Sendung spendete. Ein ganz herzli-
ches Dankeschén!

Einige der Mithelfer aus aller Welt scheuten
keine Muihe, die preiswertesten Einkaufsquel-
len wie Keramikfabriken, Steinschleifereien
usw. ausfindig zu machen und den besten
Umtauschkurs herauszufinden, um die Sa-
chen preisglinstigst einzukaufen und so den
Erlds des Bazars mdglichst hoch zu gestalten.

‘Beim Aufbau des Bazars in Wiirzburg im

Hauptvortragssaal der Festung Marienburg,
bei dem mir Mitglieder und Ehefrauen aus
dem Vorstand eifrigst halfen, kam dann erst
richtig die Vielfalt der Gegensténde zutage;
die aus aller Welt zusammengetragen waren:
Indiofléten, Silberschmuck mit Inka-Motiven,
kleine Lamas, Ledertaschen, Wandbehéange
etc. aus Bolivien (Herr v. Franque), Trommeln
und Ketten aus Afrika, handgearbeiteter Sil-
berschmuck (Kénigskartuschen) iber Frau
Ibach aus Agypten, bunte Brotfiguren Uber
Herrn Dérfler aus Ecuador. Ein Tisch glich
dem Markt von Barcelos in Nordportugal; Dag-
mar Reinke hatte in einer kleinen portugiesi-
schen Keramikfabrik Keramikhahne in alien
GroBen aufgekauft.
Beim Bazar-Verkauf selbst halfen Frauen akti-
ver Auslandslehrer eifrig mit, Frau Krauthau-
sen aus Bogota und Frau Wankel aus Mexiko
standen manche Stunde hinter den Bazarti-
schen, woriiber sich der Vorstand besonders
freute.

Das Restumee: Der Bazar auf der Hauptver-
sammiung in Wirzburg war eine gelungene
Sache!

Mein Dank geht in alle Welt, an alle ange-
schriebenen deutschen Lehrer und ihre Ehe-
partner, die von der guten Sache (iberzeugt
mit viel Miihe und Liebe typische Sachen des



Landes fur mich aussuchten, kauften, ver-
* packten, sie Freunden mit auf den Weg nach
Deutschland ‘gaben und mir damit zuschick-
ten. Mein Dankeschon geht an alle Tagungs-
teilnehmer,- die den Bazar in Wurzburg fre-
guentierten und groBe Kauffreude zeigten.
Manch einer der Teilnehmer oder einer seiner
Angehdrigen tragt jetzt eine Kdnigskartusche
der Nofretete oder Kleopatra um den Hals,
eine Kette mit Lapisiazuli aus Chile, Silber-
schmuck mit Inka--oder Aztekenmotiven aus
Bolivien und Mexiko, eine Kette mit Halbedel-
steinen aus Brasilien.

Zum Verkauf der restlichen Gegenstande,
die in der reichlichen Auswahl des Bazars (ib-
riggeblieben waren, veranstaltete ich einen
Privatbazar bei mir zu Hause.

Der Gesamterlds des Bazars ist erfreulich
hoch, mein Einsatz hat sich voll gelohnt. Ge-

" maB BeschluB des Vorstands gehtder Erlésin

diesem Jahr zur Halfte nach Bogota/Kolum-
bien und zur Halfte nach Rio de Janeiro/Brasi-
lien, wo deutsche Lehrer und ihre Ehepartner
sich in sozialen Projekten aktiv engagieren
und ehrenamtlich mit anpacken helfen, auch
den Kindern'in den Slums Wissen und Kultur
zu vermitteln und sie zu kreativen Tétigkeiten
anzuleiten.

Wir wissen, daB es viele Orte auf der Welt
gibt, wo vermittelte deutsche Lehrer und ihr

" Ehepartner sich in gleicher Weise engagieren.

thnen gilt von dieser Stelle unsere Anerken-
nung und Hochachtung. Wir bedauern es, daB
wir mit dem Erlds dieses Bazars nur wenigen
finanziell helfen kdnnen und bitten um Ihr Ver-
sténdnis, daB wir nur zwei Pro;ekte bedenken
konnten.

. Jugendhaus Venedigerhof

inmitten-der hdchsten Berge Osterreichs (Salz-
burger Land) liegt unser Haus am sonnigen Sid-
hang in 1200 m Héhe

Unser Angebot - Eine Uberlegung wert fiir jeden Lehrer und Sportverein!
Wir sind Spezialisten bei Schulschikursen, Schullandwochen, SchulabschluBfahrten,
- Ferienfreizeiten, Aufenthaite fir Sportvereine usw.

Viele sportliche Moglichkeiten, z. B. Schwimmen, Tennis, FuBball, Wandern, gefiihrte
Berg- und Hiittentouren, Sommerschllauf Exkursionen etc.

Vollpension ab DM 23,-

Noch freie Termine: Frihjahr — Sommer — Herbst 84 sowie Winter 84/85
Gratiswochenende fiir Lehrer und Vereinsleiter zum Kennenlernen des Hauses!
110 Betten, Zwei- bis Sechsbettzimmer teils mit Du. u. WC, Duschanlagen, Aufent-
halts- und Speiseraume, Keilerstiberl (Disko), Tischtennis- und Spielraum, Spiel- und
Sportplatz.

Neu im Haus: Sauna und Solariumi!!!

Hauseigener Schiliftit!!
Wir buchen direkt: schreiben Sie oder rufen Sie uns an!!l!
Familie Diivelmeyer-Stéckl, Venedigerhof
A-5741 Neuklrchen a. Gr. Venediger, TELEFON mit VORWAHL nach
OSTERREICH (00 43 / 65 65) 3 26

2 Kleinbusse!!!!
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Josef KRAUTHAUSEN

Mainfrankische Marginalien
Alphabetisch geordnet.

A Auslandslehrer, neuerdings steigerungsfa-

hig: AA = aktiver A,

AAA = Arbeitskreis derselben, erstmalig

Wirzburg 1983

B Beamtenwein: von der Gegenreformation
bis zur Sakularisierung Ubliche Form der
Sonderzuwendung flr (meist im fréanki-
schen Inland) bewahrte Beamte, als solche
Vorform der Auslandszulage. Nach Schu-
barth (— Cellerarius) wurde der B. bereits
im 17. Jhdt. in einem groBraumigen FaB
(heute: Schulfonds) gelagert und in mage-

ren Jahren verwassert.

C Cellerarius, dt. Kellermeister: der fiir ur-
spriinglich kldsterliche, spater auch furstbi-
schofliche, heute verstaatlichte Weinkeller
Verantwortliche. Unterhalt sich und andere

mit (Franken-) Weinen.
Lit.: Humberto Eco, Der Name der Rose.

D Dringlichkeitsantrag: zumeist nur Ausrede

bei Terminschwierigkeiten.

E exemplarisch: moderne Unterrichtstech-
nik, auch Referenten und Reiseflihrern zu
empfehlen. Meisterhaft angewandt von Ur-
sula’ Boos-Ninning. Bei — Hitze erfri-
schender als enzyklopadische ocier verfea-

turte Vortragsformen.

F Frankophon: a) Substantiv: in Franken
(Marienfeste) stimmschwachen Spreche-
rinnen gereichtes Mikrophon: b) adjekti-
visch in Verbindung mit bestimmten Regio-
nen in Afrika: besonderer Wirkungskreis

flir — Auslandslehrer.

G Grlinewald: Posthumes Pseudonym des
Malers Mathias Nithart o. Neidhart, vermut-

lich aus Wirzburg.

H Hitze: Charakteristikum der VdLiA-Tagung
1983 in Wirzburg, in Debatten allerdings
nur bei — Dringlichkeitsantrdgen zu ver-

zeichnen.,

1 Integration: Jetzt auch nicht mehr aktiven
— Auslandslehrern im Inland ans Herz ge-

legt.

J Jahrhundertsommer: von den Medien ver-
sehentlich bereits 1982 verbrauchte Be-

zeichnung fur — Hitze.

K Kommissare, noch 1945 auch Hohe Kom-
missare: 1983 in Wirzburg u. a. Bernhard
Becker (ZfA), Dr. Arnold Wattler (BVA),
Harry Werner (KMK), Dr. Pius Wolter

‘(ASchA), Lit.: GruBworte in diesem Hett.
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Long vehicle: bei defektem — Francophon
a) Kommunikationsfeindliches Bef&rde-
rungsmittel flr Studienfahrten zu Rie-
menschneidern.

Marginado (span.), dt. Randsiedler: aus
dem auBereuropaischen Ausland zur be-
gleitenden Berichterstattung herangezo-
gener aktiver — Auslandslehrer. Lit.: J.
Krauthausen: Mainfrankische Marginalien,
a.a. 0. :

nuklearwaffenfrei: demnéchst trotz noch
vorhandener politischer Widerstande hof-
fentlich nicht nur Wirzburg und Dresden.
Obelix: schlauer Gegenspieler spinnender
Romer, nach G, Hansen auch gegen Eth-
nozentriker einsetzbar.

Penetranz: hartnackiges Bestehen auf re-
gionalen Anliegen in — Dringlichkeitsan-
tragen.

Qual der (Aus-)Wahl: — Wohitatigkeitsba-
zar.

R durch Wiirzburgs Verkehrswerbung gleich

vierfach mit Reben, Residenz, Riemen-
schneider und Roentgen belegt, im
Tagungsprogramm auch fir Rahmenbe-
dingungen (H. Graffmann) und Rahmen-
plan in Anspruch genommen.

Stuppach: frankisches Dorf mit nicht fiir es
bestimmtem, kunsthistorischer Detailana-
lyse noch trotzendem Gemélde von —
Grinewald.

Turke: fruher Ulbliche GegenmaBnahme
bei Schulbesuchen im Ausland, im inland
neuerdings immer haufigere (pars pro toto)
Bezeichnung fiir der — Integration weniger
zugangliche Auslander. Lit.: siehe unter —
exemplarisch.

Unverstand: Hauptursache von Integra-
tions- und Verstandigungsschwierigkeiten.

Vorstand: auch um diese Tagung vorbild-
lich besorgt, in seiner Amtsfithrung be-
wahrt, deshalb entlastet und wiederge-
wahlt. :
Wohltatigkeitsbazar: nicht nur, aber vor al-
lem von Damen erneut erfolgreich prakti-
zierte Kombination von Entwicklungshiife
und nicht-kommerziellem Import.
Leerstelle, Platzhalter: nach H. G. Becker
nachster Tagungsort.

im Tagungsprogramm nur im Foyer und im
Namen des dort rastlos und unermudlich
tatigen Geschaftsfithrers vorkommend.
Zeitler, Dr.. Wirzburgs gastfreundlicher,
ob seines Einsatzes fir — nuklearfreie Eu-
ropastadte mehr bewunderter als geschol-
tener Oberburgermeister, dem die Géaste
Dank wissen.



Pressestimmen zur Hauptversammlung in Wurzburg

Schulen im Ausland nicht weiter benachteiligen

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland tagte in Wiirzburg
— Resolution gegen den Stellenabbau verabschiedet

Die Leistungsfihigkeit deutscher Auslandsschulen wiirde in Frage gestellt, wenn ein Beschluf} des
Haushaltsausschusses des Deutschen Bundestages verwirklicht wiirde, der Kiirzungen bei den Stellen-
mitteln um 20 Millionen Mark vorsieht. Eine entsprechende Resolution ,,an die zustindigen Stellen*
beschlof die Mltgllederversammlung des Verbandes deutscher Lehrer im Ausland (VdLiA) auf ihrer
Jahrestagung in Wiirzburg. Das deutsche Auslandsschulwesen habe bereits durch den Abbau von 60
Stellen ein pidagogisch kaum vertretbares Opfer gebracht.

Der Verband weist in diesem
Zusammenhang auf Wider-
spriiche zwischen der Regie-
rungserklirung von Bundes-
kanzler Helmut Kohl und dem
Bundestag hin. Kohl habe am
4. Mai erklirt: , Wir miissen die
deutschen Schulen im Ausland
starker als bisher férdern. Wir
werden neue Anstrengungen
unternehmen, um die deutsche
Sprache im Ausland wieder
mehr zu verbreiten.“ Und im
Rahmenplan fiir die Auswir-
tige Kulturpolitik heifit es,
»daB die Gesamtaufwendun-
gen des Bundes fiir die Forde-
rungsmafBnahmen im Schulwe-
sen auch weiterhin steigende
Tendenz aufweisen werden.*
Die Resolution stellt fest: ,,Der
VdLiA vermag nicht zu erken-
nen, wie der Beschluf des
Haushaltsausschusses mit den
Aussagen im Rahmenplan und
in der Regierungserklirung
vereinbar sein soll, die alle Be-
reiche des Auswartlgen Amts
gleichermaBen treffen, wende
sich aber mit aller Entschieden-
heit gegen jegliche einseitigen
Eingriffe in das Geflge der Zu-
wendungen an vermittelte Aus-
landslehrer. Bei einem Volu-
men von 174 Millionen Mark
seien 20 Millionen Mark ein
gravierender Einschnitt.

Bei einer Vorbesprechung die-
ser - Resolution waren vom
Schulreferat- des Auswartigen

Amts Vortragende Legations-
ritin Holik und der Prisident
der Zentralstelle fiir das Aus-
landsschulwesen, Bernhard
Becker. (Koln), anwesend.
Weitere Themen waren Vor-
schldge zur Weiterbildung der
Ortskrifte, die Einstellung be-
wihrter arbeitsloser Junglehrer

von Auslandsschulen im inner-.

deutschen Schuldienst und der

Lehrervertrauensrat, der den
deutschen Personalraten ent-
spricht.

In einer Reihe von Vortriagen
beschiftigte sich der Kongre3
mit Fragen und Problemen der
Schul- und Bildungspolitik fiir
auslidndische Schiler. Fir sie
forderte Professor Dr. Georg
Hansen (Minster) eine Politik,
die nicht isoliert von den Per-
spektiven deutscher Schiiler ge-
sehen werden konne, da es sich
schlieBlich um Mitglieder der
gleichen Gesellschaft handle.
Der VdLiA forderte in diesem
Zusammenhang den- gezielten
Einsatz ehemaliger deutscher
Auslandslehrer bei der Unter-
richtung ausléndischer Schiiler.
In einem zweiten Vortrag un-
tersuchte Professor Dr. Ursula
Boos-Niinning die Schulpro-
bleme auslidndischer Kinder
und deren soziale und familidre
Ursachen. Mit dem Bild der
Deutschen in der Welt beschaf-
tigte sich der Stuttgarter Pro-
fessor Klaus Mehnert.

Professor Dr. Helmut Sauer
(Universitdt Dortmund) stellte
Modelle der Begegnung mit
Fremd- und Zweitsprachen in
der Primarstufe vor, und Stu-
diendirektor Heinrich Graff-
mann &1 eidelberg), Leiter des
Deutschen Piddagogischen Se-
minars in Buenos Aires bis
1981, erlduterte am Beispiel
der argentinisch-deutschen
Schulen die Rahmenbedingun-
gen fiir den Zweitsprachener-
werb in den verschiedenen Al-
tersstufen.:

In einem Rechenschaftsbericht
hatte der Vorsitzende des
VdLiA, Hans Georg Becker,
eine Bilanz der vergangenen
zwei Jahre gezogen. Die eigént-
liche Hauptversammlung be-
gann mit-einem Bazat, der ein-
heimische Kunstgegenstinde
aus den Lindern anbot, in de-
nen sich deutsche Auslands-
schulen befinden. Eine Buch-
ausstellung eines Schulbuch-
verlags informierte {iber die
Schwerpunkte -des. Unterrichts
an Auslandsschulen.

3. 8. 83 Mainpost
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' Mittelkiirzﬁngen‘stelle‘n Auslandsschulen in Frage

An 150 Schulen in vier Kontinenten sind 1320 Lehrer

WURZBURG. (wh) Mit Vortrigen za Fragen der Begegnung mit Fremd- und Zweitsprachen im
friihen Kindesalter und der Primérstufe geht heute die 16. Hauptversammlung des Verbandes deut-
scher Lehrer im Ausland zu Ende. Die rund 170 Teilnehmer befafiten sich drei Tage lang mit der
Problematik des Unterrichts fiir auslandische Kinder in der Bundesrepublik und mit dem kulturpoliti-
schen Stellenwert der Arbeit der 1320 Lehrer, die an rund 150 vom Bund geférderten deutschen
Schulen in vier Kontinenten unterrichten. Bei der gestrigen Mitgliederversammlung wurde der erste
Vorsitzende des Verbandes, Hans-Georg Becker, Oberstudiendirektor am Max-Flanck-Gymnasium
Dortmund, in sein Amt wnedergewahlt In einer Resolution wendet sich der Verband ,,mit aller

- Entschledenhelt gegen jeglichen einseitigen Eingiff in das Gefiige der Zuwendungen an Auslandsleh-
rer‘, die von der ,,Zentralstelle fiir das Apslandsschulwesen* — einer dem Auswirtigen Amt unterste-
henden Stelle des Bundesverwaltungsamtes — vermittelt wurden. . .

Die Resolution protestiert ge-
gen Versuche, die Bezahlung
der Auslandslehrer von der Be-
soldung “anderer Auslandsbe-
amten zu. trennen. Sie stellt
fest, daB durch die Einsparung
von 60 Stellen fiir Auslandsleh-
rer 1982 — durch die 8,2 Mio.
Mark eingespart werden konn-
ten — bereits ein ,,piddagogisch
kaum vertretbares Opfer” ge-
bracht worden sei. Eine weitere
Stellenkiirzung wiirde "nach
Auffassung des Verbandes die
Leistungsfihigkeit - deutscher
Schulen im Ausland in Frage
stellen. Der VALiA beruft sich
auch auf die Regierungserkla-
rung von Bundeskanzler Kohl
vom Maj 1983, in der gesagt
wird: , Wir miissen die deut-
schen Schulen im Ausland stir-
ker als bisher férdern.“ Mit den
dort -angekiindigten ,,Anstren-
gungen, die- deutsche Sprache
im--Ausland wieder mehi-zu
verbreiten“,  sei- der Beschluf3
des Haushaltsausschusses, “die
Mittel von 174 Mio. Mark um
weitere 20 Mio. Mark zu kiir-
zen, micht zu vereinbaren.
Wenn Kiirzungen notwendig
seien, miiften sie-alle Bereiche
des Auswirtigen Amtes, nicht
nur die Auslandslehrer betref-
fen.

Ein ‘weiterer Antrag befafite
sich mit den sozialen Proble-
men der aus dem. Ausland zu-

rickkehrenden Junglehrer, de- -

nen im Rahmen eines Sonder-
programms zwei- bis dreijdh-
rige Vertrdge an Schulen im
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Ausland gegeben wurden. Da
diese jungen Lehrer nicht auf
den Wartelisten im Heimatland
gefiithrt wurden, appelliert die
Versammlung an die Kultusmi-
nisterkonferenz, zu beschlie-
Ben, daB bewihrte Lehrkrifte
aus diesem Programm bevor-

zugt in den deutschen  Schul-

dienst einzustellen:seien.: An-
gesichts der zunehmenden Pro-
bleme mit- Auslidnderkindern
soliten diese Lehrer verstirkt

_ausldndische Kinder unterrich-

ten.

Einer der Hohepunkte der Ta-
gung in den Hofstuben der Fe-
stung war der Festvortrag des
bekannten Autors Prof. Dr.
Klaus Mehnert (Stuttgart) iber
.,Die Deutschen in der Welt“.
Der 1906 in RuBland geborene
Auslandsspezialist berichtete
uber die Deutschen in Rufland
und' China, wo seit 1945 das
-Auslandsdeutschtum* im
Sinne von fest dort ansissigen
Deutschen der Vergangenheit
angehore. Mehnert erwdhnte,
daB im Gegensatz zu den inte-
gralistischen Bestrebungen in
den USA Deutsche im' alten
China und im zaristischen Ruf3-
land deutsche Staatbiirger-ge-
blieben seien. Zum Bild der
Deutschen im  Ausland sagte

Mehnert, die Klischees von den.

.deutschen Tugenden“ Zuver-
lassigkeit, . Flei, Pflichtbe-
wuftsein und Staatsloyalitit
wiirden nur:, sehr langsam ster-
ben“. Die ‘Ausstrahlungskraft
deutscher Kultur in. der Welt

habe ihre Glanzzeit wihrend
der Weimarer Republik erlebt.
Heute wiirde im Ausland an die
Deutschen vor allem die Frage
gestellt, wie ihre Haltung zu
Hitler sei.

Der Gedanke der Wiederver-
einigung Deutschlands wiirde
in.der westlichen Welt ,,wenig
Sympathien“ finden, sagte der
Wissenschaftler. Man be-
firchte die ,,Unberechenbar-
keit* eines wiedervereinigten
Deutschlands. Auch in der So-
wjetunion ' fande sich ~dafiir
keine Unterstiitzung, obwohl
es keinen Russen gebe, der an
eine Wiedervereinigung -nicht
glaube. ‘Trotz -aller Schwierig-
keiten riet Mehnert, dén Ge-
danken der Wiedervereinigung
nicht aufzugeben.

Frankisches Volksblatt, 30.7. 83



Deutsche Schulen im Ausland
brauchen finanzielle Hilfe
Verband Deutscher Lehrer im Ausland tagt in Wiirzburg

Wiirzburg Vor negativen Folgen einer Sparpolitik zu Lasten der Aus-
landsschulen hat der Verband Deutscher Lehrer im Ausland gewarnt. Zu Beginn

der diesjihrigen Hauptversammlung seiner Org:

q

wies B sitzen-

der Hans-Georg Becker (Dortmund) daranf hin, daB} die bisherige Fordersumme
von 174 Millionen Mark pro Jahr um 20 Millionen gekiirzt werden soll. Damit
gerate die pidagogische Substanz der Schulen in Gefahr

Ahnlicher Ansicht ist auch
der bayerische Kultusminister
Professor Hans Maier, der sich
in einem GruBwort fiir die Ver-
anstaltung gegen Ttbereilte
Konsequenzen ausgesprochen
hat. Damit wiirden Positionen
preisgegeben, deren Wiederer-
langung zu einem spéteren
Zeitpunkt viel Geld und Mihe
koste. Da schulische Arbeit in
ihrem Wesen auf langfristige
Wirkungen angelegt sei, diirfe
sie nicht allzu sehr von den kon-
junkturellen  Schwankungen
des Tages beeinfluBt werden.

Weltweit existieren zur Zeit
500 deutsche Auslandsschulen,
von denen allerdings nur 150
offiziell anerkannt und gefér-
dert werden. Die Zahl der Leh-
rer, die bereits auf 1320 redu-

ziert wurde;, darf nach Meinung
des Verbandes nicht weiter ab-
gebaut werden. Die 200 Dele-
gierten wollen sich bis zum
Freitag auf der Festung Ma-
rienberg mit aktuellen Themen
der Bildungspolitik beschifti-

gen.
Im Vordergrund stehen die
Perspektiven auslandischer

Kinder in der Bundesrepublik.
Thre Chancen auf eine bessere
Schulbildung konnten gestei-
gert werden, wenn die Erfah-
rungen ehemaliger Auslands-
lehrer nach ihrer Rickkehr in
den Schuldienst hierzulande
besser genutzt wirden, meint
Bundesvorsitzender  Becker.
Er verweist auf einen Schulver-
such in Dortmund, wo 80 por-
tugiesische Kinder in das Gym-

nasium integriert wurden. Bei
der Tagung in Wiirzburg soll
erortert werden, ob eine stér-
kere Nutzung vorhandener Bil-
dungsreservoire bei Ausldn-
dern den Gymnasien neue
Schiiler zufihren kénnte. Als
unabdingbare Voraussetzung
gilt eine gezielte Férderung bis
zur Integration in den norma-
len Klassenverbund.

Ein weiterer Tagungspunkt
befafit sich mit dem auslaufen-
den Sonderprogramm fiir ar-
beitslose Junglehrer, die Be-
schéftigungen im Ausland zu
besonderen Bedingungen er-
hielten. Der Verband will
durchsetzen, daB diese Lehrer
nach ihrer Rickkehr fir die
weitere Beschidftigung gegen-
iber anderen Bewerbern einen
Bonus erhalten. Probleme be-
reitet auch die Personalvertre-
tung an den ausléndischen
Schulen. Da als Trager der
Schulen Vereine fungieren, die
sich an dem jeweiligen Privat-
recht des Gastlandes orientie-
ren, werden deutsche Mitbe-
stimmungs- und Personalver-
tretungsregelungen nicht im-
mer angewandt

Main-Echo, 27. 7. 83

Volkerverstindigung durch Bildung

Hauptversammlung des Verbandes Deutscher Lehrer im Aus-

land

WURZBURG. (E. I.) Es gibt iiber 500 Schnlen und schuliihnliche Einrichtungen
im Ausland, die dentsche Kinder unterrichten. Der Verband dentscher Lehrer im
Ausland khiilt seine Hauptversammlung gegenwirtig auf der Festung Marienberg

ab. Die etwa 200 Teilnehmer, die aus aktiven und el lig

tah

Lehrern b

werde sich vornehmlich mit drei zentralen Anliegen befassen, u. a. mit der Pro-
blematik der Unterrichtung avslindischer Kinder in der Bundesrepublik, mit der
zuriickgekehrte Auslandsiehrer verstirkt koufroutiert werden. Nach Ansicht des
Verbandes wird es immer mehr auslindische Kinder in den Hauptschulen geben.

Diesem Ansturm koénnte man
verstirkt die Erfahrungen der
Auslandslehrer  entgegenset-
zen. Sie seien im Durchschnitt
flinf Jahre ,drauBen” und
kennten die Probleme der Kin-
der, sagte der Verbandsvorsit-
zende Hans-Georg Becker ge-
stern bei einer Pressekonfe-
renz. Weitere Themen werden
Fragen der Begegnung mit
Fremdsprachen im frithen Kin-
desalter und in der Primarstufe
und das Bild der Deutschen in
der Welt sein. Zu diesen Fra-
genkreisen werden verschie-
dene Vortrage von innerdeut-

schen Wissenschaftlern und
Fachleuten gehalten.

»Aber auch verbandsinterne
Probleme missen geklart wer-
den“, sagte Gotthard Hénig,
der fiir die Verbandspolitik zu-
stidndig ist. Am Freitag wird
eine  Mitgliederversammlung
stattfinden, zu der es einige we-
sentliche Antrdge gibt. Die
Auslandsschulen sind iibervoll,
daher treffe diese das Sparpro-
gramm der Bundesregierung
besonders hart. Von den 174
Millionen DM in der Welt fiir
Lehrer sollen jahrlich 20 Millio-
nen DM gespart werden. Man

ist der Ansicht, daB schulische
Arbeit auf lange Sicht angelegt
ist und nicht allzusehr von kon-
junkturellen  Schwankungen
abhéngig sein durfen.

Ein weiterer Antrag befaBt sich
mit dem jetzt auslaufenden
Programm fir arbeitslose Jung-
lehrer, denen bei der Rickkehr
nach Deutschland eine bessere
Eingliederung  gewihrleistet
werden soll. Da sie zwei Jahre
lang im Ausland tétig waren,
konnten sie sich nicht so inten-
siv um eine Stelle kimmern,
wie ihre arbeitslosen Kollegen.
Man denkt an einen Bonus, um
diese Situation zu verbessern.
Weil die Tréger der Auslands-
schulen fast alle private Ver-
eine sind, unterliegen sie auch
dem Vereinsrecht des jeweili-
gen Gastlandes. Hier gibt es oft
Schwierigkeiten mit der Ge-
wahrleistung der Personalver-
tretung der Lehrer. ,,Wir wiin-
schen uns gerade auf diesem
Gebiet mehr EinfluBmoglich-
keiten“, sagte Honig.
Frankisches Volksblatt 27. 7. 83
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Erste Gespréche zwischen der Leitung
der Kulturabteilung des Auswartigen Amtes
und dem Vorstand des VdLIA

Am Mittwoch, dem 24. August 1983, fand
ein erstes Gespréch zwischen dem Leiter der
Kulturabteilung des AA, Herrn Ministerialdi-
rektor Dr. Lahn und dem Vorstand des VdLiA,
vertreten durch den Geschaftsfiihrer, statt. An
dem Gesprach nahmen auch der soeben neu
ernannte Leiter des Schulreferats im AA, Graf
Schirnding und die stellvertretende Leiterin
der Schulabteilung, Frau VLR W. Holik, teil.

Auf der Suche nach einem Nachfolger von
Frau Dr. Hamm-Bricher mit dem fur den Ver-
band sehr wertvollen Interessenschwerpunkt
im deutschen Auslandsschulwesen war der
Vorsitzende von Herrn Staatsminister Jirgen
W. Méllemann auf den Leiter der Kulturabtei-
lung, Herrn Dr. Lahn, verwiesen worden.

Im Mittelpunkt des Gespréachs, das sich
Uber das personliche ,Sich-Kennenlernen®
hinaus mit aktuellen Fragen des Auslands-
schulwesens befaBte, standen:

1. Die Frage der Bedeutung der deutschen
Auslandsschule im Rahmen der Auswarti-
gen Kulturpolitik

2. die Frage nach dem Engagement, dem
Aufgabenbereich und der Bedeutung der
vermittelten Lehrer an deutschen Schulen
im Ausland

3. die Fortschreibung des Rahmenplans fir
die Auswértige Kulturpolitik

4. der BeschluB des Haushaltsausschusses
des Deutschen Bundestags vom
28. 10. 1982 bezgl. der Stellenbewirtschaf-
tung der Stellen fur vermittelte Lehrer an
Deutschen Schulen im Ausland
und dazu
die Resolution als BeschluB der Mitglieder-
versammlung der Hauptversammlung
Wiirzburg in dieser Sache. .

Das Gespréch endete mit der wiederholten
und in der Resolution deutlich festgeschriebe-
nen Erklarung des Vorsitzenden, daB der Ver-
band im Falle, daB Kiirzungen in den Zuwen-
dungen fir vermittelte Lehrer unvermeidiich
wiirden, diese alle Bereiche des Haushalts
des Auswirtigen Amtes gleichermaBen und
nicht nur die Zuwendungen fiir vermittelte Leh-
rer treffen sollte.

PERSONLICHE NACHRICHTEN

in memoriam

Durch den Tod verloren wir unser Mitglied

Hermann Hartmann

Der Verband deutscher Lehrer im Ausland
wird ihm ein ehrendes Andenken bewahren.
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Hermann Hartmann 1

Am 15. 8. 83 starb unser Mitglied Hermann
Hartmann im Alter von fast 83 Jahren. Er war
der ,Dienstélteste” unter uns Auslandsleh-
rern; denn niemand von uns lebenden ist vor
ihm als Lehrer ins Ausland gegangen. Als er
1921 seine Lehrerausbildung am Seminar in
Herford abschloB, erwarteten ihn und seine
Generation mindestens 5 Jahre Stellungslo-
sigkeit bis zur ersten Beschéftigung. Kurz ent-
schlossen reiste er nach Sidbrasilien und
fand Arbeit an 2 deutschen Siedlerschulen im
Urwald. Vormittags unterrichtete er an der ei-
nen, dann ritt er zur Nachbarschule, wo er
nachmittags arbeitete. Gesamtgehalt 50 Mark
monatlich! Dazu kam Harmoniumspielen beim
Gottesdienst, Glockenlauten, Kirchefegen
usw.

1926 gelang ihm der Sprung an-die Deut-
sche Schule in Sao Felix, deren Leitung er
Ubernahm, und 1928 wurde er sogar Leiter der
groBen achtklassigen Schule in Bahia. Da-
mals benutzte er einen Heimaturlaub — Fahrt
auf eigene Kosten —, um die zweite Lehrerprii-
fung abzulegen. 1934 kehrte er dann in den
Heimatschuldienst zurlick und wurde 1935
vom Auswartigen Amt regular flr 4 Jahre als
Leiter an die Deutsche Schule in Baranquilla,
Kolumbien, vermittelt, wo seine Ehefrau Elsa
— er hatte inzwischen geheiratet — auch als
Lehrerin mitarbeitete:

Im 2. Weltkrieg wurde er 1943 an die Deut-
sche Schule in Barcelona entsandt, der seine
reichen Erfahrungen sehr zugute kamen.
1945 erlebte er die SchlieBung der Schule, die
auf Druck der Siegerméchte erfoigte. Wie
manche von uns Lehrern dort bildete er mit
Frau Elsa in seinem Hause einen Privatzirkel
aus einer Anzahl bisheriger Schiuler; doch
schon 1947 erhielt er die leerstehende Villa
eines befreundeten Spaniers zur Verfiigung
und schlug mir und andern Kollegen vor, durch
Zusammenlegung unserer - Privatgruppen
eine neue deutsche Schule zu grinden. Wir
eroffneten sie im Herbst 1947 und sie wurde
zur Keimzelle der heutigen deutschen Schule
in Barcelona, die jetzt wieder einen hervorra-
genden Platz unter den Auslandsschuien ein-
nimmt. Dazu durch seine Pioniertat 1947 bei-
getragen zu haben, ist wohl Hartmanns be-
deutendste Leistung.

Sein Interesse fiir das Auslandsschulwesen
dauerte bis zum Tode an, zumal da seine bei-
den im Ausland geborenen Tdchter jahrelang
als Auslandslehrerinnen tétig. gewesen sind.
Bis zuletzt kam er regelméBig zu unsern Re-
gionaltreffen nach Detmold und héatte gern an
der letzten Verbandstagung in Wirzburg teil-
genommen, wenn seine Gesundheit es ihm
erlaubt hétte.

Wir werden ihm ein ehrendes Andenken be-
wahren! Unsere herzliche Anteilnahme gilt
Frau Elsa und der ganzen Familie!

Eckhard Stegmann

Neue Mitglieder

Anschriftenanderungen

BEINROTH, Erhard, RSchL. 3112 Ebstorf,
Wilh. Sander-Str. 22

BEINTMANN, Rudolf, StR. 4800 Bielefeld,
Am Lothberg 6 ¢

BLEITGEN, Ulrich, L. PS der deutschen
Botschaft Ankara/Turkei

DORFLER, Wolfgang, OStR. DS San Salvador

FUCHS, Oskar, StR. 6741 Rhodt unter
Rietburg, Burgunderweg 5

GOTTERBARM, Wolfgang, R. DS Montreal

HOEL, Oskar, L. DS Antwerpen

LIEBNAU Uwe, L. DS Antwerpen

MATZKUS, Adolf, HdL. 2000 Norderstedt,
Berliner Allee 4

MULLER, Anne-Kathrin, L. DS San Salvador

REISCHAUER, Dirk, StR. DS London

REITER, Manfred, StR. Colegio Humboldt
Sao Paulo

RIENECKER, Hartmut OStR. DS Managua

RUIZ-LANG, Gerlinde, L. DS Valencia

ARNOLD, Dr. Ernst, 8500 Regensburg,
Harzstr. 30A

BARTEIT,Gerd, Erkek Lisesi, Istanbul

BECKMANN, Egon, 7500 Karlsruhe,
Jordanstr. 4

BERGER, Manfred, 8000 Minchen 2,
Theresienstr. 46/V

BIERMANN, Wilhelm, 4800 Bielefeld,
Hochte 22

BIESALSKI, Jochen, 7504 Weingarten,
Johlingerstr. 54

BRATZLER, Sibylle, 6380 Bad Homburg,
v. d. H. Feldstr. 5

BURGHARDT, Manfred, 2390 Flensburg,
Osterallee 92

BURHOLT, Georg, 4410 Warendorf 1,
Bleichstr. 30

CLAASSEN, Antje, 2394 Satrup,
Schleswigerstr. 72

ENGEL, Klaus, DS Las Palmas
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ENGELMANN, Adolf, 8043 Unterpfaffen-
hofen, Post Germering, Kreuzlingerstr. 87

FLEISCHMANN, Klaus, 4044 Kaarst 2,
Antoniusstr. 20 b .

FORSTBAUER, Gisela, AFCENT-Schule
Brunssum

GISDER, Hans, 7771 Frickingen,
Am Kallenberg 8

HERBER, Kamilla, 3078 Stolzenau,
Windmiihlenstr. 17

ILLIGENS, Andreas, 7000 Stuttgart 40,
Auricherstr. 40

KAMINSKI, Reiner, 3300 Braunschweig,
Wuppertalerstr. 4

KARCHER, Walter, 6840 Weinheim,
Leuschnerstr. 37

KNAPP, Gero, DS San Sebastian/Spanien -

KROPP, Peter, 5982 Neuenrade,
Rabeneiche 1

LUDWIG, Irmgard, 8767 Worth/Main,
Volksschule Waérth

MESCHAR, Margarete, DS der Borroméerinnen
Kairo

MEYER, Dieter, 5067 Kiirten-Eichhof,
Im Wiesengrund 22

MOESSNER, Karlheinz, 6950 Mosbach 2,
Fuchsweg 16

NICKEL, Dieter, 2000 Hamburg 19,
Schwenckestr. 102

RAHN, Gerhard, DS Den Haag

SCHMIDT, Martin, 3500 Kassel, Hunrodstr. 30

SCHUNKE, Wilfried, DS Guatemala

SEVERING, Friedrich, 8523 Baiersdorf,
Egerlandstr. 50

SPIEKER, Dr. Wolfgang, 7500 Karlsruhe 31,
Sanddornweg 33

TIEMANN, Joachim, 3200 Hildesheim,
Gymnasium Himmelsthiir

THOMANN, Margarete, 7000 Stuttgart 50,
Tannenbergstr. 25

VORBRUGGEN, Ridiger, Colegio Humboldt,
Sao Paulo

WALZ, Dietrich, 7614 Gengenbach,
Drosselweg 4

~ WINTER, Wilhelm, 8510 Fiirth, Am

Stadtwald 24 A

Neuer Obmann

DS Briissel: SATTLER, Hartmut

Bundesverwaltungsamt

5000 Kdin 60
Tel. 02 21 /77 80-0

Das BVA zieht im Herbst um!
Neue Adresse ab November 1983:

Bundesverwaltungsamt-Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen

— Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen —
Barbarastr. 1 / Postfach 68 01 69
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AKTUELLE INFORMATION

Folgende Schulleiterstellen sind zu besetzen:

Schule:

Zu besetzen durch einen (eine)

Deutsche Schule Algier

(zum 01. 09. 1984)
Deutschsprachige Auslandsschule
KI. 1-9

kein AbschluB

60 Schuler

Deutsche Schule Kuwait

(zum 01. 09. 1984)
Deutschsprachige Auslandsschule
KIl. 1-6

67 Schiiler

Deutsche Schule Rio de Janeiro
(zum 16. 02. 1985)
Begegnungsschule

KI. 1-13

Deutsches Sprachdiplom der KMK
Stufe Il, 12. Klasse
AbschluBzeugnis der brasilianischen
Oberstufe, 12. Klasse

Erweiterte Ergénzungsprifung,
13. Klasse

472 Schiiler

Deutscher Schulverband Valparaiso
(zum01. 03. 1985)
Begegnungsschule

Kl.1-12

AbschluB der Sekundarstufe nach den
Landesbestimmungen

Deutsches Sprachdipiom der KMK
Stufe Il

896 Schiiler

RL (méglichst mit Grundschulerfahrung)

Konrektor (méglichst mit Grundschulerfahrung)

OStD (in) / StD (in)

StD (in)

Vom Schulleiter werden Erfahrungen im Auslandsschuldienst erwartet. Bewerber mit Erfah-
rung in der Verwaltung einer Schule und in herausgehobenen Funktionen werden bevorzugt

beriicksichtigt.

Fragebogen fur die Bewerbung kdnnen bei der zustandigen Schulbehérde oder beim Bundes-
verwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen — angefordert werden.

Die Bewerbungen sind umgehend auf dem Dienstweg an das Bundesverwaltungsamt — Zen-
tralstelle flir das Auslandsschulwesen — zu richten. Eine Durchschrift des Bewerbungsschrei-
bens, ein ausgeflllter Fragebogen und ein handschriftlicher Lebenslauf werden direkt an die

Zentralstelle erbeten.

Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen —

Postfach 68 01 69, 5000 Kéin 60



Der deutsche Lehrer im Ausland H 6511 F
Schroedel Schulbuchverlag GmbH
Postfach 81 07 60

3000 Hannover 81

Wir beliefern seit Jahren Lehrkrifte an deutschen Auslandsschulen sowie die
Schulen selbst mit Biichern und Lehrmitteln. Dariiber hinaus benutzt auch das’
Bundesverwaltungsamt in KoIn bei der Versorgung der Schulen mit Lehr-
material unsere Dienste.:. -

Unser Angébo1t an Lehrkrafte:

Wir flhren Ihre privaten-Besteliungen auf Blicher und Lehrmaterial aus; senden
direkt an Sie ins Ausland per Einschreiben, gewihren Rabatt auf die Buchpreise
und versichern auf unsere Kosten die Sendungen gegen Verlust und Beschidi-
gung. In solchen Féllen leisten wir kostenlosen Ersatz.

Wir versorgen Sie kostenlos mit Prospektmaterial iber Bicher und Lehrmittel.
Schreiben Sie uns nur kurz, wofiir Sie sich besonders interessieren.

Unser Angebot an die Schulen:

Soweit Sie direkt beim Buchhéandler oder Verlag besteilen, erbitten wir lhre An-
frage nach unseren auBerordentlich gilinstigen Lieferbedingungen ins Ausland
(Lieferung per Einschreiben, kostenloser Ersatz verlorengegangener oder be-
schidigter Sendungen, Rabatte auf die Preise). Wir machen ihnen ein ausfiihr-
liches Angebot, auch fir gréBere Schulbuch- und Lehrmittelsendungen.

AuBerdem versorgen wir Sie wie auch alle anderen Schulen, die ihre An-
forderungen direkt an das Bundesverwaltungsamt in Kéln richten, auf Wunsch
ausfuhrlich mit neuen Prospekten Uber Blicher und Lehrmittel jeglicher ‘Art,
so daB Sie sich bei der Vorbereitung lhrer Bestellungen an einem umfassen-
den Angebot orientieren kénnen und die jeweils neuen Preise zur Hand haben.

Adalbert Carl

Buchhandlung
Bahnhofstrafie 53, Postfach 1110
D-5928 Laasphe/Westfalen
Bundesrepublik Deutschland
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