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Der Vorsitzende berichtet ...

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

bereits im November besuchten der Vorsitzende, unser Schatzmeis-
ter Karlheinz Wecht und der Referent firr Offentlichkeitsarbeit Joach-
im Schneider das Referat 605 (Auslandsschulen) im Auswartigen
Amt, wo wir einen angenehmen und konstruktiven Meinungsaus-
tausch mit Herrn Lauk, dem Referatsleiter, sowie seinem Stellvertre-
ter, Herrn Dr. Huber, fuhrten. In dem einstiindigen Gespréch ging es
um eine erste Kontaktaufnahme mit dem neuen Leiter des Referats,
der vorher in Riyadh tétig war und das Auslandsschulwesen aus eige-
ner Erfahrung als Elternteil und Mitglied des Schulvereins kennt. Na-
tdrlich waren die Finanzen, die gesunkene Zahi der ADLK, die groBen
und kleinen Sorgen unserer Mitglieder Themen des fruchtbaren Ge-
spréches. Es gibt aber neben den enormen Kirzungen auch kleine
Erfolge zu vermelden. So hat es im Haushalt 2001 5 Millionen DM zu-
sétzliche Mittel wegen der Harten in der Euro-Dollar-Relation und 60
Grundstipendien fiir Studien in Deutschland gegeben. Die Vertreter
des Vorstandes und die Vertreter des Referats teilten die Ansicht,
dass der Aufbau von zuséatzlichen Europaischen Schulen keinestalls
zu Lasten der Deutschen Auslandsschulen gehen sollte. Der nun im Haushalt ausgewiesene eige-
ne Titel fur die ES ist ein Schritt in die richtige Richtung und sollte konsequent wegen der notwen-
digen Haushaltsklarheit und -wahrheit beschritten werden. Herr Lauk versprach, sich besonders im
Auswartigen Amt daflir einzusetzen sowie die groB3en Erfolge und die hervorragenden langfristigen
Wirkungen der Deutschen Auslandsschulen gerade auch in seiner Behdrde deutlich zu machen.
Dies ist um so wichtiger, als die verschiedenen Bereiche der Auswartigen Kultur- und Bildungspo-
litik auch im AA miteinander um die knapper gewordenen Mittel ringen missen.

Uberdies gab es ~ zum damaligen Zeitpunkt — zwischen Bund und L&ndern Streit um die Riick-
stellung fiir die Pensionen der ADLK (ca. 35.000 DM / Jahr fiir jeden Lehrer), die der Bund nicht
tatigt, weshalb die Lander insgesamt 40 Millionen DM vom Bund fordern. Diese Summe soll aus
dem Schulfonds gezahlt werden, was dessen Rahmen sprengt und die Streichung von weiteren
220 Lehrerstellen zur Folge hatte. Dies wiirde einen zusétzlichen Prestigeverlust fir die Bundesre-
publik bedeuten, da sie gegebene Versprechen nicht halten kann. Hier sind Wirtschaft (DIHK),
Schulen und Verbande — auch der VDLIA — aktiv geworden. Die Forderung ist vorerst vom Tisch,
doch werde ich die neue Landervertreterin im BLASchA, Frau Dr. Kabisch, im Marz dazu befragen.
Festhalten mochte ich, dass alle an diesem Treffen aus dem Vorstand Beteiligten sich einig sind,
dass es ein gutes und fruchtbares Gesprach im AA war, das unbedingt fortgesetzt werden soll.

Anfang Februar besuchte der neue Vorstand des Verbandes die ZfA und es fand ein intensiver,
offener Meinungsaustausch zu Fragen des Auslandsschulwesens statt. An diesem Gesprach nah-
men bis auf Dr. Peleikis, der aus beruflichen Griinden verhindert war, alle Vorstandsmitglieder teil.
Die Zentralstelle war durch den Abteilungsprasidenten, Herrn Lauer, sowie die Herren Dimper,
Gauf, Rohde, Schnitzler und Wegmann vertreten. In letzter Zeit hatte es Kritik der Zentralstelle an
Verdffentlichungen in unserer Zeitschrift und Positionen gegeben, die in Presseartikeln oder in
Rundfunk- und Fernsehberichten vom Verband eingenommen wurden. Die manchmal deutlichen
Formulierungen wurden von mir verwendet, um auf die Lage der DS aufmerksam zu machen und
— dies tragt der Vorstand insgesamt — auf die gravierend schlechtere Ausgangslage der Schulen
und die enormen Klrzungen zu Lasten der Lehrkréfte — und besonders der Familien — hinzuweisen.
Wir betonten, dass wir die Arbeit der ZfA anerkennen, die besonderen Leistungen der Mitarbeiter
wiirdigen und es schétzen, dass wir jederzeit korrekt und vollsténdig informiert werden. Wir verste-
hen uns als Interessenvertretung unserer Mitglieder; deshalb werden wir die Arbeit der ZfA auch
weiterhin kritisch, aber konstruktiv begleiten. Deutlich machten wir, dass die Ursachen der Kritik
nicht beim Verband Deutscher Lehrer im Ausland liegen, sondern in den verschlechterten auBeren
Rahmenbedingungen, die sich bei den verénderten Richtlinien 1l und lli zeigten.

Herr Lauer machte deutlich, dass nun die finanziellen Kiirzungen beendet seien; in einzeinen Fal-
len habe man Fehler gemacht, doch werde man diesen in jedem Falle nachgehen. Man habe - dank
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der Pauschalierungen — Vereinfachungen der Verwaltung erreicht und kdnne so Spielrdume nutzen.
Weitere Aufgabe bleibe es, Beratung zu verbessern und die ZfA als Dienstleister fir die Schuien
und Lehrkréfte weiterzuentwickeln. Die Zentralstelle mlsse mit den finanziellen Méngeln leben,
doch sollten eventuelle weitere Kirzungen nicht mehr zu Lasten der Lehrkréfte gehen, wenn erfor-
derlich missten Stellen eingespart werden. Dies wird der Verband aufgreifen und bei den zustan-
digen Stellen — Haushaltsausschuss, AA usw. — eindringlich und warnend deutlich machen. Denn
bereits heute fehlen 200 Stellen, um die Qualitét der Arbeit zu sichern.

Weitere Themen waren die Situation der Vermittlung, die neuen direkten Zugriffsmoéglichkeiten
der Schulleiter im Ausland auf die Bewerberkartei in KéIn Gber das ISAS System (auch eine Datei
fur OLK ist in der Planung), die schwierigere Lage bei der Anwerbung von BPLK und der bereits
erwéhnte Zuschlag von 2,5 Millionen Euro. Bei der Frage der Pauschalierungen verwies der Vorsit-
zende darauf, dass ahnliche MaBnahmen auch flr Auslandsbeamte — z.B. Diplomaten — geplant
seien. Die Forderung des Verbandes, in diesem Schritt die Lehrkrifte wieder den Diplomaten an-
zugleichen, wurde von der ZfA abgelehnt. Trotzdem verwiesen wir auf die Forderung der Enquete-
kommission des Deutschen Bundestages, die 1976 genau diese Position formulierte. Kindergeld-
zuwendungen ftr BPLK und Befreiung von Schulgeld fir diese Lehrergruppe wurden von Herrn
Gauf zugesagt. Den umfangreichen Katalog an Fragen, Bitten und Problemen aus dem Rechts-
und Sozialreferat werden wir gesondert und detailliert darstellen. Wir bedankten uns fiir die griind-
liche und umfangreiche Besprechung und luden den Leiter der ZfA und seine Mitarbeiter bereits
jetzt zu unserer 26. HV vom 30.07. bis 02.08.2003 ein. Herr Lauer erinnerte noch einmal an die
Ricksichtnahme, die man seinen Mitarbeitern entgegenbringen mége und freute sich auf die zu-
klinftige Zusammenarbeit im ,Sinne der Aufklarung”.

Im April d.J. wird es erstmals zu einer weltweiten Konferenz Deutscher Auslandsschulen kom-
men, die gemeinsam von der DS Alexander von Humboldt in Mexiko und der Zentralstelle flir das
Auslandsschulwesen durchgefiihrt wird. An dieser Veranstaltung werden 90 von 115 Deutschen
Auslandsschulen, Vertreter der Schulvereine und die Verbénde, GEW vertreten durch die AGAL und
den VDLIA, teilnehmen. Folgende Themen werden voraussichtlich aufgegriffen: Auswartige Kultur-
und Bildungspolitik, Bildungsqualitt und Budget, PISA und die Auslandsschulen, Qualitatssiche-
rung, Schulprogramm, Studienstandort Deutschland, Reformperspektiven der Deutschen Aus-
landsschulen oder die Zusammenarbeit von Schulen. Vor allem soll diese Veranstaltung dazu die-
nen sich in einem gemeinsamen Dachverband zu organisieren, der als starke Stimme auch von den
zustandigen Stellen in Berlin gehdrt wird. Wir kénnen es nur begriiBen, dass sich die Schulen end-
lich zusammen finden und einen Verband griinden, der verstarkt Lobbyarbeit fir das Deutsche
Auslandsschulwesen betreibt. Zu erwarten bleibt, dass diese Tagung und ihre Ergebnisse doku-
mentiert werden und das im letzten Jahr erstmals erschienene Jahrbuch des Auslandsschulwe-
sens zahlreiche ebenbiirtige Nachfolger bekommen mdge. Ich werde an dieser Tagung teilnehmen
und darlber in unserer Zeitschrift ausflhrlich berichten.

AbschlieBend mochte ich noch drei Punkte ansprechen, die unsere Mitglieder direkt betreffen. Im
Frihjahr werden wir wieder eine Werbeaktion durchflihren, um neue Mitglieder zu gewinnen. Dazu
werden die Uberarbeitete Informationsschrift und Plakate in ausreichender Stlickzahl an die Schu-
len verschickt. Helfen Sie mit, neue Mitglieder zu gewinnen. Denn nur ein starker Verband ist hand-
lungsfahig und wird gehort! Unterstlitzen Sie durch ihre erfolgreiche Werbung die ehrenamtliche
Arbeit des Vorstandes und der Obleute an den Schulen und in den Regionen. Weiterhin wollen wir
ein Preisausschreiben ,,Beriihmte Absolventen der Deutschen Schulen im Ausland® starten.
Lesen Sie bitte den entsprechenden Aufruf von Manfred Egenhoff in diesem Heft und machen Sie
oder jhre Schiler mit. Es winken schéne Preise. SchlieBlich: Nach der Einfiihrung des Euro zum 1.
Januar 2002 haben auch wir unsere Mitgliedsbeitrage auf die neue Wahrung umgestelit und da-
mit den Beitrag wegen der glatten Betrage geringfiigig gesenkt. Bisher hat sich dariiber noch kein
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Lernende laufen, Sponsoren spenden fiir eine nachhaltige
Entwicklung

Rio 1992 sollte Hoffnung machen und Verbesserungen bringen
Der Deutsche Bundestag stellt fest:

Die Konferenz der Vereinten Nationen tiber Um-
welt und Entwicklung (UNCED) 1992 in Rio de
Janeiro hat mit der Agenda 21 ein SchluBdoku-
ment vorgelegt, mit dem sich rd. 180 Staaten -
darunter alle Mitgliedsstaaten der EU — auf das
Leitbild einer ,nachhaltigen Entwicklung* fir
die Gestaltung der Gesamtpolitik festgelegt ha-
ben.

Die Agenda 21 fordert, weltweit, national, re-
gional und lokal Prozesse einzuleiten, die die
drei Ziele ,6konomische Entwicklung®, ,sozia-
le Gerechtigkeit” und ,6kologische Tragfihig-
keit* férdern und gleichberechtigt miteinander
verbinden.

Das Leitbild der nachhaltigen Entwickiung
zZielt darauf ab, global, regional und lokal grund-
legenden Werten sowie dkologischen und sozi-
alen Leitideen ein héheres Maf3 an Anerken-
nung zu verschaffen: das Recht aller Menschen
auf ein Leben in Wirde, der Idee der globalen
und intergenerationellen Gerechtigkeit, der Re-
spektierung der Grenzen 6kologischer Belast-
barkeit, der Achtung kulturell unterschiedlicher
Entwicklungswege. ... Im Kapitel 36 der Agenda
21 ist niedergelegt, daB Erziehung, BewuBt-
seinsbildung und Ausbildung als Querschnitts-
themen mafBgeblich die Umsetzung aller ande-
ren Kapitel der Agenda 21 beeinflussen. ...

Mit der Unterschrift unter die Agenda 21 ha-
ben sich die Unterzeichnerstaaten auch dazu
bekannt, Bildung und Forschung am Leitbild
der nachhaltigen Entwicklung auszurichten ...

{Deutscher Bundestag,
14. Wahlperiode, Drucksache 14/1353)

lutu Sponsored Run 92 +10 soll an Rio 92 erinnern und
formulierte Verbesserungsvorschlédge einfordern

Ja, es sind schon wieder 10 Jahre vergangen, seit so viele Staaten die Agenda 21 als ein globziles
Aktionsprogramm fiir eine dauerhafte, umweltgerechte Entwicklung unterzeichnet haben.

Jeder mag sein eigenes Urteil dariiber fallen, wie sehr es bisher gelungen ist, mehr Gerechtigkeit
zwischen den Nationen und den Schutz der natiirlichen Lebensgrundlagen fiir die heutigen und die
kiinftigen Generationen zu erreichen.

Die Agenda 21 muss die gréBte Bildungsidee, ,nachhaltige Entwicklung” (sustainable develop-
ment) zum Schlisselbegriff fir das 21. Jahrhundert werden, wenn das Leben auf unserem Plane-
ten auch fiir die kiinftigen Generationen lebenswert bleiben soll.



Von Rio de Janeiro, u.a. auch von der dortigen Deutschen Schule aus startete vor einigen Mo-
naten eine Initiative, die an die hoffnungsvollen Ansétze der Agenda 21 erinnern mochte.

Das Projekt nennt sich IUTU.NET, ist eine internationale Schul-Kooperation unter der Federfih-
rung des Gymnasiums Vogelsang in Solingen sowie der Deutschen Schulen in Porto und Rio de
Janeiro. In einem Joint Venture mit international tatigen Unternehmen soll Anfang Juni 2002 ein
~globaler Benefizlauf“ von mindestens 50.000 Kindern und Jugendlichen Uberall in der Welt statt-
finden.

Mit dem ,erlaufenen Geld’ sollen insbesondere alternative Energieprojekte auBerhalb Europas
initiiert werden.

Der VDLIA unterstltzt diese Aktion. Wir freuen uns, dass auch einige Deutsche Schulen, z.B. in
Bogota, Guayaquil, Helsinki mitmachen. Wir hoffen auf viele weitere Teilnehmer — auf dass viele
deutsche Auslandsschulen zeigen, dass ihre Schuler lernen, das Leben im 21. Jh. im Sinne der
Agenda 21 zu gestalten.

Dr. Hans-Jiirgen Peleikis

KOORDINATION

- DIRK BODENDORF

o MNASIUM VOGELSANG
VOGELSANG 32

42653 SOLINGEN

TEL +49-212--2244108

FAX +49-212-2244107
JODENDORF.GVS@IUTU.NET

[-NET WWW,IUTU.NET GRAFISCHE GESTALTUNG UND VISUALISIERUNG g

REA GLOBAL.INTERFACE (2 BAGODIWA.DE
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Qualitatssicherung im
Deutschen Auslandsschulwesen

in Zeiten der Millioneneinsparungen
und die Sucht, Eigentore zu schieBen

Eine Begrifflichkeit schwebt als Hoffnungstra-
ger durch die Gedankenwelt der ZfA, des BLA-
SCHA, des Auswartigen Amtes, selbst der Vor-
sitzenden des Ausschusses flir Kultur und Me-
dien des Deutschen Bundestages, Frau Monika
Griefahn MdB: Qualitdtssicherung durch Orts-
kréfte. Wenn man das hort, freut man sich na-
tarlich, denn allzu lange sprach man im Aus-
landsschulwesen nicht oder nur wenig von den
Ortskraften an Deutschen Schulen oder im
staatlichen Schulwesen von MOE und GUS.
Wir, die wir fast ein Leben im Ausland verbracht
haben, wissen das langst, dass die Qualitat ei-
ner Deutschen Schule, eines deutschen
Sprachdiploms an einer staatlichen Schulen
immer nur einer Zusammenarbeit von einheimi-
schen Lehrern und Gastiehrern entspringt, wo-
bei die Gastlehrer in der Minderzahl sind. Also,
das ist nicht Neues: Qualitdtssicherung durch
Ortslehrkréfte, das ist ein entscheidendes Ele-
ment seit Bestehen der Auslandsschulen, und
wir zollen unseren einheimischen Kollegen jede
Achtung.

Nun hat es natlrlich einen hintergrindigen,
wenn nicht gar hinterlistigen Grund, dass man
jetzt in der auslandsschulischen Offentlichkeit
dieses Element so sehr hervorhebt. Die Mittel
werden knapp, Gastlehrer missen abgezogen
werden, die Schulbeihilfe wird reduziert, auch
mit den Einrichtungen und Lehrmaterialien
knausert man, weil Finanzminister Eichel spa-
ren muss. Und damit die Auslandsschulwelt
heile bleibt, das héssliche Wort vom Kaputtspa-
ren der Auslandsschulen widerlegt werden
muss, hat man nun die Qualititssicherung
durch Ortskréfte entdeckt. Aber, Leute, das ist
Falschminzerei. Niemand zweifelt die Qualitat
unserer auslandischen Kollegen an, jeder wird
das partnerschaftliche Prinzip im Auslands-
schulbetrieb preisen. Wenn man aber denkt,
Geld einsparen zu kénnen, indem man nun die
Qualitdtssicherung von den gemeinsamen
Schultern der einheimischen Lehrer und der
Gastlehrer zunehmend auf die Schultern der
einheimischen Lehrer legt, dann wird ein sensi-
bel austariertes Qualitatssicherungssystem zer-
stort. Nicht mehr Ortskrafte und Gastlehrer,
sondern Ortskrafte statt Gastlehrer.

Und wie war das mit den Eigentoren? Dass
eine Auslandsschule in Washington wahr-
scheinlich ihre Lehrerdefizite aufflillen kann mit
Diplomatengattinnen, die ihre Vormittage mit
Unterricht versiiBen, ist klar, aber woher be-
kommt eine deutsche Schule in Istanbul oder
Namibia diese deutschen Lehrkrafte? Also, das
ist nicht die Rettung, sondern man muss sich
ernsthaft an die einheimischen Ortskréfte hal-
ten, um den jahrzehntelang geschaffenen Stan-
dard der deutschen Schulen zu gewdhrleisten.
Das bedarf einer standigen regionalen, Uberre-
gionalen Lehrerfortbildung und gemeinsamer
SCHILF-Veranstaltungen sowohl der deut-
schen Gastlehrer als auch der einheimischen
Ortslehrkréafte. Dazu bestens geeignet sind die
Péddagogischen Zentren, die es in strategisch
wichtigen Orten des Erdkreises gibt — und gab.
Aus finanziellen Grinden musste zum Beispiel
das PZ Bogotéa geschlossen werden, damit fallt
flr eine ganze Pazifikklistenregion die so wich-
tige Fortbildung besonders auch fiir Ortslehr-
krafte weg, REFO-MaBnahmen kénnen dies
nicht wettmachen, effizient war das PZ. Das ist
also ein Eigentor, wenn man von der Qualitats-
sicherung durch Ortskrafte spricht.

Von Ortslehrkréften kann um so mehr Leis-
tung erwartet werden, wenn man sie ordentlich
bezahlt und sie so frei macht von nachmittagli-
chem und wochenendlichem zusétzlichem
Broterwerb, frei macht fiir gute Unterrichtsvor-
bereitung und Fortbildung, wobei oft unter or-
dentlicher Bezahlung der Schulverein etwas
anderes - etwas Geringeres — versteht als der
Schulleiter. Die Schulbeihilfen mussten emp-
findlich gekirzt werden, was die Schulen dazu
ndtigte, die Schulgelder zu erhdhen. Da wird es
fir einen Schulleiter immer schwieriger, eine
sinnvolle Gehaltserhthung seiner einheimi-
schen Lehrkréfte zu fordern. Leistung hat sei-
nen Preis — warum wandern so viele gute Orts-
krafte in die Wirtschaft ab. Qualitatssicherung
kann man nicht bei Billiglohn erwarten. Auch
solch ein Eigentor.

Die deutschen Auslandsschulen haben ihren
guten Ruf eben wegen der Kombination ausge-
zeichneter Ortskréafte zusammen mit einer ad-
Aquaten Zahl deutscher Gastlehrer. Wenn die



Zahl der deutschen Gastlehrer auf Null redu-
ziert wird, sind die Schulen immer noch gut,
aber es fehlt diese typische padagogische Zu-
sammenarbeit. Die anglo-amerikanischen pri-
vaten Schulen in Sidamerika sind gut, aber ih-
nen fehlt das Gastlehrerelement, welches sie zu
sehr guten Schulen machen wirde. Dahin wer-
den sich Deutsche Auslandsschulen bewegen,
wenn das deutsche Element zu gering wird,;
davor warnen ja nicht nur die Schulleiter in ihrer
Personalnot, sondern besonders auch der
DIHT, fur den Deutsche Schulen im Ausland an
wichtigen Standpunkten nicht nur fiir die Kinder
inrer Mitarbeiter Bedeutung haben, sondern als
Aushangeschild der deutschen AuBenwirt-
schaft und Kultur fungieren (der DIHT spricht
verbandsbedingt natlrlich zun&chst von der
auBenwirtschaftlichen Bedeutung, und er hat
Recht damit, denn wenn die deutsche Bundes-
regierung die kulturpolitische Bedeutung der
Deutschen Auslandsschulen so sehr auf Spar-
flamme setzt, dann helfen vielleicht die Pumpen
aus Salzgitter).

Qualitatssicherung an staatlichen Schulen in
MOE und GUS liegt sowieso in Handen der ein-
heimischen Ortskréifte, da wollen wir uns gar
nichts vormachen. Der ungarische — wir neh-
men mal dieses Beispiel als pars pro toto -
deutschsprachige Geschichtslehrer weil3 ganz
genau, was er seinen Schulern beibringen
muss, damit sie die Aufnahmeprifung zur Uni-
versitat bestehen, und Geschichte wird flir vie-
le Studiengéange gepruft. Wenn sich der ungari-
sche Geschichtslehrer darauf einlieBe, Quellen-
interpretation wie im Geschichtsunterricht in
Deutschland einzufiihren, fielen seine Schiler
bei den Priifungen durch, die enzyklopadisches
Wissen verlangen. Und die Qualitét eines unga-
rischen Gymnasiums wird nun mal darin ge-
messen, wie viele Absolventen die Aufnahme
zur Uni schaffen. Da sollten wir deutschen
Fachberater, Fachschaftsberater und Gastleh-
rer auch gar nicht missionarisch dreinreden.
Genauso ist das in allen Sachfichern, selbst
wenn diese auf Deutsch unterrichtet werden
wie an den Minderheitenschulen und an den bi-
lingualen Schulen Ungarns.

Aber der Deutschunterricht. Selbstverstédnd-
lich bereitet ein ungarischer Deutschlehrer sei-
ne Schiller bestens auf deren Abitur in Deutsch
vor, dazu hat er in den Minderheitengymnasien
einen umfangreichen Lektlrekatalog, der bei
Walther von der Vogelweide anféngt und bei
Heinrich Boll aufhdrt. Unsere Kollegen haben
jedoch ein groBes Interesse an modernen Un-
terrichtsformen, die man in den Deutschunter-
richt gefahrloser einbauen kann als in den Ge-

schichtsunterricht, weil das Germanistikstudi-
um eine humanere Aufnahmeprifung bietet,
man sehnt sich durchaus weg vom Frontalun-
terricht zu schilerorientierten Formen. Erst
recht, wenn eine Schule das DSD Il eingefiihrt
hat; dann ist selbst der Projektunterricht nicht
mehr exotisch. Wer soll einflihren in die DSD-
Vorbereitung und erst recht in die fur Ungarn
exotische DSD-Priifung? Das haben ja nun seit
Jahrzehnten die Fachberater getan, sowohl in
den DaF-Unterricht als auch in das spezizclle
DSD-Geschehen. Qualitatssicherung des DSD
in vielen Fortbildungsveranstaltungen flr ein-
heimische staatliche Ortskréfte und natirlich
fiir Gastlehrer; auch fur eine Programmlehrkraft,
welche zum ersten Mal drauBen ist, kann das
DSD ein Buch mit Sieben Geheimsiegeln wer-
den. Nun wieder ein Eigentor. Aus recht unver-
sténdlichen Griinden wurde die Halfte der rund
100 Fachberaterstellen an das Goethe-Institut
abgegeben, die ZfA betreut nun nur die ,,schu-
lische Arbeit im Ausland®, und die DaF-Fortbil-
dung soll Goethe vorbehalten bleiben. Das
habe ich nie verstanden, wieso DaF-Fortbil-
dung nicht auch was mit schulischer Arbeit im
Ausland zu tun hat. Und es ist recht interessant:
Oft bittet das Goethe-Institut uns Fachberater,
Fachschaftsberater und geeignete PLK, als Re-
ferenten teilzunehmen an seinen Seminaren fur
Deutschlehrer, wenn es um unterrichtsprakti-
sche Themen geht. Ja, da hédtte man doch
gleich die Fachberater bei der. ZfA belassen
kénnen.

Vor Jahren hat die ZfA in MOE und GUS .n-
gemein sinnvolle Funktionsstellen geschaffen:
den Fachschaftsberater, der an einer DSD-
Schwerpunktschule angesiedelt ist und das
DSD in seinem Revier betreut, nicht nur die Or-
ganisation, sondern auch die Fortbildung der
Deutschlehrer, die mit dem DSD zu tun haben.
Dazu gehort, dass er als Moderator zusammen
mit den Fachberatern in landesweiten Semina-
ren wie auch in REFO-MaBnahmen beteiligt ist,
selbst Seminare organisiert und in seinem Re-
vier SCHILF-Veranstaliungen durchfihrt. Er ist
der Betreuer besonders auch der Einlibungen
in Prufungsgespréche, die so gar nicht den un-
garischen (und polnischen und rumanischen
und ...) Gepflogenheiten entsprechen. Im unga-
rischen Prifungsgeschehen wird abgefragt, im
DSD wird ein Gespréch geflihrt; das muss ein-
gelbt werden, denn zunehmend priifen ungari-
sche Deutschlehrer im DSD, was ja auch ge-
wollt ist in unserem partnerschaftlichen Auftrag.
Der Fachschaftsberater betreut besonders
auch die neuen PLK und filhrt Leistungshe-
schreibungen durch. Er hat ganz anders als der



Fachberater standig an der Basis zu tun, am
Puls der ungarischen BedUrfnisse.

Nun will es der lineare Sparansatz, dass auch
diese Funktionsstellen gekirzt werden. In Un-
garn gab es 1996 bei 16 DSD-Schulen und 600
Priifingen acht Fachschaftsberater, heute sind
es bei 22 DSD-Schulen und 1000 Priiflingen nur
noch 3 bis 4 Fachschaftsberater (eine Stelle
wird weitgehend vom Spezialgymnasium Baja
vereinnahmt). Die Fachschaftsberaterin von
Pécs unterrichtet 18 Stunden, betreut 5 DSD-
Schulen mit 280 Priiflingen. Organisatorisches
nimmt einen groBen Raum ein, die Betreuung in
padagogischer Hinsicht kommt dabei immer
wieder zu kurz. Qualitdtssicherung war moglich
bei acht Fachschaftsberatern, jetzt wird die no-~
tige Einweisung einheimischer Kollegen zu ei-
nem Schnelldurchgang, besonders da die Fluk-
tuation junger Lehrerinnen in Ungarn sehr groB
ist und man es in jedem Jahr mit neuen Kolle-
ginnen zu tun hat. Man hat von deutscher Seite
das DSD angeboten, die Ungarn haben es be-
reitwillig in ihren Schulen untergebracht, Ver-
trauen wurde geschaffen, und jetzt bleibt
Stiickwerk, allein schon dadurch, dass nur we-
nige verbeamtete Gastlehrer mit der DSD-Vor-
sitzberechtigung im Land sind. Es ist fir eine
Schule unzumutbar, wenn ein Fachschaftsbe-
rater vier Wochen lang seinen Unterricht ausfal-
len lassen muss, weil er in seiner (ibergroBen
Region die DSD-Priifungen abzunehmen hat.
Der Fachschaftsberater hat seine Schler
schlieBlich auch zum Jahresabschluss und zum
Abitur zu fihren. Die Eigentore haufen sich.

Auch die Stellen der BPLK wurden in Ungarn
rigoros zuriickgefahren, auch sie waren zusam-
men mit ihren Ortskollegen in der DSD-Vorbe-
reitung und im Prifungsgeschehen tétig; sie
haben als Platznachbarn im Lehrerzimmer wie
die Fachschaftsberater eine groBe Mittler-,
auch Betreuer-, besser: Begleiterfunktion. Nicht
mehr an allen DSD-Schulen ist ein Gastlehrer,
was wiederum die Betreuungsarbeit durch den
Fachschaftsberater vergroBert, und die Zahl
der Fachschafts..., es wurde oben schon ge-
sagt. Das gut gedachte Entsendeprogramm
wird zu einem Stlickwerk der Notlosungen.
Dadurch wird unser Ansehen in den MOE-Staa-
ten stark betroffen, man kann uns nicht mehr so
ohne weiteres ,trauen®, wenn wir ein Sprachdi-
plom anbieten zum Nulltarif.

Riickzug auch aus dem Grundschulbereich,
der in MOE bis zur 8. Klasse reicht. Ein qualita-
tiv hochstehender Deutschunterricht in den
Grundschulen bereitet das Terrain flr den
Deutschunterricht in den Gymnasien vor. Da-
durch entscheidet sich oft auch die Wahi der

ersten Fremdsprache Deutsch oder Englisch. In
Ungarn hat der Fachberater fir Grundschulen
jahrelang in der Lehrerfortbildung einheimische
Ortskrafte und Gastlehrer zusammengefihrt,
hat padagogische Gemeinsamkeit schaffen.
Aber diese qualitatssichernde Gemeinsamkeit
muss standig begleitet werden. Die Fachbera-
tung Grundschule wird nicht neu besetzt wer-
den, die BPLK werden aus dem Grundschulbe-
reich, von wenigen Ausnahmen an Minderhei-
tenschulen abgesehen, abgezogen. Es bricht
im Beginn einer Qualitétssicherung durch Orts-
krafte ein wichtiges System zusammen. Das
wievielte Eigentor ist das nun?

Aus der Ausbildung von ungarischen Lehrern,
welche als spatere Ortskréfte qualitatssichernd
wirken sollen, zieht die ZfA sich ebenfalls zu-
rick. Unsere Gastlehrer dort waren die einzigen
Lektoren, welche mit ihren Studenten praxisbe-
zogene Seminare in der Art einer Referendar-
ausbildung durchfiihrten; das kann der DAAD
nicht, weil ihre Lektoren wissenschatftlich orien-
tiert sind, und Goethe-Leute haben an den Uni-
versitdten nichts zu suchen. Und die einheimi-
schen Universitatsleute weisen ein in Didaktik
und Methodik, fihren aber keine entsprechen-
den Ubungen durch. Unsere Lektoren waren
deswegen ,heiBbegehrt”, man versteht nicht so
recht, warum sie abgezogen werden. — Eigentor!

Wir wissen es: Weil gespart werden muss!
Und da geht nun kein Weg dran vorbei. Zum
Glick reduzieren die Bundeslander bisher ihr
Engagement nicht, so dass durch LPLK einiges
aufgefangen werden kann. Nur, das Engage-
ment des Bundes hat meiner Meinung eine Un-
tergrenze erreicht. Und besonders das Kalkiil:
~Qualitdtssicherung durch Ortskrafte* kann
nicht aufgehen, wenn man ein ,deutsches”
Auslandschulwesen aufrecht erhalten will. Si-
cher, unsere einheimischen Kollegen sind so
gut, dass sie eine qualitativ hochstehende
Schule in ihrem Land oder ein mehr oder weni-
ger ambitioniertes DSD in MOE und GUS zu-
stande bringen. Aber wenn man nun im We-
sentlichen auf die Qualitétssicherung durch
Ortskrafte baut, dann ist der besondere Charme
einer ,Deutschen” Auslandsschule und eines
wdeutschen“ Entsendeprogramms nicht mehr
gewahrt und damit auch nicht die Attraktivitat
der Schule im Austand und unserer DSD-Ange-
bote in MOE und GUS. Dann kommt auch das
Auslandsschulwesen nicht mehr seinem Auf-
trag nach, fiir deutsche Expertenkinder eine ad-
aquate Ausbildung zu gewahrleisten. Und das
wird die deutschen Experten stutzig machen,
zurecht.

Heinz Weischer



PS. Vielleicht brauchen wir ja auch kein Aus-
landsschulwesen, andere Nationen haben das
schlieBlich auch nicht, aber wenn man eins ha-
ben will, dann darf das nicht zu einem ungelieb-
ten Billigstangebot verkommen, an dieser
Grenze sind wir jetzt. Man kdnnte natdrlich
auch die gesamte schulische auswaértige Kul-
turarbeit dem Goethe-Institut Obergeben (es
wurde mal von AA-Beamten gefragt, ob nicht
das Goethe-Institut oder der DAAD die DSD-
Prifung Gbernehmen kénnten und damit auch
die schulische Vorbereitung darauf). Oder noch

besser: Der Kulturattaché der Deutschen Bot-
schaft (bernimmt die Leitung des jeweiligen
Goethe-Instituts (wie in Addis Abeba praktiziert)
und damit die Leitung der vom Goethe-Institut
einverleibten Deutschen Schulen. Das wiire
doch alles viel einfacher, dann tummelte sich
alles unter einem Dach, und der oberste Schul-
leiter des deutschen Auslandsschulwesens
wére dann Joschka Fischer, den wir hier alle so
schétzen, weil seine Eltern aus Ungarn stam-
men.

Personliche Nachrichten
in memoriam

* 1944

Wir trauern um unseren verstorbenen Kollegen
Hanns Teipel

1991-97 Deutsche Schule Bogota

Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland wird ihm
ein ehrendes Gedenken bewahren.

T 2001

Der Vorstand

Neue Mitglieder (Inland)

Mark Beumers, Berg.-Gladbacher-Str. 133,
51065 Koéin

Ursula GroBmann, Tunnelstr. 15, 86156 Augs-
burg

Jutta Maurer, Ligsalzstr. 20, 80339 Mlnchen

Jakob Dahle, Hossen 6, 32609 Hillhorst

Kristina Rotert, Im Speitel 47a, 76229 Karls-
ruhe

Daniel Nowak, An der Steige 14, 87650
Baisweil

Neue Mitglieder {Ausland)

Matthias Lorenz; DS Porto Seguro |/Bras.

Erich Fuchs; DS Madrid

Markus Amberger; DS Sevilla

Michaela Weiser; DS Porto Seguro I/Bras.

Dieter Klein; Liceul ,Nikolaus Lenau® Temes-
war/Rumanien

Dorothee Hiicker; Int. Shape-Schule/Belgien
Barbara Jitte-Sonnenwald; DS La Paz
Carsten Borngraber; DS Rio de Janeiro
Ansgar Degen; Petrosawodsk

Marion Degenhardt; DS Peking

Wilfried Dutkowski; DS Bukarest

Corina Glout; Veszprém/Ungarn

Ingrid Zscherneck; Brno/Tschechien
Norbert Ortgies; Omsk/Russ. Foérderation
Annelie Richter; DS Helsinki

Uta von Reumont; Saratow/Russland
Anne Regine Lidders; Baja/Ungarn
Karin Ruppelt; Satu Mare/Rumanien
Karl-Heinz Beier; Moskau

Ina Schroter; DS Bukarest

Bernd Stender; DS Porto Seguro |I/Bras.
Thomas Mandel; DS Kapstadt



Anschriftendnderungen (Inland - Ausland)

Heinrich Behrens; DS San José/Costa Rica

Albert Engelke; DS Valdivia

Evelyne Diebold; DS Porto Seguro I

Michael Bromm; DS Porto Seguro I/Brasilien

Dr. Walter Biedermann; DS Porto Seguro I/
Brasilien

Hans-Joachim Berg; DS Djiddah

Margarete Bulut; DS Istanbul

Woifgang Lemke; DS Windhoek

Gerd Schneider; DS Barcelona

Heiner Schultz-Gutschke; DS Kapstadt

Peter Mdller; DS Quito

Dr. Joachim Moschall; DS Porto

Kerstin Wiechmann; DS Riad

Eckart Weisse; DS Lima

Ulrich Giessel; DS London

Klaus Hirsch; DS San Salvador

Dr. Michael Hiltscher; Bukarest/Rumanien

Josef Heuwieser; DS Johannesburg

Fritz Helms; DS Lissabon

Erich Hank; DS Montevideo

Torsten Wiechmann; DS Riad

Wolfgang Jung; Damaskus/Syrien

Anschriftendnderungen (Ausland - Inland)

Gunther Lehmann (DS Quito), Im Honigsack
22, 77694 Kehl-Marlen

Renate Blume-Kupfer (Col. Humboldt, Lima),
Warthenburgstr. 24, 10963 Berlin

Volker Habl (DS Mailand), Goérresstr. 9, 55131
Mainz

Ernst Jager (DS Kapstadt), Im Hessenfeld 14,
75305 Neuenburg-Waldrennach

Karl-Heinz Jasinski (Goetheschule Buenos
Aires), Laube 14, 69242 Muhlhausen

Norbert Klevenz (Addis Abeba), Kolpingstr. 3,
76698 Ubstadt-Weiher

Rita Knoepffler (DS London), Biberstr. 32,
85354 Freising

Sylvia Meggyes (DS Madrid), Herler Str. 82,
51067 KdIn

Hans-Werner Meinberg (DS Gran Canaria),
Mainzer Str. 34, 64646 Heppenheim

Hartmut Neimoc (CIM Caracas), llsenburger
Weg 4, 22455 Hamburg

Martin Pérez (DS Arequipa), Heldenackerstr.
17, 79194 Heuweiler

Willi Reis (Sofia, Bulgarien), Heideweg 23,
67133 Maxdorf

Doris Reitz (DS Montevideo), Modaustr. 65,
64560 Riedstadt

Martina Roll (DS Quito), Bromberger Baum-
gang 14, 68307 Minchen

Gilinter Sauter (DS Montevideo), Brahmsstr. 9,
74629 Pfedelbach

Karlheinz Seiter (DS Santiago), Ludwig-
CréBmann-Str. 9, 95326 Kulmbach

Max Schénenberger (DS Barcelona), Garten-
str. 10A, 78315 Radolfzell

Gerhard Stechel (DS Barcelona), Brauereiweg
12, 65510 Idstein

Arlette Schldévogt (Poprad, Slowak. Rep.),
Ziegeleiweg 3, 99425 Weimar

Ingrid Sturm (DS Barcelona), Calvinstr. 11,
10557 Berlin

lika Seltmann (Mér/Ungarn), Entsbergerstr. 24,
04178 Leipzig

Neue Obleute

Elke Kirstein; DS Asuncién
Andrea Andrae; DS Johannesburg

Jubilare

40 Jahre im Verband

Wolfgang Gabbert, Adendorf; DS Guayaquil

25 Jahre im Verband

Gerhard Asche, Billigheim; DS Bogota, La
Paz, Lima

Peter Bischof, Frankenthal; DS Las Palmas,
Istanbul

Heinz Halfmann, Emmelshausen; DS Den
Haag, DS Lycée Buc

Manfred Heine, Beilstein; DS Caracas

Wolfgang Horchheimer, Gundelsheim;
DS Jakarta

Eckhard Kloter, Bickenbach; DS Bogota,
Santiago

Clemens Mayer-Schuchard, Minchen;
DS Bogota, Valparaiso

Wolfgang Miiller; DS Rom, Mailand

Uwe Peichert, Braunschweig; Caracas, Mai-
land

Reiner Pompl, Eggenfelden; DS Mailand

Dr. Rainer Ramcke, Hamburg; DS Montevideo,
Pad. Zentr. Bogota



Hans-Joachim Reichenbach, Jichen;
DS Quito, Asuncion
Gunter Schwab; DS Caracas, Austin, Honolulu

Hans-Jirgen Spitzner, Neustadt; DS Athen,
Thessaloniki '

Jakob Warkentin; Col. Sec. Neuland Chaco.,
Filadefia

Anschriften der Mitarbeiter dieses Heftes

Allgaier, Dr. Dieter, Siesmayerstr. 50, 61118
Bad Vilbel

Aulmann, Eberhard, Mechtildstr. 30, 60320
Frankfurt/Main

BloB, Hartmut, Lange Hecke 25, 37130 Glei-
chen

Biirkle, Caroline, Colegio Aleman, Apdo. Aero
2049, Cali/Kolumbien

Christiansen, Uwe, DS Budapest, Cinege ut
8/c, H-1121 Budapest

Dombois, Achim von, Rembrandtstr. 2, 50999
Koln

Egenhoff, Manfred, Kleine Wehe 26, 26160
Bad Zwischenahn

Gahn, Rainer, Pester Lloyd, Budapest

Goertz, Dieter, Winkelweg 6, 26125 Oldenburg

Graffmann, Heinrich, Kaiserstr. 1, 69115
Heidelberg

Greiner, Margret, Ha Rav Berlin 33, Jerusalem
92505, Israe)

Hergenrdder, Arpad, Neue Zeitung — Ungarn-
deutsches Wochenblatt, Budapest

Jéger, Emst, Im Hessenfeld 14, 75305 Neuen-
birg-Waldrennach

Kalb, Jiirgen, Rosenstr. 16, 73733 Esslingen

Kaminski, Diethelm, Duckterather Str. 19,
51069 Koln

Kruczinna, Rolf, Kippekausen 123, 51427
Bergisch-Gladbach

Lawin, Heike, Srednjaja Schkola No. 11, ul.
Lenina, 35,463022 Aktébe, Kasachstan

Meyer-Renschhausen, Borchard, Helene-
Lange-Str. 40, 26131 Oldenburg

Mdiller, Dr. Bernd, GroBmannstr. 39, 63808
Haibach

Sauer, Dr. Manfred, Am Waldesrand 51,
58093 Hagen

Schmoll, Heike, Frankfurter Allgemeine Zei-
tung, Hellerhofstr. 2-4, 60327 Frankfurt

Siemen, Uwe, Alte Dorfstr. 3, 25875 Schobiill
b. Husum

Weischer, Heinz, Hunyadi Janos utca 37/1,
H-7625 Pécs/Ungarn

Wicke, Rainer E., V Luzich 8, 63700 Brno,
Tschechische Republik, e-mail: Marawi@
volny.cz

Bilder von

Graffmann, Heinrich, Kaiserstr. 1, 69115
Heidelberg, S. 16-17

Greiner, Margret, Ha Rav Berlin 33, Jerusalem
92505, Israel, S. 23, 25

Kaminski, Diethelm, Duckterather Str. 19,
51069 Kaln, S. 41-43

Kalb, Jirgen, Rosenstr. 16, 73733 Esslingen,
S.30-33

Milos, F., Budapest, S. 19-20

Bitte, melden Sie jede Adressen@nderung an den Schatzmeister, damit Sie nicht
zu ,,Yerschollenen“ werden und lhre Hefte zu Riicklaufern!




“tenz der deutschen Schulen im- ‘Aus--’
) ‘land*“hat der: Verband )eutscl;\er Leh-,
rer din Ausland. (VDLIA) hmge\mesen Wie .
© der. Verbandsvorsﬂzende “Waldemar Griés -

. bei der Ende Juli in' Schwerin unter dem .
- Motto_;Unser Auslandsschulwesen - ‘zwi-.
- schén- Scheitern und Reformen!* “durchge-
‘fithrten . Hauptversanmﬂung des VDLIiA er-
- Klaite, -dette viéles darauf. hin, “dass die

- deutschen chulen im Ausland . kaputtge—

: ;spart“ wefden sollen. An der mertaglgen )
Hauptversammlung na.hmen iiber -hundert
- Teilnehrher.aus. aller Welt, daruntéer’ Lehrer

‘aus; Sudamerlka, Russland und China teil.

‘Nach Angaben dés Verbandes sind fur .

- Ldeufsche Schulen-im- Ausland gegenwirtig
: noch 353 Millionen Mark im Hausha]t vorge-

" 'sehen, im Ja.hr 20083. dagegen nur noch 335

Millionen Mark. Gemessen an den Etats von
*. 1999/2000 ergebe smh eine- Reduzmrung der

" Haushaltsansétze um fast 50 Millionen Mark..
. Damit werde der’ Mangel an’ finanziellen Mit- -
. telnfiir Schulbucher, -Coriputer oder neue .

* Schulen iminer alarmierender. Auch bei den

" Lehrkriften selbst wiirde in unzumutba.remr ‘

: Ausmaﬁe gespart lcntlswrte Gries.

“Von Selten der Kultur- und Bildungsabtei- -

\_lung des Auswartigen Amtes hie es dage
~gen, der Ausbau des Auslandsschulwesens
konne mcht allem uber Steuergelder fman—

E z1ert Werden Dle Forder’img hatte den Spar-

beschlussen angepasst werden mtissen Wah~ |

“rend neun Goethe—hmtmite und’ neunzehn

Auslandsvertrettmgen ‘bereits geschlossen :
werden mussten, seien: ganze Schulen im -
Ausland noch mcht von der Schheﬁung be—*«
troffen. <L :

“An den 119 deutschen Schulen unAusl:md )
Werden etwa 70 000 Schiiler von rund 2000

K fdeutschen ‘Lehrkriften’ unterrlchtet In wei

teren 300 staathchen Blldungsemrlchnmgen .
terricht angeboten 2600 Schiiler %erden an -
den zehn: europalschen Schulen unternch—
tet

- Zuar erkung der deutschen Schulen ver— '
weist det Verband darauf -dass weltwelt von
110 bis- 120 Millionen Metischen deutsch ge-
sprochen wird. In Bezug auf die ertschafl:s—
kraft der Sprache liege Deutsch sogar hinter

_-Japanisch and Englisch-an dritter’ ‘Stelle. Ime -
. Internet rangiere. die deutsche: Sprache Imt}

25, Ml]honen Intemet—Selten sogar auf’ Platz -
Zwei: - - - -
Zu beruhmten Schulern deutscher Schu-
len im Ausland zahlen unter anderem Alt—

~bundespr351dent Richard: .von Welzsacker‘

Konigin Silvia von Schweden und: Russlandsy
Staatspras1dent Viadimir Putin, ‘dessen Kin-

-der an der deutschen Schule in Moskau un—v
' ternchtet wurden -
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Unter Sparzwang

Auslandsschulen Zwische'h Wﬁnschbarem’
und biirokratischer Hiirde |

‘ ROM im Dezember
uch wenn die auswirtige Kultur- und
A:Bﬂdungspohtlk zum Bestandteil deut-
scher Aufenpolitik erklirt wurde,

steht es um die Auslandsschulen nicht bes-

ser als um die Goethe-Institute. Die 119 Aus-
landsschulen massen so sparen, dag sie die

Qualitit ihrer Bildung gefihrdet sehen. Zwar

flieBen im Jahr 2001 noch 376 Millionen

Mark in die Auslandsschulen; aber von jetzt

an massen jedes Jahr mehr als 10 Millionen
Mark eingespart werden. Fiir die Deutsche
Schule in Rom heiRt das: Es féllt eine Leh-
rerstelle weg, und der Trigerverein sieht
sich gezwungen, die Schulgelder zu erhéhen.
Die ,Scuola Germanica di Roma* auf den
Hugeln oberhalb von Trastevere bekommt
eine Schulbeihilfe in Héhe von 1,3 Millionen
Mark (je nach Schiilerzahl). Dle 18 aus
Deutschland entsandten Lehrer werden vom
Bundesverwaltungsamt bezahlt. Das Schul-
gebdude gehdrt der Bundesrepublik und
wird dem Schultriager mietfrei tiberlassen.
Allerdings wurde der Trigerverein in einer
neuen Nutzungsvereinbarung fiir die Bauin-
standhaltung finanziell verantwortlich ge-
macht.

Alle Auslandsschulen Werden von priva-
ten Trigervereinen gefihrt, die dem jeweili-
gen Landes- und Vereinsrecht entsprechen.
Die padagogische Leitung hat der Schulleiter
inne. Konflikte zwischen Schulleitung und
Tragerverein bleiben an keiner Auslands-
schule aus, zumal sich die Verwaltungsho-
heit und die péadagogische Leitung nicht
immer scharf trennen lassen und der Schul-
leiter nicht die Dienstaufsicht ausiibt. Diese
wird formal vom jeweiligen deutschen Bot-
schafter wahrgenommen )

" Die Deutsche Schule in Rom weist im Un-
terschied zu denen in Mailand und Genua ei-
nen hohen Anteil deutscher Schiiler auf. Im
Schuljahr 2000/2001 waren es 390 deutsche
Staatsangehorige, 509 italienische, 18
Schweizer, 50 Osterreicher und 15 andere.
Deutsch als Muttersprache beherrschen 236
Schiiler, 499 haben Italienisch als Mutter
sprache gelernt, und 200 sind zweisprachig
aufgewachsen. Im Unterricht sind die Unter-
schiede durchaus zu spliren. Trotz zwei Jah-

re intensiver Italienisch- oder Deutschférde-

rung sprechen-die:Schiiler unterschiedlich
gut Italienisch oder Deutsch. Zum Schulzen-
trum gehéren ein Kindergarten, eine Grund-

_ schule und das Gymnasium, das ein deut-

sches und ein italienisches Abitur anbietet
1975 wurden mit dem italienischen Staat die
Bedingungen fiir die glelchzemge Maturits,
vereinbart. Sie erdffnet wie das deutsche
Abitur den Zugang zur Hochschule und zu

“jtalienischen Staatsdmtern. Im Abitur muf
" mindestens ein Fach auf italienisch geprufi;

werden, landessprachlicher Unterricht im
mehreren” Fichern mufl vorausgeganger:
sein. Der Commissario-aus dem Erziehungs-
ministerium sieht die italienischen Pri-
fungsarbeiten ein und nimmt an den mind-
lichen Priifungen in italienischer Sprache
teil. Fiir die Schiiler steigt das Pensum
durch den zusétzlichen Italienischunterricht.
auf 41 Wochenstunden. Aber was miindlich
glinzt, mu schriftlich nicht golden sein.
Insgesamt spricht die italienische Ortslehr
kraft, die auch des Lateinischen und Grie-
chischen méchtig ist, von einem hohen Bega:
bungsniveau. Sie lehrt seit fast einem Jahr
zehnt hier und identifiziert sich genauso be-
geistert wie die Schiiler mit der Schule.

Fiir die Einstellung der vermittelten wie
der ortlichen Lehrer ist aufgrund neuer
Dienstvertrige der Schulleiter zustindig. Er

"hat einige abenteuerliche Lehreranwerbun-

gen hinter sich, denn leichter ist és nicht ge-
worden, Lehrer aus Deutschland an Aus-
landsschulen zu locken. Die Auslandszula-
gen sind um 40 Prozent gekiirzt worden. Vor
allem gilt es, ortliche Lehrer zu gewinnen,
die nach italienischem Recht zwar ein gerin-
geres Grundgehalt beziehen, doch jede ein-
zelne Vertretungsstunde zusitzlich bezahlt
bekommen, was mit einem hohen Verwal
tungsaufwand verbunden ist. Dazu soll die
Schulbeihilfe kiinftig nach neuen Kriterien
verteilt werden. Nur noch 70 Prozent sollen
sich nach deh Schiilerzahlen richten, 30 Pro-
zent hingegen nach besonderen Pro,jekten
oder Profilen der Schule.

Die deutschen Schulen in Italien halten
sich an baden- -wiirttembergische, in einigen
Klassen auch an nordrhein-westfilische



_jLehrplane Der neue Schullelter in - Romf -
. kommt aus Baden-Wurttemberg und will mit -

. seinent Lehrerkollegmm gemeinsam die Zie-

< “le" der- Schule- formulleren Die’ Akzentset-*

~zung zil bestimmien sei Sache des Schultri-
" gers, sagt Peter K]eefals der--Mathematik
- und katholische’ Religion unterrichtet: Thm

“scheinen- die naturmssenschafthchen ‘Fa-

‘cher im Verglexch zu den Sprachen zu kurz
- zu kommien, ‘Die: kunftlgen Elnsparungen vor
allem bei’ de:n veérmittelten Lehrern sieht er
it Skepsls Von 1991 bis 2001 :wurde die

"Zahl der Auslandslehrkrafte an den Schulen
" mit ‘detitéchien’ Abschlussen um 15 Prozent S

_gesenkt. Die von den Lindern fiir die Siche-
*‘rung der Abschliisse erklirte Richtzdhl liegt

. doch nur°926 Stellen- aus. Die. ‘Qualitit des

‘;Unternchts wird auf diese Weise gefahrdet :
‘Nermutlich ge]mgt ‘es’auf kaum einem an-

‘deren Feld; déutsche Kultur und Bﬂdung in

Begegnung mit dem Gastland so nachhaltig’

" zu, vermitteln wie an Auslandsschulen, Sie
) Werden seit. 1878 -gefordert. Inzwischen ist
aus ehemals 15 Schulen das Welt:umspannen—
>,de Netz von 119 Schulen mit insgesamt 70

* 000, Schiilern gewachsen Die’ Grundlagen

des heutigen Auslandsschulwesens hat.die

*Bundesreglerung ‘1978 in einem Rahmen- "

-plan festgeschrieben, Die. Zlele der Auslands-
’schulen, ,, Partner und Freunde fir Deuts(;h—
“land* zu gewinnen und auf diese Weise ,vita-
‘le Interessen inseres Landes* zu férdern,

"‘deutschen Kultur® zu. stirken und zu erhal:
“'ten, lesen sich angesmhts der Kurzungen wie
: bﬂdungspolmsche Sonntagsreden Der Kul-

turabtellung des Auswartlgen Amtes 1st dle
Bedeutung der ‘deutschen S¢hulen im. thk

. auf Europa wohlbewuft, auBer Umschich- .
. tungen und der Embmdung mchtstaathcher,;
~Trager weil? sie Jedoch auch keme Abhllfe zZu

- schaffen. :

- Ob das Modell der konfhkt:relchen ge-

;. meinsamen Tragerscha:ft privater .und &f
;“fenthcher Partner zukunftsfihig’ist, bleibt
- fraglich. Wenn sogar \die Schheﬁung von
.- Goethe-Instituten -an zentralen Standorten
" als Teil von Strukturreformen bezelchnet :
Swird, .die das Auswirtige Amt anstrebt; weil -

sie ,,selt langerem notwendlg und mhaltllch

"'Ubegrundet“ seien, steht es urdie auswartl-
", gé Kultur- und Blldungspolmk schlecht.

“bei 1065: vermlttelten ‘Auslandsdienstleh-'
" rérn. Der Haushaltsplan fiir 2002 weist je--

In Rom sind die Schiiler oft 16 Jahre lm'f,

. Schulgebaude ‘und éntwickeln . eine ‘ange-
- wéhnliche Néle zur schulischen Institution

. und zu ihren ‘zeitweise seelsorgerhch agxe-‘ )
_renden’ Lehrern. Die Lehrerschaft weist ei-

nen medngen Krankenstand auf. Beschmier-
te Winde im': Schulgebaude glbt és nicht,

* Gewalt auch nicht, auch keine: Schvnerlgkel-
. ten mit Rauschglft Gelegenthch fiihren das.
. ,,Ghettodasem und. die beiden Identititen -
- zu erheblichen Konflikten. Die entwickelnde, -

- ihre Selbstandlgkelt fordernde Unterrlchts—’g,
~ formen gewohnten Schiiler kommen mit dem -
\verschulten italienischen Umversn:atssystem ‘

zuweilen schwer: zurecht Nicht nur in:Roin

o gemeﬁt die deutsche Auslandsschule ein her«y )

,vorragendes Ansehen - ob. smh dies. ange-‘,
, - sichts der Einsparungen erhaltén wird? An -
.die” deutsche Sprache als” ,Schliissel  zur -

dlesem Mittwoch werden ‘sich die Kultusml- '

. nister mit der bedrohlichen- Lage der Aus-;
,jla.ndsschulen befassen R

Heike Schmoll Erstveroffent//chung in Frankfurter Allgememe Zeltung vom 05 12. 2001 S 16
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Fachsimpeln am Vierwaldstatter See

Internationale Tagung der Deutschlehrerinnen
und Deutschlehrer in Luzern

Es ist schon zu bedauern, dass zwei fur den Auslandslehrer wichtige Tagungen regelméBig
in zwei aufeinanderfolgenden Wochen zu Beginn der Sommerferien stattfinden:
Die Hauptversammiung des Verbands Deutscher Lehrer im Ausland (VDLIA) und die Tagung
des Internationalen Deutschlehrerverbandes (IDV). Immerhin gab es auch 2001 wieder eine
beachtliche Zah! von Kollegen, die auf beiden Veranstaftungen anzutreffen waren, zum Teil
auch als Vortragende.

Hier soll nun die Rede von der Tagung des Inter-
nationalen Deutschlehrerverbandes sein, die
alle vier Jahre stattfindet, diesmal in Luzern.
Uber eine Woche wurde die Stadt Luzern zum
Ort der Begegnung fir 1700 Deutschlehrer aus
der ganzen Welt; alle erkennbar an einem
schwarzen Rucksack mit Aufklebern (wie prak-
tisch fUr die vielen Materialien!), den die Ta-
gungsleitung zu Beginn an alle Teilnehmer ver-
teilt hatte. Vor 4 Jahren in Amsterdam waren es
die unilbersehbaren gelben Schirme gewesen,
die bei Dauerregen fiir ein Gefiihl der Zusam-
mengehdrigkeit gesorgt hatten.

Entsprechend der Realitdt des Gastlandes,
der Schweiz, war das Gesamtthema der Ta-
gung die ,Mehrsprachigkeit®. Und es zeigte
sich im Verlauf der Tagung, wie wichtig dieses
Thema in einer globalisierten Welt geworden ist:
Mehrsprachigkeit als Voraussetzung fiir eine
die Grenzen Uberschreilende Kommunikation.
Die Beitrage der Tagung machten ein Umden-

X1l. IDT
2001

AN

ken deutlich: Wenn man die Sprachen nicht
mehr in Konkurrenz zueinander begreift, son-
dern vielmehr in ihrer Ergdnzung, dann kann
man auch beim Sprachenlehren und -lernen
Profit aus der Kenntnis der einen Sprache fiir
den Erwerb der anderen Sprache ziehen. Diese
Konzeption wurde nun in einer Vielzahl von Bei-
tragen dargestellt bis hin zu Detailbereichen wie
den Erwerb von Wortschatz und Grammatik.

Die sprachenibergreifende Perspektive des
Sprachenlernens wurde nun in allen 30 Sektio-
nen und ca. 700 BeitrAgen mehr oder weniger
Uiberzeugend verfolgt. Nicht zu kurz kam dabei
die Einordnung der deutschen Sprache in ein
Konzept der Mehrsprachigkeit, wobei insbe-
sondere die Lehre verschiedener Fachsprachen
eine neue Bedeutung erlangte.

Viele Deutschlehrer aus der ganzen Welt wur-
den sich in Luzern bewusst, wie bedeutsam die
Tatsache ist, dass die deutsche Sprache nicht
nur in Deutschland gesprochen wird, sondern
dass sie auch die kulturellen Leistungen ande-
rer Lander reprasentiert. Begeistert duBerten
sich z.B. Tagungsteilnehmer tber die Tatsache,
dass sie anldsslich einer Exkursion um den
Vierwaldstatter See an den Entmythologisie-
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Tagungsteilnehme

rungsbemihungen der Tell-Geschichten durch
Schweizer Historiker Teil haben konnten.

Der Besuch der Tagung héatte sich allein
schon wegen des Uberragenden Kulturpro-
grammes gelohnt. Angefangen bei den Morgen-
lesungen von Schweizer Autoren jeweils um
7.30 Uhr auf dem Schiff bis hin zum Jazz am
Abend und in der Nacht — z.B. mit Alphérnern,
Schlagzeug und Stimme —, Kabarett, Rap, Aus-
stellungen etc. Es hatte nicht bunter und vielfal-
tiger sein kénnen, und die Lehrer fihlten sich
belohnt fiir die investierte Ferienzeit.

Luzern ist eine Reise wert! In der kleinen
Stadt ist eine Tagung vom Format der IDT nicht
zu Ubersehen, und sei es nur an der Tatsache,
dass Touristen Mihe hatten, am Abend in den
Restaurants am Rathausquai (typische mehr-
sprachige Schweizer Ortsbezeichnung!) einen
Tisch zu ergattern.

Uberzeugend konnten Schweizer Kollegen
vorfiihren, dass sie auch ein gewichtiges Wort
mitzusprechen haben bei der Entwickiung des
Faches Deutsch als Fremdsprache. Nicht nur
als Autoren bei der Erstellung neuer Lehrwerke
fir Deutsch als Fremdsprache: Schweizer
Sprachdidaktiker vertreten ganz wesentlich das
im Augenblick wohl spannendste Projekt fiir die
Entwickiung des Deutschunterrichts in der gan-
zen Welt: den Gemeinsamen Europdischen Re-
ferenzrahmen fir Sprachen (vgl. ,Ein neues

Sprachenkonzept mit Folgen“, in: Der Deutsche
Lehrer im Ausland, Heft 4/2001), der flir den Be-
reich DaF auf der Luzerner Tagung zum ersten
Mal vor groBem Publikum vorgestellt wurde.
Auch insofern war die Tagung ein Ereignis.

Auch Fachlehrer, z.B. Naturwissenschaftler,
konnte man auf der Tagung treffen. Es gab
mehrere Sektionen zum Fachunterricht. Man-
che hatten sich erst an ihrer Auslandsschule
klargemacht, dass sie im Ausland immer auch
Sprachenlehrer = Deutschiehrer sind. Das
wiederum verbindet sie mit all den anderen: Do-
zenten an Universitaten und Goethe-Instituten,
Ortslehrkraften an Deutschen Auslandsschulen,
Lehrern an Sprachenschulen einer Mega-City
oder irgendwo im Urwald. Alle Genannten ha-
ben sich den Herausforderungen ihres Arbeits-
gebiets Deutsch als Fremdsprache zu stellen.
Die Tagung des Internationalen Deutschlehrer-
verbands hat ohne Zweifel die Bed(rfnisse der
genannten Gruppen in hohem MaBe befriedigt
und ein gewisses GefUhl der Solidaritat erzeugt,
das vor Ort manchmal so schwierig ist.

Wer nun nachtraglich Genaueres uber die In-
ternationale Deutschlehrertagung wissen moch-
te, der schaue mal auf die bemerkenswerte Site
www.idt-2001.ch.

Und die ndchste IDT? Die soll im Jahre 2005
zum Gesamtthema der ,Motivation® in Graz in
Osterreich stattfinden.

Heinrich Graffmann
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Neues Schulgebaude der
Deutschen Schule Budapest

Mitte Oktober, an den sog. Projekttagen, konnten Schiiler und Lehrer das neue
Schulgebdude - Kostenpunkt 22 Millionen DM - der Stiftungsschule in Besitz neh-
men, das am ,Tage der offenen Tir“ auch dem breiteren Publikum zugdnglich war.

L,Das ist ein vollig neuer grofiziigiger Kom-
plex, den die Bundesrepublik Deutschland
finanziert hat. Es sind alle Einrichtungen
hier, die heute und hoffentlich auch in den
nichsten 30 bis 50 Jahren fir eine Schule
notwendig sind“, begann der Direktor Uwe
Christiansen seine Fiahrung durch das su-
permoderne Gebidude im XII. Bezirk von
Budapest. Der flache sich in den Abhang
hineinfligende Bau entstand auf dem 36 000
Quadratmeter groRen Schulgrundstiick und
umfafdt alle Rdumlichkeiten: die Klassenriu-
me, die zugeordneten Gruppenriume, den
aufwendigen Fachraumbereich von Kunst
iber Musik bis hin zu Physikséilen und Com-
puterrdumen sowie den allgemeinen Réu-
men wie die Aula mit grof8en Eingangshallen
und den Sporthallen. Neben den gut ausge-
bildeten etwa 40 vor allem aus Deutschland
entsandten LehrerInnen seien eben diese
Bedingungen Garant fir den niveauvollen
Unterricht und eine entspannende Freizeit-
gestaltung der 430 Kinder und Jugendlichen.

Das alte Jagdschlofdgebdude blieb erhal-
ten und dient bereits vollig erneuert auch
weiterhin dem Grundschulunterricht. Es sei
natiirlich, so Direktor Christiansen, dafl es
in allen Klassen- und Unterrichtsriumen
Rechner und Internetzuginge gibt und die
Arbeitsriume der Schiiler sowie die Vorbe-
reitungsrdume der Lehrer mit entsprechen-
den Medien ausgestattet seien. Was m den
nichsten Jahrzehnten einer Schule an An-
forderungen gestellt werde, das werde in die-
sem Gebdude geleistet werden kénnen.

An die 80 Kinder lernen in der einziligig
deutschen Grundschule, und ab der 5. Klas-
se kénnen nach einer gritndlichen sprachli-
chen Vorbereitung auch die ungarischen
Schiiler (cirka 60 % der Kinder und Jugend-
lichen) sozusagen von der ,Seite einsteigen”
(das sind die Klassen S), sie lernen dann bis
zur Klasse 12 ebenfalls den liberwiegenden
Teil der Facher deutsch und aulerdem in
ihrer Muttersprache Geschichte sowie unga-
rische Sprache und Literatur. Im Rahmen

einiger Wochenstunden werden auch die
deutschen SchiilerlInnen mit der ungari-
schen Sprache und Kultur vertraut gemacht.
Das Prinzip sei, die schrittweise Integration
der beiden Klassen, um zum Abschluf das
deutsche Abitur zu bestehen, das aufgrund
des Vertrages zwischen Deutschland und
Ungarn die Hochschulzugangsberechtigung
in beiden Liandern sichere.

An der DSB tue man alles dafiir, um die
fachliche Ausbildung der Kinder einerseits
zu gewahrleisten, das sei auch weiterhin ein
wesentliches Element, meinte Direktor
Christiansen, andererseits, damit sich die
Schiiler wichtige Fahigkeiten aneignen, sc
das Lernen erlernen, eine Team- und Koope-
rationsfahigkeit erwerben, also Dinge, die im
spéteren Berufsleben vonnoten sein kénnen
Diese spielten bereits in der Schule eine Rol
le, ndmlich wo viele Menschen miteinander
umgehen miissen, dort entstehen auch Rei
bungen, Konflikte, und man miisse erlernen,
miteinander umzugehen. All diese erzieheri
schen Elemente seien ebenfalls wichtig, alsc
Bildung und Erziehung gleichermafien.

Ein breitgefichertes Angebot steht der
SchiilerInnen zur Verfligung, um ihre Fahig-
keiten je nach Interesse und Begabung in
verschiedenen Bereichen auch der Nachmit-
tagsbeschéftigung oder Freizeitgestaltung zu
entfalten und zu entwickeln, seien dies na-
turwissenschaftliche Experimente, Musik,
Theaterkunst, Singen oder Sport.

Bisher verlieBen drei Abiturjahrgéinge die
DSB mit jeweils 45 bis 50 Abiturienten, die
alle an einer Universitit oder Hochschule
weiterstudieren konnten, und darauf sel
man sehr stolz.

An den Projekttagen arbeiteten die Schii-
ler in verschiedenen Arbeitsgruppen, wo man
sich z.B. mit der indonesischen Musik, mit
Fragen von Manipulation, mit Bildern, die
mit dem Computer hergestellt werden, mit
naturwissenschaftlichen und kiinstlerischen
Projekten befafdte. Der Singchor und die The-
atergruppe fiihrten die West Side Story auf.
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Die Leiterin der Klasse 7A, Petra Pom-
pos, lieR ihre Schiilerlnnen Interviews mit
den Arbeitskriaften der Schule und Fotos
machen, die dann an der groflen Wand im
Foyer zu lesen und besichtigen waren. Auf3er
dem Jahrbuch soll in diesem Schuljahr auch
ein Schulradio ins Leben gerufen werden,
aber Berichteschreiben hielt die Deutsch-
Englisch-Lehrerin auch in den Lehrstunden
far eine gute Form des Sprachlernens. Die
Berlinerin lobte das aufgeschlossene und
hilfsbereite Lehrerkollegium sowie den neu-
en Komplex, der mit ihrer alten Schule gar
nicht zu vergleichen sei und wo es richtig
Spafd mache zu unterrichten.

Nils kommt auch aus Berlin, lebt mit sei-
ner Familie seit drei Jahren in Budapest,
seine Lieblingsficher sind Deutsch, Mathe

konnte er diese Barrieren Uiberwinden. Auch
er mag diese Super-Ausstattung sehr. Kinga
berichtete begeistert liber die Freundlichkeit
ihrer MitschiilerInnen und Lehrer, sie lernt
ab der 3. Klasse Deutsch, so daR sie sich ins
neue System leicht einfiigen konnte. Sara
Brunner und Mdtyds Pack besuchen die
Klasse 12, sie traf ich gerade bei der Probe
der West Side Story in der groRen Aula. Der
Vater der Stuttgarter Sara unterrichtet an
der DSB, und sie singt im Chor. Matyas ver-
korpert im Musical Tony. Beide machen sehr
begeistert mit, denn alles sei profimiRig aus-
gestattet, ein fachkundiges Personal sei da,
was die Instrumentalbegleitung, die Be-
leuchtung, die Biihnengestaltung betrifft.
Der neue Theatersaal biete beste Moglichkei-
ten zu einer spektakuldren Auffiihrung.

und Sport. Er besucht gern das Vergni-
gungszentrum Mammut, ja und die neue
Schule gefillt ihm sehr. Mdrton verbrachte
mehrere Jahre in Quito, Chile und Brasilien,
er hatte eingangs Schwierigkeiten, die ver-
schiedenen Fécher in Deutsch zu lernen,
denn in den fritheren Lindern war die allge-
meine Unterrichtssprache das Spanische
und zu Hause sprach man Ungarisch: aber
durch die Hilfe der Lehrer und Schiiler

Nach einem dreijdhrigen Deutschlandaufent-
halt wollten die Eltern von Maétyds, da88 er
eben in dieser Schule weiterlernen soll.
Nach dem Abschluf3 méchte er in Ungam
eine Hochschule absolvieren und im Hotel-
bereich arbeiten. Was ihnen diese neue
Schule biete, konne man kaum in Worte fas-
sen, und sie nannten sich gliicklich,
zumindest im AbschluRjahr diese neue Schu-
le genieBen zu konnen.

Arpad Hergenréder, aus Beilage zu: Neue Zeitung,

Ungarndeutsches Wochenblatt, Budapest, 07.12.2001
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Hoher Besuch zur Einweihung

Bei strahlendem Sonnenschein konnten am
Samstag die beiden Schiilervertreter Blanka
Horvith und Clemens Lorf zahlreiche hoch-
rangige Giste aus dem In- und Ausland zur
Einweihung der neu errichteten Deutschen
Schule Budapest begriufen, darunter den
Staatsprisidenten Ferenc MAdl sowie Bun-
desaufBenminister Joschka Fischer, den
deutschen Botschafter Wilfried Gruber und
den Budapester OB Dr. Gabor Demszky.
Nach Verklingen beider Nationalhymnen
richtete Stiftungsvorsitzender Wilhelm E.
Riebold seinen besonderen Dank an simtli-
che Forderer und Helfer, die zur ziigigen Re-
alisierung des Projektes beigetragen hatten.
Der Neubau habe nicht nur wegen seiner
harmonischen Gestaltung (siehe auch NPL
Nr. 43) viel Lob geerntet, sondern kounnte
zudem seine Praxistauglichkeit bereits her-
vorragend unter Beweis stellen, so Riebold
abschlieRend. Staatsprasident Madl konnte
sich als ,Augenzeuge“ und Nachbar der

Z

i i

Deutschen Schule Budapest (seine Residenz
befindet sich eine Strafle weiter) standig ein
Bild vom raschen Fortschritt der BaumafR-
nahmen machen.

Joschka Fischer stellte am Beginn seiner
Ansprache die besondere persdnliche Be-
deutung des Landes Ungarn in seinem Le-
ben heraus, immerhin liegen seine Wurzein
doch nur ,iber'n Berg hinter dieser Schule,
in Budakeszi“. Seine Mutter moge ihm die
Kritik verzeihen, dass sie ihm die ungarische
Sprache nicht niahergebracht hat. Im Ver-
gleich zum Deutschen sei das Ungarische
einerseits eine gesungene Sprache, aber
ebenso eine europdaische Sprache, so Fischer
weiter.

Mit eiriem besonderen Dank an Stiftungs-
vorsitzenden Riebold fiir sein grofles person-
liches Engagement und einem ,Glick auf!®
schloss der Bundesauffenminister seine
Rede.

Im Anschluss daran unterzeichnete er ge-

Erdffrung des neuen Gebdudes der DS Budapest
Von links: Staatsminister Palmer (BW), OB Demszki (Budapest), BMA Fischer, Staatsprasident Mddl,
Bildungsminister Pdlinkds, Stiftungsratsvorsitzender Riebold
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meinsam mit dem ungarischen Bildungsmi-
nister Jézsef Pilinkds ein Abkommen {iber
die gegenseitige Anerkennung von Hoch-

schulabschliissen, welches einen weiteren
Meilenstein in den hervorragenden deutsch-
ungarischen Beziehungen darstellt.

Rainer Gahn, Pester Lloyd, Nr. 43 vom 05.12.2001, S. 4

Zahlen und Fakten

Die Regierungen der Republik Ungarn und der
Bundesrepublik Deutschland wollten nach dem
Fall des Eisernen Vorhangs durch die Griindung
einer Deutschen Schule in Budapest einen Bei-
trag zur Vertiefung der kulturellen Beziehungen
zwischen beiden Landern sowie zur Férderung
der deutschen Sprache im allgemeinen leisten.
Mit einer deutschen Schule sollte auch die wei-
tere Entwicklung der ungarischdeutschen Be-
ziehungen, vor allem der Wirtschaftsbezie-
hungen unterstiitzt werden, machte sie doch
die Entsendung von Wirtschaftsvertretern und
anderen Experten mit inren Familien moglich.

Die Grliindungsurkunde wurde schlieBlich am
28.2.1992 von den vier Grindern — der Repu-
blik Ungarn, der Hauptistadt Budapest, der
Bundesrepublik Deutschland und dem Land
Baden-Wirttemberg — unterzeichnet.

Anlasslich der Grindung der Deutschen
Schule Budapest versprachen alle Griinder ei-
nen Beitrag zum Aufbau zu leisten. Die Stadt Bu-
dapest Ubereignete der Stiftung ein 3,6 ha gro-
Bes Grundstlick auf dem Schwabenberg im XII.
Stadtbezirk und die Bundesrepublik Deutsch-
land sagte zu, ein neues Schulgebaude auf die-
sem Grundstiick zu errichten. Sowohl das Land
Baden-Wiirttemberg wie auch das ungarische
Bildungsministerium und die Bundesrepublik
Deutschland ermdglichen der Schule, durch die
Entsendung von Lehrern und regelméBige,
nicht unerhebliche finanzielle Unterstitzung,
den Schulbetrieb aufrecht zu erhalten.

Der Schulbetrieb begann am 1. September
1990 mit zwei Klassen. Damals besuchten
insgesamt 23 Schiiler die DSB, die von drei
Lehrern unterrichtet wurden. Heute besuchen
420 Schiler auf 20 Klassen verteilt unsere
Schule und werden von insgesamt 42 Lehrern
unterrichtet. Inzwischen haben 3 Jahrgdnge die
Schule mit dem Abitur verlassen. Die Abgéanger
erreichen hervorragende Ergebnisse in den
Hochschulzugangstests. Die Schule ist Ausbil-
dungsschule fir zukunftige ungarische Lehrer.

Nach langer Vorbereitungszeit des Bauvor-
habens konnte die Schule am 21. Juni 2000 die

Grundsteinlegung feiern. Architekten: Ehepaar
Scheffler Frankfurt, Architekten vor Ort: Banati
& Hartvig, Generalunternehmer: STRABAG Epi-
16 Kft.

Die geplante Bauzeit betrug 15 Monate, die
Schule sollte mit Beginn des neuen Schuljahres
den Betrieb im neuen Geb&dude aufnehmen.
Das konnte aufgrund hervorragender Leistun-
gen seitens des Generalunternehmers und der
Architekten realisiert werden. Entstanden ist ein
in seinen Einrichtungen sehr moderner, archi-
tektonisch und &sthetisch gelungener Schul-
komplex, der begeistert von Schilern, Eltern
und Lehrern aufgenommen wurde.

Die DSB ist eine Begegnungsschule, die die
besondere Aufgabe hat, deutsche (deutsch-
sprachige) und ungarische Kinder und Jugend-
liche gemeinsam zu unterrichten und so zu ei-
nem vertieften Versténdnis der Jugendlichen
beider Lander beizutragen. Diesem Ziel dient
ein Konzept stetig sich erweiternder Integration
bis hin zum Abitur, das auf Grund eines Abkom-
mens zwischen Deutschland und Ungarn in
beiden Landern anerkannt ist.

Deutsche Schule erhielt
Architekturpreis

Vier Architekten konnten letzten Don-'
‘nerstag den Atxﬂ\itekmr*Niveaupreis der
Hauptstadt ibernehmen,” Alle 25 einge-
reichten Arbeiten waren hervorragend,

deswegen entschloss ‘man sich, gleich
mehrere Personen auszuzendwnen Gekirt
wurden dieses Jahr der Millendris Park, die
Szabé-Ervin-Bibliothek, das Palais Ybl und
das Wallenberg-Gistehaus, Weitere drei
Projekte wurden mit einem Sonderpreis
ausgezeichnet, einen erhielten die Planer
der neuen Deutschen Schule

Bp-Zeitung vom 03.12.2001



»Wir werden ja doch alle gekillt“

Als deutsche Lehrerin an einer palastinensischen Schule
in Jerusalem

» leacher, teacher, we love you, but we hate
German.” Diesen Satz hore ich jeden Tag in vie-
len Variationen, und wenn ich ihn nicht hore, er-
lebe ich ihn. Deutsch zu lernen ist ungeliebte
Pflicht an einer deutschen Schule in Ost-Jeru-
salem. Auch in Paldstina hat nur das Englische
Reputation: Englisch ist der Sesam 6ffne dich
zur modernen Welt, der Schilissel zum Internet.
Who cares about German?

Die Al Agsa-Intifada war gerade drei Tage alt,
als ich meinen Dienst am ,,Schmidt’s Girls Col-
lege" antrat. Antreten wollte. Denn am 2. Oktober
2001 war das eiserne Schultor geschlossen. Da
ich finf Tage lang auf einer Schifffahrt von Vene-
dig nach Haifa von allen Medien abgeschnitten
gewesen war, hatte ich keine Ahnung von dem,
was auf Scharons Besuch auf dem Tempelberg
gefolgt war. Das sollte ich schnell erfahren.

Eine Woche lang blieben Anfang Oktober alle
Schulen in Paléstina geschlossen. In dieser
Woche starb Mohammed al Dura in den Armen
seines Vaters; die Bilder von seiner Erschie-
Bung gingen durch die Welt. Als die Schule
wieder 6ffnet, hangen in wenigen Stunden Bil-
der von al Dura in allen Klassen und Fluren, in
den Pausen wird auf Kassettenrekordern der
Mohammed al Dura-Song abgespielt und von
den Schilerinnen inbrinstig mitgesungen:
~Mohammed, weis uns den Weg!“

Den ersten unverzeihlichen Fehler mache ich,
als ich an meinem ersten Schultag erzéhle, ich
sei schon oft in Israel gewesen, ich liebe dieses
Land, Israel sei mir vertraut. Ich spreche gegen
eine Wand voll Unmut. ,Miss”, sagt Khuloud,
und ihre Augenbrauen werden steil wie ein Mi-
narett, ,Miss, Sie sind hier in Paléstina. Sie sind
nicht in Israel. Lieben Sie Palastina?Wenn Sie
Paldstina nicht lieben, kénnen Sie wieder ge-
hen. Sie kdnnen ja nach Israel gehen.”

Es dauert eine Zeit, bis ich mein grenzgénge-
risches Leben verinnerlicht habe: im israeli-
schen Teil von Jerusalem zu wohnen — im sché-
nen Katamon, eingebunden in ein Beziehungs-
geflecht von jlidischen Nachbarn und Freunden
—und in Paléstina zu arbeiten, mit Menschen zu
leben, fir die Juden Feinde und Okkupanten
sind, unter denen sie seit Jahrzehnten leiden.
Sie haben den Holocaust aus ihren Lehrbii-
chern gestrichen, weil die Juden keine Opfer
sein kdnnen, sondern nur Tater.

In Katamon bllihen die Bougainvilleen, Uber-
schitten den hellen Sandstein der Jerusalemer
Hauser mit prachtvollem Erdbeerrot. Die Nab-
lus-Road vor meiner Schule ist Gberschittet mit
MUll, Plastikschalen, GemUseabfallen, Autorei-
fen, Sperrmull. Gefdhrlich wird die Melange,
wenn es regnet. Oder wenn die Millabfuhr zwei
Wochen lang streikt. Oder wenn Erdbeersaison
ist und der Bodenbelag ins rote Rutschen ge-
rat. Bekannte aus Deutschland, die ich in mei-
nen ,Kiez“ am Damaskustor flihre, knipsen sin
frohliches Lacheln an: Ach ja, arabisches le-
ben: farbig, sinnlich, satt und lebendig! Aber die
Art, wie ihre FliBe millfreie Inseln auf dem Bo-
den suchen, verrdt sie. Vor elf Monaten hatte
ich den gleichen Flamingo-Gang.

Gegenliber der Schule ist ein kieiner Ladan,
in dem ich meinen arabischen Kaffee kaufe. Ei-
ner der beiden Besitzer ist ein vollendeter
Gentleman, wie man ihn nur noch in England
oder in englischen Romanen finden kann. ,,Gu-
ten Tag, Madam®, sagt er. ,,Wie mdchten Sie
den Kaffe heute gemahlen haben? Mit wieviel
Kardamon? Ist es so recht? Darf ich Ihnen eine
Praline in den Kaffee legen? Die missen Sie
dann zum Kaffee essen. Unterrichten Sie noch
immer unsere Madchen? Es ist uns eine Ehre,
dass Sie unsere Kinder lehren.” (Der Mann hat
keine Tochter in unserer Schule). Nur wer die
Ruppigkeit israelischer Verkaufer kennt, kann
ermessen, wieviel Tradition morgenlandischer
Noblesse in diesem Mann verkdrpert ist.

Laut ist es im Viertel. In der Nablus Road fah-
ren die Sammeltaxis und Busse nach Ramallah
ab. Also ertont vom frithen Morgen an der fang-
gezogene Ruf: ,Ramallahramaitahramalliah®.
Und die Busse stehen in Reih und Glied mit lau-
fendem Motor - stundenlang. Auch die Kebab-
Handler schreien, weil das zum Verkaufen ge-
hort. Wiirde denn ein Mensch einen Fleisch-
spieB oder eine Falafel kaufen, wenn man sich
nicht die Seele aus dem Hals schriee. Eben.

Nur der Muezzin schreit nicht. Er ruft. Das
schonste Gerdusch am Mittag.

In der Schule muss man fest daran glauben,
dass Ladrmentfaltung ein Ausdruck von Lebens-
freude ist, damit man den standigen Gerausch-
pegel ertrédgt. Wohlerzogene junge Damen im
Alter von 17 Jahren, straff frisiert, proper in dun-
kelblaue Schuluniform gekleidet, kénnen sich
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ohne Vorwarnung in briillende Furien verwan-
deln, wenn ihnen irgend etwas nicht passt.
Jede Emotion findet in sekundenschnellem Re-
flex ihren Weg in die Stimmorgane.

Wie merkwirdig dann Augenblicke der Ruhe
sind! Am Tag der Lynchmorde von Ramallah
kommen Véter in die Schule, um ihre Téchter
nach Hause zu holen, weil sie Vergeltungs-
schlage der Israelis furchten. Sie kommen wah-
rend des Unterrichts in die Klassen. Einige
Madchen schreien, hyperventilieren, verdrehen
die Augen. Andere versteinern. Nada wird nicht
abgeholt. Sie packt ihre Schultasche, Buch fir
Buch, Heft fir Heft. Slow motion. Dann geht sie
langsam zur Tir. Dann besinnt sie sich, dreht
um, setzt sich wieder auf ihren Platz und packt
alles wieder aus — in dem gleichen zerdehnten
Rhythmus. Und packt wieder ihre Sachen ein.
Und geht zur Tdr. Und kehrt wieder um. Nie-
mand spricht. An der Tafel stehen Ubungssétze
zum deutschen Konjunktiv. Ich wirde gern
nach Paris reisen. Wenn ich ein Filmstar wére,
wirde ich am liebsten mit Brad Pitt filmen. Ich
hétte gern ein Haus am Meer und einen silber-
nen Mercedes. Ich wische die Satze ab.

Ein deutscher Freund meint, dass man sich
als Deutscher der Kritik an Israel enthalten sol-
le. Ich erzéhle ihm eine Geschichte, die ich im
Lehrerzimmer gehort habe. Zur Zeit der Oliven-

ernte fahrt ein arabischer Olbauer mit frischge-
presstem Olivendl auf den Markt nach Nablus.
Er hat dreiBig Kanister auf seinem Eselskarren,
von dem Erlds kann er zwei Monate lang seine
Familie ernahren. Er kommt an eine StraBen-
sperre, an der israelische Soldaten Wache
schieben. Die Soldaten halten ihn an. Einer
sagt: ,Sag, dass Mohammed, der Prophet, ein
Esel ist.“ Der Olbauer weigert sich. Daraufhin
leeren die Soldaten die dreiBig Kanister Ol in
den StraBengraben. Ich bin Gast in Israel. Ich
fihle mich als Gast. Aber ich mochte Unrecht
Unrecht nennen dirfen.

Niemals in meinen vielen Jahren als Lehrerin
in Deutschland habe ich in der Schule gesun-
gen.

In Klasse 10 ist ein Kapitel im Lesebuch der
deutschen Romantik gewidmet Eichendorff:
-ES war, als hatt’ der Himmel“. Mérike: ,Fruh-
ling ldsst sein blaues Band“. Und Schubert. Ich
spreche (ber die ,,Schéne Millerin“ und die
,Winterreise“. Aber die Schilerinnen wollen
nicht {iber das deutsche Kunstlied sprechen,
sie wollen es singen. So singe ich frei aus dem
Stand vor: ,Am Brunnen vor dem Tore". Sie ap-
plaudieren, sie fangen sofort an zu singen, in
diesem uns monoton erscheinenden, der arabi-
schen Musik entlehnten Singgestus, sehr gut-
tural, die Umlaute in die Breite ziehend. Bei der
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2. Strophe tanzen auch ihre Kérper, sie erfinden
den Walzer, den sie nicht kennen, neu. Einmal
singen wir das Lied, als aus der Altstadt Schiis-
se heriiberklingen. Alle Schilerinnen sturzen an
die Fenster, um zu sehen, ob es etwas zu sehen
gibt. Dann kehren sie auf ihre Platze zurlick und
nehmen den Refrain da auf, wo sie ihn unter-
brochen haben: ,,Du fadaandest deine Ruh’®.

Sind palastinensische Madchen emanzi-
piert? Verkdrpern sie den Typ der neuen arabi-
schen Frau, die sich an westliche Frauen(vor)-
bilder anlehnt?

Als im Jahr 1886 der deutsche Pfarrer Fried-
rich Wilhelm Schmidt die Schule grundete,
wollte er etwas fur die Erziehung und Bildung
der (christlichen) arabischen Madchen tun.
Heute sind nur noch 20 Prozent der 500 Schil-
lerinnen Christinnen, 80 Prozent Musliminnen.

In der Kiasse 11 gibt es eine stérrische junge
Frau, die laut verkliindet, sie wolle keine Kinder.
Unglaubiges Staunen ringsum: Das ist der un-
Uberbietbare Gipfel an Renitenz. Denn alle
Schilerinnen kommen aus kinderreichen Fami-
lien, 6 bis 8 Kinder sind die Regel, 10 sind kei-
ne Seltenheit. 53% der paléstinensischen Be-
volkerung sind unter 17 Jahren alt. Israel sieht
dies als demographische Bedrohung, zumal
sich die jidischen Familien — von den uliraor-
thodoxen abgesehen — der westeuropéische
Geburtenrate ndhern.

Diane, eine Englédnderin, die mit einem palas-
tinensischen Politologen verheiratet ist, sagt
hinter vorgehaltener Hand: ,,Nach auBen leben
hier alle ein sehr intaktes Familienleben. Die Fa-
milie halt zusammen, die Kinder werden vergot-
tert, es gibt keine Scheidungen, keine Alkohol-
probleme, keine Drogen. Unter der Decke aber
gibt es viel Elend. Naturlich bei den Frauen.”
Denn die klassischen rollentypologischen Fixie-
rungen haben sich nicht geéndert, auch wenn
viele paldstinensische Frauen der Mittelschicht
heute berufstatig sind, auch wenn meine Schi-
lerinnen in akademische Berufe drangen und
selbstbewusst auf ihre Fahigkeiten pochen.
Aber die vorbestimmte und vorgewahlte Ab-
hangigkeit vom Ehemann wird nicht in Frage
gestellt.

Lama will Schriftstellerin werden, die erste
bedeutende Schriftstellerin Paléstinas, sagt sie.
Sie schreibt Geschichten, seit sie schreiben
kann. Sie ist eine Persdnlichkeit mit groBer Aus-
strahlung — und einer Liebe zum Deutschen. Ich
will eine Geschichte von ihr in Deutschland ver-
offentlichen. ,,Ja, Miss", sagt sie und wird ganz
rot vor Aufregung.

Und wenn Lama einen Geschéftsmann heira-
tet, der will, dass sie seine Buchfiihrung macht?

Dann wird Lama Rechnhungen schreiben und
nicht Geschichten. Aber sie wird ihren Téchtern
Geschichten erzéhlen. Mag sein, dass eine von
ihnen die erste bedeutende Schriftstellerin Pa-
|astinas wird.

Miss Rada hat eine Nichte bekommen, und siie
strahlt, als sei sie die Mutter und nicht die Tante.
Sie spendiert ein groBes arabisches Frihstlick
im Lehrerzimmer mit ,meze“, diesen vielen
kdstlichen arabischen Vorspeisen. Wenn Palas-
tinenserinnen sich freuen, essen sie. Wenn sie
traurig sind, essen sie. Als Miss Hinds Haus in
Beit Jala bombardiert wird und ihr Auto in clie
Luft geht, kommen am nachsten Tag alle Kolle-
ginnen und legen eine Leckerei auf ihren Platz.
Es gibt ein tiefes Vertrauen in die trostende und
heilende Kraft von Sesamplatzchen, Anis-
taschen, Turkischem Honig und Dattelgeback.

Miss Rada freut sich Uber ihre neugeborene
Nichte. Miss Wafa, die links neben mir sitzt,
fangt plétzlich an zu weinen. lhre vierjdhrige
Nichte ist am Tag zuvor beim Heimweg aus
dem Kindergarten in Bethlehem in israelisches
Feuer geraten und liegt schwerverwundet im
Krankenhaus. Sie hat ein Auge verloren. Da
schiebe ich den Humus zur Seite.

Was richtet der birgerkriegséhnliche Zu-
stand, der nun ins zweite Jahr geht, in den K&p-
fen und Herzen dieser Madchen, dieser jungan
Frauen an?

Ich beobachte verschiedene Reaktionen: Es-
kapismus, Depression, Zynismus, Fanatismus.

Eskapismus — Flucht vor der Wirklichkeit in
eine Scheinwelt.

Lieblingsthemen im Unterricht sind: Mein
Traum-Urlaub, mein Traum-Haus, meine Traum-
Hochzeit. Alle Abziehbilder aus &gyptischan
Soap-Operas werden in leuchtenden Farban
prasentiert: Reisen nach Hawai und Sudafrika,
Hochzeiten in Paris oder auf einer Mittelmee-
ryacht, Traumh&user in der Karibik oder in Kali-
fornien.

Ein Madchen schreibt: ,Filterwochen sind
schon®. Im Verschreiben leuchtet Weisheit auf.

Depression — ,, Teacher, teacher, warum sollen
wir noch Deutsch lernen?*

~Warum sollen wir Uberhaupt noch lernen?
Wir werden ja doch alle gekillt.“

<thr werdet nicht gekillt.”

»~Aber Scharon hat das gesagt.“

»,Das hat er nicht gesagt.”

~Aber wir haben es doch gehort.”

»Das kann nicht sein. Hétte er das gesagt,
ware er nicht mehr Ministerprasident.”

~Aber er hat es gesagt. Er will uns alle killen.“

»Wo hat er das gesagt? Auf welchem Fern-
sehkanal? Zu welcher Zeit?*
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»Miss, vielleicht hat er es nicht gesagt. Aber
er DENKT es. Er WILL es. Er TUT es.*

Zynismus — ,Mit Ibrahim braucht man sich
gar nicht mehr anzufreunden. Der braucht keine
Freundin mehr. Der will ja MARTYRER werden.*

»,Meine Cousine hat einen Streifschuss ins
Gesicht gekriegt. Jetzt bekommt sie keinen
Mann mehr. Mein Onkel muss ihr wohl einen
kaufen.”

Wenn Menschen, die vom Naturell her so le-
bensfroh, warmherzig, naiv-glicksféhig sind
wie diese jungen Palastinenserinnen, weisen
zynische Kommentare auf eine tiefe Deformie-
rung hin, auch wenn man um die entlastende
Funktion solcher Zynismen weiB.

Fanatismus — Eine Kollegin erzahlt mir in ei-
ner Mischung aus Stolz und Nachsicht dass die
Madchen ihrer 2. Klasse — Siebenjahrige also —
im Pausenhof Steine in Plastiktliten gesammelt
haben - als Nachschub fur die Jungen, die Stei-
ne gegen bose Juden werfen. Eine andere Kol-
legin erz&hlt, dass Kinder in Gaza an einem of-
fiziell ausgerufenem Protesttag, einem ,,Day of
Rage" ein Theaterstick aufgeflhrt haben, das
suicide bombing verherrlicht. Ein kleiner Junge
ist als Selbstmorder verkleidet, mit einem Alu-
Packchen am Gurtel. Mit dem Ruf: ,Wir sterben
im Namen Gottes” reif3t er das Packchen auf,
stirzt zu Boden; andere Jungen, die israelische
Fahnen tragen, stlrzen mit ihm ,zu Tode": Sie

stellen die Opfer dar, die getéteten Juden. Ein
Madchen ruft: ,Erhebt die Fahne zum Heiligen
Krieg“. Alle Kinder sind jinger als 10 Jahre. Die
langwierigen Folgen dieser Aufputschung in
den Medien sind nicht abzuschétzen, die kurz-
fristigen sehe ich.

Am 14. Februar 2001 rast ein palastinensi-
scher Autobusfahrer in Azur in der Ndhe von Tel
Aviv kaltblitig in eine Gruppe wartender Pas-
santen an einer Bushaltestelle und tétet acht
junge Israeli im Alter zwischen 19 und 30 Jah-
ren und verletzt 26 weitere Passanten. Im Lau-
fe des Morgens verbreitet sich die Nachricht in
der Schule. Da ich kein Arabisch verstehe, be-
komme ich davon nichts mit, wundere mich
nur, dass in der groflen Pause viele Kollegen
und Kolleginnen am Radio hangen.

Ich bin unvorbereitet, als ich in die Klasse 11
komme. Die Schilerinnen sind véllig aus dem
Hauschen, tanzen, singen, johlen und grélen.
Ich habe berhaupt keine Chance, mit dem Un-
terricht zu beginnen. SchlieBlich sagt Muna:
, Teacher, teacher, we are so happy. It’s a great
day for us. Eight Jews have been killed.“ Nibal
schreit, kreidebleich im Gesicht: ,,And there will
be more.” Hiba schreibt an die Tafel: ,Ich freue
mich Uber t6te Judish”.

Was ich erlebe, ist Barbarei, mentaler Lynch-
mord, vergleichbar mit den Bildern, die nach
dem Mord auf der Polizeistation von Ramallah
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um die Welt gingen, als paldstinensische Ju-
gendliche im Rausch ihre Hande vorzeigen, die
sie im Blut der beiden ermordeten israelischen
Soldaten gebadet haben.

Ich erreiche schlieBlich, dass mir die Schiile-
rinnen zuhdren. Ob sie verstehen, warum ich
Uber ihr Verhalten entsstzt bin, warum ich mit
auBerster Entschiedenheit gegen ihre Reaktio-
nen protestiere, weiB ich nicht. Aber ein solcher
Vorfall wird sich nicht wiederholen.

Ein Freund holt mich an diesem Tag von der
Schule ab. Zum ersten Mal nach viereinhalb
Monaten in Israel fange ich an zu weinen. ,Du
musst nicht in dieser Schule arbeiten®, sagt der
Freund. Ich will aber. Will ich noch?

An manchen Tagen bin ich mide und ausge-
brannt, zutiefst deprimiert, wenn mir die Pers-
pektivlosigkeit des israelisch-paldstinensischen
Konfliktes vor Augen geflihrt wird. Ich leide mit
meinen palédstinensischen Schalerinnen. lhr ge-
genwdrtiges Leben ist bestimmt von Ausgeh-
verboten, Arbeitslosigkeit der Eltern, stunden-
langem Warten an den Checkpoints, Wasser-
knappheit, Bombardements, Angst. Aber ich
leide nicht weniger, wenn ich lese, wie zwei
vierzehnjahrige israelische Jungen in einer
Héhle in der juddischen Wiiste in der Ndhe von
Jerusalem brutal von Palastinensern gesteinigt
werden — nur weil sie Juden sind. An solchen
Tagen méchte ich am liebsten fliehen aus Jeru-
salem, dem israelischen und dem palastinensi-
schen. Jerusalem ist eine goldene Schale voller
Skorpione, heiBt es in einem alten Gedicht.

Gelegentlichwerde ichzusammen mit meinem
Mann zu seinen israelischen Kollegen von der
Hebrdischen Universitat eingeladen. Im Laufe
des Abends kommt unweigerlich die Frage, wo-
mit ich mich denn hier in Israel beschéftige.

Eine gute Antwort ware naturlich: Ich lerne
Hebraisch. Aber ich unterrichte Deutsch. Das
Frage- und Antwortspiel beginnt. Wo unterrich-
ten Sie? Wen unterrichten Sie? Ach, Palasti-
nenser! Pause. Die Reaktionen, die dann fol-
gen, sind so disparat wie die israelische Bevol-
kerung. Einige sind positiv beeindruckt, fragen
nach meinen Erfahrungen, zeigen Verstandnis
fir die Lage der Paldstinenser, kommentieren
selbstkritisch die eigene Politik. Andere aber
wenden sich pikiert ab, als kollaboriere ich mit
dem Feind. Ein Bekannter, ein deutschstammi-
ger Jude aus Jerusalem, bekennt sich zu sei-
nem stramm zionistischen Feindbild und
schickt mir Geschichten wie diese:

Ein Mann geht in Haifa in ein Antiquitdtenge-
schift und sieht eine Ratte aus Bronze. Er fragt
nach dem Preis. Flnfzig Schekel die Ratte,
dreihundert Schekel kostet die Geschichte

dazu, sagt der Antiquitdtenhandler. Ich nehrme
nur die Ratte, sagt der Mann und geht. Baid
merkt er zu seinem Entsetzen, dass eine leben-
dige Ratte hinter ihm herlduft. Bald kommen
immer mehr Ratten und folgen ihm. Er fangt an
zu laufen, die Ratten immer hinter ihm her.
SchlieBlich kommt er ans Meer und wirft in
hochster Not seine bronzene Ratte ins Meer,
und alle Ratten folgen und ertrinken. Nach einer
Stunde erscheint der Mann wieder im Antiq.i-
tatengeschaft. ,Na, wollen Sie jetzt dazu die
passende Geschichte?” fragt ihn der Handler.
,Nein“, antwortet der Mann, ,aber hatten Sie
vielleicht einen Araber aus Bronze?*

Als ich Anfang September nach den Som-
merferien zurickkomme, explodieren an einem
Tag vier Bomben in Jerusalem. Es gibt Tote und
Verletzte. ,,Miss, glaubst du, dass alle Palasti-
nenser Terroristen sind?“ fragt mich Tamar. Ich
bin Uberrascht. Vor wenigen Wochen noch wa-
ren fir Tamar Terroristen ,Méartyrer” gewesen.
Verrdt der neue Zungenschlag ein neues Den-
ken? Entspringt die Distanzierung von den Hal-
den von gestern dem Geflhl, in einer ausweg-
losen Misere zu stecken? Weicht nach einem
Jahr Intifada der Fanatismus einer frihreifen
Resignation? ,I'm depressed”, sagt Tamar la-
konisch.

12. September 2001: The Day After. In meiner
Schule gibt es keine jubelnden Schiler, eher
Emporung dariiber, dass Bilder feiernder paléis-
tinensischer Kinder auf allen westlichen Fern-
sehkandlen zu sehen waren. ,Wir sind doch
keine geflhllosen Monster”, ist der einhellige
Tenor bei Schillern und Lehrern. Aber wie jedes
Ereignis in der Welt wird auch das Attentat auf
das World Trade Center und das Pentagon rela-
tiviert und auf das palastinensische Mal} ge-
eicht. ,Natlrlich ist es schrecklich, dass Uber
6000 Menschen zu Tode gekommen sind, aber
jetzt erleben die Amerikaner einmal, wie es uns
taglich ergeht.”

Tamar spricht mich wieder an: ,Wie denken
die Deutschen? Glauben die, dass jetzt alle
Araber Terroristen sind?* ,Nein“, sage ich. Ta-
mar scheint zu ahnen, dass mit den Tlrmen
des World Trade Center auch die westliche Ee-
reitschaft zur Differenzierung zusammengebro-
chen ist.

In den Zeiten des Krieges muss man Theater
spielen. Zusammen mit einer Kollegin erdffne
ich nach dem 11. September eine ,Drama
Group®. Wir entscheiden uns flr ein Turandot-
Projekt. Arabische Madchen spielen in Jerusa-
lem ein chinesisches Marchen auf Deutsch! In
Turandot geht es um Gewalt und deren Ubear-
windung durch die Liebe. Ein Marchen eben.
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Als ich meinen Fotoapparat mit in die Schule
bringe, um Fotos von meinen Klassen zu ma-
chen, stlrzt Rawan gleich nach vorn: ,Miss,
warum willst du uns fotografieren? Immer wenn
ein Lehrer uns fotografiert, verschwindet er in
der nachsten Woche. Du hast versprochen,
dass du bleibst. Du musst bleiben.*

Vielleicht hat sie, haben auch einige andere
Madchen gespurt, dass ich keine ,Verraterin®
bin, wenn ich Hassausbriiche nicht toleriere
und Gewalt nicht legitimiere.

Vielleicht ist es mir nach einem Jahr gelun-
gen, die Zahl der Schilerinnen zu vergroéBern,

die Deutsch fur eine Sprache halten, die zu ler-
nen lohnt. Ob ich allerdings glicklich ware,
wenn sie ihren Lieblingssatz — Teacher, teacher,
we love you, but we hate German -~ ins Gegen-
teil verkehrten?

Mit einer Sprache gewinnt man neue Orien-
tierungen, gewinnt man mehr Zukunft in einem
Land, in dem Zukunft in den letzten Jahrzehn-
ten kleingeschrieben wurde.

Margret Greiner

Erstverdffentlichung in:

Siddeutsche Zeitung, 06./07.10.2001,
SZ am Wochenende, S. Vil

Frau Greiner méchte ihre Schilerinnen im Sommer 2002 nach Deutschland bringen, auch um sie
wenigstens flr 14 Tage aus dem Kriegsgeschehen herauszuholen. Da angesichts der Situation
in Palastina an einen normalen Austausch auf Gegenseitigkeit nicht zu denken ist und auch die
finanzielle Lage der Familien der Madchen z.T. sehr schwierig ist, ist die Realisierung des Vorha-
bens auf die Unterstitzung durch Sponsoren angewiesen. Wer sich engagieren méchte, finan-
ziell oder auch organisatorisch, mdge sich bitte mit Frau Margret Greiner in Verbindung setzen:
greinerb@h2.hum.huji.ac.il (Postadresse: Margret Greiner, Ha Rav Berlin 33, Jerusalem 92505).

In Sachen organisatorischer Unterstitzung seien besonders Personen und Institutionen in
Baden-Wirttemberg angesprochen. Die Anlaufstelle der Gruppe in Deutschland wird Filderstadt
sein, Ausflige sind nach Heidelberg und Tlbingen geplant, auch an den Bodensee. Termin des
Aufenthalts: 14 Tage im Juli 2002.

Der falsche Mantel

Deutsch in Kasachstan

Jeder weil das: Je dlter man wird, desto besser
funktioniert das LLangzeitgedachtnis. Aber war-
um taucht heute in meiner Erinnerung wieder
und wieder die alte Lesebuchgeschichte auf?

Ich war ein kleines Madchen (also muss es ja
schon etliche Jahre her sein), als wir diese Ge-
schichte in der Schule lasen:

In einem kalten Land — wo genau, das ver-
schwimmt mir im Nebel der Erinnerung — sahen
die Kinder Fotos von einer deutschen Strafle
zur Winterzeit. Da spazierten Damen, wohlig in
ihre Pelzméntel eingehtilt. Und die Kinder lach-
ten und lachten. Das war flr sie auch zu spaBig!
Wie dumm waren doch die deutschen Frauen!

Die trugen ihre Méntel ja verkehrt herum!l!

Die hatten ja das Fell nach auBen!i!!
Na, wie kann man nur so dumm sein! Da blei-

ben doch alle Eisklimpchen in den Haaren
héangen!

Es liegt wohl nicht nur daran, dass ich mir vor
wenigen Tagen in Kasachstan einen langen
Mantel aus weichem Leder mit dichtem Fellfut-
ter gekauft habe. Es liegt wohl eher daran, dass
ich als DaF-Lehrerin mehr und mehr verstehe,
was ,Interkultureller Ansatz® in meinem Unter-
richt bedeutet. Was niitzt die ganze grammati-
sche Kompetenz meiner Schiler, was ihr
mittlerweile recht ansprechender Wortschatz ...
Ja, was nitzt das alles, wenn sie beim Lesen
eines neuen Textes auf denselben blicken wie
das bekannte Schweinchen ins Uhrwerk?
Wenn sie auf ihn so verstéandnisinnig schauen
wie die Kinder der alten Lesebuchgeschichte
auf das Foto mit den dummen deutschen Frau-
en.



Natlrlich soll mein Unterricht gerade das
auch leisten, unsere Schller sollen lernen, ihre
Welt mit der Deutschlands zu vergleichen. Aber
wo anfangen, wenn unser Umfeld ein so ganz
anderes ist? Die Lehrblcher, die wir hier ver-
wenden konnen, sind uns kaum eine Hilfe
dabei. Also her mit JUMA!

Und da muss ich hier plétzlich feststellen,
dass selbst kleine und kleinste Artikel dieser
Zeitschrift, mit der wir doch in Rumanien und
der Slowakei so gern unseren Unterricht berei-
cherten, sich schon flir meine einheimischen
Kolleginnen nur schwer erschlieBen.

Nehmen wir das Beispiel ,Mein erstes Auto”
aus dem letzten Heft. Nein, es sind nicht nur die
Fachbegriffe aus der Technik, nicht die Abkur-
zung ,Azubi“, nicht die Doppelbedeutung des
Wortchens ,lecken” ... Aber kennt der Autor
des Artikels, kennt die Redaktion den unséagli-
chen Zusiand der Strafien in Kasachstan? Wis-
sen sie, wie hier ein ,normales” Auto aussieht?
Was heiBt ,Der Riss ist notdirftig mit Silikon
geklebt“? Warum muss der Riss Uberhaupt ge-
klebt werden, wenn das Auto doch noch fahrt?
Hah? Und eine breite Schramme ... ja, und wo
liegt das Problem???? Ist doch bloB ein Auto.
Unter der Farbe ist es vielleicht rostig? Ja, na-
tirlich kriegt ein Auto Roststellen, wenn es
durch Schlamm und Pflitzen fahrt. Das weiB

T

Schatén auf dem Tour/smusboom?

doch jedes Kind! Wir wollen mit dem Auto doch
nicht zum Schoénheitswettbewerb sondern zur
Oma fahren. Restimee fUr die mitdenkenden
Schiiler der 8. Klasse: Na, der kann sich doch
ein Fahrrad kaufen! (Hat die Klasse nun den Ar-
tikel verstanden oder nicht?)

Vor einigen Wochen erhielt ich den Text
»Schatten auf dem Tourismus-Boom - Wach-
sende Reiselust belastet bedrohte Lebensréu-
me“. Na, liebe Kollegin, dann trainieren Sie mal
schén mit Ihren Schiilern, wie man Inhaltsanga-
ben und Kommentare zu Sachtexten erstellt ...

Ein toller Text! Was kdnnte ein tlrkischer Ju-
gendlicher da wohl alles rausholen! Oder ein
Kind auf Mallorca, am Balaton, in Neapel? Naja,
aber nun der gleiche Text in Aktjubinsk, am
Rande der endlosen Steppe ... Nicht etwa in
der friheren kasachischen Hauptstadt Aimaty,
wohin sich zuweilen ein Tourist verirrt, wo man
selbst auch schon mal mit den Eltern einen
Ausflug in die Berge oder Uber die Grenze zum
Issyk-Kul macht. Nein, hier, wo allein das Wort
Tourismus fir die meisten Bewohner ein
Fremdwort ist.

Welche Chancen hatten meine Schiler wohl,
wenn sie diesen oder einen dhnlichen Text nun
wirklich im Sprachdiplom erhielten? Was soll-
ten sie mit der Aufgabe Untersuchen Sie, nb
sich auch in lhrem Land ,Schattenseiten cler

7
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Sonnenindustrie” zeigen innerhalb der 210-Mi-
nuten-Frist anfangen? Der greise Oberlehrer,
der in Koln Uber der Korrektur sitzt, wirde
sicherlich sein Haupt schitteln Uber so viel
sprachliches Unvermd&gen. Wie viel Potenzen
wirde fiir ihn der Text bieten, gerade wegen der
vollig kontrastiven Sicht der Dinge! Ins Schwar-
men kénnte man kommen!!!! Ja, aber eben nur,
wenn man es vorher weil3, dass es Dummkéop-
fe gibt, die das Fell nach auBen kehren ...

Deutsch-Olympiade in Aktjubinsk, Schulstu-
fe 10.

Mann, was hatte ich fir eine tolle Idee! Ich
hatte mir selbst stolz auf die Schulter schlagen
mogen!

Ein modernes Madarchen (Sie schreiben es
weiter.)

Es war der letzte Tag des Jahres 2001. Der
Président stand am Fenster. Da flog von Baiko-
nur ein kleines goldenes Wélkchen und lief3 ihn
einsteigen. Der Prédsident flog in einen schénen
Palast. Da kamen viele kleine Wolken. Auf ihnen
flogen alle Prasidenten, Kénige, Kaiser der
Welt.

Im Saal des Palastes war der deutsche Kanz-
ler Schréder, der amerikanische Prédsident
Bush, der russische Prédsident Putin ...

In den Saal kam eine gute Fee. Sie sagte:
»Alle Kinder der Welt sehen auf euch.”

Sie hob ihren Zauberstab und sagte: ,Jetzt
seid ihr alle gut und denkt nur an das Gliick der
Kinder!®

Alle Kénige und Présidenten wurden gute
Menschen. Sie gingen nach Hause und wollten
nur, dass alle Kinder der Welt gliicklich sind.

Was hatte ich nicht alles erwartet!

Und was musste ich dann lesen!

Anja erzahlt etwa Folgendes:

]

Der amerikanische Président Bush ging nach
Hause und fragte seine Tochter, was sie sich
denn wiinsche. ,Aber Vati, du weif3t doch, dass
ich alles habe!*

Putin ging nach Hause und glaubte, mit ein
paar Millionen Dollar wiirde sich das Problem
schon Iésen lassen.

Der kasachische Président Nasarbajew hatte
zunéchst gar keinen Einfall. Da sprach ihn der
deutsche Kanzler Schréder an: ,,Hej, wollen wir
nicht gemeinsam in Almaty und in Berlin zwei
Neujahrstannen far die Kinder schmticken?”

Ja, das war eine Idee! Nasarbajew versank in
Gedanken. Wie lange war das her, dass er
selbst ein Kind gewesen war! Wie war das ei-
gentlich damals in der Schule gewesen? Und
was hatte er gespielt als kleiner Junge? Und
wenn die Oma Mérchen erzdhlt hat! Er sah die
Steppe Kasachstans vor sich ...

»Hej, wir missen etwas tun{” Was war das?
Was wollte die fremde Stimme von ihm? ,,Herr
Préasident! Wenn wir den Kindern eine Freude
machen wollen, miissen wir uns beeilen!“ Na-
tarlich, Schréder hatte ja Recht. Also, nichts wie
ans Werk!

Und es wurden die schénsten Neujahrstan-
nen, die in diesem Jahr in Berlin und Almaty
standen. Sollte man nicht Gfter eine gute Fee zu
den Staatsoberhduptern schicken?

Naja, eigentlich doch ganz witzig ...

Und, ist es denn wirklich so verkehrt, wenn
ein 17jahriges Madchen beim Gllck fur alle Kin-
der der Welt nur an Tannenb&ume voller Spiel-
zeug und SiiBigkeiten denkt?

Interkulturelles Lernen ...

Habe ich vielleicht mal wieder meinen Mantel
falsch herum angezogen?

Heike Lawin

Nach der PISA-Studie: Von Japan lernen?

Das Modernitatsdefizit Japans

14 Tage zu Besuch in einem fremden Land. Die ,Japan Foundation“ |adt seit
1972 jahrlich rund 300 Lehrer aus aller Welt zu Informationsbhesuchen ein.

»Von Japan lernen?”, so fragt 1992 bereits der
Titel eines von W. Georg und U. Sattel heraus-
gegebenen Sammelbandes (Weinheim 1992)
zum Thema Erziehung und Ausbildung in Ja-
pan. Und spétestens seit der TIMS-Studie (Third
International Mathematics and Science Study)

und jetzt wieder nach PISA (Programme for In-
ternational Student Assessment) ist das japani-
sche Schulsystem Gegenstand der Diskussion
auch in Deutschland. Hier schnitten namlich ja-
panische Schiler signifikant besser ab als ihre
deutschen Gleichaltrigen. Deutschland, bis
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dato fast 30 Jahre ohne Teilnahme an internati-

onalen Vergleichstest, belegte gar nur einen

sehr mittelméBigen Rang, und zwar in Ost und

West gleichermaBen. Fur manchen deutschen

Padagogen besonders provozierend wurde

auch noch festgestellt, dass japanischer Unter-

richt ,,Problemlésungsunterricht” sei, zudem
noch ,variationsreicher” und ,,anspruchsvoller”
als der anderer Lénder. Was liegt da naher als

der von Georg/Sattel aufgeworfenen Frage im

21. Jahrhundert anlésslich einer groBzugig von

Japan finanzierten Studienreise etwas grindli-

cher nachzugehen?

Der Prasident des deutschen Lehrerverban-
des, OStD Josef Kraus, gab 1997 in seiner Ver-
bandszeitschrift in einem kurzen Aufsatz mit
sprechendem Titel eine eindeutige Antwort:
+.Mythos Japan oder: Vom typisch deutschen
Leiden am eigenen Schulsystem.” Kraus warnt
gar ausdrUicklich vor einer ,,Japan-Euphorie®.

Und in der Tat mutet manches am japani-
schen Schulsystem aus modernen européi-
schen Augen fremdartig an.

- Die Japaner erreichen ihre Spitzenposition
bei TIMSS und PISA mit héchsten Klassen-
frequenzen, in der Regel immer noch Uber 30
Schiier pro Klasse (rund 96% der Klassen
haben diese Klassenstarke). Vgl. dazu die ak-
tuellen Zahlen: http://www.mext.go.jp/eng-
lish/statist/index.htm

— Unter allen OECD-Léndern bildet Japan
immer noch das Schlusslicht beim Anteil der
offentlichen Bildungsausgaben am Bruttoin-
landsprodukt. www.oecd.org

Tokushima Municipal Lower econda/y School

- Japan besitzt ein staatliches Gesamtschul-
system: 6 - 3 - 3 (Elementary Schools, Lower
Secondary Schools, Upper Secondary
Schools), organisiert als Ganztagesschule.

~ Rund 95 % (!) eines Jahrgangs besuchen er-
folgreich mit Abschluss die ,,Upper Seconda-
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ry School®. Vgl. dazu: Japanisches Erzie-
hungsministerium (Hrsg.); Questions foreig-
ners ask about Japanese schools and ans-
wers for them. Tokio 2001 (English editior;)
sowie: www.mext.go.jp. Diese Quote ist ho-
her als in allen anderen vergleichbaren Lan-
dern der Welt.

K

ebnda, 38 Schiiler pro Klasse

— Japanische Familien kostet die Ausbildung
eines Kindes vom Kindergarten bis zur Uni-
versitdt durchschnittlich mindestens rund
50.000,- Euro bzw. Dollar, zusatzlich zur nor-
malen Steuerlast wohlgemerkt. Viele Familien
sind zudem bereit, weitere Kosten auf sich zu
nehmen, um ihren Kindern den Besuch von
sehr teuren Privatschulen oder Privatuniver-
sitdten zu ermdglichen.

Erst im nachsten Jahr soll die 5-Tage-Woche

flachendeckend an Schulen eingefthrt wer-

den.

— Der japanische Unterricht ist ausgesprochen
lehrerzentriert. Untersuchungen ergaben,
dass in Japan weit iiber 80% der AuBerun-
gen im Unterricht vom Lehrer kommen, in
Deutschiand etwa 70% (vgl. Kraus. a.a.0.).

— Methodenwechsel und Bemuhungen der

Lehrkrafte, die Schiler zu aktivieren, sind au-

Berst selten und wurden bei den von uns be-

suchten Schulen so gut wie nie praktiziert.

Schiller- und Lehreraustauschprogramme

gibt es im Vergleich zu Europa selten oder

kaum. Modernere, handlungsorientierte Un-
terrichtsmethodik erfahrt von dort her
wenigstens einige neue Impulse.

Im Gegensatz zu européischen Schulen sind

japanische nur rudimentar ausgeriistet: Kiei-

ne Klassenrdume, wenig Fach- und Sozial-
rdume. Zumeist wird das sehr einfache Mit-
tagessen gemeinsam im Klassenzimmer ein-
genommen. Erstaunlich: Die Computeraus-

I
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ristung der Schulen hinkt der in Europa
hinterher.

- Lehrer haben den ganzen Tag uber und auch
in groBen Teilen der Ferien Préasenzpflicht,
wodurch viel Leerlauf und Unmut in den Kol-
legien entsteht.

- Zentrale Lehrwerke vermitteln vorwiegend
Fakten, motivieren aber nach europaischen
MaBstében kaum. Historisches Handeln wird
z.B. nicht unter systematischen Gesichts-
punkten reflektiert. Kreativitét bleibt ebenso
wenig gefragt wie personliche und schuli-
sche Autonomie oder gar Partizipation des
Lernenden. Zeitaufwandige Unterrichtsver-
fahren (selbststandiges Lernen in Projektar-
beit und Kleingruppen) konnten wir nicht be-
obachten oder in Erfahrung bringen.

Diese Liste lieBe sich leicht fortfilhren, wenn
man sich auch nicht unbedingt der These von
Michael Ehrke (,Japan auf dem Wege zum Ka-
pitalimus pur?“, Bonn 1977) anschlieBen muss,
der davon spricht, unter ,dem Gesichtspunkt
einer liberal-aufgeklarten Padagogik”, sei das
japanische Schulsystem ,ein Horror®. Wir
konnten auch nicht beobachten, dass ,gewalt-
formige Methoden der sozialen Kontrolle und
Sanktionen abweichenden Verhaltens” (Ehrke)
dominierten. Und ein ,rigides und hartes Pri-
fungssystem® (Ehrke) gibt es wohl eher bei
Aufnahmeprifungen als in den Klassenarbei-
ten.

Wenn man nun aber nach den Ursachen fur
die Fremdartigkeit des japanischen Schulsys-
tems sucht, so gelangt man schnell zu histori-
schen Erklarungsmustern des japanischen
Sonderwegs, die vor allem heute noch bewir-
ken, dass japanische Eltern bereit sind, extrem
viel Geld und mentale Unterstitzung fiir die
Ausbildung ihrer Kinder zu investieren. Dies
zeigt sich nicht nur darin, dass sehr viele Eltern
bemiht sind, ihre Kinder auf teure und gute
Schulen zu schicken, insofern gibt es doch eine
heimliche Ausdifferenzierung des Gesami-
schulsystems, sondern bereit sind, ihnen zur
Vorbereitung auf die entscheidenden Aufnah-
meprifungen privaten Zusatzunterricht zu fi-
nanzieren.

Rund zwei Drittel aller japanischen Schiiler
werden ndmlich noch abends oder an den Wo-
chenenden in sogenannten ,Juku“-Schulen,
privaten Nachhilfeschulen, die von Kritikern als
Paukschulen bezeichnet werden, unterrichtet.
In Deutschland besuchen gerade mal 10 bis 15
% der Gymnasiasten Nachhilfeunterricht. Josef
Kraus bewertet dies gar als ,,Bankrotterklarung
des Regelschulsystems® in Japan (ebenda).

Aber dass dieses rohstoffarme Land in seine
Bildung investieren muss, scheint unwiderspro-
chen und kollektives Gemeingut zu sein.

Wie wichtig Japanern insgesamt kollektives
Denken, auch verstanden als wirksame Sozial-
integration, ist, macht Dr. Hidenori Fujita in To-
kio deutlich, der heftig vor aktuellen Anstren-
gungen des Erziehungsministeriums und sei-
nen neuen Ideen, dem sog. Regenbogen-Plan,
als neoliberalem Abweg von japanischer Tradi-
tion warnt. Vgl. dazu auch: Hidenori Fujita, Edu-
cation Reform and Education Politics in Japan,
in The American Sociologist, Vol. 31, No. 3,
page 42-57, Fall 2000.

Und es hat den Anschein, das Schulsystem
insgesamt beférdere im Bewusstsein der Mehr-
heit der Teilnehmenden immer noch den My-
thos der ,,Meritokratie” (vgl. Ehrke), da es sug-
geriert, allein das Verdienst und nicht die sozia-
le Herkunft entscheide unbestechlich Gber die
Aufstiegschancen der Lernenden. Bisherige
empirische Studien stellten hier allerdings kei-

Kaadlscher Austauschlehrer far Eng/isch v

nen signifikanten Unterschied zu den Schulsys-
temen in England oder der Bundesrepublik fest
(vgl. Ehrke), wenn auch gerade PISA Deutsch-
land hier eine besondere Zementierung beste-
hender sozialer Unterschiede attestiert.

Das zentrale Problem des japanischen Erzie-
hungs- und Ausbildungssystems liegt auf einer
anderen Ebene, ndmlich in seiner Verknilipfung
oder besser formuliert: Nicht-Verkniipfung mit
dem Beschéaftigungssystem. Die berufliche
Qualifikation der Arbeitnehmer erfolgt bisher
weitgehend in den Unternehmen. Und das Bil-
dungs- und Ausbildungssystem in Japan er-
zeugt keine direkte berufliche Qualifikation,
sondern lediglich ein hohes Qualifikationspo-
tential. Ganz offensichtlich haben die Unterneh-
men aber einen steigenden Bedarf an speziali-
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sierten Arbeitskraften, flr die sich eine rein un-
ternehmensinterne Ausbildung nicht lohnt. Die
bislang in Japan Ubliche ,lebenslange Beschéf-
tigung” befbérderte bisher zusétzlich wenig die
Qualifikation. Das Entlohnungsprinzip ist eher
am Senioritétsprinzip orientiert. Der Japaner er-
lernt keinen Beruf, sondern startet also eine Fir-
menkarriere. Naturwissenschaftler wie Chemi-

Gemeinsames Mittagessen im Klassenraum

ker oder Ingenieure, Software-Entwickler, Desi-
gner etc. werden selten aus dem Ausbildungs-
system direkt entlassen. Dabei steigt der Be-
darf an Spezialisten auch und gerade in Japan
sténdig. So wéachst der Druck aus der Wirt-
schaft, einer untersteliten Apathie und Gewalt-
bereitschaft im Ausbildungssystem eine neue
sErziehungsphilosophie” entgegenzusetzen.

Im sogenannten ,,Regenbogenplan“ des Er-
ziehungsministeriums strebt die japanische Re-
gierung nunmehr deshalb neben strukturellen
Verbesserungen (kleinere Klassen, groBere
R&umen, verbesserte Lern- und Arbeitsbedin-
gungen) neue Unterrichtsmethoden und ein ge-
wandeltes Menschenbild an.

Nicht nur die Professionalisierung der Lehrer,
auch die aktive Partizipation der Eltern und
Schiiler in Schule und Kommune, bislang an-
scheinend fiir nicht so wichtig erachtete Aspek-
te in der Erziehung, werden von der Regierung
nunmehr propagiert. Allzu offensichtlich wurde
die weit verbreitete Apathie und die geringe
Sprachenkompetenz der japanischen Schiiler.
Ihre antrainierte Disziplin zeigte trotz aller Vor-
zlige eben auch die Kehrseite: , Selbsténdig-
keit und freier Wille* galten nicht selten als
westlich dekadent. Dabei versucht Japan Wege
einzuschlagen, die in Europa seit den sechziger
Jahren diskutiert und praktiziert werden, wéah-
rend manch einer in westeuropaischen Landern
bewundernd nach Japan schielt.

Glanzt Japan also bei TIMSS und PISA mit
herausragenden Leistungen seiner Schiler bis
zum Alter von 15 Jahren, gelten die dortigen
Bemuihungen im Elementar- und S |-Bereich in
vielerlei Hinsicht als hoch interessant, so
scheint sich die Entwicklung im Sekundarbe-
reich insgesamt anders darzustellen.

Der Eindruck unserer Reise nach vielen hoch
interessanten Diskussionen mit den Kollegen
aus Japan, Sud- und Mittelamerika, der GUS,
des United Kingdom sowie der vielen unter-
schiedlichen Auffassungen aus der Bundesre-
publik bleibt, dass Japan noch einen langen
Weg zur Akzeptanz des sich selbst kontrollie-
renden und reflektierenden I[ndividuums im
Lernprozess vor sich hat. Widerstande kom-
men aus allen politischen Richtungen. Dabei
bietet der hohe Stellenwert, den Bildung in Ja-
pan geniefBt, eigentlich den besten Nahrboden
fur Modernitét. Und wer stimmte nicht auch in
Europa der These zu, dass Eifer und Disziplin
wichtige Tugenden sind? Hier scheint Japan
der Bundesrepublik den Rang abgelaufen zu
haben.

In jedem Fall fGhren vergleichende Leistungs -
messungen wie die sehr differenzierte PISA-
Studie (www.mpib-berlin.mpg.de/pisa/), in der
eben auch Lesekompetenz und facherilibergrei -
fende Problemldsung getestet wurde, zu inter-
essanten bildungspolitischen Diskussionen

Uber Ursachen und Grliinde beobachteter Leis -
tungsverteilung, wohl wissend, dass rein fachli-
ches Leistungsvermdgen in der Regel objekti-

‘.

Japanisches LehreIZ/mer geen 16 hr

ver, zuverlassiger, valider und fairer messbar ist
als anwendungsnahe Fertigkeiten, kritisches
Hinterfragen, kinstlerisches Produzieren odet
gar Kreativitdt. Wichtige zeitaufwandige Unter-



WP DIl DS I A DR

i cESI L b p2 0

richtsverfahren entziehen sich eher einer repra-
sentativen Querschnittsanalyse. Aber machen
nicht gerade sie Modernitat aus? Bendtigen wir
nicht gerade solche Kompetenzen, um den An-
forderungen globalisierten Wirtschaftens und
Kommunizierens gerecht zu werden?
Voraussetzung dafiir ist aber der interkultu-
relle Austausch und die offene Diskussion, die
z.B. seit dem Zweiten Weltkrieg in der Europaéi-
schen Union zu fruchtbaren Impulsen und Aus-
einandersetzungen geflihrt hat. GroBer Dank
sei deshalb noch einmal der ,Japan Founda-
tion“ und der Japanischen Regierung ausge-
sprochen, die ein solch groBzlgiges interkultu-
relles Besuchsprogramm finanziert und jedes
Jahr jeweils einem Vertreter jeden Bundeslan-
des einen 14-tdgigen Studienaufenthalt ermdg-
licht. Von der japanischen Gastfreundschaft
kann man als Européer nur lernen.
Jirgen Kalb

Geschichtsbuch S I, II. Weltkrieg
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FFU - Fremdsprachiger Fachunterricht

Ein Beitrag zum Fremdsprachenunterricht
an innerdeutschen Schulen

Die Europdische Union unternimmt mit ihrem
SOKRATES-Programm grof3e finanzielle An-
strengungen, um Schiler und Studenten zu er-
mutigen, Fremdsprachen zu erlernen. In die-
sem Programm kdnnen F&rdermittel der EU-
Kommission u.a. fir Fremdsprachenprojekte
beantragt werden.” Im Februar 2001 er&ffneten
in Berlin die Prasidentin der Kultusministerkon-
ferenz, die Baden-Wirttembergische Kultusmi-
nisterin Annette Schavan zusammen mit der
Bundesbildungsministerin Edelgard Bulmahn
das ,Européische Jahr der Sprachen 2001
Bei dieser Gelegenheit wurden verschiedene
Aktivitaten in diesem Jahr zum Fremdspra-
chenlernen vorgestellt.? In immer mehr deut-
schen Grundschulen wird Fremdsprachenun-
terricht angeboten, um den Erwerb von Fremd-
sprachen schon im friihen Alter zur Selbstver-
standlichkeit werden zu lassen.® Auslandsauf-
enthalte werden von den Schulverwaltungen
positiv bewertet und kénnen auf die Zeit des
innerdeutschen Schulbesuchs angerechnet
werden.* Dies sind nur wenige Beispiele flr For-
dermaBnahmen des Fremdsprachenunterrichts
in Deutschland. Die Liste lieBe sich muhelos
weiter fortsetzen. Gleichzeitig ist jedoch in eini-
gen Bundeslandern geplant, die Schulzeit an
den Gymnasien (und damit auch die Zeit des
Sprachenlernens) zu verkilrzen.® Auch die Re-
duktion der Wochenstundenzahl (nicht nur) in
den Fremdsprachen wird diskutiert und wurde
2.T. auch schon realisiert.

FUr einen Lehrer an einer deutschen Aus-
landsschule ist ,Sprache-Lehren” nichts auBer-
gewodhnliches. Gehort doch das Vermitteln von
Fremdsprachen — in unserem Falle meist
DEUTSCH - zum Alltag. Viel Geld wird von der
Bundesregierung flr FortbildungsmaBnahmen
ausgegeben, um zukiinftige Lehrer an den Aus-
landsschulen auf diese Aufgabe vorzubereiten.
Stichworte wie ,Deutsch als Fremdsprache
(DaF)“, ,Deutsch als Muttersprache (DaM)",
,Deutschsprachiger Fachunterricht (DFU)“, Lei-
sens DFU-Handbuch® bzw. Werkzeugkasten
sind wohl allen Auslandslehrkraften geldufig. In
der Praxis und mit Hilfe von weiteren schulinter-
nen und/oder auch regionalen Fortbildungs-
maBnahmen an den Auslandsschulen erwirbt
jede ADLK oder BPLK weitere Kenntnisse im
Vermitteln der ,,Fremdsprache Deutsch”. Etwa

1500 Lehrerinnen und Lehrer (AdLK und BPLK)’
sind weltweit tagtaglich im Einsatz und geben -
in der Regel — ihr Bestes, um ihren Schiilern
moglichst gut und maoglichst effektiv die
Fremdsprache ,Deutsch” nahezubringen.

Im Durchschnitt kehren jahrlich 250 von die-
sen gut ausgebildeten und (meist auch) gut
motivierten Kolleginner: und Kollegen wieder in
den innerdeutschen Schuldienst zurilick. Kann
man die Erfahrungen, die diese im Ausland ge-
sammeklt haben, in deutschen Schulen nicht
besser nutzen als es bisher geschieht? Viele
dieser Kolleginnen bzw. Kollegen sind sicher in
der Lage, ihre Kenntnisse und Erfahrungen
nach der Rickkehr an eine Schule in Deutsch-
land umzusetzen und etwa, anstatt mit Leisen
im Ausland Deutsch zu vermitteln, jetzt mit Lei-
sen ihren Unterricht in einer Fremdsprache zu
gestalten. Dies wére am sinfachsten an biligua-
len Schulen oder an Scnulen mit einem bilingu -
alen Zweig mdglich, doch leider haben die we-
nigsten Schulen in Deutschland ein solches bi-
linguales Angebot.

Der deutschsprachige Fachunterricht (DFU)
ist eine didaktische Konzeption, welches an
den meisten Auslandsschulen angewendet
wird und in welchem nicht-deutschsprachigen
Kindern neben dem Fachwissen der Sachfé-
cher durch die Schaffung Sprechanléssen auch
Sprachkompetenz vermittelt wird. Es wird die-
sen Kindern so ein Sprachumfeld geboten, in
dem sie die im Fach Deutsch als Fremdsprache
(DaF) erworbenen Kenntnisse anwenden und
vertiefen kdnnen. Diese Vorgehensweise kann
aber auch — mit umgekehrtem (Sprach)-Vorzei-
chen — an deutschen Schulen eingesetzt wer-
den: in der Form des Fremdsprachigen Fach-
unterrichts (FFU). Projekte dieser Art werden in
einigen Bundesléndern bereits in die Praxis
umgesetzt®,

Wie sieht diese Konzeption nun aus?

Einzelne Unterrichtseinheiten (also nicht das
ganze Schuljahr) der richt-philologischen Fa-
cher sollen vom Fachlehrer (mit Unterstitzung
von Fremdsprachenlehrern) in einer Fremd-
sprache dargeboten werden. Die Schiller sollen
in einer solchen Unterrichtsphase gehalten
sein, in der Fremdsprache zu antworten, Noti-
zen und Hefteintrage in der Fremdsprache an-
zufertigen und auch Tests in der Fremdsprache
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zu erledigen. Wesentliches Ziel dieser Art von
Unterricht ist also die praktische Anwendung
der Fremdsprache. D.h. das Erlernen von
grammatikalischen Feinheiten der Fremdspra-
che steht nicht im Mittelpunkt von FFU, da die
Lehrer der Sachfacher in der Regel nicht gleich-
zeitig auch ausgebildete Fremdsprachenlehrer
sind.

Diese Konzeption erfordert von den Fachleh-
rern viel Engagement, da fir die meisten von
ihnen — zumindest in der Anfangsphase — Mehr-
arbeit verlangt wird. An dieser Stelle kénnen je-
doch viele ehemalige Auslandslehrer ansetzen:
Wenn die notige Sprachkompetenz vorhanden
ist, kdnnen sie durch ihre Erfahrungen mit DFU
diese Konzeption selbst an ihren Schulen initi-
ieren, vorausgesetzt die entsprechende Fremd-
sprache wird an dieser Schule unterrichtet. Ide-
al ist es natlrlich, wenn der Fachlehrer selbst
gleichzeitig Fremdsprachenlehrer ist (z.B.: eine
Facherkombinationen wie Englisch/Geschichte
hat). Aber auch Fachlehrer/innen, die liber gute
Fremdsprachenkenntnisse verfligen, sind si-
cher in der Lage, FFU zu unterrichten. Sie kén-
nen diese Konzeption in ihrem Unterricht ein-
setzen und auf diese Weise versuchen, andere
Kollegen z.B. durch das Angebot von Hospita-
tionsstunden von der Wirksamkeit dieser Me-
thode zu Uberzeugen. Dadurch sind sie hoch-
gradig geeignete Multiplikatoren. Diese Tatig-
keit sollte dann allerdings auch entsprechend
honoriert werden. Man kann dabei an Depu-
tatsermaBigung oder auch Beférderungen den-
ken.

Auch muss man den Fachlehrern Hilfsmittel
zur Verfligung stellen wie: z.B. fremdsprachige
Unterrichtsmaterialien — Auslandische Lehrwer-
ke — Fachwérterblicher — fremdsprachiges Auf-
gabenmaterial — sprachdidaktische Hilfen etc.
Im Zeitalter von landertbergreifenden Schul-
und/oder Stadteparinerschaften, sollte dies
kaum ein Problem sein.

SchlieBlich missen auch die betroffenen
Fremdsprachenlehrerlnnen wegen ihrer Fach-
kompetenz miteinbezogen werden. Sie mussen
die Voraussetzung bei den Schiilerinnen und
Schulern schaffen, von ihnen kann sprachdi-
daktischer Rat bezogen werden, sie sind die
direkten Ansprechpartner der Fachlehrer. Ich
denke dabei an einen regelmaBigen Gedanken-
austausch auf dem ,kleinen Dienstweg im Leh-
rerzimmer“ aber auch z.B. an das Vorstellen
des FFU-Konzepts im Rahmen eines padagogi-
schen Tages oder einer Fortbildungsveranstal-
tung.

Es wird aus mancherlei Grunden nicht ein-
fach sein, eine solche Konzeption in die Praxis

umzusetzen. Aber soll man deshalb keinen An-
fang wagen? Die Verwirklichung von FFU kann
fir manche unserer Kolleginnen und Kollegen
eine padagogische, aber auch eine personliche
Herausforderung sein, der man sich nur zu
gerne stellt. Wird doch dadurch auch das eige-~
ne Sprachvermdgen geférdert. Und fur die
Schilerinnen und Schiler gilt: Je mehr Ange-
bote gemacht werden, die Fremdsprache zu
Uben, desto besser. Vereinzelt wird dies ja
bereits getan. Jede zusatzliche Mdglichkeit, die
Sprachfertigkeit der Schilerinnen und Schiler
zu verbessern, sollte genutzt werden.

Es ist wirklich nicht schwierig, z.B. in Klasse
5 die Grundrechenarten auf Englisch einzu-
Uben, auch wenn nur sehr wenig Englisch-
kenntnisse bei den Schlerinnen und Schilern
vorhanden sind. Ich kann aus eigener DFU-Er-
fahrung berichten, wie stolz meine englisch-
sprachigen Schillerinnen und Schiler waren,
als sie nach wenigen Unterrichtsstunden DFU-
Mathematik und nach ca. 4 Wochen DaF-Un-
terricht die groten Zahlen muhelos auf Deutsch
verstehen, lesen und dann auch aktiv verwen-
den konnten.

Auch andere Beispiele legen nahe, dass die
Schwierigkeiten nicht uniberwindbar sind. So
erlebte ich, wie Kinder der 6. Klasse, die zu
Hause keinerlei deutschsprachigen Hintergrund
besaBen, im 2. Jahr DaF-Unterricht, einer aus-
schlieBlich auf Deutsch gehaltenen Unterrichts-
stunde im Fach Biologie ohne groBBe Probleme
folgen konnten.®

Ich bin sicher, dass viele DFU-Kollegen welt-
weit dhnliche Erfahrungen mit DFU beisteuern
kénnen. Warum soll so etwas wie die erfolg-
reich angewandte DFU-Methode — mit umge-
kehrten Sprachvorzeichen, aiso als FFU — an
deutschen Schulen nicht haufiger méglich sein
als dies heute schon der Fall ist? Trotz Steuer-
ausfall und sicher notwendigen Einsparungen
werden immer noch viele Projekte von den Kul-
tuspolitikern finanziell geférdert — FFU sollte
dazugehoren!

FFU als eine Konzeption zur Férderung des
innerdeutschen Fremdsprachenunterrichts ist —
vereinzelten erfolgreichen Projekten zum Trotz -
im Moment eher noch Idee als Realitdt. Ich bin
deshalb jedem dankbar, der sich hierzu &uBert,
Kritik Ubt, Vorschlige macht oder Erfahrungen
aus dem DFU, aber auch aus dem bereits exis-
tierenden FFU-Bereich mitteilt.

Anmerkungen

1 Informationen zum SOKRATES Programm sind auf
den Internetseiten des Pad. Austauschdienstes der
KMK unter www.kmk org/pad/home.htm erhaltlich.
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2 z.B. eine Sprachlernwoche im Mai 2001: ,Erwach-
sene lernen Sprachen® oder der ,Europaische
Sprachentag am 26.9.2001

3 So fuhrt z.B. Baden-Wurttemberg ab dem Schul-
jahr 2001/02 in einer Pilotphase an Uber 400
Grundschulen den Fremdsprachenunterricht In
Englisch oder Franzdsisch ein. Ab dem Schuljahr
2003/04 soll dieses Programm flachendeckend an
allen Grundschulen durchgefiihrt werden.

4 Dies wird explizit im neuen ,Leitfaden flr die gym-
nasiale Oberstufe” des Landes Baden-Wurttem-
berg (8.8) unter bestimmten Voraussetzungen so
ausgesprochen. (Information im Internet unter:
http://dbs.schule.de)

5 So hat (u.a) die Landesregierung von Baden-
Warttemberg in threr Koalitionsvereinbarung nach
der Landtagswahl vom 25. Marz 2001 beschlos-
sen, beginnend mit den finften Klassen zum
Schuljahresbeginn 2004/05 generell das achtjahri-
ge Gymnasium einzufuhren.

Sonderdruck fur das Bundesverwaltungsamt -
ZfA, erschienen im ,Varus Verlag®, 1994

Die Zahl bezieht sich auf Lehrer/innen, die in den
Jahren 2000 bzw. 2001 an Auslandschulen unter-
richten, welche neben Deutsch eine weitere Unter-
richtssprache haben oder welche schon in der
Primarstufe mit dem Fremdsprachenunterricht be-
ginnen (Die Zahlen wurden dem Auslandskunze -
Jahrbiicher 2000 und 2001 entnommen)
Information von Herrn Dr. Hans-Martin Dederding,
Erlangen

Diese U-Stunde wurde von Fr. Andrea Seler uber
das Thema: ,Funktion der Fruchtblase und des
Fruchtwassers” wahrend der DFU - Fortbildungs-
tagung 1Im Sept. 1998 an der Deutschen Schulz
Kapstadt gehalten.

Ernst Jager
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Geliebte Speckmaus ...

Die Arbeit mit Kosenamen im DaF-Unterricht

Diese Kolumne hat den Titel Aus der Praxis fir
die Praxis, daher sei mir zu Anfang ein Wort in
eigener Sache gestattet, denn mitunter kocht
die Gerlichtekliche manches, was schwer ver-
daulich ist. Diese Aussage klingt ein wenig
kryptisch, daher zur Klarung schnell ein Kurz-
bericht zum Thema:

Aus der Praxis - Ein Besuch in der ZfA

und seine Folgen

Neulich teilte mir in der ZfA eine neue Referen-
tin strahlend mit, dass sie gegenlber einem
meiner alten Bekannten, der sich — in welcher
Absicht auch immer — nach meinem Ergehen
erkundigt hatte, arglos erwéhnt hatte, dass ich
wohl pensioniert worden sei, da sie mich nach
threm Dienstantritt in der ZfA nicht mehr gese-
hen héatte. (Sind Sie das nicht ...?) lch entgeg-
nete ihr, dass ich lediglich so alt ausséhe, das
sogenannte ,Verfallsdatum® (leider? Gott sei
Dank?) noch lange nicht erreicht hétte, so dass
Gefahren dieser Art nicht bestlinden. Damit war
flir mich die Sache abgetan, obwohl - ich hatte
mich schon kurz vorher darlber geérgert, dass
ein junges Madchen bei meiner Anreise im
Stadtbus aufgestanden war und mir ihren Platz
angeboten hatte, was von mir natrlich im Be-
wusstsein meiner ewigen Jugend vehement
und energisch abgelehnt wurde.

Nach meiner Riickkehr nach Brno erhielt ich
jedoch kurz nach dem oben erwdhnten Ge-
spréch bereits aus Spanien ein erstes Gliick-
wunschschreiben zum wohlverdienten Ruhe-
stand, so dass ich mich jetzt doch gezwungen
sehe, lhnen hier und jetzt mitzuteilen, dass es
hoffentlich doch noch einige Zeit dauern wird,
bis die ZfA und natiirlich auch der VDLIA auf
meine BeitrAge aus Lehrerfortbildung und Un-
terrichtspraxis verzichten miissen. Der beige-
figte Artikel mag belegen, dass ich auch zur
Zeit heftig daran arbeite, Dinge in der Praxis zu
erproben und zur Diskussion zu stellen.

Nachdem dies zur allgemeinen Zufriedenheit
(?Y) geklart wurde, wenden wir uns dem Thema
zu:

,Kosenamen im DaF-Unterricht*

Wenn man im Ausland in eiften und zwolften
Klassen mit einem (bundesdeutschen!) Lehr-
werk unterrichten muss, in dem die Lerner un-
ter anderem gebeten werden, das Leben in ei-

nem Altersheim zu beschreiben, ist man recht
dankbar, wenn man endlich wieder ein Buch
benutzen kann, das die Jugendlichen ,da ab-
holt, wo sie stehen®, sprich: das ihre Interessen
berlicksichtigt und altersgeméBe Themen an-
bietet. Seit Beginn dieses Schuljahres unter-
richte ich mit Konzepte 1 und genieBe es, die-
ses von Kollegen, die Sprachdiplomerfahrun-
gen haben, verfasste Kompendium einsetzen
zu dirfen.

Heute stelle ich einen Cartoon von Volker
Kriegel Schéne und erholsame Ferien (Konzep-
te 1, Berlin 1994, S. 18) in den Mittelpunkt des
Unterrichtes, in dem der Zeichner eine Unter-
richtssituation festgehalten hat, in der eine Leh-
rerin vor einer Klasse steht, die sich in den
Schulbénken herumlimmelt und daneben be-
nimmt. Uber den Képfen der Schiler und der
Lehrerinnen befinden sich sogenannte Denk-
blasen, aus denen ersichtlich wird, was man
voneinander halt. Wahrend die Lehrerin ihre
Schiler als ,dumme Affen“ einschitzt, erwi-
dern die Schiiler das Kompliment, indem sie
ihre Lehrerin als ,bléde Kuh* kategorisieren.
Die dazugehdorigen Ubungen im Schilerarbeits-
buch {(Konzepte 1, Schillerarbeitsbuch, Berlin
1995, S. 33/34) bieten hervorragende Moglich-
keiten, das Thema intensiver zu behandeln,
denn dort gehen die Autoren nicht nur auf den
Cartoon ein, sondern sie bieten auch den
Transfer zu weiteren Assoziationen zum Thema
Tiere, denen Eigenschaften zugeordnet wer-
den.

Aber viel interessanter fir mich ist die Ubung
am Ende der Seite, in der Tierworter im Diminu-
tiv als Kosenamen verwendet werden. Die Er-
wahnung von mein Téubchen, mein Kétzchen
und mein Méuschen erinnert mich daran, dass
ich ja vor einiger Zeit - immerhin bin ich stets
ein begeisterter Leser der Samstagsanzeigen
im Koélner Stadt — Anzeiger gewesen - eine
Sammiung interessanter Kontaktanzeigen zu-
sammengestellt habe, in der es auch um ganz
besondere Tiere geht. Das Thema lasst sich
bestimmt landeskundlich sehr gut erweitern.

Die Seite ist schnell kopiert und verteilt. Die
Schuler stlirzen sich formlich auf die Lektlre
und einzelne Worter und Séatze fliegen durch
das Klassenzimmer: Die ,Speckmaus”, ,Su-
perratte”, das ,Nebelinchen®, ,Schnuggelhas-
chen” und der ,,Kuschelbar* werden genau so



38

AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS

Esnen dicken KuB und
s eine schone Zedt wunseht

seiner Wolke
der Lang

e

Hallo,
Klausi-Maust

Einen dicken Ku Dein Suefelchen

Hallo, Knully!

Einen dicken KuB zum
Valenlinstag!

Deine Claudia

K < 1
Getiebter Schnuppel
Zum 1] ilaeh uatsh
wratuhere wh Bie gy
und 1o e mich schon sul o
dueklichoes fahee mul Ui

tn Liebe und Banibarkuit

Den Supersternchen

Geliebtes Seelchen!
Am 27 2.1885
sind es 1000 Tagy

Danke fur die wundervolie Zut
Dein Elmar

Memém
Engelchen

zum Geburtetag
Ich mag Dich immer noch

Hallo, Bini!
Alles Liehe
Volker

Liebe Maus

Sext 1004 Stunden mag 1ch Dich
Diu bist das Tollste, was ich hab
— 1ch Hebe Dich!

Deine ,Kabelrolie”

Heute sl unser Tag,
geliebter Lowe!
Ich hab' Baeh Liel
Danke, daB es Dich gibt
Dein Goldfisch

e

Einen dicken Kus,
Du Superratte

Nur mit Die kann ich mmr
ewne Zukunft vorstellen
12 11 1984

r Mein Dickes!

Alles Gute nion

27. Geburistag

von Deiner Schweinebacke

Bliih Rose!
1ch hebe Dich und mbchte
nur nut e alt werden
Luzsfer

Lammchen und
" Lowenbaby
2 Jahre Glick

Hauptling
Kuschelnder Bar!

Ith vermasse Dich
Dewn Kleines

. ;
Mein liehes Nebelinchen
Heezlwhen Gludkvanseh zn Donew
Grhutstag
teh wunsche Die vid Gluch und 365
gesunds Tage und mehr
Dein Nebelschwai!

Hallo, kleine Wolke!

e liebsten Gliackwunsche zum Geburtstag Bleih so wie Du bist

Deine groie Wolke

Traumer X"

Hierbinich Dubrauchst nichts
zu sagen Keine Angst, es wird
alles so, wie Du es 1ir fost,
vorstelist Handle!
Traumirau ,M"

IR KX 3026 KSA, 50590 Koln

Von mir

ich habe keine Angst

Far Dich

Wir verloben ¢
uns.

Sandmannchen

und Ohwohichen

Guten Morgen
Hallo,
Brummbar!

{CH LIEBE DICH

PS, Lab uns
Pferde stehlen
gehen™

Dein kleiner Tiger

Hallo, Schiumpf!

ich hebe Dich so sehr
und geb’ Dich aicht mehr her
Drum steht es in der Zeitung
heute, denn wissen durfen’s alle Leute

Den Tiger

Guten Morgen

Fee
Herzlichen Gluckwunsch
rum 35, Geburtstag
Tausend Kiisse K

385 Valentinstage im Jahr, lieber Spatz.
wis schon, dab es Dich gibt!

Supermaus

Christine, geliebte
Speckmaus!

Ich liebe Dich, brauche Dich,
Du weit nicht
wie Du mur fehlst!

Dein Federchen
Manfred

Din von der inse] surBick -
seither gilt als vermiBt:
mewn schuchturner Fan muit den
Jeuchtend braunen Augen

Kinderscele

Hallo, Knuddeli?!

Herzliche Gluckwunsche
zum Geburistagh

G..1

12. 3. 1949 -~ 12, 3. 1995

Sand-
mannchen

2um Geburtstag alles Liebe
Deine Michaela

Liebstes Knuffelchen!
Nor noch 20 jahre big Du mut Deinem
Wuffi Gasst gehen kannst
s dabun alles Lisbe und Gute van
Deiner Schinuba, dem kiernen Mann,
Suss, Waselchen und Tapsy

Stark-
stom
achst mich sehr gluckhen

ch habe D whr bieh
mesn Scpatz

Dewmne klemnen Claugen

Hallo,
mein Fruhlings-Murmet!

Die Natur sard durch die Sonae
jotot grun - doch ch hrau he nur Dich
un mich zu freuen und wredor ner
aufzubluhent
teh bebe Da b
Bern sehnsiichbiges Murmelchen

" Hallo, Eule!

LaBmich bitte nicht
im unklaren.
Ruf mich an.

'

Dein Kauz

Zum Geburistag

fur

Kuschelbar

min Herz voll Liebs

von Schmusekatze

}{allg,
weiBes
Gummibarchen,

auch wenn Gummibarche
out st

Du blewbst ymmer s
Das rot-gelbe Gummibérchen

Sen

LNa, Eskimo!
Wie war das mit
Waldmersterbaswde?”
Alles Liebe son
Deinem Barl:

Hallo
Schnuggel-
haschen!

War braachen Dich "t
Dewne Schmusekatze

Lieber Hase!

Herrhehen Cluckwunsch
zum Geburislag
Viel Gluck!
Demn Hasenbar
Ih hebe Dich

Liebstes Goldstuck!
Auch ‘95 bist Du das Tollste, was
mir passiect ast! Ich hebe Dich,

weil Du so bist, wie Du bist!
Susanne

Chinamann
liebt

Chinafrau
' Kopfhoch !

Geliebter Lowe,
nur noeds e paar Tage bis zu
unsurem Wiederseheo
1ch hesbe Dich hel undanmag
Demn Goldfisch
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bewundert wie der ,Hasenbéar”, der ,,Brumm-
bar®, die ,Schweinebacke®, der ,Schnuppel”
und (der? die? das?) ,Knully“. Unglaubiges
Staunen bei den Schilern: ,Schreiben das er-
wachsene Deutsche wirklich?* werde ich wie-
derholt gefragt. Die zweifelnden Jugendlichen
befinden sich in guter Gesellschaft, denn wah-
rend einer Fortbildungsveranstaltung in Finn-
land, in der ich das Material schon einmal ein-
gesetzt hatte, stelite eine finnische Kollegin fas-
sungslos fest: ,Das hatte ich von den Deut-
schen nie gedacht!”

Nachdem sich die Aufregung etwas gelegt
hat, diirfen die Schiler sich zu zweit oder zu
dritt eine Anzeige aussuchen und sie werden
gebeten zu analysieren: Wer schreibt wem und
warum? Gleichzeitig sollen sie feststellen, was
man den Anzeigen noch entnehmen, bzw. ob
man zusatzliche Informationen erhalten kann.

Wahrend der zehnminltigen Arbeitsphase
gehe ich herum und berate die Schiler. Ein
Partnerpaar hat sich z.B. flr eine Anzeige ent-
schieden, in der die ,Liebe Maus“ von ihrer
»Kabelrolle” angebetet wird. Hier muB zunéchst
einmal gekliart werden, was eine Kabelrolle ist.
Wahrend eine Schiilerin meint, dass es sich um
eine rundliche Person handelt, die die Anzeige
verfasst hat, ist ihr Partner der Ansicht, dass es
sich um einen Elekiriker handelt, der seine
Freundin wahrend einer Reparaturarbeit (bei
der eine Kabelrolle bendtigt wurde) kennenge-
lernt hat. Interessant!

Bei der plenaren Vorstellung der Ergebnisse
wird deutlich, dass die Schler sich hervorra-
gend in ,ihre” Anzeige hineingefunden haben,
denn den Schreibern werden nicht nur viele At-
tfribute, sondern auch Fahigkeiten und Fertig-
keiten zugeordnet, die den kleinen Texten so
ohne weiteres nicht zu enthehmen sind.

Es gibt eine Reihe von Diskussionen, die von
mir Uberhaupt nicht moderiert werden muissen.
Zwei Paare haben sich eine Anzeige ausge-
sucht, in der die ,Kleine Wolke* von einer ,,Gro-
Ben Wolke" angeschrieben wird. Ein Paar ist
felsenfest davon Uberzeugt, dass es sich hier
nur um Liebende handeln kann, wahrend die
anderen Schiler die Meinung vertreten, dass
ein Vater eine Anzeige fur seine Tochter aufge-
geben hat.

Zur n&chsten Stunde schreiben die Schiler
ebenfalls &hnliche (positive und nicht abwerten-
de) Kleinanzeigen dieser Art, wobei sie sich Na-
men fUr sich und flr die angeschriebene Mit-
schilerin oder den Mitschiler einfallen lassen.
Einige dieser Kurztexte sollen hier als reprasen-
tative Beispiele aufgeflihrt werden:

Zu Beginn der Stunde sammeln wir diese an
der Tafel und versuchen gemeinsam herauszu-
finden, wer wem geschrieben hat:

LIEBEE NERVENSAHCE
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Fillip, der sonst nicht viel im Deutschunter-
richt sagt, kommt nach Abschluss der Unter-
richtseinheit auf mich zu und sagt: ,Das war die
beste Stunde, die wir dieses Schuljahr hatten!
Haben Sie noch mehr Texte dieser Art?*“

Nein, aber vielleicht Sie, liebe Leser?

Wenn ja, dann senden Sie mir diese. In Brno
gibt es dankbare Abnehmer.

Rainer E. Wicke
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Liebe Leser von Aus der Praxis fir die Praxis,

in einer Art Blitzreaktion erreichte mich eine Leserzuschrift, noch bevor ich (iberhaupt das Heft
mit meinem Beitrag Meine Schiiler sprechen nicht — na und? in den Handen hatte. Ich habe mich
sehr darliber gefreut, dass der Einsender ein alter Kollege und Bekannter — namlich Hartmut Blof3
/ Fachberater Litauen a.D. — ist, den ich wéhrend der vielen gemeinsamen Fachberater-/Koordi-
natorentagungen und Fortbildungsveranstaltungen in der Zeit von 1992-1997, die ich flr die ZfA
ausrichten durfte, kennen und schéatzen gelernt habe.

Schon die erste LektUre der kritischen Bemerkungen zu meinem Artikel hat mir gezeigt: Recht
hat er eigentlich, OBWOHL ... It

Aber halt, lassen wir es dabei: Auch er hat Recht.

Vielen Dank, lieber Hartmut BloB, dass ich Ihre wesentlichen Aussagen zur Diskussion stellen
darf — denn so soll es sein: Hinweise aus der Praxis fir die Praxis missen, diirfen und sollen
kommentiert werden. Patentrezepte gibt es nicht. Daher wirde ich mich gern uber weitere Zu-
schriften dieser Art freuen. Lassen Sie uns die Rubrik Aus der Praxis fir die Praxis zu einem Dis-
kussionsforum machen!

Meine Schiiler sprechen nicht - na und?

Eine kritische Reaktion von Hartmut BloB,
Fachberater Litauen a.D.

Die Bilanz meiner Erfahrungen in Litauen geht
dahin, daB jeder nach seiner Facon gllcklich
werden kdnnen soll. Die Hauptfrage ist aber:
Woher nehmen wir das Recht, dieses Schwei-
gen negativ zu qualifizieren und anschlieBend
daranzugehen, es mit den uns zu Gebote ste-
henden methodischen Mitteln aufzubrechen?

Auch in unserer engeren — sprich deutschen
— Kulturtradition ist Schweigen nicht nur negativ
besetzt. Auch wir kdbnnen Lakonie etwas abge-
winnen und leeres Gerede von gewichtigen
Aussagen unterscheiden ...

Schiiler, die ihrer Mentalitat und Kulturtradi-
tion entsprechend eher zum Schweigen neigen
als aus ihrer Sicht eher Belangloses von sich zu
geben, sollten darin nicht irritiert werden.

Viel wesentlicher als die sprachliche ist die
menschliche Kommunikation. Ich behaupte,
wenn Sie als Mensch bei Ihren Schillern Ach-
tung, Verstandnis und im besten Fall Sympathie
gewinnen kdnnen, offnen diese sich nach dem
Grade des Zutrauens, das sie daraufhin zu Ih-
nen fassen. Wer sich aber 6ffnet, der redet
auch.

http'llwwww d|lé’ &e :
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Mongolische Motive. Fotohaikus

Bilder und Haikus von Diethelm Kaminski’

Jurten

Frische Champignons.
Dick und rund. Gut sichtbar fur
‘Weltraumpilzsammler.

Unabgestimmt

Wie der Eingang, so
das Haus? Dann waren Jurten
ja Palasten gleich.

* © Copyright: D. Kaminski, Kdin
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Gewaltenteilung

Der Arme tragt, der
Reiche lasst sich tragen Samt
Haus und Dienerschaft

Dschingis

So machtvoll sein Ruhm,
dass alle Khans nach thm er
s Abseits drangte
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Schiitze

Die Rose hat er
schon gekopft. Letzte Warnung
an den Kavalier.

Kopflose Triume

Auf Elefanten
reiten, weifien, Orangen
pflucken zur Mustk.

Wer diese und andere Bilder von Diethelm Kaminski in Farbe sehen und Gedichte dazu
lesen will, findet sie im Internet unter www.fotohaiku.com und www.fotogesaenge.de.
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Zwei

,Der deutsche Lehrer im Ausland® ist eine Ver-
bandszeitschrift und es ist das vornehmste An-
liegen einer solchen, die Mitglieder des Verban-
des zu Wort kommen zu lassen. Ganz grund-
satzlich! Im Zweifelsfall verweisen wir darauf,
dass ,namentlich gekennzeichnete Beitrage ...
nicht in jedem Fall die Meinung des Vorstands
wieder[geben]“, wie in schéner RegelmaBigkeit
auf der zweiten Umschlagseite zu lesen steht.
Manchmal erreichen uns aber Beitrdge, wo wir
wirklich nicht wissen ... Z.B. der im folgenden

- FEUILLETON

Briefe

abgedruckte Brief. Redet man so mit einem Mi-
nister? Getreu unserer Devise, dass die Mitglie-
der zu Wort kommen sollen, veroffentlichen wir
ihn trotzdem, als ein Dokument aus der pra-un-
decimo-septembrionalen Epoche, in der — wie
wir ja alle wissen - alles anders war. Gleichzeitig
sehen wir uns jedoch veranlasst, diesem Brief
den Abdruck eines Schreibens an das hohe Mi-
nisterium hinzuzufligen, das in seiner Form
musterguiltig ist und dessen stilistischen Duktus
wir uneingeschrénkt empfehlen kdnnen.

Heinz Weischer

3.9.2001

Pécs/Ungarn
Sehr geehrter Herr Minister Fischer,

wir sitzen alle in einem Boot, weil wir sparen mlssen, wir im Auslandsschulwesen und Sie im

Airbus der Flugbereitschaft einmal Berlin-Durban und zurfick. Nun, wenn Ihr Kollege Scharping

zwischen zwei Dienstgeschéften mit der Flugbereitschaft mal schnell zum Turteln nach Mallor-

ca dust, dann haben wir volles Versténdnis daftir, denn wir waren ja schlieBlich alle mal jung. Wir
haben auch Verstdndnis daflr, dass Sie lieber im deutschen Umfeild und Bett eines Airbusses
néchtigen, statt in lauten und exotischen Flinfsternehotels. Nun hatte aber doch der deutsche

Botschafter in Slidafrika sicher in seiner Residenz ein schnuckeliges exterritoriales und mit deut-

schen Mdbeln eingerichtetes Gastezimmer fiir Sie bereit gehabt, nebst Gastehandtuch. Wenn

Sie dort untergekommen wéren und Sie die Lufthansamaschine genommen héatten, waren dem

deutschen Steuerzahler 700.000 DM erspart geblieben.

Und da mdchte ich ganz gern eine kleine Milchmadchenrechnung anschlieBen; denn offenbar
hat Minister Eichel diese 700.000 DM in seiner Sparblichse verfligbar gehabt. Nun also: Wenn
Sie beim Deutschen Botschafter Ubernachten hatten,

— wéren im deutschen Auslandsschulwesen z.B. ein Jahr lang funf zusétzliche Gastlehrerstelien
moglich gewesen (besser, man hatte an finf Auslandsschulen wie z.B. Bogota nicht in diesem
Jahr einen Lehrer abziehen missen — trotz Zusicherung im letzten Jahr, dass dies nicht in Fra-
ge komme —, da wére aber doch der Schulleiter der Deutschen Schule Bogota Uberglicklich).

- Oder man hétte auf Jahre hinaus Schulbeihilfe flir die Kinder von Programmlehrern zahlen
kdnnen, die ja im Gegensatz zu den Auslandsdienstlehrkréften an teuren Deutschen Auslands-
schulen mit hohen Schulgeldern im Regen stehen.

- Oder man hétte die Krankenversicherungspauschale der Bundesprogrammlehrer anheben
kénnen, was langst Uberfallig ist besonders bei Familien mit Kindern.

— Oder man hétte vierzehn Auslandsschulen je 50.000 DM auf die Schulbeihilfe draufschiagen
k&nnen, damit nicht wieder mal das Schulgeld erhéht werden muss und die mittelstandischen
Elternh&user durch die Maschen fallen.

- Oder man hatte in MOE und GUS an die hundert Fortbildungsseminare fUr Ortslehrkrafte
durchflihren kdnnen, die beim DSD in die Bresche springen miissen, weil deutsche Gastleh~
rer Mangelware werden.

- Oder ...

— Oder ...

— Oder ...

Mit den besten GriiBen und Wiinschen
lhr Heinz Weischer

PS: Neulich habe ich im Bonner Geschichtsmuseum Ihre Turnschuhe betrachtet. Ja, das waren
damals noch Zeiten ...
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Fir die jingeren unserer Leserinnen und Leser,
die der deutschen Schrift nicht mehr méchtig
sind, hier der Brief an das Auswdartige Amt in
gewohntem Druckformat:

An

das Kaiserliche
Auswartige Amt
zu Berlin

Dem hohen Kaiserlichen
Auswaértigen Amte beehrt sich
der ehrerbietigst Unterzeichnete
mitzuteilen, dass er die Lehrerstelle
in Kairo im Falle der Wahl bestimmt
annehmen wird.

In Ehrerbietung verharrt

untertanigst

Niederplanitz, am 12. August 1913

Robert K.,
Hilfslehrer

£

Bemerkung

Die Wiederauffindung des mustergiltigen Brie-
fes verdanken wir Achim von Dombois, vor ca.
40 Jahren Mitglied des Schulvorstandes der
Deutschen Evangelischen Oberschule zu Kairo.
Dieser stieB, bei der Durchsicht der Akten die-
ser Schule im Archiv des Auswértigen Amtes,
zufallig auf den Brief des Hilfslehrers Robert K.,
erkannte seine Bedeutung und stellte ihn uns
zum Abdruck zur Verfigung.

In seinem Begleitschrieben zu der vorgeleg-
ten Kopie stellt er fest, dass der Schreibstil
wéhrend seiner Zeit im Schulvorstand zwar ein
anderer gewesen sei, erganzt aber: ,Immerhin
lege ich der verehrien Leserschaft unserer Zeit-
schrift ehrerbietigst die Frage vor, ob sie sich im
zuklnftigen Schriftverkehr mit der hohen Zen-
tralstelle fir das Auslandsschulwesen zu Kéin
oder gar mit dem noch h&heren Auswartigen
Amt zu Berlin nicht wieder einer Sprachform
befleiBigen mdchte, welche die Erfolgschancen
ihrer dringendsten Anliegen aller Vorsicht nach
betrachtlich erhéhen dirfte. Untertanigst Achim
von Dombois*.

Eine Bemerkung, der wir nichts hinzuzufligen
haben.
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sLernen ohne Grenzen“ (LOG)
ist gestartet

Aktive und zuriickgekehrte Auslandslehrer/innen im Dienst
der interkulturellen Verstandigung und der Konflikt-
pravention

Kommunikationsplattform des interkulturellen Dialogs:
http://www.learnline.nrw.de/angebote/log/

Was ist ,,l.OG - Lernen ochne Grenzen“?

jadréssei@ http: v learn-line .nrw, defangebotelog) J (?Wachsa . E  Lir

Sie sind tner Home  Angebote - Leinen ohne Grenzen

FUCHEN
EITEMAF
HILFE

&

Lernen ohne Grenzen
betreut durch Joadhirg Schneider

HOME

iy adbon Bogey
Iformatinng- e Ygs 15t LOS? Das Projekt deor interkufturellen Verstindigung "Lemen chne Grenzen” (LOG)
Fomenunt ation pistiionm des Ministenums fur Schule, Wissenschatt und Forschung in Dilsseldorf fardert den
Erfahrungstransfer won mlanﬁs und Auslandsschularbeit und den prasisorientierten
Austausch von Varhaben der Intermationalisierung von Bidung.
"Leren ohne Grenzen" soll iy interessierte Kollegensinnen und Schulerfinnen gin b
; aratellen, in dem man sich urnfassend dber dessen
formigren und durch Einbringen sigener Beifrage mitarbeiten

Betedung 1y

S el hpariner

dene Fuceﬁe

Deutsche Auslandsschulen und Schulen in Deutschiand ricken naher zusammen

Ehemalige Auslandsschuliehrer haben das Projektin enger Zusamimenatbeit mit dern
LEW erarbeitet und betreuen den gieichnamigen Arbeitsbereich nn Bildungsserver NRWY
Das Ministerium fir Schule, Weiterbiidung und Forschung unterstitzt das Projekt finanzell,
persongll und inhalthch,

ElFartig o o oE e T é/fm“?w’w%@Internet
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Welchen Service bietet der Arbeitsbereich
»Lernen ohne Grenzen“ (LOG)?

Sie konnen

— grenzuberschreitend Projekte (Unterrichts-
vorhaben/Schulpartnerschaften/Schiler-
und Lehreraustauschprogramme) planen,
durchfuhren und erdrtern

— lhr Projekt der interkulturellen Begegnung
vorstellen

— auf ein anlaufendes Projekt hinweisen und
einen Partner suchen

— sich an einem vorhandenen oder geplanten
Projekt beteiligen

— eine Partnerschule im Ausland suchen

— sich an gelungenen Projekten orientieren

— Erfahrungen austauschen und sich beraten
lassen

— sich Uber Rahmenbedingungen und Koope-
rationspartner/Institutionen informieren.

fraands Frpy

vielfaltigster Art kennern
gigenen Unternctd zu nutzen

Wiy stellen &hnen Gher die
nach :
tiasps

rheitshereiches vor oder o

weollen,

P nder:
1 recherchieren, um 5

Ist lhnen die Gestaltung einer mqmun Homepage nicht maglich,
Frojektentwalrfe, auch x!lusmer’t, i

Die Sammiung witerkultureller Untemchteprogekts
sirabghcht hnen untermehtspraktische Erfahrungsn
zu lermen und fur den

-und geordnet
e auag,c)wahit@ F‘rnnqrﬂprupMe

sofche, die Gber
gine ewgens Homepage im intermet verfiugen Auch
auf tearnline selbst gibt es intersssante Frojekts,
die var lhnen hier sbenfalls zuginalich machen

Und damit das Angebot in Zukunft noch wislfaltiger wird, sind w raurh di’ newn Eﬁahrungen
witeressiert. Deswagan laden wir Sie ein, in unaerern Forum :
vorzuschlagen, ldeen suszutauschen und Prajektpartner zu finden

kiinnen Sig lhee
- prasenticren,

=+ Projekte

kinmen Sie aullerdem nach eigenen Suchkriterien
Schulen und Projektie fir eine rmagliche Zosammenarbed 2u finden,

Schulen sind auf dem Weg der Europaisierung
und Internationalisierung.

Schulen sind Orte der Begegnung von heran-
wachsenden Menschen verschiedener Ethnien
und Traditionen, Orte, an denen eine zuneh-
mend multikulturelle Gesellschaft sich wider-
spiegelt.

Den aktiven und zuriickgekehrten Auslandsleh-
rer/innen mit ihrer Auslandserfahrung kommt in
diesem Prozess eine besondere Bedeutung zu.
Deutsche Auslandsschulen und Schulen in
Deutschland riicken im Arbeitsbereich LOG na-
her zusammen.
Joachim Schneider
— Sprecher des LOG-Teams —
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Die Schule ist nur so gut wie
der erteilte Unterricht

Jurgen Bennack: Schulaufgabe Unterricht: zeitge-
maB unterrichten kénnen. Studientexte fiir das
Lehramt, Band 7, herausgegeben von Eiko
Jurgens, Hermann Luchterhand Veriag, 2000, 110
Seiten, ISBN 3-472-04488-8, DM 24,80

Dieser dunne Band, der hier stellvertretend fur die
Relhe ,Studientexte fur das Lehramt” vorgestellt
wird, richtet sich hauptsachlich an Studierende fur
das Lehramt in der ersten oder zweiten Ausbil-
dungsphase. Jurgen Bennack geht von der Grund-
voraussetzung aus, dass die Schule nur so gut sen
kann wie der in ihr erteilte Unterricht, der vor dem
Hintergrund aktueller gesellschaftlicher Entwicklun-
gen und Anforderungen geplant, durchgeftihrt und
nachbereitet werden muss In anschaulicher Weise
resumiert Bennack die Ergebnisse padagogischer
Forschung der letzten 30 Jahre. Er pladiert dabel fur
eine schulerorientierte Didaktik, die einbezieht, dass
den Schulern heute, anders als noch vor zehn Jah-
ren, andere Informationsquellen als nur die der
Schule offen stehen. Ethik, Moral und Mundigkeit
der Schuler sollten dabei die Grundlage und Ziele fur
die didaktischen Entscheidungen bieten
Schulerorientierung heif3t, dass der Unterricht el-
nen Bezug zur Realitdt haben sollte, wo es mogilich
1st; dass wahrend des Unterrichts Raum und Zeit
eingeplant werden muss zum selbstandigen Handeln
der Schuler in der Erkenntnis, dass sich die Rolle
des Lehrers gewandelt hat vom Wissensvermittler
zum Gesprachspartner, Helfer und Ratgeber. Ben-
nack verliert bel diesen Forderungen aber nicht aus
den Augen, dass die Schuler — eventuell auch gegen
Ihren Widerstand - ein solides Basiswissen vermittelt
bekommen mussen, mit dessen Hilfe und durch ver-
mittelte Selbstlernkompetenzen sie dazu befahigt
werden, eine mehrperspektivische Bildung zu erlan-
gen. Die Vermittlung dieses Basiswissens sollte ein-
schlieBlich dessen Festigung nicht mehr als 30 bis
50 % der Unterrichtszeit beanspruchen., der Rest
der Unterrichtszert sollte dem selbstandigen Uben,
Untersuchen, Vergleichen und analysieren dienen.
Bennack ist ausgehend von der Lernforschung
unbedingt dafur, mit dem Fremdsprachenunterricht
(er meint damit Englisch fur die deutschen Schulkin-
der) ab dem 1. Schuljahr einzusetzen, um der sen-
siblen Phase des Spracherwerbs maoglichst nahe zu
kommen. Emotionale Beteligung des Schiilers wird
zur Grundiage des Lernens und i1st das Ziel der di-
daktischen Aufbereitung des Lernstoffs. Dabei soll-
ten es die Lehrer vermeiden, Gewissheiten oder
~einfache Wahrherten" zu vermitteln, sondern die
Vermittlung komplexer, perspektivreicher und antino-
mischer Inhalte anstreben. Bennack betont dabel,
dass die Vermittlung von Werten und sozialem Ver-
halten zugleich damit in der sensiblen Jugendphase
erfolgen muss und nicht vernachlassigt werden darf.
Ein ausfuhriiches Kapitel widmet Bennack in sel-
nem Buch der ,,Behandlung”“ der Schuler in den un-
vermeidlichen Konfliktsituationen. Durch Fallbeispie-
le erlautert er kurz und verstandiich die verschiede-
nen Ansatze der Individualpsychologie, Lerntheorie,
Kommunikationspsychologie und Transaktionsanaly-

se und bietet hilfreiche Fragebdgen zur Konfliktana-
lyse. Ahnlich praktisch erlautert Bennack durch di-
verse Planungsbeispiele und Leitfragen zur Unter-
nchtsanalyse die gangigen und neuen Lehr- und
Lernmethoden, die als Vehikel fur eine schulerorien-
tierte Didaktik dienen konnen.

Selbstverstandlich wird in diesem Bandchen auch
nicht vergessen, auf die Rahmenbedingungen hinzu-
weisen, die aus dem Lernumfeld, der Ausstattung
der Schulen, der Erlebniswelt der Schufer und Lehrer
etc. entstehen und in die Planung einbezogen wer-
den mussen.

Nach jedem Kapitel gibt es ausfuhrliche Literatur-
hinwelse neuesten Datums, die das angefuhrte The-
ma vertiefen.

Ein kompaktes, gut zu lesendes und fur die Praxis
dienliches Buch, das auf 106 Seiten dem Anfanger
die Rahmenbedingungen seines Unterrichtes reflek-
tieren hilft und dem alten Schul-Experten Mut gibt,
neue Ansatze auszuprobieren.

Caroline Burkle

Ein neuer ,Hentig” - fir GroB und Klein

Hartmut von Hentig: ,Warum muss ich zur Schule
gehen?“ - Eine Antwort an Tobias in Briefen, Carl
Hanser Verlag, Munchen, 102 S., ISBN 3-446-
20040-1, DM 20,-

»Warum muss ich eigentlich zur Schule gehen?*
fragt Tobias seinen Onkel, als der schon auf dem
Bahnsteig steht und gerade in den Zug steigen will:
Deshalb bekommt er seine Antwort in Briefen. Hart-
mut von Hentig hat hier seine Gedanken uber die
Schule fur Tobias und alle anderen groBen und klei-
nen Leser in Briefform zusammengefasst und erzahl:
thnen viele Geschichten — aus der eigenen Schulzeit.
von ganz normalen und besonderen Schulen, aus
anderen Landern und anderen Zeiten.

Aber was auf den ersten Blick im Klappentext so
leicht formuliert ist, erweist sich schnell als groBer
Anspruch und hdchst kompliziertes Unterfangen:
Wie erklart man beispielswelse einem Kind, dass
man Ordnungen und Regeln braucht, wenn man mit
anderen auskommen will? Wie gelingt diese Be-
schrelbung so, dass Kinder den Wert dieser Regeln
selbst erkennen und nutzen wollen - ohne sie als an-
geordnet zu empfinden? Wie macht man plausibel,
dass die gleichen Regeln in der Demokratie auch
das Zusammenleben unter den vielen sehr verschie-
denen Menschen ermoglichen? Ein groBer Anspruch
besonders fiir junge Leser. Werden daruber hinaus
auch Erwachsene diese Seiten mrt Gewinn lesen
konnen?

Die Briefform, zu Beginn noch fremd, zwingt den
Autor, klar und klarend das Wesentliche zu sagen.
Auf den Leser ausgerichtet werden Erlebnisse und
von thnen ausgehend Gedankengange entwickelt,
die schnell als gewinnbringend empfunden werden,
thn berhren. Der Autor fuhlt sich in den Leser hin-
ein, denkt aber uber thn hinaus und eroffnet neue
Sichtweisen. Schon einzelne Kapitel-Schwerpunkte
zelgen, wie konkret, wie einfuhlsam und richtungs-
weisend hier vorgegangen wird. Da geht es um ...



- AuBenseiter, Sundenbock, Pechmarie

- Einander helfen und sich Regeln ma-
chen

— Sich gegenseitig respektie-
ren und sich an Unter-
schieden freuen

Aber es geht auch darum,
dass Schulen Fehler haben und
machen, und dass man damit
leichter fertig werden kann,
wenn man diese Fehler kennt.
Auch deswegen kann Schule
nicht immer nur leicht sein, nicht
nur SpaB machen. Ein anderer As-
pekt: ,Schule ist gut, wenn man in
ihr das lernen kann, was man wirk-
lich braucht, und das ist das, was
man nicht schon hat, nicht schon
immer tut, nicht chnehin wei.” (S. 30)

Liest man diese und andere Kapitel,
so 1st man fasziniert, wie treffend hier
die komphzierte Welt der Schule erklart,
geordnet und damit zuganglich wird; wie
hier am Modell Schule unsere Gesell-
schaft mit all ihnren komplizierten, immer
weniger offensichtlichen Zusammenhangen erlautert
wird, und aus diesen Zusammenhéangen Orientie-
rungshilfen entwickelt werden. Am Ende st klar: In
der Schule geht es um mehr als um Mathe-Aufga-
ben, Englisch-Vokabeln, Notenschnitte — auch, wenn
sich diese héaufig in den Vordergrund drangen und
den Blick fiir das Ganze leicht so verstellen, dass
man den Wald hinter einzelnen Baumen und schneilt
wachsendem padagogischem Unterholz nicht mehr
erkennt.

Das Buch ist auch ein wunderbares Vorlesebuch,
well von Hentig einfuhlsam von seinen eigenen Er-
lebnissen in der Schule erzahlt. Man empfindet als
Leser mit, well man ahnliches in der eigenen Schul-
zeit erlebt hat, allerdings langst nicht so ausgeleuch-
tet, hinterfragt, so grundlich ausgewertet. Der Autor
erzahlt, wie er als ,,Neuer in verschiedenen Lan-
dern, in denen sein Vater als Diplomat tatig war,
Schulen, Lehrer und Mitschuiler erlebt hat, und re-
flektiert diese Erlebnisse und Empfindungen hier mit
Hilfe seiner Erfahrungen als Padagoge und langjahri-
ger Leiter der Bielefelder Laborschule. Das Buch,
sagt er, hat er fur Kinder geschrieben, die, bitte!, ihre
Eitern, Onkel und Tanten, GroBvater und GroBmutter,
Lehrerinnen und Lehrer daran teilhaben lassen. Fur
sie, die ,Erstadressaten®, bietet es eine Fille Ver-
standnis- und Onientierungshilfen fur das tagliche
Leben in der Schule, dariiber hinaus wirkt es aber
auch wie ein Schlussel, der die Welt fur das Leben
nach der Schulzeit erschiieBen hilft.

Der Vorzug, sich an junge Adressaten zu wenden,
koénnte gleichzeilig zum gréBten Risiko des Buch-
leins werden. Durch Titel, Aufmachung und Absicht
konnte es von Erwachsenen ,,nur fur ein Kinder-
buch* gehaiten werden — und das ware jammer-
schade, denn bel den wirklich guten ,,Kinderbu-
chern” losen sich bekanntlich diese Grenzen auf.
Das wissen wir nicht erst seit Saint Exupérys ,,.Der
kleine Pnnz“ oder Gardiners Jugendbuch ,Sofies
Welt®

Beides, die einfiihisame Betrachtung eigener
Kindheit und die kluge Reflexion, grundend auf den
Erfahrungen eines Padagogenlebens, machen das

. Blchlein auch zu einem besonderen Gewinn

v fur erwachsene Leser, empfehlenswert fur

v alle, die mit Schule und Erziehung zu tun ha-
f\‘ ben. Gern wird man es auch fiir die eigene

., Orientierung als Péddagoge nutzen, manche
' Anregung aufgreifen wollen. Gerne mochte
\. man als Lehrer manches Kapitel in der

. Klasse vorlesen und anschlieBend das

. Vorgelesene mit seinen Schulern vielleicht
\» auch im Hinblick auf konkrete Anlasse

¢ besprechen. Gerne wiirde man es auch
. in der Lehrerausbildung, bei Fortbil-

. dungskursen, in padagogischen Ge-

. sprachskreisen oder in der Elternarbeit
- einsetzen. Das Buch macht Lust zu
alledem

Von Hentigs Buchlein ist nicht

\ zuletzt deshalb ein kleines Meister-
. werk. Es erklart, durchleuchtet und
3 erweitert Schule, ihre Hintergrun-

* de, Absichten, Stérken und Fehler,
zeigt Méglichkeiten auf, sich uber
diese Schulwelt einzufiihren in die Welt der

¢

“w,c!

Erwachsenen und es schafft dies alles ohne péda-

gogischen Zeigefinger, einleuchtend, Mut machend —
ein Taschenkompass fur die Orientierung in einer
schnell sich verédndernden Welt der Schule und der
Erwachsenen. Zum Gebrauch set es ohne Ein-
schrankungen und Altersbegrenzungen nachdriick-
lich empfohien.

Rolif Kruczinna

Biografien von ber 50 Persénlichkeiten

lise Jahn, Michael Schmitt (Hrsg.): Darwin & Co.
Eine Geschichte der Biologie in Portraits, Bd. I:
Von Linnaeus bis Spemann, Verlag C.H. Beck,
Miinchen 2001, 550 S., ISBN 3-406-44638-8,
DM 68,~; Bd. 11I: Von De Vries bis McClintock,
Verlag C.H. Beck, Miinchen 2001, 600 S., ISBN
3-406-44639-6, DM 68,—; bei Abnahme beider
Bande je DM 58,

Im Zeitalter von Gentechnik und Oko-
Welle ist die Biologie nicht mehr eine
Wissenschaft im Elfenbeinturm, son-
dern eine Leitwissenschaft, die in vie-
le Lebensbereiche hineinwirkt. Doch
nichts von dem, was die Biologie
heute so bedeutend macht, st das
Ergebnis weniger Jahre. Die Frage
nach der Herkunft, der Geschichte
und den inneren Zusammenhan-
gen der Ideen und Theorien in
der Biologie fuhrt zu den Men-
schen, die sie entwickelten und
formten, und zu ihren Lebens-
geschichten. Will man eine
Naturwissenschaft wirklich
begreifen, dann muss man
thre Entwicklung, thre Ge-
schichte kennen.

Diese ,,Geschichte der
Biologie“ hat sich zum Ziel
gesetzt (ber die Beschrei-



bung der Biografie von Uber 50 Personlichkeiten, de-
ren Lebenswerk die heutige Biologie entscheidend
mitbestimmte, darzulegen, wie sich diese Naturwis-
senschaft zu einer so bedeutenden Disziplin entwi-
ckelte.

Diese beiden Béande tragen den Ti-
tel ,,Darwin & Co.” wohl deshalb, well
- der Name des englischen Naturfor-
schers Charles Darwin auch fir die
auBerbiologische Offentlichkeit her-
. ausragend fur Inhalt und Proble-

. matik der gesamten Biologie

. steht. Darwin lebte und wirkte in
.dem Zeitraum, in dem die Biolo-
| gie als Fach ihre Selbstandigkeit
und Weltgeltung erlangte, und
er verhalf durch seine Theorie
|\ dem Gedanken von der Ge-
\ schichtlichkert allen Naturge-
. schehens zum Durchbruch,
auf dem auch gegenwartig
unsere Naturforschung be-
. ruht.

\ Die Biografien beginnen
mit der von Carl von Lin-
" né, dessen Lebenswerk
ein Markstein in der Entwick-
lung der Kenntnisse uber Pflanzen,
Tiere und Menschen darstelit. In den folgenden
mehr als 50 Einzelbiografien beschreiben renom-
mierte Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler
das Leben und das Lebenswerk von Naturforschern,
deren Wirken die heutige Biologie entscheidend mit-
bestimmte und die wesentlichen Anteil an dem er-
staunlichen Siegeszug der Biologie hatten. Es sind
dies ebenso sachkundige wie einfuhlsam verfasste
Schilderungen. Auf die Behandlung noch lebender
Personen verzichtet diese Portraitsammiung, weil
den Herausgebern die Gefahr mangelnder Distanz
und damit fehlender Sachlichkeit zu groB erschien,
wie sle es Im Vorwort anfuhren.

Den beiden Herausgebern llse Jahn und Michael
Schmitt, die als Universitatsdozenten tatig sind, st
flr diese einmalige Darstellung, die auch dem Nicht-
biologen zeigt, von wem und auf welche Weise die
Entwicklung der Biologle vom 18. bis zum 20. Jahr-
hundert entscheidend gepragt wurde, sehr zu dan-
ken.

Diese beiden Bande sollten kunftig in keiner Fach-
bibliothek fehlen.

Uwe Siemen

Wider den Identitdts-Wahn

Helmut Dauble: Auf dem Weg zum Bundesrepu-
blikaner. Einwanderung - kollektive Identitat —
politische Bildung, Wochenschau-Verlag Schwal-
bach/Ts. 2000, 408 S, ISBN 3-87920-481-0,

DM 68,

Der hessische Ministerprasident Koch hat uns, d.h.
die Bewohner der Bundesrepublik Deutschland,
jungst mit dem Versprechen begliickt, die Union
werden im Bundestags-Wahljahr 2002 das Thema

, nationale Identitat’ zum Angelpunkt ihrer Kampagne

machen. Er hat dabel ganz gewtss fest den Erfolg im
Auge gehabt, den er im Februar 1999 mit seinem
Husarenntt gegen die doppelte Staatsburgerschaft
einheimsen konnte. Die Problematik dieses Verhal-
tens macht man sich kiar mit der Uberlegung, dass
In einer solchen Kampagne alle nicht passdeutschen
Einwohner der BRD rigoros ausgegrenzt werden,
also etwa sieben bis acht Mitlionen Mitburger. So et-
was I1st nicht menschenfreundlich, sondern erbar-
mungslos.

Dass man sich dem zweifellos schwierigen Thema
»~Einwanderung - kollektive Identitat“ auch sensibel
{und philanthropisch} nahern kann, sogar unter der
Uberschrift ,politische Bildung®, zeigt Helmut Daub -
les Studie. Sie ist der Ertrag seiner Doktorarbert, die,
well ,,herausragend”, ,enem gréBeren Fachpubli-
kum und einer interessierten Offentlichkert zugang-
lich” gemacht wurde (Klappentext). Daher Ist sie
beim in der politischen Bildung hochrenommierten
Wochenschau-Verlag erschienen.

Die Arbert zielt prazise mitten in die Problematik
hinein, die die Innenpolitische Debatte schon der al-
ten, erst recht der neuen Bundesrepubilik seit Jahr-
zehnten begleitet, wenn nicht gar ausmacht oder
doch wesentlich pragt und die mit den Schlagwor-
tem ,nationale [dentitat”, ,, deutsche Leitkultur®,
»Das Boot ist voll“, ,Auslanderschwemme® plas-
tisch, aber nicht eben mitmenschlich fein umschrie-
ben wird.

Dauble nahert sich dem heiklen Thema auf eine
offene, von nationalistisch beschrankenden Scheu-
klappen freie Weise und stelit die Untersuchung, in
die ein empirisches Kapitel (, Der Ist-Zustand = >Aus~
landisches Jugendliche zwischen Exklusion und In-
kluston®) eingeschaltet ist, unter zwel Leitfragen' Was
grenzt Jugendliche, die als Kinder von Migranten in
der Bundesrepublik grof3 geworden sind, aus unse-
rer Gesellschaft aus, was schlieBt sie ein? Dabel wil
er nicht so sehr eine statistische Grundlage (Stich-
wort , reprasentativer Querschnitt”) gewinnen, son-
dern aus den Interviews mit (insgesamt nur) 429
Schulern [Mai bis Jull 1997, 15-17 Jahre alt, 9. und
10. Klasse einer Stuttgarter Realschule; davon 234
(= ca. 55%) ohne deutschen Pass] die wesentlichen
Probleme destillieren, mit denen die Jugendlichen irn
Alltag leben und durch die ihr Standort ,,auf dem
Weg zum Bundesrepublikaner (individuell unter-
schiedlich) bestimmbar ist. Ich verzichte auf jede
Einzelhert und beschranke mich auf den Kern des-
sen, was diese Erhebung ergeben hat: Die Befragten
lieBen ,kenen Zweifel daran, dass sie in threm Lanc,
der Bundesrepublik, bleiben wollen®. Der Grund
dafur liegt weniger darin, dass das Leben hier so be-
quem (,soziale Hangematte®) und vortellhaft (,die
uns ausnutzen") ware; vielmehr gibt es ,fir sie we-
der Uberzeugende Grunde, warum sie von der Ge-
sellschaft, in der sie aufgewachsen sind, weggehen
sollen, noch konnen sie sich vorstellen in einem
fremden Land, dem Herkunftsland ihrer Eltern, zu le-
ben. Well sie aber standig von allen Seiten daran er-
innert und darauf verwiesen werden, dass sie ,Aus-
lander’ sind, beschaftigen sie sich mit dem potentiel-
len Leben im Land ihrer Eltern. Die Entscheidung, in
der Bundesrepublik zu bleiben, macht sie daher zu
, entschiedenen Inldndern‘“ (S. 147).

Im letzten Kapitel ,,Der Soll-Zustand — Der Streit
um den Weg zum Bundesrepublikaner® reflektiert
Dauble dann Konsequenzen fur die politische Erzie~



hung aus seinem Befund. Dabel geht es (naturlich)
vor allem um die Folgerungen, die die Schule fur ih-
ren Bildungsauftrag ziehen solite. {Doch politische
Bildung vermittelt auch der Alltag und die nicht all-
tagliche Konstellation eines Wahlkampfs.} Fur den
Verfasser ist klar — und darin besteht seine funda-
mentale Ausgangshypothese —, dass etne Transfor-
mation der koliektiven bundesdeutschen Identitat
hin zu einer multiethnischen Staatsburgergesell-
schaft unabweisbar ist. Emn Festhalten an einer strik-
ten Trennung bzw. ,Differenz zwischen Ethnien bzw.
Kulturen” kennzeichnet er mit Thomas Meyer als
sldentitats-Wahn* der Neuen Rechten (S. 282), die
einer ,Staatsbiirgergesellschaft im Einwanderungs-
land* zuwidersein musse, da sie — konsequent zu
Ende gedacht - auf ethnische S&uberung hinauslau-
fe (ebenda).

Das sehr umfangreiche Kapitel kann auch nicht im
Ansatz referiert, seine zwei Hauptgedanken sollen
immerhin skizziert werden. Der allgemeine politische
Erziehungsauftrag musse die Gesellschaft bzw. ihre
Mitglieder in den Stand setzen, ,mit zunehmender
Vielfalt, Pluralitat und Andersheit, kurz, mit wachsen-
der Differenz umzugehen” (S. 282). Das Bindemittel
einer solchen, nicht mehr national homogen zu den-
kenden Gesellschaft konne aber — und das ist die
andere Uberlegung — nur die staatsburgerliche
Gleichheit sein; die Erziehung dazu ist die
,Fortsetzung des aufklarerischen
Projekts” (S. 340).

Auch wenn man
“ nicht alle Vorstel-
* lungen D&ubles tei-
len mag, so tate
eine groBere Be-
anntschaft mit thnen
unserer Offentlichkeit
gut. Man méchte Herm
Koch die Lekture wun-
schen. Doch dafur fehit
ihm wegen der Kampag-
ne zur nationalen Identitat
gewisslich die MuBe. Und
ob er uberhaupt sich von
olchen Gedankens Blésse
ankrdnkeln lassen wollte?

Bernd Muller

Von ganz oben bis ganz unten

Kunze, Thomas: Staatschef a.D.:, Die letzten Jahre
des Erich Honecker, Ch. Links Verlag, Berlin 2001,
222 S., ISBN 3-8653-247-6, DM 38,—

Zwischen dem 27. April 1971 (von Honecker erzwun-
gener Rucktritt Walter Ulbrichts als erster Staatssek-
retar des ZK der SED) und dem 17. Oktober 1989
liegen fast 18 ¥ Jahre. Am 17.10.1989 st das Zentral-
komitee der SED versammielt. Als Honecker fragt, ob
es noch Erganzungen zur Tagesordnung gibt, meldet
sich Willi Stoph zu Wort und sagt: ,Ich schlage vor:
Erster Punkt der Tagesordnung, Entbindung des Ge-
nossen Erich Honecker von seiner Funktion als Ge-
neralsekretar und Wahl von Egon Krenz zum Gene-
ralsekretar” (S. 19). Honecker ist tief getroffen, aber

er fangt sich schnell und erteilt das Wort zur Diskus-
sion. Alle Wortmeldungen richten sich gegen 1hn,
selbst Mielke, der Minister fur Staatssicherheit,
spricht klar und drohend gegen ihn, alle Politburo-
mitglieder stimmen gegen ihn. Er verlasst die Sit-
zung als geschlagener Mann. Thomas Kunze schil-
dert, dass es schon in den Wochen davor Anzeichen
daflir gegeben habe, wie sich die Ara Honecker 1h-
rem Ende zuneigte, spédtestens seit dem Besuch
Gorbatschows am 7. Oktober und seinem
inzwischen beruhmten Spruch ,Wer zu spat kommt,
den bestraft das Leben®.

Im Buch (S. 34/35) i1st die ,,Rucktrittserklarung”
Honeckers vom 18. Oktober 1989 In Faksimile wie-
dergegeben. In einem Interview des Autors mit Gun-
ter Schabowski sagte dieser, Krenz sei der einzige
gewesen, der die ,Alten” im Politbiiro davon uber-
zeugen konnte, dass Honecker abgesetzt werden
musse.

Aber auch andere hohe Funktionare erwischt es.
Am 2. November 1989 tritt Margot Honecker zuruck,
am 7. November demissioniert der gesamte Minis-
terrat der DDR sowie dessen Vorsitzender Willi
Stoph, am 9. November verkiindet Gunter Scha-
bowski auf einer Pressekonferenz die neuen Relse-
regelungen, die dann zur Maueroffnung fuhren.

In der Offentlichkeit wirft man Honecker immer
deutlicher Amtsmissbrauch vor, man spricht von sa-
genhaftem Wohlstand und luxuridsem Leben in
Wandlitz, Kreis Bernau Am 23. November beginnt
ein Parteverfahren gegen Honecker, am 3. Dezem-
ber wird er aus der SED ausgeschlossen und unter
Hausarrest gestellt.

Ein Ermittlungsverfahren der Generalstaatsanwalt-
schaft wird eingelertet und eine Hausdurchsuchung
durchgefuhrt.

Um den Jahreswechsel 1989/90 zeichnet sich die
Wiedervereinigung ab. Der ruménische Diktator Ni-
colae Ceausescu wird am 25. Dezember 1989 er-
schossen, und Honecker verliert einen Altmanner-
freund. Am 10. Januar 1990 wird Honecker in der
Charité ein Tumor aus der rechten Niere entfernt.
Von der alten SED-Fuhrung erhalt Honecker keinen
Krankenbesuch, keine GruBe und keine Blumen. Der
neue Generalstaatsanwalt der DDR (Hans-Jirgen
Joseph) hangt sein Blattchen in den Wind und sieht
den Schwerpunkt seiner Arbeit in der strafrechtli-
chen Verfolgung von Honecker, Mittag, Herrmann
und Mielke, der sog. Viererbande. Der stellvertreten-
de Generalstaatsanwalt Reuter will Honecker, der im
Krankenhaus liegt, verhaften lassen, was am 29. Ja-
nuar 1990 auch durchgefihrt wird. Er wird in die
Haftanstalt Rummelsburg gebracht. Nach einstindi-
ger Vernehmung u.a. zum Thema Hochverrat sagt
Honecker: ,, Ich bitte darum, die Vernehmung zu be-
enden. Men Blutdruck steigt.” (S. 88). Am 30. Janu-
ar hebt das Berliner Stadtgericht den Haftbefehl auf,
well sein Gesundheitszustand einer Inhaftierung ent-
gegensteht.

Dem obdachlosen Ehepaar Honecker bietet die
evangelische Kirche 20 km nordostlich von Berlin die
Unterbringung im Heimkomplex ,Hoffnungstal” in
Lobetal an, was schlieBlich dazu fiihrt, dass Pfarrer
Uwe Holmer und seine Frau Sigrid den Honeckers
zwel Dachstuben in ihrem Pfarrhaus zur Verfligung
stellen und sie als ithre persénlichen Gaste betrach-
ten. Pfarrer Uwe Holmer ist Lerter der Hoffnungstaler
Anstalt.



Am 23. Marz 1990 verabschiedet sich das Ehepaar
Honecker von den Holmers und zieht in das Géste-
haus der Regierung nach Lindow ber Neuruppin, das
der noch Ministerprasident Modrow (er hatte die
Wahl vom 18. Mérz verloren) zur Verfugung stellte.
Der Umzug geriet zur Katastrophe, weil der Gemein-
derat die Aufnahme ablehnt und Demonstranten wii-
tend gegen die Honeckers auftreten. Ste rufen:
~Honecker muss weg, wir wollen keinen Dreck.“ Am
nachsten Tag geht es zuriick zu den Holmers.

Nun schalten sich die Sowjets ein. Am 3. April
1990 bringt ein russischer Militarkonvor die
Honeckers von Lobetal in das SOWJetl—
sche Militarhospital Beelitz bel 5
Potsdam. Die Unterbringung i1st
relativ einfach — dret Zimmer im
Erdgeschoss einer Arztvilla. Russi-
sche Arzte kommen taglich zur Vi-
site, am 19. April erleidet Margot
Honecker einen Herzinfarkt, wird
aber gerettet.

Da die Staatsanwaltschaft
weiterhin wegen Vorwurfen der Berei-
cherung und des Vertrauensmiss-
brauchs ermittelt, wird zwischen dem
28. Mai und dem 8. Juni 1990 im Kran-
kenhaus der Volkspolizei untersucht, ob
die Honeckers verhandlungs- und haftfa-
hug sind. Die Untersuchung ergibt, dass
Honecker beschrankt verhandlungsfahig,
aber nicht haftfahig 1st. Und so geht es wel-
ter und weiter. Am 3. Oktober 1990 wird —
Deutschland wiedervereinigt. Am 30. Novem-
ber erlasst die gesamtdeutsche Justiz Haftbefehl,
aber es geht weiter hin und her.

Am 13. Marz 1991 wurden die Honeckers unter
arztlicher Aufsicht in einer sowjetischen Militarma-
schine nach Moskau gebracht. Damit waren sie frel,
was In Deutschland unterschiedliche Reaktionen
auslost. Sie kommen in ein Land, das sich in einer
tiefen Krise befindet. Sie beziehen ein Appartment
im Moskauer General-Mandryka-Prominentenkran-
kenhaus und werden auf Herz und Nieren unter-
sucht. Im Mai 1991 werden sie in einer Funktionars-
siediung untergebracht, die sich ca. 40 km auBer-
halb von Moskau befindet.

Am 19. August putschen orthodox-kommunisti-
sche Kréfte gegen Gorbatschow, was aber zwel
Tage spater durch Boris Jelzin verhindert wird.
Dadurch verlieren die Honeckers Ihre schiitzende
Hand. Jelzin war fur Honecker ein Verrater, und die
Honeckers sind nach diesem Putsch restlos von der
AuBenwelt abgeschlossen. In Deutschland denkt
man liber die Ausheferung Honeckers nach. Am 7.
Oktober fliegt Margot Honecker nach Chile zu ihrer
Tochter Sonja. Die deutsche Regierung verlangt die
Auslieferung Erich Honeckers. Honecker verlangt
von der Sowjetunion politisches Asyl. Da sich die
politische Situation in Moskau verandert hat, teilt
man Honecker am 10. Dezember 1991 mit, er habe
das Territorium der Sowjetunion bis zum 13. Dezem-
ber zu verlassen.

Der chilenische Botschatfter in Moskau ist ein alter
Bekannter von Ench Honecker und war friher Au-
Benminister. Von 1976 bis 1987 lebte er (Cledomiro
Almeyda) als politischer Fluchtling in der DDR. Er
nimmt Honecker in der chilenischen Botschaft als
Gast auf, wahrend die Regierung in Santiago eine

 REZENSIONEN

Einreise nach Chile ablehnt. Es gibt ein groB3es intet-
nationales Hin und Her zwischen Russland, Deutsch-
land und Chile, was u.a. dazu fiihrt, dass Aimeyda
als Botschafter iIn Moskau abgeldst wird.

Am 28. Juli 1992 muss Honecker Moskau verlas -
sen und wird mit einem Sonderflugzeug nach Berlin
gebracht, wo er ins Ge:angnis Berlin-Moabit einge-
liefert wird. Problem st aber, dass sich der demokra-
tische Rechtsstaat Bundesrepublik nach den Gesel-
zen nchten muss, die in der DDR-Diktatur galten.

. Inzwischen wird festgestelit, dass Honecker

. todkrank ist, dennoch beginnt am 12. Novem-
. ber 1992 gegen ihn und andere ein Prozess
am Berliner Landgencht. Am 3. Dezember
halt er die vielleicht beste Rede seines Le-
bens zu seiner Verteidigung. Wieder spielt
der Gesundheilszustand die wichtigste
Rolle, der vorsitzende Richter Rainer
Brautigam spielt keine gute Rolle und
wird abgeldst. SchlieBlich entscheidet
das Berliner Verfassungsgericht im Ja-
nuar 1993 das Ende der Verhandlung
und Haftentlassung — der Weg nach
Chile ist frei. In Santiago wohnen die
i Honeckers in einem Mittelklassevier-
tel. Die Villa mit flinf Zimmern 1st im
Grundbuch auf den Namen der
Tochter Sonja eingetragen.

Der Gesundheitszustand Hone-
ckers verschlechtert sich zuse-

o hends, der Tumor in seiner Leber wachsi

auf 14 cm Durchmesser Am 29. Mai 1994 verstirbt
der ehemalige Staats- und Parteichef der DDR.

Dr. Thomas Kunze hat ein wissenschaftliches
Buch geschrieben und viel recherchiert. Trotzdem 15t
es spannend zu lesen. Er hat Geschichte, Germanis-
tik und Padagogik in Jena und Leipzig studiert und
1991 1im Fachgebiet Neueste Geschichte promoviert.
Von 1995 bis 2000 war er Programmiehrkraft der
Bundesrepublik in Constanta/Rumanien. Seit 2000
1st er freier Autor und schreibt u.a. fiir die ,Frankfur-
ter Aligemeine Zeitung®, er i1st Verfasser zahlireicher
Publikationen, darunter ,,Nicolai Ceausescu. Eine
Biographie®. Dieses Buch wurde von Manfred Egen-
hoff in Nr. 2/2001 unserer Verbandszeitschrift be-
sprochen. ,Staatschef a.D.“ ist em Buch, das jeder
Geschichts- und Gemeinschaftskundelehrer lesen
sollte, well es unsere jungste Vergangenheit erleuch-
tet. Man kann Thomas Kunze zu diesem Buch gratu-
lieren und thm viele Leser wunschen.

Dieter Allgaier

~Keine Butter, keine Sahne —
aber auf’m Mond ne rote Fahne*

Kaminsky, Annette: Kleine Konsumgeschichte dei
DDR, Verlag C.H. Beck, Minchen 2001, 172 Seiten,
ISBN 3-40645-950-1, DM 19,90

Das Umschiagbild zeigt eine moderne junge Frau im
bunten Sommerkostum im Stif der siebziger Jahre
mit Sonnenbrille in der Hand, auf einem Bahnsteig
stehend und In freudiger Erwartung eines Reisen-
den, der mit dem gerade einfahrenden Zug aus Mos-
kau ankommt; es wirde einen schon interessieren,



wen, aus Moskau kormmend, die junge Dame so
sehnsuchtig erwartet, doch leider wird dies dem Be-
trachter vorenthalten.

Es handelt sich hier um das Katalogtitelblatt des
Versandhauses ,,Konsument“ der DDR vom Friihjahr
1975, das Annette Kaminsky als Umschlagentwurf
fur ihre Untersuchung uber die Konsumpolitik der
DDR ausgewahlt hat und das recht deutlich das
ganze Dilemma dieser Politik kennzeichnet: einer-
selts der Wunsch der groBen Mehrheit der DDR Biir-
ger, es In Sachen Konsum dem Westen gleichzutun,
dem die FUhrung der DDR Rechnung tragen musste,
andererseits der schon fast pathologisch wirkende
Zwang, die politische und ideologische Verbindung
mit Moskau aufrecht zu erhalten und zu demonstrie-
ren.

In ihrem Buch beschreibt die Autorin die Konsum-
politik der DDR von 1945 bis zum Mauerfall 1989,
ausgehend von der Einschatzung, dass die auf die
Bundesrepublik gerichteten Konsumwunsche der
Burger in der DDR eines der wichtigsten, wenn nicht
sogar das entscheidende Element ihrer Zukunftsvor-
stellungen waren. Uberhaupt muss der Frage nach
den Moglichkeiten der Realisierung der Konsum-
wiinsche zentrale Bedeutung beigemessen werden,
da die Loyalitat der Bevélkerung dem System ge-
genuber eng mit dem Grad der Konsumbefriedigung
verkniipft war und diese als Gradmesser firr den Er-
folg oder Misserfolg des Systems betrachtet wurde.
Die de facto Ausrichtung des Konsumgliterangebo-
tes und der Werbung an westlichen Mode- und Ziel-
vorstellungen — in vélligem Widerspruch zur offiziel-
len Ideologie - fithrte zu fur uns heute peinlich,
manchmal auch naiv wirkenden Verkrampfungen wie
z.B. dem Schalensessel ,Diplomat” oder der Teefil-
terkanne ,,Mary“ im Angebot des , Konsument*
Kaufhauses in Karl-Marx-Stadt.

Charaktenstisch fiir die Versorgungslage war das
Nebeneinander von Mangel und nicht absetzbarem
Uberangebot an bestimmten Artikeln, infolgedessen
sich in der DDR ,ein ganz eigener Verbrauchertyp”
entwickelte, der nie ohne Einkaufsbeutel losging und
sich in jede Warteschlange einreihte. Es hat immer
wieder Versuche gegeben die Versorgungslage zu
verbessern, doch entwickelte der birokratische und
planwirtschaftliche Apparat jeweils eine Eigendyna-
mik, welche die Umsetzung verhinderte oder sogar
Ins Gegentell verkehrte. Oft wurde jedoch auch ganz
einfach aus ideologischer Beschrénktheit oder
Wunschdenken am Bedarf und den Wiinschen der
Bevoikerung vorbei geplant. Die in der DDR kursie-
renden Witze (Konsument als ,Jager und Sammler”,
»Diktatur der Kellner und Verkauferinnen“ anstelle
des Proletariats, ,,Buckware” unter dem Ladentisch,
»Keine Butter, keine Sahne — aber auf’m Mond ne
rote Fahne“) wirkten als Ventil und sind ein hervorra-
gender Spiegel der Verhaltnisse. Letztendlich konnte
das wie immer auch konzipierte Versorgungssystem
nicht funktionieren, well der ,Grundwiderspruch‘ des
, real existierenden Sozialismus‘ — ideologisch ideali-
sierte Grundannahmen hier und reale gesellschaftli-
che und wirtschaftliche Situation dort — nicht geldst
war. Wie kann eine politische Fiihrung, welche aus
ideologischen Grinden die Befriedigung der im In-
nern als zutiefst kapitalistisch empfundenen Kon-
sumwlinsche ablehnt, eine funktionierende und aus-
reichende Versorgung mit eben diesen Gutern be-
reitstellen?

Als tragisch zu bezeichnen ist die Art und Weise,
wie der Bevolkerung immer wieder, iber vier Jahr-
zehnte hinweg, verbunden mit Appellen an ihre Leis-
tungs- und Opferbereitschaft, Versprechungen ge-
macht wurden, die nie, selten oder sehr spat erflllt
wurden, wie z.B. die Parole, die BRD wirtschaftlich
zu Uberflugeln. Fur mich personlich setzt hier das
Verstandnis fur die viel geschmahten Solidarlasten
ein, die der Westen jetzt zu tragen hat, als der Ver-
such einer Kompensation fiir ein vierzigjghnges Lei-
den der Bevdlkerung in der DDR. Verstarkt wird die-
ser Aspekt noch durch das Verhalten der politischen
Fuhrung, die sich selbst diese offiziell als antisozia-
Iistisch und kapitalistisch gebrandmarkten Wunsche
In privilegierter Weise erfillite.

Es 1st das Verdienst des Buches von Annette Ka-
minsky, diese Widerspruche der Konsumpolitik in all
thren Facetten mit zahlreichen Beispielen dokumen-
tiert und beschrieben zu haben, wobei es ihr gelingt
einen ,roten Faden“ zu ziehen von den Anfangen der
Zutellungs- und Rationalisierungspolitik Uuber den
Aufbau eines Versandhandelssystems bis hin zu den
,Exquisit-Laden’ und ,Intershops‘, welche die Dop-
pelbodigkeit, aber auch die wirtschaftliche Zwangs-
lage der DDR deutlich werden lassen. Man vermisst
jedoch manchmal die genauere Analyse politischer
Entscheidungen in der Konsumpolitik; gerne wiirde
man mehr erfahren tber die Hintergriinde, Diskussi-
onen und Machtkampfe hinter den Kuiissen, d.h. im
Politburo, ZK und den Parteiorganisationen.

Letztendlich ist das sozialistische System an sel-
nen inneren Widerspruchen und insbesondere sei-
nen wirtschafthchen Méngeln gescheitert, eine Ent-
wicklung, die Marx eigentlich dem Kapitalismus pro-
phezeite. Anstelle des sozialistischen Prinzips ,Je-
der nach seinen Fahigkeiten, jedem nach seinen
Leistungen” galt ,,Jedem nach dem Wohnsitz seiner
Tante“, wie Wolf Biermann es in Anspielung auf die
materiellen Moglichkeiten verwandtschaftlicher Be-
ziehungen zum Westen formulierte. Eines sollte bei
aller Kritik an der Konsumpolitik aber nicht verges-
sen werden: dass die DDR ein breites Angebot von
kostenlosen sozialen Leistungen bereitstellen konnte
und dass in den filnfziger und sechziger Jahren
durchaus noch nicht absehbar war, zu wessen
Gunsten der Wettstrert der Systeme und ideologien
ausfallen wirde.

Eberhard Aulmann

Von der Praxis lernen ...

Eiko Jiirgens (Hrsg.): Von der Praxis lernen, fiir die
Praxis lernen. Wochenplan- und Freiarbeit aus
dem Deutsch- und Fremdsprachenunterricht in der
Sekundarstufe 1, Schneider-Verlag, Hohengehren
2000, 245 S., ISBN 3-89676-273-7, DM 36,

Der Band enthalt — wie der Titel bereits andeutet —
Erfahrungsbenchte tiber Wochenplan- und Freiarbeit
im Deutsch- und Fremdsprachenunterricht der Se-
kundarstufe I. Er beginnt mit etner Einleitung des
Herausgebers, in der zunachst eine klare Begriffsbe-
stimmung von Freiarbeit und Wochenplanarbeit vor-
genommen wird.
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Es folgen 13 véllig unterschiedliche Berichte aus
der Unterrichtspraxis. Die ersten sieben Beispiele
betreffen den Deutschunterricht. So berichtet etwa
Annstte Brockotter uber den Einsatz einer Lernkartel
zur Rechtschretbeforderung im Rahmen der Wo-
chenplanarbeit in einer 5. Hauptschulklasse. Im dar-
auffolgenden Beitrag geht es darum, wie ein Kollegi-
um einer Realschule fur die Freiarbert gewonnen
werden kann und wie dabei die Erfahrungen an einer
Grundschule genutzt werden konnen. Weitere Artikel
beschaftigen sich mit einem Wochenplan .
zum mundlichen und schriftlichen Erzahlen
in einer 6. Klasse einer Integrierten Gesamt-
schule, einer Lesewerkstatt einer 9. Real-
schulklasse und dem Computereinsatz im
Deutschunterricht Etwas grundsétzlicher
angelegt Ist ein Artikel von Dieter Vaupel,
der zudem eine brerte Vielfalt von alter-
nativen Gestaltungsmoglichen der Wo-
chenplanarbert aufzeigt.

Die folgenden vier Beitrage be-
schaftigen sich mit dem Fremdspra-
chenunterricht. So stellt Bernd
Munderioh mit Beispielen aus dem
Englischunterricht der 8. und 9.
Klasse eines Gymnasiums dar, wie
die Wochenplanarbeit zum Erwerb
der in den letzten Jahren so haufig
postulierten Schiusselqualifikatio-
nen beitragen kann. In weiteren
Artikeln werden Beispiele aus 7
dem Franzosisch- und Lateinunterricht
dargestellt. Und schlieBlich beschaftigen sich drei
Berichte mit uberfachlichen Aspekten, wie etwa et-
nem Hexenprojekt, das im Deutsch-, Geschichts-
und Englischunterricht erarbeiiet wurde.

Insgesamt sind die Beitrdge von sehr unterschied-
licher Quatitat. Wahrend in einigen die ersten Erfah-
rungen mit der Einfuhrung eines Wochenplanes wie-
dergegeben werden, basieren andere auf tangjéhri-
ger Unterrichtspraxis und enthalten eine Vielzahl von
methodischen Alternativen. Allen gemeinsam ist je-
doch, dass in hervorragender Form die verwendeten
Materialien dokumentiert werden, sodass sie als Ma-
terralfundgrube fur eigene Versuche benutzt werden
konnen. Ein weiterer wichtiger Aspekt dieses Bandes
1st auch, dass er dem Leser einen Blick uber die
Grenzen der Schulform, an der er selbst tatig i1st, ge-
wahrt und somit ermdglicht, auch von den anderen
Schulformen Anregungen aufzunehmen. Insgesamt
1st es ein Sammelband, der dem Lehrer eine Vielzahl
von konkreten und insgesamt gut reflektierten Anre-
gungen flr Freiarbett und Wochenplanarbeit gibt, die
vielfaltig Ubertragbar sind.

Borchard Meyer-Renschhausen

Wir haben alle einen Knacks gekriegt

Elisabeth Domansky und Jutta de Jong: Der lange
Schatten des Krnieges — Deutsche Lebens-Ge-
schichten nach 1945, Aschendorff Verlag, Miinster
2001, 424 S., ISBN 3-402-05353-5, DM 24,80

Als Leser dieses Buches spurt man ber aufmerksa-
mer Lekture tatsachlich den ,langen Schatten” des

. /REZENSIONEN

Zweiten Weltkrieges bis in unsere Zeit hinein. Auch
wenn die beiden Autorinnen, Efisabeth Domansky
und Jutta de Jong, nur wenig dazu beigetragen ha-
ben, dass dieser Schatten sich ausbreitet, so ist th-
nen dennoch mit der Zusammenstellung Jener im
Untertitel erwahnten ,Lebens-Geschichten nach
1945 ein hervorragender Bertrag gelungen, diesen
Abschnitt unserer Geschichte besser auszuleuchten.

Angepackt wurde die Thematik von den beiden
Historikerinnen im Zusammenhang mit dem Erinne-
rungsmarathon zum 50. Jahrestag der Beendigung
des Zweiien Weltkrieges, und gewiss fuhrten
thre Geistesverwandtschaft und Inte-
~ressensgebiete zu der erfolgre -
/# chen Kooperation: E. Domans-
' ky, die augenblicklich als Refe-
' rentin im Berliner Bundesprastdi
/' alamt tatig ist, hat zuvor u.a. For-
. schungen angestellt zur Jugend-
/i bewegung, zum Ersten und Zwet-
7 ten Weltkrieg sowie zum Holocaust.
J. de Jong arbeitete an diversen
Fragen der Ruhrgebietskultur und
veroffentlichte Forschungsergebnisse
zur Interkulturellen Integration in der
Bundesrepublik; momentan leitet sie
das Museums- und Kulturamt im rhein-
landischen Wulfrath.

Ausgehend von einer Aussteliung im
Niederbergischen Museum, die lokal und
regional die unmittelbaren Nachkriegsjah-
e Im Bergischen Land zu dokumentieren
'’ versuchte, wurde Interesse In der Offent-

* lichkeit geweckt. Man durchkramte Keller-
raume, stoberte auf Dachboden herum, offnete Kar-
tons und Kisten, zog verstaubte Schubladen auf unc:
trug diese Reste der Nachkriegszeit als Mitbringsel
zusammen. J. de Jong und E. Domansky empfanden
die Utensilien auch nicht gerade als wertvoll, aber
ste erkannten, dass mehr dahinter steckte. Sie nah-
men die Gelegenheit wahr und sprachen die Leute
auf jene Dinge an, und so wurden aus den Fotos,
Briefen, Kochrezepten, Kleidungsstucken, Haus-
haltsgegenstanden Geschichten, die eine ,,Ruckkeht
des Verdrangten” bei den Zeitzeuginnen und Zeit-
zeugen bewirkte, als sie zu thren Kriegs- und Nach-
kriegserlebnissen genauer befragt wurden. Dreizehn
Frauen und sieben Manner waren zu lebensge-
schichtlichen Interviews bereit, die trotz der lokalen
Anbindung von uberregionaler Bedeutung sind, weil
sie dokumentieren, wie eine ganze Generation be-
stimmte Ereignisse im Nachhinein in thren Gesamtle-
benstauf einordnet und dabel fast ein Jahrhundert
gestreift wird Die Interviewten erlebten das Dritte
Reich, den 2. Weltkrieg und die Nachkriegszeit als
Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene. Damit
gehort diese Gruppe zu denjenigen Deutschen, die
mit den — nicht immer offen artikulierten — traumati-
schen Ernnerungen threr Eltern an den 1. Weltkrieg
aufwuchsen und vor diesem Hintergrund die Gewalt-
formen des NS-Regimes und der Kriegszeit und
danach die Notlage der Nachkriegszeit erlebten. in-
sofern sind diese Zeitzeugen, was die beiden Welt-
kriege angeht, eine zweite und erste Generation
zugleich, deren Kinder und Enkel die dritte und vierte
Generation des 20. Jahrhunderts bilden.

In vier Kapiteln fassen die beiden Autorinnen der
Zweiten Generation (Jg 1950 und 1951) die Erinne-



rungen und Empfindungen der Gesprachspartner/
innen dokumentarisch zusammen, so dass eine Fille
reinen Quellenmaterials zur Verfugung steht. In etner
ausfuhrlichen Einlertung zu dem jeweiligen Kapitet
ordnen sie die historischen Ereignisse ein und deu-
ten Zusammenhange oder lassen Sinn-Losigkeiten
ungeklart. Keine der hier zu Wort kommenden Zeit-
zeug/innen gehort zu den von den Nationalsozialis-
ten Verfolgten. Alle sind Zeugen der Verfolgung von
Juden, Sinti, Roma sowte von Zwangsarbeiltern ge-
worden oder waren in einigen Fallen daran beteiligt,
haben aber nach ihren Aussagen erst spater vom
Genozid an den europaischen Juden erfahren. Die
Mehrzahl war Mitghed tm BDM und der HJ. Die
meristen haben im Krieg allierte Luftangriffe erlebt,
etnige mussten bet Kriegsende flieshen oder wurden
vertrieben, wieder andere waren als junge Soldaten
an der Front. Alle haben im Krieg Angehérige oder
Freunde verloren, Gewalt und massenhaften Tod er-
lebt.

Jutta de Jong und Elisabeth Domansky verdeutli-
chen n ihrer fast 50-seitigen Einleitung zu den Zeit-
zeugenaussagen die Verdrangungsstategien der
50er- und fruhen 60er-Jahre und markieren eine kia-
re ,gespaltene Erinnerung” in den betden deutshen
Staaten: Wéhrend sich die DDR zu einer Geseli-
schaft von Antifaschisten und ehemals verfolgten
Widerstandskampfern stilisterte, sah sich die fruhe
BRD als eine Geselischaft der eigentlichen Opfer
des Nationalsozialtsmus — der Ausgebombten, der
Fluchtlinge, der Vertriebenen, der Kriegs-
versehrten, der Witwen und Wai-
sen und folglich gab es weder hier
noch da , Tater®, die von beiden
Seiten im jeweils anderen deut-
schen Staat geortet wurden. Erst
die 68er-Generation raumte - nicht
nur iIm Westen — mit dieser Form der
Opfermentalitat auf und leB die Ge-
sellschaft hiiben wie druben erken-
nen, dass Nationalsozialisten Deut-
sche und Deutsche Nationalsozialisten
gewesen sind! Eine neue Erinnerungs-
strategie fuhrte allmahtich dazu, dass
die tatsachlichen Opfer der Nationalso-
ziahisten und zwar zunachst Juden, So-
zialdemokraten und Kommunisten, spater
dann auch Zwangsarbeiter, Krlegsgefange-
ne, Homosexuelle, Sinti und Roma sowie
andere Verfolgte zum Gegenstand von poli-
tischen wie wissenschaftlichen Projekten
wurden Diese neue Ernnnerungsstrategie ent-
wickelte eine Art ,,Gedenkkultur®, wobei Téater
und Mitlaufer nur zu oft als Gegenbilder zu den
Opfern 1n den Blick kamen. Eine differenzierte
Auseinandersetzung mit threr Rolle und mit ihren
Motiven hat erst in den letzten Jahren begonnen.
Somit wird in diesem Buch ,der lange Schatten des
Krieges" immer wieder deutlich ...

Einerseits war flir die Uberlebenden das rasche
Ubergehen zur Tagesordnung nach den heute fast
unvorstellbar chaotischen Lebensbedingungen wah-
rend Flucht und Vertreibung, Gefangenschaft und
Besatzungszeit lebensnotwendig. Andererseits ent-
zog man sich auf diese Weise der Frage, was denn
eigentlich passiert war. Man wollte nicht unbedingt
aufgeklart werden, und so ging man Fragen nach der
eigenen Verstrickung, Verantwortung und Schuld aus

dem Weg. Die bundesrepublikanische Geselischaft
deutete sich noch mehr als die Menschen in der
DDR als eine Nach-Kriegsgeseilschaft, deren Wur-
zeln bewusst nicht uber das Jahr 1945 zuruck in die
Vergangenheit reichten.

Zusammengefasst: 20 Zeitzeugen erzahlen ein
halbes Jahrhundert nach dem Kriegsende, welche
Erinnerungen das Dritte Reich, der Zweite Weltkrieg
und die Nachkriegeszeit in thnen hervorrufen und
stellen mit ihren Aussagen ein lebendes Kriegs-
deutschland eigener Art vor. Wie viele andere tragen
sle noch heute Spuren des Vergangenen mit sich he-
rum - in Form von Erinnerungen, korperlichen und
seelischen Narben, aber auch Gewohnheiten, be!
denen ,der Kopf gar nicht mitredet.”

Die Methode der Autorinnen 1st bestimmt durch
die Tatsache, dass weder Erz&hlungen noch Fakten
fur sich selbst sprechen: Also geben sie dem Leser
im Rahmen der Einleitung zu den vier Kapiteln eine
Orientierungshilfe, um die Brucken und Lucken in
den Zeitzeugenaussagen zu verstehen. Fur jingere
Leser ist ein Glossar zu Begriffen aus der Zeit des
3. Reichs zusammen gestellt worden, und im An-
hang des Buches kann man durch Lesehinweise be-
stimmte Gedankengange verfolgen.

Als Vorgaben lassen sich fur diesen Band sowohl
eine padagogisch-politische Absicht als auch ein
wissenschaftiches Ziel ausmachen. Das umfangrei-

. che und zugteich hoch interessante Ma-
° terial ,pasentiert Einblick in lebensge-
schichtliche Konstruktionen von Erinne-
rung und kollektivem Gedachtnis, aber
auch in die Traumatisierung der ersten
Generation der Nicht-Verfoigten, der
. Mitlaufer und Tater“. Andererseits
wendet sich dieses Buch auch an
ein breiteres Publikum, das es dazu
anregen mochte, sich selbst zu er-
. innern. Es kénnte Schulerinnen
und Schuler ermuntern, im Umfeld
der Familie und Nachbarschaft
oder im Rahmen von Schulpro-
. lekten aftere Menschen dazu zu
bringen, thre Lebens-Geschich-
ten zu erzéhlen. Im ubrigen er-
moglicht es der Aufbau des
Buches Lehrerinnen und Leh-
rern in Fachern wie Ge-
i schichte, Politik und Religion
bzw. Werte und Normen mit
dem fur sie relevanten The-
ma zu beginnen und Quel-
len aus den vier Kapitein ,,Krieg“,
ag LZusammenbruch®, .Wiederaufbau®, ,Refle-
xionen* heraus zu suchen.

Nach einer ersten Begegnung verursachen die
Zeitzeugenberichte beim Leser Erntichterung, dann
Betroffenhert bis zur Sprachlosigkeit, so wie sie Be-
ruhrthert und traumatische Erinnerungen bei den Er-
zahlern selbst ausldsten, was AuBerungen belegen
wie z.B. ,ich sah mich wieder in den Trummern ste-
hen“ oder ,Komisch — es gab Uberhaupt keine Nazis
mehr nach dem Krieg” oder ,Aus der Asche hat mel-
ne Mutter Waschmittel gemacht” oder ,lch bin so
ein Hamsterer geblieben und hebe heute noch
immer alles auf®.

SchhieBlich gibt es noch einen brisanten aktuellen,
wenn auch umstnttenen Anlass, sich mit dem ,jan-



gen Schatten des Knieges” zu befassen: Elisabeth
Domansky und Jutta de Jong sehen als Zeitge-
schichtierinnen in unserer Gesellschaft ,,Anzeichen
dafiir, dass die ansteigende Gewaltbereitschaft von
Jugendlichen in Deutschland, der zunehmende Aus-
landerhass, aber auch die wachsende Kalte gegen-
uber sozial Schwachen, unter anderem aus der Wei-
tergabe von aus der NS-Zeit herruhrenden Traumata
der zweiten an die dritte Generation resultieren
konnten“.Auch aus diesem Grund mochten sie mit
threm Buch dazu beitragen, den ,Schweigepakt”
zwischen den Generationen zu brechen.

Dieter Goertz

Die Grundlagen der heutigen
Friedensprobleme in Nahost

Ripper, Tersten: Vom Vorurteil zur Vernichtung,
Hitler und die ,,Endiésung der Judenfrage*, Wo-
chenschau Verlag, Schwalbach/Ts. 2001,72 S,
ISBN 3-87920-470-5, DM 20,~

Noch nie habe ich erlebt, dass jemand bel insge-
samt 72 Textseiten 15 Seiten Anmerkungen und Zi-
tate, 28 Primarquellen und 110 Titel der Sekundér-
Iiteratur anfubrt. Unter den Verfassern der Sekundér-
Iiteratur sind immerhin bekannte Namen wie Yehuda
Bauer, Wolfgang Benz, Christopher R. Browning,
Saul Friedlander, Andreas Hillgruber, Eberhard Ja-
ckel, lan Kershaw, Christian Streit u.a.

Wie mir der Verfasser, Geschichtsstudent an der
Universitat Freiburg, telefonisch mitteilte, 1st die Bro-
schure das Ergebnis mehrerer Studiensemester und
Seminare, das Material habe sich im Laufe der Zeit
angesammelt.

Hitlers Antisemitismus ist sein stabilster Faktor,
den er nicht der opportunistischen Manipulation 6ff-
nete. Im Parteiprogramm der NSDAP vom 25. Feb-
ruar 1920 heiBt es unter Punkt 4: ,,Staatsbiirger kann
nur sein, wer Volksgenosse ist. Volksgenosse kann
nur sein, wer deutschen Blutes ist, ohne Rucksicht-
nahme auf Konfession. Kein Jude kann daher Volks-
genosse sein.” Unter Punkt 5 wird fesigestelit, dass
diejenigen, die nicht Staatsbirger sind, nur als Gaste
in Deutschland leben und unter Fremdenrecht leben.
Am 7. April 1933 wurde diese StoBrichtung mtt dem
LGesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamten-
tums*“ weiterverfolgt. Darin heiBt es u.a.: ,Beamte,
die nicht-anscher Abstammung sind, werden in den
Ruhestand versetzt.“ Judische Birger bzw. von judi-
schen Eltern oder GroBeltern abstammende Burger
konnten nicht Arier sein.

Eine Steigerung der MaBnahmen gegen die deut-
schen Juden waren die sog. Nurnberger Gesetze
vom 15. September 1935, in denen u.a. die ,,Ehe-
schlieBungen zwischen Juden und Staatsangehori-
gen deutschen oder artverwandten Blutes” verboten
wurden.

Am 13. Marz 1938 erfolgte der Anschluss Oster-
reichs an das Deutsche Reich, und damit gerieten
weitere 200.000 Juden unter die Herrschaft der
Nationalsozialisten, die ersten Verfolgungen began-
nen. Ende Oktober 1938 begann die vom Reichs-
fuhrer-SS und Chef der Polize1 Heinrich Himmler
befohlene erste groBe Deportation der polnischen

Juden aus Deutschland. Unter den Abgeschobenen
befanden sich auch die Eltern und Geschwister des
aus Hannover stammenden 17-jahrigen Herschel
Grynzspan, der sich bel einem Onkel in Panis auf-
hielt. Als dieser am 3. November 1938 davon erfuhr,
begab er sich am 7. November zur deutschen Bot-
schaft in Paris und gab zwei Schusse auf den jun-
gen Legationsrat Ernst von Rath ab, die ihn todlich
verletzten, was am 9. auf den 10. November zur
sogenannten ,Reichskristallnacht” fuhrte. Die Akti-
vitdten der SA und ihrer Helfershelfer fihrten zu
folgenden Ergebnissen: die meisten Synagogen im
Reichsgebiet wurden niedergebrannt, mehrere Hun-
dert Juden wurden getotet, 30.000 judische Méanner
wurden verhaftet und in Konzentrationslager ge-
bracht. Nach der brutalen Gewalt verlieBen 1938/39
fast so viele Juden Deutschland wie in funf Jahren
zuvor.

SchlieBlich setzte sich die Vorstellung durch, dass
etwas Radikaleres als die Auswanderung erforder-
lich sel. In seiner Reichstagsrede am 30. Januar
1939 sprach Hitler eine offene Vernichtungsdrohung
aus. Der Einmarsch in Polen im September 1939 bil-
dete den Auftakt fur die physische Vernichtung der
Juden. Man begann zunachst allgemein damit, Alte,
Gelstesgestorte, unheilbar Kranke und missgebildete
Kinder in Pflegeheimen und Krankenhausern lber-
wiegend mit Gas und tédlichen Injektionen umzu-
bringen. Bis August 1941 wurden 80.000 bis
100.000 Erwachsene und Kinder ermordet (Euthana-
sle).

Wahrend des Blitzkrieges gegen Polen (1.-27.
September 1939) schob sich Reinhard Heydrich, der
Chef der Sicherhertspolizet und des SD, immer mehr
in den Vordergrund. Nach der Eroberung Polens hat-
te sich die Zahl der unter deutscher Herrschaft le-
benden Juden auf zwer Millionen erhoht. Von Hey-
drich stammt auch der Begriff des ,Endziels”. Hitlers
Entschluss zum Krieg gegen Russland stand im en-
gen Zusammenhang mit der ,,Endlosung der Juden-
frage®, was in der zeitgeschichtlichen Forschung un-
umstritten i1st. Die judisch-bolschewistische Intelli-
genz sollte erledigt werden. ,,Im Operationsgebiet
des Heeres erhélt der Reichsfuhrer SS zur Vorberei-
tung der politischen Verwaltung Sonderaufgaben im
Auftrag des Flihrers.” (S. 45) Das wurde am 13. Marz
1941 festgelegt. Am 22. Juni 1941 begann das ,Un-
ternehmen Barbarossa“. Am 31. Juli wurde Heydnch
durch Géring zum ,Beauftragten fiir die Vorberertung
der Endlosung der europaischen Judenfrage” er-
nannt. Auf der sog. ,Wannsee-Konferenz“ am 20.
Januar 1942 einigte man sich ,auf die Abschiebung
aller Juden Europas nach dem Osten“. (S. 51) Juden
Uber 65 sollten in das ,Altersghetto“ Theresienstadt
eingeliefert werden. Hitler hatte Mitte September
1941 entschieden, die Vernichtung der judischen
Rasse in Europa durchzufuhren. Der Weg in die Ver-
nichtungslager war vorgegeben, der Volkermord
konnte beginnen.

Die in der Schriftenreihe ,,Studien zu Politik und
Wissenschaft* des Wochenschau Verlags veroffent-
lichte Arbeit Torsten Rippers verdient groBBe Aner-
kennung. Man darf in Zukunft noch einiges von ihm
erwarten. Viel Material dieser Arbert kann in einen
Leistungskurs des Faches Geschichte/Gemein-
schaftskunde einflieBen. Der in Deutschiand wieder
zu beobachtende Rechtsradikalismus ist ein Phano-
men, das durch die Lektiire dieser Arbeit in ein



neues Licht gerlickt wird. Am Holocaust kommen wir
nicht vorbel.

Dieter Allgaier

Geschichte als Erfahrung

Karl Dietrich Bracher: Geschichte als Erfahrung,
Deutsche Verlags-Anstalt, Miinchen 2001, 320 S.,
ISBN 3-421-05444-4, DM 54—

Karl Dietrich Bracher, Trager des Pour-le-Mérite und
Altmeister der Zeitgeschichtswissenschaft, wie man
seine Stellung zwischen Neuer Geschichte und Poli-
tikwissenschaft auch nennt, Jahrgang 1922, liefert
mit diesem Werk eine Art Zusammenfassung seiner
Studien und Forschungen. Besonders gegen
Ende des Buches wird der sehr per-
sonliche Charakter deut-

> lich, wenn Bracher

. auf die Geschichte
* der Familie Bonhoef-
fer/Schleicher im
deutschen Wider-

" stand eingeht und von
selnem Zusammentref-
fen mit dem deutsch-
¥ amenikanischen Histori-
ker Peter Gay erzahlt.
Wie der Titel ankiingen
asst, geht es um die Fra-
ge, ob Lernen aus der Ge-
schichte moglich 1st. Das
¢ wird aber nicht als ge-
' schichtsphilosophische Be-
; j trachtung verstanden, son-
.’ dern als pragmatische Frage
* an uns. Er bespricht also nicht
Toynbee und die leidige Frage
aller Fachhistoriker, was uns die
Geschichte eigentlich so zu sagen hat. Fiir Bracher
ist das 20. Jahrhundert das der Ideologien, Vorgan-
ge, die die Nachkriegszeit entscheidend beeinfluss-
ten und unsere Demokratie, so wie sie ist, mitgestal-
ten: Bonn ist nicht Weimar (S. 145). Wir lernten und
lernen aus den ,drei groBen Diktatur-Erfahrungen
unseres Jahrhunderts: Faschismus, Nationalsozialis-
mus und Kommunismus® (S. 127).

Strukturen der Bundesrepublik, thre Verfassung
und Parteien ergeben sich, bekanntlich, aus den lei-
digen Erfahrungen unserer Vergangenheit, zumindest
in entscheidenden Punkten. Genau das ist es! Die
Vater des neu zu formenden Staates haben gelernt
und ihre Erkenntnisse angewandt. Davon leben wir
heute.

Demokratien und damit die Bundesrepublik erwei-
sen sich den ideologisch gepragten Gemeinschaften
gegenuber als Uberlegen, da anpassungsfahiger und
dauerhafter. Anders gesagt, die Ideologtien verlieren
immer gegen freiheitlich gepragte Gebilde. So ant-
worten sie auf die momentane Herausforderung z.B.
durch sich wieder formierende ethnische und regto-
nale Interessen mit der Forderung féderativer Struk-
turen: die Demokratie erweitert sich und integriert.
Und das bedeutet wiederum, dass es kein Ende der
Geschichte geben wird (S. 264). Hoffentlich!

Das Buch gliedert einpragsam und deutlich, 1st
flussig geschrieben und eignet sich vorzuglich dazu,
das letzte Jahrhundert und unsere Zeit im Zusam-
menhang zu betrachten, diesen Zusammenhang und
damit uns und den Staat, iIn dem wir leben, zu ver-
stehen. Dem Oberstufenunterricht gibt es eine klare
Grundlage, unsere Epoche, aber auch Weltgeschich-
te versténdiich zu machen. Der Geschichtslehrer
solite es tesen. Die Anmerkungen, Quellennachweise
und das Personenregister kommen dem entgegen
und bieten fiir die Betrachtung unseres Soseins und
unserer Vergangenheit die notigen Hinweise und
Quetten.

Manfred Sauer

Zwischen Ost und West

Kleindienst, Jurgen (Hrsg.): Von hier nach driiben,
Grenzgange, Fluchten und Reisen 1945-1961. IKL
Publikationen GmbH, Berlin 2001, 332 S. ISBN
3-933336-13-9, DM 36,97

In der Reihe Zeitgut wird in Band 11 tiber Grenzer-
fahrungen in Deutschland benichtet. Auf S. 9 und 10
sind die Orte aufgefiihrt, an denen die Handlungen
stattfinden, die Chronologie I1st auf den Seiten 11 bis
26 festgehalten. Es handelt sich um 38 Einzelbeitra-
ge unterschiedlicher Lange und unterschiedlicher
Qualitat. Es kénnen hier nur einige wenige Beispiele
erwéhnt werden, um die Problematik des Themas zu
beschreiben. Die beruflichen Hintergriinde der ein-
zelnen Autorinnen und Autoren reichen von der
Glasblasergehilfin, der Sozialarbeiterin und der
Hausfrau bis zum Arzt und Universitatsprofessor.

So beschreibt z.B. Traute Siegmund, die mit thren
Eltern 1947 in Hamburg wohnte und damals 22 Jah-
re ait war, wie eines Tages ihre Tante Helene uner-
wartet und vollig erschépft vor der Tir stand und
sagte, sie habe es satt, bei den Russen zu leben. Sie
hatte zwet Koffer und einen Rucksack aus Grabow in
Mecklenburg mitgebracht und sagte, sie milisse
noch einmal zuridck, um weitere Dinge zu holen.
Traute Stegmund, geb. Gansinger, erbot
sich spontan, ihre Tante zu be-
gleiten und thr zu hel-
fen, was aber wegen
der uberflllten Ziige
und der schlechten Ver-
bindungen sehr muhselig
und zeitaufwendig war.
Der Gipfel der Reise nach
Grabow war auf dem Teil-
stuck nach Wittenberge, wo
die Russen die Lok klauten.

Die Ruckreise sollte einen
anderen Verlauf nehmen und
noch trostloser werden. Man
skizzierte thnen einen Flucht-
weg uber den Grenzort Boizen-
burg. Die Retse begann mit stun-
denlanger Verspéatung und einem
Guterzug mit Personenbeférde-
rung. Trotz emner nicht eingeplanten
Notlibernachtung in einer Rot-
Kreuz-Baracke erreichten sie zu-




sammen mit weiteren 100 Grenzgangern abends
Boizenburg. Noch im Bahnhof erschienen viele be-
waffnete ostdeutsche Polizisten, aber zwel junge
Manner zeigten ihnen, wie sie uber die Gleise ent-
kommen konnten, was fast allen anderen Grenzgén-
gern misslang. Die Flucht ging weiter durch Matsch,
Wasser und Zaune. immer wieder tauchten in der
Nacht bewaffnete Polizisten auf. Als sie die britische
Besatzungszone erreicht hatten, erfuhren sie von ei-
nem westdeutschen Polizisten, ,,dass die ostdeut-
schen Polizisten fur jeden Grenzganger, den sie
schnappten, Kopfgeld und zusétzliche Verpflegung
bekamen®. (S. 61)

Traute Siegmund, geb. 1924 in Hamburg, lebt
heute In Niedersachsen und arbeitete friher im
zahntechnischen Labor thres Mannes. Sie hat weite-
re Publikationen verfasst.

Unter dem Titel ,Das Klassenpaket” beschreibt
Irmgard Notz ein Erlebnis, das ste 1950 als Lehr-
amtsanwarterin in emner Grundschule fur Madchen
Berlin-Steglitz hatte. Die erste Lehrerpriifung lag
noch vor thr, und ihre Schulleiterin war eine strenge
alte Dame, die durchaus noch nicht an Demokratie,
Reformen und Eigeninttiative glaubte. Eines Tages
erfuhr sie durch eine Zettung, dass man kinderreiche
Familien in der Ostzone unterstutzen konne. Auf An-
frage erhielt sie die Anschrift einer Familie in Cottbus
und beschloss, gemeinsam mit thren Schilern ein
Hilfspaket zu schicken. thre Uberzeugung, dass so-
ziales Engagement auch in der Schule eine Rolle
splelen solle, setzte sie in die Tat um und ordnete 1h-
ren Unterricht eine Woche tang um diese Handlung
herum.

Die Schulleriterin bekam davon Wind und
bestellte die Lehramtskandidatin in ihr
Amtszimmer. Die Verschickung eines
Hilfspakets erklarte sie als Schimmes
Vergehen und verbat sich fir die Zukunft
strikt solche Aktionen. Nachdem sie ihre
Enttauschung daruber verwunden hat-
te, schickte sie dieses Hilfspaket und
weltere Pakete dieser Art als Privat-
person Das ging uber Jahre, und es
entstand auch ein personlicher Kon-
takt mit der Cottbusser Familie. Sie
stellte diese Hilfsaktionen erst ein,
als sich die Lage im Osten alimah-
lich verbesserte und sie nach Zeh-
lendorf versetzt wurde.

Frau Notz wurde 1929 in Ber-
lin geboren, wo sie als Ruhe-
standlerin noch heute lebt. Sie
wurde Schulpsychologiedirek-
torin und hat diverse Fachar-
beiten veroffentlicht.

Der sachsische Student Carl
Gerold Arnold macht sich 1948 auf die
Suche nach einem Studienplatz. Da sein Vater
1946 von den Russen verhaftet worden war und im
Geféangnis saf, konnte er nur im Westen eine Mog-
lichkeit suchen. Im Mail 1949 schiug er tn Erlangen
seine Zelte auf, aber er wusste natlrlich nicht, wie er
das Ganze finanzieren sollte. Er landete in privaten
Unterkunften, Behelfsheimen, Gasthofen primitivster
Art und wurde uberall gut betreut. Seine Ersparnisse
(woher?) tauschte er in D-Mark um und besaf ein
beschetdenes Grundkapital, aber wie sollte es wei-
tergehen, denn die Moglichkert zu jobben gab es

damals noch nicht Deshalb verfiel er auf die Idee,
aus dem unterschiedlichen Warenangebot und den
unterschiedlichen Kursen zwischen West-Mark und
Ost-Mark Profite zu erzielen. Zunéchst waren es Da-
menstrumpfe, dann Zeiss-Mikroskope aus Jena uncl
Fachbdticher. Alles wurde unter abenteuerlichen Be-
glettumsténden abgewickelt, die ohne ostdeutsche
Studenten und Mithelfer nicht méglich gewesen wa-
ren. Alle Schwierigkeiten waren ohne groBes Mitge-
fuhl seines Professors Stammer und der Zollfahn-
dung nicht zu Gberwinden gewesen, ab er er hatte
letztlich Erfolg und konnte alle Schwierigkeiten tiber-
winden.

Professor Dr. Carl-Gerold Arnoid, geb. 1928 in
Chemnitz, lebt in Erfangen und hat zahlreiche Pubhi-
kationen uber Forschungen aus pharmazeutischer
Biologie und Genetik veroffenlicht, darunter auch in
der Reihe ZEITGUT, {KL Publikationen.

Dieter Allgarer

Sollen wir uns freuen oder nicht?

Jaitner, Thomas: Einwanderungsland D, Wochen-
schau Verlag, Schwalbach/Ts. 2001, Nr. 1501
Ausgabe fir die Sekundarstufe 1, 48 S., DM 14,~

Das Einfuhrungskapitel stellt zunachst dte Frage , Ty-
pisch deutsch?” Es wird versucht herauszufinden,
was wir mit den Begriffen ,,Deutscher” und , Auslan-
der” verbinden. Das versucht man mit einem kurzen
Text, Bildern, einer Karikatur und Leitaufgaben zu
eruteren. Der Hauptabschnitt 1st in
sechs Unterabschnitte geglie-
dert, die in aller Kurze wert-
volle Informationen vermit-

e ™ 7 dass schon in der ersten Half-
3 Se!g [’ te des 18. Jahrhunderts viele
A " Deutsche in russischen Stad-

' ten lebten und dass in der zwel-
ten Halfte des gleichen Jahrhun-
derts noch mehr Deutsche dem

" Ruf der russischen Zarin Kathari-
na ll. folgten und sich in Bessara-
bien und an der Wolga ansiedelten.
Y Armut und die deutsche Revolution
trieben Mitte des 19. Jahrhunderts
Millionen von Menschen nach Ameri-
" ka, unter ihnen auch Carl Schurz.

Zu Beginn des 20. Jahrhunderts
kamen Polen ins Ruhrgebiet, wo sie im
Bergbau und Iin der Industrie arbeite-
ten, ohne dass sie Deutschen Arbeits-
platze wegnahmen.

Als In den funfziger Jahren das deut-
sche Wirtschaftswunder anbrach, beklagten Unter-
nehmer einen Arbeitskraftemangel, weshalb 1955 ar-
beitswillige Italiener, Spanier, Portugiesen und Grie-
chen als ,Gastarbeiter” einreisten. 1961 lebten
bererts 500.000 ausléndische Arbeitnehmer in der
Bundesrepublik Deutschland, darunter dann auch
Tirken und Jugoslawen. Der millionste ,,Gastarbei-
ter” (Armado Rodrnigues) wurde 1964 in Koln begruft
und erhtelt als Gastgeschenk ein Moped. Als es



1973 vier Millionen ,Gastarbeiter” einschlieBlich Fa-
milienangehorige in Deutschiand gab, stoppte die
Bundesregierung die Anwerbung auslandischer Ar-
beitskrafte.

Aus Ost- und Sudosteuropa kehrten bis Mitte der
Achtziger Jahre 1,3 Millionen Aussiedler deutscher
Abstammung ins Bundesgebiet zuruck, und 1990 al-
lein kamen noch einmal 400.000 nach Deutschiand.
Danach hat man allerdings einen Sprachtest einge-
fuhrt, um die Zahl nicht ubermaB:g in die Hohe
schnellen zu lassen.

Die dritte Enwanderungsgruppe seit Ende des
Zweiten Weltkriegs sind in Deutschland Asylsuchen-
de. Bis 1993 hatte Deutschiand das weltweit offens-
te Asylrecht, was aber dann insofern eingeschrankt
wurde, als es nur noch dann gewéhrt wurde, wenn
Personen sich darum bewarben, die aus Landern
kamen, In denen sie politisch verfolgt wurden.

Die groBBe Frage nach dem Zweiten Weltkneg ist
in Deutschland, ob Auslander integriert werden
kdnnen, was natdrlich nicht generell beantwortet
werden kann, weil es einerseits vom Auslanderamt
und von den betroffenen Individuen abhangt.
Mdglicherweise gibt es im vereinten Europa keine
Deutschen und keine Italiener mehr — nur noch Euro-
paer” (S. 193). Die Begriffe ,Integration — Assimila-
tion — Tolerenz — muttikulturelle Geselischaft” werden
erlautert und an praktischen Beispielen vertieft. Wis-
senwerte Grundprinzipien des Islam werden In aller
Kurze vermittelt.

Am Beispiel der Einburgerung eines Eritreers wird
das neue Staatsangehdrigkeitsgesetz, das seit dem
1. Januar 2000 in Kraft ist, ebenfalls abgehandett,
wobei auch der deutsche Sprachtest kurz einflief3t.

Problematisch erscheint mir allerdings der Ab-
schnitt ,Richtigstellungen” (S. 205/206), weil hier
schwarz/weif3 gearbeitet wird. Auch die Schiussfol-
gerung, Deutschland brauche auch in Zukunft Zu-
wanderer, Ist zumindest in dieser aligemeinen For-
mulierung nicht aktzeptabel. Naturlich besteht ein
Mangel an gut qualifizierten [T-Spezialisten, und die
Green Card ist ja auch eine gute Idee, aber man darf
auch nicht das schlechte Abschneiden Deutschlands
bei der Pisa-Studie (Programme for International
Student Assessment) auBer Acht lassen. Laut Be-
richt in der ,Frankfurter Allgemeine Zeitung” vom
6.12.2001 sind dafir in erster Linie Kinder von Zu-
wanderern aus der Turket, dem ehemaligen Jugo-
slawien sowie deutschstdmmiger Aussiedler aus
Rumanien, Polen und den Léndern der friheren
Sowijetunion verantwortlich.

Dieter Allgaier

Perfides Handbuch far
angehende Diktatoren

Vargas Llosa, Mario: Das Fest des Ziegenbocks,
Suhrkamp Frankfurt 2001, 538 S., ISBN 3-518-
41232-9, DM 49,80

Bet Seite 439 habe ich das Buch weglegen mussen,
selften war ich so erschuittert von der Lektiire eines
zeitgeschichtlichen Romans, erschiittert, weil die
Folterszenen und Folterinterieurs, welche der perua-
nische Autor Vargas Liosa eindringtich beschreibt,

fur sich in ihrer Menschenverachtung unettraglich
sind, aber in mir auch Erinnerungen weckten an den
Winter 1973, als 1ch Schullerter in Oruro/Bolivien war,
wir zusammen mit Amnesty International eine
Durchgangsstation flr Chilefluchtlinge
eingerichtet hatten. Was die
Allendeanhanger nach
ihrer Verhaftung im be-
ruchtigten Stadion von
Santiago durchgemacht
hatten, war fur uns un-
fassbar. So wie die foltern-
de DINA in Chile unter dem
Regime Pinochets jede Zivi-
lisation vermissen lief3, so
auch die Geheimpolizei SiM
der Dominikanischen Repub-
lik, in welcher der Roman Das
Fest des Ziegenbocks spielt.
Oder die Foltermethoden der
Secuntate in Rumanien, welche
Eginald Schiattner in seitnem
groBartigen Roman Rote Hanad-
schuhe schildert. Denkwurdige
Parallelen auch in den unterwurfi-
gen Lobhudeleien der Vasallen,
welche den gnadenlosen und bruta-
ten Diktator Trujitto, den Ziegenbock,
Wohitdter des Vaterlandes betitelten, ‘-
so wurde auch der ruménische Diktator Ceausescu
genannt, und seine intrigante Ehefrau hieB3 Vortreffli-
che Dame, genauso wie Trujlllos Ehefrau. Alle Dikta-
toren dieser Welt dhneln sich, seften wurden bisher
belletristisch die Strukturen und die Mechanismen ei-
ner Diktatur so detailliert und facettenreich beschrie-
ben. Vargas Liosa muss ein ungeheures Quellenstu-
dium vollzogen haben, Zeitzeugen befragt haben,
Hinterbliebene von Attentétern, pensionierte Militars,
pensionierte Diplomaten und greise Kirchenfursten,
sonst ware nicht solch ein bis in die kleinsten Einzel-
heiten stimmiges Bild der dreiBigjahngen Trujillodik-
tatur und threr Beendigung durch ein Attentat 1961
entstanden. Damit wird der Leser zum Mitwisser, er
kann sich nicht feierabendlich zurlicklehnen und die-
sen Roman genieBen wie einen Eco-Roman.

Eine Rahmenhandlung fasst das Geschehen um
1961 aus sicherer zeithcher Distanz ein, Urania, die
Tochter des ehemaligen Senatsprasidenten von Tru-
pllos Gnaden Cabral kehrt nach vierzigjahrigem Exil
in New York zuruck nach Sante Domingo, um mit 1h-
ren dort lebenden Verwandten das Fest des Ziegen-
bocks aufzuarberten. Cabral war kurz vor dem At-
tentat auf Trupilio in Ungnade gefallen, eine Diktato-
rencharge unterbreitet thm etne grausam unwurdige
Errettung von dieser Ungnade, er solle seine vier-
zehnjahnge Tochter Urania in das verschwiegene
Mahagonthaus schicken, wo der Ziegenbock Trugilio
wochentlich jungfrauliche Madchen empfangt, um
sie genusslich zu ,verspeisen”. Der siebzigjahrige
Ziegenbock erlebt zwar eine desastrése impotenz,
aber Urania 1st fur ihr Leben traumatisch gekenn-
zeichnet; ihr Schicksal ist die gewaltige Metapher fiir
die Vergewaltigung eines Voikes durch einen Dikta-
tor, setne Familie und seine Giinstlingsclique. Der
Roman beschreibt nicht chronologisch, sondern ent-
wirft Lebensbilder, Szenen dieser Famitie, dieser Chi-
que, und besonders intensiv der Attentéter mit ihren
ganz individuellen Motiven. Das Ist packend, denn
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wir erfahren etwas von Menschen, die skrupellos
sind, die sich uber alile Gebote der Menschlichkeit
hinwegsetzen, wir erfahren etwas von sich einschlei-
menden Marionetten, von einem gewissenlosen
Gunstling und Chef der Geheimpolizei, von hohen
Militars, die hiindisch ergeben erst die Macht des
Diktators ermoglichen, dafur gockelhaft dekoriert
werden. Ausgebildet wurden diese Militérs Gbrigens
alle In den USA, welche zunachst den Diktator Trujil-
lo stiitzten, ihn dann aber - als die Diktatur in der
Dominikanischen Republik zu anruchig wurde — mit
dem Einmarsch ihrer Marines bedrohten. Auch die
Katholische Kirche stand zunachst — wie in Chile un-
ter Pinochet — auf Seiten der ,,Recht und Ordnung”
schaffenden Militirs, wurde aber dann zum geistigen
Urheber der Revolte gegen Trujllio. Diese wird vor-
wiegend getragen von rechtschaffenen Militars oder
Intellektuellen, alle kénnen sie mit Waffen umgehen
und sind nach persoénlichen Demdutigungen und lan-
gen Gespréchen Uber die Unmoral des Regimes
endlich bereit, Schiuss zu machen mit dieser Unmo-
ral. Es ist ein literarisches Glanzstiick Vargas Llosas,
wie er die Biografien dieser Attentater rondohaft in
ihr endloses Warten im Auto einspielt, die Attentater
nochmal ihre Tatbegriindung durchgehen lasst, bis
endlich der Cardillac des Verhassten vorbeiféhrt und
sie 1hn erledigen. Sein Apparat jedoch st noch nicht
erledigt, die Geheimpolizei SIM lasst noch in der
gleichen Nacht ihre Agenten los, in schwarzen VWs,
»Wannen“ genannt, und die meisten Attentéter wer-
den gefasst und verhort und gefoltert. In Rumanien
zettelte die Securitate einen schimmen Burgerkrieg
mit vielen Toten an, um ihren ,,Che® Ceausescu, so-
mit thre Daseinsberechtigung zu erhalten. In Santo
Domingo wutet zur Enttauschung der Umsturzler ein
machiavellistischer Machtkampf um das Erbe des
Diktators, um politische Einflussnahme und sehr viel
Geld. Die Familie des getdteten Trujiflo wiitet
genauso, besonders schliimm Ramfis, der alteste
Sohn, bis er sich mit etlichen Millionen Dollar ins
franzOsische Exil absetzt. Es gab noch keinen Den
Haager Gerichtshof, vor dem sich ein Milosevi€ ver-
antworten muss. Und wer meint, es gédbe nun bald
keine Diktatoren mehr in unserer Weit, der betrachte
Das Fest des Ziegenbocks als perfides Handbuch fur
angehende Diktatoren. Der Peruaner Mario Vargas
Llosa hat ein Meisterstiick geschaffen, sicher
genauso bedeutend wie sein erster groer Wurf Das
griine Haus 1966. Mit diesem Buch und mit Garcia
Marquez Hundert Jahre Einsamkeit habe ich mich in
die sudamerikanische Landeskunde eingeiesen, als
ich 1972 aufbrach nach Bolivien. Nach der Lekture
des Romans Das Fest des Ziegenbocks verstehe ich
manches besser, was ich in vielen Jahren Sudameri-
ka erlebt und gehort habe.

Heinz Weischer

Meinen Sie, es hinterldsst
bei uns Narben?

Leon, Donna: Feine Freunde, Diogenes Zirich
2001, 333 S., ISBN 3-257-06271-0, DM 39,90

Zum zweiten Mal — und nicht von ungefahr — rezen-
siere ich einen Roman von Donna Leon, den neunten

Fall des venezianischen Commissario Brunetti. Die
Frage des Gerichtsmediziners; ,Meinen Sie, es hin-
terldsst bei uns Narben?“, mochte ich mit einem Zi-
tat aus Brunettis sechstem Fall beantworten Sanft
entschiafen. Die beruchtigte katholische Geheimsek -
te Opera Pia lasst In Venedig betuchte alte Men-
schen in 1hren Pflegeheimen ,sanft entschlafen®,
nachdem sie sich als Erbin hat einsetzen lassen.
Brunetti verfolgt die Machenschaften dieser Sekte
bis in hochste Gesellschafts- und Wirtschaftskreise,
kann ihr allerdings nicht belkommen. Opera Pia ist
zu machtig. Nun das Zitat: ,,Brunetti riss den Pater
(von Opera Pia) unsanft zu sich heran, bis ihre Ge-
sichter nur noch eine Handbreit voneinander entfernt
waren. ,Wir wissen lber Sie Bescheid’, zischte
Brunetti. Der Pater rniss zornig eine Hand hoch, wich
vor Brunetti zuruck, kam wieder auf ihn zu, den Kop!
hin und her wiegend wie eine Schlange. ,Und wir
wissen uber Sie Bescheid®, zischte er zuruck.
Brunetti (iberlief es kalt.“ Jeder seiner Kriminalfalle
splelt vor dem Hintergrund aktueller Gesellschafts-
missstande in Italien, noch enger, in Venedig und
Umgebung. Und doch sind all diese schlimmen
Missstande exemplarisch zu sehen in unserer euro-
paischen und globalen Gesellschaft, in der Macht-
streben von einzelnen Gruppen, Korruption in Am-
tern, brutales Duchsetzen individueller Geluste,
Kriegsgewinnlerei, Diskriminierung von Minderheiten,
auch von Frauen an der Tagesordnung sind. Die
knminatldramaturgische Aktion im Leon-Knmi ist die
AuBenseite des Spiegels, das Leiden des Moralisten
Brunetti an seiner Hilflosigkeit, gesellschaftliche
Missstdnde zu beheben, i1st die Innenseite des Spie-
gels. Jeder Kniminalfall hinterlasst Narben bel ihm
und bei seinem Freund, dem Gerichtsmediziner. Wie
aktuell die gesellschaftskritischen Beobachtungen
Donna Leons sind, zeigt eine mogliche Narbe im Di-
ogenes Verlag. Jeder Leser der deutschsprachigen
Ausgabe errat bald, daB es sich bei der ,Opera Pia“
um die krude katholische Geheimsekte ;
»Opus Del” handelt, in der ame-
rikanischen Ausgabe
von Sanft ent-
schiafen wird
diese auch beim
Namen genannt.
Hat den Lektoren
des Diogenes Ver-
lages jemand zuge-
zischt: ,\Wir wissen
Uber Sie Bescheid®,
so dass sie tunlichst
fur die deutsche Uber-
setzung den Begriff
,Opera Pia“ wahlten?
Auf Italienisch lasst Don-
na Leon ihre Krimis nicht
erscheinen, nicht weil sie
Angst vor dem Opus Dei
hatte, sondern well sie ih-
rem Gastland, das sie so
sehr liebt, nicht Kopfzerbre-
chen in seiner Gastfreund-
schaft ihr gegenuber bereiten ‘==

will, so sagte sie mal in einem Interiew. thre beson-
dere Liebe gilt Venedig, dessen bezaubernde licht-
volle Atmosphare des Friihlings und des Herbstes
sie genauso fasziniert wie dessen morbide Schumm-




rigkeit eines verregneten Wintertages, die verrateri-
sche Enge der schmalen Gassen, das abblatternde
Rostbraun an den schimmelnden Palastmauern.
Donna Leon verehrt thre Wahlheimat genauso wie
sie ihre Kunstfigur, den Moralisten Brunetti verehrt,
man mochte denken, er sel auch so etwas wie thr al-
ter ego. Donna Leon 1st eine ungemein aktueile Mo-
ralistin. Das hebt ihre Knminairomane weit Gber das
gemeinhin leichte literansche Genre hinaus. Damit
1st schon sehr viel uber den neuen Roman Feine
Freunde gesagt, der die Narbe hinterlaBt, dass
Brunetti zwar Morde aufklart, aber den offentlich un-
verschamten Hintermannern, den Geldhaien, den
Wucherern nicht belkommen kann; dass die Mafia
auch dahinter lauert, 1st selbstverstandlich. Einer der
Geldhaie hat die venezianische Baubehorde Abtei-
lung Denkmalschutz im Griff durch seine Schrrier-
gelder, die er aus Wucherzinsen speist. Selbst
Brunettis Eigentumwohnung ist in Gefahr, well keine
Baugenehmigung vorhanden ist, was in Italien nichts
AuBergewohnliches i1st. Flir's Schmiergeld werden
dem Geldhai beste Auskinfte Uber — Beispiel
Brunetti — erpresserisch preisgunstige Immobilien
geliefert. Gedeckt alles von Stadtraten, die thre
schmale Kasse ebenfalls dunkel aufbessern. Sinni-
gerweise kommt das Drogenproblem als Nebenthe-
ma ins Spiel. Der Moralist Brunett lauft zu verbisse-
nen Attacken auf, weil ihn das Abhangigkeitsschick-
sal und die Beschaffungskriminalitat der Junkies riih-
ren, ganz einfach ausgedriickt: Es ruhrt thn an. Auch
in seinem neunten Fall st der Morahst Brunetti nicht
abgestumpft, vielleicht wird er sogar immer hellhori-
ger. Delikaterweise 1st der Sohn seines Chefs, des
gockelhaften Staatsanwaltes Patta, in die Beschaf-
fungskriminalitdt verwickelt, Patta schafft es, dass
seine ,feinen Freunde” den Sohn rauspauken, indem
sie versichern, Fremde hatten dem Sohn Dealerware
in die Tasche geschmuggelt. Brunetti wird auch hier
hereingezogen, muss auf Pattas GeheiB3 einen ,fel-
nen Freund” bemihen, dessen ,feine Freunde” in
der Presse zum Stillschweigen iber diese Angele-
genheit zu bringen. Wenn man so will: man stapft im
so undurchsichtigen Korruptionssumpf wie In klaren
Lauterkeitspfiitzen aller moglichen ,feinen Freunde”
herum, stellt fest, jeder in der venezianischen Geseli-
schaft ist ein feiner Freund® und hat mindestens ei-
nen solchen. Brunett, wie gesagt, eingeschlossen,
ein femer Freund”, diesmal sein einflussreicher
Schwiegervater, rettet ihm seine Eigentumswoh-
nung. Und die Morde? Fast bis zur ietzten Seite, das
sel verraten, lasst Donna Leon den Leser ratseln,
weill die ganze Korruptionsszene thm den Blick zu
vernebeln scheint.

Dieser Roman ist spannend und gleichzeitig ,,Rel-
sefuhrer Venedig®, in meiner ersten Rezension (Ven-
detta, Brunettis vierter Fall) habe ich vom landes-
kundlichen Aspekt in Donna Leons Beschreibungen
gesprochen; ich relativiere das und sage: Venedig
kann Uberall sein, ltalien kann uberall sein. ,Feine
Freunde" habe ich als Gastlehrer uberall im Ausland
und natirlich im Inland getroffen. Und meint Ihr wirk-
lich, Freunde, lhr wurdet ohne ,feine Freunde® Euer
Umzugsgut aus dem Zoll der peruanischen Hafen-
stadt Mollendo herausbekommen?

Heinz Weischer

REZENSIONEN

In den Féngen der Securitate

Eginald Schlattner: Rote Handschuhe, Roman,
Paul Zsolnay Verlag, Wien 2000, 602 S., ISBN 3-
552-05154-6, DM 49,80

Der Rezensent muss gestehen, dass ihm Selbster-
lebtes fehlt zum Verstandnis der Erzahlsrtuation die-
ses Romans: Ich war noch nie im Knast. Und meine
Kinderjahre in der Hitlerzeit habe ich nicht im Be-
wusstsein dessen erlebt, der die Diktatur versteht
und durchschaut — daflr war ich noch zu jung. Um
so dankbarer bin ich, aus Schlatt-
ners Roman so anschaulich wie
noch nie erfahren zu haben, was
Leben in einer Diktatur bedeutet
und Haft in einem totalitdren Re-
gime.

Wie in seinem ersten Roman
,Der gekdpfte Hahn“ schopft
der Autor auch hier wieder aus
eigenem Erleben. Beschwor
er dort die alte Welt Sieben-
burgens und ihren Untergang
am 23. August 1944, so
schildert er hier in den ,Ro-
ten Handschuhen® die
neue Zeit des real existie-
renden Sozialismus in Ru-
manien in der Zeit nach —
und in den Riickblenden
auch in den Jahren vor
— dem Aufstand in Un-
garn 1956, der auch
fur Rumanien nicht
ohne Folgen blieb. Verhaf >
tungen waren an der Tagesord-
nung, um Jedwede mogliche Rebellion
schon im Keim zu ersticken, und so findet sich
denn auch der Erzéhier, Student der Hydrologie in
Klausenburg, plotzlich im Securitate-Gefangnis von
Stalinstadt, wie Kronstadt, rumanisch Brasov,
damals genannt wurde, wieder, well der von 1hm ge-
leitete studentische Literaturkrels angeblich konter-
revolutionarer Verschwoérung dient.

Die Diktatur von innen gesehen, erlebt, erfahren,
verspurt am eigenen Leibe, als Haftling eines Secun-
tate-Gefingnisses - lasst sich eine bessere Pers-
pektive denken, um Wirken und Funktionieren eines
totalitaren Systems darzustellen? Angst ist der
Grundstoff dieser Welt; denn Angst haben nicht nur
die Regimegegner, sondern auch die Funktionare.
Anton Rosmarin aus Temesvar, einer der in bunter
Folge wechseInden Zellengenossen des Erzahlers
spricht es deutlich aus: ,,,Die (gemeint sind die Se-
curitate-Leute und Parteigenossen) tun mehr Angst
haben als wir.' — ,Wovor Angst? Wieso?* frage ich
bestiirzt. — ,DaB sie gelangen her in Arrest. Uns aber
kann man nicht mehr einkasteln. Denn wir sind
schon hier.'“ (S. 58) Die langste Zeit 1st denn auch
der Erzahler in seiner Zelle mit einem Kommunisten,
einem Jager aus Mediasch, zusammen, dessen ein-
ziges Vergehen es i1st, dem Securitate-Chef bei einer
Jagd aus verstandlichen Sicherheitsgriinden eine
Schnapsflasche aus der Hand geschlagen zu haben;
dafur muss er jJahrelang im Gefangnis blBen.

Das bunt wechselnde Personal, das an Inhaftier-
ten in des Erzahlers Zelle erscheint, bietet ein Abbild




der farbigen Welt Rumaniens, der Welt drauBen, die
dem Eingekerkerten fur zwei Jahre verschlossen ist
und aus der nur ein paar Gerausche zu 1hm dringen
— durch das Fensterloch, das nicht mehr ails eine Ah-
nung des Himmels vermittelt. Am 23. August 1958,
dem Staatsfelertag Ruméaniens in Erinnerung an den
Frontenwechsel von Hitler zu Stalin im Jahre 1944,
fullt sich die Zelle des Erzahlers mit weiteren interes-
santen Vertretern der damaligen Zeit und Gesell-
schaft: der Kuster einer ungarisch-reformierten Ge-
meinde wird hereingebracht, dann ein junger Partei-
aktivist aus der Heimatstadt des Erzahlers, danach
ein judischer Antiquar aus einem siebenburgischen
Ort, schlieBlich der ungarischstammige Hauptpfarrer
der katholischen Kirche in Kronstadt, und endlich ein
orthodoxer Ménch. Ihre Blografien und ihre Erlebnis-
se mit den Machthabern zeigen das wahre Gesicht
der kommunistischen Diktatur, die Humorlosigkeit 1h-
rer Funktionére, deren mangelndes Seibstbewusst-
sein und die Angst, die ihr Handeln leitet. (Dass
ubrigens auch fUr kurze Zeit ein veritabler Hirsch
sein Krankenlager in der Zelle findet, sel noch am
Rande erwahnt.)

Dennoch — der Roman ist zuvorderst eine Darstel-
lung der Zeit aus der Perspektive des Kellerloches,
des Securitate-Gefangnisses in Kronstadt. Eine nicht
abreiBende Folge von Verhoren zu allen Tages- und
Nachtzeiten bildet den GroBtell des Buches, dazwi-
schen eingebunden Ruckblenden auf Erlebnisse in
den voraufgehenden Jahren, verknupft mit dem, was
in den Verhoéren verhandelt wird. So ergibt sich die
Darstellung des Lebens des Erzahlers, der deutlich
autobiographische Zuge zeigt, semner Studentenzert,
seiner Familie und Freunde. Lebendig wird die Welt
eines real-existierenden Soziallsmus, der einem kel-
nerlel Sympathie entlocken kann.

Der Erzahler aber entschlieBt sich — nach unend-
lich erscheinenden Wochen des Leidens in der Zelle
und in den Verhoren -, der neuen Zeit zu folgen und
den neuen ldeen anzuschlieBen: ,Ich will mit aller
Gewalt der neue Mensch sein, und nur der.” (S. 409)
Er will Kommunist sein und ab sofort in den Verhoren
der Wahrheit die Ehre geben. Dass er dabei seinen

eigenen Bruder schwer belastet sowie seine Freunde
und Bekannten, versucht er als frischer Proselyt von
eigenen Gnaden vor sich selbst zu rechtfertigen.
Und in seiner Darstellung erscheint der Verrat
menschlich und fur den Leser schlussig und nach-
vollziehbar. Doch seine neue Weltsicht ist nicht von
Dauer und kann es nicht sein. Als er aus dem Ge-
fangnis entlassen wird, heiBt es — es sind die
Schlussworte des zweiten Teils —; ,Wie ein Kranker
torkle ich dahin. Geradeausgehen habe ich verlernt.”
(S. 500) Spatestens die Erfahrungen nach der Ent-
lassung aus dem Gefangnis im dritten und letzten
Teil — der Ausschluss aus der alten Welt und von den
alten Freunden (abgewiesen von allen als Volksver-
rater oder politischer Knimineller) wie auch der Aus-
schiuss von der neuen Zeit und den neuen Gesin-
nungsgenossen, die ihm die ersehnte Bewahrung im
Eintreten fur die gute neue Sache nicht erlauben —
bringen thn auf den Weg, den ihm der katholische
Priester im Gefangnis schon geweissagt hat. Der
Autor selbst, dessen Geschichte hier im Roman
nachgezeichnet ist, hat schlieBlich von der Hydrolo-
gie zur Theologie gewechselt und lebt heute als pen-
sionierter Pfarrer in Rothberg, einem Dorf unwei
von Hermannstadt in Siebenbirgen.

Der Roman ist geschrieben in der prallen bildhaf-
ten Sprache des groBen Epikers, als der sich
Schlattner schon im ,,Gekopften Hahn“ erwiesen
hat. Wir werden durch die Anschaulichkert der Dar-
stellung in die Welt des Romans hineingenommen,
sodass wir sie miterleben und miterleiden. Dem Re-
zensenten war die Lekture ein Genuss Fir den Au-
tor dient der Roman sicherlich auch zur Selbstverge-
wisserung uber ein entscheidendes Stuck des eige-
nen Lebens, das in diesem Buch seine endgultige
Form findet. Es ist eine uberzeugende Darstellung
des Erzahlerschicksals und seiner Handlungsweise.
- Und nun hofft der Rezensent darauf, dass der Au-
tor nach den beiden groBen Romanerfolgen die Trilo-
gie volienden und seiner Leserschaft einen weiteren
Roman tiber den Umbruch von 1989 und den An-
bruch einer neuen Zeit schenken wird.

Manfred Egenhoftf
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An den Schatzmeister
Karlheinz-Wecht KreiswaldstraBe-21 64668-RIMBACH

BEITRITTSERKLARUNG / ANSCHRIFTENANDERUNG:

(bitte nur mit Schreibmaschine oder 1n Blockschrift ausfullen)

[} Hiermit erklare ich meinen Beitritt zum Verband Deutscher Lehrer im Ausland ab
(nach unserer Satzung i1st der Beitritt nur zum 1 Januar — auch ruckwirkend — jeden Jahres moglich)

01. Januar ............

[ Hiermit gebe ich meine neue Anschrift bekannt.

Ich bin / Neuer Status:

[} Auslandsdienstlehrkraft Jahresbeitrag: € 90,—
[} Programmlehrkraft Jahresbeitrag: € 40,
1 Inlandslehrkraft, Pensionar/in Jahresbeitrag: € 40,—
[ Ortsiehrkraft, arbeitslose/r Lehrer/in, Student/in Jahresbeitrag: € 20,—

(Zutreffendes bitte ankreuzen)

Name: ..o s Vorname:........ccceceemennnn Geburtstag: ......coee...

Anschrift in Deutschland:................. et n e mnm e ma e tamaR e ERa AR AR AAR AR EAAREEE A aanarnannreannennant

..................................................................................................................................

Rickseite beachten!



Privatanschrift im Ausland / Postadresse fiir Zeitschriftenversand
(nur auszufullen von Kollegen, die nicht an einer Deutschen Auslandsschule unterrichten)

..................................................................................................................................
..................................................................................................................................
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Wann haben Sie lhren derzeitigen Auslandsdienst angetreten? .........ocrvovinirrssnscesrsssscsssrsencnene

Frihere Auslandstatigkeit (wann und wo)

..................................................................................................................................

(Unterschrift)

Wir méchten Sie bitten, die folgende Abbuchungserméchtigung auszufilllen und zu unterschrei-
ben. Sie erleichtern uns damit die Verwaltung des Verbandes.

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG / KONTOANDERUNG

Ich bin damit einverstanden, daB der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fiir den Verband
Deutscher Lehrer im Ausland durch Abbuchung im Bankeinzugsverfahren von meinem Kon-
to bei der

..................................................................................................................................

(Name der Bank/Sparkasse)
[100] 1707 g 101141097 X (22T a14[=T) 4= Lo | P
eingezogen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

Diese Erklarung hat so lange Giiltigkeit, bis ich sie zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens
3 Monate vor Ende des betreffenden Jahres, schriftlich widerrufe.

,den.. DR~ 0
(Unterschrift)
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Der Vorsitzende berichtet ...

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

in meinem Vorwort méchte ich diesmal Uber besonders viele Aktiviia-
ten, Treffen, Gesprache und Veranstaltungen berichten, die sich zu
einem Teil im Intand und zu einem anderen Teil im Ausland abspielten.

Zunéchst werde ich Uber meinen Besuch im Méarz bei der neuen
Vorsitzenden des BLASchA, der Leitenden Oberschulrdtin Frau Dr.
Eva-Maria Kabisch, und ihre interessanten Vorstellungen zur schuli-
schen Arbeit im Ausland berichten. Weiterhin war ich zu einem aus-
fuhrlichen Meinungsaustausch mit Vertretern der CDU/CSU-Fraktion,
vor allem mit Herrn Anton Pfeifer (CDU), in Berlin. Die Gespriache
dienten auch dazu, die Position des VDLIA zu erlautern und die De-
batte im Deutschen Bundestag vorzubereiten. Auch hieruber i1st zu
berichten, denn es ist bemerkenswert, dass praktisch alle Fraktionzn
sich einmitig zum deutschen Auslandsschulwesen bekannten. Wei-
terhin vertrat ich als Vorsitzender Ende April beim Schulleitervorberei-
tungslehrgang in Eitorf im Siegerland die Positionen des Verbandes,
wahrend gleichzeitig Joachim Schneider den Verband bei einem Lehr-
gang der Fach- und Fachschaftsberater vertrat. Den breitesten Raum
wird abschtieBend jedoch der 1. Weltkongress deutscher Auslandsschulen in Mexiko Stadt einneh-
men, der vom 3. bis 7. April in Mexiko stattfand.

Frau Dr. Kabisch, die als Léndervertreterin und Nachfolgerin von Dr. Stoldt die besonderen In-
teressen und Wiinsche der 16 Bundeslander im BLASchA vertritt, stand mir zu einem mehrstindi-
gen, duBerst informativen Gesprach am 11. Mérz in Berlin zur Verfligung. Vorweg sage ich bereits
heute, dass diese neue Vertreterin besonders engagiert und kompetent die inhaltlichen und forma-
len Standards der Lander zukinftig vertreten und fir die Qualitdt des Auslandsschulwesens mit
ihren weiteren 15 Prifungsbeaufiragten einstehen wird. Wir kénnen froh sein, eine solche Mitstrei-
terin fur die Auslandsschulen bekommen zu haben.

So formulierte sie in drei grundlegenden Thesen ihre Haltung zu den Reformperspektiven des
Auslandsschulwesens. Diese Perspektiven der Reform sieht sie als integralen Bestandteil der Re-
form des derzeitigen deutschen Inlandsschulwesens, das sich zuklinftig an Uberprifbaren Stan-
dardsetzungen, Qualitdtssicherung und nachhaltigen Leistungen orientieren muisse. So werden die
Einheitlichen Prifungsanforderungen (EPA), die inzwischen fir Mathematik, Deutsch und Englisch
vorliegen, die jeweiligen Curricula in den L&ndern maBgeblich beeinflussen, in die Schulen ,,nach
unten durchsickern®, vergleichbare Standards setzen und somit mit den ,falschen“ Signalen der
Unverbindlichkeit aufrdumen. Zum zweiten bedirfe es dazu eines gesicherten Standorts, von dem
aus in die richtige Richtung geblickt und gegangen werden kénne. Hierflir sind klare Kriterien — auch
der Leistungs- und Diagnosefahigkeit der Lehrkréfte — notwendig, um Ziele formulieren und deren
Umsetzung letztlich auch evaluieren zu kénnen. Eine nlichterne Analyse der Situation und eine res-
flektierte Gesamtkonzeption des Auslandsschulwesens, das sie als ,Gesamtregierungsaufgabz®
verstehe, werden klar von ihr eingefordert. Zum dritten verlangt sie eindeutig, dass Schule als Ort
authentischen und systematischen Lernens und der gute Unterricht als wesentlichste Reformziiz-
le —~ auch der Auslandsschulen — anzustreben seien.

Besonders von den Auslandsschulen fordert sie, dass diese ihren Status und damit die Forde-
rung durch den Steuerzahler nur behalten kénnen, wenn sie sich an ihren Standorten als ,,Exzel-
lenzzentren* beweisen und multiplikatorisch wirken. Dies setze hohe Unterrichtsqualitat, hervorra-
gende Anforderungs- und Leistungsbereitschaft, nachvollziehbare BewertungsmaBstiabe und ein
gutes Schulklima voraus. Durch eine gleichzeitig stattfindende Bereitschaft zum kulturellen Dialog
o6ffnen sich die Schulen somit zum schulischen Umfeld und werden so zu angesehenen und be-
gehrten Partnern der Gastlander. Ein besonderes Bewusstsein fiir die Qualitaten deutscher Erzie-
hungs- und Bildungsbemihungen sollen eine klar erkennbare Alternative — auch zum American
way of life — schaffen.

Besonderen Wohiklang verbreitete sie in den Ohren des Verbandsvertreters, als sie Uberlegun-
gen zur Rolle der Lehrkréafte und der Anerkennung von deren Leistungen entwickelte. So schlégt sie
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vor, die besonderen Meriten der Lehrkréfte im Ausland in die Beférderungspraxis einzubeziehen,
indem die Tétigkeit im Ausland einen besonderen Stellenwert bei Stellenprofilen von Funktionsstel-
len erhalten solle. Die Vermittlung in den Auslandsschuldienst solle nicht ,Schulfliichtlingen” ein
Schlupfloch &ffnen, sondern Anerkennung besonderer Leistungen darstellen. Weiterhin wiinscht
sie sich, dass kiinftig auch jlngere Lehrkrafte ins Ausland gingen, deren Erfahrungen besonders im
Inland als ,Mehrwert” den Schulen nitzlich werden kdnnten. Zum weiteren schlagt sie vor, dass
auch Stationen des Referendariats nicht nur an unterschiedlichen Schulen, in verschiedenen Bun-
deslandern, sondern auch im Ausland absolviert werden kénnen. Dies waren nur einige — wenn-
gleich auch aus meiner Sicht — besonders interessante Gedanken aus unserem gemeinsamen Ge-
sprach, denen sicherlich noch zahlreiche spannende Impulse folgen werden, auf die wir gespannt
sein dirfen. Bereits bei diesem Gespréach habe ich Frau Dr. Kabisch zu unserer néchsten
26. Hauptversammlung im Jahre 2003 eingeladen, deren Teilnahme sie bereits gerne zusagte.

Bereits am 15. Médrz war ich wieder in Berlin, um mit Fachpolitikern der CDU/CSU-Fraktion —
hier vor allem mit Herrn Anton Pfeifer und Herrn Olaf Gehrke - ein informatives Gesprach zur Rolle
der Auslandsschulen im Zusammenhang der Auswartigen Kultur- und Bildungspolitik zu fuhren.
Vor dem Hintergrund der erfolgten und angekiindigten Einsparungen plant die genannte Fraktion
eine Reihe von Initiativen im Deutschen Bundestag, die die Debatte zur Kultur- und Bildungspolitik
vorbereiten sollen. Die GroBe Anfrage der Abgeordneten Koschyk (CSU), Pfeifer (CDU) u.a. vom
29.01.2002 zur ,,Zukunft der deutschen Auslandsschulen® stellt eine interessante Initiative dar, die
man entweder als Drucksache 14/8106 beim Bundestag anfordern oder auf unserer Website nach-
lesen kann. Sie fordert die Bundesregierung auf, endlich ein Gesamtkonzept flir die Entwicklung
der Auslandsschulen vorzulegen, Kooperationsmodelle bei Bauvorhaben zu entwickeln, nicht nur
die weitere Kiirzung des Schulfonds zu stoppen, sondern den Finanzierungsansatz grundlegend zu
korrigieren, steuerliche Anreize fUr stirkeres privates Engagement zu schaffen, (...) die hohe Quali-
téat der deutschen Schulen im Ausland zu erhalten und (...) anzuerkennen, dass die deutschen
Schulen einen wesentlichen Beitrag zum Ansehen Deutschlands in der Welt leisten und hierflr ei-
nen legitimen und gesicherten Anspruch auf Finanzierung aus dem Bundeshaushalt haben sollten.
Diesen Forderungen und Einschatzungen kann sich der Verband nur anschlieBen, und wir werden
jede Initiative unterstiitzen — egal welcher politischen Richtung —, die dem Auslandsschulwesen den
finanziellen Anteil zukommen Iasst, den es aufgrund seines Ansehens und seiner - noch - hohen
Qualitét verdient. Wir als Verband stehen allen Fraktionen des Deutschen Bundestages zum Aus-
tausch und zur Beratung zur Verfigung, um die Lage der Lehrkrafte und die Situation der Schulen
zu verdeutlichen.

Am 21. Mérz fand eine langere Debatte im Plenum des Deutschen Bundestages statt, die
dadurch gekennzeichnet war, dass alle Fraktionen sich einmiitig zum Auslandsschulwesen und
seiner besonderen Rolle im Rahmen der auswértigen Kultur- und Bildungspolitik bekannten. So
betonte der Staatsminister im Auswértigen Amt, Herr Dr. Ludger Volmer (Blindnis 90/Die Griinen),
dass ein leistungs- und konkurrenzfahiges Auslandsschulwesen zentrales Element der Konzeption
2000 sei. Auslandsschulen miissten atiraktiv bleiben, um die Begegnung mit Kultur und Gesell-
schaft des Gastlandes zu ermdglichen, die Schulversorgung deutscher Kinder sicherzustellen und
die deutsche Sprache im Ausland zu férdern. Er lobte das besondere Engagement der Trégerver-
eine der Schulen und wilrdigte das groBe Engagement der Lehrkrafte, die vielerorts unter schwie-
rigen Bedingungen ihren Dienst tun, die Qualitat der Schulen gesichert hatten und den Dank der
Regierung verdienten. Er lobte die BemUhungen der Regierung und seines Amtes, dass das Bud-
get geringer gekilirzt werden musste als von ihm befirchtet. Sogar die Zahl der vermittelten Lehrer
habe sich halten lassen.

Hier muss von unserer Seite deutlich gemacht werden, dass einiges in dieser Rede nicht den
Tatsachen entspricht bzw. ,schéngeredet” wird. Um Hilmar Hoffmann sinngemaB zu zitieren, wei-
se ich darauf hin, dass der Staatsminister Volmer ,am Sonntag schone Reden hélt, aber am
Montag den Schulen das Geld streicht®. Denn wie sieht die Realitat aus? Bei den Zuwendungen
flr die Lehrkrafte wurde durch die sog. ,Reform“ der Richtlinie Il massiv gekiirzt, Familien mit Kin-
dern haben die Einsparungen schmerzhaft spliren missen, Umzlge, Heimaturlaubsreisen, Einla-
gerungen von Maébeln — um nur einige Beispiele zu nennen, diirfen teilweise oder ganz selbst be-
zahlt werden, Schulen werden finanzielle Unterstltzungen in Form von Schulbeihilfe gestrichen,
Wihrungsverluste — gerade im Dollarraum - werden nicht mehr ausgeglichen und wo sind die Stel-
len der ADLK, die fiir die viel beschworene Qualitatssicherung notwendig sind? Sollte Herr Volmer
die Zahlen seines Hauses nicht kennen? Gerne liefere ich sie ihm: Im Jahre 1999 waren im Schul-
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se und IB oder wirtschaftliche Tatigkeit deutscher Schulen dargestellt und in Arbeitsgruppen dis-
kutiert. Alle diese vielfaltigen Ergebnisse stelite der Leiter des Schulreferats, Herr Werner Lauk, am
Samstag zusammenfassend vor. Er betonte, dass der Kongress einen enormen Gewinn an Aus-
tausch und Erfahrungen fir Schulleitungen, Schulvorstande und Verwaltungsleiter gebracht habe.
Diesem Urteil konnten sich die Teilnehmer uneingeschrankt anschlieBen, die entstehende Doku-
mentation wird die Ergebnisse auch schriftlich aufbereiten. Viele Ergebnisse von Arbeitsgruppen,
zentrale Reden und Texte kdnnen bereits jetzt auf der Homepage des Kongresses, ds2002.org,
eingesehen und abgerufen werden.

Zum Schluss stellte Herr Schwedhelm den neu eingerichteten ,Griindungsrat® des Weltver-
bandes der Schultrager mit seiner Website vor, die unter www.gruendungsrat@ds2002.org zu fin-
den ist. Diese Neugriindung wird ab Ende 2002 ihren Sitz in Berlin nehmen, allen Schulvereinen
offen stehen und ein effektiver und nachhaltiger Bestandteil des Ausiandsschulwesens werden.
Dieser Verband der Schulvereine hat groBes Interesse mit allen Organisationen, die mit dem Aus-
landsschulwesen in irgendeiner Weise verbunden sind, zusammenzuarbeiten. Besonders freute es
mich, dass der Grindungsprasident sagte, dass man ,vor allem mit dem VDLIiA zusammenar-
beiten wolle“. Wir sind herzlich gern bereit, uns gemeinsam mit fir die Sache des Auslandsschul-
wesen einzusetzen.

Dazu wird es in der ndchsten Zeit genligend Anlasse geben, doch wird auch unsere 26. Haupt-
versammlung vom 30. Juli bis zum 2. August 2003 Krifte bindeln, Vorschldge machen und
Menschen zusammen flhren. In diesem Sinne ...

e %WMM %(M

In der folgenden Liste finden Sie Namen treuer Mitglieder, deren neue Adresse wir immer noch su-
chen. Helfen Sie bitte mit, dass wir bald alle mit unserer Zeitschrift versorgen kénnen.
Ginter Otto

Manfred Altersberger Jutta Haeuber

Heike Amlung Hartmut Hapke Volker Otto
Rudolf Andres Otto Helmut Hartmann Thomas Paeben
Reinhold Appel Dr. Heinz-W. Henneke Jan Persson
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Hans-Georg Buchholz
Mathias Conrad
Hildegard Cowan-Sobolewski
Manfred Deutsch

Anne Dobschinski
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Herbert Engels

Gunter Fischer

Marion Freytag
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Ingrid Ginsel-Amiri
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Helmut Kaiser

Veit Kaltenhauser

Dr. Ekkehart Keeding
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Michael Klippel
Georg Kocheise
Jens Kdégler

Elfriede Kopp
Winfried Kraft

Fritz Klper

Herbert Lanninger
Doris Latz

Harald Lemanski
Petra Liebscher
Wolfgang Mayerhofer
Gerhard Nurtsch

Jutta Samoyski
Reinhard Sauer
Clemens Schmid
Holger Schnapp
Gerhard Schonig
Bernd Scholl
Hans-Joachim Siebert
Dr. Norbert Spahn
Martin Stadler
Ursula Stahl
Dorothea Sticker
Lutz Trippler
Wilfried Wehmeier
Gisela Wember
Torsten Westphal
Dr. Rolf Willaredt
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Zum Gesprach Vorstand des VDLIA mit der
Leitung der ZfA am 04.02.2002

Neben Fragen allgemeinerer Art kamen im Gesprédch des Vorstands des VDLIA eine Reihe
konkreter Probleme zur Sprache, zu denen das Sozial- und Rechtsreferat des VDLIA eine
Tischvorlage erarbeitet hatte. In einem Brief an den Vorstand des VDLIA fasste Herr Dimper
von der ZfA die Ergebnisse aus Sicht der ZfA zusammen. Die Punkte aus beiden Dokumen-

ten sowie eine Stellungnahme des VDLIA zu Herrn Dimpers Brief werden im folgenden
abgedruckt.

Bitten

Begriindung

. Kiirzungen von Zuwendungen wahrend der
Vertragslaufzeit
Die maBgeblichen Stellen der ZfA werden ge-
beten, die beim Vertragsabschluss geltende
Zuwendungshodhe im Verlauf des Vertrages
nicht negativ zu verandern

Mit der Neueinfihrung der RL il wurde von
ZfA-Seite argumentiert, damit konne die Lehr-
kraft bis auf den Pfennig genau die zu erwar-
tenden Einkilnfte kalkulieren. Das ist nicht der
Fall, weil sowohl bei Mietzuwendungen als
auch bei Schulortzuwendungen und Heimat-
urlaubspauschalen mittlerweile Rickstufun-
gen stattgefunden haben, was zu einer weite-
ren Verschlechterung in der Einkommenssi-
tuation fihrt, diese unkalkulierbar macht und
einen weiteren Vertrauensschwund der Zen-
tralstelle gegentiber bedeutet.

. Einstellung von Zuwendungszahlungen vier
Wochen vor Vertragsende laut RL Il
Die maBgeblichen Stellen der ZfA werden ge-
beten, die Schulortzuwendung und alle davon
abhéngigen Zuwendungen so lange weiterzu-
zahlen, bis die dienstlichen Obliegenheiten am
Ende der Vertragszeit beendet sind.

Nicht wenige Bundeslénder legen das Ver-
tragsende von AdLK's auf das Halbjahres-
bzw. Schuljahresende des innerdeutschen
Schuldienstes. Diese Regelung kann dazu
fihren, dass Kollegen vor Ort bis kurz vor der
Rickreise Unterrichts- und Dienstpflichten zu
erflllen haben. Eine Einstellung von Zuwen-
dungen seitens der ZfA ist in diesen Féllen
nicht zu rechtfertigen.

. Kostenpauschale bei Ortsumziigen,

RL I, 8.3

Die maBgeblichen Stellen der ZfA werden ge-
beten, die Richtlinie dahingehend zu andern,
dass fiir Ortsumziige, deren Notwendigkeit auf
Kindigungen zurlickzuflhren ist, die die ADLK
nicht selbst zu verantworten hat, die Kosten-
pauschale gewahrt wird.

Anlass: ein Fall in Mexiko: Ein Kollege hat den
ortsliblichen zweijahrigen Mietvertrag nicht
verlangert bekommen und musste umziehen.
Trotz einer Bescheinigung von der Botschaft
Uber die Ortsliblichkeit der Mietvertragsdauer
wurde sein Antrag abgelehnt.

. Ubernahme von Gebiihren
Die maBgeblichen Stellen der ZfA werden ge-
beten, Kosten fiir Aufenthaltserlaubnisse, Ar-
beitserlaubnisse und sonstige Gebuhren, die
in direktem Zusammenhang mit der Vermitt-
tung einer Lehrkraft stehen — nach Feststellung
durch die deutsche Auslandsvertretung vor Ort
— erstattet werden.
Eine Pauschalierung erscheint dem VDLIA in
diesen Féllen nicht sinnvoll.

Hinsichtiich der Kosten fiir Arbeitserlaubnis
und Aufenthaltsgenehmigung von Kollegen
an der DS Puebla in Héhe von 1.600,- DM
gab es bis 2001 keine konkrete Erstattungsre-
gelung seitens der ZfA.

In GB gibt es fiir Mietvertrdge eine Stempel-
geblihr von betrachilicher Hohe, die durch
keine Pauschale abgedeckt werden kann.




partnern, die selbst verbeamtet sind

Die maBgeblichen Stellen der ZfA werden ge-
beten, darauf hinzuwirken, dass die maximalen
Beurlaubungszeiten zur Begleitung eines Ehe-
partners in den Auslandsschuldienst an die
max. Vertragszeiten der ADLK angeglichen
werden.
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Bitten Begriindung
5. Beurlaubungszeiten von begleitenden Ehe- | Obwohl der Ehemann einer mitreisenden bi-

amteten Ehefrau an der ES Culham seinen
Vertrag auf 9 Jahre verlangert bekam, gab es
fir die Ehefrau vom Land Hessen nur eine
Verlangerung auf 6 Jahre, so dass sie vorzei-
tig nach Hessen zurlickkehren miisste.

Die Familie steht vor der Entscheidung, ent-
weder eine dreijéhrige Trennung in Kauf zu
nehmen oder die die Vertragsverléngerung
rickgéangig zu machen.

Dies kann nicht im Interesse einer kontinuier-
lichen und kostensparenden Arbeit im Aus-
landsschuldienst liegen.

. Anrechenbarkeit von Dienstzeiten in

gesundheitsgefahrdenden Gebieten

Die maBgeblichen Stellen der ZfA werden ge-
beten, darauf hinzuwirken, dass die Regelung
zur Anrechenbarkeit von Dienstzeiten in ge-
sundheitsgefahrdenden Gebieten bundesein-
heitlich angewendet wird.

Die ZfA-Liste der gesundheitsgefahrdeten
Orte wird von einzelnen Landern nicht aner-
kannt.

Fall K.P., DSB Kairo: Niedersachsen erkennt
Alexandria nicht als gesundheitsgefahrendes
Gebiet an und bezieht sich auf das Bundes-
versorgungsgesetz.

. Kostenerstattung bei Dienstunfillen

Die maBgeblichen Stellen der ZfA werden ge-
beten, eine Regelung zu finden, nach der
Dienstunfalle grundsétzlich auf der Basis der
entstandenen Kosten abgerechnet werden.

Das Rechtsreferat wurde von Kollegen darauf
hingewiesen, dass bei Dienstunféllen die Er-
stattung der Kosten nach den Séatzen der ge-
setzliche Krankenkassen abgerechnet werde.
Daraus kann sich im Einzelfall eine Deckungs-
lucke fir AdLK’s ergeben, zwischen tatséch-
lich entstandenen Kosten und den Erstat-
tungsbetréagen.

. Lehrerbeirat

Die maBgeblichen Stellen der ZfA werden ge-
beten, bei der Uberarbeitung des Handbuchs
die Stellung des Lehrerbeirats zu stérken, ins-
besondere bei Verldngerungsfragen.

Es kommt immer wieder vor, dass Mitglieder
des Lehrerbeirats bei Vertragsverldngerungen
Probleme bekommen.

Die Vermittlerrolle des Lehrerbeirats wird
durch solche Vorféalle geschwécht.

Es ist nicht einzusehen, dass Grundsétze des
deutschen Mitbestimmungsrechts von einem
deutschen Schulleiter gegeniiber aus Deutsch-
land Vermittelten nicht angewendet werden,
nur weil sie im Gastland kein geltendes Recht
sind, obwohl sie gegen keine Rechtsvorschrif-
ten des Gastlandes verstof3en.
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Gespriach zwischen dem Vorstand des VDLIA und der Leitung der ZfA am 04.02.2002;
Tischvorlage des Sozial- und Rechtsreferates — Hartefaliregelung fiir ADLK Jacobus

Sehr geehrter Herr Gries, sehr geehrte Frau Rheinberger, sehr geehrter Herr Rheinberger,

wie telefonisch vereinbart nehme ich nochmals schriftlich zu den am 04 02.2002 erorterten
Punkten threr Tischvoriage Stellung.

1. Kirzungen von Zuwendungen wahrend der Vertragslaufzeit
Die Mietzuwendungen werden wahrend eines laufenden Vertrages nicht verdndert. Eine
Anpassung {(Anhebung oder Absenkung entsprechend der Mietentwicklung) erfoigt nur bei
Neuvertragen und bei Vertragsverlangerungen. Dies ist sachgerecht, da zu diesem Zeitpunkt
auch der Mietvertrag neu ausgehandelt werden mul, Da es sich bei der Mietzuwendung um
eine zweckgebundene Zuwendung handelt, kann die Anpassung richt auf den Fall der
Anhebung beschrankt werden, sondern muf3 auch den Fall der Absenkung bei sinkenden
Mietkasten erfassen

Dies gitt erst recht fur die Flugpauschaten. Die mitunter stark schwankenden Flugpreise
machen es erforderlich, die Pauschalen kurzfristig in laufenden Vertrdgen anpassen zu
konnen. :

Die Schulortzuwendung dient dem Ausgleich materieller und immaterieller Belastungen am
Dienstort und der Steuerung der Bewerberlage. So wie bei einer Verschiechterung der
Lebenssituation bzw der Bewerberlage eine Anhebung unter Umstdnden auch im
taufenden Vertrag erfolgt — Beispiel Erdbeben in Istanbul — so muss dies grundsatzlich auch
im umgekehrten Fall gelten Die Schulortstufen entsprechen insoweit den Landerstufen des
Auswartigen Amtes, die ebenfalls einer jederzeitigen Veranderbarkeit unterliegen. Allerdings
ist die ZfA bemuht, im Interesse der Lehrkrafte Absenkungen weitestgehend zu vermeiden
bzw. Anhebungen aus Vertrauensschutzgrunden von Anfang an zu befristen. Bei den letzten
Absenkungen handelte es sich insoweit um einen einmaligen Ausnahmefall, als hierbei
lediglich nach der erstmaligen Einflhrung der Schulortstufen erkannte Fehleinschéatzungen
revidiert wurden,
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2 Einstellung der Auslandszuwendungen am Vertragsende

Um den Verwaltungsaufwand moaglichst gering zu halten, werden die auslandsbezogenen
Zuwendungen pauschal vier Wochen vor Vertragsende eingestelit. In der weit f
uberwiegenden Zahi der Falle sind die Lehrkrafte zu diesem Zeitpunkt ins Inland
zurGickgereist, da regelmaRig die Schulferien bereits begonnen haben. Sofern der letzte
Unternchtstag innerhalb der genannten Frist liegt, werden die Zuwendungen bis zu diesem,
Termin wertergézahit Uber den letzten Unterrichistag hinaus kénnen sonstige d;ensthche
Aufgaben nur bei Schulleitern Berlcksichtigung finden

Erstattung von Ortsumzugskosten o

Ortsumzugskosten konnen nur erstattet werden wenn der Umzug aufgrund Iandestypsscher
Besonderheten unvermeidbar ist Diese Regelung bezieht sich nicht auf den Umzug
aufgrund einer Kindigung durch den Vermieter. Hierbei handelt es sich nicht um eine
auslandsspezifische Besonderheit, da eine Klndigung wegen Eigenbedaif auch jeden
Mieter in Deutschiand treffen kann. Vielmehr bezieht sich die Regelung auf Mietmarkte
(insbesondere m Skandinavien), wo Ortsumziige zum Regelfall werden, da kein reguiarer
Mietmarkt existier!, sondern lediglich einige wenige Wohnungen von Einheimischen, die sich
vorubergehend im Ausland aufhalten, zur Vermietung angeboten werden. Dies istin Mexxko
nicht der Fall - :

4. Ubernahme von Gebhhren

Die ZfA beabsichtigt, Kosten fir Arbeitserlaubnisse und Aufenthaltsgebuhren zukunftrg unter
Beriicksichtigung eines personenunabhéngigen Eigenanteils zu erstatten. Die
entsprechende thhthmenanderung hegt dem Auswartigen Amt zur Genehmlgung vor.

Beurlaubungszecten von begle:tenden Ehepartnern
Dieser Punkt ist am 04.02.2002 von Herrn Rohde bereits umfassend beantwortet worden.
Auf eine schnfthche Darstellung wurde verzu:htet

Lxste der gesundheltsgefahrdenden Gebiete

Die ZfA hat im'Interessé der Lehrkrafte die Liste der gesundheitsgefahrdenden Gebiete
weiter gefasst als die entsprechende Regelung nach dem Bundesversorgungsgesetz um
ihnen die Kosten der Gesundheitsuntersuchungen erstatten zu konnen. Um '
Verwechsiungen zu vermeiden, wird die ZfA im Rahmen einer kinftigen Rlchthmenanderung
einen anderen Begriff verwenden

Kostenerstattung bei Dlenstunféllen '

Die Erstattungsfanigkeit von Kosten bes anerkannten D»enstunfauen nchtet sich bei
Austandsdienstiehrkraften - wie auch bei allen Bundesbeamten - nach den fur die
Bundesausfuhjungsbehorde fur Unfallversicherung (BAFU) geltenden Grundiagen.

8. Lehrerbeirat

Dieser Punkt ist am 04.02.2002 von Herrn Rohde bereits umfassend beantwoﬁet worden
Auf eine schriftliche Darsteliung. wurde verzichtet.

ich bitte um Verstandnis, dass ich nicht in allen von thnen angesprochen Punkten thren
Vorsteflungen entgegenkommen konnte. Wie am 04.02.2002 erwahnt, ist der ZfA jedoch derzeit
bemdiht, insbesondere bei den Zuwendungen fur Programmiehrkréfte sowie der Beratung und- .
Information der Auslandsdienstiehrkrafte Verbesserungen zu erreichen in diesem
Zusammenhang begmm die ZfA eine Fortsetzung des Informationsaustausches mit dem
VDUA

v 7“/'“
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Stellungnahme des VDLIA zu den Ausfiihrungen
von Herrn Dimper vom 19.02.2002

1. Kiirzungen von Zuwendungen wihrend
der Vertragslaufzeit

- Mietzuwendungen

Der VDUIA begriiBt grundsétzlich jede Ab-
sichtserkldrung der Zentralstelle die Mietzu-
wendungen wahrend der gesamten Vertrags-
laufzeit nicht zu veréndern.

Leider macht Herrn Dimper erneut deutlich,
dass die ZfA Vertragsverlédngerungen als Neu-
vertrdége behandelt und sich vorbehdlt, den
Pauschalbetrag bei Vertragsverlangerung zu
kurzen. Das fuhrt zu EinkommenseinbuBen bei
den ADLK vor Ort, wenn die durchschnittlichen
Mieten am Auslandsschulort sinken, die Miete
der eigenen Wohnung aber gleichbleibt oder
sich gar erhdht. Der immer wieder gehorte
wohlfeile Vorschlag, dann doch in eine preis-
gunstigere Wohnung umzuziehen, verkennt die
damit verbundenen zusétzlichen Kosten und
Belastungen. Der Sinn aller Richtlinien kann
doch nur darin bestehen, stabile materielle Vor-
aussetzungen fiir die Entfaltung der vollen Ar-
beitskraft der ADLK vor Ort zu schaffen und
nicht darin, Arbeitsenergien zu absorbieren und
Zusatzbelastungen aufzubauen!

Die von Herrn Dimper erwéhnte Moéglichkeit
einer Anhebung der Pauschale wird in RL i,
B Il, Abs. 6 Ziffer 5 grundséatzlich verneint und
auf absolute Ausnahmefélle beschrankt. Den
Kollegen/innen vor Ort wére schon gedient,
wenn auch die Absenkung der Pauschale auf
absolute Ausnahmefélle begrenzt wiirde.

Das von der ZfA selbstgesteckte Ziel bei Ein-
fihrung der RL Il Neufassung, eine flr alle
ADLK klar kalkulierbare und fiir die gesamte
Vertragsdauer verldssliche Zuwendungsrege-
lung einzufiinren, ist, was die Mietzuwendun-
gen betrifft, nicht erflllt.

— Schulortzuwendung

Auch hier begriien wir die Absichtserkldrung
der ZfA, Absenkungen der Schulortstufen kiinf-
tig zu vermeiden. Die Erfahrungen der letzten
Jahre haben unsere Skepsis gegeniiber sol-
chen Erkldrungen versténdlicherweise nicht
verringert.

Der VDLIA steht auch hier auf dem Stand-
punkt, keine Absenkung der Schulortstufen
wéhrend der gesamten Vertragslaufzeit. Die
Steuerung der Bewerberlage kann nur Gber Neu-
vertrage erfolgen, nicht aber bei Vertragsverlan-

gerung! Es wirde einem guten partnerschaftli-
chen Verhéltnis zwischen ZfA und ADLK sehr
entgegenkommen, wenn man bei kinftigen
SJAusnahmefillen“ die Verbande vor einer Ent-
scheidung in die Beratungen einbeziehen wiirde.

2. Einstellung der Auslandszuwendungen
am Vertragsende

Es ist fUr den VDLIA und seine Mitglieder nicht
nachvollziehbar, dass alle Zahlung der aus-
landsbezogenen Zuwendungen, insbesondere
der Schulortzuwendung, der Ehegattenzuwen-
dung und der Kinderzuwendung, vier Wochen
vor Vertragsende eingestellt werden (vgl. RL I,
B II, Ziffer 1,3) mit der Begriindung, die Aus-
landsdienstlehrkrafte seien zu diesem Zeit-
punkt zu Ferienzwecken ins Inland zurlckge-
reist. Das bedeutet, dass mitten in der Rick-
siedlungsphase die Einklinfte einer ADLK nied-
riger sind als ihr Gehalt im innerdeutschen
Schuldienst; denn die bis Vertragsende weiter-
laufende Inlandszuwendung besteht richtlinien-
geméaB aus dem um die Familien- und Oris-
komponenten reduzierten Grundgehalt.

Der VdLIA fordert im Interesse von Rechtssi-
cherheit und Vertrauensschutz fur die Restlauf-
zeit des Dienstvertrags nach Beendigung der
dienstlichen Obliegenheiten Zuwendungszah-
lungen auf der Grundlage der letzten Gehalis-
zahlung im innerdeutschen Schuldienst, ein-
schlieBlich aller im Inland geltenden Familien-
und Ortskomponenten.

3. Erstattung von Ortsumzugskosten

Der VDLIA erkennt an, dass vor Ort umziehen
zu missen nichts ist, was typisch fiir den
Dienst im Ausland wére. Ortsumziige kommen
auch bei Lehrkréften im innerdeutschen Schul-
dienst vor. Allerdings ist hach unseren Beob-
achtungen die Haufigkeit von Ortsumzlgen im
Ausland gréBer als im innerdeutschen Schul-
dienst. Insofern bedauern wir, dass Ortsumzi-
ge grundsétzlich nicht zuschussféhig sind.

Wir sehen aber auch die Schwierigkeit, eine
Ausnahmeregelung festzulegen, die einerseits
Hartefélle regelt und die es andererseits ver-
meidet, dass quasi durch die Hintertlr wieder
eine generelle Zuschussféhigkeit entsteht. In-
sofern sind die Ausflihrungen von Herrn Dimper
eine hilfreiche Klarstellung.

Der VDLIA steht dazu, dass auslandsbezoge-
ne Zuwendungen und Zuschisse dem Zweck



dienen missen, Mehrbelastungen gegeniiber
der innerdeutschen Situation abzudecken.

4. Ubernahme von Gebiihren
Der VDLIA begrift, dass eine Regelung hin-
sichtlich der Erstattung von Kosten fur Arbeitser-
laubnisse und Aufenthaltsgebiihren in Sicht ist.
Wir bedauern aber gleichzeitig, dass wir bei den
Beratungen dazu nicht konsultiert worden sind.
Wir stehen auf dem Standpunkt, dass Kos-
ten, die in direktem Zusammenhang mit der
Vermittlung an eine deutsche Schule im Aus-
land entstehen, als Mehrbelastungen vollstan-
dig erstattet werden miissen. Einen ,,personen-
unabhangigen Eigenanteil”, was das auch im-
mer sein mége, lehnen wir grundsatzlich ab.

Ausfiihrungen zu den Punkten 5-8

Der VDLIA hat die Leitung der Zentralstelle ge-
beten, dass die ZfA bei lhren Beratungen mit
der KMK auf einheitliche Regelungen in der
Frage der Beurlaubungszeiten von begleiten-
den Ehepartnern drangt. Auch die Anerken-
nung von gesundheitsgefahrdenden Gebieten
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sollte in Bund und La&ndern gleich geregelt sein.
Es hilft den betroffenen Lehrkréften nicht, dass
Bezeichnungen verdndert und neue Etikettie-
rungen vorgenommen werden, die unterschied-
lichen Bewertungen aber fortbestehen.

Schiussbemerkung

Der VDLIA versteht sich als Interessenvertre-
tung der aus Deutschland vermittelten Lehr-
krafte an Schulen im Ausland. Im Interesse &i-
ner Verbesserung der Arbeitsbedingungen vor
Ort und der Vermittlungsgrundlagen ist der
VDLIA an einer Intensivierung der Zusammen-
arbeit mit allen am Auslandsschulwesen Betei-
ligten und insbesondere mit der ZfA jederzait
bereit.

Wir méchten Herrn Dimper und den Mitarbei-
tern in der ZfA ausdricklich fir die gute und
vertrauensvolle Zusammenarbeit danken. Elei
allen Nachfragen und Einzelfallregelungen wur-
den wir kompetent, freundlich und offen infor-
miert. Wir wiirden es ganz besonders begrii-
Ben, wenn wir auch im Vorfeld von Anderungs-
beratungen der Richtlinien gehort wiirden.

Wieder zu Hause - und was dann?

Ruckintegration — eine fast unendliche Geschichte. Erfreulich deshalb, dass sich vor kurzem
die Kultusministerkonferenz dieses Themas angenommen hat. Zur Information unserer
Mitglieder drucken wir den Beschluss der KMK in voller Ldnge ab.

Nutzung der Ausiandskontakte und Auslandserfahrungen der im Ausland titigen
und der aus dem Ausland zuriickgekehrten Lehrkréfte
Beschluss der KMK vom 6.12.2001

Vorbemerkung
Die KMK-Empfehlung vom 30.1.1981 zur ,,Nut-
zung der Erfahrungen der aus dem Auslands-
schuldienst zurtickkehrenden Lehrer enthalt
Vorschlage und Beispiele, die nach wie vor von
Bedeutung sind.

Angesichts der Intensivierung des Dialogs
der Kulluren, der Internationalisierung der Bil-
dungseinrichtungen in der Bundesrepublik
Deutschland, der europdischen Integration, der
Bemlhungen um die internationale Offnung
des Studien- und Bildungsstandortes Deutsch-
land und des Ausbaus der weltweiten wirt-
schaftlichen Beziehungen Deutschlands und
der daraus entstehenden neuen Anforderungen
an die Berufs- und Studierfahigkeit gewinnen
grenziiberschreitende Kontakte und Erfah-
rungstransfer mehr und mehr an Bedeutung.

Die Kultusminister der L&nder haben sich da-
her entschlossen, ihre Empfehlung aus dem
Jahre 1981 zu liberarbeiten. Dabei nehmen sie
Bezug auf ihre in der Zwischenzeit vereinbarten
Empfehlungen zu den verschiedenen Aspekten
der Internationalisierung von Unterricht und
Schule: Europa im Unterricht (Beschluss vom
7.12.1990), Uberlegungen zu dem Grundkon-
zept fUr den  Fremdsprachenunterricht
(7.10.1994), Interkulturelle Bildung und Erzizs-
hung in der Schule (Beschluss vom 25.10.1996)
und Eine Welt/Dritte Welt in Unterricht und
Schule (Beschluss vom 28.2,1997 i.d.F. vom
20.3.1998).

1. Internationaler kultureller Austausch
Der zunehmenden politischen, wirtschaftlichen
und kulturellen Verflechtung der Bundesrepu-
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blik Deutschland mit dem Ausland tragt neben
vielféltigen bilaterafen und multilateralen MaB-
nahmen der Lander im Bildungsbereich auch
die Arbeit der deutschen Lehrkrafte an deut-
schen Schulen im Ausland sowie an staatlichen
auslandischen Schulen mit erweitertem
Deutschunterricht Rechnung. Diese Schulen
unterstitzen den Dialog der Kulturen und ver-
bessern durch die Foérderung der deutschen
Sprache und durch ihre internationale Ausrich-
tung zugleich die Infrastruktur fur die wirt-
schaftlichen und politischen Beziehungen
Deutschlands mit der Welt.

Deutsche Sprachférderung und bikulturelle
Schulabschliisse im Ausland stérken auch die
Ausrichtung auf den Studien- und Wirtschafts-
standort Deutschland. Junge Auslénder wer-
den auf spatere Wirtschaftskontakte mit
Deutschland bzw. auf ein Studium in Deutsch-
land vorbereitet. Deutsche Jugendliche behal-
ten wahrend des Auslandsaufenthaltes ihrer El-
tern Anschluss an das deutsche Bildungssys-
tem. Die Mdglichkeit des Erwerbs deutscher
Schulabschlisse und anerkannter Schulzeug-
nisse im Ausland erleichtert die Entscheidung
deutscher Staatsbrger, fir eine bestimmte Zeit
mit Kindern ins Ausland zu gehen und dort z.B.
flir deutsche Unternehmen oder deutsche Kul-
turinstitute tatig zu sein.

Den Auslandslehrkréaften ist die M&glichkeit
eroffnet, das Ausland in der beruflichen Arbeit
kennen zu lernen, den Reichtum anderer Kultu-
ren zu erfassen, Fremdheit zu erleben und zu
reflektieren, den Anderen in seiner Andersartig-
keit zu erfahren, sich mit fremden Sprachen
vertraut zu machen und internationale Begeg-
nungen im Gastland zu férdern. Viele von ihnen
stellen vom Ausland aus Kontakte zu Schulen
in Deutschland her und initiieren internationale
Unterrichts- und Schulprojekte.

Die Inlandsschulen erhalten mit der Rickkehr
der Lehrkrafte aus dem Ausland Experten, die
Uiber unterrichtspraktische Erfahrungen im Aus-
land, hohe interkulturelle Kompetenz sowie
Auslandskontakte verfiigen. Die Nutzung der
Auslandskontakte und Auslandserfahrungen
von vorlibergehend im Ausland tatigen Lehr-
kraften wird somit Teil des internationalen kultu-
rellen Austausches.

2. Aufgabenbereiche im Auslandsschul-
dienst

Deutsche Schulen im Ausland sind in der Regel

Schulen mit einem groBen Gestaltungsspiel-

raum, hoher Eigenverantwortung und eigener

Budgetierung. Schulleiter und Schultrdger sind

verantwortlich fUr die Personaleinstellung und

Personalentwicklung. Die Schulen miissen sich
im Wettbewerb mit anderen internationalen
Schulen bewdhren und sind zu wirtschaftli-
chem Denken und Handeln verpflichtet. Die in
diesem Umfeld gemachten Erfahrungen
insbesondere der Schulleiterinnen und Schul-
leiter sind gerade auch fUr die Schulen in
Deutschland von Interesse.

Die an deutschen Schulen im Ausland und an
auslédndischen staatlichen Schulen und Bil-
dungseinrichtungen wahrzunehmenden Aufga-
ben umfassen zusétzlich, zu den Aufgaben ei-
ner Lehrkraft oder einer Schulleiterin bzw. eines
Schulleiters im Inland Unterricht in binationalen
Klassen und/oder Unterricht mit bikulturellen
Lerninhalten, kulturelle AuBenkontakte, Fortbil-
dung von Lehrkréaften, Beratung in allen Fragen
des Deutschunterrichts und des deutschspra-
chigen Fachunterrichts, Informationstransfer
Giber Entwicklungen im Bildungssystem der
Lander sowie einzelne Sonderaufgaben im Bil-
dungswesen des jeweiligen Gastlandes. Je
nach Aufgabenzuschnitt verfligen die Lehrkréf-
te Uber besonders ausgepragte fremdsprachli-
che, kulturelle und interkulturelle Kompetenzen,
Uber Kenntnisse des auslédndischen Schul- und
Bildungssystems sowie Uber zahlreiche Kon-
takte im Ausland.

Das wirksame Einbringen von Auslandser-
fahrungen und Auslandskontakten in die Schu-
le und in das &ffentliche Leben in Deutschland
ist ein wichtiger Beitrag zur Sicherung des Bil-
dungsstandorts Deutschland, zur Internationa-
lisierung der Schulen und Bildungseinrichtun-
gen in Deutschland und zur Entwicklung einer
weltoffenen Gesellschaft.

Das setzt jedoch voraus, dass sich die ver-
mittelten Lehrkréafte wahrend ihrer Auslandsta-
tigkeit kontinuierlich Uber die allgemeinen ge-
sellschaftlichen und bildungspolitischen Ent-
wicklungen und padagogischen Neuansétze in
Deutschland informieren.

3. Nutzung der Auslandskontakte
und Auslandserfahrungen in Unterricht
und Schule
An den Schulen in Deutschland gewinnen die
Ziele und MaBnahmen internationaler, vorran-
gig europdischer Erziehung zunehmend an Be-
deutung. Diese Entwicklung Idsst sich durch
Lehrkrafte mit Auslandserfahrungen positiv mit-
gestalten. In vielféltiger Weise koénnen sie ihre
Kenntnisse, Uberzeugungen und Haltungen in
das Bemilhen um internationales Verstehen
einbringen:
- Verbreitung von Auslandserfahrungen in den
verschiedenen Gremien und Organen der
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Schule und im Unterricht z.B. durch eigene
Erfahrungsberichte, mitgebrachte Arbeits-
materialien, Auswahl geeigneter meist lan-
deskundlicher, kultureller und fremdsprachli-
cher Materialien, Vermittlung von Kontakten,
Einbeziehung ausléndischer Partner in den
Fachunterricht durch Internet-Kontakte,

— Betreuung auslandischer Schiilerinnen und
Schiler, Fremdsprachenassistentinnen und
-assistenten und hospitierender Lehrkréfte,
Vorbereitung von Austauschschilern und
Austauschlehrern auf ihren Auslandsaufent-
halt, Kontakt zu ihnen wahrend des Aus-
landsaufenthaltes,

— Unterricht in Klassen mit Kindern bzw. Ju-
gendlichen mit Migrationshintergrund,

~ Initlierung und Unterstiliizung internationaler
Schulkontakte und Unterrichtsprojekte, des
Schiller- und Lehreraustauschs sowie inter-
nationaler Schulpartnerschaften (z.B. im
Rahmen der EU-Bildungsprogramme SO-
KRATES und LEONARDO, im Rahmen des
Padagogischen Austauschdienstes (PAD) der
KMK sowie im Rahmen bilateraler Program-
me der Lander),

— Hilfe bei der Reintegration deutscher Aus-
tauschschiler nach der Rickkehr aus dem
Ausland und Nutzung ihrer Erfahrung fr Un-
terricht und Schule sowie

- Kontaktaufnahme mit ausléndischen Schu-
len, ausldndischen Kulturinstituten und ande-
ren ausldndischen Partnern in Deutschland.

Der aktive Beitrag der Auslandslehrkraft zur
Schaffung und Intensivierung der Kommunika-
tion zwischen den Volkern bedeutet fir das
Schulleben eine Erweiterung der praktischen
Dimension internationaler und interkultureller
Bildung und Erziehung.

4. Nutzung der Auslandskontakte

und Auslandserfahrungen im

offentlichen Leben
Zurlickkehrende Lehrkrafte kénnen sich gerade
wegen der besonderen im Ausland erworbenen
Kenntnisse und Fahigkeiten auf zahlreichen
Gebieten des o6ffentlichen Lebens betétigen:
Mitarbeit in Vereinen und Verb&nden sowie auf
kommunaler Ebene (z.B. Betreuung von aus-
landischen Géasten, Engagement im Rahmen
von Stidtepartnerschafien), Offentlichkeitsar-
beit (z.B. zum Abbau von Vorurteilen gegentiber
allem Fremden und im Kampf gegen Ausléan-
derfeindlichkeit und Extremismus), Férderung
des Dialogs der Kulturen (z.B. durch Mitarbeit in
Zentren ausléndischer Mitbilrgerinnen und Mit-
biirger) sowie Betreuung auslandischer Stipen-

diaten und Mitarbeit bei der Ausléanderintegra-
tion. Die verschiedenen Moglichkeiten der Nut-
zung von Auslandskontakten und Auslandser-
fahrungen sind auch ein Beitrag zu einem welt-
offenen Deutschland.

5. Weitere Empfehiungen an die

Bildungseinrichtungen und

zusténdigen Behorden
Die Nutzung der Auslandskontakte und Aus-
landserfahrungen liegt im gemeinsamen Inter-
esse der Lander, der Bildungseinrichtungsn
und der vermittelten bzw. zuruckgekehrtan
Lehrkrafte.

Den Bildungseinrichtungen (wie z.B. Landes-
instituten, Fortbildungsinstitutionen, Studien-
seminaren und Schulen) wird empfohlen, ihre
Bemidhungen um eine mdglichst effektive Ver-
wendung der aus dem Ausland zurlickkehren-
den Lehrkrafte weiter zu verstérken. Die Bemi-
hungen koénnen dadurch erleichtert werden,
dass die Auslandslehrkréafte von Beginn ihrer
aktiven Auslandsdienstzeit an Kontakt mit ih-
rem Bundesland und ihrer ehemaligen Schule
halten, Uber ihre Auslandstatigkeit regelméfig
berichten und ihr besonderes Tétigkeitsprofil
verdeutlichen. Dabei ist es auch wichtig, dass
sich die Lehrkréfte rechtzeitig vor Ablauf cler
Beurlaubungszeit bei der Heimatbehdrde zu-
riickmelden, Vorschlage fir die weitere Verwen-
dung machen, gewilinschte Einsatzorte ange-
ben, aber auch Mobilitatsbereitschaft zeigen.
Dieses Verfahren erleichtert die Abstimmung
zwischen den Notwendigkeiten der fachspezifi-
schen Versorgung der Heimatschulen mit qua-
lifizierten Rickkehrern und deren persoénlichen
Vorstellungen vom schulischen Einsatz nach
der Ruckkehr. Dabei sind auch Grundsétze cer
Personalentwicklung und des beruflichen Fort-
kommens zu beriicksichtigen.

Den zustandigen Behorden wird empfohlen,
ehemaligen Auslandslehrkraften — und hier ins-
besondere denjenigen, die Funktionen in cler
Auslandsschularbeit wahrgenommen und sich
durch besondere Arbeitsleistungen ausge-
zeichnet haben — ggf. nach einer Zeit der Be-
wahrung im Inlandsschuldienst bei einem ent-
sprechenden Bedarf verantwortliche Aufgaben,
auch Fuhrungsaufgaben in folgenden Berzsi-
chen und Institutionen zu tbertragen: Schulen
mit einem besonderen Programm und Profil
(Unterricht in Deutsch als Fremdsprache ocler
Deutsch als Zweitsprache, bilinguale Schulen,
Schulen mit verstarktem Interesse an europai-
scher und internationaler Zusammenarbe:it,
UNESCO-Projekt-Schuien usw.), Lehrplanent-
wicklung und Lehreraus- und -~fortbildung rnit
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internationalen Beziligen, Landesbildungsser-
ver, Studienkollegs flir Ausianderinnen und
Auslénder, Internationale Aufgaben in der
Schulaufsicht sowie Information und Vorberei-
tung von kinftigen Auslandslehrkréften. Dieser
gezielte Einsatz ist ein wichtiger Beitrag zur
Weiterentwicklung von Schulen im Zeitalter der
Europaéisierung und der Internationalisierung.
Der Auslandsaufenthalt ist erst in vollem Um-
fang erfolgreich, wenn die vermittelten Lehr-
kréfte ihre Auslandskontakte und Auslandser-

fahrungen flir die Erreichung kulturpolitischer
und bildungspolitischer Ziele in Deutschland
einsetzen und wenn dieser Einsatz auch ihre
berufliche Entwicklung fordert.

6. Schlussbemerkung

Dieser Beschluss ersetzt den Beschluss der
KMK vom 30.1.1981 ,Nutzung der Erfahrungen
der aus dem Auslandsschuldienst zurlickkeh-
renden Lehrer”,

Besuchen S|e unsere Homepage im Internet |
http-llwww.vdlla.de v
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Tabellarischer Riickblick auf die
vergangenen 25 Hauptversammliungen
des VDLIA

Am Rande der 25. Hauptversammiung in Schwerin duBerten einige Mitglieder den Wunsch

nach einer Gesamtibersicht tber die bisherigen 25 Hauptversammiungen des VDLIA,

Orte, Jahre, Themen, Vorsitzende. Geschéftsfihrer Alfred Doster hat sich an die Arbeit
gemacht. Hier ist das Ergebnis.

Ort

Jahr

Zum Vorsitzenden
gewdhit:

Rahmenthemen/Motto

01

Mainz

1955

Dr. Hans Gottling

Der Wiederaufbau des deutschen Auslandsschulwesens
Die Zeitschrift: Der deutsche Lehrer im Ausland
Rechtliche und wirtschaftliche Stellung der Austandslehrer
Anforderungen an den hinausgehenden Auslandslehrer

02

Mainz

1956

Dr. Hans Géttling

Auslandsschule und Kulturpolitik

¢ Die Auslandsschule aus der Sicht des Schulvereinsvor-

stands und der Elternschaft
Die Aufgaben des ehemaligen Auslandsiehrers und des
VDLIA

03

Stuttgart

1957

Dr. Hans Géttling

Die deutsche Auslandsschule - eine Einheit vom Kinder-
garten bis zur Erwachsenenbildung

04

Hamburg

1959

Dr. Max Johs

Auslandsschulen und internationale Schulen

Die deutschen Schulen in Sudamerika, in Std- und
Sldwestafrika

Internationale Schulen, insbesondere die ,Europa-
Schulen” der Montanunion

05

Marburg

1961

Dr. Max Johs

Die deutsche Auslandsschule als Erscheinungsform
deutscher Kulturarbeit im Ausland

Der Erzieher und die Entwicklungshilfe — Erfahrungen aus
internationalen Begegnungen

06

Berlin

1963

Dr. Max Johs

Grundsatzliches zur deutschen Auslandsschule und zur
deutschen Bildungshilfe fiir Entwicklungslénder

Die Férderung des Auslandsschulwesens durch die
Bundesrepublik Deutschiand

Die verwaltungsméBigen Voraussetzungen der Bildungs-
hilfe im Rahmen der deutschen Entwickiungshilfe

07

Bonn

1965

Dr. Max Johs

Die Auslandsschule - offenes Spannungsfeld fur die
erzieherischen Forderungen unserer Zert
Die Europa-Schule — eine Schulform mit neuen Zielen

08

Hannover

1967

Dr. Max Johs

Die deutsche Auslandsschule im Umbruch
Besonderheit. 01.10.68 — Grindung der Zentralstelle fur
das Auslandsschulwesen, Sitz Kéin

09

Munchen

1969

Dr. Max Johs

Die deutsche Auslandsschule und ihre Lehrer heute
Das Deutsche in der Konkurrenz der Weltsprachen

10

Kiel

1971

Eckhard
Stegmann

Die Neuorientierung der Auswértigen Kulturpolitik und dis
Folgen fiir die deutschen Schulen im Ausland
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Ort Jahr (Zum Vorsitzenden |Rahmenthemen/Motto
gewdhlt:
11 Saar- 1973 |Dr. Manfred e Das deutsche Auslandsschulwesen als Element der
briicken Sauer Auswirtigen Kulturpolitik
12 |Oldenburg 1975 |Dr. Manfred * Die deutschen Auslandsschulen und die Enquéte-Kommis-
Sauer sion Auswartige Kulturpolitik des Deutschen Bundestags
13  |Wiesbaden|1977 |Dr. Manfred ¢ Das Auslandsschulwesen im Rahmen der Auswértigen
Sauer Kulturpolitik
14 |Stuttgart [1979|Hans-Georg * Dr. Hidegard Hamm-Bricher: Unsere Auslandsschulen im
Becker Rahmen der Auswartigen Kulturpolitik
¢ Die ersten 50 Fachberater fur Deutsch
* Der kommunikative Ansatz im Fremdsprachenunterricht
* Fremdsprache Deutsch — Einige Konturen emes neuen
Faches
15 |Bremen 1981 |Hans-Georg ¢ Fremdsprachen in der Bundesrepublik Deutschland und
Becker Deutsch als Fremdsprache
e Deutschprifungen an deutschen Schulen im Ausland
¢ Die Auslandsschule in politischen Krisengebieten
16 |Wurzburg |1983|Hans-Georg * Prof. Klaus Mehnert: Die Deutschen In der Welt
Becker s Perspektiven der Schul- und Bildungspolitik fur auslandi-
sche Schiler
® Schulprobleme auslandischer Kinder, soziale und familiare
Ursachen
* Modelle der Begegnung mit Fremd- und Zweitsprachen in
der Pnmarstufe
* Rahmenbedingungen fur den Zweitspracherwerb in den
verschiedenen Altersstufen
17  |Goslar 1985 [Hans-Georg » Deutsche Schulen im Ausland - Luxus oder Notwendigkeit?
Becker » Die Stellung und die padagogische Arbert der deutschen
Schulen im Ausland unter deutschlandkundlichen Aspekten
e Das Deutschlandbild — vermittelt durch die Goethe-
Institute in aller Welt
18 |Trier 1987 |Hans-Georg ¢ Deutsche Auslandsschulen und Auswartige Kulturpolitik
Becker ¢ Deutsche Auslandsschulen und Entwicklungspolitik
* Frelheit und Verantwortung des Lehrers an deutschen
Schulen im Ausland
19 |Regens- |1989 Hans-Georg ¢ Begegnung und Begegnungsschulen
burg Becker
20 |Llbeck 1991 |Dieter Forster e Schulen in Europa — Schulen fiir Europa
* Deutsche Schulen in Europa — Europaische Schulen in
Deutschland; Status des europaischen Lehrers
* Osteuropa/Ostmitteleuropa: Der unbandige Wunsch,
Deutsch zu lernen
* Berufsorientierende und berufliche Bildungsgange an
deutschen Schulen — duale Ausbildung
21 Konstanz {1993 |Dieter Forster * Die Aufgaben fur das deutsche Auslandsschulwesen vor

dem Hintergrund des politischen, kulturellen und wirt-
schaftlichen Wandels

* Der Wandel der Wirtschaft beeinflusst den Stellenwert der
Auslandsschulen
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Lubeck 1991
Hamburg 1959 Schwenin 2001
Oldenburg 1975
Bremen 98]
Hannover 1967 Berlw 1963
Goslar 1985
Aachen wwn(m] gps Mubug 1961 Wemnar 1995
Wiesbaden 1977
Mams 19551956
Trer 1987 Wursburg 1983
Saarbrucken 1973
Regensburg 1989
Stutigant 1957/1979
' Munchen 1969
Freiburg 1999
Konstanz 1993
Nr. |Ort Jahr {Zum Vorsitzenden |Rahmenthemen/Motto
gewdhlt:
¢ Berufliche Bildung und Ausbildung als gemeinsamer
kulturpolitischer Auftrag von AA und BMZ an deutschen
Auslandsschulen
¢ Schwerpunkte der kunftigen Entwickiung im Auslands-
schulwesen
22  [Weimar 1995 |Woifgang Bayer |e Blick nach Osten
¢ Karl Dedecius: Die kulturellen, sprachlichen und literari-
schen Gemeinsamkerten zwischen Deutschen und Polen
seit dem Mittelalter bis heute
o Walter Schmidt, ZfA: Blick nach Osten
¢ Hilmar Hoffmann, Goethe-Institut: Kulturbaustelle Mittel-
Ost-Europa
23 |Aachen 1997 |Waldemar Gries |e Fur Deutsch im Ausland — Mittel bundeln, Probleme losen,
Perspektiven entwickeln
¢ Perspektiven der Auswartigen Kulturpolitik
24  |Freiburg 1999 |Waldemar Gries |e Deutsch hat Zukunft
* Mathias von Polenz, AA: Aussichten flrr das Auslands-
schulwesen
* Walter Schmidt, ZfA: Deutsch hat Zukunft
25 |Schwerin (2001 |Waldemar Gries |* Unser Auslandsschulwesen — zwischen Scheitern und

Reform

¢ Dr. v. Malsen-Tilborch, AA: Herausforderungen an das
Auslandsschulwesen

¢ Ruckblick auf frithere Hauptversammlungen

* Das Auslandsschulwesen im Ostseeraum

Alfred Doster, Geschéftsfihrer VDLIA
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Dieser Weg ist kein Weg

Wer es trotzdem tut, wird bestraft

Aus Rom erhielten wir von unserem Kollegen Dr. Claus Frank folgenden Text mit der Bitte
um Verdffentlichung:

'

1 A ! @sshch der Verldngerung meines Vertrages
. mit ‘der DS/ Rom nahm ich-die Rechtsmitiel-
"belehrung auf dem Verpfhch’rungs— und Zu-
. wendungsbescheid . fiir. Auslandsdienstiehr-
: krafte ernist -und erhob Wnderspruch gegen

; die’ Kurzung der Zuwendung aufgrund der .

. Nelfassung der Richtlinie il, die bet mir zu ei-
" net Verminderung der monatlichen Nettoaus-
; zahlung um 6,8% fithrie. Ich war und bin der
1 Memung, dass ‘es'in einerm Rechtsstaat Auf-
r gabe der. Geérichisbarkeit ein sollte, solche
g Melnungsversch|edenherten zu regeln. . -
AUT den Widerspruch antwortete das BVA

f arm:6:4.2000; wegen der Drmghchkelt per Fax,

| vorab:

+Boliten: Sie den Verpfhchtungs— und. Zu—
wendungsbeschetd vom 28.01.2000 und die
. ‘dann geltenden finanziellen Konditionen nicht

|

f akzeptleren, ist die Zusttmmung der Zentral-
. stelle fir das Auslandsschulwesen zZur Ver— ,
.. zZiéhten und durch den damit bewcrkten Ein-

‘tritt der Bestandskraft des Zuwendungsbe- |

tragsvarlangerung hinfallig,,
©imInteresse der Stellenplanung furdie Deut—
; sche Schule Rom bitte ich Ste daher mir um-

gehend und verbindlich mitzuteilen, ob Sie h-

. ren'Widerspruch gegen den Erlass des neuen
Verpfhchtungs— und Zuwerdungsbescheides

uruckzrehen und diesen damit anérkennef.”
"“Darich gerne an der DS'Rom arbeite uhd
. wir unsere Lebensplanung’ selt langerem da—

Dazu drei Anmerkungen:

1.Dass die Zentralstelle bestrebt ist, glltige
Richtlinien zur Anwendung zu bringen, wis-
sen wir. Das sollte man von einer Behérde ja
auch erwarten. Dass der Petitionsausschuss
des Deutschen Bundestags eine Institution
ist, die Erlduterungen zum Verstdndnis der
deutschen Sprache erteilt, wussten wir bis-
her noch nicht. Wir sind den Vertretern dieses

,,Hom soit qul mal y pense“ T
(Em Schelm, wer Boses dabel denkt) o

‘ rauf ausgérxchtet hatten,'weltere 2wei Jahre'in
Rom zu blétben zog ich memen W)derspruch ;

zuriick. !
m Herbst desselben Jahres versuchte xch ’
{iber eine Petition-an den- ‘Deutschien Bundes-
tages Zu; erretchen, dass diese Rucknahme j
fiir ‘nichtig ‘erkiart und. damit der’ Rechtsweg
wieder erdffnet werde. Digse Petition schei-
terte. Interessant st fo!gender Auszug aus |
der Begriindung:+, ;
»Entspréchend’ schreabt ‘die V\/ BHO in Z;ff ,
7.1:vot, eine Zuwendung erst dann'auszuzah-'
lefi, wenty. der . Zuwendungsbescheld be-
standskriftig geworden ist. Um'Verzogerun-
gen der Auszahlung bis zm reguiren Eintritt
der. Rechtskraft éines Zuwendungsbeschei-
des zu Lasten des Zuwendungsempfangers
zuvermeiden, rdumt die. Verwaltungsvor- !
sehift dem Zuwendungsempfanger die Mog- -
lichkeit em, auf einen Rechtsbehelf zu ver-

scheides die Auszahlung' zu beschleunigen.

Das BVA"hat in seiner Stellungnahme ent- |
sprechend darauf hingewiesen, den Rat zur :
Rucknahme des Wlderspruchs im Smne die- .

ser-Vorschrift als einen (verspateten) ‘Rechts-
behelfsverzxcht und nicht’ als Drohung ver- ;
standen zu haben = ‘ :

Ausschusses daflir aber sehr dankbar. Noch
viel dankbarer waren wir jedoch dem Petiti-
onsausschuss gewesen, wenn er in der vor-
liegenden Sache nicht nur dem Antragsteller
und uns unwissenden Sprachteilnehmern,
die die oben genannte behdrdliche Verlaut-
barung mdéglicherweise genauso als Drohung
missverstehen wie dieser, zu einem besseren
Verstandnis verholfen hétte, sondern der be-
troffenen Behdrde einen Hinweis gegeben
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hatte, wie sie vergleichbare Schreiben in Zu-
kunft so formulieren kann, dass sie auf kei-
nen Fall als Drohung verstanden werden kén-
nen.

2. Warum hat der Petitionsausschuss auf die-
sem Hinweis verzichtet? Weil er sich viel-
leicht doch nicht als Sprachlehrer der Nation
versteht? Aus Nachldssigkeit? Oder well ein
solcher Hinweis sachlich kaum méglich ist?
Wohl letzteres. Wenn ich als Lehrer einem
Schiiler den guten Rat geben, es solle (jetzt
endlich!) seinen Mund halten und auf seinen
Platz sitzen bleiben, sonst miisse er ein Pro-
tokoll schreiben, mit einem Eintrag ins Kas-

senbuch rechnen o.4., dann wird er immer —

und mit gutem Recht — behaupten, der Leh-
rer habe ihm eine Strafe angedroht. Wenn
ihm ein Mitschiller Ahnliches in gleicher Wei-
se sagt, wird der Schiller dies ohne weiteres
als Rat akzeptieren. Worin liegt der Unter-
schied? Darin, dass der Mitschiler nicht in
der Lage ist, die angebotenen negativen

Konsequenzen herbeizufihren, der Lehrer

Personliche

aber schon. Mit anderen Worten: Ein R,
sich in bestimmter Weise zu verhalten, ver-
bunden mit dem Hinweis auf negative Kon-
sequenzen, falls dieser ,Rat“ nicht befolgt
wird, wird vom solcherart Beratenen in der
Regel als Drohung verstanden, wenn der
Ratgeber in einer Position ist, die negativen
Konsequenzen selbst herbeizufiihren. Genau
diese Situation lag aber in dem obengenann-
ten Fall vor.

3. Nachdem in einer Konstellation der Kommu-
nikationspartner wie der eingangs genannten
es offensichtlich schwierig, wenn nicht un-
moglich ist, einen ,Rat* wie den genannten
zu erteilen, ohne dass dieser als Drohurg
verstanden wird, bleibt die Frage, wie die Be-
horde in Zukunft in vergleichbarer Situation
mit Ratschldgen verfahren soll. Darauf ver-
zichten? Die Erteilung von Ratschldgen
outsourcen 7 Auf jeden Fall noch mal darliber
nachdenken, vielleicht gibt es ja doch noch
eine andere LOsung ...

Nachrichten

Neue Mitglieder (Infand)

Anschriftendnderungen {Ausland - Inland)

Gabriele Adelberger, Bayernstr. 110,
97204 Hochberg

Klemens Lichtefeld, Schatenstr. 16,
33604 Bielefeld

Ulrike Czeska, Franz-Dango-Str. 9,
57234 Wilmsdorf

Neue Mitglieder (Ausiand)

Hans Peter Aull; DS Quito

Udo Damtsheuser; DS Montevideo
Barbara Pitz, DS Den Haag

Dr. Christoph Treutwein; DS Rom

Anschriftenanderungen (inland - Ausland)

Hans Mayer; DS Santa Cruz de Tenerife
Barbara Patz; Ankara/Turkei

Rolf Kruczinna; Pécs/Ungarn

Jutta Maurer; DS Guayaquil

Cornelia Kiémich; DS Budapest

Eberhard Lippert-Adelberger (DS Rom),
Bayernstr. 110, 97204 Hochberg

Hans Rudiger Bambey (Budapest),
Bundesverw.amt-ZfA, VI2, 50728 Koln

Franz Binn (DS Kapstadt), Moosweg 15,
87653 Eggenthal

Werner Fangmann (DS Asuncién), Beethoven-
str. 17, 35418 Busek/Oppenrod

Wolfgang Hofbauer (DS Thessaloniki), Wippin-
gerstr. 17, 89143 Blaubeuren

Peter Kardel (Col. Visconde | / Sao Paulo),
Musberg 89-91, 24326 Ascheberg

Susan Kersten (Moskau), Wiesenstr. 44, 37073
Gottingen

Eckehart Knop (Goetheschule Buenos Aires),
Mohnstr. 7, 49716 Meppen

Dagmar Kreusch (DS Mexiko), Am Schotten-
hof 2, 55116 Mainz

Reinhard Piehl (DS Puebla), Vorwerker Str.
10a, 27412 Wilstedt

Sabine Trapp (DS Cordoba/Argentinien),
Berger Str. 295, 60385 Frankfurt
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Horst-Glnther Schmitz (Lycée Buc), Hixter-
torallee 49a, 23564 Liibeck

Jirgen Oesterlin (DS Santa Cruz/Bolivien),
Hauptstr. 33, 79689 Maulburg

Karlheinz Schmitt (DS Lima), Wiesenstr. 18,
56459 Winnen

Neue Obleute

Gerald Splitt; DS Las Palmas de Gran Canaria
Leo Maletz; Lycée Buc

Anschriften der Mitarbeiter dieses Heftes

Allgaier, Dr. Dieter, Siesmayerstr. 50, 61118
Bad Vilbel

Drummer, Jens, Caspar-David-Friedrich-Str.
61a, 01217 Dresden

Frank, Dr. Claus, DS Rom, Via Aurelia Antica
397-403, 00165 Rom

Gaigl, Hartmut, Hindenburgstr. 90, 71229
Leonberg

Gorkow, Katharina, Hunyadi Janos utca 37/1,
H-7625 Pecs, Ungarn

Gilindel, Marion, Colegio Humboldt A.C., Calle
Fritz Theiss 2003, Apdo. Postal 382, 72000
Puebla, Pue. México

Holzapfel, Klaus, Heiligkreuzweg 75, 55130
Mainz

Kalb, Jurgen, Rosenstr. 16, 73733 Esslingen

Lenz, Erwin, Drosselschlag 4, 55590 Meisen-
heim

Meyer-Oehme, Dr. Detlef, Im Weingértle 2,
79424 Auggen

Oertel, Joachim, Am Pfingstborn 56, Heides-
heim

Reinert, Wolfgang, Bruchgasse 21, 64409
Messel

Sacher, Hans-Dieter, Casilla 8152, Correo 2,
Vifia del Mar, Chile

Schneider, Stephan, Valdemairering 102,
54329 Konz

Schroeder, Manfred, Vidus Jela 4, LV-1010
Riga, Lettland

Strecker, Gerhard, c/o Julian Alarion, 685
Barrio Las Camelitas, Asuncion, Paraguay

Tamm, Birgit, Colegio Aleman, Casilla 4760,
Guayaquil, Ecuador

Voge!, Dr. Susanne, Kurstr. 13-15, 61231 Bad
Nauheim

Weischer, Heinz, Hunyadi Janos utca 37/1,
H-7625 Pécs/Ungarn

Wicke, Rainer E., V Luzich 8, 63700 Brno,
Tschechische Republik, e-mail: Marawi
@volny.cz

Die Bilder stammen von den Autoren der jewei-
ligen Textbeitrdge.

Bitte, melden Sie jede Adressenénderung an den Schatzmeister, damit Sie nicht
zu ,Verschollenen“ werden und lhre Hefte zu Riicklaufern!
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Wird das Auslandsschulwesen
kaputt gespart?

Protestbriefe aus Auslandsschulen wegen Un-
terversorgung, heftige Kritik an Klrzungen der
Zuwendungen an Auslandslehrkréfte — seit Jah-
ren schon nehmen die Sorgen um die Zukunft
der deutschen Auslandsschulen zu. Die GEW
hatte ihre letzte Sonnenbergtagung im Novem-
ber 2000 unter das Motto ,Schulische Arbeit
zwischen Okonomisierung und interkulturellem
Auftrag” gestellt, und die 25. Hauptversamm-
lung des VDLIA im Juli 2001 trug den Titel ,,Un-
ser Auslandsschulwesen zwischen Scheitern
und Reform*. Als ehemaliger Auslandslehrer,
der an beiden Tagungen teilgenommen hat,
habe ich mich gefragt, ob es sich hier um reiBe-
rische Titel handelt oder ob die Lage wirklich so
ernst ist. Um dies zu Uberpriifen, habe ich mich
auf die Suche nach genauen Zahlen gemacht.
Hier einige Ergebnisse:

Die deutschen Auslandsschulen werden
durch den Schulfonds des Auswartigen Amtes
finanziert, das ist also ein Teil des Bundeshaus-

halts, genauer: des Haushalts des AuBenminis-
teriums. 1998 standen in diesem Schulfonds
noch 376 Mio. DM zur Verfligung, 2000 dage-
gen nur noch 357 Mio. und im laufenden Jahr
2002 sind es 333 Mio. Bei der Suche nach die-
sen Zahlen kann man allerdings regelrechte
Abenteuer erleben, denn verschiedene Quellen
geben verschiedene Auskinfte. Trotzdem zeigt
eine tabellarische Ubersicht Uber die Zahlen,
die als verldsslich gelten kdnnen, den Abwaérts-
trend sehr deutlich (vgl. Tabelle 1).

Die Gesamtverdnderung von 1998 bis 2003
betragt, wenn man die optimistischere Annah-
me von 335 Mio. DM fir 2003 zu Grunde legt,
eine Klrzung des Schulfonds um 41 Mio. DM
oder 10,9 %!

Diese Zahlen wirken um so krasser, wenn
man sie in Vergleich zu anderen Werten setzt.
Da es sich um Zahlen aus dem Bundeshaushalt
handelt und da die Kirzungen des Schulfonds
immer mit allgemeinen Sparnotwendigkeiten

Tabelle 1
Jahr | Schulfonds des AA Verdnderung gegeniber | Verédnderung gegenliber
Vorjahr absolut Vorjahr in %
1998 | 376 Mio. DM [1] -——- -—-
1999 | 368 Mio. DM [2] -8 Mio. DM -21%
2000 | 357 Mio. DM [3] - 11 Mio. DM -3,0%
2001 | 348 Mio. DM [2] -9 Mio. DM -25%
2002 | 333 Mio. DM [1] - 15 Mio. DM -43%
2003 | 335 Mio. DM [3] — 332 Mio. DM [4] | + 2 Mio. /-1 Mio. DM +06%/-03%

(Die Zahlen fir 2003 sind Planungswerte.)

Tabelle 2
Jahr | Bundeshaushalt insgesamt Veranderung gegenuber | Verédnderung gegeniiber
Vorjahr absolut Vorjahr in %
1998 | 457,5 Mrd. DM [5] -—— -
1999 | 482,8 Mrd. DM [6] + 25,3 Mrd. DM +55%
2000 | 478,0 Mrd. DM [7] - 4,8 Mrd. DM -1,0%
2001 | 477,0 Mrd. DM [8] -1,0 Mrd. DM -02%
2002 | 247,8 Mrd. € = 484,7 Mrd. DM [9] + 7,7 Mrd. DM +1,6 %
2003 | Zahlen liegen noch nicht vor
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Tabelle 3
Jahr | Einzelplan ,Bildung und For- Verénderung gegenilber | Verdnderung gegeniber
schung“ im Bundeshaushalt Vorjahr absolut Vorjahr in %
1998 | 15,0 Mrd. DM [5] - -——-
1999 | 14,6 Mrd. DM [6] -0,4 Mrd. DM -27%
2000 | 14,5 Mrd. DM [7] -0,1 Mrd. DM -0,7%
2001 | 16,0 Mrd. DM [8] + 1,5 Mrd. DM +10,3 %
2002 | 8,4 Mrd. € = 16,4 Mrd. DM [9] + 0,4 Mrd. DM +2,5%
2003 | Zahlen liegen noch nicht vor

begriindet wurden, wéren diese Klirzungen nur
zu rechtfertigen, wenn der Bundeshaushalt
insgesamt in der genannten Zeit eine dhnliche
Schrumpfung durchgemacht hétte. Das Ge-
genteil ist der Fall, wie Tabelle 2 zeigt.

Hier betragt die Gesamtveranderung — auf
vier Jahre betrachtet - eine Steigerung um 27,2
Mrd. DM oder 5,9 %. Warum, so fragt man sich
als Betroffener unwillkirlich, konnte der Schul-
fonds nicht auch um 5,9 % steigen? Die deut-
schen Auslandsschulen wiirden bei einer sol-
chen Steigerungsrate im Jahr 2002 ber 398
Mio. DM verfigen statt (iber 333 Mio. DM. Fa-
zit: dem deutschen Auslandsschulwesen fehlen
im Jahr 2002 glatte 65 Mio. DM!

Das gewonnene Bild verstarkt sich noch,
wenn man die Ausgaben flr die Auslandsschu-
len mit dem Haushaltstitel des Bundeshaus-
halts fir Bildung und Forschung vergleicht. Hier
ergibt sich folgendes Bild (vgl. Tabelle 3)

Hier ergibt die Gesamtbetrachtung eine Stei-
gerung von 1998 bis 2002 von 1,4 Mrd. DM
oder 9,3 %. Hatte man den deutschen Aus-
landsschulen die gleiche Steigerung gegénnt,
wirde die oben angegebene Differenz noch
deutlicher ausfallen: der Schulfonds misste
dann im Jahr 2002 {iber 410,9 Mio. DM verfii-

gen, das wéren 77,9 Mio. DM mehr als tatséch-
lich vorhanden sind.

Im Endergebnis mdchte ich festhalten: auch
wenn der Ausdruck ,kaputt sparen” reiBerisch
klingt, ist es doch eine objektive Tatsache, dass
der Schulfonds fiir die deutschen Auslands-~
schulen im realistischen Vergleich zu anderen
HaushaltsgréBen auf unerhort krasse Weise zu-
sammengestrichen wurde. Dass das zu Quali-
tatsverlusten filhren muss, darf niemanden ver-
wundern.

Quellen

[1]1 Presseveroffentlichung der Kultusministerkonfe-
renz, Bonn, 06.12.2001, Mitteilung uber die 296.
Plenarsitzung der KMK;

[2] Ministerialdirigentin Dr. Gabriele von Malsen-Til-
borch, Festvortrag auf der 25. Hauptversamm-
lung des VDLIA, zitiert nach: VDLiA-Info Nr. 4/
2001, S. 183

[3] Waldemar Gries, Erdffnungsrede zur 25. Haupt-
versammiung des VDLIA, zitiert nach: VDLIA-Info
Nr. 4/2001, S. 174

[4] Stddeutsche Zeitung vom 21.08.2001

[5] Fischer Weltalmanach 2000, Spalte 251-252

[6] Fischer Weltalmanach 2001, Spalte 249-250

[7] Fischer Weltalmanach 2002, Spalte 249-250

[8] ebd.

[9] ebd.

Wolfgang Reinert
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Wozu braucht Europa eigentlich mehr
Europaschulen?

Ist doch klar! Weil immer mehr européische Be-
hérden auf ganz Europa (besonders aber wohl
auf Deutschland?) verteilt werden und immer
mehr Beamte mit schulpflichtigen Kindern ins
europaische Ausland aller Farben verschickt
werden. Weil es im Zuge der EU-Erweiterung
Behordenerweiterungen mit einem neuen Be-
amtenboom geben wird. Weil jedes Kind eines
EU-Beamten die Moglichkeit haben soll, eine
Europaschule zu besuchen. Und sehen wir uns
doch mal die bestehenden Europaschulen an.
Ist das nicht modellhaft das Vereinte Europa?
Natdrlich, man ist beeindruckt von dem quirli-
gen Miteinander der Schiler und besonders
deren Sprachen aus ganz Europa, wenn man
auf dem Schulhof einer der Brisseler Europa-
schulen steht. Und das Unterrichtetwerden von
Lehrern verschiedener Nationen hat einen der-
artigen Reiz, dass Nationendenken von vorne-
herein ausgeschaltet wird. Ein Franzose, der
Geschichtsunterricht auf Deutsch, ein Deut-
scher, der ihn auf Englisch hat, lernt Europa in
seiner Entwickiung und in seinem heutigen Zu-
stand verstehen, er wird Uber die Staatsgren-
zen hinweg neutral empfinden (bis auf die Fuf3-
ballweltmeisterschaft, versteht sich). Und noch
ein Gedanken: Wenn wir ehrlich sind — und Kol-
legen schrieben bereits darliber in unserem
Heft —, wird der Begegnungsgedanke an unse-
ren sogenannten Begegnungsschulen im Aus-
land zwar hochgepriesen, aber mit der ,,Begeg-
nung® ist es nicht immer zum Besten bestellt:
Da grenzen sich doch bisweilen einheimische
Schiler und deutsche Schiller voneinander ab.
An den Europaschulen mit ihrem vielfaltigen
Nationengemisch ist Abgrenzung oder gar Aus-
grenzung einzelner Gruppen undenkbar, hier ist
das oben erwadhnte Miteinander selbstver-
standlich, muss erst gar nicht programmatisch
erklart oder erzwungen werden. Also, nichts
gegen Europaschulen. Sie gehdren einfach zu
unserem lange erprobten neuen Europaver-
standnis, einer der gréBten historischen Errun-
genschaften der zweiten Halfte des letzten
Jahrhunderts.

Aber muss nun wirklich in jeder Stadt, in der
europaische Behdrden existieren oder gegriin-
det werden, eine Europaschule existieren und
gegriindet werden? Und wenn man es genau
besieht: Das modellhafte Europa in einer Euro-
paschule, so charmant es ist, hat naturlich auch
den Anstrich eines Elfenbeinturmes; denn es ist

eine ,kinstlich zusammengewdrfelte® freiwilli-
ge Gemeinschaft, die Europabehodrden dage-
gen sind eine politische Realitét, da einigt man
sich ganz pragmatisch auf wenige Umgangs-
sprachen. Mégen auch in diesem kunstlichen
Elfenbeinturm der Europaschulen Binneninte-
gration und faszinierendes Miteinander beste-
hen, so leben all diese Schuler doch auf ,exter-
ritorialem* Gebiet innerhalb Belgiens und ande-
rer Staaten; denn ins belgische Schulwesen
und damit in die belgische Gesellschaft sind sie
nun mal nicht oder nur wenig integriert. Anders
wére es, wenn das deutsche Beamtenkind in
Brlssel eine normale belgische Schule besu-
chen wiirde, ein spanisches Kind eine italieni-
sche, ein danisches Kind eine franzdsische, ein
portugiesisches Kind eine deutsche, dann wir-
den sich all diese Kinder flir einige Jahre in ihre
Gastlander integrieren. Die Schulabschliisse
sind kompatibel, der Weg zur Universitat, wenn
er auch verschieden verlaufen mag, ist fir je-
den Schiller in jedem européischen Land gege-
ben. Und die Sprache des Gastlandes erlernen
Kinder spielend, das haben wir als Auslands-
lehrer erfahren, wenn unsere Kinder sich selbst
in exotischen Sprachen bewegen mussten.
Also werden die europdisch durchmischten
Schiiler sehr bald dem fremdsprachigen Unter-
richt genauso folgen k&nnen, als wenn sie in
ihnrer Muttersprache unterrichtet wirden. Pro-
bleme der verschiedenen Schulsysteme mag
es geben, wenn ein Kind zu sehr wechseln
muss; darunter kann die Gradlinigkeit einer
Schulbildung leiden; aber auch das haben un-
sere Auslandslehrerkinder oft erstaunlich gut
weggesteckt. Und notwendige Foérderkurse
(z.B. durch PLK) sind unvergleichlich billiger als
der Bau einer Europaschule und deren Betrieb.

Finf neue Europaschulen in Deutschland
sind im Gesprach. Wenn diese Europaschulen
nicht gebaut und betrieben wirden, wirde
Hans Eichel Geld sparen und vielleicht den Ab-
bau des Auslandsschulwesens etwas verlang-
samen. Das ware wiinschenswert, denn ein
deutsches Expertenkind in Per( kann nicht auf
ein einheimisches Gymnasium gehen, weil pe-
ruanische Schulabschliisse in Europa nicht an-
erkannt werden. Es braucht also unbedingt eine
deutsche Schule in Perd, die es ihm erméglicht,
auf Abschliisse hinzuarbeiten, die ihm einen
Hochschulzugang in Europa bieten. Ein deut-
sches Expertenkind in Briissel braucht, wie
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oben gesagt, nicht zwingend eine Deutsche
Schule oder eine Europaschule, aber in Peru
oder in Namibia, in Agypten oder in Japan
braucht es die Deutsche Schule. Natirlich ha-
ben auch die Deutschen Schulen im Bereich
der EU, in Paris oder Rom oder Madrid trotz
den oben angesprochenen Irritationen ihre gro-
Be Bedeutung als Begegnungszentren zweier
Kulturen. Bei allem Europagedanken haben sie
ihren bilingualen Eigenwert und ihre partner-
schaftliche Berechtigung. Sie existenzgefihr-
dend dem Sparzwang zu unterwerfen, ist poli-
tisch und kulturell ausgesprochen unklug und
kurzsichtig. Es ist jedoch regelrecht stréflich,
die Deutschen Schulen in Ubersee und in den
Nicht-EU-Staaten auf unserem Kontinent unter
Sparzwang personell und finanziell so auszu-
bluten, dass damit die schulische Versorgung
von deutschen Expertenkindern extrem gefahr-
det wird. Ganz abgesehen vom Vertrauensver-
lust bei den einheimischen Eltern und Schulbe-
hérden und abgesehen von der Reduzierung
eines Kulturaustausches. — Und irgendwann

werden sich deutsche Experten Uberlegen, ob
sie Uberhaupt noch familienverantwortlich fir
ihre Firma nach Ubersee gehen kénne. Der
deutschen Wirtschaft wird dies nicht gut tun.
Nun erreicht uns ein trostliches Geriicht: Der
Bau und der Betrieb neuer Europaschulen
~ falls notwendig, siehe oben - soll nicht aus
dem allgemeinen Auslandsschultopf finanziert
werden. Dank sei Audrey Hepburn, der Heiligen
aller Spracheniehrer (seit ihrem unvergessenen
+Et grient so grien ... in My fair Lady®). Sie hat
unser Flehen erh6rt und dat griene AuBenminis-
terium mit einer himmlischen Eingebung be-
dacht. Das bedeutet: Kein Abzug einer ganzen
Reihe von Auslandslehrern, vorwiegend ADLK,
aus dem etablierten Auslandsschulwesen. So
wird also Schulleiter Wolfgang Baier in Bogota
zunachst nicht den Computer vom Netz neh-
men, nicht das deutsche Auslandsschullicht
ausknipsen und nicht sagen: ,Das war’s dann
wohl! Macht’s gut, amigos!“.
Heinz Weischer
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Die dlteste Statte afghanisch-deutscher
Zusammenarbeit: AMANI-Oberrealschule
in Kabul - eine Pilotschule

Briicke der freundschaftlichen kulturellen Beziehungen
zwischen Afghanistan und Deutschland

., Wir wollen unter anderem die traditionsreiche, 1924 gegriindete Amani-Oberrealschule in
Kabul, an der bis in die 80er Jahre deutsche Lehrer unterrichteten, so schnell wie méglich
wieder herrichten ... (BundesauBBenminister Joschka Fischer, 27. November 2001).

Die Worte des BundesauBenministers sind uns Anlass, einen Blick zuriickzuwerfen auf mehr
als ein Dreivierteljahrhundert deutscher Schultradition in Afghanistan.

Unter Emir AMANULLAH hatte Afghanistan
1919 seine staatliche Unabhéngigkeit erlangt.
Der Bedarf des jungen Staates an geschulten
Beamten, Fachkraften, Technikern, Lehrern,
Wissenschaftlern war groB. So erfuhr das
Schulwesen alsbald besondere Férderung. Ein
Netz von Grund-, Fach- und Sekundarschulen
wurde geschaffen. Fir den Aufbau seines
Schulsystems suchte Kénig AMANULLAH die
Zusammenarbeit mit fihrenden Staaten Euro-
pas wie Frankreich und Deutschland. So Gber-
nahm 1923 ein franzdsischer Direktor ~ assis-
tiert von zwei Professoren — die Leitung des
college Amanya (spater: Lycee Esteglal).

Am 15, April 1924 wurde in Kabul die
deutschsprachige Maktab-e-Ali-Amani fur Jun-
gen erbffnet. Zusammen mit zwei deutschen
und vier afghanischen Padagogen widmete

sich Direktor Dr. Walter Iven ganz dem Unter-
richt und Aufbau der 120 Schiler z&hlenden
Schule. Privathduser waren die ersten Schulge-
baude. 1927 wurde ein eigener Bau fiir die
Amani-Oberrealschule in Bagh-e-Alam-Ganj
fertiggestellt, der den Deutsch lernenden Af-
ghanen bis zum Brand (Ende Januar 1961) als
Bildungsstatte diente.

Unter dem Druck konservativer Krafte muss-
te der reformfreudige Kénig 1929 ins Exil ge-
hen. Seine Modernisierungsbemiihungen erlii-
ten einen schweren Riickschlag. Dennoch
Uberstand die Amani-Oberrealschule alle Wir-
ren. Umbenannt in ,Nedjat-Oberrealschule”
(Name bis 1974) wuchs sie standig. 1935 hatte
die Anstalt bereits 700 Schiler. Damals legten
die ersten sechs Abiturienten ihre Reifeprifung
ab (vgl. Tabelle).

Tabelle: Reifepriiflinge der AORS (aus ,,Amani-Oberrealschule 1924-1974")

Schuljahr  Absolventen | Schuljahr Absolventen | Schuljahr Absolventen| Schuljahr Absolventen
1935 6 1945 16 1955 28 1965 47
1936 5 1946 21 1956 19 1966 55
1937 5 1947 33 1957 26 1967 38
1938 11 1948 22 1958 30 1968 38
1939 11 1949 31 1959 40 1969 48
1940 13 1950 17 1960 27 1970 44
1941 15 1951 11 1961 28 1971 53
1942 16 1952 22 1962 37 1972 83
1943 21 1953 18 1963 40 1973 N
1944 18 1954 il 1964 41 1974 ?
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Diese Pilotschule war stets wegweisend fr
moderne Lehr- und Lernmethoden und bildet
bis heute eine kulturelle Briicke zwischen Af-
ghanen und Deutschen.

Der 2. Weltkrieg brachte eine Zasur fir das
deutsche padagogische Engagement. Sie wur-
de aber von ehemaligen Absolventen der Schu-
le gemeistert. Nach Kriegsende kamen zu-
néchst wieder einzelne dsterreichische Profes-
soren, dann — mit wachsender Schulerzahl -
mehr und mehr deutsche Kollegen (1974: 24,
davon 21 von der ZfA entsandt). Die Tatigkeit
der zahlreichen deutschen Lehrkrafte wurde —
auf der Basis eines Personal- und Sachstatuts
(1971) — in einer eigenen Abteilung organisiert.
Die deutschen Lehrer unterrichteten auf der
Oberstufe — teilweise sogar in der Mittelstufe —
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Logik
und Sport. In all diesen Féchern war die Unter-
richtssprache Deutsch. Vor dem 2. Weltkrieg
hatte der Deutschunterricht mit Klasse 5 be-
gonnen; nach dem Krieg fing er erst in Klasse 7,
spéter in Klasse 6 an.

Durch den Brand im Jahre 1961 sowie infol-
ge des Anwachsens der Schilerzahlen wurde
der Bau neuer Schulgebaude immer dringlicher.

1968 legte der damalige Prasident der Bundes-
republik Deutschland im Stadtteil Wazir Akbar
Khan den Grundstein flr die heutigen Schul-
bauten. Die afghanische Regierung hatte das
7100 Quadratmeter groBe Grundstlick zur Ver-
figung gestellt. Die Einweihung des von der
Bundesrepublik Deutschland gebauten und
vollstdndig eingerichteten modernen Schul-
komplexes fand im November 1971 statt.

Fir den Unterricht von Deutsch als Fremd-
sprache (DaF) gab es jetzt ein Sprachlabor. Die
Deutschkenntnisse sollten die Schiiler zur er-
folgreichen Teilnahme am mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Fachunterricht der Oberstu-
fe befdhigen. Physik-, Chemie- und Biologie-
Lehrséle wurden durch groBBe Praktikumsrdume
fur die obligatorischen Schuleribungen er-
géanzt.

Umfangreiche naturwissenschaftliche Samm-
lungen ermdglichten experimentelles Unterrich-
ten nach modernen didaktischen Vorstellungen.
Neben Vermittlung von Wissen wurde beson-
ders die Entwicklung des selbstandigen Den-
kens der Schiller angestrebt. Fiir den Sportun-
terricht gab es eine groBe Mehrzweckhalle und
weitrdumige AuBenanlagen.

Das deutsche Kollegium 1974 vor dem neuen Schulgebéude
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Lesewettbewerbe, Sportveranstaltungen,
Schilerauffihrungen deutschsprachiger Thea-
terstlicke waren immer Héhepunkte des Schul-
alltags.

Erfahrene deutsche Fachkollegen schrieben
schuleigene Fachbiicher mit Glossaren und lei-
teten junge afghanische Kollegen in Fach-
seminaren methodisch-didaktisch an.

Es ist eine gute Tradition, dass die Amani-
Oberrealschule seit Anbeginn afghanischen
Jungen aus allen Schichten der Bevdlkerung
offen stand. Die an sie gestellien Leistungsan-

hie i
Preisverleihung an eine Schiilerin des
Jamhouriat-Méadchengymnasiums

SchL']lerTheatr

forderungen waren hoch. Auslese bei der Auf-
nahme und wahrend des Bildungsganges we-
ren daher unerldsslich. Das afghanische Erzie:-
hungsministerium trug den Besonderheiten der
Pilotschule versténdnisvoll Rechnung.

Fir die Grundung eines afghanisch-deul-
schen Kulturzentrums wurde als geeignetster
Ort die Amani-Oberrealschule ausersehen. Arn
25. April 1960 fand die feierfiche Eréffnung des
Lesesaals statt. Blcher, Zeitschriften, Schall-
platten, Filmvorfiihrungen, Vortrage, Konzerte,
Ausstellungen, Vorlesewettbewerbe, Alumni-
Treffen sollten allen deutschsprechenden Ar-
ghanen die Méglichkeit bieten hier ihre Sprach-
kenntnisse zu pflegen und zu vertiefen.

Der LESESAAL wurde zu einer Begegnungs:-
statte mit den im Lande wirkenden Deutschen,
die ihrerseits hier das Gastland und seine Be-
wohner besser kennen lernen konnten. 1974
umfasste die Bibliothek 3% Tausend Bénde. Bei
einem Besuch trug die deutsche Schriftstellerin
lise Langner ins Gastebuch ein: ,Auch Blicher
sind Freunde! Wére doch diese groBartige Bibli-
othek recht oft ein geistiger Treffpunkt!“ — Nach
dem Totalverlust am Ende des vergangenen
Jahrtausends sind es heute dank des uner-
mudlichen Einsatzes des treuen afghanischen
Verwalters, Ahmad Shah Khan, wieder 365.

In rund 78 Jahren hat die ehemalige Maktak-
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e-Ali-Amani und spéatere Nedjat-Oberrealschu-
le, die heutige Amani-Oberrealschule manche
Krisenzeiten und Riickschldge erlebt (1929: An-
archie, 1933 Ermordung Konig Nadir Shahs
beim Besuch der Nedjat-Oberrealschule, 1941:
deutsche Lehrer verlassen Afghanistan, 1961:
Schulhausbrand, 1984:Aufkiindigung der p&d-
agogischen Zusammenarbeit mit der BRD,
1992: Zusammenbruch des Schulbetriebs).
Dennoch: wahrend der unterschiedlichsten Re-
gierungssysteme war und blieb sie — neben der
Schwesterschule, dem Lycee Esteqlal - die be-
deutendste Schule das Landes, auf die man
Uberall, auch im hintersten Winkel des Hindu-
kusch stolz war.

Im September 1996 hatten die Taliban Kabul
erobert und danach das Islamische Emirat Af-
ghanistan ausgerufen. Als der Verfasser im
Frahjahr 1997 kurz Kabul besuchte, lag die
Amani-Oberrealschule mit dunklen Fensterhdh-
len verddet da.

Im Rahmen einer ersten Hilfsaktion des im
Marz 2000 im Hause Meyer-Oehme gegriinde-
ten ,Forderverein Amani-Oberrealschule / Ka-
bul (FAOK) e.V.“ kam der Verfasser dann im
Sommer 2000 erneut in die alte Schule. Damals
versicherte ihm der Taliban-Erziehungsminister:
slch mochte die Gelegenheit nutzen und die
Bemihungen von Herrn Dr. Meyer-Oehme und

| Amani-SchUle (z'lf schwer bel

1 j
m Schultor

indert) vor de

der Leitung des Vereins, die auf die Unterst{t-
zung der Amani-Oberrealschule — eine Briicke
der freundlichen Beziehungen zwischen Afgha-
nistan und dem befreundeten Deutschland —
gerichtet sind, wiirdigen®.

Die Schule war infolge von Raketenbe-
schuss, Pliinderungen und Wettereinwirkungen
nur noch ein ,Skelett® und bedurfte dringend
umfassender baulicher ReparaturmaBBnahmen.
Es war die Construction Unit des German Me-
dical Service unter Br. Gerolf, die 1998 die In-
standsetzung mit einheimischen Fachkréften




und landesublichen Mitteln begann. Schadhaf-
te Dacher wurden repariert, Holzdecken einge-
zogen, Fenster eingesetzt und mit Plastikfolie
abgedichtet, neue Tiuren geschreinert. Zudem
mussten Fakalien von 1000 Soldaten entfernt,
Latrinen gebaut werden; die Umfassungsmauer
wurde erneuert.

Wahrend des Voranschreitens der Grundre-
novierung kamen bereits wieder erste Schiller,
anfangs einige hundert; 1999: 1500. Im Jahr
2000 waren es 1830; im Mai 2001 (beim 3. Be-
such des Verfassers) 2560 Schler, davon 916
in der Mittel- und Oberstufe.

Lebensmittelverteilung des FAOK

Schiler der AORS beim Deutsch-Unterricht (Mai 2007)

Ein Lehrer der Spitzengruppe erhielt im Mai
2001 monatlich ein Gehalt von umgerechnet
46,- DM. So mussten die Kollegen nach Zu-
satzverdiensten suchen, um ihre kinderreichen
Familien halbwegs ernahren zu kdnnen. Die
Lehrerinnen durften nach einem Taliban-Dekret
Uberhaupt nicht mehr arbeiten. Hier musste der
FAOK helfen! Je zweimal im Jahr 2000 und
2001 wurden in den Kabuler Bazaren Lebens-
mittel gekauft und an die ca. 100 Bediensteten
(incl. 16 ehem. Lehrerinnen und Putzfrauen) in
der Schule verteilt.

Als Winterhilfe konnten Ende Dezember 2001
an jeden Mitarbeiter 2.000.000 AFA (ca. 200,—
DMy in bar ausbezahlt werden.

Der Unterricht lag in der Talibanzeit sehr im
Argen. Auf Klassenstufe 7-12 wurden nur zwei
Wochenstunden Deutsch erteilt, jedoch ohne
Biicher. Das Auswdértige Amt finanzierte — auf
Antrag des FAOK ~ den Kauf und Transport ei-
nes geeigneten DaF-Lehrwerks (Taliban-Dekret:
ohne Fotos!). Der FAOK half mit Kassettenre-
kordern, Sprachkassetten, Sportartikeln, mit
nachgedruckten Skripten und Lehrmitteln fiir
den Mathematik-, Physik-, Chemie- und Biolo-
gie-Unterricht und lieB in Kabul verschiedene
Schulmébel anfertigen. Zur Stromzuleitung, der
Einrichtung eines Informatik-Raumes mit ge-
brauchten SIEMENS-Rechnern kam es nicht
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Lehrer der AORS

mehr. Bis heute fehlen Strom-, Wasser-, Ab-
wasserleitungen und Heizung. Im Schuljahr
2001 waren nicht nur Musik und Kunsterzie-
hung untersagt, es gab auch keinen Sportun-
terricht mehr.

Pro Tag (auBer Freitag) wurden — ohne Pau-
sen! — 6 Schul-Stunden zu 45 bzw. 40 Minuten
erteilt. Fur Religion waren 5 Wochenstunden
vorgesehen. Immerhin gab es in der Mittel- und
Oberstufe je 3 Wochenstunden Geometrie, Al-
gebra, Physik, Chemie, Biologie. Ab dem Alter
von 10 Jahren mussten die Buben 2001 einen

schwarzen Turban tragen. Die Lehrer hatten
natlrlich lange Barte. In der Schule gab es 20
Spitzel.

Die FAOK-Hilfs- und FérdermaBnahmen woll-
ten und wollen Not lindern, Mut machen, den
Keim fUr das Wiedererstehen einer in der Vol-
kerfamilie geachteten Zivilgesellschaft legen.

Bildung ist die Basis fir eine friedliche Ent-
wicklung. Mége diese nun nach dem Ende der
Taliban-Herrschaft beginnen und die Amani-
Oberrealschule weiterhin ,dem ... afghanischen
Staat charakterlich gut erzogene und fachlich
grindlich ausgebildete Nachwuchskrafte* ge-
ben, ,die mithelfen, ihr Vaterland aufzubauen*
(Sadar Hamidollah E. Seraj, ehem. Erziehungs-
minister).

Die Amani-Oberrealschule in Kabul ist eine
auBergewdhnliche Schule! Sie ist nach wie vor
das ,Symbol der ungebrochenen Tradition
deutsch-afghanischer Freundschaft” (F.J. Hoff-
mann, ehem. deutscher Botschafter).

Dr. Detlef Meyer-Oehme

AaniSchU'/er begriiBen den deutschen Besuher im Mai 2001 (anléss/ic des ,,Lehrertas“)
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Die Amani-Oberrealschule
Situation zu Beginn des Schuljahrs 1381 / 2002

Personal

1 Direktor (Said Fahruddin Fahim)
2 Prorektoren, einer flir den Unterricht (Merabuddin), einer fir die Verwaltung (Arab)
4 Oberlehrer, einer fur die Grundschule Kl.. 1-6, einer flir die Oberschule Ki. 10-12, zwei flir die
Mittelschule KI. 7-9
54 Lehrer und 14 Lehrerinnen (von diesen unterrichten 13 in der Grundschule, eine unterrich-
tet DaF in KI.-Stufe 8)
12 Verwaltungsbeamte
32 Arbeiter

Schiilerinnen und Schiiler

Nach Aussagen eines Prorektors hat die AORS im Mérz 2002 2.700 Schiilerinnen und Schiler.
Bis zum April ist mit 300 weiteren zu rechnen. Die Zahl der Madchen betrigt akiuell 350, im
vorjahr gab es nur Buben. Aufgenommen in die ORS werden alle Schiler der Klassenstufe 6, die
versetzt werden. Schiller anderer Schulen, die in die Klassenstufe 7 aufgenommen werden
wollen, missen eine miindliche und eine schriftliche Priifung ablegen. Die Klassenstérke be-
tragt auf Anordnung des Erziehungsministeriums ca. 50 Schiler.

Unterricht

Unterrichtszeit 8.00-12.15 Uhr (ohne Pausen)
Zwischenpriifung (1 Monat) nach 3 Monaten; anschl. 15 Tage Ferien
Jahresschlusspriifung (1Monat) 4 Monate nach den Sommerferien

Wochenstunden fUr die Schiler
- Klasse 1-3 24 Wo.-Stunden
- Klasse 4-6 30 Wo.-Stunden
~ Klasse 7-12 36 Wo.-Stunden

Geplant wird Schichtunterricht:
- vormittags Klassenstufen 1-6 u. 10-12
— nachmitiags (13.00-17.15 Uhr) Klassenstufen 7-9

Deutsch wird in den Klassen 7-12 jeweils vierstlindig unterrichtet.

Deutsch-Fachlehrkrafte:

- Herr Moin (Klassenstufe 7)
— Frau Nafissa (8)

- Herr Abdul Qayum (9, 10}

- Herr Ahmad Shah (11, 12)

Ausstattung der Schule

1.080 Stiihle sind vorhanden; es fehlen derzeit ca. 2.000 Stithle und ca. 1.000 Tische
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Kabul im Marz 2002

Ein merkwlrdiges Geflhl im Magen ... Die
Transall verliert an Hohe und setzt auf das holp-
rige Rollfeld auf. Strahlender Sonnenschein,
glaskare Luft, in der Ferne die majestétische,
verschneite Paghmankette! Trdume ich? An-
kunft in Kabul! — Der Papst hatte die staubige
Betonflache gekiisst.

Zerborstene Flugzeugwracks, Metalltrim-
mer, zerstérte Gebdude - die blassen Neuan-
kémmlinge des deutschen ISAF-Kontingents
werden von braungebrannten Kameraden ab-
geholt. Eine Zeltstadt der wachehaltenden Bri-
ten, Sands#cke, Drahtverhaue, Kontroliposten.
- Vorbei an Lehmkaten, kiaglichen Dukanen
(L&den), den durch trocknende Wasche bunt-
gefleckten, von Menschen Uberflllten Platten-
bauten bringt uns der klapprige VW-Bus in die
Deutsche Botschaft. Hier werden wir in den
kommenden Tagen immer wieder Kraft schp-
fen. Trotz Arbeitsiiberlastung und Hektik, be-
dingt durch die sich die Turklinke in die Hand
gebenden Besucher, wirkt das im Oberstock
immer noch ausgebrannte Kanzleigebaude wie
ein sicher vor Anker liegendes Schiff.

Wir holpern in Richtung Tang-e-Gharu, um
weit drauflen im Lager der deutschen ISAF-Sol-
daten unser Gepéack zu holen. War die Strafle
friher schon zweispurig? Hier rechts musste
einmal die VW-Werkstatt gestanden haben.
Links die Aufschrift ,Hoechst“ - eine Ruine.
Daneben ,Spiaf’; Was ist vom Lebenswerk
Otto Spieths noch Ubrig geblieben? Ruinen,
Ruinen ... Von Osten dréhnen uns vollbepackte
Lorries entgegen. Manchmal thronen hoch
oben Menschen — Manner, Frauen, Kinder mit
armseligen Biindeln - Flichtlinge, die aus Pa-
kistan zurlckkehren. Wo werden sie bleiben?
Ihre Hauser sind meist zerstért. Sie denken an
einen hoffnungsvollen Neuanfang in der von Ar-
beitslosen {iberquellenden Heimatstadt. Rechts
ab. Auf kurzer staubiger Piste erreichen wir den
doppelt streng bewachten Eingang zum Lager
der deutschen Soldaten. Die Nachmittagsson-
ne vergoldet die hellen Zelte, die holprigen,
nach einem Friihlingsregen teilweise morasti-
gen ZeltstadtstraBen. Wir folgen einer Kolonne
gepanzerter Fahrzeuge — Jogger am schmalen
StraBenrand, seitab stemmt ein Sportler Was-
serflaschenblindel an einer Holzstange. Wie
werden die Manner in diesem 6den Camp die
heien Staubglutwinde im Sommer ertragen?

Unser ,,De Luxe-Zimmer“ {mit Maus) im Ka-
but Hotel blickt nach Norden. Die Bankgebaude
gegenliber wirken teilweise verlassen. Unten

drdhnt der ohrenbetdubende, den afghani-
schen StraBen eigene Verkehr. Mit Einbruch der
Dunkelheit I&sst das nervenaufreibende Getdse
abrupt nach. Ab 21.30 Uhr nur noch ein verein-
zelt rasendes Auto und das heisere Schreien
der Wachen. Doch da, was ist das? Am Pasch-
tunistanplatz erkennen wir die Silhouette eines
Kalashnikow tragenden Mannes, der aus einer
zierlichen Fl6te zarte Melodien perlen lasst. Wir
warten Abend fir Abend auf ihn. Manchmal
peitschen nachts Schlsse oder Gewehrsalven
durch die Stadt. Man gewéhnt sich daran wie
an das nachtliche Hundegebell.

Am Morgen stauen sich Horden gelb-weiBer
Taxis an den Kreuzungen. Wahrend unseres 2%
wochigen Aufenthaltes werden die alten Sie-
mens-Ampein wieder zum Leben erweck.
Doch der eigentliche Ordner des Chaos ist der
Verkehrs-Polizist, den man seit Jahrzehnten zu
kennen meint. Im Bereich des Kabulflusses und
der Altstadtbazare gibt es kaum ein Durchkom-
men durch das Menschengewimmel. Die Zahl
der Handler ist unermesslich, ihr Angebot meist
armselig. Trotz der angebrochenen ,Neuen
Zeit" verbergen sich fast alle Frauen weiterhin
in der Anonymitat einer meist neuen Tschaderi.
Liegen die zerstorien Stadtgebiete seit fast ei-
nem Jahrzehnt immer noch tot da, den Staub-
winden unerschdpflich Nahrung bietend, so er-
freuen sich die Shar-e-Nau und andere Stadt-
bezirke z.T. einer Renovierungswut.

Die Zukunft hat begonnen! Handwerker ha-
ben Hochkonjunktur. Aus ihren Garagenwerk-
stitten schallt Musik. Aus unz&hligen alten
Blechdosen werden Satellitenschiisseln ge-
hammert. Vor den Eisenrohr-Dukanen haufen
sich ganze Berge von Stuhlrohrgestellen am
StraBenrand. Die meisten Kabulis nicken freund-
lich, griBen, wenn sie auch verdutzt sind einer
nur mit Kopftuch verhiilten Ausiénderin ins Ge-
sicht zu schauen. Das Rad der Zeit hat sich um
mehr als 40 Jahre zurlickgedreht.

Wem gibt man aus der Schar der vielen Bett-
ler — dem Kriegsverletzten, der seine Prothese
als Sammelbecher vor sich aufgestellt hat, dem
Blinden auf der schmalen Brlicke, der Frau
dicht daneben, die Tag fir Tag jammert, nur
den Kopf ihres S&uglings unter der Tschaderi
hervorschauen lasst, den Betteljungen mit ihren
verruBten Blechdosen? Ist es nicht erschre-
ckend, wie schnell man gegentber der gren-
zenlosen Armut gleichgdiltig wird, die Apathie,
Dreck, Grobheiten von Jugendlichen nach sich
zieht?
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Die Regierung arbeitet flir eine bessere Zu-
kunft. Bildung schafft Perspektiven. Mit Hilfe
von UNICEF gelingt zu Nauroz ein Mammut-
projekt: 1,8 Mio. Kinder (Klassenstufen 1-6),
60.000 Lehrer werden fir 1 Jahr mit Schulma-
terial versorgt. Ob der Plan, in entlegenen Lan-
desteilen die Kinder per Hubschrauber zu un-
terstiitzen, verwirklicht wird? Spater denkt man
an Blcher fur die Mittelstufe, vielleicht auch
noch fir die Oberstufe der Gymnasien.

Im Fernsehsessel daheim konnten Sie teilha-
ben an der groBen Erdffnungsfeierlichkeit in der
Mehrzweckhalle der Amani-Oberrealschule.
Haben Sie beobachtet, wie unsicher sich die
Pfadfinderinnen in der entschiitzenden Uniform
fahlten? — ,Back to schooll* - ,,Open your
books!* Die Tlrken haben jetzt 8 Elite-Gymna-
sien in Afghanistan eingerichtet. Der Sender
ARTE informierte in Europa Uber die Aktivitét
der Franzosen, Uber das Engagement der
L,Grande Nation® fUr ihre Kabuler Schulen. An
beiden, dem Lycée Esteglal (Jungen) und dem
Lycée Malalai (Madchen) wurde mit einem Heer
von Arbeitern Tag und Nacht gearbeitet. Es ge-
lang! Der franzdsische AuBBenminister kam per-
sénlich zur Wiedererdffnung in alter Pracht. 10
franzosische Lehrer werden (an jeder der bei-
den Schulen) unterrichten.

Und wir? Auf dem Petersberg versprach un-
ser AuBenminister die schnellstmdgliche
Wiederherrichtung der Amani-Oberrealschule
und einer entsprechenden Mé&dchenschule.
Was ist geschehen? Mein Mann und ich muss-
ten vom Dezember bis zum 9. Mérz warten, um
dann (ich mehr nolens als volens) nach Kabul
zu einem Informationsbesuch einer deutschen
Regierungsdelegation mitgenommen zu wer-
den. (Eine Botschaftsangehdrige: ,Herr X war
doch vor 4 Wochen schon einmal hier, um die
Gebdude zu inspizieren; inzwischen ist nichts
geschehen. Warum kommt er schon wieder?“)
Welchen Erfolg wird diese, unsere Delegation
haben? Wann wird er sichtbar werden? Das
Schuljahr hat begonnen! Die Zeituhr fUr das
Ende der Ubergangsregierung unter Karzai
tickt. Sie muss Erfolge aufweisen, damit im Juni
am Hindukusch kein Chaos entsteht. Nicht alle
deutschen Stellen scheinen diese Problematik
erkannt zu haben. Freilich: 100%ig sicher ist es
in Kabul nicht. Denkt man bei uns mehr an
mdgliche Gefahren fur die Landsleute als an
das afghanische Volk? Oder ist es einfach nur
die schwerféllige Biirokratie?

In der Amani-Oberrealschule hatte Br. Gerolf
sein Aufbauwerk als Einzelkdmpfer bis zum kor-
perlichen Zusammenbruch fortgesetzt. Bei un-

serem Eintreffen finden gerade Wiederho-
lungsprifungen statt und das ,Winterschulpro-
gramm* (nur fir M&dchen) geht zu Ende. Man
sieht zahlreiche Lehrerinnen. Ein ungewohntes
Bild.

Alle Lehrer und Lehrerinnen, die Putzkrifte
und Verwaltungsangestellten (insgesamt 116
Personen) sind gllicklich, mit einem Nauroz-
Geschenk des FAOK von 50 € ihr kargliches
Monatssalédr aufbessern zu koénnen. Die vom
Verein mitgebrachten drei modernen Computer
mit einem Drucker sollen den Informatikunter-
richt ankurbeln. Die Stromzuleitung wurde — wie
versprochen - noch von den Taliban gelegt. Der
Physiklehrer hatte die neuen Computerraurr-
mobel am Ende der Talibanherrschaft versteckt
und so gerettet.

Der neue Direktor ist total Uberarbeitet. Die
fur 1.600 Schiler erbauten Gebdude kdnnen
die bald 3.000 Schuler nur im Schichtunterricht
beherbergen. In der Grundschule erhalten neu-
erdings auch 350 Mé&dchen unterrichtet.
Deutsch ist wie friiher — neben Arabisch - einzi-
ge Fremdsprache und wird ab jetzt von Klas-
senstufe 7 bis 12 mit 4 WStd. unterrichtet.

Die Geb&ude der Jamhouriatschule wirken
beim ersten Spéatnachmittagsbesuch 6de, ver-
lassen, leer, total heruntergekommen und ver-
dreckt, ohne Fenster, zumeist ohne schlieBende
Taren.

Am kommenden Vormittag herrscht in den
Zimmern der Direktorin und Prorektorin Leben.
Hier wird das neue Schuljahr mit Stundentafel-
schreiben und Listenschreiben vorbereitet. Die
Lehrerinnen sind scheu und unsicher, als sie
sich, die Tschaderi Giber den Kopf zuriickgewor-
fen, oft 1-2 Kinder an der Hand, im Zimmer der
jungen, herrischen Schulleiterin versammeln.
1.000.000 Afs (ca. 37 €) kann ich jeder Frau
(iberreichen, Spenden flr diese Madchenschu-
le, die der FAOK gesammelt hat. Im Hintet-
grund kauern Dienerinnen, stehen die wenigen
ménnlichen Angestellten. Es ist mir nicht még-
lich, Ihnen den Dank jeder einzelnen Person zu
beschreiben. Er ist unbeschreiblich. Was haben
viele dieser Menschen in der Vergangenheit al-
les erlitten? Eine Frau kann nicht einmal 13-
cheln. Ihre Augen sind stumpf. Erst Tage spéter
leuchten sie mich bei einer Begegnung an. Dis
zahnlose Alte (sicher ist sie viel jlinger als ich)
kennt mich von friiher und kisst mich voller
Dankbarkeit. Jede Frau trégt an ihrem eigenen
Schicksal. Einmal besuche ich ein kleine Woh-
nung irgendwo im Lehmhausergewirr. ,Hier ist
eine Granate eingeschlagen, die Decke herun-
tergebrochen. Mich konnte man unter den
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TrGmmern hervorziehen. Mein sechs Monate
altes Sohnchen war tot.” Dieses Kind kann
nicht wieder zum Leben erweckt werden, aber
man konnte helfen, die kleine Kate wieder her
zu richten. Seit vielen Jahren fehit das Geld
dazu. Die arme Familie wurde immer wieder
bestohlen, ausgepliindert.

Im Lycée Jamhouriat ist wieder Deutschun-
terricht vorgesehen. Aber es gibt keine Blcher.
Ich lasse ein in der AORS ausgeliehenes nach-
drucken. Die beiden verschichterten Deutsch-
lehrerinnen haben noch nie unterrichtet. An
zwei Vormittagen mache ich Lehrerfortbildung,
am dritten weise ich die Englischlehrerin ein.

Das groBte Problem: Auf demselben Grund-
stiick werden seit der Talibanzeit die Jungen ei-
ner Madrassa unterrichtet. Ihr urspriingliches
Schulgebaude wurde im Birgerkrieg total zer-
stort. Die Buben miissen raus, damit die Mad-

chen in ihre Schule kdnnen. Gleichzeitiger Un-
terricht von alteren Madchen und Jungen in ei-
nem Compound, wenn auch in verschiedenen
Gebauden, ist undenkbar. Die Direktorin lauft
im Erziehungsministerium Sturm, nimmt mich
als ihr Aushéngeschild immer mit. Wer wird sich
in der augenblicklichen Ubergangssituation ge-
gen den Islam wenden und eine Moscheeschu-
le heraussetzen? — Der erste Schultag ist klag-
lich. Die Zahl der anwesenden Lehrerinnen
Uberwiegt die Zah! der Schiilerinnen. Diese be-
sitzen keine Hefte, nur einige ein Stlick Papier
und Stifte. Hilfe, schier ohne Ende, ist nétig!
Bitte, unterstlitzen Sie uns, damit wir weiter
helfen koénnen. Angefangen bei einem Stlick
Kreide fehlt bisher alles! UNICEF unterstiitzt
generell nur Primarschulen.
Ruthild Meyer-Oehme

Gerne geben wir den Spendenaufruf des FAOK weiter.

SPENDENKONTO:
FAOK, Sparkasse Markgriflerland, BLZ 68351865 Konto-Nr 8126500
Spenden fiir Jamhouriat-Schule bitte mit J Sch kennzeichnen.
Spenden sind steuerlich abzugsfahig.

Bescheinigungen werden im Allgemeinen erst nach Ende des Kalenderjahres ausgestelit.
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Das Projekt ,, Sozialarbeit”“ am Colegio
Humboldt A.C. /| Puebla (Mexiko)

Fur Schiler und Schilerinnen ist die primére
Wissensvermittlung nicht mehr hinreichend.
Der Schuler will sich in seiner Welt zurechtfin-
den und behaupten; er will seine Gegenwart in
ihren vielfaltigen Beziigen durchschauen. Die
Schule muss Erfahrungen nutzen und Strategi-
en aufnehmen, um die Umsetzung von lebens-
weltorientierenden Anforderungen des Alltags
zu bewadltigen. Im Unterricht gibt es zweifellos
sehr viele Ansatz- und Gesprachsmoglichkei-
ten, in denen der Schiler Menschenkenntnis
und Selbstverstandnis in der Auseinanderset-
zung mit Glaubens-, Denk-, Verhaltens- und
Handlungsweisen anderer Menschen und Kul-
turen gewinnen kann. Doch das reicht meiner
Meinung nach nicht aus, praktisches demokra-
tisches und ziviles Engagement bei Jugendli-
chen auszubilden. Wir sind als Schule gefordert
ein Konzept, ein Programm zu entwerfen, das
die Starkung der demokratischen Kultur junger
Menschen zum Ziel hat. Kann soziales Engage-
ment innerhalb der Schule einen Beitrag dazu
leisten?

Ausgangspunkt jeder sozialen Arbeit mit
Schilern, Eltern und Lehrern sind gesellschaft-
liche und psychosoziale Problemstellungen.
Diese sind durch aktuelle soziale und politische
Stromungen gepragt: Armut, Sucht, Gewalt,
Migration, Behinderung stellen seit Jahrzehn-
ten individuelle wie geselischaftliche Probleme
dar und haben Auswirkungen auf den Schulall-
iag. Die Schiler am Colegio Humboldt A.C.
stammen vorrangig aus der privilegierten Mit-
tel- und Oberschicht. Sind sie nicht persdnlich
betroffen, werden kaum mit den genannten
Problemen konfrontiert. Unsere Kiientel repra-
sentiert nur einen kleinen Teil der gesamten me-
xikanischen Gesellschaft. Hier haben wir als
Lehrer die Aufgabe, das Lernen und die Wis-
sensvermittlung auf die Realitdt zu beziehen,
Hilfestellung zu geben. Wir versuchen durch
soziales Engagement diese Lebensorientierung
zu geben und einen weiteren, sicher kleinen
Ausschnitt der Realitat zu vermitteln.

Bei der Planung unseres Konzeptes haben
einige Kollegen zundchst klassenbezogen im
auferschulischen Bereich angesetzt.

Ein Beispiel: Die Abiturklasse des Schuljah-
res 2000/2001 war sofort begeistert von der
Idee, an einem Nachmittag mit Kindern in ei-
nem Kinderheim der Stadt Puebla zu arbeiten.
Die Woche vor Ostern schien uns ein wurdiger

Anlass. Kein einziger Schiler fragte nach, ot
wir diese soziale Arbeit nicht in den Vormittags-
stunden, also wahrend der Unterrichtszeit.
durchfiihren kdnnten. Hier war ich ehrlich posi-
tiv Uberrascht, zeigte diese Reaktion doch.
dass der Wille und auch das Potenzial bei si-
cher vielen Schillern unserer Schule vorhander
ist und wir es nutzen sollten. Alle 13 Schuler der
Gruppe haben etwa 100 Eier zum Bemaler:
ausgeblasen und fur 39 Kinder liebevoll Oster-
geschenke gepackt. Der Nachmittag des 4.
April war fUr alle von uns auBerst anstrengend.
aber auch zu tiefst befriedigend.

Fir mich als Klassenlehrerin von achtzehn-
und neunzehnjahrigen Schiilern war es phan-
tastisch zu sehen, wie ,meine GroBen“ mii
Drei- und Vierjahrigen umgehen: zaghaft, unsi-
cher, tollpatschig, liebevoll. Die Kleinen haber
sie dankbar und ohne Hemmungen in Besitz
genommen und sie ganz schon gefordert. Mei-
ne Schiller haben geschwitzt, haben getrostet.
vorgelesen, gespielt, beim Bemalen der Oster-
eier geholfen, Streicheleinheiten verteilt; glick-
liche und dankbare Kinder gesehen. Wir warer.
einen ganzen Nachmittag, von 14.00 bis 18.0C
im Kinderheim, die Zeit verging viel zu schnell.

Unsere néchste gemeinsame Stunde war na-
tdrlich eine Gesprachsrunde. Emotionen wur-
den geduBert, Winsche zum Ausdruck ge-
bracht, Fragen gestellt, von denen viele unbe-
antwortet blieben.

Meine Schiler wollten gerne wieder einen
ahnlichen Nachmittag, den sie fir sich als wert-
voll ansahen, erleben. Warum nicht?

Dieser erste Schritt sollte sich etablieren unc
darauf aufbauend haben wir unser schulisches:
Konzept der Sozialarbeit ausgebaut und erwei-
tert. Die Schulleitung unterstltzte diese Idee.
Zu den péadagogischen Tagen im Juni 2001
konnten wir verschiedene Projektgruppen bil-
den. Geplant war, dass die Projekte wéhrenc
des gesamten Schuljahres 2001/2002 arbeiten
und entsprechende Arbeitskonzepte entwickell
werden sollten.

Acht Kolleginnen bildeten die Projektgruppe:
sParticipacion Social“ (P.S.). In Gespracher:
zeigte sich, dass alle diese Kolleginnen in der:
vergangenen Jahren in privater Initiative Sozial-
arbeit geleistet hatten und nun eine Méglichkei
sahen, durch ein entsprechendes Konzept die
Schulgemeinschaft zu erreichen und Uber So-
zialarbeit bei unseren Schillern positive Werte:
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wie Verantwortung, Solidaritit, Respekt sowie
Sensibilitat, Toleranz und Akzeptanz auszubau-
en und zu férdern. Eine fiir uns wichtige Uberle-
gung ist, dass dieses Projekt nicht an eine Kol-
fegin und ,ihre” Klasse gebunden ist, sondern
ein kontinuierlicher Bestandteil der pddagogi-
schen Arbeit an unserem Colegic Humboldt
wird.

Unser Konzept sieht vor, dass wir in diesem
ersten Schuljahr 2001/2002 mit den Jahrgangs-
stufen zweite Sekundaria (8. Klasse) und zwei-
te Preparatoria (12. Klasse) in verschiedenen
Institutionen der Stadt Puebla arbeiten. Jeder
Jahrgangsstufe wurden verschiedene Institutio-
nen zur Auswahl angeboten und die Schiler
konnten sich einschreiben. Zur Auswahi stan-
den: Waisenheime, Altenheime, Einrichtungen
fr Behinderte (geistig- und/oder koérperbehin-
dert). Mit diesen so gebildeten Gruppen werden
wir in diesem Schuljahr an fiinf Schultagen So-
Zialarbeit leisten.

Jeder Schiler wird entsprechend seines
~Einsatzes® und seiner Aktivitdten von dem ver-
antwortlichen Lehrer kurz verbal beurteilt. Die
Teilnahme der Schiler unserer Pilotgruppen
wird am Schuljahresende auf dem Zeugnis be-
scheinigt. Alle geleisteten Aktivitéten in einer In-
stitution werden auf einem von der Projektgrup-
pe entworfenen Formblatt ausgewiesen.

Die Kollegen unserer Projektgruppe haben
natlrlich im Vorfeld geklért, welche Tatigkeiten

unsere Schiler bewaltigen kdnnen, die Mog-
lichkeiten sind sehr umfangreich und sehr ver-
schiedenartig: beim Basketbalispiel mit geistig
behinderten Jugendlichen unterlagen die Hum-
boldtschiler; eine Windel wechseln wurde zur
echten Herausforderung; die Gespréache mit al-
ten Menschen waren AuBerst interessant, die
anschlieBend gegebene Hilfestellung beim Es-
sen kostete einige Schiiler Uberwindung; di-
daktische Spiele mit Blinden, Hausaufigaben
erledigen und Basteln mit Behinderten, Tanzen
und Kochen mit Down-Kindern, und, und,
und ...

Die ersten beiden Sozialtage haben wir ge-
meistert. Die Reaktion unserer Schiiler ist aus-
nahmslos positiv. Sie wollen weiterarbeiten,
trotz ungewohnter Konfrontation, trotz anstren-
gender, krafteraubender Stunden.

Beeindruckend ist, wie unterschiedlich jeder
Schiler eine gestellte Aufgabe l16st, sich der Si-
tuation und dem neuen ,Partner” stellt und die
Konfrontation mit dem Neuen verarbeitet.

Die bisherigen wenigen Erfahrungen, die Re-
aktionen unserer Schiiler, deren Eltern und vie-
ler Kollegen liberzeugen uns, dass unser Pro-
jekt ,P.S." eine Moglichkeit sein kann, humane
und handelnde Menschen zu erziehen, flir die
Werte wie gegenseitige Akzeptanz und Toleranz
keine theoretischen Begriffe darstellen, son-
dern gelebt werden.

Marion Glindel (DS Puebla/ Mexiko)

Ein unvergessllches Osterfest

i Dle Tradition der Osterhasen findet ihren Ur-
_ sprung in Europa im Christentum und beinhal-
tete das Verteilen des reichhaltigen Ernteertra-
" ges. am Frithlingsanfang, wo man Eier als
" Symbol der Fruchtbarkent an trockenen Asten
. befestigte.
‘Diese Tradition veranderte sich mit den Jah-
ren bis zu unserem heutigen Osterfest und
. eine Figur, die der Osterhase verkérpert, ent-
stand. .
‘In Deutschland hat das Osterfest an Bedeu-
tung gewonnen. ‘Am Ostersonntag beginnt
* man den Tag mit einem mit Osterhasen, Scho-
kolade etc. dekorierten Frilhstlickstisch. Nach
. dem Frihstick suchen die Kinder den vom
' Osterhasen mit SiuBigkeiten gefiiliten Korb,
- dermeistens im Garten versteckt wird.
~ “Am 4. April besuchten die Lehrerin Marion
" Gindel und die Klasse 3.Pp”"i” das Kinderheim

.Casa de! Sol“, um dleses Fest gemeinsam
vorzubereiten und zu feiern.

Das Kinderheim ,,Casa del Sol“ bietet Platz
fiir Waisen und verlassene Kinder im Alter von
0 Monaten bis 7 Jahre. Diese 'Institution wird .
finanziell von dem ,Volkswagen - Werk Pue- .
bla®“ unterstiitzt. ‘Uber 30 Kinder leben im
»Casa del Sol“ und werden zusétzlich von ei-
ner Gruppe von Freuwnhgen betreut.

‘Die Idee des gemeinsamen Festes stammt

) vdn Frau GUndel und wir waren sofort enthusi-

astisch pegeistert, denn wir wussten, dass es
den Kindern viel bedeuten wiirde, einen Be-
such vom Osterhasen zu erhalten.

Jeder Schiller unsere Gruppe brachte selbst -
Geschernke und SUBigkeiten fiir die ihm zuge-
teilten Kinder mit. Katrin, Stefanie und Ale-
xandra (ibéernahimen die Aufgabe der gerech-
ten Verteilung aller Geschenke und StBigkei-
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ten, damit es eine schéne Oberraschung fidr
alle Kinder gébe.
Wir kamen um 2 Uhr nachmlttags an und

" die Kinder freuten sich {iber unseren Besuch.
" Wir setzten uns mit ihnen ins Esszimmer, um

die Eier zu bemalen, die wir ein paar Tage vor
Ostern gesammelt und ausgeblasen hatten.
Tatséchlich entpuppten sich die Kleinen als
groBe Kiinstler! Natrlich gingen viele Eier zu

Bruch, aber etwa zwanzig konnten wir an den

von uns mitgebrachten Osterstraul hangen.
Danach spielten wir mit ihnen, manche be-
vorzugten die Schaukel, andere spielten mit

. Puppen, wiederum: andere spielten Verste-
. cken, anderen lasen wir Geschichten vor, bzw.

erzahlten ihnen die Geschichte vom Osterha-
sen. Wir hatten alle viel zu tun und die Kinder

* schienen unseren Besuch zu genieflen.

Endlich war es soweit, der Osterhase wiirde
jetzt die Kbrbe verstecken, alle Kinder bliebéen
im Zimmer und warteten ungeduldig auf ihre
Geschenke. Solange sich einige von uns im
Garten als ,Osterhasen” beim Verstecken der
Geschenke befand, bemiihten sich die ande-

. ren unserer Gruppe, die Kinder bei Laune zu
- halten.

Nach einer Weile begleitete jeder von uns
ein Kind und begab sich mit ihm auf die Suche

- nach dem Osternest.

Als sie endlich fiindig wurden, setzten sie

_sich glicklich hin und untersuchten neugierig

ihre Geschenke, dann begleiteten wir die

ndchsten und halfen ihnen auch bei der Su-
che. )

Es war erfreulich, die begeisterten Gesichter
der Kinder beim Offnen ihrer Geschenke zu
sehen. In ihren Augen spiegeite sich, soviel

' Geflihl und Freude, sie alle waren wu’khch
. glicklich,

Ftwas spater begaben sich einige von uns
zu den Babys, um beim Flasche-Geben zu

. helfen. Sie waren so s(iB, dass wir Lust beka-

men, sie mit nach Hause zu nehmen.
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Osterstrau3 mit bunt bemalten Eiern

Ungllicklicherweise wurde es Zeit zu gehen,
wir verabschiedeten uns von den Kindern und
wir fihren mit einem zufriedenen und auch
stolzen Geflihl nach Hause.

Wir hatten etwas. Zeit mit Kindern geteilt, die
am meisten Liebe' und Achtung benétigen,
und das Beste daran ist, dass sowohl sie als
auch ‘wir einen unvergesslichen Nachmittag
verbracht haben.

Hoffentlich wird dieser Besuch eine Sitte an
unserem Colegio, die uns beibringt, alles zu
schatzen, was wir haben und uns bewusst
magcht, dass es auch SpaB machen kann, an-
deren Menschen zu helfen.

Sara Richter Salinas / Erik Mohr Rojas

Arbeit mit behinderten Kindern

" Unsere Schule hat vor kurzem ein Sozialpro-

jekt gestartét, um den Schilern und auch den

. Lehrern einen Einblick in die Welt der nicht so

giticklichen Kinder und Jugendlichen .zu ge-
ben.
Ich war im Centro 'diagndstico y rehabilita-

cién infantil. Kinder von 6-13 Jahren werden

dort von speziell ausgebildeten Personen un-
terrichtet. Die dort untergebrachten Kinder ha-

- ben entweder Schwierigkeiten, normal zu ler-

nen, oder haben Krankheiten, die es ihnen
nicht ermdglichen, normal zu arbeiten.

Wir wurden in Gruppen eingeteiit und muss-
ten mit den Kindern arbeiten. Wir mussten
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zum Beispiel Dreiecke, Quadrate und Kreise

+ ausschneiden und dann jede Figur in einer an-

deren Farbe ausmalen. So fernen die Kinder
Farben und Formen zu unterscheiden. Sie ler-

' nen ‘'spielend, und obwohl die Arbeit einfach
_ klingt, waren es doch 3 sehr harte Stunden.

Zum Teil sind die Kinder sehr unaufmerksam
oder sehr schwer wieder zur Aufmerksamkeit

. zu bringen. AuBerdem sind einige von ihnen

sehr sentimental oder ungehalten und weinen

’ und schraien ohne triftigeh Grund.

Die Menschen, die in solchen Heimen arbei-
ten, verdienen jeden Respekt. In dieser spezi-
ellen Institution, in der ich.war, muss ein Leh-

. rer sich um etwa 5 Kinder kiimmern. ich war

mit einem Kind bereits hoffnungslos tberfor-

' dert. Erstens, weil jch mit.der Situation nicht

vertraut war, also niemals ‘wirklich so engeén
Kontakt mit behinderten Menschen hatte, und
zweitens, weil ich einfach nicht die Geduld

i und das Versténdnis aufbringen konnte, mich
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den ganzen Tag lang mit schreienden, krat- /
zenden und weinenden Kindern zu beschafti- |
gen. Ich'glaube, die wenigsten von uns kén- /
nen das. Wie schon gesagt, die Lehrer und ;
Pfleger und all die anderen Helfer sind bewun— :
dernswerte Menschen.

'Falls meine Aussagen Uber den Nachmlttag
in dem Behindertenheim etwas negativ klin-
gen sollten, so ist das nicht meine Absicht ge- -
wesen. Es war zwar ein harter, aber haupt-
séchlich ein sehr erstaunficher Nachmittag. |
Ich habe viel dazu gelernt, Uber Krankheiten, .
die’' Ausbildung der Lehrer, und wie man mit
solchen Menschen umgehen sollte.

Dieses Projekt wurde in Kraft gesetzt, um
den Schiilern eine andere Welt naher zu brin- |
gen. Eine Welt, in der man einen Menschen |
nicht nach seinem Aussehen, seinem Einkom- |
men oder seinen Anziehsachen wertet. Eine
Welt, in der Toleranz und Freundschaft das
chhtlgste sind. .

Marion Fréhner (2. Prepa WA

PS (Proyecto Soclal) bei CIPAAC Zweite Preparatorla.

In dlesem Schuljahr haben sich verschledene
Lehrer aus der Sekundaria und Preparatoria

' zusammengeseizt, um das Projekt PS (Sozial-
. Projekt) zu organisieren. ‘Dabei machten’sie
. Kontakte mit verschiedenen Institutionen, wo
* Personen, die physisch oder seelisch behin-

dert sind, behandeli, erzogen oder gepflegt
werden, damit wir Schiiler dort irgendwie mit-
helfen kénnten.

Wir, eine kieine Gruppe von Schiilern, haben

| uns daflir entschieden, dass wir unser PS bei

'CIPAAC rachen und am Mittwoch waren wir

da. Schon im Bus herrschte die Ungewissheit

in uns, weil wir keine Ahnung davon hatten,

womit wir spater uns konfrontieren wiirden,
Wir sind dort angekommen, und nach ei-

- nem Erinnerungsphoto sind wir reingegangen.

; Dort trafen wir den Leiter dieser Institution, der
:'uns erklért hat, was sie machten und wie ‘sie
* arbeiteten. Das CIPAAC ist spezialisiert, um
i Menschen (am meisten Jugendiiche), die ir-
! gendeine Beschadigung im Gehirihaben, zu
* behandeln. Diese Beschidigung kann aus Ge-
! burtsgriinden sein oder auch nach einem Un-

fall entstanden sein. Das CIPAAC beschéftigt

+ 'sich mit diesen Leuten, indem es sie, entspre-

; chend ihrer physischen oder seelischen Fa-

| , higkeiten, erzieht, und wenn moglich, sie vor-

i

Sozialprojekt der preparatoria im CIPAAC
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" bereitet, ‘damit sie arbeiten'kénnen, Sie be-
. handeln weniger als 25 Leute, und ‘heute ar-

! beitét schori, einer bei VW. Der Lelter hat uns -
- am Anfang erklart, wie sie arberten

ie versy-

: chen zuerst, dass die Behinderten davon wis-

' sen, welcher Tag es ist, und wo sie sich befin- -
den: Die Erziehung ist sehr personhch ‘weil j je

der Behinderte besonders ist:
Spater hat uns der Leiter gesagt, was wir

dort ‘'machen sollten Sie béfeiteten’ SICh vor, -
Lum eine tradltlonelle ,,Ofrenda“ aufzubauen,
. und wir sollten ihnen dabei helfen, indem wir

" mit ihnen Papiertisch’decken"aufschnitten Je-

- der'von uns saB neben einem Behlndertenln‘

. uhd half beim Schneiden.

Meine persénliche Erfahrung war’ sehr be-

E gelsternd ich war bei einem Jungen, der sich

: mit mir ganz/normal:Unterhalten hat:

- chen {iber seine Schule seine Familie und ko-

nistan. Ich habe dabei gererkt, dass diese .
" Leute sehr bewusst anneh nen, was in ihrer

mischerweise auch (ber den Krieg in Afgha-

~ Gegend geschieht.

. den war, sind wir in 'den Park geladfen, un

Nachner, als wir damit fertig waren, und ein
Haufen von welfarblgen Tischdecken entstan

er spra-’’
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dort haben wir Basketball gespielt. CIPAAC .
vs. HUMBOLDT. Wir haben gewonnen, es war
aber, nicht einfach, weil sie'sehr, gut gesplelt
haben. Zurtick ins Haus, haben wir uns eine
Weile erholt, wihrend sie mittaggegessen ha- -
ben, und dann haben wir nur gewartet bis der-
Schulbus uns abholte. In dieser Weile, unter-
hielten wir uns mit manchen Behinderten wei-
ter.

Auf dem Weg zur Schule, habe Ich mir ver-
schiedehe Gedanken gemiacht. Ich habe ge-
merkt, dass diese spezielle Personen nur eini-
ges brauchen: LIEBE. Sie sind sich bewusst,
dass sie irgendwie andérs sind; und das
Schlechteste fiir sie, ist, sich abgelshnt zu fih-
len. Wir sind alle Menschen, und wir verdienen
alle dieselbe Behandlung,

lch hatte schon'vorher Kontakte ‘mit solchen
Menschen. Auch in meiner Familie haben wir
eine . Cousine mit Down-Syndrom, und
diesmal kam ich wieder zur Schlussfolgerung,
dass diese Menschen witklich ein. Geschenk
des Himmels fiir uns sind.

LUIS Alfredo eranda Vergara .
R , (2 Preparator/a /R
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Deutsche Schule Guayaquil hilft Dorf

Entwicklungsprojekte im Dorf Daular (Ecuador)

»Als ich im Juni 2000 den Auftrag bekam, irgendetwas im Rahmen des Projekts
Um-Welt-Bildung 2000-2001 des Bundesverwaltungsamtes auszuarbeiten, fiel mir zundchst
nichts ein.” schreibt die Kollegin Birgit Tamm, die uns die folgenden Beitrdge vorgelegt hat.
Dieses Problem hat sie nicht mehr. Aus zaghaftem Beginnen hat sich ein ganzes Bindel von

Umwelt- und sozialen Aktivitdten entwickelt. Neben einem Trinkwasserprojekt, dem
Kernstlick der Arbeit, das an anderer Stelle vorgestellt werden soll, gibt es inzwischen ein
~Maschendrahtprojekt”, ein ,,Ndhmaschinenprojekt” ein Projekt ,elektrische Leitungen®,
um nur einige zu nennen. Die folgenden Texte geben einen kleinen Einblick in die Vielfalt der
Arbeit im Dorf Daular, die durch das Engagement von Lernenden und Lehrenden an der
DS Guayaquil sowie den Schiilereltern getragen wird.

Das Nahmaschinenprojekt

Wenn man mit einem Dorf produktiv etwas auf-
bauen mochte, dann muss man als erstes her-
ausfinden, was die Leute im Dorf kbnnen, wel-
che Fahigkeiten, Talente, Kenntnisse, Fertigkei-
ten oder Interessen vorhanden sind. Da in Dau-
lar 18 Frauen das Nahen auf der Nahmaschine
beherrschten, war es naheliegend, auf diesem
Gebiet mit innen zu arbeiten. Weil die Frauen im
Dorf praktisch keine eigenen Erwerbsmdglich-
keiten haben und auf den sehr niedrigen Ver-
dienst des Ehemannes angewiesen sind, sollte
ihnen durch die Einrichtung eines Kleinbetrie-

bes fur Naharbeiten (Microempresa) eine be-
scheidene Einnahmequelle geschaffen werden.

Viele Fragen taten sich auf: Wer spendet
Nahmaschinen? Wie viele Nahmaschinen brau-
chen wir und welcher Art sollten sie sein? Was
sollen die Frauen ndhen — einfach musste es
sein fir den Anfang -, und wie finden wir einen
Absatzmarkt? Gemeinsam mit den Schiilern
der Klasse 11 suchten wir zuerst nach dem Ab-
satzmarkt, und es tat sich etwas Interessantes
auf:

An allen Schulen Ecuadors ist das Tragen der
Schuluniform Pflicht. In der Deutschen Schule

Shuler der Klasse 11 und ML']tterus aular mit den neuen Ndhmaschinen

v

i
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wird in einem kleinen Laden die Uniform ver-
kauft, und die Eignerin kam mit uns Uberein,
dass die Frauen aus Daular doch erst einmal
zur Probe ein paar Rocke ndhen kdnnten, ein-
fach um zu sehen, wie die N&hergebnisse aus-
fielen. Aber die Ndhmaschinen hatten wir noch
nicht!

Bei der Suche nach den Ndhmaschinen be-
kamen wir immer wieder Absagen. Mehrere
Stiftungen wurden angeschrieben und antele-
foniert, aber niemand stiftete uns auch nur eine
einzige N&hnadel. Wir woliten aufgeben, da wir
meinten, dieses Projekt sei zum Scheitern ver-
urteilt. Jedoch kam eines Morgens die Kollegin
Zoila Tinoco gegen Ende des Schuljahres freu-
destrahlend ins Lehrerzimmer: Eine Schweizer
Frauenvereinigung hatte drei industrielle N&ah-
maschinen versprochen!

Die Schiller der Klasse 11 entwickelten einen
ausfihrlichen Plan zur Gestaltung der Micro-
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empresa Nédhmaschinen, nach dem dann
spéaterhin auch in etwa verfahren wurde.
Sicherheitshalber schickten wir noch einen Ex-
perten zum Thema Microempresa ins Dorf, der
den Frauen einen Organisationskurs erteilte.

Als dann im November die drei industriellen
N&hmaschinen ins Dorf kamen und die Frauen
fUr die Deutsche Schule ndhen durften, war die
Freude riesengrof.

Seit Dezember 2001 ndhen 20 Frauen aus
Daular Rocke flir die Schulkinder der Deut-
schen Schule. Die Frauen haben sich einen gro-
Ben Tisch gezimmert und die Ndhmaschinen an
eine Kette gelegt, damit sie nicht gestohlen
werden konnen. Vor Weihnachten nahten die
Frauen mehrere Néchie bis nach Mitternacht,
um die Rocke termingemaB liefern zu kdnnen.
Pro Rock verdienen sie 1 USD.

Birgit Tamm

Konstruktion einer Maschine zur Herstellung
von Maschendraht

Unsere Sozialarbeit in Daular sollte praktischen

Charakter haben. In der Spezialisierung Metall-

mechanik mit unseren Lehrern Herrn Encalada

und Herrn Uyaguari nahmen wir uns vor, eine

Maschine zu konstruieren, die aus galvanisier-

tem Draht von der Rolle ein Maschendrahtge-

flecht herstellt.
Unser Ziel war ein dreifaches:

1. Herstellen der Maschine

2.Bau eines Maschendrahtzaunes um das
Schulgrundstiick in Daular

3. Ubergabe der Maschine an die Ménner im
Dorf, damit diese das von ihnen herzustellen-
de Maschendrahtgeflecht an die umliegen-
den Haziendas verkaufen kénnen und sich
auf diese Art und Weise etwas Geld verdie-
nen.

Die Konstruktion dieser Maschine dauerte
ein ganzes Schuljahr, und sie ist immer noch
nicht ganz beendet. Jeder meiner Mitschller
und ich waren verantwortlich fur einen Teil der
Maschine; die Teile wurden in der Metallwerk-
statt hergestellt: an der Friasmaschine, der
Drehbank, der Hobelmaschine und mit dem
SchweiBgerat.

Die drei Hauptteile der Maschine sind: der
Motor, die Kupplung und das Gewinde. Mit die-
ser Maschine kann man bei verschiedener Ein-
stellung unterschiedliche Typen von Maschen-
drahtgeflecht herstellen. Ich bin sicher, dass
diese Maschine fir die Manner in Daular von
groBem Nutzen sein wird. Die Maschine wird
erst im néachsten Schuljahr eingesetzt werden,
da unsere groBen Ferien bereits begonnen ha-
ben.

Diana Rincon, Klasse 11

Wir legen elektrische Leitungen in der Schule von Daular

Daular ist ein kleines, armes und freundliches
Dorf auBerhalb von Guayaquil. Wir sind elf
Schiiler der 11, Klasse der Deutschen Schule
Guayaquil, und in diesem Jahr werden wir mit
dem Dorf Daular zusammenarbeiten. Wir
mochten dem Dorf mit unseren Kenntnissen
und Fahigkeiten helfen.

Bei unserm ersten Besuch ging es darum, die

elektrischen Leitungen in der Schule von Daular
zu legen. Als wir in Daular ankamen, waren wir
etwas aufgeregt aber auch neugierig. Leute auf
dem Land sind anders. Wiirden wir uns mit ih-
nen verstehen?

Bei unserer Ankunft saBen die Schulkinder
ordentlich und aufmerksam in ihrer Klasse und
einige Eltern sowie die Lehrerin von Daular wa-



AMERIKA

Maria Fernanda, Maria Isabel und Diana
legen elektrische Leitungen

ren anwesend. Wir stellten uns vor, und auch
die Kinder sagten ihre Namen. Dann sangen wir
alle zusammen ein Lied und begannen mit der
Arbeit. Wir arbeiteten zusammen mit drei Va-
tern und einigen MUttern; auch die Schulkinder
halfen. In der Pause servierten uns die MUtter
»Cebiche mit Patacones” (ein Fischgericht),
das schmeckte uns allen sehr gut. Da wir mit
unserer Arbeit an diesem Tag nicht fertig wur-
den, beschlossen wir, am Samstag wiederzu-
kommen.

Am Samstag waren wir wieder da, zusam-
men mit der Klasse 6E der Deutschen Schule,
dem Rotary-Club aus Guayaquil und Frau

o7,

Maria Isabel auf der Leiter und die Eltern
aus Daular helfen

Tamm. Es war wie ein Fest: Die Schiiler der
Klasse 6E verteilten Schulmaterial und fur jeden
Daular-Schiller ein Paar Schuhe in der passen-
den GroBe, und wir arbeiteten weiter an der
elektrischen Installation. Gegen 14.00 Uhr wa-
ren wir fertig. Mit grosser Spannung und auch
ein bisschen Angst schalteten wir die Elektrik
ein und es funktionierte! Die Neonr&hren ver-
breiteten trotz der Mittagsstunde ihr Licht. Wir
umarmten uns mit den Eltern und gratulierten

uns gegenseitig.
An diesen beiden Tagen haben wir gelernt

Daular zu lieben.
Ein Schiller der 11. Klasse

Die Klasse 6E hilft in Daular

Seit Beginn dieses Schuljahrs sind ca. 12 Kin-
der aus der Klasse 6E, in der ich Deutsch unter-
richte, in Daular im Einsatz. Die Eltern einer
Schilerin sind Rotarier und grindeten den Kin-
derclub Futuract. Die Kinder (11und 12 Jahre)
fahren alle 14 Tage samstags ins Dorf (in Be-
gleitung von Eltern) und haben sich verschiede-
ne Aufgaben gestellt, die sie mit Eifer und gro-
Bem Ernst ausfiihren.

Eine ihrer Hauptaufgaben ist das Unterrich-
ten; immer zwei Schiiler unterrichten eine kleine
Gruppe: In Mathematik und Spanisch wurden
Stutzkurse eingerichtet, fir Englisch gibt es
sogar zwei Gruppen, und unsere relativ jungen
Schiler unterrichten Méadchen bis zu 18 Jah-
ren. Die Arbeit wird sehr ernst genommen: Auf
dem Computer angefertigte Arbeitsblatter die-
nen als Grundlage flir den Englischunterricht,
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den sonst niemand im Dorf geben kann, und
selbst vor Tests werden die Daular-Schiler
nicht verschont!

Deutschunterricht in Daular, kann daraus et-
was werden? Im Colegio Aleman stéberten wir
ausrangierte ,Wer-Wie-Was 1“-Blicher auf, und
zwei sprachbegabte Madchen der Klasse 6E
brachten einer kleinen Gruppe in Daular die An-
fangsgrinde in Deutsch bei: Farben — Zahlen -
Wochentage — Monate ... Vielleicht wird bei
dem einen oder anderen das Interesse ge-
weckt, spater einmal richtig Deutsch zu lernen.

Den Héhepunkt des Samstagvormittags bil-
det das Frihstiick (und mdglicherweise kom-
men einige Schiller nur wegen des Essens zum
Unterricht). Die Disziplin ist streng: Die Schiiler
der 6E bereiten morgens vor dem Losfahren al-
lein die Butterbrote vor und besorgen die Cola.
Nach dem Unterricht in Daular bieten sie das
Mitgebrachte an. Bleibt etwas Ubrig, dirfen sie
auch essen und trinken. Bleibt nichts Ubrig,
missen sie Hunger und Durst zdhmen, bis sie
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Birgit Tamm und die treuen Hlfer aus er Klass E

nach Guayaquil zurickkommen. Obwohl das
Frihstiick reichhaltig bemessen ist, haben wir
doch festgestellt, dass die Daular-Kinder einen
guten Appetit mitbringen.

Um einen Erste-Hilfe-Kasten fiir die Schule in
Daular zu kaufen und zwei Weihnachtsfeiern
mitzufinanzieren, brauchten unsere Schiler der
6E Bargeld. Kurz entschlossen wurden drei Tor-
tenverkdufe gestartet, einer vor dem Super-
markt des Wohnviertels der Kinder und zwei in
der Deutschen Schule.

Zusammenfassend wére jetzt am Schuljah-
resende zu sagen, dass die Schuler der Klasse
6E durch ihren freiwilligen Arbeitseinsatz in
Daular sehr selbsténdig und reif geworden sincl.
Nach jedem Arbeitseinsatz kommen sie ver-
schwitzt, hungrig und gllicklich nach Hause
und haben viel zu erzidhlen. Die Eitern unter-
stlitzen den Einsatz ihrer Kinder voll und ganz
und sind froh, dass diese zu Beginn des Ent-
wicklungsalters etwas Positives unternehmen.

Birgit Tamm
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Mafi - Mujeres a la Fisica

Ein Physik-Experimentierwettbewerb fur Madchen
an der Deutschen Schule Valparaiso

Unter nunmehr 165 Nobelpreistrdgern der Phy-
sik von Réntgen (1901) Uber Einstein bis zu Ket-
terle (2001) befinden sich gerade mal zwei
Frauen, Marie Curie (1903) und Maria Goep-
pert-Mayer (1963). Diesen prozentualen Antell
kann man eben noch mit einer ,eins“ vor dem
Komma ausdriicken. Eine &hnlich niedrige
Quote erreichen auch heute noch Physikpro-
fessorinnen oder Lehrstuhlinhaberinnen und es
kann immer noch passieren, dass ein Physik-
professor den Horsaal mit den BegriBungswor-
ten ,Meine Dame (!), meine Herren* betritt, soll-
te es einmal eine Studentin wagen, in diese
Mannerdomane einzudringen und sich fiir den
Diplomstudiengang der Physik entscheiden.
Bei Gruppenexperimenten oder Projekten zu
physikalischen Themen in der Schule Uberlas-
sen die Madchen den Jungen meist freiwillig
die Flhrerschaft und ordnen sich deren schein-
bar héheren Fachkompetenz unter.

¢ : f
Der Widerstand muss parallel geschaltet
werden!

Austellungsplakt

Letztere Aspekte waren u.a. fir mich der An-
lass, zusammen mit meinen Physikkollegen an
der Deutschen Schule Valparaiso, inbesondere
bei den Madchen das Interesse an der Physik
und dem experimentellen Arbeiten zu wecken
und zu starken. Die Schiilerinnen der 9. und 10.
Klassen durften einen ganzen Vormittag lang in
der eigens dafiir vorbereiteten Aula vor den Au-
gen der Lehrer und der ménnlichen Klassenka-
meraden zeigen, dass auch sie als Madchen
geschickt und kreativ in Gruppen experimentie-
ren kénnen.

An vier Stationen vom elektrischen Schwing-
kreis Ober Transversalwellen bis hin zur Disper-
sion des Lichts mit Erzeugung eines kiinstli-
chen Regenbogens in der Aula wurden Experi-
mente aufgebaut, Schaltpldne entschllsselt,
Messungen durchgefihrt und deren Ergebnisse
augewertet. Die beigefligten Impressionen per
Foto verdeutlichen, mit welcher Begeisterung
die Schilerinnen bei der Sache waren. AuBer-
dem winkten fir die Teilnehmerinnen attraktive
Preise, wie z.B. fur die Siegergruppe ein Be-
such der Physikalischen Fakultédt der Universi-
dad Técnica Federico Santa Maria in Valparaiso
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mit kulinarischem Beiprogramm. Allen Schiile-
rinnen hat es riesigen Spaf3 gemacht und die
Genugtuung verschafft, dass auch sie sich auf
dem ,,Phyikalischen Terrain“ professionell be-
wegt haben.

Dieser Experimentierwettbewerb wurde von
einer Ausstellung begleitet, die die Geschichte
der Frauen in der Physik zeigte. Man konnte
sich mit den Biografien berlhmter Physiker-
innen oder Naturwissenschaftlerinnen, ange-
fangen von Marie Curie, Lise Meitner, Maria
Goeppert-Mayer bis zur heutigen Zeit mit Joce-
lyn Bell-Burnell und Christiane NUsslein-Voll-
hardt vertraut machen, wobei speziell der Le-
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benslauf von Lise Meitner zum Nachdenken an-
regte, da sie maBgeblichen Anteil an den Arbei-
ten Otto Hahns hatte, bei der Nobelpreisverlei-
hung aber leider leer ausging.

Unmittelbar nach Beendigung des Projekis
Mafi haben die Jungen der beiden Jahrgangs-
stufen schon Gileichberechtigung angemahnt
und wollen nun ein &hnliches Projekt auch flt
sich. Vielleicht gibt es ja dann demnéchst einen
direkten Wettbewerb flr Jungen und Médcher
oder, besser noch, eine gemeinsame Unterneh-
mung?

Hans-Dieter Sacher

Biografien Madame Curie, Lise Meitner, Maria Goeppert-Mayer, Jocelyn Bell-Burnell
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Rio Parana - der Oberrhein des Mercosur

Trége wélzt sich der sich der groBe Strom durch
sein Tal, dessen Ufer noch so unberiihrt wie vor
100 Jahren aussehen. Keine Eisenbahnlinie,
keine BundesstraBe und kein Fahrradweg mar-
kieren seine Ufer. Stattdessen undurchdringli-
ches Ufergeholz, hin und wieder von kleinen
Bachen unterbrochen, die in munteren Wasser-
fallen in die braunen Wassermassen plét-
schern. Dort verlieren sie sich in der gleichma-
Bigen Stréomung oder bilden gefahrliche Stru-
del, wenn der Fluss im engen Korsett des Tales

turinstitut in Eldorado/Misiones organisiert wur-
de.

Nach vielen Jahren der Kontaktlosigkeit wer-
den dort zwei Tage lang 50 Deutschlehrer aus
Paraguay und Argentinien fortgebildet. ,Der
narrative Weg im frlhen Fremdsprachenunter-
richt“, ,,Projektunterricht am Beispiel der (gera-
de begonnen habenden) Expo 2000 in Hanno-
ver“, ,Formen der Textproduktion“ und ,,Neue
Lehrwerke®, um nur einige Beispiele aus den
verschiedenen Workshop- und Vortragsthemen

Der Rio Parana

zwischen der argeniinischen Provinz Misiones
und dem paraguayischen Departement [tapta
Tiefen von bis zu 80 m erreicht.

Es ist der 28. Juni 2000 und in der drlicken-
den Mittagshitze am Landesteg der Personen-
féhre zwischen Puerto Triunfo und Puerto Rico
warten 20 Deutschlehrer aus Itapua auf das
Einschiffen zur Regionaltagung fiir Deutsch-
lehrer in Misiones (Argentinien), Itapia und
Alto Parana (Paraguay), die von den Fachbera-
tern fir Deutsch in Argentinien und Paraguay
in Zusammenarbeit mit der ,Hindenburg-
Schule” und dem Deutsch-Argentinischen Kul-

zu nennen. Gestaltet von Ortslehrkraften mit
Fortbildungsaufenthalten in Deutschland, den
Fachberatern beider Lander und zwei Gastrefe-
renten, die mit Drittmittelfinanzierung in der Re-
gion unterwegs und von den Veranstaltern
rechtzeitig ,,geangelt” worden waren. Die Fort-
bildung ist intensiv, die Unterbringung preis-
glinstig im Altenheim ,,San Juan®, das selbst-
gestaltete Kulturprogramm mit Gitarre und Ge-
sang riickt beiden Seiten die groBen kulturellen
Gemeinsamkeiten ins Bewusstsein, ebenso
welch trennende Barriere der Fluss immer noch
darstelit.
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Wahrend ihrer Rede bei der Tagungseroff-
nung weist die deutsche Honorarkonsulin von
Eldorado, Frau Wachnitz, darauf hin, dass 40 %
der Bevolkerung von Misiones deutscher Ab-
stammung sind und dies sprachlich und kultu-
rell auch nicht verleugnen. Dies besonders in
Eldorado, das erst in den 30er Jahren von ei-
nem organisierten Auswanderungsprojekt aus
dem Raum Heilbronn/Wirttemberg in die sub-
tropischen Urwalder gepflanzt wurde.

Ahnliches kann Uber die paraguayische Seite
gesagt werden, wo die Gemeinde Hohenau am
14. Marz 2000 ihren 100. Geburtstag feierte. In
deren Nachbarschaft liegt der groBte agro-in-
dustrielle Betrieb Paraguays, die Kooperative
sColonias Unidas”. Sie ist das Ergebnis einer
mihsamen und langjéhrigen Kolonisierung
durch deutschsprachige Einwanderer aus dem
brasilianischen Rio Grande do Sul und ist heu-
te ein Vorzeigeunternehmen Paraguays. Noch
vor 10 Jahren wurden die Vorstandssitzungen
auf Deutsch abgehalten und das Protokoll ins
Spanische Ubersetzt.

Heute sind beide Seiten des Flusses in ihre
nationalen Gesellschaften fest integriert und
dank ihrer Wirtschaftskraft wichtige und dyna-
mische Teile Argentiniens und Paraguays. Die
aktuelle GroBelterngeneration spricht noch re-
lativ gut Deutsch, die Elterngeneration hatte
sich oft mit Mihen ins spanischsprachige Um-

Die Lehrgangsteilnehmer(innen)

feld integriert und ihre Kinder sprechen Spa-
nisch als Erstsprache und haben oft nur Rest-
kenntnisse in Deutsch.

Dennoch scheint in den psychischen Tiefen
der kulturellen ldentitétsbildung eine Gegen-
strémung ausgeldst worden sein, der die end-
gultige Ldésung von deutscher Sprache und
Kultur bremsen mochte. Jedenfalls haufen sich
Berichte, dass Eltern an beiden Ufern des Flus-
ses an Schulen herantreten und ein Angebot an
Deutschunterricht einfordern.

So hat in Obligado die Prestigeschule des
paraguayischen SUdens, das kath. ,Colegio
San Blas" in diesem Jahr den flaichendecken-
den und verbindlichen Deutschunterricht fir
seine 800 Schiiler wieder eingeflihrt und auch
in der Provinzhauptstadt von Misiones, Posa-
das, werden sehr konkrete Uberlegungen ange-
stellt.

Vor einem derartigen Hintergrund ergibt sich
fur die Fachberatung der Zentralstelle flir das
Auslandsschulwesen eigentlich ein erfoigver-
sprechendes Betdtigungsfeld. Doch vielfaltig
sind die zu l6senden Probleme, um die Schulen
der Kolonisten in moderne Inlandsschulen zu
verwandeln, die den Vergleich mit den renom-
mierten Hauptstadtschulen von Buenos Aires
und Asuncién nicht zu scheuen brauchen. Viel-
leicht unerreichbar im Hinblick auf Baulichkei-
ten und Ausstattung, wohi aber im Herausbil-
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den von sprachlichen und inteliektuellen Leis-
tungen, wobei die vielschichtige kommunale
Einbindung der Schulen, die Revitalisierung
des kulturellen und sprachlichen Erbes bei
gleichzeitiger Nutzung der modernen Kommu-
nikationsiechnologien den berihmten Syner-
gieeffekt hervorbringen kénnten.

Der Rio Parana als Oberrhein des Mercosur
tangiert darUber hinaus auch die brasiliani-
schen Bundesstaaten Rio Grande do Sul, San-
ta Catarina und Parana, die ebenfalls hohe An-
teile deutschsprachiger Einwanderung aufwei-
sen und wo ebenfalls Fachberater der ZfA tétig
sind. Unter dem Dach ihrer nationalen Gesell-
schaften ist die gesamte Region ein multikultu-
reller Fleckenteppich, zusammengesetzt aus
Einwanderern der bekannten Herkunftslander,
aber auch Polen, Ukrainer, Japaner, Koreaner
und andere. Viele Orte tragen die Namen von
Heiligen und weisen so auf die gemeinsame
Vergangenheit im Jesuitenstaat des 17. und 18.
Jahrhunderts hin, der ein Gegenmodell zu den
Ausbeutungsgesellschaften des spanischen
und portugiesischen Kolonialimperiums dar-
stellen solite. Robert de Niro hat dieses Kapitel
als Jesuitenpater im Film ,Mission“ eindrucks-
voll dargestellt.

Das L&nderdreieck um den Rio Parana ge-
hért eher zu den vergessenen Regionen des
Welttourismus. Er beschrénkt sich auf die be-
rihmten Yguazu-Félle und ltaipu, das groBte
Wasserkraftwerk der Welt. Vor 100 Jahren be-
gann der Prozess, der aus den subtropischen
Urwéldern endlose Sojafelder oder Fichten-
plantagen fur die Papierfabriken gemacht hat.
Das ehemals wildwachsende ,llex Paragua-
riensis® ist als ,Yerba Mate“-Getrank zum kul-
turellen Merkmal der Mercosur-Lander gewor-
den und soll auf dem Paraguay-Stand in Han-
nover grof3en Erfolg gehabt haben. Viele det
., Yerba-Barone“ haben deutsche Namen, was
vor dem oben genannten Hintergrund nicht zu
verwundern braucht.

Die Geschichte der Nationalstaaten machte
aus dem Fluss als einzigem Verkehrsweg der
Kolonistenepoche eine Grenze. Im Zeitalter des
10 Jahre jungen Mercosur findet sich die Regi-
on in ihren Gemeinsamkeiten wieder. Alie Teil-
nehmer der gemeinsamen Regionaltagung wa-
ren sich am Ende einig: ,,Die enge Zusammen-
arbeit der deutschsprachigen Schuien liber den
Fluss hinweg ist produktiv, macht SpaB und soll
Bestandteil einer regionalen Integration muilti-
kultureller Gesellschaften werden.”

Gerhard Strecker

Verkehrsweg Parana
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Projektorientiertes Lernen im
Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht

Vorbemerkungen

Verstehen entwickelt sich erst aus einer Frage,
die sich auf das Eigene und das Fremde zu-
gleich richtet.

Deshalb nimmt eine zukunftsorientierte Di-
daktik das Vorwissen der Lernenden ernst und
provoziert ihre Fragehaltung."

Bei der Planung und Durchfilhrung der
im Folgenden beschriebenen
Projekte wurde nach den von

Hans Hunfeld entwickelten %}
Prinzipien des ,hermeneuti- }
schen Fremdsprachenunter-

richts“ vorgegangen.? Hunfeld

geht davon aus, dass der Lerner
— bevor er sich mit den Aspekten
des Fremden befasst — zunéachst
erst einmal {iber das Eigene Be-
scheid wissen und dieses fremd- !
sprachlich prasentieren, kom-
mentieren und differenzieren kon-

nen muss, um sich dann auch dem
Fremden zuwenden und individuell
Bedeutung aushandeln zu kén-
nen.®

Wie aus den folgenden Projekt-
beschreibungen deutlich wird, be-
fasste sich Fenster im Fenster -
Brno erzdhlt intensiv mit dem eige-
nen kulturellen Hintergrund der
Schiller, wahrend Deutsch und deut-
sche Spuren in Brno das fremde Ele-
ment, aber auch Aspekte der ethni- ¥
schen Minderheiten, die in dieser
Stadt lebten, in den Mittelpunkt der Arbeit stell-
te.

Zu Beginn meiner Tatigkeit in Brno Uber-
nahm ich (R.E. Wicke) den Unterricht in einer
elften, sogenannten ,Sprachdiplomkiasse” —
einer Lerngruppe, die bereits seit dem dritten
Schuljahr Deutschunterricht erhalten hatte und
die innerhalb von zwei Jahren auf die Priifung
zum DSD der KMK vorbereitet werden solite.
Gemeinsam, meine Frau ist ebenfalls als Lehre-
rin in Brno tétig, entwarfen wir ein Konzept, wie
die Schiler behutsam zur Anwendung projekt-
orientierter Methoden angeregt werden konn-
ten. Dieses Konzept wurde auch auf die von
meiner Frau unterrichteten Klassen Ubertragen,
da diese zum Teil ebenfalls auf die Prifung zum

Deutschen Sprachdiplom Il der KMK vorberei-
tet werden sollten. Da wir zwei Jahre Zeit bis
zur Durchfuhrung der Prifung veranschlagen
konnten, entstand die Idee, sukzessiv in jedem
Schuljahr ein gréBeres Projekt durchzufiihren,
wobei die beiden Unterrichtsvorhaben aufein-
ander aufbauten. Diese sollen hier in Ausziigen
vorgestellt werden.

Projekt 1:

b Fenster im Fenster - Brno erzihlt

i Im Deutsch-als-Fremdsprache-Unter-
richt an dem Brdnner Gymnasium
konnte zu Schuljahresbeginn 2000/
2001 schnell von uns festgestellt wer-
den, dass die Schiler ausgezeichnet
Deutsch sprachen; sie waren es of-
fensichtlich jedoch nur zum Teil ge-
wohnt, facherlbergreifend, projeki-
orientiert und kooperativ zu arbei-
ten. Daher begann der Gedanke zu
reifen, ein Projekt durchzufiihren,
das die eigene Erfahrungswelt der
A Schiler beriicksichtigt und das es
ihnen ermdoglicht, sich mit Aspek-
ten ihrer eigenen Kultur auseinan-
derzusetzen.

Bei ersten Stadtrundgangen
steliten wir fest, dass Brno Uber
eine interessante Architektur
verfligt, daher begannen wir in-
teressante  Fassaden und
Fenster auszusuchen und zu
fotografieren. Nach relativ kur-
zer Zeit verfugten wir Uber ca.

sechzig Fotos, die fUr die Verwendung in
dem geplanten Projekt geeignet waren.

Die ausgewdéhlten Fotos wurden mit Hilfe ei-
nes Farbkopierers auf DIN A4-Format vergro-
Bert, so dass Einzelheiten bei der spateren Ver-
wendung im Unterricht leicht identifizierbar wa-
ren. Fur das Projekt wurden bewusst Fotos aus
Brno ausgewahit, die einen Zusammenhang zu
der Lebenswelt der Schiiler herstellten und ihr
Vorwissen aktivierten. Ausgehend von der
Moglichkeit der fantasievollen, kreativen Bear-
beitung sollte die Neugier der Schiler geweckt
und ihnen demonstriert werden, dass die sie
umgebenden alltdglichen Dinge durch ein be-
gleitendes Aufgabenangebot auch zum kreati-
ven Experimentieren in der fremden Sprache
motivieren kénnen.

*
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Far den Einstieg in das Thema wahlten wir
lise Aichingers Das Fenster — Theater inklusive
der bereits in einer Publikation des Goethe — In-
stitutes Minchen vorliegenden Didaktisierung.*

Wahrend der Woche, in der dieser Text im
Unterricht behandelt wurde, besorgten wir uns
einen alten Fensterrahmen bei einer ortlichen
Recycling-Firma, in dem die ausgewahlten Fo-
tos zu einer Collage zusammengestellt wur-
den.

In der ersten Folgestunde nach der Lektlre
setzten wir die Collage in dem alten Fenster ein.
Zunichst gingen die Schiler auf die Collage zu
und betrachteten diese, wobei sie erst nach an-
fanglichem Zogern und bei genauerer Analyse
einzelner Bilder feststellten, dass viele und
sogar alle Ausschnitte aus Brno stammten.

Jetzt forderten wir die Schiler auf, spontan
inre Eindriicke und Gefilhle zu schildern, in-
dem wir auf einige der Bilder zeigten und um
Kommentare dazu baten, wer méglicherweise
dort wohnt, woran man das erkennen kann,
welche Firma ihren Sitz in einem der Gebaude
hat, welche Produkte dort entwickelt werden
oder warum es sich um ein typisches Verwal-
tungsgebédude handeln muss usw. Im An-
schluss legten wir alle mitgebrachten Einzel-
photos aus und baten die Schiiler, allein oder
zusammen mit einem Partner eines der Bilder
auszuwahlen. Nach Abschluss der Auswahl
wurden die Schiller aufgefordert, ihre Interpre-
tation zu dem Gebdaude, ihre Eindriicke, Vor-
stellungen und Erwartungen in einer kommen-
tierenden Arbeit festzuhalten. Es war ihnen
freigestellt, eine Collage oder Zeichnung anzu-
fertigen, das Gebaude mit Hilfe von konkreter
Poesie zu beschreiben oder Mischformen zu
verwenden. Bedingung war, dass die Arbeiten
einen Bezug zu dem ausgewdhlten Gebaude
herstellen sollten, wobei der Fantasie keine
Grenzen gesetzt wurden. Bei diesen Unter-
richtsversuchen hospitierten wir so viel wie
moglich gegenseitig in unseren Lerngruppen
oder unterrichteten im Team-Teaching, da im
Verlauf der werkstattartigen Erarbeitungsphase
in Einzel- oder Partnerarbeit die Arbeiten als
Gespréchanlass fur Schiller-Lehrer-Gesprache
dienten, Hilfestellungen gegeben werden
mussten und Zwischenplenen eingelegt wur-
den, bei denen die Schiiler ihre Arbeit und oder
die Konzeption kurz vorstellten.

In der folgenden Stunde - nachdem alle
Schiler ihre Arbeiten kurz vorgestellt hatten —
erhielten die Lerngruppen den zuséatzlichen Ar-
beitsauftrag, mit der folgenden Schreibhilfe zu
den ausgewdhlten Fotos und den dazugehéri-
gen Arbeiten einen Text zu verfassen:
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Bei der Erstellung der Texte standen wir als Be-
rater zur Verfigung, wenn es Formulierungs-
schwierigkeiten gab oder wenn ein Wort im
Worterbuch nicht gefunden wurde.

Es zeigte sich deutlich, dass die Bilder und
Collagen die Fantasie der Schliler besonders
stark anregten und sie zum sprachlichen Expe-
rimentieren ermunterten®. Es entstanden eine
Reihe interessanter Méarchen, Werbeanzeigen,
Tagebucheintragungen, Interviews und Kurzge-
schichten, die einen dicken Aktenordner flilien.
Von diesen soll hier ein Beispiel — ein Kurzkri-
mi — prasentiert werden. Besonders interessant
dabei ist, dass aus Brno plétzlich Paris wurde.

Besuch bei Oma

13.06.1912

Ein herrlicher Tag. Wieder ein Besuch bei
Oma. Der lachende Buddha steht immer
auf dem Klavier. Um halb drei ist Jaques
gekommen. Mit einem riesigen Strauss. Der
Bastard! Vor Oma musste ich natirlich zu
ihm nett sein. Wenn er aber schlieflich die
Figur erbt, werde ich ihn téten. (Ich denke
sowieso, dass er die Oma umbringen will).

18.06.1912

Unser altestes Briiderchen ist gekommen.
Wie schon. Exr habe zufallig in Paris vieles
zu erledigen; er sei sehr itber Omas Krank-
heit iiberrascht. Eine solche Hyadne wie ihn
findet man kaum. ,Was fiir eine wunder-
schone Figur!“ hat er gesagt. Jetzt hat er
aber Pech. Ich klimmere mich sorgfiltig um
Oma.

26.06.1912
Oma geht es wirklich schlecht.

Gestern habe ich ihr Morphium geholt,
weil sie furchtbare Schmerzen hat. Morgen
will Jaques sie wieder besuchen. Ich hasse
ihn.
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30.06.1912
Ich habe es gemacht.

Ich weif3, daR es sehr schlecht ist, aber
es wire so ungerecht!

Wer hat sich um sie gekiimmert? Wer
hat ihre Einkdufe gemacht, aufgerdumt,
Medikamente gekauft? Ich ! Nicht er! Er
war doch die ganze Zeit weg.

Ich habe es gemacht.

Ich habe den lachenden Buddha gestoh-
len. Na und?

Marketa Rausovd, GML, 8BV

Bei der Auswertung des Projektes duBerten die
Schiilet, dass sie nicht gewusst hatten, dass
ihre Heimatstadt interessante und sehenswerte
Hauser aufweist, die man normalerweise als
gegeben hinnimmt und nicht beachtet. Durch
das Projekt habe man, die Stadt ,aus einem
vollig anderen Blickwinkel gesehen®, wahrend
ein Mitschiiler die Lehre daraus zog, dass man
doch ,mehr um sich und nach oben sehen und
auch die kleinen Dinge beachten* sollte.

Alle Ergebnisse wurden in einer Ausstellung
zusammengestellt, in der die Schiller die Arbei-
tenihrer Mitschiiler einsehen und nach Belieben
die dazugehorigen Texte studieren konnten.

Weiterhin wurden alle Arbeiten nach Beendi-
gung der Ausstellung in einem Ordner gesam-
melt, so dass diese auch flr den Deutschunter-
richt in anderen Klassen genutzt werden kén-
nen.

Projekt 2:

Deutsch und deutsche Spuren in Brno
Durch den positiven Verlauf des ersten Projek-
tes ermutigt, planten wir wahrend der Sommer-
ferien 2001 ein weiterflhrendes, das direkt an
die Erfahrungen der Lerngruppe ankntipfen und
das die Schuler gleichzeitig fir die Vorbereitung
auf die Prifung zum Deutschen Sprachdiplom
Stufe Il im Schuljahr 2001/2002 nutzen sollten.
Inzwischen hatten wir mit Schul- und Fachlei-
tung Deutsch unseres Gymnasiums abgespro-
chen, dass die Schuler, die an der Priifung im
Winterhalbjahr teilnehmen sollten, zusatzlich zu
ihrem verstarkten funfstindigen Deutschunter-
richt ein zweistlindiges wochentliches Vorberei-
tungsseminar erhielten, um sie mit den Anfor-
derungen der Prifung vertraut zu machen. In
dieser Veranstaltung widmeten wir einerseits
der Wiederholung der Grammatik, der Schu-
lung von Hor- und Leseverstehen, aber ande-
rerseits auch der Anfertigung von Erdrierungen
und tnhaltsangaben geniigend Zeit. Dank der
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groBzligigen Unterstlitzung des Prifungsrefe-
rates VI 2 der ZfA konnten wir schnell und un-
blrokratisch alte Prifungssidtze erhalten, die
flr unsere Arbeit wertvoll waren. Um die indivi-
duelle Betreuung der Schiller und auch binnen-
differenzierende MaBnahmen gewahrleisten zu
kdnnen, unterrichteten wir die dreiBig Schiler
im Team-Teaching.

Parallel zu der Unterrichtsarbeit begann die
Projektplanung zum Thema Deutsch in Brno -
Spuren der deutschen und &sterreichischen
Vergangenheit und Gegenwart. In diesem Zu-
sammenhang wurden die Ergebnisse des Pro-
jektes Fenster im Fenster — Brno erzdhlt noch
einmal in Erinnerung gerufen. Bereits zu Beginn
des Schuljahres im September wurde der Lern-
gruppe ein unvollstandiges Assoziogramm préa-
sentiert, das exemplarisch auf historische Spu-
ren deutscher Kultur in Brno, andererseits aber
auch auf dsterreichische Joint-Ventures und ar-
chitektonische Zeitzeugen verwies. Als Beispie-
le wurden das Mozart-Haus, in dem der Kom-
ponist wahrend eines Konzert-Aufenthaltes
Uber ein Jahr lang gelebt hatte, die von Mies
van der Rohe erbaute Villa Tugendhat, die Bi-
rogebdude der Deutschen Bank und das Grab
eines Oslierreichischen Grafen angefuhrt. Das
unvollstandige Assoziogramm wurde den
Schillern mit der Aufforderung préasentiert,
selbst ein entsprechendes Thema flr ein Pro-
jekt zu suchen, mit dem sie sich ausfihrlicher
befassen wollten. Es wurde festgelegt, dass
nicht mehr als zwei bis drei Schiller ein Thema
gemeinsam bearbeiteten. In regelmaBigen Ab-
sténden wurden in der wéchentlichen Seminar-
veranstaltung Zwischenplenen durchgefiihrt, in
denen die Schiler Uber den Entwicklungszu-
stand ihrer Arbeiten berichteten. Nach etwa
drei Wochen kristallisierten sich die folgenden
Projekte heraus:

(FSCHEGHISCHE) HOCHSGHULABSOL-
VENTEN, DIE 1N D UND AU STUDIERT

DEUTSCHE U OST ARGHITEKTUR IN B

BRNO H DIE SITUATION VOR UND
i MNACH DEM ZWEITEN

- : WECKTRIEG IN BRNO

DIE OSTERREICHISCHE . :

BIBLIOTHEK 1 d UNI-

BIBLIOTHEK Y

DEUTSCH

DEUTSCHE /OST BETRIEBE  ___._\ NBRNO N DEUTSCHE STUDENTEN UND
UND FIRMEN IN BRNO ~ + DOZENTEN AN DER UNIVER
SITAT BRNO

-
P
g
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In einer Folgestunde, wurde der weitere Verlauf
der Arbeit an den Projekten gemeinsam festge-
legt. Dabei wurden schwerpunktmaBig folgen-
de Aspekte behandelt:

Deutsch um die Ecke in Brno

WAS erkunden wir?
Informationen zu deutsch-Gsterreichischen
Spuren in Brno:

— Architektur

~ Geschichte

~ Traditionen

— Sprache

— Zeitungen und Rundfunk

— Familien und Einzelpersonen
— Firmen und Betriebe

— Geschafte

- Messe

WER arbeitet zusammen?
Teams: Zwei bis drei Personen

WELCHE Arbeitsschritte sind notwendig?

1. Eigene Recherche:

- Was féllt uns dazu ein? Was wissen wir
bereits?

— An welchem Ort finden wir diese Dinge?

— Welche Vorkenntnisse haben wir?

- Wo bekommen wir zusatzliche Informatio-
nen?

- Wer kann uns helfen?

- Ruckmeldung: Welchen anderen Arbeits-

gruppen kénnen wir helfen?

2. Quellenstudium

~ Bibliothek, Archiv

- Stadtverwaltung

~ Schule

—~ Begegnungszentren
Einzelpersonen
Internet

t

3. Intensive Bearbeitung des Themas
— Lektire

— Sammeln von Quellen

— Interviews und Befragungen

— Fotoreportage

- Videofilm

- Internet-Recherche

WIE evaluieren wir das Projekt?
— Auswertung der Quellen

— Sichtung der Arbeitsergebnisse
- Zusammenstellung der Inhalte
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WELCHE Prasentationsform wahlen wir?
Medium:

- Tontrager

- Videoband

~ Computerprasentation

— Multimedia

Printmaterial

Wandzeitung

Fotocollage

1

Die Besprechung der Projekie und der weiteren
Arbeiten erfolgte stets in nur einer Unterrichts-
stunde des Seminars, um in der verbleibenden
zweiten Stunde Zeit fir die Arbeit an Gramma-
tik, Horverstehen usw. zu haben.
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Fir die Selbstorganisation und als Hilfe bei
der wochentlichen Berichterstattung Uber den
Stand der weiteren Projektarbeit wurde den
Schillern zusatzlich ein Arbeitsblatt ausgehan-
digt (s.u.).

Das Projekt war inzwischen beim Horfunk
der Deutschen Welle K&ln auf Interesse gesto-
Ben und eine junge Reporterin reiste an, um bei
der Durchfiihrung von Interviews und Erkun-
dungen durch die Schiler dabei zu sein. Im Se-
minar hatten wir bereits Interviews simuliert, so
dass dies fiir die Schiiler eigentlich kein Pro-
blem hétte sein dirfen, trotzdem zeigte es sich
versténdlicherweise, dass groBBe Nervositét bei
einigen der Schiler aufkam, als man ,live” in
ein Mikrofon sprechen durfte.

Projekt:

Deutsch um die Ecke in Brno

Name(n):

Bisher erledigte Arbeiten:

Vorhandene Materialien und Informationen:

Ziel / Arbeitsschritt:

Ziele und Arbeitsschritte fiir die ndchste Planungssitzung:

Verantwortlich:

L O o\
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Die Reporterin interviewte alle Arbeitsgruppen
wéhrend der Seminarveranstaltung, dann nahm
sie an den Aktivitaten einiger Schulergruppen
bei ihren Arbeiten auBerhalb der Schule teil. Die
junge Dame begleitete eine Stadterkundung, bei
der Spuren deutscher und dsterreichischer Ar-
chitektur im Mittelpunkt standen. Im Anschluss
besuchte sie mit einer Arbeitsgruppe, die sich
mit funktionalistischer Architektur befasste, die
von Mies van der Rohe gebaute Villa Tugend-
hat, um schlieBlich Interviews von Gruppen auf-
zunehmen, die Zeitzeugen zu den Themen Die
Situation in Brno vor, wéhrend und nach dem
zweiten Weltkrieg und Deutsche und &sterrei-

'AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS.

chische Traditionen in Brno im Deutsch-Tsche-
chischen Begegnungszentrum interviewten.
Nach ihrer Ruckkehr nach Kéln wurde das Mel-
terial entsprechend geschnitten und eine zwari-
zigmindtige Rundfunksendung daraus erstellt.
Paraliel dazu liefen die Vorbereitungsarbeiten
fur die mindliche Prifung zum DSD Il - die
schriftliche war inzwischen gelaufen - weiter.
Gemeinsam mit den Schilern wurden entspre-
chende literarische Texte ausgewahlt, die mit
den jeweiligen Projektthemen in Verbindung ge-
bracht werden konnten. In den Féllen, in denen
die Schililer selbst keine Literatur fanden, wurden
sie von uns beraten und mit passenden Ganz-
schriften aus unserem Fundus ausgestattet.
Rechtzeitig vor der miindlichen Prifung pré-
sentierten die Arbeitsgruppen ihre Ergebnisse
im Plenum. Hatte die Gruppe, die sich mit dern
Aufenthalt dsterreichischer Studenten und Do-
zenten an der Universitat in Brno befasst hatte,
eine Wandzeitung zu dem Thema erstellt, so
hatten die Schiiler, die sich dem Thema Archi-
tektur gewidmet hatten, sogar einen Videofilrm
dazu gedreht, den sie mit entsprechenden
Kommentaren begleiteten. Die restlichen Ar-
beitsgruppen hatten Broschiren und Doku-
mentationen zusammengestellt, in denen sie
ihre Arbeitsergebnisse sduberlich zu Papier ge-

y Busded b muer wodk. elws Tenewarbed P, geagic
wicf. weln Bekawie e Mai 2000,
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bracht hatten. Ausflihrliche Beispiele wiirden
den Rahmen des Beitrages sprengen, daher
sollen die Themen in den Késten oben exem-
plarisch demonstrieren, wie engagiert und mo-
tiviert die Schdler ihre Untersuchungen betrie-
ben hatten.

Die Schuler durften und soliten ihre Arbeits-
ergebnisse in die Prifung einbringen, so dass
sie im Bedarfsfall ihr Vorgehen und ihre Ergeb-
nisse dokumentarisch belegen und Parallelen
zu der behandelten Ganzschrift ziehen konn-
ten.

Fazit
ZugestandenermaBen war die Planung der bei-
den Projekte mit einem betrachtlichen Zeit- und
Arbeitsaufwand verbunden, jedoch konnten wir
mit Erstaunen feststellen, wie schnell und
spontan die Schiler unsere Ideen und Anre-
gungen aufgriffen und selbst initiativ wurden.
Die im ersten Projekt Fenster im Fenster erwor-
bene Kompetenz half ihnen zweifellos dabei,
sich auch mit den Anforderungen komplexerer
Recherchen zu einem bestimmten Thema im
Rahmen des zweiten Projektes Deutsch um die
Ecke auseinanderzusetzen.

Mariele und Rainer E. Wicke

Anmerkungen

1 Autonome Provinz Bozen — Sidtirol, {talienisches
Schulamt: Entwicklungsrichthimien fur Deutsch als
Zweitsprache an den italienischen Oberschulen,
Bozen, 2001, S. 15.

2 Hermeneutik (= Verstehenslehre) ist seit jeher das
Bemdtihen, die Rede eines fremden Anderen richtig
zu verstehen. A.a.0. S. 8.

3 Hunfeld, Hans: Begegnung mit Sprachen in der
Grundschule, in: Landesinstitut fur Schuie und
Weiterbildung des Landes NRW (Hrsg.): Lehrer-
fortbildung in Nordrhein-Westfalen, 1994, S. 19.

4 Gosethe-Institut: Literarische Texte in der Unter-
richtspraxis, | Seminarbericht, Didaktisierung von
Ulrike Ganswein, Goethe-Institut, Munchen 1984,
S. 65-77. In Das Fenster-Theater beschreibt lise
Aichinger wie ein alter Mann von einer gegenuber
wohnenden Frau dabei beobachtet wird, wie er an
seinem Wohnungsfenster ein absurdes Verhalten
an den Tag legt, indem er sich z.B. in einen Tep-
pich hulit, sich einen Turban um den Kopf wickelt
und sogar zeitwethg auf dem Kopf steht. Die hin-
zugerufene Polizer stellt am Ende der Geschichte
fest, dass es sich bei dem alteren Herrn keines-
wegs um einen Psychopathen oder Exhibitionisten
handelt, sondern dass dieser flir ein uber der Frau
wohnendes — am Fenster in seinem Bett stehen-
des - kleines Kind Theater gespielt hat.

5 Akinro, Bettina. In ein Bild ,,eintauchen”, in: Fremd-
sprache Deutsch, Heft 17: Kunst und Musik im
Deutschunterricht, Kilett-Edition Deutsch, Mun-
chen, 1998, S. 17.
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Wenn der Dressman am Handy talkt ...

... dann haben wahrscheinlich auch englische
Muttersprachler(innen) Verstandnisschwierig-
keiten. Denn bekanntlich heit ein Dressman in
England oder Amerika (male) model und ein
Handy (mobile/cellular=cell) phone und mit
dem talken, na, wenn sie’s denn erkennen...

Trotzdem sind die zahlreichen Anglizismen im
heutigen Deutsch fiir englische Muttersprach-
ler(innen) oder Leute, die vor dem Deutsch-
Englischunterricht genossen haben, wohl eher
hilfreich als ein Stein des AnstoBes. Ganz
anders fur soiche, die die englische Sprache

LATVIIAS VACU VALODAS SKOLOTAJU ASOCIACHA
DEUTSCHLEHRERVERBAND LETTLANDS
Pivi

Offener Brief

an die Bundesregierungen in Berlin und Wien
an die deutschen und osterreichischen Medien
an alle Deutschen und Osterreicher zu Haus

Lassen Sie die deutsche Sprache nicht verkommen!

Wir, die Deutschiehrer in Lettland, sind betroffen Uber die zunehmende Flut der englisch-amenkanischen
Sprachbrocken im heutigen Deutsch. Es ist unverstandiich, daf3 die weitaus groésste Sprachgruppe in der
Europaischen Union sich kntiklos emner Mischsprache in die Arme wirft.

Diese Tatsache bieibt bei Eitern und Entscheidungstragern im Ausland nicht unbemerkt und wirkt entmotivierend auf
alie, die Deutsch lernen wollen. Wenn Deutsch das Anglo-Amerikanische kopient, zieht jeder das Original vor

Wir haben in Leltland eine lange deutsch-ballische Geschichte und lernten Deutsch traditionell als erste
Fremdsprache, nach der Wende wahlweise mit Englisch und Russisch. Disser Deutschunterricht erbrachte gute
Ergebnisse. inzwischen wird, infolge abnehmenden Interesses, immer mehr Englisch als erste Fremdsprache gewahit
{bis auf wenige besondere Schulen), was die kunftigen Deutschschilerzahlen drastisch herabsetzen wird. Auch als 2.
Fremdsprache wird Deutsch bereits von Russisch uberholt.

Es ist bekannt, daf3 der Deutschunterricht im Ausland Interesse und Sympathie fiir die deutschsprachigen Lander
erweckt und die Deutschiehrer im Ausland die wichtigsten Verbreiter eines positiven Bildes sind. Wenn jedoch die
aktuelle Missachtung der deutschen Sprache in threr Heimat anhalt, veriteren wir unseren Arbeitsplatz und Sie so
manchen Freund und Botschafter des guten Willens. Alte Vorurteile werden zurtickkehren (z.B. Deutsch sei eine
JKriegssprache®, was man nicht selten von Jugendlichen hort, die keinen Deutschunterricht hatten)

Ist es nicht moglich, die deutsche Sprache zu Hause aktiv zu verteidigen, wie es bei uns (und z B. auch in Polen und
Frankretch) mit der Landessprache geschieht? Nach unseren Beobachtungen haben in Deutschland und Osterreich
Werbung und Medien keine sprachiichen Auflagen und kdnnen ungehindert die Biirger besinflussen; einen
sprachiichen Verbraucherschutz gibt es offenbar nicht.

Wir sind sehr betroffen.

Eine der Kernfragen der othziellen europaischen Sprachenpolitik ist die Pilege und Weiterentwicklung des
muttersprachlich-kulturellen Erbes.

Sie schiitzen vorbiidlich thre Umwelt und thre schonen Fachwerkhauser, aber 1st es nicht die schone deutsche
Sprache auch wert geschutzt zu werden? Die Sprache Goethes, Kants und Brechts ist Teil des gemeinsamen
Weltkultur-Erbes, das wir gemeinsam verteidigen mussen.

Fur die Deutschiehrer Lettlands Riga, 2001-02-08

Vésma Ludriksone
Referentin fur den Deutschunterricht im Bildungsministerium
Valnu iela 2, LV 1050 Riga, Tel.: 00371/7814480

Reirus Bahs
Vorsitzender des lettischen Deutschishrerverbands
Skolas iefa 24, LV 3440 Durbe, Tel . 00371/3487475
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weder als Muttersprache beherrschen noch als
Fremdsprache sprechen. Die sind Ubel dran.
Denn das Deutsch, das sie — oft bis zu hoher
Perfektion —erlernt haben, ist nicht das Deutsch,
mit dem Sie konfrontiert sind, wenn sie heute
nach Deutschland kommen oder auch nur
Presse-Erzeugnisse aus Deutschland lesen.

In besonderer Weise betroffen sind die zahl-
reichen Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer
in den Nachfolgestaaten der Sowjetunion, de-
ren erste und oft einzige Fremdsprache das
Deutsche ist. Der Frust ist groB3 in ihren Kreisen.
»S0ll das die Sprache Goethes, Schillers und
Heines sein, die wir so sehr lieben?” Die hier
abgedruckte Erklarung des lettischen Deutsch-
lehrerverbandes steht reprasentativ flr die Mei-
nung vieler Deutschlehrerinnen und -lehrer &st-
lich der polnischen Landesgrenze. Was sagen
aber die anderen, in den Staaten Mittelost- und
Sudosteuropas, in Westeuropa, in anderen
Weltregionen? Darliber liegen uns leider keine
Erklarungen vor. Befragen Sie doch einmal die
Deutschiehrerkolleginnen und —kollegen lhres
Gastlandes, zeigen Sie ihnen die Erklarung des
litavischen Deutschlehrerverbandes und be-
richten Sie — auch kurz — von deren Reaktionen.

Die Klagen auslandischer Deutschlehrer(in-
nen) sind das eine. Eine andere Sache ist, wie
wir uns als Muttersprachler gegenuber den
zahlreichen Anglizismen in unserer Sprache
verhalten. Versuche, die deutsche Sprache von
Fremdwdrtern zu reinigen, haben eine lange
Tradition. Sprachpuristen aber sind heute nicht
gut angesehen. Wer sich gegen die Anglisie-
rung des deutschen Wortschatzes wendet, ge-
rat leicht in den Ruch der Deutschtiimelei, und
das ist ja das letzte, was wir wollen. Weltoffen-
heit ist angesagt. Trotzdem ist zu bedenken, ob
wir die vielen Anglizismen wirklich alle brau-
chen. Sehr verdienstvoll in diesem Zusammen-
hang ist daher eine Initiative, die sich gegen die
Verwendung {iberflissiger Anglizismen wendet,
nicht so sehr wegen ihres Anliegens an sich,
sondern wegen des AugenmaBes, mit dem
nicht alle Anglizismen (geschweige denn Fremd-
worter) von vornherein verdammt werden. Viel-
mehr schidgt die Initiative (Verein Deutsche
Sprache e.V.) — im Gegensatz zu anderen Be-
strebungen &hnlicher Tendenz — recht gut nach-
vollziehbare Kriterien vor, die helfen sollen,
Uberflissige von nicht Uberflissigen Anglizis-
men zu unterscheiden. Sie sind es wert, vorge-
stellt zu werden (vgl. Kasten).

Wer sich weiter mit der Materie beschéftigen
oder auch fiir die Ziele der Initiative einsetzen
will, der sei auf deren Internet-Adresse verwie-
sen (www.vds-ev.de), auch postalische Kon-

" 423!

Was wir vorschlagen

Im Sinne einer vorlaufigen Arbeitshypothese
schlagen wir vor, sich bei der Ubernahme
von Anglizismen an folgenden Kriterien zu
orientieren:

Begriffe und Redewendungen aus dem
angloamerikanischen Kulturkreis soliten
in der deutschen Alltagssprache nur dann
benutzt werden, wenn sie mindestens
zwei der folgenden drei Voraussetzungen
geniigen:

a. Eine treffende, selbst etwas ldngere Uber-
tragung lasst sich in der deutschen Spra-
che weder bilden noch finden.

b.Es handelt sich um einen ,Internationalis-
mus® ...

c.Das Wort oder die Redewendung lasst
sich ohne grdBere lautliche oder gramma-
tische Veranderungen in deutschsprachige
Satze und Wortfelder einbauen.

Bei der Anwendung dieser vorgeschlagenen
Kriterien auf eine beliebige Auswahi von An-
glizismen ergibt sich folgendes Bild:

Mindestens 2 Voraussetzungen erfiillt:

Disco (a, b, c), dopen (a, b), Fairness (a, b, ¢),
Fan (a, c), Hostess (a, c), Internet (b, c), Jeans
(b, ©), Laser (a, b), Manager (a, b), Slang (a,c).

Mindestens 2 Voraussetzungen nicht erfiillt:
airbag (Prallkissen), bodyguard (Leibwéch-
ter), call center (Anruizentrale), copyright (Ur-
heberrecht), display (Sichtfeld, Anzeigenfeld),
editorial (Leitartikel), Joint venture (Firmen-
verbund), /obby (Interessengruppe), looser
(Verlierer), on tour (unterwegs), performance
(Vorstellung, Darbietung), shareholder value
(Unternehmenswert), slow motion (Zeitlupe),
sponsor (Forderer, Geldgeber, Génner), user
(Benutzer, Anwender).

In diesem Zusammenhang verweisen wir auf
das von R. Pogarell und M. Schréder heraus-
gegebene ,Wérterbuch Uberflissiger Angli-
zismen“ (IFB-Verlag, ISBN 3-9311263-11-8).

taktaufnahme ist mdglich: Verein Deutsche

Sprache e.V., Postfach 104041, 44041 Dort-
mund.

Manfred Schroeder

Hans-Martin Dederding
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Gottseidank sieht mein Kind so viel
deutsches Fernsehen!

Deutschlernen durch ,,authentische* deutschsprachige
Fernsehprogramme

Der PISA-Schock saB tief, nicht nur in Deutsch-
land, sondern auch in Ungarn. Vereint tummeln
sich diese beiden Staaten auf den blamablen
unteren Bildungsrangen. Und Empd&rung macht
sich breit Gber die hinterlistigen Finnen, die of-
fensichtlich mit Vorsatz ausl&ndische Filme
nicht synchronisieren, sondern mit finnischen
Untertiteln versehen. Da sitzen dann die kleinen
Finnen vor dem Fernseher, wollen sich Harry
Potter reinziehen, haben tunlichst schon in der
Kinderkrippe erste Leseversuche gestartet, um
nun Harrys Gebrabbel finnisch geschrieben mit
den Bildern abzugleichen. Ja, die haben es
leicht, weil sie jeden Tag bis ins PISA-Testalter
vor der Glotze sitzen und lesen und lesen. Und
in Deutschland horen die Kinder Fernsehen, in-
teressieren sich nicht fiir die Bilder, weil sie
gleichzeitig ihre Schulaufgaben machen und
mit rudimentaren Satzbrocken SMS-flirten. Da
bleibt flirs Lesen wenig Zeit.

Aber warum finnische Ideen nicht aufgreifen:
Durch das Medium Fernsehen lernen, mog-
lichst durch das authentische Fernsehen, nicht
durch das kosmetisch gegléttete Schulfernse-
hen oder durch die oberlehrerhafte Deutsche
Welle. Und die biederen IN-Streifen reiBen den
Milky Way kauenden Schiiler auch nicht gerade
vom Schuthocker oder aus gesundem Ddsen.
So wollten sich auslandische Eltern immer mal
wieder meinen Rat einholen, welche deutschen
Sendungen sie denn ihren Kindern und heran-
wachsenden Jugendlichen anbiedern sollten,
damit diese spielend leicht Deutsch lernten, ih-
ren Wortschatz im Sinne des Nurnberger Trich-
ters erweiterten und mit Landeskunde zuge-
packt wirden. Nun bin ich ein schlechter Rat-
geber, da ich sehr selten nur fernsehe, die
Nachrichten einmal abends und sonntags um
zwanzig vor sieben die LindenstraBe. Aber da
mein Sohn an Produktionen fiir den Kinderka-
nal mitarbeitet, empfehle ich zumindest den
Kleinen diesen Sender, ohne je etwas davon
gesehen zu haben; meinem Sohn traue ich.
Aber was den GroBeren empfehlen?

Um nicht ganz so medienblank zu sein, nutz-
te ich eine Woche grippebedingter Bettlagerig-
keit, immer mal wieder durch verschiedene Ka-
nale zu zappen, mich kundig zu machen Uber

Authentisches fiir DaF-Schler. Ich geriet in die
so beliebten nachgestellten Gerichtsverhand-
lungen authentischer kleiner Rechtsfélle, an ei-
nem Nachmittag gleich viermal, zwei bei Rich-
terin Barbara Salesch und zwei bei Richter Ale-
xander Hold. Das schien mir sinnvoll sowoh! als
Sprachzuerwerb, bei Gericht spricht man
schlieBlich hochdeutsch, als Landeskunde und
als Lebenskunde. Worum ging es: 1. Vater
schickt angeblich Tochter auf den Strich. 2. Té-
towiermeister verschandelt Schulterhaut eines
Eiferslichtigen. 3. Bulliger Kirmesboxer schlégt
schmaéchtigen Gegner zum Schwerbehinder-
ten. 4. Arzt vergewaltigt angeblich eine Nonne.
Man muss das wohl exemplarisch fiir unser Ge~
richtswesen sehen, also beste Landeskunde.
Zunéchst verwunderte mich etwas die Beklei-
dung der handelnden Personen. Nicht die des
Gerichtspersonals, das war schon hochst feier-
lich schwarz und adrett, aber Angeklagte und
Zeugen erschienen in karnevalesken Klamoi-
ten, bis auf die beiden Nonnen. Die waren so
z(ichtig angezogen, und eine von ihnen hatte
sténdig die Hande zum Gebet bereit, dass man
sofort emotional voli hinter der Anklage auf Ver-
gewaltigung stand. Der Tatowiermeister trug
einen lrokesen auf der Platte, eine Rockerwes-
te auf sonst blanker Brust, blanke Arme, die
allerdings von in Insiderkreisen hochgeschétz-
ten asiatischen Drachentitowierungen Uberséit
waren. Die Zeuginnen aller Prozesse, bis auf
den Nonnenprozess versteht sich, trugen -
man verzeihe mir das schlimme Wort — Nutter-
look, aber hallo! So was ist offenbar {blich in
deutschen Gerichtssélen. Dem angepasst die
Sprachebenen, und hier wird es ja nun interes-
sant flr DaF-Schiler, sie sollen ja ihren Worl-
schatz erweitern. Ruft der Angeklagte einern
Zeugen zu: ,Pass blooof auf, du Arsch, nach-
er drauBen vorde TUr tu ich dich die Fresse pc-
liern, dat dich deine Tussi nimmér vonnen Rea-
senmaher unterscheiden kann.” Kam aus dern
Ruhrgebiet, also auch gleich ein Beispiel fiir
Regionalsprache. Beglnstigt wurden die Kra-
keelerei und die exzessive Wortschatzerweite-
rung in allen vier Prozessen dadurch, dass Frau
Salesch und Herr Hold selten eingriffen, es
herrscht ja schiieBlich in Deutschland Mei-
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nungsfreiheit. Zu sagen ist noch, dass pfiffiger-
weise der Zuschauer anfangs immer gegen den
Angeklagten gestimmt wurde, es aber dann
doch in dreien von den vier Fallen zu einem
Freispruch kam, wo bliebe auch sonst die
Spannung. Verknackt wurde nur der arme Kir-
mesboxer, der einfach nur Bumm Bumm ge-
macht hatte, und da lag der Andere, der
Schmachtiappen auf dem Boden. Warum steigt
der auch in den Ring. Und woruber ich beson-
ders emport war, die fromme Nonne war eine
Teufelin in zlichtiger Kutte, die hatte im kléster-
lichen Behandiungszimmer sexversessen den
Arzt auf die Untersuchungsliege gezerrt. Ein
ganzes Jahr lang. Und als der Arzt die Nase voll
hatte, hat sie ihn angezeigt. Da kann man mal
sehen, was in deutschen Kldstern Sache ist.
Aber das vermuteten wir ja immer schon. Also
diese Gerichtsverhandlungen kann ich auslén-
dischen Eltern bestens empfehlen fur ihre lern-
gierigen Sprosslinge.

Mir kam dann noch der Gedanke, dass die so
gerlihmte Vorurteilslosigkeit in unserer deut-
schen Gesellschaft flr einen ausléndischen
Schiler tehrreich sein kdnnte. In den Unterhal-
tungssendungen aller Kanale wollte ich dafir
den Nachweis erbringen, dass sprithender Witz
und ungetriibte Frohlichkeit uns zum Lachen
bringen und dabei doch jederzeit die Men-
schenwlrde respektiert wird. Stopp, zundchst
zappte ich in die Trauerfeier fUr Hildegard Knef,
horte gerade noch, wie Blirgermeister Wowereit
lauthals unflatig als Schwuler beschimpft wurde
und sich bei der entsetzten Trauergemeinde
dafir entschuldigte. Nein, nicht fir das
Schwulsein, sondern fiir den unriihmlichen Vor-
fall. Tage vorher hatten sich zwel unserer be-
liebtesten Entertainer auch schon tber die Ho-
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mosexualitdt des Berliner Blirgermeisters her-
gemacht. Der passionierte ZotenreiBer Jirgen
von der Lippe stellte sich Wowereit auf einem
Afghanistanbesuch vor und sang: ,lch bin
schwul in Kabul“. Er hat sich nicht entschuldigt,
auch seine Fernsehoberen sahen keinen Grund
dazu. Anders Rudi Carrell, der sich fragte, was
Wowereit wohl empfinden miisse, wenn er bei
einem Moscheebesuch hinter den knieenden
Moslems stiinde. Rudi Carell musste sich eine
halbe Stunde spéter entschuldigen. Das ent-
schuldigt jedoch nicht das sténdige impertinen-
te Schwulenwitzrepertoir der dlteren Herren des
Fernsehentertainments. Und besonders bei
den jahreszeitlich bedingten Biittenreden selbst
so honoriger Karnevalssitzungen wie in Dlssel-
dorf oder Mainz scheinen sich nur noch Zoten
Uber Schwule und das sonstige deutsche Se-
xualverhalten aneinanderzureihen, zum gellen-
den Geldchter der versammelten Narren.

Man kommt aus dem hektischen Zappen
Uberhaupt nicht mehr raus, weil man ja Bewei-
se fur die Vorurteilslosigkeit und schmuddellose
ungetrlibte Fréhlichkeit in der deutschen Unter-
haltungsszene finden will. Ist mir in meiner
Grippewoche nicht gelungen, ich habe auch
keine Lust weiterzuzappen. — Oder soll ich als
Alternativprogramm mal den Fernsehpfarrer
Jurgen Fliege anzappen? — Tut mir leid, liebe
Auslandsschuler, Vorurteilslosigkeit jedenfalls
musst ihr schon im eigenen Land lernen. Aber
seht euch doch mal die authentischen Ge-
richtsverhandiungen im Deutschen Fernsehen
an. Ich garantiere euch, da kdnnt ihr was lernen
furs Leben und wie die Deutschen miteinander
reden, wenn sie unter sich sind. Ehrlich!

Heinz Weischer
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Kasachstan
Ein werbend-informatives Kurzportrat

Im letzten Heft beklagte sich doch eine in Kasachstan tétige Kollegin, dass ihre Schiilerin -
nen nichts mit einem Sprachdiplomsthema wie ,Schatten auf dem Tourismus-Boom —
Wachsende Reiselust belastet bedrohte Lebensrdume* anzufangen wissten. Als Grund

nannte sie: mangelnde Erfahrung, weil Kasachstan eben kein Reiseland sei. Dem muss hier
entschieden widersprochen werden! Auch die Autorin des genannten Beitrags weil3 es

eigentlich besser, spédtestens aber nach der Lektiire des folgenden Beitrags wird sie dies
nicht mehr abstreiten kénnen.

Kasachstan ist ein immer beliebteres Reise-
land. Werbung erubrigt sich von daher eigent-
lich. Dennoch seien Rucksacklehrerinnen und
andere Weltenbummlerinnen, die noch nichts
von diesem Land gehort haben, auf einige der
Vorzlige dieses schdnen Reiselandes hingewie-
sen, in der Hoffnung, dass sich der eine oder
die andere auf den Weg macht, um sich an die-
sen Vorzligen selbst zu erfreuen.

Kasachstan liegt genau zwischen dem Atlan-
tik im Westen und dem Pazifik im Osten, dem
Eismeer im Norden und dem Indischen Ozean
im Suden. Leider ist das Strandleben nicht nur
durch die Witterung etwas beeintrachtigt (Ba-

den im Eismeer - brrr), sondern auch dadurch,
dass der Zugang zum Meer im Westen durch
Europa, im Osten durch China, im Norden
durch Sibirien und im Stden durch allerlei an-
dere Lander, vor allem aber durch diverse Ge-
birge wie Tienschan, Karakorum und Himalaya
behindert wird. Die Touristen missen sich da-
her mit den zahlreichen sltiBen oder salzigen
Binnengewassern begniigen, die daflir aber nur
wenig verseucht sind. Am bekanntesten ist der
berlthmte Sandstrand des Aralsees, der jéhrlich
- wenn auch auf Kosten des Sees — um einige
Kilometer an Breite zunimmt. Wie dieser bietst
auch das Kaspische Meer einsame Badefreu-

e

Nur die ganz harten Burschen erweitern den Karagandinischen Pentathlon

durch eine Runde Eisradein
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Die kasachische Steppe ist weit

den — weit und breit nur Kamele ... Dazu hat
letzteres den Vorteil, dass der Badegast der
Mihe enthoben wird, selbst ins Wasser zu stei-
gen. Hat er nur gentigend Zeit (ca. 5-10 Jahre),
so kann er erleben, wie das Wasser zu ihm her-
aufsteigt. Er muss sich nur an eine geeignete
Stelle des Ufers setzen. Andere beliebte Bade-
seen sind der Kumdykol, der Kindikkol, der Ku-
andykol und der Ajdabul, und es steht zu erwar-
ten, dass nach Abklingen der Leptospirose-
Epidemie auch der Buchtarma-Stausee wieder
zur Verfigung stehen wird. Eine weitere Ver-
besserung der Badesituation ist schlieBlich
durch die haufigen seismischen Aktivitdten im
Slden des Landes zu erwarten. Es ist nicht
ausgeschlossen, dass dadurch die Sicht auf
den Indischen Ozean doch noch einmal frei
wird, was dem Lande neue touristische M&g-
lichkeiten erschlieBen durfte.

Abgesehen von Badefreuden bietet das Land
alle Voraussetzungen fiir jede Art von outdoor-
Aktivitaten. Einer der bekanntesten events sind
die winterlichen survival-Wochen in Karaganda.
Der Hdhepunkt der Wochen ist der sogenannte
karagandinische Pentathlon, an dem sich ab-
wechselnd alle Stadtieile beteiligen, manche
sogar mehrmals im Winter. In der Regel beginnt
der Wettkampf am Abend nach der Arbeit mit
40 bis 60 Minuten Aufwarmtraining an der Bus-
haltestelle (auf der Stelle treten, von einem Bein

aufs andere hlipfen usw.), gefolgt von ein bis
zwei Runden Kickboxen beim Besteigen des
Busses. Fakultativ, aber zur Starkung des Ge-
meinsschaftsgefiihls eigentlich unerldsslich, ist
die Beseitigung eines liegengebliebenen O-
Busses durch gemeinsame Kdérperkraft, obliga-
torisch dagegen der 5-Kilometer-Marsch von
der Bushaltestelle nach Hause: im Schnee-
sturm gegen den Wind bei 40 Grad Minus. Den
krénenden Abschluss bildet das Aufwarmen in
der 12 Grad warmen Wohnung und der Verzehr
des kalten Abendessens — an Tagen, an denen
der Pentathlon durchgefihrt wird, bleiben
Strom und Gas abgeschaltet. Der karagandini-
sche Pentathlon erfreut sich so groBer Beliebt-
heit, dass er inzwischen von fast allen Stadten
Kasachstans Gbernommen wurde. Teilnehmer-
innen und Teilnehmer aus dem Ausland werden
Uberall gern gesehen.

Was bietet das Land nun aber flir den Kultur-
reisenden? Geschichte, Geschichte. Geschich-
te, wohin man blickt. Machen Sie sich den
SpaB und verzichten Sie auf die Anreise mit LH,
KLM und BA. Fliegen Sie mit AIR KAZAKHS-
TAN, der kasachstanischen Variante von Aero-
schrott. Werfen Sie vor Abflug einen Blick auf
die Reifen des Fahrwerks: Geschichte, Ge-
schichte! Wenn Sie sich doch zum Fliegen ent-
schlossen haben, werfen Sie nach der Ankunft
einen Blick auf die Einreiseformulare (,Fiihren
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Sie mit sich ... Gold? Silber? Devisen? Lotterie-
lose? Wenn ja, welche? Wie viel? Rauschmittel,
radioaktives Material, lebende oder tote Tiere,
Pflanzen oder Samen davon ...“), werfen Sie ei-
nen Blick auf die Beamten des Innenministeri-
ums, die mit versteinerter Miene lhren Pass
kontrollieren, — erlebte Sowjetgeschichte. Und
wenn Sie weiterfliegen wollen, aus Almaty in die
Hauptstadt der Schnaken, nach Astana? Da
verzOgert sich der Flug zuerst aus technischen
Grliinden um 2, um 4, um 8, um 8 Stunden, und
dann wird er — aus meteorologischen Griinden
- auf den nachsten Tag verschoben, und wenn
Sie am néchsten Morgen zur angekiindigten
Zeit zum Eincheckschalter kommen, ist lhre
Maschine gerade abgeflogen. Da kénnen Sie
selbst ganz schon alt aussehen. Erlebte Ge-
schichte.

Da fliegen Sie besser nicht nach Astana, oder
in die anderen Stadte des kasachstanischen
Nordens, nach Kokschetau, Kustanaj oder Pe-
tropawlowsk. Diese Stadte sind zwar in Ka-
sachstan ganz oben. Und jede hat auch ihr
Theater, das manchmai sogar bespielt wird.
Und manchmal gibt es sogar ein Klnstlerhaus
und ein Musikinstitut. Die Kultur ist in Kasachs-
tan aber eher unten. In Almaty namlich, in Al-
maty und nochmatl in Almaty, nur dort gibt es
eine Oper, deren Renovierung sich freilich Jahr
um Jahr hinschleppt, dort gibt es Konzertséle
(mit passablem Programm), dort gibt es Kinos,
in denen — dank auslé&ndischer Kulturinstitute
und Botschaften — manchmal anspruchsvolle
Filme zu sehen sind (leider nicht zu verstehen,
weil die russische Ubersetzung liber den Origi-
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nalton gesprochen wird, was beides unver-
standlich macht). Dort gibt es einige Museen
und Galerien und, wie an drei oder vier anderen
Orten in Kasachstan auch, einige echt histori-
sche, d.h. 100 Jahre alte Gebaude (neben vie-
len anderen, die so aussehen, aber erst vor finf
Jahren gebaut wurden).

Na, sind Sie vom Reisefieber gepackt?
Méchten Sie lieber heute als morgen aufbre-
chen?

Fragen Sie sich, wie Sie in das Land lhrer Trdu-
me kommen?

Dann ergreifen Sie die ndchsten Schritte;
Impfung gegen Pertussis,

Tetanus und Zeckenbiss,

Hepatitis B und A,

Tollwut, Pest und Cholera

und dann schnell zur

ZfA
Ziele fir Abenteurer
lhr Reiseveranstalter in Kdin-Riehl!

Erfreulicher Nachtrag fur Reiselustige des Jah-

res 2002:

1. Der Buchtarma-Stausee ist wieder zum Ba-
den frei gegeben. Die Leptospirose-Epidemie
war gar keine.

2. Die Oper in Almaty wird seit Anfang der Sai-
son 2001/2002 wieder bespielt.

Hans-Martin Dederding (1999/2002)



Qualitatsverbesserung?

Franz E. Weinert (Hrsg.), Leistungsmessungen in
Schulen, Beltz Verlag, Weinheim/Base! 2001,
398 S., ISBN 3-407-25243-9, EUR 20,35

Prof. Dr. Franz E. Weinert stellt in einem Sammel-
band aus dem Jahre 2001 unterschiedliche Aufsétze
zu national und International vergleichenden Schul-
leistungsmessungen (z.B. TIMMS -~ Third Internatio-
nal Mathematics and Science Study) vor, die im We-
sentlichen demonstriert haben, dass deutsche Schu-
ler z.B. im mathematisch-naturwissenschaftlichen
Unterncht nur mitteimaBige Kompetenzen erwerben.

Diese Ergebnisse haben viele uberrascht und zu
heftigen bildungspolitischen und padagogischen
Diskussionen gefihrt. Kntiker bezweifeln zwar, ob
solche empirische Studien Uberhaupt einen prakti-
schen Nuizen haben, wenn man an aktuelle Bil-
dungszieie wie persénliche und schulische
Autonomie sowie soziale Partizipation denkt.
Andererseits wurde seit der Veroffentlichung
der TIMMS-Studie in der &ffentlichen Dis-
kussion deutlich, dass fachliches Wissen
und Leistung - und zwar Giberraschender-
weise uber nahezu alle bildungspoliti- i
schen Dispute der letzten Jahrzehnte
hinweg - nicht die einzigen, aber doch
unverzichtbar wichtige Bildungsziele
der Schule sind.

Uber die Notwendigkeit einer me-
thodisch soliden und padagogisch
begrundeten Erfassung im Rahmen
internationaler Vergleichsuntersu-
chungen wurde seither wenig ge-
stritten, hatten sich doch bis dato
weder die fruhere Bundesrepublik
Deutschland noch die ehemalige [
Deutsche Demokratische Republik
- von einigen wenigen Ausnahmen abge- 4
sehen - an den Leistungsstudien der {EA (Interna-
tional Association for the Evaluational Achievement)
beteiligi. Auch die Konferenz der Kultusminister be-
muht sich seither tiber alle Parteien und Koalitions-
gruppierungen hinweg nachdrucklich um eine Ver-
sachlichung der offentichen Diskussion und um eine
»Padagogisierung”, d.h. Umsetzung der Uberlegun-
gen zur Qualitatsverbesserung, deutscher Schulen.

Der von Weinert herausgegebene Sammelband
gibt nicht nur erhellenden Einblick in diese Art von
Untersuchungen, sondern erortert kritisch-konstruk-
tiv Antworten auf viele damit zusammenhéngende
Fragen. Das Buch ist geplant fiir die Hand von Leh-
rerinnen und Lehrern, wenn sicher auch noch zu we-
nig auf konkrete Nutzungsmaoglichkeiten der Resul-
tate solcher Studien in der eigenen Schule und
durch den mdividuellen Lehrer eingegangen wird.

Die ausfuhrlichen Darstellungen der aktuellen Ent-
wicklungen {vor allem der zwei groBen internationa-
len Studien: TIMMS und PISA (Programme for Inter-
national Student Assessment), deren Ergebnisse nun
bald zur Verfligung stehen werden) konnte aber ge-
rade diesen Prozess initiieren helfen. Insofern ist die
Anschaffung des Sammelbandes geradezu ein Muss
fur jede Schule.

PISA - die Studie der OECD, deren erste Ergeb-
nisse im Laufe des Jahres 2002 einer breiten Offent-
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lichkert bekannt gemacht werden, erhebt nunmehr
den Anspruch, neben der leichter zu operationalisie-
renden mathematisch-naturwissenschaftlichen Kom-
petenzmessung auch Aussagen uber Lesekompe-
tenz und facheriibergreifende bzw. Problemibsungs-
kompetenz der Schuler im internationalen MaBstab
zuzutassen.

Rund 180 000 Schulerinnen und Schuler aus 33
Staaten nahmen an dieser Untersuchung im Frih-
sommer 2000 tell.

Dabet weisen allein schon die Messungsversuche
sogenannten selbstregulierenden Lernens auf die
dort vorgenommenen Differenzierungen hin. Aspekte
der Kommunikation und Kooperation sollen in PISA
ebenso berlicksichtigt werden wie institutionelle Re-
striktionen. Auf die Einzelergebnisse darf man ge-
spannt sein.

In Jedem Fall fUhren solche vergleichende Leis-
tungsmessungen zu bildungspolitischen und profes-
sionellen Diskussionen uber die Ursachen und Griin-
de der beobachteten Leistungsverteilungen, ins-
besondere bei weniger erfolgreichen
Bildungsemnnchtungen. Ob die
logische Konsequenz daraus
allerdings ein Ranking der
Schulen sein wird, wie es unsere
i/ Kollegen im United Kingdom im
* Moment durchfuhren (mussen),
solite vor Schnellschissen grind-
lich Gberlegt werden.

SchlieBlich darf auch bel PISA
die Gefahr nicht auBer Acht gelas-
sen werden, dass sich rein fachliche
: Leistungen objektiver, zuverlassiger,

valider und fairer messen lassen als
anwendungsnahe Fertigkeiten, kunst-
lenisches Produzieren oder gar Kreativi-
tat im Allgemeinen. Zeitaufwandige Un-
] / ternchtsverfahren (z.B. selbststandiges

Lernen, Projektarbeit, Lernen in Klein-
/' gruppen) entziehen sich naturgemaB eher

einer reprasentativen Querschnittsanalyse
und konnte gar unter dem Vorwand, Bildung miisse
sich noch stérker kurzfnstigen gesellschaftlichen und
odkonomischen Zwangen unterordnen, zur Disposi-
tion stehen.

Ansétze wie etwa zur Zeit in Baden-Wirttemberg,
Im nun neu gestalteten achtjghrigen Gymnasium alle
zwei Jahre sogenannte Standards zentral abzupru-
fen, soliten zunachst kritisch hinterfragt werden.
Lander wie Japan, die gerade in der TIMMS-Studie
so hervorragend abgeschnitten haben, denken im
Moment gerade in die andere Richtung Im soge-
nannten ,Rainbow-Plan® werden Anstrengungen un-
ternommen, Lernen angstfrel, anwendungs- und
handlungsbezogen zu gestalten.

Jiirgen Kalb

Man kann Gberall Gbertreiben

Fundamentalismus, in: Wochenschau fiir politische
Erziehung, Sozial- und Gemeinschaftskunde,

51. Jg., Nr. 6, Nov./Dez. 2000, 37 S., ISSN 0342-
8974, ISBN 3-87920-833-6, Einzelheft DM 14,-
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Das vorliegende Heft macht nach eigener Aussage
Definttionsversuche des inflationar gebrauchten Be-
griffes ,,Fundamentalismus®, eines Begriffes, der
heutzutage fast ausschlieBlich im Zusammenhang
mit dem Islam gebraucht wird. Daher ist es ver-
standlich, dass dieser Lesart des Fundamentalismus
nach einem einleitenden Was ist Fundamentalismus
etwa die Halfte des vorliegenden Heftes eingeraumt
wird. Immerhin nimmt der Christiiche Fundamentalis-
mus ein werteres Viertel ein sowie der Fundamenta-
lismus jenseits der Religion den Rest des Heftes ein.
Eine Apologie — Verteidigung - der Vernunft be-
schlieBt dieses 35-seitige hochinteressante Heft, das
ausschlieBlich aus systematisch geordneten Quel-
lentexten besteht und somit einen interessanten und
gelungenen Versuch darstelit, zumindest den Ober-
stufenunterricht bezuglich des vorliegenden Themas
inhaltich und quellenmaBig gekonnt zu unterfuttern.

Im islam-Teil geht es zunédchst um Begriffsklarun-
gen und einzelne Erlduterung zu diesen, wie z.B.
zum Gottesstaat, der Scharia, dem Helligen Krieg
allgemein, aber auch um den Islamischen Funda-
mentalismus in Deutschland in seinen vielfaltigen
Formen bis hin zur Kopftuch-Diskussion. Interessant
In diesem Zusammenhang ist auch der Kasten
Blickwechsel: Kruzifixurtell* am Ende dieses Ab-
schnittes.

Im Abschnitt zum christlichen Fundamentalismus
geht es zun&chst um die historische Entwicklung
verschiedener fundamentalistischer Varianten in Pro-
testantismus und Katholizismus. Der Kreationismus
der USA, Opus Del, aber auch der Kampf gegen Ab-
trelbung werden thematisiert

Der politische Fundamentalismus der Grunen, der
Neoliberalismus und Marktfundamentalismus wer-
den im Kaprtel zum nichtreligiosen Fundamentalis-
mus ebenfalis kurz an Hand von Quellentexten be-
leuchtet

Allen Texten gemeinsam sind Arbettsvorschiage
sowie ein genaues Quellenverzeichnis zu jedem Arti-
kel, so dass eigene Recherchen durchaus moglich
sind. Allerdings I1st der Rezensent beim Versuch, eine
der beiden angegebenen Internet-Adressen bzw.
-Seite zu offnen, klaglich gescheitert. Die zweite In-
ternetseite zu den Menschenrechten ist relativ um-
standlich zu finden, so dass die Ausbeute uber ein-
fachste Suchmaschinen mit den Stichworten ,,Fun-
damentalismus” oder ,,Menschenrechte” sehr viel
schneller zum gewunschten Erfolg fuhrte.

Alles in allem aber ein Themenheft, dessen An-
schaffungspreis eine gute Investition ist — und dies
nicht nur fiir Ethik~- oder Religionslehrer.

Hartmut Gaigl

Neue Wege in Daf

Max Medo, Gunther Schneider: Wer? Wie? Was?
- BarenspaB, Gilde-Verlag, 1SBN 3-86035-710-7,
DM 16,80

Auf der Landeswerten Deutschiehrer-Tagung am 05./
06.07.20017 in Hohenau/Paraguay wurde von einem
der beiden Autoren, Herrn Gunther Schneider, das
neue Gilde-Lehrwerk ,, Wer? Wie? Was? — Bdren-
spall” vorgestellt.

Da das Interesse der Zuhd&rer sehr groB3 war und
zu erwarten 1st, dass dieses Lehrwerk in den kom-
menden Jahren groBen Zuspruch finden wird, er-
scheint es mir wichtig, Ansatz und Aufbau des Lehr-
werks noch einmal kritisch zu betrachten, ohne die
vom Autor perfekt initierte Vorstellung in Betracht zu
ziehen

Das Lehrwerk ,, Wer? Wie? Was? — Bdrenspal3* ist
fur Kinder ab ca. 6 Jahren, die Deutsch lernen, ohne
Vorkenntnisse der deutschen Sprache zu haben.

Zunachst werden zwei Bande angeboten, die e
nach zur Verfugung stehender Stundenzahl in 2 oder
3 Jahren bearbeitet werden kdnnen. Im Anschluss
an das Werk kann auf verschiedene Lehrwerke uber-
gegangen werden, doch bietet es sich an, in der Ver-
lagsreihe zu bleiben. Der Ubergang zum bekannten
Lehrwerk ,,Mega 2* scheint gut vorberertet zu sein.

Damit ist eine bisher oft unbefriedigende Situation
fur Schulen, die Deutsch ab der 1 Klasse — und oft
auch schon ab dem Kindergarten — anbieten, uber-
wunden Bisher war es kaum moglich, ein Lehrwerk
zu finden, das kontinuierlich auf den in Klasse 1 und
2 erworbenen Kenntnissen aufbaute. Diese Abstim-
mung scheint mir auch der Vortell gegentiber emnem
dreibandigen Lehrwerk des Cornelsen-Verlages, das
zwar ahnlich aufgebaut ist, doch keine abgesicherte:
Werterfuhrung des Lehrganges vorsieht.

Mit ,,Bérenspal3” bekommen die jungen Lerner ein
Buch in die Hand, das in Bildern Geschichten erzahlt
und nur sehr wenig Text anbietet. Dies fuhrte zu eini-
gen Missverstdndnissen, die es gilt auszuraumen.
Das Schulerbuch enthalt nicht die Texte, die die Ler-
ner horen, aufnehmen und verarbeiten sollen, son-
dern Bildfolgen, die eine erzéhite Geschichte {Leh-
rervortrag oder Tonband- bzw. CD-Présentation) vi-
suell stutzen. Kurzfassungen dieser Geschichten
werden im Folgenden auch als szenische Theater-
texte angeboten, sodass es moglich ist, den hand-
lungsorientierten Ablauf der Geschichten in kurzer
Form, aber inhaltlich relevant, spielensch darzustel-
len.

Hier kurz die vom Verlag zur Verfugung gestelite
inhaltliche Ausrichtung dieser Geschichten:

Familie Schneider wohnt in den Schulferien in el-
nem kleinen Haus an emnem Fluss im Wald. Die
Tochter Sabine (,Bliene” genannt) ist sechs Jahre alt,
der Sohn Max (,Maxi“) acht. Maxi geht schon in die
Schule. In der Natur, zusammen mit einer kleinen
Barenfamilie, erleben Biene und Maxi viele kleine
und auch manches groBe Abenteuer. Im Herbst zieht
die Familie Schneider wieder in die Stadt zuruck.
Auch Biene muss nun in die Schule gehen.

Die Autoren verweisen dabel auf den ,narrattven
Zugang” zu einer Fremdsprache und ich selbst finde
dies wirklich gelungen. Es musste den jungen Ler-
nern eigentlich immer seltsam vorkommen, von Er-
wachsenen ausgesuchte Themen in eine Fremd-
sprache ubertragen zu mussen, chne dabel in kleine
spannende Begebenheiten mitgenommen zu wer-
den.

Eine Geschichte, in der ein Junge In einen Fluss
féllt und gerettet wird, 1st sicher motivierender als
Auskunft daruber geben zu missen, ob man in ei-
nem Haus oder Hochhaus wohnt!

Beruhigend ist die Tatsache, dass die Autoren
zwar einen ,neuen Zugang“ zur Fremdsprache wéh-
len (narrative Methode), dabei aber Bewahrtes nicht
vergessen und in den Lehrgang integrieren, sodass



sowohi Neuanfanger wie auch erfahrene DaF-Lehrer

keine Schwierigkeiten haben durften, mit dem Buch

zu arbeiten.

Zuhéren, chorisches Sprachtraning, gesteuerte
Wiederholungsphasen, freie Arbeitsphasen, Rollen-
spiele, gebundenes und fretes Sprachtraining, ein
reiches Angebot an Arbeitsblattern, die auch fur die
allgemeine kindliche Entwicklung viel Ubung bieten,
vanable Wortschatzarbett, etgene, zu den Geschich-
ten passende Lieder, Transferubungen und vieles
mehr, zeigen, dass die Autoren auf reiche praktische
Erfahrung zurlckgreifen kdnnen und auch wissen,
was Lehrerinnen und Lehrer vor Ort wirklich brau-
chen Das Lehrerhandbuch erklart die einzelnen Un-
terrchtsschritte durchaus emnsichtig und stellt eine
groBe Hilfe dar, ohne die Unternchtenden zu gan-
geln.

Bevor ich auf einige kritische Stellen eingehen
mdchte, sollten weitere Vortelle des Lehrwerks nicht
ungenannt bleiben:

— Durch die Darstellung eines aktiven und passiven
Wortschatzes werden zwei sehr bedeutende Din-
ge erreicht:

— Eine deutliche Aussage, was allen Lernern zu

vermitieln ist.

- Hilfe fur differenzierten Unterricht, der auch Ler-
nern mit Vorkenntnissen die Chance eines an-
gemessenen Lernzuwachses ermdglicht!

~ Wort-/Bildkarten stehen zur Verfligung und er-
leichtern die Vorbereitung flr Lehrende.

- Eine ausfihrliche Sammlung geeigneter Bewe-
gungs- und Sprachspiele, Lieder und Reime am
Ende der Lehrerhandreichung erleichtert ebenfails
Planung und Durchfuhrung der Unterrichtsstun-
den.

- Gute Hinweise und Hilfen (auch als Arbeitsblatter)
zum Lese-/Schreiblehrgang sichern den Fremd-
sprachenerwerb weiter ab.

Der Hinweis auf eine im gleichen Verlag erschienene

»~Schreibschule” sollte ernst genommen werden, da

diese Schreibschule tatsachlich eine ideale Ergan-

zung zum Lehrgang darstellt. Erfreulich, dass dieses

Zusatzangebot ebenfalls von einem der Autoren er-

stellt wurde und somit sicher gestellt erscheint, dass

notwendige Abstimmungen bedacht wurden.

Ohne den positiven Eindruck des Lehrwerks
schmaélern zu wollen, mochte ich folgende Punkte
kritisch anmerken.

1. Reichen die guten Handreichungen aus, dem Leh-
renden die narrative Methode so nahe zu bringen,
dass eine Umsetzung positiv wird? Bel der o.g.
Tagung wurde deutlich, dass eine Demonstration
durch den Autor wesentlich mehr Erfolg versprach,
da der gewahite Zugang, die didaktischen Ent-
scheidungen zur Wahl dieser Unterrichtsmethode
ftr viele neu war und theoretisch nur in Ansatzen
nachvollzogen wurde.

2. Die mir zur Verfugung stehende Kassette zeigte
am Anfang des Bandes Probleme: Ein Nachhall
stérte den versprochenen Horgenuss. Es bleibt zu
hoffen, dass dieser Fehler lediglich bei dem mir zur
Verfligung stehenden Band auftrat. Die Sprechge-
schwindigkeit der Sprecher entspricht deutschen
Muttersprachlern. Viele Autoren wehren sich ge-
gen eine langsamere Sprechweise und weisen auf
wdie naturliche Sprache” hin, die es zu erwerben
gilt. Besonders aber bei den jungen Lernern, an
die sich das Werk ja richtet, wurde sich eine nor-
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male, ABER langsamere Sprechgeschwindigkeit

rechtfertigen.

3. Um den positiven Eindruck abzurunden wére die
Integration von multimedialen Hilfen sicher gut ge-
wesen Besonders der Zugang uber Geschichten
hétte den Einsatz emner interaktiven CD gerechtfer-
tigt und ware ein weiterer Schritt gewesen, ein
Lehrwerk einzufuhren, das neben der Verwirkil-
chung wissenschaftlicher Erkenntrusse fir den
Fremdsprachenerwerb die Integration von neuen
Unterrichtsmitteln vorangetrieben hatte.

Zusammenfassend kann m.E. gesagt werden, dass

WWW — Bédrenspall aus dem Gilde-Verlag ein gelun-

genes Lehrwerk 1st Unverstandhich, warum man von

Verlagsseite so lange wartete, auch fur die jungen

Lerner der deutschen Sprache ein geeignetes Lehr-

werk zur Verfugung zu stellen.

Vielleicht, weil lerder trotz gesicherter Erkenntnis-
se uber die positive Wirkung des Fremdsprachen-
Frihbeginns, manche Schulen aus finanziellen Grin-
den nicht fruher als bisher mit dem Fremdsprachen-
einstieg beginnen konnen oder mochten.

Es ware schade, wenn der fruhe Einstieg 1n eine
Fremdsprache und die damit verbundenen Vorteile
fur die Lerner durch solche Uberlegungen gefahrdet
wirden. Vielleicht kann aber mit Hilfe des neuen
Lehrwerks auch ein Erfolg verbucht werden, der die-
se Diskussion verstummen lasst.

Gerhard Strecker

Entwicklungsrichtlinien fiir Deutsch als Zweit-
sprache an den italienischen Oberschulen

Hunfeld, Hans / Lott, Helga / Weber, Alois: Herme-
neutischer Zweitsprachunterricht — Erlauterungen,
Beispiele und Materialien zu den Entwicklungs-
richtlinien, Autonome Provinz Bozen ~ Sidtirol,
Italienisches Schulamt, Bozen, 2001.

(Die Dokumente kénnen bezogen werden von:
ltalienisches Schulamt, Neubruchweg 2, 39100
Bozen e-mail: issovr.scol@scuola.alto-adige.it.)

Verstehen entwickelt sich erst aus einer Frage, die
sich auf das Eigene und das Fremde zugleich rich-
tet. Deshalb nimmt eine zukunftsornientierte Didaktik
das Vorwissen der Lernenden ernst und provoziert
lhre Fragehaltung {(Autonome Provinz Bozen - Sidti-
rol, Italienisches Schulamt: Entwicklungsnchtiinien
fir Deutsch als Zweitsprache an den italienischen
Oberschulen, Bozen, 2001, S. 15)

Die beiden Veroffentlichungen haben ein hohes
Anspruchsniveau und fur die Lekture sind Vorkennt-
nisse Im Bereich der Methodik / Didaktik des (kom-
munikativen) Fremdsprachenunternchts sowie
Kenntnisse zur Fachsprache von Curricula und den
dazu gehorenden Begleitmaterialien hilfreich. Verfugt
man uber diese Voraussetzungen, lassen sich die
Materialien leicht und nachvoliziehbar lesen. Das Pa-
ket verdeutlicht, wie der in den letzten Jahren mit-
unter diffusen Interpretationsansatzen unterworfene
und Uberstrapazierte Ansatz des Kommunikativen in
dem sogenannten ,hermeneutischen Zweitsprach-
unterricht” konkretisiert, erwertert, verfemnert und ein-
deutig kiarer definiert wird. Die Anforderungen an
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den modernen, weltoffenen und interkulturellen
Fremdsprachenunterricht werden griffig und nach-
vollziehbar prasentiert, dies beginnt bereits mit der
Definition des ,,hermeneutisch” orientierten Zweit-
sprachunterrichts, der das fremde Andere
inzwischen nicht mehr als auergewéhnlich, sondern
als alltagliche Erscheinung einstuft (A.a O.: S. 8).

Im Zeitalter der haufig zitierten Globalisierung
konnen die Normalitdt der Fremderfahrung und die
damit verbundenen (und mit Sicherheit auch im
Lernprozess auftretenden) Schwierigkeiten nicht oft
genug betont werden. Von daher i1st es von beson-
derer Wichtigkeit, dass der fremdsprachige Deutsch-
unterricht sich bemuht, das Vorwissen der Lernen-
den ernst zu nehmen und thnen so oft wie moglich
im Rahmen eines Spiralcurriculums und durch den
hermeneutischen Dialog Gelegenheit dazu gibt, auf
ihre Eigenerfahrungen und ihr Vorwissen zurickzu-
greifen und sich somit durch den Vergleich der Diffe-
renz zum Anderen threr Lernfortschritte bewusst zu
werden

Das offene Curriculum wird als eine Herausforde-
rung fur Schuler und Lehrer eingestuft, Indem schu-
leraktivierende und handlungsorientierte Methoden,
schulerzentrierte Inhalte und das gemeinsame Let-
nen in méglichst unterschiedlichen Sozialformen im
Vordergrund stehen. Der Stellenwert des Projektun-
terrichts wird ausdrucklich betont, da viele der oben
genannten Methoden und Prinzipien sich in diesem
verwirklichen lassen. Das produktbezogene Lernen
bietet den Schulern in Projekien Gelegenheit zum
Probehandeln, zur etgenverantwortiichen Gestaltung
von Lernprozessen und -inhalten, zu kreativen und
facherubergreifendem Lernen — mitunter sogar in au-
Berschulischen Bereichen Die Offnung der Schule
und des Klassenzimmers nach auBen ermogiicht au-
thentische Begegnungen mit der Sprachwirklichkeit
im DaF- oder DaZ-Unterricht, indem der Zweitspra-
chenunterricht seine Adressaten in Wirklichkeiten
fubhrt, die sie In ihrem erstsprachlichen Lebenskon-
text nicht finden (A.a.0.: Sprachunterricht und Inter-
kulturelles Lernen, S. 17).

Die Entwickiungsrichtiinien bekennen sich eindeu-
tig zum fremdsprachigen Literaturunterricht, was zu
begruBen ist. Vergessen sind die Argumente, die An-
fangs der siebziger Jahre immer wieder vorgetragen
wurden, als der kommunikative Ansatz zunachst den
Anschein der radikalen Veranderung erweckte und
man sich zundchst massiv fur die Dominanz der
Sach-, Fach- und Gebrauchstexte einsetzte. Der
hermeneutische Ansatz fasst die Entwicklung, der
die Behandiung der fremdsprachigen Literatur in den
letzten beiden Jahrzehnten in der didaktischen Dis-
kussion unterzogen wurde, zusammen, indem die el-
genstandige Bearbeitung literanscher Texte als eine
der notwendigen Voraussetzungen fur erfolgreiches
interkulturelles Lernen eingestuft wird.

Der Lehrer wird zum (Ver-)Mittler im Unterricht, der
die Literatur auch als Sprachlehre versteht, ihre Leh-
re jedoch nicht fur den jugendlichen Leser vor-
schreibt oder festlegt. Auch hier wird der Eigenerfah-
rung der gebihrende Platz eingerdumt. Der haufig
erlebten Praxis im In- und Ausland, dass der Lehrer
Uber ,die richtige” Interpretation literarischer Texte
verfugt, wird eine eindeutige Absage erteilt, vielmehr
werden ganzheitliches, exploratives Lernen und
kreativer Umgang mit Texten durch die Lernen selbst
gefordert.
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Allgemein wird erwartet, dass Lehrer und Lerner
Neuerungen gegenuber aufgeschlossen und offen
fur das Fremde sowie flexibel im Hinblick auf gesell-
schaftliche und schulische Veranderungen sind.

Dazu passt auch die Betonung des Stellenwertes
von Aufgaben, wie er im Kapitel Methodische Prinzi-
pien erfolgt. Aufgaben steuern den Lernprozess, In-
dem sie den Schulern einen Freiraum zur eigenen
Bearbeitung eines Problems eroffnen (A.a O.: Me-
thodische Prinzipien, 4.2 Impulsgesteuertes Lernen,
S. 19).

Hier wird erkenntlich, dass es in gewissen Gren-
zen durchaus moglich ist, zu jedem Text Aufgaben
zu stellen, die thn fur jedes Lernniveau geeignet sein
lassen.

Es gabe vieles, was an dieser Stelle noch kom-
mentiert werden kdnnte, denn dre Entwicklungsricht-
linlen befassen sich ebenfalls sehr ausfuhrlich mit
Themen wie Kontinuitét des Lehrgangs, Evaluation,
Implementierung, Lehrerfortbildung und Schiussel-
qualifikationen, um nur einige dieser Bereiche zu
nennen, jedoch soll die Besprechung der Richtlinien
hier abgeschlossen und ein Biick auf die Erlauterun-
gen, Beispiele und Materialien geworfen werden, die
im Auftrag der Lehrplankommission erarbeitet wur-
den.

Wohltuend st das Prinzip Aus der Praxis fur die
Praxis, das in den Erlauterungen angewandt wurde.
Im Abschnitt Hermeneutischer Zweitsprachunter-
richt: Das protokollierte Beispiel einer Unterrichtsse-
quenz konkretisiert der Verlauf einer langeren Unter-
richtssequenz in einer Abiturklasse einer Oberschule
In Bozen, dass sich die Entwicklungsrichtlinien in der
taglichen Praxis umsetzen lassen, daruber hinaus er-
moaglicht er dem Leser den Vergleich mit seiner eige-
nen Tatigkert. Handlungsorientiertes, schulerzentrier-
tes, produktorientiertes und soziales Lernen werden
aus der Praxis geschildert, wobel sie nicht idealisiert
werden - vielmehr wird aufgezeigt, dass man an
Grenzen stoBt und sprachliche Hindernisse gemein-
sam bewaltigt werden mussen.

In den Didaktischen Konsequenzen werden die
spiraiférmige Progression des hermeneutischen
Fremdsprachenunterrichtes kommentiert, jedoch
auch Betspiele aus der Unterrichtspraxis gegeben.
Das impuisgesteuerte Lernen wird anschaulich er-
lautert, indem dort z.B. mit Hilfe von entsprechenden
Zeichnungen das Leben in der Stadt eingefuhrt wircl
(Hunfeld, Hans u.a.: Hermeneutischer Zweitsprach-
unterricht, Erlduterungen, Beispiele und Methoden
zu den Entwicklungsrichtlinien, Autonome Provinz
Bozen, Sudtirol, ltalienisches Schulamt, Bozen 200~,
S B11/B12).

Die werteren Praxisbeispiele sind ebenfalls leicht
nachvollziehbar und dem Leser werden Moglichkel-
ten der Umsetzung im eigenen fremdsprachigen
Deutschunterricht aufgezeigt.

Besonders gut gefallen hat mir das Beispiel zu
Rainer Maria Rilkes Der Panther, da dieses Gedicht
ebenfalls von einer Kollegin und mir im Unterricht an
einem Gymnasium In Tschechien eingesetzt wurde.
Dieses Beispiel hat uns motiviert, das Gedicht in an-
deren Lerngruppen — versehen mit erweiterten und
neuen Arbeitsauftragen — noch einmal zu erproben.
Hier wurde deutlich, was von den Autoren der Hand-
reichungen intendiert ist und was sich auch verblif-
fend logisch mit dem Zitat kommentieren lasst, dass
Lunendlich viele Leser als Kind eine Version des Ro-



binson Crusoe gelesen haben und dennoch die im
Buch dargestellte Insel fur jeden Leser anders war
(A.a.0.: S. B 44).

So 1st es eben auch mit dem Fremdsprachenun-
terncht: Immer wird er ahnlich, aber doch anders ge-
staltet werden miissen und seine Ergebnisse werden
ebenfalls stets mehr oder weniger differieren.

Im Teil Il Moderne Entwicklungen des Fremdspra-
chenunterrichts aus der Perspektive des hermeneu-
tischen Ansatzes gefallen mir die Schaubilder zu
Methoden im Fremdsprachenunterricht, Literatur-
und Lesedidaktik und Medieneinsatz besonders gut.
Sie konnen sofort als ideale Hilfsmittel fur die Lehrer-
fortbildung aufgrund ihrer ubersichthichen, klaren und
gut lesbaren Strukturierung eingesetzt werden
(A.a.0.: S. B 54 - B 56).

Erwahnenswert sind noch die Beispiele zum ganz-
heitlichen handelnden Lernen, die Ausfuhrungen zur
Binnendifferenzierung, die auch praktisch untermau-
ert werden und die Hinweise zu Steuerung, Mes-
sung, Implementierung.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die
Entwicklungsrichthinien fur Deutsch als Zweitsprache
sowie die Erfauterungen, Beispiele und Materialien
zu den Entwicklungsrichtlinien gut aufeinander abge-
stimmt sind, sich logisch und plausibel erganzen und
aufgrund thres Handbuchcharakters eine wertvolle
Hilfe fur den Deutsch-als-Fremdsprache-Lehrer, aber
auch fur den Lehrerfortbilder sind, der auf theoreti-
sche Ausfuhrungen und konkrete Hinweise fur die
Praxis zuruckgreifen und somit glaubwiirdig argu-
mentieren kann.

Rainer E. Wicke

Juristische Konsequenzen bei Erzie-
hungs- und OrdnungsmabBnahmen

Thomas Béhm: Erziehungs-und Ordnungs-
maBnahmen in der Schule, Luchterhand Verlag
GmbH, Neuwied, Kriftel 2001, 218 S., ISBN 3-472-
04300-8, DM 29,-

Diesen Lettfaden konnte man als Erganzung zu Kor-
tes ,Faustrecht auf dem Schulhof“, Beltz Verlag, be-
zeichnen, well hier die die juristischen Auswirkungen
bzw. Konsequenzen erziehenscher MaBnahmen sei-
tens der Schule genau beleuchtet werden. Solche
MaBnahmen sind haufig Gegenstand von Beschwer-
de- und Widerspruchsverfahren und fuhren oft zu
Klagen vor Verwaltungsgerichten. Anhand von Fall-
beispielen wird genau zwischen Erziehungs- und
OrdnungsmaBnahmen differenziert, wie die einzelnen
Verfahrensschritte innerhalb der Schule ablaufen
sollten; Rechtscharakter und Zweck solcher MaB-
nahmen werden beschrieben, Konferenzablaufe,
Mitteilungen an die betroffenen Eltern, Verhaltnisma-
Bigkeit, Schulordnungsrecht etc. Nach der Lekture
stellt sich heraus, dass padagogische Erwagungen
oft untrennbar mit Rechtsfragen — wie beispielsweise
VerhaltnismaBigkert — der betreffenden MaBnahmen
verbunden sind. Hier wird diesbezuglich von einem
Fachmann Klarheit geschaffen. Dieser Leitfaden soll-
te eigentlich in keiner Schule fehlen, denn systema-
tisch und praxisnah werden anhand vieler Fallbei-
spiele aus der Rechtsprechnung ohne kompliziertes
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Juristendeutsch Probleme von Storungen des Unter-
richts aller Art, Prugeleien in der Schule sowie Dro-
genhandel erdrtert. Dieser Lertfaden kann daher so-
wohl als Nachschlagewerk als auch zur Schulung
des eigenen Urteilsvermogens benutzt werden, um
einwandfrele Erziehungs- und OrdnungsmaBnahmen
anzuwenden, die auSerdem auch noch jurnistisch
L,wasserdicht“ sind.

Erwin Lenz

Der kiirzeste Weg fiihrt durch die
vierte Dimension

Borucki, Hans: Onfine n die vierte Dimension. Aulis
Verlag Deubner & Co KG, Koin 2000, 300 S., ISBN
3-7614-2102-8, DM 38,

»,Online In die vierte Dimension” betitelt Hans Boru-
cki sein neuestes Werk. Wer dahinter eine Anleitung
fur die Arbeit mit dem Internet vermutet, der wird
enttduscht werden. Wer allerdings etwas Uber das
flr das menschliche (dreidimensional denkende) Ge-
hirn schwer vorstellbare Phanomen der vierten Di-
mension (und der gesamten Problematik der zweidi-
mensionalen Flache und des dreidimensionalen
Raumes) wissen mochte, hat mit dem Buch die rich-
tige Wahl getroffen. Borucki beschreibt an einer Un-
terhaltung mit enem ,Vierling“ (enem Lebewesen
aus der vierten Dimension, welches er uber das In-
ternet kennen gelernt haf) sehr anschaulich und un-
terhaltsam, wie wir uns den vierdimensionalen
+Raum* vorstellen konnen.

Jeder Mathematiklehrer wird uber die Schwierg-
ket der Erwelterung des Raumes In die
vierte Dimension schon einmal
gestolpert sein. Der Autor
wahlt als Einstieg die zwel-
dimensionale Welt des so-
genannten ,Flachlandes®,
welche er aus der dritten Di-
mension betrachtet, aus. Hier
werden viele — fur uns selbst-
versténdliche ~ Dinge auf
einmal problematisch, da die
Ausdehnung nach ,,oben” fehlt.
So ist es dem ,,Zweiling“ z.B.
nicht moglich in das Innere eines
Quadrates zu gelangen, ohne eine
Seite zu beriihren — fur uns als
»Dreilinge” stellt das aber kein
Problem dar. Wir ,,Dreilinge” konnen
aber nicht in das Innere eines Wur-
fels, ohne eine der Flachen zu durch-
dringen — fur den ,,Vierling*“ ist das
kein Problem!

Diese und viele interessante Seibstverstandlich-
kerten wurden von Borucki in amusant lesbarer Form
aufgeschrieben, so dass man leicht einen Eindruck
von der vierten Dimension bekommt und auch
gleichzeitig die dritte und die zwerte Dimension bes-
ser versteht. Er macht uns an vielen Beispielen klar,
wie beschrankt (?) wir denken - namlich ganz lo-
gisch im dreidimensionalen Raum.

Am Ende des Buches geht der Autor auch noch
auf die Oberflache einer Kugel (der Erde naturfich)
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und zeigt, dass wir uber viele selbstversténdliche
Dinge einfach noch zu wenig nachdenken Wie weit
ist es denn vom Nordpol zum Sudpol? Wenn der
Erdumfang 40.000 km betragt, solite man meinen es
sind 20.000 km - Sie wissen es aber doch besser —
es sind namlich .......... km! Nein?? — Na dann lesen
sie doch einfach mal ,,Oniine in die vierte Dimen-
sion” — Es lohnt sichi Viel Spaf!

Jens Drummer

Computer, Computer ...
Aber was dann???

Breitner, Andreas: IT-Management in Schulen:
Padagogische Hintergriinde, Planung, Finanzie-
rung und Betreuung des Informationstechnikein-
satzes. 1. Auflage Neuwied/Kriftel: Luchterhand
2001 (Praxishilfen Schule-Management), 200 S.,
ISBN 3-472-04542-6, DM 34,80

In den letzten Jahren wurden Millionen von Euro in
die Computerausstattung von Schulen investiert.
Jede groBere Schule besitzt mittlerweile tellweise
mehr Computer als ein mittleres Unternehmen. Was
passiert aber mit den PCs, wenn sie einmal da sind?
Haufig gibt es ein oder zwei Kolleginnen oder Kolle-
gen, die sich um die Betreuung der Computer und
des Netzwerkes kummern, dabei sollte schon bet
der Planung der Anschaffung von Computern fur
Schulen an das spétere Management der Technik
gedacht werden Der Autor Andreas Breitner hat sich
des Themas in sehr akribischer Kleinarbeit ange-
nommen. Entstanden ist dabel das Buch mit dem Ti-
tel: ,IT-Management in Schulen® - dieser Titel ver-
spricht viet und halt es auch - dies vorab!

Leider erwahnt der Autor an keiner Stelle die Ziel-
gruppe seines Werkes und die ist sehr eng begrenzt.
Interessant ist das Buch flir die Schullertung und den
Schultrager, welche sich mit der Planung von Infor-
mationstechnik in der Schule konfrontiert sehen. Fur
den Informatiker, der die Technik betreuen soll, ist
dieses Buch eher nicht bestimmt — genauso wenig
fur Kolleginnen und Kollegen, die mit Computern
wahrend des Unterrichts arbeiten wollen.

AuBerdem sollte der geneigte Leser der engh-
schen Sprache gelaufig sein, da alle Zitate ohne
Ubersetzung Gbernommen wurden

Ausgehend von der ,Ist-Situation® mit den Erfah-
rungen der vergangenen Jahre in Deutschland, den
USA und GroBbritannien zeigt der Autor mogliche
Wege zum IT-Management in Schulen auf. Im Ver-
gleich dieser drei Lander werden auch die Gemein-
samkeiten, aber auch die teilweise grofien Unter-
schiede der Systeme deutlich — bis hin zur Lehrer-
aus- und Lehrerfortbildung.

Es wird die Notwendigkett der Integration von
Computern in die Klassenraume aufgezeigt und pa-
dagogisch untermauert. Daber werden die vorhande-
nen Rahmenbedingungen genauso hinterfragt wie
die einzelnen Innovationsstrategien. Bevor Breitner
zum IT-Management in Schulen {ibergeht, betrachtet
er das Informationstechnikmanagement in Unterneh-
men. Wobel viele Gemeinsamkeiten mit der Schule
deutlich werden. Das Ende des Buches befasst sich
mit den eigentiichem [T-Management, d.h. mit der
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Beschaffung und Betreuung der technischen Kom-
ponenten.

Da in vielen Bundestandern und auch an deut-
schen Auslandschulen das IT-Management immer
mehr in den Vordergrund ruckt, soliten die Verant-
worthchen fUr diese komplexe Verwaltung unbedingt
einen Blick in dieses Buch werfen. Wer allerdings
konkrete Hinweise tiber die Ausstattung von Schulen
erwartet, wird enttauscht sein. Der Autor mochte ver
allem Schulverwaltern und der Schullettung ber der
schweren Aufgabe des Managements der neuen
Technologie, welche in der Schule einzieht bzw.
schon eingezogen ist, untersttitzen. Diese Zielgrup-
pe wird viele interessante Anregungen und Informa-
tionen im Buch finden. Der Lehrer, der die Technik
nutzen mochte — chne uber die Finanzierung und
Betreuung bzw. Instatlations- und Wartungskonzepte
nachzudenken — wird eher mit einer Masse an wis-
senschaftlichen Untersuchungen uberschuttet, die
thn auf den Weg zur besseren Nutzung nicht voran-
bringen.

Jens Drummer

Shakespeare: Ein deutscher Dramatiker?

Wilhelm Hortmann: Shakespeare und das deut-
sche Theater im XX. Jahrhundert. Mit einem
Kapitel Giber Shakespeare auf den Bithnen der
DDR von Maik Hamburger, Henschel Verlag, Berlin
2001, 560 S., ISBN 3-89487-374-4, DM 68,

Es ist eigentumlich, wenn man selbst von der Anglis-
tik jahrzehntelang entfernt ist und dann das Lebens-
werk etnes friheren akademischen Lehrers und spa-
teren Freundes liest und bespricht. Auerdem 1st dis
Besprechung fur die Verbandszeitschrift etwas an-
deres als eine Besprechung im Feuilleton einer re-
nommierten deutschen Tageszeitung.

Vorauszuschicken ist, dass die Originalausgabe
bereits 1998 unter dem Titel: Shakespeare on the
German Stage. The Twenthieth Century im Verlag
Cambridge University Press erschienen ist. Die
Ubersetzung stammt von Wilhelm Hortmann, die des
Kapitels uber die Bihnen der DDR von Maik Ham-
burger Das letzte Kapitel ,,Zur Jahrhundertwende.
Die Kuttur des Hybriden und ein Konzentriker® ist in
der Originalausgabe nicht vorhanden. Die Zitate
stammen in der Regel aus der Ubersetzung von
Schlegel-Tieck. Seit deren Ubersetzung gilt Shake-
speare als deutscher Dramatiker.

In den beiden ersten Jahrzehnten des 20. Jahr-
hunderts war Max Reinhardt der gréBte Neuerer des
deutschen Theaters, der fast alle bedeutenden euro-
paischen Dramatiker inszenierte. ,,.Shakespeare war
fur Reinhardt ein Gottergeschenk an die Mensch-
heit." (S. 49) Der ,,Sommernachtstraum" war Rein-
hardts populérstes Stiick, das er Uber ein Dutzend
Mal inszenierte.

Die wirtschaftliche Lage der zwanziger Jahre und
das politische Kiima hatte eine ernsthafte Theaterar-
beit unmoglich machen mussen, aber das Gegenteil
war der Fall Die Frage war, was Shakespeare anbe-
traf, ob er expressionistisch, asthetisch oder als Bil-
dungstheater aktualisiert werden sollte. Fur die ex-
pressionistische Richtung standen die Regisseure
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JeBner, Weichert, Berger und Fehling im Felde, was
bel Hortmann ausfuhrlich abgehandelt wird. Die Vari-
ationen wurden In verschiedenen Tellen Deutsch-
lands dargestellt.

Wéhrend in Berlin und anderen Stadten Deutsch-
lands um die Modernisierung Shakespeares ge-
kampft wurde, kam es in Bochum zur Grundung des
Stadttheaters unter der Agide von Dr. Sladin
Schmutt, der sog. Festwochen einrichtete. ,,Die be-
ruhmteste (11. bis 17. Juni 1927) war Shakespeares
Konigsdramen gewidmet.” (S. 111) Saladin Schmitt
schuf den ,Bochumer Stil* und veranstaltete 1937
noch einmal einen Shakespeare-Zyklus mit den
Romerdramen. 1943 und 1944 wurde
das Theater ausgebombt, und
damit ging die Ara Saladin
Schmitt zu Ende.

1945 kam die Stunde Null,
und die meisten Theater waren
zerstoért. In Berlin 6ffnete das Re-
naissancetheater, das nicht zer- !
stort worden war, bereits zwei Wo- 1§
chen nach Kriegsende wieder emnen {
Spielbetrieb. Bereits Ende 1945
nahmen in Berlin sechs Theater .
wieder ihre Arbert auf, allmahlich kam
das Theater auch an anderen Orten
wieder in Schwung. Zwischen 1955
und 1975 war Shakespeare mit 35 Stu-
cken und fast 37.000 Auffuhrungen an
erster Stelle. Gustaf Grundgens insze-
nierte 1948 in Dusseldorf ,Zwei Herren
aus Verona“, Gustav Rudolf Seliner in
Darmstadt 1952 ,Ein Sommernachts-
traum®, Karl Heinz Stroux den ,Hamlet“ in
Recklinghausen. Insgesamt folgte man dem
Prinzip der Kontinuitat, insbesondere im Burgtheater,
wo man vom 18. bis 22.6.1964 zu Ehren von Shake-
speares 400. Geburtstag den Historienzyklus insze-
nierte.

Allmahlich ging man dazu Uber, die Blhne zu ent-
rumpeln, d.h. man konnte dem Buhnenbild nicht
mehr entnehmen, wo eine Szene spielte. Hierbel
spieite Fritz Kortner 1n Munchen eine herausragende
Rolle. Von 1964 bis 1979 dauerte die Epoche der
Umwertungen, und man spricht von der westdeut-
schen Theaterrevolution. Im Foyer der Theater stan-
den langhaarige, schlampig gekleidete junge Leute,
»auf der nackten Buhne gaben sich Schauspieler in
Jeans und T-Shirts die groBte Muhe, Stuck und Spiel
aufs seltsamste zu verdrehen”. (S. 233) Diese Ent-
wicklung 1st eng mit dem Namen Peter Zadek ver-
bunden, der auch vor Shakespeare nicht Halt mach-
te. Es war die Zeit der Popkultur und der Kulturrevo-
luhion, der APO und Rudi Dutschkes, es herrschte
das Bedlrfnis, die Klassiker aus den Angeln zu he-
ben. Wichtige Intendantenposten waren neu zu be-
setzen, so dass ein Generationswechsel der Avant-
garde Platz machte. Die bekanntesten Namen der
neuen Generation, die sich naturlich auch mit Shake-
speare beschaftigten, sind neben Peter Zadek Claus
Peymann, Peter Stein, Heiner Muller und Hans Neu-
enfels. Im Zusammenhang mit Peter Zadek formu-
liert Wilhelm Hortmann: ,,Geliebt, gehasst, bejubelt,
beschimpft, das Enfant terrible unter den Regisseu-
ren der sechziger und siebziger Jahre, lasst sich
nicht auf eine Formel bringen.” (S. 269) ich selbst
wurde einen Schritt weiter gehen: Er hat mich aus

dem Theater vertrieben. Selbst Peter Iden, dem The-
aterknitiker der ,Frankfurter Rundschau” verschlug
es die Sprache. Laut Zadek wachsen bei Shake-
speare ,die schonsten Blumen auf den obszdnsten
Misthaufen®. Naturlich waren nicht alle Shake-
speare-Inszenierungen jener Zeit revolutionér, denn
die Mehrzahl war werktreu, insbesondere wenn Film-
schauspieler wie Liselotte Pulver, Sabine Sinjen,
Willy Birgel oder O.E. Hasse in Shakespeare-Rollen
auftraten.

Nach der Wiedervereinigung erfuhren die ostdeut-
. schen Kunstler mit wachsender Wut, welchen
' Bespitzelungen und Unterdrickungsmecha-
' nismen sie unterworfen gewesen waren. Die
B . Theaterleute waren glucklich, davon nun
. frel zu sein, aber es kamen nun finanzielle
R Sorgen, die man fruher nicht kannte, wes-
L halb einige Theater schlieBen mussten.

Als Shakespeare-Regisseur tritt der
1951 in Ostberlin geborene und aufge-
wachsene Frank Castorf in den Blick-
punkt Seine erste Inszenierung im
L Westen (Koin, 8.4.1989) war ,Hamlet-
Material“ von Shakespeare. Es muss
| furchterlich gewesen sein, denn die
. Zuschauer verlieBen das Theater in
A Scharen. Ahnlich wie Shakespeare
wurden auch andere Klassiker zer-
mahlen. Als er 1992 Die Leitung
- der Volksbuhne in Ost-Berlin
p' (ibernahm, hatte er den Ruf als
rabiatester Zerstérer des literari-
schen Erbes. ,,Joachim Kaiser dia-
gnostizierte die Theaterlandschaft unter Cas-
torfs Bearbeitung zornig als Versteppung.” (S. 475)
Zu den radikalen Regisseuren gehorte auch Chris-
toph Marthaler aus der Schweiz.

im Schiussteil seines Buches geht Wilhelm Hort-
mann noch einmal auf die Shakespeare-Festspiele
der neunziger Jahre in Salzburg und Wien eln, die
ich hier nicht werter erwédhnen will. Es soll aber noch
der Hinweis auf Karin Beier erfolgen, die wahrend 1h-
rer Studienzert in Koln eine englischsprachige Thea-
tergruppe grundete und in den vier Jahren ihres Be-
stehens neun Shakespeare-Stlicke auffiihrte.

Wie nicht anders zu erwarten, wurde auch gegen
Ende des Jahrzehnts und Jahrtausends der Genera-
tionenwechse! beschleunigt. Stichworte: Stefan
Buchmann in Basel, Matthias Hartmann in Bochum,
Thomas Ostermeier in Berlin.

Abschlieend mochte ich sagen, dass dieses
Buch nicht nur Shakespeare In deutschen Theatern
des 20. Jahrhunderts beschreibt, sondern zugleich
eine Theatergeschichte Deutschlands darstellt. Hort-
manns Lebenswerk kann nicht nur Anglisten und
Theaterfreunden warmstens zur Lektlre empfohlen
werden.

Dieter Allgater
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Aus der Praxis fiir die Praxis

Sabine Nick, llka Parchmann, Reinhard Demuth
(Hrsg.): Chemisches Feuerwerk, 50 effekivolle
Schauversuche. Aulis Verlag Deubner, Kéln 2001,
227 S., ISBN 3-7614-2374-8, DM 48,—

Die Hrsg. haben eine bemerkenswerte Anzahl von
Autoren gewonnen, die mit je einem oder mehreren
Experiment(en) zum , Feuerwerk' beitragen. Das
Buch umfasst funf Bereiche, nach phdnomenologi-
schen Gesichtspunkten geordnet. Wahrend im ers-
ten Komplex Versuche nach dem Motto ,,Chemie ist,
wo es stinkt und knalit” vorgestellt werden, die an
die eigene Schulzeit erinnern, werden in den folgen-
den, z B in ,,.Schén und bunt® oder in ,,Strom und
Strome™ auch weniger bekannte und bislang in
Schulbuchern nicht veroffentlichte Experimente be-
schrieben, die neugierig machen ,

Durchgangig bringen die Autoren:
Hintergrundinformationen, Sicherheitshin-
weise, Gerate und Chemikalien, Durchfuh-
rung, Beobachtung und Auswertung; gele-
gentlich: Entsorgung, wertere Tipps, Lite-
ratur. Farbfotos und Tabellen veranschau-
hchen und erleichtern Versuchsaufbau
und -ergebnisse. Vermisst werden Be-
zugsquellen fur erforderliche, recht exo-
tische Substanzen wie Tetrakis (dime-
thylamino)pyridin, Diphenylanthracen,
Cholesterylcaprylat u.a., die gewiss
nicht in jedem Chemikalienschrank
einer Schule zu finden sind.

Das Buch wendet sich an Lehre-
rinnen und Lehrer, die Chemie un-
terrichten und thre Schiilerinnen
und Schiler von der Vielfalt und
den uberraschenden Erscheinun-
gen in diesem Fach beeindrucken
mochten. Schwarzwell3 gehaltene Karkaturen und
kuriose regenbogenfarbene Uberschriften wie ,,Die
leuchtende Essiggurke” oder ,Der schrumpfende
Zahnputzbecher” konnten als Anreiz dienen. Ob und
Inwiewelt solche Art von Illustration zum Verstandnis
sachlicher Zusammenhénge verhilft, wird sich in der
Praxis erweisen.

Etliche Experimente sind eher zur Demonstration
an Universitaten geeignet und als Schulversuche zu
aufwendig und, wie im Vorwort erwahnt, zu gefahr-
lich.

Zwerfellos bietet das abwechslungs- und ideenrei-
che Buch vielfaltige Anregungen fur einen spannen-
den und amisanten Unterricht; daher 1st es allen an
chemischen Experimenten Interessierten zu empfeh-
len.

Susanne Vogel

Nicht nur ménnlicher Widerstand

Martha Schad, Frauen gegen Hitler. Schicksale im
Nationalsozialismus. Wilhelm Heyne Verlag, Mun-
chen 2001, 386 S., ISBN 3-453-19420-9, DM 43,03

Die Besprechung des Dokumentarfilms von André
Heller im Spiegel (6/2002, S. 206) uber Hitlers Sekre-

tarin Traudl Junge (auch als Buch erschienen: Traud|
Junge ,,Bis zur letzten Stunde. Hitlers Sekretéarin er-
zahlt hr Leben®) erinnerte mich an die mehrfach un-
terbrochene und wieder aufgenommene Lekture mit
dem etwas reiBerischen Titel ,,Frauen gegen Hitler".
Aber so ist das Buch von Martha Schad eben ge-
schrieben, dass man es nicht von der ersten bis zur
letzten Seite In einem Zug lesen muss, sondern
zwischendurch in den Bucherschrank stellen kann

- und dann vergisst. Es handelt sich eindeutig eher
um ein Buch fur Liebhaber der unbekannten Details
und kleinen Pinselstriche als um ein Geschichtswerk
mit einer neuen Gesamtschau und groBBen, bedeut-
samen Verbindungslinien.

Anders als Guido Knopp mit dem fast zeitgleich
erschienenen Titel ,Hitler und die Frauen® geht es
der Autorin nicht um die Untersuchung, warum und
wie der ,,Fuhrer” bestimmte Frauen faszinierte. Sie will
im Gegentell die Schicksale von vielen verschiede-~
nen Frauen beleuchten, deren einzige Gemein-

samkelt darin bestand, dass sie sich
privat oder &ffentlich, mindlich
§. oder schriftlich, ,nur” verbal
| oder sogar tatkréftig, eher de-
zent oder auch vehement, schon
lange vor der ,Machtlbernah-
! me" oder erst In den Kriegsjahren
gegen Hitler und seine Bewegung
stellten Denn die Autorin hat
Recht, wenn sie eingangs feststellt,
dass im Zusammenhang mit dem
/ Thema ,Widerstand” in unseren Ge-
¢ schichtsbuchern fast ausschlieBlich
von Mannern die Rede Ist, wahrend
lediglich Sophie Scholl als einziger
/ Frauenname bekannt sel ~ meistens
werde ja sogar nur von den ,Geschwis-
tern Scholl“ gesprochen.
) Der Nationalsoziallsmus propagierte
/ bekanntermaBen ,die deutsche Frau“, de-

" ren einzige Mission aus der tatkraftigen,

aber ansonsten kritik- und gedankenlosen Unterstuf-
zung des mannlichen Fihrerstaates bestehen sollte.
So wie z.B. Enka Mann mussten viele intelligente
und selbstbewusste Frauen in der sog. ,,Gleich-
schaltung” vor allem die Rlcknahme der gerade ersit
begonnenen Frauenemanzipation sehen. Aber ,lhre
schon 1921 erhobene Stimme gegen Hitler wollte
niemand hdoren, thre zehn Jahre Kampf gegen sein
Regime trugen keine Friichte“, musste z.B. Constari-
ze Hallgarten (S 50) erkennen. Dass sie auch ber Ih-
ren Geschlechtsgenossinnen kaum auf Resonanz
stieBen, stellte ein derart deprimierendes Fazit fir
viele der couragierten Frauen dar, dass nicht wenige
aus Verzweiflung Selbstmord begingen, wie z.B. die:
SPD-Abgeordnete Antonie Pfulf. Andere emigrierten,
wieder andere wie z.B Elisabeth v Thadden und die
Schwester von Erich Maria Remargue, Elfnide
Scholz, wurden denunziert und hingerichtet.

An der losen Zusammenstellung der Einzelschick-
sale durch die Historikerin Martha Schad fallt schon
auf den ersten Seiten auf, wie alles bis in die kleinste
Einzelheit beschrieben und bestimmt auch gewis-
senhaft recherchiert (umfassender Anmerkungsap-
parat) 1st und fast schon detailbesessen aufbereitet
wird. Aus diesem Grund erleidet die Berichterstat-
tung zwangslaufig eine Uberfrachtung durch Neber-
sachlichkerten, die einerseits zwar eine nicht zu
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leugnende Authentizitat ber den sehr intimen Einbli-
cken in die geschilderten Einzelschicksale bieten,
andererseits aber auch lastige Langen bescheren.

Die Autorin erwahnt auf Seite 281 eine Meinungs-
umfrage der Frauenzeitschrift ,Brigitte®, in der So-
phie Scholl ,,mit groBer Mehrheit zur bedeutendsten
Frau des 20. Jahrhunderts” gewahlt wurde. Und die-
ser Sparte von Publikationen ist wahrscheinlich auch
thr fur Historiker ungewohnte Plauderton entnom-
men: Junge Frauen, Wohnungseinrichtungen und
Landschaften sind ausnahmslos ,hubsch® und viele
wiedergegebene Konversationteile sind in Hinblick
auf das ernste Thema zu oft unangemessen banal.
Frau Schads Spezialgebiet sind unverkennbar die
Familiengeschichten von Firstenhausern, besonders
wenn Frauen darin herausragende Rollen gespielt
haben. Daher kann sie es wahrscheinlich auch nicht
lassen, bet jedem Bericht uber gesellschaftliche Zu-
sammenkunfte alle familiaren, beruflichen u.a. Ver-
bindungen und Verknipfungen der erwahnten Per-
sonengruppen aufzulisten. Auch Kleidungsstiicke
werden In extenso von Zeitzeugen kommentiert:
.Der Frack [Hitlers] von gutem Schnitt, besser ge-
schnitten jedenfalls als der Kopf.” (S. 105) und auch
an anderen Stellen (,Hitler stand auf, nahm ihre
Hand und kisste sie sehr gekonnt®, S. 226) frage ich
mich, was die Autortn eigentlich mit der Erwahnung
solch nebensachlicher Episoden bezwecken will.

Am Ende der zeitraubenden und oft ermtidenden
Lekture erhebt sich wie immer die Frage nach ihrem
Gewinn. Eingangs bezeichnete ich als einzig erkenn-
bare thematische Klammer der recht lose aneinan-
der gefugten Einzelschicksale die Ablehnung Hitlers
und seines Regimes durch die von Martha Schad
beschriebenen Frauen, gleich ob aus ,gehobenen®
oder einfachen Verhéltnissen. In Wirklichkeit will sie
uns aber deutlich klar machen, dass diese Frauen
den wegen der bisherigen Geschichtsschreibung viel
bekannteren Mannern in puncto Zivilcourage in
nichts nachgestanden haben. Diese wichtige Aussa-
ge hatte Frau Schad durch einen Verzicht auf ihren
ausufernd ornamentalen Stil bestimmt eindringlicher
gelingen konnen.

Stephan Schneider

Die andere Frankreich-Reise: StraBburg
far Leseratten und Bucherw(irmer

Stefan Woltersdorff: StraBburg fiir Leser - ein
literarischer Fihrer durch die Stadt und ihr Um-
land, Mohrstadt-Verlag Kehl, Strasbourg, Basel
ISBN 3-88571-259-8, DM 34,

In den letzten Wochen vor den Welhnachtstagen ver-
wandelt sich die altehrwlrdige europaische Metro-
pole StraBburg regelméaBig in die dem sakular ge-
sinnten Zeitgenossen kaum noch zuzumutende ,,Ca-
pitale de Noel“, deren Konturen von einem Meer rot-
filzener Nikolausmutzen uberschwemmt wird.

Dem, der die verborgeneren Reize StraBburgs er-
kunden mochte, sei Stefan Woltersdorffs ,StraB3-
burg fur Leser” empfohlen. Der Autor hat sich An-
spruchsvolles vorgenommen und wird seinem Ansin-
nen in hohem MaBe gerecht. Sein ,literarischer Flh-
rer durch die Stadt und ihr Umland” will zeigen, was
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StraBburg den Deutschen und Strasbourg den Fran-
zosen bedeutet. Hinzu kommt ein Bestimmungsver-
such des geistigen Standorts der elsassischen Ur-
einwohner.

Der Autor ist seit geraumer Zeit Dozent an der
Université de Strasbourg und hat schon deshalb
breiten Zugang zu Quellen, die sich dem Kurzzeitur-
lauber nicht erschlieBen. In Bezug auf deutsche
Zeugnisse Ist das, was Stefan Woltersdorff zutage
fordert, bewundernswert. Auf sechs Spaziergangen
mdchte er seinen Leser mit der Geologie des Gels-
teslebens des europdischen Humanismus, mit der
Bedeutung StraBburgs fur die Literatur des Sturm
und Drang der Herder, Goethe, Lenz und Wieland
sowle des Vormarz der Buchner, Borne und Heine
bekannt machen. Hinzu kommt ein Uppiger Ausfiug
in das wilhelminische StraBburg. Hier gelingt es, die
Spannungen, die zwischen den alteingesessenen El-
sassern und den neu zugezogenen Altdeutschen
ausgetragen werden, plastisch anhand etner diffe-
renzierten Vorstellung der eisassischen Presseland-
schaft zu vermitteln. Reprasentiert werden die unter-
schiedlichen Fluge! durch den ,Alt-Elsasser” und
2Neudeutschen” René Schickele und die ,Neu-El-
sasser” bzw. ,Altdeutschen® Ernst Stadler und Otto
Flake — Intellektuelle allesamt, die sich ernsthaft be-
muht darum haben, aus den verschiedenen Optiken
und Sichtweisen ihrer Herkunft eine fur das preu-
Bisch kolonialisierte Reichsland ElsaB-Lothringen an-
gemessene und den ubrigen Bundesstaaten gleich-
wertige Stellung im wilhelminischen Reich zu finden.
Auch staatstragende Lehrer und Denker der Reichs-
universitdt StraBburg werden nicht unterschlagen:
Carl Schmitt mit seiner Gegnerschaft zum ,,Parteien-
bundstaat” als Vordenker der Dritten Reiches und
spéater Inspirator Kurt Georg Kiesingers zu Beginn
von dessen Kanzlerschaft wéhrend der GroBen
Koalition zwischen 1966 und 1969
und — hoch bedeutsam fur
die deutschen Sozial-
wissenschaften — der
Soziologe Georg Simmel.
Das ist die Detallkenntnis,
die den deutschen Besu-
cher StraBburgs erfreut
und die er bendtigt, wenn er
um eine Rekonstruktion der
vielfaltigen Bedeutung der
Universitat StraBburg nach Ih-
rer Neugrundung im Jahre
1871 bemuht 1st. Auch das
traunge und fur Deutschiand
wenig ruhmliche Ende des
Reichslands ist literarisch farbig
belegt mit Gerichtsprotokollen zur
JZaberner Affare® von 1913 und
Auszlgen aus Alfred Doblins ,No-
vember 1918 — eine deutsche Re-
volution®.

Ein weiterer Spaziergang 1st dem
StraBburg der Zwischenkriegszeit
gewldmet. Auch hier fasziniert die
Detaiftreue, mit der der Autor die Fa-
cetten deutscher Kulturanspruche an StraBburg be-
legt und beleuchtet: links die Exiigruppen um die
KPD-O mit Hans Mayer, die verzweifelten Versuche,
den elsassischen Sprachraum fur die Verbreitung
antifaschistischen Gedankenguts in das Dritte Reich
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hinein zu nutzen mit der ,Internationalen Arbeiter-
musik- und Gesangsolympiade Europas” von 1935
unter der Prasidentschaft von Hanns Eisler. Rechts
der zum Nazitum konvertierte Expressionist Hanns
Johst unter der Vormundschaft seines Gauleiters fur
den Gau Oberrhein Wagner, dazwischen der Elsas-
ser Charles Hueber, ehemaliger Kommunist und von
1940 bis zu seinem Tode 1943 ,Ratsherr der deut-
schen Stadt StraBburg”.

Das StraBburg unserer Tage Ist durch die Schrift-
stellerin Barbara Honigmann vertreten. Mit ein-
drucksvollen Texten aus threr Feder wird die Bedeu-
tung der Stadt als neue Heimstatte der jidischen
Gemeinde In Frankreich erldutert und erklart — aus
der Sicht Barbara Honigmanns —, warum das in der
Architektur wilhelminisch gepragte ,Quartier alle-
mand“ zum nach Paris wichtigsten Zentrum der
Franzosen judischen Glaubens werden konnte.

Der sechste und letzte Spaziergang (hinzu kom-
men vier Exkursionen fur Radler und Automobilisten
in die Richtungen der Windrose) 1st der Stadt Kehl
gewidmet. Flr mich aus deutscher Sicht deshalb be-
merkenswert, well diese Stadt auf den ersten Blick
nichts zu bieten hat und das Wichtige zunachst muh-
sam, aber danach sehr profitabel recherchiert wer-
den muB. Stefan Woltersdorff nennt die Griinde fur
Kehls Mangel an Attraktivitat: die Stadt wurde in den
letzten 300 Jahren vierzehn Mal zerstort, das vorletz-
te Mal als einzige deutsche Stadt wahrend des Krie-
ges von 1870/71 durch die Franzosen. VYon Kehl aus
konnte in den letzten Tagen des Ancien Régime
quasi reziprok zur spateren Bedeutung StraBburgs
als Asyl fur deutsche Emigranten mit dem Verlegen
und Drucken der Schriften Rousseaus und Voltaires
revolutionarer Geist von deutschem Boden nach
Frankreich hineingetragen werden Zudem werden in
Kehl ab und an Halter von Kraftfahrzeugen mit Straf3-
burger Kennzeichen durchaus freundlich, aber in
sehr korrektem Franzosisch um die strikte Respek-
tierung der FuBgéngeruberwege gebeten. Man sei in
Keh! mehr nicht in Frankreich. Auch hierzu liefert Ste-
fan Woltersdorff ein im ibngen Deutschiand wenig
bekanntes Detail. Kehl war von 1945 bis 1953 aus
der franzosischen Besatzungszone aus- und als ost-
liche Vorstadt StraBburgs der franzosischen Republik
angegliedert. Rechtliche Grundlage bildete die 1940
von den Nazis verfugte Eingemeindung Kehls in die
,deutsche Stadt StraBburg*.

Die Darstellung franzosischen Geisteslebens in
StraBburg enttauscht zunachst. Bewegend immer
wieder, aber trotzdem dank zahireicher Stahlstiche
an den Wanden StraBburger Winstubs (Weinstuben)
und sonstiger Gaststatten sattsam bekannt, ist die
Entstehung der Marseillaise im Gebaude der heuti-
gen ,Banque Nationale* wahrend der Revolutions-
knege. Als Pendant dazu stelle man sich vor unseren
Hoffmann von Fallersleben beim Dichten des
Deutschlandliedes auf der sturmumtosten Nordsee-
insel Helgoland. Im Literaturverzeichnts tauchen an
bedeutenden Namen auf: Paul Claudel, Gustave
Doré, Alexandre Dumas, Victor Hugo, Gérard de
Nerval, Henrlette-Louise d’Oberkirch, Marie-Chris-
tine Pénllon, Antoine de Saint-Exupéry, Stendhal
und Voltarre. Dazu gibt es einige Pikanterien aus
dem Umfeld der Hochzeit der Osterreichernin Marie
Antoinette mit Ludwig XVI, des sizihanischen Hoch-
staplers Graf Cagliostro sowie Politisch-Anekdott-
sches um die Grafin Mélanie de Pourtalés wahrend
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der Rerchslandperiode StraBburgs. Das st fur mich
als Nicht-Romanisten etwas mager, wenn ich der
pathetischen Appelle der Staatsmanner Clémenceau
und Poincaré an die Innerfranzosen gedenke, sich
der Landsleute zu ennnern, die zwischen 1871 und
1918 wie Kongoneger versklavt des Schutzes der
Republik entbehren muBten. Hier hatte ich gern
mehr Uber den Wert StraB3burgs flr die Franzosen er-
fahren Oder sollte sich die Bedeutung der Stadt als
ostlicher Pfeller des Hexagons In ihrer rein astheti-
schen oder bloB strategischen Position erschépfen?
Dass dte Dinge komplexer sind, zeigt ein straffer Ver-
gleich zwischen dem franzosischen Historker Fustel
de Coulanges (Namenspatron eines bedeutenden
Ly-cée in StraBburg und zwischen 1860 und1870
Lehrer dortselbst) und seinem preuBischen Kollegen
Theodor Mommsen. Links des Rheins, also auch in
StraBburg, 1st es der individuelle Wilie des Burgers,
der uber seine Zugeharigkeit zur Nation in freler Ent-
scheidung befindet. Rechts des Rheins fesselt den
Landsmann das Blut an sein Volk.

Unbefriedigend ist der Mangel an Iiterarischen
Texten aus elsassischer Feder, Inbesondere solchen
aus unseren Tagen. Also der Mangel an Texten von
Germain Muller, André Weckmann, Adrien Fink, Hu-
guette Dreyfus und Hans Egensberger, der sich aus
Grlnden der phonetischen Akzeptanz durch seine
frankophonen Landsleute in Jean Egen umbenannt
hat und wegen seines wundervollen Buches ,Die Lin-
den von Lautenbach® beruhmt geworden ist. Darin
geht es, neben selbstbewusster Selbstdarstellung,
um das Aufeinanderprallen des Franzdsischen und
des Deutschen auf dem Riicken der Elsasser. Uber
die Grunde dieses meines Erachtens bedauertichen
Mangels in ,Stra3burg fur Leser” kann nur spekuliert
werden, da das Thema heikel st und daruber kaum
gesprochen wird. Fiir meinen Franzosisch-Tutor —
der Herkunft nach Bretone, brillanter Linguist und
polttisch der alternativen Szene zuzurechnen - ist es
skandalos, wenn sich zwe! StraBburger in seinem
Beisein als Innerfranzose einer Sprache befieiBigen,
die er nicht versteht. Im Rahmenprogramm um den
Fernsehvierteller ,Les deux Mariannes — die beiden
Mariannen” wurde ein Dokumentarfilm gezeigt, in
dem als Sprecher des elsassischen Dialekts entwe-
der brave Winzer oder Vertreter eines entwurzelten
Subproletanats vorgestellt worden sind. Mitglieder
und Freunde des ,,Cercle René Schickele“ werden
als Autonomisten und Separatisten, d.h. als Neona-
z1s bezeichnet, und dies in einem Umfeld, das in
mehr als nur Einzelféllen weit uber 30 % regelmanig
die Orientierung Jean-Marie Le Pens wahlt.

Dass man angesichts einer derart komplexen Be-
wertung der eigenen Identitat durch andere mit dem
Uberlassen von Bekenntnissen jedweder Art vor-
sichtig umgeht, macht Sinn und entschuldigt Stefan
Woltersdorff, dem sicher nicht daran gelegen sein
kann, in das Kreuzfeuer der Auseinandersetzung um
ein Thema zu geraten, in dem sich die ,Altdeut-~
schen” wahrhaftig keine Lorbeeren verdient haben --
dazu noch einmal die Gerichtsprotokolle zur ,Zaber-
ner Affaire” von 1913!

Wer sich neben den literarischen auch fur andere
Spaziergénge durch StraBburg und durch das Elsaf
Im weiteren Sinne Interessiert, sei auf die folgenden
Publikationen aufmerksam gemacht:

- ,Spaziergange durch StraBburg — die Baukunst
der Stadt in 5 Rundgangen, von der mittelalter-
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lichen Zert bis 1900“; herausgegen vom und er-
halthich beim ,,Office de Tourisme de Strasbourg”
17, place de la Cathédrale, F-67000 Strasbourg,

- Dagmar Beckmann / Ulnke Strauch: Anders Rei-
sen — ElsaB, aktualisierte Ausgabe Reinbek bei
Hamburg, Mai 1995. Ulrike Strauch hat von 1987
bis 2000 den Deutschunterricht der Deutschen
Abteilung am Lycée Internationale de Strasbourg
maBgeblich gestaltet.

Joachim Oertel

Carpe diem

Duffner, Wolfgang: Roggenbach im letzten Jahr,
Erzéhlung, Kiopfer & Meyer, Tibingen 2001, 182 S,,
ISBN 3-421-05708-7, DM 34,-

Obwohl Roggenbach den Rat des reisenden Radids-
theten befolgte und sich unter ene Magnolie legte,
um aus dem verstrahlten Boden Energie und heilen-
de Wirkung zu ziehen, starb er bald darauf mit 42
Jahren an seiner Krebserkrankung. SchlieBlich i1st es
auch hausgemachter Blodsinn, dass die Kraftfelder
verstrahlten Bodens Krankheiten hellen und dass
das hausgemachter Biddsinn ist, ahnt auch unser
Protagonist, Herr Roggenbach. Er 1st namlich ein
ausgesprochen nuchterner, kuh! urtellender Mensch,
ein Techniker, der nur das gelten laBt, was wissen-
schaftichen Uberpriifungen stand hélt. So glaubt er
selbstverstandlich auch nicht an das Perpetuum Mo-
bile, well es eine Maschine, die ohne Energiever-
brauch arbeitet, nicht geben kann.

Uns begegnet Herr Roggenbach in der Erzahlung
allerdings nicht als Techniker, sonder als Musiker,
genauer gesagt als Kurmusiker. Schon der Umstand,
dass er mit zwolf Jahren das Geigenspielen genau
deshalb begann, weil thn die nutzlose Existenz der
Geige als Wandschmuck im elterlichen Haus storte,
zelgt wie unsentimental und pragmatisch er Lebens-
entscheidungen trifft.

Aber immerhin, er bewies seine Musikalitat und
besuchte schlieBlich die Musikhochschule in Tros-
singen, nachdem er die Ingenieurschule absolviert
hatte. Die Liebe zur Musik (,Nirgendwo findet man
mehr Geflhle als in der Musik”) und zum italieni-
schen Violinisten Tartini steht im krassen Gegensatz
zu dem sonst so sachlich wirkenden Menschen. Da
thm die ,Ausstrahlung des Wundergeigers* fehlte,
musste er seine Hoffnungen auf eine Solokarnere
begraben, und seine Liebe zu Tartini kostete Ihm
dann auch eine Anstellung In einem Orchester. ,,Der
Mozart, den ich ihnen spielte, gefiel ihnen nicht; ich
splelte thn wie Tartini. Ich bin an Mozart gescheitert,
wenn Sie so wollen.”

Roggenbach wird Kurmusiker — vierzehn Jahre
Kurmusiker in Wildbach, in Bad Krotzingen, in Bad
Worishofen. Er wirkt keineswegs verzweifelt daruber,
dass er als Musiker die ,unterste Stufe” eingenom-
men hat. Emotionslos berichtet er von den Elfuhr-
konzerten, Tanztees, Empfangen und Beerdigungen,
die sein Musikerdasein fortan bestimmen. Tartini und
Mozart spielt er allerdings nie Doch ein kleiner Ein-
blick in die Tiefen seines Seelenlebens? Dass er als
Kurmusiker ungewohnlicherweise einen Langzeitver-
trag erhalten hat, entspricht seinem Wunsch nach
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Sesshaftigkeit. Alles in seinem Leben, auBer seiner
schweren Krebserkrankung, 1st unspektakulér, seme
Wunsche, seine Traume, seine Freundschaften, sein
Tagesablauf. Er scheint zufrieden damit; er verlangt
nicht mehr, obwoh! er wei3, dass er bald sterben
wird. ,,Das bisschen Leben, das ist alles, und das 1st
eine ganze Menge, glauben sie mir. Falis man es
auskostet. Ich habe es nicht ausgekostet, aber ich
habe so gelebt, wie ich es fur nchtig hielt. Ich lebte
nicht schlecht damit. Mir genugte es, zumindest bit-
dete ich es mir ein.”

Die Sprache und der Ton seines durchgéngigen
Monologes, in dem uns Roggenbach Uber sein Le-
ben und Sterben erzahlt, ist ebenso unspektakular
wie sein Leben selbst. In den kurzen, einfach formu-
lierten Satzen, die der Erzahlung den Charakter el-
nes Berichts geben, erscheint Bedeutendes und we-
niger Bedeutendes gleichwertig und oft unverbun-
den nebeneinander. ,lch nahm Geige und Bogen
aus dem Kasten, legte sie nebeneinander auf den
Tisch, betrachtete sie eine Welle, und nachdem ich
lange genug geschaut hatte, stmmte ich die Geige,
spannte den Bogen, schloss die Augen und strich
behutsam mit dem Bogen Uber die Saiten, und mehr
brauchte ich nicht zu héren Ich ging in die Kuche
und machte mir einen Kaffee. Dann verspurte ich
Lust auf ein Croissant, aber ich war zu faul, um zur
Backerei zu gehen. Ich setzte mich an den Kiichen-
tisch, nahm den Schreibblock und las, was ich am
1 Marz eingekauft hatte. Dann riss ich das Blatt ab
und warf es in den Milleimer.”

Von zwe Liebschaften erfahren wir, von der
scheuen vertraumten Eva, einer Realschul-
lehrerin, und von der Esoterikerin Pa-
tricila Eva verlasst hn, well
sie glaubt, dass ihreln .
Prinz zustehe, der
Roggenbach wahrlich
nicht ist. Die unabhan-
gige Patricia zieht Kon-
sequenzen aus der feh-
lenden gegenseitigen Ak-
zeptanz. ,Mit Schaudern
denke ich an die Vortrage,
die sie mir hielt. Doch nicht
das, was sie mir erzahlte,
nervte mich, sondern die
Tatsache, dass ein Mensch
mit Boden unter den FiiBen
sich so hartnédckig auf Speku-
lationen einlassen konnte. Als
ich es ihr sagte, schimpfte sie
mich einen Matenalisten, warf
mir Phantasielosigkeit und Kalte
vor und wollte wissen, wie man
mit so einem Denken uberhaupt
leben kénne. Ich konnte es. Denn
mein Denken war nicht eng, es war
nur sachlicher.” Ganz Roggenbach! Insgesamt sind
die Nebenfiguren, wie der Bassist Mario oder der
taubstumme Karl skizzenhaft gezeichnet, manchmal
leider zu Klischeehaft. So prahlt der Italiener Mario
mit seiner neuerworbenen Rolex-Uhr und ist daruber
hinaus krankhaft eiferstichtig. Typisch italiener! Die
Menschen, die im Leben Roggenbachs auftauchen,
beruhren sein Innenleben kaum. Der Leser spurt,
dass zwischen dem Protagonisten und seinen Mit-
menschen keine wirkliche personliche Beziehung
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entsteht. Vielleicht kann man von einer gewissen
Nahe zu dem taubstummen Karl sprechen. Karl rea-
glert trotz seiner Taubheit Immer bei einem bestimm-
ten Mustkstlck, das die beiden bet ihren Dominopar-
tien horen. Die Musik scheint zwischen Karl und
Roggenbach eine gewisse Verbundenheit herzustel-
len. Eine richtige Freundschaft entsteht aber auch
hier nicht. Karl besucht den Sterbenskranken zwar
noch im Krankenhaus, aber es ist bezeichnend, dass
Roggenbach ganz alleine stirbt. ,Jetzt aber herrscht
nichts als Stille, eine tiefblaue, kalte, dauerhafte Stil-
le, kein Rauschen in der Luft, keine Stimme, kein
Hundegebell, kein Reifengequietsche, auch keine
Bewegung, keine Geruche, keine Farben, nur ein
lichtloses, lichtloschendes Blau, und das Blau nimmt
zu, und, was Iich sagen wollte: leben Sie, jetzt!

P.S. Schade, dass Wolfgang Duffner in seinem au-
tobiographischen Anhang verschweigt, dass er von
Beruf Lehrer ist und dass er bei seinem fiinfijahrigen
Aufenthalt in Sudamerika, den er erwahnt, als Aus-
landslehrkraft gewirkt hat. In seiner Erzdhlung sagt
Roggenbach: ,Manchmal holte ich sie von der Schu-
le ab, die ihr ein Grauel war, ... Sie verabscheute die
Schule wie alle Menschen, die sich einem seelenio-
sen Mechanismus wehrlos ausgeliefert fihlen ..."
Sind diese Aussagen autobiographisch zu verste-
hen? Ware wirklich schade!

Katharina Gorkow

Erinnerungen eines Médchens,
welches nach Bolivien fahrt

Piglia, Ricardo: Brennender Zaster, Wagenbach
Berlin 2001, 188 S., ISBN 3-0831-31553, DM 34,-

Da erzahlt wahrend einer Zugfahrt
., nach Bolivien die sechzehnjahrige
Blanca Galeano dem argentini-

- schen Autor Ricardo Piglia von
threm Geliebten, dem Pistolero
Mereles, Rabe genannt, der

1965 an einem spektakuldren
. Bankraub in Buenos Aires be-
tethgt war, welcher blutig in
. Montevideo endete. Der
{ Rabe wurde von der Polizel
. erschossen, Blanca muBte
¢, ein halbes Jahr in den
+ Knast und sucht nun Asyl
. tn La Paz. Ricardo Piglia
'« beginnt, sich fur den Fall
zu interessieren, erlangt
Zugang zu Polizetakten,
' zu Gutachten einer
. psychiatrischen Kilink,
. zu Gerichtsprotokol-
‘ fen, 1966 entstehen
. die ersten Skizzen
. zu einem Roman.

Aber der Roman wilt nicht
g gelingen, die Distanz zum Gesche-
7 hen fehlt. 1995 endiich hat der Autor die no-
tige Distanz gefunden, detailgetreu den Raububerfall
und die Flucht nach Uruguay und das blutige Mas-
saker dort niederzuschreiben, in einer Sprache, die
ihm den damaligen Gangstern und deren Gegenpol,
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den Polizisten, angemessen erscheint. Es st eine
Sprache voll von vulgéren Obszonitédten auf beiden
Seiten, von menschenverachtenden Beleidigungen
auf beiden Seiten, von gockelhafem Machogehabe
und von triefender Sentimentalitdt, wenn man an die
liebe Mutter und an die unberlihrbaren Schwestern
denkt oder an ruhrselige Ménnerfreundschaften. Das
Personal des Romans besteht denn auch fast aus-
schlieBlich aus Mannern, bestenfalls einige Betthas-
chen zur Belustigung dieser Méanner. Trivial, sollte
man meinen, jedoch die Akribie, mit der Ricardo Pi-
gha die Vorgénge beschreibt, ist atemberaubend in
threr drehbuchartigen Schnelle, in der im Vorbeifah-
ren mal eben ein Polizist oder ein Ganovenkumpel
erschossen wird; die Details erscheinen oft uberflis-
sig: In einer Hand halt er einen Tausender, in der an-
deren ein Ronson-Feuerzeug, das er einer Nutte ge-
klaut hat. Er zundet den Geldschein an, schaut in
den Spiegel und lacht. Man sollte meinen, es genti-
ge, das Anzunden der Geldscheine {der Beute von
einer halben Million Dollar) zu beschreiben, aber
dem Autor ist die Marke Ronson wichtig, und dass
das Feuerzeug von einer Nutte geklaut i1st. Einerselis
der angeberische Reichtum des Ganoven, hier aus
dem Rotlichtmilieu gespeist, andererseits die Ver-
lustangste des Ganoven kennzeichnend, irgendwann
mal nichts mehr zu haben, um zu Uberleben. Dann
bleibt nur der verwegene Tod, der andere mit sich
reiBt, der Gangstermartyrertod, der Rotlichthelden-
tod. Die Fluchtwege der Gangster nach threm Bank-
raub mitten in Buenos Aires nach Montevideo Uber
den Rio de la Plata sind reisefuhrerartig aufgezeich-
net, man kann diese Route nachfahren, exakte Oris-
beschreibungen von zeitweiligen geheimen Schlupi-
winkeln, minutidser zeitlicher Ablauf, aus der Sicht
der Gangster sowie der Polizei. Dazu alternative Er-
lauterungen zu Zeitlochern, zu wirren und nlchter-
nen Planungsvorhaben und gescherterten Durchfit-
rungen. Es entsteht ein dokumentarisches Dossier
{iber einen Raububerfall, den man langst In den bei-
den beteiligten Landern vergessen hat Man konnte
ihn auch vergessen, wenn da nicht das Interesse
des Autors ware, Psychogramme zu entwerfen Uber
Jeden der Gangster, den Raben Mereles, Nene Bri-
gnone, El Gaucho Darda, den mysterigsen Malito
und uber den hartnackigen Verfolger Kommissar Sii-
va. Letzterer hat eine klare Meinung von den Gangs-
tern: Die Gefahr schreckt sie nicht, weil sie den Tod
im Blut haben, schon mit funfzehn bringen sie un-
schuldige Leute um, S6hne von Alkoholikern und Sy-
philitikern, die sind gegen alles, Fleisch fur die Irren -
anstalt, ausgerastete Killer, geféhriicher als ein Kom-
mando professioneller Soldaten, die sind wie ein Ru-
del Wolfe in einem umzingelten Haus. Zumindest hat
Silva recht darin, dass diese Gangster schon als Kin-
der AusgestoBene waren, durchaus aus burgertichen
Elternhausern, ohne eine Chance, threm Leben emne
andere Richtung zu geben als in die Kriminalitat.
Dies lasst sie unter standigem Kokaingebrauch zu
gewissenlosen Killern werden, Silva sagt es. Aber so
ganz sauber ist Kommissar Silva auch nicht, beson-
ders wenn es darum geht, Schattenmanner in die
Unterwelt zu schleusen: Silva hieft 1hn sich seit er-
nem Jahr als Spitzel, als Gegenleistung durfte er im
Hafenviertel mit Drogen und Frauen handeln. El Gau-
cho Dorda hat von Jugend an zwischen einer irren-
anstalt und allen moglchen Gefangnissen des Lan-
des gelebt, er wird wirklich zu einem Wolf, st der
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letzte, der einzige, der in Montevideo uberlebt, nach-
dem tagelang ihr Schlupfwinkel von der Polizel bela-~
gert wurde. Wuste SchieBereien liefern sich die
Gangster mit der Polizei, toten ohne Skrupel, nihilis-
tisch wissend, dass sie nicht lebend davon kommen
werden. Das Fernsehen, der Horfunk sind live dabel,
die Gangster erleben am Fernseher ihr eigenes Ende
mit. Der Autor will belleibe nicht durch die Gangster-
lebenslaufe geselischaftsbedingt deren Verbrechen
entschuldigen, er stellt dar, was in einer brutalen Ich-
Geselischaft bluht, ohne dafur jemanden verantwort-
lich machen zu wollen. Die Gangster sind eben Wél-
fe, da kann man nicht mit ethischen MaBgaben kom-
men, basta. Und das ist das Erschutternde, das
Grauen, welches dieser Roman beim Lesen bewirkt.
Wenn dieser Roman ein einfacher Krimi wére: Nicht
der Rede wert! Da er soviel mehr 1st: Des Lesens
wert!

Heinz Weischer

Der Schiiler im allgemeinen ist ein
Maulwurf, zwei Zentimeter unter der
Oberfldche

Mastrocola, Paola: Das fliegende Huhn, C.H. Beck
Miinchen 2001, 224 S., ISBN 3-406-48036-5,
DM 36,

Sollen wir den Titel dieser Rezension wirklich ernst
nehmen? Es ist ein Zitat aus einer herrlichen Satire
einer talienischen Lehrerkollegin, die sich zum Bel-
spiel auch uber folgendes argert: Fruher bekam man
als Kind einen ganzen Sack unsortierter Lego-Stei-
ne, da konnten die Kleinen daraus einen Blumen-
strauB3 basteln, ein Auto oder ein U-Boot, auch Briu-
cken und Kirchtlirme, was die Fantasie so eingab.
Heutzutage 1st Lego zielgerichtet. Man schenkt den
lieben Kleinen eine Legoausstattung, die ein U-Boot
hervorbringt, wenn man die ellenlange Gebrauchs-
anleitung richtig versteht. Und aus diesem Legosor-
timent kann man keinen Kirchturm bauen. Noch
solch ein Beispiel, bel dem ich mich nach Rumanien
und Ungarn versetzt fihle, well ich hier das Schulter-
rain kenne. Die ltalienischfachschaft eines landlichen
Gymnasiums in Oberitalien beschhie8t Fragen zu ver-
gleichenden Jahrgangstests. Die Hauptheldin Carla
des Romans von Paola Mastrocolo schldgt Fragen
vor wie: ,Was halt Manzoni von der Ehe?“ Die Kolle-
gen sind entristet, viel zu schwer, sie schiagen vor:
»War Renzo mit Don Rodrigo verwandt?“ So ahnlich
ist das mit den Huhnern, denen man die Flligel ge-
stutzt hat. Lehrenn Carla sieht das nicht ein. Wozu
haben Huhner schlieBlich Flugel. Damit sie fliegen!
Basta! Und so versucht sie, ihren 24 Hihnern das
Fliegen beizubringen. Es scheint hier die Ubungsme-
thode wichtig zu sein, Carla erfindet an die sechs
Flugunterstutzungsapparate, die allerdings alle nicht
funktionieren. Und so 1st das auch wohl mit thren
Schiilern, denen man die Flugel stutzt, z.B. mit
Worldwideweb, das auf den Mausklick hin etwas
Handfestes, Verstehbares, Erkennbares liefert. Nicht
nur deshalb sind ihre Schiler morgens mude und
trage im Unterricht und lesen Sportzeitschriften oder
dosen, sondern weil sie wie Maulwirfe zwei Zenti-
meter unter der Oberflache eines Gedichtes wuhlen,

ohne in die Tiefe zu gelangen, und soetwas lasst In
Lethargie verfallen. Unsere Kollegin hat zigmal mit
thren Schulern Gedichte interpretiert, betm zwan-
zigsten Versuch fragt eine Schilerin
unschuldig: ,Frau Lehrerin, Inter-
pretieren, was ist das?“ Ich glaube,
ich kenne diese Schilerin, auch
wenn ich nicht an einer italieni-
schen Schule gearbeitet habe.
Ein Mathematikkollege Carlas
hat eine Formel fur die standig
sinkende Schilerleistungsbe-
reitschaft gefunden, die Formel
»der mentalen Mutation, die
durch die Evolution der Scha-
ler-Lehrer-Beziehung in der
héheren Bildung hervorgeru-
fen wird.”. Das Resultat
sinkt standig, die Mutation
degeneriert. Zum Gluck
fasst eine Schilerin Ver-
trauen zu threr Lehrerin,
Tanni, deren Mutter eines
Tages die Familie und
Tanni mit ihrem kleinen
Bruder allein gelassen hat, der
trinkende Vater ist zu oft auf Geschafts-
reise In Frankreich. Tanni sind die Flugel gestutzt
worden, sie muss fliegen lernen; das lernt sie nicht in
der Schule, sondern in freundschaftlichen Briefen,
welche sie mit der Lehrerin Uber Hiihnerzucht und
ahnliche Erscheinungen des Lebens wechselt. Und
am Schluss fliegt sie mit ihrem Onkel Alex, einem
Flugschiffer, davon. Sie zumindest hat’s gelernt. Bis
dahin jedoch muss Lehrerin Carla in der Eltern-
sprechstunde viele Klagen von Muttern auffangen,
deren Kinder leistungsschwach sind, ,aber Sie wis-
sen, ich bin bis acht Uhr abends im Geschaft, wie
soll ich da meiner Kleinen helfen.” Das ist es, denn
leistungsschwach sind die Kleinen nicht am Compu-
ter, aber das Alleingelassensein |4Bt sie ,verwildern”
in Windows-Fensterchen.

Das I1st ein ganz vergnugliches, verschmitztes
Buch uber das Fluggewerden und Uber die Geburts-
helfer des Fliggewerdens, uber uns Lehrer. Und es
1st eine leidenschaftliche Liebeserklarung an die
Muttersprache und an die Literatur und an unsere
Lehrertraume, unsere Schuler etwas von dieser Lie-
be zur Literatur erfahren, erfuhlen, erschilisseln zu
lassen im Eigenversuch, nicht mit einer Gebrauchs-
anweisung. Gluckiicherweise wohnt Carla neben
dem Bauern Isidoro, der immer mehr zu threm
Freund wird, weil seine Bodenhaftung auch lber-
zeugt, wenn er heut, damit seine Kiihe im Winter
Nahrung haben, und wenn er seiner ,sehr verehrten
Lehrenn® erklart, warum Huhner im Boden scharren
miissen (damit sie die Mineralien gewinnen, um ihre
Eierschalen aufzubauen. Hatten Sie das gewusst?).
Isidoro gibt Mut; auch ein Lehrer braucht immer mal
wieder jemanden, der ihm Mut gibt, den Schilern
das Fliegen beizubringen. Ich kann mich an meine
Zeit in Bolivien erinnern; da gingen wir sonntags zur
Chicher{a der Ehefrau unseres Schulmaurers (er
mauerte nur den halben Monat, dann hatte er genug
verdient fiir den ganzen Monat). Seine Frau, eine
wurdige Indianerin mit Bowler hockte hinter der kup-
fernen Chicharron-(gesottenes Schweinefleisch)-
Kasserole und gab mir eine doppelte Portion fiir den




gleichen Preis ,,Gringuito, du bringst den Kindern
bel, wie sie die Welt verstehen lernen sollen Das st
Schwerstarbeit.“ Und die Chicha (vergorenes Mais-
getrank) gab sie mir kostenlos.

Heinz Weischer

Von toten Seelen und anderem

Modolo, Maria: In freiwilliger Verbannung, Als
deutscher Lehrer in Sibirien, Shaker Verlag,
Aachen 1998, 170 S., ISBN 3-8265-3629-0, EUR
14,95

Immer wenn ich auf Heimaturlaub von den Eigen-
tumlichkerten memnes Einsatziandes berich-
tete — versagende Heizungen zur Winters-
zeit, im Ministerium unauffindbar verloren
gegangene Vertragsentwurfe, 300-Seelen-
dorfer, deren Seelen zwar tot, aber auf-
grund Ihrer russlanddeutschen Abstam-
mung zweifellos Anspruch auf investive
Hilfe aus Deutschland hatten —, dann
erntete ich nur mildes Lacheln: ja, Ka-
sachstan, der Orient eben. Vergeblich
war meist die Mlhe, wenn ich zu er-
kidaren versuchte, dass dies nichts mit
dem Orent zu tun hatte, sondern mit
den Traditionen der Sowjetunion
(wenn nicht gar viel diteren, Gogol
lasst gruBen). Umso dankbarer bin
ich dem Autor des obgenannten
Buches fiir den schriftichen
Nachweis, dass die von mir an-
geflihrten Eigentumlichkeiten
und viele andere sich in
durchaus gleicher Weise auch
jenseits der kasachstanisch-
russischen Landesgrenze fin-
den, in Sibinen namlich. An der Au-
thentizitat des im Buche Beschriebenen
habe ich keine Zweifel, einerseits weil mir vergleich-
bare Verhaltnisse nicht fremd sind, andererseits ken-
ne ich auch den Autor. Fur den Eingeweihten ist
namlich unschwer zu erkennen, dass sich hinter Ma-
ria Modolo ein Kollege versteckt, der ehemalige
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Fachberater fur Deutsch in Barnaul (am FuBe des Al-
ta-Gebirges).

In sechs Kapiteln nimmt er uns mit auf die Reise
,»Vom Rheinland in den Wilden Osten” (Kap. i}, hinein
in die ,,Postsow)etische Realitat” (Il.), zu , Tote[n]
Seelen und Potemkinsche[n] Dorfer[n]“ (Ill.), er er-
zahtt von ,,... verlorene[n] Briider[n] und Schwesterr*
(d i. den Russlanddeutschen, Kap. IV.), wurdigt die
»Pioniere der Spracharbeit” (V.) sowie ,Land und
Leute® (VI.). All dies ist — leider recht notdirftig und
nicht ganz uberzeugend - fiktiv verpackt in die Re-
flexionen eines Lehrers, der im Buch Wagner ge-
nannt wird, wahrend seiner letzten Dienstreise — vier
Tage per Zug - von Moskau nach Barnaul. Das
Pseudonym und diese fiktive Verpackung ist aber so
ziemlich das einzige, was der Verschleierung dient
Ansonsten wird Klartext geredet. Auch wenn nicht
alle auftretenden Personen beim Namen ge-
nannt werden: Fur Insider ist deut-
lich, wer wer 1st, und was der
. Autor von wem hait.

" Wenn sich das Buch da-
| rauf beschranken wurde,
 brauchte es allerdings hier
nicht vorgestellt zu werden.
Was es Uber das Niveau ubli-
cher Erinnerungs- und Ab-
" rechnungsprosa hinaushebt,
ist die sehr prézise und oftmals
/i amusante Beschrelbung post-
sowjetischen Alltags, ob es sich
um Fragen des Wohnens, des
Essens oder des Arbeitslebens
handelt. Gerade die Schilderung
des letzteren, die Anspriiche, die
an den auslandischen Partner oft
gestelit werden, die Leistungen, die
von den einheimischen Partnern
+ (nicht) erbracht werden, manchmal
auch, was diese sich leisten, machen
das Buch uber das reine Amiisement
hinaus zu einer unverzichtbaren Vorbe:-
=¥ reitungslektire fur alle, die in irgend eI-
ner Funktion nach Sibirien (oder in eine andere Re-
gion der GUS) gehen. Seht euch vor, Leute!

Hans-Martin Dederding
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

An den Schatzmeister

Karlheinz-Wecht KreiswaldstraB3e-21

64668-RIMBACH

BEITRITTSERKLARUNG / ANSCHRIFTENANDERUNG

{bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschnift ausfullen)

[ Hiermit erklare ich meinen Beitritt zum Verband Deutscher Lehrer im Ausland ab

{nach unserer Satzung ist der Beitritt nur zum 1 Januar — auch ruckwirkend —~ jeden Jahres mogiich)

01. Januar ............

(Q 'Hiermit gebe ich meine neue Anschrift bekannt,,
Ich bin / Neuer Status'

] Auslandsdienstlehrkraft

1 Programmlehrkraft

] Inlandslehrkraft, Pensionar/in

[_] Ortslehrkraft, arbeitslose/r Lehrer/in, Student/in

(Zutreffendes bitte ankreuzen)

Jahresbeitrag: € 90,—
Jahresbeitrag: € 40,—
Jahresbeitrag: € 40,—

Jahresbeitrag: € 20,—

Name: ..o VOorname: .ooueeosmerceinsas Geburtstag: ....oovven
Anschrift in DeutSChland: ......coiccircrruremrsirscr s rres s rreserserersrmsasssamserarresrasssssnens
......................................................................................................... =] B
Deutsche Schule / Auslandsdienststelle: .........ccccvvvcvriirriesmrmemememrrre e

..............................................................................................

Ruckseite beachten!



Privatanschrift im Ausland / Postadresse flr Zeitschriftenversand
(nur auszuftllen von Kollegen, die nicht an einer Deutschen Auslandsschule unterrichten)

Wann haben Sie Ihren derzeitigen Auslandsdienst angetreten? ..o

Frihere Auslandstatigkeit (wann und wo)

(Unterschrift)

Wir méchten Sie bitten, die folgende Abbuchungserméchtigung auszufiillen und zu unterschrei-
ben. Sie erleichtern uns damit die Verwaltung des Verbandes.

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG / KONTOANDERUNG

lch bin damit einverstanden, daB der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fiir den Verband
Deutscher Lehrer im Ausland durch Abbuchung im Bankeinzugsverfahren von meinem Kon-
to bei der

(Name der Bank/Sparkasse)

Kontonummer: ... e serer e s e BankIeitzahl: ... vinessrssrsss s vneenens

eingezogen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

Diese Erklarung hat so lange Glftigkeit, bis ich sie zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens
3 Monate vor Ende des betreffenden Jahres, schriftlich widerrufe.

(Unterschrift)
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Der Vorsitzende berichtet ...

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

dieses Vorwort und das Heft 3 wird Sie erst im September erreichen,
da ich auf neuere Entwicklungen und Informationen Bezug nehmen
wollte, die fur lhre Arbeit im Ausland von Bedeutung sein dirften.

Im Mai d.J. nutzte der Vorstand die unterrichtsfreie Zeit, die nach
dem Feiertag Christi Himmelfahrt lag, um in Madrid einige Schulbe-
suche durchzuflihren, eine Vorstandssitzung abzuhalten und sich mit
den Obleuten der Iberischen Halbinsel und der Kanarischen Inseln zu
treffen. NatUrlich besuchten wir auch die Deutschen Schule in Madrid
sowie die Deutsche Kaufmannische Berufsschule ASET, bei denen wir
herzlich willkommen geheiBen wurden. Die Kollegen der DS Madrid
berichteten von den verheerenden Folgen der Richtlinie Il fir die Lehr-
kréfte, die besonders unter dem demutigenden Verfahren der Umset-
zung dieser sog. ,Reform* litten. Als eine Folge wurde benannt, dass
immer weniger Lehrerehepaare die Chance wahrnehmen im Auslard
zu arbeiten. Gestiegene Arbeitsbelastungen, explodierende Preise auf
dem Wohnungsmarkt, unzureichende Schulortzuwendungen und Ver-
anderungen des Klimas unter den Lehrkréften wurden vorgetragen.
Intensive Gesprache Uber die schulische Situation, die Arbeitsbedingungen vor Ort, die Lebenssi-
tuation der Lehrkréfte oder die Lernvoraussetzungen der Schuler und Schiilerinnen fanden stait.
Hier sei noch einmal ausdriicklich den Kollegen von der DS Madrid, den Kollegen Fuchs, Dr. Fren-
ken und Ludwig fUr ihre Unterstiitzung, Kooperation und offenen Worte gedankt.

Neben der DSM besuchten wir die ASET-Schule Madrid, die eine kaufmannische Berufsausbil-
dung anbietet. An dieser 1982 gegriindeten Schule findet die schulische Seite der Ausbildung zum
Industrie- und Bankkaufmann oder Bankkauffrau statt. Etwa 100 in Spanien ansassige multinatio-
nale Unternehmen — darunter iberwiegend Tochterfirmen deutscher Konzerne — bieten betriebliche
Ausbildungspldtze an, die sich mit dem sechswdchigen epochalisierten Unterricht abwechseln. E's
war fur die Mitglieder des Vorstandes besonders interessant dieses Modell schulischer Berufsaus-
bildung im Ausland kennen zu lernen. Fur die angenehme Gastfreundschaft der Schulleiterin, Frau
Bleisteiner, danken wir herzlich.

Der Einladung zum Regionaltreffen unseres Verbandes waren fast alle Obleute aus Spanien
und Portugal gefolgt, die detailliert und konkret die schulische Wirklichkeit unserer Mitglieder schil-
derten. So wurde berichtet, dass angeworbene Ortslehrkréfte h&aufig direkt nach dem Examen
kommen, nur wenig Unterrichtserfahrung besitzen und oft nur kurz an den Schulen bleiben wirden.
Eine Folge dieser hohen Fluktuation innerhalb der Lehrerschaft sei, dass sich unter den Schilern
Unruhe und schwéchere Bindungen an die Schule zeigten. Leider sei auch festzustellen, dass ver-
mittelte Schulleiter oft ohne vorherige Auslandserfahrungen in ihre verantwortungsvollen Posten
berufen wiirden. Die enorm gestiegenen Schulgelder fir die Eltern verdnderten die Struktur der
Schiiler und Eltern, ebenso schédigten die SparmaBnahmen und die Art ihrer Umsetzung durch die
Zentralstelle den Ruf Deutschlands sehr. Auch sei der bauliche Zustand vieler Schulen erbarmlich.
Diese kritischen Darstellungen der Obleute bestéatigten leider die Beflirchtungen des Vorstandes,
der nicht miide werden wird — auch 6ffentlich und mit Unterstiitzung verschiedener Partner —
gegen den sich abzeichnenden Qualitdtsverlust des Auslandsschulwesens vorzugehen. Es
bedeutet die Quadratur des Kreises zu versuchen, mit immer weniger Mitteln die gestiege-
nen Erwartungen und Herausforderungen des Auslandsschulwesens bewiltigen zu wollen.
Aus verschiedenen Teilen der Welt, ob aus Taipeh, Seoul, La Paz, London, Johannesburg oder
Buenos Aires, erreichen uns zahlreiche Klagen, die diese Eindrucke aus Spanien und Portugal be-
statigen.

Als Fazit 14sst sich flr die Verbandsarbeit sagen, dass es sinnvoll war, dass der gesamte Vor-
stand diesen bedeutenden Teil des Auslandsschulwesens konkret kennen lernte und zahlreiche
direkte Kontakte zu Kollegen und Obleuten geknlpft werden konnten. Die Absicht des Vorstandes
war dabei auch, die Regionalgruuppe Spanien und Portugal wieder neu zu beleben. Nun soll irn
nachsten Friihjahr ein Regionaltreffen in Sevilla stattfinden. Der Vorstand konnte im personli-
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chen Kontakt seine Arbeit anschaulich werden lassen, die Obleute neu motivieren und die Mitglie-
derwerbung vor Ort unterstlitzen. Allen Teilnehmern unserer Veranstaltungen sei noch einmal herz-
lich gedankt.

Einer unserer Gespréchspartner, den unsere Mitglieder bei der 25. Hauptversammiung in Schwe-
rin im Jahre 2001 auch persénlich kennen lernen konnten, Dieter Klause vom DIHK, legte im Som-
mer gemeinsam mit dem Prasidenten des DIHK, Ludwig Georg Braun das Papier ,,Zur Zukunft
der Deutschen Schulen im Ausland® vor. In dieser wichtigen Stellungnahme der deutschen Wirt-
schaft wird ein klares Bekenntnis zu den Deutschen Schulen im Ausland abgegeben. Mit Hilfe die-
ses Papiers soll eine Diskussion angestoBen werden, die das Auslandsschulwesen dauerhaft si-
chert. Die Bedeutung der Schulen fiir den Wirtschaftsstandort wird betont und ihr — noch (?) — ho-
hes Leistungsniveau hervorgehoben. Der geplante Abdruck in diesem Heft muss leider auf Heft 4
verschoben werden, doch kann der l&ngere Text auf unserer Website vdlia.de gelesen werden.

Neben der regelméBigen Pressearbeit durch den Vorsitzenden und den zustandigen Referenten,
Joachim Schneider, versuchen wir das Auslandsschulwesen und die Arbeit des Verbandes auch in
anderen Medien zu prasentieren. Ein gelungenes Beispiel hierflir war die Sendung der Deutschen
Welle mit dem Thema Deutsche Auslandsschulen - teutonische Kaderschmiede oder Mittler
zwischen den Kulturen?, an der unser Referent teilnahm und sich erfolgreich fur das Auslands-
schulwesen einsetzte.

Im Folgenden mdchte ich gerne (ber einige wesentliche Beschlisse und Passagen aus dem
Auslandsbrief Nr. 15 der KMK berichten, um alle unsere Mitglieder Uber wichtige Veranderungen,
die das Auslandsschulwesen betreffen, zu informieren. Zentrale Ergebnisse des ersten Weltkon-
gresses der Auslandsschulen in Mexiko flr die DS sollen moglichst ziigig und Erfolg versprechend
umgesetzt werden. So sollen einheitliche Prifungsverfahren — z.B. fur das miindliche Abitur — ent-
wickelt, Kerncurricula in den Kernfachern formuliert und erprobt sowie bilinguale Abschlusse als
offensive Antwort auf das kommerzielle Angebot des B weiterentwickelt werden. ich kann der Lan-
dervorsitzernden im BLASchA, Dr. Eva-Maria Kabisch, nur zustimmen, dass ,,das deutsche Bil-
dungswesen und die deutsche Sprache, die jeweiligen Schulabschlusse und z.B. auch das vorbild-
liche duale System in der beruflichen Bildung ... eine sehr viel offensivere PR-Arbeit als dies zur
Zeit geschieht” verdienen.
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Zitieren moéchte ich abschlieBend auch die KMK-Prasidentin, Prof. Dr. Schipanski, aus ihrer
Rede in Mexiko, deren vollstandiger Text mir erst jetzt vorliegt. ,,Wir alle wissen, dass Qualitat nicht
zum Nulltarif zu haben ist. Wenn wir Politiker aber die Bedeutung von Qualitat immer wieder als das
entscheidende politische Ziel im Bildungswesen ausweisen, dann missen die &ffentlichen Haus-
halte eben auch dafiir entsprechend ausgestattet werden. Fir das Auslandsschulwesen gilt das
gleichermaBen. Wenn die Bundesregierung feststellt, das Auslandsschulwesen sei das Element der
Auswartigen Kultur- und Bildungspolitik mit dem héchsten Nachhaltigkeitseffekt, dann mussen fiir
die Umsetzung dieser Politik die entsprechenden Mittel in den Haushalten zur Verfligung gestellt
werden.”

Die Kultusministerkonferenz hat im Dezember des vergangenen Jahres gegeniiber dem Auswéir-
tigen Amt die Sorge zum Ausdruck gebracht, ,,dass weitere Haushaltskiirzungen im Schulfonds
und ein zusatzlicher Stellenabbau die Qualitat des Unterrichts und die Vergabe von deut-
schen Schulabschlissen gefdhrden.” Dem ist nichts hinzuzufligen, nur die Anmerkung, dass wir
bereits seit drei Jahren auf die verhdngnisvollen Folgen dieser SparmaBnahmen gerade auf Kosten
der Lehrkréfte hinweisen.

Zum Schluss mochte ich Sie auf unsere nachste 26. Hauptversammiung, die in Passau statt-
finden wird, hinweisen. Wir werden vom 30. Juli bis zum 1. August 2003 in der Drei-FlUsse-Stadt
tagen. Bereits heute md&chte ich Sie herzlich einladen. Wir hoffen auf zahlreiches Erscheinen unsz-

rer Verbandsmitglieder.
Vhe
Z\WMM %(f/q

In der folgenden Liste finden Sie Namen treuer Mitglieder, deren neue Adresse wir immer noch su-

chen. Helfen Sie bitte mit, dass wir bald alle mit unserer Zeitschrift versorgen kénnen.

Heike Amiung

Rudolf Andres
Reinhold Appel
Gilnther Ausobsky
Hans-Georg Buchholz
Mathias Conrad

Hildegard Cowan-Sobolewski

Ridiger Bartels

Doris Berning

Anne Dobschinski
Helmar Domes
Herbert Engels
Siegfried Fahl

Gunter Fischer

Marion Freytag
Reinhold GilleBen
Ingrid Ginsel-Amiri
Krystyna Gotz
Gertraud Gromes-Schmid
Jutta Haeuber

Otto Helmut Hartmann
Dr. Heinz-W. Henneke

Gabriele Hoffmann M.A.
Helmut Kaiser
Veit Kaltenhduser
Rolf Kessler
Ursula Kirsig
Georg Kocheise
Jens Kogler
Elfriede Kopp
Winfried Kraft
Fritz KGper
Herbert Lanninger
Doris Latz

Harald Lemanski
Petra Liebscher
Wolfgang Mayerhofer
Gerhard Nurtsch
Gunter Otto
Volker Otto
Thomas Paeben
Jan Persson
Wilhelm Redeker
Konrad Renner

Herbert Reutter
Hans-G. Rolirad

Jutta Samoyski
Reinhard Sauer
Clemens Schmid
Holger Schnapp
Bernd Scholl

Gerhard Schonig
Hans-Joachim Siebert
Dr. Norbert Spahn
Martin Stadier

Ursula Stahl

Dorothea Sticker

Lutz Trippler

Rainer Velte

Wilfried Wehmeier
Ernst-Wilhelm Wellner
Gisela Wember
Torsten Westphal

Dr. Rolf Willaredt
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Fruhjahrstagung der Regionalgruppe
Schleswig-Holstein am 23. Marz 2002
in Norderstedt

Der Vorstand rief, und gut 25 ,Ehemalige’,
darunter vielleicht auch einige mit Hoffnungen
auf einen Zweit- oder Dritteinsatz in Ubersee,
kamen nach Norderstedt, um Erfahrungen aus-
zutauschen, Bekanntschaften zu erneuern und
sich (ber die aktuelle Entwicklung auf dem Fel-
de der auswdrtigen Schul- und Bildungspolitik
zu informieren. Herr MR Walter Beyer, der seit
vielen Jahren Aufsichtsbeamter fur Gymnasien

im Lande ist und nun im BLASchA mitarbeitet

und einen nicht unbetrachtlichen Teil seiner

Dienstzeit damit verbringt, deutsche Auslands-

schulen zu visitieren und zu beraten, hielt das

Hauptreferat. Seine Ausfuhrungen lassen sich

im Wesentlichen so zusammenfassen:

1. Gegenwartig stelit SH 93 Lehrkrafte flr den
Auslandschuldienst ab, einen sehr hohen An-
teil, gemessen an der GroBe unseres Landes.

2. Diese groBe Zahl von Lehrkraften im Ausland
bedingt eine betrachtliche Anzahl von jahrli-
chen Riickkehrern. AuBern diese dann noch
spezielle Winsche fiir den Ort ihrer Weiterbe-
schaftigung, so ergeben sich unvermeidlich
Interessenkonflikte. Man sei im Ministerium
nach Kraften bemiiht, die Winsche der
Heimkehrer zu beriicksichtigen. Vor der Ver-
mittlung in die Welt je nach Facherkombina-
tion und Bedarf werden ein paar Jahre Ge-
duld auf Seiten der ADLK erwartet, bis sich
etwas Passendes finden lasse.

3.Die Politik des Stellenabbaus an den Aus-
landsschulen werde ganz sicher nicht weiter
fortgesetzt, denn sonst lieBe sich die Qualilt
des Unterrichts nicht mehr aufrecht erhalten.

4.An eine Verbesserung der finanziellen Zu-
wendungen oder Anderung der Richtlinien
des BVA sei in naher Zukunft nicht zu den-
ken. Wer sich fur den Auslandsdienst ent-
scheide, tue das sehenden Auges und miisse
sich mit diesen Gegebenheiten abfinden.

5.Man wolle darliber nachdenken, wie Erfah-
rungen der aus dem Ausland zurtckkehren-
den Kollegen im Inland besser nutzbar ge-
macht werden koénnen. GroBe Hoffnungen
solle man sich in dieser Richtung aber nicht
machen, denn es sei im Auslandsreferat {lr
diese Aufgaben einfach niemand da.

Die letzte Stunde der Zusammenkunft gehorte
Herrn Dr. Jacobsen, der uns sehr einfiihlsam
und tiberzeugend von seinem 8-jdhrigen Aufent-
halt am Colegio Humboldt in Sao Paulo, der ge-
schichtlichen Entwicklung und den groBen wirt-
schaftlichen Zukunftsaussichten Brasiliens be-
richtete. Die Bilder von den schénen neuen Ge-
bauden des Colegio und den heiteren Menschen,
die dort lehren und lernen, haben sicher alle Teil-
nehmer dieses Treffens in der Hoffnung bestarit,
dass es trotz Richtlinie Il noch eine Zukunft flr
die deutsche Kulturarbeit im Ausland gibt.

Karl Beyer

Einige der
Tagungsteilnehmer
nach der Arbeit
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Personliche Nachrichten
in memoriam

* 1942

Wir trauern um unseren verstorbenen Kollegen

Knut Koch

T 2001

1977-84 Kairo
bis 2000 Leiter der DS Athen

Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland wird ihm
ein ehrendes Gedenken bewahren.

Der Vorstand

Neue Mitglieder (Inland)

Jens Leder, Topferberg 4, 19053 Schwerin

Neue Mitglieder (Ausland)

Christoph Barthel; Riga/Lettland
Ursula Breuel; Bukarest/Ruménien
Sandra Demmer; DS Shanghai
Stefan Hebele; DS La Paz

Beatrix Karok; DS Guayaquil

Birgit Lahser; DS Arequipa

Ute Schroder; DS Bukarest

Anschriftendnderungen (Inland - Ausland)

Volker Bausch; Kabul/Afghanistan

Ulrike Czeska; DS Puebla

Peter de Boer; DS Santiago de Chile
Elisabeth Egle; DS Porto

Manfred Ernst; DS Bogota

Lenore Frege; DS Lissabon

Josef Freund; DS Genf

Dr. Siegfried Frey; DS Windhoek

Johann Galler; Bar/Montenegro

Carsten Gramann; DS Santa Cruz de Tenerife
Sabine Hageneuer; DS Silicon Valley
Hartmut Hapke; KoSice/Slowakische Rep.
Sebastian Isele; Taschkent/ Usbekistan
Michael Klippel; DS Istanbul

Dr. Thomas Kunze; Taschkent/Usbekistan
Sigrid Opitz; Timisoara/Ruménien
Friederike Radvan; ES Briissel

Stefanie Rummelspacher; Moskau
Joachim Schédler; DS Temuco

Wolfgang Schubert; DS San Sebastian

Dr. Jurgen Schumann; DS Shanghai
Wolfgang Selbert; DEO Kairo
Evelyn Viersbach; DEO Kairo
Roland Winter; Kabul/Afghanistan
Klara Zug; Baja/Ungarn

Anschriftendnderungen (Ausland - Inland)

Markus Amberger (DS Sevilla), Die Spanier-
acker 14a, 65468 Trebur-Geinsheim

Gudrun Bechberger (DS Barcelona), Breslau-
erstr. 88, 67659 Kaiserslautern

Ehlert Briser-Sommer (DS Peking), Schel-
lingsstr. 97, 73431 Aalen

Eberhard Conrad (DS Singapur), Rhedenweg
5, 28277 Bremen

Manfred Deutsch (DS Bilbao), Holsteinweg 5,
38118 Braunschweig

Manfred Egenhoff (Bukarest/Rumanien),
Kleine Wehe 26, 26160 Bad Zwischenahn

Dr. Claus Frank (DS Rom), Bergseestr. 35/1,
79713 Bad Séackingen

Ulrich Gath (DS Sta. Cruz de Tenerife), Gins-
terweg 22, 65527 Niedernhausen

Volker Geneuss (DS Mexiko) Auf Schalmen 19,
78166 Donaueschingen

Kyri Gettel (DS Barcelona), Ahornweg 28,
26349 Jaderberg

Dieter GroBe-Heilmann (DS La Paz), Elgendor-
ferstr. 1, 56410 Montabaur

Heide-Christel Hohmeier (DS Rom), Marienstr.
34, 36364 Bad Salzschlirf

Hartmut Jung (DS Valencia), Himmelreichstr.
14, 79379 Mdllheim

Roland Kenschke (DS Valparaiso), Friedrich-
Ebert-Str. 61, 75203 Kdnigsbach-Stein
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Frank Kramer (DS Caracas), Ziegenhainerstr.
45, 60433 Frankfurt/M.

Lutz Maier (Pecs/Ungarn), Postfach 651127,
22371 Hamburg

Dr. Lorenz Metzger (DSIS Hong Kong), Ku-
ckucksweg 5, 61440 Oberursel

Hans Puhane (Strzeleczhi, Polen), K. Wuster-
hausener Str. 29A, 15711 Bestensee

Ulrike Puteanus (Istanbul Lisesi), Am Muhlberg
4, 67677 Alsenborn

Meinolf Pittmann (Taschkent/Usbekistan),
Laurentiusstr. 9, 57234 Wilnsdorf

Werner Riess (DS Singapur), Kurflirstenstr. 5,
76137 Karlsruhe

Norbert Rothhaas (DS Mexico), Hauptstr. 264,
76756 Bellheim

Joachim Rudolph (Goetheschule Buenos
Aires), Hohle Reeke 7, 37079 Géttingen

Karin Schatzer (Pilisvorosvar/Ungarn), Germa-
nenstr. 24, 65719 Hofheim

Dr. Alfred Schmitt (DS Thessaloniki), Gebr.-
Wright-Str. 36, 53125 Bonn

Dr. Martin Schneider (Moskau), Loewenstein-

Sehr geehrter Herr Kollege Doster,

erlauben Sie bitte eine Information in eige-
ner Sache: Ich war im Auslandsschuldienst
in Istanbul (Alinan Lisesi) 1957-62, in Kai-
ro als Direktor an der Deutschen Evangeli-
schen Oberschule 1963-79. Nach der Grin-
dung bin ich in den VDLIA eingetreten.
Meine Mitgliedsnummer ist 000920.

Es wundert mich, dass ich meinen Na-
men aquch in dem Heft 1/2002 unter der
Rubrik ,Jubilare® nicht gefunden habe,

Mit 85 Jahren (geb. 14.02.1917) freut
man sich Gber eine Erinnerung an diese
lange und schone Zeit im Auslandsschul-
dienst.

Freundliche Griifse
Ihr Dr. Karl Alban

str. 32, 45143 Essen

Manfred Seehausen (DS Barcelona), Friedrich-
Hebbel-Str. 14, 22926 Ahrensburg

Peter Simm (Lycee Buc), Wakenitzstr. 363,
23564 Lilbeck

Wolfgang Tiffert (DS Thessaloniki), Parkstr. 49,
26605 Aurich

Wilfried Ulbrich (DS Tokyo), Réntgenstr. 16,
76829 Landau

Manfred Wahl (DS Guayaquil), Malteserstr. 99f,
12249 Berlin

Dagmar Weber (DS Singapur), Plinkstr. 58A,
25337 Elmshorn

Michael Weber (DS Bukarest), Flatowallee 16/
750, 14055 Berlin

Kurt Wickenhofer (DS Thessaloniki), Franz-
Schubert-Str. 16, 34277 Fuldabriick

Neue Obleute

Hans-W. Bocker; DS Hongkong
Peter Drewell; DS Mexiko
Harald Boy Riechelmann; DS Rio de Janeiro

Lieber Herr Dr. Alban,

es tut uns leid, wenn Sie bei der Ehrung der Ju-
bilare vergessen wurden. Nicht immer enthiilt
unsere Mitgliederdatei alle wichtigen Informa-
tionen, etwa das Jahr des Eintritts in den Ver-
band. Wir freuen uns, dass lhr Interesse am
Auslandsschuldienst auch 45 Jahre nach Ihrem
ersten Auslandseinsatz unvermindert anhalt.

Wir gratulieren lhnen nachtréaglich und versprz-
chen lhnen: Ab jetzt sind Sie mit dabei in der
Liste der Jubilare.

Mit herzlichen GriiBen
Die Redaktion

Bitte, melden Sie jede Adressendnderung an den Schatzmeister, damit Sie nicht
zu ,Verschollenen“ werden und lhre Hefte zu Riickldufern!




Anschriften der Mitarbeiter dieses Heftes

Akkent, Meral, Zeisigweg 3, 91056 Erlangen

Aligaier, Dr. Dieter, Siesmayerstr. 50, 61118
Bad Vilbel

Arnold, Norbert, Deutsche Schule Shanghai,
437 Jin Hui Lu, Shanghai 201103, Volksre-
publik China

Beyer, Karl, Sandhohe 70, 25336 Klein Nor-
dende

Briser-Sommer, Ehlert, Schellingstr. 97, 73431
Aalen

Dombois, Achim von, Rembrandtstr. 2, 50999
Koéln

Flad, Stephan, August-Ganter-Weg 3, 79183
Waldkirch

Gabriel, Dr. Manfred, German Swiss Interna-
tional School, 11 Guildford Rd., The Peak,
Hong Kong

Gaigl, Hartmut, Hindenburgstr. 90, 71229
Leonberg

GrofBe, Dr. Gabriele, 40 Quartier A, Rue des
Ursulines, F-78100 Saint-Germain-en-Laye

Hammer, Wolfgang , Holunderweg 19, 18209
Bad Doberan

Holstein, Martina, German Swiss International
School, 11 Guildford Rd., The Peak, Hong
Kong

Huber, Andreas, Deutsche Botschaftsschule
Peking, 49A Liang Magiao Lu, Chaoyang
district, Beijing 100026, Volksrepublik China

Krieger, Herbert, Unterer Sand 9, 97877
Wertheim

Leopold, Sandra, Pablo-Neruda-StraBe 13,
18147 Rostock

Meschede, Helma, Deutsche Botschaftsschu-
le Peking, 49A Liang Magiao L.u, Chaoyang
district, Beijing 100026, Volksrepublik China

Meyer, Robert, German Swiss International
School, 11 Guildford Rd., The Peak, Hong
Kong

Sauer, Dr. Manfred, Am Waldesrand 51, 58093
Hagen

Schumann, Dr. Jirgen, Hermann-Pflaume-Str.
15, 50933 Kdln

Stanik, Dieter, Deutsche Schule Shanghai, 437
Jin Hui Lu, Shanghai 201103, Volksrepublik
China

Weischer, Heinz, Hunyadi Janos utca 37/1,
H-7625 Pécs/Ungarn

Wicke, Rainer E., V Luzich 8, 63700 Brno,
Tschechische Republik, e-mail: Marawi@
volny.cz

Die Bilder stammen i.d.R. von den Autoren der
jeweiligen Textbeitrdge. Ausnahme: Die Fotos
zum Beitrag von Martina Holstein stammen von
Ully Rupprecht.

Besuchen Sie unsere Homepage im Internet
http://www.vdlia.de ‘
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Zukunft der deutschen Auslandsschulen
GroBe Anfrage und Debatte im Bundestag

Im letzten Heft erwédhnte Waldemar Gries die GroBe Anfrage der Abgeordneten Koschyk
(CSU) Pfeifer (CDU) u.a. vom 29.01.2002 zur ,,Zukunft der deutschen Auslandsschulen®
sowie die Debatte zu diesem Thema vom 21.03.2002. Sowohl der Text des Antrags wie
auch die Debattenbeitrdge lohnen eine ndhere Beschéftigung und werden deshalb im
Folgenden abgedruckt, der Antrag (Bundesdrucksache 14/8106) in voller Ldnge, das
Protokoll vermindert um Uberleitungen und Seitenhiebe sowie die beiden nur zu Protokoll
gegebenen Beitrdge der Abgeordneten Monika Griefahn (SPD) und Dr. Heinrich Finck
(PDS). Die Dokumentation folgt dem veréffentlichten Protokoll der 227. Sitzung des
deutschen Bundestages vom 21. Mérz 2002 (S. 22532-22539).

Antrag

der Abgeordneten Hartmut Koschyk, Anton Pfeifer, Dr. Norbert Lammert, Bernd Neumann (Bre-
men), Ingrid Fischbach, Herbert Frankenhauser, Dr. Kar{-Heinz Hornhues, Dr.-Ing. Rainer Jork, Stef-
fen Kampeter, Hans-Peter Repnik, Dr. Wolfgang Schéuble, Reinhard Freiherr von Schorlemer, Mair-
garete Spéte, Erika Steinbach, Dr. Rita Stssmuth und der Fraktion der CDU/CSU

Zukunft der deutschen Auslandsschulen
Der Bundestag wolle beschlieBen:
|. Der Deutsche Bundestag stellt fest:

Das deutsche Auslandsschulwesen ist eines
der wichtigsten Instrumente der Bildungs- und
der auswdrtigen Kulturpolitik. Es dient neben
den Kulturbeziehungen auch der Férderung der
deutschen AuBenwirtschaft, dem Dialog der

Kulturen und unseren bilateralen politischen

Beziehungen. Die Ziele, die mit den deutschen

Schulen im Ausland verbunden werden, sind

vor allem:

- Uber 100 000 ausléndischen Jugendlichen an
deutschen Schulen im Ausland eine qualifi-
zierte Schulausbildung zu vermitteln, die sie
zu einer einzigartigen Briicke zwischen
Deutschland und den Kulturen der Welt ma-
chen,

— Schulversorgung fir rund 10 000 Kinder deut-
scher Staatsblrger, die zeitweilig fir deut-
sche Unternehmen, Einrichtungen oder Aus-
landsvertretungen im Ausland tatig sind, um
nach der Rickkehr ihre Eingliederung in das
deutsche Bildungssystem zu gewéhrleisten,

- den deutschen Unternehmen im Ausland
qualifizierte, sprachkundige und bikulturell
ausgebildete Mitarbeiter zu vermitteln, die
auch die wirtschaftlichen Beziehungen durch
emotionale Bindungen zu Deutschland
zeitlebens férdern werden,

— einen positiven Beitrag zur Elitenbildung in
den Entwicklungslandern zu leisten, weil dort
viele Kinder nur so eine Bildungs- und Auf-
stiegschance erhalten, die sie spéter zu Syrn-
pathietrdgern flir Deutschland machen,

— Interesse an Deutschland, seiner Geschichte,
Kultur und Politik zu wecken und damit die
Voraussetzungen flr enge und vertrauens-
volle Beziehungen zwischen Deutschland
und seinen Partnern zu schaffen,

— die Aufgeschlossenheit fur die kulturellen und
wirtschaftlichen Leistungen Deutschlands zu
befordern,

- die Grundprinzipien von Demokratie und
Rechtsstaatlichkeit sowie der Achtung von
Menschen- und Minderheitenrechten und
kultureller Vielfalt zu vermitteln,

- Sicherung der Vermittiung und Férderung dar
deutschen Sprache im Ausland,

- Orte der Begegnung, des kulturellen Austau-
sches und der Vermittlung deutscher Kultur
zu schaffen,

— durch erfolgreiche Bildungsarbeit flir den Stu-
dien- und Wissenschaftsstandort Deutsch-
land zu werben.

Aufgrund der Vielfalt ihrer Aufgaben sind die
deutschen Auslandsschulen nicht nur eine we-
sentliche Bildungseinrichtung. In ihren jeweili-
gen Léndern bringen sie flr viele junge Staats-
biirger die erste Berlhrung mit Deutschlarid
und seiner Kultur. Sie prédgen damit das Biid
Deutschlands im Ausland entscheidend und er-
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moglichen als Kristallisationspunkte des Dia-
logs einen vielfaltigen kulturellen Austausch,
der nicht nur das wechselseitige Verstandnis
férdert und der Freundschaft der Nationen
dient, sondern auch mittel- und langfristig den
politischen und wirtschaftlichen Interessen
Deutschlands nutzt. Gerade mit Blick auf die
nachlassende Attraktivitdt Deutschlands als
Studienort kommt den Auslandsschulen eine
entscheidende Bedeutung zu, da in ihnen hiu-
fig die Weichen flir die Entscheidung von Aus-
landern zugunsten eines Studiums in Deutsch-
land gestellt werden.

An den 119 schulischen Einrichtungen im
Ausland werden derzeit rund 100 000 Schiler
von rund 1 400 Lehrern unterrichtet. Dazu kom-
men weitere rund 130 000 Schililer, die vornehm-
lich in Mittel- und Osteuropa und der Gemein-
schaft Unabhédngiger Staaten staatliche und pri-
vate Schulen mit deutschsprachigem Unterricht
oder Deutsch als Fremdsprache besuchen.

Durch die 12 bis 13 Jahre wéhrende Ausbil-
dung fur ca. 100 000 Schuler, die oft bikulturell
und zweisprachig gestaltet wird, werden Bin-
dungen zu Deutschland geschaffen, die durch
andere Instrumente auswartiger Kulturpolitik
kaum erreicht werden konnen. Dieses Ziel wird
durch die Kiirzungen, die allein in den Jahren
2000/2001 in einer GréBenordnung von 10,84
Mio. Euro (21,2 Mio. DM) erfolgten und sich in-
nerhalb der gesamten Legislaturperiode auf ca.
20,45 Euro (40 Mio. DM) belaufen, gefahrdet.
Weitere Einsparungen beim Schulfonds sind flr
die Schulen mit nicht auszugleichenden dauer-
haften Nachteilen verbunden. Diese Ver-
schlechterungen &uBern sich zum Beispiel im
Rickgang der Anzahl qualifizierter Auslands-
lehrkrafte, in der Statusverschlechterung der
deutschen Schulen durch Verlust der Reifeprii-
fung wegen der zu geringen Anzahl der deut-
schen Lehrer, im Imageverlust gegeniiber an-
deren internationalen Schulen, in einer drohen-
den Verschlechterung des Lernniveaus und im
steigenden Schulgeld flir die einheimischen El-
tern. Die Entwicklung des Schultitels des Aus-
wartigen Amts verzeichnet einen Riickgang von
193,78 Mio. Euro (379 Mio. DM) (1998) auf
172,30 Mio. Euro (337 Mio. DM) (2002) und
169,74 Mio. Euro (332 Mio. DM} (in der mittel-
fristigen Finanzplanung fur das Jahr 2004).

Unter Berlicksichtigung der Inflationsrate
und der Wechselkurse wird bis zum Jahr 2003
eine reale Absenkung der zur Verfligung ste-
henden Mittel von ca. 30 bis 40 % erfolgt sein.
Die Kirzungen beeintrachtigen die Erfullung
der Aufgaben der Auslandsschulen erheblich,
wirken zum Nachteil der auswartigen Kulturpo-
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litik und des Ansehens Deutschlands in der
Welt und schaden damit auch mittel- und lang-
fristig den deutschen [nteressen.

ll. Der Deutsche Bundestag fordert daher die

Bundesregierung auf,

— ein Gesamtkonzept fur die Entwicklung der
Auslandsschulen vorzulegen, aus dem klar
hervorgeht, welche Rolle die Auslandschulen
in der auswartigen Kulturpolitik in Zukunft
spielen sollen,

— ein Gesamtkonzept flr Bauvorhaben vorzu-
legen, in dem auch mdgliche Kooperations-
modelle mit Bauvorhaben anderer EU-L&n-
der, anderer Kultur- und Sporteinrichtungen
sowie anderer Bildungseinrichtungen des je-
weiligen Gastlandes Eingang finden,

— die weitere Kiirzung des Schultitels zu stop-
pen und den in der mittelfristigen Finanzpla-
nung vorgesehenen Finanzierungsansatz
grundlegend zu korrigieren,

- steuerliche Anreize zu schaffen fir ein zu-
sétzliches privates Engagement in der Finan-
zierung der Schulen,

— in stirkerem MaBe mit den Landern und der
Wirtschaft bei der kiinftigen Entwicklung der
deutschen Auslandsschulen zusammenzuar-
beiten,

- zu prifen, welche Synergien mit anderen In-
stitutionen moglich sind, um Perspektiven fiir
die kiinftige Entwicklung zu er&ffnen,

— dafiir Sorge zu tragen, dass die hohe Qualitéat
der Ausbildung an den deutschen Schulen
im Ausland erhalten bleibt,

— sicherzustellen, dass nur erfahrene und be-
sonders qualifizierte Lehrer an die deutschen
Schulen im Ausland entsandt werden,

— die Besoldung der Lehrer nach Landern und
Regionen starker zu differenzieren,

— mit den Bundeslandern zusammen die Ent-
sendung und die Wiedereingliederung der
entsandten Lehrer abzusichern mit dem Ziel,
den Auslandseinsatz als Karriere férdernd zu
bewerten, da Auslandserfahrung ein Gewinn
fur Kollegien deutscher Schulen ist und ver-
stérkte internationale Kontakte ermdglicht,

— die Zuwendungsfinanzierung, die den Schu-
len im Ausland keine Planungssicherheit gibt,
in eine gesicherte jahrliche Grundfinanzie-
rung zu Uberflihren,

— bei ihren finanziellen Planungen flr die deut-
schen Schulen zu gewahrleisten, dass auch
sozial schwachere Familien in Entwicklungs-
landern ihre Kinder auf eine deutsche Schule
schicken kénnen,

— durch qualifizierte Weiterbildung der einge-
setzten Ortskrifte eine Ausbildung auf ho-
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hem Niveau an den deutschen Schulen im
Ausland sicherzustellen,

— anzuerkennen, dass die deutschen Schulen
einen wesentlichen Beitrag zum Ansehen
Deutschlands in der Welt leisten und hierfiir
einen legitimen und gesicherten Anspruch
auf Finanzierung aus dem Bundeshaushalt
haben sollten,

— den Unterricht in den Auslandsschulen als
Chance zu begreifen, um Uber die Moglich-
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keit des Studiums in Deutschland zu infar-
mieren und fur Deutschland als Studienort zu
werben,

— in verstarktem MaBe Unterricht in Deutsch
als Fremdsprache anzubieten, und damit fiir
die Verbreitung der Kenntnis des Deutschen
zu werben.

Berlin, den 29. Januar 2002

Die Bundestagsdebatte vom 21. Marz 2002

Hartmut Koschyk (CDU/CSU): Herr Prasident!
Liebe Kolleginnen und Kollegen! Wir haben als
CDU/CSU-Bundestagsfraktion einen Antrag
Uber die Zukunft der deutschen Auslandsschu-
len eingebracht. Ich mdchte kurz den Hinter-
grund dieses Antrags erlautern.

Seit langem besteht Einvernehmen dariber,
dass die auswartige Kulturpolitik als dritte Sau-
le der AuBenpolitik zu verstehen ist. In dieser
Saule nehmen die Auslandsschulen als wichti-
ges Instrument der Bildungspolitik, aber auch
der auswartigen Kulturpolitik eine entscheiden-
de Funktion ein. Neben den Kulturbeziehungen
dient es eben auch der Férderung der deut-
schen AuBenwirtschaft, dem Dialog der Kultu-
ren und unseren bilateralen politischen Bezie-
hungen, wenn wir an vielen Orten dieser Welt
deutsche Auslandsschulen unterhalten.

Diese Schulen betreiben eine praktische,
aber oftmals auch unaufdringliche Sympathie-
werbung fir die deutsche Sprache und Kultur,
was sicherlich im wohlverstandenen Interesse
unseres Landes liegt, aber auch im Hinblick auf
die Globalisierung der Weltwirtschaft immer
notwendiger wird.

Ingo Ploger, der Prasident der Deutsch-Bra-
silianischen Handelskammer in Sao Paulo, hat
Uber die Bedeutung der deutschen Auslands-
schulen zu Recht festgestellt, dass sie ein her-
vorragendes Instrument flir die deutsche aus-
wdrtige Kulturpolitik darstellen, um nachhaltig
kulturelle und auBenwirtschaftliche Beziehun-
gen zu pflegen. Durch die Tatigkeit der deut-
schen Auslandsschulen wird weltweit das Inte-
resse flr die Geschichte und die Kultur
Deutschlands geweckt wie auch der Stellen-
wert der deutschen Sprache in der Welt verbes-
sert. Dadurch, dass 100 000 Schulerinnen und
Schiler an 119 schulischen Einrichtungen im
Ausland unterrichtet werden sowie weitere
130 000 in Mittel- und Osteuropa und in der

Gemeinschaft Unabhé&ngiger Staaten staatliche
und private Schulen mit Deutsch als Fremd-
sprache oder sogar mit deutschem Unterricnt
besuchen, werden Bindungen zu Deutschland
geschaffen, die durch andere Instrumente der
auswartigen Kulturpolitik kaum erreicht werden
kénnen.

(Beifall bei der CDU/CSU und der FDP)
Die deutschen Auslandsschulen erflllen also
wertvolle Aufgaben bei der Verstandigung zwi-
schen Deutschland und seinen Partnern in der
Welt.

Einen Ort des kulturellen Austausches bilden
diese Schulen aber nur dann, wenn es auch
sozial schwacheren Familien in den Gastlan-
dern moglich ist, ihre Kinder auf diese Schulen

. zu schicken, wenn sie also nicht als Eliteschu-

len verstanden werden. Dies muss auch bei
den finanziellen Planungen fiir das deutsche
Auslandsschulwesen gewahrleistet werden.

Entschieden pladiert unsere Fraktion auch fir
den Erhalt von Deutsch als Unterrichtssprache
an den deutschen Auslandsschulen; denn die
deutsche Sprache wird so zu einem kulturellen,
aber auch emotionalen Bindeglied zu Deutsch-
land. Mit dem Erlernen der deutschen Sprache
werden auch flr Kinder aus den Gastlandern,
also fur nicht deutsche Kinder, positive Einstel-
lungen gegendber unserem Land, seinen Men-
schen und seiner Kultur, aber auch gegeniibar
unserem Wirtschaftsgefliige vermittelt. Dies
nutzt den deutschen AuBenwirtschaftsbezie-
hungen vor allem mit den Landern, die fur die
deutsche Wirtschaft in den kommenden Jahr-
zehnten immer wichtiger werden.

(Beifall bei der CDU/CSU)

Es geht hier, liebe Kolleginnen und Kollegen,
auch um eine Kernaufgabe des deutschen Aus-
landsschulwesens, ndmlich um eine qualitativ
hochwertige Schulversorgung fir Tausende
von Kindern deutscher Staatsbirger, die zeit-
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weilig flr deutsche Unternehmen, sonstige
deutsche Einrichtungen oder deutsche Vertre-
fungen im Ausland tatig sind. Wir haben eine
Flrsorgepflicht fiir die schulische Wiederein-
gliederung der Kinder deutscher Staatsbirger,
die sich zeitweise im Ausland aufhalten. Diese
kénnen wir nur dann gewahrleisten, wenn die
Schulversorgung auf einem hohen Niveau si-
chergestellt bleibt.

Deutsche Auslandsschulen sind aber auch
ein wichtiges Bindeglied zwischen Deutschland
und den auf Dauer im Ausland lebenden
deutschsprachigen Gemeinschaften, insbeson-
dere den deutschen Minderheiten vor allem in
Mittel- und Osteuropa, die eine wichtige kultu-
relle Briucke zwischen Deutschland und ihren
Heimatldndern darstellen.

Die deutsche Wirtschaft lebt ganz entschei-
dend vom Export. Dies setzt Présenz auf allen
Weltmarkten voraus. Sehr viele deutsche Unter-
nehmen entsenden ihre Mit-
arbeiter ins Ausland, damit
sie dort Kunden werben und
beraten, Maschinen aufstel-
len und warten, den Export
ausbauen sowie Filialnetze
errichten. Fur diese Mitar-
beiter der deutschen Wirt-
schaft ist es entscheidend,
dass ihre Kinder im Ausland
eine Schulausbildung nach
deutschem Modell vorfin-
den, damit sie spéter ihre
Ausbildung in Deutschland
fortsetzen konnen. So hat
eine Untersuchung des Deutschen Industrie-
und Handelstages ergeben, dass fur 95 Prozent
der deutschen Unternehmen die Existenz einer
guten deutschen Schule in dem jeweiligen Land
von groBer Bedeutung ist, um Entsandtkréfte
flr eine Tatigkeit in diesem Land zu gewinnen.

Zugleich — und das sollte uns alarmieren -
beklagen 86 Prozent der vom Deutschen Indus-
trie- und Handelstag befragten Unternehmen
eine fur die Erfullung ihrer Aufgaben nicht hin-
reichende finanzielle Ausstattung deutscher
Schulen im Ausland. Deshalb hat die Wirt-
schaftsministerkonferenz auf Initiative Bayerns
zu Recht einen Appell an die Bundesregierung
gerichtet, die Qualitdt und Funktionsfahigkeit
der deutschen Auslandsschulen nicht durch
Kirzungen im Haushalt des Auswartigen Amtes
weiter zu geféhrden, sondern das deutsche
Auslandsschulwesen nachhaltig zu starken und
weiter auszubauen.

(Beifall bei der CDU/CSU und der FDP)

Durch die massive
Kilrzungspolitik der
Bundesrepublik sind dis
deutschen Auslands-
schulen zu sinem
Etiefidnd der deutschen
auswirtigen Kullurpolitik
geworden.
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Betrachtet man die Entwicklung des Schultitels
des Auswartigen Amtes seit Regierungsiiber-
nahme der rotgriinen Koalition im Jahr 1998, so
stellt man fest, dass der Schultitel im Auswaérti-
gen Amt 1998 noch 193 Millionen Euro betrug.
In diesem Jahr ist dieser Ansatz auf 172 Millio-
nen Euro gesunken. Er soll in der mittelfristigen
Finanzplanung bis zum Jahr 2004 auf 169 Mil-
lionen Euro zuruckgefiihrt werden. Diese Kir-
zungen beinhalten noch nicht die Teuerungsra-
ten in vielen Landern der Welt und die Wechsel-
kursschwankungen. Berlicksichtigt man diese
Aspekte, so kann man von einer Senkung des
Schultitels im Auswartigen Amt von 30 bis 40
Prozent ausgehen.
(Zuruf von der CDU/CSU: Zu viel!)

Zu Recht warnen deshalb die deutschen Au-
Benhandelskammern, die Verantwortlichen
deutscher Unternehmen vor Ont, aber auch die
Wirtschaft in Deutschland vor der Gefahr eines
Renommeeveriustes deut-
scher Auslandsschulen ge-
geniiber  internationalen
Schulen vor Ort. Die Fol-
gen dieser Einsparungen
sind schon heute sichtbar.
Sie duBern sich im Ruck-
gang der Anzahl qualifizier-
ter Entsendelehrer, in Sta-
tusverschlechterungen und
in der zu geringen Anzahl
deutscher Lehrer. Das
Schulgeld hingegen steigt,
was zur Folge hat, dass die
Zahl der Schuler zurtick-
geht. Durch die massive Kirzungspolitik der
Bundesrepublik sind die deutschen Auslands-
schulen zu einem Stiefkind der deutschen aus-
wartigen Kulturpolitik geworden. Dies ist nicht
langer hinnehmbar.

(Beifall bei der CDU/CSU ~ Rita GrieBhaber
[BUNDNIS 90/DIE GRUNEN]: Das stimmt
doch nicht!)

Wir fordern deshalb in unserem Antrag, die wei-
tere Kurzung des Schultitels zu stoppen und
den in der mittelfristigen Finanzplanung vorge-
sehenen Finanzierungsansatz endlich grundle-
gend zu korrigieren. Die Bundesregierung muss
anerkennen, dass die deutschen Auslands-
schulen einen wesentlichen Beitrag zum Anse-
hen Deutschlands in der Welt leisten und dass
sie einen legitimen und gesicherten Anspruch
auf eine verlassliche Finanzierung durch Mittel

aus dem Bundeshaushalt haben.

(Beifall bei der CDU/CSU und der FDP)
In der mittelfristigen Finanzplanung mussen
auch die Folgen berlicksichtigt werden, die sich
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aus Wechselkursschwankungen und der Geld-
entwertung in den Gastldndern ergeben.

Auch im Rahmen der 38. Jahrestagung des
Instituts flr deutsche Sprache, die unter dem
Thema ,,Deutsch von auBen” stand, wurde erst
in diesen Tagen mehrfach die Forderung formu-
liert, die auswartige Kulturpolitik sofle ihren
Sparkurs beenden und die Anstrengungen des
Goethe-Institutes, des Deutschen Akademi-
schen Austauschdienstes, der anderen Mittler,
aber auch der deutschen Auslandsschulen zur
Verbreitung der deutschen Sprache und Kultur
sowie zum Erhalt der sprachlichen Vielfalt nach
Kréaften unterstutzen.

Die rot-grline Bundesregierung beraubt sich
mit ihrer derzeitigen Politik eindeutig eines der
vornehmsten Instrumente auswartiger Kuttur-
politik.

(Zuruf von der CDU/CSU: Sehr richtig!)
Nicht nur die wiederholte, vollmundig angekin-
digte Stérkung der auswartigen Kulturpolitik
bleibt weiterhin aus. Es kommt noch schlim-
mer: Es werden bestehende, funktionierende
Strukturen der auswartigen Kulturpolitik gerade
auch im Bereich des Ausiandsschulwesens
durch die vorgenommenen Kirzungen in einem
nicht mehr zu verantwortenden MaBe in ihrem
Bestand gefdhrdet. Die im Bereich der Aus-
landsschulen stark engagierte deutsche Wirt-
schaft, die an den Auslandsschulen tatigen
Lehrer, aber auch die in den Schulen engagier-
ten Unternehmen und die Efternschaft sind -
das liest man in vielen Berichten und Briefen -
Uiber diese Vernachlassigung durch die Bun-
desregierung tief enttduscht.

Die vorgenommenen Kurzungen des Schulti-
tels sind ferner ein Beleg daflr, dass man die
unermidliche Arbeit von den in den deutschen
Schulvereinen im Ausland arbeitenden Hunder-
ten von ausléndischen Partnern und deren frei-
willigen,  ehrenamtlichen
Einsatz fir ,ihre“ deutsche
Schule vor Ort verkennt.
Gerade der Einsatz auslan-
discher Partner vor Ort ist
nicht nur in ideeller, son-
dern auch in finanzieller
Hinsicht ein groBes Kapital,
das in keiner anderen im
Ausland tétigen deutschen
Kulturinstitution vorhanden
ist und das nicht leichtfer-
tig aufs Spiel gesetzt wer-
den darf. Deshalb ist es
dringend erfordetlich -~
auch das fordern wir in unserem Antrag —, dass
die Bundesregierung endlich ein Gesamtkon-
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Es werden besiehendes,
funkilionierende Strukiu-
ren der auswiriigen Kul-
turpolitik durch die vor-
genommenen Kirzungen

in einem nicht mehr 2u
verantworlenden Malle in
ihrem Bestand gefihrdet.
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zept fur die Entwicklung des deutschen Aus-
landsschulwesens vorlegt.

(Dr. Peter Ramsauer [CDU/CSUJ: Richtig!)

In diesem Konzept muss deutlich werden, wel-
che Rolle die Auslandsschulen in der auswarti-
gen Kulturpolitik in Zukunft spielen sollen. Es
muss eine sichere Finanzierungsgrundlage ge-
schaffen werden. Es missen auch andere Bun-
desressorts in die Entwicklung eines langfristig
gesicherten Finanzierungskonzeptes einbezo-
gen werden; denn die finanzielle Sicherung der
deutschen Auslandsschulen ist nicht nur eine
Aufgabe der auswartigen Kulturpolitik. Sie ist
auch eine Aufgabe der AuBenwirtschaftspolitik
und der Politik der wirtschaftlichen Zusammen-
arbeit.

(Beifall bei der CDU/CSU - Dr. Peter
Ramsauer [CDU/CSUJ: Richtig, ein
Masterplan muss herl)

Durch die verminderte personelle Forderung
sind die im Inland und im Ausland anerkannten
Bildungsabschlisse der deutschen Austands-
schulen derzeit stark gefahrdet. Unsere Bun-
deslander setzen in der Wahrnehmung ihrar
verfassungsmaBigen Kulturhoheit fur die Aner-
kennung von Abschlissen von Auslandsschu-
len zu Recht eine personelle Mindestausstat-
tung voraus. Aufgrund der fortschreitenden
Personalkiirzungen wird diese Ausstattung im-
mer haufiger unterschritten. Wenn in einer
Schule die Bildungsabschliisse gefahrdet sind,
sind letztlich ganze Bildungsgdnge und ist da-
mit auch die Einrichtung als Ganzes infrage ge-

stellt.

Flr die Schulen wirken sich die fortgesetzten
MittelkUrzungen verheerend aus. Wenn keine
oder nur noch wenig Mittel vorhanden sind,
kann man ein einzelnes Projekt der auswértigen
Kulturpolitik verschieben oder auch gar nicnt
realisieren; eine deutsche Auslandsschule aber
{8sst sich nicht einfachin ei-
ner eingeschrénkten Form
weiterbetreiben, ohne dass
dies auf das Bildungs-
schicksal von jungen Men-
schen gravierend Einfluss
nimmt.

(Beifall bei der CDU/

Csu)
Auch darf das fir eine
schulische Einrichtung so
wichtige Vertrauen nicht
nachhaltig zerstort werden.
Die Kirzungen stellen so-
mit auch eine schwere Be-
lastung flUr die Vertrauenswiirdigkeit deutscher
Politik in der Welt dar.
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Wenn Sie heute an Schulstandorte im Aus-
land fahren, dann merken Sie, wie die deutsche
Wirtschaft vor Ort fir diese
Schulstandorte engagiert — asmas

ist. Durch die verminderte
personelie Férderung und
sind die im Inland und im
Ausland anerkannten
Bildungsabschliisse der
deutschen Auslands-
schulen derzeit stark
gefihrdet.

(Zuruf von der CDU/CSU:

So ist das!)
Es werden Grundstlicke er-
worben und Investitionen
getétigt. Wenn die deut-
sche Wirtschaft Vorleistun-
gen vor Ort erbringt, dann
hat sie allerdings auch ei-
nen Anspruch darauf, dass
wir durch entsprechende
Haushaltszuwendungen
die Schulen im Hinblick auf Lehrpersonal, Un-
terrichtsmaterial und andere Notwendigkeiten
ausreichend ausstatten.

Ich will in diesem Zusammenhang noch auf
einen anderen Punkt hinweisen, der auch von
den deutschen Universitaten und von der deut-
schen Hochschullandschaft zu Recht immer
wieder hervorgehoben wird. Wir werben flr
Deutschland auch als Hochschuistandort. Viele,
die sich flr ein Studium in Deutschland ent-
scheiden, vor allem auslandische Eliten, die wir
far ein Studium in Deutschland gewinnen wol-
len, haben ihre ersten Berlhrungspunkte mit
der deutschen Sprache und der deutschen Kul-
tur meist durch den Besuch einer deutschen
Auslandsschule.

(Zuruf von der CDU/CSU): So ist esl)
Wenn aber die Qualitdt der deutschen Aus-
landsschulen durch die Mittelkiirzungen sinkt,
dann ist es flir viele Kinder in den Gastlandern
nicht mehr interessant, eine deutsche Schule zu
besuchen, und dann entscheiden sie sich fiir
andere internationale Schulen vor Ort. So ent-
stehen nicht die Bindungen an die deutsche
Sprache und Kultur, die wichtig sind, wenn es
darum geht, sich fir einen Studienort in
Deutschland zu entscheiden.

Die Bundesregierung muss endlich ein Ge-
samtkonzept vorlegen. Die Kiirzungspolitik muss
endlich beendet werden. Auch missen Partner-
schaften neu begriindet werden. Es l&sst sich
eine Reihe von Synergieeffekten schaffen — da
bin ich mir sicher —, indem wir mit Partnerléan-
dern in der Européischen Union gemeinsam In-
frastruktur bei deutschen Schulen in der Welt
vorhalten. Eine Turnhalle, eine Schwimmhalle,
ein naturwissenschaftlicher Lehrsaal konnen
sicherlich mit Partnern in der EU vor Ort finan-
ziert werden und auch fiir Schiler anderer
Schulen vor Ort zur Verfligung gestellt werden.

Wir sollten auch keine Angst davor haben,
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meine ich, mit den anderen deutschsprachigen
Landern in Europa - ich denke an Osterreich
und an die Schweiz — Uber
KooperationsmaBnahmen
im Hinblick auf deutsche
deutschsprachige
Schulen im Ausland nach-
zudenken.

(Beifall bei der CDU/CSU —
Zuruf von BUNDNIS 90/
DIE GRUNEN: Das tun wir
schon langst!)

Das Gewurschtel, das
»,Weiter sol“, das Nichter-
4 Kennen dessen, wie durch

die Kirzungen Substanz-
verlust eintritt, mUssen auf alle Félle beendet
werden. Deshalb ist es wichtig, dass dieses
Thema mit unserem Antrag auf die Tagesord-
nung des Deutschen Bundestags gesetzt wur-
de. Sie als Regierung sind gezwungen, jetzt
endlich einmal ein langfristiges und auch
durchfinanziertes Konzept in dieser Frage vor-
zulegen.

Herzlichen Dank. [...]

SRR

Rita GrieBhaber (BUNDNIS 90/DIE GRUNEN):
Herr Prasident! Meine Damen und Herren! Die
Auslandsschulen sind in der Tat ein wichtiger
Teil der auswértigen Kultur- und Bildungspolitik.
Sie ermdglichen nicht nur deutschen Kindern im
Ausland, einen deutschen Schulabschluss zu
machen, sondern auch Kindern und Jugendli-
chen der Gastlander Zugang zu unserem Bil-
dungssystem, zur deutschen Sprache und zu
unserer Kultur. Als Stétten der Begegnung wirken
sie weit in die jeweiligen Gesellschaften hinein.
[-]

Die Auslandsschulen sind eines unserer wich-
tigsten Instrumente, um den Dialog zwischen
den Kulturen zu befdrdern. Fast ein Drittel des
Gesamtbudgets fiir die auswartige Kulturpolitik
ist flr die Auslandsschulen bestimmt. Natiirlich
mussten auch die Schulen unter der notwendi-
gen Haushaltskonsolidierung leiden. Dass aus-
gerechnet Investitionen in die junge Generation
und ihre Bildung dem Sparzwang unterworfen
sind, schmerzt. Nicht zuletzt deswegen haben
wir im Rahmen des parlamentarischen Verfah-
rens im Haushalt den Titel fir die Auslands-
schulen aufgestockt, und zwar um 5 Millionen
Euro. Bitte nehmen Sie das zur Kenntnis.

(Beifall beim BUNDNIS 90/DIE GRUNEN
— Walter Hirche [FDP]: Es ist trotzdem
unzureichendl)

Auch filr die deutsche Wirtschaft sind die Aus-
landsschulen wichtig: Sie werden zum einen
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von mehr als 10 000 Kindern deutscher Unter-
nehmensvertreter besucht. Zum anderen sind
ortsanséssige Schiilerinnen und Schiiler, die
deutsche Auslandsschulen besucht haben, po-
tenzielle zweisprachige Arbeitskrafte, auf die
sehr gerne zurlickgegriffen
wird. Dass sich auch die
Wirtschaft zunehmend fir
die Schulen engagiert, ist
sehr zu begriiBen; daran ist
nichts auszusetzen.

Es ist klar, dass die wirt-
schaftliche Situation der
Schulen je nach Standort
variiert: Die deutsche Schu-
le in Schanghai zum Bei-
spiel finanziert sich zu 90 Prozent selbst. Ver-
gessen Sie nicht, Kollege Koschyk, GroBbritan-
nien und die USA subventionieren ihre Schulen
im Ausland Uberhaupt nicht.

(Walter Hirche [FDP]: Die haben auch eine
andere Besteuerung zu Hause!)
Naturlich hat die Weltsprache Englisch sozusa-
gen die Poleposition. Das heiBt aber doch nicht,
dass bei uns alles zu teuer wére. Mein Sohn
war auf der deutschen Schule in Barcelona.
Das Schulgeld lag dort niedriger als in einer
bayerischen Ganztagsschule. Dort zahit man
fur diese mehr, weil es dort keine &ffentlichen

Ganztagsschulen gibt. [...]
Aber auch wir haben bei den Schulen Effizienz-
gewinne erzielt. Die so genannten Euro-Cam-
pus-Schulen, zum Beispiel in Manila, Pretoria
und Taipeh, sind richtungsweisend. Ich wiin-
sche mir, dass dieses Beispiel auch weiterhin
Schule macht. ]

(Beifall beim BUNDNIS 90/DIE GRUNEN und

bei der SPD)

Sie sind nicht nur Ausdruck sparsamen Wirt-
schaftens, sondern auch héchstgelungener eu-
ropéischer Kooperation.

Meine Damen und Herren, Blrokratie ist auf-
wendig und Kostet Geld.

(Zuruf von der CDU/CSU: Das stimmt!)
Deswegen war es richtig, deutsche Schullie-
genschaften an drtliche Trager und Schulverei-
ne zu verkaufen, um weniger bilrokratisch und
kostenglinstiger zu wirtschaften. Das Beispiel
der deutschen Schule in Budapest zeigt, dass
das sehr gut funktioniert.

Ganz besonders freut mich, dass das Aus-
waértige Amt in Afghanistan die Armani-Schule
und das MAadchengymnasium aktiv férdert,
dass ein Schulneubau bereits projektiert ist und
Fachberater fur Deutsch als Fremdsprache ent-
sandt sind. Fir mich zeigt sich hier, wie mithilfe
der auswartigen Kulturpolitik Wiederaufbau, Bil-

Die Auslandsschulen sind
eines unserer wichtigsten
Instrumente, um den
Dialeg zwischen den
Kulturen zu belfbrdern.
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dung und Dialog beftrdert werden, gerade in
einem Land, das nicht nur unter materieller Not,
sondern auch unter Indoktrination extrem gelit-
ten hat. Deswegen wiinsche ich allen, aber
ganz besonders diesen Schulen, dass sie vielen
Kindern eine gute Zu-
kunftsperspektive eroffnen.
Vielen Dank. [...]

Walter Hirche (FDP): Herr
Prasident! Meine Damen
und Herren! Es kann ja
wohl kein Zweifel sein,
dass beim Thema Aus-
landsschulen in diesem
Hause eine breite Uberein-
stimmung herrscht. Es ist von den Vorrednern
schon aufgezeigt worden: Diese Schulen sind
unter kulturpolitischen Gesichtspunkten — es
handelt sich hierbei um die dritte Saule der
deutschen AuBenpolitk - und unter wirt-
schaftspolitischen Gesichtspunkten ntzlich,
und zwar sowohl fiir die Kinder von Deutschen,
die in verschiedenen Teilen der Welt tatig sind,
wie auch insbesondere fur Kinder aus den Lan-
dern, in denen sich diese Schulen befinden.

Diese Schulen sind — da schlieBe ich mich
meinen Vorrednern vollstandig an — eine Briicke
zwischen den Kulturen. Man kann in diesem
Zusammenhang sogar sagen: Die Sprache des
jeweiligen Landes ist nicht nur Zweitsprache;
vielmehr werden zwei Sprachen gelernt. Die Ju-
gendlichen bewegen sich in zwei Welten. Da
eine groBe Zahl der Absolventen dieser Schulen
auch nach Deutschland kommt, stellen diese
Schulen eine besondere Briicke auf dem Ge-
biet des seit einiger Zeit schwerer gewordenen
Dialogs der Kulturen dar.

Wir kdnnen deswegen nur gemeinsam dazu
beitragen, diese Auslandsschulen so intensiv
wie mdglich als ein Element vertrauensbilden-
der MaBnahmen durch auswértige Kulturpolitik
zu unterstiitzen. Diese Schulen sind Elemente
eines Netzes vertrauensbildender MaBnahmen.
Ich benutze diese Worte bewusst, weil geracle
zu dieser Stunde nebenan eine groBe Feier zu
Ehren des langjdhrigen AuBenministers der
Bundesrepublik Deutschland Hans-Dietrich
Genscher stattfindet, fur den die Kulturpolitik
immer eine groBe Rolle gespielt hat.

In diesem Zusammenhang mdéchte ich zwei
Bemerkungen — die eine zum Inhaltlichen und
die andere zum Finanziellen — machen:

_lch begriiBe es zunéchst einmal, dass die
Uberlegungen zum Inhaltlichen doch weiter ge-
gangen sind, als es vor einem Jahr der Fall zu
sein schien. Da schien es namlich so zu sein,
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dass aufgrund der knapper werdenden Mittel
die Entsendung der Auslandsschullehrer an die
verschiedenen Schulen gefahrdet ist, mit der
Folge, dass dadurch die Prlifungen dieser
Schulen moglicherweise nicht mehr anerkannt
worden wéren. Das galt zwar nicht fur die Se-
kundarstufe Il — diesbeziiglich hat man das
nicht diskutiert —, aber fiir die Sekundarstufe |,
wo die Zahl der Auslandsdienstkréfte von funf
auf zwei herabgesetzt werden sollte.

Wie ich mir habe sagen lassen, ist dieses Vor-
haben inzwischen durch ein neues Konzept ab-
gewendet worden, das ich grundsétzlich fiir
richtig halte; denn es geht jetzt nicht darum, die
Qualitat eines Abschlusses daran zu messen,
ob an einer Schule wirklich finf Lehrer aus
Deutschland tétig sind. Vielmehr geht es da-
rum, festzustellen, ob bestimmte Normen, be-
stimmte Qualitdten mit funf, mdglicherweise
aber auch mit weniger Lehrern aus Deutsch-
land erreicht werden kénnen. Das ist insgesamt
ein guter Weg. Wichtig ist eben, dass die Quali-
iat erhalten und die Anerkennung der Ab-
schilisse trotz der schwierigen Finanzlage gesi-
chert bleiben.

In diesem Zusammenhang scheint es mir
manchmal so zu sein — das méchte ich doch
kritisch anmerken —, dass die deutsche Biiro-
kratie eine erschreckende Griindlichkeit, was
die Behandlung der Auslandsschulen angeht,
an den Tag legt. Es gibt den Bund-Lander-Aus-
schuss flr schulische Arbeit im Ausland und
die Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen
im Bundesverwaltungsamt. All die Vorschriften,
die von diesen Einrichtungen erlassen werden,
zwicken die Schulen im Ausland sehr. Manch-
mal sollten wir angesichts der schlechten Fi-
nanzlage schon (ber eine bessere Politik mit
weniger Genehmigungen und mehr Zutrauen in
die padagogische Arbeit vor Ort nachdenken.

Sie kénnen ganz sicher sein — das sage ich
auch der Bundesregierung
-, dass diese Schulen, ins-
besondere wegen der akti-
ven Mitwirkung der Eltern,
ein Interesse daran haben,
dass ihre Examina auch in
Deutschland gelten. Schon
jetzt ist die Situation
folgendermaBen: Bestimm-
te Examina gelten in ande-
ren Landern der Welt ohne weiteres; nur wir in
Deutschiand meinen, diese Examina nicht aner-
kennen zu miissen. Ich halte das wirklich fiir ei-
nen falschen Weg. Da missen wir uns aller-
dings alle an die eigene Nase fassen.

(Beifall bei der CDU/CSU sowie bei Abgeord-

Diese Auslandsschulen
sind Elemente eines
Netzes verirauens-

bildender MaBnahmen.

neten des BUNDNISSES 90/DIE GRUNEN)
Lassen Sie mich noch eine Bemerkung zum
Thema Finanzen machen. Es ist schon so - das
weiB ja auch die Regierung —, dass die heutige
Finanzausstattung der Auslandsschulen real
derjenigen von 1991 entspricht. Das heil3t, dass
die Zuwachsraten, die zwischen 1991 und 1998
vorhanden waren, zuriickgefiihrt worden sind.
Man muss auch sagen: Allgemeine Finanz-
knappheit hin und her — das ist jetzt nicht das
Thema -, die Bundesregierung hat entschie-
den, dass das Auswdrtige Amt insgesamt zu-
satzliches Geld zur Verfligung hat. Das heiBt:
Der Etat ist um einen bestimmten Prozentsatz
gewachsen. Doch trotz aller Bedeutung der
auswartigen Kulturpolitik hat man Mittel fur die
Auslandsschulen gestrichen. Das, verehrte Kol-
legin GrieBhaber, halte ich nicht flr richtig. Denn
wenn das, was Sie gesagt haben, inhaltlich
richtig ist, dann misste diese Bundesregierung
im Rahmen der ihr zusatzlich zur Verfiigung ste-
henden Mittel im Auswaértigen Amt auch fir die
auswartige Kulturpolitik mehr tun, als es im Au-
genblick der Fall ist. Ich bedaure, dass die Ak-
zente hier falsch gesetzt worden sind, und glau-
be, dass das ein Sparen am falschen Platz ist.
Das haben auch die deutschen industrie- und
Handelskammern gesagt.

Richtig ist, dass verschiedene Projekte in An-
griff genommen werden. Die neue Schule, die
jetzt in Budapest gebaut wird, war urspriinglich
mit 19 Millionen Euro veranschlagt. Die Kosten
sind jetzt durch Eigenarbeit vor Ort auf 11 Mil-
lionen Euro reduziert worden.

(Beifall bei der CDU/CSU)
Das ist fiir verschiedene Schulen ein Beispiel
dafiir, wie die Dinge durch Engagement von El-
tern und Lehrern in die Hand genommen wer-
den kdnnen.

Aber das sollte fiir uns nicht eine Ausflucht
vor der nach wie vor notwendigen Unterstit-
zung dieses Bereichs der
auswartigen  Kulturpolitik
durch hoffentlich den gan-
zen Deutschen Bundestag
sein. Ich erbitte jedenfalls
namens meiner Fraktion
lhre Unterstltzung dafir.
Wir werden dem Antrag,
den die CDU/CSU hier ein-
gebracht hat, selbstver-
standlich zustimmen. Nach dem, was ich von
Frau GrieBhaber gehért habe, hoffe ich, dass
das zumindest auch die Fraktion des Bindnis-
ses 90/Die Grlnen tut. Vielleicht wird auch Herr
Mark seine Zustimmung signalisieren.

Vielen Dank. [...]
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Lothar Mark (SPD): Herr Prasident! Liebe Kol-
leginnen! Liebe Kollegen! Die Vorredner haben
jeweils viel Zutreffendes gesagt, vieles, was un-
terstiitzt werden kann. Insbesondere mdchte
ich Herrn Hirche beipflichten, der Aussagen
iber die Burokratie getroffen hat, die vielen Ent-
wicklungsprozessen entgegensteht. Aber auch
die Kollegin GrieBhaber und der Kollege Ko-
schyk haben vieles gesagt, was ich unterstrei-
chen kann.

Es gab jedoch auch einige Elemente, die ich
nicht teile. Zundchst einmal denke ich, dass
Sparen im gesamten Haushalt angebracht ist

(Hans-Eberhard Urbaniak [SPD]: Bitter
notwendig ist!)

und dass auch der Schulsektor nicht ausge-
nommen werden darf, es sei denn, man wirde
durch das Sparen Strukturen vor Ort zerstéren.
Dies ist nicht der Fall. Die
Auslandsschulen, zumin-
dest soweit ich sie kenne,
sind in einem sehr guten
Zustand. Aber man muss
dazu sagen, dass wir uns
allmahlich doch Gberlegen
muissen, ob noch weitere
Kirzungen vorgenommen
werden durfen.

Zu sagen, Herr Hirche,
man wirde die Probleme
allein mit mehr Geld l6sen,
ist mit Sicherheit unzutref-
fend;

(Beifall bei der SPD und
dem BUNDNIS 90/ DIE GRUNEN - Walter
Hirche [FDP]: Das habe ich nicht gesagt!)

denn es kommt immer darauf an, wie man die-
se Gelder einsetzt.
(Walter Hirche [FDP]: Selbstverstandlich!

— Zuruf von der CDU/CSU: Aber Geld kann

auch nicht schaden!)
Diejenigen, die im Haushaltsausschuss sind,
wissen, dass wir immer mehr dazu Gbergehen,
mehr Eigenverantwortung zu verlangen. Das
heiBt, Fordern ja, aber von dem Partner muss
auch etwas gefordert werden. Eigenverantwor-
tung heiBt meiner Uberzeugung nach zum Bei-
spiel, dass wir immer mehr zur Budgetverant-
wortung Ubergehen miissen. Das bedeutet, dass
Schulen auch fur zusatzliche Akquisitionen von
Finanzierungsquellen zusténdig sein miissen.
Es wurde bereits angesprochen, dass sich die
Wirtschaft engagiert. Dieses Engagement ist
mit Sicherheit zu vermehren. Es geht aber auch
darum, dass in dem jeweiligen Betrieb Mittel
eingespart werden. Ich kdnnte dazu sehr vieles
sagen, well ich viele Jahre an verantwortlicher

Bie Auslandsschulen sind
in einem sehr guien
Zustand. Aber man muss
dazy sagen, dass wir uns
allmahlich doch
fiberiegen missen, ob
noch weilere Kilrzungen
vorgenommen werden
ditrfen.
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Stelle in einem Schulbetrieb war. Es ist unab-
dingbar, dass wir die Haushaltsprinzipien, dic
ansonsten in fast allen fortschrittichen Gemein-
den der Bundesrepublik praktiziert werder,
auch in diesem Bereich anwenden, indem wir
zum Beispiel die gegenseitige Deckungsféhig-
keit herbeifuhren und veranlassen, dass die Mit-
tel in das n&chste Jahr Ubertragen werden kén-
nen, damit nicht mehr das Oktober-, Novembet-
oder Dezemberfieber ausbricht und alle vorhan-
denen Mittel ausgegeben werden. Diese Dis-
kussion muss auch mit den Verantwortlichen
geflhrt werden.

Ich weise ferner darauf hin, dass der ver-
stérkte Einsatz von Ortslehrkrédften weiter ge-
prift werden muss. In diesem Zusammenhang
bin ich fir |hre Hinweise dankbar, Herr Hirche.
Es kann namlich nicht sein, dass gesagt wird,

nur deutsche Lehrkrafte
@z seien in der lLage, die
Schulen mit dem entspre-
chenden Flair und Wissen
zu versorgen. Dies kénnen
auch die Lehrkrafte vor Ort,
wenn sie eine adaquate
Ausbildung haben und sich
padagogisch so einbrin-
gen, wie wir uns das win-
schen.

Wir missen die Aus-
landsschulen starker in diz
Netzwerke einbinden und
diese Netzwerke ausbau-
en. Wir konnen dadurch
wesentlich gréBere Spar- und Synergieeffekte
erzielen. Es ist auch schon mehrfach darauf hin-
gewiesen worden, dass wir im europdischen
Kontext stirker zusammenarbeiten massen. Ich
erwahne die deutsch-franzésische Schule in
Manila und die deutsch-britisch-franzésische
Schule in Taipeh. Ich bin ferner der Auffassung,
dass wir im gesamten Auslandsschuiwesen
auch mit Osterreich und der Schweiz starker
kooperieren sollten.

(Zuruf von der CDU/CSU: Sehr gut! — Hartmu-
Schauerte [CDU/CSU]: Das ware schon
einmal ein Anfang!)

Die Bundesregierung hat insgesamt erkannt,
dass in der auswartigen Kuiturpolitik neue
Wege beschritten werden mussen. Dies recht-
fertigt nach unserer Auffassung auch mafB- und
sinnvolle Einsparungen. Die Zeiten der Kultur-
férderung mit der GieBkanne, wie es sie zum
Teil gegeben hat, sind aufgrund der ange-
spannten Haushaltslage langst vorbei. Wir
mussen eine neue strategische Ausrichtung
vornehmen. Ich weise ausdricklich darauf hin,
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dass ich darin auch Chancen sehe. Wenn be-
sondere Umstéande vorliegen, missen wir Ein-
zelfallprifungen vornehmen, um entscheiden
zu kénnen, wo etwas eingespart werden kann.

Es ist unbestritten — das ist eine Erkenntnis,
die sich aus den Ereignissen des 11. Septem-
ber ergeben hat —, dass wir uns, langfristig ge-
sehen, liber den Mitteleinsatz in der auswarti-
gen Kulturpolitik verstandigen und dass wir uns
verstérkt daflir einsetzen mussen, die Mittel si-
gnifikant zu erhéhen.

Wir mussen bei der Betrachtung der Schulen
eines feststellen — ich verweise in diesem Zu-
sammenhang auf die Kritiker, die pauschal be-
haupten, die Auslandsschulen wiirden schlecht
dastehen —: Genauso wie in der Bundesrepub-
lik selbst gibt es auch im Ausland auf der einen
Seite Schulen, die gut und auf der anderen Sei-
te welche, die weniger gut ausgestattet sind.
Wenn man aber genau hinschaut, dann sieht
man - das wissen unsere
Kommunalpolitiker —, dass
die Probleme oft bei der
Schulleitung und nicht beim
Geldgeber liegen.

(Beifall bei der SPD)
Der Antrag der CDU/CSU-
Fraktion unterstreicht die
eben skizzierte Bedeutung
des Auslandsschulwesens.
Im  Wesentlichen enthait
der Antrag Vorschlége, die schon vom Auswér-
tigen Amt angedacht, bereits umgesetzt sind
oder umgesetzt werden. Ich nenne beispiels-
weise die stirkere Kooperation mit den Gast-
landern, die Nutzung von Synergieeffekten vor
Ort, die Qualifizierung von Ortslehrkraften und
Werbung fur den Studienstandort Deutschland.
(Zuruf von der CDU/CSU: Dann kdnnt ihr doch

zustimmen!)
Gleichwohl enthalt er einige Uberlegenswerte
Anregungen — zum Beispiel steuerliche Anreize
flr zusatzliches privates Engagement, jahrliche
Grundfinanzierung und stérkere Differenzierung
der Besoldung nach Landern —, die meiner An-
sicht nach weitergedacht werden sollten.

Trotzdem ist der Antrag der Union — ich be-
dauere dies sehr - stellenweise einseitig ausge-
richtet und widersprichlich.

(Beifall bei der SPD)
Ich will kurz einen Widerspruch aufzeigen: Es
kann doch nicht sein, dass Sie, liebe Kollegin-
nen und Kollegen von der CDU/CSU, in lhrem
Antrag einerseits von den deutschen Auslands-
schulen fordern, ,den deutschen Unternehmen
im Ausland qualifizierte, sprachkundige und bi-
kulturell ausgebildete Mitarbeiter zu vermitteln,

Wir milssen die
Auslandsschulen stirker
in die Netzwerke
sinbinden und diese
Netzwerke ausbauen.

die auch die wirtschaftlichen Beziehungen
durch emotionale Bedingungen zu Deutschland
zeitlebens fordern werden“, und andererseits
die Regelung im Zuwanderungsgesetz, fir aus-
l&ndische Studierende in Deutschland die Ar-
beitsmégtichkeiten sowohl wahrend des Studi-
ums als auch nach dem Studium zu erleichtern,
ablehnen. Dies ist ein Widerspruch.

Entgegen dem Grundton lhres Antrags ist
mein Fazit bezlglich der Zukunft des deut-
schen Auslandsschulwesens optimistisch. Es
wird darum gehen, flexiblere und effizientere
Strukturen zu schaffen und mehr Eigenverant-
wortung in allen Belangen zu férdern. Den
Schulvereinen, die Erhebliches leisten, muss
die notwendige Anerkennung zukommen. Mein
Dank gilt allen, die im Austandsschulwesen un-
terrichten und die sich vor Ort engagieren.

(Beifall bei der SPD, dem BUNDNIS 90/
DIE GRUNEN sowie bei Abgeordneten der
CDU/ CSU)
Deutsche Schulen im Aus-
land sind ein demokratisch
und werteorientiertes Aus-
hangeschild fir Deutsch-
land ~ flir unsere Kultur und
unsere Geschichte, aber
auch flir unsere Politik und

Gesellschaft.
(Beifall des Abg. Dieter
Grasedieck [SPD))
Sie erfilllen einerseits einen immer wichtiger
werdenden Bildungs- und Ausbildungsauftrag
und sind andererseits unverzichtbare Kulturver-
mittler und Begegnungsorte.

Unser politisches und haushélterisches En-
gagement flr die Auslandsschulen darf nicht
nachlassen und bedarf unserer besonderen Zu-
wendung. Investitionen in die Bildung und so-
mit in unsere Kopfe sind Zukunftsinvestitionen
mit rentierlicher, nachhaltiger Wirkung. Dies
trifft ganz besonders fiir die deutschen Aus-
landsschulen zu.

Ich danke fur Ihre Aufmerksamkeit.

(Beifall bei der SPD und dem BUNDNIS 90/

DIE GRUNEN)

Vizepréasident Dr. h. c. Rudolf Seiters: Als
letzter Redner in dieser Debatte erhdlt der
Staatsminister im Auswartigen Amt, Dr. Ludger
Volmer, das Wort.

Dr. Ludger Volmer, Staatsminister im Auswér-
tigen Amt: Herr Prasident! Liebe Kolleginnen
und Kollegen! Schulen kommt auf dem Weg in
die globale Wissensgeselischaft naturgemaB
eine entscheidende Rolle zu: Sie vermitteln in-
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terkulturelie Kompetenz. Diese ist flr junge
Menschen wichtiger denn je. Die deutschen
Auslandsschulen sind heute in besonderer Wei-
se dazu aufgerufen wie geeignet, Schulerinnen
und Schiller verschiedener Kulturkreise auf eine
gemeinsame friedliche Zukunft vorzubereiten.

Ein leistungs- und konkurrenzfahiges Aus-
landsschulwesen bleibt daher essenzielles Ele-
ment der so genannten Konzeption 2000, in
der die Ziele und Perspektiven der auswartigen
Kultur- und Bildungspolitik als integraler Be-
standteil deutscher AuBenpoaiitik definiert sind.
Die auf einer fraktionsiibergreifenden Entschlie-
Bung des Bundestages von 1990 beruhenden
und vom Auswartigen Amt in der ,Konzeption
2000 neu formulierten Leitlinien des Auslands-
schulwesens haben sich bewahrt. Diese sind
die Begegnung mit Gesellschaft und Kultur des
Gastlandes, die Sicherung und der Ausbau der
Schulversorgung deutscher Kinder im Ausland
und die Férderung des Deutschunterrichts im
auslédndischen Schulwesen.

Qualitadt und Substanz des deutschen Aus-
landsschulwesens sind weltweit anerkannt.
Vielleicht hatte eine PISA-Studie unter Einbe-
ziehung der Auslandsschulen andere Ergebnis-
se gezeigt. Werte wie Interkulturalitat, Erzie-
hung zu Toleranz, Dialog, Weltoffenheit, Aus-
tausch und Begegnung
pragen diese Schulen. Dies  #z
verdanken wir auch dem
groBen Engagement der
Lehrerinnen und Lehrer, die
dort unter vielerorts
schwierigen Bedingungen
inren Dienst tun und die
unseren Dank verdienen.
(Beifall beim BUNDNIS g0/
DIE GRUNEN und bei der

SPD sowie des Abg.

Hartmut Koschyk [CDU/CSU))
Heute lernen an 117 Auslandsschulen 70 000
Schilerinnen und Schiiler, davon 53 000 nicht
deutscher Nationalitat. Uber Lehrerentsende-
programme, vornehmlich in die Lander Mittel-
und Osteuropas und der GUS, werden weitere
180 000 Schillerinnen und Schiller an 370
staatlichen Schulen erreicht. Weltweit besu-
chen somit 250 000 Schiilerinnen und Schiiler
unsere Auslandsschulen. Als Trager und Ver-
mittler deutscher Kultur und Sprache sind sie
fir einheimische Schuierinnen und Schiler
ebenso attraktiv wie flr deutsche Kinder oder
Kinder aus dritten Landern.

Nachhaltigkeit ist Trumpf des Auslandsschul-
wesens. Viele Absolventinnen und Absoclventen
besuchen nach dem Abschluss eine deutsche
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Universitat und bleiben unserem Land auch irn
Berufsleben verbunden. So entstehen Netzwer-
ke, auf die sich AuBenpolitik, AuBenwirtschaft
und Kulturarbeit langfristig stiitzen konnen. Bei
meinen Reisen treffe ich immer wieder auf Re-
gierungsmitglieder, Wissenschaftler, Journalis-
ten oder andere Intellektuelle, die an deutschen
Auslandsschulen ausgebildet wurden.

Gute Schulen kosten leider gutes Geld. Heu-
te sind Auslandsschulen nicht mehr staatlich,
sondern werden von privaten Tragervereinen in
eigener Verantwortung geftihrt. Deren Eiger-
leistungen, personell wie materiell, konnen
nicht hoch genug eingeschétzt werden. Das
hohe Ansehen unserer Schulen verdanken wir
insbesondere der ehrenamilichen Arbeit der
Vorstandsmitglieder und der aktiven Beteil -
gung der Eltern in den jeweiligen Schuien. An
dieser Stelle sollten wir auch diesen Personer-
gruppen herzlich fur ihr Engagement danken.

(Beifall beim BUNDNIS 90/DIE GRUNEN, bei

der SPD, der CDU/CSU und der FDP)

Die Bundesregierung unterstitzt die Schultrg-
ger ergénzend, materiell wie personell. Von den
MaBnahmen zur Konsolidierung des Bundes-
haushaltes bleiben die Auslandsschulen aber
leider nicht ausgenommen. Nach sorgféltiger
Einzelpriifung haben wir die Férderung den
Sparbeschlissen  ange-
passt. Die Schultrager wie
auch die Lehrer selbst hz-
ben in diesem Prozess
durch ihre Kooperations-
bereitschaft zur Zukunfts-
féhigkeit der deutschen
Auslandsschulen beigetra-
gen. Die Absenkung des
Budgets 2002 konnte ge-
ringer gehalten werden als
zundchst beflrchtet. Mit
175 Millionen Euro unterstlitzt die Bundesregie-
rung im Jahr 2002 unverdndert 117 Schulen.

(Walter Hirche [FDP]: Aber unsere Erhéhung

um 20 Millionen haben Sie abgelehnt!)
Interne  Umstrukturierungen werden Qualitét
und Substanz des Unterrichts sichern. Schlie-
Bungen konnten ganz vermieden werden. Akb-
schlisse und Berechtigungen ~ ein wichtiger
Faktor — sind an allen Standorten gesichert.
(Beifall beim BUNDNIS 90/DIE GRUNEN und

bei der SPD)

Die Zahl vermittelter Lehrer ldsst sich halten;
Stipendien und ErmaBigungen, die auch Kir-
dern aus sozial schwicheren Familien den
Schulbesuch ermdglichen, bestehen weiter.
Von einer Ausdinnung des Schulnetzes kann
keine Rede sein.
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(Beifall beim BUNDNIS 90/DIE GRUNEN und
bei der SPD)

Auf ergidnzende Finanzierungsmoglichkeiten
wie Sponsoring und Spenden der Wirtschaft
sind die Schulen gleichwoh! in Zukunft verstarkt
angewiesen. Die Bundesregierung begriiBt die
Unterstitzung der Schulen durch die Industrie
und sucht den Dialog mit der Wirtschaft. Die
deutschen Unternehmen kdnnen fur ihre Mitar-
beiter in aller Welt weiterhin auf ein umfassen-
des Netz an Schulen zdhlen. Da die Entwick-
lung von Auslandsschulen naturgemaB eng ver-
bunden ist mit der Prasenz
deutscher Unternehmen,
haben der Wirtschaftsauf-
schwung im asiatisch-pazi-
fischen Raum und die Off-
nung der Staaten Mittel-
und Osteuropas sowie der
GUS zur Neuersffnung von
18 Schulen geftihrt, zum
Beispiel in Peking, Schang-
hai, Taipeh, Prag und Bu-
dapest. Die Gemeinsam-
keiten der Interessen von
Politik und Wirtschaft wur-
den auch in der intensiven Beteiligung der Ver-
bande an der vom Auswartigen Amt durchge-
fihrten ,Woche des Auslandsschulwesens® im
letzten Jahr in Berlin deutlich. Bei der im April in
Mexiko stattfindenden Weltkonferenz der Aus-
landsschulen soll es zur Grindung eines Welt-
verbandes der Auslandsschulen kommen.

Trotz der Zeit der
Haushaliskonsolidierung
werden wir alles
daransetzen, das
Auslandsschulwesen
weiter innovally und
global welttbewerbsfihiyg
zu halten.
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Einen Dank sollten wir auch den Bundeslan-
dern aussprechen. Das Auslandsschulwesen
ist eine Gemeinschaftsaufgabe von Bund und
Landern, die die Lehrkrafte entsenden und die
Abschliisse vergeben. Die gute Kooperation mit
den Landern bleibt fiir die Bundesregierung ein
wichtiges Anliegen.

Lassen Sie mich zusammenfassend sagen:
Trotz der Zeit der Haushaltskonsolidierung wer-
den wir alles daransetzen, das Auslandsschul-
wesen weiter innovativ und global wettbe-
werbsféhig zu halten und Synergien im nationa-
len wie europdischen
Raum zu nutzen. Der Be-
gegnungscharakter der
Schulen wird weiter ver-
stérkt, die Einfithrung inter-
nationaler Abschlisse und
berufsbildender  Zweige
vorangebracht. Austausch-
programme und das Mo-
dell der Eurocampus-
Schulen werden ausge-
baut. Die Einrichtung wei-
terer europdischer Schulen
gehdrt ebenfalls zu den
Aufgaben fir die nahe Zukunft. Die Bundesre-
gierung wird sich ~ nattirlich im Rahmen der en-
gen finanziellen Moglichkeiten — dafiir einset-
zen, dass die personelle und finanzielle Aus-
stattung den groBen Aufgaben angemessen ist.

Vielen Dank.

Europaschulen? - Europaische Schulen?
Zwei Korrekturen

Dr. Peter Stoldt, bis vor kurzem Landervorsit-
zender im BLASchA, machte uns auf zwei Feh-
ler in Heinz Weischers Artikel ,Wozu braucht
Europa eigentlich mehr Europaschulen?” in
Heft 2/2002 aufmerksam.

Zum einen geht es nicht um ,Europaschu-
len“, d.h. innerdeutsche — i.d.R. staatliche —
Schulen, die sich zum Ziel gesetzt haben, durch
besonders intensiven Fremdsprachenunter-
richt, aber auch andere Aktivitaten den Europa-
gedanken zu férdern. Es geht um Européische
Schulen, d.h. die Schulen, die in verschiedenen
Staaten der Europaischen Union urspriinglich
fur die Kinder der Mitarbeiter/innen der Europa-
ischen Institutionen gegriindet wurden, inzwi-
schen aber - unter gewissen Bedingungen —

auch Landeskindern des jeweiligen Sitzlandes
offen stehen. Von diesen Européischen Schulen
gibt es derzeit 12 (Alicante, Bergen, Briissel 1-
3, Culham, Frankfurt am Main, Karlsruhe, Lu-
xemburg, Mol, Miinchen, Varese), geplant sind
im Moment drei (nicht flinf, wie behauptet) wei-
tere: Brissel 4, Luxemburg 2 und Den Haag.

Wer sich ndher Uber die Europaischen Schu-
len informieren will, sei auf die folgende Inter-
net-Adresse verwiesen: http://www.eursc.org/
SE/htmIDe/IndexDe_home.html.

Informationen zu Europaschulen finden sich
unter: http://www.dipf.de/dipf/bildungsinforma-
tion_iud_eudok_schul_list.htm.

Herrn Dr. Stoldt vielen Dank ftir die Hinweise.
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sDeutsche®“ Schulen in China

Peking — Shanghai - Hongkong - Qingdao
Botschaftsschule - Expertenschule - Fremdsprachenschule

Muss man ein Schwerpunkt-Thema China in
DdLiA Uberhaupt begrinden? 1,3 Mrd. Men-
schen im Aufbruch, die absolut und relativ welt-
weit am schnellsten wachsende Volkswirt-
schaft, Peking und Shanghai als die sich viel-
leicht zur Zeit am radikalsten verdndernden
Metropolen, dazu China als Metapher fur das
Fremde schlechthin — all das macht hoffentlich
gespannt auf die Entwicklung dortiger ,,deut-
scher” Schulen.

Wie ,deutsch“ sind diese Schulen ber-
haupt, wollen und sollen sie sein? Die DS Pe-
king und die DS Shanghai haben nicht den
Charakter von Begegnungsschulen. Auf die
Frage an den aus Peking zurlickkehrenden
Auslandslehrer: ,,Bestimmt hast du Chinesisch
gelernt!” muss er leider kontern: ,Nein, aber
Englisch!* Die DS Peking beherbergt Schiiler
aus allen moglichen Nationen (insgesamt 17),
darunter aber prinzipiell keine Chinesen. Die
Schulen sind ,Expertenschulen* fur Kinder
von Vétern, die flir deutsche und internatio-
nale Unternehmen arbeiten. Das sprachlich-
kulturelle Lebensumfeld ist eher US-amerika-
nisch als chinesisch gepragt. In Peking kom-
men die ,Amtskinder® der Deutschen Bot-
schaft hinzu.

Beide Schulen sind Neugriindungen, die Vor-
kriegstraditionen aufleben lassen. Sie boomen
wie die sie umbrandenden Metropolen: Shang-
hai 14 Millionen, quirliges Wirtschaftszentrum,
Standort des deutsch-chinesischen Transra-
pid-Projekts, Peking, ,Beijing" gleich ,ndrdli-
che Hauptstadt”, bereits im 13. Jahrhundert 1
Millionen Einwohner und Weltzentrum, nun 12
Millionen Einwohner, 2008 Olympia-Stadt. Die
Einwohnerzahlen sind die geschént offizidsen
und téglich werden es mehr und wirden es
noch mehr sein, wenn die Staatsmacht nicht
recht effektiv Wanderarbeiter aus dem Hinter-

land ohne Zuzugspapiere bereits unterwegs
abfangen und zuriickschicken wirde.

Wahrend die DS Peking Botschaftsschule mit
Schulhausneubau und Reifepriifung seit vier
Jahren ist und sich bereits in einer Phase der
Stabilisierung der Schillerzahlen auf hohem Ni-
veau befindet, wéchst die DS Shanghai jéhrlich
mit ihrer im Entstehen begriffenen Oberstufe,
sieht ihrer ersten Reifepriifung entgegen und
kooperiert mit der Franzdsischen Schule auf
der Basis des Eurocampus-Konzepts.

Die Deutsch-Schweizerische Internationale
Schule — sie war bereits Thema in der DLIA —
zahlt in Hongkong zu den flhrenden internatic-
nalen Schulen. Sie kann — aus deutscher Sicht
- als Expertenschule mit einem starken interna-
tionalen Zweig betrachtet werden. In Hongkong
selbst spricht man Kantonesisch, in der Ober-
schicht wird aber oft Englisch bevorzugt. Der
historische Einfluss des Englischen ist auch
nach der Riickgabe der Stadt an China immer
noch allgegenwadrtig. Die Entscheidungstréger
hier sind sich bewusst, dass das Englische wei-
terhin eine tragende Rolle spislen muss, wenn
die Stadt ihre bedeutende Rolle als internatio-
nales Wirtschafts- und Finanzzentrum aufrechi-
erhalten will. So ist es kaum verwunderlich,
dass an der DSIS auch unter den deutschen
Schilerr: Englisch die Umgangssprache ist. Die
DSIS blickt auf lange Traditionen zurlick und
stellt sich, wie ganz Hongkong selbst, dem dy-
namischen Wandel.

Einen interessanten Sonderbeitrag hat ein
langjéhriger Senior des Auslandsschulwesens
beigesteuert. Dieser machte sich im vergange-
nen Herbst auf den Weg in die ehemalige deu:-
sche Kolonie Qingdao (,Tsingtau®) um an einer
Fremdsprachenschule allein unter Chinesen
Deutsch zu unterrichten.

Ehlert Briiser-Sommer

Die Deutsche Botschaftsschule Peking

»von 40 auf 5.000 Quadratmeter

in 22 Jahren!*

So titelte die Festschrift zur Einweihung des
Schulneubaus im vergangenen Jahr. Gegriindet
1978 mit 10 Schilern — ein Vorlaufer hatte 1946

aufgeben missen — verdoppelte sich die Schii-
lerzahl in wenigen Jahren wihrend des China-
booms der 90er Jahre. Zur Zeit werden Jahr flir
Jahr fast 50 Mrd. $ auslandisches Kapital in der
Volksrepublik investiert. Seitdem hat sich die
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Zahl der Schuler bei knapp unter 300 stabili-
siert, einschlieBlich Kindergarten. Angefangen
hatte alles mit dem legendaren Kreidestrich,
den der Grindungslehrer durch sein Wohnzim-
mer in einer Diplomatenwohnung gezogen hat-
te, hie Lehrerbehausung, dort Schulhaus. Nach
Stararchitektenausschreibung, nach Kanzlerbe-
such anlasslich der Grundsteinlegung, nach vie-
len in das letzte groBe Schulneubauvorhaben
des Bundes investierten Millionen, nach relativ
Uppigen Mittelzuflissen des Bundesverwal-
tungsamtes — ganz gegen den Haupttrend im
Auslandsschulwesen — steht sie jetzt in pracht-
vollem kaiserlichen Rot inmitten einer Haupt-
stadtkulisse aus Luxushotels, Apartmenthoch-
hdusern und Botschaftsrohbauten: die neue
Deutsche Botschaftsschule Peking.

»3chule der deutschsprachigen Nationen®

Gleichfalls nur eine Legende oder hatte die Er-
ziehungskommission wirklich lange auf dem Ti-
tel ,,Schule der deutschsprachigen Nationen
unter Flhrung der Bundesrepublik Deutsch-
land“ bestanden? Jedenfalls weist diese Be-
zeichnung richtig auf unseren Charakter als Ex-
pertenschule hin: Aufgenommen werden Kin-
der mit deutscher, O&sterreichischer oder
schweizerischer Staatsbiirgerschaft, solche
chinesischer eben nicht, jedenfalls im Prinzip
nicht: Einer Ministerenkelin hatten wir sehr wohl

einmal eine TUr &ffnen dirfen. Dazu kommen
Kinder von Expatriates oder Diplomaten aus
Staaten mit deutscher Affinitat, Ungarn, Finnen

. auBerdem Kinder aus Partnerschaften mit
doppelter Nationalitét, so dass wir schlieBlich
doch mit 17 Nationen ganz schén multikulturell
sind. Aber was die DS Peking eben nicht ist, ist
der Typ Begegnungsschule, wie das Auslands-
schulwesen ihn aus den meisten Staaten kennt.
Warum das so ist? 1978 herrschte Beschu-
lungsnotstand fur alle deutschsprachigen
Schiiler in Peking, die Politik der Offnung Deng
Xiao Pings hatte begonnen und solite Kapital
und westliche Experten ins Reich der Mitte an-
locken, andererseits war die Kulturrevolution
gerade zwei Jahre Uberwunden, das Misstrau-
en gegen auslandische Einflisse dauerte an —
klassenbewusste Chinesenkinder an einer Bil-
dungsagentur des Imperialismus? Unméglich!

»,Das freieste Land der Erde?“

Das ist vorbei. Mittlerweile ist die Kontaktsper-
re zwischen Einheimischen und Langnasen auf-
gehoben, mittlerweile haben Raffgier und Glo-
balisierung die sozialistischen ldeale und die
blrokratische Praxis aufgeweicht. Uberspitzt,
ja und auch zynisch formulierte ein Kollege:
»China ist das freieste Land der Erde — jeder tut,
was er willl“ Hinzufligen misste man: Solange
man nicht das Machtmonopol der Partei, die
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Annexion Tibets und die Ein-China-Politik (Tai-
wan gleich abtriinnige Provinz) in Frage stellt.
Jedenfalls reift allméhlich auch die Offnung der
Schule fur chinesische Schiiler und Schiilerin-
nen heran. Unsere Bemuhungen um eine ,,/n-
terkulturelle Schule®* zeugen davon. Vielleicht
sind auch die Tage des Status einer Botschafts-
schule gezahlt. Als Ausléander Anfang der 80er
Jahre noch Flusskrebse in der Hotelbadewanne
halten mussten, um die Speisekarte aus Reis
und Kohl anzureichern, erméglichten nur zoll-
freie Einfuhr, Kurierpostverkehr, Dauervisum,
eben Diplomatenstatus und Auslandszulage

S S, ~'( ” |

Grundsteinlegung 1999 mit Bundeskanzler
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Stufe 12 von 15 auch den hiesigen Auslands-
lehrern einen erklecklichen Aufenthalt. Die Her-
abstufung hat das BVA bereits verfugt, das Im-
portprivileg ist gerade gefallen.

Besonders stlrmisch verliefen die letzten
funf Jahre. 1997 kommen mehrere Auslands-
dienstlehrkrafte, darunter der neue Schulleiter,
mit dem Auftrag die gymnasiale Oberstufe auf-
zubauen. 1998 wird das 20jahrige Jubildum ge-
feiert, 1999 die erste Reifepriifung, 2000 der
Bezug der neuen Schule.

Parallel mit dem Schulhausneubau machten
sich einige Lehrer daran — bald von Eltern und
Schilern, von Anfang an von der Schulleitung
unterstitzt — das Innenleben der Schule zu re-
novieren und griindeten ein Schulentwicklungs-
team. Schulentwicklung, in Deutschland Mode-
begriff, um wie vieles notiger als bewusst ge-
staltender Prozess in einem sich rasend schnell
verdndernden Umfeld und in einer schnell
wachsenden sich wandelnden Schule! Der be-
sondere Standort verlangt nach einer entspre-
chenden Schule. Man stelle sich vor: Blind,
taub und stumm! So fiihlt sich der deutsche
Schuler in Peking: Er kann nichts lesen, er kann
nichts verstehen, er kann nichts auBern. Keine
deutschsprachigen Zeitungen (Jahresabokos-

Die Deutsche Schule Peking verandert sich
Tag flr Tag — ob wir mitgestalten und steu-
ern oder nicht.

* In unserem Interesse liegt es, das zukunfti-
ge Schulprofil selbst dadurch zu bestim-
men, dass wir ein akzeptiertes Schul-Pro-
gramm entwickeln.

Eine Schule ist ein soziales System, das
sich durch unser Handeln verandern kann.
Die Schule als Ganzes macht dabei einen
Lernprozess durch. Sie ist eine lernende
Schule.

Die gesellschaftliche Entwicklung und die
Verdnderung der Lebenswirklichkeit der
Schilern beschieunigen sich. Entweder
klaffen Wirklichkeit und Schule immer wei-
ter auseinander - oder die Schule verandert
sich mit.

Schulentwicklung ist kein Selbstzweck, sie
rechtfertigt sich, wenn Schiler und Lehrer
darin humaner, erfolgreicher, einfach bes-
ser lernen und lehren.

® Pro-Aktionen soliten an die Stelle von Re-
Aktionen treten. Die ersteren geben Ant-

Auftakt: Padagogischer Tag 1999

worten auf Wozu-Fragen und sind zu-
kunftsorientiert, die letzteren antworten auf
Warum-Fragen und sind vergangenheits-
orientiert.
e Man muss anfangen (der Weg ist das Ziel),
aber zugleich wissen, welche Richtung man
einschlagen will. Optimal sind Ziele, ja Visio-
nen, die sowohl sehr verlockend sind als
auch aus erreichbaren Teilzielen bestehen.
Schulentwicklung kann nicht verordnet
werden. Sie erwéchst aus dem, was mog-
lichst viele am Schulleben Beteiligte ein-
bringen. Widersténde Zogernder sind legi-
tim, von ihnen lernt die sich entwickelnde
Schule.
AuBere Schulentwicklung verindert den
vorgegebenen institutionellen Rahmen, In-
nere Schulentwicklung die Unterrichtsfor-
men, die Beziehungen der am Schulleben
Beteiligten, die Strukturen der Schule und
die Personen selbst.

(Vgl. Die Lernende Schule, Heft. 1, 1998 Pa-
dagogik, Nr. 11, 1998)
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ten ca. 500 €). Kein deutschsprachiges, ja nicht
einmal ein englischsprachiges Kino-, Theater-,
Fernsehprogramm. Kein nennenswertes Buch-
angebot. Dazu Vater, die von ihren Jobs voll-
kommen absorbiert werden und Familienstruk-
turen, die ~ bewusst vage formuliert — wenig
traditionell sind. Hier muss die Deutsche Schu-
le sich zu einer Heimstatt fortentwickeln, die
soziale Stabilitdt und emotionale Geborgenheit
vermittelt und den Hunger auf Bildung weckt
und stillt. Deshalb unsere Bemihungen um
eine , Tagesschule.

Deutschland scheint stillzustehen

SchlieBlich die technologisch-8konomische
Revolution, die frappiert. Vor fiinf Jahren waren
noch Mauleselkarren die stdndigen Schulbus-
begleiter, nun dréngen bereits die Pkws die
Radfahrer an den Rand. Unser letzter Schul-
praktikant erlebte den umgekehrten Kultur-
schock China, wie es noch den vor finf Jahren
Einreisenden vorhergesagt war. Wo waren die
Hutongs geblieben, die traditionelle einge-

chulentwicklungsteam aus Schiifern, Eltern,
Lehrern und Schulleitung auf der ,Schulbau-
stelle” beim Schulforum

v’ Die Fachwoche umfasst den gesamten
Unterricht der Klassen 5 bis 13 in einer
Woche.

v Der Stundenplan ist aufgehoben.

v/ Zwei bis drei Lehrer unterrichten als
Team, weitere kénnen als Experten gela-
den werden.

v’ Die Klasse bleibt im Klassenverband er-
halten.

v Ein facherUbergreifendes Thema wird be-
arbeitet.

v’ Die Woche schlieBt mit einer Leistungs-
bewertung, die ins Zeugnis einflieBt.

(Die Idee verdanken wir der DSS Bangkok.)
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»1agesschule

.. meint bei uns eine Schule mit
erweitertem Lernangebot, Wahl-Pflicht-
und Betreuungsangeboten

Zlele der Tagesschule

e Mehr Lernintensitat bei wenlger Stress
Mehr Eigenverantwortlichkeit in einer
zeitgemaBen Lernkultur

Mehr eigenstandiges Erfahren, Lernen
und Uben unter Anleitung

* Mehr Zeit fur Initiative und Gestaltung
* Mehr Zeit fir wechselnde Gruppenerfah-

rungen

Die vier Merkmale der Tagesschule

. Mehr Wahl-Pflichtnachmittage

Klassentibergreifende Wahl-Arbeitsge-
meinschaften

Klassentbergreifende ,,Musische Stun-
den“

* Fachlich betreute Ubungsstunden
e Projekistunde” fir klasseninterne und

klasseniibergreifende Besprechungen
Trainings und gemeinschaftliche Aufga-
ben

Neue Organisationsformen
Alternierende Quartals-Stundenpléne mit
dadurch wechselnden Schwerpunkten:
Zweistindige Facher werden quartals-
weise vierstindig unterrichtet
Zusammenschluss mehrerer Facher fur
eigenverantwortliches Arbeiten an
Wochenplanen (EVA-Pool)

Veranderte Stundeneinheiten: Doppel-
stunden ohne Pausenklingel

Stundenplanrevision

Drei ,,Sonderwochen®: Lernen in Projek-
ten

~Schultreff” einmal pro Monat fiir Infor-

mationen, Aktionen und Prisentationen
Mittagspause mit wechselnden Essens-,
Gesprachs-, Spiel-, Kreativ- und Biblio-
theksangeboten

AuBerdem

Zusétzliche freiwilige AG-Angebote,
Ubungs- und Nachlernmdglichkeiten,
Workshops, offene Projekt- und Sport-

gruppen
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Innere und duBere Schulentwicklung

1998/1999:

* Padagogischer Tag - Innere Schulent-
wicklung

e 1. Reifepriifung an der DS Peking

1999/2000:

e P&dagogischer Tag — Offene Unterrichts-
formen

¢ Einflhrung des Projektfachs in Klasse 10
und 11

* Projektfacharbeit, Methodentraining fur
Schiler

2000/2001:
» Besondere Lernleistung als Teil der Reife-
prifung
¢ Bildung eines Schulentwickiungsteams
¢ Padagogischer Tag und Gesamtkonferenz
beschlieBen
— Fé&cherlibergreifende Fachwochen
— Interkulturelle Schule: Chinesische
Partnerschule, Dorfschulprojekt, Chine-
sisch als spéatbeginnende Fremdspra-
che, Internationaler Schulaustausch

— Bilingualer Unterricht/Englisch in der
Grundschule
— SCHILF: Chinakunde-Exkursionen, Intel
-Lehren flr die Zukunft
® Bezug des Schulneubaus

2001/2002:

e Schulforum, Padagogischer Tag und
Gesamtkonferenz — Konzeption weiterer
Module

¢ Beschlussfassung der relevanten Gremien

¢ AuBerordentliche Mitgliederversammiung
— Schulgelderhohung zur Finanzierung der
Schulentwicklungsvorhaben

2002/2003:
¢ Vorhaben Einstieg in Tagesschule

2003/2004:
¢ Vorhaben 8-jdhriges Gymnasium

2004/2005:
s Vorhaben Schulerweiterungsbau

EVA im Lesedachgarten ‘
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schossige Hofarchitektur? Stattdessen 2., 3.,
4., 5. Autobahnring. Technologische Entwick-
lungen werden Ubersprungen. Warum Fest-
netzausbau, warum nicht gleich Mobilfunkstan-
dard? Selbstverstandliche Internet- und Email-
nutzung, auch im Unterricht, warum nicht
gleich in DSL-High-Speed? Eine Autostunde
von Peking entfernt sehen wir noch den Bauern
zu, wie ihre Esel im Kreis schiurfend den Mahl-
stein drehen. Gleichzeitig (iberholen 130 Millio-
nen chinesische Handybesitzer die bisher flih-
rende USA. Aus hiesiger Perspektive scheint
Deutschland stillzustehen und das uns umge-
bende Entwicklungstempo treibt auch die Ent-

wicklung der Schule voran: Der Schulneubau
ist kaum bezogen, da werden bereits Plane fir
einen Erweiterungsbau geschmiedet. All dies
erklart auch, warum eine Laptop-Klasse mit
Funknetz geradezu als Uberféllig erscheint.

Schuiforum 2002
Begonnen worden war 1998 mit Padagogi-
schen Tagen, zu Offenem Unterricht und Schul-
entwicklung, das Schulentwicklungsteam ver-
ankerte sich im Kollegium, erste praktische An-
derungsschritte wurden umgesetzt (z.B. Pro-
jektfach, Dorfschulprojekt, Besondere Lernleis-
tung, Fachwoche). Der Hohepunkt war ein
»Schulforum® der gesamten Schulgemeinde
Anfang diesen Jahres. Alle Schliler, Eltern und
Lehrer waren eingeladen sich an Hand von
Stellwdnden, PowerPoint-Présentationen und
Experten von Schulentwicklung anregen zu las-
sen. Dieses war der erste Schritt. Darauf fand
man sich zu Expertengruppen zusammen, die
Vorschidge zur weiteren Entwicklung der Schu-
le sammeln und filtern sollten. SchlieBlich wur-
den diese dem abendlichen Plenum présentiert
- und geblindelt an den beiden folgenden Pa-
dagogischen Tagen vom Lehrerkollegium wei-
tergedacht.

Ehlert Briser-Sommer

Schiiler wiinschen eine attraktive Schule
Pausenradio

Billardtische unter freiem Himmel
Jugendzeitschriften fir die Bibliothek
Ein Fast-Food-Tag pro Woche
Schilercafé

Grundschulspielplatz

Eltern wiinschen mehr Erziehung

» Eine Beratungsinsel als vertrauliche
Anlaufstelle

¢ Mehr Betreuung in einer Tagesschule

¢ Erwerb von englischen Sprachzertifikaten

volistédndige Realschuldifferenzierung

auch in Deutsch

¢ mehr Berufsvorbereitung

Paukenschlag ,,Schulforum® 2002
Aktueller Stand der Schulentwickiung

Vorschidge von Schiilern, Eltern und Lehrern

Lehrer wiinschen Unterrichtsentwicklung

¢ Notebookeinsatz im Projektunterricht

¢ Stundenpool flr Wochenplanarbeit

* Angebot einer ,Familienklasse” jahrgangs-
Ubergreifend flr die Klassen 1 und 2

¢ 8-jahriges Gymnasium

Alle wiinschen die ,,gute Schule®

¢ National-Day fir alle Nationalitadten der
Schule

¢ Chinakunde in den Fachlehrplanen veran-
kern und Chinesisch als dritte Fremdspra-
che in der Oberstufe

¢ Deutsch als Fremdsprache fUr unsere
Nicht-Muttersprachler

¢ Den Erweiterungsbau
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Wir unterstiitzen chinesische Dorfschulen mit ,Candlelight*

Zu den diesjahrigen Projekttagen werden wir H ]
nun schon zum dritten Mal in unser Dorf Zhao ,,Cand[lellght
Zhuang fahren, das drei Busstunden slidlich
von Peking liegt. Im Dorf wohnen wir beim Biir-

... ist ein noch Uberschaubares Hilfsprojekt,

das bei der ,,China-Charity-Foundation® sei-

ne staatliche Anbindung hat. Es mochte die

schulische Bildung in den a@rmsten Regio-

nen Chinas verbessern. ,Candlelight”

¢ unterstiitzt bedirftige Schulen und Lehrer

e bietel Fortbildungsprogramme an

e baut Fortbildungseinrichtungen und Bi-
bliotheken auf

¢ will einen Beitrag zum Aufbau einer Zivil-
Gesellschaft leisten

Als deutsche Schule im Gastland China un-

terstiitzen wir diese Ziele

¢ mit unseren Schul- und Verkaufsaktionen,
mit unseren Benefizfesten

e durch Kennenlernen von dorflichem Le-
ben zwischen Tradition und Moderne

¢ durch Austausch mit der Dorfschule in
Zhao Zhuang

germeister, machen mit seinen Hausangestell-
ten Nudeln, sammeln die Enteneier auf der
Farm ein, spielen mit der Dorfbevélkerung
Tischtennis, durchstreifen ganz selbstandig die
engen Gassen, bekommen Traditionsberufe
und die herrliche Riedlandschaft gezeigt und
essen regionale Spezialitdten wie Schneckchen
und Enteneier. So lernen wir [Andliches chinesi-
sches Leben im engen Kontakt mit der Dorfbe-
vilkerung kennen.

Dabei erfahren wir, wie sich das Dorf langsam
aus seinen traditionellen Strukturen heraus-
schalt und die ersten Plastiktiitenfabriken die
Fischerei ersetzen, wie das Ried friiher das Dorf
ernahrte, aber auch isolierte, und wie es sich
heute zur Tourismusattraktion wandelt und uns
mit seinem Uberwaltigend reichen Lotosbluten-
teppich und den letzten Kormoranfischern be-
zaubert.

Im bescheidenen Lehrerzimmer der Dorf-
schule werden wir unter den Portraits der gro-
Ben kommunistischen Fihrer empfangen, die
hilbsche junge Lehrerin lasst uns an ihrem Un-

Unser Schulengagement bereichert aber
auch uns selbst:

Wir lernen auf diese Weise viel uber unser
Gastland China kennen und wir kénnen uns
selbst schulubergreifend auf Aktions- und
Benefizveranstaltungen in unserem ganzen
Talentreichtum erleben.
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terricht teilnehmen und wir diirfen ihre Schiler
interviewen. Und wenn wir erfahren, dass es
»-am schonsten ist in die Schule zu gehen” und
dass man ,die Lehrerin lieber mag als die El-
tern“ und dass es ,wichtig ist zu lernen®, dann
wissen wir, dass hier die Schulwelt trotz schabi-
ger Béanke und fehlender Kreide noch sehr in
Ordnung ist.

Helma Meschede

PO
% . PR

Der Schulleiter der DS Peking und seine Frau begleiten das Dorfschulprojekt
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Chinesische Fahrlassigkeiten - im Verkehr und anderswo

Als Verkehrsteilnehmer erleben wir ein China,
das der Vorstellung vom obrigkeitshérigen Chi-
nesen zuwiderlauft. Normenverletzung ist die
Norm. Und der Beamte an der Kreuzung ist
prasent, sonst nichts. Jeder wird eine Blltenle-
se an einschldgigen Vorfallen in petto haben. Es
erubrigt sich somit in diese Kerbe zu schlagen.

Die Verwunderung (ber den Widerspruch
zwischen Erfahrungserwartung und Erfahrung
wird bei einem China-Neugierigen in die Frage
ausmiinden, wo die Ursachen liegen mogen.
Ein dhnliches Phdnomen wird einem Asienrei-
senden auch in Thailand begegnet sein. Wo der
Thai mit Blick auf die Verkehrslibertinage seiner
Hauptstadt neckisch darauf verweisen wird,
dass sie, die Freien (die Thai), einer licentia vi-
vendi geradezu verpflichtet seien, was dem
Verfasser wahrend seines zehnjahrigen Aufent-
haltes in jenem Lande allenthalben widerfuhr,
da wird der Chinese schweigen. Dabei durfte
seine Antwort nicht wesentlich anders ausfal-
len.

Die Fihrung verlangt zu viel

Man kénnte zundchst die Vermutung anstelien,
das Ganze sei im chinesischen Sinne gesell-
schaftlich in der Weise korrekt und erwlinscht,
dass Widerspriiche nach Aufldsung drdngen
und somit als Agenzien einer sozialistischen
Gesellschaft toleriert, erwinscht oder gar ge-
schaffen seien. Doch ist China l&ngst keine so-
zialistische Gesellschaft mehr, wie jedem, der in
diesem Land weilt, rasch aufddmmert. Der Wi-
derspruch ist wider Willen da; man will ihn dort
nicht, wo man in China wollen darf. Doch der
Handlungswille ist schwach gegeniiber einge-
backenen Residuen einer unendlichen Ge-
schichte — und dem schlechten Gewissen. Die
Flihrung hat wirtschaftlich gewaltige Perspekti-
ven, will viel und setzt das, was sie will, in der
Regel auch durch. Sie verlangt viel von ihrem
Staatsvolk, manche meinen zu viel. Nicht selten
hort man Chinesen klagen, man sei hen lei. Man
braucht Ventile, Zonen des Unbeschwerten,
des Nichtzugriffs. Es gibt in China zugewiesene
Freirdume, Reservate, Refugien des Ichs — wo
man dieses auf die Weide treiben kann - und
eben den Verkehr.

... wo man das Ich auf die Weide treiben
kann

Die genannien Freirdume sind schon oft um-
schrieben worden. Der Chinesen hat mit dem
Staat - so Oskar Weggel in seinem China-L&n-
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derreport — wenig am Hut, wohl deswegen, weil
der immer was will. Dabei wollte der chinesi-
sche Staat im Allgemeinen weniger als z. B. der
europaische. Da wo dieser zugreift, muss es
der chinesische noch langst nicht tun. Dazu ist
in vielen Fallen die Einheit (als danwei bekannt)
zusténdig, die historisch auch als Clan in Er-
scheinung trat.

Der Harvard-Professor Arthur L. Holcombe
hatte in seinem Buch ,, The Spirit of the Chinese
Revolution®, das 1930 erschien, hierzu Folgen-
des zu sagen: ,,The authority of the wardens
and grandmasters, and of the selectmen and
aldermen, depended in turn upon that of the
heads of families, who, under the Chinese patri-
archal system, were the ultimate depositories of
power. It was a system of local self-government
which made the empire a great aggregation of
city and village republics, and these were as
democratic in character as the family system
would permit. The nature of the system is well
expressed in an old Chinese folk-song, which
sums up the state of mind, politically speaking,
of these ,farmers of forty centuries’, as the bulk
of the people of China have been rightly descri-
bed. ,When the sun rises, | toil, — When the sun
sets, | rest, — | dig wells for water, — 1 till the fields
for food; What has the emperor’s power to do
with me?**“

In der Kaiserzeit war es dem winzigen Staats-
apparat schlechtweg nicht méglich in jeder Ab-
geschiedenheit vorstellig zu werden. Der im
Geflge letzte Verwaltungsbeamte saB in seiner
Kreisstadt. Stadtchen, Gemeinden, Flecken,
Dérfer mussten ohne ihn zurechtkommen.
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Doch man war nicht génzlich verlassen, denn
China hatte seinen Konfuzius, obwoh| dessen
Eleven, die literate Gentry, als Clan-Elite neben
das Gesangbuch schon langst den Knttel ge-
legt hatte und als seine Sachwalter die ein-
schlagigen Dienste, von kommunalistischen
Seelenmassagen Uber rudimentdre Sozialfiir-
sorge bis zu einer Exekution ibernahmen. Hol-
combe schreibt: ,,and these were as demo-
cratic in character as the family system would
permit.“ Die Staatsferne bedeutet nicht Freiheit
von und zu allem, doch war sie nahe, bekannt
und vertraut. Und sie lieB Freirdaume, solche
Freirdume, dass John K. Fairbank in seiner
,,Geschichte des modernen China 1800-1985“
die Chinesen zu dem freisten Volk zu stilisieren
vermag.

Oskar Weggel hat dies in seinem Buch fur die
Moderne dargestelit. Die Einheit tut flr ihre Mit-
glieder mehr als der ,Staat”, der das Fremde
ist. Sie ist das Nahe, Vertraute, doch auch las-
tig nahe. Sie fihrt an der Hand und zerrt
hinterher, sie ist das vertraute Gesicht und das
andere.

Und wo bleibt da der Staat? Das ist eben der
Polizist an der StraBenkreuzung. Keiner kennt
ihn, hat Beziehung und Verpflichtung. Der Poli-
zist sagt sich: Es lauft, wie’s 1auft, also lass ich’s
laufen.

Vieles &ndert sich in China rasch, weil man
dies so will, die Parolen sind noch da, klingen
jetzt anders als eben. Nach dem Begriff danwei
gefragt dauBern die Menschen oft nur Staunen.

Aber der Verkehr bestatigt doch alles, oder...?

Andreas Huber

Finf Jahre in China - Eine sehr personliche
Auslandslehrerbilanz

LFunf Jahre in: China?* Ja und nein. Wie so vie-
les andere in China ist auch diese Aussage zu-
gleich stimmig und irrefihrend.

Richtig ist, dass ich vor ziemlich genau finf
Jahren beklommen den Hinterhofeingang der
,Deutschen Schule Peking” aufsuchte, damals
noch nicht ,Botschaftsschule” genannt. Diese
war eingeklemmt zwischen den sechsspurigen
Airport Expressway — L&rm und Gestank wur-
den notdUrftig von einer aufgeforsteten Pappel-
monokultur abgeschirmt — und einen ummauer-
ten Hotel-, Wohn- und Geschaftskomplex. Die-
ser, ,Lido“ genannt, gehdrt zur Holiday-Inn-

Kette, war mit internationalen Schulen, Bank,
Post, Laden, Gastronomie, darunter Starbucks,
Baskin & Robbins, bestlickt und allem Chinesi-
schen entfremdet. Raumstationcharakter.

Truman-Show

Das dann Ende 2000 neu bezogene Bot-
schaftsschulgebaude verschanzt sich exterrito-
rial hinter Mauern, elektrischen Toren und
Wachpersonal. Dominierte im ,Lido“ das US-
amerikanische Element, so tritt der Besucher
nun in ein deutsches Schulhaus ein: Baumate-
rialien, Mobiliar, Technik — alles vom Feinsten,
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Blick aus em 28. Stock liber das neue Botschaftsviertel in Richtung Schulgeldnde

von daheim importiert und von Philipp-Holz-
mann zusammengebaut. Und wer wie unsere
Familie einen internationalen Compound mit Ei-
genheim, Kamin, Doppelgarage am Stadtrand
bewohnte, zu erreichen in 20 PKW-Minuten
liber die besagte Stadtautobahn, der wahnte
sich gelegentlich eher in Ohio als in ,,China* -
und bei ,wolkenlos, plus 25°C* wahlweise
auch in der artifiziellen Welt der ,Truman-
Show*“. Jedenfalls solange, bis ihn nicht-funk-
tionierende Heizungssysteme bei Januartem-
peraturen von minus 20 °C und gelegentliche
Ratten- oder Kakerlakeninvasionen in ein real
existierendes Schwellenland zurtickholten. Ge-
gen Aufenthalts-Ende nahm die Compound-
Herrlichkeit sowieso dank Mietpauschale ein
Ende und fand eine Fortsetzung im 28. Stock in
Schulndhe, Downtown.

Ein Fremder geblieben

Wie sehr sich das wirkliche China dem eingeflo-
genen Besucher versperrt, das musste auch
das I0C-Komitee erfahren, dem bei seinem In-
spektionsbesuch ein Grin fir ein Grau vorge-
macht wurde. Brauner Rasen wurde griin ein-
gespriint (verblrgt, weil selbst gesehen), Po-
temkinsche Dorfer: Entlang der Fahristrecke
wurde in den letzten Tagen unter Armeeeinsatz
hektisch getlincht und gepflanzt. Das Motto:
»,2008 — Great Olympics”.

Nein, nach flnf Jahren Peking kann ich nicht
sagen, ich kenne China. Angefangen hatte alles
mit meinem Anruf beim BVA: Ha’'m Se nich
'was flr mich?” und der Gegenfrage des dorti-
gen Mitarbeiters: ,,Woll'n Se nich nach China?”
Worauf meine Frau und ich uns zehn Bedenk-
minuten ausbedungen und reichlich naiv zu-
sagten. Die Kinder, 0, 1 und 2 Jahre alt, wurden
nicht gefragt. Der folgende Anruf beim Kontakt-
lehrer ernlchterte: ,Lieber Kollege, ich muss
Ihnen gleich sagen: Dieses Land wird Sie nicht
warm aufnehmen!” Und tats&chlich bin ich ein
Fremder geblieben. Dabei ist es nicht schwer,
soviel Chinesisch aufzuschnappen, dass Aus-
tausch von semantischen Einheiten mdglich
wird.

i

Winterrasen wird grin geférbt
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Dazu zwei Anekdoten: 1. Zwei Chinesen und
ein Austander im Bus. Fragt der Auslander auf
Chinesisch: ,ist die nachste Haltestelle der
Bahnhof?“ Sagt der eine Chinese zum anderen:
»Das Englisch da klang gerade wie Chinesisch
Ist-die-né&chste-Haltestelle-der-Bahnhof?!* 2.
Das Erlernen der Schriftzeichen dauert die ers-
te Lebenshalfte. Und dann sind die Augen so
schlecht, dass sie nicht mehr lesen kdnnen.

Die kulturelle Distanz bleibt. Von unserer Leh-
rergeneration hat niemand nennenswert Chine-
sisch gelernt. Ausnahme: Mitausreisende Fami-
lienangehorige und Teilzeitkréafte.

Das erscheint jetzt allerdings ganz unzutref-
fend resignativ. Kurz gesagt: Die flinf Jahre an
der DS und in Peking waren die schdnsten mei-
nes Lebens. Ein paar Schlaglichter: Klassen-

fahrten in die Mongolei (Bus und Zelt), nach
Hongkong (Fiug und Schiff ) und die siidchine-
sischen Karstkegelberge (Bahn und Rad). Fan-
tastische schulische Gestaltungsmoglichkei-
ten. Autofahren mit Adrenalingarantie. Am Jahr-
buch arbeiten diirfen. Deutschland aus der Dis-
tanz wahr nehmen. Ein offenes, engagiertes, al-
tersmaBig gut gemischies und fluktuierendes
Kollegium. Von Oktober bis Marz Sonne, abge-
10st von Sandstlirmen. Ein solventer Schulver-
ein, der bereit ist in eine gute Schule zu inves-
tieren. Die weltweit beste kulinarische Kombi-
nation aus Schmackhaftigkeit, Bekdmmlichkeit
und Bezahlbarkeit. Kleine Klassen. Kein Fern-
sehen, kein FuBball. Keine Oberlehrer. Das
schénste Schulhaus von allen.

Ehlert Briiser-Sommer

33 Jahre DSIS Hongkong - wie lange noch?

In bester und teuerster Wohnlage auf dem Peak
liegt die Deutsch-Schweizerische Internationa-
le Schule Hong Kong am Rande eines ausge-
dehnten Country Parks. In drei groBen Schulge-
b&auden werden circa 1200 Schuler von Kinder-
garten, Uber Primar- zur Sekundarstufe bis hin
zur Berufschule von 120 Lehrerinnen und Leh-
rern unterrichtet. Die Warteliste derjenigen
Schiller, die an die German Swiss International
School aufgenommen werden wollen, ist sehr
lange; auch viele Schiiler, die die akademischen
Anforderungen erreichen, missen aus Platz-
mangel abgewiesen werden. Zur Zeit fuhrt die
Schule Verhandlungen mit entsprechenden Re-
gierungsstellen ber den Erwerb eines kleinen
Teils des Parks zur Errichtung eines vierten
Schulgebaudes.

Die DSIS eine prosperierende Schule

- weshalb also diese Uberschrift?

Die DSIS -~ das sind zwei unterschiedliche
Schulsysteme unter einem Dach: ein deutscher
und ein internationater Zweig. Die Schiiler bei-
der Zweige werden Tur an Tdr in getrennten
Klassenzimmern unterrichtet. Urspriinglich war
das Konzept der Griinderin, Frau Ingrid Buch-
holtz, deutsch- und englischsprachige Kinder
gemeinsam in einer Klasse von deutschen und
von englischen Lehrkraften zu unterrichten. Die
Unterrichtssprache war abhangig von der Mut-
tersprache des jeweiligen Fachlehrers. Doch
dieses Modell hatte sich in der Praxis leider

Upper Building und Middle Building der DSIS

nicht bewahrt und schon sehr bald ging man
dazu Uber, englischsprachige Kinder nur noch
von englischen Lehrkraften zu unterrichten und
deutschsprachige von deutschen. Das heute
noch glltige Konzept der One School ~ Two
Systems war geboren. Der deutsche Zweig ar-
beitet heute nach innerdeutschen Lehrplénen
und fUhrt zum von der KMK anerkannten Abitur,
wahrend der englische bzw. internationale
Zweig, wie er nach der Riickgabe Hongkongs
an China genannt wird, dem britischen Curricu-
lum folgt und mit dem GCSE (General Certifi-
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Upper Building

cate of Secondary Education) bzw. nach weite-
ren zwei Jahren mit dem A-Level-Certificate ab-
schlieBt.

Wéhrend man also innerhalb der Klassenzim-
mer unterschiedliche Systeme praktiziert, ver-
sucht man auBerhalb des reguldren Unterrichts
durch gemeinsame Veranstaltungen die Schii-
ler beider Zweige zusammenzubringen, ein
WIR-Geflhl zu vermitteln. So nehmen bei-
spielsweise die internationalen Schiler teil am
»deutschen“ Wandertag, haben sich an den
frihen Schulbeginn (7.40 Uhr) gewéhnt und
freuen sich, dass sie zumindest in den unteren
Jahrgangstufen nachmittags keine Schule ha-
ben und nach sieben Unterrichtsstunden ihr
Mittagessen zu Hause einnehmen kénnen und
nicht auf eine Schulkantine angewiesen sind.
Die meisten internationalen Schiler sind auch
froh, dass sie im Gegensatz zu vielen anderen
Schulen Hongkongs keine Schuluniform tragen
mussen, obwohl es immer wieder Vorstt8e von
manchen Eltern gibt, eine solche auch an der
DSIS einzufiihren. Im Gegenzug erfreuen sich
die Schiler des deutschen Zweiges an festen
englischen Traditionen, wie den monatlichen
Assemblies, in denen Schiiler fiir Schiiler etwas
vortragen oder vorspielen, wegen sportlicher
oder akademischer Leistungen geehrt werden
und Neuigkeiten Uber die Schule von der
Schulleitung erfahren. GroBer Beliebtheit er-
freut sich auch das House System in der Se-
kundarstufe. Zweigiibergreifend werden Schil-
ler und Lehrer in die vier Hauser Dragon, Lion,
Tiger und Phoenix eingeteilt. Uber das ganze
Schuljahr verteilt gibt es sportliche Wettbewer-
be, Diskussions- und Quiz-Runden. Der aktuel-
le Punktestand ist stdndig am Schwarzen Brett
angeschlagen bis schlieBlich am Ende eines je-
den Schuljahres der Jahressieger feststeht.

Doch ein Zusammenleben zwei unterschied-
licher Zweige verlauft nicht problemlos. Die

Zweige, zumindest die der Sekundarstufe, le-
ben nebeneinander und nicht miteinander. Es
finden auBerhalb der von der Schule angesetz-
ten gemeinsamen Aktivitdten nur selten soziale
Kontakte zwischen den Schiilern beider Zweige
statt. Der Trend, dass die beiden Zweige immer
mehr von einander wegdriften, war im Frihjahr
2001 Gegenstand einer Tagung, an der der
Schulvereinsvorstand, Schulleitung und ausge-
wahlte Lehrer, Eltern, Schiler und ehemalige
Schiler teilnahmen. Ohne Ausnahme sprachen
sich alle Beteiligten fur den Erhait der DSIS in
der gegenwartigen Form One School — Two
Systems aus. Es wurde beraten, wie man die
Schule noch attraktiver machen konnte und
womit man die Zweige sich wieder annahern
lassen kodnnte. All diese Ideen wurden zusam-
mengetragen, diskutiert und in einem Schulent-
wicklungsprogramm, dem sogenannten Strate-
gic Plan, niedergeschrieben und die Punkte mit
einem Zeitplan versehen, bis wann man die Zie-
le erreicht haben will.

Ein Hauptdiskussionspunkt war die Entwick-
lung der Schilerzahlen. Zur Zeit stellt der inter-
nationale Zweig, vorwiegend Kinder aus chine-
sischen Upperclass-Familien, zwei Drittel der

des Middle Building

Schilerschaft. Urspriinglich und lange Zeit
praktiziert wurde das Modell, dass sich die
Schiilerzahlen beider Zweige etwa die Waage:
halten. Doch ausgelést durch die Asienkrise
verbunden mit Geschéftsrlickgang und extrem
hohen Lebenshaltungskosten, haben deutsche:
Firmen in Hongkong die Anzahl ihrer deutschen
Mitarbeiter drastisch reduziert, insbesondere
die Anzahl der Familien hat abgenommen. Die
Folge war ein starker Ruckgang der Schiller-
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Blick vom Middle Building nach Aberdeen (Hong Kong Island)

zahlen im deutschen Zweig, vor allem in der
Sekundarstufe. In dem MaBe, wie der deutsche
Zweig geschrumpft ist, hat sich der internatio-
nale Zweig erweitert.

Es wird deshalb in der deutschen Sekundar-
stufe in enger Zusammenarbeit mit dem Schul-
vorstand intensiv beraten, wie man den deut-
schen Zweig fiir deutschsprachige Schiler at-
traktiv erhalten kann bzw. so attraktiv machen
kann, dass deutsche, Schweizer und Oster-
reichische Familien, die in Hongkong leben und
ihre Kinder auf eine Internationale Schule schi-
cken, zur deutschen Sekundarstufe der DSIS
wechseln. Diese deutschsprachigen Eltern, die
sich vorwiegend im Ausland aufhalten und fir
die Ausbildung ihrer Kinder in einem englisch-
sprachigen System die Zukunft sehen, mlssen
liberzeugt werden, dass man bei entsprechen-
dem Notendurchschnitt auch mit einem deut-
schen Abitur an renommierten Universitaten in
den USA, in England, Australien oder anderen
Landern studieren kann.

Als eine MaBnahme zur Erhéhung der Attrak-
tivitdt ist die Einfllhrung des zweisprachigen
Erdkundeunterrichts im Schuljahr 2002/03 vor-
gesehen, beginnend mit Klasse 7. Derzeit wird
ebenfalls diskutiert, ob man die Schuizeit von
derzeit 13 Jahren auf 12 Jahre verklirzen solle,
damit die Schiller beider Zweige etwa im glei-
chen Alter ihren Abschiuss machen. Im Schul-
vorstand wird auch die Moglichkeit beraten, ob
beide Zweige ihre nationalen Abschlussexamen
aufgeben und ein gemeinsames IB anbieten
sollen.

Die groBe Hoffnung, unsere Schule insge-
samt noch attraktiver zu machen, ist der ehrgei-
zige Plan von Board, Schulleitung und Lehrern,
ganz auf die IT-Karte zu setzen und zur flhren-
den [T-Schule Hongkongs zu werden.

Um abschlieBend die Uberschrift nochmals
aufzugreifen: der Fortbestand der DSIS ist gesi-
chert, der des deutschen Zweiges hoffentlich
auf Jahre hinaus auch!

Dr. Manfred Gabriel, DSIS
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Das Wichtigste zuerst: Was und wie sollen
unsere Schiiler mit Computern lernen?

,Dass es anders werden muss,
wenn es besser werden soll — das weil3 ich.
Aber ob es besser wird,
wenn es anders wird - das weil3 ich nicht.”
(Lichtenberg)

(... und schlieBlich der Homo informaticus!)

An einer im Vergleich zu den meisten Schulen in
Deutschiand technisch sehr gut ausgestatteten
Schule wie der Deutsch-Schweizerischen Inter-
nationalen Schule (DS1S) in Hongkong, wird je-
der Kollege sehr bald mit der Frage konfron-
tiert: ,Sag, wie haltst du es mit dem PC?*
Schenkt man manchen Medien Glauben, dann
geht ohne Computer im Klassenraum bald gar
nichts mehr.

Um das unbestreitbar groBe Potenzial mo-
derner Informations- und Kommunikations-
technik fir unseren Unterricht zu erschiieBen,
muss eine Schule sorgféltige Planungsarbeit
leisten. Allzu groB ist ja auch die Gefahr, sténdig
dem ,heuen, neuesten Trend“ hinterher zu lau-
fen.

An der DSIS Hongkong sind wir gerade im
Begriff, einen solchen ,Strategischen Plan®
aufzustellen. Die Reihe der Uberlegungen lasst
sich durch den folgenden Fragenkatalog be-
schreiben:
1.Bis zu welchem Grad solien unsere Schiiler

den Computer ats Werkzeug beherrschen

und weiche Informatikinhalte gehdren in eine
moderne Ausbildung?

2.Bis zu welchem Grad sollen Fachlehrer Fer-
tigkeiten im Umgang mit der Technik trainie-
ren? Welche fachdidaktischen Fortbildungen
sind erforderlich?

3. Welche Hardwarebasis ist wirklich notwendig?

4. Wie beleben wir einen mdglichst breiten Er-
fahrungsaustausch Uber den Einsatz von
neuer Software etc.?

5. Wie kdnnen wir Informations- und Kommuni-
kationstechnologie sinnvoll als Instrument fr
das Leben der gesamten Schulgemeinschaft
einsetzen?

Jede Schule muss entsprechend ihren Bedin-

gungen ihre eigenen Antworten auf diese Fra-

gen finden. Im Folgenden sollen einige Losun-
gen, die wir an der DSIS gefunden haben, dar-
gestellt werden.

Wenn Computer im Fachunterricht effizient
eingesetzt werden sollen, dann missen der
Fachlehrer und seine Schiler eine gewisse
Ubung im Umgang mit dem Betriebssystem:
und der Standardsoftware haben. Unsere Aus-
stattung erlaubt es, schon in der Primarschule:
erste Fertigkeiten einzuliben. In den Klassen-
stufen 5 und 6 haben wir aus dem zweistlindi-
gen Physik- und dem einstiindigen ITG-Unter-
richt ein Paket geschniirt. Ganz gezielt wird hiet
versucht, den PC als ein Werkzeug zum Pra-
sentieren, Berechnen, Informieren und Proto-
kollieren einzusetzen. Manche ungeliebte
Schreibarbeit wird dabei plétzlich doch ganz
interessant. Es ist schon erstaunlich zu sehen,
mit welcher Sicherheit viele unserer Schiiler in
lokalen Netz der Schule navigieren kdnnen und
wie stolz sie ihre Prasentationen vortragen.
Nach Abschluss der sechsten Klasse kann je-
der Fachlehrer darauf bauen, dass die grundle-
genden Fertigkeiten in den genannten Berei-
chen vorliegen.

Ein groBes Problem ist es, ein angemessenes
Niveau und die notwendige Zeit fur ein Training
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aller Kollegen zu finden. Wir haben uns fiir ei-
nen zweistufigen Prozess entschieden. In der
ersten Stufe bildet eine technische Fortbildung
den Schwerpunkt, in der zweiten Stufe, wenn
der Kopf dann weitgehend frei ist von der Kon-
zentration auf das Werkzeug PC, werden dann
fachdidaktische Probleme im Mittelpunkt ste-
hen. Die Analogie zum Erwerb eines Fihrer-
scheins liegt hier auf der Hand. [n der Tat gibt
es ja den Européischen Computerfiihrerschein,
der mit seinen sieben Modulen alles auf einem
angemessenen Niveau abdeckt, was an Com-
puterfertigkeiten im Fachunterricht benétigt
wird. Alle Kollegen sind aufgefordert, innerhalb
von zwei Jahren Prufungen fir wenigstens drei
der sieben Module zu erwerben. Dazu bietet die
Schule Trainingseinheiten an. Sogar ein eige-
nes, auch fir die Offentlichkeit arbeitendes,
Testcenter wurde eingerichtet. Damit haben
auch Schuler, Berufsschiller, Eltern und Anwoh-
ner die Moglichkeit, dieses weltweit anerkannte
Zertifikat an unserer Schule zu erwerben.

Welche Hardwarebasis ist wirklich
notwendig?

Da auch in einem computerunterstitzten Fach-
unterricht die Fachinhalte und nicht die Werk-
zeuge im Mittelpunkt stehen, muss man sich

weitgehend vom Konzept des Computerrau-
mes verabschieden und eine moglichst schul-
weite gute Zugriffsbereitschaft auf PC und In-
ternet anstreben. Wir investieren kinftig weni-
ger in neue, noch, noch schnellere Maschinen.
Vielmehr bauen wir unser lokales Schulnetz
— verkabelt und per Funk — schrittweise weiter
aus. Auch wird mehr in die Anschaffung von
portablen Notebook-Beamer Kombinationen
investiert. Damit stehen dann jedem Fachlehrer
ausgezeichnete Mdglichkeiten zur Verfligung,
seinen Unterricht durch aktuelle Informationen
und multimediale Présentationen interessanter
zu gestalten.

Dennoch bleiben auch an unserer Schule ei-
nige Fragen offen. Zur Zeit nhoch ungeldst ist
das Problem eines echten Informatikunterrich~
tes in der Oberstufe. Kénnen wir uns damit be-
gniigen, dass die Schiler den PC mehr oder
weniger gut als Werkzeug einsetzen oder soll-
ten sie auch die Chance bekommen eigene
Softwareprojekte zu realisieren?

Leider ist es sehr schwierig, in einer kleinen
Sekundarstufe II, die nicht als Kursstufe geflhrt
wird, ein weiteres Fach einzufihren. SchlieBlich
misste man dann woanders etwas einkirzen.
Wer will das schon ...

Robert Meyer, DSIS

Leben in Hong Kong

Hans Magnus Enzensberger:
Hong Kong 1997

Habt ihr die Erbauer dieser Stadt gesehen,

diese analphabetischen Akrobaten,

die auf Bambusgerlsten in den Himmel
klettern?

Habt ihr die billigsten Hosen der Welt gekauft

und in den teuersten Betten geschlafen?

Habt ihr gehustet im Rauch der Tempel,

die Sintfluten von Parfum gerochen,

die aus den Kloaken aufsteigen?

Habt ihr das Klappern in den Spielhéiten

und das Geheul an der Bérse vernommen?

Habt ihr die Touristen gesehen,

wie sie sich die Augen reiben,

erschopft vom Shopping, rosa Riesenshrimps

hinter dem getdnten Glas ihrer Busse?

Nein, diese Stadt, in der hundert Blumen
verblihen,
kann es nicht geben. Das ist ein Hirngespinst,

eine Halluzination ist es, eine Félschung,
eine Science-Fiction-Oper, ein wackliges
Wunder.

Eine Stadt der Extreme, das ist Hong Kong
auch heute noch, bei Nacht ein faszinierendes
Lichterspiel in den Himmel ragender Giganten,
eine traumhafte Lichterkulisse, die ihresglei-
chen sucht. Bei Tag eine Geisterstadt grauer
Hochhé&user, die trist aneinander gereiht kaum
einen Sonnenstrahl durchdringen lassen. Ein-
zelne Gebaude bettren durch Glanz und Ver-
wegenheit modernster Architektur, im Ganzen
scheint die Stadt wie ein Meer bunt zusammen-
gewdllirfelter, senkrecht gestellter Streichholz-
schachteln, die jeden Ansatz einer Stadtpla-
nung vermissen lassen.

sUnbelievable" avancierte schnell zu meinem
Lieblingswort. Und aus dem Staunen kam ich
das néchste halbe Jahr nicht wieder heraus.

Die Hosen sind immer noch die billigsten der
Welt (wenn auch gerade mal mein rechter Arm
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durch das Hosenbein passt), die Betten mit die
teuersten, nicht nur im Hotel. Die ersten
SchweiBperlen treibt dem Westler das subtropi-
sche Klima auf die Stirn, die nichsten, wenn
der Makler die Mietpreise nennt: 2.500 Euro im
Monat schropft der allmachtige Landlord mo-
natlich ab. Der in Hong Kong weitgehend
schutzlose Mieter erhalt fir diese bescheidene
Summe das Recht flir eine bestimmte Mindest-
zeit — in der Regel nicht unter einem Jahr - ein
30 bis 40 gm groBes Domizil zu beziehen. Zwar
mildert eine housing allowance den ersten fi-
nanziellen Schock, doch bleibt die Last der
Kaution, die auch hier zwei volle Monatsmieten
betragt, auf den eigenen Schultern. Dazu
kommt die Maklergebihr, eine weitere halbe
Monatsmiete. Hier ist es ein Glick, Single zu
sein: Familien verschulden sich hier zunéchst
einmal mit bis zu 25.000 Euro. Ob man die Kau-
tion je wiedersieht, steht Ubrigens in den Ster-
nen.

Die Wohnungen sind meist schlecht ge-
schnitten — unterteilt in viel zu kleine Blidchen,
die schon voll sind, wenn man ein Bett und ei-
nen Schrank hineinstelit. Der Zustand von Bad
und Kuche entspricht durchaus nicht dem, was
man flr einen solchen Preis erwarten wirde,
doch nachdem der Makler psychologisch ge-
schickt zuerst die schlimmsten Unterkiinfte ge-
zeigt hat, ist man schnell mit einer einigerma-
Ben bewohnbaren Bleibe zufrieden. Ein Uber-
zeugungsfaktor ist meist der umwerfende See-
und Hafenblick, der dem Neuank&mmliing den
Blick fir andere unwesentliche Details verstelit.
Man rennt zum Fenster, schreit voll Entziicken
»Wahnsinn, der Blick!®, und sagt, eh man sich’s
versieht: ,Gut, ich nehme die Wohnung!“

Als Anfanger weil man nicht, dass innerhalb
eines halben Jahres die Halfte dieses Blicks
bereits zugebaut ist vor neuen, immer noch
héheren Gebauden. Und dass man den Blick
nur bei geschlossenen Fenstern genieBen
kann, denn man lernt schnell: ,Wenn du nach
Hong Kong gehst, vergiss die Ohrenstopfen
nicht!*

Hong Kong ist eine Stadt, die brodelt, téglich,
ohne auszuruhn, eine Stadt, in der die fleiBigen
Handwerker auch sonn- und feiertags Ruhe lie-
benden Westernern an den Nerven hammern,
sagen, bohren. Eine Superlative der hasstichen
Gerausche, vom unermudlichen Dréhnen der
Presslufthdmmer Uber das Rasseln der Klima-
anlagen bis zum Ohren schmerzenden Quiet-
schen der Busse, die mit einer ebenso unange-
nehmen Frequenz das Trommelfell foltern, wie
wenn ein Fingernagel mit dem letzten Millimeter
Kreide an der Tafel entlang schabt. Ahnlich
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quélend sind die ,Sintfluten von Parfum..., die
aus den Kloaken aufsteigen” (und mit ihnen
Kakerlaken und Ratten), die Abgase der Busse
und Autos, die sich zwischen den Hochhaus-
blocken stauen und das Atmen fast unméglict
machen.

Doch es gibt Moglichkeiten dem Larmterrot
und der Luftverschmutzung zu entfliehen: Eini-
ge Kollegen treten den Rickzug auf die Insel
Lantau an, wo Discovery Bay (wegen der Viel-
zahl der dort lebenden Kinder auch Delivery
Bay genannt) ein ferienortédhnliches Ambiente:
bietet, mit Strand, Club, Schwimmbad, Golf-
platz und Wandermdglichkeiten. Freilich kanri
man trotz Traumbucht nicht schwimmen gehen.
Das Wasser ist so verschmutzt, dass man es
nicht einmal seinen FUBen zumuten mochte,
denn Hong Kongs Abwésser von 6,5 Millionen
Menschen flieBen ungeklart ins Meer. Auch das
fernt man schnell in HK: Es gibt immer ein gro-
Bes ,Aber“. Auch wer den taglichen Horror ei-
ner 25-mindtigen Fahrt auf der teuren und tief-
kUhlgefrorenen Fast Ferry scheut, bleibt lieber
in den beliebten Mid-Levels (wo viele Langna-
sen wohnen) oder bezieht im billigeren Kenne -
dy Town (wo wenig Langnasen wohnen) eines
jener bequemen Full-Serviced-Apartments.

Hat man sich einmal an die beengten Woh-
nungen gewodhnt und wirksame Kampftechni-
ken gegen Kakerlaken entwickelt, kann das Le-
ben manchmal recht frech sein: Ich lebe in einer
der sichersten Stadte der Welt und kann mich
als Frau nachts auch allein sorglos und angst-
frei bewegen. Dank der OKTOPUS-Karte nutze
ich bargeldlos die Vielfalt eines der effizientes-
ten Transportsysteme, bestehend aus Minibus,
Bus, Tram, U-Bahn, Zug und Fahren. Ich fahre
mit einem der 18.000 billigen Taxis in HK zur
Schule und zurlick, kihle mich ab im Swim-
ming-Pool vor dem Haus, wahle aus einem
Warenangebot, das die Augen zum Uberlaufen
bringt (und den Geldbeutel zur Verebbung),
kann auch sonntags oder nachts um 24 Uhr
noch meine Milch im Supermarkt kaufen, ge-
nieBe lustige Dschunkenfahrten mit den nettes-
ten Kollegen der Welt, habe ein Meer, Berge,
Strande, Inseln ...

Und doch liegt ein Geflihl von Trauer auf der
Seele. Was fehlt dieser Stadt, die doch alles zu
bieten scheint? Ihr fehlt Poesie, Romantik, ein
Lacheln, Musik auf den StraBen, die kleinen,
menschiichen Gesten, die einen Ort liebens-
und verweilenswert machen. Es ist die Stadt
der money-maker, die mit ausdruckslosen Mie-
nen die engen Gehsteige entlang eilen, zu kei-

(Fortsetzung auf S. 187)
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Alle konnen mitmachen bei der neuen Aktion:

sUmweltschule 2002

DEUTSCHE GESELLSCHAFT

»ES geht nicht um mehr Belehrung (iber die Ubel dieser

e~
' ’ « Welt, sonderp um die Einubung in das Verhalten und die
: ‘ ' Mittel ihrer Uberwindung.
Es geht um die Erfahrung, daf3 wir einzelnen unser Leben
. Nk I dndern miissen und konnen.”

) . Hartmut von Hentig ,Die Schule neu entdecken®, 1993
FOR UMWELTERZIEHUNG E.V.

Verband Deutscher Lehrer im Ausland
CRULE CHULE 7y '\SCHULE/  AUSTRA

<5 4 59 & & 4y o Ay,

SR YV SR vis LYV

Sa% s SaWler  sallen S ¥l

) 2 S o Sy ER X
2002 2002 2002 2002 2002

Der VDLIA fihrt in Zusammenarbeit mit der Deutschen Gesellschaft flir Umwelterziehung (DGU) die
Aktion ,Umweltschule in Europa® fur deutsche Auslandsschulen durch:

Schiiler, Schiilergruppen, Umwelt-AG, Klassen, Kurse sollen durch Handeln in puncto
Umweltvertrédglichkeit an ihrer Schule etwas verandern und damit ein Zeichen setzen.
Lehrerinnen, Lehrer und Eltern werden zur Mitarbeit und Hilfe eingeladen.

Diese Veranderungen sollen durch Berichte, Fotos, Zeichnungen oder Videofiime
dokumentiert und einer Jury vorgelegt werden.

~ A
Wer sagt denn, dass Schillerinnen und Schiller ihren Schulteich nicht selbst anlegen
geht es besonders gut, wenn auch Eltern, Lehrerinnen und Lehrer mithelfen.

A

Foto: Dr. Peleikis
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1. Bewerbung

Es konnen sich deutsche Auslandsschulen aller
Schulformen und -stufen und Europaische Schulen
bewerben — kleine, grof3e, gut oder weniger gut aus-
gestattete, unabhangig davon, welchen Stand an Um-
weltvertraglichkeit die einzelne Schule bererts erreicht
hat. Gute Moglichkeiten dazu bietet lebendiger Unter-
richt in Biologie, Chemie, Physik, Gesellschaftslehre,
auch Projektwochen. Hilfreich kann auch die Grun-
dung einer Umweltgruppe sein, in der Schuler, Lehrer
(verschiedener Fachrichtungen), Eltern, Schulvereins-
mitglieder, Hausmeister, Sekretarinnen und andere in
der Schule Tatige mitarbeiten kénnen. Firmen vor Ort
konnen Ansprechpartner sein, bel Arbeiten helfen
oder Arbeiten finanziell unterstutzen.

2. Durchfiihrung
2.1 Die Schulen in Europa

Mit der Anmeldekarte senden Sie einen Entwurf Ih-
res Vorhabens bis zum 15.10.2002 in. Erklaren Sie auf
einer DIN A 4-Serte, was Sie vorhaben und welche
Ziele Sie erreichen wollen. Die Umweltgruppe der
Schule fuhrt dann ihre Aktivitaten durch und doku-
mentiert z.B. durch Fotos, Zeichnungen, Karte vom
Schulgelande, Videofiim (vorher — nachher) in einem
Handlungsbericht erreichte Veranderungen. Diese
mussen auf dauerhafte Umweltverbesserung ange-
legt sein.

Einsendeschluss der Dokumentation:
1.1.2003
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2.2 Die auflereuropdischen Schulen

a) Auch hter sollen die Ausschreibungsmodalitaten
wie in Europa gelten.
b) Es ware schon, wenn es eine terminliche Anglel-
chung an das Projekt in Europa geben konnte:
b1) Anmeldung und Entwurf bis zum 15.10.2002
bel mir.
b2) Einsendeschluss der Dokumentation:
1.1.2003
c) Fur die auBereuropaischen Schulen ist auch eine
Terminverschiebung zulassig Wenn es eine Aus-
zeichnung als ,,Umweltschule 2002“ geben soll,
sind damit die spateren Termine:
c1) Anmeldunig und Entwurf bis zum 15.12.2002
bel mir.
c2) Einsendeschluss der Dokumentation:
15.3.2003.
d) Spatere Termine sind auch moglich, wenn damit
eine Auszeichnung flir 2003 angestrebt wird
Hans-Jurgen Peleikis

3. Projektkoordination

Bel Fragen wenden Sie sich bitte an

Dr. Hans-Jiirgen Peleikis, Unter den Linden 41,
D-25474 Ellerbek, Tel. 04101/37 1326,

Fax 0049/4101-37 28 15, peleikis@vdlia de

Wenn gewunscht, werden Hilfestellungen und Infor-
mationen zum gewahlten Projekt gegeben. Dorthiri
muss auch Ihr Handlungsbericht geschickt werden.

»UMWELTSCHULE IN

(Name des Kontinents)

Bitte ausfullen, ausschneiden und mit dem Entwurf bis zum 15.10.2002
(auBerhalb von Europa spétestens bis zum 15.12.2002) senden an:

Dr. Hans-Jiirgen Peleikis, Unter den Linden 41, D-25474 Ellerbek

D Wir méchten an der Ausschreibung teilnehmen. Unsere Dokumentation wird bis zum
1.1.2003 {fiir auBereuropdische Schulen: bis ......................... ) bei lhnen eingehen.

Name, Anschrift, Tel. und Fax der Schule bzw. der Umweltgruppe der Schule

Ansprechpartner/in

priv. Telefon/Fax/e-malil

StraBe, (PLZ) Wohnort, Land
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Umweltschule - Handlungsbereiche

Okologisches

Schule zum C J
Wohlifiihlen Gleichgewicht
Entsiegelung Begriinung -
" Abfall - Verkehr
Umweltfreundtiche ‘ S ) Gesunde
Materialien Energie- Ressourcen Schule
effizien einsparen »
’ Agenda

~ Aktivitdten auf diesen

- Gebieten entsprechen
den Ausschreibungs-

~ bedingungen ... auch alle
. anderen Vorhaben, die

~ die Bewertungskriterien
" erfiillen, sind méglich.

21

Was wird bewertet?

185

Ein GroBteil der Schule soll n die -

Umsetzung des Konzeptes einge-
bunden werden

Die Aktivitaten sollen langfristig
angelegt sein und darauf zielen,

dauerhafte Verhaltensanderungen -

zU bewirken

Die Offentlichkeit soll angespro-
chen werden.

Die Verbesserung der Umwelt-
vertraglichkeit an der Schule
muss nachweisbar sein.

Die Verbesserungen sollen in min-
destens zwei unterschiedlichen
Bereichen liegen

WIR SELBST MUSSEN DIE VERANDERUNG SEIN,
DIE WIR IN DER WELT SEHEN WOLLEN.
Mahatma Gandhi
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LTI Deutsche Gesellschaft fur Umwelterziehung e. V. (DGU)
UlmenstraBe 10, D-22299 Hamburg

Verband Deutscher Lehrer im Ausland

Dr. Hans-Jurgen Peleikis i VDLlA

FOR UMWELTERIENUNG .. Unter den Linden 41 , D-25474 Ellerbek  verand beutscher Lehrer im Auslanc

Elemente der Verstandigung

Viele Mitglieder der Schulgemeinschaft und Schulgremien
Mit den natirlichen beteiligen
Ressourcen sparsam
umgehen Umweltausschuss trifft sich regelmasig
Umweltbelastungen

reduzieren

Gemeinsam schulinterne Lehrplane und ‘
Handreichungen entwickeln ;

Zur Erhéhung der Artenvielfalt Umweltaspekte in die Schulordnung aufnehmen |
beitragen (z. B. Schulgelande,
regionales Schulumfeld) Mit auBerschulischen Partnern kooperieren
Mit anderen Schulen sich austauschen

und vernetzen

Okologische, soziale und
okonomische Elemente des
Schulalitages verknipfen (z.B. Schule
zum Wohlfiihlen, Kunst- und
Umweltprojekte, gesunde Erndhrung,
»Griine Schule“, Budgetierung)

Nachhaltige Entwickiung in Schul-
profil / Schulprogramm aufnehmen

Sich in den Prozess der ‘
Lokalen Agenda 21
einbringen

Zur Umweltverbesserung im kommunalen
Bereich beitragen

Entwicklung eines
Managements zur
Umsetzung der Ziele |

Einen Beitrag zur globalen Gerechtigkeit leisten
(z.B. ,Eine-Welt"“-Aktivitaten, Partnerschaften,
Transfair-Produkte)

Inhaltliche Handlungsbereiche

~Umweltschule 2002¢ ist kein Wettbewerb, sondern eine Ausschreibung fiir die Auszeich-
nung, die alle Schulen gleichermaBen erreichen kdnnen, unabhéngig davon, wie umwelt-
vertraglich sie bereits sind. Grundlage der Auszeichnung flr ein Schuljahr ist der Zuwachs \
an Umweltvertraglichkeit im Zusammenhang mit dem zugehorigen Verstandigungsprozess
in der Schule. Je besser der Versténdigungsprozess fir eine nachhaltige Entwicklung in der
Schule von der Schulgemeinschaft entwickelt und in das Schulleben integriert wird, um so

einfacher lasst sich die Auszeichnung von Schuljahr zu Schuljahr erwerben.
Die Jury achtet darauf, dass bei den durchgeftihrten Aktivitéten jeweils mindestens
je ein Aspekt aus den zwei Tatigkeitsfeldern
- Elemente der Verstandigung und
- Inhaltliche Handlungsbereiche
aktiv umgesetzt wird.
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(Fortsetzung von S. 182)

ner Kommunikation bereit, die nicht im Dienst
des schnéden Mammons steht. Sie scheinen,
wie W. Kubin, Sinologe der Universitat Bonn, so
treffend formuliert, ,,nur eine Botschaft zu ken-
nen: Wir haben ein kurzes Leben, aber die Weilt
wird uns gehdren, dem internationalen Geld
und der gezlchteten Schoénheit.“ (Vortrag
1997). Nach dem 11. September 2001 galt die
groBte Sorge den fallenden Aktienkursen, die
taglich im TV ubertragen werden. An Wochen-
enden strdmen die Hong Konger in die hoch-
glanzpolierten Shopping-Malls, flanieren dort
»Ohne Sonne und Wind, ihnen genligen die viel
zu kalten Klimaanlagen und die wechselnden
Scheinwerfer” (Kubin).

Die geziichtete Schénheit wird perfekt inkar-
niet von der reichen Hongkong-Chinesin:
Shopping ist ihre Lieblingsbeschaftigung. lhr
schlanker Leib ist nur gut genug fur Labels der
Haute Couture, die Garderobe farblich perfekt
abgestimmt, vom Luis-Vuitton-Taschchen Uber
das Chanel-Kostim bis hin zur Gucci-Sonnen-
brille. (Dasselbe ist Obrigens in den Winkeln und
Gassen nebenan fur wenige Euro als Fake zu
haben). Die Haut wird hell gehalten mit kiinstli-
chen WeiBmachern — vielleicht zur Abgrenzung
gegen die dunkle Haut des arbeitenden Volkes,
der Hunderttausenden von Philippinas, die als
Maid die Kinder hiten und den Haushalt ma-
chen. Auch die arme Chinesin strebt nur nach
diesem Ideal: Der Mann wird nach westlichem
Gesicht und/oder Geld ausgesucht, bekocht,
angehimmelt, massiert; der Frau genugt es,
schoén zu sein, sein Geld ausgeben zu kdnnen
und ihn alle Entscheidungen treffen zu lassen.
Die Emanzipation hat hier keinen Einzug gehal-
ten — kein Wunder also, dass die Asiatin bei so
vielen westlichen Méannern das berihmte Asian
rever auslost. It's a man’s world. — Wie verhélt
man sich dagegen als westliche Frau zu dieser
Konkurrenz? Vielleicht nicht allzu lange blei-
ben ...?

Nicht nur im Sinne der Romantik und Liebe
versagt hier Kommunikation: Sie scheitert auch
bei ganz banalen, alltaglichen Problemen. Hat
man eine Frage zur Telefonrechnung? Phantas-
tisch, es gibt eine 24-Stunden-Hotline! Ich wéh-
le die Nummer, hore zunéchst Chinesisch und
verstehe dann, dass ich die 1 wahlen muss, um
das englische Programm zu bekommen. Dann
bietet mir eine séduselnde Telefonstimme 5
Méoglichkeiten: ,Wenn Sie einen Telefonan-
schluss legen méchten, dann wahlen Sie die 1.
Wenn Sie Ihre Telefonrechnung per Telefon be-
zahlen méchten, dann wéhlen Sie die 2. Wenn
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Sie ... Ich wahle die 3. Wieder bietet mir die
Computerstimme phantastische 5 Mdglichkei-
ten. Irgendwann ist alles, was man sich
wilinscht, ein lebendiger, flexibler, denkender
Mensch am anderen Ende der Leitung, dem
man seine einfache Frage stellen kann. Hat
man das Gliick, endlich an einen lebendigen
Menschen zu gelangen, versteht man sein kan-
tonesisch-melodidses Englisch nicht.

Warum lernt man eigentlich nicht Chinesisch,
um das Problem zu ldsen? Nun, zunéchst ist
man vor die Wahl gestellt: Kantonesisch oder
Mandarin? Kantonesisch wird in Hong Kong
von allen gesprochen und verstanden, doch
kann man in China nichts damit erreichen —
zudem ist es mit 9 Ténen schwieriger (und
klingt ungleich hésslicher) als Mandarin, das
der Kehle nur 4 Téne abverlangt. Lernt man
Mandarin, kann man sich in HK nicht damit ver-
sténdigen. Also bieibt man meist bei Englisch.
Zudem gibt es Erfahrungsberichte, dass die
Kantonesen nicht gerade gutwillig reagieren,
wenn man die ersten Anwendungsversuche in
ihrer Sprache startet: Man erntet schon mal
eine ordentliche Schimpfparade, wenn man
den Ton nicht richtig trifft und dem Taxifahrer
statt: ,,Zum Flughafen, bitte“, versehentlich et-
was Ungehdriges geflUstert hat.

Die Kommunikationsprobleme liegen auch
nicht nur in der mangelnden Sprachkompetenz,
sondern in einem tiefen Mentalitdtsunterschied.
Als ich einen Polizisten nach dem Weg fragte,
schickte er mich lachelnd in die falsche Rich-
tung. Zuzugeben es nicht zu wissen, ware ei-
nem Gesichtsverlust gleichgekommen - ein
noch immer wichtiger Faktor im Leben eines
Chinesen, der das Leben nicht gerade erleich-
tert; weder das des Europ&ers noch das des
Chinesen.

Kann man diese Stadt lieben? Mit ihren
immermiden Menschenkindern. Mit ihren nim-
merm{iden StraBen. So arm — so reich. Wohin
ziehn die Gedanken? Wo verbirgt sich die Lie-
be? Wo bleibt die Geborgenheit? In den Augen
der Armen spiegelt sich der Kampf ums Uberle-
ben. Alte schleichen bucklig durch die StraBen,
dirr, gebeugt vom ruhelosen Sein, und doch
unbeugsam hart gemacht vom Alltag im Mo-
loch.

Auch Europder wirken hier verwegener als
andernorts. Egomanisch und autistisch, abge-
kampft und korpermiide. Was beflligelt die Ge-
danken in einer Stadt, die Shopping und Geld
zum Inhalt hat? Wer Menschen liebt, muss sich
Gedanken machen um den Zustand einer ruhe-
tos kapitalistischen Welt, die sich nimmermude
dreht und dreht und abwirft, wer sich nicht mehr
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halten kann im Sog der entpoetisierten Welt.
Haben die Menschen ihr Lachen dem Teufel
Mammon verkauft? Mide liegen ihre ausdrucks-
losen Gesichter auf den Tischen der Schnellre-
staurants, an den Lehnen der Busse, an den
Geléandern der StraBenbriicken. Abgelegt fur ei-
nen Augenblick vom ewigen Kampf nach Reich-
tum oder vom ewigen Kampf ums Uberleben.
Lebensfreude, Bewegung, Tanz und Kunst?
Wie verbannt aus den StraBBen dieser Stadt!

Da ich das Lachen liebe, die Musik und die
Natur — und weil auch das Staunen nach zwei
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Jahren seine Magie verliert — begebe ich mich
wieder in die Heimat. Um mich vielleicht eines
Tages zu fragen, ob ich das nicht alles nur ge-
traumt habe, denn:

Nein, diese Stadt, in der hundert Blumen ver-
blthen,
kann es nicht geben. Das ist ein Hirngespinst,
eine Halluzination ist es, eine Falschung,
eine Science-Fiction-Oper, ein wackliges Wun-
der.
Martina Holsteir:

»Wir werden immer groBer ...“

Die Deutsche Schule Shanghai
- Entwicklung und Perspektiven

Die Deutsche Schule Shanghai (DSS) ist eine
Privatschule in der Tragerschaft des Schulver-
eins ,Deutsche Schule Shanghai“. Am 4. Sep-
tember 1995 mit vier Kindern in der Schule und
sechs Kindern im Kindergarten gegriindet, hat
sie eine rasante Entwicklung hinter sich. Im
Schuljahr 2001/2002 wird sie von 151 Schille-
rinnen und Schilern in den Klassen 1 bis 10 be-
sucht; im néchsten Schuljahr werden es vor-
aussichtlich zwischen 180 und 200 sein. Im
Frithsommer 2005 wird es erstmalig eine Reife-
prifung geben, nachdem jetzt im Mérz die zu-
sténdigen Behorden in Deutschland die Einrich-
tung einer Oberstufe ab dem Schuljahr 2002/
2003 - fur die jetzige neunte Klasse — im Rah-
men eines zwdlfiahrigen Schulsystems geneh-
migt haben.

Im angeschlossenen Deutschen Kindergar-
ten spielen und lernen z.Zt. 65 Kinder im Alter
von 2% bis 6 Jahren in finf Gruppen. Darliber
hinaus gibt es Spielgruppen fir Kinder im Alter
von 1% bis 212 Jahren.

Seit Sommer 1997 wird die Schule durch die
Bundesrepublik Deutschland personell und fi-
nanziell geférdert.

Die Deutsche Schule Shanghai

- eine Deutsche Schule

Wie alle deutschen Auslandsschulen erfillt die

DSS folgende Aufgaben:

¢ Sicherstellung einer addquaten Schulausbil-
dung nach deutschen Bildungszielen flr
deutsche und deutschsprachige Kinder

e Trager der Deutschen Auswértigen Kulturpo-
fitik

e Forderung einer intensiven Begegnung mit
dem Gastgeberland

Als Schule flr Kinder von im Ausland lebenden
Firmenangehdrigen und Botschafts- bzw. Kon-
sulatsangehdrigen tragt sie damit zur Attraktivi-
tdt und Sicherung des Wirtschaftsstandorts
Shanghai bei. Die Entwicklung als zur Zeit am
schnellsten wachsende Deutsche Ausiands-
schule entspricht dem Boom Shanghais als
Wirtschafts- und Finanzzentrum Chinas. Erklar-
tes Ziel der Shanghaier Stadtregierung ist es,
Hong Kong so bald wie mdglich den Rang ab-
zulaufen. Konsequenterweise ist inzwischen
fast die gesamte deutsche Gro8industrie in
Shanghai vertreten, immer mehr Firmen ma-
chen Niederlassungen auf oder verlegen ihr
Headquarter fiir Asien nach Shanghai. Die Zu-
sammenarbeit mit der Deutschen Handelskairi-
mer Shanghai, mit dem ,German Centre for in-
dustry and trade“ sowie mit dem Deutschen
Generalkonsulat Shanghai ist ausgezeichnet.
Der Unterricht an unserer Schule erfolgt in
deutscher Sprache nach schuleigenen, den
Standortbedingungen in Shanghai angepass-
ten Lehrpléanen, bisher auf der Basis der Richt-
linien und Lehrpldne Nordrhein-Westfalens,
kinftig wegen der Umstellung auf ein 12-jahri-
ges Schulsystem orientiert an Thiringen. Ziel
ist die méglichst nahtlose Wiedereingliederung
unserer Schiler in das Schulsystem der unter-
schiedlichen (Bundes-)Ldnder bzw. auch der
Schweiz oder Osterreichs, denn die weitaus
meisten unserer Schiler bleiben maximal drei
Jahre. Diesem Ziel dient die Vermittlung von
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Chinesischer Schriftzug der Deutschen Schule Shanghai

Schlisselqualifikationen wie Teamfahigkeit,
Leistungs- und Verantwortungsbereitschaft,
selbststéndiges Arbeiten und Kritikfahigkeit.
Eine Schule neu aufzubauen erfordert viel Ar-
beit; bestimmte Strukturen von vornherein
schaffen zu kdnnen, vermeidet aber auch viel

Arbeit, die eine spétere Umstellung erfordern

wirde. Im Folgenden seien Aspekte unseres

Schulprofils genannt, von denen ich einige na-

her erldutern mochte:

¢ Kleine Klassen mit maximal 24 Kindern, da
laut Vorstandsbeschluss bei 25 Kindern pro
Jahrgang die Klasse geteilt wird

¢ Ganztagsschule: Mittagessen, Nachmittags-

betreuung, Hausaufgabenhilfe, Wahlunter-

richt in Chinesisch und Franzésisch, (kosten-
lose) Arbeitsgemeinschaften,

obligatorischer Englischunterricht ab Klasse

1, vier Stunden pro Woche, gemeinsam mit

der Franzosischen Schule, erteilt durch ,na-

tive speaker”

Fdrderangebote fur Kinder, die Deutsch nicht

als alleinige Muttersprache haben, vier Stun-

den pro Woche parallel zum Englischunter-

richt in den Klassen 1 bis 4

Férderangebote flr Schiler, die bisher eine

andere Fremdsprachenfolge hatten als Eng-

lisch ab Klasse 5 oder Franzdsisch ab Klasse

7.

e Computer als integraler Bestandteil des Un-
terrichts, bereits ab Klasse 1, mit Internet-
Nutzung von allen Computern

¢ Note-Books statt Computerraum

e Eine Schiilerbibliothek mit deutsch- und eng-
lischsprachiger Kinder- und Jugendliteratur

* Blichereistunden in der Grundschule

Besondere Bedingungen einer

Deutschen Schule in China

Es gibt von Seiten des chinesischen Staates

nur wenige Auflagen:

¢ kein Religionsunterricht

e keine religidsen Veranstaltungen in der
Schule

¢ keine Aufnahme chinesischer Kinder

Damit haben wir hier z.T. andere Bedingungen
als die Deutsche Botschaftsschule in Peking,
die aufgrund eben ihres Status als Botschafts-
schule die ersten beiden Auflagen nicht hat.

Wir unterrichten Ethik an Stelle von Religion,
eine Stunde pro Woche in allen Jahrgangsstu-
fen und konnen — zum Unverstandnis mancher
Eltern — Kommunions- oder Konfirmationsun-
terricht in unseren Rdumen nicht anbisten.

Die Shanghaier Erziehungskommission (ver-
gleichbar mit dem Kultusministerium eines
deutschen Bundeslandes) erteilt fir einzelne
chinesische Kinder Sondergenehmigungen,
wenn z. B. die Eltern fir deutsche Firmen arbei-
ten, mehrere Jahre bereits in Deutschland wa-
ren und die Kinder nur voriibergehend wieder in
China sind.

Ein Begegnungsschulcharakter im engeren
Sinne ist damit auf absehbare Zeit nicht méglich.

Wenn man Uber den Schulhof geht, merkt
man dennoch deutlich, dass wir uns in China
befinden. Eine Reihe chinesischer Eltern hat in-
zwischen eine Deutsche oder Schweizer
Staatsangehdrigkeit; viele Kinder stammen aus
deutsch-chinesischen Familien.

Etwa 10% der Schilerinnen und Schler ha-
ben die Schweizer Staatsangehorigkeit, etwa
7% die Osterreichs.

Besondere Bedingungen einer Deutschen
Schule in China - Inoffizielle Aspekte

TIC - ,That is China!“ ~ Ein StoBseufzer, den
jeder kennt, der langer in Shanghai arbeitet, in
ernsten und in weniger ernsten Situationen an-
zuwenden.

Beispiel 1: Wirden Sie damit rechnen, dass
beim Feueralarm s&mtliche Klassen eines Ge-
baudes nicht nach drauBen kommen, weil ...
weil ein eifriger Mitarbeiter die Alarmaniage ab-
gestellt hat, weil diese schon mal falsch ausge-
|6st worden war, wenn in der Kiiche zu heif3 ge-
kocht wurde?

Mit Kritik ist in einem solchen Fall aber in
doppelter Hinsicht sehr vorsichtig umzugehen.
Der Mitarbeiter muss auf jeden Fall sein ,Ge
sicht” wahren kdnnen; bei lauthalsigem Toben
andererseits wirde der ,Laowei” (der Auslan-
der) selbst sein ,,Gesicht” verlieren. Beides wiir-
de die weitere Zusammenarbeit enorm er-
schweren.

Beispiel 2: Die zunehmende Technisierung
und Computerisierung in der Verwaltung hat ih-
ren Preis. Die Grenze der Kapazitat des Strom-
netzes ist erreicht. Und so muss der Schulleiter
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erst die Klimaanlage ausschalten (im Sommer
zum Kiihlen, im Winter zum Heizen), ehe er sei-
nen Wasserkocher in Betrieb setzen kann, um
den geliebten Tee zu kochen, andernfalls fliegt
die Sicherung heraus und der Computer stiirzt
ab. Bei lauthalsigem Toben wirde auch in die-
sem Fall der ,Laowei” ...

Die Deutsche Schule Shanghai — eine
winternationale Schule* im ,Eurocampus*
Gemeinsam sind wir stark: Jede Schule fiir sich
waére zu klein gewesen, 1995, und wéare immer
noch nicht groB genug, um den dringend né&ti-
gen neuen Campus zu realisieren. So arbeitet
die DSS seit ihrer Griindung eng mit der Fran-
zosischen Schule Shanghai (EFS) in einem ,,Eu-
rocampus” zusammen, d.h. beide Schulen sind
selbststindige Systeme mit eigenen Schulzie-
len, nutzen aber Schulgeb&dude und Schulge-
l&nde, Kantine und Schulbusse gemeinsam.
Dies bedeutet erhebliche Synergieeffekte. Eu-
rocampus bedeutet auch gemeinsam Feste
und Feiern zu begehen, sich gegenseitig lan-
destypische Feste und Brauche vorzustellen:
Halloween, den Laternenumzug zum Martins-
tag, Weihnachtsbasar, Nikolaus, jour de tole-
rance, das franzosische Dreikdnigsfest, Karne-
val und das Easter-Egg-Hunting ...

Dies sowie zusatzliche gemeinsame Projekte
in bestimmten Klassenstufen und einzelnen Fa-
chern ermdglichen den Kindern gegenseitiges
Kennenlernen untereinander. Es wird ihnen An-
reiz und Gelegenheit geboten, auch Franzd-
sisch bzw. Deutsch zu lernen und zu sprechen
und in fremder Umgebung Europa im Alltag zu
erfahren.

Kernstlick des Eurocampus ist der gemein-
same Englischunterricht ab Klasse 1 in unter-
schiedlichen Niveaugruppen mit vier Stunden
pro Woche:
¢ Die Lehrer sind ,native speaker”, somit ist

Englisch die einzige Unterrichtssprache;

e Es ist fiir die deutschen und franzdsischen
Kinder eine echte Kommunikationssituation
gegeben, die fiir das Kennenlernen und ge-
genseitige Versténdnis sehr positiv ist

® Da jede Schule zwei Lehrer pro Jahrgangs-
stufe stellt, sind bis zu vier Niveaugruppen
méglich, d.h. es gibt keine Probleme fir Kin-
der, die in Klasse 2, 3 oder 4 neu zu uns kom-
men, und addquate Angebote flir Kinder, die
seit langerem an der Schule sind.

Die Zusammenarbeit beider Schulen im Alltag
ist nicht immer einfach, trotz guten Willens auf
beiden Seiten, aber manchmal erschweren
mentalitdts- oder kulturell bedingte unter-
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schiedliche Herangehensweisen diese Zusam-
menarbeit. Die gemeinsame Arbeitssprache isi.
Englisch, wird aber vor allem auf franzdsischer
Seite nicht von allen Kolleginnen und Kollegen
gesprochen. Bei der Ferienplanung richtet sich
die Deutsche Schule an deutschen Traditionen
aus und versucht chinesische Feiertage zu be-
ricksichtigen, die Franzdsische Schule orien-
tiert sich eher am Ferienplan der Akademie vor
Montpellier und daran, dass Schiler optimal
lernen kénnten, wenn sie alle 7 Wochen etwa 1
bis 2 Wochen Ferien héatten. Bestimmte Ent-
scheidungen, die bei uns von Schulleitung und
Vorstand getroffen werden, werden bei der EFS
»basisdemokratisch“ von der Elternversamm-
lung getroffen.

Aber auch in diesem Schuljahr hat sich
wieder Positives getan:

Zum zweiten Mal hintereinander wurden die
Ferien weitestgehend parallel gelegt; die Unter-
richtszeiten wurden so harmonisiert, dass nurn
die Schulbusse gemeinsam genutzt werder
kodnnen, was eine erhebliche Senkung der Bus-
gebtihren zur Folge hatte; Arbeitsgemeinschaf-
ten beider Schulen wurden gegenseitig geoff-
net; das Konzept des gemeinsamen Englisch-
Unterrichts auch auf den Bereich der Sekundar-
stufe | ausgeweitet (immerhin eine Stunde pro
Woche), eine deutsch-franzosische Arbeits-
gruppe hat eine aktualisierte gemeinsame
Hausordnung erarbeitet und ,internal rules” fiir
organisatorische Fragen der Zusammenarbeit
vor allem der Schulleitungen und der Lehrer
untereinander wurden festgelegt.

Die Deutsche Schule Shanghai
- Gast in China
Wir stellen uns auch die Aufgabe, die Schiiler
im reguldren Unterricht und in gesonderten
Projekten mit der Kultur Chinas vertraut zu ma-
chen, das Erlernen der chinesischen Sprache
zu ermdglichen oder — vor allem fiir die Kinder
aus deutsch-chinesischen Familien - diese
Sprachkenntnisse zu vertiefen. Dem dienen der
Wahlunterricht Chinesisch mit zwei Stundern
pro Woche in unterschiedlichen Niveaugrup-
pen, der Chinakunde-Unterricht in Klasse 8,
kanftig auch in Klasse 6, die jahrlich stattfin-
dende, jahrgangsibergreifende Projektwoche,
die Klassenfahrten und die Kooperation mit un-
serer chinesischen Partnerschule (seit Januar
1999). Letztere ist gekennzeichnet durch:
¢ Gemeinsame Aktionen, z.B. gegenseitige
Unterrichtsbesuche, Deutsches Martinsfest
mit musikalischer Begleitung des chinesi-
schen Grundschul-Blasorchesters.
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¢ Unterricht fiir chinesische Kinder in Deutsch

- Von der ,Hobbygroup* zum regularen
Deutschunterricht.
Wurde er anfangs am spaten Nachmittag zu-
séatzlich zum reguldren Unterricht fir etwa 20
Kinder erteilt, in der Regel von chinesischen
Deutsch-Studentinnen und ehrenamtlich un-
terstltzt von engagierten Kollegen, so wird
ab dem Schuljahr 2002/2003 von deutschen
Kolleginnen eine Stunde Deutschunterricht
pro Woche im Rahmen des normalen Stun-
denplans gegeben werden, in kieinen Grup-
pen mit ca. 15 Schillern: Ein groBer Fort-
schritt, vor allem wenn man die normale Un-
terrichtsbelastung fiir chinesische Kinder in
Klassen mit bis zu 50 Schilern kennt.

* Deutsch-Chinesischer Wettbewerb - Preis
des Generalkonsuls der Bundesrepublik
Deutschland (Forderung der Deutschiand-
Kenntnisse an der chinesischen Schule, For-
derung des Chinesisch-Lernens an der Deut-
schen Schule).

Mit der in letzter Zeit vielzitierten ,,Nachhaltig-
keit” des Wirkens deutscher Auslandsschulen
tun wir uns im 7. Jahr unseres Bestehens noch
etwas schwer — so konnten wir auch am Wett-
bewerb ,Beriihmte Persdnlichkeiten unserer
Schule®, ausgeschrieben von dieser Zeitschrift,
nicht teilnehmen. Besonders stolz waren wir
doch, dass wir mit beispielhafter Unterstutzung

der zustandigen chinesischen Behorden und
des Deutschen Generalkonsulats in Shanghaiim
Juni 2000 kurzfristig einen 14-tdgigen Aufent-
halt fir eine zehnkopfige Schiilergruppe unserer
Partnerschule im Rahmen des EXPO-Jugend-
camps, das zehn Kilometer von meiner Heimat-
stadt in Deutschland in Melle-Riemsloh (Nieder-
sachsen) durchgeflihrt wurde, ermdglichen
konnten. Ein Ereignis, das bleibende Eindriicke
bei Kindern und begleitenden Lehrern hinterlieB
und sowohl dem chinesischen Rundfunkpro-
gramm der Deutschen Welle als auch dem
Shanghaier Fernsehen einen Bericht wert war.

Die Deutsche Schule Shanghai

- eine Ganztagsschule

Ab Klasse 7 geht der reguidre Unterricht von
8.15-15.00 Uhr; die Schiiler der Klasse 1 haben
noch keinen verpflichtenden Nachmittagsunter-
richt, die Schiler der Klassen 2-4 einen Nach-
mittag, die der 5. und 6. Klasse zwei.

Am Vormittag gibt es funf Unterrichtsstun-
den, nach einer Mittagspause von einer knap-
pen Stunde am Nachmittag zwei weitere, eine
Aufteilung, die ich bisher als sehr sinnvoll eriebt
habe. Es lasst sich auch in der 5. Stunde, die
bis 12.35 Uhr dauert, und am Nachmittag von

"13.30-15.00 Uhr konzentriert arbeiten, nicht

nur in Kunst oder Sport.
Apropos konzentriert arbeiten: Als wohltuend
empfinde ich auch, dass weder die Deutsche
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noch die Franzdsische Schule eine Schulklingel
haben. Kein schrilles Klingeln rei3t die Schuler
jah aus dem Denkprozess, hindert den Lehrer,
doch noch schnell eine Hausaufgabe zu stellen.
Keine Kilingel ...? Und wie wissen dann die
Schiiler, dass die Pause zu Ende ist? Na ja, als
technisches Zugesténdnis haben wir da vor ei-
niger Zeit auf die Trillerpfeife zurlickgegriffen.

ZurOck zum Ganztag: Am Nachmittag gibt es
zusétzliche Unterrichtsangebote — Wahlunter-
richt Chinesisch und Franzoésisch, die Hausauf-
gabenhilfe fir Schiler der Klassen 1 bis 6, ge-
leitet von einer Lehrerin, und Nachmittagsbe-
treuung unter der Leitung von padagogisch
qualifizierten Mitarbeiter(inne)n. Die Schiler
kénnen auBerdem unter vielféltigen Arbeitsge-
meinschaften wahlen, wie z. B. , Tanz", ,Chine-
sische Malerei“, ,Computersteuerung“, oder
,Basketball“. Unsere Schillerzeitungs-AG ,xiao
bao - Kleine Zeitung® hat im letzten Jahr unter
720 teilnehmenden Schulen den 7. Platz beim
Schilerzeitungswettbewerb des ,Spiegel” in
der Sparte ,Inhalt“ belegt. Darliber hinaus gibt
es eine ,,Gesangs- und Musiziergruppe“ (Chor)
sowie eine Band, noch klein, aber fein.

Die Teilnahme an den Arbeitsgemeinschaften
ist brigens kostenlos.

In der Kantine wird taglich eine Auswahl
mehrerer Gerichte zum Mittagessen angebo-
ten, von einer Catering-Firma vor Ort frisch ge-
kocht. Manchmal ist die Zusammenstellung
des Mendls, von chinesischen Kéchen mit chi-
nesischen Zutaten auf (vermeintlichen) deut-
schen und/oder franzdsischen Geschmack ge-
minzt, etwas abenteuerlich, aber ein gemein-
samer deutsch-franzdsischer Kantinenaus-
schuss der Eltern hilft .

Unterschiedliche Niveaugruppen im

Englischunterricht der Klassen 5-10

In diesem Schuljahr wurde das ~ meines Wis-
sens nach — in Ostasien und mdglicherweise
auch an anderen Deutschen Auslandsschulen
einmalige Konzept, den Englischunterricht der
Klassen 5 bis 10 in unterschiedlichen Niveau-
gruppen zu erteilen, erstmalig und erfolgreich
umgesetzt. Diese Niveaugruppen richten sich
nicht nach Schulformen oder Zensuren, son-
dern nach den Vorkenntnissen und Vorerfah-
rungen der Kinder mit Englisch. Inzwischen ha-
ben viele Kinder, die bereits seit langerem vom
bewdhrten Konzept des gemeinsamen Eng-
lischunterrichts fiir deutsche und franzdsische
Schiler ab Klasse 1 profitieren, die Sekundar-
stufe erreicht; andere kommen von Internatio-
nalen Schulen oder haben ein Englisch spre-
chendes Elternteil. Ab Klasse 5 ist der ,norma-
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le* Gymnasialunterricht das Basis-Niveau; da-
riber hinaus gibt es in der ,intermediate group”
oder ,advanced group” zusétzliche Lernange-
bote flr Kinder, die bereits Vorkenntnisse in
Englisch haben. In der Regel wird eine Stunde
pro Woche von einem ,native speaker” erteilt,
ab Klasse 6 in gemeinsamen Lerngruppen mit
franzdsischen Schilern. Beides entspricht un-
serem Anspruch, auch eine internationale"
Schule zu sein und unseren Schilern mehr alsi
eine umfassende Ausbildung in Englisch zu ver-
mitteln. Letzteres ist auch ndtig wegen der star-
ken Konkurrenz vor allem der Shanghai Ameri-
can School, die fiir einige deutschsprachige
Familien doch attraktiv ist. Der Vorstand isi
erfreulicherweise bereit, den nicht unerhebli-
chen finanziellen Mehraufwand flr dieses Kon-
zept zu tragen.

Integrierter Informatik-Unterricht'

Den Umgang mit dem Computer in die Alltags-
arbeit zu integrieren, war von Anfang Konzept.
Dazu gab und gibt es ab der 1. Klasse eine
Stunde ,Informatik-Unterricht” pro Woche. I
der Grundschule steht natirlich der spielerische
Umgang im Vordergrund. Seit zwei Jahren sinc|
wir dabei, vom klassischen Computerraum weg-
zugehen und mit mobilen Notebooks zu arbei-
ten. Damit werden die Computer zu einem nor-
malen ,Werkzeug“ des Unterrichts, ohne dass
man als Fachlehrer darauf hoffen muss, dass
der Computerraum gerade dann frei ist, wenn er
— in welchem Fachunterricht auch immer ~ ge-
braucht wird. Inzwischen stehen insgesamt drei-
Big Notebooks zur Verfligung, die untereinander
mit einem Funknetzwerk verbunden sind und
alle Uiber einen Internetzugang verfligen.

Die Schiler arbeiten beraus gerne mit die-
sen Computern. Ein weiterer Ansporn und eine
Riesenfreude fiir alle in der Schule war es natr-
lich, als die damalige 2. Klasse unter Leitung
der Kollegin Sandra Leopold? mit ihrem Beitrag
Uber die E-Mail-Partnerschaft mit einer 2. Klas-
se aus der Ndhe von Rostock vor zwei Jahren
den ersten Preis beim Wettbewerb von ,Schu-
len ans Netz“ gewonnen hatte.

Nach eingehender, durchaus kontroverser
Diskussion im Kollegenkreis wurde vor kurzem
entschieden, dass ab dem néchsten Schuljahr
LInformatik” als eigenstandiges Fach in der Se-
kundarstufe | reduziert und wesentliche Inhalte
in andere Facher integriert werden sollen. Zu
diesem Zweck sind Stundenanteile etwa in

1 Siehe dazu auch den Artikel von Norbert Arnold in
diesem Heft S. 195
2 Siehe auch ihren Artikel in diesem Heft, S. 198
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Deutsch und Mathematik in bestimmten Jahr-
gangsstufen der Sekundarstufe | erhéht wor-
den. Es ist daran gedacht Qualifikationen fest-
zulegen, Uber die jede Schulerin, jeder Schiiler
der DSS zu einem bestimmten Zeitpunkt verfii-
gen soll, z.B. die Beherrschung eines Textverar-
beitungsprogramms, eines Programms zur Ta-
bellenkalkulation und die Fahigkeit Présentatio-
nen zu erstellen, z.B. mit ,Power-Point”. Ein
solches Konzept wird derzeit erarbeitet.

Padagogische Herausforderungen
Erfreulicherweise haben wir bisher mit gesell-
schaftlichen Problemen wie Gewalt in der
Schule oder Rechtsradikalismus wenig oder
gar nichts zu tun gehabt. Aber wir missen na-
tirlich auch politische Verantwortlichkeit zei-
gen. So hat sich die DSS an der Aktion des
Auswartigen Amtes gegen Auslénderfeindlich-
keit ,Leben gemeinsam gestalten* Ende 2001
(www.deutsche-als-auslaender.de) beteiligt.

Ebenso wie Schulen in Deutschland missen
auch wir uns dem Thema Umgang mit legalen
und illegalen Rauschmitteln stellen. Eine erste
Informationsveranstaltung im Marz zum Thema
»Drogenkonsum und seine Folgen® kann nur
der Anfang sein eines padagogischen Kon-
zepts, das sich auf Suchtprophylaxe aligemein,
auf den Umgang mit Nikotin, Alkohol, Drogen
und Spielsucht beziehen soll.

In der Elternschaft und im Kollegium wurde
bereits intensiv Uiberlegt, was die DSS darliber
hinaus tun kann, um Kindern und Jugendlichen
bei Lernschwierigkeiten, Problemen in und mit
der Schule zu helfen. AuBerschulische Bera-
tungsinstitutionen oder Schulpsychologen, Lo-
gopaden, Ergotherapeuten 0.4., auf deren Hilfe
man in Deutschland etwa zurlickgreifen kénnte,
gibt es in Shanghai nicht. Reagiert hat die Schu-
le mit der Einstellung einer erfahrenen Kollegin,
die Beratungslehrerin ist, zum neuen Schuljahr.
Ein entsprechendes Beratungskonzept soll er-
arbeitet werden. Ob Schuler (und Eltern) an un-
serer immer noch relativ kleinen und damit we-
nig anonymen Schule im Ernstfall diese Hilfe
nutzen werden, wird sich zeigen missen.

Die Deutsche Schule Shanghai

- kiinftig eine Reifepriifungsschule

Die Genehmigung, ab dem Schuljahr 2002/

2003 eine Oberstufe einfilhren zu kénnen, nur

sieben Jahre nach Grindung der Schule, was

LStarke Bauchschmerzen” bei der Zentralstelle

in KéIn und dem BLASCchA verursacht habe, hat

folgende Konsequenzen:

e Erhdhung der Unterrichtsstunden auf 36
bzw. 37 Stunden pro Woche fir die Gymnasi-
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asten der jetzigen 9. Klasse in den nachsten
drei Schuljahren, um die geforderte Mindest-
stundenzahl von 265 Wochenstunden in den
Klassen 5 bis 12 zu erreichen

* Doppelfunktion der Klasse 10: Abschluss-
klasse der Sekundarstufe | und gleichzeitig
fir die Gymnasialschiler Eingangsklasse der
Oberstufe

* Einrichtung einer eigenen Realschulgruppe in
Klasse 10 in den Fachern Deutsch, Mathe-
matik, Franzdsisch, Englisch und Geschichte

¢ Abschiussprifung und Vergabe des Real-
schulabschlusses fir Realschiller nach Klas-
se 10

¢ Erhdhung der Unterrichtsstunden pro Woche
ab Klasse 5 ab dem néchsten Schuljahr

* Verdichtung der Lehrpléne — Umstellung von
den Lehrplénen Nordrhein-Westfalen im 13-
jahrigen System auf die Thiringens im 12-
jahrigen Schulsystem, nachdem die schulei-
genen Lehrpléne gerade in diesem Schuljahr
erst genehmigt worden waren.

Die Doppelfunktion der 10. Klasse macht es
u.a. notwendig, in Deutsch, Englisch, Mathe-
matik, Franzésisch und Geschichte eine eigene
Lerngruppe flr Haupt- und Realschiler{innen)
einzurichten. Diese werden in einem gesonder-
ten Prifungsverfahren einen Realschulab-
schluss bzw. nach Klases 9 einen Hauptschul-
abschluss bei uns erwerben kdénnen. Noch ist
allerdings die Zahl der Haupt- und Realschiiler
Zu gering, als dass es sinnvoll sein kdnnte, ei-
gene Haupt- und Realschulklassen einzurich-
ten.

Sorgen und Note

Zwei Sorgen haben wir nicht. Es geht uns finan-

ziell gut, obwohl Shanghai ein teures Pflaster ist

und die Schulgeblhren notgedrungen hoch
sind, und die Schilerzahl wéchst stetig. Aber:

e Fehlendes deutschsprachiges Umfeld: Nach-
richtenmaBig sind wir stark auf das Internet
angewiesen. Die Deutsche Welle wird nur in
relativ wenigen Familien gesehen.

e Hohe Fluktuation aufgrund dessen, dass die
meisten Firmen ihre Mitarbeit nur etwa zwei
bis drei Jahre nach Shanghai schicken. Ein
Blick ins Jahrbuch 1999 zeigt, dass von den
vierzehn Schillern der damaligen Klassen 5
bis 7 noch ein einziger da ist; im Kollegium
sind nur die Kindergartenleiterin, Doris
Mundt, und meine Stellvertreterin, Regine
Eder, die als einzige Uberhaupt seit der Grin-
dung dabei ist und die Entwicklung der Schu-
le maBgeblich mitgepragt hat, l&nger da als
ich, der ich seit August 1999 Schulleiter bin.
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e Zwar wurde das im Januar 1998 bezogene,
urspriinglich als Fabrik geplante Geb&ude bei
den Umbauarbeiten ,maBgeschneidert” und
umfasst neben den Klassenrdumen gut aus-
gestattete Fachrdume. Aber im zusétzlich
angemieteten zweiten Gebaude konnten ne-
ben den immerhin drei 55 gm groBen Klas-
senrdumen die Ubrigen Raume aus stati-
schen Grliinden nur 24 oder 36 gm groB3 wer-
den. Die Turnhalle ist zu klein und nicht hoch
genug, auch nicht erweiterungsfahig, es sei
denn, wir wirden tragende Pfeiler als Sla-
lomstangen einplanen, und eine AuBensport-
anlage fehlt trotz intensiver Suche immer
noch. Der Schuihof wird langsam, aber sicher
auch zu knapp bei den immens steigenden
Schilerzahlen. So gehéren die Planung und
Durchflihrung von Umbau- und Erweite-
rungsmaBnahmen der Gebaude zum Arbeits-
alltag von Schulleitung und Vorstéanden bei-
der Eurocampus-Schulen.

Bauplanung

Der steigende Raumbedarf beider Schulen wird
auf Dauer nicht durch weitere Um- oder Aus-
bauten der bisherigen Gebaude gedeckt wer-
den kbénnen. Kurzfristig blieb nur die Losung,
die beiden Kindergérten fiir zwei bis (hoffent-
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lichy maximal drei Jahre auszulagern. Geeigne-
te Gebaude, nicht allzu weit von der Schule ent-
fernt, werden entsprechend umgebaut.

Eine Erweiterung der Schule(n) am Standort
Jin Hui Lu unweit des alten Flughafens Hong-
giao in unmittelbarer Nahe vieler von Auslan-
dern bevorzugter Wohnanlagen erscheint nach
den bisherigen Verhandiungen eher unwaht-
scheinlich. Ein Neubau ist die realistischere Al-
ternative. Vertreter beider Schulen sind intensiv
bei der Suche nach einem geeigneten Grund-
stlick und einem Finanzierungskonzept. Idea-
lerweise wirden wir gerne zum Sommer 2004
neue Gebdude beziehen, missen aber auch
einkalkulieren, dass es Sommer 2005 werden
kodnnte, moglicherweise dann in einem erweiter-
ten Eurccampus mit der Italienischen Schule,
der Finnischen Schule und der Niederlandi-
schen Schule, die bereits jetzt Rdumlichkeiten
unseres Eurocampus am Samstag bzw. am
spéten Nachmittag fiir muttersprachlichen und
landeskundlichen Unterricht nutzen.

Vielleicht haben wir ja auch dann die Zahl voin
250 Schllern, die die bis nach dem 2. Weltkrieg
existierende Kaiser-Wilhelm-Schule in Shang-
hai 1928 schon einmal hatte, erreicht.

Dieter Stanik, Schulleiter

Deutsche Schule Shanghai

437 Jin Hui Lu

Shanghai 201 103

Tel.: 0086-21-64059220/64052815
Fax: 0086-21-64059235

E-mail : infourds-shanghai.org.cn

Website: www.ds-shanghai.org.cn
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Wie ,,Kindheit in der Ferne“ die Schule
verandert hat

IT-Einsatz an der deutschen Schule Shanghai

Es begann mit einer Idee der Kollegin Sandra
Leopold. Nach Ankunft aus Deutschland stellte
sie schnell fest, dass die Lebensbedingungen
der Schilerinnen und Schiler ihrer 2. Kiasse
sich doch deutlich von denen in Deutschland
unterscheiden. Im Gegensatz zu Kindern in
Deutschland leben die Schiilerinnen und Schil-
ler in Shanghai innerhalb der GroBstadt mit 16
Mio. Einwohnern eher isoliert, denn spontane
Besuche bei Schulfreunden und Treffen auf der
StraBe sind aufgrund der grof3en Entfernungen
und der Verkehrssituation kaum mdglich. Jeder
Besuch bei der Freundin oder dem Freund
muss im Voraus geplant werden. Auch die
Schule unterscheidet sich erheblich, denn
Ganztags-Betreuung bis 15.00 Uhr ist in
Deutschland eher die Ausnahme.

Dass Kollegin Leopolds Einschatzung richtig
war, diese verdnderten Lebensbedingungen als
Schreibanlass fiir ein E-Mail Projekt mit einer
deutschen Grundschule aufzugreifen, zeigte
der Erfolg: Uber 1 Jahr tauschten die Schiletin-
nen und Schiiler der Deutschen Schule Shang-
hai als auch der Grundschule Lichtenhagen-
Dorf (bei Rostock) Informationen per E-Mail
aus. Motto: Was macht ihr? — Was machen wir?
Auch nach Schuljahresende und zweimonati-
gen Sommerferien der Shanghaier Schilerin-
nen und Schiiler ist dieser Kontakt erhalten ge-
blieben.

Aus den E-Mails entstand eine Web-Site, die
informationen zu vielen Themenbereichen bie-
tet: Wohnen, Essen, Hobbys, Haustiere, Jah-
reszeiten, Feste, Schule u.v.m. aus Shanghaier
und Rostocker Sichtweise. Die Site ist abrufbar
unter  hitp://enterpreis.san-ev.de/webspace/
Shanghai. 1316/

Die spannenden Ergebnisse ermutigten die
Schiilerinnen und Schiller als auch die Klassen-
lehrerin am Wettbewerb ,Enterpreis” teilzuneh-
men. ,.Enterpreis® ist eine Initiative von Schulen
ans Netz e.V. unter der Schirmherrschaft der
Sendung mit der Maus und wird jéhrlich spezi-
ell fiir Grundschulen ausgerichtet.

Mit dem Beitrag ,Kindheit in der Ferne“
konnte der Beitrag der Deutschen Schule
Shanghai die Jury Uberzeugen: 1. Platz in der
Kategorie ,Internationaler Preis®.

»Winter
Beispiel aus der Site

Shanghai: Im Februar gab es Ferien. Und
wisst ihr warum? Weil wir das chinesische
neue Jahr gefeiert haben, denn das begann
erst am 5.Februar. Wie in Deutschland gibt
es auch hier in der Nacht davor ein groB3es
Feuerwerk und alle Leute feiern. In China
gibt es verschiedene Tiere zu jedem Jahr.
Das neue Jahr ist das Drachenjahr und das
heiBt, dass es sehr gut wird. Wir werden mal
sehen, ob das stimmt.

Lichtenhagen: Ein Tag nach den Zeugnis-
sen waren wir im Kino. Wir haben Kaptn
Blaubér geguckt. Nach ein paar Tagen wa-
ren wir in der Maritz-Therme und danach bei
Mc Donalds. Die Miiritz-Therme ist ein gro-
Bes Schwimmbad.

Internet-Prasenz: Das Portal zur DSS

Mit Erstellung einer neu-strukturierten Webpra-
sentation der Deutsche Schule Shanghai unter
http://www.ds-shanghai.org.cn im Herbst 2000
hat die Schule ein ,neues Gesicht* bekommen.
Die Website der DSS gibt aktuelle Informatio-
nen zu allen Facetten des Schullebens und
kann als wichtigstes Schulportal bezeichnet
werden. Die Zahl der Nutzer als auch deren
Riickmeldungen bestétigen diese Aussage. Be-
sonders gelobt wird die Aktualitét dieses Medi-
ums, was allerdings auch hohe Anforderungen
an den Webmaster stellt: Statt ,,Schnee von
gestern® und Banalitaten aktuelle, lebendige In-
formationen sowie hilfreiche Serviceangebote.

Die veranderte Website bietet auch neue
Chancen fiir die Schiilerinnen und Schiller:
Jede Klasse kann sich vorstellen oder ein be-
stehendes Unterrichtsprojekt weltweit publizie-
ren.

Parallel dazu ermdglichte die Stadtbildstelle
Bremerhaven durch Bereitstellung ausreichen-
den Serverplatzes ein weiteres Internet-Projekt.
sReporter in Shanghai“ unter http://www.
stabi.hs-bremerhaven.de/dss soll in kurzen Ge-
schichten Uber das Leben in Shanghai berich-
ten. Beispielsweise wird an Hand von einigen
Fotos Uber die Reisernte im Herbst informiert.
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Hier haben Lehrerinnen und Lehrer, Schilerin-
nen und Schiller sowie Eltern die Moglichkeit,
inre Sichtweise Uber die Stadt zu publizieren.
Reporter in Shanghai wurde von ,Schulen ans
Netz" flr eine Prasentation auf der Bildungs-
messe 2002 in KdIn ausgewahlt.

Diese Web-Angebote haben sich im lbrigen
als sehr hilfreich flir Familien herausgestellt, die
einen langeren Shanghai-Aufenthalt planen.
Schiilerinnen und Schiiler als auch deren Eltern
konnen sich so gezielt auf ihre neue Umgebung
vorbereiten und Rilckmeldungen bestétigen,
dass gerade Schilerinnen und Schiilern durch
diese frihzeitigen Informationen die Angst vor
der neuen Umgebung genommen wird.

Mobile Computing

Nicht nur in den Arbeitsphasen des Projektes
»Kindheit in der Ferne” stellte sich schnell he-
raus, dass die Arbeitsbedingungen flr die
Schilerinnen und Schiler beziglich eines
Computer-Einsatzes nicht unbedingt optimal
waren. Wahrend Grundschuler gewohnt sind,
ihr Werkzeug im Unterricht in der Klasse bereit
zu haben und auch spontan darauf zurlickgrei-
fen zu kénnen, mussten sie fir das E-Mail-Pro-
jekt jedes Mal unter Einhaltung des Stunden-
rasters in den Computer-Raum der Schule; die-
ser aber war im Rahmen des Eurocampus auch
flr die Franzésische Schule reserviert und so-
mit nur reduziert verflgbar. ,Hatten wir doch
einen eigenen Computer in der Klasse, kénnten
wir viel spontaner arbeiten”, so ein haufiger
Gedanke der Beteiligten. Dass mit Gewinn des
1. Preises bei Schulen ans Netz dieser Wunsch
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so schnell in Erfullung gehen sollte, ahnte
damals niemand: Zur Preisverleihung wurden
drei stationére Multimedia-Rechner an die Klas-
se Ubergeben.

Parallel dazu entstanden aber neue Visionen:
Es misste mdglich sein, an jedem Ort der
Schule zu jedem Unterrichtsprojekt den Schi-
lerinnen und Schiilern eine genligende Anzahl
von Werkzeugen (Computern) dort bereitzuste:-
len, wo sie bendtigt werden — im Klassenraumi.
LJm in einem Worterbuch nachzuschlagen,
geht man schlieBlich auch nicht in einen sepe-
raten Fachraum®, so der flir das Notebook-Prc-
jekt zusténdige Fachkollege Norbert Arnold.

Da die Aufstellung stationérer Rechner in ge-
niigender Stiickzah! aufgrund rédumlicher Be-
dingungen in den Klassen — aber auch auf
Grund stark wechselnder Klassenstarken — we-
nig sinnvoll sowie zu unflexibel erschien, karn
die Idee, einen ausreichend groBen Pool an
tragbaren Computern vorzuhalten. Dem Ein-
wand, dass Kabel fiir Netzwerk und Drucker
beispielsweise die Mobilitdt einschréanker,
konnte mit Planung eines Funk-Netzwerkes
Uberzeugend begegnet werden.

Nach Votum des Kollegiums war der Vor-
stand des Schulvereins schnell von der Note-
book-Idee Uberzeugt und stellte unblrokratisch
Mittel fir iBooks von Apple einschlieBlich Funk-
netzwerk zur Verfligung. Obwohl der Vorstand
Geld fir deutlich mehr Notebooks bewilligt hat-
te, wurden zunéchst auf Wunsch der Projekt-
planer nur 12 Gerate angeschafft: In Form einer
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Testphase sollte die Technik ausprobiert als
auch die Akzeptanz im Kollegium gepriift wer-
den. Ein mobiles Computer-System macht
schlieBlich nur Sinn, wenn es auch entspre-
chend genutzt wird. Hinzu kommt, dass der
Administrationsaufwand in der Anfangsphase
beherrschbar sein sollte.

Ab Januar 2001 standen erstmalig 12 iBooks
fur Projektarbeit an der Deutschen Schule
Shanghai zur Verfligung. Der Erfolg dieses Sys-
tems war schnell ablesbar: Die in einem zentra-
len Schrank untergebrachten Computer waren
immer ,ausgebucht”. Eine Liste zur Vorbestel-
lung musste erstellt werden. Zum Herbst 2002
fasste das Kollegium dann den Entschiuss, das
Notebook-System weiter auszubauen und aus
dem provisorischen Netzwerk mit drei getrennt
voneinander arbeiteten Funkstationen ein pro-
fessionelles System mit ,roaming” zu installie-
ren.

Ab Januar 2002 verfugt die DS Shanghai
Uber 32 mobile Apple-Computersysteme, die
mittels 6 Airport-Basisstationen zu einem Funk-
netz zusammengeschlossen sind. Die zentralen
Drucker sind Uber dieses Netzwerk ansteuer-
bar. Dank ADSL-Anschluss an eine Airportstati-
on ist ein schneller Internet-Zugriff in allen Ge-
bduden kabellos moglich. Eine Relation von 5
Schilern/Notebook hat sich als sehr praktika-
bel erwiesen und sichert spontane Verfugbar-
keit.

Zwei dieser mobilen Rechner stehen aus-
schiieBlich fur die Arbeit der Kolleginnen und
Kollegen zur Verfligung. Auch wurde ein beson-
ders leistungsfahiger Multimedia-Rechner im
Lehrerzimmer in das Funknetzwerk integriert.

Da alle iBooks bereits im Lieferzustand Uber
Anschlisse fur digitale Camcorder (FireWire)
und mit iMovie Uber eine schilergerechte intui-
tive Video-Schnitt-Software verfiigen, sind Vi-
deo-Projekte ohne weitere Zusatzausstattung
schilergerecht durchfihrbar. Die Gelder flr drei
digitale Camcorder sind bewilligt.

Die Umsetzung der Vision einer kabellosen
Computertechnik im  Klassenraum  hatte
Ubrigens deutliche Auswirkung auf das parallel
bestehende stationdre System: Es wurde auf-
grund Entbehrlichkeit ersatzlos gestrichen.
Vorbei die Zeiten von unflexiblen, zentralen
Computer-Raumen sowie aufwendig administ-
rierter Netzwerke!

Detaillierte Informationen Uber mobile com-
puting an der DSS unter http://www.ds-
shanghai.org.cn/Schule/SchuleComputer.htmi.
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Bibliothek und Mobile Computing

Die EinfUhrung der mobilen Computer hat auch
Auswirkungen auf die Bibliothek gehabt. Diese
wurde bald nach Griindung der Schule etab-
liert, weil deutsche Literatur im Gegensatz zu
Deutschland in Shanghai nicht einfach verflg-
bar ist. Sie muss aufwendig per Versand aus
Deutschland bestellt werden.

Parallel zum Weiterausbau des Netzwerkes
wurde als deutliches Zeichen der Buchbestand
erheblich erweitert sowie aktualisiert, weil mo-
bile Computer mit Internet-Verfigbarkeit ein
Buch nicht ersetzen, allerdings in einigen Berei-
chen sinnvoll ergdnzen (Nachschlagewerke).
So wurden neben Blchern auch eine gréBere
Zahl von Softwaretiteln zwecks Ausleihe ange-
schafft. Es stehen erstmalig Software sowie
Buch in direkter ,,Konkurrenz* und die Ausleih-
zahlen zeigen, dass die Schilerinnen und
Schuler sachgerecht auswahlen lernen und
sich nicht einseitig nur fur ein Medium entschei-
den — eine erfolgreiche Form der Medienarbeit
an der DSS.

Fazit
Setzt man die Werkzeug-Idee des Computers
konsequent um, bedeutet dies einen Wandel
des Gesamtsystems. Dies wurde an Hand we-
niger Beispiele aus Shanghai dargestellt. Als
richtig herausgestellt hat sich, ein System zu
wahlen, das aufgrund minimaler technischer
sowie iberschaubarer administrativer Anforde-
rungen nicht vom eigentlichen Ziel, dem Bereit-
stellen eines sinnvollen Werkzeugs im Klassen-
raum, ablenkt. Entsprechend wurde die Technik
zu Gunsten der Akzeptanz und Bedienflihrung
auf ein Minimum reduziert.

Norbert Arnold
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»Everything is possible, but nothing is easy
in Shanghai*

Am Nachmittag des 1. Juli 1999 saB ich in mei-
ner kleinen Wohnung, als das Telefon klingelte
und die Stimme am anderen Ende mich fragte:
~Wollen Sie fir ein Jahr nach Shanghai ge-
hen?“ Diese Frage machte mich erst einmal
sprachlos, denn ich hatte mich zwar beim BVA
um eine Stelle als BPLK beworben, rechnete
jedoch nicht vor Herbst mit einem Angebot.

Des Weiteren hatte ich als Wunschgebiete
Afrika und Stidamerika angegeben.

Uber Asien hatte ich bisher uberhaupt nicht
nachgedacht, weil es mich eigentlich nie inter-
essiert hatte. Und nun kam das Angebot nach
China zu gehen. Nach dem ersten Schock fie-
len mir tausend Fragen ein: Wann soll ich dort
anfangen? Was ist das flr eine Schule? Welche
Facher soll ich unterrichten? usw.

SchlieBlich kam das Angebot auch auf dem
Postweg zu mir. Ich erfuhr, dass die Deutsche
Schule Shanghai sich noch im Aufbau befindet
und ich in erster Linie als Musiklehrerin und
Klassenlehrerin einer 2.Klasse eingesetzt wer-
den wirde.

Ansonsten standen auf dem Informations-
biatt nur ein paar Stichpunkte zur Stadt, zum
Klima und zur &rztlichen Versorgung. Das war’s.

Also lief ich in die Bibliotheken und Buch-
handlungen und besorgte mir buchstéblich al-
les, was ich iiber Shanghai und China kriegen
konnte. Dadurch konnte ich mir einen kleinen
Eindruck von dem verschaffen, was mich er-
warten wirde, aber im Grunde hatte ich noch
immer keine Ahnung von dem grofen Land mit
den kleinen Menschen.

Drei Tage gribelte ich Uber die Vor- und
Nachteile eines Lebens und Arbeitens in China
nach. Uber das Yin und Yang. Die sehr schwie-
rige Sprache und Schrift, die ich wohl nie erler-
nen wiirde, und die véllig andere Mentalitat
schreckten mich etwas ab.

Schliellich entschied ich mich aber fur die
Stelle. Die Vorteile, die Abenteuerlust, die Neu-
gier und die Gewissheit, notfalls in einem Jahr
zuriickkehren zu kénnen, berwogen einfach.
Sechs Wochen spater flog ich eigentlich véllig
fertig von den vielen Behdrdengéngen, die ich
in den letzten Wochen zu bewaltigen hatte, mit
Vorfreude auf das Neue, aber auch mit etwas
Wehmut wegen des Zuriickgelassenen nach
Shanghai.

Doch wie sagt ein altes chinesisches Sprich-
wort? ,Nur wer etwas loslasst, hat zwei Hande

frei“. Selbst die zwei Hande reichten nicht, um all
die Eindricke und Erfahrungen aufnehmen zu
kénnen, die von nun an auf mich einstrémten.

Eindriicke vom Einsatzort Shanghai

In den ersten Tagen nach meiner Ankunft war
ich von den vielen neuen Eindrlicken und dern
subtropischen Klima Uberwaltigt. An das Klima
gewohnte ich mich schnell. In den Sommerma-
naten isl es hier wirklich sehr hei und feucht.
Von Dezember bis Februar wird es empfindlich
kiihl. Da es in Shanghai keine Heizungen gibt,
heizt man nur mit Klimaanlage und maBigern
Erfolg. Aber auch das ist zu Uberstehen.

Shanghai selbst ist eine GroBstadt, in der cal.
16 Millionen Menschen leben. So ist es nichit
verwunderlich, dass 6ffentliche Straen, Platze
und Verkehrsmittel eigentlich standig voll sincl.
Also wird gedridngelt und geschupst. Das isit
hier vdllig normal und wer ans Ziel kommen will,
passt sich an. Die Masse an Menschen bietet
allerdings auch viele Mdglichkeiten zum Beok-
achten und Kennenlernen der chinesischen
Mentalitat und Kultur.

Wenn ich durch die wunderschdn angelegten
Parkanlagen gehe, in denen sich in den frihen
Morgenstunden viele Einheimische zum Tan-
zen, zum Reden, zum Singen, zum Majong-
spiel, zur Massage oder Taiji treffen, oder durch
die kleinen Gassen und StraBenmarkte der Ali-
stadt, in der es noch alte Hauser mit den ge-
schwungenen und reich verzierten Dachern
gibt, entdecke ich vieles, was in keinem Reise-
flhrer steht.

Zum Beispiel wie einfach und teilweise &rm-
lich die Chinesen leben, und wie zufrieden sie
trotzdem sind. Vielleicht hat das etwas mit dern
buddhistischen Glauben oder der politischen
Vergangenheit zu tun, denke ich, und schiende-
re weiter an den Garkiichen vorbei, die einen
herrlichen Duft verbreiten und vorziigliche Gau-
menfreuden bereithalten.

Manchmal muss ich mich ducken, um nicht
gegen die Uberall hangenden Unterhosen und
andere Waschestlicke zu laufen, oder um ei-
nem Fahrzeug auszuweichen.

Ich genieBe es durch die kleinen StraBen zu
laufen, auf denen man so unwahrscheinlich viel
von dem Alltagsleben mitbekommt. Da wird
sich gewaschen, Zahne geputzt, das Essen ge-
kocht, die Kleidung genéht, gearbeitet, disku-
tiert, ja sogar die Notdurft verrichtet.
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Auf dem Blumen-, Stoff-, Antique-, Vogel-
oder Elektromarkt bekommt man alles, was
man braucht. Man kann aber auch in einen der
riesigen Supermarkte gehen. Alles, was man
zum Leben braucht, findet man hier vor, auch
wenn man das ein oder andere vielleicht ein
wenig suchen muss. Viele Sachen sind mittler-
weile jedoch einfacher zu besorgen.

Als groBe, blonde ,Langnase”, wie man uns
Westler hier nennt, werde ich haufig angestarrt,
aber nur aus Interesse. Die Chinesen sind un-
wahrscheinlich neugierig und scheinen keine
Privatsphdre zu kennen. Daran und an einige
Gewohnheiten der Chinesen, wie z.B. das Spu-
cken, Schmatzen und Schreien, kann ich mich
nur schwer gewdhnen. Es gibt immer Tage, an
denen ich es besser oder schlechter tolerieren
kann. Akzeptieren muss ich es, denn diese Ver-
haltensweisen haben gute Griinde und gehdren
zur chinesischen Kultur.

Wenn ich genug von all dem Trubel habe,
setze ich mich in einen der vielen Busse oder
hebe einfach den Arm, um einem Taxi zu signa-
lisieren, dass ich damit fahren mochte.

Nach einem freundlichen ,,Ni hao* (Guten Tag)
sage ich dem Fahrer, wohin ich mdchte, aber wie
so oft versteht er mich nicht, weil ich meine Stra-
Be mal wieder falsch ausgesprochen habe.
Manchmal sage ich es auch richtig, aber der
Fahrer ist Shanghainese und versteht nur sei-
nen Dialekt. Aber alles ,meo venti“ (kein Prob-
lem). Zur Not hilft die Visitenkarte, die man im-
mer bei sich haben solite. Gllicklicherweise gibt
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es eine ganze Ansammlung solcher Karten von
den wichtigsten Plédtzen der Stadt zu kaufen.
Man kommt also auf jeden Fall an das ge-
winschte Ziel.

Dennoch ist es von Vorteil, wenn man die chi-
nesische Sprache ein wenig beherrscht. In der
Tat kann man sie erlernen, wenn man sich hin-
setzt und die Vokabeln lernt. Ziemlich schnell
kann man die ersten Satze sprechen und die
reichen, um auf der StraBe handeln, ein Essen
bestellen oder Taxi fahren zu kdnnen. Das Le-
sen und Schreiben der mindestens 3000 Cha-
raktere erspare ich mir jedoch. Die Vokabeln,
die ich beherrsche, habe ich auf der StraBe und
auf meinen vielen Reisen ins Landesinnere im
Gesprach mit den Einheimischen gelernt. Es
gibt jedoch auch viele Kurse, in denen man die
chinesische Sprache erlernen kann. Innerhalb
Shanghais kommt man zwar auch mit Englisch
klar, nicht jedoch in der Provinz.

Wer wie ich gelegentlich ein wenig Ruhe
braucht, sollte in einen der vielen buddhisti~
schen, taoistischen oder konfuzianischen Tem-
pel der Stadt gehen und den Ménchen und an-
deren Glaubigen zuschauen. Fiir mich sind die
Tempel Orte der Ruhe und Besinnlichkeit. Hier
kann ich das Erlebte und Gesehene in Ruhe
verarbeiten, den Weihrauchduft einatmen, den
Geséngen der Monche und den monotonen
Klangen ihrer Instrumente lauschen. Leider ver-
stehe ich nicht, was sie singen, aber das ist
Uberhaupt nicht wichtig.

Mit frischer Energie bin ich nun bereit fur das



200

andere Gesicht der Stadi, denn Shanghai ist
mehr und mehr eine Weltstadt, Vorzeigestadt
fur Chinas Aufschwung und Handelsmetropole
des Ostens. Taglich entwickelt die ,Stadt Giber
dem Meer“, wie Shanghai Ubersetzt heiit, sich
weiter und das in einem rasanten Tempo.

HochstraBen, ein Flughafen, zahlreiche Ge-
schéfts- und Kaufhduser, der Transrapid wur-
den und werden gebaut. Immer mehr interna-
tionale Firmen siedeln sich an, wichtige Kon-
gresse, Messen und Festivals werden in der
Stadt abgehalten. Steht ein solcher Event an,
wird die ganze Stadt auf den Kopf gestellt.
Neue Griinanlagen werden angelegt, StraBen
gebaut, Hauser neu verputzt etc. Es erstaunt
mich nur immer wieder, wie schnell und vor al-
lem mit welch primitiven Mitteln die Chinesen
ihnre Ziele erreichen. Deshalb verwundert es
mich Uberhaupt nicht, dass die APEC in Shang-
hai stattfand, China der WTO beigetreten ist
oder die Olympischen Spiele 2008 zugespro-
chen bekommen hat. Derzeit kampft die Stadt
um die EXPO 2010 und es ist gut mdglich, dass
sie in Shanghai stattfinden wird.

Die Auslander leben meist innerhalb von
Compounds in groBen H&éusern oder Apparte-
ments nach westlichem Slandart. Dort wohnen
viele Auslander aus den verschiedensten Lan-
dern, zu denen man sehr schnell Kontakt be-
kommt. Diverse Festivitdten (Oktoberfest, Kar-
neval, etc.) und coffee-mornings sorgen dafiir,
dass sich die beinahe dérfliche Gemeinschaft
immer wieder sieht und Informationen in Win-
deseile verbreitet werden. Um den Haushalt
kiimmert sich die Ayi, die fiir unsere Verhaltnis-
se nur wenig verdient, aber fir chinesische Ver-
héltnisse recht gut.

Die Fortbewegung ist mit Hilfe der wachsen-
den Zahl offentlicher Verkehrsmittel sehr gut
mdglich, auch wenn ein Auto manchmal sehr
hilfreich wére, um auch mal das Umland inten-
siver erkunden zu kénnen. Dies ist jedoch fir
eine westliche Privatperson nicht so einfach,
wenn nicht gar unméglich. In Shanghai dirfen
nur die groBen Jointventures Autos zulassen.
Privatpersonen ist das nicht gestattet. Nichts
desto trotz mache ich meinen chinesischen
Flhrerschein, was ein Erlebnis sondergleichen
ist und genug Stoff fiir eine eigene Geschichte
bietet. Vielleicht kann man sich ja mal ein Auto
mieten oder mit Freunden mitfahren, denke ich
und hatte bald darauf tatsichlich das grofBe
Glick mit Freunden eine 8000 km lange Tour
quer durch China machen zu kdnnen, die ein
unvergessliches Erlebnis war.

In diesem Land braucht man viel Geduld und
Ausdauer. Ohne diese Eigenschaften lasst es
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sich in Shanghai und China nur schwer leben.
Nicht umsonst gilt in Shanghai die Devise:
»Everything is possible, but nothing is easy!“

Das merkt man spétestens dann, wenn es die
ersten Problemchen mit der Wohnung gibt oder
eine Behorde aufzusuchen ist. Da helfen dann
nur noch die ,guanxis®, die guten Beziehungen.
Einiges ist fir unser westliches Hirn, das zum
logischen Denken und schnellen Handeln neigt,
kaum verstandlich und bringt uns vielleicht
dazu, in den Augen der Chinesen das Gesicht
zu verlieren. Sie sagen eigentlich nie direkt ihte
Meinung und bringen schon gar keine Kritik an.
Das macht es schwer, einen engeren Kontakt zu
den Einheimischen zu knipfen. Vielleicht muss
ich ja auch nicht alles verstehen.

Was die Sicherheit angeht, kann ich mich
wohl in kaum einer anderen Region der Welt so
frei bewegen, wie in China. Als Frau kann ich
problemlos zu jeder Tages- und Nachtzeit allein
umherlaufen und fluhle mich absolut sicher.
Griinde dafiir kdnnen die sehr hohen Strafen
sein, die bis zur Todesstrafe gehen, die Uber-
wachungskameras an jeder groBen Kreuzung,
die unzihligen Wachleute und Polizisten, die
immer prasent sind und das System der gegen-
seitigen Uberwachung. Kampagnen finden
sténdig statt und Spriche wie: ,,Sagt uns, wenn
euer Nachbar etwas lllegales tut!“ hangen auf
groBBen Bannern an den StraBen.

Davon bekommt der normale Auslénder aller-
dings kaum etwas mit, weil er die Plakate ja
nicht lesen kann. Es gibt zwar englischsprachi-
ge Zeitungen und Fernsehsender, aber die sind
natirlich zensiert. Letztlich lebt es sich ohnehin
besser, wenn man das genaue AusmaB der
Kontrolle und Uberwachung nicht so genau
kennt. Lehrer sind jedoch ziemlich uninteres-
sante Personen.

Kulturell hat die Stadt einiges zu bieten. Un-
zdhlige Bars, Restaurants, Discos, Theater, Sta-
dien halten fiir jeden Geschmack etwas bereit.
Man kdnnte taglich woanders hingehen und wiir-
de doch nicht alle Lokalititen kennen lernen,
weil sie genauso schnell schlieBen, wie sie er-
6ffnet haben. Das Preisniveau bewegt sich dabsi
zwischen sehr billig und unverschamt teuet.

Insgesamt ist Shanghai eine sehr aufregen-
de, weil in stdndigem Wandel befindliche, und
vielschichtige Stadt, in der sich sehr gut leben
lasst und in der es selbst nach drei Jahren noch
immer viel zu entdecken gibt.

Die Arbeit an der Deutschen Schule
Shanghai

Als ich die Deutsche Schule Shanghai (DS$)
das erste Mal betrat, war ich positiv Uberrascht
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von der Ausstattung und der vorherrschenden
Atmosphére. Schon am ersten Tag erhielt ich
alle wichtigen Informationen Uber den Schulbe-
trieb und flhlte mich von den Kollegen sehr
schnell in die Gemeinschaft integriert. Bis heu-
te empfinde ich die Zusammenarbeit mit den
Kollegen als sehr fruchtbar. Gemeinsam planen
wir Projekte oder Feste, die es hier haufiger
gibt, als an Schulen in Deutschland, schon des-
halb, weil die Konkurrenz zu den anderen inter-
nationalen Schulen nicht zu unterschatzen ist
und wir um jedes Kind k&mpfen missen.

In den ersten zwei Jahren habe ich als einzi-
ge Musiklehrerin in allen Kilassen Musik unter-
richtet und war somit bei Festen sehr stark in-
volviert. Diese verlangen eine intensive Vorbe-
reitung, kosten oftmals viel Kraft und Mihe,
sind aber letztlich immer groBe Events, die
obendrein fir die Offentlichkeitsarbeit und flir
unser Fortbestehen von Bedeutung sind.

Doch nicht nur die Feste sind wichtig. Viel
wichtiger ist uns Lehrern und Erziehern natiir-
lich die padagogische Arbeit. Die Bildung und
Erziehung unserer Schiiler hat oberste Prioritat.
Der Unterricht selbst ist sehr angenehm, da die
Klassen relativ klein sind und die Ausstattung
der Schule mit Unterrichtsmaterialien sehr gut.
Der Vorteil einer so kleinen Schule ist, dass man
alle Schiller kennt. Es ist fast wie in einer Fami-
lie. Jeder kennt jeden, weil3 aber auch fast alles
Uber den anderen. Das ist gerade fir die Ju-
gendlichen nicht immer einfach.

Die Schuler kommen meistens aus deut-
schen bzw. deutschsprachigen oder bikulturel-
len Familien, die in Shanghai leben oder zeit-
weilig tatig sind. Vor allem die groBen Konzerne
wie Bosch, Siemens, VW etc. haben einige
deutsche Mitarbeiter in Shanghai, die ihre Kin-
der wiederum zu uns schicken. Die Kinder le-
ben in der Regel in intakten Familien unter sehr
guten Lebensbedingungen, so dass wir es an
der Schule weniger mit sozialen Problemen zu
tun haben als in Deutschland. Da die Véter je-
doch sehr viel arbeiten, verbringen die Kinder
die meiste Zeit mit der Mutter oder den Ayis.
Die Ayis helfen im Haushalt und bei der Betreu-
ung der Kinder. Oftmals nehmen sie den Kin-
dern sehr viel ab und verwohnen sie. Das Leis-
tungsprofil ist meines Erachtens nicht anders
als in Deutschland.

Wir versuchen mit Hilfe von innerer Differen-
zierung, von jahrgangsubergreifendem Unter-
richt, von Zusatzangeboten flir sowohl leis-
tungsstarke als auch leistungsschwache Schii-
ler und Arbeitsgemeinschaften jeden Einzelnen
zu férdern. Nicht zuletzt deshalb finden wir uns
zusétzlich zu den in der Regel wochentlichen

Lehrerkonferenzen einmal monatlich zu pada-
gogischen Konferenzen zusammen, in denen
ausschlieBlich Uber einzelne Schiler oder Lern-
gruppen gesprochen wird. Gemeinsam Uberle-
gen wir, wie wir die jeweilige Situation verbes-
sern kdnnen. Diese Diskussionen helfen ailen
weiter und der Einzelne ist mit seinen Schwie-
rigkeiten nicht so allein gelassen.

Insgesamt nehmen all diese Sachen sehr viel
mehr Zeit in Anspruch als man in Deutschland
fir den Lehrerberuf investiert. Das verlangt von
allen eine hohe Motivation, ein groBes Engage-
ment, Flexibilitat und die Bereitschaft zu Mehr-
arbeit. Dessen sollte man sich bewusst sein,
wenn man an eine Auslandsschule geht. Hier

arbeitet man mehr und muss nicht nur mit den
Lehrplanen und Blchern, die Themen enthal-
ten, die hier nicht immer greifbar sind (Jahres-
zeiten, Nadelbaume ...), sehr flexibel umgehen.
Als Lehrer an einer im Aufbau befindlichen Aus-
landsschule hat man immer einen riesigen Berg
Arbeit vor sich. Da gibt es eine hohe Fluktuati-
on, unterschiedliche sprachliche Voraussetzun-
gen der Schiler, FérdermaBnahmen zu entwi-
ckeln, Lehrplane zu schreiben, Materialien und
Blicher zu bestellen, Konzepte zu entwickeln,
Praktikanten zu betreuen, Projektwochen zu
organisieren, Kooperationen mit den franzdsi-
schen und chinesischen Partnern, Tatigkeiten
in verschiedensten Gremien und Planungsko-
mitees etc. Amterhdufungen sind wohl eines
der Hauptprobleme, da sie auf Dauer ziemlich
an die Reserven gehen.
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Durch meine Tétigkeit im Lehrerrat habe ich
zusatzlich gemeinsam mit einem Kollegen die
verantwortungsvolle Aufgabe, Vertrage und Ar-
beitsbedingungen mit Verwaltung und Vorstand
zu verhandeln oder die Schulleitung bei der
Auswahl des neuen Personals zu unterstitzen.
Damit bin ich weit mehr als meine 28 Stunden
in der Schule. Aber trotz der Intensitat der Ar-
beit macht sie mir sehr viel Spal. Das ist jedoch
nur moéglich, weil die Stimmung, der Gedanken-
und Materialaustausch und das gemeinsame
Streben um ein positives Schulklima und die
Weiterentwicklung der DSS im Kollegium sehr
gut sind, und weil ich hier meine ldeen auf sehr
kurzem Dienstweg in die Tat umsetzen kann.

Jede Idee, die zu Gunsten der Schule oder
der Schler ist, wird von Schulleitung und Vor-
stand mit Wohlwollen aufgenommen und finan-
ziell unterstitzt.

Neben dem Unterricht ist auch die Elternar-
beit von grof3er Bedeutung.

Ich werde wohl nie vergessen, wie eine Mut-
ter mich am ersten Tag mit den Fragen: ,,Sind
sie ausgebildete Lehrerin? Hatten Sie schon
einmal eine zweite Klasse? Haben Sie schon
multilinguale Kinder unterrichtet?“ bombardier-
te. Damals war ich etwas Uberrascht.

Heute weiB ich mit der sehr groBen Neugier
der Eltern umzugehen und sie fiir schulische
Zwecke zu nutzen. Ich empfinde die Elternar-
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beit hier als wesentlich intensiver als in Deutsch-
land, da das Interesse gréBer ist und die Mltter
eindeutig mehr Zeit haben, weil sie in der Regel
nicht berufstatig sind. Andererseits haben die
Eltern eine enorm hohe Erwartungshaltung und
begrinden diese gern mit den hohen Schulge-
bihren, die jedoch meist die Firmen und nicht
die Privatpersonen zahlen. Regelmé&Bige Sprech-
stunden, Elternsprechtage und Elternabende,
an denen sowohl Uber organisatorische als
auch padagogische Sachverhalte gesprochen
wird, tragen jedoch zur Verstandigung bei.

Zu guter Letzt
Inzwischen sind aus einem drei Jahre gewor-
den. Drei Jahre intensivster Erfahrungen mit
dem Leben in China und Shanghai im Besori-
deren. Drei Jahre, in denen ich sehr viel gear-
beitet und gelernt habe, aber dank guter Be-
zahlung auch sehr viel in Asien reisen konnte.
All die Erfahrungen und Eindriicke habe ich
mit beiden Handen, mit der Kamera und dem
Tagebuch festgehalten. Die Erinnerungen an ell
die kleinen und groB3en Erlebnisse werden mir
bleiben, wenn ich Shanghai im Sommer verlas-
se. Natlrlich gab es auch Tiefs und nicht alles
an der chinesischen Kultur und Politik ist fir
mich nachvoliziehbar, aber ich habe meine Ent-
scheidung nach China zu gehen nie bereut.
Sandra Leopold

Noch ein Abenteuer auf die alten Tage
- warum nicht?

Da liest man unser Verbandsblatt offenbar sehr
grindlich, stoBt in Heft 3/2000 auf den (leider
anonymen ) Artikel ,Noch ein Abenteuer auf die
alten Tage” und denkt, das wére vielleicht doch
noch etwas flr dich.

Es ist von Deutschunterricht fir junge chine-
sische Studenten die Rede und dass in China
groBer Bedarf an Deutschiehrern herrsche. Man
prift die eigenen Erfahrungen mit Deutsch als
Fremdsprache: Goethe Institut Kairo in den
60er Jahren, Nicolaus-Cusanus-Gymnasium
Bonn in den 80ern und als Pensionar im Auftrag
des Senior Experten Service (Bonn) als
Deutschiehrer in Namibia — also daran diirfte es
nicht scheitern.

Und die neue Welt des Fernen Ostens reizt
immer mehr, bis man sich entschlieBt, einer an
den Senior Experten Service gerichteten Anfra-

ge nach einem Deutschlehrer in China nachzu-
gehen und auf eigene Faust Verbindung mit dem
privaten Sprachinstitut in Qingdao, sprich Tsing-
tau, aufzunehmen. Der Institutsname imponiert,
fir so etwas Vornehmes habe ich noch nie ai-
beiten dlirfen: ,Goldorient International Institu-
te”, aber was steckt dahinter? Ich springeins kal-
te Wasser (des Gelben Meeres) und verpflichte
mich zum Sprachunterricht fur chinesische Stu-
denten von Oktober bis Dezember 2001 bei
freiem Hin-und Rickflug, freier Unterkunft und
1.000 DM im Monat fir Verpflegung und per-
sonliche Ausgaben. Frage héflich nach einer
Versicherung: nein; nach Erhdhung der Flugge-
pdckgrenze auf 30 kg, was bei einem langeren
Aufenthalt zwingend wére: nein; kurzer schriftli-
cher Vertrag? nein. Ich sehe, wie flrsorglich
man mich bisher bei meinen SES-Einsatzen in
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Afrika oder als Wahlbeobachter der EU und
OSZE behandelt hat — dennoch sage ich zu.

In Qingdao (Ostkliste Chinas am Gelben
Meer, etwa zwischen Peking im NW und
Shanghai im S) beginnt die Spracharbeit ohne
groBe Einweisung zundchst mit einer Anfénger-
klasse von 19 Teilnehmern, spéter vertraut man
mir die einzige Mittelstufenklasse des Instituts
an. Die Arbeit macht Freude, denn die Studen-
ten/innen, zwischen 19 und 24 Jahre alt, zeigen
sich in der Mehrzah! aufmerksam, lernbereit,
hoflich und hilfsbereit. Liegt die Hoflichkeit nur
an meinem Alter, das nach konfuzianischer Sit-
te auch im modernen China respektiert wird?
Oder an meinem Béartchen? Eine Studentin:
LHerr v.D., wir lieben Ihren Bart”. Meine Frage:
+Ach, und mich nicht?“ Allenthalben Gelachter!
Man bemerkt, dass ja diese Menschen, gepragt
von einer ganz fremden, Jahrtausende alten
Kultur ganz ahnlich reagieren, auch auf Freude
und Schmerz, wenn auch vielleicht verhaltener.
Und das verbindet.

Das vom Deutsch-Kolleg der Tongji Universi-
tat in Shanghai entwickelte Lehrbuch erweist
sich fir unseren Intensivkurs als brauchbar,
doch wird der Lehrer stark gefiihrt, was aber
den finf chinesischen Kollegen nicht unlieb zu
sein scheint. Ihre Arbeit wird vor allem im kom-

Mit meiner neuen chinesischen Freundin Kong
Chui Yang (vor der protestantischen Kirche)
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munikativen Bereich erganzt durch uns zwei bis
drei Deutsche. Nachdem ich mich nahezu allen
neuphilologischen Lehrmethoden der Nach-
kriegszeit figsam unterworfen habe (Studien-
beginn 19486!), versuche ich mich hier im instru-
mental-pragmatischen Ansatz mit starkem in-
terkulturellen Einschlag, der im Lehrbuch vor-
gegeben ist. In meiner Mittelstufe ubernehme
ich die gesamte Lektionsarbeit einschlieBlich
der haufigen Tests, jedoch ohne die Darbietung
der Grammatik, die sinnvollerweise vom Kolle-
gen Wang Ubernommen wird. Es geht ziigig
voran, aber sechs Unterrichtsstunden (45 Min.)
téglich bis in den Nachmittag sind flir einen Se-
nior kein Pappenstiel. Die in China Ubliche lan-
ge Mittagspause lasst die Krafte regenerieren.
Ich halte durch, die Stimme macht mit, brauche
nicht eine Stunde zu fehlen.

Was bezweckt das Sprachinstitut? Es will -
gegen hohe Geblihren - seine Studenten
sprachlich auf einen Studienaufenthalt in
Deutschland vorbereiten und sagt — wiederum
gegen Gebihren — Unterstiitzung bei der Be-
schaffung von Visen und Studienpléatzen in
Deutschland zu. Aber Uber die Politik des Hau-
ses erfahren wir Lehrer nichts, eine padagogi-
sche Leitung ist kaum erkennbar, Lehrerkonfe-
renzen mit der Méglichkeit zu Fragen und Aus-
sprachen gibt es nicht, und ganz oben schwebt
als Direktor des Ganzen der stets verbindliche
Herr W., ein Geschéftsmann!

Dabei gébe es schon Anlass zu fragen, wa-
rum z.B. bisher nur ganz wenige Studenten ein
Visum von der deutschen Botschaft erhalten
haben, wahrend sich die Ubrigen in stoischer
Geduld (ben missen. Prazise Auskiinfte ver-
nimmt man nicht, und die chinesischen Kolle-
gen scheinen das lachelnd zu akzeptieren. Und
jedermann begegnet uns mit groBer Freund-
lichkeit. Streit ist unchinesisch, Harmonie er-
strebenswert, sagte schon Konfuzius.

Zum persodnlichen Bereich: Unterbringung in
dem Uber dem Institut gelegenen Hotel. Ein ge-
rdumiges Zimmer mit Blick auf das Gelbe Meer
im Hintergrund. HeiBes Wasser nur abends, aber
immer heiBes Wasser in der Thermoskanne zur
Zubereitung des griinen Tees = sehr gesund.
Aber im November/Dezember wird es kritisch:
hat man das Heizen vergessen? Keineswegs,
aber das Hotel ist im Winter so schwach belegt,
dass man doch flr fiinf Zimmer nicht das ganze
Haus heizen kénne. Oh, oh! Das heiBt, bei 12
Grad Raumtemperatur zu unterrichten und
nach dem Dienst eine kalte Bude vorzufinden.
Man gibt uns beiden verweichlichten Deut-
schen, den ,,softies”, je einen kleinen Heizllifter
- dennoch friere ich trotz des ,,Zwiebelschalen-
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Mittelstufe Deutsch — da war es noch warm!

systems*” (drei Pullover und drei Hosen Uberein-
ander) wie ein Schneider. Halte aber bis zum
Vertragsende vor Weihnachten durch, auch um
meine Schiiler nicht im Stich zu lassen.

Denn die haben ja in vielen Situationen ge-
holfen: wenn man auf der Post das Porto eines
Luftpostbriefes in die Heimat erfragen wollte,
Uibernahm das Liu Shanshan; wenn man be-
stimmte Lebensmittel oder Hustentee aus der
Apotheke oder einfach einen Haarschnitt
brauchte, half Kong Chui Yang aus. Immer wa-
ren sie nach dem Unterricht zu diesen kleinen
Diensten frohlich und mit viel Lachen bereit, in
denen sie natlirlich auch ihr Deutsch erproben
mussten. Die sprachliche isolierung, wie ich sie
in China auBerhalb unseres Instituts erlebt
habe, war mir ganz neu. In der Stadt ist man
umgeben von einem Meer unentzifferbarer
Schilder und Aufschriften. Nur ganz wenige
Chinesen sprechen in Qingdao ein verstandli-
ches Englisch, die groBen Hotels bilden die
Ausnahme.

Lehrreich waren am Wochenende unsere
Ausfllge in die Altstadt mit den solide gebauten
und von den Chinesen erhaltenen Zeugen der
deutschen Vergangenheit als 1897 erworbenes
Pachtgebiet: der Bahnhof, die Stadtverwaltung,
der imposante Sitz des deutschen Gouver-
neurs u.a. Tsingtau mit Umland sollte als Han-
delsbasis und Flottenstitzpunkt eine Muster-
kolonie werden, in die man bereit war, viel zu
investieren — bis 1914 die Japaner kamen.

inzwischen ist Qingdao als Hafenstadt an der
vom Staat beglinstigten Ostkiiste ein Beispiel
des raschen wirtschaftlichen Aufschwungs der
letzten 20 Jahre geworden, den Deng Xiaoping
durch seine Offnung der Volksrepublik ab 1979
bewirkte. in der neuen Innenstadt meint man
sich in San Francisco oder Chicago zu befin-
den. Auch die politische und geistige Liberali-
sierung ist beeindruckend - soweit ich das er-
fassen konnte. Welch ein Wandel nach Macs
verheerender Kulturrevolution! (Zum politischen
Versténdnis des heutigen Chinas wird die be-
eindruckende Chronik dreier chines. Frauenge-
stalten dringend empfohlen: Wilde Schwiéne,
von Jung Chang, 1991)

So danke ich dem Verfasser des angeflhrten
Artikels fir seine meist zutreffenden Hinweise:
er sprach zu Recht von einem unvergleichli-
chen Einblick in die chinesische Wirklichkeit,
von den téglichen Uberraschungen, von dern
Hartetest (sah er meinen Kalteschock voraus?).

Und ich danke den Kollegen von der Deut-
schen Schule Peking fir ihre flrsorgliche Be-
freuung, als ich, den Rickflug unterbrechend,
noch zwei Tage in der Hauptstadt zubrachte.
Ohne Harald Krause-Leipoldt und Ehlert Br{i-
ser-Sommer wére der Senior doch leicht ins
Abseits geraten. Merke wohi: es lohnt sich, im
Verband zu sein; denn wir hatten uns bereits
auf der Schweriner Hauptversammiung kennen
gelernt. Und man sieht, Auslandslehrer halten
immer noch zusammen!

Achim von Dombois
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Nur Fliegen ist schoner

Die Arbeit mit einem alten Priifungstext zum Deutschen
Sprachdiplom Il der KMK

Fur die mindliche Priifung zum DSD Il wird von
Sachverstédndigengruppen jeweils eine Text-
sammlung erstellt, die als Grundlage fir einen
Teil der mindlichen Prifung eingesetzt wird.
Viele dieser Texte sind einfach zu schade, als
dass sie nach ihrer origindren Verwendung in
Vergessenheit geraten. Sie bieten hervorragen-
de Moglichkeiten, Landeskunde und Literatur
zu veranschaulichen, aber auch fiir Formen des
kreativen Schreibens lassen sie sich verwen-
den. Im Folgenden wird ein Unterrichtsversuch
in mehreren Klassen eines tschechischen Gym-
nasiums geschildert, in dem Himmel, einer die-
ser Texte eingesetzt wurde.

Zunéchst wurde den Schillern zur Vorentlas-
tung ein Assoziogramm ausgeteilt, mit dessen
Hilfe sie in Gruppenarbeit Begriffe sammelten,
die ihnen zu dem Titel einfielen. Es entstand
eine Sammlung mit vielfdltigen Hinweisen auf
den antizipierten moglichen Inhalt des Textes:
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Im weiteren Veriauf der Unterrichtsstunde er-
hielten die Schiiler — erneut in Arbeitsgruppen —
den in Sinnabschnitte auseinandergeschnitte-
nen Kurztext mit dem Auftrag, diesen so zu-
sammenzulegen, dass eine logische Abfolge
entstand. Eine Schilerin hinterfragte diese Auf-
gabe, indem sie bezweifelte, dass es mehrere
Méglichkeiten gdbe, einen sinnvollen Text aus
den Bruchstiicken zu erstellen, denn immerhin
hatte ,,sich der Autor etwas bei dem Verfassen
des Textes gedacht” und ,es gibt nur eine rich-
tige Version von einem Originaltext.” Trotzdem
arbeitete sie engagiert mit und musste nach ei-
genem Eingesténdnis erkennen, dass gerade
der ausgewahlte Text viele Mdglichkeiten bot,
diesen neu anzuordnen.

Im Anschluss lasen alle Gruppen ihre Ergeb-
nisse vor, die zum Teil Ahnlichkeiten aufwiesen,
in ihrer Struktur jedoch niemals vdéllig gleich
waren. Nur einer von funf Arbeitsgruppen war
es gelungen, den Originaltext genau nachzule-
gen, die anderen vier hatten einzelne Elemente
anders angeordnet.

Die Vorteile dieses Verfahrens sind evident:
Fur die Erledigung dieser Aufgabe ist die ge-
naue Textkenntnis erforderlich. Die einzelnen
Sinnabschnitte und der gesamte Text missen
immer wieder neu gelesen werden, um festzu-
stellen, ob der geforderte Gesamtzusammen-
hang entsteht. Es ist schade, dass es in so ei-
nem Fall einen Originaltext gibt, der den Schii-
lern ihre Irrtimer aufweist, da interessante Tex-
te entstehen, die sehr gut neben dem Original
bestehen kdénnen und die ihren eigenen literari-
schen Wert haben.

Erst nachdem alle Gruppen ihre Ergebnisse
prasentiert hatten, wurde der Kontrolltext mit-
tels einer Folie prasentiert. Die einzelnen Sinn-
abschnitte, nach denen der Text auseinander-
geschnitten worden war, sind durch |l markiert,
wobei festgestellt werden kann, dass an zwei
Stellen auch nur einzelne Satze herausge-
schnitten wurden:

Himmel

Noch nie bin ich iber dem Wasser geflo-
gen. Und ich weif8 nicht, ob ich dariiber ab-
stiirzen werde. Der Himmel iiber mir ist
weit und strahlend. Ich stehe auf einer
Anhoéhe. Auch andere Menschen sind da.| |
Ich sage, dass ich fliegen kann.| |

Erst glauben sie mir nicht, aber dann doch,
als ich es ihnen beweise. Sie wundern sich
nicht. In der Luft sehe ich weit weg auf ei-
ner Insel im Meer ein Schlof3. Ich méchte
dahin fliegen, weifd aber nicht, ob meine
Krifte in den Armen reichen werden. ||
Ich habe groRe Sehnsucht. Und plotzlich
fliege ich iiber den Dichern des Schlosses.
Auf den Balkonen stehen Menschen, die
mir mifdgiinstig erscheinen. Ich gelange in
einen hohen Festsaal mit vielen Menschen.
Sie feiern und tanzen.|| Und ich will
wieder weg. ||
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Ich sehe nach oben: Uber mir immer noch
strahlend blauer Himmel - nur ich kann
nicht mehr wegfliegen. Ich bin gefangen.
Ein grobmaschiges Netz ist iiber uns alle
gespannt, zwei Meter iiber unseren Kop-
fen.| |

Ich zeige es den anderen und bin verzwei-
felt.

Sie licheln vergniigt. Ein wenig, nur ein
wenig schadenfroh.

Denn sie haben meinen Kummer nicht. | |
Gut, der Himmel ist verschniirt.

Aber beim Gehen stort das nicht.
Wirklich nicht.| |

Jetzt folgte die genauere Textanalyse, die er-
neut in Arbeitsgruppen vorgenommen wurde,
nachdem die Schiiler den Auftrag erhalten hat-
ten, die im Text enthaltenen Botschaften zu de-
kodieren. Wéhrend der Diskussion beriet ich
die einzelnen Arbeitsgruppen, indem ich Struk-
turierungsvorschlage machte, Vokabelhilfe leis-
tete oder als Moderator auch neue Interpretati-
onsansatze vorschlug.

Eine Gruppe hatte sich zum Beispiel auf die
Symbolik des Textes eingelassen und diesen
wie folgt aufgeschlisselt:

Himmel: die Freiheit, von der die Hauptper-
son trumt.

die Hauptperson ist mit ihrem Le-
ben unzufrieden. Sie will in Freiheit
leben. Sie will tun, was ihr SpaB
macht.

Sie will reich sein. Sie will nieman-
dem gehorchen. Sie will ein eige-
nes Leben haben.

Die Menschen glauben ihr nicht
und sie muss ihnen alles bewei-
sen. Niemand kann ihr helfen. Sie
hat keine Freunde.

Sie hat keine guten Freunde. Sie
kennt nur Leute, die ihr Unrecht
tun wollen. Deshalb will sie lieber
allein leben.

Niemand kann zu ihr kommen und
sie verletzen.

Ihre Rechte werden beeintrachtigt.
Diese Geschichte kann auch in
Kriegszeiten spielen - deshalb
traumt sie von der Freiheit.

Fliegen:

Schloss:

Menschen:

Insel:

Meer:

Netz:

Zum Abschluss der Stunde erhielten die Schii-
ler die Hausaufgabe, den Text entweder durch
eine lllustration ( Zeichnung, Collage, Mischfor-
men) oder durch eine schriftliche Zusammen-

AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS

fassung zu interpretieren. Von den Ergebnissen
sollen hier zwei lllustrationen und ein Text als
Beispiele angefiihrt werden:

Katka Tomalova
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Der siebzehnjahrige Matej Myska deutete den  Hilfe des Tageslichtprojektors erneut présen-
Text wie folgt. Der Text wurde bewusst nicht  tiert. Bei diesem Verfahren konnte ich auf Erfah-
korrigiert, um zu demonstrieren, wie motiviert rungen zuriickgreifen, die ich in anderen Unter-
Schiler sich mit Aufgaben auseinandersetzen, richts- und Schulversuchen bereits gemacht
wenn diese ihr Interesse wecken. Die Fehler  hatte:

wurden mit Ausrufezeichen (}) markiert: Das Positive an diesem Arbeitsverfahren mit
Fotos ist, dass der Lehrer nicht tiber eine ldeal-
16sung verflgt, die als einzig richtige Deutung
von den Schilern akzeptiert werden muss —im
Gegenteil, alle Interpretationen der Schiler sind
richtig und angemessen, solange der Bezug zu
den verwendeten Fotos hergestelit wird. Dabei
dirfen und mussen die Schuler natiirlich auch

Meiner Meinung nach zeigt uns dieses ,Ge-
dicht“, wie der Mensch mit gesellschaftli-
chen Konventionen verbunden ist und wie
schwierig es sein kann, ein bisschen fri-
sche Luft in das verstaubte Denken der
Menschen zu bringen.

Diese Schwierigkeit hiingt schon mit dem die durch die Fotos suggerierten Botschaften
Wesen des Menschen eng zusammen. Im- phantasievoll erganzen.” . )
mer wenn etwas ganz und gar Neues, Kli- Erneut sollen einige repréasentative Schilerar-
scheefreies, Bewundernswertes kommt, bil- beiten prasentiert werden:

det sich rasch eine Gruppe von Konserva-
tisten (1), die den Fortschritt oder das An-
derstun als eine Revolution gegen die einge-
biirgerten, traditionellen und ewigen Werte
betrachten. Sie versuchen es dem Revolu-
tionenden (!) so schwer wie méglich zu ma-
chen. Sie stellen ihm moglichst viele Hin-
dernisse in den Weg, versuchen ihn anzu-
schwiirzen oder ihn zum Narren zu erklid-
ren, der sich darum bemiiht, was ihrer
Meinung nach unmdéglich ist. Und manch-
mal gibt es ziemlich grof3e Probleme, diese
Fortschrittlosen von der Nitzlichkeit des
Tuns zu Gberzeugen. Die sind in ihrer Welt
eingesperrt, fithlen sich dort schon wohl
und sind eigentlich zu faul dazu, etwas
Neues zu lernen.

Und wenn der Streber versagt, lachen sie
iber ihn mit Vergnigung. (!) Ihre Wahrheit
hat sich bestétigt, sie und nur sie sind rich-
tig (1), und derjenige, der es versucht hat,
vor ihrer perfekten Gesellschaft zu fliehen,
muss nun mit einer Entschuldigung auf
den Lippen zuriickkommen und halt sich
wieder in (1) Reihe anstellen und anpas-
sen. Gar keine Idee von Unterstitzung
fliegt durch ihre zuriickbleibenden Gehirne

- sie sind froh, dass sie ihn wieder gleich- .
geschaltet haben. Schniirschuhe
Aber in der tiefsten Ecke ihrer Seele be- . . . .
neiden sie ihn. Sie beneiden ihn um seine Hin und her ... wo ist exr? Meine Fiifle tau-
Krafte und seine Einzigartigkeit: Die Kraft, chen in den Sand und ich weif$ nicht mehr,
aus der Herde aussteigen (1) und sich dass ich wirklich gehe. _
selbst und seine Werte zu verteidigen. Spur ... Labyrinth ... Wahnsinn ...
Matej Myska, 17 Jahre Dies fiihrt nirgend wohin ...
Ich und er inmitten des blauen Meeres.
Auf einem Boot, weit weg von allen Ufern:
Jetzt legte ich den Schilern einige Fotos vor, nur wir und unser ganzes Leben vor uns.
aus denen sie eines auswahlen und mit einem

Partner bearbeiten durften. lhre Aufgabe be-
stand darin, einen dhnlichen Text mit Hilfe der 1 wicke, Rainer-E.: Grenziiberschreitungen,
Fotos zu schreiben. Der Originaltext wurde mit ludicium-Verlag, Miinchen 2000, S. 144.



208 " AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS

Liebe, Pline - Erfillung.

Ich bin gliicklich.

Ich drehe mich um - jemand klopft mir auf

meine Schulter.

Ein Kreis um mich herum. Sie beobachten

mich.

Eine torichte, einsame Frau verzweifelt am

Strand ...

Ich mdéchte wegfliegen.

Und dann sehe ich sie : seine Schniirschu-

he und den Walkman ...

Das Meer ist mein Feind - breit und tief.

Sonja Jarosovd

Katka Tomalovad

Meer

Schon lange wollte ich vom Berg in das
Wasser springen. Aber ich flirchtete mich
sehr, weil ich nicht wusste, wie tief das
Meer ist und welche Tiere dort leben.
Aber jetzt werde ich es machen:
Ich ziehe die Schuhe aus, es dauert sehr
lange ... in meinen Schuhbindern sind vie-
le Knoten. Nie band ich sonst meine Schuh-
bander auf, aber ich habe jetzt Zeit. Nichts
kann mich stéren - langsam binde ich sie
auf.
Ich ziehe auch meine Socken aus - plétz-
lich will ich barfuR sein ... ich will die Erde
fiihlen.
Den Walkman werde ich nicht brauchen,
ich lasse ihn hier.
Ich bin ganz mutig, ich hére mein Atmen
und ... ich springe ...
Ich sehe einen Vogel, er fliegt... ich falle.
Schonheit! Dann: naR.
Hier will ich bleiben.
Wirklich ja!!!
Tereza Malinovd
Barbora Zizlavskd

Labyrinth

Ich bin ganz verwirrt.

Mein ganzes Leben bemiihte ich mich, et
was zu erreichen. Vor achtzehn Jahren be-
gann ich den Weg im Labyrinth des Lebens
zu suchen. Viele Leute helfen mir, aber vie-
le Leute verwundeten mich.

Manchmal drehte sich mein Leben in ei-
nem groflen Kreis, manchmal musste ich
sogar zuriickgehen, weil ich in eine Sack-
gasse gegangen war.

Manchmal rannte ich durch das Leben wie

eine Verrickte ... oder ich blieb stehen und
hatte keine Kraft und keine Lust etwas zu
machen.

Einige Wege waren schwerer, als ich vor
ausgesetzt hatte.

Als ich dann durch einige Wege im Laby-
rinth gegangen war, stellte ich fest, dass es
auch andere leichte Wege gab, von denen
1ich nicht gewufdt hatte.

Durch die Zeit bin ich darauf gekommen,
dass alles zusammenpasst.

Es gibt keine Losung.

Petra Skalickd
Julie Hrazdirovd

Die hier geschilderten Unterrichtsversuche in
verschiedenen Jahrgangen konnen sicherlich
keinen Anspruch auf Vollstandigkeit im Hinblick
auf die verwendeten Methoden erheben - es
gibt viele Mdglichkeiten, wie gerade im Bereich
des kreativen Schreibens verfahren werden
kann, auf die an dieser Stelle jedoch nicht ein-
gegangen werden soll.' Die ausgewahiten
Schilerarbeiten demonstrieren jedoch, wie
wichtig es ist, bei den Schiiler durch eine ent-

1 Vgl.: Wicke, Rainer-E.: Schiller schreiben fur Schu-
ler — kreatives Schreiben i/m DaF-Unterricht, in: Ak-
tive Schiler lernen besser, Klett — Edition Deutsch,
Munchen, 1993, S. 84-106
Ders.: Fotos als Ausloser fur die Textarbeit, in:
Grenzuberschreitungen, ludicium-Verlag, Man-
chen, 2000, S. 139-151.



sprechende Text- und Aufgabenauswahl Be-
troffenheit zu erzeugen und sie dazu zu motivie-
ren, mutig in der fremden Sprache zu experi-
mentieren. Dies ist den Sachverstandigen zum
DSD Il der KMK mit diesem hervorragenden
Text sicherlich gelungen, der sich als Aus-
gangspunkt sehr gut eignete. Das subjektive
Element der fantasievollen Interpretation gab
den Schilern die Mdglichkeit, sich und ihre
Produkte aktiv und engagiert in den Unterricht

. AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS = -

einzubringen und somit durch die erzielten Er-
folgserlebnisse ein entsprechendes Selbstbe-
wusstsein zu erhalten, dass sie nicht nur zur
Kommunikation in der fremden Sprache bend-
tigen, sondern welches ihnen auch aufzeigt,
dass sie durchaus im Stande sind, Texte von li-
terarischer Qualitét zu verfassen. Diese lassen
sich nach dem Prinzip Schiler schreiben fiir
und lernen von Mitschiilern in anderen Lern-
gruppen ebenfalls gewinnbringend einsetzen.
Rainer E. Wicke

Computergrafik von Jan Simbera
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Frage: Bietet das Internet fiir die Fachwissenscharft
eine gute Gelegenheit, sich auch an gréBere Interes-
sentenkreise zu wenden und so aus dem Elfenbein-
turm der Forschung herauszutreten, so bleibt doch
das Problem der Bewertung von geschichtlichen
Seiten, die Privatpersonen ins Netz stelien und
deren Inhalte tellweise mehr als zwel-
fethaft sind. Hier ist etwa an neomon-
archistische, militaristische, revisio-
nistische und rechtsextreme Websites
zu denken. Bisweilen finden sich sol-
che fragwurdigen Angebote sogar als
Linkverweise auf seridsen Seiten
wieder. Die Autorin gibt einen kritischen
Uberblick Uber vorhandene Angebote
und appelliert an die Geschichtswissen-
schaft, die Neuen Medien als Forum zu
nutzen. Sehr hilfreich firr personliche Re-
cherchen oder die Unterrichtsvorbereitung | ~
kann der Anhang dieses Aufsatzes sein, der
dem Leser ,Kriterien zur Bewertung von the-
matischen internetangeboten” an die Hand
gibt.

Der abschlieBende Beltrag von Stuart Jenks
{iber die Zuverlassigkeit von Informationen im
Internet gibt Aniass zum Schmunzeln, aber auch
zum Nachdenken.

Eine Auswahlbibliographie, ein Glossar wichti-
ger Fachausdr{icke und ein Register der Interne-
tangebote runden den Sammelband ab.

AbschlieBend set darauf hingewiesen, dass die
jeweils beigefligten Internetempfehlungen eine re-
gelmaBige Aktualisierung auf der Erlanger Historiker-
seite erfahren.

Gabriele GroBe

Nullstunden in der Geschichte —
ein MaB an Abbruch und Kontinuitét

Richard von Weizséacker, Drei Mal Stunde Nuil?
1949 - 1969 - 1989, Siedler Verlag 2001, 224 S.,
ISBN 3-88680-732-0, € 19,95

Joachim Fest, Der Untergang, Hitler und das
Ende des Dritten Reiches, Alexander Fest Verlag
2002, 207 S., ISBN 3-8286-0172-3, € 17,90
Willy-Brandt-Kreis (Hg.), Zur Lage der Nation,
Leitgedanken fiir eine Politik der Berliner
Republik, Rowohit Verlag 2002, 269 S., ISBN
3-87134-437, € 9,90

In der Mathematik dient die Nult zur Kenn-
zeichnung etner Leerstelle in einem be-
stimmten Steflenwert- oder Positionssys-
tem. Die Null in der Mathematik erreichte
uns Européer erst im Mittelalter Uber den
Umweg von Babylonien, Indien, China und
Arabien. Es mussten in Europa grofie ge-
dankliche Schwierigkerten tiberwunden
werden, bevor sich die Null als rechneri-
sche Grofle bei den mittelalterlichen
Rechenmeistern durchsetzte.
Ahnliche gedankllche SchW|er|gket-
ten bereitet es, in der Geschichte einen Nuli-
punkt zu definieren. Kann es in der Geschichte den
Anfangspunkt einer Skala oder einen feststellbaren
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Tellungspunkt zwischen positiven und negativen
Werten einer Skala geben?

Richard von Weizsdcker geht dieser Frage in det

~\ jungsten deutschen Geschichte

. nach und versucht zu belegen,
dass die Jahre 1949, 1969 und
-\, 1989 Nullstunden in unserer Ge-~
schichte waren. Er stellt ber sei~
( ner Analyse aber auch klar he-
raus, dass jede Geschichte ihre
- Vorgeschichte habe: ,Im his-
{ torischen Sinne gibt es nichts
\ von dem religios geglaubten
oder dem mathematisch-na-
turwissenschaftlichen Null-
punkt Vergleichbares. Alle:
Gegenwart folgt aus einer
Vergangenheit. Zur Debat-
te steht allein das MaB an
Abbruch und Kontinui-
- tat.”

Dieses MaB an Ab-
bruch und Kontinuitat
in der deutschen

Nachkriegsgeschichi-

te Ist dann auch der

) rote Faden flir Weiz-

sackers Analyse der zurficklie-
genden fiinfzig Jahre. Und gerade well
dleses MaB an Abbruch und Kontinuitat diese
drei von Weizsacker postulierten Nulistunden unter-
schiedlich stark erklingen lasst, ist dieses Buch fur
einen erdrternden Geschichtsunterricht in der Ober-
stufe besonders gut geeignet. Lassen sich der Un-
tergang des Deutschen Reiches und das Ende der
DDR vergleichen? ist der ,TrompetenstoB“ Willy
Brandts 1969 ,Lasst uns mehr Demokratie wagen!”
der deutlichste Einschnitt in der deutschen Nach-
kriegsgeschichte im Sinne Alfred Webers ,, Abschied
von der hiesigen Geschichte® und damit das MafB an
A bbruch das den Neuanfang nach 1945 in
T seinen wesentlichen Merkmalen erst
ausloste? Oder 1st der 8.

e Mai 1945 die einzi-
ge Nulistelle in un-
. serer Geschichte,
in der durch die
bedingungslose Ka-
pitulation die Befrer-
ung erst maglich
wurde?

Zu diesem Schluss
kommt man nach der
Lekture ,Der Unter-
gang” von Joachim
Fest. Eine fesselnde Dar-
stellung der lenkenden
Energie Hitlers, am Ende
des vefrlorenen Krieges
Deutschland in eine Zivili-

- sationswiste zu verwan-
deln. Ein Weltuntergang soll-
te inszeniert werden. Joachim
Fest erzahlt die Vorgénge die-
ser Wochen mitsamt den Vo-
raussetzungen, die sie méglich
' machten; er schildert die
" Schlussphase des Krieges von

s
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der Schiacht um Berlin bis hin zum Selbstmord Hit-
lers 1m Bunker unter der Retchskanziei. Am Ende
dieser Lektiire 1st man so benommen, dass das
Schlusswort Joachim Fests fast entbehrlich ist:
~Weiter zuruck hinter alles zivilisierte Denken 1st In
der Tat kein Gewalthaber je gegangen.” Oder mit
den Worten Richard von Weizsackers: ,Das war der
nie geahnte Einschnitt in der deutschen Geschichte,
wahrlich nahe Nulil'*

Wie nahe Null war nun 19897 Weizsacker hebt be-
sonders den runden Tisch des DDR-Ausklanges als
»Blutezeit echter direkter Demokratie® hervor und
verankert darin seine bereits bekannte Parteien-
schelte (,Die Partelen sind machtiger als jedes Ver-
fassungsorgan”) und seine Forderung nach erhebli-
cher Verstarkung plebiszitédrer Moglichkeiten. Fiir
eine Behandlung im Unterricht dieser Stunde Null in
der deutschen Geschichte empfiehlt sich die Lekture
eines weiteren Buches: ,,Zur Lage der Nation — Leit-
gedanken fur eine Politik der Berliner Republik®. In
siebzehn Beitragen gehen Weggefahrten Willy
Brandts wie Egon Bahr, Gunter Grass oder Peter
Bender auf die véllig veréanderte Weltsituation ein,
der sich das vereinigende Deutschland seit 1989
stellen muss. Die Autoren analysieren die Risiken
und Gefahren einer Nation, die zwar nicht mehr ge-
teilt, aber auch nicht wirklich zusammengewachsen
1st. Sie kntisieren eine Gesellschart, die technologi-
sche Entwicklung, Kapital und Globalisierung Uber
den Menschen stellt. Und sie beschreiben Aiterna-
tiven fur die deutsche Politik im 21. Jahr-
hundert. Am Ende ziehen Richard
von Weizsacker und Egon Bahr in
selner Bewertung ,,Zur Lage der
Nation“ sehr ahnliche Schiiisse.
»,Noch sind wir in Europa vorrangig
mit uns selbst beschéftigt. Die star-
ken Impulse in Richtung auf eine Inte-
gration beruhen aber nicht mehr auf
unseren harten historischen Lehren,
sondern in steigendem MaB auf den
globalen Einflussen, die wir nicht taten-
los hinnehmen durfen, sondern aktiv mit-
gestalten wollen und miissen® (Weizsa-
cker). ,Die Welt schafft neue Tatsachen
und wartet nicht, ob und wann Europa
sich aufrappelt” (Bahr). Die Stunde Null im
Jahre 1989 ist wabhrlich nicht - wie Francis
Fukuyama es behauptet — das Ende der Ge-
schichte.

Die Null ist ein strenger, definierter Begriff.
In der Geschichte kann man sich der Null nur
nahern. Und in unserer jungsten Geschichte Ist
es wohl so, die Stunde Null hat am 8. Mal 1945
so unuberhorbar stark geschlagen und das Welt-
gefuge zerruttet, dass dieser Schlag mit all seinen
Schallwellen erst am 9. November 1989 auszuklin-
gen begann. Die drei hier besprochenen Biicher ma-
chen die Dimension dieses nachhaltigen Nullstun-
denschlages auch fur die nachwachsende Genera-
tion zu einem lehrreichen Erlebnis. ,,Spéate Nachkom-
men werden beurtellen, ob es thren Vorfahren gelun-
gen ist, die Herausforderungen zu bestehen und die
Chancen zu nutzen, die das Jahr 1989 mit sich
brachte. Mbgen sie damit das freudige Gefiihl einer
historischen Stunde Null verbinden® (Weizsacker).

Jargen Schumann
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Gescheiterter Erziehungsauftrag

Sigrid Biskupek, Transformationsprozesse in der
politischen Bildung, Von der Staatsbiirgerkunde in
der DDR zum Politikunterricht in den neuen
Landern, Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.
2002, 225 S., ISBN 3-87920-468-3, € 26,60

Die im Jahr 2000 an der Universitat GieBen vorge-
legte Dissertation erscheint in der Reihe ,Studien zu
Politik und Wissenschaft® als ausgewahlter und bel-
spielhafter Forschungsbericht. Er untersucht den
Umbruch von der Staatsburgerkunde in der DDR
zum Politikunterricht in den neuen Landern im Zeit-
raum Juni 1989 bis zur Vereinigung der beiden deut-
schen Staaten im Oktober 1990. In einem Ausblick
wird die politische Bildung in den neuen Landern
nach 1990 beleuchtet:
— Aufbau einer systematischen Lehrerfort- und -wel-
terbildung,
- Emnnchtung von Professuren / Lehrstuhlen fur Di-
daktik des Politikunterrichts,
— Entwicklung neuer Lehrplane am Beispiel Thirin-
gens.
Das methodische Vorgehen der Autorin beeindruckt
einmal durch die Analyse von Dokumenten und
schriftichen Quellen zum Transformationsprozess
der politischen Bildung vor dem Hin-
tergrund des gesamtgesellschaftli-
chen Umbruchs. Zum anderen er-
forscht sie In einer retrospektiven
Befragung die subjektiven Erlebnis-
se und Erfahrungen von unmuttel-
,bar Betroffenen, insbesondere von
Schilern und Lehrern. Mit den
Matenalien der daraus resultie-
renden historischen Rekonstruk-
tion der Umgestaltung von
Staatsburgerkunde zu Politik-
unterricht geht sie durchaus
kritisch um.

Denn Uber den ,offiziellen
Texten®” der DDR liegt ein
Fluch. ,Es kann nicht davon
ausgegangen werden, dass
die in Wirklichkeit zu reali-
sierenden Konzepte In

solchen Texten offenlie-
gen Relevante Informa-
tionen sind im Nicht-
Text zu suchen, also
zwischen den Zeilen.“
Der Haupttell der untersuchten
Akten steht im Bundesarchiv in Berlin.
Von der Grundung der DDR bis zu threm Unter-
gang besaB die staatsburgerliche Erziehung einen
fundamentalen Stellenwert. Die Volksbildung war die
zentrale Instanz fur die Erziehung des DDR-Burgers
zur allseitig entwickelten sozialistischen Personlich-
keit. Die Eigenschaften einer sozialistischen Person-
lichkeit wurden unter anderem so formuliert: be-
wusst das Leben gestalten, die Natur verandern, ein
erfulltes, glucklickes, menschenwurdiges Leben fuh-
ren, ein hohes moralisches Verhalten zeigen, Einsicht
haben In das Wesen des Imperialismus und in die
Formen des weltwerten Kampfes um die Sicherung
und dauerhafte Erhaltung des Friedens und der Soli-
daritat. Am Wesen der sozialistischen Weltanschau-
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ung, der ideologischen Bewussthert, der sozialisti-
schen Moral orentierte sich der Unterricht in Staats-
burgerkunde, Geschichte, Geographie, Deutsch und
Emnfuhrung in die sozialistische Produktion (ESP).

Die tiefe Kiuft zwischen Theore und eigener
Erfahrung fuhrte ber DDR-Jugendlichen be-
reits Ende der siebziger Jahre zu einer zuneh-
menden Distanzierung vom Marxismus-Leni-
nismus hin zu ener Anpassungsmentaltét.
»Soziale Fassaden” wurden von ,gespalte-
nen Personlichkeiten® aufgebaut Die Er-
zichungsziele des Faches Staatsburger-
kunde wurden immer mehr in Frage ge-
stellt. Volksbildungsminister Fuchs setzte
1989 die Inhalte des Staatsburgerkun-
delehrplans aus, was Signalwirkung auf
den Prozess der ideologischen Entfar-
bung des Schulalltags hatte und die
Einfiihrung des neuen Unterrichts-
fachs ,,Gesellschaftskunde” nach
sich zog. Es lag nahe, westdeutsche
poltikdidaktische Konzeptionen in
die eigenen kunftigen Entwurfe ein-
zubeziehen. Die Hilfe aus der Bun-
desrepubiik konnte und sollte nur
Hilfe zur Selbsthiife sein, denn die
Demokratie musste erstritten und
nicht verordnet werden. Als neue Inhalte Im
zukiinftigen Gesellschaftskundeunterncht wurden
beispielsweise empfohlen: Europa, Marktwirtschaft,
Parteien-Verbande-Kirchen, Rechtsstaat-Sozialstaat,
Okologie. Der Unterricht sollte sich nach der Einfuh-
rung Im Mérz 1990 eindeutig als ,politische Bildung”
profilieren. Der Erziehungsauftrag des Faches
»Staatsburgerkunde” war sowohl| an den Schulen als
auch an den Universitaten geschertert. Marianne
Birthler sagte vor der Enquete-Kommission des 12.
Deutschen Bundestages: ,,Der Zynismus und die Lu-
gen der DDR-Padagogik haben versucht, uns und
unsere Kinder zu erziehen. Was uns und unsere Kin-
der gerettet hat, war die unvorschriftmaBige
Menschlichkeit vieler Eltern und Lehrer und die Tat-
sache, dass Padagogik im allgemeinen weniger be-
wirkt, als Bildungspolitiker es vermuten.”

Herbert Kneger

Politische Bildung und Globalisierung

Gegenwartig steht die politische Bildung wieder
einmal vor neuen Herausforderungen. War es noch
vor Jahr und Tag der Besorgnis erregende Rechtsex-
tremismus in der Bundesrepublik, so scheint es heu-
te der Begriff der ,,Globalisierung” zu sein, eine zen-
trale, vielleicht sogar die Schlusselkategorie sozial-
wissenschaftlicher Diskusstonen. Einerseits setzt
sich die politische Biidung inhaltich mit dem Thema
»Globalisierung” auseinander. Andererseits wird sie
selbst vom Globalisierungsprozess erfasst und rea-
giert darauf durch Anpassung bzw. Modernisierung
threr Strukturen. Der Sammelband von

Christoph Butterwege und Gudrun Hentges (Hrsg.):
Politische Bildung und Globalisierung, Leske +
Budrich, Opladen 2002, ISBN 3-8100-2602-6,
€18~
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behandelt beide Aspekte kenntnisreich und kontro-

vers.

Die Autoren Butterwegge und Wolfgang Beer be-
schreiben dabel ausfuhriich die Entwicklungen des
Internationalen Globalisierungsprozesses und ver-
z:chten naturlich nicht auf eine Kritik der in cler
offentlichen Diskussion haufig anzu-
treffenden dkonomischen
f Verengung des Begriffs.
Beer skizziert etwa das
- seit Rio 1992 diskutierte
Modell der ,Nachhaltigkeit”
[] 74 als Gegenkonzept, als Kon-

zept der bewussten politi-
schen Steuerung des &kono-
mischen Globalisierungspro-
zesses. Zuletzt hat auch der
deutsche Bundestag einen Zwi-
schenbericht seiner Enquete-
kommission zur Globalisierung

vorgelegt, der die Kontroversitat
erneut deutlich macht. Auf diver-
sen Weltwirtschaftsgipfeln ver-
I schaffen sich im Moment Globali-

sierungsgegner unterschiedlichster
Provenienz lautstark Gehor.

Aber hat dies alles wirklich ent-
scheidende Konsequenzen fur die
politische Bildung? Muss sich politi-

- sche Bildung nicht ohnehin stets neu-
eren politischen Entwickiungen stellen?

Hier offerieren die Autoren im vorliegenden Sam
melband interessante und kontroverse Thesen. Wolf-
gang Sander, Uni GieBen, diirfte seine Zunftkollegen
heftig durch seine Forderung nach Professionalisie -
rung der polittschen Bildung provozieren, zumal er
damit meint, Wege ,,aus der Belehrungskultur® zu
weisen. Politische Bildung musse thren Weg |enseits
aller nationaler Herrschaftslegitimation und ,Missi-
on“ finden. Zu diesem Zwecke skizziert er die Ge-
schichte der politischen Bildung vom Deutschen
Kaiserreich bis zur Reeducation der Besatzungs-
machte in Deutschland und betrachtet diese Tradi-
tion angesichts moderner Globalisierungsprozesse
fur obsolet. Wesentlich normativer argumentiert da
gegen Peter Massing vom Otto-Suhr-Institut der FU
Berlin. Notiger denn e sel heutzutage die Demokra-
tieerziehung und die Vermittlung von Burgerkompe -
tenz. Globalisierung vollziehe sich ja gerade mit el-
ner scheinbaren Entpolitisierung, die in Wahrheit er-
nem Demokratiedefizit entspreche. Es gelte mit poli-
tischer Bildung all jene anzusprechen, die sich nicht
von vornherein mit der Rolle des politisch Desinter-
esslerten begnugten, also die informierten und ur-
tellsfahigen Zuschauer, und erst recht all die inter-
ventionsfahigen oder gar aktiven Blrger(innen).
Sach-, Methoden-, Sozial- und Selbstkompetenz, so
Massing, seien wichtiger denn Je.

Gleichfalls in Richtung ,,Belehrungskultur® argu-
mentieren die Autoren Butterwegge und Beer, wenn
sle an okologisches und solidarisches Handeln,
Anette Kuhn und Dagmar Richter, wenn sie an das
Lernen im Geschlechterverhaltnis, und Albert Scherr
und Rudolf Leibrecht, wenn sie an die Herausforde -
rungen durch den Rechtsextremismus denken.

Breiten Konsens bilden inzwischen auch die Be-
kenntnisse zur Handlungsorientierung. Daber betont
allerdings F.K. Koopmann, Universitat Bremen, zu-
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recht, sogenannte konomische Schlusselqualifikati-
onen gelte es jewells kntisch zu hinterfragen. Nicht
jede von Klippert, dem modernen ,Methodenpapst®,
vorgeschlagene handlungsorientierte Methodik ber-
ge bereits Erkenntnisgewinne. Bel den von Tatjana
Leidig, Uni KoIn, vorgesteliten computergestttzten
Planspielen wird dies besonders deutlich.

Nach Exkursen zur Erwachsenenbildung in den
Volkshochschulen und der Beschreibung von Wand-
lungsansatzen der Bundeszentrale fur politische Bil-
dung unter der rot-grunen Regierung schlief3t Sieg-
fried Schiele, Direktor der Landeszentrale fur pohiti-
sche Bildung in Baden-Wurttemberg, den insgesamt
empfehlenswerten Sammelband ab. Nicht zu Un-
recht weist er erneut auf den ,Beutelsbacher Kon-
sens” in der politischen Biidung hin, zumindest derer
im offenthichen Auftrag. Seien inzwischen das ,,Uber-
waltigungsverbot” und hoffentlich auch der ,,Grund-
satz der Kontroversitat" allseits erprobt und bewéhrt,
so richte sich heute, in einer Zett starker individuali-
sierungstendenzen, der Blick wieder mehr auf die
gemeinsamen Interessen. ,Denn die Summe aller
Einzelinteressen ergibt noch lange kein Allge-
meinwoh!® (Schiele). Pddagogisch solite nicht um-
stritten sein, dass man beim politischen, aber auch
dem okonomischen Unterricht nur erfolgreich sein
konne, wenn die Lernenden spurten, dass es we-
sentlich um ihre eigene Sache gehe. Dazu mussten
sie auch das methodische Instrumentarium lernen,
um im politischen Leben mitzumachen und thre er-
genen Interessen befordern zu konnen Nicht nur fur
Siegfried Schiele spielt dabe! das neue Medium des
Internets eine zentrale Rolle. Ob Schiele dabei zu-
recht stolz auf die baden-wurttembergische Landes-
zentrale fUr politische Bildung sein kann, 1st leicht zu
Uberprifen: www.lpb.bwue.de.

Jurgen Kalb

Euro-Islam oder Taliban /
Bin Laden-Islam?

Bassam Tibi: Islamische Zuwanderung. Die
gescheiterte Integration, DVA Stuttgart, Miinchen,
380 S., ISBN 3-421-05633-1, € 24,90

»Schon wieder ein 11. September-Titel!” war meine
erste Reaktion beim Aufschlagen des Titels und dem
Lesen des Klappentextes. Binnen weniger Seiten
war ich bekehrt und fand es ausgesprochen gut, zu
dieser kurzen Besprechung aufgefordert worden zu
sein.

Jeder am Thema Interessierte, ob Schuler, Lehrer,
Politiker oder wer auch immer, kommt um diesen Ti-
tel nicht herum. Jeder, der mit den zur Zeit so gangi-
gen Begriffen wie ,Multikulti®, ,Leitkultur®, ,Auslan-
derintegration®, ,Islamische Zuwanderung” oder
w~Einwanderung” umgeht, kann sich durch die Lektu-
re dieses Titels eine auBerst sinnvolle Wissensgrund-
lage schaffen, ohne hierber gezwungen zu sein, sich
in die komplexe Problematik des Islam oder der un-
terschiedlichen polittkwissenschaftlichen Vorstellun-
gen emnarbeiten zu mussen. Fur den eiligen Leser
wurden sich sogar die ersten 70 Seiten als bienden-
de, konzentrierte Zusammenfassung dessen anbie-
ten, was In den weiteren Teilen des Buches in aller
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Ausflhrlichkeit dargestellt wird.
Es gereicht dem Buch zu
Vortell, iIn gewissem
Sinne aller-
dings auch
zum Nachtell,
dass es bereits
vor dem 11.
September 2001
fertiggestellt war,
dann aber unter
dem Eindruck des ¥
anschlieBenden
Geschehens noch
einmal grundlich
uberarbertet und ak-
tualisiert wurde., Zum
Vortell deshalb, well
die ursprunglichen Vor-
stellungen des Autors
bestétigt und noch
pointierter dargestelit
werden konnten. Zum
Nachteil, weil ein wohl ur-
sprunglich besserer Fluss
des Buches behindert wird
durch viele inhaltliche, mit
immer neuen Gesichtspunkten belegten Wiederho-
lungen, so dass es sich streckenweise muhsam
durch diese Einfachheit liest - die aber vielleicht ge-
rade dadurch besonders einpragsam wird und sich
somit wieder wohltuend und angenehm von einem
hochwissenschafthichen Werk unterscheidet.

Bestechend und in sich zwingend, die angebote-
nen Definitionen, die Unterscheidung von Zuwande-
rung und Einwanderung, von Islam und Islamisten,
die Darsteltung der Toleranz mit ihren Grenzen und
das Zurechtrucken des von thm selber eingefuhrten,
aber In die Miihlen des Partelengezanks geratenen
Begriffes der Leitkultur — und zwar einer europar-
schen, nicht einer deutschen! Mit diesem Rustzeug
versehen, kann mit viel Gewinn und Scharfe die mo-
mentan stattfindende Diskussion bestanden werden.

Bassam Tibi, der sich selbst als einen ,liberalen
Muslim-Migranten und Freund der Deutschen” be-
zelchnet, der einer gro3en Damaszener Familie ent-
stammt und als Deutscher heute in Gottingen Inter-
nationale Politik lehrt, versucht — auch als Migrant —
Pfiécke in eine dringend notwendige und vor allem
richtig gefuhrte Diskussion einzuschlagen. ,Es scha-
det nicht, wenn Deutsche zur Kenntnis nehmen, wie
sie von anderen gesehen werden®, schreibt er und
fragt dann nach der deutschen und europaischen
dentitat.

Vor diesem Hintergrund setzt er sich mit dem
»Multikulturalismus“ als einem Nebeneinander von
z.T. hochproblematischen Parallelgesellschaften und
dem hierzu alternativen ,kulturellen Plurahismus® als
einem ,Leben miteinander durch wertebezogene
Gemeinsamkeiten auseinander. Diese Wertege-
meinsamkert, die auch Grenzen voraussetzt, hat der
MaBstab fur Integration — nicht Assimilation! - zu
sein. Ist dies nicht der Fall, so finden Vorgange, die
zu Ereignissen wie am 11. September 2001 fuhren,
eln ideales Umfeld vor. Eine entsprechende Sicher-
heitspolitik muss hierauf aufbauen.

Dass fur einen orthodoxen Islam, genauso wie fur
islamische Fundamentalisten bei dieser geforderten
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Werteorientierung heftige Probleme mit individuellen
bzw. kollektiven Menschenrechten entstehen, zeigt
deutlich die Grenzen von Integrationsfahigkeit bzw.
-willigkeit und hierber wiederum die Gefahr einer In-
strumentalisierung von ghettoisierten Parallelgesell-
schaften.

Der von Bassam Tibi ins Spiel gebrachte und
schon In fritheren Werken vorgestellte Euro-Islam als
ein moderner Reform-Islam, konnte bel einer echten
Integration islamischer Migranten fur aile Beteiligten
eine wirksame Hilfe sein, ebenso die inzwischen
mcht mehr ethnische, sondern, per Gesetz, politi-
sche definierte deutsche Identitat, mit der sich jeder
Migrant identifizieren kdnnen sollte. Dass dieser letz-
te Schritt langst uberfailig war, zeigt der Vergleich mit
etlichen anderen europaischen Staaten.

Ein Buchtitel also, der in jeder ,Eine-Welt“-The-
matik vom Unterricht in Religion, in Geschichte, Ge-
meinschaftskunde, Sozialkunde und Geographie mit
zu Rate gezogen werden solite. Also ein nicht nur fa-
cherubergreifendes, sondern facherintegrierendes
Themal

Hartmut Gaigl

Sidafrika: soziale Apartheid?

Neville, Alexander: Stidafrika: der Weg von der
Apartheid zur Demokratie, C_H. Beck Verlag,
Muinchen 2001, 222 S., ISBN 3-406-48254-6,

€ 19,90

Der Autor dieser Geschichte Sudafrikas in neuerer
Zeit arbeitet als Direktor des Studienprogramms ,,Al-
ternative Erziehung” an der Universitit in Kapstadt.
AuBerdem st er Geschaftsflhrer der ,Health, Edu-
cation and Welfare Society” in Slidafrika. Diese Ta-
tigkeiten zeigen, dass es sich bel dem vorliegenden
Buch des Weggefahrten von Nelson Mandela nicht
nur um ene Studie handelt, die mit hohem wissen-
schaftichen Anspruch das Thema abhandelt,
sondern dass der Autor auch Stellung bezieht.
Schon der erste Satz macht nachdenklich
und betont einen groBen Unterschied Sudafri-
kas gegenuber anderen kolonisierten Staaten:
,Die Geschichte Silidafrikas endet nicht im
Genozid der eingeborenen Bevolkerung.” (S. /
15) Ausfihrlich diskutiert Neville Rassenthe- £,/
orien, die die Politik in Sudafrka pragten. /
Daber stellt er sich gegen Theorien, die
den Rassismus fur Uiberwunden halten.
Seiner Meinung nach beinhaltet der neue
sdentitatsdiskurs” alles, was verdrangt
wird: Spannungsfelder zwischen Globa-
lem\und Lokalem, Xenophobie durch
Migrantenstrome und Massentouris-
mus mit seinem ethnischen Gafferef-
fekt: die Wiederkehr des Verdréngten
eine Neuauflage des Gewesenen
Als ,rainbow nation” (Tutu) sieht
man das gegenwartige Sudafrka
als nichtrassistischen, nichtsexisti-
schen, demokratischen Nicht-
Apartheidstaat an. Neville schrankt
diese Auffassung grundlegend ein, denn nach
seiner Melnung schaffen die Eigentumsverhaltnisse
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in einer zwar multikulturellen, aber sozial ungleichen
Gesellschaft neue Schichten, die die alten sind: die
Besitzenden und die Armen. Die revolutionaren Kriif-
te Stidafrikas seien eigentlich nur zu Kapitalisten vear-
wandelt worden. ,,Die partielle politische Revolution
in Stdafrika — denn das ist es, was stattgefunden
hat — wird fur gewdhnlich als soziale Revolution ver-
kauft, deren Sieger und wahre NutznieBer die Volks-
massen sind. ... Wenn man sich streng an die gesell-
schaftlichen Verhaltnisse halt, wird Slidafrikas Regie-
rung der ,nationalen Einhelt, was die reale Macht
angeht, immer noch von derselben Kapitalistenklas-
se beherrscht, die vom System des offenen und sys-
tematischen Rassismus profitiert hat, einer Apart-
heid, die nun angeblich der Vergangenhert ange-
hért.” (8. 70) Viele Tatsachen, die der Autor aufzahlt,
untermauern diese These. Fazit ist, dass die Arberter
zu wenig an der Macht beteiligt sind. Viele Vorschii-
ge zur Herstellung von Lebensverhaltnissen, die
Sidafrikas Ungleichheiten beseitigen konnten, uber-
zeugen wegen Ihrer fundierten theoretischen Argu-
mentation. Von seinem marxistischen Standpunkt
aus leuchtet Neville in eine zerkluftete Gesellschaft.
Mancher Eifer in seinen Formulierungen erinnern dzn
Leser an die Blitezeit linker Diskurse. Nachdenklich
macht die Einbeziehung der Politik in Sudafrika in *
die Bewegung der Globalisierung, die durch eine An-
héufung von Reichtum bei wenigen eine neue Ar-
menbewegung hervorruft.

Wolfgang Hammer

Kolonialwaren

Martin Baer / Olaf Schréter: Eine Kopfjagd. Deut-
sche In Ostafrika, Ch. Links-Verlag, Berlin 2001,
220 S., ISBN 3-86153-248-4, € 20,50 (Der Film zum
Buch: www.egolitossel. com (SDR/ORB/arte) zu
bestellen) :

Ein interessantes Buch aus der Zeit, da es noch
Kolonialwaren“ gab aus ,Kolonien®, wo die ,Ne-
er wohnten. Wir wissen heute, dass uns
der Entzug besonders dieser afti-
kanischen Gebiete nach
1918 nur Vortelle brach-
te: offenbar sieht man
/ aus der Entfernung bes-
" ser.

Die Verfasser gehen von
/ einem Kurniosum aus: im
. Versailler Vertrag wird tat-
sachlich der Kopf des Haugt-
lings Mkwawa zurlickgefor-
dert, der sich in Berlin befin-
den sollte. Sein Urenkel begibt
sich auf die Spurensuche und
“rolit daber die Geschichte Ost-
afrikas bis zur Gegenwart auf,
sowell es deutsche Kolonie war,
also uber 30 Jahre. Aus unserem
I Schulunterricht kennen wir die
| schweren Kampfe der ,Schutztrup-
. pe” 1im ehemaligen Deutsch-Siid-
west/Namibia besser, wenigstens
werden sie erwahnt. In Ostafrika, dem
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heutigen Tansania, gab es ahnliche, nicht weniger
schiimme ,Aufstande” und Massaker. Es begann mit
Carl Peters, schreitet fort mit Tom von Prince und
schlieBlich Lettow Vorbeck, der sich selbst zur Le-
gende zu machen suchte. Jeder kennt noch seine
Askaris, eine Truppe, die meist nicht aus diesem Teil
Afrkas stammte. Auch Ostafrika 1st aus europai-
scher Sicht eine Kulisse wilder Abenteuer, beschrie-
ben von Stanley, Josef Conrad, Tanja Blixen, He-
mingway usw. (S. 76). Daneben das typisch deut-
sche Verstandnis: Man brachte Zucht, Ordnung und
erzog zur Arbert, wobet Prugel heute noch als ty-
pisch deutsch empfunden werden: hart aber fair.

Carl Peters 1st der bekannteste der deutschen
»Ploniere”. In der Presse seiner Zeit und im Reichs-
tag (Bebel) erhielt er den Beinamen ,Hange-Peters”
wegen allzu schneller Urtelle und Hinrichtungen (sel-
ner ,Geliebten® etwa). Neben Ostafrika suchte er ein
eigenes ,Reich” zu erobern, so in Uganda. (In seinen
Biichern zeigt er deuthich Scharfsinn, z.B. In der Be-
urtellung der Lage im Siid-Sudan, was sich heutzu-
tage bestatigt).

Nach 1918 geht die Suche weiter, wobel man er-
fahrt, daBB das Braunhemd aus der Lettow-Vorbeck-
Zeit stammt. Das Verhalten der beiden deutschen
Staaten wird beschrieben und schlieBlich die Ruck-
gabe des Kopfes von Sultan Mkwawa.

Die Abfolge der Artikel entspricht eher der Art, wie
man einen Film macht, einen Film, der ja tatsdchlich
existiert. Gerade so erhalten wir einen Uberblick
auch zeiticher Art, zudem vergniiglich und locker zu
lesen. Dazu bei tragen viele ausgezeichnete Biider,
Dokumente, wie sie besser nicht sein kénnten, auch
das martialisch kolorierte Umschlagbild und die aus-
fuhrtichen Anmerkungen.

Der Blickwinkel von den Betroffenen her, nicht von
den Herrschern, bedingt natiirlich einige Enseitigkei-
ten, die in der Natur der Sache liegen. Das sollte nie-
manden storen, der die ,echte” Geschichte dieser
,Kolonie“, wenn auch nur, meinethaiben, kontrastiv,
kennenlernen will. Eine dicke Empfehlung!

Manfred Sauer

Spéte Rache aus dem Osten
Deutschlands?

Baumann, Dieter: Lebenslauf. Unter Mitarbeit von
Josef-Otto Freudenreich, Deutsche Verlags-
Anstalt, Stuttgart/Miinchen 2002, 278 S., ISBN
3-421-05628-5, € 19,90

Der 15. November 1999 war flir den deutschen Vor-
zeigeleichtathleten ein rabenschwarzer Tag. Dieter
Baumann schreibt in seinem Buch, dass er an die-
sem Tag vom technischen Direktor des Deutschen
Leichtathletik Verbandes (DLV) telefonisch informiert
wurde, dass seine Trainingskontrolle vom 19. Okto-
ber positiv gewesen sei, d.h. sein Urin eine zu hohe
Menge von Nadrolon enthalten habe. Im DLV-Haupt-
quartier Darmstadt traf Baumann in Begleitung set-
nes Rechtsanwalts Lechner am 17.11.1999 die Her-
ren von der Anti-Dopingkommission und den Vize-
prasidenten des DLV, Herrn Prokop, der fur Recht
zustandig war. Die Proben waren in einem Kdiner
Labor von Professor Schanzer untersucht worden.
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Am Abend des 17.11. traf im Auftrag von Schanzer
der Biochemiker Geyer bel Baumanns in Tubingen
ein. Man vereinbarte, dass Baumann taglich eine
Urinprobe nach Kéin schicken sollte.

Am 19.11. suspendiert der Verband Dieter Bau-
mann, der am gleichen Tag auf einer Pressekonfe-
renz in Stuttgart erklart, er wisse nicht, wie die Sub-
stanzen In seinen Kérper gekommen seien
Am 24.11. traf Baumann im Blro
seines Rechtsanwalts
den Heidelberger Mo-
lekularbiologen Werner
Franke, der die Do-
pingszene in Deutsch-
land genau kannte und
der von Baumanns Un-
schuld Uberzeugt war. Am
27.11. kam die Nachricht
aus KoIn, dass die Befunde
weiterhin positiv seien, auch
bei seiner Frau Isabelle. Mit-
arbeiter des Kolner Labors,
darunter auch der Biochemi-
ker, erschienen bei den Bau-
manns in Tlbingen. SchlieBlich
kam die Nachricht aus Kolin: Die
Dopingsubstanzen waren in der
Zahnpasta. Wie sie dort hineinge-
kommen sind, ist bis heute unge-
klart, aber in diesem Zusammen-
hang erwahnt Baumann, dass er
sich am Anfang der neunziger Jahri
vehement gegen die Ubernahme
von Ex-DDR-Trainern durch den DLV gewandt hatte.

Anfang Dezember 1999 setzte eine Medienkam-
pagne gegen Baumann ein, und er vermutete, dass
der DLV die Medien gezielt informierte. Sogar
Schénzers Lizenz wurde in Frage gestellt.

Am 6. Dezember 1999 schaltete sich im Auftrag
der Staatsanwaltschaft die Sonderkommission Son-
derfalle ein und bestellte die Baumanns in ein Buro
In Tbingen, auch das Haus wurde untersucht. Kurz
danach lernte Dieter Baumann Professor Rossner
kennen, einen Strafrechtler, der sich mit dem Tater-
Opfer-Ausgleich beschéftigte. Am 15. Januar 2000
berichtet das Nachrichtenmagazin ,Spiegel” von ei-
nem ehemaligen DDR-Trainer, der Drahtzieher des
Zahnpastaanschlags gewesen sein soll. Wenige
Tage spater beschlieBt das DLV-Prasidium in seinem
unabhangigen Rechtsausschuss, eine zweljdhnge
Sperre gegen Baumann zu verhéngen, die am
23.6.2000 wieder aufgehoben wurde und am
13.7.2000 mit dem Fretspruch endete. Dieser Frel-
spruch ist im Wortlaut auf den Seiten 244-267 des
Buches abgedruckt.

Im September 2000 folgt die Verhandlung vor
dem Arbitration Panel (JAAF)-Schiedsgericht in Syd-
ney. Ergebnis: Baumann wird riickwirkend wegen
Dopings fiir zwel Jahre und drel Monate gesperrt
und von den olympischen Spielen ausgeschlossen,
ein Gnadengesuch des DLV wird kurz danach abge-
lehnt. Und so geht es weiter auf und ab mit dem Er-
gebnis, dass Dieter Baumann vom 22. Januar 2002
an wieder an Wettkdmpfen teilnehmen darf.

Fazit: Der DLV ist in sich zerrittet, die Internatio-
nal Association of Athletic Federations hat kein gu-
tes Bild abgegeben, das Ehepaar Baumann hat
schlimme Zeiten durchmachen miissen, und der
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Leichtathlet hat am Ende seiner aktiven Karnere zwel
nicht ersetzbare Jahre verloren, von materiellem
Schaden ganz zu schweigen. Auf der positiven Seite
kann man vermerken, dass Dieter Baumann auch
neue Freunde und fahige Helfer gefunden hat.

Das Thema Doping wird uns noch lange beschaf-
tigen, Salt Lake City hat uns wieder einmal daran er-
innert. Unabhéngig davon, wie man zu Dieter Bau-
mann steht, erscheint mir sein Buch lesenswert, ins-
besondere fir Oberstufenschiler.

Dieter Allgaier

Ein deutsches Schicksal

Kujacinski, Dona / Kohl, Peter: Hannelore Kohl. Ihr
Leben, Droemersche Verlagsanstalt, Minchen
2002, 382 S., ISBN 3-426-27271-7, € 19,90

Zu Beginn schreibt Dona Kujacinski wie das Buch
entstand und wie sie Frau Kohl 1996 kennenlernte.
AnschlieBend richten Peter und Walter Kohl das
Wort an ihre Mutter. Kapitel 1 beginnt mit Ausschnit-
ten des Abschiedsbriefs von Hannelore Kohi an 1h-
ren Mann.

Am 7. Marz 1933 wurde sie in Berlin-Schoneberg
geboren als Tochter von Irene und Wilhelm Renner,
der aus einer pfalzischen Bauernfamilie stammte.
Um die Weihnachtszeit 1933 zieht die Familie nach
Leipzig, wo Wilhelm Renner eine gute Stelle in einer
Metallwarenfabrik gefunden hatte. Mit ithren Eltern
verbringt Hannelore eine unbeschwerte Kindheit und
wird vom Vater verwohnt, wahrend die Mutter stren-
ger mit ihr umgeht. Im April 1939 geht sie zum ers-
ten Mal zur Schule, ab Sommer 1940 hélt der Krieg
allmahlich Einzug in thr behuletes Dasein. Die Flie-
gerangriffe auf Leipzig nehmen zu, am 3. und 4. Ok-
tober 1943 brennt die Stadt, und Irene und Hannelo-
re Renner werden evakuiert, wah- ;
rend Wilhelm Renner als Leiter der
Konstruktions- und Entwicklungs-
abtellung seiner Firma in Leipzig
bleibt. Am 5. Mai 1945 fliehen
Mutter und Tochter aus Mittel-
deutschland, Ende Mai stoBt der
Vater zu thnen. Auf der Flucht  §
sturzt Hannelore und zieht sich 4
Absplitterungen an einem
Brustwirbel zu, was lebens- |
lange Folgen hat. Am 10. Jul
1945 erreichen sie Mutter-
stadt in der Pfalz, wo das
Elternhaus von Wilhelm
Renner zerstort ist. Sie
kommen notdurftig bei
Verwandten unter, Han-
nelore 1st unterernahrt,
ihr Vater verdingt sich
als Gelegenheitsarbel-
ter. Die Nachknegszeit |
ist kalt und hart fur die
Renners und ihre Mit-
menschen. Kurz nach der Wah-
rungsreform trifft die Funfzehnjahrige
erstmals den Unterprimaner Helmut Kohl, der
spater thr Tanzstundenherr wird und sich schon als
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Schiler politisch betatigt. Nach seinem Abitur be-
ginnt er an der Johann Wolfgang Goethe-Universitit
In Frankfurt am Main das Studium in Geschichte,
Rechts- und Staatswissenschaften. Hannelore Ren-
ner besteht ihre Abiturprufung am 21. Juni 1951. lhre
besten Leistungen erbringt sie in Englisch und Fran-
z8sisch. Sie beginnt ihr Studium am Auslands- und
Dolmetscherinstitut der Mainzer Johannes Guten-
berg-Universitat, wahrend Helmut nach Heidelberg
wechselt. Es beginnt die Zeit des Briefeschreibens
zwischen den beiden. 1952 macht Hannelore Renner
eine kurze Pause als Au pair-Madchen in Pans. Kurz
nach ihrer Riickkehr stirbt 1hr Vater an enem Herzin-
farkt, was das Ende ihres Studiums bedeutet. Sie
wird berufstatig und nimmt eine Stelle als kaufmén-
nische Angestelite be! der BASF an. Am 27. Junt
1960 felern Hannelore und Helmut Kohl Hochzelt.
Am 16. Juli 1963 wird der Sohn Walter geboren. Kur-
ze Zeit spéater wird Helmut Kohl zum Vorsitzenden
der CDU-Landtagsfraktion in Rheinland-Pfalz ge-
wahlt. Am 28. August 1965 kommt Peter Kohl als
zweiter Sohn des Ehepaares auf die Welt. Hannelore
Kohl wird eine lrebevolle und treusorgende Mutter.
Im Mai 1969 wird Helmut Kohl Ministerprasident und
seine Frau wird sozusagen Landesmutter, und das
Leben spielt sich zwischen Ludwigshafen und Mainz
ab.

Als Helmut Kohl am 15. Dezember 1976 zum
Fraktionsvorsitzenden der CDU/CSU gewahlt wird,
spielt sich das Leben seiner Frau nunmehr zwischen
Bonn und Ludwigshafen ab. Die Wende kommt im
September 1982 mit dem Bruch der SPD-FDP Koali-
tion, und schlieBlich wird Helmut Kohi Bundeskanz-
ler. Nun befindet sich Hannelore Kohl mit threm
Mann auf internationalem Parkett. Es entstehen
Freundschaften mit Barbara Bush und anderen Ehe-
frauen international bekannter Politiker.

Ich will die sechzehn Jahre der Kanzlerschaft Hel-
mut Kohls mit dem Hohepunkt der deutschen Wie-
dervereinigung Ubergehen und méchte mich auf
zwel Punkte im Leben Hannelore Kohls konzentrie-
ren: lhr soziales Engagement und thre unheilbare
Krankhert.

Mit der Grundung des Kuratoriums
ZNS schuf ste sich ihre elgene Auf-
gabe. Dieses Kuratorium ist eine

Hilfsorganisation fur Unfallverletzte
mit Schéden des zentralen Nerven-
systems. Dte Griindung erfolgte am
21. Dezember 1983, Sitz des Kuratori-
ums Ist die RochusstraBe 24 in 53123
Bonn. Im Jahr 2000 konnte es fast 37
Millonen D-Mark fur 385 Projekte an 172
V- Einnchtungen in Deutschland vergeben.

Spater wurde die Hannelore Kohl-Stiftung
Ins Leben gerufen, die Projekte von Wis-
senschaft und Forschung zur Forderung
der Rehabilitation Hirnverletzter fordert.

Im Februar 1993 steht fur das Ehepaar
Kohl eine Auslandsreise nach Indien, Singa-
pur, Indonesien, Japan und Sudkorea an.
Kurz vor Antritt der Reise bekommt Hannelore
Kohl hohes Fieber und lasst sich ein Medika-

/ ment verschreiben, damit ste ihren Mann be-
gletten kann. ,Obwohl bekannt i1st, dass sie kein

Penicillin vertragt, wird i1hr aus Versehen gegen
die baktenelle Infektion, die mit der Erkaltung ein-
hergeht, ein Antibiotikum verschrieben, das zu der
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Penicilingruppe gehort. Nichtsahnend schluckt Han-
nelore drei Tabletten.” (S. 269) Der Kanzler muss sel-
ne Reise ohne seine Frau antreten, die in das St.
Marien-Krankenhaus in Ludwigshafen eingeliefert
wird, wo sich Ihre Haut blau verfarbt und thr jede Be-
rihrung furchterliche Schmerzen verursacht Vier
Tage lag sie auf Leben und Tod. Nach drei Wochen
im Krankenhaus macht sie eine Kur und stellt fest,
dass sie die Sonne nicht mehr gut vertragt.

In den folgenden Jahren wird sie immer lichtemp-
findlicher, was auch mit plétzlicher Atemnot verbun-
den ist. AuBer ihrer Familie und dem behandelnden
Arzt Professor Dr. Walter Mobius des Bonner Johan-
niter-Krankenhauses und anderen Facharzten wei3
kaum jemand davon.

Nach der verlorenen Bundestagswahi von 1998
und der Abgabe des Parteivorsitzes durch Helmut
Kohl wird das Leben des Ehepaares ruhiger. SchlieB-
lich kaufen sie sich eine Altbauwohnung im Berliner
Stadtteil Wilmersdorf. Im November 1999 platzt die
CDU-Parteispendenaffare. Nach Walter Kohls Mei-
nung wurde ,,die gesamte Familie mit an den Pran-
ger gestellt und in Sippenhaft genommen* (S. 313).
Auch an Hannelore Koh! geht das nicht spurlos vo-
riiber. Eine unriihmliche Rolle spielt dabel ein WDR-
Redakteur.

Im April 2000 1st Hannelore Koh! mit ihrer Freundin
Irene 1im Urlaub am Tegernsee. Bel einem Spazier-
gang mit ihr geht es 1hr plotzlich schlecht. Sie hatte
sich dort einer Behandlung gegen ihre Lichtallergie
unterzogen, die sie jedoch nicht vertragen hat. Alle
Spezialisten, bei denen sie in Behandlung war, stell-
ten fest, dass sie unter einer seltenen Form von
Lichtdermatose leidet, fir die es bis heute keine
Therapie gibt.

Die Schibe ihrer Erkrankung kommen immer
ofter, und die Schmerzen werden heftiger. Im Mai
2000 tntt sie letztmalig 6ffentlich in der N&he von
Hannover auf. Ende 2000 kann sie nur noch im Dun-
keln drauBen spazieren gehen, die Rolladen bleiben
unten, die Gluhbirnen werden gegen ganz schwache
ausgetauscht. Als Helmut Kohl am 16. Dezember mit
seinen Sohnen nach Istanbul fahrt, um bei Elifs Vater
flr Peter um ihre Hand anzuhalten, kann sie nicht
mit. Anfang 2001 wird sie auch allergisch gegen
Warmestrahlung, und die Klimaanlage muss einge-
schaltet werden. Obwohi sich thr Gesundheitszu-
stand verschlechterte, versuchte sie, sich weiterhin
fur das Kuratorium ZNS und ihre Stiftung zu enga-
gieren. Im April 2001 reagiert sie auch auf Dufte al-
lergisch, beim Kauen hat sie Beschwerden, well das
Zahnfleisch schmerzt. An der Hochzeltsfeler von Pe-
ter und Elif am 26. Mai in Istanbul kann sie nicht teil-
nehmen Am 30. Juni kann sie noch mit threm Mann
und Bernhard Vogel (Ministerprastdent Thiiringens)
im Deidesheimer Hof thren 41. Hochzeitstag feiern.
Am 4. Juli 2001 wurde in Berlin das Urtell im Stasi-
akten-Verfahren verkundet. Am Dienstag, dem 3. Juli
reiste Kohl von Oggersheim nach Berlin. Als er sich
von ihr verabschiedete, hat er sie das letzte Mal le-
bend gesehen. Zwischen dreiundzwanzig und vier-
undzwanzig Uhr des vierten Jul ,stirbt Hannelore
Kohl an einer Uberdosis von Morphiumstulfat, einem
extrem starken Schmerzmittel. Zusatzlich nahm sie
Schlaftabletten.” (S. 355) Sie hinterlieB zwanzig Ab-
schiedsbriefe.

Dyeter Allgarer
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Pecunia non olet!
Das ist aber nicht alles!

Gamal al-Ghitani: Das Buch der Schicksale, C.H.
Beck Minchen 2001, 406 S., ISBN 3-106-48038-1,
DM 48,-

32 Seiten lang beschreibt der agyptische Autor Ga-
mal al-Ghitani den Grabmalwéachter Aschur Ben
Mahdi an-Naaman als bescheidenen, aber ungemein
korrekten, penibel das Grabmal saubernden und be-
wachenden Mann, der sich nie korrumpieren lieB,
genauso ehrlich und anstandig, wenn auch arm, wie
seln Vater, der ebenfalls bereits das Grabmal am
Rande Kairos bewacht hat. Betulich beschreibt der
Autor, sachlich und detailliert. Im letzten Satz der Ge-
schichte lasst sich der alte Grabwachter von einem
illegalen Devisenhandler uberreden, die Touristen
zum Schwarztausch Ihrer auslandischen Wahrung
anzuhalten. Den Gewinn wollen sich beide teilen.

Eine andere Geschichte beginnt mit dem Satz: ,Er
und in einem Hotel arberten?* und berichtet in klas-
sisch geschliffenen Satzen vom Wunsch eines Minis-
terialbeamten, sein Sohn moge nach dem Studium
der Okonomie und Politik in den diplomati-
schen Dienst Agyptens treten. Der
Sohn macht auch ein exzel-
lentes Examen, fin-
det aber keine
Anstellung.
Durch Bezie-
hungen wird er
schiieBlich Ho-
teldiener in einem
neuen noblen
amerikanischen
Hotel. Da er sehr
gut aussieht, uber-
redet der Hoteldirek-
tor 1hn, zu ausiandi-
schen Touristinnen
besonders freundlich
zu sein. Und so wird er
zum Gigolo, verdient \
das Dreifache von dem,
was sein Vater als Minis-
terialbeamter nach Hause §
bringt. Seine Karriere es-
kaliert, als ein schwerrel-
cher schwuler Scheich thn
anmacht, er deswegen em-
port seinen Posten verlasst.
Auch hier gibt es auf der letzten Seite eine verbluf-
fende brutale Wende fur den jungen Mann. Verbl(f-
fend auch, wie offen Gamal al-Ghitani uber die im Is-
lam weit verbreitete und total tabuisierte Homose-
xualitét schreibt.

In einer weiteren Geschichte wird ein verdienter
Offizier aus Sparsamkeitsgriinden in den Frithruhe-
stand versetzt, kann mit seiner kargen Pension seine
Familie kaum Gber Wasser halten. Ein ,,guter” Freund
verschafft ihm eine Stelle als Abtellungsleiter bel ei-
ner der angesehensten Baufirmen des Landes. Da er
korrekt 1st wie der Grabmalwachter, klar denkend
und analysierend, fallt ihm bald auf, dass die Baufir-
ma und andere angehéngte Firmen seit Jahren kei-
nen Gewinn machen, aber viel Personal furstlich ent-
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lohnt wird. Er kommt schiiefllich darauf, dass alle
diese Firmen nur Tarnung sind fur das groBte Dro-
gennetz Agyptens. Er schreibt einen emporten Be-
richt daruber, schickt ihn auf Anraten des ,guten”
Freundes Jedoch nicht ab, behalt, was er weif3, fur
sich.

Eine ehrliche und arbeitsame Lehrerin hat sieben
Jahre lang in einem der Emirate am persischen Golf
gearbeitet, sparsamst gelebt, lediglich ihre zucker-
kranke Mutter monatlich unterstiitzt. Nun hat sie
35.000 Dollar angespart, um sich in threr Heimat
Agypten ein Haus zu kaufen und zu heiraten. Am Tag
vor ihrer Abreise aus dem Emirat uber-
redet eine turkische Kollegin ste, ein
Paket Heroin (im Wert von einer Drel-
viertelmillion Dollar) mitzunehmen, thr
Schmuggellohn betragt 50.000 Dol-
lar. Lange uberlegt die Lehrerin,
macht es schiief3lich und kommt
unbehelligt in Kairo an. Der Leser
wartet bis zum Schiuss darauf,
dass sie geschnappt wird, aber
sie wird nicht geschnappt. Ein
Postskriptum gibt es zu dieser
Geschichte, das sel aber hier
nicht verraten; denn der Reiz
all dieser Geschichten liegt in
seinen uberraschenden
Schlusssequenzen, da wird X
eine knmiartige Spannung PE / -
erzeugt, und man kommt ’ éf‘f
dieser Spannung nicht aus [~/
und liest die nachste Ge-
schichte, die genauso
langsam betulich beginnt
wie die vorherige und
genauso dramatisch en-
det. .

Nach den Sinaikriegen hat sich Agypten
unter dem neuen Prasidenten Sadat dem Westen
geoffnet. Das ist das Thema verschiedener Lebens-
bilder, menschlicher Schicksale. Die wirtschaftliche
Verarmung lasst eherne Moralvorsteliungen der
Agypter, hier besonders der Beamten, der ehemali-
gen Offiziere, Uber Bord gehen. Das schnelle Geld
lockt, aber es braucht seine Zeit, bis die Werte uber
Bord geschmissen werden. Die Menschen dieser
Geschichten kampfen mit sich, wehren sich dage-
gen, unehrlich zu werden, korrupt zu werden, erfah-
ren aber an sich selbst schlieBlich die Veranderun-
gen, welche die neue Zeit und deren Umsténde mit
sich bringen. Diese Veranderungen erlebt der Leser
in der literarischen Sprache des Autors, die vom
klassischen Beschreiben der Anstandigkett in eine
immer saloppere Wortwahl wechselt iIn dem Grade,
wie die Anstandigkert sich in Kriminalitat und Unmo-
ral wendet, besonders deutlich in der Ubertriebenen
Schwulenwortwahl des schon erwahnten Scheiches.
Ein groBartiges Buch aus einer Region, die man nur
noch von Naghib Mahfus kennt, sonst ist &gyptische
Literatur selten ins Deutsche Ubersetzt worden.
Nicht nur interessant fur aktive und ehemalige deut-
sche Gastlehrer Kairos und Alexandrias, sondern ein
Puzzleelement, die 1slamische Welt zu verstehen in
elner Zeit des groBen Unverstandnisses nach dem
11. September 2001.

f/j\ R /W C}Z:

Heinz Weischer

Ny, FR‘H/XZM},
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Ein ungeheuer &dsthetischer Cocktail
aus Dichtung und Wahrheit

Eszterhazy, Péter: Harmonia Ceelestis, Berlin
Verlag, Berlin 2001, ISBN 3-8270-0405, € 34,-

Signid Loffler nennt den Roman Harmonia Cezelestis
thr Buch des Jahres 2001. Und da ich Frau Loffler
sehr viel mehr Sachverstand zubilige als dem geal-
terten Herrn Reich-Ranicki, stimme ich ein in das
Lob auf den ungarischen Autor Péter Esterhazy
Nun, wir Rezensenten mussen uns nicht nach Auto-
ritdten richten, wir haben jahrzehntelange Erfahrun-
gen und die Chuzpe, die man aufbringen
muss, um literarisch Hochwertiges
von Verlagsaufgepepptem zu un-
terschieden. Martin Walsers Le-
benslauf der Liebe habe ich als
erotisch-pornographische Phanta-
sten etnes Greises disqualifiziert,

/ noch bevor das Buch einhellig von
der Kritik verrissen wurde. Es gibt
Randzonen des Guten und Schlect -

ten: Santiago Gamboas Verlieren ist
eine Frage der Methode habe ich recht
negativ rezensiert, well seine bevorzug-
te Sprachebene aus Sexobszonitaten
besteht und das widerspricht meinem
Geflhl fir Sprachasthetik, mit Pruderie
hat das nichts zu tun.

Asthetik, das i1st es! Kommen wir also

nun zu Péter Eszterhazys Roman Harmonia
Caelestis, da genligt es, einfach zu sagen:
GroBartig! Lest 1hn, Leute! Lest und lest!
Taucht ein die weitlaufige Geschichte, in die
Legenden, die Chroniken, Mythen, die

Schnurren, in die Uberlieferten und erfundenen
Anekdoten der jahrhundertealten ungarisch-
osterreichischen Aristokratenfamilie Eszterhazy,
also Péter Eszterhazys eigener Familie, wenn er das
auch hinterhaltig in Frage stellt: ,Harmonia Ceelest:s
ist nicht die Chronik meiner Familie, sondern der Fa-
milie, die in der Chronik gerade entsteht”. Konse-
quent nennt er deswegen alle seine mannlichen Vor-
fahren Mein Vater und wirbelt in der ersten Halfte
des 900 Serten starken Buches kurzeste Texte und
langere Texte durcheinander, ohne eine Chronologte;
nur grob thematisch geordnet, aber die Texte sind
durchnumeriert bis 371, jeder Text beginnt mit einer
schonen groBen Initiale, so wie wir das aus alten Fo-
llanten gewohnt sind. Es wére mufBig zu zahlen, wie-
viele Vater der Autor in seinem Buch hat; denn Text
Nr. 27 lautet: Mein Vater erlaubte nicht, daf3 man 1hn
klonte. Er verbot es aufs Entschiedendste. Er schrie
den Klonmeister nieder und machte bei Hofe die
ganze Konzeption madig. Er warf alles, was er an
Autoritat und EinfluB3 hatte, in die Waagschale, und
das war nicht gerade wenig. Aber dann kam doch al-
les anders. Die vielen geklonten Vater purzeln in h-
rem Verhalten, in ihren Aktionen durcheinander vorn
kindlich Trivialen zu Hochkulturellem und zu Staats-
mannischem, Kriegerischem, vom geilen Patron, dar
sich an die Magde heranmacht, zum seridsen Diplo-
maten in sensibelsten politischen Auftragen. Man
musste hier das gesamte Buch zitieren, einige Bel-
spiele nur:
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Text Nr. 15: Fur 50 Fillér aB mein Vater eine Fliege,
fur einen Forint durfte man den Kadaver auf seiner
Zunge photographieren, fir fiinf Forint und einen Ap-
fel (Starking) biss er eine Maus in zwet Teile. Er arber-
tete nie mit mitgebrachten Mausen, er fing sie selber.

Text Nr. 16: Meimn Vater hielt, das kann als Tatsache
angenommen werden, groBe Stiicke auf Haydn, so-
wohl menschlich als auch kunstlerisch; mehrere
Male lud er thn an seinen eigenen Tisch zum Mittag-
essen ein, aber wenn Géste kamen, deckte man flr
Haydn, wie auch fur uns Kinder, in einem Nebenzim-
mer ...

Text Nr. 21: Maria Theresia bat meinen Vater, sie
als Kurfiirsten von Bohmen bei der Krénung ihres
Sohnes Joseph zum Kaiser in Frankfurt zu vertreten.
(Hatte sie keine Zeit? Oder wollte sie damit meinem
Vater einen Gefallen tun?) Mein Papa mochte den
Joseph nicht, und der mochte thn nicht ...

Text Nr. 31: Memn Vater war ein berGhmter Krieger,
ein groBer Heerflihrer, in Duellen, in der Heerfiihrung
suchte er seinesgleichen. (Meine Mutter!) Der Fiirst
gewann ihn auBerordentlich lieb; denn einmal hatte
er vor seinen Augen zweiundvierzig Feinde niederge-
metzelt ...

Mein Vater taucht auch als Bischof auf, als Minis-
terprasident, als Schuler von Helmholtz, auch mal
als Katze, er 1st (wahrscheinlich nicht) Komponist ge-
wesen, 1711 erschien in Wien seine Sammlung sa-
kraler Gesange unter dem Titel Harmonia Ceelestis
(sicl) in erbarmlicher Notenschrift. Es gibt eigentiich
nichts, was Mein Vater nicht ist. So wird aus der Fa-
milie Eszterhazy ein grandioser Bilderbogen des
Abendlandes, wenn man sich auch immer den Text
Nr.1 vorexerzieren muss. Es ist elend schwer zu Iii-
gen, wenn man die Wahrheit nicht kennt.

Wir verzetteln uns, wir kommen so mit unserer
Rezension nicht weiter, machen wir's deshalb kurz:
Der zweite Tell des Buches hat den Titel: Bekennt-
nisse einer Familie Eszterhazy. Hier wird nun einiger-
maBen chronologisch das Leben einer Aristokraten-
familie im 20. Jahrhundert beschrieben, genauso
durchtnieben wie im ersten Teil, nicht als historisch
wissenschaftliche Abhandlung (aber sehr wissend),
vor dem Hintergrund von Raterepubliken und Dikta-
turen, in der Enteignung durch das sozialistische Un-
garn nach dem Zweiten Weltkrieg, die Aussiedlung
der Adeligen aufs Land zu einfachster Arbeit. Péter
Eszterhazy 1st ein scharfer Chronist, aber nicht ein
verbitterter; vielmehr erkennt er die hintergriindige
Flexibiltat und den Situationswitz, mit der sich auch
ein Adeliger arrangieren konnte mit den neuen
Machthabern. Ab 1950, dem Geburtsjahr von Péter
Eszterhazy, wird es sehr autobiographisch.

Bekenntnis 142: Als Angehdriger der untersten
Kaste, Intellektuelle plus Klassenfeinde, bestand un-
sere Brotration aus 25 Deka, und auch das erst,
wenn schon alle anderen bekommen hatten. Manch-
mal ging ich mit GroBpapa hin, Hand in Hand ... Wir
stellten uns ans Ende der Schlange, und da blieben
wir auch; wenn jemand kam, stellte er sich vor uns.
Wenn er sich nicht vor uns stellte, machte thn die
Kenderesin, die groBmaulige Verkauferin, Genossin
Verkduferin und Gattin des Vorsitzenden des ortl-
chen Sowjets, darauf aufmerksam ... Wenn keine
Schiange mehr da war, mussten wir immer noch
warten, einerseits, weill man uns nicht mehr sagen
konnte, wir sollen uns hinten anstelflen, andererseits
konnte ja vielleicht noch jemand kommen, der das

Brot mehr verdient hat als wir, und dafur kamen fast
alle in Frage.

Wenn das so weitergeht, schreibe ich noch das
ganze Buch ab. Weil das Buch flr sich spricht, well
man daruber uberhaupt kein Wort verlieren sollte,
well das direkt anmaBend von einem Rezensenten
1st. Also Schluss! Leute lest, Leute lest! lhr werden
ein asthetisches Vergnugen erleben, euch wird die
Leichtigkeit und die Melancholie des Buches tber-
waltigen, man lacht und wird schwermutig. Ja, was
will man mehr von Literatur.

Heinz Weischer

Flucht unter der Burka

Nafi Nassim: Zerrissen wie mein Land. Die Ge-
schichte einer afghanischen Frau, Sphinx-Hugen-
dubel Verlag, Miinchen 2002, 262 S., ISBN 3-7205-
2326-8, £ 19,95

Nafi Nassims Buch ist eine authentische Geschichte.
Nafi Nassim, Tochter eines afghanischen Konsuls
und einer Tadschikin, wurde 1949 geboren. Sie war
zehn Jahre alt, als der Schleierzwang abgeschafft
wurde, und funfzehn, als Frauen in Afghanistan das
Wahlrecht erhielten, vierundzwanzig bei den
ersten Parlamentswahlen. Sie be- )
schreibt sich ,als junges
Madchen, vom Vater,
fortschrittlich g
im Sinne einer
aufgeklarten is-
larmischen Leh-
re erzogen
(dazu) alle Men-
schen zu respek-
tieren.” Sie wird
Krankenschwester,
arbeitet eine Zeit-
lang im Iran und in
Frankreich. Die Auto-
rin beschreibt sich als
Muslimin, aber ohne
Jede Sympathie fir den
islamischen Fundamen-
talismus. Als 1978 die
Kommunistische Repu-
blik ausgerufen wird und
1979 dte russische Armee
In Afghanistan einmar-
schiert, wird der Alltag von
Nassim zur Holle. Als eine
Frau mit Westkontakten ist sie mit ihrer Familie stan-
dig unter Kontrolle. thr Mann wird inhaftiert, thr Sohn
wird zwangsweise nach Russland zum Studium ge-
schickt. In ihrem Buch beschreibt sie die Geschichte
ihrer mehrfachen Fluchten aus Afghanistan, um ihre
Tochter, Mutter und Schwester in Sicherheit zu brin-
gen. Als die Konfrontation zwischen dem Regime
und den von den USA unterstutzten Tallban immer
blutiger wird, begibt sie sich als Nomadin verkleidet
auf die Suche nach ihrem Sohn, der jetzt als Soldat
In der sowjetischen Armee In Kabul dienen muss.
Heute lebt Nassim mit ihrer Tochter und ihrem
Sohn in Frankreich. ,,/ch wollte die Tatsache, dass
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ich heute einen franzésischen Pass habe, nicht fer-
ern, weil ich viel ieber etwas anders gefeiert hatte:
die Einfihrung einer demokratischen Regierung in
Kabul.“ Und sie fragt: ,, Woraus sind die Taliban her-
vorgegangen? Wer hat sie geformt? Wer hat sie fi-
nanziert? Und warum? Warum hat die internationale
Gemeinschaft all die Jahre geschwiegen?” Trotz aller
Widrigkeiten In threm Leben leistete Nafi Nassim in
ihrer Art und Weise Widerstand in Afghanistan. lhr
Buch ist ein atemloser Bericht daruber.

Meral Akkent

Fundamentalismus global

Martin Riesebrodt: Die Rlckkehr der Religionen,
Verlag C.H. Beck, Miinchen 2000, 158 S., ISBN 3-
406-45928-5, € 11,50

Westliche Modernisierungstheorien argumentierten,
dass die Religionen einem fortschreritenden Trend In
Richtung einer Sékularisierung und Privatisierung
unterliegen wirden Im Gegensatz zu dieser Annah-
me erscheinen Religionen weltweit auf dem Vor-
marsch und wollen sich als politischer und morali-
scher Machtfaktor etablieren. Der religidse Funda-
mentalismus mit starker Betonung auf patriarchali-
scher Autoritat und Sozialmoral, ob er nun judisch,
christlich oder islamisch geprégi ist, spielt dabel
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eine bedeutende Rolle.
Beispieie gibt es genug:
Das Auftrumpfen der reli-
glosen Rechten in der
amerikanischen Politik,
die andauernde denti-
tatsbildende Kraft von
Katholizismus und
Protestantismus in Ir-
land, die Rolle der
katholischen Kirche
in Polen, der Ein-
fluss der funda-
mentalistischen
Juden 1n Israel,
die Rolle des fun-
damentalischen
Islam 1im Iran
und Sudan, in
Algerien,
Agypten, der
des Hinduis-
mus In .ndi-
en, des Bud-
dhismus in
Sri Lanka.

Auf der Grundlage einer diffe-
renzierten Analyse des Wiedererstarkens
von Religionen am Beispiel fundamentalistischer Be-
wegungen zeigt der Chicagoer Religionssoziologe
Martin Riesebrodt im Gegensatz zu Samuel Hunting-
tons These vom ,,Clash of Cwilizations®, dass die
Herausbildung fundamentalistischer Vergemein-
schaftungen zwar einen Kulturkampf verursachen
aber keineswegs zur Herausbildung zivilisatorischer
Blécke. In der Tat spalten fundamentalistische Ver-
gemeinschaftungen Gesellschaften in eine Vielzahl
von Kulturmilieus, ,die oft mehr Affinitat zu ver-
gleichbaren Milieus In anderen Gesellschaften undl
,Zivilisationen® haben als zu feindlichen Milieus In
nerhalb der eigenen Gesellschaft und ,Zivilisation.”

Martin Riesebrodt erklart in seinem Buch klar und
allgemeinverstandlich den engen Zusammenhang
zwischen Religion und Moderne, die sonst als Ge-
gensatz betrachtet werden. Die Quintessenz seines
Buches ist, dass die kiinftige globale Entwicklung
nicht Homogenitat hervorbringen, sondern verstark-
te Pluralisierung von Idealen und Praktiken und des-
halb die Frage nicht sein wird, wie man Kkulturelle
Verschiedenheit vermeiden kann, sondern wie man
mit thr umgeht. Die Herangehensweise des Autors.
bietet im globalen MafBstab ein Uberzeugendes Ge-
genszenario zu Huntingtons verordneter und er-
zwungener Homogenitat durch den ,,Kampf der Kul-
turen” und bietet realere Zukunftsprognosen.

&f}eﬁf ?@w

Meral Akkent
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226 ) '~ HOCHAKTUELL - NEU
Der Vorsitzende berichtet ...

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

heute médchte lhnen gerne von den aktuellen Entwicklungen im Aus-
landsschulwesen und den zahlreichen Aktivitdten des Vorstandes be-
richten.

Mitte November nahm der Vorsitzende an dem Vorbereitungslehr-
gang fiir kiinftige Schulleiter in KdIn teil, um dort Fragen der neuen
Schulleiter und Schulleiterinnen zu beantworten und vor allem unse-
ren Verband vorzustellen. Fragen des Alitags und der Arbeit an einer
Deutschen Schule im Ausland, der Zusammenarbeit von Vorstand
und Schulleitung, des Qualitdtsmanagements, Personalfragen sowie
die Interessenvertretung der Lehrkréfte im Ausland wurden bespro-
chen. Natlrlich standen Probleme der Lehrerversorgung und die
chronische Geldknappheit im Zentrum der Aufmerksamkeit. Doch
konnte Gerhard Gauf von der Zentralstelle mitteilen, dass endlich
wieder mehr vermittelte Lehrkréfte im Auslandsschulwesen zu ver-
melden sind. So sind nach dem absolut niedrigsten Stand von 1.055
Lehrkréften im Jahr 2001 in diesem Jahr wieder 1.080 ADLK im Aus-
land tatig. Natirlich kann diese leichte Steigerung weder {iber Eng-
péasse an vielen Schulen und Einrichtungen hinwegtduschen, noch die eigentlich zu erflllende Min-
destrichtzahl von 1.135 abdecken. Wir werden nicht aufhoren auf die festzustellenden Méngel kri-
tisch zu verweisen, doch scheinen die Bemihungen des Auswértigen Amtes — hier vor allem cler
unermudliche Einsatz des Referenten Werner Lauk ~ und die gestiegene 6ffentliche Aufmerksam-
keit flr das Auslandsschulwesen erste Friichte zu tragen. Natlrlich muss ich hier ebenfalls dan
besonderen Einsatz des BLASchA und der KMK-Prasidentin, Professorin Dr. Dagmar Schipanski,
loben. Neben den Initiativen des DIHK und der Verb&nde - vor allem des VDLIA - trugen gerade
auch der Weltkongress in Mexiko zu diesem Wandel in der Wahrnehmung bei. Hoffentlich kann
durch die geplante Griindung des Weltverbandes der Schultrager Deutscher Auslandsschulen
mit Sitz in Berlin diese Entwicklung weiteren Riickenwind bekommen. Damit die vielféltigen Interes-
sen der Schulen im Ausland von den politischen Entscheidungstragern in Parlament und Ministe-
rien besser wahrgenommen werden, ist eine wirksame und eindrucksvolle Interessenvertretung im
Iniand unverzichtbar. Ahnlich wie das Goethe-Institut mit seinem fritheren Prasidenten Hilmar Hoff-
mann oder seiner jetzigen renommierten Sprecherin Jutta Limbach solite auch das Auslandsschul-
wesen einen prominenten Flrsprecher bekommen.

Der Vorsitzende hat bei seinen Gesprachen im Bundestag mit den bildungspolitischen Spre-
chern und Sprecherinnen der verschiedenen Fraktionen im November erste Kontakte gekniipft.
Von den Ergebnissen und weiteren Uberlegungen werde ich zu gegebener Zeit einen Bericht er-
statten. Aus dem Auswartigen Amt kann ich nach Gesprachen mit Werner Lauk und Dr. Huber
berichten, dass Dr. Spiegel, der friher die Kultur- und Bildungsabteilung leitete, inzwischen zum
Botschafter in Athen berufen wurde. Sein Nachfolger ist Wilfried Grolig geworden, der vorher
standiger Vertreter in Jakarta war. In nicht ferner Zukunft werden wir Herrn Grolig vorstellen. Erit-
gegen dem friheren Ansatz des Einzelplanes 05 fiir den Schulfonds in Héhe von 171 Millionen
Euro soll diese Summe auf 179 Millionen Euro fiir das Jahr 2003 angehoben werden. Diese klei-
ne Verbesserung ist vor dem Hintergrund der allgemeinen Kirzungen und Streichungen im nachs-
ten Haushalt schon als Erfolg zu bewerten. So wird endlich den zusatzlichen Aufgaben wie dem
Engagement in Kabul oder den Nachfolgestaaten von Jugoslawien sowie beispielsweise der neu-
en Oberstufe in Shanghai Rechnung getragen. Weiterhin kann ich dar{iber informieren, dass ein
neues Statut flir Programmilehrkréfte erarbeitet werden soll. Auch hier haben wir unsere Forde-
rungen klar formuliert. Wir haben deutlich gemacht, dass endlich die Grundzuwendung und die
Sozialpauschalen erhéht werden missen. Ebenso sollte der Mietzuschuss schulortabhangig an-
gehoben und die Umzugspauschale den gestiegenen Kosten — speziell in der TUrkei — angepasst
werden. Auch halten wir es flir unbedingt geboten, dass die haufig unter schwierigsten Bedingun-
gen geleistete Arbeit der Bundesprogrammlehrkrafte analog zum Einsatz der Ortslehrkrafte bei ei-
ner Einstellung in den innerdeutschen Schuldienst als ruhegehaltsfahige Dienstzeit anerkannt wird.
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Dies bedarf einer Regelung auf Landerebene, die der Bund in Absprache mit dem BLASchA errei-
chen sollte.

Die AGAL in der GEW fihrte ihre traditionelle Sonnenberg-Tagung vom 17.11. bis 22.11. als Se-
minar flr ihre Rickkehrer im Harz durch und hier war der VDLIA durch seinen Referenten Manfred
Egenhoff und den Vorsitzenden vertreten. Zu den Themen Nachhaltigkeit Auswértiger Kulturpo-
litik und Sicherung und Férderung der Menschenrechte fanden interessante Diskussionen, Vor-
trAge und Aussprachen statt. Die Riickkehrerberichte und Referate kénnen in der im Frihjahr er-
scheinenden Broschire des Internationalen Arbeitskreises Sonnenberg nachgelesen werden.

Anlasslich unserer neunten Vorstandssitzung in Norderstedt bei Hamburg vom 22, bis 24. No-
vember luden wir Dieter Klause von der Deutschen Industrie und Handelskammer Berlin zu uns
ein. Wir diskutierten einen ganzen Sonntagvormittag, welche mdglichen Perspektiven mit den ge-
starteten Initiativen des DIHK verbunden sind, in welcher Form wir unsere gemeinsamen Aktivita-
ten zur Unterstitzung des Auslandsschulwesens miteinander verknipfen kénnen und welche
grundsétzlichen Schwierigkeiten bestehen. Um unseren Mitgliedern den Hintergrund der Debatte
zu verdeutlichen, drucken wir das Konzept des DIHK ,,Zur Zukunft der deutschen Schulen im
Ausland” in diesem Heft ab. Damit mdchten wir die begonnene Diskussion auch in den Kreis un-
serer Mitglieder hineintragen, zum einen um zu informieren zum anderen aber auch einen kritischen
Meinungsaustausch in Gang zu bringen. Ich mochte ganz deutlich sagen, dass der VDLIA es be-
gruBt, dass die Wirtschaft das deutsche Auslandsschulwesen als ,nationale Aufgabe“ betrachtet
und fordert, dass Interessen und Mittel zu seinem Erhalt gebilindelt werden sollen. Hier wird m. E.
das erste Mal der Versuch gemacht, ein Gesamtkonzept fiir die Erneuerung des Auslandsschul-
wesens zu entwickeln und sich von Seiten der Wirtschaft auch aktiv an der Finanzierung des Aus-
landsschulwesens zu beteiligen. Wichtig ist, dass alle Betroffenen, d. h. dass das Auswartige Amt,
die Zentralstelle, der BLASchA und die Schultrédger sowie die Verb&nde als Vertreter der Lehrkréfte
- hier vor allem der VDLIA - an einem Tisch zusammen gebracht werden. Trotzdem mdchten wir
klar machen, dass unseres Erachtens deutsche staatliche Stellen keinesfalls aus der unmittelbaren
Verantwortung flr das Auslandsschulwesen entlassen werden sollten. Auch sind konkrete Schrit-
te zur Umsetzung der Vorschlage, Fragen der Finanzierung, die Rechtsform der zu griindenden
gemeinnitzigen ,Gesellschaft zur Férderung der Deutschen Internationalen Schulen® und weitere
Fragen noch ungeklart. Wir erhoffen uns zahlreiche Reaktionen unserer Mitglieder, doch begriiBen
wir das Papier als eine Moglichkeit verkrustete Strukturen des Auslandsschulwesens aufzubre-
chen. Sicherlich werden uns diese Fragen auch auf unserer 26. Hauptversammlung in Passau be-
schiftigen.

AbschlieBend md&chte ich einige Hinweise auf die inhaltliche Gestaltung unserer 26. Hauptver-
sammlung im nédchsten Jahr in Passau geben. Unser zentrales Motto wird ,,Faszination des
Fremden* sein, und wir werden versuchen, das Auslandsschulwesen in seinen vielfaltigen Formen
darzustellen. So werden wir deutschsprachige Auslandsschulen, Begegnungsschulen, Spezial-
gymnasien und Schulen, die eine gemischtsprachige Prifung nach dem IB-Modell abnehmen wol-
len, vorstellen. Diesem Blick ins Ausland werden wir einen neugierigen Blick auf auslandische
Schulen innerhalb der Bundesrepublik folgen lassen und hoffen damit, von unseren ausléndischen
Kollegen im Inland und ihren schulischen Konzepten lernen und Anregungen erhalten zu kénnen.

AbschlieBend mdchte ich uns allen ruhige, besinnliche Weihnachten, erholsame Ferien und einen
guten Rutsch ins ndchste Jahr wiinschen.

e ZMUMM %u



HOCHAKTUELL - NEU,

Preisausschreiben
sBeriihmte Absolventen unserer Schule*

In Heft 1/2002 verdffentlichten wir einen Aufruf, sich an unserem Wettbewerb ,Beriihmte Absolven-
ten unserer Schule"” zu beteiligen. 16 Beitrédge gingen ein, nicht gerade sehr viel, wenn man sich die
stattliche Anzahi deutscher Auslandsschulen vor Augen halt. Noch verwunderlicher war die Vertsi-
tung der Teilnehmer(innen). Nur zwei Kontinente waren vertreten: Stidamerika und Afrika und hier
kamen die Teilnehmerinnen ausschlieBlich aus Agypten. Gibt es woanders keine berihmten Absol-

venten?
Doch genug der Klagen! Heute wollen wir uns mit den Preistrédgerinnen freuen!
Der erste Preis,
dotiert mit 250,- €, gehtan
Hoda Nagui

Schulerin der Klasse 10b der Deutschen Schule der Borroméerinnen Kairo.
Sie stellt Frau Mona Seoudi vor, Generalkonsulin der Arabischen Republik Agypten in Hamburg.

Der zweite Preis
(150,- €) geht an

Marcella Pozzo Huerta

Schiulerin der 10. Klasse der Deutschen Schule Santa Cruz/Bolivien,
fur eine Arbeit Gber Monica Schiitt Pozzo, eine bekannte Modeschdpferin.

Den dritten Preis
(100,- €) erhalt

Dina Zein El Guibaly
ebenfalls Schiilerin der Klasse 10b der Deutschen Schule der Borromaerinnen Kairo

fir eine Darstellung der Schauspielerin Mariam Mohamed Fakhr El Din.

Eine ausfiihrliche Wiirdigung der preisgekrénten wie auch der Ubrigen Arbeiten ist flir das néchste
Heft vorgesehen. Darliber hinaus werden die preisgekrénten Arbeiten in den ersten Heften des
Jahrgangs 2003 abgedruckt. Heute beschrénken wir uns auf einen

herzlichen Gliickwunsch

an die Siegerinnen des Wettbewerbs.

| Besuchen Sle unsere Homepage |m Interné’t' ;
' http.llwww.vdlla.de N s
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Personliche Nachrichten

Neue Mitglieder (Inland)

Dr. Hagen Bastian, Lehmweg 10,
40789 Monheim

Jurgen Stegmuiller, Steingleiche 11,
34508 Willingen

Christof Zielony, Hauptstr.164a,
41836 Hlckelhoven

Neue Mitglieder (Ausiand)

Marc-Thomas Bock; DS Las Palmas de Gran
Canaria

Sabine Kippels; Istanbul Lisesi

Renate Reischer; Tallinn/Estland

Anette Weber; Kosovo

Anschriftendnderungen (Inland ~ Ausland)

Ingrid Ginsel-Amiri; DS Bogota

Frauke Hennies; DS Istanbul

Michael Hofmann; Kamnik/Slowenien

Silke Keck-Dutzschke; DS Istanbul

Peter Kleinsimon; DS Borro.Alexandria

Petra Liebscher; DS St.Thomas Morus

Marianne Maser-Fréhling; Ulan Bator /Mongo-
lei

Klaus Schuler; DS Rom

Jurgen Solle; ES Karlsruhe

Peter Tdumer; Prag/Tschechien

Joachim Végeding; DS Thessaloniki

Hans Dietrich Voigt; DS Mexiko

Anschriftendnderungen {Ausland - Inland)

Markus Alsen (DS Lissabon), Dr. Julius Leber
Str. 69, 23552 Liibeck

Heike Amiung (Colegio Visconte de Porto
Seguro ), Am Kuhberg 13, 34311 Naum-
burg

Reinhold Appel (DS Lima) Auf der Schindkaute
4, 35260 Stadtallendorf-Niederklein

Dr. Lars Backer (DS Istanbul), Ensisheimer Str.
30, 88677 Markdorf

Wolf Backofen (DS Borr. Kairo), Pfarrgasse 10,
66280 Sulzbach

Winfried Beiter (DS Caracas), Schénbergstr.
24, 79189 Bad Krozingen

Michael Blessing (DS Warschau), Hohenweg
49, 78464 Konstanz

Reiner Bleyh (Jekaterinburg/RuBland) Fuchs-
blhilweg 2a, 77791 Berghaupten

Hans-Georg Buchholz (DS Lima) Bergstr. 15,
38543 Hillerse

Ralf de Boer (DS Quito), Auf der Schleide 75,
53552 Bonn

Dr. Walter Heinz Erath (Kosice/Slowakei),
Seeheim 12, 88131 Lindau

Reinhold GilleBen (DS Santiago) Oelbergring-
weg 70, 53639 Kdnigswinter

Jutta Glasbrenner (Kaliningrad/Russland},
Birkenweg 2, 88085 Langenargen

Ginter Hanisch (DS Porto), Haylerstr. 27,
80993 Miinchen

Stefan Hebele (DS La Paz), Jahnstr. 8,
85567 Grafing bei Minchen

Eberhard Heinzel (DS La Paz), Kosakenallee 2,
49324 Melle

Peter Hiller (DS Osorno), Lindenstr. 13,
88662 Uberlingen

Dirk Jacobus (DS Den Haag), Unnastr. 8,
20253 Hamburg

Marina JanBen (DS Madrid), Osteinstr. 7,
55118 Mainz

Steffen Jeschke (DS Tokyo), Hofbrook 17,
24119 Kronshagen

Reinhard Jung (DS Montevideo), Andreastr.
22, 79252 Stegen

Rolf Kessler (DS Mexiko), Hafenbad 11,
89067 Ulm

Winfried Kraft (DS Kapstadt), FlaBheide 33,
22525 Hamburg

Dr. Jérg Kuglin (Brussel (Gl)), Dachauer Str.
122, 80637 Miinchen

Marcella Kuhn (Sighisoara/Ruméanien), Tanen-
wai 32, WE 50, 25946 Nebel/Amrum

Kai Lange (DS Windhuk), Pungshansstr. 101,
40724 Hilden

Dr. Wolfgang Munzinger (RIS Bangkok),
Osterstr. 170, 20255 Hamburg

Joseph Nadenau (DS Guatemala) Erlenwie-
senweg 16, 34582 Borken

Josef Pleiner (DS Dublin), Otterbachweg 19,
93059 Regensburg

Wilhelm Redeker (DS Mexiko), Schneidemiih-
ler Str. 3, 25551 Hohenlockstedt

Herbert Reutter (DS Santiago de Chile),
72250 Freudenstadt-Wittlensweiler

Ingrid Schlimm (DS Caracas), Am Semmers-
berg 3, 76857 Waldhambach

Heiner Schmid-Héhne (Lehrerseminar Filadel-
fia), Eisenbergweg 17, 87600 Kaufbeuren

Gerhard Schonig (Sa.Ursula Lima), Feuerdorn-
weg 31, 76149 Karlsruhe

Hans Schréder (DS Lagos), Eichenstr. 10,
69502 Hemsbach

lise Schweizer (Tallinn/Estland), Héfener Str. 8,
79199 Kirchzarten
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Hans-Joachim Siebert (DS Quito), Alte Orts-
str. 17a, 65527 Hinstetten

Thomas Strobel (Dt. Bot.schule Ankara),
Richard-Dilger-Str. 14, 78476 Allensbach

Martina Tschirner (DS Den Haag), Kirrlacherstr.
21, 76709 Kronau

Ernst-Wilhelm Wellner (DS Barcelona), Im
Lichtacker 11, 79189 Bad Krozingen

Dr. Rolf Willaredt (Sibiu/Ruménien), Lehm-
bruchstr. 1, 50939 Kdéin

Dr. Hartmut Wolff (DS Windhoek), Bismarcks.
26, 71634 Ludwigsburg

Neue Obleute
Thomas Berg; DS Bilbao

Anschriften der Mitarbeiter dieses Heftes

Ahrens, Dietmar, Am Friedhof 3, 48249 Dl-
men-Merfeld
Akkent, Meral, Zeisigweg 3, 81056 Erlangen
Allgaier, Dr. Dieter, Siesmayerstr. 50,
61118 Bad Vilbel
Apweiler, Dr. Arnold, Agidiusstr. 18,
52531 Ubach-Palenberg
Aulmann, Eberhard, Mechthildstr. 30,
60320 Frankfurt/Main
Burmeister, Horst, Jagersteig 6, 21365 Aden-
dorf
Graffmann, Heinrich, Kaiserstr. 1,
69115 Heidelberg
Frank, Claus, DS Rom, Via Aurelia Antica
397-403, 1-00165 Roma, Italien
Habenicht, Gerhard, Emma-Schiette-Weg 6,
73479 Ellwangen, bei J. Barth-Grézinger
Homann, Gregor, Gildenstr. 54, 46325 Borken
Kalb, Jlrgen, Rosenstr. 16, 73733 Esslingen
Kaminski, Diethelm, Duckterather Str. 19,
51069 Koln
Klause, Dieter, klause.dieter@dihk.de
Krémer, Frank, c/o Colegio Humboldt,
A.A. 60.397, Caracas 1060-A, Venezuela
l.awin, Heike, Srednjaja Schkola No. 11,
Aiteke Bi 35, 463022 Aktobe, Kasachstan

Meklitz, Glinter , Max-Born-Str. 3, 53229 Bonn

Muller, Dr. Bernd, GroBmannstr. 39, 63808
Haibach

Salm, Hanns-Georg, Mehlener Str. 10,
54595 Gondenbrett

Sauer, Dr. Manfred, Am Waldesrand 51,
58093 Hagen

Schreiber, Werner, Rotlintstr. 13, 60316 Frank-
furt/M.

van der Heyden, Thorsten, DS San José,
Apartado Postal 3749-1000, 1000 San José,
Costa Rica

von der Linden, Dr. Bernhard, Dr.-Heinrich-
Winter-Str. 5, 64646 Heppenheim

Vollmer, Manfred, Georg-Speyer-Str. 53,
60487 Frankfurt/Main

Weischer, Heinz, Hunyadi Janos utca 37/1,
H-7625 Pécs/Ungarn

Wicke, Rainer E., V Luzich 8, 63700 Brno,
Tschechische Republik, e-mail; Marawi@
volny.cz

Die Bilder stammen von den Autoren der jewei-
ligen Textbeitrdge.

Bitte, melden Sie jede Adressendnderung an den Schatzmeister, damit Sie nicht
zu ,Verschollenen” werden und lhre Hefte zu Riicklaufern!
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Theorie und Praxis

Ein Beitrag zu unserem Abdruck des KMK-Beschlusses
vom 6.12.01 zum Thema ,,Nutzung der Erfahrungen der aus
dem Ausland zuriickkehrenden Lehrer*

Mit Interesse habe ich den Artikel ,,Wieder zu
Hause - und was dann?“ im Maiheft Ihrer Zeit-
schrift gelesen und mdéchte Ihnen hiermit eine
weitere der angesprochenen ,unendlichen Ge-
schichten® zum Besten geben.

Ich war von 1994 bis 2000 in Buc, Frankreich,
am Deutsch-Franzdsischen Gymnasium als
vermittelte Auslandslehrkraft tétig und versuch-
te - nach Rilcksprache mit dem Schulleiter des
Deutsch-Franzésischen Gymnasiums Saarbrii-
cken - dort eine Stelle als Chemie/Sport-Lehrer
Sek. Il zu bekommen. Dieser Plan zerschiug
sich auf Grund der sich kurzfristig gednderten
Stellensituation des Gymnasiums in Saarbrii-
cken, somit musste ich — fiir das regulare Ein-
stellungsverfahren sehr spét — wieder eine Stel-
le in NRW antreten.

Ich bat um eine Versetzung an ein Gymnasi-
um - Ort vollig offen -, schloss aber im Gegen-
zug zu dieser absoluten Mobilitat einen Einsatz
an einer Gesamtschule schriftlich und mindlich
an gegebener Stelle (KM Dusseldorf und RP
Minster) kategorisch aus, insbesondere den
Einsatz an meiner urspriinglichen Schule, der
Gesamtschule Martin-Luther King in Marl, von
der ich vorher bereits sechs (!} Versetzungsan-
trége gestellt hatte.

Nach langem Schweigen wurde mir auf eige-
ne Anfrage vom RP Miinster mitgeteilt, dass ich
an die Gesamtschule in Marl zurlickzukehren
habe, trotz Intervention des Bezirkspersonalra-
tes und des Bund-Lander-Ausschussvorsitzen-
den konnte diese Entscheidung nicht revidiert
werden, da in Marl Chemie als schulscharfe
Stelle ausgeschrieben sei und niemand ande-
res diesen Posten Ubernehmen kénne.

In der Realitat sieht es nun so aus, dass ich
zu Uber 90 % im 5.und 6. Jahrgang eingesetzt

bin, nur zwei Stunden Sport und nicht eine ein-
zige Stunde Chemie unterrichte. Ein Unter-
richtseinsatz in der Oberstufe ist meines Wis-
sens nicht geplant (einer Abiturientenzahl von
jahrlich ca. 15 Schilern stehen 6 ausgebildete
Chemie-Sek Il-Lehrer gegentiber). So unter-
richte ich fachfremd flr die 5.und 6. Jahrgange
im ,Fach“ Naturwissenschaften Biologie und
Anfangsphysik —~ und betreibe in 30er-Klassen
Sozialarbeit.

Meine weiteren Versetzungsantridge - der
letzte véollig offen an jegliches Gymnasium im
Saarland, Baden-Wirttemberg, Rheinland-
Pfalz oder NRW - wurden abschlagig beschie-
den, per ,Buschtrommel“ wurde vom RP
Minster signalisiert, dass auf Grund des
schwierigen sozialen Umfeldes der Schule eine
Versetzung in den ndchsten Jahren ausge-
schlossen sei, da keine neuen Lehrkréfte zu er-
halten seien, weshalb der Schulleiter auch ka-
tegorisch jeden Versetzungswunsch ablehnt.

Meine Anfragen an samtliche bilingualen
Schulen des Landes NRW bzgl. einer Einstel-
lungsmoglichkeit wurden entweder negativ
oder Uberhaupt nicht beantwortet. Sie kénnen
sich vorstellen, dass im Hinblick auf meine ak-
tuelie Arbeitssituation der Beschluss der KMK
vom 6.12.2001 Gber die Verwendung von ehe-
maligen Auslandslehrern wie Hohn klingen
muss, angesichts der Tatsache, dass ich darum
kampfe, wenigstens die von mir studierten Fa-
cher unterrichten zu dirfen. Ganz unabhéngig
davon wirken die von mir gemachten Erfahrun-
gen und Kontakte im Ausland an meiner jetzi-
gen Schule eher kontraproduktiv als ,volkerver-
bindend".

Dietmar Ahrens

Beziige bei der Riickkehr

Mit Interesse habe ich Heft 02-2002 der Ver-
bandsnachrichten gelesen, insbesondere die
Informationen und Stellungnahmen zum Ge-
sprach des VDLiA-Vorstands mit der Leitung
der ZfA am 4.2.02, In diesem Zusammenhang

mdchte ich darauf hinweisen, dass Herr Dimper
in seinem Schreiben vom 19.2.02 zwar korrekt
ausflihrt, dass die Schulortstufen hinsichtlich
ihrer jederzeitigen Veranderbarkeit den Lander-
stufen des Auswartigen Amtes entsprechen.
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Leider hat er aber versdumt, zu erwahnen, dass
zwischen Schulortstufen und AA-Landerstufen
fir einen Standort oft bedeutende — und vor Ort
nicht nachvoliziehbare — Diskrepanzen beste-
hen. So gibt es Botschaftsstandorte, die im
oberen Drittel der AA-Landerstufen rangieren,
wahrend Schulen am gleichen Standort in die
untere Halfte der Schulortstufen eingruppiert
wurden! Hier besteht vor Ort doch das starke
BedUrfnis nach Erklérungen, die der VDLIA viel-
leicht einmal bei der ZfA/bei Herrn Dimper ein-
fordern kdénnte.

Hinsichtlich der Einstellung der Auslandszu-
wendungen am Vertragsende kommt es vor Ort
leider immer wieder zu nicht nachvollziehbaren
Harten. So findet an der DS San José/Costa
Rica nach dem letzten Unterrichtstag jeden
Schuljahres eine Abschluss-Gesamtlehrerkon-
ferenz statt. Daran missen auch Kollegen/Kol-
leginnen teilnehmen, deren Vertrag zum Schul-
jahresende auslauft — die entsprechenden Aus-
landszuwendungen werden ihnen aber meist
schon nicht mehr gewahrt. Darlber hinaus be-
steht an der DS San José an den ersten drei
Werktagen nach dem letzten Unterrichtstag
Prasenzpflicht! Auch diese wird vom BVA bei
Vertragsende nicht mehr bezahtt ...

Im Ubrigen kann ich es nur als Unkenntnis
der Realitdten bezeichnen, wenn Herr Dimper
in seinem Schreiben vom 19.2.02 behauptet,
»in der weit Uberwiegenden Zahl der Falle sind
die Lehrkrafte zu diesem Zeitpunkt ins Inland
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zurlickgereist, da regelméBig die Schulferien
bereits begonnen haben". Tatsache ist, dass
die Schulferien vielleicht gerade begonnen ha-
ben mdgen, der Umzug aber oft noch nicht ab-
gewickelt ist, so dass die Lehrkréfte und ihre
Familien das Gastland zum besagten Zeitpunict
auch noch nicht verlassen haben. (Dies sollie
Ubrigens auch im Interesse der ZfA sein, die ei-
gentlich kein Interesse daran haben dirfte,
dass die ADLK vor Ort sich in den letzten
Schulwochen auf ihren Umzug statt auf ihre
dienstlichen Verpflichtungen konzentrieren ...).
Besonders zynisch erscheint aber die géngi-
ge Praxis, die dazu fihrt, dass gerade in der
Ricksiediungsphase die Einklinfte einer ADLK
niedriger sind als ihr Gehalt im innerdeutschen
Schuldienst. Auch im Zusammenhang mit die-
sen Punkten mdochte ich den VDLIA-Vorstand
bitten, weiterhin bei der ZfA auf Verbesserun-
gen zu Gunsten der ADLK und ihrer Familien
hinzuwirken — bitte dabei aber zu bedenker,
dass der Vorschlag des VDLIA, ,,Zuwendungs-
zahlungen auf der Grundlage der letzten Ge-
haltszahlung im innerdeutschen Schuldienst®
zu gewahren, eventuelle Gehaltserhthungen
auf Grund von Tarifvereinbarungen oder Dienst-
altersstufen, die wahrend des Auslandsaufent-
haltes einer ADLK im Inland angefallen wéren,
nicht berlicksichtigt.
Torsten van der Heyden
VDLIA-Obmann DS San José

Anmerkungen des Sozialreferats

Schulortzuwendung
Ein Vergleich mit Bezligen von Botschaftsange-
hérigen oder der Hinweis auf die groBen Unter-
schiede zwischen Landerstufen / AA und Schul-
ortstufen / ZfA macht zwar die Diskrepanz
schmerzlich klar, hilft uns aber nicht weiter, weil
mit Einfiihrung der RL Il Neufassung im Jahre
1998 alle Zuwendungen der ADLK generell vom
Bundesbesoldungsgesetz und den entspre-
chenden AA-Richtlinien abgekoppelt wurden.
Uns scheint, dass die zu einem ,Attraktivi-
tatszuschlag® verkommene Schulortzuwen-
dung bei vielen Bewerbern Wirkung gezeigt
hat. Die Attraktivitdt des Auslandsschuldienstes
hat tatséchlich nachgelassen. In der ZfA denkt
man z.Zt. Uber eine Hobherstufung einiger
Schulorte nach, ohne bei anderen Orten als
Ausgleich kiirzen zu wollen. Wir meinen, nur die
Abstimmung mit den FiBen flhrt langfristig
zum Erfolg in dieser Frage.

Einstellung der Auslandszuwendungen

am Vertragsende

Der VDLIA verweist auf seine Stellungnahme zu
diesem Punkt in Heft 2/2002, S. 75, Abschnitt 2.
Im Ubrigen raten wir allen Kolleginnen und Kol-
legen, die sich im letzten Vertragsjahr befinden,
Sonderarbeitsbedingungen Uber den letzter
Schultag hinaus unbedingt der Zentraistelle
mitzuteilen (Bestétigung durch den Schulleiter
beifiigen) und auf Berlcksichtigung bei der
Nachberechnung der Zuwendungszahlungen
zu dréngen.

Selbstverstandlich bemiht sich der VDLIA
auch weiterhin in Verhandlungen mit der ZfA
eine Regelung zu finden, die die Kollegen in
den letzten Vertragsmonaten einkommensma-
Big nicht schiechter stellt als im innerdeutschen
Schuldienst. Leider ist die Schlechterstellung
im Augenblick vielfach schmerzliche Realitét.



“AUSLANDSSCHULWESEN

Zur Zukunft der Deutschen Schulen
im Ausland

lhre Bedeutung fiir den Standort Deutschland

»Die Bundesregierung begriiBt die Unterstltzung der Schulen durch die Industrie und
sucht den Dialog mit der Wirtschaft.” So der Staatsminister im Auswértigen Amt
Dr. Ludger Volmer in der Bundestagsdebatte vom 21. Mérz 2002. Dass die Wirtschaft zu
diesem Dialog bereit ist, zeigt das Positionspapier des deutschen Industrie- und Handels-
tages vorn Mai 2002, das im Folgenden zur Beférderung der Diskussion um die Zukunft
des Auslandsschulwesens abgedruckt ist. Wir danken den Vertretern des DIHK fiir die
Abdruckgenehmigung.

Einfiihrung

Die deutschen Schulen im Ausland sind in Not.
Von der Offentlichkeit weitgehend unbemerkt
ist der Schultitel im Kulturhaushalt des Auswar-
tigen Amtes im Zeitraum 1998-2003 um 20,45
Mio. € gekiirzt worden. Es besteht die akute
Gefahr, dass der hierdurch ausgeléste Rick-
gang bei den Entsendungen qualifizierter deut-
scher Lehrkrafte in den Schulen zu Qualit&tsein-
buBen filhrt und durch eine Statusverschlechte-
rung bei der Abnahme der deutschen Reifeprii-
fung die Schulversorgung deutscher Kinder im
Ausland gefahrdet wird und sich verschlechtert.
Schon seit Jahren kommt der Bund seinen fi-
nanziellen Verpflichtungen gegeniiber den Aus-
landsschulen nicht im erforderlichen Umfang
nach. Unter Berlicksichtigung der gestiegenen
Personalkosten, unginstiger Wahrungsparita-
ten und hoher Inflationsraten im Ausland fehlen
den deutschen Schulen im Ausland schon jetzt
ca. 50 Mio. €, die durch Schulgelderhthungen
von den Schulen nicht so ohne weiteres ausge-
glichen werden kénnen. Denn schon heute fi-
nanzieren sie zwei Drittel ihrer Haushalte aus
dem Schulgeld ihrer Schiiler, andererseits sind
einer weiteren Erhéhung des Schulgeldes bei
den Landeskindern oftmals soziale Grenzen ge-
setzt. Der Erhalt dieser kulturellen und emotio-
nalen Briicke zu Deutschland durch die Ausbil-
dung von rund 100.000 Landeskindern ist aber
allemal hoher einzuschétzen als ein an falscher
Stelle konsolidierter Bundeshaushalt.

Der DIHK hat mit einem ,Tag der Deutschen
Auslandsschulen” am 19. Marz 2001 in Berlin
erstmals fiir die deutsche Wirtschaft auf die
Bedeutung der Auslandsschulen fiir den Stand-
ort Deutschland und fiir die internationale Wett-
bewerbsféhigkeit der deutschen Unternehmen
hingewiesen. In Briefen an die Bundesregie-
rung, einschidgige Ausschiisse des Parlaments
und an die Kultusminister der L&nder wurde

vom DIHK auf die Konsequenzen einer falschen
Sparpolitik aufmerksam gemacht.

Ein wesentlicher Kritikpunkt an der Sparpoli-
tik zu Lasten der deutschen Auslandsschulen
ist fir den DIHK, dass diese SparmaBnahmen
nicht eingebunden sind in ein neues, die Zu-
kunft der Auslandsschulen sicherndes Kon-
zept. Die willklirlich anmutenden Kirzungen
von Entsandtlehrerstellen und Schulbeihilfen
erfolgten ohne begleitende Absicherung durch
eine langfristige Konzeption. In dieser Situation
sah sich der DIHK im Interesse der deutschen
Wirtschaft aufgerufen, eigene konzeptionelle
Vorsteliungen fur die Zukunft der deutschen
Schulen im Ausland zu entwickeln, die der Be-
deutung der Auslandsschulen fiir den Standort
Deutschland gerecht werden.

Im Vordergrund der DIHK-Vorschldge steht
die Forderung, den Schulen einen starkeren
unternehmerischen Status zu verleihen, Uber
den sie mit mehr Verantwortung fir ihre Leis-
tungserstellung auch eine gréBere Unabhén-
gigkeit und Eigenverantwortung erhalten sollen.
Als ,AuBenstellen“ des deutschen Schulwe-
sens fehlen ihnen vielfach die Freirdume und
Entscheidungsspielrdume, um sich im Wettbe-
werb mit internationalen Schulen anderer Lan-
der zu positionieren und im betriebswirtschaft-
lichen Sinne wettbewerbsfahig zu sein. Kernfor-
derung ist daher, dass sich die deutschen Aus-
landsschulen durch mehr Internationalitét aus-
zeichnen miussen, ohne die enge und wertvolle
Verbindung zur deutschen Sprache und Kuitur
aufzugeben. Dies bedeutet ein Mehr an Begeg-
nungsschulen und an zusétzlichem Sprachun-
terricht in Deutsch und Englisch sowie das An-
gebot eines ,International Baccalaureat” neben
der deutschen Reifeprifung. Um die neue Aus-
richtung auch nach auBen zu dokumentieren,
sollen sich die Schulen in Zukunft in ,Deutsche
Internationale Schule® umbenennen.
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Wer die deutschen Schulen im Ausland wett-
bewerbsfahig halten will, muss daflr sorgen,
dass sie eine verldssliche Finanzgrundlage er-
halten. Diese kann immer weniger allein aus
dem Kulturhaushalt des Auswartigen Amtes be-
stritten werden. Durch die Griindung einer ge-
meinnitzigen ,,Gesellschaft zur Forderung der
Deutschen Internationalen Schulen®, die mit 6f-
fentlichen Mitteln des Auswartigen Amtes, des
Bundesministeriums flir Wirtschaft und Techno-
logie und des Bundesministeriums flr wirt-
schaftliche Zusammenarbeit und Entwickiung
sowie aus Beitrdgen der Privatwirtschaft finan-
ziert wird, soll den Schulen eine gesicherte Ba-
sisfinanzierung gewéhrt werden. Den Schulen
soll in diesem Rahmen mehr Einnahmen- und
Ausgabenverantwortung (bertragen werden.

Wichtigstes Qualitatskriterium flr die deut-
schen Auslandsschulen sind die erfahrenen
und qualifizierten Entsandtlehrer aus Deutsch-
land. Diese missen auf allen Schulstufen die
Verbindung zum deutschen Schulsystem und
seinen Standards aufrecht erhalten. Die Lander
werden aufgefordert, die notwendige Anzahl an
Lehrkraften zur Verfligung zu stellen und den
Auslandseinsatz als Teil der Personalentwick-
lung zu planen und flr Ruckkehrer entspre-
chende Aufstiegspositionen bereitzuhalten.
Auch flr die Vorbereitung auf den Auslandsein-~
satz und die Weiterbildung der Lehrkrafte im
Ausland muss mehr getan werden.

SchlieBlich fordert der DIHK, dass die deut-
schen Auslandsschulen als Aushéngeschild fiir
das deutsche Bildungssystem voll in ein Mar-
keting flr den Bildungs- und Forschungsstand-
ort Deutschland integriert werden.

Die Arbeit der deutschen Schulen im Ausland
geht aber (iber den Rahmen auswartiger Kultur-
politik weit hinaus. Sie schaffen vielfach die Bil-
dungsinfrastruktur flr Investitionen deutscher
Unternehmen im Ausland und stirken damit
ihre internationale Wettbewerbsfahigkeit und
den Standort Deutschland. Sie bieten auch die
Basis flir eine gezielte Anwerbung von deutsch-
sprachig und bikultureli ausgebildeten Fach-
kraften fUr den deutschen Arbeitsmarkt, die
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wesentlich leichter in die deutsche Gesellschaft
und Arbeitswelt integriert werden kdénnen als
andere Gruppen. Auch fir die Anwerbung aus-
landischer Schulabgénger flr ein Studium in
Deutschland sind die Auslandsschulen eire
hervorragende Zielgruppe. Nicht zuletzt bilden
sie ein Reservoir, aus dem die deutschen Unter-
nehmen sprachkundige und mit Deutschland
vertraute und verbundene Mitarbeiter rekrutie-
ren kénnen.

Mit dem folgenden Konzept will der DIHK die
Diskussion um die deutschen Schulen im Aus-
land auf eine breitere 6ffentliche Basis stelien,
weil auch die Wirkung dieser deutschen Bil-
dungseinrichtungen weit ber den schul- und
kulturpolitischen Ansatz hinausgeht. Gute
Schulen kosten Geld. Darliber hinaus zeigt das
DIHK-Papier Handlungsmdoglichkeiten auf, die
im weltweiten Wettbewerb sehr bald umgesetzt
werden missen, wenn Schaden von den deut-
schen Auslandsschulen abgewendet und sie
als leistungsfahige deutsche Bildungseinrich-
tungen im weltweiten Wettbewerb von Bil-
dungssystemen und Bildungsstandorten eine
Zukunft haben sollen.

Berlin, im Mai 2002

Fur ihre engagierte und sachkundige Mitarbeit an dem
vorliegenden Konzept danken wir:

Dirk Dekker, Deutsche Bank AG

Hans-Ulnch Dins, Bayer AG

Bernd Hohne, Deutsch-Kanadische Industrie- und
Handelskammer

Hans-Joachim Maurer, Deutsch-Belgisch-Luxem-
burgische Handelskammer

Eckard W. Mehring, Deutsche Schule

Den Haag

Norbert Pudzich, Deutsch-Kolumbianische Industrie-
und Handelskammer

Gert Rabbow, ehemals Deutsche Schule Singapur
Chnistiane Reim, DaimlerChrysler AG

Wolfgang Schilling, Schulverwaltungsrat Deutsche
Schule Guatemala

Klaus Wolf, Siemens AG

Moderation und Redaktion:
Dieter Klause, DIHK

Positionspapier des DIHK

1. Mission und Auftrag

Die deutschen Schulen im Ausiand werden
bislang als Teil der auswértigen Kulturpolitik
angesehen, deren Ziel es ist, Partner und
Freunde flir Deutschland zu gewinnen, seine
vitalen Interessen zu fordern und die deutsche

Sprache als Schlissel zur deutschen Kultur zu
stdrken und zu erhalten. Die ,Konzeption
2000“ des Auswaértigen Amtes zur auswartigen
Kulturpolitik nennt u. a. folgende Aufgaben der
Schulen, die sie in diesem Rahmen erflillen
sollen:
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- verstérkte Begegnung mit Kultur und Gesell-
schaft des Gastlandes,

— weiterer Ausbau der schulischen Versorgung
deutscher Kinder im Ausland,

— Vertiefung der internationalen Zusammenar-
beit im Schulbereich (z.B. Zweisprachenun-
terricht, Anerkennung von Zeugnissen, Schi-
ler- und Lehreraustausch).

Die Arbeit der deutschen Schuien im Ausland
geht aber Uber diese kultur- und bildungspoliti-
schen Ziele weit hinaus. Mit der qualifizierten
Ausbildung von 100.000 Landeskindern und
der Schulversorgung fir 10.000 Kinder von
Entsandtkraften schaffen sie vielfach die Bil-
dungsinfrastruktur fUr Investitionen im Ausland
und stdrken damit die internationale Wettbe-
werbsfahigkeit der deutschen Wirtschaft und
den Wirtschaftsstandort Deutschland. Sie
schaffen auch die Voraussetzungen fir eine
gezielte Anwerbung von deutschsprachigen
und bikulturell ausgebildeten Fachkraften im
Ausland, um den Arbeitsmarkt in Deutschland
zu entlasten. Denn hier kdnnen qualifizierte jun-
ge Menschen angesprochen werden, die we-
sentlich leichter in die deutsche Gesellschaft
und Arbeitswelt integriert werden kdnnen als
andere Gruppen.

Durch die Haushaltsklrzungen im Schultitel
des Auswartigen Amtes, die sich in der Legisla-
turperiode 1998 bis 2003 auf 20,45 Mio. € be-
laufen, wird die Erfillung dieser Aufgaben nicht
nur gefahrdet, sondern es sind Abstriche im
Leistungsangebot der Schulen zu erwarten, die
ihre Wettbewerbssituation gegeniiber anderen
internationalen Schulen verschlechtern werden,
die von ihren Heimati&dndern aus guten Grin-
den weiterhin groBzigig gefordert werden.
Wenn das Auswaértige Amt in seiner ,Konzep-
tion 2000* als Strategie fur die unmittelbare Zu-
kunft fordert, dass ,an die Stelle ausschlieBlich
staatlich gefoérderter Strukturen im Ausland
(Schulen) vermehrt auch Organisationsformen
in gemeinsamer Tragerschaft mit ortlichen pri-
vaten und O&ffentlichen Partnern treten mus-
sen”, dann wird verkannt, dass es sich in der
Mehrzahl der deutschen Schulen im Ausland
um Privatschulen handelt, die durch eine mehr
als 50 %-ige Eigenfinanzierung seit jeher das
praktizieren, was als ,public-private-partner-
ship“ zum Grundsatz klnftiger Schulférderung
im Rahmen der auswdértigen Kulturpolitik ge-
macht werden soll. Die bei den deutschen
Schulen eingesetzten offentlichen Gelder sind
in Bildung und ,,good will“ investierte Mittel, die
einen hohen Nutzen fiir den Standort Deutsch-
land stiften. Wenn die Bundesrepublik Deutsch-

land nicht mehr bereit wére, die deutschen
Schulen im Ausland im notwendigen Umfang
finanziell zu férdern, kann nicht erwartet wer-
den, dass die Schulen als ,AuBenstellen® des
deutschen Bildungssystems noch den hoch
gesteckten Zielen auswartiger Kulturpolitik ge-
recht werden.

Im wohl verstandenen Sinne einer 6ffentlich-
privaten Partnerschaft missen sich Schulira-
ger, Wirtschaft und Politik um neue Modelle
und Konzepte fur den Auftritt und die Arbeit der
Schulen im Ausland bem(ihen, wenn dieses In-
strument deutscher auswartiger Politik auch
weiterhin erfolgreich ,die vitalen Interessen®
unseres Landes férdern soll.

Im Einzelnen wird vorgeschlagen:

1. Die heutige Positionierung der ,,Deutschen
Schule® im Ausland wird den Anforderungen
des internationalen Bildungswettbewerbs
vielfach nicht mehr gerecht. Um neben den
weiter geltenden tradierten Zielen zusatzlich
neue Aufgaben erflillen zu kdnnen, muss sich
die neue Internationalitat und Interkulturalitat,
ohne die deutsche Schulen im Ausland unter
den gegebenen Verhéltnissen keine langfris-
tigen Uberlebenschancen haben, auch im
Namen der Schulen niederschiagen. Mit dem
neuen Namen ,Deutsche Internationale
Schule” kann dieser neuen Ausrichtung der
deutschen Schulen Ausdruck gegeben und
durch ein neues Statut die Wettbewerbsfa-
higkeit auf den auslédndischen Bildungsmark-
ten zum Nutzen des Standortes Deutschland
wiederhergestellt werden.

2.Die Schulversorgung deutscher Kinder im
Ausland ist im Interesse deutscher Organisa-
tionen und Einrichtungen sowie deutscher
Unternehmen im Ausland weiterhin notwen-
dig; sie reicht aber als vorrangiges Ziel der
,Deutschen Internationalen Schulen“ im
Ausland nicht mehr aus.

Das Erlernen der deutschen Sprache so-
wie die Begegnung mit Deutschland als fuh-
render Wirtschaftsnation und als Studien-
und Forschungsstandort schaffen die Vo-
raussetzungen flr mehr ausléndische Stu-
denten an deutschen Hochschulen. Sie sind
eine ausgezeichnete Basis, um geeigneten
auslandischen Fachkraften, die von der deut-
schen Wirtschaft zur Aufrechterhaltung ihrer
internationalen Wettbewerbsfahigkeit ge-
braucht werden, den Einstieg in den deut-
schen Arbeitsmarkt zu erleichtern, weil sie
bereits mit Sprache und Kultur vertraut sind.

Zielgerichtete Offnung der Schulen gegen-
Uber den Gastlandern bietet die Chance, mit
der qualifizierten Ausbildung von Landeskin-



238

dern kinftige Meinungsfiihrer und Entschei-
dungstréager zu erreichen, die mit einer posi-
tiven Einstellung zu Deutschland, seiner
Sprache, Kultur und Wirtschaft wichtige Mul-
tiplikatoren fir die deutsche Politik und Wirt-
schaft sind.

Nicht zuletzt sind die Schulen fir die deut-
schen Unternehmen im Ausland ein Reser-
voir fiir die Rekrutierung bilingual und bikul-
turell ausgebildeter Mitarbeiter.

Dieser erweiterten Mission missen die
Schulen mit mehr unternehmerischer Ent-
scheidungsfreiheit begegnen. Sie erfordert
eine verbesserte finanzielle und personelle
Ausstattung der Schulen.

3. Bikulturalitét und Mehrsprachigkeit sind Mar-
kenzeichen der ,Deutschen Internationalen
Schule” im Ausland. Dort, wo die Landes-
sprache als Zweitsprache nicht infrage
kommt, ist Englisch im Sinne zweisprachiger
Ausbildung aufzunehmen.

4.Neben der deutschen Reifepriifung ist das
sInternational Baccalaureat” (IB) einzufiihren,
um fur nicht deutsche Absolventen die inter-
nationale Studierfahigkeit zu gewéhrleisten
und damit die Attraktivitdt der deutschen
Schulen auch flr Landeskinder und andere
Nationalitaten zu férdern.

5. Begegnung und Austausch junger Menschen
tragen zum Versté&ndnis und zur Toleranz un-
ter den Kulturen bei. Die ,,Deutschen Interna-
tionalen Schulen“ im Ausland fordern dies
durch Schiileraustausch mit deutschen und
Schulen anderer Lander und erméglichen in-
teressierten und geeigneten Schilern, mit
Anrechnung ganze Schuljahre an einer Schu-
le im Ausland zu absolvieren. Dort, wo die
Voraussetzungen zur Unterbringung und Be-
treuung gegeben sind, kénnen auch nicht im
Ausland wohnende Schller die deutschen
Schulen im Ausland besuchen und dort ihren
Schulabschluss machen.

6.Qualitdt und padagogischer Auftrag der
»Deutschen Internationalen Schulen” im Aus-
land orientieren sich an den besten Traditio-
nen und der Weiterentwicklung des deut-
schen Bildungswesens. Ziel ist es, mit aus-
gewahitem Lehrpersonal eine hochqualifi-
Zierte und zu ethischer Verantwortung beféhi-
gende Ausbildung zu bieten, die den Re-
spekt und die Toleranz gegenliber anderen
Kulturen, aber auch das Bewusstsein der ei-
genen Verwurzelung und Identitat vermittelt.

7.Die ,Deutschen Internationalen Schulen” im
Ausland vermitteln in zwolf Schuljahren ihren
Absolventen Kenntnisse der deutschen
Sprache, die auch zu einem Studium an
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deutschen Hochschulen beféhigen. Absol-
venten erhalten mit dem Abschluss nach
mindestens zw6lf Schuljahren die unbe-
schrankte deutsche Hochschulzugangsbs-
rechtigung.

8.Um ihre hervorragende Stellung im Wettba-
werb auf dem internationalen Bildungsmarkt
auch langfristig zu behaupten, stellen sich
die ,Deutschen Internationalen Schulen® ei-
ner laufenden Uberpriifung der Qualitét ihrer
Ausbildung und der eingesetzten Lehrkrafte.

9. Die deutschen Auslandsschulen sind in die
von Bund und Landern getragene Aktion
sMarketing flir den Bildungs- und For-
schungsstandort Deutschland® aufzuneh-
men.

2. Gute Schulen kosten Geld

Die deutschen Auslandsschulen sind als Prival-
schulen vielfach aus der Notwendigkeit heraus
gegriindet worden, Kindern deutscher Ent-
sandtkrafte eine Schulversorgung im Ausland
zu bieten, die eine Wiedereingliederung in das
deutsche Schulwesen bei Rickkehr nach
Deutschland erméglicht. Zurzeit sind rund
10.000 deutsche Kinder und rund 100.000 Lari~
deskinder Schiller einer deutschen Schule im
Ausland. Der Teil des Schuletats, der durch die
privaten Schulgeldzahlungen finanziert wird,
belauft sich auf eine Summe, die mehr als 2/3
des Haushaltsvolumens aller deutschen Aus-
landsschulen ausmacht; das sind zurzeit rund
370 Mio. €. Mit diesem Betrag ist die Schmerz-
grenze fir viele Selbstzahler und fiir die zahlen-
den Unternehmen, Organisationen und Einrich-
tungen im Ausland vielfach schon {berschrit-
ten, so dass die Schulen in ihrer Gesamtheit
wieder ein stérkeres finanzielles Engagement
aus Deutschland bendtigen. Dies erscheint
nicht zuletzt auch unter entwickiungspoliti-
schen Gesichtspunkten gerechtfertigt. Denn
mit rund 50 Mio. € tragen die Schulgeldzahlun-
gen der Entsandtkréafte Uberproportional zur Fi-
nanzierung des Schulbetriebs bei und leisten
damit einen wichtigen Beitrag zur sozialen Ent-
wicklung im Gastland und zu einer positiven Eli-
tenbildung, weil viele Landeskinder nur so eine
Bildungs- und Aufstiegschance erhalten.

Die Arbeit der deutschen Schulen im Ausland
kann in der globalen Weit nicht mehr nur unter
auBenkulturpolitischen Aspekten gesehen wer-
den. In zunehmendem MaBe gewinnen auf3en-
wirtschaftspolitische und fiir Entwicklungs- und
Schwellenlander auch entwicklungspolitische
Gesichtspunkte an Bedeutung. Die Forderung
der deutschen Auslandsschulen ist daher aut
eine breitere Basis zu stellen. Eine Férderung
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allein aus dem Kulturhaushalt des Auswértigen

Amtes ist immer weniger begriindbar. Die deut-

schen Unternehmen im Ausland sind an leis-

tungsféhigen deutschen Schulen sehr interes-

siert. Sie leisten hierflr schon erhebliche Bei-

trage und sind auch weiterhin bereit, diese Las-

ten zu tragen, wenn Ausrichtung und Qualitat

des schulischen Angebotes den Anforderungen

und Erwartungen der Betriebe entsprechen.
Im Einzelnen wird vorgeschlagen:

1. Es wird eine gemeinnUtzige ,,Gesellschaft zur
Forderung der Deutschen Internationalen
Schulen” gegriindet, die mit &ffentlichen Mit-
teln des Auswartigen Amtes, des Bundesmi-
nisteriums fir Wirtschaft und Technologie
und des Bundesministeriums fur wirtschaftli-
che Zusammenarbeit und Entwicklung sowie
aus Beitrdgen der Privatwirtschaft finanziert
wird. Uber diese Einrichtung wird den deut-
schen Schulen eine Basisfinanzierung in
Form von Entsandtlehrkraften und direkten
Mittelzuweisungen gewdéhrt, die eine qualita-
tiv hochwertige Schularbeit im Ausland ge-
wabhrleistet. Ziel ist es, eine verlassliche Fi-
nanzgrundiage und Personalausstattung fiir
die Arbeit der ,Deutschen Internationalen
Schulen” im Ausland zu schaffen.

Dariiber hinaus soll die ,Gesellschaft* zu-
sammen mit den Schulen Personal- und Per-
sonalentwicklungspléne flr die bendtigten
Lehrkréfte erstellen und in Zusammenarbeit
mit den Bundesldndern Vereinbarungen Ober
die Entsendung von erfahrenen und qualifi-
zierten Lehrkréften treffen und die Vorberei-
tung auf den Auslandseinsatz sowie die Wei-
terbildung und weitere Qualifizierung der
Lehrkrafte organisieren.

2. Die deutschen Ausiandsschulen werden aus
der zu engen schulrechtlichen Bindung an
das deutsche Schulwesen entlassen und er-
halten mehr Freirdume, durch unternehmeri-
sche Entscheidungen ihr Leistungsangebot
zu verbessern und ihren Bestand zu sichern.
Hierzu zahlt insbesondere die Mdoglichkeit,
durch Vermarktung der schulischen Einrich-
tungen oder durch den Aufbau mehrziigiger
Klassenstufen und erweiterte Betreuungsan-
gebote hodhere Deckungsbeitrdge in Form
von Schulgeld und Leistungsentgelten zu er-
wirtschaften. Solche unternehmerisch erwirt-
schafteten zuséatzlichen Einnahmen verblei-
ben in den Schulen. Sie werden nicht mit der
Basisfinanzierung verrechnet.

3. Deutsche Schulen leisten einen positiven
Beitrag im Rahmen der nationalen Schulsys-
teme in den jeweiligen Gast- und Entsandt-
landern. Fir Landeskinder und Kinder ande-

239

rer Ldnder in den deutschen Auslandsschu-
len ist durch zwischenstaatliche Vereinbarun-
gen oder auf der Grundlage privatrechtlicher
Vertrage anzustreben, dass die Heimatlander
einen Pro-Kopf-Betrag zur Finanzierung der
deutschen Schulen leisten.

4. Die ,,Deutschen Internationalen Schulen® im
Ausland kooperieren enger mit den deut-
schen Auslandshandelskammern und Unter-
nehmen und sichern sich so eine starkere
ldentifikation und Anerkennung und damit
ein héheres Engagement der Unternehmen
flir ihre Aufgaben.

3. Mehr Internationalitat durch

mehr Sprachen
Die ,Deutsche Internationale Schule® ist eine
Schule, die durch die Vermittlung deutscher
Sprache und Kultur emotionale Bindungen zu
Deutschland aufbaut, die Gber die Schulzeit hi-
naus pragend sind und die bilateralen Bezie-
hungen in Politik und Wirtschaft férdern. Denn
auch im Zuge zunehmender Globalisierung
vollziehen sich kulturelle und wirtschaftliche
Beziehungen immer zwischen zwei Partnern,
d.h. bilateral und binational. Eine gemeinsame
Sprache ist und bleibt in den bilateralen Bezie-
hungen ein Sympathietrager. Mit der deutschen
Sprache werden wirtschaftliche Praferenzen
und positive Einstellungen gegenliber Deutsch-
land und der deutschen Wirtschaft vermittelt.
Die deutsche Sprache ist daher fiir die ,Deut-
schen Internationalen Schulen® im Ausland in
fachlicher und kultureller Hinsicht ein wesentli-
ches und tragendes Element, auf das nicht ver-
zichtet werden kann.

Die Existenz vieler deutscher Schulen steht
zurzeit auf dem Spiel, weil sie zu sehr auf die
Unterrichtssprache Deutsch fixiert sind und
wegen ihrer engen Anbindung an das deutsche
Schulwesen zu wenig Bewegungs- und Ent-
scheidungsspielrdume besitzen. Sie haben da-
her fur nichtdeutsche Schiler zunehmend an
Attraktivitdt eingebliBt. Beklagt wird bei den
deutschen Schulen, dass sie zu wenig Interna-
tionalitdt entwickeln. Nicht alle Schiller wollen
die deutsche Reifeprifung ablegen oder zur
Fortsetzung ihrer Schullaufbahn nach Deutsch-
land zuriickkehren. Zum Ubergang an andere
internationale Schulen fehit es aber vielfach an
einer qualifizierten Sprachausbildung in Eng-
lisch. Diese vielfach unzureichende Forderung
der englischen Sprache an deutschen Schulen
im Ausland verkennt zudem, dass auch deut-
schen Kindern wegen nicht hinreichender Eng-
lischkenntnisse Karrierechancen auf dem Ar-
beitsmarkt verbaut werden.
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Die globalisierte Wirtschaft hat ihre Sprache
gefunden. Ohne gute Englischkenntnisse ha-
ben Bewerber heute in den Unternehmen kaum
noch Chancen. Was Not tut, ist, durch Mehr-
sprachigkeit die Attraktivitdl der deutschen
Schulen zu steigern und eine internationale
Studierfdhigkeit zu vermitteln, die sie auch fir
Landeskinder und Kinder anderer Lé&nder
wieder zu einer Alternative zu anderen interna-
tionalen Schulen im Ausland macht.

Hierzu sind folgende Anforderungen zu erfll-
len:
1.Die deutsche Sprache sowie die fachliche

und padagogische Orientierung an den Stan-

dards des deutschen Schulsystems sind ele-
mentare und tragende Strukturen der neuen

»,Deutschen Internationalen Schulen® im

Ausland.

2. Mit Deutsch als primarer Unterrichtssprache
werden Schillern der ,,Deutschen Internatio-
nalen Schulen® die notwendigen Sprach-
kenntnisse und die kulturelle Identitat vermit-
telt und der Ubergang in das deutsche Schul-
und Hochschulwesen gewahrleistet.

3. Deutsch als Muttersprache und Deutsch als
Fremdsprache sind in gleicher Weise zu for-
dern. Ziel muss es sein, den Schilern die
sprachlichen Voraussetzungen fiir ein Studi-
um in Deutschland so zu vermitteln, dass die
bisherigen zusétzlichen Sprachpriifungen
Uberfliissig werden.

4.Um die Attraktivitdt der ,,Deutschen Interna-
tionalen Schulen® zu fordern, ist der Unter-
richt in Englfisch als gleichwertiger Unter-
richtssprache bilingual zu organisieren. Da-
mit wird Gber das IB-Programm nichtdeut-
schen Schilern ein weiterer anerkannter Ab-
schiuss ermdglicht, der die internationale
Studierfahigkeit gewahrleistet.

5.In den Begegnungsschulen ist neben der
Landessprache auch das Erlernen der engli-
schen Sprache so frih und so umfassend zu
férdern, dass auch hier Uber ein IB die inter-
nationale Studierfahigkeit und eine Dreispra-
chigkeit der Absolventen erreicht wird.

4. Gute Lehrer fiir gute Schulen

Unverzichtbares Element fiir die ,Deutschen
Internationalen Schulen® im Ausland sind die
aus dem deutschen Schulwesen entsandten
Lehrkréfte, die auf allen Schulstufen die Verbin-
dung zum deutschen Schulsystem und seinen
Standards aufrecht halten und die problemlose
schulische Wiedereingliederung der Schiler bei
Riickkehr nach Deutschiand gewahrleisten. Sie
stellen als Leistungstrager fiir ihre Fachberei-
che sicher, dass die Schule auch im Wettbe-
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werb mit anderen internationalen Schulen ihre

Aufgabe als Kulturmiitler fiir Deutschland er-

folgreich wahrnehmen kann.

Das Ziel, in den ,Deutschen Internationalen
Schulen“ mehr Internationalitat herzustellen,
kann aber nicht allein mit deutschen Entsandt-
kréften erreicht werden. Um Mehrsprachigkeit
und internationale Studierféhigkeit zu Marken-
zeichen der ,Deutschen Internationalen Schu-
len“ im Ausland zu machen, sind die Personal-
auswahlentscheidungen in die lokale Verant-
wortung der Schulen zu Ubertragen und inso-
fern die bisher ausgelbte  Aufsicht aus
Deutschiand den veranderten Verhéltnissen an-
zupassen. Selbsténdigkeit und Selbstverant-
wortung der einzelnen Schule bei der Personal-
politik sind zu erweitern und zu verstérken.

Um die Besetzung mit qualifizierten und en-
gagierten Lehrern sicherzustellen, sind Ande-
rungen bei der Rekrutierung, bei der Vorberei-
tung auf den Auslandseinsatz, bei der Perso-
nalfthrung und Personalentwicklung sowie bei
der Reintegration deutscher Entsandtlehrer in
das deutsche Schulsystem erforderlich.

Im Einzelnen werden folgende MaBnahmen
vorgeschlagen:

1. Die Bereitstellung von Entsandtlehrkraften fiir
die ,Deutschen Internationalen Schulen® irn
Ausland ist durch eine verbindliche Vereinba-
rung cer Bundeslander mit der ,Gesellschaft
zur Férderung der Deutschen Internationalen
Schulen” im Ausland zu gewabhrleisten. Die
Bundeslander verpflichten sich, die verein-
barte Anzahl an Entsandtlehrkréften in ihrs
Personalentwicklungsplanung aufzunehmer.

2. Der Auslandseinsatz deutscher Lehrer wird
als Forderversetzung angeordnet und ist Teil
ihrer Personalentwicklung. Bei Bewéhrung
im Ausland sind entsprechende Aufstiegsver-
wendungen in Deutschland anzubieten.

3.Die Auswahl geeigneter Lehrkréfte erfoigt
durch die jewellige Schule in Zusammenar-
beit mit der ,,Gesellschaft zur Férderung der

Deutschen Internationalen Schulen®. Neben

der fachlichen Eignung sind Pers&nlichkeit,

Sprachkenntnisse und kulturelle Kompetenz

sowie die Bereitschaft zu Uberdurchschnittli-

chem Engagement wahrend des Auslands-
einsatzes zu fordern.

4. Die ,Deutschen Internationalen Schulen® ha-
ben das Recht, in Deutschland frei angewor-
bene oder geeignete, lokal verflgbare Lehr-
kréfte unter Vertrag zu nehmen und die Fi-
nanzierung im Rahmen der zugeteilten For-
derung aus Deutschland zu verrechnen.

5.Zur Vorbereitung auf den Auslandseinsatz
durchlaufen die Lehrkrafte ein zwei- bis
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dreimonatiges Seminar, in dem Kenntnisse
der Sprache und Kultur des Einsatzlandes
und fur Schulleiter insbesondere betriebswirt-
schaftliche Kompetenzen vermittelt werden.

6. Fir eine ordentliche Ubergabe bei Lehrer-
wechsel, insbesondere bei Schulleitern, sind
angemessene Ubergabezeiten einzurdumen.

7. Das Recht, die deutsche Reifepriifung abzu-
nehmen, wird auf Antrag und nach Uberpru—
fung durch die KMK jeder Schule zuerkannt.
Es kommt nicht mehr auf eine bestimmte An-
zah! deutscher Entsandtlehrkréfte an, son-
dern darauf, dass die vorhandenen Lehrkréf-
te beféhigt und in der Lage sind, die Schiller
im Sinne der deutschen Richtlinien fachlich
und padagogisch zur deutschen Reifepri-
fung zu fGhren.

8. Durch Schulpatenschaften zwischen Schulen
im Inland und deutschen Auslandsschulen
werden Lehreraustausch und Lehrerweiter-
bildung geftrdert.

sDeutsche Internationale Schulen* - erfolg-
reich auf dem globalen Bildungsmarkt
Organisation und Management der deutschen
Auslandsschulen bieten ein sehr heterogenes
Erscheinungsbild. Sie arbeiten in einem Span-
nungsfeld, das einerseits durch die Starken und
Schwéchen einer Privatschule sowie durch die
Anbindung an das deutsche Schulwesen ge-
kennzeichnet ist, andererseits sind sie von lan-
derspezifischen Strukturen abh&ngig und von
diesen gepragt.

Die zunehmende Globalisierung verlangt
auch von den ,Deutschen Internationalen

Schulen®, dass sie ihre Organisation und ihre
Fihrungsstrukturen Uberprifen, sich auf den
internationalen Leistungswettbewerb neu aus-
richten und sich langfristig erfolgreich auf dem
globalen Bildungsmarkt positionieren.

Hierzu sind folgende Anforderungen zu erful-
len:

1.Die ,Deutschen Internationalen Schulen®
sind nach wirtschaftlichen Grundsatzen wie
ein Unternehmen zu fuhren. Hierflr sind ent-
sprechende Fihrungs- und Entscheidungs-
strukturen aufzubauen.

2.Durch aktives Marketing fiir ihr Leistungsan-
gebot im Rahmen des Netzwerkes der deut-
schen Auslandsschulen verstdrken die
,Deutschen Internationalen Schulen” ihre
Marktposition.

3. Durch marktgerechte Erweiterung ihres Leis-
tungsangebotes gewinnen die ,Deutschen
Internationalen Schulen” zusatzliche Attrakti-
vitét. Sie erschlieBen sich damit neue Einnah-
mequellen und gewinnen Gestaltungsspiel-
rdume flr mehr Qualitdt und Leistung.

4.Die ,Deutschen Internationalen Schulen”
entwickeln in Zusammenarbeit mit der ,Ge-
sellschaft zur Férderung der Deutschen Inter-
nationalen Schulen” Qualitatsstandards, die
eine internationale Vergleichbarkeit ihrer
Leistungen ermdglichen.

5. Zur Forderung dieser Ziele bietet die ,,Gesell-
schaft zur Férderung der Deutschen Interna-
tionalen Schulen” Managementkurse fiir die
haupt- und nebenberuflichen Mitglieder der
Schulorgane an.

34 Jahre Auslandsschuldienst
Interview mit Hanns-Georg Salm

Hanns-Georg Salm ist vielen von uns bekannt, als Kollege im Auslandsschuldienst, als
Mitarbeiter der Zentralstelle, dort besonders als engagierter und gleichzeitig verstdndnis-
voller Betreuer des Lehrerentsendeprogrammes fir die MOE und GUS-Staaten. Seit mehr
als einem Jahr ist er aus dem aktiven Dienst ausgeschieden. Anlass fdr uns zu fragen, wie

sich 34 Jahre Tétigkeit im und fiir das Auslandsschulwesen im Rickblick darstellen.

DdLiA: Lieber Herr Salm, vor einigen Monaten
sind Sie aus dem aktiven Dienst in der Zentral-
stelle ausgeschieden. Wie viele Jahre sind Sie
insgesamt mit dem Auslandsschulwesen in Ver-
bindung gewesen?

H.-G. S.: Aktiv von 1966 bis 2000.

DdLiA: Wann und wie sind Sie mit dem Aus-
landsschuldienst in Kontakt gekommen?

H.-G. S.: Im Jahre 1964 nahm ich erstmalig mit
dem Schulreferat des Auswartigen Amtes Kon-
takt wegen einer Vermittlung in den Ausland-
schuldienst auf. Es dauerte auch damals schon
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ganze zwei Jahre, bevor es zu einer Vermittiung
kam. Im Herbst 1966 war es endlich soweit: Ich
ging an die Deutsche Schule Teheran und blieb
sechs Jahre dort.

Schon wéhrend meiner Dienstzeit an dieser
Auslandsschule gab es Kontakte zu den Griin-
dern der Zentralstelle, die sich dann 1968 im
Bundesverwaltungsamt KdIn etablierte.

Nach meiner Riickkehr 1972 begann ich ein
Aufbaustudium an der P&dagogischen Hoch-
schule Kéin mit den Studienschwerpunkten
Schulrecht und Psychologie. Wahrend dieses
Studiums betreute ich im Auftrage der Stadt
Koln halbtags auslédndische Lehrkrafte unter-
schiedlichster Herkunft, die an K&lner Schulen
zur Unterrichtung der Kinder ausléndischer Ar-
beitnehmer eingesetzt waren.

Durch diese Funktion gab es zahlreiche Kon-
takte zur damals noch jungen Zentralstelle, da
sie die einzige Institution war, die Uber frische
Erfahrungen und Materialien im Bereich
Deutsch als Fremdsprache fir Kinder und Her-
anwachsende verfigte, z.B. ,Komm, bitte!”,
. Vorwarts”, Lehrwerke, die auch an Schulen in
Nordrhein-Westfalen dringend bendtigt wur-
den.

DdLiA: Wie verlief Ihr (weiterer) Berufsweg?

H.-G. S.: 1972 war durch den plétzlichen Tod
eines Kollegen eine Stelle in der Zentralstelle
frei geworden. Ich bekundete mein Interesse an
seiner Nachfolge und hatte Glick.

Anstelle des Studienabschlusses riickte
nunmehr die intensive, zweijihrige Vorberei-
tung auf den Laufbahnwechsel in den Mittel-
punkt, den ich 1974 durch eine Vorstellung vor
dem Bundespersonalausschuss erreichte. Mit
der Berufung in den Hbéheren Dienst war mein
endglltiger Verbleib in der Zentralstelle besie-
gelt.

Ich begann meine Tatigkeit dort zunachst
unter dem ideensprudelnden, nicht zu brem-
senden und duBerst erfolgreichen Lehrwerkent-
wickler (Vorwarts!) Walter Schmidt im pddago-
gischen Referat. Nach zwei Jahren wechselte
ich in den Bereich Lehrmittelversorgung / Lehr-
mittelberatung und Ubernahm nach Ausschei-
den meines gestrengen Lehrmeisters Karl-
Heinz Meyer die Referatsleitung.

Bei ihrer Ubernahme war allen Padagogen in
der Zentralstelle wie selbstverstandlich ein wei-
terer Einsatz im Ausland in Aussicht gestellt
worden. Nach Riickkehr der in der Griindungs-
phase der Zentralstelle ins Ausland vermittelten
Kollegen (P&dagogische Referentinnen gab es
noch lange nicht in der Zentralstelle) sperrte
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Erster Schultag an er Deutschen Schule
Teheran 1966

sich das Auswartige Amt plotzlich mit fir die
Betroffenen nicht nachvollziehbaren Begriin-
dungen gegen eine weitere Rotation und blieb
rd. zehn Jahre bei dieser Praxis. Niemand hat
sich in dieser Periode ernsthatft fur eine Aufhe-
bung dieses sinnwidrigen Ausschlusses einer
Vermittlung von P&dagogen der Zentralstelle
eingesetzt. Erst nachdem sich der Protest
durch Etablierung einer Interessenvertretung
konkretisierte, gab es endlich eine Lockerung.
Fir zahlreiche Kollegen war nach dieser
Uberaus langen Spanne des Nichthinauskon-
nens der Zug ins Ausland l&angst ohne sie abge-
fahren.

Ich nutzte die neue Chance und wurde 1987
als einfache Lehrkraft an die Deutsche Schule
New York vermittelt. Es hie3 von vorneherein,
mein Vertrag werde nach drei Jahren nicht ver-
langert. Erst nach Ableistung von zwei Jahren
Schuldienst, die ich zum Aufbau einer Sprach-
schule an der DS New York nutzte, hielt die
Zentralstelle es fir angebracht, mich fiir eine
Funktionsstelle als Fachberater flr Deutsch an
der Ostkiiste der USA vom Schuldienst frei zu
stellen. Aber eine Verldngerung Uber vier Jahre
hinaus gab es nicht.

So kehrte ich 1991 nach KéIn zurlck. Die
Mauer war gefallen. Es gab &stlich von Oder
und NeiBe reichlich zu tun. Ich Ubernahm die
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Hanns-Georg Salm als Fachberater an der Ostkliste der USA um 1990 mit den Autorinnen von

~Jump into German*

Aufgabe von Auswahl und Vermittiung von Pro-
grammilehrkraften an staatliche Schulen in Mit-
tel-, Ost-, Slid- und Sitdosteuropa (MOE) und
spater auch in die Gebiete der ehemaligen So-
wijetunion. Organisatorisch war dieser Bereich
in mehrere Zustandigkeiten aufgesplittert und
teilweise an das Vermittlungsreferat angeglie-
dert, insgesamt eine Konstruktion, die sich bei
der Bewaltigung der auBerst schwierigen Auf-
gabe nicht gerade als forderlich erwies. Trotz-
dem zog mich die neue Tatigkeit so in ihren
Bann, dass ich dem Osten und seiner schuli-
schen Herausforderung bis zum Ausscheiden
{(und darliber hinaus ...) treu geblieben bin.

DdLiA: Was war fir Sie das Faszinierende an
lhrer Arbeit, am Auslandsschulwesen?

H.-G. S.: Hier muss ich differenzieren. Traditio-
nelle Auslandsschulen arbeiten in freier Trager-
schaft und sind — wenn man von der oft nur ge-
ringfUgigen Forderung durch amtliche Stellen
einmal absieht — eher als Privatschulen zu be-
zeichnen. Ich war nie ein Freund des vollstin-
dig verstaatlichten Schulwesens. (Hitler wéare
ohne die zahlreichen Dorfschullehrer, die
gleichzeitig als Ortsgruppenleiter die Dérfer fest
im nationalsozialistischen Griff hatten, nicht so
schnell michtig geworden, um Deutschland

schlieBlich ins Verderben zu stirzen.) Verstaat-
lichte Schule 1auft immer Gefahr, im Sinne der
Mé&chtigen zu agieren. Ich wollte deshalb
einmal eine Privatschule von innen kennen ler-
nen. Der Auslandsschuldienst bot hierzu eine
vorzlgliche Mdglichkeit. Die Arbeit an der DS
Teheran unter dem erfahrenen und hochge-
schatzten Werner Dau war eine tolle Herausfor-
derung und hat mir deutlich vor Augen gefiihrt,
dass es in der Wissensvermittlung, besonders
aber auch in der Erziehung ohne den Zugriff
des Staates viel besser, reibungsloser und er-
folgreicher geht.

An der Deutschen Schule New York wieder-
holte sich unter den Direktoren Hildebrandt und
Kettlack spéter diese Erfahrung. Die viel zu fri-
he Abberufung der beiden vorziglichen Schul-
leiter wideriegt dies keineswegs, sondern stitzt
meine Beobachtungen, wobei ein solcher Ab-
gang nicht zwingend von behdrdlicher Seite
angeschoben sein muss. Vielfach ist es die vo-
ribergehend im Ausland lebende deutsche El-
ternschaft, die sich aufgrund ihrer eigenen
Schulgewohnheiten nur bedingt an ein anderes
Schulsystem gewdhnen kann, und deren Unbe-
hagen sich bisweilen dann in einer frihzeitigen
Trennung von Direktoren und Lehrkraften ent-
ladt.

Nach 1991 lernte ich eine Seite der deut-



schen Lehrerschaft kennen, die irgendwie mit
den oben gemachten Erfahrungen in einem en-
gen Zusammenhang steht: Ganz gleich, ob in
Omsk, in Novosibirsk, in Wilna oder in Odessa,
am liebsten wiirde ich an dieser Stelle jetzt alle
Orte aufzdhlen, an denen deutsche Lehrkréfte
aus dem Nichts Beratungszentren flr den &rili-
chen Deutschunterricht aufgebaut haben, die in
der Geschichte der deutschen Padagogik ein-
malig sind. Dabei blieb es beileibe nicht beim
Bemiihen dieser Lehrerinnen und Lehrer zur
Verbesserung des Deutschunterrichts, die Ver-
trauensarbeit, die an diesen Platzen unter den
schwierigsten Verhéltnissen geleistet wurde,
hétte unter gerechten Bedingungen in ihrer Ge-
samtheit sicherlich eine héchste Auszeichnung
verdient. In diese kiilhne Uberlegung schlieBe
ich selbstverstandlich die Programmiehrkréafte
mit ein, vor allem auch die, die in den neuen
Bundesldndern nach der Wende einfach vor die
Tir gesetzt worden waren und eigentlich eher
notgedrungen im fernen Aschgabat oder in
Bischkek zum Einsatz kamen. lhren Leistungen
an dieser Stelle auch nur andeutungsweise ge-
recht werden zu wollen, ist — schlicht geschrie-
ben — unmdglich.

Wie hat das staatliche Schulwesen in allen
Landern der Bundesrepublik Deutschland den
reichen Erfahrungsschatz der spéater heimge-
kehrten, &duBerst tichtigen Padagogen ge-
nutzt? Offen gesagt: Uberhaupt nicht! Ich habe
Hunderte zuriickgekehrter Lehrerinnen und
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Lehrer befragt. lhre Antworten lauteten gleich:
Uber meinen Einsatz in ..... wird grundsétzlich
nicht gesprochen, geschweige denn, dass man
mich ad&quat eingesetzt hétte. Hier haben die
Schuladministrationen aller Bundeslander ei-
nen schweren Fehler gemacht. In der freien
Wirtschaft wéren diese Heimkehrer auf Watte
gefallen. Chancen in diesem AusmaB zu vet-
spielen, das kann sich nur der Staat leisten.

DdLiA: Sie haben das Auslandsschulwesen seit
sehr langer Zeit begleitet und mitgestaltet. Wel-
che wesentlichen Verdnderungen hat es gege-
ben, welche sind lhnen besonders nachdriick-
lich in Erinnerung geblieben?

H.-G. S.: Ja, ich habe das Auslandsschulwesen
(Welch ein Begriffl) seit langem begleitet, struk-
turell jedoch nicht mitgestaltet. Ich kam als
Volksschullehrer in die Zentralstelle. Die Tatsa-
che, dass aus mir ein Aufstiegsbeamter wurde,
hat mich in Kollegenkreisen der siebziger und
auch achtziger Jahre keineswegs salonfahig
gemacht. In den Augen meiner damaligen Kol-
legen blieb ich der, der ich war, namlich Lehrer
der unteren Klassen ohne universitdre Ausbil-
dung und Fachqualifikation. Das ist ansonsten
in der Verwaltung durchaus nicht so. Der Auf-
steiger genieBt i.d.R. hohes Ansehen und darf
mitreden. Strukturelles Gestalten blieb in der
Zentralstelle das Privileg einiger Kollegen aus
dem Hoheren Schuldienst. Die meisten ande-

Hinter dem Ural um 1995
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ren hatten die Entscheidungen dieses Gremi-
ums zu akzeptieren. ,,Ungehorsam® wurde mit
den Mitteln, die dem Verwaltungsapparat zu
Gebote stehen (z.B. 17 Jahre auf die néchste
Beftrderung warten!), sanktioniert. Und manch
einer lief zeitweilig nur noch mit geballter Faust
in der Tasche herum. So war z.B. in den ersten
funfzehn Jahre die Politik der Zentralstelle ab-
solut landerfeindlich eingestellt. Es wurde
nichts unteriassen, den Einfluss der Landerver-
treter so gering wie moglich zu halten. Diese
Einstellung &nderte sich erst, als die Nachfolge-
generation die Zlge! Ubernahm. Viel zu spét, so
waren manche von uns fest uberzeugt.

Das Verhéltnis zu den L&ndern besserte sich
rechtzeitig vor dem Fall der Mauer. Im véterli-
chen Dr. Joachim Zeidler Ubernahm dann sogar
ein ehemaliger Landervertreter die Leitung der
Zentralstelle. War diese Kehrtwendung nicht
ein Wink des Himmels? Der Bund hétte niemals
den enormen Bedarf an Lehrkraften, der im
Rahmen des Lehrerentsendeprogramms erfor-
derlich war, aus eigener Kraft decken konnen.
Flr mich wurde die Zusammenarbeit mit den
Landervertretern in diesem Bereich zu einer der
erfreulichsten Erfahrungen meiner Koiner Zeit.
Die Zuverlassigkeit und der Einsatz der Partner,
vor allem der Vertreterin Hessens, Frau Lilo
Hotz-Demmier, hat letztlich erst dem Lehrerent-
sendeprogramm zu durchschlagendem Erfolg

Im Kreis der Kéiner Kollegen und Kolleginnen bei einer privaten Feier

verholfen. Andere Dienststellen und Institutio-
nen traten erst auf den Plan, als der Grundstein
langst gelegt war, um abzusahnen und sich
fremde Verdienste groBspurig um den Hals zu
héngen.

Mit der Ausweitung der Aktivitdten nach Os-
ten wurde bei der Auswah! von Programmiehr-
kréften seitens des Bundes ein vdllig neuer
Weg eingeschlagen. Lehrkrafte vor Entsendung
einem ausgekliigelten Verfahren zu unterzie-
hen, war die Neuheit und brachte eine vollig
neue Lehrerschaft nach drauBen. Ich habe die-
ser Entwicklung anféanglich mit viel Skepsis ge-
genlber gestanden. Es dauerte einige Jahre,
bevor ich mich mit dem psychologischen Test,
der vor jedem Auswahlgesprach ablief, an-
freunden konnte. Wenn ich heute nach unge-
zahlten Auswahlverfahren noch einmal Uber
Einsatz dieses Leistungsmessverfahren zu ent-
scheiden hétte (Ich hatte diese Entscheidung
nie zu treffen, der Test wurde mir auf's Auge
gedriickt.), es stdnde auBer Frage: Der Test
musste her! Zehn Jahre hat die Zentralstelle auf
diese Weise aus dem Meer der damaligen Leh-
rerschwemme hervorragende Leute herausge-
fischt. Noch heute profitiert sie von dieser
grindlichen Auswahl: Wer ehedem so ausge-
wiahlt als Programmiehrkraft ging, kehrt heute
als Bewerber fUr den Auslandsdienst zurtck. Es
lebe PoKo, es lebe IST! Was fir den Moment
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schrecklich teuer zu sein schien, zahlt sich Uber
die Jahre hinweg gleich mehrfach aus. Der
Kampf um die erforderlichen Mittel flir diesen
Test hat mich viele Nerven gekostet. Die Argu-
mente gegen seinen Einsatz kamen zumeist
von denen, die ihn hatten flirchten muissen.
Manchmal siegt sogar die Vernunft!

DdLiA: Sie kennen das Auslandsschulwesen ja
von beiden Seiten, von Seiten des Auslandsieh-
rers und der des Mitarbeiters der Zentralstelle.
Die Perspektiven sind oft durchaus verschie-
den. Manchmal ergeben sich daraus Konflikte.
Ist das eine Folge der in den letzten Jahren im-
mer knapperen Mittel oder ist das ein grund-
sétzliches Problem?

H.-G. S.: Eines vorweg: Es gibt keine leeren
Kassen, es gibt keine immer knapper werden-
den Haushaltsmittel. Es gibt lediglich die Phan-
tasielosigkeit mancher Burokraten. Ich habe
wahrend meiner langjéhrigen Tatigkeit kaum
ein Jahr erlebt, in dem nicht nur Gerlichte Uber
Etatklrzungen, bevorstehende Haushaltsper-
ren und abgrundtiefe Haushaltslécher durch die
Génge schlichen, mal leise, mal lauter. Jede
Haushaltsklirzung ist eine riesige Chance! ich
hétte als kleiner Pddagoge gleich hundert Mog-
lichkeiten zur Einsparung nennen kénnen. Am
Ende habe ich mich immer gewundert, woher

»Das Kind nicht aus den Augen verlieren”

dann pldtzlich doch noch Mittel fir dies uncl
das verfugbar wurden.

Den Konflikt des Mitarbeiters der Zentralstel-
le gegenilber dem, der — in welcher Funktion
auch immer -~ die Interessen der Schulen,
Schiiler oder auch Lehrkréfte vertritt, hatte ich
personlich nicht. Ich versuchte mir jedes Mal
die Situation an Ort und Stelle vorzustellen. Das
war manchmal nicht einfach, denn ich bin ja
nicht sonderlich viel gereist, war z.B. nie in Afri-
ka oder Slidamerika. Dennoch haben meine
Argumente die Partner liberzeugt, weil ich von
Anfang an ehrlich gesagt habe, was machbar
und nicht machbar ist. Misslich war dann im-
mer, wenn (ber mir — aus welchen Griinden
auch immer — da nachgegeben wurde, wo ich
soeben noch hart geblieben war. Und das ist
leider haufig vorgekommen. Der Vertrauens-
schwund, den meine ehemalige Dienststelle
durch solche Vorgehensweisen erlitten hat, war
schmerzlich und machte unseren Einsatz un-
glaubwirdig, manchmal sogar zunichte. Wie
viel guter Wille und welche Motivation bei Mit-
arbeitern der Zentralstelle auf diese Weise ver-
loren ging, das hat mir in den fast dreiig Jah-
ren meiner Tatigkeit im Amt arg zugesetzt.

Konkret gesagt: Den Gegensatz zwischen
dem Auslandslehrer und dem Mitarbeiter der
Zentraistelle kenne ich auf meine Person bezo-
gen nicht. Es darf ihn m.E. auch nicht geben,
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weil dies nichts anderes heilen wirde, als das
Kind, den Schiler oder auch den Padagogen
aus dem Auge zu verlieren. Wer jetzt behauptet,
das sei nun doch wohl etwas zu idealistisch for-
muliert, der redet damit einer Entwicklung das
Wort, die sich soeben die bis zur Bewegungslo-
sigkeit erstarrte Schulburokratie hierzulande im
Ergebnis der Pisastudie wortreich hat bestéati-
gen lassen.

Ich glaube, die Leute in der Zentralstelle ha-
ben das heute ganz anders drauf, als noch vor
einem Jahrzehnt. Wenn es manchmal so er-
scheint, als sei das nicht so, dann lasst der Au-
Benstehende bei dieser Feststellung auBer
acht, dass die meisten Entscheidungen einer
Vielfalt von Zwéangen unterliegen, die die Be-
zugsperson in der Zentralsielle tiberhaupt nicht
beeinflussen kann. Ich habe oft eriebt, dass
meine Berichte und Stellungnahmen am Ende
langst nicht mehr das waren, was urspringlich
aus meiner Feder gefiossen war. Folge meiner
Unzulénglichkeit? Vielleicht. In der Regel je-
doch waren es VorsichtsmaBnahmen, Unsi-
cherheiten und Widerstande anderer, die meine
Vorlagen bis zur Unkenntlichkeit verunstalteten.
Ich habe dann geflucht und bin an meiner ver-
meintlichen Unzuldnglichkeit schier verzweifelt.
Es half alles nichts. Die Beh&rdenstruktur lie
mir keine Wahl. Ich musste gehorchen, oft knur-
rend und mit knirschenden Z&hnen. Was der
Endempfanger dann zu lesen bekam, war viel-
fach nicht mehr aufrichtig und fir den Absender
oft schmerzlicher als fur den Leser. Ist das ge-
meint, wenn Sie von Konflikten sprechen? Fir
mich schon.

DdLiA: Was waren fiir Sie — in lhrer Position als
Mitarbeiter der Zentralstelle die schwierigsten
Aufgaben?

H.-G. S.: Es gab eigentlich nur eine schwierige
Aufgabe fur mich: Mit Leuten fertig zu werden,
die ihren amtlichen Auftrag mit ihrer Karriere
verwechselien. Wir haben es ja in der Zentral-
stelle fast taglich mit Partnerbehdrden zu tun
gehabt, in denen es verstérkt Leute gab, die
ausschlieBlich nach dem Motto arbeiten: Nutzt
oder schadet es meiner Karriere? Es ist mir in
den vielen Jahren leider nur sehr selten gelun-
gen, in diesem Zusammenhang erfolgreiche
Uberzeugungsarbeit zu leisten. Am schlimms-
ten empfand ich es, wenn in einer solchen Si-
tuation Entscheidungen fielen, die eindeutig wi-
der besseres Wissen getroffen wurden. Fir eine
schier endlose Bastelei an der eigenen Karriere
héatte ich meine Hihneraugen noch zudriicken
kénnen. Die Tatsache jedoch, dass auf diese
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Weise die Wahrheiten kaum noch weiter nach
oben durchdringen, ist in meinen Augen weder
zu verantworten, noch zu vertreten und letztlich
unverzeihlich. Nur so ist es zu erklaren, dass es
auf Verwaltungsebene immer wieder zu preka-
ren Situationen kommt. Die Hintergrinde sind
den Mitarbeitern auf unterster und mittierer
Ebene langst bekannt. Eine Weitergabe wichti-
ger Informationen nach oben wird jedoch aus
vielfach egoistischen Motiven bis zum Geht-
nichtmehr verhindert. Ich hatte mir — auch in der
Zentralstelle — da manchmal mehr Mut und
Courage gewlinscht, wo letztendlich mit meis-
terlicher Beschwichtigungskunst Klarheit und
Offenheit nur bedingt ans Licht traten.

DdLiA: Die Lésung welcher Aufgaben wirden
Sie als Erfolg verbuchen, persénlich, oder auch
aus der Sicht der Zentralstelle?

H.-G. S.: Das Lehrerentsendeprogramm und
die Offnung nach Osten sind zweifellos als die
groBten Erfolge des Jahrzehnts zwischen 1990
und 2000 zu verbuchen. Ohne das beispielhaf-
te Engagement zahlloser Padagogen aus allen
L&ndern der Bundesrepublik Deutschliand,
ohne den erstaunlichen Zusammenhalt zwi-
schen Ldndern und Bund wére niemals das
daraus geworden, was wir heute riickblickend
bewundern kénnen. Trotz der vielen Méngel
und Unzulanglichkeiten ist fir wenig Geld mit
diesem Programm eine Chance optimal genutzt
und eine Entwicklung angebahnt worden, die
einmalig ist und deren Nachhaltigkeit niemand
anzweifeln wird. An diesem Programm in be-
scheidenem MaBe mitgewirkt zu haben, be-
trachte ich personlich als meine gréBte berufli-
che Herausforderung und — soweit es mir zu-
steht — auch als Erfolg.

DdLiA: Wie sieht das Auslandsschulwesen in
15-20 Jahren aus - Vermutungen, Erwartun-
gen, Wiinsche?

H.-G. S.: Eine Zentralstelle im heutigen Sinne
wird es nicht mehr geben. Auch im schulischen
Bereich sind die Zeiger langst auf Europdisie-
rung, ja Globalisierung gestellt. Fir nationale
Interessen einer eingeengten Sprachpolitik ist
kein Raum mehr. Schulische Arbeit in den
Grenzen Europas und auBerhalb kann nur noch
gemeinsam erfolgreich betrieben werden. Hier-
zu bedarf es keiner gezielten Forderung staat-
licherseits. Der Austausch von Lehrkrdften
kann innerhalb Europas auch ohne staatliche
Lenkung erfolgen. Er wiirde auch als unabhén-
gige Organisation erfolgreich gelingen. Diese
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Aufgabe ist weder von der Vielzahl der Lander
und schon gar nicht von einer Beh&rde — und
sel sie noch so gut organisiert und mit der bes-
ten Infrastruktur ausgestattet — zu leisten. Sie
kann nur in freiem Wettbewerb gel®st werden.
Bilingualer Unterricht an Schulen in und auBer-
halb Europas ist unumgéanglich und viel einfa-
cher zu verwirklichen, als es durch die Brilie
engstirniger Birokratie augenblicklich noch ge-
sehen wird.

Wenn ich 20 Jahre jinger wére, dann wirde
ich auf kommerzieller Basis eine Agentur fir
den Austausch gut ausgewéhlter Lehrkréafte al-
ler Fécher und europdischer Sprachen ins Le-
ben rufen. So wére es jeder Schule in und au-
Berhalb Europas mdglich, sich selbst mit guten
Leuten auszustatten und das Unterrichtsge-
schehen so zu gestalten, dass es den Anspri-
chen eines sich hoffentlich weiterhin einigen-
den Europas und einer unumgénglichen Glo-
balisierung entspricht. Européische Padagogik
ist weder aus der Perspektive eines schulfernen
Ministeriums und schon gar nicht im muhseli-
gen Abstimmungsprozess einer viel zu groBen
Zahl unterschiedlicher L&nderinteressen reali-
sierbar. Wer auf europaischem Boden erfolg-
reich Schulpolitik betreiben will, der kommt an
der radikalen Entstaatlichung der Schule nicht
vorbei. Nicht staatliche Institutionen setzen
MaBstédbe fir Anforderungen, sondern Hand-
werk, Industrie, Wirtschaft, Kunst und Kultur.
Wenn es uns nicht bald gelingt, auch auf schu-
lischem Sektor mit der Europaisierung ernst zu
machen, dann wird sich zwangsléufig eine Ent-
wicklung auBerhalb von Staat und Blrokratie
anbahnen, die zu einer unliebsamen Auseinan-
dersetzung zwingen kdnnte. In diesem Sinne ist
es langst schon zehn nach zwdlf.

DdLiA: Wirklich schade, dass Sie nicht zwanzig
Jahre jiinger sind! Wenn Sie das Projekt ,kom-
merzielle Agentur zur Lehrervermittlung® far
sich ausschlieBen: Was haben Sie denn persén-
lich vor, nun da Sie nicht mehr taglich in der
Pflicht stehen?

H.-G. S.: Erst recht in der Pflicht stehen, wiirde
ich gegen diese Formulierung korrigierend ein-
wenden. Nach ungefahr vierzig Dienstjahren
hat sich vieles eingeschliffen. Vor allem der
festgefahrene Arbeitsrhythmus, die Zeiteintei-
lung und so viele Arbeitsgewohnheiten. Davon
kommt man nicht so leicht los und zwéngt al-
les, was in den zurlickliegenden Jahrzehnten zu
kurz kam, in dieses Korsett ein. Kein Wunder,
dass man plétzlich wieder vollbeschiftigt ist,
auch ohne dienstliche Pflichten. Es braucht sei-
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Im Ruhestand

ne Zeit, um die neue Lage kritisch zu (iberden-
ken und Prioritdten zu setzen. Das habe ich in-
zwischen getan. Als Ergebnis kann ich mittei-
len: Freund- und Nachbarschaft pflegen, Ord-
nung in meine zahireichen Blicher bringen, klei-
ne Geschichten schreiben, mich in Haus und
Garten handwerklich betétigen und nicht mehr
an die fruhere Tatigkeit denken. Zu Letzterem
verhilft schon die rdumliche Entfernung. Nur
manchmal erreicht mich noch ein Telefonat aus
Kdéln oder eine Einladung zu einem geselligen
Beisammensein. Mehr soll es nicht sein und
werden. Es hat ein anderer Abschnitt meines
Lebens begonnen. Dessen bin ich mir voll be-
wusst.

DdLiA: Lieber Herr Salm, haben Sie herzlichen
Dank fiir die Zeit, die Sie sich fiir uns genom-
men haben. Bleiben Sie gesund — und uns ver-
bunden.

H.-G. S.: Vielen Dank. Erlauben Sie mir noch
eine Schlussbemerkung?

DdLiA: Selbstverstéandlich.

H.-G.S.: So mancher wird sich darliber wun-
dern, warum ich so wenig auf meine Arbeit mit
den traditionellen Auslandsschulen eingegan-
gen bin. Diese standen in den letzten zehn Jah-
ren nur noch bedingt im Mittelpunkt meiner
dienstlichen Tatigkeit. Einer volligen ldentifika-
tion mit dem Lehrerentsendeprogramm konnte
ich mich nicht entziehen. Ich bitte um Nach-
sicht.

Die Fragen stelite H.-M. Dederding.
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Verstandigungssprache? - Deutsch!

Rund 500 Jahre ist die Honterusschule in Kron-
stadt alt. Gegriindet von dem Siebenblirger
Reformator Honterus diente sie wie die anderen
Schulen und eng verbunden mit der evangeli-
schen Kirche den Siebenblrger Sachsen als
Moment des Selbsterhalts in einer multikultu-
rellen Landschaft. Zwar ist das Soziotop heute
kaum noch existent, die Mehrheit ist nach 800
Jahren séchsischer Siedlungsgeschichte zu-
rickgekehrt, gleichwoh! bestehen die Honte-
russchute und die anderen deutschen Minder-
heitenschulen weiter. Der ruménische Staat
kennt Minderheitenschulen im staatlichen
Schulwesen. Die Funktion der Schulen hat sich
verschoben: Heute sind sie vielgefragte Institu-
tionen zur Vermittiung deutscher Sprache, ggf.
Kultur.

Anders die Tradition in Istanbul. Eine Europa
zugewandte Elite, die — genauso wie die dort
lebenden deutschen Familien ~ das Angebot
der deutschen Schule wertschitzt und dafir
erhebliche Anstrengungen auf sich nimmt. Was
verbindet und trennt solche Schulen? Spuren,
die verbinden, lassen sich unschwer in der Um-
gebung ausmachen: Brasovs Schwarze Kirche
enthdlt die groBte Sammiung tlrkischer Ge-
betsteppiche auBerhalb eines isiamischen Lan-
des. Sie kiinden vom Geschéftssinn der Sie-

benblrger Kaufleute, die zeitweilig im Handel
mit dem Orient eine fUhrende Rolle einnahmen.
Und natlrlich heiBt Suppe ,ciorba“ oder Tee
scai“ im Ruménischen wie im Tlrkischen. Und
im rumanischen Rockpop der Roma, im Mane-
le, klingt tlrkische Musik an. Zwei Steinwlrfe
vom Sitz des Patriarchen entfernt steht in Istan-
bul der Palast von Cantemir, dem ruménischen
Historiographen des Osmanischen Reiches
und in Beyoglu, unweit der Deutschen Schule,
beherbergt eine der vielen katholischen Kirchen
die wachsende rumanische orthodoxe Gemein-
de.

Symptomatisch aber ist die Bahnverbindung
zwischen Bukarest und Istanbul. Der ,Bosfor”
verspatet immer und erweist sich nicht nur da-
durch als ein Relikt des osmanischen Reiches.
Die Kurswagen kommen aus Belgrad, Buka-
rest, Sofia, Budapest und Istanbul, und natr-
lich verstehen die einen die Sprache der ande-
ren nicht oder nur rudimentdr. Das ladt nicht
minder als die Geschichte zu Missverstandnis-
sen ein. Selbst bei Panait Istrati, in seiner ,Kyra
Kyralina“ figurieren die TUrken als jene bdsen
Halunken und Sittenstrolche, die junge Ruma-
ninnen verflhren, verschleppen und missbrau-
chen. Ein Bild, das oft in der ruménischen Lite-
ratur wiederkehrt und ein Misstrauen, das le-
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Schulpartnerschaft — einmal anders
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bendige Beziehungen erschwert. Greifbar also
Befurchtungen und Angste bei ruménischen El-
tern, wenn man statt des ,go west“ der Pet
Shop Boys, ein go east intoniert, dem es um die
Stérkung regionaler Entwicklungspotentiale
geht. Denn Ruménien nicht minder als die an-
deren Staaten in der Region vernachléssigen
die Entwicklung nicht nur der regionalen Ver-
kehrsverbindungen zugunsten der Bewegung
nach Westen und verschenken so eigene Ent-
wicklungschancen.

Eine erste Studienfahrt nach Istanbul moti-
vierte zur Kontaktaufnahme mit der Deutschen
Schule und bei der folgenden Studienfahrt wur-
de eine Zusammenarbeit verabredet. Es sollte
zwar noch etwas dauern, bis die erste Gruppe
tirkischer Schilerlnnen in Brasov ankam, na-
tirlich im Winter, natlrlich auch um Ski zu fah-
ren, doch beide Seiten waren und sind am Zu-
standekommen der Partnerschaft interessiert.
Auf beiden Seiten entdeckten Schilerinnen
rasch Ahnliches: Musik- und Freizeitinteressen,
Schulprobleme und -traditionen; politische und
okonomische Probleme. Neben Unterrichtsbe-
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suchen, Kulturprogramm standen gemeinsame
sportliche Aktivitdten im Vordergrund. Im
Schulhof des Honterus verewigten sich die
Schiilerlnnen auf einem gemeinsamen Graffito,
hier wie clort eine wohl eher ungewohnte Tatig-
keit.

Der Gegenbesuch fand im Sommer statt.
Auch hier Unterrichtsbesuch und Kulturpro-
gramm, Sport und gemeinsam erlebte Freizeit.
In gewisser Weise zeigt der gelungene Aus-
tausch, der Beginn von Freundschaften, eine
Leerstelle an. Es fehit so etwas wie ein Balkan-
jugendwerk, das ahnlich dem Deutsch-Franzo-
eischen hilft, tradierte Vorurteile abzubauen und
neue Chancen auch in der eigenen Region zu
finden.

Beim Austausch zwischen Honterus und
Deutscher Schule Istanbul ist Deutsch die Ver-
sténdigungssprache von Schilerinnen, die in
ihren Landern zu den ,Leistungstragerinnen”
zéhlen werden. Warum sollte man das nicht
ausbauen?

Werner Schreiber

Erfahrungen mit Computer Algebra
Systemen an der Deutschen Schule Rom

In Heft 2/2000 berichtete ich Uber eine regiona-
le Fortbildung {iber Computer Algebra Systeme
(CAS) im Herbst 1999. Seinerzeit konnten wir
drei Kollegen aus Baden-Wirttemberg gewin-
nen, uns (ber den Einsatz von Maple und Deri-
ve auf dem PC und Uber den TI-92 zu informie-
ren. Der Kollege, der damals den Leistungsvor-
kurs Mathematik unterrichtete, liberzeugte da-
raufhin Schiller und Eltern seines Kurses von
der Einfilhrung des TI-92. Im Friihjahr 2002
schrieb dieser Kurs dann das Abitur mit TI-92.

Im April 2001 beschloss die Fachschaft Ma-
thematik, den CASIO FX 2.0 ab Klasse 10 ein-
zuflihren. Es ist mir nicht bekannt, dass es von
Seiten der Eltern groBere Widerstdnde gegen
die Anschaffung gab. Die Rechner wurden auf-
grund des glinstigeren Preises in Deutschland
gekauft. Ausschlaggebender Grund fir die
Wahl des CASIO-Rechners war der Preis und
die Tatsache, dass er neben dem TI-92 das ein-
zig andere uns bekannte Modell war. Anfanglich
vorhandene Bedenken, dass der FX 2.0 kein
reiner CAS-Rechner sei, spielten in der Praxis
keine Rolle. In manchen Punkten, z.B. dem L&-

sen von Gileichungen héherer Ordnung, ist er
sogar besser.

Wir hatten das Glick, dass im September
2001 ein Kollegen aus Sachsen an die DSR ver-
mittelt wurde, nicht nur weil Sachsen eine Vor-
reiterrolle bei CAS innehat, sondern auch weil
er sich lberdurchschnittlich damit beschaftigt
hatte und sein Wissen in einer Serie schulinter-
ner Fortbildungen weitergab. Ende Januar 2002
fand dann noch eine Fortbildung in gréBerem
Rahmen durch zwei Kollegen vom Seminar
Leipzig statt.

Was sind die bisherigen Erfahrungen? Als
Lehrer sollte man mindestens einen Durchlauf
einkalkulieren, bis man nicht nur mit dem Gerét
vertraut ist, sondern es auch sinnvoll einsetzen
kann. Man sollte sich darauf einstellen, dass es
immer einige Schiler geben wird, die es besser
kennen und Strategien Uberlegen, sie positiv in
das Unterrichtsgeschehen einzubeziehen. Mei-
ner Beobachtung nach bringt der Rechner aber
nicht den groBen Motivationsschub in den Ma-
thematikunterricht. Manchem wird dadurch
vielleicht noch ein spater Zugang ertffnet,



moglicherweise ist das Gerét fir andere eine
zusétzliche Schranke. Lastig war, dass selten
alle Schiler ihren Rechner dabei hatten. Mégli-
cherweise ist das ein ausschlieBlich romisches
Problem, ich habe aber Zweifel.

In Kursen mit {iber 25 Schiilern erfordert der
Rechnereinsatz besondere Geduld — nicht nur
vom Lehrer. Haben sich in einer Stunde die Un-
terbrechungen wegen Fehlbedienungen mal
wieder stark gehauft, stellt sich schon die Sinn-
frage. Ein groBes Problem sind die Lehrbiicher.
Uns sind keine bekannt, die einen stringenten
Aufbau der Mathematik mit CAS-Rechnern ver-
folgen. Gewiss, man entdeckt in einzelnen Bu-
chern schwierigere Aufgaben, die ohne Rech-
ner nicht oder nur mit groBem Aufwand zu 16-
sen sind, bloB das kann ja nicht der Sinn der
Sache sein. Im Internet und in Artikeln sind ei-
nerseits Vorschlage zu finden, die in ausge-
wihlten Lernzirkeln zu verwirklichen sind, aber
nicht in einem durchschnittlichen Grundkurs,
andererseits sind es Spielereien, deren Kern mit
einem Stlck Kreide an der Tafel schneller und
nur unwesentlich schlechter demonstriert wer-
den kann.

Meine gréBte Schwierigkeit im Zusammen-
hang mit CAS ist die Entscheidung, welcher Teil
des Stoffes bleibt und welcher entfallt. Die Be-
stimmung von Funktionsvorschriften aus gege-
benen Eigenschaften ihrer Graphen ging mit
dem CAS wunderbar, wir lasen die Bedin-
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gungsgleichungen aus dem Text heraus, gaben
sie ein und die Schiler, die sich dabei nicht ver-
tippt hatten, erhielten auch die richtige L&sung.
Nur der GauBsche Algorithmus, den ich an die-
ser Stelle immer Uben lieB, blieb auf der Stre-
cke. Ich weiB, Wurzein berechne ich auch seit
Jahrzehnten mit dem Taschenrechner und habe
kein schiechtes Gewissen dabei. Es ist meines
Erachtens kein Ausweg, exemplarisch ein oder
zwei Aufgaben hdndisch zu bearbeiten, son-
dern eher verlorene Zeit. Man sollte nicht glau-
ben, dass die sichere Beherrschung solcher Al-
gorithmen und die Verwendung von CAS
gleichzeitig mdglich sind. Wer von unseren
Schilern kann heute noch schriftlich dividie-
ren? Wahrscheinlich ist es auch nicht um den
GauBschen Algorithmus schade, nur wo ist die
Grenze? Was bleibt Gbrig? Was ist die Essenz
des Faches Mathematik? Was passiert, wenn
meine Schuler an die Universitét gehen und der
Professor noch héndisch rechnet oder ein an-
deres CAS-Modell hat?

In Heft 26/2002 verbreitet der Spiegel wieder
einmal, dass 41% der Hochschullehrer den
Erstsemestern wenig oder gar nicht ausge-
pragte Kenntnisse in Mathematik bescheinigen.
Das CAS wird sich daran messen lassen miis-
sen, ob es an dieser Situation etwas zu dndern
vermag.

Claus Frank
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Die Deutsche Schule Riyadh - die erste
sUmweltschule in Asien“

Der 11.3.2002 war ein groBer Tag fir die Schul-
gemeinschaft der Deutschen Schule Riyadh.
Die Schule wurde als ,,Umweltschule in Asien
2001* ausgezeichnet.

Der Bolschafter der Bundesrepublik Deutsch -
land, Herr Dr. Kindermann, wurdigte die Aktivi-
taten der Umweltgruppe und Gbergab die u.a.
vom deutschen Umweliminister Trittin unter-
zeichnete Urkunde an den Schulleiter, Herrr
Angermeir.

Das Umweltteam um Frau Heuer lieB es sicl
nicht nehmen, auch das Beiprogramm der Ver-
anstaltung mit Musikstlicken und eigenen Tex-
ten zu gestalten. Umweltschtitzer sind eben Al-
leskonner.

Uber mehrere Monate hatten sich die Schil-
lerinnen und Schiller mit der Nutzung der Son-
nenenergie und mit Wassereinsparméglichkei-
ten an der Schule beschéftigt, hatten nachge-
dacht, diskutiert, konstruiert, viel Spaf3 gehabt
und praxis- und produktorientiert gelernt.

Ohne viele wohlwollende Helfer und Sponso-
ren wére dieses Vorhaben undenkbar gewesen.

Eine sehr flexible Lehrerin schafft es natir-
lich, mit Bauelementen aus Deutschland funkti-
onsfahige Produkte in Saudi Arabien herzustel-
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len, auch wenn nicht alle Bauelemente so gut
funktionieren, wie es der Beipackzettel ver-
spricht.

Wenn man mutig und engagiert ist, schafft
man es, Kontakte zu Institutionen des Gastge-
berlandes herzustellen. Welcher saudische
Schiiler hatte schon die Gelegenheit, das Solar-
experimentierzentrum ,Solarvillage* zu besu-
chen - die Umweltgruppe der DS Riyadh erhielt
eine Filhrung durch den Direktor, Herrn Dr. Ah-
med Omar Al-Amoudi und ist eingeladen zu ei-
ner weiteren Zusammenarbeit.

Und wenn man an der deutschen Botschaft
einen tlchtigen Pressechef und etwas Gltick
hat, dann berichten die saudischen Zeitungen
von den Aktivitdten des DS Riyadh und als Re-
aktion melden sich Schulen des Gastgeberian-
des und mdchten zusammenarbeiten mit der
neuen Umweltschule. Umweltaktivitaten schaf-
fen Begegnungen und neue Mdglichkeiten im
Gastgeberland, férdern das Image der Schule
und machen den beteiligten Schiilerinnen,
Schlern, Lehrerinnen und Lehrern viel Freude.

Dr. Hans-Jirgen Peleikis

German School Wins

000.;

By Rodoifo C. Estimo Jr.
Riyadlt Daily Statf

Riyadh

The German School in Riyadh received
Monday an award from Ambassador Dt
Harald Kindermann for having been
named the First Environmental Schoo}
1n Asia by the German Federal Ministry
of Environment, according to Elmar
Jakobs, who s charge of the pressand
pohtical affairs at the German Embassy
here Headmaster Andreas Angermeir
1eceived the award

Jakobs said that the awarding cer-
emony was attended by Dr Hans-
Juergen Peleikis, who brought the award
from Germany and a member of the As-
sociatian of German Teachers in Foreign
Countnes

Jakobs said 11 winning the award,
which was signed by Federal Minister
Jurgen Trithin, Grades 6 and 7 students
and senior teacher Dagmar Heuer made

Environmental Award

a project about solar energy and water
saving

“The pupils were pleased about the
project, which was i cooperatian with
the Research Institute of the King Saud
University at Solar Village conducted by
Assistant Professor Dr Ahmed Omar Al-
Amoud,” Jakobs said

After that, the students bult a solar
model and constructed a self-designed
solar mode) racing car

Reports on the project were sent by
the school, which competed for the
award along with German schools 1n
other countries

“The basic 1dea was to give the stu-
dents an environmental awareness and
knowledge on the use of solal energy as
alternatve fuel,” jakobs said

The other project which helped the
school win the award was the students’
acuvity to save water

“The students were made to work on
simple solutions to save water while us-

ng the bathroom,” Jakobs said
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Deutschtag an der DS Mexiko-Stadt
Lomas Verdes

Der normale Unterricht ist die Basis des
Deutschunterrichts an jeder Schule. Aber wie
kann man die deutsche Sprache und Kultur
Schulerinnen und Schillern an einer Begeg-
nungsschule naher bringen, die viele Flugstun-
den von Deutschland entfernt liegt?

Diese Frage war der Ausgangspunkt fur fan-
ge Uberlegungen der Fachschaft Deutsch unter
Leitung des Fachleiters Gerhard Habenicht.
SchlieBlich entschloss man sich, einen Vormit-
tag ganz im Zeichen von Darbietungen aus
dem Bereich der deutschen Sprache und Kultur
zu gestalten. Im Vordergrund soliten Aktivitaten
von Schiilern fr Schiler stehen, nicht Produk-
tionen von auBen. Die Fachschaft entwickelte
ein Konzept und dann begann - innerhalb und
auBerhalb des Unterrichts — die monatelange
Vorbereitung. Um sich nicht zu verzetteln, soll-
te der erste Versuch eines solchen Tages auf
die Mittelstufe beschrankt bleiben. Der Fachlei-
ter sammelte Vorschlage und blindelte diese zu
einem Rahmenplan. Bei der Vorbereitung zeig-
te sich, wie gut man die normale Arbeit, z.B. in
den Bereichen Landeskunde, Wortschatzver-
mittlung und Literatur mit den Projekten verbin-
den kennte. So musste fir die Fahrradpriifung

zunachst einmal das Wortfeld Fahrrad erarbei-
tet werden, fir die Auffihrung des Puppen-
spiels ,Faust” war es nétig, die lange Tradition
der Faust-Sage zu kennen.

Am 21.2.02 war es dann soweit. Alles war --
mit groBziigiger Unterstiitzung der Schullei-
tung, der Verwaltung sowie der Werkstatt — gut
vorbereitet worden und bei allen Beteiligten
stieg das Lampenfieber. Der Rahmenplan soillte:
es allen Schilern ermdglichen, eine groBe An-
zahl von Projekten zu besuchen.

So versuchten sich ab 9 Uhr die einen an ei-
nem Quiz mit Fragen aus dem Bereich der Lan-
deskunde, andere besuchten das Puppenspiel
sFaust®. Der Schulhof war zu einem Parcours
umgebaut worden und hier herrschte bei einer
Fahrradpriifung groBes Gedrange. Nicht nur
Geschicklichkeit, sondern auch verkehrsge-
rechtes Verhalten war gefragt, um den begehr-
ten Fahrradpass in Empfang nehmen zu kén-
nen. GroBe Freude machte den Klassen das
Theaterstiick ,Goethe im Examen“ mit viel hin-
tergrindigem Humor. Zur gleichen Zeit kAmpf-
ten Schiler der Eingangsklassen um den Sieg
im Lesewettbewerb Deutsch als Fremdspra-
che. Als er voriiber war, liefen viele in einen

»

Besonders beliebt, Sketche in deutscher Sprache
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Klassenraum, um z.T. zum dritten Mal Sketche
zu bewundern. Die Aufflhrungen waren der
-Renner® des Tages - {berflllt und immer
wieder von Applaus und Lachen unterbrochen.
Die Sketche stammten aus eigener Feder sowie
von Loriot und Kishon. Allen Akteuren waren
die professionelle Einstellung und die Freude
am Spielen anzumerken, was sich sofort auf
das Publikum Gbertrug.

Ganz ohne Produkte von aufien ging es aber
nicht und so verfolgten viele Schiiler deutsche
Erfolgsfilme der letzten Jahre wie ,Crazy” und
,Lola rennt”.

Am Ende waren sich alle Beteiligten und die
Gaéste einig: Der Deutschtag war ein groBer Er-
folg und er soll eine Tradition werden.
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Vielleicht ist es mdglich, im nachsten Jahr
das Programm und die Anzahl der beteiligten
Klassen zu erweitern.

Mit Sicherheit hat sich gezeigt, was so ein
Tag zu leisten vermag: Der normale Deutschun-
terricht kann mit spielerischen Elementen ver-
knlpft werden und in Produktionen miinden,
die Lerner in den Vordergrund stellen und aktiv
werden lassen. Schiiler, Lehrer und Eltern er-
fahren, dass die Beschéftigung mit der deut-
schen Sprache und Kultur Freude machen kann
und es von groB3em Vorteil ist, bei ihrer Vermitt-
lung verschiedene Kandle zu nutzen.

Gerhard Habenicht

Lehren und Lernen in einem vertraut-
fremden Land

Vom Unterrichten am Colegio Humboldt und Leben
in Caracas

Fur Eulogio, Obdulia und Yessenia

»Dicen que hay mucho petrdleo, mucho hierro
y mucho tierra. Porque entonces hay tanto ran-
chos y tanto nifios sin escuela?” (Cancién po-
pular) (Man sagt, dass es viel Erddl, viel Eisen
und viel Boden gibt. Warum existieren dann so
viele Armenviertel und so viele Kinder ohne
Schule?)

,Die Venezolanos sind faul, die VVenezolanos
zeigen keine Eigeninitiative. Die Venezolanos
miissen von anderen angeleitet werden, sonst
funktioniert gar nichts. Zum Beweis blicke man
nur auf die derzeitige politische und soziodko-
nomische Situation.”

Mit diesem Stimmungsbild wurde ich in einer
der letzten Biologiestunden vor den langen
Sommerferien in einer Oberstufenklasse im
Kurs ,,Verhaltenslehre* konfrontiert.

Das Colegio zahlt sicherlich nicht zu den Vor-
reitern des Begegungsschulkonzeptes. Aber
mit dem Wechsel im Direktorium wurde seit gut
einem Jahr konsequent am Aufbrechen der fa-
talen geistigen Polaritdt — hier venezolanisch,
dort deutsch - gearbeitet.

Doch nicht nur in der Schule kann ich diese
tiefverwurzelten Uberzeugungen vernehmen,
auch andere sozio-kulturelle Einrichtungen ha-
ben mit diesem befremdlichen Verhiltnis zu

tun, das deutlich die ,Erste-Dritte-Welt“-Pro-
blematik widerspiegelt. So lese ich in der Feri-
enausgabe unserer evangelischen Gemeinde-
zeitung den anklagenden Leserbrief eines resi-
gnierten Venezolanos, der nach langem Ringen
seinem Land den Ricken zukehren wird.

»Man hat ja immer wieder versucht, etwas zu
machen. Aber alle Hilfsaktionen haben an der
bodenlosen Korruption Schiffbruch erlitten. ...
Man ist apathisch geworden und hat eine tot-
kranke Struktur als Normalzustand akzeptiert. ...
Ich kann es nicht verdenken, dass man uns La-
teinamerikaner wie Dreck behandelt, und es leid
ist, weiterhin gutes Geld in dieses Fass ohne
Boden pumpen.” (Andrés Glinther, Michaelsbo-
te, evangelische Gemeindezeitung, Caracas,
08/09 2001)

In solchen Zeiten bin ich mehr als froh, weder
so schnell wie moglich in irgendeine karibische
Feriensiedlung geflichtet zu sein, noch den
ersten Lufthansa-Ferien-Jet nach Frankfurt ge-
nommen, sondern mich der ein wenig gelasse-
neren Ferienstimmung der Capitale Caracas
ausgesetzt zu haben. SchiieBlich verlangt be-
sonders mein Schulerlebnis padagogischen
Widerspruch.

Ich will die Augen nicht vor den Beweisen der



Schiler verschlieBen, will die Klagen der hier
Aufgewachsenen beziiglich Wirtschaft, Politik,
Gesellschaft und Kriminalitédt sehr ernst neh-
men.

~Seit Ausbruch der Verschuldungskrise 1982
hat die Konzentration von Vermégen und Ein-
kommen weiter zugenommen; 44% der 440
Millionen Einwohner Lateinamerikas waren
1991 arm, davon ein groBer Teil kritisch arm.”
(EBer, Klaus: Neue Konzepte zum Erfolg: Die
wirtschaftlichen Herausforderungen Latein-
amerikas in den neunziger Jahren. S. 177. In
Junker u.a.: S. 170-190)

Und doch! Nach drei Jahren intensiven Le-
bens in der.an sozialem Sprengstoff fast aus-
einanderbrechenden Metropole Caracas ist es
mir und meiner Familie immerhin gelungen, al-
len Klagenlauten zum Trotz engagierte Projekte
zu finden, die sich der scheinbar zementierten,
trostiosen gesellschaftlichen Wirklichkeit ent-
gegenstellen. Da ist unser leider erst kirzlich
verstorbener Freund Dr. Eulogio Montanez, der
sich noch in hohem Alter jenseits der 70
schwéarmend-trAumerisch als Kinderarzt fir die
revolutiondren Ziele der neuen Regierung ein-
setzte und hiermit dem nachfolgenden Denk-
malspruch wahrhafte Lebendigkeit verlieh:

~La paz social es el producto de la justicia.
Sin progreso social no puede haber paz. Y pro-
greso social significa el acceso de todos los ve-
nezolanos a mejores niveles de vida.“ (Denkmal
fuir Dr. Lorenzo auf einem &ffentlichen Platz in
Caracas: ,Der soziale Frieden ist das Ergebnis
der Gerechtigkeit. Ohne sozialen Fortschritt
kann es keinen Frieden geben. Und sozialer
Fortschritt bedeutet Zugang aller Venezolanos
zu einem besseren Lebensstandard.®)

Laut wissenschaftlicher Entwickiungsstudien
férdert nicht etwa der Ausbau des Sekundar-
schulwesens und der Universitdten die Ent-
wicklungspotentiale eines Landes, sondern
vielmehr in weit umfassenderem MaBe die Pri-
marschulunterstiitzung (dazu Sangmeister, wo-
nach der subventionierte Universitatsbetrieb
fehlgeleitete Staatsausgaben darstellt, da eine
bereits privilegierte Gruppe zusétzlich geférdert
wird; Sangmeister H.: Verschuldung und sozia-
le Schuld. S. 117 und 120. in: Junker u.a.:
S. 104-123).

Hierflr steht das von der Venezolanerin Ob-
dulia Montezuma 1968 aufgebaute Kindergar-
tenprojekt in vorbildlicher Weise. Aus einer klei-
nen Privatinitiative in einem Armenviertel von
Caracas ist mittlerweile ein angesehenes Zen-
trum der Sozialarbeit mit Babyhort, Kindergar-
ten, Hausaufgabenbetreuung und Jugend- und
Erwachsenenbildung geworden, dessen Arbeit

von einem deutschen Verein gefdrdert wird.
Meine Aufgabe als P&dagoge sehe ich darin,
die ehemals existierenden engen Verbindungen
zur Humboldtschule wieder neu zu pflegen. Die
Kontroverse im 11er Biologie-Kurs bietet mir
daflr einen willkommenen Anlass. Diesen
nachwachsenden Generationen in unserem
Colegio, die unter bereits privilegierten Verhalt-
nissen aufgewachsen sind, ist zu vermitteln,
dass eben solch bestéandiges Arbeiten in pada-
gogischen Einrichtungen einen gesellschaftli-
chen Wandel herbeiftihren kann. Durch die tag-
lichen Bildungsbemihungen fiir eine andere,
humane Welt, reift der Widerspruch, wird der
wachsende Keim zur Veranderung der erdrG-
ckenden Verhaltnisse angelegt.

~Meine Gegenthese ist, dass Bildungspolitik
antizyklisch sein muss, also gerade das férdern
soll, was nicht im manifesten Trend der Ent-
wicklung liegt.“ (Gernot Béhme: Bildung als Wi-
derstand. In: Die Zeit Nr. 38, 16.09.99. S. 51)

Weder revolutionéren ldeologien noch phil-
anthropischen Schwarmereien soll hier das
Wort geredet werden. Vielmehr ist den Schillern
einer angesehenen Privatschule zu verdeutli-
chen, dass umfassende Bildung ein Recht aller
darstellt. Hierin liegt ein SchlUssel zur Verande-
rung der von ihnen vor den Ferien lautstark kri-
tisierten maroden venezolanischen Verhéltnis-
se.
Sogleich kommt mir die Anfang 20jshrige
Hausangestellte Yessenia Chirino in den Sinn,
die ihre ersten Bildungsgange in einem kirchli-
chen Armenprojekt erhielt. Ausgestattet mit
dieser Basiserziehung und einem erfolgreichen
Sekundarschulabschluss versucht sie derzeit in
einem dualen Ausbildungsprojekt selbstbe-
stimmt ihre eigenen lLebensvorstellungen zu
verwirklichen. Pessimistische Besserwisser
oder arrogante Entwicklungstechnokraten mo-
gen einwenden, dass dies doch allenfalls eine
redliche Ausnahmen darstellt — das Gros der
kostspielig Geforderten verdiene dies nicht,
wisse dies nicht zu schtzen und kdnne die Bil-
dungschancen mangels fehlender Grundlagen
gar nicht nutzen. Hinter solchen Einschétzun-
gen steht Ideologie, deren einziges Interesse
ist, dass die Zusténde so bleiben wie sie sind.
Kritische Péadagogik, zumal unter den Bedin-
gungen eines notorisch unterversorgten dffent-
lichen Schulsektors wie hier in Venezuela, hat
dies als eine Ursache der erschitternden ge-
sellschaftlichen Rickstandigkeit aufzudecken.

In den zuvor beschriebenen Einrichtungen
verspUre ich immer wieder jene hoffnungsvollen
Kréfte, die sich um gleichberechtigte Entwick-
lung der Benachteiligten bemiihen.
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Ein Ziel meines Kulturauftrages am Colegio
Humboldt séhe ich als erfiillt, wenn ich meinen
bevorzugten Schilern einen vorurteilsfreieren
Zugang zu den zerrissenen und widersprichli-
chen Verhahnissen ihres Landes bahnen kann.

Das setzt voraus, dass wir entsandten Lehr-
krafte den gewachsenen Strukturen zunachst
offen und mit der nétigen Distanz entgegentre-
ten. Es ist nicht leicht, sich von der erdriicken-
den Ubermacht des Gegebenen freizumachen
und den frustrierenden Ohnmachtsgefihlen
oder den Ablenkungsmechanismen der ,Kul-
tur“-Freizeitindustrie zu widerstehen.

Schule ist ein Ort, wo dies in konzentrierter
Arbeitsatmosphare erfolgen kénnte; wo gerade
in einem Entwicklungsland zementierte Ansich-
ten wie die von meinem Biologie 11er Kurs auf-
gebrochen werden und damit Entwicklungs-
chancen erdffnet werden kénnten.

Was kann Schule leisten? Beispiele fir er-
folgreich durchgeflhrie Projekte in den Fachern
Biologie, Geographie und Sozialkunde, die ers-
te Schritte zu einer umweltoffenen Schule zei-
gen:

Wir laden unser Umfeld ein

Auslandsschulen erhalten (ber die Eltern der
Schuler Zugang zu einer Vielzahl von hochspezi-
alisierten Arbeitsbereichen. In so genannten Ex-
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pertengesprédchen konnten wir Referenten flr
unseren Unterricht gewinnen: Stiftungsvertreter
(Adenauer-, Ebert- und Seidelstiftung), die Uber
ihre politische Entwicklungsarbeit berichteten,
GTZ zu Fragen der Berufsausbildung, Mediziner
zur AIDS-Prophylaxe und -Bekampfung, einen
Seismologen, der uns die Ursachen der Regen-
Schlammkatastrophe in 1999 erklarte, Stadt-
planer, die die Geschichte der Stadt im Zusam-
menhang mit den derzeitigen Problemen darleg-
ten und aktuelle Entwicklungsstrategien erlau-
terten und schlieBlich Drogenexperten, die Uber
Spirale von Armut und Kriminalitat auftklarten.

Wir nehmen an unserem Umfeld teil
Als landesweit einzige Schule flhren wir ein
Betriebspraktikum durch, das unsere behlite-
ten Schiler erstmals mit dem Arbeitsumfeld
konfrontiert. Wir besuchen den Botanischen
Garten nicht mit schuleigenen Bussen, sondern
mit o6ffentlichen Porpuestos und zu FuB. Wah-
rend der Projektwoche finden sehr viele Projek-
te auBerhalb der Schule statt, um die Vielfalt
der Stadt und des nahen Umlandes zu erfah-
ren, z.B. kulturelle Stadtteilarbeit in benachtei-
ligten Stadtvierteln, vom Quellwasser zum Ab-
wasser ...

Der unvollsténdig aufgefiihrie Katalog unse-
rer Aktivitdten mag fUr bereits getffnete Schu-
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len banal anmuten - flr abgeschlossene Aus-
landsschulen in privilegierten Verhaltnissen
sind jene Konfrontationen mit der AuBenwelt
alles andere als selbstverstandlich.

Wenn ich die erstaunten und gleichzeitig auf-
geschlossenen Gesichter unserer Schiler wéh-
rend all dieser noch auBerplanméaBigen Aktivita-
ten beobachte, spure ich deutliche Nachhaltig-
keit in unserem padagogischen Wirken.

Dies setzt voraus, dass eine Auslandslehr-
kraft ihre lehrende Téatigkeit gleichzeitig als
selbstverstandlichen Teil seines eigenen Ler-
nens unter neuen, mitunter sehr exotischen
Verhdltnissen begreift.

Alles wirkliche Leben ist Begegnung.
{Martin Buber)

Verwendete und zitierte Literatur
Bodemer, Krumweide, Ncolte u. Sangmeister:
Lateinamerika Jahrbuch 1999. FFM 1999
Junker, Nohlen u. Sangmeister: Lateinamerika
am Ende des 20. Jahrhunderts. Beck’sche
Reihe, Mlnchen 1994,
Frank Krdmer
Caracas, im August 2001

Ich stehe noch ganz unter dem Eindruck der
blutigen Ereignisse wahrend der letzten Tage
aufgrund politischer Unruhen, deren Ende
noch nicht abzusehen ist. Die bedrlickenden
Zusténde der UnUbersichtlichkeit, geférdert
durch die waltende Zensur und die Rechtlo-
sigkeit, die unter anderem zu schweren Plin- -
derungen fihrten, zeigen mir, welch abgrund-
tiefer Hass die venezolanische Gesellschaft
zerreiBt: Hier die ,prassenden, machtbeses-
senen Reichen”, dort die ,kriminellen,. steh-
lenden Horden®. Nur ein ernstgemeinter Dia-~
log kann diese Polaritaten kritisch hinterfra-
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Verbotsschild am Eingangshaus eines Barrios.
, Verboten: Schiefien. Es gibt Kinder”

gen. Der drohende Buirgerkrieg verdeutlicht
-einmal mehr, dass ohne Frieden alles nichts
ist. Es gilt fur alle, und besonders flr diejeni-
gen, die Uber Machtmittel verfligen, zu erken-
nen, dass dauerhafter Frieden nur gelingt,
wenn alle Menschen die Chance erhalten, ihre
Lebenswiinsche frei zu entwickeln. Dazu ist
mit. Mut, Kraft und Ausdauer die. hier herr-
schende Armut zu bek&mpfen, da jene Armut
Freiheit und damit Frieden verhindert. -

‘Frank Krémer, 14. April 2002

Wo bleibt die Kontinuitat in Santa Catarina?

Am 1. Februar 1991 Ubernahm der zweite
Fachberater in Santa Catarina (Brasilien) von
seinem Vorgénger, der 1985 als erster begon-
nen hatte, 80 Schulen mit Deutschunterricht.
Der hatte gute Aufbauarbeit, man kann sagen
Pionierarbeit, geleistet, hatte er doch DaF-Un-
terricht in den Schulen eingefihrt.

Ende Juli 1999 ging der zweite Fachberater in
den Ruhestand und Ubergab der Nachfolgerin
in Santa Catarina 111 Schulen, in erster Linie
offentliche, d.h. Staats- und Munizipalschulen,

mitca. 14.000 Deutschschiilern, die ausschlieB3-
lich von brasilianischen Deutschlehrern unter-
richtet wurden. Vier Privatschulen bereiteter
Schiller auf das Sprachdiplom der KMK vor. Ari
zwei dieser Schulen war jeweils eine deutsche:
Programmlehrkraft zu diesem Zweck einge-
setzt. Hinzu kamen vier Privatschulen im Nach-
barstaat Parana, ebenfalls mit Sprachdiplom-
vorbereitung, an einer Schule mit einer deut-
schen Programmlehrkraft, sowie einige Staats-
schulen. Seit 1997 wurde Parana vom Fachbe-
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rater in Santa Catarina mitbetreut, da die Stelle
von der ZfA nicht wieder besetzt worden war.

Im Jahre 1991 und 1992 musste noch in
zahlreichen Staatsschulen der bereits laufende
Deutschunterricht in der offiziellen Stundentafel
vom Erziehungsministerium und dem damit
verbundenen, aber unabhangigen staatlichen
Erziehungsrat genehmigt und festgeschrieben
werden. Vor allem ging es immer wieder um
den Beginn in der 5. Klasse mit wenigstens 3
Wochenstunden und nicht, wie seinerzeit noch
in den Richtlinien verankert, ab der 7. Klasse
mit wochentlich nur 2 Stunden. Hinzu kam die
Aufnahme des DaF-Unterrichts in die 9.-11.
Klasse, damit die Schiiler der 5.-8. Klasse ihn
als attraktiv im Hinblick auf das Lernen bis zum
Schulabschluss betrachten konnten.

Heute ist es wesentlich einfacher, da es in der
Hand der Schule und der Elternschaft liegt, bei
vorhandenen Lehrern mit der Lehrbeféhigung
fur Deutsch und einer ausreichenden Schiiler-
zahi von wenigstens 12 oder 15 den DaF-Un-
terricht in die Stundentafel als Wahlpflichtfach
ab 5.Klasse zu Ubernehmen. So ist es méglich,
dass in einer Staatsschule bis zu finf Fremd-
sprachen angeboten werden. Dazu zahlen in
der Regel aufgrund der Einwanderer aus Euro-
pa Deutsch und Italienisch, bedingt durch seine
Position als Weltsprache, Englisch, und auch
Franzosisch wird gefordert. Verstandlich ist
heutzutage auch die Ausweitung der spani-
schen Sprache, gefordert durch den ,Merco
Sul“.

Die Genehmigung der Antrége aus den Muni-
zipalschulen lag in der Hand der munizipalen
Schulrate. Nur durch intensive und regelmésige
Kontakte mit den Munizipien und den regiona-
len staatlichen Schulaufsichtsbehdérden, die die
Arbeit der Fachberatung respektierten und
nicht nur fachlich, sondern auch in administra-
tiver und politischer Hinsicht unterstiitzten -
wenn auch mit einigen regionalen Rickschia-
gen — konnte mit Erfolg der Aufbau des DaF-
Unterrichts geschafft werden. Mindestens ein
Jahresseminar fUr alle und vier regionale Wo-
chenendseminare sowie zuséatzliche Korrektur-
seminare verfolgten eine gezielte didaktisch-
methodische Fortbildung. Geplante Unter-
richtsbesuche, und zwar schwerpunkimaBig
bei denjenigen, bei denen Orientierungs- und
Beratungsbedarf bestand, erfolgten, wenn
maglich, zweimal jahrlich sowohl im Westen als
auch in der Kiustenregion. Dazu gehdrte auch,
wenn erforderlich, Demontrationsunterricht.
Unterstltzt wurde die didaktisch-methodische
Fortbildung durch Kurse am IPBA in Séo Paulo.
Das Institut existiert nicht mehr.

)

Gemeinsam mit dem Goethe-Institut in Curi-
tiba wurde eine intensive Fortbildungsarbeit
hinsichtlich der Verbesserung des Sprachni-
veaus auf drei Ebenen — ZDaF, ZMP und KDS -
mit Abschlusspriifungen betrieben, und zwar
einmal jahrlich in Curitiba und zusétzlich in Ver-
bindung mit den didaktisch-methodischen Se-
minaren der Fachberatung. In der Regel erhiel-
ten drei Deutschlehrer aus Santa Catarina pro
Jahr seitens des Goethe-Instituts ein zweimo-
natiges Stipendium fUr die Sprachfortbildung in
Deutschland, im allgemeinen verbunden mit
der ZMP.

Mit guten Argumenten, wie den intensiven
Kontakten bis hin zum Schileraustausch auf
technischem, kaufmannischem und landwirt-
schaftlichem Sektor, hat sich der Deutschunter-
richt gegenliber dem Englischunterricht und
dem zunehmenden Spanischunterricht be-
hauptet. Dabei spielt in vielen Regionen auch
das Bediirfnis nach der Erhaltung des Kulturgu-
tes der zum Teil vor 170 Jahren aus Deutsch-
land eingewanderten Vorfahren eine Rolle.

Fur viele Deutschlehrer, die ihre Unterrichts-
tatigkeit nach dem sogenannten ,Magisterio®,
der Grundschullehrausbildung in der 9. bis 12.
Klasse, aufgenommen hatten, war Deutsch
noch Zweitsprache, wenn auch sehr dialektge-
farbt und mit Portugiesisch durchsetzt. Sie un-
terrichteten aufgrund des Lehrermangels auch
in der 5. bis 8. Kiasse sowie oft in der Oberstu-
fe, der 9. bis 11. Ihnen fehlte jedoch das Univer-
sitétsdiplom, das Voraussetzung flr die Verbe-
amtung und die Bewerbung fiir alle leitenden
Positionen sowie eine bessere Bezahlung ist.
Die fehlende Universitdtsausbildung betraf
auch andere Facher.

Das Erziehungsministerium von SC schuf ein
vierjahriges Wochenend- und Ferienstudium fir
diese Lehrer. Es wurde vom Staat bezahlt. Im
Rahmen dieses Programms wurden auch in
Absprache mit der Fachberatung vier Kurse mit
Deutschlehrern — zwei in der Kistenregion und
zwei im Westen ~ eingerichtet. Zwar war die
Eingangsprifung hinsichtlich der deutschen
Sprache nicht angemessen gewichtet, aber es
war eine gute Gelegenheit fiir die bereits von
der Fachberatung und dem Goethe-Institut ge-
férderten Lehrer. Dies fuhrte dazu, dass die fur
den Westen zusténdige Universitét, die UNOE-
SC (Campus Chapecé und Campus Sdo Migu-
el do Oeste) Deutsch offiziell als Fach aufnahm,
wahrend die Bundesuniversitét, die UFSC, mit
Sitz in Floriandpolis, die Uiber eine Deutschab-
teilung verfiigt, die Leitung und die Dozenten-
versorgung in der Kistenregion (Jaragua do Sul
und Ibirama) Ubernahm. (Der bis 1999 tétige
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Fachberater fihrte als Dozent im Jahre 2000
einen zweiwdéchigen Sprachkurs in den Ferien
sowie das fiinfmonatige abschlieBende Prakti-
kum an Wochenenden in Jaragua do Sul und
letzteres 2001 in Ibirama durch.)

Das Resultat ist, dass mehrere Absolventen,
die zuvor noch nicht Deutsch unterrichtet hat-
ten, dies in ihren Schulen begonnen haben.
Auch die Absolventen aus Ibirama, die am
01.03.2002 im Rahmen der ,,Formatura® ihr Di-
plom ausgehéndigt bekamen, haben vielfach
den Deutschunterricht mit Unterstitzung der
regionalen Schulaufsichtsbehérde in der Schu-
le begonnen.

In Witmarsum (SC) lauft seit 2 Jahren der
DaF-Unterricht ab der 9. Klasse. In Ibirama wur-
de in einer 5.Klasse der DaF-Unterricht aufge-
nommen, und in Presidente Getllio und dem
sinterior* dieses Ortes werden weitere Klassen
beginnen. Misslich dabei ist, dass es keinen
Fachberater gibt, um die Lehrbuchfrage zu kl&-
ren. Eine Privatschule in Joinville, ca. 200 km
entfernt, istin der Lage, Blicher fUr die 5. bis 11.
Klasse abzugeben. Der Schulleiter der Privat-
schule und lokale Koordinator des ,,Programa
Magisters” in Ibirama, der noch Kontakte zu
den Absolventen hat, wird die Verteilung in der
Region vornehmen. Es fehlt die Fachberatung,
um solche Verbindungen herzustellen und um
fur die Weitergabe zu sorgen. Die gezielte und
ausgewdbhite Lehrmittelversorgung ist Bestand-
teil der Fachberatertétigkeit auf der Basis der zu
analysierenden Unterrichtssituation im Hinblick
auf Jahrgangsstufe, Schiilerzahl und Sprachni-
veau im Rahmen der Orientierungsarbeit.

Es gilt auch zu bedenken, dass es kein Refe-
rendariat gibt, wie wir es in Deutschland ken-
nen. Der hiesige Lehrer stellt sich mit dem Uni-
versitatsdiplom dem ,,Concurso®, einer staatli-
chen Priifung, die die Verbeamtung als Ergeb-
nis hat. Dies haben bereits einige der Absolven-
ten des Faches Deutsch wahrgenommen. Es ist
dies aber eine rein theoretische Prifung. Die
fachliche Fahigkeit im Unterricht wird nicht ge-
priift. Die fachliche Orientierung seitens der
Fachberatung in der Schule ist vielfach drin-
gend notig.

Das Goethe-Institut in Curitiba ist bereit, Kur-
se anzubieten. Die Lehrer warten darauf. Bei
der heutigen Situation der Goethe-Institute
missen diesen jedoch die Zahlen der Deutsch-
schiller in den Schulen, die die Fachberatung
wahrend des ersten Quartals von den Schulen
erhalt, vorliegen. Dem Goethe-Institut in Curiti-
ba fehlten diese Zahlen. Munizipien wie Blume-
nau und Pomerode, die die Hauptzentren mit
Munizipalschulen in der Kistenregion sind,
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sandten die Daten unverzlglich per Fax. Das
Erziehungsministerium wird die Angaben flr
die Staatsschulen liefern. Mit der Vorarbeit der
Fachberatung wére dies alles wesentlich einfa-
cher.

Der Gouverneur von SC beabsichtigt, die
besten Schiller aller Fremdsprachen — Englisch,
Spanisch, ltalienisch, Deutsch, Franzdsisch —
mit einer Prdmie auszuzeichnen, um eine Moti-
vation fur die Fremdsprachen zu schaffen. Den
Deutschunterricht betreffend, kann dartber nur
die Fachberatung Auskunft geben, denn bei ihr
laufen alle Priifungsergebnisse der ,,Zentralen
Deutschpriifung” der 8. und 11. Klassen zu-
sammen.

Die Koordinatorin fir Fremdsprachen im Er~-
ziehungsministerium, u.a. deutschstdmmig und
Spanischiehrerin, bat um eine Information dari-
ber, wie im Fach DaF in Santa Catarina die
wZentralen Deutschpriifungen organisiert wei-
den. Angesichts der nicht-besetzten Fachbera-
terstelle wandte sie sich an den noch im Land
befindlichen, ehemaligen Fachberater, der die-
se Information auf der Grundlage der Priifungen
des letzten Jahres vorlegte. Er hatte sie erbeten,
um sie in der Endphase wéhrend des Prakti-
kums Studenten vorzustellen, die alle eine Aus-
fertigung der Prifungen der 8. Klasse und der
11. Klasse erhaiten haben, denn dies erschien
ihm nicht nur sinnvoll fir den Deutschunterricht,
sondern auch dem Ansehen der bisher von
Deutschland gefbrderten Fachberatung dien-
lich.

In dem Gespréch im Erziehungsministerium
ging es auch darum zu erldutern, welche Basis-
arbeit zur Vorbereitung der Prifungen geleistet
werden muss und wie die seinerzeit vom ehe-
maligen Fachberater eingerichteten Korrektur-
seminare nach den geschriebenen Priifungsar-
beiten funktionierten. Man fragte auch nach
dem Einsatz des Goethe-Instituts. All diese Ak-
tionen sind eigentlich Aufgaben der Fachbera-
tung, die an das Erziehungsministerium ange-
bunden ist. Die aber war nicht besetzt.

Die Présidentin des Deutschlehrerverbandes
von Santa Catarina ist eine vollbeschaftigte
Lehrkraft an einer Privatschule. Sie bereitet
Schiler auf das Sprachdiplom der KMK vor.
Man hat sie seitens der ZfA um zusétzlichen
Einsatz gebeten. Was kann man von ihr erwar-
ten?

— Die Mitwirkung an der Vorbereitung der ,,Zen-
tralen Deutschprifung” fir die 8. Klassen.
Was ist nicht zumutbar? Dies sind Schulbesu-

che, und zwar aus folgenden Griinden:
— Sie ist nicht als einheimische Fachbetreuerin
ausgebildet worden.



— Der Zeiteinsatz neben ihrem Unterricht ist
aufgrund der groBen Entfernungen ungeklart.

— Die Kostenfrage beziglich der Fahrten, Un-
terkunft und Verpflegung ist nicht geldst. Wer
zahlt das Honorar?

— Eine Absprache mit dem Erziehungsministe-
rium hat nicht stattgefunden.

In diesem Zusammenhang steht die Tatsache
der fehlenden Gleichbehandiung zwischen Rio
Grande do Sul (RS) und Santa Catarina (SC)
einschlieBlich Parana (PR) im Raum. Folgende
Punkte bediirfen einer Klarung:

-~ Die ZfA sagt, einheimischen Fachbetreuern
darf offiziell von Deutschland kein Honorar
gezahlt werden.

— Dies geschieht seit Jahren bei drei einheimi-
schen Fachbetreuerinnen in RS.

— Bei aus SC und aus PR in Deutschland als
einheimische Fachbetreuer ausgebildeten
Lehrkréften, insgesamt 3, erwartet man, dass
die Zahlung seitens des zustandigen Erzie-
hungsministeriums erfolgt. (Das ist versténd-
lich, jedoch aufgrund der hiesigen Bestim-
mungen — vor allem gegeniber den anderen
Fremdsprachen - nicht leicht realisierbar.)

—~ Warum verlangt man dies nicht auch bei den
Fachbetreuerinnen in RS?

Sollte die Zentralstelle die Fachberatung Santa

Catarina neu besetzen, so mdbge sie die Ar-

beitsplatzbeschreibung des vorletzten Fachbe-

raters zur Hand nehmen und sie dem/der neu-
en Fachberater/in vortegen.

Folgende Schwerpunkte sollten bei der Aus-
wahl! besonders berticksichtigt werden:

— Die Voraussetzung des Zweiteinsatzes, d.h.
vorhandene Auslandserfahrung sollte gege-
ben sein.

~ Es sollte sich um einen Fremdsprachenlehr-
kraft handeln, die es vor allem versteht, |.ehr-
werke zu analysieren und sie, den hiesigen
Verhaltnissen angemessen, zu didaktisieren.

— Es muss eine Lehrkraft sein, die zumindest
Unterrichtserfahrung in der 5. bis 10 oder 12.
Klasse hat und ebenfalis fahig ist, in der
Grundschule zu unterrichten.

— Sie muss bereit und fahig sein, Unterricht zu
zeigen. Man kann keine Lehrer orientieren,
wenn man nicht selbst DaF unterrichten
kann.

~ Sie muss Einfiihlungsvermdgen haben, und
zwar sowohl bei den hiesigen Lehrern als
auch im Erziehungsministerium.

- Die mdglichst regelmaBige Anwesenheit im
Erziehungsministerium und das Sich-Kim-
mern um die Voraussetzungen und Bestim-
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mungen flr den Fremdsprachunterricht vor
Ort sind unerldsslich.

~ Der regelméBige Kontakt zu den munizipalen
und staatlich-regionalen Schulaufsichtsbe-
hérden ist unabdingbar. Wir sind Gast im Lan-
de, werden respektiert, aber bendtigen die
Bereitschaft der Mitarbeit dieser Padagogen.

— Wir sind hier nicht in Deutschland. Hier plant
und organisiert man anders. ,Hier spannt
man oft den Karren vor den Ochsen®, wie der
Brasilianer selbst sagt. Das raubt oft Zeit,
weil man im Nachhinein noch etwas kléren
muss, was fir uns am Anfang steht.

— Die Arbeit eines hiesigen Fachberaters ist
Lzeitlos®. Wer Arbeitsstunden zahlt, so wie in
deutschen Schulen die Vertretungsstunden
gezahlt werden, der gehdrt hier nicht her.

- Gefordert ist die Bereitschaft zu engagierter,
nicht durch Tarif abgegoltener Arbeit.

— Im Ubrigen sollte er oder sie auch tropen-
tauglich sein, denn die Entscheidung des AA,
dass diese Region hier gar nicht zu den Tro-
pen zdhlt - allerdings erst seit ein paar Jahren
— ist falsch.

Uber allem steht: Es ist falsch, wenn man
meint, ,Am deutschen Wesen muss alles gene-
sen!”

Wichtig ist freilich auch: Der Fachberater ent-
scheidet, wo er seine Schwerpunkte setzt.
Dazu hat ihn die Zentralstelle beauftragt. Gute
Priifungsergebnisse bei den ,Zentralen
Deutschpriifungen“ kann man nur erreichen,
wenn man die Basisarbeit in den Schulen leistet
und die Prifungsarbeiten auswertet. Dies gilt
fiir alle Bereiche.

Und ein Letztes: Die Arbeit an den Sprach-
beihilfeschulen, die das Sprachdiplom der Stu-
fe 1 und Il vorbereiten, ist wichtig. Es gilt jedoch,
nicht zu vergessen, dass man am ,Staatlichen
Erziehungsministerium® angebunden ist. Dies
ist in erster Linie fir die offentlichen Schulen
zustédndig. Angesichts dieser Anbindung kann
sich die Fachberater dem Hauptanliegen seines
einheimischen Arbeitgebers nicht verschlieBen,
und zwar aus pédagogischer und sozialer
Sicht.

Wie es scheint, hat die ZfA die Kontinuitat in
Santa Catarina, Parana eingeschlossen, ver-
gessen.

Floriandpolis, im Mai 2002
Horst Burmeister
(Ex-Fachberater von SC u. PR)

PS. Inzwischen wurde die Fachberatung fur
DaF nach einjahriger — m.E. zu langer — Unter-
brechung wieder besetzt.
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Deutschunterricht planen - durchfiihren -
evaluieren mit ,,Profile Deutsch“

Fir den modernen Lehrer ein modernes Ar-
beitsinstrument: eine CD, die ihm einerseits er-
laubt, die Ziele seines Unterrichts auf die allge-
meinverbindlichen Ziele des Deutschunterrichts
abzustimmen und die ihm andererseits die Ele-
mente zur Verfligung stellt, die zum Erreichen
dieser Ziele notwendig sind.

Man kann schon von einer Sensation spre-
chen. Es geht dabei nicht um irgend ein zusétz-
liches Hilfsmittel flir den Lehrer, sondern um die
Basisaussagen des Europdischen Referenzrah-
mens fir Sprachen, der in Zukunft fir den
Deutschunterricht an allen offiziellen Sprachin-
stitutionen gelten soll (Siehe hierzu Der Deut-
sche Lehrer im Ausland Okt. 01, S. 228: ,Ein
neues Sprachenkonzept mit Folgen®). Eine so
umfassende und differenzierende Zusammen-
stellung der sprachlichen Grundbausteine des
Deutschunterrichts hat es noch nicht gegeben.
Das ganze gehorcht der Frage: Welche sprach-
lichen Fertigkeiten muss jemand erwerben,
wenn er eine kommunikative Aufgabe auf ei-
nem bestimmten Niveau bewdéltigen will.

Bei der Neuformulierung des Ziele des
Sprachunterrichts und seiner Mittel ist Orientie-
rung wichtig. Effizienten Deutschunterricht
macht der Lehrer, der die Ziele und Mittel des
neuen Konzepts kennt. Dazu gibt Profile
Deutsch die adaquaten Hilfestellungen.

Welche Inhalte bietet nun die CD an? Da ist
zundchst einmal die umfangreiche Auflistung
der globalen und detaillierten Kannbeschrei-
bungen des Sprachunterrichts innerhalb der
Niveaustufen A1 bis B2. Kannbeschreibungen
geben an, welche Fertigkeiten und Kenntnisse
der Lerner fir ein bestimmtes Niveau beherr-
schen muss. Dabei wird einerseits unterschie-
den zwischen mindlichen und schriftlichen
Fertigkeiten, andererseits zwischen rezeptiven
und produktiven Fertigkeiten. So kann z.B. ein
Lerner auf Niveau A1 ,,auf einem Amt wichtige
Angaben wie Geburtsdatum oder Adresse ver-
standlich sagen“ oder ,den Titel einer CD, die
ihm von einem Freund empfohlen wird, auf-

schreiben”. Globale Kannbeschreibungen und

Detailbeschreibungen lassen sich jederzeit per

Mausklick einander zuordnen.

Nun wissen wir alle, dass zwischen der For-
mulierung eines Lernziels und dem konkreten
Unterricht hdufig eine weite Wegstrecke liegt.
Diese Distanz wird nun durch die CD lberwun-
den:

— Ich weiB nicht, welche Texte einer bestimm-
ten Intention zuzuordnen sind. Kein Problern;
das Programm listet die moglichen Textsor-
ten auf.

- lch mdchte wissen, aus welchen Komponen-
ten die Textsorte Bewerbungsschreiben be-
steht. Kein Problem; zu jeder Textsorte wer-
den die Elemente bersichtlich dargestellt.

— Ich méchte wissen, welches Vokabular und
welche Redemittel in der Textsorte Bewer-
bung vorherrschend sind. Das Programm
stellt sie Gbersichtlich in Sachfeldern und mit
Wortfamilien dar.

- Ich moéchte wissen, welche Grammatik ge-
lernt werden muss, um ein Redemittel inner-
halb einer Textsorte zu verstehen und zu be-
nutzen. Auch hier kommt Hilfe per Mausklick.

— Ich mdchte wissen, welche Lernstrategien
nlitzlich sind, um eine bestimmte Fertigkeit
zu erwerben. Das Programm macht entspre-
chende Vorschlage.

Mit dieser Aufzihlung sind nur einige der inter-

aktiven Mdglichkeiten der CD aufgezahit.

Interessant ist es, dass der Lehrer nicht nur
auf die in den Profilen gespeicherten Daten an-
gewiesen ist. Die Daten lassen sich erweitern
um Worter, Redemittel, Textsorten. Kulturspezi-
fische Aspekte kénnen berlcksichtigt werden.
Der Lehrer kann fiir jede seiner Lerngruppen
eine eigene Datenbank anlegen, in die die spe-
ziellen Themen der Lerngruppe eingehen und
aus der er alle Arbeitsweisen, Ubungen, Prii-
fungen etc. entwickelt.

Literatur: ,Profile Deutsch“, Buch und CD-
ROM, Langenscheidt, 36,— Euro
Heinrich Graffmann
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GansefuBchen-Authentizitat oder
Sch...realitat

Von der Schwierigkeit, ein aktuelles Deutschlandbild
zu vermitteln

In der Hand halte ich das Heft Nr. 2 unserer Ver-
bandszeitschrift. Da lese ich vom Deutschler-
nen durch ,authentische” deutschsprachige
Fernsehprogramme und mir falit Brecht ein.
(Brecht, den ich noch heute liebe, obwohl ich
mir gar keine Gedanken darliber mache, ob
man das als DaF-Lehrer heute noch darf, soll,
muss ...)

Und mir dréngt sich auf die folgende Ge-
schichte von Herrn W.:

»~Wenn ich mein Land liebe", sagte Herr W.,
»dann mache ich mir ein Bild von ihm und sor-
ge, dass es ihm ahnelt.” ,Das Bild dem Land?*,
fragte man Herrn W. ,Nein, mein Land dem
Bild!“

Als Programmlehrerin habe ich mich ver-
pflichtet, in meinem DaF-Unterricht den Schii-
lern ein objektives Deutschlandbild zu vermit-
teln. Aber wie? Es ist das Einfache, das schwer
zu machen ist.

Der DaF-Unterricht ruht auf drei Saulen:
Sprachliche Kompetenz, Literatur, Landeskun-
de. Den den Prifungen zum Deutschen
Sprachdiplom Il trennen wir seit Jahren nicht
mehr streng Literatur von Landeskunde. ,Lite-
ratur ist Landeskunde®, formulierte mein dama-
liger Fachberater. Eine Aussage, der ich gern
zustimme. Spiegelt sich doch in der Literatur
eines Landes sein Erscheinungsbild wieder.
Gleich, ob es sich dabei um die ,hoche“ oder
Trivialliteratur handelt. Lessings Nathan zur Zeit
seiner Entstehung, der Umgang mit ihm in der
Zeit des Faschismus, spater in beiden deut-
schen Staaten, heute als Sprechanlass fir die
Auseinandersetzung mit Intoleranz in verschie-
denen L&ndern. Das Verhalinis zwischen Un-
garn und Slowaken in der Slowakei, die Situa-
tion der Bratislavaer Juden, Russen und Kasa-
chen in Aktjubinsk, Muslime und orthodoxe
Christen in Kasachstan ... Ja, aber auch Aus-
schreitungen von Neonazis im heutigen
Deutschland. Beziehe ich das nun in meinen
Unterricht ein oder spare ich es aus. Wie ty-
pisch sind solche Erscheinungen in meinem
Land heute? Gehort das in den Unterricht?

Die deutsche Nachkriegsgeschichte, das
Wirtschaftswunder ... Da bietet sich die Bubi-
Scholz-Story férmlich an. In Kombination: Vi-

deo des Films, Drehbuch, Romanvorlage zum
Film, dazu selbst erstellte Arbeitsblatter zum
Hor- und Leseverstehen, Grammatik- und
Wortschatzlibungen. Aber da falit, und nicht
nur einmal, dann auch das Wort ,Scheie“,
oder gar ,Kacke“. Gehort das nun in meinen
Unterricht, wo ich doch ein gutes Deutschland-
bild vermitteln soll?

Zuriick zu dem Artikel aus dem letzten Heft!
Das Medium Fernsehen will der Autor im
Deutsch-Unterricht genutzt wissen. Und er
meint ausdriickiich authentisches Fernsehen.
«Ja, jaaaaaal”, mochte man ihm beipflichten.
Nicht ,kosmetisch geglatietes Schulfernse-
hen®, nicht die ,oberlehrerhafte Deutsche Wel-
le”, keine ,biederen IN-Streifen” ... Der Grund
flir meine begeisterte Zustimmung liegt zu-
nachst mal im rein Sprachlichen: NatUrlich
muss ein Schiler der oberen Klassen auch
Sprache aus Nebengerduschen herauszufiltern
verstehen, natiirich muss er es auch lernen,
Sprache im Kontext aufzunehmen, wo nicht
wortliches Verstehen erreicht oder auch nur an-
gestrebt werden kann. Natirlich muss der
Schiler auch an dialektgefarbte Sprache her-
angeflhrt werden.

Aber er soll sich auch selbst ein Bild vom
heutigen Deutschland machen kénnen, auch
dann, wenn er mal nicht eben so die vier- bis
5000 km von Kasachstan aus da hinfliegen
kann, nicht an jeder Ecke mit deutschen Zeit-
schriften gesegnet ist.

Und so sitze ich — obwohl bislang (toi-toi-toi)
von der sibirischen Grippe verschont —~ Nacht
fuir Nacht und zappe an meiner Satellitenschtis-
sel. Unter Berlicksichtigung der Zeitverschie-
bung zu deutschen Léngenkreisen tiberlege ich
von 18 Uhr abends bis 2 Uhr in der Frih, womit
ich meine lieben Kleinen im Deutschunterricht
begliicken kann.

Naja, und dann verfolgen wir eben im ,Ju-
gendgericht”, wie Axel der Nachbarstochter in
den Po geschossen hat oder wie der autoritére
Sportlehrer behauptet, von seinem Schiler
Benjamin beim Segelturn rachsutchtig Uber
Bord geschleudert worden zu sein. Und die
Schiller stellen das Ganze im Rollenspiel nach,
diskutieren (ber Schuld und StrafmaB und er-
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fahren auf diese Weise so ganz nebenbei etwas
Uiber die heutige Situation an deutschen Schu-
fen. Ist dies nun ein verzerrtes Bild? Habe ich
meiner Pflicht nun geniigt? Oder ist dies schon
die erste Stufe zum Landesverrat?

Zugegeben, wir deutschen Lehrer im Ausland
haben zuweilen nach mehrjahriger Abwesen-
heit nicht mehr so ganz korrekte Vorstellungen
davon, was sich in unserem kerngesunden
Land der Eichen und Linden heute tatsachlich
tut, auch wenn wir es in den Sommerferien im-
mer wieder zu finden wissen.

Wenn wir der GénsefliBchen-Authentizitit
des Deutschen Fernsehens nicht mehr allzu
sehr vertrauen, konnten wir doch einfach in be-
sagten Sommerferien mal mit der Videokamera
herumziehen und ein wahrhaft authentisches
Bild einfangen. Und was hétte ich da in diesem
Jahr nicht alles Feines mitschneiden kénnen!

Szene Nr. 1

Zeit: Juli 2002, am frithen Nachmittag Ort: Eine
voll besetzte Berliner S-Bahn

Ich betrete einen Wagen Richtung Westkreuz.
Etwa funf Jugendiiche limmeln sich auf die
Bénke, die FlBe in dreckstarrenden Springer-
stiefeln dekorativ auf die gegeniiberliegenden
pliischbezogenen Sitze gebettet. Die Mitfah-
renden sind in Zeitungen vertieft, die Nasen tief
zwischen Bild und BZ (Man beachte: Deutsch-
land, das lLeseland). Ich wende mich an die
Knaben, infolge mangelnder Sprachkenntnisse
vermag mein tschechischer Begleiter dem Dia-
log nicht so recht zu folgen. ,Ei, findet ihr dit
besonders elejant: Die Dreckstiebeln direkt uff
de Sitze? Kann't sint, det da nachher noch and-
re Leute sitzen woll’n? Kénnt man doch we-
nichstens 'ne Zeitung untalejen, wa?“ Verblff-
tes Aufsehen ... ,Mutta, kannste uns deine Zei-
tung jeben?* Es knistert in der Luft, die Nasen
bleiben zwischen den Blattern, mein Begleiter
versteht kein Wort. Aber er hat sympathisch
breite Schultern. ,Nee, die wolltick eijentlich
selba erst ma lesen. Aba vielleicht habta noch
’ne andre Idee? Hei?“ Ich grinse frohlich (ob-
wohl ich mir meiner Sache schon gar nicht
mehr so ganz sicher bin, wédren da nicht die
breiten Schultern neben mir). Und da geschieht
das Wunder: FOnf Paar Springerstiefel wandern
auf den Erdboden. Und dann beim Aussteigen:
»Denn entschuldje ma schon, Muttal”

Szene Nr. 2, ebenda

Ein junges Madchen steigt ein, ein Traum in
Schwarz. Schwarz auch Lippenstift und Nagel-
lack. Die zerfransten Offnungen in T-Shirt und
Jeans gewdhren einen weit gehenden Einblick
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auf einen gut gebauten, wenn auch leicht buli-
mischen Koérper. In einer Hand eine Reitgerte
(oder ist es doch eher eine Hundepeitsche?), in
der anderen eine Eisenkette. Daran hangt in si-
nem dicht mit Nieten besetzten Hundehals-
band ihr Begleiter, ein schmachtiges Blrsch-
chen. Aus ihrem lautstarken Dialog ~ oder scill-
ten wir das Ganze besser Monolog nennen,
denn der Part des jungen Mannes beschrénkt
sich auf hiindische Zustimmung — erféhrt jedear,
der es héren will, aber auch jeder andere, inter-
essante Einzelheiten aus dem Berliner Schulall-
tag, vom Drogendeal auf dem Schulhof, vom
Schuischwanzen, dem Rauswurf aus der Schu-
le, dem freien Leben danach ...

Szene Nr. 3

Ort: Petershagen bei Berlin, Land Brandenburg
Vier altere Leute unterhalten sich Uber den
Nachbarn. Herr Sch. (68) hatte als Wé&chter auf
einem Parkplatz im benachbarten Strausberg
gearbeitet. In der letzten Nacht haben ihn Ju-
gendliche kaltbliitig abgestochen, vier junge
Ménner, die noch vor wenigen Jahren als vdllig
normale Schiiler im Ort bekannt waren. Auf der
spateren Gerichtsverhandlung werden drei von
ihnen keinerlei Anzeichen von Reue bekunden.

Szene Nr. 4

Ort: Petershagen, Stehbiertisch auf der Stralie
vor Reichelt

Peter (ca. 50), arbeitsios, soweit etkennbar arn
ganzen Korper tatowiert, spricht (im Zusam-
menhang mit dem Berliner Birgermeister Wa-
wereit) Gber Schwule: ,Denen wiirde ich den
A....." (Bei der Wiedergabe der weiteren Wortz
straubt sich mein Computer) Zustimmung bei
den Trinkkumpanen, ich wende mich nach ei-
nem vorsichtigen Versuch der Entgegnung an-
gewidert ab.

Szene Nr. 5

Ont, Petershagen, S-Bahnhof, Bahnhofskneipe
Ronny (ca. 35), arbeitslos, schwirmt davon,
wie er die Kalaschnikow nehmen mdchte und
dem Schwein Saddam Hussein den A... aufrei -
Ben, die Eier abschneiden. Alles im Namen der
Humanitat, um der unschuldigen ermordeter
Kinder willen, die er in der Zeitung und im Fern-
sehen gesehen habe. Und schlieBlich sel
Deutschland wieder etwas in der Welt und er,
Ronny, der gute Deutsche, wolle es diesem
Miststiick schon zeigen, lieber heute als mor-
gen. Und da konne ich jeden fragen!

Ja, frage ich mich bei meiner Ruickkehr besorgt,
war das, was ich da in sechs Wochen erlebt
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habe, nun eigentlich soooooo furchtbar weit
weg von dem, was mir Abend fiir Abend Uber
den Bildschirm flimmert?

Nun mag man darlber streiten, was ist Ursa-
che, was Wirkung. Prégt das Fernsehpro-
gramm zunehmend das Verhalten, senkt es die
Hemmschwelle, erhdht es Aggressivitat? Oder
spiegelt es einfach wieder, was sich Tag fur Tag
in Deutschiand tut? ZugegebenermafBen ins
Extreme verzerrt, davon leben Berichterstatter.
Gerade die zitierten nachgesteliten Gerichtsver-
handlungen stehen ja mittlerweile auch in
Deutschiand in der Kritik, weil sie unter dem
Schutzschild der sachlichen Berichterstattung
zunehmend Gewalt in die Medien bringen, und
das nun sogar zu kinderfreundlicher Sendezeit.

265

Mir bleibt die Frage: Welches Deutschiand-
bild soll ich méglichst authentisch vermitteln?
Doch lieber nach dem sowijetischen Deutsch-
buch, das noch heute an unseren Schulen im
Gebrauch ist: Landeskunde Leipzig ,Diese
Frau hat einen Hut, wahrend jene einen Mantel
tragt.” (wortlich!!)

Nein, dann wohl doch lieber mit ausgewahi-
ten Mitschnitten aus dem deutschen Fernseh-
programm!

lch wiirde sooo gern ein edles Deutschland-
bild vermitteln, aber die Verhaltnisse, die sind
nicht so.

Heike Lawin

P.S.: Die Herren W., B., St. und H. mdgen mir
die Anleihen bei ihren Texten verzeihen!

schulHauser

Produkte fiir die Bildung

Thr zuverldssiger Lieferant
fiir Lehrmittel und Einrichtung

Fiir dlles, was die Schule braucht =
Alltdgliches und AuBergewdhnliches

kompetent und preisglinstig

schulHauser Rudi Hauser
Melanchthonstr. 14, 70374 Stuttgart
(0711) fon 420 30 90, fax 420 30 92

www.schulhauser.de
info@schulhauser.de
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AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS

Kunst im Unterricht? Aber ja!

Dass es (immer noch) Vorbehalte gegen ein fa-
cherlibergreifendes, handlungs- und produkt-
orientiertes Lernen im DaF-Unterricht gibt und
auch in absehbarer Zeit noch geben wird, ist
kein Geheimnis, denn es waére illusorisch anzu-
nehmen, dass die Anforderungen der moder-
nen Didaktik in dieser Hinsicht international
sofort umsetzbar sind. Zwar finden sich in den
fir die einzelnen Regionen und Lénder verbind-
lichen Curricula und Richtlinien inzwischen Hin-
weise und Empfehlungen flr das handlungsori-
entierte und facheribergreifende Lernen, je-
doch wird die Umsetzung aufgrund der bisheri-
gen — unterschiedlichen Lehr- und Lerntradition
in diesen Landern sicherlich noch einige Zeit
bendtigen, obwohl die Voraussetzungen daflr
in vielen Lerngruppen und Kiassen nicht nur
bereits gegeben sind, sondern mitunter sogar
als ideal bezeichnet werden koénnen. Haufig ar-
gumentieren Lehrer in Fortbildungsseminaren
bei Arbeitsauftragen, die mit der Anfertigung
von Zeichnungen und/oder lllustrationen ver-
bunden sind, dass durch ,Malen“ wertvolle Un-
terrichtszeit vergeudet wird und dass Kunst
und Sprachunterricht doch wohl ,sehr ver-
schiedene Dinge“ seien. Die unten zitierten Ar-
gumente entspringen nicht der Fantasie des
Verfassers dieser Zeilen, sondern sie wurden in
Lehrerfortbildungsveranstaltungen oder Unter-
richtsbesprechungen — unter anderem auch in
der Bundesrepublik Deutschland — geduBert.
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Bei unserem Auslandseinsatz an einem Gym-
nasium in Brno, Tschechische Republik konn-
ten meine Frau und ich in unseren Lerngruppen
schnell feststellen, dass viele Schiler sich sehr
fir Kunst und Malerei interessieren. Dies wurde
unter anderem dadurch deutlich, dass einige
unserer Schiler regelmaBig Ausgaben einer
Kunstzeijtschrift im Abonnement bezogen und
Uber ausgezeichnete Sachkenntnisse im Hin-

blick auf den deutschen Ex- und Impressionis-
mus verfigten. Bald entstand der Gedanke,
sich diese Kenntnisse zunutze zu machen, in-
dem wir einen Unterrichtsversuch in einer Dop-
pelstunde in einer elften Klasse durchfiihrten,
der hier kurz beschrieben werden solil.

Zunachst erhielten die Schiler zu zweit,
hochstens zu dritt, einen auf ein DIN A3-Blatt
kopierten Bildausschnitt eines Geméldes von
Gustav Klimt, der urspriinglich einem Werbetra-
ger fUr eine Klimt-Ausstellung in Wien entnorn-
men worden war.

Jetzt wurden die Schiiler aufgefordert, diesen
Ausschnitt, auf dem lediglich der Kopf einer
nach rechts blickenden Dame zu sehen ist, ent-
sprechend zu erganzen, indem er in eine Schii-



AAUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS

267

Helnrich Heine

Das ist ein altes Stiick; Der Wandrer bebt.
Hier vorne geht sie unter

Und kehit von hinten zuriick. Die Welle steigt.

Alle reden mir zu

Lange lieB ich auf nachricht
euch warten

ich habe getastet
IMMER

Doch ich bin angekommen
Immer wollen dich meine Augen
Fliegt mein Haar dir zu; oft
Unter die FiBe mein Schatten
Mischt sich in delnen; Salzkorn
Streu ich dir hin schon ein jahr

Auch dies ist mein land

im dunkeln

Johann Wolfgang von Gosthe

NEUE GEDICHTE
VERSCHIEDENE (SERAPHINE) NAHE DES GELIEBTEN Arno Holz
X \ch denke dein, wenn mir der Sonne Schimmer
Das Frauleln stand am Meere Vom Meere strahlt; ) SCHWERE TRENNUNG
Und seufzte fang und bang, ich denke deln, wenn sich des Mondes Flimmer
£s riihrie sie so sehre in Quellen malt. Du gingst.
Der Sonnenuntergang. Ich sehe dich, wenn auf dem fernen Wege
Der Staub sich heby; Die
Mein Friulein! sein Sle munter, In tiefer Nacht, wenn auf dem schmalen Stege Blatter. . . fallen.

1ch hére dich, wenn dort mit dumpfem Rauschen

im stillen Haine geh ich oft zu lauschen, 1ch
Wenn alles schweigt. stace In . ., die . . . steigenden
Ich bin bef dir, du selst auch noch so ferre, Nebel.
. Du bist mir nah{
Sarah Kirsch Die Sonne sinkt, bald leuchten mir die Sterne.
O wirst du dal
KEINER HAT MICH VERLASSEN D2,
Reiner Kunze einmal noch, aus der
Keiner hat mich verlassen Feme,
Keiner ein Haus mir gezeigt ICH BIN ANGEKOMMEN weht. ., dein... Tuch.
Kelner elnen Stein aufgehoben
Erschlagen wollte mich keiner ch bin angekommen GriiBet! GraBell

Ich finde den lichtschalter schon

In blaue . . . DAmmerung . . . sinkt das Tal.

\ch strecke, sehnstichtig, die Arme.

Vorbei.

Aus den
hohen, steilen,
stumm wie versteint dastehenden
Sitberpappeln
schrefen die Stare . . . In den. .. Sonnenuntergang!

lerarbeit (Collage oder Zeichnung) integriert
wurde.

Zu dieser Arbeit wurde gleichzeitig ein ge-
meinsamer kommentierender Text erstelit, der
veranschaulichte, warum man sich fiir diese
spezielle Interpretation entschieden hatte.

Die Diskussionen, in denen sich die Partner-
paare oder Dreiergruppen auf eine Mdéglichkeit
einigten, wurden weitgehend in deutscher
Sprache gefiihrt, wobei nicht unerwahnt blei-
ben soll, dass es der standigen Aufmerksam-
keit der beiden Lehrkréfte bedurfte, die enga-
giert diskutierenden Schiler dazu zu ermun-
tern.

Die Endprodukte wurden im Plenum vorge-
stellt, indem diese mit Hilfe von Magneten an
der Tafel befestigt wurden und die Partnerpaa-
re oder Kleingruppen ihre Arbeiten vorstellten.
Die an den jeweiligen Arbeiten nicht beteiligten
Schiiler erhielten in dieser Phase ebenfalls Ge-
legenheit dazu, Fragen zu stellen, die Arbeiten
und Texte zu kommentieren und Ergdnzungs-
vorschlage zu machen.

Im weiteren Verlauf des Unterrichtes ent-
schieden die Schiler, welche Produkte fiir die
Folgearbeit ausgewahit werden solitten. Jeder
Schiiler erhielt drei Klebepunkte, die er fir die
seiner Meinung nach besten Arbeiten verteilen

durfte. Dabei war es ihm freigestellt, drei Punk-
te fur eine Collage oder Zeichnung zu vergeben
oder diese auf mehrere zu verteilen. Fir die ei-
gene Arbeit durften die Kinstler keine Punkte
vergeben, sondern es durften nur die der Mit-
schiller bedacht werden. Die ausgewdahiten
Kunstwerke wurden erneut mit Magneten an
der Tafel befestigt. -

Jetzt wurde ein Arbeitsblatt (s.0.) mit mehre-
ren deutschen Gedichten ausgeteilt (alle Ge-
dichte wurden entnommen aus: Krusche, Diet-
rich: Mit der Zeit, Inter Nationes, Bonn, 1990).

Mit Hilfe von Postkarten-Puzzles wurden
Kleingruppen von vier bis finf Schiilern gebil-
det, die gebeten wurden, sich auf eines der
Gedichte zu einigen, das einer bestimmten
Schillerarbeit zugeordnet und dessen Auswahl
gemeinsam begrindet werden sollte.

Die Ergebnisse waren verbliffend: Zwar
wiéhlten einige der Schiler die relativ kurzen
Gedichte von Sarah Kirsch aus, jedoch ent-
schieden sich viele fUr das weitaus komplexere
Gedicht Ndhe des Geliebten von Johann Wolf-
gang von Goethe. In den plenaren Gesprachen
konnte festgestellt werden, dass die Arbeits-
gruppen bei der Analyse des Gedichtes Strate-
gien eines selektiven Lesens angewendet hatte.
Nach eigenen Aussagen wurde nicht jedes
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Wort verstanden, jedoch war es gemeinsam
moglich gewesen, den Sinn zu erschlieBen.
Schlusselworter wie Mond, Nacht, Welle, Son-
ne, Sterne waren dabei behilflich, indem man
von diesen ausging und sich bemihte, die
komplexeren Satze zu dekodieren.

Eine andere Gruppe, die sich flr das Sarah
Kirsch — Gedicht Immer entschieden hatte, hob
ebenfalls hervor, dass die Schlisselworter Au-
gen und Haar maBgeblich zur Entscheidung flr
die Auswahl beigetragen hatten, da diese auf
Anhieb zu der ausgewéhlten Zeichnung pass-
ten.

In dieser Phase wurde deutlich, wie die von
anderen Schilern angefertigten Arbeiten die
Kleingruppen dazu befahigte, sich intensiver
mit einem unbekannten und anspruchsvollen
Text — hier einem Gedicht — auseinanderzuset-
zen und gemeinsam Bedeutung auszuhandeln
(vgl. Negotiation of meaning: Alberta Educati-
on, Language Services Branch: Second Langu-
age Teaching Strategies and Cross-Cultural
Studies, Edmonton, 1989.) Erwartungsgeman
wurde von den Schillergruppen demonstriert,
dass durch den Einsatz von Kunstwerken oder
Ausschnitten daraus und mit Hilfe von selbst
angefertigten Zeichnungen nicht nur eine
Fremdsprache optisch aufbereitet werden
kann, sondern dass kommunikative Fertigkei-
ten und Sprachhandlung erméglicht werden.

~ AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS

Daher kann die Frage, ob Kunstwerke nebzn
Texten, Themen und Grammatik einen Platz im
fremdsprachigen Deutschunterricht einnehmen
sollen, mit einem deutlichen ,Ja“ beantworlet
werden, denn der hier beschriebene Unter-
richtsversuch
— dokumentiert, dass auch die Anfertigung von

Zeichnungen mit dem Dekodieren eines Tex-

tes — auch wenn es sich hier um einen Bild-

ausschnitt handelt — verbunden ist,

- demonstriert, dass mit Hilfe der Zeichnungen
und eines facheriibergreifenden Unterrichts
von den Schiilern Sinn oder Bedeutung aus-
gehandelt wird,

- veranschaulicht, dass im Sinne des herme-
neutischen Fremdsprachenunterrichtes
Sprachproduktion immer mit dem Einbezug
des Vorwissens des Lerners und dem Verste-
hen und ,Begreifen“ eines (fremden) Textes
verknlpft ist (Entwicklungsrichtlinien fiir
Deutsch als Zweitsprache an italienischen
Oberschulen, Bozen, 2001),

- beweist anhand der Qualitat der angefertig-
ten Arbeiten und der hinzugezogenen kom-
plexen lyrischen Texte, dass Schiller zu an-
spruchsvollen Leistungen motiviert werden
konnen, wenn Aufgaben schilerzentriert
ausgerichtet werden.

Rainer E. Wicke

Wie ich Venezia getrofien habe

Ich habe eme Frau an intemet hen-
nengelemt Wir haben wel Gber
emander geschneben und sinen
Monat nach der Zed, als wir uns
kennangeiernt hatten, wollten wir
uns treffan

Das Zeichon solle emn Facher sein,
den ste i1 der rechten Hand halt

Wir wollten uns vor dem Museum
Belvedere am Freffag um funf Uhr
nachmittags troffen

Ich war so funf Minuten vorher da
und warltete ungeduldig

Plotzich st eine Frau mit emem
Fécher an mir vorbei gegangen
Schneit fragle woh sie ,Venezia?"
Ste drehte sich uberrascht um und
sagte Ja 77

gemalt

Genau ein Jahr spalter fet
erten si© emo  schine
Hochzedt und Khmt hat
viele Bider mit Venezia

Wie 1ch Kinnt getroffen habe

Gestern bin wch eus laken nach Wien
zurlickgekommen Es war sehr schon
dort und ch habe viele neue Leule
kennengelernt ich habe nur viefo Se-
chen mitgebracht Ene von diesen war
e Facher lch wollle unsere schone
Stadf Wien wiedersehen und deshalb
bin wch spazieren gegangsn Wi ich
mich auch fr Kunst interessiero, be-
suchte ch das Museum Belvadere

Als tch um finf Uhr aus dem Belvedere
herausging, fragle mich emn Mann pidiz-
lich Venezia? lch wullte, dass er sich
urto, frotzdem haben wir 2u erzdhien
angefanger
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,Deutsch hat in der Wissenschaft nur noch
eine geringe Bedeutung“

Deutsch spielt als Wissenschaftssprache inter-
national ,nur noch eine geringe Rolle, wie
librigens alle Sprachen auBer Englisch®, erklart
die Bundesregierung in ihrer Antwort (14/8203)
auf eine GroBe Anfrage von SPD und Blndnis
90/Die Grinen (14/6659).

Wahrend Englisch bei wissenschaftlichen
Publikationen einen Anteil von bis zu 90 Pro-
zent erreiche, sei Deutsch auf wenige Prozent
geschrumpft.

Da die internationale Fach&ffentlichkeit von
nicht englischen Publikationen kaum noch
Kenntnis nehme, wiirden auch deutschsprachi-
ge Wissenschaftler inre Beitrédge vorwiegend in
englischer Sprache veréffentlichen. Versuche,
sich gegen diesen globalen Trend zu stemmen,
seien wenig sinnvoli und eher zum Scheitern
verurteilt. Gleichwohl seien Deutschkenntnisse
von Auslandern in Wirtschaft und Handel eine
wichtige zusatzliche Qualifizierung und flhrten
zu Vorteilen im beruflichen Wettbewerb, heiBt
es.

An deutscher Sprachférderung im Inland als
LZentrale[m] Verstandigungsmittel und wesentli-
che[r] Grundlage der Kultur“ habe der Bund
zwar elementares Interesse, aber grundsatzlich
keine gesetzgeberische Kompetenz. Dies habe
das Bundesverfassungsgericht zuletzt 1998
verdeutlicht. Um so mehr wiirden Bestrebun-
gen der Bundeslander begriBt, in der Schule
mehr Gewicht auf Deutschkenntnisse und bes-
sere Sprachfdhigkeit zu legen. Der Bund habe
2001 rund 256 Millionen DM zur sprachlichen

Integration von Spataussiedlern, Asylberechtig-
ten und Kontingent-Fitchtlingen und 143 Mil-
lionen DM zur Integration auslandischer Schul-
pflichtiger bereitgestellt und 42 Millionen DM
fir Deutschkurse ausléndischer Arbeitnehmer.

Auch seien 2001 rund 480 Millionen DM fur
das bessere Verstandnis deutscher Sprache im
Ausland als einem der wichtigsten Ziele aus-
waértiger Kultur- und Bildungspolitik aufgewen-
det worden. Das Goethe Institut Inter Nationes
biete jahrlich etwa 140.000 Personen Deutsch-
kurse in 103 Instituten an; die Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen entsende rund 1.700
Lehrkrafte in deutsche Schulen der GUS-Staa-
ten und nach Osteuropa sowie 180 Lehrkrafte
an zehn europdische EU-Schulen; der Deut-
sche Akademische Auslandsdienst vermittle
500 Lektoren zur Vorbereitung ausléandischer
Deutschlehrer in 90 Lander und der Padagogi-
sche Austauschdienst biete jahrlich jeweils
1.100 deutschen und auslandischen Fremd-
sprachenassistentinnen eine Fortbildung.

Chancen fir Deutsch sehe die Regierung
durch die EntschlieBung des EU-Bildungsmi-
nisterrates vom November 2001. Bei der EU-
weiten Forderung von zwei Fremdsprachen un-
ter Berlicksichtigung der Nachbarstaaten wer-
de Deutsch beglnstigt, weil die Bundesrepub-
lik neun angrenzende EU-Nachbarn habe.

Sprachschutzgesetze, wie in Frankreich und
Polen, halte die Regierung flr ungeeignet und
ohne erkennbaren Einfluss auf die tégliche
Sprache.

Erweiterungsfach ,,Deutsch als Fremd-
sprache” an der Universitat GieBen

Jetzt fiir das Lehramt an Gymnasien offiziell genehmigt

Im Fachbereich ,Sprache, Literatur, Kultur®
(FB 05) der Justus-Liebig-Universitat Gief3en ist
es jetzt mdglich, das Erweiterungsfach
~Deutsch als Fremdsprache” fur das Lehramt
an Gymnasien zu studieren. Der neue Studien-
gang richtet sich vor allem an Deutschlehrerin-
nen und -lehrer, die planen, an einer Schule
oder einer Einrichtung der Erwachsenenbildung
im Ausland Deutsch zu unterrichten. AuBerdem

soll das Erweiterungsfach Deutschlehrern an
deutschen Schulen helfen, angemessen mit der
Lernsituation  nicht-muttersprachlicher  und
mehrsprachiger Schilerinnen und Schiler um-
zugehen.

Im Studium ,Deutsch als Fremdsprache®
werden die sprach- und literaturwissenschaftli-
chen Kenntnisse der Deutschiehrer erweitert.
Neben einer Einflhrung in das Fach ,Deutsch
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als Zweit- und Fremdsprache“ stehen Semina-
re zur interkulturellen Kommunikation, zum Ein-
satz der Neuen Medien im Fremdsprachenun-
terricht, zu Wortschatz-, Grammatik-, Landes-
kunde- und Literaturvermittiung, zur Fertigkei-
tendidaktik, zu Einstufungstests und Priifungen
und zum Bereich Lehrpldne und Lehrwerke auf
dem Programm. Darlber hinaus werden — fiir
einen Auslandseinsatz unerlasslich — die Kennt-
nisse im landeskundlichen Bereich aufgefrischt:
Die Studierenden mussen sich mit der jingeren
deutschen Geschichte, dem politischen Sys-
tem in Deutschland und dem kulturellen Leben
nach 1945 auseinandersetzen.

Mit diesem Studiengang erweitert die Jus-
tus-Liebig-Universitét ihr Angebot an Studien-
géngen im Bereich ,Deutsch als Fremdspra-
che”; auler als Erweiterungsfach fiir das Lehr-

KURZINFORMATIONEN -

amt an Gymnasien kann es als Nebenfach im
Magisterstudium oder als Aufbaustudiengang
fr Studierende aus dem In~ und Ausland stu-
diert werden, die bereits ein erstes Studium ab-
solviert haben. Nahere Informationen zu den
Studiengéngen findet man unter http://www.
uni-giessen.de/~g91010/daf/studieng.htm

Kontaktadresse:

Prof Dr. Dietmar Rosler

Deutsch als Fremdsprache
Otto-Behaghel-Str. 10

35394 GieBen

Tel: 0641/99-29125

Fax: 0641/99-29109

E-Mail: dietmar.roesler@germanistik.uni-
giessen.de

Dokumentation zum Forum Multimedia 2002,

Das Forum Multimedia war wahrend der BIL-
DUNGSMESSE 2002 in Koin der Ort, an dem
neue Wege und neue Projekte des technologie-
gestltzten Lernens in Schule und Hochschule
vorgestellt wurden. Erstmalig wurde dieses Fo-
rum mit einem Partner, nmlich der ,e-nitia-
tive.nrw — Netzwerk fir Bildung” veranstaltet.
Unter dem Titel ,,Vom Konzept zum Projekt:
Wege in die multimediale Wissensgesell-
schaft® erschien jetzt die neue Dokumentation
zu diesem Forum, die alle dort gehaltenen Ba-
sisvortrage zusammenfasst und die vorgestell-
ten neuen multimedialen Produkte auffihrt. Die
neue 80-seitige Publikation thematisiert das
~E-Learning in der Schule*, ,Lernen mit Medien
und die Qualitdtsentwicklung von Schule”,
~Sprachenlernen mit dem Internet” u.a.m. Ein
herausragender Beitrag des prominenten Medi~
enpadagogen Professor Dr. Ludwig Issing (FU
Berlin) befasst sich mit der Zukunft von Schule
unter dem Titel ,, Visionen einer Schule im Jah~
re 2015“, In einer Podiumsdiskussion griff das
Forum erstmals die bildungspolitische Frage
auf, wie der ,elektronische Unterricht” in den
Schulen kinftig dauerhaft finanziert werden
kann. Auf diese Themenbereiche bezogen sich
die 13 praxisorientierten Beitrdge von Medien-

didaktikern und -experten, die auf dem ,Forum
Multimedia“ gehalten wurden. In einem zweiten
Teil des Forums wie folgerichtig in einem zwei-
ten Tell der Dokumentation werden insgesamt
22 Beispiele fur einen sinnvollen Einsatz von
Multimedia zum Lernen und Selbstlernen pré-
sentiert.

Die Broschiire hebt auch hervor, welche ak-
tuellen didaktischen Anforderungen an das Ler-
nen mit elektronischen Medien gestellt werden
und welche Mdglichkeiten diese zum Einsatz in
konkreten Unterrichtssituationen bieten. Aus
der Dokumentation geht auch hervor, welche
Probleme — nicht nur padagogischer Art — dem-
nachst Uberwunden werden milssen, damit
multimedialer Unterricht moglichst flachencl-
eckend angeboten werden kann. Die publi-
kumsattraktive und in der Fachoffentlichkeit re-
nommierte Veranstaltungsreihe wird im néchs-
ten Jahr auf der ,,BILDUNGSMESSE" Niirnberg
fortgesetzt.

Die Dokumentation kann — in begrenzter Zahl
- beim VdS Bildungsmedien, Zeppelinallee 33,
60325 Frankfurt/Main, Telefon: 069/703075,
Telefax: 069/70 79 01 69, E-Mail: verband@vds-
bildungsmedien.de, bestelit werden. Die Liefe-
rung erfolgt kostenlos.
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Stadte fur Lebende und Tote

Fotohaikus zu Bildern aus Porto Alegre und Buenos Aires
von Diethelm Kaminski”

Porto Alegre

=3

Ubernommen

Ear)

z"i Mit Schwung baute man

{ sich dies Haus. Inzwischen ging
der langst verloren.

Kliingel

Aufs engste verfilzt
Nur so kann in der Grofistadt
man uberleben.

* © Copynght: D. Kaminski, K&in
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Unbedeutender Rest

Protziges Portal
Den fehlenden Palast schafft
sich die Fantasie

Uberlebenskunst

Dem Fortschritt cine
Gasse, damit Vertrautes
1m Verborgenen blukbit.

it




San Teimo, Buenos Aires

Machtlos

Den Engeln sind die
Hande gebunden. Den Tod
halten sie nicht auf.

Grabbeigabe

Das Grab ein Palast
Eimsamkeit der Machtigen.
Verewigt 1m Tod.

AR
Saeat
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VYorlesewunsch

Lies mur, Engel, vor.
Belebendes, Pikantes.
Keine Traktate.

Verstellt

Verwinkelt wie thr
Leben auch thr Grab, Weit noch
der Weg zur Wahrheit




REZENSIONEN -

Estland — ein nicht unpolitischer
Reisebericht

Finke, Theodor: Estland: Gesehenes - Erfragtes -
Erlebtes - Gedachtes, Technische Universitat
Tallinn, Tallinn/Bremen 2001, 132 S., zu beziehen
ber Buchhandlung - Vertrieb - Auslieferung
Otto Melchers, Schwachhauser Heerstr. 207,
28211 Bremen

Die intensive Suche nach deutschen Wurzeln und
den Resten deutschen Lebens in Estland haben den
Verfasser Theodor Finke veranlasst, zwel Reisen in
das uns doch recht unbekannte baltische Land zu
unternehmen. Herausgekommen ist ein interessanter
Reisebericht, der Reisebeschreibung, persénliche
Kommentare und historische Hintergrinde in enga-
glerter Weise miteinander verbindet.

Nach den ersten Leseeindriicken entsteht fir den
interessierten, dem Anliegen des Buches jedoch
nicht bewusst verpflichteten Leser allerdings ein
Bild, das zu deutlich in eine ganz bestimmte politi-
sche Richtung zielt und als national-konservativ und
den politischen Zielvorstellungen der Vertriebenen-
verbande eng verbunden charaktensiert werden
kann, und manchen, der anders denkt, daran hin-
dern konnte die Lekture fortzusetzen. Lob flr alles
Deutsche (in der Vergangenheit) und Tadel fur bzw.
Abneigung gegen alles Russische bestimmen den
Tenor, was allerdings angesichts der von Russland
dominterten estnischen Geschichte und den eigenen
Erfahrungen des Autors als deutscher Kriegsgefan-
gener In Russland nicht verwundern mag. Auch die
Aufmerksamkeit, die dem 1917 In Estland gefallenen
deutschen Dichter Walter Flex zuteil wird, bestérkt
diesen Eindruck. Der héufige Bezug auf zahlreiche
baltendeutsche Organisationen und Gruppierungen
und auf Heimatvertriebenenverbénde lassen das
Buch zunachst nur fur Leser dieser Gruppe interes-
sant erscheinen.

Ber der weiteren Lekture relativiert sich dieser Ein-
druck jedoch deutlich. Man entdeckt dahinter einen
interessanten mit viel Liebe zum Detall und mit viel
Herz geschriebenen Reisebericht, der die Vergan-
genheit und Gegenwart Estlands aus einer bestimm-
ten, aber deswegen nicht weniger legitimen Sicht-
welse betrachtet. Der Autor vermag aufgrund zahl-
reicher Begegnungen und Gesprache ein sehr per-
sonliches Bild vom Schicksal der Baltendeutschen
und thren meist bitteren Erfahrungen in der russisch-
sow|etischen Zeit zu vermitteln. Darliber hinaus ge-
waéhrt der Bericht breite Einblicke in die gegenwarti-
gen politischen, gesellschaftlichen und besonders
wirtschaftlichen Probleme Estlands, die bestimmt
sind durch den gravierenden Wandel in der nachso-
wijetischen Zett und die neue Chance der kirzlich er-
langten Eigensténdigkeit. Immer wieder wird auch
der Blick in die Zukunft Estlands als zuk{inftiges Mit-
glied der Européischen Union gerichtet, der dieses
Land sicher naher an Westeuropa und auch Deutsch-
land heranriicken wird, wobe der Autor sehr kriti-
sche Tone gegeniber den ,drrigistischen”, den
Lhackten Kapitalismus® reprasentierenden ,Brisse-
ler EU-Strategen” anschlagt.

Etwas gewdhnungsbediirftig erscheint der Stil des
Verfassers, haufig ohne Ubergang Reflexionen, eige-
ne Meinungen und anderweitige Erfahrungen in den
Reisebericht einzubauen, was andererseits jedoch
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zum interessanten und kurzweili-
gen Charakter des Buches bel-
tragt.

Insgesamt durfte diese Verof-
fentlichung eher den einschlagig
Interessierten Leser als das
breite Publikum ansprechen,
kann aber vom Rezensenten
warmstens einer breiter inter-
essierten Leserschaft emp-
fohlen werden, |asst es doch [
den Wunsch entstehen, ein /i
Land zu bereisen, das ei- :
nen eigenen Charakter
hat, in vielerlel Hinsicht
noch ,anders” ist und in
dem noch wirkliche
Gastfreundschaft erlebt
werden kann. Im weite-
ren Sinne kann es
sicherlich dazu beitragen,
speziell das deutsche Interesse an
unserem zukunftigen EU-Partner zu wecken.

LT

Eberhard Aulmann

An keiner Stelle langweilig

Dagmar Giersberg: Deutsch unterrichten weltweit.
Ein Handbuch fiir alle, die im Ausland Deutsch
unterrichten wollen, W. Bertelsmann Verlag,
Bielefeld 2002, 232 S., ISBN 3-7639-3019-1, € 14,90

4Endlich mal raus. Raus dem Alltag. Raus aus dem
Trott. ... Raus, raus, raus. Aber wie?“ mit diesem
Lockruf beginnt die Einleitung des Ratgebers
,Deutsch unterrichten weltweit’. Dagmar Giersberg
maéchte mit ihrem Handbuch Gradulerte, Lehrer, Stu-
denten und Abiturienten ansprechen, die aus den
unterschiedlichsten Motiven heraus Interesse haben,
im Ausland Deutsch, vornehmlich Deutsch als
Fremdsprache, zu unterrichten.

Im ersten Kapitel geht die Autorin auf die Position
der deutschen Sprache in der Welt ein und be-
schreibt u.a. neben kulturellen Interessen die wirt-
schaftliche Grée Deutschlands als wichtigen Fak-
tor, Deutsch zu lernen. Zum Abschiuss dieses Kapi-
tels wahlt Dagmar Giersberg dann Lander und Regi-
onen aus, die heute eine herausragende Rolle fur
den DaF-Unterricht spielen: EU, MOE- und GUS-
Staaten, Japan, Slidkorea und USA. Afrika und be-
sonders Sldamerika mit einer langen Auslands-
schultradition finden (ubrigens auch) im weiteren
Verlauf des Ratgebers kaum Beachtung.

Eine Fundgrube fur den zukunftigen DaF-Lehrer
ist das zweite Kapitel, denn hier werden alle Mittler-
organisationen, Verbande und Zertschriften aufge-
fuhrt, die sich die Forderung der deutschen Sprache
im Ausland auf die Fahne geschrieben haben.

Im Mittelpunkt des dritten Kapitels steht die Aus-
bildung im DaF-Bereich im Mittelpunkt. Wenn auch
immer noch nicht speziell ausgebildete Sprachlehrer
von verschiedenen Institutionen vermittelt bzw. ak-
zeptiert werden, so gelingt es der Autorin eindrucks-
voll zu belegen, dass ein Studium oder eine Zusatz-
qualifikation nicht nur die Berufsaussichten oder Ver-
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mrttlungschancen erhohen, sondern ein tieferes Ver-
sténdnis der Muttersprache ermogiicht und ein an-
deres Problembewusstsein fur die Vermittiung und
das Erlernen der deutschen Sprache schafft. Aus-
fuhriich werden anschlieBend die Inhalte der DaF-
Ausbildung und die Studiengange Deutsch als
Fremdsprache / Deutsch als Zweltsprache behan-
delt. Es folgt eine Auflistung der Universitaten in
Deutschland, Osterreich und in der Schwelz, die ent-
sprechende Studiengénge an-
. bieten. Zum Schluss nennt die
Autorin die Weiterbildungsan-
gebote der Universitat Ge-
samthochschule Kassel, des
Goethe-Instituts und des In-
ternational House Freiburg.
GroBen Raum nimmt das
vierte Kapitel ,Wege ins
Ausland“ ein. Hier wird
. das ganze Spektrum
. moglcher Einsatze im
Ausland behandelt:
Praktika, Sprachassis-
tentenprogramme,
Lektorate und Lehrer-
stellen. Es werden
- rechtliche und finan-
zlelie Rahmenbedin-
gungen, VISA-Pro-
gramme, Forder-
" programme etc.
angesprochen. Da
wird der interessierte Leser
< In Kauf nehmen mussen, dass die
aufgeftihrten Zahlen und Preise schnell ihre
Giltigkeit verlieren, aber fur eine erste Ubersicht
reicht es allemal.

Im letzten Kapitel des Handbuches werden der
Unterricht und das Leben im Ausland thematisiert.
Die Hinweise fiir die Unterrichtspraxis und fur das
Leben in der Ferne nehmen wichtige Aspekte in den
Blick, werden aber im Rahmen dieses Handbuches
nur sehr kurz angesprochen. Methodik/Didaktik wie
auch Hilfen fur den Alltag im Ausland stehen auch
nicht im Vordergrund dieses Ratgebers. Sehr um-
fangreich und informativ (noch bei einem Auslands-
einsatz hilfreich!) dagegen das Unterkapitel ,Die Su-
che nach Unterrichtsmatenialien”.

Den Abschluss des Buches bilden Buchtipps und
eine mehrere Seiten umfassende Adressenliste von
Ministerien, Mittlerorganisationen und Verbénden im
In- und Ausland.

Ein Handbuch, das an keiner Stelle Langewelle
aufkommen lasst. Das verhindert die Autorin allein
schon dadurch, dass sie durchgangig und in Verbin-
dung zum jewelligen Themenpunkt — augenféllig ab-
gesetzt von den Sachinformationen — kurze Eindru-
cke und Erfahrungen von DaF-Lehrerinnen und -Leh-
rern iIm Auslandseinsatz einfugt. Abgerundet wird je-
des der funf Kapitel mit einem l&ngeren, thematisch
an das Kapitel angelehnten Erfahrungsbericht von
DAAD-Lektorinnen oder -Lektoren. Ein Erfahrungs-
bericht stammt aus der Feder der Autorn.
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Eine wertvolle Hilfe im Deutschunterricht

Juliane Koster: Bernhard Schlink, Der Vorleser /
interpretiert von Juliane Késter, Oldenbourg
Schulbuchverlag, Miinchen 2000, 158 S., ISBN 3-
486-88745-9, € 11,80

Der im Jahre 1995 erschienene Roman ,,Der Vorle-
ser” von Bernhard Schiink ist nicht nur ein Welterfolg
geworden, sondern er gehort inzwischen zu den er-
folgreichsten Schuliekturen flr die Oberstufe, wenn
der Umgang mit Deutschlands nationalsozialisti-
scher Vergangenheit zu thematisieren ist. In der be-
wiéhrten Interpretationsreihe des Oldenbourg-Verlags
1st aus der Feder von Juliane Koster, Professorin fur
Fachdidaktik Deutsch an der Friednch Schiller-Uni-
versitat Jena, eine Unternchtshilfe erschienen, die
sich an Lehrer/innen, Schiiler/innen und Studierende
wendet.

Das Bandchen hat einen Umfang von 159 Seiten
und besteht aus acht Kapiteln nebst Anhang mit An-
merkungen und Zeittafel zu Leben und Werk des Ro-
manautors. Die ersten drel Kapitel stellen mit einer
Erorterung der historisch-soziologischen Grundla-
gen, mit der Vorstellung des Romanautors sowie mit
Informationen zur Rezeption des Romans eine gute:
Einleitung und Vorbereitung der Romanlektire dar. In
den folgenden vier Kapiteln folgt eine Analyse, die
eine differenzierte Behandlung im Unterricht nach fi-
teraturwissenschaftlichen Grundbegriffen wie Hand-
lung, Raum, Zeit, Figuren, Themen, Erzahlweise so-
wie Bildern und Motiven ermoglicht. Das achte Kapi-
tel kntipft an die einleitend gegebenen historisch-so-
ziologischen Grundlagen an und stellt die Interpreta-
tion in den Kontext des Auschwitzdiskurses.

Es folgen die eigentlichen Unterrichtshilfen mit der
Skizzierung von Unterrichts-sequenzen fur insge-
samt 15 Schulstunden im
Grund- oder Leistungskurs. [.. -
Dabel werden Vorschlage
fur den Stundenverlauf,
fur Hausaufgaben und
Klausuren gemacht. Eine
Textsammlung im Mate-
rialientell erméglicht die
Erganzung der Lektlre
zur Erdrterung des
Holocaust-Themas.

Zu der Frage, wie
der Roman im Kon-
text des Auschwitz-
diskurses seine !
Wirksamkeit ent-
falten konne, ver-
tritt die Autorin
folgende Auffas-
sung: In Ergan-
zung zu Haber-
mas’ Unter-
scheidung
zwischen dem ju-
rnistischen Verfahren der -
Tribunalisierung einerseits und einer
Personalisierung andererseits konne der Ro-
man als Stimulus wirken, um bewusstseinsveran-
dernde Prozesse der Selbstverstandigung im Rah-
men einer ethisch-politischen Aufarbeitung der Ver-
gangenheit einzuleiten.
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Nach inrer Lesart verknupft der Roman den ,Blick
In die Vergangenheit mit der Ausbildung und Stabili-
sterung demokratischen Bewusstseins, insofern es
um kollektive Identitat geht.” (S. 95) Die Autorin sagt
in ihrer Vorbemerkung, dass sie die Entwicklung der
Beziehung zwischen dem Ich-Erz&hier Michael Berg
und der NS-Taterin Hanna Schmitz als exemplarisch
fur den Umgang mit Nationalsozialismus und Holo-
caust in der Bundesrepublik verstehe (S. 7). lhr inter-
pretationsansatz sel daher auf sozialgeschichtliche
Bezuge und auf ,,elementare Bausteine psychoana-
lytischer Theorie” angewiesen.

Am Ende ihrer Ausfuhrungen zu historisch-sozio-
logischer Grundlagen des Romans wird kurz auf die
Rezeption der Erinnerungsliteratur eingegangen und
kommentarlos referiert, dass es zwischen deutscher
und judischer Rezeption Unterschiede zu geben
habe.

Da der Roman die Differenz der Erinnerungspers-
pektiven von Opfern und Tatern aufrechterhalte, bie-
te er ,die Moglichkeit zur Konfrontation mit der Ver-
wicklung in historische Schuld” (S. 95). Die Frage
der histonischen Schuld wird in der bereits erwahn-
ten 25 Seiten umfassenden Skizzierung einer Unter-
richtssequenz aufgenommen. Bel ethisch-politi-
schen Selbstverstandigungsprozessen soll es auf
Schulerserte zu einer ,,Reduktion der Abwehr* kom-
men, ,die Tatergeschichte als die eigene Geschichte
zu akzeptieren®. Die Interpretin mochte die Bereit-
schaft der Nachgeborenen wecken, ,fur die NS-Ver-
brechen zu haften” (S. 111).

Der Rezensent vermisst, dass die Autorin Vor-
schlage macht, wie angesichts der immer groBeren
Ferne der nachwachsenden Generationen zum na-
tionalsozialistischen Gewaltregime eine spezifisch
deutsche Rezeptionsweise in Richtung auf eine uni-
verselle zu erweitern ware. Dann bote die Lekture
des Romans durch junge Menschen weltwert auch
einen noch wichtigeren Beiirag zur internationaten
Versténdigungsarbert.

Das insgesamt sehr gut gelungene Béndchen mit
emner Fllle von Anregungen und mit der Vorgabe, die
Deutung des Romans von verschiedenen Akzentute-
rungen her zu leisten, wird den angegebenen Leser-
kreis nicht enttauschen, wenngleich einige Begriffe
im historisch-soziologischen Tell der Interpretations-
begriindung fur Schuler und Studierende unver-
standlich sein dirften, da ste die Kenntnis bestimm-
ter Theorien voraussetzen.

AbschlieBend eine mehr technische Anregung: In-
terpretationsbéndchen dieser Art soliten zumindest
im Anmerkungstell nicht darauf verzichten, auf Quel-
len im Internet hinzuweisen, etwa in unserem Fall auf
die Interpretationsergebnisse von Deutschkursen,
z.B. des Leistungskurses von Frau Reichel am Pes-
talozzi-Gymnasium-Unna: http://home.t-online.de/
home/vorleser.pgu/ sowie auf die besonders wert-
vollen Seiten von Ulrich Goerdten, der an der Freien
Universttat Berlin Interviews, Kurzbiographien,
Schulprojekte, Texte und Rezensionen zum Thema
gesammelt hat: http://www.ub.fu-bertin.de/intemet-
quelten/fachinformation/ germanistik/autoren/
multi_pgrs/schiink.htm

Gunter Mekiitz
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Computereinsatz in der politischen
Bildung und im Schulunterricht

Ruprecht, Gisela: Politische Bildung im Internet,
Wochenschau-Verlag, Schwalbach/Ts. 2002,

148 S., ISBN 3-87920-049-1, € 9,80

Demokratie*. Anregungen und Materiatien fir das
Lernen in der Informationsgesellschaft, Computer
und Unterricht, Heft 46, 2. Quartal 2002, Friedrich-
Verlag in Zusammenarbeit mit Klett, herausgege-
ben von Susanne Pacher und Matthias Nortmeyer

»Neue Partizipationsmaoglichkeiten, Basisdemokra-
tie, mehr Gegendffentiichkeit? Oder eine wachsende
Macht multinationaler Konzerne, extremistische
Weltanschauungen und Bombenanieitungen frei
Haus, tumbe Unterhaltungshéllen fir isolierte Tasta-
turzombies” (Matthias Nortmeyer). Die Frage-
liste lieBe sich beliebig fortsetzen.

Was Euphoriker und Pes-
simisten mit der Ent-
wicklung des Internets
fur die Demokratie und
die Ziviigesellschaft hof-
fen oder beflirchten,
konnte allerdings gegen-
satzlicher kaum sein.
Schule wird wohl und solite
sich natlirlich betden Serten
stellen miissen, zumal wenn
sie Kinder und Jugendliche
als mundige Burger in die Welt \
von morgen entlassen mochte.

im Wochenschauverlag hat
Gisela Ruprecht eine neu uber-
arbertete Auflage ihrer kurzen
Broschlre ,,Politische Bildung im
Internet®, Schwalbach 22001 vor-
gelegt. Dieses kleine Heftchen
dient vor allem dem Anfanger zu et~
ner ersten Orientierung. Im Kapitel
»Informationsbeschaffung zu Politik und politischer
Bitdung"” werden z.B. wichtige ,urls”, d.h. Internet-
adressen, vor allem des WWW, World Wide Web,
genannt und erlautert. Die Problematik der Informa-
tionsflut wird dort ebenso angesprochen wie die
Schwiengkeiten mit Suchmaschinen oder gar Meta-
suchmaschinen. Weitere Moglichkeiten wie ,,e-mail“-
Kontakte, Mailinglisten, Newsgroups und Chats wer-
den in alter Kurze erlautert. Mehr als etnen allerers-
ten Einstieg bietet dieses diinne Heftchen aber
kaum. Man merkt schnell, wie wichtig eine Internet-
Didaktik wird. Wir werfen als Lehrer schiliellich
Schiler auch nicht einfach einen Stapel Biicher hin
mit der Aufforderung, sich das Richtige herauszusu-
chen.

Wichtige Hinwelise fur solch eine Computer-Di-
daktik in der politischen Bildung liefert dafiir das
sehr empfehlenswerte, weil differenzierte Themen-
heft ,,Demokratie”. Anregungen und Matenalien fur
das Lernen in der Informationsgesellschaft, Compu-
ter und Unterricht, Heft 46, 2. Quartal 2002, aus dem
Friedrich-Verlag in Zusammenarbeit mit Klett, her-
ausgegeben von Susanne Pacher und Matthias Nort-
meyer. Im Basisartikel ,Demokratie und Internet” be-
richtet Nortmeyer, der schon vor Jahren dadurch fiir
Furore sorgte, dass er seinen gesamten Leistungs-
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kurs Gemeinschaftskunde/Politik im Internet vertf-
fentlichte, von den inzwischen umfangreichen Moég-
lichkeiten des computer- und internetunterstiitzten
Politikunterrichts. Nortmeyer weist dabei nicht nur
auf die wichtige Informationsfunktion des internets
fur Lehrer und Schiiler hin, sondern insbesondere
auch auf dessen Kommunikationsfunktion. Gerade
fur das Auslandsschulwesen dirfte heutzutage die
transnationale Kommunikation zum Wesensbestand-
teil geworden sein.

Daneben werden aber auch die Partizipations-
chancen des Internets in der Politischen Bildung im-
mer noch unterschatzt. Auf einige besondere initiati-
ven weist Nortmeyer ausdrucklich hin: So stehen
Politiker inzwischen regelméaBig in Foren oder Chats
als direkte Ansprechpartner zur Verfligung, wie z.B.:
www.bundestag.de/forum/index.htm. Die Grunen
lassen gar virtuelle Parteitage stattfinden, andere vir-
tuelle Ortsvereine, z.B.: www.vov.de. Versuchsweise
werden sogar studentische oder Jugendgemeinde-
ratswahlen Ubers Internet abgewickelt, z.B. in Fell-
bach und Esslingen ber Stuttgart. Von den USA her-
kommend (,kids-voting"), versucht seit ein paar Jah-
ren eine studentische Initiative aus Berlin junge Her-
anwachsende uber virtuelle Wahlen fur die Politik zu
interessieren und zu emotionalisieren. Fur die Bun-
destagswahl! 2002 hat daflr gar der Bundesprési-
dent die Schirmherrschaft ibernommen: www.
juniorwahl.de. Rund 70.000 Schiiler aus dem ganzen
Bundesgebiet und Uber alle Schularten hinweg be-
teiligten sich im September 2002 an der Juniorwahl.
Eine andere Initiative, gleichfalls unterstutzt durch die
Bundeszentrale fir politische Bildung (www.bpb.de)
und entwickelt vom Team des Privatdozenten Dr.
Wolfgang Sander von der Universitat Minster bietet
nicht nur wie die Juniorwahl-Initiative umfangreiches
Informationsmatenal iIm Netz, sondern auch emne
Software, mit der sehr einfach und wirkungsvoll ei-
gene Umfragen durchgefuhri, diese leicht ausgewer-
tet und schlieBlich grafisch dargestellt werden kon-
nen. Die Software ,grafstat” wird kostenlos tber die
Bundeszentrale flr Politische Bildung vertrieben,
liegt aber auch dem oben genannten Sonderband
bel. Nahere informationen stehen natlrlich auch im
Netz zur Verfligung: www.forschen-mit-grafstat.de
oder www.projekt-wahlen2002.de.

Die Hinwelse, die der Sammelband bietet, sind
damit aber noch l&ngst nicht zu Ende. Zum Giliick
tummeln sich z.B. zum Thema ,Globalisierung” in-
zwischen zahllose Initiativen im Netz. Der Einfachhalt
halber erlaube ich mir darauf hinzuweisen, dass die
wichtigsten Links aus jenem Sammelband und an-
dere Links gesammelt und unter der Adresse:
www.juergenkalb.de/btw2002 im Netz vorliegen.
Schiuler und Lehrern kénnte diese als erste Orientie-
rung dienen. Aktualisierte Linklisten finden sich aber
auch auf allen Servern der Landeszentralen fur politi-
sche Bildung oder eben unter der der Bundeszentra-
le. Bei aller Euphorie vergisst das oben genannte,
sehr empfehlenswerte Themenheft aber auch nicht
die kritischen Reflexionen und eine aktuelle Literatur-
ibersicht.

Jirgen Kalb
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Globalisierung — und noch lange
kein Ende

Eberhard Jung, Ingo Juchler, Globalisierung. Heft 5
(Sept./Okt.) 2001, Wochenschau-Verlag Schwal-
bach/Ts., 48 S., ISBN 3-87920-801-8X, € 7,20

Auf das Thema Globalisierung richten sich in der po-
litischen Debatte zwischen Hellserwartungen und
apokalyptischen Beflirchtungen die widersprlich-
lichsten Einstellungen. Die Rethe der Verdffentlichun-
gen apologetischer und v.a. kritischer, politischer
und wissenschaftlicher AuBerungen wéchst im Wc-
chenrhythmus; das Thema wird dadurch nicht klarer,
sondern untibersichtlicher, zumal fir die Bearbeitung
im Unterricht.

Das Themenheft des Wochenschau-Verlags ver-
mag da Hilfestellung fur den Lehrer zu geben, der
- die Mihen in unserer Ebene nicht scheuend —im:
Unterricht vielmehr auch die Aktualitét einbeziehen
will. Es setzt sich aus funf GroBkapiteln zusammen,
die Uberschrieben sind: Globatisierung — ein Stim-
mungsbild; Was ist Globalisierung?; Welthandels-
und Weltfinanzsystem; Merkmale und Entwicklun-
gen; Perspektiven der Globalisierung.

Schon dieser Uberblick zeigt, dass die Darstel-
lung sehr breit angelegt 1st. Das gilt auch fiir die Auf-
fadcherung des Themas im Einzelnen, die sowoht die
historische Entwicklung, die wirtschaftichen Dimen-
sionen, die sozialen und okologischen Konseguen-
zen als auch die Wirkungen auf die nationale und in-
ternationate Politik einbezieht und mit einer Fille an
originalen Quellen belegt und anschaulich macht.

Ohne Zweifel ist das Thema noch zu sehr im
Fluss, wenngleich feste Meinungen dazu langst ze-
mentiert sind, als dass man eine abgeklarte Positi-
onsbestimmung vornehmen konnte. Im Gegenteit
macht seinen Reiz gerade der stark kontroverse
Charakter der Debatte aus, und dafur findet sich
jede Menge Material (Texte, Grafiken, Statistiken, Ii-
lustrationen von Seattle Uber Manila bis Genua, Auf-
gabenstellungen) in diesem Heft, zu dem der Verlag
auch ein Methodenheft anbietet (€ 1,80).

PS.: Die Bundeszentrale fur politische Bildung hat
{schon 1999) mit Heft 263 threr Informationen eberi-
falls ein Themenheft dazu vorgelegt, das sich als Er-
génzung gut eignet, da es uber den engeren Bereich
der Globalisierung hinaus weitere Aspekte einbezieht
(kulturelle, soziologische, Menschenrechte und zu
guter Letzt: ,Herausforderung des Regierens®).

Bernd Miiler

Sind wir wirklich so schliimm?

Franz M. Wuketits: Der Affe in uns. Warum die
Kultur an unserer Natur zu scheitern droht. S. Hir-
zel Verlag. Stuttgart/Leipzig 2002, 287 S., ISBN
3-7776-1117-4, € 24—

In fetzter Zeit mehren sich die Untersuchungen ber
die Gemeinsamkeiten des Menschen mit anderen
Primaten ~ nicht nur in korpetlicher Hinsicht, son-
dern auch im Bezug auf das soziale und ,morali-
sche” Verhalten. In diesem Buch wird der Versuch
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unternommen, ,ein kompromiBloses evolutionares

Menschenbild zu entwickeln und zu zeigen, daB das

Projekt Mensch ohne Berlcksichtigung der evoluti-

onstheoretischen Perspektive zum Scheitern verur-

teilt 1st”.

Die ersten vier Kapitel geben eine Ubersicht uber
den Werdegang des Menschen von den Ursprungen
bis zur Jetztzeit. Dabel werden die Erkenntnisse Dar-
wins konsequent zu Ende gedacht: Moral wird defi-
niert als ,Verlangerung” und ,Verfeinerung“ stam-
mesgeschichtlich alter Verhaltensprinzipien mit emner
breiten evolutiven Basis. Konzepte, die auf unser Le-
ben direkt einwirken — in Erziehung, Wirtschaft, Poli-
tik, Justiz — sind demnach zum Teil véilig falsch und
bedirfen einer grundlegenden Veranderung.

Nach Wuketits hat sich der Mensch im Laufe der
Evolution nicht von seiner biologisch-psychischen
Grundausstattung befreit. ,Kultur und Zivilisa-
tion haben den Affen in uns nicht ab-
geldst, sondern thm erst zu L
seiner vollen Entfaltung ver- il
holfen.”

— Der Mensch Ist ein durch
seine Kurzzeitperspekiive
geblendeter Primat.

- Die kognitive Nische des
Menschen (der Mesokos-
mos) ist sehr begrenzt. Wir
uberschatzen unser Wissen
und orientieren uns am kurz-
fristigen Erfolg.

~ Menschliches ,,Sollen” muf3 mit
dem ,,Kdnnen“ in Einklang ge-
bracht werden.

Im Kaprtel 5: ,ist der Mensch
(trotz allem) erziehbar?*“ werden ver-
schiedene Facetten der Erziehung
aus vielen Jahrhunderten unserer Kul-
turgeschichte dargestellt. Sie sollte auf
eine Basis gestellt werden, die mit den
in der Evolution entstandenen biosozia- §
len Grundbedurfnissen ubereinstimmt. In
der Menschheitsgeschichte schwankte
sie Immer zwischen Anarchie und Tyran-
nel. Im Extremfall erlaubt sie alles (z.B. antiautorrtare
Erziehung der 60er Jahre) oder vergewaltigt das In-
dividuum (z.B. Klosterschulen des 18. Jahrhunderts).
— Erzieher soliten so souveran sein, daB sie nicht

mehr vor lauter Begeisterung alles Machbare tat-

sachlich machen, sondern die naturlichen Gren-
zen erkennen und fur die Erziehung umsetzen.

— Moralisches Verhalten solite uber den Umweg der
Kultivierung von Eigennutz angestrebt werden.
Dabei sollten die Fesseln der Zivilisation, die bei
Heranwachsenden zu Frustration, Desinteresse
etc. fuhren, aufgezeigt werden.

Im letzten Teil des Buches wird auf den Untertitel
Bezug genommen. Kultur und Zivilisation sind nach
Wuketits nicht nur keine Gegensatze zur Natur, son-
dern Ergebnisse unserer Natur. Die Geschwindigkeit
der zivilisatorischen Prozesse, die gegenwartigen
Umweltbedingungen und unser begrenztes Wahr-
nehmungs- und Denkvermogen sind fur thn Indikato-
ren, die auf ein Scheitern der Zivilisation hinweisen.
Das Buch schlieBt mit dem Satz: ,Unsere Kultur und
Zivilisation, unsere Politik, Wirtschaft und Justiz sind
zerbrechliche Strukturen. Unsere Natur aber ist nicht
zu beschwindeln.”

Ein Uberaus lesenswertes Buch, auch flir digjeni-
gen, die seine Ansichten nicht teilen. Viele Fragen
bleiben offen:

- Sind die Prinzipien des tierischen Lebens auf den

Menschen anwendbar?

— Kann die menschliche Kultur ausschlieBlich durch
die Wirkung evolutionarer Krafte erklart werden?

— War die evolutive Mdglichkert zur Manifestation
des Geistes Im Menschen vom Anbeginn aller Zel-
ten vorhanden?

{Hoimar v. Ditfurth: ,,Der Geist fiel nicht vom Him-

mel*)

Der Gang der Evolution 1st unberechenbar. Die
Hoffnung bleibt, daB3 sich der ,neue Mensch” aus,
der Misere der Zivilisationskrankheiten von den Fes-
seln seiner biologischen Vergangenheit befrert und
a Uungeahnte Fahigkeiten entwickelt (Nietzsche

“ laBt griiBen).

X Aber hatte der Titel des Buches nicht
besser ,Der Schimpanse in uns. Warum
* die Zivilisation an unserer Natur zu schei-
.. tern droht” heiBen kénnen? Mir scheint
> der Titel eine Beleidigung fur die ,gut-

' mutigen“ Primaten (Gorilla, Orang Utan)
' zu semn. Bei Menschen wie bei Schim-
pansen sind ausgepragte ,Aggressi-

~ onsneigungen” mit sowohi vorteilhaf-

R ten als auch gefahrlichen Folgen vor-
zufinden. Die gleichen Triebkrafte,

B die sich oft destruktiv entladen, kon-

* nen als ,Fortschnitt” produktives
> Lernen bewirken. Wie bel Schim-

. pansen soziales Lernen und Mani-
R« pulation eng verbunden sind,
A konnte man beim Menschen
Lfaustisches Streben” und ,mo-
dernes Mobbing” auf die glel-
chen Urspriinge zuruckfihren.
Die Definitionen der Schlussel-
. begnffe wie Kultur, Natur, Zivi-
lisation etc. im Glossar nach MaB-
gabe des Autors sind hilfreich beim Lesen
des Buches.

Bernhard von der Linden

Geschichte eines Missverstdndnisses

Franco Cardini, Europa und der Islam — Geschichte
eines Missverstandnisses, Verlag C.H. Beck,
Miinchen 2000, 308 S., ISBN 3-406-46387-8,
€27,90

Franco Cardini st Professor fir Mittelalteriche Ge-
schichte an der Universitat Florenz. Sein Buch er-
scheint In der aus einer Initiative von funf Verfagen
unterschiedlicher Sprache und Nationalitit entstan-
denen Rethe ,Europa bauen”. In dieser Relhe soll
die Geschichte Europas unter einer Reihe verschie-
dener Perspektiven behandelt werden, die zur Ge-
staltung Europas beitragt. Der Anspruch ist ,die ge-
samte Vergangenheit (zu) kennen und eine Zukunfts-
perspektive (zu) besitzen”.

Das Ziel des Autors des besprochenen Buches ist
es, ,die Beziehungen Europas zum Islam nachzu-
zeichnen und die Motive, den historischen Verlauf
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dieser Begegnung sowie die Vielzahl der Aspekte,
Vorstellungen und Vorurteile, Desinformationen und
Irrtumer zu untersuchen, die die européi-
sche Sicht des Islam im Laufe der Ge-
schichte pragten”. Die Geschichtsbe-
trachtungen des Autors beginnen mit
Wallfahrten, Handelsbeziehungen und
krnegerischen Auseinandersetzungen in
der Mitte des 6. Jahrhunderts.

In dem Abschnitt uber die Analyse
von Kreuzziigen untersucht der Autor
die Rolle von bekannten und weniger
bekannten christichen Heroen und
Martyrern, um den symboltrachtigen j
Ausgangspunkt eines jahrhundert-
langen Kampfes zwischen Chris-
tenheit und Islam zu diskutieren.
Astronomische, alchimistische
sowie gnostische Ubersetzungen j8
aus dem Arabischen, die von :
dem in der islamischen Philoso-
phie weit verbreiteten Platonis-
mus eingefarbt waren, galten g
als emn ,,Beweis fur den diabo-
lischen Charakter der ketzeri- |
schen Lehre ,Mahomets*®
und ,eme Strategre, um die
Chnistenhert zu verwirren und zu T
verderben”. Gleichzeitig versucht der Au-
tor die im westlichen Kulturkreis entstehende am-
bivalente Haitung gegenuber dem Orient zu verdeut-
lichen. An zahireichen Beispielen der spatmittelalter-
lichen Orientmode, die immer wieder mit Kreuzzug-
gedanken gepaart war, zeigt der Autor, wie Europa
sich In der verwirrenden Situation sah, seinen Feind
zu lieben und von ihm zu phantasieren.

Cardini beschreibt die Entstehung der Islamwis-
senschaft im 16. und im 17. Jahrhundert u.a. mit
dem Ziel, den Koran besser zu verstehen, um die
»Ungldubigen“ besser bekehren zu konnen. Viele, die
sich um den interkulturellen Dialog bemuhen, fragen
sich stetig, warum selbst die wohlwollende Hinwen-
dung zum Islam sehr oft von Vorurteilen gepragt ist.
Dieses anschauiiche und oft sogar unterhaltsame
Buch gibt DenkanstdBe zur Beantwortung solcher
und vieler anderer offenen Fragen in diesem Bereich.

Meral Akkent

Zwischen Deutschland und Norwegen
— Willy Brandt

Thomas Sirges, Birgit MUhlhaus (Hrsg.), Willy
Brandt. Ein deutsch-norwegisches Politikerleben
im 20. Jahrhundert (= Osloer Beitrage zur Germa-
nistik 30), Peter Lang. Europaischer Verlag der
Wissenschaften, Frankfurt/M. 2002, 215 S., ISBN
3-631-37984-6, € 35,30

Anzuzeigen ist eine zweisprachige Publikation der
Universitat Oslo tGber Willy Brandt, den ,,Deutsch-
Norweger” (S. 11), Bundeskanzler und Friedensno-
belpreistrager. Diese letzte Eigenschaft gab denn
auch den Anlass fiir das Bandchen, das ein Sympo-
sium aus dem Jahre 2000 dokumentiert. Es fand bei
Gelegenheit einer Ausstellung Uber ,Wiily Brandt -
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ein politisches Leben” (im Osloer Rathaus) und der
erstmaligen Verlethung des neu gestifteten Willy-
Brandt-Preises fur Verdienste um die kulturellen Be-
Z|ehungen zwischen Deutschland und Norwe-
gen statt.

i Um nun des Naheren auf
§- die Publikation einzugehen:
Sie enthalt neben den An-

sprachen, die am 24. Mai
2000 Bundeskanzler Schroder
und Ministerprésident Stolten-
berg in Oslo gehalten haben,
~ sechs Bertrage aus politischer,

* publzistischer und wissenschaft-
licher Feder, die sich mit Person
und Politik Brandts und mit semrer
- Rolle in den deutsch-norwegischen
" Beziehungen befassen. In der Natur

ichge - der Veranstaltung liegt es, dass hier

keine grundlegend neuen Erkennt-
nisse zu Tage gefordert werden. So
sind die Aufsidtze von Sirges (Willy
Brandt — Skizze einer poliischen Bic-
graphie), Lorenz (Willy Brandt und Nor-
wegen 1933 bis 1947), Heimann (Willy
Brandt und Berlin) und Potthoff (Vom
Mauerbau zum Mauerfall. Willy Brandts
Ost- und Deutschlandpolitik) durchweg
auf dem aktuellen Stand der Forschung,
bieten aber keine neuen Einsichten. Des-
halb sei lediglich auf zwel Beitrage beson-

ders hingewiesen, die einen gewissen Neuigkeits-
wert zu versprechen scheinen

Thorbjern Jagland, der norwegische AuBenminis-
ter, hat sich ,Willy Brandt, die norwegische Arbeiter-
partel und die AuBienpolitik Norwegens“ zum Thema
genommen. Indessen steht dann doch Brandts Rolle
als Regierender Burgermeister, AuBenminister und
Bundeskanzler in Rede; und Jagland beschrankt
sich auf einen einzigen Absatz seines siebenseitigen
Beitrags, um von der norwegischen Arbeiterparte!
und der AuBenpolrtik Norwegens zu reden. Seine
AuBerung hat dann freiich nichts mit Brandt zu tun,
sondern mit der Innenpolitik Norwegens, dessen Eie-
volkerung immerhin zweimal den Beitritt des Landes
zu EG/EU abgelehnt hat. Er sehe sich ,als Vorsitzen-
den von Willy Brandts Partei in Norwegen [!] und
AuBenminister” in der Pflicht, ,dafur zu sorgen, dass
Norwegen auf den historischen Prozess, der jetzt in
Europa begonnen hat, positiv Enfluss nehmen karin“
(8. 54). Da hat er noch viel vor sich.

In den Monographien uber Brandt und seine
Kanzlerschaft wird die Verleihung des Friedensno-
belpreises, die am 20. Oktober 1971 bekannt ge-
macht wurde, mit eigentumlicher Zuruckhaltung be-
handelt. Schollgen (Willy Brandt. Die Biographie)
widmet Ihr einen kurzen Absatz (S. 178), Kempski
{Um die Macht) gar nur einen Satz (S. 175) und
selbst in Barings Klasstker tiber den ,,Machtwechsel.
Die Ara Brandt-Scheel” findet sie nur negativ Erwah-
nung als ,Hypothek (...), die man Brandt mit dem
Friedensnobelpreis 1971 aufgeladen® (S. 447) habe.
Thomas Sirges und Robin M. Allers fullen also eine
schmerzlich zu empfindende Lucke, wenn sie Vorge-
schichte, die Entscheidung und deren Begrundung
sowie die Wirkungen der Nobelpreisverleihung im
langsten Beitrag des gesamten Bandes (S. 135-162)
beschreiben. Nicht nur die damalige heftige publizis-
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tische und (partel)politische Reaktion (mitten (n der
heiB umkampften Ratifizierung der Ostvertrage) in
der Bundesrepublik wird dokumentiert, sondern
auch die internationale und die Wirkung auf die in-
nenpolitische Debatte in Norwegen, das damals ge-
rade vor seiner ersten Diskussion um den Bertritt zur
EG stand, ein Aspekt, der auBerhalb des Landes
kaum wahrgenommen wurde. Diese Abhandlung ist
eine exemplansche Miniaturstudie zur politischen
Diskussionskultur in demokratischen Staaten.

PS.: Ist es zuviel verlangt, im Jahre 2002 solle
auch eine Sammelpublikation einer einheitlichen
Rechtschreibung folgen, und zwar der reformierten?

Bernd Muller

Produktives, interaktives und differen-
zierendes Arbeiten in Gruppen

Inge C. Schwerdtfeger: Gruppenarbeit und innere
Differenzierung, Fernstudieneinheit 29 im Fern-
studienprojekt zur Fort- und Weiterbildung im
Bereich Germanistik und Deutsch als Fremdspra-
che des Deutschen Instituts fiir Fernstudien an der
Universitat Tubingen (DIFF), der Gesamthochschu-
le Kassel (GhK) und des Goethe Institutes Inter
Nationes (GlIN), Langenscheidt-Verlag, Miinchen,
2001, 192 S., ISBN 3-468-49645-1, € 7,95

Die Fernstudienbriefe des oben erwéhnten Projektes
haben international ihren etablierten Platz 1n der Leh-
rerfortbildung des fremdsprachigen Deutschunter-
richtes. Emnige Einheiten werden in vielen Regionen
als Pflichtiekture eingestuft, mit deren Hilfe sich fort-
bildungswillige Deutschlehrer mit den Anforderungen
des modernen Fremdsprachencurriculums vertraut
machen.

Bei der vorliegenden Einheit handelt es sich er-
neut um eine grundlegende Publikation, da sie sich
mit dem wichtigen Aspekt unterschiedlicher "
Sozialformen im Deutsch als
Fremdsprache-Unterricht be-
fasst. Auslandserfahrene
Lehrer wissen, dass das The-
ma Gruppenarbeit ein ,Klassi-
ker" ist, da der Wechsel der
Sozialformen im DaF-Unterricht
aufgrund der unterschiedlichen
Lehr- und Lerntraditionen in vie-
len Landern (immer noch / weiter-
hin) mit Schwierigkeiten verbun-
den ist.

Die Autorin geht intensiv auf den
Frontalunterricht ein, ohne diesen
abzuwerten. Durch die differenzie-
rende Sichtwelse (S. 13ff) wird aufge-
zelgt, dass die haufig festzustellende
pauschale Ablehnung dieser Sozial-
form ungerechtfertigt 1st, da seine unter-
schiedlichen Erscheinungsformen haufig
nicht entsprechend gewurdigt werden.
Er muss nicht immer lehrerzentriert sein;
auch Lernende kénnen im eigenstédndigen
Frontalunternicht als Unterrichtende Ver-
antwortung ubernehmen und die Gedankengange
geradlinig auf ein bestimmtes Ziel lenken.

Der Abschnitt zum infegrierten Frontalunterricht
zeigt, dass man dort auch die Interaktion zwischen
den Schilern férdern kann, indem plenar unter-
schiedliche Arbertsauftrége vergeben, von den
Schiilern gemeinsam bearbeitet und anschlieBend
die Ergebnisse im Plenum abgerufen werden.

SchlieBlich wird auch die Grogruppenarbeit an-
gesprochen, ber der sich die gesamte Gruppe mit el-
nem Arbeitsauftrag befasst, dessen Ergebnisse er-
neut plenar abgerufen werden. Sicherlich hat der
Frontalunterricht — wie andere Sozialformen auch —
seinen Stellenwert, jedoch hat er auch seine Gren-
zen, z.B. bei der Ausrichtung des Unterrichtes nach
den Prinzipien des autonomen Lernens, die die mo-
derne Fremdsprachendidaktik weitgehend bestim-
men.

Daher liegt der Schwerpunkt der Einheit auch auf
den Aspekten der Gruppenarbeit, fur die die Rezipi-
enten behutsam sensiblilisiert werden, indem ihre
persdniichen Vorerfahrungen durch entsprechende
Aufgaben einbezogen werden. Heikle Themen wie
Druck durch zeithiche Vorgaben des verwendeten
Lehrplanes und das traditionelle Verstandnis von der
Gestaltung des fremdsprachigen Deutschunterrich-
tes (S. 23) werden dabei nicht ausgespart.

Der Terminus der Gruppe wird aus verschiedenen
wissenschaftlichen Perspektiven definiert, was viel-
leicht In diesem Umfang fir die Lehrerfortbildung
nicht so dringend notwendig erscheint, die ausfuhrli-
che Beschaftigung mit dem Thema Emotionen und
Gruppenarbeit dagegen ist jedoch angemessen, da
die Wahrnehmung von Emotionen und der Umgang
mit den haufig auftretenden (kleinen und groBen)
Stdrungen in Lehrerfortbildungsveranstaltungen
nicht ernst genug genommen werden konnen. Gera-
de bel der Gruppenarbeit werden Storungen und
Missstimmungen sichtbarer, horbarer und auch spir-
barer als im Frontalunterricht (S. 53) und der Lehr-
gangsleiter und/oder Moderator ist gut beraten, die-
se fruhzertig zu erkennen und moglichst
% ohne Konfikte zu beseitigen. Fur den
}\© Umgang mit Storungen gibt die Fern-
"\. studieneinheit praktische und gute Hil-
- fen, indem verschiedene Moglichkei-
> ten der Reaktion ausfuhrlich vorge-

. stelit werden (S. 62 ff).

. Dem haufig vorgebrachten Argu-

> ment, dass Gruppenarbert die

\. Schiler nur zur Verwendung der

. Muttersprache verfiihrt, da sie

* sich unbeobachtet und unbeauf-

. sichtigt fuhlen, wird die Gewich-

¢ tung genommen, indem plausi-

\, bel nachgewiesen wird, dass

. keiner empirischen Studie zur

\. Einsprachigkeit zu entnehmen

" ist, dass ausschlhieBlich ein-

¢ sprachige Verfahren den Ler-

. nerfolg in der fremden Spra-

.. che garantieren. Analog zur

L. modernen Didaktik wird

das Prinzip der aufgeklar-

ten Einsprachigkeit vertreten,

- dass auch in Gruppenarbeitsphasen sei-
ne Anwendung finden darf und soll.

Dass die Lehrerrolle bei dem autonomen Lernen
teilweise verandert werden muss, ist evident. Die
Fernstudieneinheit konkretisiert die Forderung der
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Delegation von Verantwortung an die Lernenden,
wobel dem unterrichtenden Lehrer groBe Bedeutung
als Inthiator, Mentor, Moderator und Berater fiir die
initierten Lernprozesse zugemessen wird, denn an
ihm liegt es, zun&chst ein positives Arbeitsklima flr
die Gruppenarbeit zu schaffen, die Arbeit der Grup-
pen motivierend zu unterstutzen und zu begleiten
und die Entwicklung selbstandigen Lernens weitge-
hend zu férdern. Besonders hilfreich dafiir sind die
Empfehlungen fur die Uberprufung des eigenen Ver-
haltens (S 77/78), die erfahrenen Lehrern sicherlich
nicht neu sind, die aber aufgrund des umfassenden
Kataloges viele Dinge in Erinnerung rufen, die in der
Routine des alltagiichen Unterrichtens leicht in Ver-
gessenhert geraten.

Im Kapitel Formen der Gruppenarbert werden die
einzelnen Sozialformen Plenum, Einzel-, Partner-
und Gruppenarbert kurz kommentiert, bevor auf die
unterschiedlichen Moglichkeiten der [etzteren einge-
gangen wird, denn analog zu dem bereits abgehan-
delten Frontalunterricht bietet auch die Gruppenar-
beit verschiedene Moglichkeiten, ganz gleich, ob es
sich um die tégliche, die kurzzeitige und themengler-
che, die arbeitstellige, die funktionalistische und die
im offenen Unternicht besonders notwendige Klein-
gruppenarbeit handelt. Es wird deutlich, wie vielfltig
und differenziert diese Sozialform im Unterncht Ver-
wendung finden kann und soll.

Die Vorschiage im Kapitel Methoden zur Einteilung
von Gruppen sind sicherlich nicht vollstandig, dieser
Anspruch soll jedoch auch nicht erhoben werden.
Vielmehr liegt der Schwerpunkt der Ausfuhrungen
offensichtlich ausfthriich darauf, zu demonstrieren,
dass es zusatzlich zu dem willkiirfich vom Lehrer ge-
steuerten Gruppenfindungsprozess auch schlerak-
tivere Alternativen gibt, die garantieren, dass nicht
immer die gleichen Lerner zusammenarbetten und in
Routine erstarren.

Hinweise flir die Ubernahme von ibergeordneten
Aufgaben im Gruppenarbeitsprozess durch die Schu-
ler selbst, indem die Gruppe autonom festlegt, wer
z.B. als Zettnehmer, als Protokollant, als Moderator,
als Beobachter des Arbeitsprozesses und als Bericht-
erstatter fungieren soll, habe ich nicht entdeckt. Im
Rahmen des autonomen Lernens gewinnt die Ver-
antwortung fur die Selbststeuerung des Lernprozes-
ses jedoch ebenfalls mehr und mehr an Bedeutung.

Wie der Titel der Publikation ankiindigt, befasst
sich diese ebenfalls intensiver mit Formen der inne-
ren Differenzierung. Nacheinander werden Moglich-
keiten der Drfferenzierung nach Themenbereichen,
nach unterschiedlicher Aufgabenstellung, nach Sozi-
alformen, nach individuellem Leistungsniveau, nach
Lernwegen und nach dem Vorhandensein von Lern-
strategien veranschaulicht. Die beigefligten Aufga-
ben, Ubungen und Unternchtsablaufe regen zum
Nachvollzug an, da ste die tagliche Unternichtspraxis
einbeziehen. Positiv hervorzuheben ist, dass sowoh|
traditionellere Aufgaben wie das das Ausfullen eines
Luckentextes, aber auch kreativere wie z.B. die Ar-
beit mit einem Foto im Unterricht oder mit einem Ge-
dicht der konkreten Poesie berucksichtigt werden.

Zahlreiche Bauplane fur die Gruppenarbelt bieten
Méglichkeiten der direkten Anwendung des Erlern-
ten, was sicherlich eminent wichtig fur die Umset-
zung ist.

Dass die Auswertung der Gruppenarbeiten auch
von zentraler Bedeutung i1st, wird durch die Anzahl
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der Moglichkerten betont, denn neben der offenen
Auswertung, dem sogenannten ,Markt der Meinun-
gen”, den Zettelprotokollen und der Plakatmttschrift
wird auch der Gruppenbericht entsprechend kom
mentiert, wober auch die bildnensche Gestaltung
nicht zu kurz kommt.

Die Bewertung von Gruppenarbeit erfoigt etwas
kurz, die Tipps fur die Durchfilhrung, die am Ende
noch einmal gegeben werden, sind dagegen hilf-
reich.

Wie bereits eingangs erwahnt, kann diese Fern-
studienemnhert einerseits als grundlegende Publikati-
on fur den Einsatz der Gruppenarbeit im modernen
Deutsch als Fremdspracheunterricht eingestuft wer-
den. Das Thema wird vielsertig, umfassend und
nachvollziehbar behandelt, so dass es auch Anfan-
gern die Einarbertung in die Anforderungen der zeit-
gemaBen Fremdsprachen-Didaktik erleichtert Ancle-
rerselts bietet der Fernstudienbrief jedoch auch be-
reits erfahrenen Lehrern Verwendung als Handbuch,
indem Dinge, die vielleicht schon in Vergessenheit
geraten sind, nachgeschlagen und aufgearbeitet
werden konnen. Die ubersichtliche Struktur und Ari-
ordnung der einzelnen Kapitel erleichtern die Arbeit
mit dem Materal. Fiir den Lehrerfortbiider ist die Ein-
heit eine Fundgrube von Argumentationshilfen fur die
Einfuhrung der Gruppenarbeit

Rainer E. Wicke

Wo sind Russlands Grenzen?

Thumann, Michael: Das Lied von der russischen
Erde. Moskaus Ringen um Einheit und GroBe,
Deutsche Verlagsanstalt, Stuttgart/Miinchen 2002,
276 S., ISBN 3-421-05623-4, € 18,90

Nach dem Zusammenbruch des Kommunismus und
dem Auseinanderbrechen der Sowjetunion war das
Interesse an Russland im Westen nach den ersten
Jahren der postkommunistischen Phase deutiich zu-
rdckgegangen. Erst in jlingster Zeit 1st Russland
durch die Verbesserung des Verhaltnisses zu West-
europa und verschiedene Initiativen auf der politi-
schen Weltbuhne, wie z.B. das jiingste Abkommen
mit dem lrak, infolge der Neuorientierung unter Putin
wieder in den Mittelpunkt der Aufmerksamkeit ge-
ruckt.

Der Autor des vorliegenden Buches versucht die
Entwicklung Russlands nach der Perstrojka aufzu-
zeigen, indem er das Hauptaugenmerk auf die russi-
sche Innenpolitik der vergangenen zwolf Jahre in
Hinblick auf die Nationalitdtenpolitik legt. Am Bel-
splel dreier verschiedener Volker der Russischen Fé-
deration zeigt er die Unterschiede und Gemetinsam-
keiten der Entwicklung in Tartarstan, in Jakutien und
Burjatien auf und erlautert zudem die Hintergrunde
des Tschetschenienkrieges.

Ausgehend von der Geschichte Russlands ver-
deutlicht der Autor in groben Zligen die sog. Samm -
lung der russischen Lande unter den GroBfursten im
15. Jahrhundert, die Eroberung des Chanats der Ta-
taren im 16. Jahrhundert und die Besiedlung Sibir-
ens, wesentliche Grundlagen fur das Verstandnis der
an den obigen Beisptelen erlduterten Politik des
Zentrums gegeniiber den nichtrussischen Vélkern
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des Landes. Dabei weist er auf verschiedene Proble-
me des Landes hin, wie z.B. auf das neue Seibstbe-
wusstsein der Regionen, den Rlickgang des russi-
schen Bevolkerungsantells, die Renaissance des Is-
lam und die Migration von Millionen Russen aus den
ehemaligen sowjetischen Republiken. Die wichtig-
sten Fragen, die sich fur die Politik des gréBten Fla-
chenstaates der Erde stellen, bleiben auch nach Pu-
tins neuer Phase der Zentralisierung und Ansatze zur
Modernisierung aktuell:
- Was halt die Volker Russlands zusammen?
- Wie ist die ungleichmaBig besiedelte Landmasse
zu beherrschen?
~ Wo sind Russlands Grenzen?

Die vorliegende detaillierte Analyse des jetzigen
Zustandes offenbart die Widerspruche innerhalb des
Landes. Die Kluft zwischen der Einheit des Landes
und der GroBe des Territoriums besteht weiterhin.

Das Buch bietet eine ausgezeichnete Maoglichkelt,
mit den vielfaltigen Erscheinungen im heutigen
Russland vertrauter zu werden, zumal die oft von
Fakten beherrschten Kapitel durch Episoden einzel-
ner menschiicher Schicksale erganzt werden. In ers-
ter Linie richtet es sich wohl dennoch an Slawisten,
Historiker, Politikwissenschaftler (s. bibliographische
Anmerkungen, Karten, Tabellen, stc.) und Journalis-
ten, eignet sich aber auch fir alle an Russland inter-
essierten Leser.

Arnold Apweiler

Ausgerechnet Arabien!

Piccolo, Fruttuoso: Buchstablich. grenziiberschrei-
tende Literatur. Dokumentation zeitgen&ssischer
deutschsprachiger Autor(inn)en nichtdeutscher
Muttersprache, Avlos Verlag 1999, 166 S, ca. € 2,50,
ISBN 3-929634-45-7

~Begegnungen” soll er hetBen, der Studientag —, ei-
nen interkulturellen Anspruch soll er haben, jede
Klasse soll sich mit einer Region beschaftigen, — und
da wahlt Ihre Kiasse ausgerechnet Arabien' Eine
Weltgegend, mit der Sie sich noch nie beschaftigt
haben und die Sie, gelinde gesagt, auch noch nie so
recht interessiert hat. Und jetzt sollen Sie, méglichst
von heute auf morgen, Vorschldge machen, wie man
sich der Materie auf literarischem Wege nahern
kann.

Gut, Sie sind ein gewandter internet-Rechercheur,
aber so richtig brauchbar 1st das, was Sie auf die-
sem Wege finden, auch nicht. Weiter hilft da — und
wahrscheinlich schneller und treffsicherer — ein klei-
nes Buchlein, das der Verein ,,BUCHSTABLICH”
grenziberschreitende Kunst & Literatur e.V. zusam-
mengestellt hat. Auf 124 Seiten werden hier namiich
Autorinnen und Autoren aus aller Herren und Damen
L.ander bibliographisch erfasst, von Abate, Carmine
(italien) bis Zé Do Rock (Brasilien). Bedingung: Sie
stammen aus nicht deutschsprachigen Landern,
schreiben aber auf Deutsch oder leben zumindest in
Deutschland. Die Autorinnen werden i.d.R. knapp
vorgestelit, ihre Werke sind aufgelistet und z.T. mit
Kurzkommentaren versehen, die hilfreich bei der
Entscheidung hinsichtlich der Einsetzbarkeit des
Werkes n bestimmten Kontexten sind. Dieser Auto-

renbibliographie folgen sieben Seiten mit einschlag:-
gen Anthologien, sechs Serten mit Werken, in denen
interkulturelle bzw. Fremdheitserfahrungen in nicht-
fikhionaler Weise thematisiert sind, sowie ein neun-
seitiger Teil mit Werken eher theoretischer Natur zum
Thema (,Fachiiteratur und Dokumentation®). Den
Abschluss biidet eine Seite mit Hinweisen auf ein-
schlagige (Nummern von) Zeitschriften. Ber der stén-
dig wachsenden Zahl deutsch schreibender Autor-
innen auslandischer Herkunft 1st es selbstverstand-
lich, dass etne Bibliographie wie die vorliegende
nicht vollstédndig sein kann. Sie I1st aber woh! die um-
fassendste Informationsquelle ihrer Art und verdient
besondere Anerkennung, da sie auch Werke erfasst,
die in sehr kleinen Verlagen in kleiner Auflagenzahl
erscheinen sind (was freilich die Beschaffung ge-
wiinschter Werke manchmal nicht einfach macht).
Nicht immer ganz uberzeugend ist die Zuordnung
der Werke zu den verschiedenen Abteilungen der Bi-
bliographie, etwa die Einreihung von Avi Primors Er-
innerungen an seine Zeit als israelischer Botschafter
in Bonn in die erste Abteilung zwischen Kinderbu-
cher, Kurzprosa und Gedichte. An Handlichkeit ge-
winnen konnte die Bibliographie auch durch einen
Index, der das Auffinden von Werken nach bestimm-
ten Kriterien (wie Herkunft der Autorinnen, Art des
Werkes, Gattung etc.) erleichtert. Ein kleiner Tipp:
Wie war’s mit einer ndchsten Auflage als CD-ROM
mit Suchmoglichkeiten? Noch ist sie freilich (iber-
schaubar, die Bibliographie, und auch klemnere Man-
gel bei der Zuordnung der Werke kénnen den grund-
sétzlich positiven Eindruck nicht mindern. Wer ofter
mit Problemen wie dem eingangs geschilderten kon-
frontiert ist, solite sich das Bluchlein anschaffen, es
erspart Frust bei der Internet-Recherche und weckt
Lust am Lesen. {(Zu beziehen ist das Buchlein - ge-
gen eine Schutzgebuhr - direkt vom Verein ,BUCH-
STABLICH" grenziiberschreitende Kunst & Literatur
e.V,, V.buchstaeblich@t-online.de. Auch eine Aus-
stellung zum Thema ,Deutschsprachige Autor(innjen
nichtdeutscher Muttersprache” kann dort angefor-
dert werden.).

Hans-Martin Dederding

Ein Leben aus der Vogelperspektive

Bianciotti, Hector: Wie die Spur des Vogels in der
Luft“, Paris 1999 - deutschsprachige Ausgabe
DVA, Stuttgart/Miinchen 2002, 255 S., € 19,90,
ISBN 3-421-05372-3

Wer hat es nicht schon einmal eriebt — da kommt ei-
nem en Foto aus frithen Kindheitstagen nach sech-
zig oder siebzig Jahren in die Hand - zunachst ein
leises Erschrecken, vielleicht der Wunsch, dass die-
ser Augenblick doch besser nicht festgehalten wor-
den ware, und dann ein vorsichtiges Entdecken cha-
rakteristischer Zuge in Haltung, Mimik und Gebar-
den, mit denen man sich nach all den Jahren still-
schweigend noch identifizieren mag. Welcher Bogen
spannt sich von diesem Bild zum Heute? Ein ver-
schiungener abenteuerlicher Weg durch tausend Le-
bensstationen, die ja dem fremden und doch so na-
hen Ebenbild l&ngst schon auf den Weg geschrieben
waren.
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So geht es auch Hector Bianciotti am Ende seiner
groBen Erzahlung ,Wie die Spur des Vogels In der
Luft® (1999 in Frankreich erschienen; deutsche Uber-
setzung von Uli Wittmann 2002), ja, er entdeckt sich
am Ende seines Buches selbst als Werkzeug seines
fruhen kindlichen Ich, dessen Absichten er ein Leben
lang erfulit hat und das zu einem freundlichen Part-
ner geworden ist.

Ein verschlungener abenteuerlicher Weg ist es
furwahr, dber den uns der 1930 in Argentinien gebo-
rene Autor fuhrt, der seit seinem 25. Lebensjahr in
Frankreich lebt und dort zu den bedeutendsten
Schriftstellern der Gegenwart zahH. In seiner roman-
haft eingekleideten Autobiografie beflugein sich die
Erinnerungen gegensertig, geben Stichworte oder
Namen den Anlass zum Fabulieren, verzweigen sich
die Handlungswege, spielen Zeitraume artistisch
ineinander und flieBt ein breiter Gedankenstrom mit
allen Episoden und reflektierenden Passagen einem
noch unbekannten Ziel zu.

Der Autor hat in jungen Jahren seinem Heimatland
den Riicken gekehrt, in der geliehenen
franzosischen Sprache seine Werke mit
Erfoig veroffentlicht und kehrt im Alter
zu einem Besuch In seinen argentini-
schen Geburtsort in der N&dhe von
Cordoba zuruck. Wahrend er flUr die
alt gewordenen Geschwister der Bru-
der aus der Fremde ist, wird er
selbst gerade iIm Gegenuber mit ih-
nen sich seiner Wurzeln in der ar-
chaisch anmutenden Heimat umso
mehr bewusst. Da wird das fast
vergessene Leben als Kind auf
dem Bauernhof wieder lebendig,
da tauchen ratselhaft zu Tode
Gekommene in der Ernnerung
auf, da schwelt ein ungesuhn-
ter Mord und verweben sich
fruhe Natureindriicke mit
Menschen und Situationen
im ersten Lebensjahrzehnt
des Erzéhlers. Fast tber-
sturzen sich die Erinnerun-
gen an dte Zeit im Seminar, er
splrt den Schicksalswegen fruherer
Freunde nach, erlebt seine eigenen Erfolge als
Schriftsteller neu, und immer bleibt da eine seltsame
Affinitat zum Tod.

Der Besuch der Graber auf den Friedhofen, die
Schilderung der Todesnahe und die Reflexion liber
die Frage, was der Mensch in dem Augenblick, da er
die Erde verlasst, empfindet, beschaftigen den Autor
sehr. Minutios und fast zum Nachzeichnen der Sze-
nerie werden gerade die Begegnungen an den mit
dem Tod verbundenen Orten beschrieben. —

Es entspricht dem tatsachlichen Gedachtnis-
strom, dass Traume und Erinnerungen sich nicht von
alleine gliedern oder in einem analytisch klaren Ab-
lauf einstellen. Genau diese Fulle Ubereinander ge-
legter Erzahigeschichten, verquickter Zeitspriinge
und Rickblenden und sich immer wieder nachtrag-
lich erganzender Motive, die sich langsam zu einem
Bild verdichten, hat der Autor seiner Erzdhlweise zu
Grunde gelegt. Dadurch entsteht der Eindruck einer
oft sprunghaften Handlung, in die immer wieder
neue Figuren eintreten — einer Handlung, die eine
groBBe Spannung in sich birgt, dem Leser aber die

stets ungeteilte Aufmerksamkert und volle Konzen-
tration abverlangt, um alle Motive und Bezuge uber
weite Strecken zusammenordnen zu kénnen. Dem
ungeliblen Leser droht im Laufe der Lektlre der
Handlungsfaden zu entgleiten.

Ob unter diesem Gesichtspunkt das Buch zum
Einsatz im Unterricht geeignet erscheint, mag be-
zwelfelt werden. Sicher aber bedaif es der behutsa-
men Fuhrung durch den Lehrer, aus dem inhaltlichen
und zeitlichen Puzzle ein geordnetes und in sich
schiussiges Ganzes herzustellen. Erst beim wieder-
holten Lesen und Zurtickbiattern stellt sich langsam
das ein, was der Titel assoziiert — eine Vogelpers-
pektive Uber so viele entscheidende Lebensjahr-
zehnte.

Der Autor entlehnt seine Idee und damit auch den
Titel seines Werkes dem Vogel aus der Mythologie
w0 der zuriickfliegt, um herauszufinden, woher er
stammt* (8. 127) Wenn wir uns von diesem Vogel
leiten lassen, beeindrucken vor allem die verwetlen-
den Stellen im Geschehnisablauf: So z.B. die Land-
schafts- und Naturbeschreibungen im Umkrets
Cordobas oder In der Schweiz, die detaillierten Mili-

euschilderungen wie etwa auf dem Hof der
2 Chireleisons, die feine Zeichnung
? selner Gestalten zwischen einfe-
cher unkuttivierter Dumpfheit im
Faile der Zwillinge und hochdiffe:-
renzierter Personlichkeitsstruktui
wie z.B. bet Don Vidal, dem ,Legu-
an”, Ruiz, Sébastian oder Madama=
Mombello. So lassen manche Stel-
len des Buches ein feines Gemalde
in der Vorstellung entstehen oder mu-
ten wie das Drehbuch zu einem Fiim
an, der akribisch sowoh! die Ablaufe
. emner Szene wie auch die sie umgeben-
de Atmosphare optisch realisiert.
; Wie tief die Spur des Vogels in der
- Luft sich einpragen wird, héngt von der
* MuBe und der notwendigen inneren Ruhe
> ab, mit der sich der Leser in den Glertflug
des Vogels einbinden lasst. Wer sich ganz
darauf eintdsst, wird an der Schonheit der
. Sprache seine Freude haben, vorausgesetzt,
' die jeweilige Ubersetzung aus dem Franzosi-
*: schen wird der Sensibilitat des Stiles gerech:,
was fur die Ubertragung ins Deutsche durch
Uli Wittmann allemat gilt.

Manfred Volimer

Wenn dlie Lage hoffnungslos, aber nicht
ernst ist

Lawrynowicz, Marek: Lehrjahre des Gammelns,
C.H. Beck Verlag, Miinchen 2002, 155 S., ISBN 3-
406-48966-4, € 16,50

Man gewinnt den Eindruck, dass ein Uberleben in der
Sozialistenzeit des Ostblocks nur durch Unmengen
von Wodka, gepanschtem Wein, auf der Basis von
gereinigter Mébelpolitur zusammengemixten Cock-
tails mdéglich war. Davon zeugt das unubertroffene,
herrlich satinsche und beklemmend melancholische
Sauferevangelium Die Reise nach Petuschki des
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\- Russen Wenedikt Jerofe-
\. Jew. Aber auch in der
Nachsozialistenzert 1st die
. wirtschaftliche Misere 1Im
Osten nur durch Unmen-
. gen von Alkohol zu be-
 waltigen, Andrej Kur-
kow Picknick auf dem
. Eis und Andrel Makine
Die Liebe am Flu

Amur bezeugen dies
In versponnenen
. und verspielten Ge-

schichten. Nun
_ reiht sich der Pole

Marek Lawryno-

wicz mit seinem
°* Roman Lehrjah-
re des Gam-

' meins In diese
- Vergangen-
heitsbewalti-

’ gung ein, mit
Jabol, einem sauerli-
chen Obstwelin zu niedrigsten

Prelsen In der Gomulka-Zeit, in dem tristen
kleinen Ort Falenica nahe Warschaus verbringt der
|ch-Erzahler zusammen mit den Freunden Poldek,
Ziantek, Boréwa und Szpunt seine Jugend zwischen
dem Kino ,Star® und dem Gymnasium, den Strén-
den an der Weichsel und dem Bahnhof, der zumin-
dest eine Verbindung zur nahen GroBstadt herstellen
kénnte. Eine kleine uberschaubare Welt, in welcher
der standig alkoholiserte Gammler Bumcek den
Gymnasiasten auflauert und, wenn moglich, verpri-
gelt: Duuu, wir machen ‘n Solo. Bumcek mit seiner
Gammilergang besetzt, ohne Je eine Eintrittskarte zu
zahlen, die besten Platze des Kinos und kommen-
tlert hemmungslos all die Filme, wirft Jabolflaschen
auf die Leinwand, wenn thm Filme miBfallen. Dabei
1st er gar nicht der Hauptheld in diesem rasanten ko-
mischen Buch; denn irgendwann kriegt er gewaltig
eins auf den Russel. Helden gibt es in Falenica
sowleso nicht. Lawrynowicz beschreibt alte und jun-
ge Menschen, deren ehemalige Lebensgefahrten,

Menschen seiner StraBe, allesamt Onginale in satiri-
scher Uberzeichnung. Er beschreibt sich selbst aber
auch sehr ironisch und seine durchgeknallten Freun-
de, die genauso gammeln und Jabol trinken wie
Bumcek, in urkomischer Selbsterkenntnis, er be-
schreibt seine Schule, seine Lehrer, die selbst im so
strengen Sozialismus nicht mehr ihre Schiler diszi-
plinieren konnen und standig von ihnen auf den Arm
genommen werden. Miliziondre, sonst allgegenwar-
tig 1Im Sozialistenalltag, lassen sich nicht blicken,
wenn Bumcek und sonstige Alkoholisierte durch den
Ort grohlen. Und erst recht grerfen sie nicht ein bel
einem kostlichen Schulerstreich. Gomulka hatte den
Spitznamen Wieslaw, Poldek richtet den schabigen,
hinkenden Schulkoter mit Wurstscheiben darauf ab,
auf Zuruf Wieslaw sofort heranzueilen. Wochenlang
ruft man auf dem Schulhof den Spitznamen Gomul-
kas, und der Koter rennt herbel, scharf auf Wurst,
zum ohnméachtigen Witen des sadistischen Direk-
tors, der den Hundeabrichter und die Rufer nie zu
fassen kriegt.

Ein hinreiBender kleiner Roman, nun gut, kemn
weltbewegendes oder philosophisches Thema, aber

eine glanzend geschriebener Bilderbogen einer klei-
nen Welt, in der auch erste erotische Erlebnisse kari-
kiert werden. Atemlos bisweilen hetzt die Sprache
mit den Inhalten durch den alkoholisierten Trubel:
Zwel Freunde beschlieBen, Siebzehnundvier zu spie-
len: Zwer Stunden spater war Ziantek vollig abge-
brannt, ging Geld holen und brachte Szpunt mit. Sie
hatten Jabol dabei. Zwei Stunden danach war Zian-
tek besoffen wie ein Loch und Szpunt vollig plerte.
Dennoch war er scharf auf eine Revanche. Er ging
sich was lethen und kam mit Boréwa wieder. Dieser
war eine Stunde spdter schon abgebrannt. Da tat
sich Ziantek, der inzwischen den hausgemachten
Wein meiner Mutter niedergemacht hatte, wieder mit
Szpunt zum Spiel zusammen. Er setze den angebli-
chen Milizausweis seines angeblichen Vaters, Szpunt
seine neuen Skier. Und Ziantek gewann. Szpunt war
dem Weinen nahe, Ziantek verfiel in Euphorie, rannte
auf die Terrasse und briifte durch die ganze Stral3e:
~Auf nach Zakopane!ll*

Wir haben es oben angesprochen: Man hatte sich
mit den Machthabern im Sozialismus zu arrangieren,
Strategien des Uberlebens im Alkohol und im Mut-
terwitz zu finden, denn die Lage war zwar hoﬁnungs—
los, aber nicht ernst.

Heinz Weischer

Wo ist das Geld geblieben?

Grisham, John: The Summons, Doubleday, New
York 2002, 341 S., ISBN 0-385-50382-2, US-$ 27.95
- Deutscher Titel: Der Richter, Wilhelm Heyne
Verlag, Miinchen, 413 S.

Eines Tages erhalt der geschiedene 42 Jahre alte Ju-
raprofessor an der Universitat Virginia Ray Attlee von
seinem Im Ruhestand befindlichen schwerkranken
und 79 Jahre alten Vater ein Schreiben aus Clanton,
Mississipp! Der Vater, Richter Reuben V. Attlee, bit-
tet ihn und mit gleichlautendem
Schreiben auch seinen Bruder For-
rest, das schwarze Schaf der Fa-
milie, an enem Sonntag im Mai
um 5 Uhr nachmittags in sein An-
wesen, ,um die Verwaltung sel-
nes Grundbesitzes zu diskutie-
ren” (S. 4). Das Haus und der
dazu gehorende Grundbesttz
sind nicht viel wert und in de-
solatem Zustand. Nach dem
Tod des Vaters wurden Ray
und Forrest alles verkaufen,
auch wenn es nicht viel
brachte.

Ray macht sich auf den
Weg in die alte Heimat;
bei seiner Ankunft findet
er den alten Richter tot
vor. Noch bevor sein
Bruder Forrest eintrifft,
findet Ray das Testa-
ment seines Vaters, In
dem sein Besitz zu
gleichen Teilen an die beiden
Sohne vermacht wird. Durch reinen Zufall
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findet Ray drei Millionen Dollar in bar, noch ehe sein
Bruder kommt. Ray erzahlt seinem Bruder nichts
von seinem Fund, der ihn selbst in groBe Gefahr
bringt und sein Leben vdilig auf den Kopf stellt.

Diese Andeutung soll genligen; denn es handelt
sich um einen Kriminalroman voller Spannung, der
mit einer Riesentiberraschung endet, die der Leser
nicht erwartet. Ein sehr guter Thriller, den man zur
Lekture nur empfehien kann.

Zum Schluss noch eine Bemerkung fur die Kas-
senprufer des Verbandes, falls sie diese Zeilen lesen
sollten. Ich habe mir das Buch wahrend meines Ur-
laubs n Florida selbst gekauft und dem Schatzmeis-
ter nicht in Rechnung gestellt.

Dieter Allgaier

Ehemalige Strafgefangene haben Angst
vor Rolltreppen

Akira Yoshimura: Unausldschlich, C.H. Beck
Verlag, Miinchen 2002, 251 S., ISBN 3-406-48702-
5, €19,90

Nach sechzehn Jahren Haft wird Kikutan! auf Be-
wahrung aus dem Gefangnis entiassen. An diesem
Tag beginnt der Roman Unausiéschiich des Japa-
ners Akira Yoshimura und berichtet minutiés, prazise
iber die Riickkehr eines ehemaligen Zuchthauslers
ins Alltagsleben. Dieses Alltagsleben jedoch wird bis
an sein Lebensende mit Bewahrungsauflagen — mo-
natliche Meldepflicht, Reisen nur mit vor-
henger Erlaubnis — versehen sein, Kikuta-
ni war zu Lebenslanglich verurteilt wor-
den. Begleitet in kleinsten Schritten wird
Kikutani von sehr verstandnisvollen Be
wahrungshelfern, die ihm z.B. zeigen,
wie man an einem Automaten eine
Fahrkarte lost, vor sechzehn Jahren
gab es da einen Kartenverkaufer. Ein
Bewahrungshelfer begleitet ihn zu
den ersten Einkaufen, Kikutani muB
erst wieder lernen, mit Geld umzu-
gehen, Geld einzuteilen. Hilflos ;
steht er vor den Rollireppen, bis
sein Helfer ihn am Elibogen faBt
und 1hn auf die erste schnelle
Stufe bugsiert. Das kann man
durchaus metaphorisch verste-
hen. Erschreckend auf den
ehemaligen Einzelhaftling wir-
ken die Menschentrauben
auf den Bahnhofen, in den
Kaufhdusern, auf den be-
lebten StraBen Tokyos, er
traut sich nicht, jemandem in
die Augen zu sehen, so als konne man
in seinen eigenen Augen seine Untat lesen. Ein
verstandnisvoller Huhnerfarmbesitzer stellt thn in sel-
ner Firma ein. Langsam, sehr langsam nur wird Kiku-
tan selbstandig, traut sich erst nach Monaten aus
seinem Uberbriickungsheim in eine eigene Woh-
nung, dort verbringt er seine Abende, geht nie aus,
hat keine Bekanntschaften, er braucht Jahre, bis er
sich ein Aquarium in seine einsame Wohnung stellt,
damit etwas Leben um ihn herrscht.
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Er denkt oft an seine Untat, reflektiert aber nie uber
die Umstande seiner Straftat: Kikutani ertappt seire
Frau in flagranti mit einem anderen Mann, er sticht
mit einem Messer auf den Mann und auf seine Frau
eln, totet seine Frau, der Mann kann fliehen, Kikutani
vermutet ithn in dessen Haus, zlindet es an, darin
verbrennt die Mutter des Mannes ... Das Gericht er-
kennt auf Mord im Affekt. Diesen Begnff erkennt Ki-
kutani nicht an, er hat zielbewusst gehandelt, und er
bereut die Tat nicht. Fiir thn war es eine gerechte Re-
aktion auf den Ehebruch seiner Frau. Es tut thm sehr
leid, daB die Mutter des Mannes umgekommen Ist,
diese Tat bereut er sehr, fur sie opfert er am Altar.
Aber nicht flr seine untreue, ermordete Frau ... Es
gabe fur ihn die Moglichkeit, eine Begnadigung zu
erbitten, dann ware er frel von den Bewahrungsauf-
lagen. Aber das geht nur Uber einen Beweis tatiger
Reue, und die ist Kikutani nicht bereit zu erbringen.

Seine Bewéhrungshelfer drangen ithn nach Jahren,
doch wieder zu heiraten, damit die Normalitét des
Lebens endlich eintrete. Kikutan: schrickt davor zu-
ruck, 1st endlich auf den letzten Seiten des Buches
dazu bereit, weil er seinen Bew&hrungshelfern einen
Gefallen tun will, sich selbst nicht. Und das 1st die
Raffinesse dieses Buches. Uber zweihundert Seiten
beschreibt Akira Yoshimura, wie schon gesagt, mi-
nutids die Rehabilitation eines ehemaligen Morders;,
nicht kleinste Details [aBt er aus, alles wird dem Le-
ser als bedeutungsvoll suggeriert, und fur Kikutani
1st alles Neue bedeutungsvoll. Das erzeugt eine
Spannung, die es schwer macht, das Buch wegzulz-
gen. Ich habe es an einem schonen Tag auf einer
Bank im Bakonyer Gebirge ganz durchgelesen. Man
zittert mit Kikutani, ob die Rehabilitation klappt, ob
Kikutant Je ein normales Leben fiihren wird. Bis zur
Selte 246 von 251 Seiten lauft alles auf ein
gutes Ende hin. Inzwischen hat Kiku-
. tani eine Witwe geheiratet, mit
" der er sich auch ganz gut ver-

,’ steht, ein normales Eheleben
./ fuhrt, mit der er wieder Lebens-
freude tankt, bis .. ja bis es auf
den letzten Seiten des Buches zur
Katastrophe kommt.
Unausloschlich ist Kikutanis Tat
vor nun bald zwanzig Jahren und
mehr, und das scheint ein Fluch zu
7 sein, der auf thm liegt, den er selbst
dadurch nahrt, daB er nicht bereut. So
meint es vielleicht der Autor. Er ist Ja-
. paner, weiB, was seine Landsleute, be-
sonders die konservativen, Kikutani war
Gymnasiallehrer, von Ehre und von Reue
" halten Mir kommt das sehr holzschnittar-
' tig, wenn nicht gar archaisch vor, zumal
die Ruckkehr in den Alltag eine Ruckkehr in
eine extrem bescheidene Betulichkelt 1st,
sensible, freundliche und mitfuhlende Be-
. wéhrungshelfer diesen Weg ohne Hektik,
ohne aggressives Umfeld gestalten, sie fas-
sen Kikutani mit Samthandschuhen an. Auch
diese Art der Betreuung scheint mir klassisch japani-
schem Verhalten zu entsprechen. — Aber ach, man
weil3 so wenig uber japanisches Denken und Fuhlern,
dass man nur vermuten kann, wenn man diesen pra-
zisen und poetischen japanischen Roman liest.

Heinz Weischer



VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

An den Schatzmeister

Karlheinz-Wecht KreiswaldstraBe-21 64668-RIMBACH

BEITRITTSERKLARUNG / ANSCHRIFTENANDERUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausfullen)

[_] Hiermit erklare ich meinen Beitritt zum Verband Deutscher Lehrer im Ausland ab
(nach unserer Satzung st der Beitritt nur zum 1 Januar — auch ruckwirkend — jeden Jahres moglhch)

01. Januar ............

[ Hiermit gebe ich meine neue Anschrift bekannt.

Ich bin / Neuer Status

[ Auslandsdienstlehrkraft Jahresbeitrag: € 90,-
[_] Programmlehrkraft Jahresbeitrag: € 40,
] Inlandsiehrkraft, Pensionar/in Jahresbeitrag: € 40,—
[ Orislehrkraft, arbeitslose/r Lehrer/in, Student/in Jahresbeitrag: € 20,—

(Zutreffendes bitte ankreuzen)

Name: ... Vorname: .....ccceeeervvenenn Geburtstag: .cc.ceeeenn--
FAN 0 E=To3 o 101 0 | T 210 1 €T3 o1 =1 a o XY
......................................................................................................... =] P
Deutsche Schule / Auslandsdienststelle: .......ciiceimiiiiinniinrmnmre s renres s eeesneeeees

Riickseite beachten!



Privatanschrift im Ausland / Postadresse flir Zeitschriftenversand
(nur auszufillen von Kollegen, die nicht an einer Deutschen Auslandsschule unterrichten)

Wann haben Sie ihren derzeitigen Auslandsdienst angetreten? ... ceevrconrcnnemencine e s eaeees

Friihere Auslandstéatigkeit (wann und wo)

(Unterschrift)

Wir méchten Sie bitten, die folgende Abbuchungsermachtigung auszufiillen und zu unterschre:i-
ben. Sie erleichtern uns damit die Verwaltung des Verbandes.

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG / KONTOANDERUNG

Ich bin damit einverstanden, da3 der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fiir den Verband
Deutscher Lehrer im Ausland durch Abbuchung im Bankeinzugsverfahren von meinem Kon-
to bei der

(Name der Bank/Sparkasse)

[100T 0] (o] 010001 [T BankIeitzahl: ... iiicvesiisssvmssarmsessieseeeer s enenens

eingezogen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

Diese Erklarung hat so lange Glltigkeit, bis ich sie zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens
3 Monate vor Ende des betreffenden Jahres, schriftlich widerrufe.

(Unterschrift)
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