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" Der Vorsitzende berichtet

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Schnellschusse aus der Hufte weiff man in Westernfilmen #u schatzen,
in der Bildungsplanung und in der Schulentwicklung sind sie kein pro-
bates Mittel Probleme zu losen, Trotzdem erzwingt die politische Dynamik
ein standig neues Einstellen aut veranderie Vorgaben und Rahmenbedin-
gungen. Auch im Auslandsschulwesen ist das nicht anders, [m Mittelpunkt
des Interesses stehen einmal mehr die knapper werdenden Finanzen. Doch
als man sich schon fast genotigt sah, den Bestatter zu bestellen, wurden in
Berlin Leuchifever der Hoffnung entzundet.

Nach der Veroffentlichung des Koalitionsverirages stelite sich bei allen
Beteiligten des Auslandschulwesens sa etwas wie eine leise Euphorie ein.
Im Kpalitionsvertrag war zu lesen:

e D€ Auswartige Kultur- und Bildungspolitik mnuss wieder dic tragende
dritte Saule devtscher Aufienpolitik werden vnd den dewtschen Inferessen im
Auvsland dienen. Iies setz eme sachgerechte Muitelausstattung voraus. Die
Mrttler der Auswartigen Kultur- wnd Brldungspolitik, inshesondere die Goe-
the-Institute und die dewtschen Auslandsschulen, leisten emnen unverzichtbaren Bettrag fur enge und vertrau-
ensvolle Bezichungen swischen Deutschiand und seinen Parinern und erfiillen wertvolle Aufgaben ber der
Verstandigung zwischen den Kulturen. Ein Schwerpunkt 15t die Vermitilunyg, Forderung und Starkung der
dentschen Sprache im Ausland.

Draruber hinaus hatte Herr Dr, Franl-Walter Steinmeier anlasslich seiner Amtsubernahme als Bundes-
auflenminister am 23, November 2005 in Berlin gesagt:

wee Und wenn ichvon dem erweiterten Sicherheitsbegriff spreche, dann denke ich neben der kinssischen Si-
cherhestspolitik zum Beispiel auch an die Entwicklungs- nnd Unweltpolitik. Und erst recht an die Auswarti-
ge Kultwrpolitik. Tn einer Welt, in der bidturelle Identiteit und kulturelle Differenz eine immer stirkere Rolle
spielen, 15t sie em unverzichtbarer Pleiler unserer Aufienpolitit. Und das miuss sich auch in Haushaltseauf-
steflung und -vollzug widerspiegeln.”

[ch freue mich sehx uber diese Analvse der Answartigen Kultur- und Bildungspolitik und kann der zwin-
genden Schlossfolgerung Steinmeiers nur zustinumen. Solche klaren Bekenntnisse geben Hoffnung, dass
bei den politischen Entscheidern der Wert der schulischen Arbeit im Austand wiederentdeckt wurde und
man jetzt endlich bereit ist, auch in Jdiesem Sinne zu handeln.

Wir erwarten, dass der neue Haushaltsentwurf hier eine andere Sprache spricht als die Fortschreibung
der bisherigen finanziellen Planung fiir den Schulfond des Auswartigen Amtes. Ginge es danach, waren
weitere, empfindliche Einsparungen zu befurchten und am Horizont drohen schon jetzt die dusteren Waol-
ken des Spar- und Harrorjahres 2007 auf die Stimmung in der ganzen Republik zu dricken.

Ungeachtet der Abhangigkeit von finanziellen Entwicklungen hat sich inzwischen die Zentralstelle auf
den sehr begrufienswerten Weg der Forderung einer padagogischen Qualitatsentwicklung an den Aus-
landsschulen gemacht. Was an einigen Pilotschulen schon ausprobiert wurde, soll nun weltweit umge-
setzt werden. Ziel ist, die Qualitat der Schulen aul hohem Niveau xu sichern und sie mit einem Guteste-
zel auszuzeichnen. In einem Gesprach mit der Leitung der Zentralstelle wurden dem Vorsitzenden und
dem Schriftleiter unserer Zeitschrift die Planungen der Zentralstelle auf diesem Gebiet erlantert. Stephan
Schneider gibt dieses Gesprach knapp wieder und kundigt damit das Themenheft {Heft 2/2006) zur Pa-
dagogischen Qualitatsentwicklung (POM) an.

Auflerdem wollen wir in dieser Ausgabe unsere Reihe mit Interviews von BLASchA-Vertretern tind
“Vertreterinnen fortsetzen. Wir freuen uns. dass dieses Mal Herr Bernd Blume, Vertreter des Landes
Schleswig- Holstein, die Fragen meiner Kollegin Hanne Breyer-Rheinberger beantwortet hat.

Ein weiterer Schwerpunkt des vorliegenden Heftes betriflt das Anadolu-Programm. Johannes Geisler
berichtet von seinen ganz personliclien Erfahrungen im Rahmen dieses Lehrerentsendeprogramums, das
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turkischen Ruckkehrerkindern den Einstieg in das turkische Schulsystem evleichtern soll. Unter dem As-
pekt eines moglichen Beitrittes der Turkei zur Europaischen Union wird uberdeutlich, welche Dimension
die schulische Arbeit im Ausland hat und wie sebr jede einzelne Lehrkraft in den unterschiedlichsten Win-
keln der Erde Botschafter eines modernen, demokratischen und friedfertigen Deurschlands sein kann.

Sie haben sicherlich schon bemerkt, dass dem Titel unserer Zeitschrift das ,,J2er” abhanden sekom-
men ist. Wir haben uns die Kritik und Vorschlapge ungerer weiblichen Mitglieder zu Herzen genommen
und hoffen mit der Pluralform ,Deutsche Lehrer im Ausland® einen guten Kompromiss zwischen dem
tradierten Titel und einer modernen und der Geschlechterverteilung unserer Mitglieder angemessenen
Uberschrift gefunden zu haben. Aufierdem hat sich unser Grafiker, Herr Markus Schrnitz, mit der aufie-
ren Gestaltung der Zeitschrift beschaftigt und ihr ein neves Gewand gegeben. Ich bin gespannt auf Thre
Meinung und wunsche Thnen viel Freude bei der Lekture dieser Ansgabe.

Herzlichst
Thr

Qarfﬂldu :3 éuea(ul/

Von der Redaktion fiir Sie gelesen:

MIT NIETZSCHE UND SCHOPENHAUER,

GOETHE UND BOLL FUR EINE BESSERE WELT

Deutsche Sprache und Kultur gelten noch etwas - im Ausland!

Am Ende des SPIEGEL-Interviews zum Thema der Osthoff-Entflihrung {Der Spiegel, 50/05,
5. 140} und der drohenden Radikalisierung in der arabischen Welt Zulert sich der dgyp-
tische Milliarddr Naguib Sawiris (50, Vorstand und Teilhaber der Orascom Telecom Hol-
ding}, ehemaliger Schiller der DEO Kairg, zum Stellenwert von Bildung und Wirtschaft:
Venn wir den Wohlstand der breiten Mehrheit auch nur ein Stlick anheben, fangen wir be-
reits vief Druck ab, Deutschliand hat in Agypten fiir 300 Millionen Dollar Lokomotiven finan-
Ziert, Héitten wir dieses Geld ohne Umschweife in den Aufbau von deutschen Schulen inves-
tiert, dann hdtten wir heute pro Schule 400 oder 500 kluge junge Leute auf unserem Arbeits-
markt.”

Zudieser Schlussfolgerung kommt der milliardenschwere Naguib Sawiris durch die Uber-
legung, die deutsche (Bildungs-)Politiker aufharchen lassen sollten:

LDiese Weftsicht, diesen kiaren Blick, verdanke ich fetztlich meiner europdischen, meiner
deutschen Erzichung, meiner Begegnung mit Nietzsche und Schopenhauer, mit Goethe und
B&il"
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7> Gesprach des VDLIA in der ZfA

Auf den Schwerpunkt des kommenden Heftes der
Verbandszeitschrift soll die Zusammenfassung
des wichtigsten Teils eines Gesprachs aufmerksam
machen, das von Karlheinz Wecht und Stephan
Schneider mit Joachim Lauer, dem Abteilungslei-
ter der Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen,
am 16.11.2005 in Koln gefithrt wurde.

Einleitend zitierte Herr Lauer zwel Passagen aus
dem aktuellen Koalitionsvertrag, in denen die Aus-
landsschulen erwahnt werden: ,Die Auswdrtige
Kultur- und Bildungspolitik muss wieder die tra-
gende dritte Saule deutscher AP werden und den
deutschen Interessen im Ausland dienen. Dies setzt
eine sachgerechte Mittelausstattung voraus. Die
Mittler der AKBP, insbesondere die Goethe-Tns-
titute und die deutschen Auslandsschulen, leisten
einen unverzichtbaren Beitrag fur enge und ver-
trauensvolle Bezichungen zwischen Deutschland
und seinen Partnern und erfullen wertvolle Aufga-
ben bei der Verstandigung zwischen den Kulturen.
Fin Schwerpunkt ist die Vermittlung, Forderung
und Starkung der deutschen Sprache im Ausland.”
(8.114) Und: ,Die AKBP jst die dritte Saule der
deutsehen Auflenpolitik (...} Umn die Effizienz un-
serer Auswartigen Kulturpolitik zu erhohen, wol-
len wir die Instrumente straften, starker vernetzen
und thre Qualitat verbessern. Die Deutsche Welle
als Stimme Deutschlands und das Auslandsschul-
wesen mussen gestarkt werden.” (5. 136}

Mit, Freudeund Vergnugen® (Lauer) habe er die-
se Stellen gelesen und die Zentralstelle werde versu-
chen die in sie gesetzten Erwartungen zu erfullen.
Die zukunftige Marschrichtung der ZfA erklarte
Lauer anhand eines dreigegliederten Schemas:

1. Allgemeine Reformen
I1. regionale Konzepte
111, Einzelschulen

Zusammenfassend versicherte Laver, dass er nicht
vorhabe in Zeiten knapper Kassen einfach das ,Ra-
senmaherprinzip® {uberall z. B. um 5% kuorzen}
oder das ,,Omnibusprinzip” {Wenn vorne jemand
zusteigt, muss dafur hinten einer aussteigen.) an-
zuwenden, sondern bei der Forderungswurdigleit
(ad IIL), bei der globalen Schwerpunktsetzung (ad
11.} und vor allem bei 1. ,phantasievoll” vorzuge-
hen. Wenn die Zentralsictle also helfe, neue Schu-
len im Osten (von Bratislawa, Sofia fiber Dubai bis
Shanghai) aufzubanen, dann mussten ,historische
Zufalligheiten® im lateinamerikanischen und his-
pano-europaischen Raum hinterfraprwerden, falls

Kartheinz Wecht / Stephan Schnelder

sie langfristig keine neuen Perspektiven vorweisen
konnen.

Zum padagogischen Qualitatsmanagement
{PQM) auflerte Lauer: Qualitat kann durch Geld,
aber auch durch Know-how gesteigerl werden,

a) Wenn weniger Geld zur Verfugung steht, dann
hilft die Z£A mit Know-how,

b} PISA hat gezeigt, dass Bildung hohe Investitio-
nen verlangt. Wegen des schlechten Abschneidens
im internationalen Vergleich entstehen Wetthe-
werbsnachteile vor Ort fur die deutschen Schulen
in Konkurrenz it anderen renommierten Aus-
landsschulen.

¢) Erfolg ist nicht garantiert mit blofemn Verweis
auf Tradition oder historisches Prestige, sonden
basiert auf beschreibbarem und uberprufbarem
Qualitatsnachweis (Stichwort Zertifizierung: ,Das
Etikett steht drauf, die Qualitat steckt drin.™)

Daher beschreitet die ZfA (zusammen mit der
Bertelsmann-Stiftung) den schon in Dresden aaf
der HV dargelegten Weg des Qualitdtsmanage-
ments, der Selbstevaluation (SEIS-Frojekt, Indika-
toren: Quellen der Nachweisbarkeit, aber auch An-
meldezahlen} mit anschliefender Zertifizierung,

Da in einigen Bundeslandern der Qualitatsrah-
men schon verschriftlicht wurde, schaut sich die
ZfA an, was sie fuir die deutschen Auoslandsschulen
ubernehmen kann, immer unter der Leitfrage: Wo
wollen wir hin?

Auswirkungen hat das ganz konkret bis hin zur
Arbeit im Schulleiterfindungsausschuss, bei der
Verantwortung jeder ADLK, aber auch in der Ein-
bindung der Ortslehrkrafte, da sie ja gerade dieje-
nigen sind, die am langsten an einer Auslandsschule
arbeiten und ihr Bild nachhaltig prdgen,

Helfen lasst sich die ZfA durch Expertengrup-
pen (theoretischer Uberbau: Rolff Buliren} um
eine grdflere Alczeptanz zu erreichen. Die Idee der
apeer reviews” soll regionale Netzwerke entstehen
lassen (z. B. derzeit gute Zusammenarbeit von Bo-
goid und Quito), aber nicht nur auf der Ebene der
Schulleiter, sondern auch mit Schulvorstanden, Bei
der anstehenden Zertifizierung, die naturlich von
aulen geschehen muss, ist daran gedacht, erfalirene
Ex-Schulleiter als praxiserprobte Experten heran-
zuzichen. Die Tatsache, dass frefwillig mehr als die
Halfte aller Anslandsschulen ernsthaft mitmachen,
zeigt, dass man nichtan einer ,Fassadenevaluation”
interessiert ist, sondern eingesehen hat, dass es kei-
ne Alternative zur Qualititssteigerung gibt.
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" Interview mit dem BLASchA-Vertreter von

Schleswig-Holstein, Herrn Bernd Blume

Bernd Blume, Studiendirektor
@ 1987-1992 Lehrer an der Europdischen Schule

@

Luxemburg.

Seit 1994 Mitglied der Abiturprufungskonimis-
sion Jer Buropiischen Schulen in den Fichern
Biologie und Chemie, ab 2006 nur noch Chemie.
Kooperation mit Kolleginnen und Kollegen aus
demn Ausland durch Mitarbeit in Projekten wie
Baltic Environmental Education Network der
Bund-Linder-Komnission, Balic-Sea-Projeke der
Unesco-5chulen und in Comeniusprojekien.

» Seit 2004 Landervertreter fur Schleswig-Holstein

im BLASchA.

VDLiA: Herr Blurne, wie snuss mian sich den Arbeis-
alltag eines BLASchA- Vertreters vorstellen?

B, Blume: Meinen Arbeitsalltag zu beschrei-
ben, ist nicht einfach, weil meine Aufgabenbe-
reiche unterschiedlich sind und dabel schr viele
Termine auflerhalb des Ministeriums wahrzuneh-
men sind. 50 % meiner Tatigkeit ist vorgesehen fur
den BLASchA. Wie die Kollegen und Kolleginnen
in anderen Bundeslindern eingesetzt werden, das
ist ganz unterschiedlich. Einige sind zustandig fur
den Bereich Fremdsprachen, andere sind zustan-
dig fiir internationale Begegnung, viele sind dann
aber auch zustandig in der Qualitatsentwicklung,
es gibt auch einen Schulleiter eines Gymnasiums,
so dass die Knmpetenzen im BLASchA breit ange-
legt sind, das ist auch gut so. Das schafft Synergle-
effelie, die unbedingt erforderlich sind.

VDLiA: Ist das wn allen Bundeslandern sof

B. Blume: Generelle Aussagen sind hier nicht
moglich. Ich kann konkret nur etwas zur Regelung
in Schleswig-Holstein sagen. Meine Zustandighkeits-
bereiche sind die internationalen Begegnungen,
dann die Austauschprogramme, die Europaschu-
len, der eurcpaische Wettbewerb, die Waldorfschu-
len und die Naturwissenschaften Sek 1.

VI2LiA: Das st recht wmfangrerch,

B. Blume: Es ergeben sich naturlich auch Syn-
ergieeffekte dadurch, dass die Waldorfschulen Pri-
vatschulen sind, das sind die Dentschen Auslands-
schulen auch, auch hier geht es um Prufungsord-
nung und um Aufsicht, die aber delegierbar ist an

Hannelore Breyer-Rheinberger

Schulleiter. Ich muss eine Aufgabe haben, die es er-
maoglicht, dass ich auch einige Wochen auf Prii-
fungsreise sein kann.

VDLiA: Was bereitet Ihnen die grofite Freude bet
der Arbert?

B, Blume; Die grofite Freude sind die Prufungs-
reisen. Mein Bereich ist bis Ende 2005 Nordame-
rika, die German International School Silicon
Valley, die DS Montreal, DS New York und DS
Washington. Ich habe sehr viel Unterricht hos-
pitiert und habe gute Gesprache gefuhrt mit den
Schulleiterinnen und Schulleitern, mit den Schul-
vorstanden, aber auch mit den Schulerinnen und
Schulern und naturlich den Kolleginnen und Kol-
legen. Dieses grofie Engagement in die Arbeit, diese
Identifikation mit der Schule als ,melne Schule®
das hat mich beeindruckt und zwar ganz beson-
ders bei den kleinen Schulen in Silfcon Valley und
Montreal.

VILIA: Das st ber den groflen Schulen in New
York und Washington nicht so?

B. Blume: Dach, ich will die Arbeit an diesen
Schulen nberhaupt nicht abwerten. Aber Montre-
al und Silicon Valley sind auf dem Weg zum Dent-
schen Internationalen Abitur, Und die German [n-
ternational School Silicon Valley ist eine Schule, die
mit den Instrumenten einer hervorragenden pada-
gogischen Arbeit ums Uberleben kampft. Die Kol-
legen und Kolleginnen setzen alle Kraft daran, das

N |

Die Sozalreferentin des VD LA, Hannelore Breyer-Rhainkerger,

i Gesprach rait Berng Blume

[
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Uberleben zu ermoglichen und diese Schule at-
traktiv zu machen. Das ist ganz speziell an diesen
beiden Schulen der Fall. Auch der Vorstand zieht
nit, das ist das, was eigentlich beeindruckend ist.
Im Gegensatz dazu sind Washington und New
York etablierte Schulen, die haben keine direkten
Existenznote. Der Nachfrage entsprechend kénnte
Mew York mehr Schuler aufnehmen, wenn die An-
wohner sich nicht gegen den vermehrten Verkehr
wehiren wurden. Die Schule versucht das zu andern
durch Einbindung der Anwohnter in das Schulle-
ben, sie werden zu Schulveranstaltungen eingela-
den. Bis man etwas erreicht, ist das ein muhseliger
Prozess.

VIDLiA: Gibt es Bereiche, bei denen Frustration
aufkommi ?

B. Blume: Also Frustration finde ich vom Begriff
her schwierig. Ich wiirde das nicht als Frustration
bezeichnen. Es gibt Dinge, um die muss gerungen
werden. Ich muss ,,meine Schulen” im BLASchA
vertreten, indem Antrage mit hoher Sorgfalt und
sehr sachgerecht gepruft werden. Es ist mitun-
ter ein schwieriges Unterfangen, eine Schule anf
dem Weg zu einem fertigen Antrag und dem an-
schliefenden Durchsetzen dieses Antrags auch
im BLASchA zu begleiten, das habe ich mittler-
weile gelernt. Teh bin dabei, mir die notwendipe
Sachkompetenz anzueignen. Ich muss mit Sorg-
falt, Umsicht und Ubersicht vorgehen und das ist
manchmal nicht ganz einfach.

VIDLiA: Wie verarbeiten Sie Interessengegensatze?

B. Blume: Das Problem ist der Spagat zwischen
der Praxis, die man in seinem Bundesland erlebt
hat und den andersartigen Verhaltnissen an der
Auvslandsschule, ich denke da z. B, an den Bereich
Konferenzordnung in Schleswig Holstein. Hier ist
es ja durchaus so, dass Eltern und Schaler in der
Schulkonferenz mithestimmen konnen, das ist an
den Deutschen Auslandsschulen nicht méglich, be-
wusst nicht moglich, weil die Eltern im Schulvor-
stand schon vertreten sind und da ihre Meinung
bekunden konnen. Es muss im Ausland auch die
Pasition des Schulleiters gestarkt werden.

Mit diesen Gegensitzen zu leben, muss man erst
lernen, und auch davon uberzeugt sein, dass es in
Schleswig-Holstein so sein kann, es im Ausland
aber anders sein muss. Dies bedarf eines Lernpro-
zesses mit Uberlegung in Ruhe und sachgerechter
Beratung vor Ort.

VILiA; Dieser Lernprozess hat sich bezogen auf
thre Prisfungs-, Bevater- und Besuchstatigheit vor
Ort?

B. Blume: Ja, auf die ganze sich daraus erge-
bende Antragstdtigkeit, Z. B, wird Silicon Valley

sich als erste Schule auf den Weg zum Deutschen
Internationalen Abitur machen. Das war naturlich
ein sehr komplexer Antrag, bei dem viele verschis-
dene Bereiche angesprochen werden mussen; die
Konzeption der Schule, die Stundentafel, aber auch
die gesamte Lehrplanfrage mussen geregelt werden
mit den notigen Genehmigungen, weil jede Schule
ein etwas anderes Profil hat, die Regelung der Per-
sonalentwicklung, eine Beschreibung der Schule
und der Ressourcen der Schule, der Entwicklung
der Schulerzahlen usw., das gehort alles in das Pa-
ket. Das erfordert viele Uberlegungen und ein ho-
hes Mafl an Beratungskompetenz.

VDL1A: Der Antrag wird an den BLASchA pe-
stelle?

B. Blume: Genau, Der entscheidet uber die Ge-
nehmigung, Im Fall der German International
School Silicon Valley kann ich sagen, er ist gench-
migt: Die Schule hat jetzt funf Jahre Zeit. Sie muss
sich ja erst auf den Weg machen und einige Male
erfolgreich das Abitur durchfubren und dann wied
weiter entschieden, ob sie endgultig den Status ei-
ner anerkannten Sek IT Schule erhalt.

VDLiA: Konnte es fur Sie Probleme geben, dass Sie
auf der einen Seite die Schule beraren bet der Antrag-
stellung und auf der anderen Seite in dem Gremium
sitzen, das uber den Antrag berat und abstimmt?

B. Blume: Fs ist langst nicht so, dass jeder Antrag
durchgeht. Man muss sich sehr sorgfaltiz uberle-
gen, ob man einen Antrag einbringt. Die Lage in
Montreal ist z.B. so, dass das Lehrplangenehrri-
gungsverfahren noch nicht abgeschlossen ist, d.h,
da mussen wir noch warten, bis die Lehrplane vor-
liegen: Das hangt damit zusammen, dass alle Lelir-
pline auf der Nordhalblugel auf das thuringische
System umgestellt werden sollen. — Auf der Sud-
halbkugel orientiert man sich an Baden-Wurt-
ternberg. Dies peschieht nicht mit Druck, sondern
durch Uberzeugung, wenn sich die Schulen 2u zen-
tralen Sek I und Sek II Abschlussen entscheiden.,
Dras erfordert dann eine Einigung, da kann man
nicht sagen, die Schule kann sich frei das System
irgendeines Bundestand wiahlen. Es konnen eben
nicht beliebig viele zentrale Abschlussthemen be-
reit gestellt werden.

Wenn marn einen Antrag itn BLASchA einbringt
— das sind Momente, bei denen man erst sagt, das
strengt mich an, oder die Kommunikation ist nicht
immer optimal, aber wenn er durchgeht, dann ist
die Frustration vergessen und man sagt: .toll® und
freat sich.

VDL1A: Fiir viele Leser wnteressant sr: Wie Tauft
destsr genaw das Frestellungsverfahren finr Ersthe-
werber in Schileswig-Holstein?
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B. Blume: Die erste Voraussetzung ist die Ver-
beamtung. Dann gehort natiirlich dazu die Eig-
nung, d.h. keine Freistellung ohne dienstliches
Gutachten, denn es muss sicher gestellt sein, dass
die Lehrkrafte, die ins Ausland gehen, die Bundes-
republik in hervorragender Weise vertretern, Und
das bedarf der eingehenden Priifung, die erfolgt im
Wesentlichen durch die Schulleiter. T Ministeri-
um erfolgt dann eine Prufung nach Aktenlage.

VDLIA: I VDLIA wird kritisch beobachtet, dass
et Schulleiter im Inlandsdienst ohne Auslandser-
fahrung micht immer genaw weifl, was denn die er-
forderlichen Qualifikationen fur etnen erfolgreichen
Auslandslehrer sined.

B. Blume; Das ist naturlich ein ganz schwieriges
Unterfangen. Nur stellt sich die Frage, wie man es
sonst machen konnte. Man hat die Moglichkeit, zo
einem Gutachten ein Gegengutachten zu schrei-
ben. Wir bekommen diese ganzen Gutachten und
ich habe nicht den Eindruck, dass sich die Schullei-
ter Anslandsbewerbungen entgegenstellen,

VDLiA: Wir fragen deshalb, weil wir im Sozial-
und Rechtreferat haufiz Klagen bekommen, dass
Schuliciter die Wetterleitung einer Bewerbung ab-
lehnen. Dann heifit es vor aflern ber Zwertversitt-
Turgen: , Mewn Schullerter hat mir schon jetzt gesagt,
dass er much mcht gehen lasst, meine Facherkombi-
nation wird hier dringend gebraucht und wenn er
kemen Ersatz bekommt, geht da gar nichts.”

B. Blume: Das Problem des Ersatzes kann sich
in der Tat bei bestimmten Facherkombinationen
entwickeln. Ich hatte gerade so einen Fall, da ging
es um Physik/Mathematik, der konnte gelost wer-
den. Im Grunde genomimen ist es uns in Schles-
wig-Holstein bisher immer gelunpgen zu einer Re-
gelung zu kommen.

Ich weiff naturlich nicht, wie sich die Perso-
nalsituation in meinem Land entwickelt. Es wird
kaum moglich sein, einer Schule einen Lehrer aus
dem laufenden Betrich zu nehmen, wenn es kei-
nen Ersatz gibt, Wir hoffen, dass durch die Perso-
nalpolitik dieses Problem nicht entsteht. Ich bin da
ganz ruversichtlich, weil der Engpass, der sich viel-
leicht in Mathematik/Physik ergibt, auch durch die
Oberstufenreform reguliert wird.

VDLiA: Wir empfehlen unseren Mitglieders, vor
allem denjertigen, die erfolgreich um Ausland waren
und sich vergeblich um eine Freistellung uber ihren
Schulleiter beworben haben, sich direkt mit ihrem
BLASchA-Vertreter in Verbmdung zu setzen.

B. Blume: Ja, das ist richtig, oder ans Personal-
referat. Die Moglichkeit der Kontaktaufnahme mit
dem Ministerium ist gegeben, aber der Schullei-
ter muss immer informiert werden, denn in den

Gymnasien ist der Schuileiter der Dienstvorgesetz-
te. Ich kann hier naturlich nur fur Schleswig-Hol-
stein sprechen, wir versuchen, das reibungsfrei zu
machen, Man richtet dic Bewerbung an das Mi-
nisterivm und die Persenalabteilung kann beur-
teilen, ob ein Ersatz zur Verfiigung steht. Es ist ge-
nerell so geregelt, dass die Zweitbewerbung nur auf
Funktionsstellen moglich ist, Nur im Ausnahmefall
lkann anders verfahren werden, dann, wenn es ei-
nen dringenden Bedarf gibt, der nicht durch einen
qualifizierten Erstbewerber gedeckt werden kann.
Im Grundsatz muss es so sein, dass jeder Kollege,
jede Kollegin zumindest einmal die Chance haben
sollte ins Ausland zu gehen und das hat Vorrang,

VDLiA: Wie sieht die Bewerbungslage fur den
Auslandsschuldienst m Schleswig-Holstein aus?

B, Blume: Die Bewerberzahlen in Schieswig-
Holstein sind stabil, Ich erhalte kontinuierlich An-
trage von Bewerbern. Schleswig-Holstein hat zur
Zeit 89 Lehrer im Auslandsschuldienst, darun-
ter auch vier Landesprogrammiehrkrafte. Schles-
wig-Holstein hat sich verpflichtet, vier Landespro-
grammlehrkrafte zu finanzieren und die Freistel-
lung von ADLK zu organisieren, die vom Bund
finanziert werden.

VDLiA: Das heiflt, dass im Jahr etwa 20 Rollegen/
tnnen aus Schleswig-Holstein ins Ausland gehen und
20 zuruckkehren?

B. Blume: Ja, in der Grafenordnung liegt das,
2005 waren es vierzehn.

VIDLiA: Hier bietet sich das Thema der Ruckkeh-
rerproblematik an — sowoeh! her un Land als auch
itn BLASchA.

B. Blume: Ich kann nur etwas uber die Praxis in
Schleswig-Holstein sagen. Hier wird darauf geach-
tet, dass bei der Ruckkehr der Unterrichtseinsatz
der Kollegen und Kolleginnen vnd auch die Schu-
le sachgerecht ausgewahlt werden, so dass keine
zu groBen Enttduschungen auftreten. Ich bin sehr
froh, dass es in Schleswig Holstein Vertrauen gibt
dahingehend, dass man bei der Ruckkehrweiff, man
kommt nicht irgendwo hin, sondern es gibt Bemu-
hungen, die Ruckkehr einvernehmlich zu regeln.

Tm BLASchA war dies in den vier oder funf Sit-
zungen, die ich mitgemacht habe, kein aktuelles
Thema.

VDL1A; Wie werden im Land die Erfahrungen der
Auslandslehrer genuizt?

B. Blume: Diese Aufgabe habe ich mir selbst ge-
stellt. Ohne dass ich die Personalplanung beein-
flussen kann, weil das nicht meine Zustindigkeit
ist, will ich darauf hinwirken, dass die Erfahrungen
des Auslandsschulwesens in Schleswig-Holstein
starker genutzt werden. Die ruckkehrenden Kol-
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legen sollten unterstutzt werden, wenn sie in den
Schulen die Aufgaben iibernehmen wie Kontakte
zu Auslandsschulen aufzunehmen, Austausche auf-
zubauen, Comenius-Projekie leiten wsw. Das istdie
fruchtbare Arbeit, die sich in den Schulen nieder-
schlagt. Das ist das Positive. Das weiff ich von mir
selbst, weil ich es selbst so gemacht habe.

VIDILiA: Ist 1n Schieswig-Haolstein ein Ruckkehrer-
seminar geplant, wie es 2. B. NRW innerhalb des Pro-
jekts Lernen ohne Grenzen machi?

B. Blume: Dariber muss ich mir in Ruhe Ge-
danken machen, wie man so etwas strukturieren
konnte und in wieweit Handlungsbedarf besteht.
Es scheint mir aber sinnvoll zu sein.

Ich werde mit der BLASchA-Vertreterin von
NRW, Frau Jacob, Erfahrungen austauschen und
das Ergebnis prufen, auch, wie das Angebot ge-
nutzt wird.

VIDLIA: Alle zwei Jalire erschiene uns so ein Riick-
kehrersennnar sinnvoll, weil es nicht so viele Betrof-
fene in Schieswig-Holsten sind.,

B.Blume:; Ein Problem ist die Finanzierung. Ich
bekomme fur solche Veranstaltungen kein Geld
und das ist dann eine dienstliche Veranstaltung,
Man konnte es auch als IQSH-Fortbildung orga-
nisieren. Es geht mehr um die Kosten.

VIDLiA: Man konnte eme Art Forum schaffen, in
dem Riickkehver iber ihre Probleme sprechen, und
dies verbinden mit Information fur Interessierte, die
ins Ausland wollen, auferdem kdnate man den Kol-
legen, die rausgehen, sagen, was auf sie zukomnit,
wie sie Schleswig-Holstein 1 Ausland reprasen-
treren kimnen oder welche interkulturellen Interfe-
renzen sie berucksichiigen mussen,

B. Blume: Es ist ja so, dass die Erfahrungen an
den einzelnen Auslandsschulen ganz unterschied-
lich sind und von den Lehrern ganz unterschied-
liche individuelle Erfahrungen gemacht werden,
die kann man so gar nicht generalisieren.

VDLiA: Die psychologischen Prozesse, die im Zu-
sammenhang mit der Ausreise und der Ruckkehr ab-
Inufen, sind veraflgemeinerbar. Fier Hilfen anzubie-
ten ware w. M. nach dringend geboien.

B. Blume: Meine Rucklehr war auch schwie-
rig. Ich kam an die Gesamitschule Friedrichsort.
Ich war vorher an einem Gymnasium. Die Euro-
paische Schule war zwar auch eine Gesamtschule,
aber mit einer besonderen Klientel. Und dann war
es einfach cine grofle Umstellung, denn ich hat-
te mich mit meiner Unterrichtsmethodilk und -di-
daktik umznstellen. Der Zugang zu den Schulern
und Schulerinnen war cinfach ein anderer. Das
musste ich erst mal lernen. Das geht nicht von heu-
te auf morgen. Insofern war das nicht einfach.

Ich werde mich mit der Frage nach einem Rucic-
kehrerseminar beschiftigen.

VDL1A: fm Rahmen unserer Krafte sind wir ger-
ne berett, bei der Organisation eines Riickkehrerse-
inars zu helfen.

B. Blume: Wenn Thr Verband das anbiet:n
konnte, ware das schadn. Es ist immer so eine Fra-
ge, was kann man personlich leisten.

VDLiA: Wir orgamsieren Regionaltreffen, aber die
sinnd micht spezifisch fur Rickkehver, sondern eher so-
ziglintergratver Art fur alle Mitglieder. Eine Nach-
bereitung des Auslandseinsatzes muss professionell
gestaltet werden.

B. Blume: Haben Sie nicht auch auf ihrer Wel-
seite ein Informationsforum?

VIDILIA: Ja. Das ist so ein Chat Uns drilckt noch
e anderes Problem. Es gibe unbestatipte Informa-
tionen, dass Auslandsdienstzeiten — vor allem bei
Orislehrkraften — nicht mehr anerkannt werden sol-
Ien.

B. Blume: Das ist gerade in der Diskussion. Fs
gibt dazu noch keine Entscheidung, aber es wird
tatsachlich angedacht. Ich werde dieser Sache wei-
ter nachgehen.

VDLIA: Das wire eine Verschlechterung. Marn ver-
dient im Ausland als Ortslehrkraft i AL sicht appg,
aber man bebt im Beruf, so st es wichtig, dass die
Dienstjahre wenigsten in Deutschland angerechnet
werden. Es handelt sich meist ja auch wn engagier-
te Lehrkrafte.

B. Blume: Mich mussen sie nicht uberzeugen.
Das ist eine Frage, die in den Landern unter den
Haushaltsproblemen kritisch geschen wird. Wir
sind schon froh, dass iim neuen Rahmenstatut die
Versorgungsruckstellungen fur die ADLK durch
die Lander weiterhin sichergestellt sind. Das Rah-
menstatut ist mittlerweile durch fast alle Bundes-
lander abgesegnet. Das war ein hartes Stuck Arbeit.
Wir wollen das Fass mit der Frage der Anerken-
nung von Dienstzeiten nicht wieder aufmachen.

VIILiA: Unsere nachste Frage betrifft das Kon-
zepi des Auslandsschulwesens in einer sich sozial usd
dkononisch verandernden Welt, Ist das alte Konzept
der Begegriungsschule noch traghar, dieses Konzept,
das auf nationale Exgenarten fokussiertist, oder sollte
dies mcht eher im Rahmen emnes enropaischen Schul-
wesens tberdacht werden, besonders im Hinblick auf
Abschlusse, die weltweit anerkannt werden.

B. Blume: Wir haben den ersten Schritt getan,
das Deutsche Internationale Abitur einzufithren,
welches ja bis zu 30% fremdsprachliche Anteile
hat. Damit unterstreichen wir diesen Charakier
der Begegnungsschulen, d.h. die Schulen konnen
sehr viel starker Schuler und Schulerinnen unter-



schiedlicher Linder aus dem Raum, in demn sie an-
gesiedelt sind, aufnehmen. Das bedeutet eine ge-
wisse [nternationalisierung.

Andererseits ist es aber unser bildungspolitisches
Interesse, dass wir qualifizierte Absolventen an die
deutschen Universitaten bekommen. Sehr willkom-
men sind dabei naturlich Auslander, die hier stu-
dieren und mit einem positiven Deutschlandbild
vuruckkommen und einem positivern Verstdnd-
nis in dem Sinne, dass sich das wirtschafilich aus-
#zahlt. Insofern besteht ein hohes Interesse seitens
der Bundesrepublik Deutschland als Exportnation
so zu verfahren. Eine Finanzierung eines vollig of-
fenen internationafen Abschlusses, wie des 1B, da-
ran ist nicht gedacht. Wir sehen uns hier begrenzt
in einer Konkurrenzsituation, d. h., wir versuchen
durch Qualitit unser Produkt ,,Deutsches Interna-
tionales Abitur® konkurrenzfahig aufzubauen.

VDLiA: In digsem Zusammenhang legen uns
Klagen vor von Absolventen deutscher Schulen, die
gerne in Dentschland studieren michten, aber kewn
Visum krregen. Wie sind die Kontakte des BLASchA
zurm Auflenministerium?

B. Blume: Das ist uber das Auswartige Amt zu
Klaren. Der Yorsitz im BLASchA wechselt jahrlich,
d.h. im nachsten Jahrist der Vertreter des Auswar-
tigen Amtes der Vorsitzende des Ausschusses. Inso-
fern ist ein direkter Kontakt vorhanden. Die Visa-
problematik verstehe ich eigentlich nicht.

VDLIA: Wir verstehen sie auch nicht, Es gibt auch
Botschafien, die nur zogerfich Informationen an die
Deutschen Schulen weiterzugeben, wie ran an einen
Studienplatz in Deutschiland herankommt.

B. Blume: Bei der Visumsfrage bin ich der Aui-
fassung, dass die Moglichkeit einer Einflussnahme
auf das AA besteht. Wenn es so einen Vorgang gibt,
sollte man ihn an das zustandige BLASchA Mit-
glied weiterleiten, damit es informiert ist und sich
dafir verwenden kann.

VLiA: Viele Eltern beklagen mittlerweile die Ab-
schlusse an den dewtschen Schuden, weil diese inter
national zi wenig anerkannt sind, In dem Zusam-
menhang hat jetzt die Zentralstelle ein so genanntes
Qualitaismanagement erarbeitet, Inwiefern glauben
sie, dass cheses Konzept dazu geeignet ist, den Schul-
abschhuss an Deutschen Schulen in ein internationa-
les Ranking hineinzubringen, und ihn danut fnter-
national aufzuwerten.

B. Blume: Dieses Thenta hat mehrere Aspekte:
Die stetige Entwicklung des Qualitatsmanage-
ments an den Schulen, der Aufbau eines Zertifi-
zierungsverfahrens.. Dann sind da aber naturlich
die Abschlusse selbst. Da ist der wesentliche Schritt
dag Deutsche Internationale Abitur. Das ist als Pro-
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dukt so aufgebaut, dass es in hohem Mafle Aner-
kenmung findet. Das sind aber naturlich Dinge, die
sich nur in internationalen Abkommen regeln las-
ser. [eh denke, s wird kein Problem sein, sich 2. B.
an einer Universitat in Landern wie den USA oder
denen der EU mit einem Deutschen Internationa-
len Abitarzengnis xu bewerben. Die generelle An-
erkennung ist eine Sache der Verhandlung in den
einzelnen Landern z.B. hat die deutsche Schule
Montreal mit dieser Perspektive schon Gespriche
mil den Universitaten aufgenommen.

VDLiA: Und das ist dann eine Sache zwischen der
Schule und den Untiversitaten?

B, Blume: Ja, aber auch bhinationaler Abkom-
men, Das kann man o pauschal nicht sagen.

VDLiA: Ist es im BLASchA angedacht, dass das
Auflenministerivm starker eingebunden wird bei sol-
chen binationalen Abkommen?

B. Blume: Es gibt lanfend Gesprache auf ver-
schiedensten Ebenen und wenn sich dieser Bedarf
ergibt, dann wird verhandelt.

VDLA: Wird durch eine Zertifizierung die Akzep-
tanz der Schulabschliisse an Deutschen Schulen m-
ternational erhoht?

B. Blume: Uns geht es einerseits darum, dass
die Schulen gut aufgestelit sind. Andererseits ha-
ben wir einen ungeheueren Rechtfertigungsdrock
im Intand, dass das fur die Auslandschulen inves-
tierte Geld gut angelegt ist. Zwischen diesen bei-
den Saulen bewegt sich das Ganze. Wir missen die
Schulen gut aufstellen. Das wird dadurch verbes-
sert, dass die Schulen sich selbst evaluieren, selbst
zu einer Einschatzung kommen, an welchen Stel-
len es hapert oder wo sie sich erfolgreich weiterent-
wickeln konnen, aber auch, was sich bewahrt hat.
Die Starken und Schwachen der Schulen mussen
aber auch durch eine externe Schulinspektion ge-
pruft werden,

Die Entwicklung wird dahin gehen, dass sich mit
den Ergebnissen der Schulinspektion die Ressour-
cenfrage stellt und die Intensitat der Forderung.
Wir sind sehr viel starker an wirtschaftlichen As-
pekten orientiert als an kultarellen.

VDLiA: Sehen Sie auf Grund threr Erfahrungen
in den Europaschulen eine Chance, duss die europd-
ischen Nationen an Schulstandorten starker koope-
rieren? In Tnipel wird dies ja schon praktiziert,

B. Blume: In Riad auch, da ist die Deutsche
Schule der franzosischen Schule angegliedert.
Diese Dinge klappen regional ganz unterschied-
lich, Wir mussen zur Kenntnis nehmen, dass die
Verantwortung dabei bei den Schulen selbst liegt,
weil der staatliche Forderungsanteil zuruckgefah-
ren wird. Wir bieten ein Qualitarsprodukt an, wir
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stellen durch die Landervertreter im BLASchA und
durch unseren Prufungsvorsitz sicher, dass in kor-
rekter Weise gute Abschliisse erzielt werden, dies ist
sozusagen unser Angebot. In der Tat ist es so, dass
die Schultrager fur die Finanzierung der Schulen
starker verantwortlich sind.

VDLiA: Kommen wir zuruck zu einem Konzept
fuir das Auslandsschutwesens, Was sollen in einer glo-
balisterten Welt unsere Auslandsschulent?

B. Blume: Unsere Auslandsschulen sollen ganz
Idar auch dentsche Kultur ausstrahlen, sie sollen
Begegnung sein der deutschen Kultur mit der Kul-
tur des Gastlandes und sic sollen ein gegenseitiges
Kennenlernen auch im Sinne des Kennenlernens
der Sprache sein.

VDLiA: Im Zettalfer knapper Kassen herfit das
doch diberall reduzieren. So konzentrieren sich die
Auslandsschulen auf Hauptstadte oder grofle Kerne
mnerhalt von Regionen. Ist das noch Begegnung?

B. Blume: Auch das ist wieder eine politische
Entscheidung, wo Schwerpunkte gesetzt werden
und wie mit den knappen Haushaltsmittel verfah-
ren wird. Die Bundesrepublik ist nun einmal ein
stark vom Export abhangiges Land und d.h., dass
naturlich auch in dieser Richtung Synergien ge-
schaffen werden konnen. Aber das ist nicht meine
Zustindigkeit. Unsere Aufgabe als Landervertreter
im BLASchA ist es, padagogische Standards zu ge-
withrleisten. Die Frage des Standorts ist eine poli-
tische Entscheidung, die beim Bund liegt.

VDLiA: Und da habern Sie keine Absicht, korrigte-
rend einzugreifen?

B. Blume: Dras steht uns nicht an, die Auffen-
politik ist eindeutiy Sache des Bundes. Die Aus-
landsschulpolitik ist nur in dem Sinne eine Sache
der Lander, als wir verantwortlich sind fiir die Bil-
dungsinhalte. Der Bildungsaspekt, das ist unsere
Sache, aber nicht die Strategien, wo siedele ich ei-
ne Schule an und wo nicht, das ist allein Sache des
Bundes und nicht der Lander,

VDLiA: Wir haben als Verband ein Interesse da-
ran, wohin das Auslandsschulwesen geht. Kommen
wir wegen der finanziellen Situation daliin, dass wir
nur voch Schulberater ins Ausland schicken und die
Sprach- und Lehrarbeit Ortskriften iiberlassen?

B. Blume: Das sind wiederum politische Ent-
scheidungen. Wir haben eine Regierung, es gibt
einen Koalitionsverirag. Wie die Ressourcen ver-
teilt werden, ist Sache der Haushaltspolitik. Uber
die Vorgaben des Etats des Bundeshaushaltes kon-
nen wir nicht verfugen, wir kimnen nur sagen, was
unser Beitrag ist und unser Beitrag ist, qualifizierte
Kollegen und Kolleginnen zur Verfupung zu stel-
len, Wir stellen sicher, dass sie zartickgefuhrt wer-

den in die Lander und wir stellen bei den Landes-
programmlehrern und den ADLK sicher, dass wir
die Versorgungsleistung tbernehmen und damit
endet es, Wir befassen uns mit der Padagogik. Dazu
gehoren Lehrplane und alle Fragen der padagogi-
schen Gestaltung und Integrationskonzepte an den
Schuilen. Dazu gehortauch die Evaluation, aber nur
gemeinsam mit dem Bund, weil es neben den pa-
dagogischen auch die wirtschaftlichen und die ver-
waltungstechnischen Aspekte gibt. Uns geht an, wie
an der Schule pddagogisch gearbeitet wird.

VDLIA: Ste erwilinten den Koalittonsvertrag, S5
hat uns sehr gefrewn, dass die Auslandsschulen als
Saule der Friedenspolitik geselien werden, Sehen Sie
m der ausdriickhichen Erwahnung der Deutschen
Auslandsschulen emn positives Signalf

B. Blume: Ich glaube, dass sich die Haushaltssi-
tuation beim Bund wie bei den Landern kritisch
entwickelt und dass beim Bund im letzten Jahr 13-
neay 109% auch im Etat fiir das Auslandsschulue-
sen gekiirzt wurde, kann man nicht einfach so weg-
stecken. In diesem Jahr besteht die Hofthung, dass
mit dem Koalitionsvertrag ein positives Signal hin-
sichtlich der Kulturpolitik im Ausland pesetzt war-
den ist, zu der das deutsche Aaslandsschulwesen
eindeutig gehort. Es ist unsere Hoffnung, dass =s
nicht za weiteren Kurzungen kommt. Wir waren
sehr angetan von dieser Koalitionsvereinbarung.
Es ist so, dass unser Ausschuss genanso von die-
sen politischen Gegebenheiten abhangig ist. Ge-
gen die Haushaltsreferate konnen wir schwer zt-
was mmachen, Wir konnen nor durch gute Arbeit
uberzengen.

VDLiA: Letzte Frage: Unsere HV in Dresden stasd
unter dem Motio , Bildungstriiume”. Haben Sie noch
Tréume im Zusarmmenhang mt Auslandsschulen?

B. Blume: Wir haben das Produkt Deutsches In-
ternationales Abitar ,JA" als Konkurrenzprodukt
zum 1B, Mein Traum ist, dass dieses Produkt eines
Dreutschen Internationalen Abiturs im Ausland ei-
ne hohe Anerkennung findet, dass es aber auch in
die Entwicklung des innerdeutschen Schulwesens

_ausstrahlt in dem Sinne, dass es Mut macht, auch

Facher als fremdsprachiiche Sachfacher anzubie-
ten und den bilingualen Charakter oder bilinguale
Fdcher noch starker zn erméglichen, indem man
niimlich zeigen kann, dass ein Schiiler, der mit so
cinem Abitur-Feugnis ankommt, gute Changen
hat auf dem Arbeitmarkt. Dass dies ein Motor wird
auch fur die innerdeutsche Entwicklung.

VDLiA: Herr Blume, wir danken Ihnen fiir das
Gespriich und witnschen Iinen und unseren Lesern
it euen Jahr Gesundheit, Freude und Erfolg im Be-
ruf. “
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_ Personliche Nachrichten

» Jubilare

Laut Antrag 11 (Harald Krause-Leipoldt) auf der 27, HV in Dresden, der einstimmig angenommen worden war,
werden es immer mehr Mitglieder, die sich als ,besundere Anerkennung” das Anrecht anf eine silberne Ehrennadel
fur die 25-jahrige Verbandszugehorigkeit erworben haben. Eine goldene Ehrennadel wird nach 50-jahriger treuer
Verbandsmitgliedschaft iiberreicht. Der Vorstand nimmt den Auftrag ,Ehrennadel” in diesem Jahr in Angriff,

25 Jahre Mitgliedschaft

Reinhold Appel = Stadtallendorf-Niederklein
Bernd Arlinghaus = Dortmund

Jiirgen Becours v Schneverdingen
Volker Carstens » Tubingen

Hans Fiuch = Buch

Dieter Forster e Singen

D, Nils Werner Fritzel o Leezen
Wolfgang Hammer = Bad Doberau
Rudolf Herrmann = Freiburg

Norbert Hofstetter « Eberbach

Klaws Lammering o Deidesheim
Eberhard Michel = Tubingen

Friedrich- Wilhelm Miiller s Oldenburg
Thomas Renki s Marktheidenfeld
KRarlhemz Seiter o Furth

Edmund Wild = Wettenberg

Wolfgang Winter » Reutlingen

30 Jahre Mitgliedschaft

Klaus Boje = Alkersum/Fahr
Rainer Ebers s Hamburg

Bertold Feige » Koln

Gerhard Groblmgheff = Heinsberg

Peter Gronboldt = Seevetal

Hans-Rudolf Hesselrnann a Attendorn

Helmut Hoffrann = Konz

Wilhelm Kupper = Kifisia/Athen

Ulrich Lachenmaier o Villingen-Schwenningen
Peter-Michael Sperlich » Mechernich

Ulrich Ulmer = Bielefeld

Harry Weiner v Bonn

40 Jahre Mitgliedschaft

Felix Bayer o Lubeck

Dr. Heinz-Jore Claus = Philippsthal
Manfred Dietz « Sobernheim

Dieter Hackenberg » Erlangen-Bichenbach
Franz-fosef Harling a Gummersbach
Gotthard Honig = Schlangenbad

Dr. Heinz Ruland = Munster

Peter Ullrich = Straubenhardt

Horst Zitzewitz o Detmold

50 Jahre Mitgliedschaft

Walier Hinrichs s Oberhausen

Meue Mitglieder {Inland)

Martin Fluch = Joh.-5eb.-Bach-5tr. 18, 69214 Ep-
pelheim

Arno Glasmacher « Hirzste 16, 50937 Ksln

Markus Hundsdarfer » Badstr. 17, 67251 Freins-
heim

In eigener Sache

Bitte melden Sie unserem Schatzmeister,

Ulrike Krause e Ahornweg 1, 53604 Bad Honnef

Meinolf Linke » Krumme Str. 21, 48143 Muinster

Richard Schurmann « Henkers Weide 17, 48683
Ahaus

PeterWeigang = Auf der Hohe 11, 38442 Wolfs- i
burg

Wolfgang Tiffert (tiffert@vdlia.de), jede
Adressendnderung, damit Sie lhre aktuellen
Hefte ohne Verzug erhalten.
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Neue Mitglieder (Ausland) Josef Freund (DAAD-Lektor Peking) = Tudorfer
Sir. 30, 33178 Borchen

Dietrich Arens ¢ Litauen Johannes Geisler (DS Rio de Janeiro) = Emser Str.

Stefanze Bock o Rio de Janeiro 282 a, 36076 Koblenz

Otmar Bragch » Birmingham Ludwig Guischmied (Col. Visconde de F. Seg.) e

Gabriele Bruhn = Mexiko Graf-von-Stauffenberg-Str. 10, 33615 Bielefeld

Christa Buchner = Tirana Ralf Hausmann {Valparaiso) » Schreinerweg 4,

Renate Haberland o Samara/Russland 38126 Braunschweig

Peter Iden o Petersburg Dorothee Hucker (Int. Shape-Schule/Belgien) «

Kt Linsel = Guadalajara Konvikistr. 7, 53113 Bonn

Stlke-Maria Muller » Perm Egon Koch {DS Guadalajara) « Kirchweg 24,

Albrecht Schmidt = DS Quito 77830 Biihlertal

Hans-Jurgen Schmidt o Lima Dy, Ute Krause (DS Santa Cruz de Tenerife) = Wa-

Canilla Tabbert = Paraguay terloostr. 2(1, 38106 Braunschweig

Franz Thomeaser o DS Moskau Juita Maurer (DS Guayaquil) » Westendstr, 113a,

Sigrid Tunnermann 80339 Munchen

Jurgen Wesser o Sao Paulo Markus Schidte (DIS Mallorea) » Wintringerstr,

Juligne Wiederrecht 56, 66271 Kleinblittersdorf

Jurgen Seiberlng (DS Guayaquil) » Dagobertstr,
Ba, 76833 Sicbeldingen

Anschriftendand Inland - Ausland
nschriftendnderungen (inlan usland) Ulrich Uliner (DS Lima) = Am Waldschlosschen

Inge Berger © Nairobi 32, 33739 Bielefeld
Corinna Drefiler Jochen Zerrath (DS d. Borrom. Kaire) « Fohren-
Franz Frei « DS Madrid kamp 11, 26188 Edewecht-Friedrichsfehn
Klaus Kettelhoit « DS Guatemala
Peggy Machalek o Cali
Harald Mink Neue Obleute
OHaf Nissen = DSIS Hong Kong Petra Fuchs » Shanghai
Gabriele Silberstein
?;;:’:L“;fgﬁ?ﬁgg & Liste der Mitglieder,
Kerstin Urlaub « Uskudar Istanbul deveiArisehritwisuchen
Sandra Bekloer Olerf Nissen
: = a Anne Dahl-Sermmler Herbert Reutter

Anschriftendnderungen (Ausland - Inland) Michadl Goschwandtngr” Tuirgen Sauis
Angelika Bachr (Goetheschule B. Aires} = Lud- Annerose Heidrich Nikolaus Schridt-Salzen

wigstr, 5, 70716 Stuttgart Friedhelm Hohne Kurt Warmstein
Winifrted Barthen (DS Lissabon) = Kappelbergstr. Karl-Heinz Mtillem Simon Worz

35, 70327 Stuttgart
Thomas Frang (Shkoder Albanien) = Terrotstr. 43,
70374 Stuttgart

A i
2|

i

Spruch dieses Heftes: ,Wer nicht mit der Zeit geht,

muss mit der Zeit GEHEN."

Liebe Kolleginnen und Kollegen: Der Vorstand des VDLIA hat unserer Verbands-
zeitschrift fiir 2006 ein neues Gesicht (Titelseite) gegeben, Auch zwischen den

Umschlagseiten entdecken Sie bei genauem Hinsehen ein dezent gestaitetes T
neues Layout. Auf Reaktionen ist die Redaktion gespannt. e

12
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> Anschriften der Mitarbeiter/innen dieses Heftes

Allgaier, Dv. Dieter a Siesmayerstr, 50, 61118 Bad
Vilbel

Apweiler, Dr. Arnold o Agidiusstr. 18, 52531
Ubach-Palenberg

Austrup, Dr. Gerhard v Ministerium fur Schu-
le und Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen, Volklingerstr. 4%, 40221 Dusseldorf

Dederding, Dv. Hans-Murtin » Uspenskaja 60/2,
65045 Odessa/Ukraine

Devantié, Rainer und Glause, Paul o DS Helsinkd,
Malminkatu 14, FIN-00100 Helsinki

Fitting, Karl-Helmut = Buhlsteige 12, 67714
Waldfischbach-Burgalben

Geisler, Johannes o Rheinan 9, 56218 Mulheim

Grofie, Dr. Gabrelle = 40 quater A, rue des Ursuli-
nes, F-7810 Saint-Germain-e-Laye, FRANCE

Henn, Klaus Peter = Berufsschule Alexander von
Humboldt, Avenida Benavides 3081, Casilla
18-1053, Miraflores-Lima

Erinnerungen an die 27, HV in Dresden, wo das Problem angesprochen wurde:

Heuer, Robert » Eiermarkt 3, 38100 Braunschweig
(Totos)

Kerscher, Dr. Rudoif o Birkenstr. 40, 86199 Augs-
burg

Enop, Eckehard = Mohnstr. 7, 49716 Meppen

Lawin, Heike » Srednjaja Schkola Nr. 11, Aiteke
Bi 35, 467022 Altobe, Kasachstan

Linsel, Dr. Knut « Colegio Alemdn de Guadalaja-
ra, A.C., Aptdo.Postal 636, MEX-44602 Gua-
dalajara/fJalisco

Meufi, Katharina e Nankai High School, Inter-
national Department, N® 22 Nankai SiMaLu,
300100 Tianjin, VR China

Weischer, Heinz « Herrenstr. 27, 59073 Hamm-
Heesen

Wicke, Rainer E. » Amselweg 5, 51519 Odenthal

Die Bilder mit Bildunterschriften stammen — wenn
nicht anders belegt — in der Regel von den Autoren
der jeweiligen Textheitrage.

Faszinalion
des Frameen -
Auslingiee 3

Unser Vorstandsmitglied Manfred Egenhoff schreibt nun an die ,Obleute” des Verbandes (Aber auch da

bedarf es immer noch einer zeitgemifieren Anredel!): ,Auch der Titel [der Zeitschrift] ist {leicht) verin-
dert worden, um das — neuhochdentsch — Gender-Problem xu ldsen oder wenigstens ciner Losung ndher
zu bringen. Zugegeben, es handelt sich zwar immer noch um einen mannlichen Plural, aber seltsamer-
weise fallt seine, Maskulinitat® im Pharal nicht so sehr auf wie im Singular des bisherigen Titels. Vielleicht
aufern sich die Obfrauen in aller Welt einmal zu diesem diffizilen Problem und schreiben mir oder di-

rekt dem Schriftleiter ihre Meinung.”
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AUSLANDSSCHULWESEN

> LOG - Lernen ochne Grenzen

Jahrestagung flr Riickkehrerinnen und Riickkehrer aus dem

Auslandsschuldienst, 21. September 2005 in Diisseldorf Or. Gerhard Ausirup

Das Projekt der interkulturellen Verstandigung ,,Lernen ohne Grenzen® {LOG) des Ministeriums fur Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen in Dusseldorf fordert den Erfahrungstransfer von Inlands- und
Auslandsschularbeit und den praxizorientierten Austausch von Vorhaben der Internationalisierung von Bildung,

»Lernen vhne Grenzen™ soll fur interessierte Kolleginnen und Kollegen und Schulerinnen und Schuler ein Fo-
rum interkulturellen Leenens darstellen, in dem man sich winfassend uber dessen verschiedene Facetten informie-
ren und durch Einbringen eigener Beitrage mitarbeiten kann.

Deutsche Auslandsschulen und Schulen in Deutschland rucken naher zusammen. Ehemalige Auslandsschul-
lehrerinnen und -lehrer haben das Projekt in enger Zusammenarbeit mit den Auslandsschuldezernenten der Be-
zirksregierungen und dem Landesinstitut fur Schule in NEW erarbeitet und betreuen den gleichnamigen Arbeits-
bereich im Bildungsserver NEW. Das Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen

unterstutzrt das Projekt.

Vor dem Dusseldorfer Landlag Der Nutzungstransler threr Auslandserfahrungen

traf auf grofes Interesse der Kolleginnen und Koliegen

Im Rahmen des Projektes LOG st gemafl Ernen-
nungserlass die Integration von Ruckkehrern
aus dem Ausland in den Inlandsschuldienst des
Landes NRW eine wichtige Zielsetzung. Die erst-
mals durchgefuhrte Ruckkehrertagung in NEW
orientierte sich an folgenden Teilzielen:

a} durch gebundelte und pragnante Informa-
tion einen Uberblick uber die neueren aktuellen
Entwicklungen im Schuldienst des Landes NRW
zu geben

b} Begegnung und Erfahrungsaustausch mit
Kollegen/finnen in gleicher/ahnlicher (Ruckkeh-
rer-)Situation zu ermoglichen: schulisch-bernf-

lich, privat-familiar, inshesondere unter interkul-
turell relevanten Gesichtspunkten

c) gef. Hilfen #u geben zur konkreten interkultu-
rellen Projektarbeit in der eigenen {neuen) Schule
durch Tandem-, Parmner-, Netzwerkbildung, Pro-
jektbeispiele

d) ein Qualifikationsprofil der Teilnehmerinnen
und Teilnehmer zu erstellen

Nach der Begrufung der Anwesenden und der Er-
offnung der Tagung durch Frau Ministerialratin
Hildegard Jacob und Herrn Ministerialrat Wolf-
gang Koch vom Ministerium fur Schule und Wei-
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terbildung erhalten die Teilnehmer durch verschie-
dene Referenten des Ministeriums einen Cinblick
in aktuelle Entwicldungen des nordrhein-westfa-
lischen Schulwesens {Informationsmoglichkeiten
uber das Bildungsportal, Situation der Fremdspra-
chen, zentrale Abschlussprufungen). Neben eini-
zen Handreichungen der Referenten werden den
Ruckkehrerinnen u. Ruckkehrern auch weiterfuh-
rende Informationsbroschuren des Ministeriums
fur Schule und Weiterbildung angeboten.

Nach der interessanten Fuhrung durch den
Landtag steht der Nachmittag ganz im Zeichen
des Erfahrungsaustausches.

In den nach dem Zufallsprinzip gebildeten drei
Gruppen tauschen die Teilnehmer anhand von
Leitfragen ihre im Auslandsschuldienst schulisch-
beruflich gemachten Erfahrungen aus, stellen ihre
neu erworbenen Qualifikationen heraus und be-
nennen Moglichkeiten, wie sie ihre auslandsschul-
bezogenen Erfahrungen an ihrer neven Schule un-
terrichts-, projekt- und schulbezogen umsetzen
mochten.

Anschliefend werden die von jedem einzelnen
Teilnehmer schriftlich beantworteten Leitfragen
sowie konkrete Erfahrungs- und Hilfsangebote an
Stellwdnden angebracht, um sle im Rahmen einer
Informations- und Kontaktborse afllen Teilneh-
mern des Seminars zuganglich zu machen. Dabet
zeigt sich, dass nach der intensiven Arbeit in den
Gruppen die Informations- und Kontaktbérse von
allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern zu einer
lebhaften Diskussion genutzt wird. Ein Blick auf
die Beantwortung der Leitfragen macht schnell die
substantielle Vielfalt der Erfahrungen und Qualifi-
kationen der aus verschiedenen Kontinenten Zn-
ruckgekehrten deutlich:

Da viele Lehrerinnen und Lehrer im Ausland
Schulleitungserfahrungen sammeln konnten, ste-
hen Anssagen zur selbstandigen Schule, zur Anwer-
bung von Lehrkraften, zum Schulmanagement ge-
nerell sowie zur Konkurrenzsituation vieler Aus-
landsschulen gegenuber anderen Schulen vor Ort
im Mittelpunkt.

Aufgrund der heterogenen Zusammenselzung
der Schulerschaft an den Auslandsschulen muss
sich jeder Unterrichtende intensiv mit Fragen zur
Differenzierung des Unterrichts auseinandersetzen,
sodass diese Problematik mehrfach benannt wird.

Ferner zeigt die Beantwortung der Leitfragen,
dass alle Auslandskrafte durch Erfahrung und
Fortbildung zu ausgesprochenen DAF- und DFU-
Experten geworden sind.

Dass viele der Ruckkehrerinnen und Riick-
kehrer ihre im Ausland gemachten Erfahrungen

schon jetzt in threr neven Schule nutzen, zeigt ei-
ne Reihe von Unterrichts- und Projektbeispielen,
von denen an der Kontakiborse zu erfahren war
{u.a. Sprachkurse, landerkundliche Arbeitsge-
meinschaften).

A

Bin wichtiger Tellaspekl der Tagung war de

Im Anschluss an die Kontaktborse dufern sich
die Teilnehmerinnen u. Teilnehmer aus den ein-
zelnen Gruppen uber den Diskussionsverlauf, die
wichtigsten Ergebnisse sowie die Tagung insge-
samt.

Da die Kolleginnen und Kollegen die Ergeb-
nisse der individuell beantworteten Leitfragen zu-
gesandt belkommen und ihnen somit u. a. konkrete
Hilfen zur interkultureflen Projektarbeit in der i-
genen Schule sowie weitere Kontaktmdglichleiten
gegeben werden, geht es in der von Herrn LRSD
Egyptien, dem Auslandsschuldezernenten der Be-
zirksregierung Arnsberg, anschlieffend geleiteten
Diskussion um folgende Fragen, Anregungen und
Meinungen:

2 Die Forderung nach einem optimalen Einsatz
der Ruclkkehrerinner und Rilckkchrer wird
mehrfach betont, der ihre Erfahrungen und
Qualifikationen berucksichtigt. Vorgeschla-
gen wird ein Profilbogen, der vorab auch den
Schulleitungen der Schulen zugeht, die die zu-
riickkehrenden Auslandslehrer anfnchmen. Ei-
nige Riickkehrer duflern sich jedoch auch posi-
tiv uber ihren nenen Binsatzort.

rF

remdsprachen-
urterncht e MRW Frau MR'In Henny Ronneper, Herr St0
Karl-Hemnz Beier, Frau MR'in Hildegard Jacob, Herr LRSD Eugen
Egyptien{vinr)
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& Die Notwendigkeit des Ruclkkehrer-Seminars
wird von allen hervorgehoben, der informelle
Anstausch fur wichtig erachtet.

o Gewunscht wird eine Internetanlaufstelle fur
den Austausch der Ruckkehrer.

& Wiederholt bieten die Kolleginnen und Kolle-
gen ihre DFU-Kompetenz an.

o Finige Teilnehmer betonen, man musse mehr
selbst die Initiative ergreifen, die sich bietenden
individuellen Moglichkeiten {z.B. AG Russisch
etc,) nutzen und am neven Binsatzort die im
Ausland erworbenen Kompetenzen anbieten.

i "'*" . ! Anschlieflend werden die Teilnehmer um einen
] @ i Beitrag fur das LOG-Projekt gebeten.

; S | 3, 5 B Jeder der Ruickkehrer soll ein 5o genanntes Er-
Angeregte Diskussioner beim Treffen ruckaekehrter fahrungstelegramm verfassen und fur LOG bis En-
Auslandslehrkrafte im Stadttor Dusseldorf de September im Internet zur Verfiigung steflen.

Zusammen mit einernt Musterformular erhalten
o Man komme aus einem System der Dymamikin  die Kolleginnen und Kollegen auch einen Bogen

ein System fester Strukturen. zur schriftlichen Evaluation der Tagung,

» Die Erfahrungen wurden zwar geschdtzt, aber In einemn abschlieflenden ,,Blitzlicht™ heben die
nicht abgeschopft, es gebe keine MNachhaltiz-  Tagungsteilnehmer noch einmal die Notwendig-
keit. keit der Veranstaltung hervor, loben den sehr an-

& e Informationen zo den aktuellen Entwick-  sprechenden Rahmen im Stadttor und bedanken
lungen des Schulwesens in NRW, die von eini-  sich bei den Veranstaltern, 7

gen als zo knapp empfunden und zeitlich ge-

drangt prasentiert wurden, sollten den Teilneh- .

mern vor Beginn des Schuljahres angeboten @ info

werden. http:/fwww,leam-line.nrw.de/angebote/log/

it . R ! i R, PR T N R et Ca et

I Ausland

Auslandslehrkrafte und Mirsstenum auf innovativermn Terrain Wie lassen sich
erworbpene Kompetenzen effektiver im nordrhain-westfalischen Schulsystem nutzen?

16,



. Das Anadolu-Programm

SCHWERPUNKTTHEMA

Geschichte, Struktur und Wandel eines fruchtbaren, stets

anpassungsfihigen Lehrerentsendeprogramms in der Tiirkei

«ochten Sie nicht ins Anadolu-Progamm ge-
hen?" ,,Wo ist das denn, was gibt’s denn da?™ ,Na,
in der Turkeil™ ,Ach, ja! Sonst alles ganz normal?”
»Ja, Idar!™ Wer hat nicht schon mal mit Frau Fuchs,
hinter threm liehenswurdigsten Lacheln alle Sor-
gen verbergend, diesen denkwurdigen Dialog ge-
fuhrt, schwitzend vor Sorge, der strengen Fraun ge-
genuber seine Unkenntnis nicht allzu sehr zu of-
fenbaren, die innere Ablehnung aber trotadem
vorsichtig dosiert zu zeigen, um seine Vermitt-
lungschance nicht ganz zu verderben?

Und doch gibt es uns - die 31 im Auslands-Kun-
ze nicht erwahnten, aber durch zwei dort erwahnte
Fachberater in Ankara betreuten Anadolu-Lehrer
in diesem schon seit 1985 existierenden Lehrerent-
sendeprogramm — und es scheint, dass wir durch
neve Aufgaben auch in Zukanft, obwahl immer
wieder totgesagt, standig den Gegebenheiten ange-
passt, nene Aufgaben adaptierend, noch frohliche
Urstande felern werden. Wahrlich eine eigenartige
Gesellschaft, jene 2 ADLK, 27 BPLK und 2 LPLK,
entsandte Beamte, beurlaubte Beamte, Studien-
assessoren, schon einmal in Deutschland dienst-
verpflichtet ader zum ersten Male im Dienst, Leh-
rer von Gymnasien, Gesamtschulen, Hauptschu-
len, nea gekommene oder schon alte Hasen, die
damals in den Endneunzigern nach sechs Jahren,
spater erst nach acht jahren Dienst vom BVA trotz
oder gerade wegen ihrer Lebensmitte in der Thr-
kei, sprich Verheiratung mit turkischen Staatsbur-
gern, entlassen wurden, sich dann an Privatschu-
len verdingten und schlielich banderingend von
eben jener ZfA wieder in Dienst gestellt und so-
gar meist zur Leitung einer deutschen Abteilang
an solche Schulen befordert werden mussten. Was
Flexibilitat und Anpassungsfahigkeit betrifft, nicht
nur in ihren Bezichungen zu den deutschen, son-
dern auch zu den turkischen Schulbehorden, hier
findet man diese chamaleonhafte Spezies in Rein-
kultur, hier lebt jenes vaom BVA geforderte Biotop
flexibler, anpassungsfahiger und belastbarer Leh-
rerschatt.

Was ist nun dies Anadolu-Programm, in dem
sie arbeiten?

Johannes Gefsler

4% o 4 Fin s T
Die 812 Schuler singen die Mationalhymine
zu Baginn der Woche am Montagmaorgen
und zum Abschluss am Freitagmittag

1. Allgemeiner Abriss der historischen

Entwicklung
Ein Anadolu-Lisesi (pl. Liseler) ist eine Art der tar-
kischen Gymnasien mit dem Unterricht verschie-
dener Facher in einer Fremdsprache.

[Mese Schulen stehen im Rahmen einer Ent-
wicklung des tarkischen Schulwesens' i Sione
einer Annaherung an Europa. Ein Vorlaufer die-
ses Typs ist das Galatasaray Lisesi, in dem seit 1868

im gleichen Jahr wurde auch das Alman Lisesi, dhe
Dreutsche Schule m Dstanbul gegrindet — mit Fran-
zosisch und Turkisch als Unterrichtssprachen ge-
lehrt wird. Ein neuer Akzent wurde 1950 in der

1 Zur Onentigrung der histonschen Entwacklung ser auf
die Texte von Abal, UnalfWidmann, Horst Zur flemnfe-
agration, 1590 und Abaly, Unal Deutschsprachiger Linter-
richt, 19592 hingewiesen
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SCHWERPUNKTTHEMA

Bildungspolitik gelegt, als man wetterhin im $inne
einer allgemeinen Annaherung an den Westen {be-
sonders an die USA) fremdsprachliche Gymnasien,
die sogenannten Bildungskollegs {maarif kolejle-
ri}, eroffnete. Dies geschah mit der konkreten Vor-
gabe, Fremdsprachen zu unterrichten und in der
entsprechenden Fremdsprache auch naturwissen-
schaftliche Facher zu lehren. Teilweise ubernah-
men bereits bestehende Liseler, In unserem Sinne
Gymnasien, das neue System, so zum Beispiel ab
1958 das [stanbul Erlek Lisesi (IL), ein Jungen-
gymnasium, das schon seit 1912 eine Deutsche Ab-
teilung mit deutschen Lehrern® hatte, und nun in

HAYATTA |
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diesem Zug ab 1958 eine neue Deutsche Abteilung
einrichtete, die neben Deutsch als Fremdsprache
auch mit Deutsch in den naturwissenschaftlichen
Fachern nene Alkzente setzte {ab 2002/03 mit deut-
schem Abitar versehen).

Ab 1974/75 wurden diese Schulen in Anadolu
Liseleri fAnadolu-Gymmnasten) umbenannt.

Auch das ,Istanbul Kiz Lisesi®, das ,Jstanbuf
Madchen Gymnastum’®, hatte schon immer Deutsch
als Fremdsprache und wurde 1983 dann ein Aua-
dolu Lisesi mit dem neuen Namen Cagaloglu Ana-
dolu Lisesi (CALY und den entsprechenden Kon-

sequenzen (Deutsch als 1. Fremdsprache, Koedu-
leation, Unterrichtsinhalte).

Die weitere Entwicklung hatte neben padago-
gischen Grunden fur die deutsche und turkische
Seite unter dem Aspekt der Arbeitsmigration auch
eine politische Dimension, da diese beiden Schu-
len immer mehr zu einem zu Keinen Anffangbe-
cken fur die Kinder der Ruckkehrer werden sollten,
50 dass immer mehr deutschsprachige Anadelu-
Schulen gegrundet werden mussten, in denen das
Anadoiu-Programm als Lehrerentsendeprogramm
1985 seinen Anfang nahm.

2, DasWesen der Anadolu Liseleri

Was war und ist ein Anadelu Lisesi? Kurz gefass™:

1. Es ist eine freie staatliche Schule {ohne Schul-
geld).

2. Bis zum Ende des Schuljahres 2003/04 war
dort die Mittelschule {Ortaokul} mit dem Gymria-
sium (Lise) verbunden; danach ab 1998/99 wurde
parallel das neue Schulsystem eingefuhrt: So gibt
es nun nur noch die Oberstufe, d. i, eine Spracih-
vorbereitungsklasse und drei weitere Jahrganze,
die Lise.

3. Es ist eine Schule, die man nur besuchen kann,
wenn man eine landesweite, einheitliche Aufnal-
meprufung bestanden hat, bei der bis zu 1000
Punkten erreicht werden kounen.

Es ist weiterhin eine bilinguale Schule {Turkisch
unc cine Fremdsprache, 2. B. Deatsch als Fremul-
sprache [DaF]), in der in einer einjahrigen Vor-
bereitungsldasse, der Hazmrlik, zunachst intensiv
{24 Stunden wochentlich) die Fremdsprache g
lehrt wird. So gab es bis zum Auslauf des Systems
{2004) eine siebenjahrige Sprachausbildung der
Schuler.

Mit dem Wegfall der Mittelstufe ab dem Sehul-
jahr 199871999 entstand das neue Systern. Die Auf-
nahmeprufung und die Hazirhk wurden beibehal-
ten, nur fehien die Klassen 6-8, der Eintritt in die
Schule erfolgt bei Bestehen der Aufnahmeprifung
nach der 8. Klasse, also in einem Alter von 14-15
Jahren statt bis dahin von 11-12 Jahren. Die Vir-
weildauer reduziert sich nun auf vier fahre. Auch
die Zeitspanne fir das Erlernen der Fremdspra-
che wurde um die entsprechenden drei Jahre ge-
kurzt und in das hohere Alter der Schuler verlegt.
Die Einfithrung des neuen Systems veranderte ria-
turlich den Sinn und Zweck einer solchen Schole

2 Vol auch Turkisch-Deutscher Expartenausschuss {Hrse)
Berchr zur Grundung 5 12

3 Ich verwende fur die genannten Anadelu-Schulen im
Folgenden die Abkurzungen CAL und |1

4 Vgl hierzu den Anhang Nr i



in erheblichem Mafie, anch im Sinne der Integra-
tion der Riickkehrer.

4. In den deutschsprachigen Schulen wurden in
der Mittelstufe des alten Systems ebenfalls die na-
turwissenschaftlichen Facher Mathematik, Physik,
Biologie und Chemie in Deutsch, der Fremdspra-
che, unterrichtet.

Das Caujalc@lu-ﬁ.nat.:[olu-Llses]

eine der ersten Schulen fur Ruckkehrer

5. Als Kriterium kann ebenfalls gelten, dass in
vielen Anadotu-Schulen auslandische Lehrer je-
weils aus den Lindern, deren Fremdsprache den
Charalter des jeweiligen Gymnasihems ausmachs,
Englisch, Deutsch, Franzosisch, Nalienisch als
die Fremdsprache lehren und ebenfalls in dieser
Fremdsprache die naturwissenschaftlichen Facher
unterrichten,

&. Der Pacherkanon war den Erfordernissen an-
gepasst. So werden neben 24 Stunden Deutsch in
der Hazirhk Turkisch, Kunst, Musik und Sport un-
terrichtet. In den folgenden Jahrgangen der Mittel-
stufe des alten Systems hatten die Schuler abstei-
gend 10—4 Std. Deutsch als Fremdsprache (DaF)
und je nach Vorhandensein naturwissenschaft-
licher Lehrer die Fdcher Mathematik, Biologie,
Physik und Chemie in der Fremdsprache. Mit der
Einfithrung des neuen Systems, der vierjahrigen
Lise, fiel zwangslavfig der naturwissenschaftliche
Unterricht weg,

7. Der Abschluss eines solchen Gymnasiums be-
rechtigt zur Teilnahme an der landesweiten Univer-
sitdtsaufnahmeprufung und fuhrt durch die hohe,
schulsperifische Punkizahl der Anadolu-Schulen
zu einer guten Ausgangsposition bei der Univer-
sitdtsaufnahmeprifung. So haben die Kandidaten
des CAL beispielsweise gewthnlich zwischen 80—
98 % Erfolg, wobei z.B. 1992 landesweit nur 27 %

an einer Hochschule aufgenommen® wurden, und
fur das Jahr 2002 gibt es Angaben von 27,8 %.°
Auch Faruk Sen” spricht pauschal von einem Drit-
tel, das im landesweiten Durchschnitt einen Studi-
enplatz erhdlt. Das erkldrt die ungeheure Attrakti-
vitat dieser Schulen,

Daher beherrscht die Universitatsaufnahmepruo-
fung das Leben und Streben der Gympasiasten und
ihrer Eltern. Das Ergebnis der landesweiten Pru-
fung, 0SS genannt, entscheldet nicht nur dber die
Zulassung zum Studium, sondern auch daruber,
welches Fach und an welcher Universitat ein Kan-
didat studieren darf.” Bei der Zuteilung der Studi-
enficher kann es vorkommen, dass einem Kandi-
daten ein Studienfach an einer Universitdt zuge-
teilt wird, das er nicht anstrebte. Er konnte dann
nur die Prufung wiederholen. So wird der weitere
Einstieg in den Beruf vorprogrammiert, denn nur
die Besten von den besten Universitaten kbnnen
spater thren Wanschberuf wahlen, Hierzu verhilft
aber in erheblichem Mafle der Besuch einer Ana-
dolu-Schule. Micht nur die schwierige Aufnahme-
prufung und die bessere Ausbildung verschafften
diesen Absolventen gegentiber anderen einen ge-
wissen Vorsprung, sondern auch der ,.Stundenzahl
gewichtete Gesamtnotendurchschnitt der Schule®
[OBP), das ist der Gesamtnotendurchschnitt aller
Schuler in alten Fachern einer Schule, bezogen auf
die Stundenzahl des Taches. Ist ein Schuler besser
als diese Durchschnittsnote, konnen ihm bei der
Universitdtsaufnahmeprufung bis zu 30 Zusatz-
punkte zusatzlich gegeben werden, Dabei werden
die Punkte allerdings je nach Profungsbereich mit
verschiedenen Koeffizienten zur endgultigen Fest-
lepung der Endpunktzahl multipliziert.

Das bedeutet aber konkret: Ist ein Scluiler auf
einer guten Schule, so werden thm aus diesem
Grund von vorneherein die von seinen Mitschii-
lern des gesamten Jahrgangs erbrachten Punkte zu
Grunde gelegt, die er dann mit den oben beschrie-
benen Konsequenzen uberschreiten oder treffen
kann, Daher ist es fiar die Schuler ganstig, eine, gu-
te Schule® zu besuchen, und eine ,gute Schule® ist
eine, die uber Jahre in der ,Erfolgreichen’-Liste wie
die Anadolu-5Schulen einen hohen Prozentsatz an
Bestehenskandidaten vorweisen kann,

5 Vol hierzu Ehm, Akf, Sinper, Axed, in Anvwander, Armin
Machbar Turke) & 59

& Vgl herzu Coskun, Hasan Aktuelle Frobleme des tur-
kizchen Bidungswesens, 5 31

7 Sen, Faruk/ Akkaya, Cigdem/ Ozbek, Yasemin Strukiur
und Probleme des Bildungsveesens, 5 152

g8 Wglaa,5 152
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&.Inder Realitat haben die Anadolu-Schulen den
anderen Gymnasien gegenuber weitere Vorteile,
Sie haben zwar die schwere Eingangsprufung, die
s bei den anderen gymnasialen Typen nicht giby,
aber die personelle Ausstartung ist besser. ,,Das Leh-
rer-Schuler-Verhaltnis® betragt in fremdsprachigen
Gymnasien 1:6,5 (1995/96), in allgemeinen Gym-
nasien hingegen 1:21."* Auch in dem fremdsprach-
lichen Unterricht liegt eine weitere Anziehungs-
kraft; zwar werden auch in den anderen Gymna-
sienarten Fremdsprachen unterrichtet, aber die
wAttraktivitat dieser Schulen Hegt vor allem dar-
in begrundet, dass ihre Abganger eine westliche
Fremdsprache wirklich beherrschen ..."""

3. Die Bedeutung des fremdsprachlichen Unter-
richts in den Anadolu-Gymnasien

Im Tahre 1987 wurde generell fur die Anadolu.
Schulen als allgemeines Unterrichtsziel vom tur-
kischen Erziehungsministerium” folgender Zweck
definiert:

wAnadoli-Gymnasien werden i Rahmen der all-
gemeinen Ziele und Grundsatze der nationalen Er-
ziehung, der Reformen Atatuirics und des kemalisti-
schen Natwnalismus gegritndet, wm den Schiilern a1-
ie Fremdsprache beizubringen, um theen mut Hilfe
dieser Sprache im Inland oder im Ausland eine bes-
sere Bildung zu ermoglichen und thnen eme post-
tive Kultur sowie eine moderne Einstellung zu ver-
tteln.”

Esistin diesem Zusammenhang wichtig, dass die
Ausfubrungsvorschriften, wie das Wort ,positiv® in
dern obigen Text nach allen bosen Erfahrungen mit
den auslandischen Schulen im Osmanischen Reich
bezeugt, den positiven Effekt der Fremdsprachen
betonen wollen. Zudem sollte hier angermerkt wer-
den, dass auch mit der Erwahnung der Reformen
Ataturks der Blick auf die Verbindung zum Wes-
ten, und das bedeutet zu einer Modernisierung des
Staates, gerichtet wird. ITierzu zahlt ebenfalls der
Ausdruck ,kemalistischer Nationalismus", der so-
wiohl das nationale Denken des Landes beschreibt
wie auch einen Nationalismus, der nicht in sich
geschlossen ist, sondern sich bewusst auch einer
internationalen oder westlichen Modernisierung
offnen will. So wird die kultarelle Bedeutung des
Fremdsprachenerwerbs in einer freundlichen Hal-
tung den anderen Kulturen gegenuber wie in seiner
Bedeutung fur den kemalistischen Nationalismus
gesehen. In der Praxis der Anadolu-Schulen wur-
den in der Hazirlik bereits naturwissenschaftliche
Fachtermini eingefuthrt, dabei ging cs nicht so sehr
um den Fachunterricht als vielmehr um das Erler-
nen der Fachsprache neben der Gebrauchssprache.

Der parallel taufende Turkischunterricht vermil-
telte ebenfalls als Schwerpunkt Grammatik, so dass
nicht nur die Turkischkenntnisse gefordert wur-
den, sendern auch eine linguistische Basis fur den
Fremdsprachenunterrichl. Entsprechend war zu-
nachst auch der Erfolg in der Fremdsprache fur die
Versetzung ausschlaggebend.

Wie der Fremdsprachenunterricht zur Moder-
nisierung beitragen soll, wird in einem Gesetz
von 1983 peregelt. Das Gesetz fur die Erziehung
und den Unterricht in der Fremdsprache' gibt ei-
nerseits die Grenzen zwischen dem turkischspr a-
chigen und deutschsprachigen Unterricht an und
bestimmt andererseits den anwendungsbezogenen
Aspekr der Fremdsprache, Denn die sogenannten
Kulturfacher wie Turkisch, Reformgeschichte der
tirkischen Republik, turldscher Literaturunter-
richt, Geographie, Geschichte, Religion und Mo-
ratkunde (Philosophie) durfen nicht in der Fremid-
sprache unterrichtet werden. Es bleibt in dem
Sinne bei einem pragmatischen Spracherwerb und
einer fachbezogenen, wenn auch fremdsprachlich
untermauerten Unterweisung in den naturwissen-
schaftlichen Fachern.

Dieser Aspekt wird noch deutlicher, wenn man
sich die Ausfuhrungshestimmungen fur den Un-
terricht in der Fremdsprache, dieam 20.05.1984 im
Staatsanzeiger" erschienen sind, vor Augen fuht;
dort heifit es, dass ,die Schuler und Studenten, die
Fremdsprachenunterricht erhalten (idies tun sol-
len), {um) vor allem fremdsprachige Veroffent:i-
chungen lesen, an internationalen Tagungen ak-
tiv teilnehmen, wissenschaftliche und technolo-
gische Entwicklungen auf der Welt verfolgen (xu)
konnen.**

Die technologischen und wissenschaftlichen Ge-
sichtspunkte bilden beim fremdsprachlichen Un-
terricht einen gewissen Schwerpunkt, Die kultu-

9 Wglaal,5 151 Indeser Angabe kann die Relatian
inden ALmicht ganz zutrelfena sen, denn am CAL be-
tragt z 8 1n der gunstigsten Refaton 2004405 bei 816
Schulern und 68 Lenvern die Relation 112 Die anae-
ren AL sprechen von groBeren Klassen und emer un-
gunsugeren Lehrer-5chuler Relation Vielteicht lizgt
kel Sen ein Druckfzhler vor und 2¢ bedeutet 7 18,5:m
Gegensatz zu T 21 {ehen dorf)

10 Schwenk, Helga Biwnguale turkische Schuter, 5 40

11 Zinert in Anal, Unal Deutschsprachiger Unterricht,
5 252, nach Ml Egittrn Genglik ve spor Bakanlidr
{Hrsq) 19851987 Yil tbanyle Anacolu Lisesilerrn
Genel Durumu, Ankara 1987 (Vervielfaligung)

12 Yabanar DIl Eginm we Qdretimi Kanunu waom

14121983, Nr 2923, mtiert be: Abal,a g ©,5 254

T C RESMI GAZETE, Mr 18378, wgl hierzu Abal,a o G,

S 254

14 Abal, Unal Dautschsprachger Unterncht, 5 254
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rellen Blickpunkte werden nicht vergessen, wenn
es wie oben heifit, dass man den Lernenden ,eine
positive Kultur und moderne Einstellung™ durch
die Fremdsprache vermitteln soll. Die unterschied-
tichen Kulturen sollen also anerkannt und {hren
Werten soll mit Toleranz begegnet werden.

Neben diesen Zielen wurde der Fremdsprache,
besonders dem Deutschen ab den siebziger, aber
noch deutlicher seit den achtziger Jahren die zu-
satrliche Funklion des weiterfuhrenden Unter-
richts fur die immer zahlreicher aus Deutschland,
der Schweiz und Osterreich in die Anadolu-Schu-
len kommenden Ruckkehrerkinder zugeteilt.

In den folgenden Ausfuhrungen werden exem-
plarisch die von Deutschland personell und mate-
riell versorgten dentschsprachigen Anadolu-Schu-
len behandelt, da sie die Probleme der anderen in
nuce enthalten. Zudem hat sich die deutsche Bun-
desregierung wie kaum eine andere fur die Weiter-
beschulung der ruckkehrenden Migrantenkinder
der verschiedenen Lander eingesetzt.

4, Die deutschsprachigen Anadelu-Schulen

a} Auffangbecken fur Ruckkehrer

Unter dem Eindruck des Anwerbestopps vomn Jah-
re 1973 holten die Migranten zunachst in verstark-
tem Mafie ihre Familienangehorigen, Frauen und
Kinder nach Deutschland. Andere turkische Fami-
lien kehrten in den folgenden Jahren in einer ersten
Ruckwandererwelle in diverse Regionen der Tur-

kei zuruck, so dass man erst von diesem Zeitpunkt
an mit dem Beginn der Ruckkehr der damals noch
wenigen turkischen Kinder rechnen kann. Zur all-
gemeinen Uberraschung zogen sie nicht in ihrean-
gestammten Herkunftsgebiete zuriick, sondern in
mchrere Zentren des Landes, hauptsachlich in die
entwickelteren Stadtregionen, insbesondere Istan-
bul, Ankara und Jzmir. Die Kinder der Racklehrer
besuchten haupisachlich die bereits vorhandenen
deutschsprachigen staatlichen Anadolu-Schulen,
teils aber auch Privatschulen, die Schulgeld ver-
langten, das von den Ruckkehrenden im Interesse
der Bildung ihrer Kinder auch gezahlt wurde.”
Dras Ruckkehrforderungsgesetz vom 28.11.1983
mit den deutschen staatlichen und betrieblichen
Ruckkehrerpramien loste allerdings die grofite
Ruckkehrerwelle turkischer Familien aus. 1984
sollen allein 179.400 turkische Staatsangehorige
zuruckgekehrt sein.'® Es gilt heute als sicher, dass
dieses Gesetz und ahnliche in Belgien und Frank-
reich uber Ruclkehrerpramien ihre eigentlich in-
tendierte Wirkang verfehlt haben, denn danach
ebbte die Welle wieder ab, es war jedoch ein Fluss
in Gang gelowmmen, die Ruckkehrerkinder ka-
men nun ununterbrochen. Zu diesem Zeitpunlkt
verscharfte sich in der Turkei die Frage nach ih-
rer schulischen Integration. Viele drangten in die

15 Wgl fur lzenir die Untersuchungen von Kann Zimmer-
mann, Schufen fur Rentigranten, 5 48-58

16 Abkah, Unal/idmann, Harst Zur Rewregranon, 5 17/
i8
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schon bestehenden deutschsprachigen Anadolu-
Schulen. So wurden manche nach einer schwie-
rigen schuleigenen Aufnahmeprufung notgedrun-
gen zunachst am IL, nach 1981 mit der Einfihrung
der deutschen Sprache und der Umformung in ei-
ne Anadolu-Schule auch am CAL aufgenomimen.
Die Gesamtzahl der Ruckkehrer in den einzelnen
Schuljahren und die darin enthaltene Anzahl derin
dem Jahr newen zeigt die untere Statistik,

An einer Stellwand prasentierte Harr Gesler
das Projekt wahrend der 27 AV in Dresden

22|

b} Ausbau zum Anadofu-Programm

Da die dentschsprachigen Privatschulen und die
beiden erwahnten Schulen im Zentrum des alten
Istanbuls ab 1983 die anstehenden 1800 Riickkeh-
rerkinder bei weitem nicht aufnehmen konnten
und auch kaum wollten'”, erklarte sich die deut-
sche Regierung unter dem Druck der tiirkischen
Seite und der zuruckkehrenden Eltern bereit, zu-
nehmend reine Ruckkehrerschulen zu finanzieren,
damit die Kinder ihre Ausbildung in der jeweiligen
Landessprache fortsetzen konnten.

Die erste dieser Gruppe von Anadolu-Schulen
war das bereits im folgenden Jahr 1984 gegriinde-
te Uskiidar Anadolu Lisest auf der asiatischen Sei-
te, wo 1985 das Kartal Anadolu Lisesi folgte, auf

der europdischen Seite zog man im gleichen Jahr
mit dem Baficelievier Anadoelu Lisesi nach. Auch in
anderen Stadten folgte man dieser Entwicklung,
so in Izmir {Yunus Emre AL)", Ankara (Canka-
va AL}, Sivas und Adana. So gab es 1985 folgende
Situation: 10 Anadolu-Schulen mit Deutsch, da-
von 5 als reine Rickkehrerschulen. Im CAL arbei-
teten z.B. 1984 zwei deutsche Lehrerinnen in Ma-
thematik und Biologie, verstarkt wurde dort die
deutsche Prasenz ab dem Schuljahr 1985/86, zls
zusdtzlich 6 Berliner Kollegen DaF, Mathematik,
Biologie, Physik und Chemie unterrichteten. An
diese Schulen wurden 1986/87 weitere deutsche
Lehrkrafte entsandt.”® Auch die deutsche Abtei-
lung des CAL wurde personell und materiell wei-
ter ausgebaut, so kamen zusatzlich 11 weitere Kol-
legen und ein Abteilungsleiter, schlieBlich waren es
1987/88 18 deutsche Lehrer. 1he notwendige vi-
raussetzung lieferte das 1986 abgeschlossene ,,Zis-
satzabkommen“* — so genannt, weil es das bilale-
rale Kulturabkommen von 1957 erganzte — und es
wurde so fur die deutsche und turkische Seite zur
rechtlichen Grundlage dieser deutschsprachigen
Anadolu-Schulen. '

Dadurch entstand das sogenannte Anadofu-Fro-
gramm.

Es wurden 80 Lehrer vorgesehen, die Abtei-
lungsleiter waren zundchst verbeamtete Auslands-
dienstlehrkrafte, die ubrigen Lehrer sogenannte
Programmlehrkrafte, arbeitslose Lehramtsanwar-
ter oder Beamte, die sich fur diese Herausforde-
rung beurlauben liefen.

Anfangs wurde die Organisation von der 1OM
{International Organization for Migration} uber-
nommen. Bezahlt wurden die Programmlehrer
laut Vertragsvergiitung einmal vom tiirkischen
Staat und vom Intergovernmental Comittee for
Migration oder spater durch eine Zuwendung von
der ZEAH

Mit Wirkang vom 01,09.1990 hat das Auswar-
tige Amt die von IOM durchgefihrien Lehrerpro-

17 Vgl hierzu besonders 5 11

18 Vgl hierzu die Untersuchungen von Kann Zimmer-
mann, Schiufen fur Remigranten, 5 48-58

19 Wyl auch Abal, Unal Dewischsprachiger Urlernicit,
1992, 5 256

20 Zusatzabkommen zum Kulturabkommen zwiscrezn
der Republilk Turker und der Bundesrepublik Deutsch-
land, o Datum, veroffentlichs RESMI Gazete, 22 Ekim
1986, 5 2-4 {turk Fassung), 5 57 (deutsche Fassung),
nach Abali, Unal Deutschsprachwger Unterncht, 5 356
wiuide es im Mal geschlossen, die RESMI Gazete ver-
offentlichte es aber erst im Oxtober das gleichen Jah-
res

21 Vgl Zusatzabkammen, a 8 0,5 6, Artikel 4
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Anteil der Riickkehrer in den Schulen des Anadolu-Programms
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gramme laut Schreiben des BVA vom 04.03.1991
zur Vereinheitlichung der Vertrags- und Arbeitshe-
dingungen an die ZfA ubertragen und diese wur-
de damit Chef des Programms, welches man schon
seit 1988 durch einen speriellen Koordinator, der
in der deutschen Botschaft in Ankara bei der Kul-
turabteilung angestedell ist, organisatorisch auf-
und avsgebaut hatte.

Die Zahl der Ruckkehrer stieg relativ und da-
mit auch die Notwendigkeit der weiteren Beschu-
lung, denn sie hatten das Recht, die neven Schu-
len ohne die landesweite Aufnabhmeprofung cu be-
suchen. Abal™ spricht von 2.420 Ruckkehrern an
AL-Schulen im Schuljahr 1986/87.

Ab dem Schuljahr 1988/89 gibt es luckenlose,
vom Koordinator des Anadolu-Programms, Jorg
Hartenburg, erstellte Statistiken, auf die ich mich
im weiteren beziche.” Dort ist eine Anzahl von
2.800 Ruckkehrern fur das Schuljahr 1988/89 im
Programm angegeben, Es folgt ein leichter Ruck-
gang auf 1.650 im Schuljahr 1991/92, die nachst-
folgende hochste Zahl erreicht das Jahr 1994/95
mit 2.500. Dann sank die Anzahl, besonders nach
der Einfuhrung des neuen Systems 1997 rapide
ab, weil die Einschulung in diese Schulen immer
schwieriger wurde. So kommen seit 1998/99 nur
noch knapp 200 Ruckkehrerschuler pro Jahr in
Anadolu-Schulen.

Im Schuljahr 2004/05 gibt es nur noch 277 Ruck-
kehrer und 31 Lehrer in diesen 12 von Deutschland
weiterhin geforderten Schulen.

Einen unerwartet hohen kontinuierlichen An-
stieg aber erlebte die Anzahl der Deutschlerner im

466 384 300 246 241 273 301

4

95 96 .97 98 L 99 L 00 . 01 | 02 | 03
182 172 133 102 75 5 41
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Anadoln-Programm, als auch die 5 reinen Ruck-
kehrerschulen fur Nichtruckkehrer geoffnet wur-
den und dem Programm ein vollig neues Profil ga-
ben.

5. Stellung der deutschsprachigen Anadolu-
Schulen im tirkischen Schulsystem

Bereits wwei ader drei Jahre nach der Eroffnung
der reinen Ruckkehrerschulen war deren Attrakti-
vitat schon so grofi, dass man von turkischer Seite
auch fur sogenannte Systemkinder, d.h. turkische
Schuler, die nie im Ausland gelebt hatten, Vorbe-
reitungsklassen einrichtete und ihnen damit den
Zugang zu diesen Schulen ermogfichte. Mit der
Aufnahme dieser Schuler wandelte sich das Pro-
gramm!

Nun stellte sich die Frage nach $inn und Zweck
des Programms auch aus deutscher Sicht neu!

Im Zusatzabkommen vom November 1986
heifdt es:

«Die Regierung der Republtk Turkei und die Re-
gierung der Bundesrepublik Deutschland in der
Uberzeugung, dass eine bessere Kenntmrs der dewst-
schen Sprache und Kultur s turkeschen Volk einen
wertvollen Beitrag zur weiteren Festigung der kultu-
rellen Bezchungen ... leisten kanr,

i Hinblick darauf, dass msbesondere turkesche
Staatsburger, die sich m der Bundesrepublik aufge-

22 Abali, Unal Degtschprachiger Unrernicht, § 24
23 Diese sind rmonternen Gebrauch veroifenthichy und
ehenfalls bar der Z2f4 einzusehen, vgl auch hier & 5
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Zahl der Deutschlerner an Anadolu Liseleri (mit deutschen Lehrern)
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halten haben und danach in die Turkei zuruckge-
kehrt sind, solche Kenntrisse besitzen,

1w dem Wansch, durch Unteistiitzung turkischer
Schulen mit deutschen Lehrern ber der schulischen
Wiedereingliederung der Kinder dieser tirkischen
Staatsburger zusamimenzuarberten,

wr der Abstcht, imsbesondere den Status der an tur-
kischen Schulen tatigen deutschen Lehirer . zu regeln
— sind wir wie folgt uberemgekormmen ..

Am Anfang des Abkommens wird zwar die wei-
tere Festigung der lulturellen Bewmehungen zu
Deutschland in den Vordergrund gestellt, dann
erst die Wiedereingliederung der Ruckkehrer, was
aber schon von Anfang an in seiner Logik nicht
hundertprozentig richtig war, da der Anlass, die
schulische Versargung der Ruckkehrer und die be-
reits bestehende Arbeit deutscher Lehrer an diesen
Schulen, in erster Linie die Richtung angab. Die
rechtliche Regelung dieser Tatbestande war das
erklarte Ziel des Zusatzablommens. Trotz allem
wandelte es sich von seiner Aufgabe fur Ruckkeh-
rer zu einem allgemeinen Bildungsprogramm im
Sinne eines bilingualen Systems.

Nur einige Zahlen: Im Schuljahr 1988/89 gab
es 6012 Deutschlerner, die Zahl war 1994795
auf 8.300 gestiegen, ging kurz zuruck, erreichte
1998/99 die Anzahl vort 9.397 und war 2003/04
bei 6,701 Deutschlernern.

Wamit kann dieser Wandel aus turkischer Sicht
erklart werden, zumal das gesellschaftliche Anse-
hen der ruckkehrenden Familien und ihrer Kincder
nicht besonders hoch war?

Zudem waren es Schulen, die keine Aufnah-
meprufungen fur die Ruckkehrenden verlangten
und damit als nicht besonders anziehend erschei-
nen mussten, well nicht nur die Besten eines Jahr-
ganges ausgewahlt waren,

Aber trotzdem gewannen diese Schulen inner-
halb kurzester Zeit an Zugkraft! Warum?

Einerseits ist die Offnung der Schulen von Sei-
ten des turkischen Staates eine Reaktion auf den
groflen Erfolg der fremdsprachigen Privatschulen
und bereits bestehenden Anadeolu-Schulen. Hier-
zu yahlen in erster Linie die Deutsche Schule, das
IL, das osterreichische St Georgs-Kolleg und clas
altehrwurdige Galatasaray Lisesi. Hier hatte man
die Wamen und das Vorkild der besten Schulen ¢lzs
Landes vor sich.

Andererseits geben die Anadolu-Schulen mit
den Fremdsprachen eine Idee von der Offnung
der Turkei fur andere Sprachen und Kulturen, sie
offnen die Tore fur ¢in anderes Denken jenseits des
Nationalismus, sie geben vielmehr dem tirkischen
Schulsystem einen internationalen Charalter, eine

24 Zusatzabkommen, 5 5 {deutscne Fassung)



Vorstellang von weltoffener Erziehung. Die Eltern
wissen um diese Chance, und ihre Bemuhungen,
die Kinder in solche Schulen zu bringen, sind auf-
opfernd.

Zudem benotigt die Turkei, die den Anschluss
an die Furopaische Gemeinschaft sucht, Menschen
mit guten Fremdsprachenkenntnissen, aus wirt-
schaftlichen Grunden mit Deurschkenntnissen, die
man in diesen Schulen zu erwerben hoffte.

Des weiteren reagierte der Staat auf den Ruck-
gang der Ruckkehrerzahlen, die in den Schulen
freie Platze verhieflen. Is waren fa Lehreinrich-
tungen im Stile des seit Jahrzehnten bekannten at-
traktiven Schultyps, die dem Platzmangel an tur-
kischen Schulen und der geringen Anzahl der wei-
terfithrenden Schulen abzuhelfen versprachen,

Von Seiten der Elternschaft gab es ebenfalls ei-
ne grofie Bereitschaft, ihre Kinder diesen Schulen
anruvertrauen, weil sie den turkischen Eltern ei-
ne Chanee fur eine zeitgemabe Ausbildung, for ei-
ne fortschrittliche, zu einer guten Ausbildung hin-
fuhrenden Erziehung (egal, welche Sprache hierber
sgewonnen wird) gaber,

Die Attraktivitat dieser Schulen grundet sich da-
her fur sie anf
a) die auslandische Lehrerschaft,

b} die Ausstattung der Schule und
¢) das soziale Umfeld der Schulerschaft.

| SCHWERPUNKTTHEMA

BDiese Kriterien Liefern fur die turkische Gesell-
schaft den Sinn und Zweck der Anadolu-Schulen.

a) Es sollen hier nur einige Eckdaten fur die Leh-
rerschaft angegeben werden.

Die Lehrerschaft der deutschsprachigen Anado-
lu-Schulen besteht neben einheimischen Lehrern
aus den auslandischen Lehrern, denen eine besse-
re Qualifikation nachgesagt wird. Man erwartete,
dass der Fremdsprachenunterricht und die Natur-
wissenschaften hier in besseren Handen sein wer-
der, wenn man an den Ausbildungsmarathon von
& Jahren in Deutschland im Gegensatz zu 2-3 Jah-
ren in der Turkei denkt.

Laut Abali® waren im Schuljahr 1986/87 an den
Anadolu-Schulen bereits 75 deutsche Lehrer tatip.
Im Schuljahr 1989/90 unterrichteten nach den Sta-
tistileen des Koordinators des Anadolu-Programms
92 deutsche Lehrer, davon 47 im naturwissen-
schafitichen Bereich. Das war auch die hochste An-

25 Vol nierzu Schweenk, Helga Sdingusle tuckisehe Schu-
Jer, 5 40

26 ,Eine Sprache gewinnen® bedeuter, dass sich die
Schuler nach der landesweiten Aufnahmeprufung mit
der erworbenen Punktzahl itns 1000 Punkte) fur eine
bestmmte Anadolu-Schulen qushfizent, sie gewon-
nen’, haben Dabe) st es moist gleichgultg, welches
Fremdsprache an der Anadolu-Schule gelehirt wind

27 Abah, Unal Deutschsprackger Unterncht, 5 256
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zahl an devtschen Lehrern. Sie sank kontinuierlich
auf 52 i Schuljahr 19992000, davon waren nur
noch 8 Naturwissenschaftler. 2002 verliefd die letz-
te naturwissenschaftliche Lehrerin das Programm,
weil sie wegen des neuen Schulsystems nicht mehr
gebraucht wurde. Heute unterrichtet der Rest von
31 deutschen Lehrern nur noch DaF

Iy} Diese Schulen wurden von den auslandischen
Regierungen mit modernstem westlichen Arbeits-
und Unterrichtsperat ausgestattet. Es wurden in
den Ruckkehrerschulen so z.B. auch am CAL La-
bors fur die Facher Biologie, Physik und Chemie
eingerichtet. Mit nevartigem Gerat und mit den
zugehorigen Materialien konnte experimenteller
Unterricht im Gegensatz zum voriragenden, erkla-
renden, zeigenden turkischen Unterricht gehalten
werden. Selbststandigleit, Eigeninitiative, Kreativi-
tat wurden gefordert. Im Unterricht arbeitete man
ebenfalls mit eigens aus Dreutschland eingefiihrten
maodernsten Arbeitsbuchern. Die Bundesregierung
versah die Schulen viele Jahre lang mit weiteren
Unterrichtsmaterialien.

Der doppelte Gewinn liegt auf der Hand: Der
besser qualifizierte Lehrer arbeitet mit dem besse-
ren Gerat, bessere Qualitdt lasst sich damit leich-
ter erreichen.

<) Das soziale Umfeld der Schuler spielt insofern
eine Rolle, als die Schuler durch eine Aufnahme-
prufing die Schule ,gewinnen.” Dias setzt bei vie-
len Schulern oft schon Vorbereitungsphasen in
sogenannten ,Dershanes ™ voraus, kurz: Bildung
als Ausdruck wirtschaftlichen Vermogens und per-
sonlichen Aufstiegs wirkt motivierend, denn die
Eltern sind stark an einer guten Aushildung inte-
ressiert. So werden die Kandidaten nach der bel
der Aufnahmeprufung erreichten Punktzahl von
den Eltern an den Schulen angemeldet, die bereits
von vorneherein eine entsprechende Punktzahl
als Mindestvoraussetzung angeben, die seinerseits
aber im Laufe des Anmeldeprozesses nach unten
korrigiert werden kann. Die von den Schulen fest-
gelepte Punktzahl ergibt sich aus dem uber Jahre
oder Tahrzehnte durch die Hochschulaufnahme-
priifung erworbenen Renommee. Die Schulen hal-
ten so Jange Thre Punkizahl hoch, bis der letzte Platz
besetat ist. Durch dieses Einschulungsverfahren be-
kommen die besten Schulen die besten Schiler,

o was das Renommee einer Anadolu-Schule stei-
gert, wie = B, die Quoie bei meist dber 80%
(85% im Jahr 2003) bestandenen Universitats-
aufnahmeprufungen der Schiiler vom Cagalog-
lu Anadolu Lisesi {CAL) anzeigt,

o was wiederum wie eine Spirale die Attraktivitat
einer Schule als solche erhoht,

o was wiedernm in dieser Spirale eine hohe
Punktzahl fur die Aufnahme an solche Schulen

voraussetzt,

@ was aber negativ zur Folge hatte, dass ein Zweck,
die Beschulung der Ruckkehrer, bei manchen
Schulen in den Hintergrund trat.

Lage der Anadolu-Schulen in der Turkes
istellwand 27 HY in Dresden )

So berichtet Zimmermann®™, dass sich =.B. das
1978 gegrundete staatliche {nicht von Deuwmtsch-
land finanziell unterstutzte) Izmirer Anadolu Lise-
si zu einer Eliteschule entwickelte, das seit dem
Schuljahr 1985/86 keine Ruckkehrer mehr auf-
nimmt. Gleiches ereignete sich am IL, obwohl es
von Deutschland personell und materiell unter-
stutzt wurde, Hier wurde die Zahl der Ruckken-
ter durch eine Aufnahmeprofung schlieflich to-
tal reduziert. Mit einer Prufung kanalisierte man
auch am CAL die Anzahl der Nenankommlinge,
aber nicht in der gleichen rigiden Weise, so dass es
bis heute dort noch Ritekkehrer gibt, Beide Scha-
len schickten abgelehnte Bewerber zu den anderen
Ruckkehrerschulen. So kam es zu einer Verdran-
gung dieser Kandidaten an die weniger angese-
henen Schulen, Am CAL wurde in spateren Jahten
das deutsche Zeugnis ausschlaggebend, bis in den

28 [Dershane” st der turkische Mame fur eing Privat-
schule, hesser gesagt Paukschule’, wo man die Scho-
ler speziell in bezahlten Privatkursen auf cie Unive si-
tatsaufmahmeprufung und zunehmend auch auf die
Aufrahmeprufung fur de Anadolu-Schulen vorberar-
el Auf diese Weize vard Bildung 2u einem wirtscheft-
lichen Privileg

29 Zimmermann, Kann Schulen fur Remigranien, 5 52



neunziger Jahren das Istanbuler Erziehungssamt
die wenigen Ruckkehrer auf die Schulen verteilte,

Ein ehemaliger Direktor des traditionsreichen,
renommierten IL lieferte aus seiner Sicht in dras-
tischer Weise die Erklarung fur die Ablehnung der
Ruckkehrer:*

oIhese unsere, zwischen der dentschen und #ir-
kschen Kudrur hun- und hergerissenen, oder genauver
gesagt, 1 kultureller Hinsscht verwilderten Kinder
werden zwischen Schuler, die i zwer Aufraftmepru-
fungen aus Zehntausenden ansgewahlt werden, ge-
steckt. Dies bedeutet, dass diese Schiiler mcht nur zit-
grunde gerichtet werden, sondernt auch, dass das Er-
folgsniveau dieser Schulen gedruckt wird."

Dies zeigt die Problematik der Eingliederung der
Riickkehrer in die deutschsprachigen Anadolu-Li-
seleri deutlich. Viele von thnen waren von threr
Ausbildung in Deutschland oder von ithrem intel-
lektuellem Niveau her nicht in der Lage, dem Un-
terricht an solchen Schulen zu folgen. Zwar wur-
den von turkischer Seite Anpassungskurse einge-
richtet, aber sie waren nicht verpflichtend. Auch
die baid erfolgte Anerkennung deutscher Schulab-
schliisse in der Turkei®! konnte nicht verhindern,
dass viele dieser Schuler an manchen Schulen uber-
fordert waren. Letztlich aber karnen, so sie wollten,
alle Rickkehrer an den Anadolu-Schulen unter.

Dees Weiteren zeigt das Zitar das andere wesent-
liche Kriterium, auf das jede Schule, zunehmend
auch die Anadolu-Liseleri, groflen Wert legen,
namlich auf das Erfolgsniveau der Schule. Wie be-
reits deutlich gemacht, beginnt es mit der bohen
Punktzahl bei der Aufnahme und endet bei der Er-
folgaquote in der Universitatsaufnahmepruifung.
Sich auf diese Kriterien berufend, hat der Schul-
triger, die Stiftung (Valaf), des [L bei der Verhand-
lung zur Grandung ¢ines durchgdngigen deutsch-
sprachigen Bildungssystemns vom Kindergarten
uber aile Schularten hin bis zu einer unter seiner
Federfuhrung noch zu gritndenden Universitat da-
rauf hingewiesen,” dass auch die Absolventen an-
derer Schulen ohne Anfhahmeprofung an dieser
Universitat studieren konnten, da an diesen Schu-
len ,ein scharfer Wettbewerb bereits fur die Auf-
nahme (gilt), und entsprechend {...) die Position
der Absolventen in der Punkte-Skala der Hoch-
schul-Aufnahmeprufung” sei, das gelte auch fur
die gaten Anadolu-Schulen. Damit darfie die Be-
deutung der Prufungen deutlich sein.

6. Schulalltag in der bilingualen

Anadolu-Schule

Den Schulalltag zeigt am besten die angehangte
schematische Ubersicht iiber die Schulsyste-

me der Anadolu-Schulen, wobet die Anzahl der
Fremdsprachenstunden in der Mittelstufe variie-
ren kann, da manche Schulen gewisse Wahlstun-
den der Fremdsprache als Zusatzstunden zukom-
men lassen.

Fur die weiteren Ausfuhrungen wird die Unter-
richtsverteilung des CAL zu Grunde gelegt, da sich
an dieser Schule bis zum Ende des alten Schulsys-
tems durch die optimale Stundenzahl des DaF-
und Fachunterrichts die Idee der Anadalu-Schu-
len am reinsten verkorperte.

Der Unterricht wird an vier Tagen 8-stundig
und freitags 5-stundig erteilt.

Die Schuler hatten und haben (im alten Schul-
system von Mitte der Achtziger bis 2004) in der
Hazirlik 36 Wochenstunden, davon bis zum letz-
ten Schuljahr 24 5td. DaF, also mehrere Stunden an
einem Tag, ein Marathon, das lediglich durch Leh-
rerwechsel etwas aufgelockert wird. Mit dem neu-
esten System ab diesem Schulfahre (2004/5} wur-
de lediglich die 1. Fremdsprache (FS) um 4 Stun-
den gekurzt. In manchen Liselerl mussen bis zu
4 Lehrer die vier verschiedenen Fertigkeiten (Ho-
ren, Schreiben, Lesen, Sprechen) unterrichten.
Idaneben haben die Schuler Turkisch und konnen
sich bei Sport, Zeichnen und Musik erholen. Eine
Std. AG und eine Std. als so genannte Klassenlei-
terstunden komplettierten den Schulalltag der An-
fangerklassen.

In der Mittelstufe, Orta, begannen die 37 Stun-
den. Die Kulturfacher Turkisch, tarkische Litera-
tur, Geschichte, Geographie, Republikkunde und
Landeskunde, sowie Sport und Religion werden
auf Turkisch erteilt. Auf Deutsch gab es in der:

o Ortal (6. Klasse}: & Std. Deutsch, 4 5td. Mathe-
matik, 4 Std. Biologie

o Orta 2 {7, Klasse): 7 5td. Deutsch, 4 5td. Mathe-
matik, 2 Std. Bielogie, 2 5td. Physik

e Orta 3 {8. Klasse): 7 Std. Deutsch, 4 Std. Mathe-
matik, 2 Std. Physik, 2 $td. Chermnie

Die naturwissenschaftlichen Facher wurden in der
Mittelstufe mur von Deutschen gegeben und der
Blick auf die Lise-Stufe ausperichtet.

In der Oberstufe gab es folgenden Unterricht auf
Deutsch:

0 330,552

31 Wgl Abal, UnalAWidmann, Horst Jur Reintegration,
S 25/26

32 VMgl hierzu Turkisch-Deutscher Expertenausschuss,
(Hrsg) Bencht zur Grundung der Istanbul Bat Unver-
sites IBU} (Deutschsprachige Unveraitat) irn Rahrmen
enes Durchgangigen Deutschsprachigen Bildungs-
gysterns inistanbul Istanbul 31 Mai 1994, 5
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Die tiirkischen Schulsysteme

Kurzer tabellarischer Abriss der fruheren und zur Zeit (2004/05) existierenden Systeme im Anadoiu-
Programm unter Bericksichtigung der neuesten Reform in diesem Schuljahr

altesSystemab den 50erbis 2006  !neuesSystem  'meuestesSystem |
{in den deutschspr. Anadolu-Schulen ab 1985/86) ab1998/89bis2007  _fab Schulj.2004/05 !

oo e ... OsS:nationale Universititsaufnahmeprifung B
Klasse  Alter  Jahr-  Deutsch- Ma.- FEN- Alter  Jahr-  Deutsch-  Alter  Jahr- 1.F5. 2.FS.

gangs- siel. std,  sid, gangs- stdl, gangs-  dt.  engl.
stufe stufe stufe
Lise3 17 11 42 7 11 32 17 11
Lise2 16 10 2 6 10 42 16 10
Lise 1 13 9 B2 3 _ C15 ] - 842 15 9
S W Hwxu
s B e . 5 2;1:):!}11, : [reiwillige, nationale Anfnahmepriifung .
Orta 2 13 7 ?'+.2 i 4  2Th, Eﬁ- H. . o - 4—-"-"-
2 Bio )
rtal 12 6 e . 4 4Bio’ 12 7 dkogretim: Elementarune. - 4
Hazirhk 11 0 24 ‘ 11 6 ¢ 4 )
Bl b hdniiy, -
s 0 5 L s 4
4 9 4 9 4 4
3 B 3 ilkokul: Grundschule | & 3 ilkogretim: Elementarunterniche
2 7 2 L 7 2
1 6 1 "8 1
5 1, L. . ] __-::l»klul '_tiu_o_-esi,' halhverpﬂj_i;hlrmdg_‘i-'émchule .
4 vuva: Kindergarten
Anmerkungen:

¢ Dhas alte Systemn hatte eine allgemeine 3-jahrige Schulpflicht. Danach konnten die Besten sich einer
Aufnahmeprifung fur die Anadolu-Schulen oder fur andere weiterfithrende Schulen unterziehen,
Dort begannen sie mit der Hazezhk, d.i. eine Sprachvorbereitungsklasse, die in der Jahrgangsrech-
nung nicht gezahlt wurde und in der sie neben den 24 Stunden Sprachunterricht weitere Neben-
facher hatten. Nach der Haziclik gab es neben demn reinen Sprachunterricht auch den sogenannten
FEN-Unterricht, d. . Mathematik, Biologie, Physik und Chemie in der Fremdsprache. Der Fach-
unterricht lief 2002 aus. Beim Deutschunterricht bedeuten die , Plusstunden®, dass es ich um mog-
lichen Deutsch-Erginzungsunterricht als , freiwilliges” Wahlfach handel.

o Mit dem neuen System wurde die 8-jahrige Grundschulpflicht eingefithrt, so dass alle schulpflich-

tigen Kinder 8 Jahre in der Primarschule unterrichtet werden, danach kiinnen sie die Aufnahme-

prifungen fur die Lise-3chelen machen. Seit 1998/99 wird dort kein FEN-Unterricht mehr in det

Fremdsprache erteilt.

Ab diesem Schuoljahr 2004/05 wird in den Anadolu-Schulen die zweite Fremedsprache (FS) unter-

richtet werden. Es anderte sich, dass in der Hazirhik die erste Fremdsprache (Deutsch am CAL) um

4 Stundlen zugunsten der xweiten geliirzt wurde. Die erste Fremdsprache wird z. 7. 4-stundigab der

4. Klasse unterrichtet und bis zum Abschluss durchgefuhrt, dann soll die Hazilik verschwinden.

=
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o Lise 1 {9. Klasse): 6+2 Std. Deutsch (davon die
2 5td. Deutsch als freiwilliges Wahlfach)

@ Lise 2 {10. Klasse): 44-2 Std. Dreutsch

o Lise 3 {11. Klasse): 4+2 Std. Deutsch.

Bis zum Schuljahr 1987/88 wurde in der Oberstu-
fe der Fachunterricht bis in die Lise 2 erteilt, dann
nur noch bei ausreichender Anzahl von Fachleh-
rern bis in die Lise 1.

Al 1999 fiel mit dem kontinuierlichen Ans-
scheiden der Lehrer allmihlich der Fachunterricht
weg, bis 2002 die letete Kollegin fur Biologie/Che-
mie das Programm verlieB. Andere Schulen hat-
ten schon etwas fruher mit dem neuen System auf
Fachlehrer verzichtet.

Dieser intensive Deutschunterricht, besonders
flankiert durch den Fachunterricht mit seinen ex-
perimentellen Methoden, fuhrte zu einer sehr so-
liden Kenntnis der deutschen Sprache, wie die Er-
gebnisse im DSD I und in der ZDP zeigen.

7. Drganisationsstruktur der
deutschsprachigen Anadolu-Schulen

Dhe Ausstattung mit deutschen Lehrkrafien ge-
schieht durch das BVA Gber die ZfA. Der hiesige
Koordinator des Anadolu-Programms ist seit
1988 eine verbeamtete Auslandsdienstlehrloraft,
die ebenfalls von der ZfA ausgewshlt wird, Seine
Befugnisse und Aufgaben liegen in der Organisa-
tion des gesamten Programms, der Dienstaufsicht
im Inneren it dienstlicher Beurteilung auch der
Abteilungsleiter. Er halt die Verbindung zwischen
der Kolner Behorde, den tiirkischen Stellen und
den Abteilungsleitern. In einer gewissen Grauzane
ist er auch fur den padagogischen Ablauf des Pro-
grarnms zustandig.

Die Abteilungsleiter haben die padagogische
und personelle Leitung der deutschen Abteilung
und sind in dem Sinne auch Dienstvorgesetz-
te der deutschen Kollegen und fur die tirkischen
Deutschlehrer im pddagogischen Bereich zustan-
dig. Sie organisieren das DSD [Tund haben die Auf-
sicht uber alle Belange der deutschen Abteilung,
Gegenuber der tiirkischen Schulleitung konnen
sie mur Vorschlage unterbreiten, z. B. bei der Un-
terrichtsverteilung. Die letzte Entscheidung trifft
immer der Direktor. Ein Abteilungsleiter kann
sich so nur durch seine Amitsautoritat, die gegen-
uber der turkischen Seite sehr gering ist, und sei-
1ne personliche Autoritat durchsetzen. Auf person-
licher Ebene wird sehr viel abgehandelt oder abge-
rungen. lin Zweifelsfall kann der Abteilungsieiter
uber den Koordinator gewisse Rechte oder Not-
wendiglkeiten im Rahmen des Zusatzabkammens

einfordern. Nur in dieser begrenzten Ordnung las-
sen sich fur die deutsche Abteilung im Bereich ei-
ner Unterrichts- und Personalentwicklung durch
die Anpassung des schuleigenen Curriculums so-
wie durch die Auswahl der Lehrwerke und die ko-
ordinierte Zusammenarbeit in der Unterrichtsge-
staltung und bei Klassenarbeiten an den einzelnen
Schulen Entwicklungen gestalten, sofern sie nicht
die Autoritat des Direktors in Frage stellen oder die
geltenden turkischen Vorschriften verletzen.

Die ubrigen Kollegen werden von der ZfA aus-
gewahlt und nach Bedarl verteilt. Dieser wird je
Schule nach einem Schhassel, der unter anderem
die Anzahl der Deutschlerner, der Klassen und der
erfolgreichen Teilnehmer am DS I berucksich-
tigl, ermittelt,

4. Die Prohlematik der Riickkehrer

Die Prableme der Ruckkehrerkinder bei ihrer Ein-
gliederung in das hiesige turkische Schulwesen be-
durfen einer besonderen Erwdhnung,

Es ist schwierig an Zahlen zu kommen, so dass
nur einige altere Angaben eine gewisse Grofen-
ordnung erkennen lassen. Nach Angaben der tur-
kischen Ministerin fur Arbeit und Soziales™ von
1988 sind bis dahin und in den davor liegenden
10 Jahren ca. 51.300 Kinder und Jugendliche in die
Turkei zurackgekehrt. Die Frage nach ihrer wei-
teren schulischen Ausbildung erubrigte sich zum
Teil, wenn man in Betracht zieht, dass es zur dama-
ligen Zeit noch die 5jahrige Schulpflicht gab, mit-
hin viele der turkischen Kinder fur hiesige Verhalt-
nisse schon als uberbeschult aus Deutschiand zu-
ruckkehrten und so ein grofler Teil von ihnen in den
wetten Landschafien Anatoliens, der schulischen
GroBzugigkeit der Eltern und staatlicher Behor-
den verschwand, sowie den aligemeinen Sitten ent-
sprechend der Statistik verloren gingen. Andere™
{2.192) besuchten freiwillig die ab 1984 und in den
darauf folgenden Jahren (mindestens bis 1987) zu-
nachst in 33 spater in nur noch 11 Stadten ange-
hotenen Anpassungskurse. 1957 sollen noch 3,000
dicse Kurse in verschicdenen Grofistadien besucht
haben. Ab 1285 wurde ihnen bereits der Hinweis
auf das Recht zum Besuch der von Deutschland
geforderten Anadolu-Liseleri obne Ablegung der
iiblichen Aufnahmeprufung gegeben. Nach Aner-
kennung threr Zeugnisse konnten sie je nach Ein-
ordnung durch den Staat alle turkischen Schulen
besuchen. Neben den ublichen staatlichen Schulen

33 Mach AbabMadmann,aa 0,5 18
34 Vgl im Folaenden Abaly, Unal /Madmann, Horst,
aa0,531-37
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waren dies auch spezielle vom turkischen Staat zur
Verfligung gestellte reine Ruckkehrerschulen mit
Internat, die 1986/87 von 2.282 Schiilern besucht
wurden, und eben jene Anadolu-Schulen mit 2.420
Schulern im gleichen Jahr, alles Schuler, die nicht in
Grundschulen oder in Schulen ohne Internat wa-
ren. Die Aufnahmekapazitat stieg aus zwei Grun-
den, zunachst verdoppelten die turkischen Inter-
natsschulen ihre Kapazitat und zudem standen niun
die von Deuntschland bezahlten, neu gegrundeten
Anadolu-Schulen bereit, aber damit entstanden
auch da die Probleme der Rickkehrer.

Konzentrieren wir uns auf die Schwierigkeiten
der Migrantenschuler in den Anadolu-Schulen. Im
Grunde spricht der Direktor des IL die zwei belas-
tendsten Punkte der gesamten Problematik ihrer
Situation an. In schulischer Hinsicht cxistiert die
Frage: ,Warum werden ,diese Schuler nicht npur
zugrunde gerichtet”, sondern drucken auch ,das
Erfolgsnivean dieser Schulen®, wenn sie nicht ,in
zwel Aufpahmeprufungen aus Zehntausenden aus-
gewahlt werden™? Als psychosoziales Problem lasst
sich die Frage stellen: . Inwiefern sind sie zwischen
der deutschen und tirkischen Kultur hin- und her-
gerissen, oder genaver gesagt, in kultureller Hin-
sicht verwildert (...}7

In schulischer Hinsicht hatten sie zwar laut Zu-
satzablommen das Recht, an einer Anadolu-Schule
awfpenommen zu werden und konnten die schwie-
rige Eingangsprufing umgehen, wurden aber spa-
ter durch schuleigene Uberprufungen ausgewihlt,
als mehr Schulen dieser Art zur Verfugung stan-
den und sich herausgestellt hatte, dass sie dem Ni-
veau mancher Anadelu-Liseler nicht gewachsen
waren. Thnen fehlte die notwendige Beherrschunyg
der turkischen Sprache, die in Deutschland keine
Bildungssprache ist, und sie hatten daher nicht das
in dieser Sprache vermittelte riesige Sachwissen fur
die nationalen Auswahlprofungen. 50 kanno man
die schulspezifische Prufung als eine padagogisch
sinnvolle Mafnahme fur die Ankommiinge anse-
hen, und nach dem Verstindnis der Schulen kon-
nen sie als Schutz des schuleigenen Prestiges inter-
pretiert werden,

Man sollte dazu die schulische Herkunft der Re-
migranten beachten.

Laut Umfragen — nehmen wir zur ustration
quasi aus der zeitlichen Mitte des Programms
Daten aus einer Umfrage zweicr Abteilungsiei-
ter” — kam der gréfite Antell (37,2%) aus einer
deutschen Hauptschule, gefolgt von Realschulern
(25,3%) und Gymnasiasten (18,6 %), aus der Inte-
grierten Gesamtschule kamen 7%, der Rest aus der
Orientierungsstufe etc. Es durfte verstandlich sein,

dass viele der Haupt- oder auch Realschuler dem
Niveau einer Eliteschule wie dem IL nicht folgen
konnten. Reduzierte Turkischkenntnisse allgemein
(1984% gabien 2.B. 51 % Rickkehrer an, aufgrund
ungenugender Turkischkenntnisse dem Unter-
richt nicht folgen zu konnen, aber 56% gaben
an besser Deutsch zu sprechen), das allmahliche
Schwinden ihrer Kenntnisse der deatschen Spra-
che, eine fehlende Vorbildung in den turkischen
Fachern und cine andere Arbeitshaltung, namlich
eine nicht so sehr aufs Memorieren ausgerichte-
te Linstellung komplettieren die Schwierigkeiten
in manchen Schulen. So ist es nicht erstaunlich,
class die Hauptschuler an den Anadolu-Schulen
allgemein nur unterdurchschnirtiiche, die Real-
schuler durchschnittliche, die Gvmnasiasten guse
Erfolge erziclten, Aus hiesiger Sicht ist es micht
verwunderlich, wenn manche Schulen, die hier
eine Rangordnung verteidigen zu haben glauben,
die Aufnahme von Rucklehrern bis auf die reinen
Anadolu-Ruckkehrerschulen erschwerten und sie
an andere Schulen weiterzugeben versuchten.
Neben diesen rein schulischen Problemen sind
die psychosozialen Probleme nicht weniger hin-
derlich. In erster Linie fulirt die festere mit star-
ker Disziplin erreichte soziale Bindung der Turke:,
angefangen vom Familienverband bis in alle ge-
sellschaftlichen Organisationsformen zu den auf-
fallendsten Problemen, Alleine schon die Tatsache,
dass sie die Turkei in einer schwierigen Lage ver-
lassen haben, bringt ihnen den mit unterdrucktern
Neid, mit teilweise Bewunderung und Misstrauen
beobachteten, aber immer mit Verachtung ausge-
sprochenen 5Status des Almanc, des Deutschlan-
ders, ein. Dem haben die Schuler sich zu stellen,
naturlich fordert es neben dem Verlust der ver-
trauten Umgebung in Deutschland avch ihre hiz-
sige Isolation, besonders in der Freizeit, so dass sie
zu 60 % ihre Freizeit zu Hause verbringen. In dar
Schule leiden sie wegen threr individuelleren Erzie-
hung in Deutschland in erster Linje an der Diszi-
plin (34 %) auf allen Gebieten. Besonders die au-
toritare Haltung von Lehrern — mit groffen Klassen
(60 Schuler und mehr) verstandlicherweise ent-
schuldigt — bereitet ihnen™ grofle Schwierighkeiten,
Zwar ist der Lehrer Vorbild fur die Kinder, wird
von ihnen am Lehrertag gefeiert, anderseits werden

35 Bamm, H -Chr /Waldemathe, W Ruckkerrerkinder an
Anadoluschulen im Schuljahr 1994/95, Ergebrisse -
ner Befragung, lzmir 1995, inte:n veroffenthchtes Fa-
pear emar Umirage an 10 dieser Schulen, heer s 14

36 Vgl hierzu Abal, Unal Midmann, Horst, a2 G, 5 23

37 Vol aa O, 5 29 BG% fanden sie 1987 autontar bes
senr autoritar



diese aber durch starke Reglementierungen unter
Druck gesetat, was sie ihrerseits weitergeben (mus-
sen), so dass ihre Rolle letztlich sehr widerspruch-
tich ist und die Ruckkehrer dem Begriff Lsaym®
Respelet vor den Alteren, wenig abgewinnen kan-
nen. Die Probleme im Umgang mit Werten zeigen
sich generell gegenuber der patriarchalischen Ein-
stellung, offenbart im Begriff , seref”, Anschen des
Mannes, oder im Umgang mit Normen wie ,na-
mus®, Ehre, Sittlichkeit, Togend und damit Anse-
hen der Frau, Stattdessen kennt man andere Werte
wie Kritikfahigkeit, Selbstbewusstsein, Selbstent-
faltung und Selbstandighkeit. Diese konnen sie aber
in der Schule nur einbringen, wenn es um Aufga-
ben geht, die Figenstandighkeit und Durchsetzungs-
vermogen fordern wie als Klassensprecher, sofern
das Ansehen als Ruckkehrer es nicht behindert,
oder bei den recht seltenen Organisationsaufga-
ben bei Ausfhigen, Schuilerzeitungen etc.

Fehlende Akzeptanz in den Schulen, weil sie
weder gut Deutsch noch ausgezeichnet Turldsch
konnen und mithin weder als bikulturelle noch als
normale Turken angesehen werden, lasst Identi-
tatshrisen entstehen. DHese mangelnde Anerken-
nung durch Mitschuler und Lehrer fuhrt oftzu ab-
fallender Leistung, was zum Teil durch gute Leis-
tung in Deuatsch kompensiert werden kann, 2. T.
aber wegen schlechter Grammatik - ihr Vorteil ist
eine gute kommunikative Kompetenz, die aber im
Gegensatz zu den guten Grammatikkenntaissen
der Systemschuler selten auf gesichertem Gram-
matikwissen beruht — wiederum zu einer Quelle
des Verdrusses werden kann. Als wenig atiraktiv
empfundene Unterrichtsinhalte und Lehrmetho-
den sowie eine Uberfulle an Inhalten sind weitere
storende Flemente,

Durch das neue tirkische Schulsystem mit der
durchgangigen 8-jahrigen Schulpflicht hat sich das
Problem fur die Rucldkehrer noch verscharft.

Sie konmen an den Anadolu-Schulen nur nach in
die Liseklaszen aufgenommen werden, d.h. in die
9. Klasse, wenn das Lernpensum in den turkischen
Fachern schon sehr weit fortgeschritten und die
Hochschulaufnahmeprufung selir nahe fst Auch
das fuhrt zum vehementen Ruckgang der Anzahl
der Migrantenkinder.

Es seien vielleicht noch kurz die Grunde fur die
Ruckkehr erwihnt,

9. Ursachen fir die Riickkehr

e Triebfedern zar Ruckkehr™ sind vielfaltig
und verquickt. Als hauptsdchiicher Grand lasst
sich aber der Wunsch der Tltern (ca. 31 %) anfuh-
ren, wobel das Heimatgefuhl und der Autbau ei-

| SCHWERPUNKTTHEMA

Tewt- und Bilddokumente zurm Anadolu-
Projekt {(Stellwand 27 HV in Dresden)

ner neuen Existenz in der Turkei am haufigsten
genannt werden. Es folgen wirtschaftliche Grin-
de: steigende Tendenz zur Arbeitslosigkeit (19830,
besonders bei ungelernten Arbeitskraften (1983
49, aber 1994: 31 %) sowle das Erreichen des tur-
kischen Rentenalters. Bei vielen Familien war je-
dach die Verbesserung der schulischen Situation
das ausschlaggebende Flement. Nicht weil man
meinte, man bekame in der Turkei eine bessere
Schullvldung, sondern weil man hoffte, dort we-
gen der kurzeren Schulzeit schpeller einen Ab-
schluss zu bekommen und eher in die weitere Fort-
bildung einzusteigen. Manche erwarteten, nach der
Ruckkehr fruher ein Studium in Deutschland be-
ginnen zu konnen. Andere merkten erst nach dem
Hauptschulabschluss (1993/94: ca. 23,3 %), dass
man damit in Deutschland nicht studieren kann,
0 ging man in die Turkei auf cine Anadolue-Schu-
le, machte den Abschluss und die Hochschulanf-
nahmeprufung und hatte sich damit das Recht
zum Studium in zwei Landern erworben, denn
nach Ethebungen™ wollten 92% der Ruckkehrer
an einer Universitat studieren. Ausldnderfeindlich-

38 Mach eigenen Untersuchungen und wgl hierzu mit
ahnlichen Ergebmissen Ramm, H -Chr /Waldemathe,
W Ruckkahrerbinder

3¢ Vgl merzu Aball, Unal Midmann, Harst,a g ©, % 21
h

sl
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keit wurde 1983 wenig genannt, 1993/94 aber im-
merhin zu 11 %. Unter sonstigen Angaben scheint
das Ruckkehrforderungsgesetz (1983) mit den
Pramien ohne nachhaltigen Effekt (fizr Deutsch-
land 10,3 %) gewesen zu sein. Interessant ist eben-
falls, dass ca. 18,3 % der Schuler ohne Familien (am
CAL sogar 38,1 %) oder zu 38,5 % mit nur einem
Familienmitglied aus Deutschland (CAL: 28,6 %)
zuruckkehrten, Man kam bei Verwandten oder in
schulischen Internaten unter.

10, Kritik am Anadolu-Programm

aj Kritik aus ideologischen Grinden von tirkischer
Seite

Naturlich gab es Kritik an den Anadolu-Schu-
len. Sie kam von turldscher Seite aus zwei Rich-
tngen.”

Die fruhere Kritik—inzwischen etwas ruhiger ge-
worden —kam von den traditionell muslimisch-re-
ligiosen Kraften, die in der Schulen den Geist des
Kolonialismus verwirklicht sehen. Sie beklagen eine
Uberfremdung mit westlichen Kulturgutern im Ge-
gensatzzu den ,[mam-Hatip-Schulen® Dieser letz-
tere Schultyp war nach den Reformen Ataturks zu-
gelassen worden, um Religionslehrer auszubilden.
Thr Ziel ist eine Ausbildung nach den Grundsatzen
des Islarn. Er hat sich dann aber zu einem sehr en-
gagierten Schultyp mit guter Ausstattung entwi-
ckelt, in dem auch Madchen zugelassen wuzden.
So fuhren diese Schulen heute auch zum allgemei-
nen gymnasialen Abschluss. Die Verfechter dieses
Schultyps wollen eher eine ,, Turkisch-Islamische
Synthese.”®' Der Einfluss dieser Schulen fuhrte
dazu, dass die Schulreform zur Durchsetzung der
8jahrigen Schulpflicht als Grundschulpflicht und
damit zum spéiteren Eintritt in die Anadolu-Schu-
len durchgefuhrt wurde, weil man so hoffte, den Er-
folg der Iman-Hatip-Schulen stoppen zu konnen.

Line zweite Welle der Kririk 1989 zeigte sich in
einer Diskussionsserie der Zeitung CUMHURI-
YET®, die unter dem Slogan ,Die Kinder haben
ein Menschenrecht auf Unterweisung in ihrer
Muttersprache” grundsitzlich den Unterricht in
einer Fremdsprache mit der Fragestellung in Zwei-
fel zog, warum die turkischen Schuler die Fremd-
sprache lernen mussten und nicht in der Mutter-
sprache mathematische Denkoperationen durch-
fuhren durftent

b) Kritike am deutschsprachigen naturwissenschaft-
lichen Unterricht

Aber gerade weil man in den fremdsprachigen
Gvmmnasien auch die Naturwissenschaften in der

Fremdsprache lernte, waren sie bevorzugte Lehi-
anstalten. Der plotzliche Aufbau der Anadolu-
Schulen ging jedoch ohne die notige Infrastruktur
einher. Da durch die Schulreferm 1997/98 der na-
wurwissenschaftliche Unterricht wegen der vierjah-
rigen Verweildauer an dem Anadolu-Lisesi keinen
Sinn mehr macht, selen der Vollstandighkeit halber
nur einige wenige Kritikpunkte™ genannt.

Im naturwissenschaftlichen Unterricht existier-
ten z. B. fur die deutschsprachigen Anadolu-Schu-
len keine Lehrplane aufier denen, die vom Erzie-
hungsministerium fur das 1L im Hinblick auf diz
Universitatsaufnahmeprufung  genehmigt wor-
den waren. An diesen orientierten sich auch diz
Kollegen der anderen Schulen, obwohi diese Pla-
ne aul ein langerfristiges Konzept des Unterrich-
tens als fiir Anadolu-Schulen ublich konzipiert
waren, mambich aul ciner Grundlage von zw:i
Hazirkikjahren, so dass man ein abgewandeltes
Curriculum erarbeiten musste.

Es gab ebenfalls keine geeigneten Lehrbucher
Man behalf sich mit deutschen Lehrbuchern, de-
ren Ausfuhrungen muhsam vereinfacht werden
mussten, Am gunstigsten waren cigens erarbeite-
te Materialien, die man in aufopfernder, muhe-
voller Arbeit erstellte. So entstanden zum natuz-
wissenschaftlichen Unterricht viele Skripten. Nur
in Chemie gab es allerdings schon Ende der acht-
ziger Jahre ein Lehrbuch eines deutschen Abtei-
lungsleiters, das auch den Prufungsaufgaben der
Universitatsaufnahmeprufung gerecht zu werden
versuchte. Bin erst spat {1998) von naturwissen-
schaftlichen Lehrern im Programm erarbeitetes
Lehrbuch half dem ab, aber kurz nach seinem Er-
scheinen (1) wurde es bereits durch die Schulre-
form uberflitssig.

Die Fachsprache hat - laut Sprachwissenschafi -
lern — ihre eigenen Gesetze {z.B.: der Elter), so
mussten die Schuler neben der Fremdsprache noch
die Fachsprachen lernen. Trotzdem bleibt beste-
hen, dass das geringere sprachliche Verstandnis zu
geringerern wissenschaltlichen Verstehen fuhrte.
Verscharft wurde die Lage noch, wenn turkische
Naturwissenschaftler diesen Fachunterricht ge-
ben sollten. Diese Defizite wurden jedoch von dent

40 Vgl hierzu Schwenk, Helga Bilingudls furesche Schu-
fer, 5 42

41 aa 0, 542 Ziat aus Axdeniz, 5 Toplumuz ve
Egimiz istanbul, 1982,5 229

42 Vgl hierzu Schwenk, Helge Bribnguale turkische Schu-
ler, 5 42

43 Hierzu houptsacndich Abali, Unal Deutschsprachiger
Dnternchr, 5 256/57 und Zmmermann, Karn Scho-
len fur Rerigranten, 5 52-55
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Schulern anfgeholt, denn in den Dershanes wird eh
das notige Ristzeug fur die Aufnahmeprufung mit
geschiossenen Multipte-Choice-Aufgaben zur Uni-
versitat geliefert, so dass die Ausbildung in deut-
scher Sprache letztlich nicht weiter von den The-
men der Aufnahmeprofung entfernt war als der
turkische Unterricht allgemein.

Darstallung des Projektes i Graphik und Text

(Stellwang 27 =V in Dresgen)

Erschwerend war ebenfalls, dass die Lernin-
halte, der Aufbau der Themen, die Methodik und
die Aufgabenstellung gravierende Unterschiede in
beiden Landern zeigen, so dass die deutschen Un-
terrichtswerke schwer einsetzbar waren. Eine Auf-
gabenstellung mit Experimenten konnten tur-
kische Kollepen schon wegen mangelnder Ausbil-
dung, abgesehen von fehlenden Einrichtungen,
kaum durchfuhren.

¢} Kritik am Fremdsprachenunterricht

Der erste Schwachpunkt des Anadolu-Systems war
und ist, dass der Fremdsprachenunterricht nach
der Aufnahmeprufung — friher nach der 6. zur Zeit
im neuen System nach der 8. Klasse — in der Vor-
bereitungsklasse 24 bzw. jetzt 20 Stunden betragt,
wahrend die wichtigen twrkischen naturwissen-
schaftlichen Facher ein ganzes Jahr lang nicht mehr
unterrichtet werden. Es ware aber im Blick auf ei-
ne kontinuierliche Ausbildung und die Aufnah-
meprufung zur Universitat besser, den Sprachen-
unterricht zeitlich vber einen langeren Zeitraum
zu strecken, die Wochenstundenzahl zo reduzie-
ren und den spater wichtigen naturwissenschafi-
lichen Unterricht durchgdngig fortzufuhren.

Nun hat nach den offiziellen Verlautbarungen
der Fremdsprachenunterricht und damit auch der

Deutschunterricht an Anadolu-Schulen einen ho-
hen Stellenwert. Aber schon die Eingangsvoraus-
setzungen in die Gymnasien sind hinderlich. Die
extrinsische Motivation: . Ich habe Deutsch gewon-
nen®, wenn man an gine deutschsprachige Anado-
lu-Schule kommt, reicht meist nicht aus, denn das
eigentliche Interesse besteht oft nur an einer gu-
ten Schule, an einer guten Mote und an der Ver-
setzung. Wegen des cher rezeptiven Lernverhaltens
findet oft keine echte Auseinandersetzung mit den
Inhalten statt. Wo bleibt der Austausch kultureller
Guter? Diese Problematik wird seit 1998/99 noch
erschwert, weil die Schuler nach dem spateren
Eintritt in diese Schulen groflere Probleme beim
Spracherwerb haben, da sie nicht mehr naiv imi-
tieren und die anstehende weiterfuhrende Prufung
noch naher liegt. Ein bereits vorhandener Fremd-
sprachenunterricht aus der Mittelschule, der seine
Fortsetzung auf dem Gymnasivm finden soll, zeigt
erst ganz allmahlich Fruchte. Ein weiteres Problem
sind Schuler mit Grundkenntnissen, was ste zwar
den Neuanfangern gegeniiber zu giner Arroganz
des Wissens fuhrt und nachlassenden Arbeitsein-
satz nach sich zieht, aber sehr bald zu schulischem
Misserfolp beitragt. Dass mit dem ,,Gewinnen der
Schule” bei der Aufnahmeprufung viele nicht die
bereits in ihrer Schule erlernte Sprache ,gewon-
nen” haben, kann man als einen weiteren Nachteil
sehen. So ist das Erlernen einer Fremdsprache fur
die Schuler zwar welterhin eine grundlegende Fr-
fullung von Kultur- und Bildungsidealen, aber es
gestaltet sich immer mehr zu einer harten Arbeits-
form und Stress und wird zu einer deutlicheren
Frage nach dem Sinn dieses schweren pragma-
tischen Auftrags, zumal die Fremdsprache auch
kein Gegenstand in der normalen Universitats-
aufnahmeprufung ist. Zur Zeit kann nur eine Un-
terrichtsentwicklung helfen, die neben dem hand-
festen Gewinn trotz allem den Wert des kulturellen
Aunstausches sehr stark in den Vordergrund stellt.

Da es kaum eine pragmatische Motivation gibt,
zumal schon haufig die intrinsische fehlt, so ergibt
sich folgende Problematik:

Die Absolventen lernen zwar gut Deutsch und
viele machen das Sprachdiplom 11, das ihnen ein
Smdium in Deutschland ohne einen weiteren
Sprachnachweis ermoglicht, aber es erhalten kaum
welche — zum Gluck aber seit 2 Jahren wenigstens
»wei eines Jahrgangs - ein grundstandiges Stipen-
dium fur ein volles Studium in Deutschland,

Dieses Studium wird in den letzten Jahren
zwar immer mehr angenommen und massiv be-
kannt gemacht, aber die deutschen Universitaten
genielen weniger Anerkennung, denn aufgrund
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der ,,{e)inseitigen Orientierung des Schulsystems
und vor allem der geplanten Hochschulreform an
den USA (jahrlich Hunderte Graduierten-5Stipen-
dien des Staates fur die USA™* {und erst never-
dings auch in groferem Mafe fiir die europaischen
Linder) sieht man hier eher das fehlende interna-

firanzierte neue Ruckkehrerschnule 1984785
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tionale Renommee, die mangelnde Zuwendung
der Professoren, die grofle Vermassung, die hohen
Lebenshaltungslosten in Dentschland, besonders
aber die angeblich grofere Attraktivitat der Hoch-
schulen in den USA.

Dabei herrschen eine groffe Nachfrage nach Bil-
dung allgemein und naturlich auch der Wunsch,
weiterhin das Anadolu-Programm zu erhalten.
Die dabei entstehenden Probleme durch die nicht
wenigen Anderungen des Schulsystems, die das
Konzept der Anadolu-Schulen behindern, sind
im Sinne einer positiven Weiterentwicklung des
Landes verstandlich, denmn:

wFines der Haupiprobleme des Bilduangswesens
der Turkei ist die sehr junge Bevolkerungsstrnk-
tur ... (bei einer Bevolkerung von ca. 65 Millie-
nen betragt der Anteil an unter 45jahrigen 75%
{...) und die Zahl der Kinder im Schulalter 25 Mil-
lionen.“* Dieses bedeutet paturlich, wie Cordan®
weiter formuliert, eine ,enorme Machfrage nach
Bildung; vor allem in einem Land wie der Turkei,
wo die Bildung eine grofie Rolle spielt, unser Status
und unsere geseflschaftliche Position sich durch die
Bildung verandern, wir zu einem hoheren Lebens-
standard gelangen konnen.” ,Schon aufgrund der
Quantitat kampft das turkische Schulwesen mit
okonomischen Problemen. Die Qualitat bleibt da-

bei oft auf der Strecke., so umschreibt Cogkun®
die Probleme.

Es wird zu oft versucht, durch einen aus un-
serer Sicht veralteten Lehrstil der Aufgaben Herr
zu werden, denn die bisher vorherrschende Bil-
dung bevorzugt eine auf Vortrag, Erklaren, Zeigern:
und Diktieren beruhende Methodik, die auf Aus-
wendiglernen und Rezipieren den groften Wert.
legt. Mangelnde Schlusselqualifikationen, wie sie
Coskun®™ aufzahlt, sind weiterhin nicht mur bex
Schulern, sondern auch bei Lehrern die ,grofiten
Defizite im turkischen Bildungswesen ...; {es feh-
len) Teamfahigkeit, Selbstandigkeit, autonomes
Lernen, Kreativitat, Motivation, Kritikfahighkeit,
demokratisches Verhalten, Schutz vor Manipula-
tion und mehrperspektivisches Denken.®

11. Zukunft des Anadolu-Programms

Soll das Anadolu-Programm nach dem Schwinden
der Ruckkehrer weiterhin eine sinnvolle Zukunft
haben, so muss es sich neuen Aufgaben stellen.
denn die Einfuhrong der §-jahripen Schulpflich
und die Verschiebung des Eintrittsalters der Schu-
lerin ein Lise veranderten das Programm ebenfalls
tiefgehend. Das spdte Erlernen der Fremdspra-
che ist ihrem Erwerb nicht unbedingt forderlich.
Das Absterben des naturwissenschaftlichen Un-
terrichts in der Fremdsprache entspricht gleich-
falls nicht den angestrebten Intentionen fur das
Profil aller Anadolu-Schulen und erschwert den
Studenten ein naturwissenschaftliches Studinm
in Deutschland. Trotzdem bleiben das politische
Wollen und der wirtschaftliche Nutlzen, um diese
Schulen zu erhalten, so dass man dem IL vor drei
Jahren sogar das deutsche Abitur ermoglichte. Es
ist daher eher die Frage, wie der weitere Nutzen
der Anadolu-Schulen als einer wirtschaftlichen In-
vestition wie bel den meisten deutschen Auslands-
schulen sein konnte, wie demnach das Programm
in dem skizzierten Rahmen attralktiv und sinovoll
als Schulprofil der Anadolu-Schulen gestaltet wer-
den kann.

In schulischer Hinsicht liefie sich manches tun.

Ein Ziel fur sich ist, turkische Schuler zu bil-
dungspolitischen [nlandern zu machen, thnen al-
50 alle Rechte und Pflichten {z. B.: ZV3) cines deut-
schen Abiturienten zu geben, was nur die Deutsche

44 Wyl huerzu Coskun, Hasan Aktuelle Prablerme des tur
tischen Bidungiwesens, 5 26

45 Cordar, Bener Svyahnge Schwipthchtin der Turker, S 22

45 Vgl hier aa 0,5 22

47 Coskun, Hasan Abtuclle Probleme des rurkischen 8-
dungswesens, 5 25

48 Vgl hier aa G,5 25



Schule Istanbul und das IL als Anadolu-Schule be-
sonderen Rechts leisten konnen.

Fur die ubrigen deutschsprachigen Anadolu-
Schulen sind und bleiben die beiden deutschen
Abschlussprufungen ein Plus. Denn auch im nen-
en Zweig gewann das Sprachdiplom eine grofie At-
traktivitat, so unterzogen sich . B. am CAL immer-
hin ein Drittel dem IS 11 {in diesem Jahr sogar
die Halfte des Jahrganges) trotz der reduzierten
Zahl von our 4 Schuljahren, so dass sich die Schu-
ler schon nach 3% Jahren der DSD II-Prufung
stellen muissen, aber es bestanden erfreulicherwei-
se bisher einmal 78 %, zweimal 100 % die Prufung
bei einer Erfolgsquote, die im Durchschnitt bei 70-
8096 liegt. Die Exfolgreichen hatten durchschnitt-
lich sogar stets mehr Punkte in der Prufung er-
reicht als thre Kameraden nach 7 Jahren Deutsch-
unterricht!

Neben das DSD II musste das DSD T treten, das
mit einem Notenausweis fur die besseren Schiler
zum Zugang an Fachhochschulen oder ahnlichen
Bildungseinrichtungen qualifizieren sollte, Zur At-
traktivitat dieser Schulen gehort der Aufban guter
Bezichungen zu Deutschland, sei es durch Schuler-
austansch oder andere binationale Altivitaten wie
Sprachkurse, Seminarbesuche, kulturelle Veranstal-
tungen etc. Auch die Auslobung von Stipendien ist
dabei von grofer Bedeutung. Des Weiteren sollte je-
de Schule daraufachten, an den europaischen Aus-
tausch- und Forderprojekten wie dem Sokrates-
Programm teilzunehmen und die Programme des
Padagogischen Austauschdienstes zu nutzen.

Der Personalentwicklung kommt ebenfalls ei-
ne wesentliche Bedeutung zu. Es mussten an jeder
Schule die Moglichkeiten geschaffen werden, dass
die deutschen Lehrer ihre multiplikatorische Ta-
tigkeit weiter ausbauen konnen. So lobenswert es
ist, wenn an einer Anadolu-Schule in allen Klassen
koordinierter Unterricht gegeben und Parallelklas-
senarbeiten geschricben werden, bei deren Vorbe-
reitung im methodisch~didaktischen Bereich die
deutschen und turkischen Lehrer intensiv zusam-
menarbeiten, wobei dann anch Auswahlarbeiten
fur die entsprechenden Deutschprifungen von al-
len nicht nur akzeptiert, sondern auch gemeinsam
erarbeitet und korrigiert werden — ein Zeichen fur
eine harmonische vertrauensvolle Zusammenar-
beit aller Kollegen einer Schule —, so muss doch
fur eine tiefere padagogische Einflussnahme mehr
Freiraum im Stundenplan und Deputat gegeben
werden. Man kénnte im Programm regionale Fort-
bildungszentren errichten, die auch die Betreuung
von tirkischen Dentschlehrern in der Mittelstufe
oder im Grundstufenbereich ubernehmen. Inso-

. SCHWERPUNKTTHEMA

fern konnte eine Konzentration des deutschen En-
gagements auf einige wenige, regional gut verteil-
te Standorte nutzlich sein. Glucklicherweise bie-
ten die Stipendien fur landeskundliche Seminare
oder Multiplikatorentatigheit sowie das Serninar
im Rahmen des Christlich-Islamischen Dialogs
schon gute Ansatze. Auch deutsche Pruferzerti-
fikate bei der Teilnahme und Durchfuhrung der
DSD M-Prifungen sind fur einheimische Lehrer
erstrebenswert. Dabei ist von der hiesigen Seite
wichtig, dass die Kontinuitat des Personals an den
Schulen parantiert wird.

‘Wenn das Programm weiterhin seinen Sinn ha-
ben soll, kann man im Grunde an keinen flan-
kierenden MaRnahmen vorbeigehen, die eine dap-
erhafte, nachhaltige Wirkung erzeugen konnen.
Die 12 Anadolu-Schulen mit deutschen Lehrern
in 3 Stadten des Landes, thre Schulerkapazitat von
#.Z. 6.902 Schulern haben eine landesweite Brei-
tenwirkung, mit der sie zugleich den Einfluss der
beiden mit Abitur versehenen Schulen und der bei-
den Botschaftsschulen erganzen und ubertreffen.
Damit starken sie die Verbundenheit dieses Landes
mit Deutschland in erheblichem Mafle, da jahrlich
Tausende von Familien neu angesprochen werden
und ihre Kinder sich durch qualifizierte deutsche
Abschlusse einen Weg in dic Zukunft bahnen.

Darin liegt auch weiterhin der Sinn des Pro-
gramins,

Machwort

Die Turkei ware nicht die Tirkei, wenn sich das
Schulsystem inewischen nicht in der ublichen tur-
kischen Dynamik geandert hatte,

Wach Abfassung des Textes im Sommer 2005
wurde wahrend der grofen Ferien das Schulsystem
wieder mit weitreichenden Folgen grundlich refor-
miert, Die Haziehik (vgl. das obige Schema) wurde
abgeschafft, stattdessen gibt es nun vier Liseklas-
sen mit 10 DaF-5td. in Lise 1 und 4 5td. in den fol-
genden drei fahren. Pur die turkischen Deutschleh-
rer bedeutet dies, dass sie teils bis zo 8 Unterrichts-
stunden verloren und nun nur ihr Minimaldepurat
unterrichten konnten oder teilweise zu anderen
Schulen abgeordnet wurden. Manche Schulen bie-
ten zwei Zusatzstunden DaF als freiwilliges Wahl-
fach an und sogar 4 freiwillige Zusatzstunden au-
ferhalb des normalen Unterrichts. Ob dies aller-
dings zur Ablegung des Sprachdiploms reichen
wird, wenn die Schuler nun im ersten Jahr des
Deutschunterrichts noch die schweren naturwis-
senschaftlichen Facher bewaltigen miissen?

Aber: Die Turkei witre mcht die Tiirkel, wenn ...;
So ist zu horen, dass deshalb im nachsten Jahr wie-
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der an speziellen Schulen die Hazirlik eingefithrt
werden solle und dies unter besonderem Diruck der
turkischen Naturwissenschaftler und Literaturleh-
rer, die glaubten, nach der Hazirltk mut den ein Jahr
alteren auch aufnahmefahigere Schuler zu haben.

Alle diese Anderungen zeigen eines: Pie Arbeit
im Dab-Unterricht und die Aussichten fur das
deuntsche Sprachdiplom werden an den Anadolu-
Schulen nicht unbedingt leichter “
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—@ Die Fotos von der HY Dresden
stammen von Herrn Heuer,

Die Redaktion dankt dem Kollegen Johannes Geisler fiir diesen interessanten Beitrag, der ja
auch eine immense Fleilarbeit darstellt. Ich méchte unbedingt alle Kolleginnen und Kolle-
gen ermuntern, s ihm gleichzutun, denn nur durch das Engagement aller Mitglieder kann
unsere Zeitschrift thr anerkannt hohes Niveau erzielen. Schicken Sie mir daher bitte lhre Auf-
zeichnungen (iber Ihren Auslandseinsatz!

Ich weill aus eigener Erfahruna, dass Tatigkeitsberichte, die ersten Nachrichten an die
frithere Schule im Inland, Artikel fir deren Schillerzeitung, die man mal betreut hat, persén-
liche Nachrichten an Freunde und Bekannte Gber alles, was eben anders als in der Heimat
ist, oft in der Schreibtischschublade oder heute in einem Unterordner ,Projekte” auf der Fest-
platte schlummern und nur darauf warten, veréffentlicht zu werden. Legen 5Sie Fotos beil

Ich bin ganz sicher, auch Sie fdhlen sich jetzt angesprochen. Ich freue mich auf Ihre Reaktion.

36




DDLIA 52.JG.-2005

Inhaltsiibersicht nach Autoren

Autoren - Beitriige )
Adelf, R -M o 100 Jahre Deutsche Schule Tokyo Yokohama
Adeomert, I, = Maturerhundung und prakuscher Umweltschutz

Bettermann, L, = Das Selbstverstandnis der DW - reine Nachnchtenubermittlung oder
kultureller Auftrag?

Beyer, K / Burghardt, M = Herbsttreffen der Regionalgruppe Schleswig-Holstein
Bock, M.-Th. a 38 Havanna - nur e Traum?

Bosert, 1. « Zum 70. Geburtstag von Hans-Georg Becker

Bosert, 1} Krause-Leipoldt, H, o Bericht der Kassenprufer

Bouthier, R. = Deutsch um Land der Skapetaren

Breyer-Rhemberger, H o D5 New York und Washington DC
Breyer-Rhemberger, H n Regionalgruppentreffen im hohen Norden

Bulmahn, & = GruBworl des Bundesminsteriums fur Bildung und Forschung
Burkard, H_ o Begeanungen roit arabischer Musiko

Busch, W » Nachhaltiglertsprojekte an deutschen Schulen m der Dritten Welt
Cole, T = Schalll eene, wwer, viele Rechtschrobungen

Dederdmg, H.-M = In etgener Sache Wechsel in der Schrifileinung
Dederding, H.-M. s Dhe Planung einer Dienstfahrt

de [aan, G » Bildungsstandards und Kompelenzen der Bifdung fur eme nachhaluige
Enlwicklung

Domisch, R. o Der Reformweg Finnlands durch de Jahrzehnte
Frihanf, W = Projekt Oko- Audil 2000 an der ES Karlsruhe

Fues, I o Mulodaltorelle Anarchie 1n deutschen Klassenranmen
Gotterbavem, Won GroBwort der AGAL der GEW

Gries, W e Der Vorsitzende benichtet ...

Crrres, W e Rechenschaftsbericht des Vorsibzenden

Hewer, 1 s Projekt an der 18 Rivadh

Jung, B/ Morgenstern, [ 5t. ¢ Bilinguales Abutur m Urugoay
Klahre, E. = Bericht uber das Fruhjahrstreffen der Regionalgruppe Schleswig-Iolstein
Kiitzmg, H. G, » GruBwort des DPWV

Kohler, H. o Grufiwort des Bundesprasidenten (zar HV Dresden)
Lavan, fi = Bathseba in Kasachstan

Lawan, IT, o Ermperungen an Beslan

Letbimann, } = Tokyo oder Kobe - wer macht das Rennen?
Leisen, J = DDFU 1st uberall - Standardsituationen des U
Lippert, J-F o Als Mathernatiklehrer in Karthum

Medeo, M. M. « Kinder lesen Hieroplyphen - Arbetten mit Barenspaf im Anfangsunterricht

Nobis, G. o Pilftyfiifty

Opriz, §. = Anrechnung von Dienstjahren ehemaliger Programmlehrkrafte
Pelerkis, H - = Zehn Jahre Projekt Umweltschule m Europa”

Pelekas, 11-] = Umnwelibotschafter gesucht

Pelerkes, H -] = Ressourcenmanagement und Erlernen von Gestallungskompetenz
Pelewfas, H -J. s UN-Dekade ,.Baldung lur nachhaluge Entwicklung” {2005-2014)
Pelak, R, = Grafiwort des Sachsischen Staatsministeriams fuy Kultus

Prigge, H » China: spannungsreiche Bildungs(t}rdume fur chinesische Studenten und
penstonerte Auslandslehrer

Heft Seite

228
101
265

Ja KW

12
300
13
195
120

251
174
264
109

66
218
228

21

=W W = R R W R = W = b =

175
34
278
17
2uB2
184
48
286
218
173
164
134
138
123
48
272
58
40
231
28
42
34
117
169
274

W o h =W

i

5]

B W A e e ek W o e 5ot ROB) W W OB = WO



DDLIA 52, 1G. - 2005

Awuioven  Beilriige
Schuetder, St. o A la recherche du temps perdu
Schnerder, 5t = Das St. Benno-Gymnasium in Dresden

Schrewder, 5t o Podmmsdiskussion: Bildungsraume - Bildungstraume, Auslandsschule der
Zukunit

Schumacher, 1, = Afghanstan-Schulen

Stunpfle, R, © Bin Leserbrnef

von Donbows, A, © Pensionare, das Schularchiy wartete auf euch!

Wecht, K n Der Vorsitzende benchtet ...

Weeht, K © Bericht des Schatzmesters

Wicke, A/ Wicke, R I Bildungsraume - Bildungstraume der Archetektur 1m Dal® Unter-
mcht

Wicke, R. £ 5. und dann hatten wir gerne noch eme Stadtfuhrung! - Die Anwendung von
Projektkompetenzen in authentischen Situationen

Wicke, I E. o [nspiration - Auslandsschulen im Wetthewerb

Wicke, B E o .. und noch einal Hopper: Eain Unterrichtsversuch mut dem Bald Automat an
der D3 Barcelona/Sparen

Wicke, R E = Von Geistern und Gespenstern . Kreatives Schreiben und Handlungsorien
perung om DaF-Unterricht

Wossedlo, E. o Trihyahrstreffen der Regionalgruppe Nordwest
Whossadlo, F = 16 Tahre Auslandslehrer in Mexiko

Verzeichnis der Beitrage innerhalb der Rubriken

Titel
Anschriften der Mitarherter

Antrage an dic 27. HV

Behandlung und Verabschiedung der Antrage auf der 27, HV des VDL1A
27. Hauptversammlung in Dresden 2005

Informahionen zur Wahl

n memonam: Katharina Gerkow, Wolfpang Harzer, lse Heddicke, Jirgen Kraft,
Eugen Lude, Friedrich Sonneborn, Dr. Bernhard von der Linden

Intoryviews:
Dorte Depka, BLASchA Rhemniand-Pfalz
Tilo Hotz-Dremimler, BLASchA Hessen
Rainer Domisch, Helsida
Heinz-Peter Koch, ZA

Tubnlare

Kurznformatwonen und Verschiedenes

Personliche Wachrichten

Pressespiegel zur 27, HY 10 Dresden

Teunehmerhste der 27. HV 1n Dresden

Vorstellung des nenen Vorstandes

Wahl des neuen Vorstandes fur die Amtspeniode 2005-2007

Heft Seite
2 98
3 182
4 254
2 127
2 143
1 15

2vd 162:246
3 191
4 291
1 53
2 131
3 220
4 294
2 97
1 A4

Heft Seite

102 200100

3cd 2170253
2 84
3 196

1u2 486

1u2 5.84
2 215
4 250
2 o1
2 89
z 94
1 19

1=2 620142

1=2 16:59

3u4 2155252
3 211
3 206
4 247
3 203



T DDLIA 52, JG, - 2005

Abgedruckte Dokumente

Quelle - Tited
Suddentsche Zeitung o Schulen suchen Sponsoren {04.08 2005 }
e Welt u Dentsche Schulen tm Ausland warnen vor Kurzungen (03.08.2005)

Landesarbensgercht Koln » Glewchbehandhung von Beamten und Angesteflten un Auslandsschul-
dienst

Rezensionen

Autor: Titel - Rezensenten

Adler, Bruni: Bevor es zu spat st ~ Begegnungen mut der Kriegsgeneration = A0 Vollmer
Barakat, Salim: Die Sprele der jungen Hahne o M Vollner

Bertscheit, Ralf: Bilder werden Erlebnisse o R &£ Wieke

Buch, Ursula/Debus, Bernward: Drogen = G Gerecht

Buxten, Richard: Das grofie Buch der griecluschen Mythologie = G Grofie

Danesch, Mostafa: Der Krieg gegen den Westen ¢ H Gaugl

Debasi, Verena f Gasser, Dorothea: Werkstatt als hermeneutischer Dualog o R E. Wicke

Deissinger, Ernst/ Priester, Sascha: Als Pharao Ramsas gegen die Hethuter zog, Geschuchten zur
Geschichte = B, Muller

DCigutsch, Gunnar: Das Ende der Nationalen Volksarmes und der Aufbau der Bundeswehr in den
neuen Landern o D, Allgarer

Dras Urger] von Nurnberg = B, Mulley
Eco, Umberta: Baudoline, Roman = G, Miklitz
Englisch, Andreas: Johannes Paul 1., Das Geheimnis des Karol Wogtyla o I Allymer

Erler, Gernot: Russland kommt, Putins Staat - der Kampf um Macht und Mediansierung
T Lother

Eugen Biser im Gesprach nut Richard Hemzmann: Theologie der Zukunft o E Knop
Frank, Claus-Gunter: Lissbon. Entdeclkungen in Portugals Metropole s B Tack

Frey, Elke / Hubwieser, Peter /Winhard, Ferdinand: Informatik 1 — Objekte, Strukturen,
Algorrthrmen s | Druntner

FIt in Religion: 3 Weltrelypionen = M. Egenhoff

Furtig, Henner: Kleine Geschichte des Trak = M Sawuer

Garcia Marguez, Gabriel: Ennnerung an meine traurigen Huren v M. Egerhoff
Giersberg, agmar: Deutsch unterrichien weltweit o | Kalb

Haug-Schniabel, G. /Bensel, J.: Grundlagen der Entwicklungspsychologie « F [ Bansch

Hunfeld, Hans: Fremdhe als Lernunpuls - Skeptische Hermeneulik, Normahital des Fremden =
R.E Wheke

Haublein, Gernot: Lern- und Arberttskarter Wortschatz Deatsch als Fremdsprache, Niveau A 1 4
B E Wike

Jackisch, Klaus-Rainer: Eisern gegen die Einheut, Margret Thatcher und die Wiederveremigunyg =
St Schnewder

Jetter, Wolfgang: Effizente Personzlauswah] - Durch strukiurierte Esmstellungsgesprache die
richtigen Mutarbester finden o 1. E Wicke

Johannsen, Rolf H.: 50 Klassiker Gemalde. [he wichtigsten Gemialde der Kunstgeschichte o
H.-M. Dederding

Jager, Lorenz: Aderno. Fine politsche Brographie = [ Much

Heft
3
3
3

Heft
i

w E T =] MW M e W = W

- &

Wbk kW R W

Seite
211
212
230

Seite
78
241
67
242
312
147
233
149

157

311
314
149
305

237
310
68

236
158
158
146
304
233

302

156

145

239

150



DDLIA 52.JG. - 2005

Autor: Titel ~ Rezensenten

Kahl, Reinhard: Treibhauser der Zukunft, Wie in Deutschland Schulen gelingen = R.E Wicke
Kaspar, H./ Lindenmeier, B Wer mobbt, braucht Gewalt u E [ Bonsch

Kehlmann, Daniel: Der fernste Ort o 5. Brasel

Khafifa, Sahar: Das Tor = M Akkent

Klisener, Cornelia/Korte, Martin: Gute Noten. Wie Eltern den Schulerfolg fordern konnen r
G, Homann

Kryschtanowskaja, Olga: Anatomue der russischen Ehte, Die Malitanisierung Russlands unter
Putin = . Allpater

Konig, Ingemar: Vita Romana, Vom taglchen Leben im alten Rom o G Grafie

Lachwnann, Gunther: Todliche Toleranz, Die Muslime und unsere offene Gesellschaft =
D. Allgener

tuders, Michael: Im Herzen Arabiens o E Boucsain

wan]i, Irshad: Der Aufbruch Pladoyer fur einen aufgeklarten lslam « H. Gagl
Mankell, Henning: Tea-Bag. Roman = A, Vollmer

Mauer-Passagen. Grenzgange, Fluchten und Reisen 1961-1989 « D Allgater

Pluger, Friedbert: Em never Weltlorieg ? Die 1slamische Herausforderung des Westens »
St Schmesder

Raddatz, Fritz J: Unruhestifter, Ernnerungen o E Awlmann

Rau, Johannes: Den ganzen Menschen iiden - wider den Nutzhchkertszwang, Pladoyer fur eine
neue Buldungsreform = R. Kerschner

Reich-Ranicki, Marcal: Mein Leben o H. Wesscher
Roth, Gerhard: Fuhlen, Denken, Handeln - Wie das Gehirn unser Verhalten stenert o K Rudek

Sander, Wolfgang;: Politik in der Schule - Kleine Geschichte der pohiischen Bildung in Deutsch-
land = H, Muller

Sauer, Joachim u, a.: Global Games, 70 Spiele und Ubungen = R. E, Wicke
Schwarzenbach, Alexis: Dras verschmahte Geme — Albert Einstein und die Schweiz o [ Drummer
Sevilla, Rafagl/ Boekh, Andreas [Hrsg.): Venezuela - Die boliviansche Republid = B Kerscher

Sick, Bastlan: Der Dativ 1st dem Gemutiv sein Tod. Ein Wegweiser durch den Irgarten der deut-
schen Sprache = B Knop

Verbeek, Bernhard: Die Wurzeln der Kriege. Zur Evolution ethnischer und religioser Konflikte »
M. Sauer

Weeber, Karl-Wilhelm: Nachtleben im alten Rom = G, Grofle

Weischer, Hemnz: Wassil: Geschichte eines jugendlichen sowjetischen Soldaten in deutscher
Eriegsgefangenschaft o M. Egenfiaff

Wicke, Rainer E.: Literatur-Kartei zum Krniminalroman von Jakob Anjoum Happy berthday
Turke! = K Gotz

Winter, Adi: Professionel lehren und lernen. Ein Praxisbuch « E. Kuop

Wossidlo, Eckart: Mexiko, von aufien und von innen Mexiko, desde afuera y desde adentro o
E. Knop

Wuermeling, Henric L: Doppelspiel, Adam von Trott zo Solz im Widerstand gegen Hitler o
D, Allgaer

Heft
3

4
1
2
4

dad

W

- - h oA M

[

WO W

Seite
233
302

240

154
238

144
307
313
FE]
72

77
Fi

307
T3
i

302

2313

303
2313

311

155
243

&7

6%
i



AMERIKA

"_» Internationale Rechnungswesenstandards

REFQ-Seminar an der Deutschen Berufsschule In Lima

Regionale Lehrerfortbildung {(REFQ) fur Berufs-
schulen in Sudamerika, das war eine ganz neue
Erfahrung! In dieser Veranstaltung vom 16. bis
19.08.2005 kamen Tellnchmer aus Buenos Adres,
La Paz, Sdo Paulo, Santiago de Chile und cine
grofle Zahl von Lehrkraften der Berufsschule Alex-
ander von Hamboldt in Lima zusammen.

Und welch eine Fulle von Neuigkeiten sturm-
te massiv auf die Seminarteilnehmer ein: Glauber-
schutz versus Investorschutz, Aufdeckong realisier-
ter und unrealisierter Gewinne, Bilanzierung von
Goodwill, Badwill ader latenten Steuern, Atomi-
sierung und Konsolidierung ... Da rauchten auch
alten Finaneexperten die Kople.

Dhe Tagung entwickelte sich wahrend ihres Ver-
laufs zum Bestseller, weil es die hochkaritige Refe-
renttin fur internationales Rechnungswesen Prof.
Dr. Kremin-Buch aus Deutschland ausgezeichnet
verstand, an praktischen Beispiclen »u zeigen, wel -
che dramatischen Differenzen sich durch verschie-
dene Rechnungslegungsstandards ergeben kon-
nen. So wies z.B. Daimler Benz im Jahr der Bor-
serveulassung in New Yorl nach dentschem Recht
einen Gewinn von 308 Mia. Euro, nach amerika-
nischem Recht jedoch einen Verlust von 920 Mio.

ELEIENT GRS
LT R Nty ML
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Klaus-Peter Henn

Frau Frof Dr Kremin-Buch an minem
dervier Seminartage

Buro auws. Wer sich also nicht richtig auskennt, ist
hoffnungslas im Dschungel der Bilanzierungsvor-
schriften verloren!

War der Berufsschulunterricht im Fach Rech-
nungswesen bisher am deutschen Handelsgesetz-
buch (HGB) ausgerichtet, wird er sich in Zukunft
immer mehr an den International Financial Re-
porting Standards {(IFRS) orientieren, denn fur al-
le Unternehmen werden internationale Regeln in
den nachsten Jahren wesentlich an Bedeutung ge-
WInnen.

Daher ackerten die Teilnehmer angestrengt an
vier anspruchsvollen Seminartagen, um ihr Fach-
wissen fur den Unterricht an den Berufsschul-
zentren auf den neuesten Stand zu bringen, und
stimmiten zum Schluss uberein:

Eine zukunftsirichiige Investition und ein

ECHTER GEWINN fur alle! "

—& Kontakt

Prof. Dr. Beate Kremin-Buch
Am Kunzengarten 3, 65936 Frankfurt

Dhe Sermimartailnehmer kamen aus Buenos Ares,
La Paz, Sao Paule, Santago de Chile an der Berufsschule
Alexander ven Hombolat in Lima zusammen
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Deutsche Schule Guadalajara

Charakteristika

Wer das Gelande der Deutschen Schule Guadala-
jara hetritt, lernt eine Institution kennen, die nicht
nur in Mexiko, sondern wahrscheinlich weltweit
ihresgleichen sucht. Denn die Zahl deutscher Aus-
landsschulen, die ihre Gaste mit einem vier Me-
ter hohen Dinosaurier empfangen, die unter ih-
ren Schulern nicht mehr als zwei Prozent hMut-

tersprachler aufieisen konnen und die in einer
Millionenmetropole ohne deutsche Kolonie lie-
gen, durfte nicht allzu groff sein. Damit sind drei
der zahlreichen Besonderheiten benannt, die die
interessante Arbeit an der DS Guadalajara pragen
und Anlass geben, uber diescs Bildungsinstitut ein-
mal ausfuhrlich zu berichten.

Geradezu kurios mutet es an, dass elne ver-
gleichsweise junge Schule, die 2004 erst ihren 25,
Geburtstag gefeiert und soeben ihre ersten eige-
nen Schritte in der Welt der Erwachsenen zurtick-
gelept hat, die lebensecht wirkende Nachbildung
einer vor 65 Millionen Jahren ausgestorbenen Rep-
tilienart so demenstrativ auf dem Schulhof aus-
stellt, dass sie als Blickfang fur Besucher dient.

Auflerlich handelt es sich um das Resultat einer
Projektarbeit des Biologie- und Kunstunterrichts.
Symbaolisch jedoch bedeutet das Kunstwerk echel-
lich mehr. Denn nicht vergessen werden sollte, dass
die Saurier vor ihrem Untergang in der Jura- und

. Eine junge Schule mit Zukunft.

D, Kt Linse!

Kreidezeit mehrere Millionen Jahre gelebt habea,
also durchaus lebensfahig waren. Anferdem ver-
mittelt das rekonstruierte Riesentier, das Tag fur
Tag allen Unbilden des Wetters trotzt und sub-
tropische Regenzeiten in Guadalajara erhobenen
Hauptes cnversehrt uberleht, den Eindruck von
Standfestighkeit, Aufrichtigkeit und Zuversicht, 21
so Attribute, die zur Schule passen.

Standfestigkeit benotigt eine demtsche Bil-
dungseinrichtung in hohem MaRe, die sich in 2i-
ner GroBstadt mit ca. siehen Millionen Einwoh-
neen befindet, in der kaum Deutsche leben, und
die mit anderen renommierten mexikanischen
Schulen und avslandischen Schulen wie der Ame-
rican Schoal of Guadalajara im Wetthewerb um
die klugsten Schitler und besten Padagogen kon-
kurriert. Wie gelingt dies der DS Guadalajara? Die
Antwort auf diese Frage erfordert einen kleinen
Exleurs uber ihre innere Struktur,

Stringenz bei DaF und DFU - der innere Aufbau
der Schule

Im Grunde handelt es sich bei der DS Guadalaja-a
urn eine private mexikanische Schule mit verstark-
tem Dreutschunterricht, die rechtlich der Aufsicht
der Secretaria de Educacion Pablica (SEP), d.h.
der mexikanischen Schulbehirde unterliegt und
grofitenteils von Ehernbeitragen finanziert wird.
Ca. 870 Schuler besuchen diese Institution, die in
vier Abteilungen, namlich Kindergarten, Primaria,
Secundaria und Preparatoria gegliedert ist. Unter
ihnen befiaden sich rund zwanzig geburtige Deut-
sche, Schweizer und Osterreicher. Allerdings lasst
sich schon an den Namen der ubrigen ablesen, dass
nicht wenige familidre Bexichungen zu diesen Na-
tionen bestehen. Kinder aus gemischten Ehen oder
Nachfahren deutscher Auswanderer findet man in
fast allen Klassen, wenn auch gewiss nicht in einsr
Menpe wie an entsprechenden Schitlen in Mexiko-
Stadt oder Sao Paulo.

Eine dhnliche Tendenz spiegelt auch das harmo-
nisch nicht nur zusammenarbeitende, sondern zu-
sammenhaltende Lehrerkollegium und das Ver-
waltungs- und Hauspersonal wider. Unter rund
54 Lehrern und 16 Kindergirtnerinnen befinden
sich 18 Deutsche. Uber 30 sprechen Deutsch. Das
Durchschnittsalter betragt 35 Jahre,

Wie findet nun unter diesen Voraussetzungen
systematischer Deutschunterricht statt? Die stets
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gut gelaunten ,Nifios® erwerben im Kindergar-
ten einen soliden Anfangswortschatz, indem sie
einfache Redewendungen einuben und deutsche
Volkslieder singen. Als Schuler werden sie anschhe-
ffend in der Primaria auf Spanisch alphabetisiert
und lernen von der ersten bis zur zwolften Klasse
Deutsch als Fremdsprache. Erganzend zu dicsem
Deutschunterricht, dessen Umfang zwischen funf
und acht Wochenstunden variiert, kommt ein ver-
gleichsweise hoher Anteil deutschaprachigen Fach-
unterrichts ab der Secundaria in Mathematile, den
naturwissenschaftlichen Fachern und Geschichte
hinzu. Beispielsweise erhalten die Schuler des 10.
Jahrgangs vier Stunden Chemieunterricht und an-
schlieflend zwei Jahre lang funf Stunden Biologie-
unterricht auf Deutsch!

Drass im DaF- und DFU-Unterricht der DS Gu-
adalajara erfolgreiche Arbeit geleistet wird, spie-
geln die jungsten Resultate des DSD [ und 11 wi-
der. Traditionell nehmen die kompletten zehnten
und zwolften Jahrgange an diesen Prufungen tefl.
Im Schuljahr 2004/05 gelang es allen Kandidaten,

das D50 I zu bestehen. Im Falle des DSD 11 schaft-
ten dies 92 %%.

Nehen diesen internen Charakteristika verdie-
nen die externen Beachtung, weil sich die DS Gu-
adalajara auch aufletlich von anderen deutschen
Auslandsschulen abhebt.

Mexikanische Architektur — die duflere Gestalt

Nahezu alle, die die Bauten der DS Guadalajara
zum ersten Mal betrachten, sind angesichts ihrer
in jeder Hinsicht grofzugigen mexikanischen Ar-
chitektur des Lobes voll. Die freundlichen Farben
und Formen der vier Hauptgebaude, in denen Kin-
dergarten, Primaria, Secundaria und Preparatoria
getrennt voneinder untergebracht sind, sowie der
Verwaltung erganzen sich zusammen mit einem
uber elf Hektar groffen Grundstuck zu einem En-
semble, das jene ausgepragte ,Alegria“ im Sinne
von Lebensfreude ausstrahlt, die fur Mexiko so ty-
pisch ist.

‘Wer diese Grofenordnung eines Schulgrund-
stiicles hort und einen regelrecht idyllischen Land-

-
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schaftspark erwartet, tanscht sich, handelt es sich
doch bei einem grofien "leil der freien Flichen um
unbebautes bewaldetes Gelande voller Skorpione,
Echsen und bunter Vogel.

Zur Schule gehoren ein Fullballplatz mit Tribu-
ne, zwei Basket-, Hand- und Volleyballfelder und
Leichtathletikanlagen, auferdem eine Bibliothek,
ein Auditorium im Stile eines Kinos sowie eine Ca-
{eteria, die sich aufgrund ihrer schmackhaften ein-
heimischen Speisen und Getranke uber mangeln-
den Zuspruch nicht zu beldagen braucht.

Mogen diese aufieren Bedingungen in einem
Land wie Mexiko, wo inshesondere der Sport-
untecricht einen hohen Stellenwert besitst, mehr
oder minder dem normalem Standard einer aus-
landischen Schule entsprechen, so sollten die in-
novativen Elemente nicht vergessen werden, die
auf dem Schulgrundstuck zu entdecken sind. Zu
den Fruchten des bereits erwahnten DFU-Projekt-
unterrichts zahlen ein groffer Naturlehrpfad, ¢in
Schulteich, ein bunt schillerndes Fischmosaik aus
Kristallglas, ein Graffiti, das fur Toleranz zwischen

e e T e - e bt e

Menschen unterschiedlicher Hautfarben wirbt,
ein Mural der mexikanischen Tier- und Pflanzen-
symbolik und ein Pausenhof, auf dessen Grund
die Territorien Mexikos und Deutschlands anfge-
malt sind.

In unregelmafiger TFolge prasentieren ehema-
lige Schuler ihre Fotoarbeiten. Wechselnde Aus-
stellungen ausgewahlter Bilder und Skulpturen,
die im Kunstunterricht angefertigt werden, tragen
zur Buntheit der Schule bei.

Eine gewisse Standfestigkeit und Robustheit im
Stile des Dinosaariers haben diese Einrichtungen

im vergangenen Schuljahr bewiesen, als ein Erd-
beben die Stadt Guadalajara erschatterte und al-
le Schulangehorigen zmwang, ins Freie zu fluch-
ten, und als ein schwerer Waldbrand im nahege-
legenen Bosque de Primavera die SEP veranlasste,
samtliche unterrichtlichen Aktivitaten aus Grun

den des Atemschutzes fur zwel Tage wu untersagen.
Fur alle, die in der DS Guadalajara lernen und leh-
ren, bilden derartige Naturphanomene einen Teil
des Alltags.

Mehrsprachigkeit - die Schulabschliisse

Hinsichtlich der Schulabschlusse vermittelt die 125
Guadalajara neben den genannten 12512 T und 11
auch das Cambridge English Certificate, die mexi-
kanische Hochschulzugangsberechtigung und seit
2005 das ,Gemischtsprachige [nternationale Bac
calaureate (IB)Y", Letzteres bedeutet im Grunde ei-
ne anspruchsvolle Pionierleistung, denn ledigl.ch
13 aller 117 Deutschen Auslandsschulen haben sei-
tens der in Genf ansissigen 1B-Crganisation und
der deutschen KMK die Berechtigung, diese drei-
sprachige Abschlussprufung durchzufuhren. Wer
heutzutage davon uberzeugt ist, dass eine bikultu-
relle und mehrsprachige Ausbildung emne unerlass-
liche Bedingung erfolgreichen Wirkens in der Be-
rufswelt bedeutet, findet in der DS Guadalajura zin
adaquates Bildungsangebot fur die Zukunft.

Nun weiss jeder, der sich professionell mit Bil-
dungsfragen befasst, dass sich schulisches Lernen
bei weitem nicht auf Unterricht oder Prufungen
ete. reduziert. Auch auflerunterrichiliche Aktivi-
taten und auBerschulische Lernorte vermitteln Er-
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kenntnisse und Etlebnisse, die in kaum einer nor-
malen Unterrichtsstunde zu erlangen sind.

Vorbereitung auf die Welt von morgen -
aullerunterrichtliche Lernangebote

Zum Schulprogramm gehoren u.a. Lesungen
deutschsprachiger Dichter in Kooperation mit der
jahrlichen Buchmesse Feria Internacional del Lib-
ro, regelmaBige Besuche ausgewahlter Schulldassen
im ortsansassigen Goethe-Institut und bei Filialen
deutscher Unternchmen im Industriepark Guada-
lajara, Informationsveranstaltungen uber mexika-
nische, US-amerikanische, kanadische, englische
und deutsche Universitaten, cine partnerschafl-
liche Zusammenarbeit mit dem DAAD-Lektor an
der Universitat Guadalajara und ein Entwicklungs-
hilfeprojekt fiar die Dorfer der Huicholes, einer in-
dianischen Minderheit im Bundesstaat Jalisco.

Mogen diese Lernangebote prima vista diffus
wirken, so lasst sich bel naherer Betrachtung ein
emheitliches Konzept erkenmen, das, ahnlich wie
bei den Abschiussen, als Vorbereitung der Schu-
ler auf die Welt von morgen umschrieben werden
kann. Z.B. erfahren 15-jahrige Schuler, wenn sie
das Goethe-Instiul besuchen, dass sie spater als Er-
wachsene die Moglichkeit haben werden, in ihrer
Stadt an deutschsprachigen Kulrurverstaltungen
teilzunehmen. In gleicher Weise dienen Unterneh-
mensbesuche dazu, die Schuler aus ihrer letzten
Endes wohlbehuteten hauslichen und schulischen
Umgebung zu entfuliren und fur mehr als nur ei-
nen Wimpernschlag der rauhen Luft auszusetzen,
die in der modernen mexikanischen Arbeitswelt
der Erwachsenen herrscht. Sehr schnell erkennen
die meisten Heranwachsenden und ihre Eltern bei
diesen Gelegenheiten den Wert einer trilingualen
Ausbildung fur Berufe der Zukunfi,

Wer alle diese Charalkteristika der DS Guadala-
jara uberblickt, wird sich fragen, auf welche Grun-
de der Erfolg zuruckeufuhren ist, der dieser singu-
laren Schule bislang beschieden ist. Bei aller not-
wendigen Objektivitat mogen dem Verfasser an
dieser Stelle auch einige subjektive Impressionen
gestattet sein.

»De México no hay dos” - Griinde fiir den Erfolg

Hinsichtlich des Erfolgs sorgen eine ungewochn-
liche Flexibilitat und Kreativitat aller am Schul-
leben Beteiligten dafur, dass der DS Guadalajara,
anders ais die Gattung der Dinosaurier, die arten-
geschichtlich fitr immer ausgestorben ist, dieses
Schicksal bislang nicht nur erspart geblieben ist,
sondern im Gegentell eine erfolgreiche Zukunft
offen steht. Waren die ersten 25 Jahre primar ei-

ne imponierend mutige und weitsichtige Grun-
dungs- und Aufbauzeit, so befindet sich die Schule
gegenwartig in einer Phase der stetigen Konsolidie-
rung, sanfien Transformation und der zukunfis-
sichernden Regeneration. Im Unterschied zu den
Dinosauriern, die am Ende der Kreidezeit ausstar-
ben, besitzt dieses ,Ende der Kreidezeit™ fur die DS
Guadalajara eing andere Konnotation.

Zwar wird nach herkommlicher Manier in allen
Klassenraumen mit Kreide an der Tafel geschrie-
ben, aber der derzeitige Schulleiter Rainer Quennet
uberraschte das Kollegium im Jahre 2005 mit der
Ankundigung, in zwel Unterrichtsraumen wurden
sog. wintelligente Tafeln®, ,pizarrones inteligentes®,
aufgestelll, die Bilder und Texte eines Compulters
rein elektronisch zu ubertragen vermogen und anf
denen wie auf einem Bildschirm geschrieben wer-
den kann, :

Mochten manche Kommentatoren spotten, dass
das Colegio Alemdn bald intelligentere Tafeln als
Schuler haben werde, so erkannte die Mehrheit der
Koliegen recht schnell, dass das Zeitalter maoder-
ner Medien fur eine Schule keineswegs abgeschios-
sen ist, wenn in der Bibliothek zwolf miteinander
vernetzte Computer zur Verfugung stehen. Rasch
nahmen vor den Sommerferien 2005 alle Padago-
gen an einer entsprechenden Fortbildung teil, da
sie die Notwendigkeit dazu erkannten, denn mit
uber 80 Computern an der Schule, einer eigenen
Homepage [www.colegicalemanguadalajara.edu.
mx) und einer superschaellen Internetverbindung
werden die Tiiren zur Welt der Zukunit geofthet.

4



Besuchen Sie unsere Homepage im Internet
http:/fwww.vdlia.de!
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Ein weiterer Faktor fur die Erfolgsgeschichte der
D8 Guadalajara hangt mit einem Umistand zusam-
men, der jedem Besucher aus dem so fernen und
in so vielfaltiger Hinsicht andersartigen Deutsch-
land auffallt und sich auch exemplarisch an einer
Person erldutern ldsst. Es handelt sich um die me-
xikanische Mentalitdt.

Wer als neuer deutscher Lehrer ohne Spanisch-
kenninisse nach Guadalajara reist, begegnet im

grofben Schulsekretariat einer hoflichen Dame, die
alle Fremden unabhangig von ihren Sprachfahig-
keiten oder sonstigen Eigenarten seit der ersten Be-
gegnung auferardentlich freundlich begruft, sich
stets nach dem Wohlbefinden erkundigt und fragt,
ob sie helfen durfe. Lernt man Rocio Villalobos de
Sandoval, wic die Angestelite heifit, besser kennen
und unterhalt sich mit ihr aber thr Land, auf das

sie zo Recht stolz ist, hort fruber oder spater den
Ausspruch . De México no hay dos™

Diese Sentenz, die uberserzt ,Mexiko gibt es
nicht zwei Mal auf der Welt” lauten konnte, bringt
die ansteckende Lebensfrende vieler Mexikaner,
die sich z.B. der Malerei eines Diego Rivera oder
der Musik mexikanischer Komponisten wie Sil-
vestre Revueltas oder José Pablo Moncayo deut-
lich anmerken lasst, auf den Punkt. Fiir Dentsche,
die noch nicht lange in Mexiko leben, kann es un-
gewohnlich sein, dass ein Volk scheinbar kollekliv
von der Gultigkeit dieses Satzes uberzeugt ist, fur
Einheimische jedoch steht dies vollig aufler Zwei-
fel, wie zum Beispiel die Schriftstellerin Monika
Maron bei ihrem Besuch der DS Guadalajara su
ihrer Uberraschung erfabren musste.

Als sie imn Juni 2005 aus ihrem Buch , Animal
trisse” vor Schulern las und mit thnen anschlis-
fend diskutierte, stellte ihr ein mexikanischer
Schuler unvermitielt die Frage, wie ihr Mexiko ei-
gentlich gefiele. Wahrend alle Zuhorer eine span-
tane Sympathiebekundung nach mexikanischer
Manier erwarteten, reagierte die Angesprochene
naturgemafl auf deutsche Art, d.h. eher zuruck-
haltend.

Glucklicherweise versaumen die Einheini-
schen in Guadadalajara keine Gelegenheit, alle aus
Deutschland anreisenden Lehrer davon zo uber-
zeugen, dass Rocios Auvflerung auch fur sie gilt,
Mexiko lasst seine Gaste an seiner , Alegria® teilha-
ben. Auf diese Weise entsteht die bunte Mischung
mexilanischer und deutscher Kultur, die der Ar-
beit am Colegio Alemdn de Guadalajara ibren Wert
verleiht. Bislang ist es allen Beteiligten gelungen,
Mentalitatsunterschiede zu tiberwinden und far
eine fruchtbare Zusammenarbeit kreativ zu nut-
zen, Ahnlich wie das Land sefbst gibt es die DS Gua-
dalajara nicht zwei Mal auf der Welc. "



_ Ein Tag an der Nankai High School

in Tianjin/China

Katharina Meul3

Katharina Meufi, Konrektorin, unterrichtet seit September 2005 an der Nankai High School in Tianjin Deutsch.
Tianjin ist mit 10 Millionen Einwohnern die drittgrofte Stadt Chinas und liegt 130 km sudostlich von Peking.

Die Ersten kommen schon vor halb 7 Uhr morgens
in die Schule. Ab 7 Uhr stromen die Schuler dann
in dichten Scharen ins Schiulhaus, denn alle mussen
um 7.25 Uhr im Klassenzimmer sitzen. Punktlich-
Leit wird groff geschrieben, ein Zu-spit-Kommen
gibt es kaim. Ab 730 Uhr heifle es ,,Stillbeschaf-
tigung® mit verschiedenen Aufgaben. Der eigent-
liche Unterricht beginnt um 8 Uhr. Da werden die
Schuler frih nach Hause gehen konnen! — denkt
man gleich in Deutschland. Aber weit gefehlt, ein
Schultag in China sieht ganz anders aus,

Die Schule

Thas riesige Areal der Nankai High School ist von
hohen Magern umgeben, umfasst kleine Parkanla-
gen, mehrere Sportplatze und Zuschauvertribunen.
Man kommt durch zwei Eingange, die 24 Stunden
bewacht werden, in das Gelande der Schule, In den
verschiedenen Gebduden sind Unterrichtsraume,
Sport- und Schwimmhallen, Wohnheime, Kuchen,
Speisesale und Verwaltungsraume untergebracht.
Auf demn Campus der Schule leben und arbeiten
mehr als 5000 Schuler und knapp 600 Leute als
Personal. Das sind Lehrer, Verwaltungsangestell-
te, Aufseher, Wach- und sonstiges Dienstperso-
nal. 1000 Schitler wohnen in der Schule im Inter-
nat. Wie in China ublich, tragen alle Schuler eine
einheitliche Schullkleidung, einen Trainingsanzug
in den von der Schule gewahlten Farben. Schulen
mit 5000 Scluilern und mehr sind im Riesenland
China normal.

In allen chinesischen Schulen zahlen die Eltern
Schuigeld und mussen die Lehrbucher selbst kau-
fen. Die Schiiler beginnen die Schule mit 6 baw. 7
Jahren. Die allgemeine Schulpfiicht erstreckt sich
von der 1. bis zur 9. Klasse, Das Schulsystern ist
von der 1. bis 6. Klasse eingliedrig, von der 7. bis
12. Klasse konnen die Schuler eine High School
besuchen. Ein Wiederholen der Klasse kennt man
nicht, dafur gibt esam Ende der 6.,9. und 12, Kas-
se Abschlussprufungen. Das Profungsergebnis am
Ende der 6. und 9. Klasse entscheidet daruber, ob
man in der gleichen Schule in die nachst hohere
Klasse aufsteigen kann. Andernfalls muss man die
Schule verlassen und in eine weniger gute Schule

R i ::uJ

Alle Schuler stellen sich taghch zu gemensamen
gymnastischen Ubungen auf
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mit weniger qualifizierten Lehrern wechseln. Den
Ubergang von der 9. in die 10. Klasse schafftan der
Nankai High School nur etwa die Hilfte der Schii-
ler. Aul diese Weise soll sichergestellt werden, dass
nur die besten Schuler in die Oberstufe kommen.
Die Abschlussprivfung am Ende der 12. Klasse gilt
als Universitatsaufnahmeprufung,

Fremdsprachen

In China ist Englisch an allen Schulen als verpflich-
tende Fremdsprache eingefuhrt. Andere Fremd-
sprachen werden — mit wenigen Ausnahmen —an
Schulen nicht gelernt, sondern nur an Universi-
taten. Die Nankal High School bildet mit ithrem
Angebot des Deutschunterrichts eine dieser Aus-
nahmen. Der Enplischunterricht beginnt im All-
gemeinen in der 3. Klasse.

Schulalitag und Schiiler

Durch die groBe Schulerzahl ergibt sich auch eine
hohe Anzahl von Parallelklassen. 20 Parallelklas-

sen in einem Schulerjahrgang sind keine Seften-
heit. In allen Klassen liegt die Schulerzahl bei 50
bis 54 Schulern.

Eine Pause mit frelem Herumlaufen auf dermn
Pausenhof gibt es nicht. Wahrend der Vormittags-
pause stellen sich alle Schuler auf dem 3chulgelan-
de in akkurat ausgerichteten Reihen auf. Dann be-
wegen sich die Schuler nach laut schallender Mu-
sik und Lautsprecheransagen in gymnastischen
Ubungen. Die Marschmusik dazu ist ein richtiger
»Ohrwurm® und ist weit uber das Schulgelande hi-
naus in den angrenzenden Straflen zu horen. Nach
der Pause gehen — es gibt kein Drangeln, Schub-
sen, Stoffen — die Schuler ins Klassenzimmier, wo
die Gesichtsmassage beginnt. Dabei sitzen alle an
ihren Platzen, massieren nach Ansage durch die

Zven aus Klasse 8

Lautsprecher das Gesicht und bewegen die Augen
in vorgegebene Richtungen. Diese Vormittagsritu-
ale sind von Kindheit an eingeubt, werden nicht
int Frage gestellt und von allen Schulern anstands-
los ausgefiihrt. Wahrend der Mittagspause konnen
die Schuler in der Schulimensa essen. Viele Schuler
holen sich an den unzahlizen Imbissstanden rund
um die Schule eine kleine Mahizeit, Um jede Schu-
le versammeln sich wm die Mittagszeit Dreiradkar-
ren mit einer Minikuche, in der in Minutenschnel-
le warme Mahlzeiten frisch zubereitet werden. Je-
der Schuler hat stindig seine Flasche mit Wasser
bei sich, die er im Schulhans an den Trinkwasser-
zapfstellen auffullt. Leitungswasser kann nirgend-
wo in Tianjin getrunken werden.

Nachmittags bleiben alle Schuler bis 17,15 Uhr
in der Schule, damit der Schulschluss einheir-
lich geregelt ist. Wenn sie friher aus haben oder
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in Freistunden sitzen sie in ihrem Klassenzim-
mer und beginnen mit den Hansaufgaben. Dabei
werden sie von ihrem Klassenlehrer beaufsichtigt.
Nach Schulschluss bleibt ein grofier Teil der Schi-
ler noch bis 18 Uhr im Schulhaus. Einige mus-
sen Aufgaben verbessern oder nachhoelen, andere
wiederum sind mit dem Kehren und Wischen der
Klassenzimmer beschaftigt. Fur alle Schuler gilt;
Am Abend sind noch die Hausaufgaben zu ma-
chen! Das ist besanders hart fur Schuler, die bis
20.30 Uhr (1) Unterricht haben, wie das in ande-
ren Schulen der Fall ist.

Die Lehrer

Die Mankai High School (7.—12. Klasse ) wahlt weit
uber die Stadt und Kegion Tianjin hinaus zu den
besten Schulen des Landes. Mit threm gulen Ruf
kann sie sich auch die besten Lehrer aussuchen,
Die tagliche Unterrichtszeit ist kurzer als an ande-
ren Schulen, die teilweise bis 20.30 Uhr unterrich-
ten. e Lehrer der Nankai High School sind we-
gen ihirer fachlichen Qualitat sehr angesehen und
konnen sich am Wochenende durch Nachhilfeun-
terricht fur auswartige Schuler einiges Geld dazu
verdienen. Unabhangig von seinem Stundenmal
muss jeder Lehrer seine Arbeitszeit in der Schu-
le verbringen. Wahrend der unterrichtsfreien Zeit
hat er sich in dem fur ihn bestimmiten Lehrerzim-
mer aulzubalten und darfl die Schule nicht verlas-
sen. Die Anwesenheit wird vorm Masterteacher der
Abteilung kontrolliert. Diese Amwesenheitspilicht
gilt auch fur mich. Jeder Lehrer hat seinen cige-
nen Schreibtisch und einen Schrank. [n meinem
Lehrerzimemer stehen 16 Schreibtische. Viele Leh-
rer arbeiten an ithrem Notebook oder nutzen die
Computer mit Internetzugang. Die Atmosphare

unter den Lehrern ist entspannt und locker, aus-
gesprochen humorvoll und hilfsbereit. Mannliche
und weibliche Kollegen sind gleichermafien in den
taglichen Putzdienst des Lehrerzimmers eingebun-
den, Der Anteil von Frauen und Mannern im Kol-
leginm ist etwa gleich hoch. Sprechstunden fur die
Eltern finden im Lehrerzimmer statt, tagsuber oder
auch abends, falls die Eltern berufstatig sind. Die
meisten Lehrer bringen ihr Mittagessen in einer
Plastikdose von xu Hause mit und warmen es in

Coco, die Englischlehrenn

der Mikrowelle auf. Da viele Lehrer bis zur Schu-
le oft eine Stunde unterwegs sind, haben sie einen
langen Arbeitstag. 1Jenn zu Hause wartet noch die
Hausarbeit auf sie. Lehrer sind in der Bevolkerung
gut angesehen, ihr Verdienst ist auch hoher als der
chinesische Durchschnittsverdienst.

lch habe mehrmals bei Vorfuhrstunden der Eng-
lischlehrer hospitiert. Rabei waren jedes Mal mehr
als 30 Lehrer aus anderen Schulen anwesend, um
sich guten Unterricht anzusehen und davon zu
lernen. Da ist in der Qualitat kein Unterschied zu
Deutschland spurbar. Gezeigt wurden diese Stun-
den uber den Beamer an die fest installierte Lein-
warnd, der Stoff der jeweiligen Lektion war struk-
turiert und uber PowerPoint prasentiert. Im Fach
Englisch wird ausnahmslos Englisch gesprochen.
Diese guten Lehrer der Nankai High School betei-
ligen sich an dem chinaweiten Wettbewerb um die
Auswahl der ,besten Lehrer Chinas®,

Ieh unterrichte Deutsch als Fremdsprache in
den 7. Ins 10. Klassen. Die Schule hat mir, wie je-
dem Lehrer, einen Radickassettenrelorder zur Ver-
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Klassen mit aber 50 Schiilern zu akzeptieren und
darnit fertig zu werden, Ich habe nicht den Ein-
druck, dass es unter den Schulern viele Streitig-
keiten oder gar Raufereien gibt, Schwierige Schu-
ler, die sthren oder thre Arbeiten nicht erfedigen,
werden ins Lehrerzimmer gerufen und mussen
dort lange Standpauken uber sich ergehen lassen.
Diese Art der personlichen ,Gesprache” gehort
zum padagogischen Stil der Lehrer, Insgesamt ha-
be ich das Gefuhl, dass die chinesischen Schuler
weniger unter pubertatsbedingtem Imponierver-
halten leiden als deutsche Schuler gleichen Alters.
Die Kleidung und Haarfrisuren der Madchen sind
einfach und schmuclklos, Schminle wird nicht be-
nutzl. Mir macht das Unterrichten ebenso wie in
Deutschland Spafs und ich freve mich an den ers-
ten Ecfolgen. “

Ltk -y
[nes 15t das alteste Schulgebaude der ulzer
100 Jahre alten Manka High Schooi

Das Aufslellen utéren die Schuler von klein auf
Im Hintergrund links zwer Schulgebaude

fugung gestellt. In vielen Klassenzimmern stehen

Fernseher oder Computer und die Arbeitsblat-
ter werden in der Schule kostenlos kopiert. In al-
len meinen Klassen sitzen mehr als 50 Schuler vor
mir. Nach chinesischem Verstandnis hat ein Lehrer

—@ Kontakt
Katharina Meul}, Mankai High Schoaol,
International Department, Mo. 22 Mankai Si Ma
Ly, 300100 Tianjin, VR China

Mattrlich dankt die Redaktion auch Dr. Knut Linsel und Katharina Meul3 - und selbstverstindlich
allen anderen Mitarbeitern dieses und der frilheren Hefte — flir ihre Einsendungen. lch méchte
aber gerade an dieser Stelle meinen Aufruf an Sie wiederholen: Beschreiben Sie fiir unsere Zeit-
schrift lhre Schule! Fligen Sie (was ja heute im Zeitalter der digitalen Fotographie keine Schwie-
rigkeit mehr darstellt} Ihre Fotos bei. Berichten Sie unseren Lesern lhre ganz persdnlichen Ein-
driicke! Multiplizieren Sie damit die Faszination ,Deutsche Schulen im Ausland™




.. Das Spiel zum Tag der Einheit

UNTERRICHT --

Modell Bundesrat - ein Planspiel der Oberstufe

der Deutschen Schule Helsinki

Rainer Devantié / Pau! Glause

Der 3. Oktober ist an der Dentschen Schule Helsinki normater Schultag, und doch kommen die Schulerinnen und
Schuler unserer Oberstufe formlich gekleidet. Alle sind Akteure cines Planspiels, das an diesem Tag seinen Ab-

schluss findet: , Modell Bundesrat®,

Dhas Planspiel ist 2005 zum zweiten Mal durchge-
fuhrt worden. Am Anfang stand der Wunsch, dem
Einheitsfeiertag 2004 an unserer Schule eine be-
sondere Form zu geben: Ist es moglich, die ge-
samte Oberstufe in ein unterhaltsames, aber anch
arbeits- und lehrreiches Vorhaben einzubinden,
in dessen Verlauf moglichst viel aktuelles Wissen
uber bundestepullikanische Wirklichkeit und die
Vielfalt politischen Lebens — zumal seit der Wie-
dervereinigung — gesammelt und auch aktiv um-
gesetyt wird? Ergebnis der Uberlegungen war ein
Planspiel, bei dem die Schuler zu Vertretern der 16
Bundeslander im Bundesrat werden sollten. Sacht-
hemen zu finden, Regeln aufzustellen, Raume und
Technik bereitzastellen, das waren dann die nachs-
ten Aufgaben — und: Wie entsteht gentgend Inter-
esse, Dynamik nnd Spannung?

Wir wollen hier das Konzept und den Ablauf
darstellen und erortern, was mit dem Spiel erreicht
werden konnte, wie es von den Teilnehmern aufge-
nommen wurde, welche Schwierigkeiten auftraten
und Anlass geben, Moglichkeiten weiterer Verbes-
serung zu prufen.

Die Oberstufe der DSH und ihre Schiller

Die Oberstufe umfasst die Klassen 10 bis 12 in gwei
Zugen, zur Zeit 110 Schulerinten und Schuler, 76
finnischer, 34 deutscher, osterreichischer oder an-
derer Nationalitat und Muttersprache. Die Unter-
richtssprache ist nun in allen Fachern deutsch, am
Ende der Oberstufe steht fur alle Schuler die deut-
sche Reifeprufung. Landeskundliche Inhalte bieten
die Facher Deutsch und Geschichte, ein besonderes
Fach Gemeinschaltskunde/Politik wird nicht un-
terrichtet {und ist auch in der Mittelstufe nicht un-
terrichtet worden). Grundzuge des politischen Sys-
tems der Bundesrepublil, hier besonders des Ge-
setzgebungsprozesses, sind den Schulern, je nach
Jahrgang und Herkunft, recht unterschiedlich be-
kannt. Fur die finnischen Schuler gibt es im eige-
nen Land zum deutschen Bundesrat keine Entspre-
chung— Finnland ist eine parlamentarische Repu-
blik mit semi-prasidentiellen Relikten aus der Zeit

vor 2000 (,Dreiviertelparlamentarismus™) und ein
Einheitsstaat mit nur einer legislativen Kammer.
Aber nicht nur die Systeme, sondern auch Politik-
stile (,Konsensprinzip® bei haufigen Vielparteien-
koalitionen in Finnland) und Konfliktlinien unter-
scheiden sich typisch,

Schon wegen des Altersspektrums der Schuler
muss von recht unterschicdlichem Interesse, afl
wenig Vorwissen, bewussten Einstellungen oder
gar Einubung in ,,Politik™ ausgegangen werden.

Das Konzept des Flanspiels

Das Besondere des deutschen Systems, die Gliede-
rong in Lander, die selbst Staaten sind und gewihire
Regierungen haben; wie unterschiedlich die Lander
sind, Nord und Sud, Stadtstaaten und Flachenldn-
der, walte und yneue” Lander; dass Landesinteres-
sen, aber auch ,rechte® und Llinke® Parteipolitikin
die Positionen zu Sachthemen eingehen — das alles
soll im Spiel einmal wahrgenommen werden. Und
natirlich soll das Debattieren erprobt werden, hier
einmal nicht in freier; sondern in bestimmter, ja ri-
tualisierter Form. Erste Erfahrungen mit Debatten

Bundesratsplansprel 2005 an der 05 Helsink
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dieser Art konnen einzelne Schiler einbiringen, die
zavor an anderen Planspielen teilgenommen haben
{z.B. dem UN-Planspiel in Stuttgart).

Themen und Aufgabenstsliung

Die Themen dieses Jahres sind das Ergebnis einer
Auswahl, die die Lehrer der Fachschaften Deatsch
und Geschichte getroffen haben. Es kam uns da-
rauf an, Themen zu finden mit einiger Relevanz
auch in der aktuellen sffentlichen Diskussion, die
gleichermafien deutsche und finnische Schuler
interessieren konnten und deren Komplexitats-
grad sie nicht von vornherein uberfordert. Beson-
ders nahe liegende Themen kommen systembe-
dingt nicht in Betracht: Schulpolitik zum Beispiel
ist in Deutschland Sacher der Lander und scheidet
in einem Bundesratsspiel aus. Die gewahlten The-
men waren in diesem Jahr:

a} Kampf gegen den Terronismus ~ FEmschrankung
von Grundrechten zum Schutz aller?

Der Staat hat die Aufgabe, die Burgerinnen und
Burger vor Terror, Kriminalitit und Gewalt
schutzen. Dafur braucht er effeldtive Mittel der Be-
obachtung, der Nachforschung, des vorbeugenden
Eingriffs und der Strafverfolgung. Zugleich hat der
Mensch — ein Recht, in Ruhe gelassen zu werden —
{50 hat es das Bundesverfassungsgericht in einem
wichtigen Urteil formuliert). Offensichtlich ste-
hen Sicherheit und Freiheit in einem Verhaltnis,
das immer wieder vorsichtig ausbalanciert werden
mmuss. Aktuell wird gefordert, alle (1} Telefon-Ver-
bindungen uber Jahre zu speichern. Das ware nur
erlaubt auf der Basis eines neuen Gesetzes! Wollen
wir das, und wie weit darf der Staat gehen?

b) Konzepte gegen die Arbeitstosigheir: Mehr oder
weniger Vorschriften fiir die Wirtschaft?

Eine globalisierte Wirtschaft, ein zosammenwach-
sendes Europa — immer leichter kinnen sich Ka-
pital und Arbeitskrafte uber die Grenzen bewegen,
und die Unterschiede zwischen den Staaten sind
imumer noch groff: Unternehmen konnen Kosten
sparen, wenn sic ihre Produkiion aus Deutschland
in Linder mit geringen Lohnen und niedrigen
Steuern verlagern; aber dann gehen in Dewtsch-
land Arbeitsplatze und Steuereinnahmen verlo-
ren! Menschen aus diesen Staaten suchen Arbeit
in Deutschland und werden hier zu Lohnen be-
schiftigt, die weit unter den deutschen Tarifloh-
nen liegen! Soll das erlaubt sein?

&) Kein Mensch ist illegal — Rechte auch fur tllegale
Ewwanderer?

Esist wie in allen anderen . reichen” Staaten auch:
mn Deutschland leben Tausende von Menschen il-
legal! Sie sind eingewandert ohne Erlaubnis, $ie
sind als Touristen eingereist und hier geblieben. 5ie
haben um Asyl gebeten und sind abgelehnt wor-
den. Sie suchen Arbeit und fir sich und thre Fami-
lien ein Leben, das ihnen ihre Heimat nicht geben
konnte. Nun stehen sie ohne Rechie da, Schullue-
such, Arztbesuch, den Lohn verlangen fur die ge-
leistete Arbeit — alles das ist ihnen verwehrt oder
erscheint ihnen gefahrlich. Einige Staaten, z.B. die
USA und in Europa Spanien haben jetzt durch
neue Gesetze versucht, illegal Eingewanderten
einen Weg in die Legalitat anzubieten. Was soll
Deutschland tun?

In drei Ausschuissen (nach dem weiteren Verfah-
ren eigentlich: drei kleinen Bundesriiten), denen
dic Schuler ghne Rucksicht auf Klassen, Jahrgan-
ge und Muttersprachen durch Losverfahren zuge-
ordnet werden, sind die Themen zu behandela.
e Aufgabe besteht darin, sich zunachst eine Fo-
sition (des Bundeslandes, nicht die eigenel) zum
Thema zu erarbeiten und dann daraus cine Gie-
setzesinitiative zu entwickeln mit dem Ziel, sie in
den Bundesrat einzubringen und dort durchzuset-
wert. Als Leitfaden dient ein — von Lehrern und gr-
fahreneren Schiilern zusammengestelltes — Hand-
buch, das Aufgaben, Spielregeln, Hinweise zur Fe-
cherche und vergleichende Informationen zum
sechten” Bundesrat enthalt,

Der Ablauf

Anfang September erscheinen die Organisatoren
inden Klassen, die Schuler bekommen ihe Bundes-
land und ihr Thema zugelost. Bis zum 3. Oktolwr
besteht damit ein Zeitrahmen von einem Monat.
Bis Mitte September wird recherchiert; Positionen
der Landesregierungen, der Regicrungsparteien
werden ermittelt, die Presse verfolpt, mit Mitschi-
lern und beratenden Lehrern diskutiert; dann ver-
lassen die Schilergruppen als Vertreter eines Bun-
deslandes zu ihrem Thema ein gemeinsames Posi-
tionspapier und veroffentlichen es im Intranct cler
Schule und per Aushang.

In der zweiten Phase beginnen die Schuler, anf
der Grundlage ihrer Positionspapiere Gesetzesvor-
lagen zu formulieren. Ein schwieriges Vorhaben:
Form und Sprachdulctus von Gesetzen sind nach-
zuahmen, Yorschrift von Begrundung zu trennen,
die Vorlage so zu gliedern, dass dariber spater
auch verhandelt und abgestimmt werden kann —
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insgesamt eine Art der Textproduktion, fur die das
Handbuch Anleitungen und Beispiele und die be-
teiligten Lehrer Hinweise geben, die aber die Schu-
ler selbst bisher nicht geubt und zu denen sie Vor-
bilder allenfalls gelegentlich, etwa als Geschichts-
quellen, gesehen haben.

Je drei Schuler eines Ansschusses wirken als Pra-
sidium, sie werden am 3. Oktober die Sitzungen
leiten. Sie machen sich in der zweiten Phase mat
ihrer Rolle vertraut, verinnerhchen Debattenform
und -stil und bereiten ihre Eroffnungsrede vor.

Der Héhepunkt: Tagung des Bundesrates
am Einheitsfeiertag

Die Sitzungen des Bundesrates beginnen mit einer
feierlichen Eroffnung fur alle Mitglieder durch den
Direktor (als eine Art . Altersprasident” des Bun-
desrates) in der Aula, Zwef Arbeitsphasen in den
drei Ansschussen von 9 bis 12 und von 13 bis 14
Uhr, in denen die Gesetzesvorlagen diskutiert, mit
Vorlagen anderer vereinigt, durchgesetzt oder zu-
ruckgezogen und schlieBlich abgestimmt wer-
den, folgen der Eroffnung. Hier ist ein mehrfacher
Wechsel der Form vorgesehen: Phasen formlicher
Debatte i Plenum (hier muss grundsatzlich vem
Rednerpult aus gesprochen werden) folgen Sit-
zungspausen mit frejer Verhandlung zum Aban-
dern von Vorlagen und Schmieden von Bundnis-
sen zur Erzielung der Mehrheit, dann wieder der
formlichen Beratung mit Abstimmung. Schliefilich
werden fertige Vorlagen an die Bundesregierung
weitergeleitet, reprasentiert durch die beteiligten
Lehrer. Sie haben wahrend des Spiels die Sitzungen
beobachtet, haben (wie die ,echte™ Bundesregie-
rung) auch in die Debatte eingreifen konnen, da-
von aber moglichst zuruckhaltend Gebrauch ge-
macht.

Eine etwas heltische Endphase beendet den Tag,
Die Zeit drangt, die Vorlagen mussen fertig wer-
den. Es gelingt schliefilich allen, zu einem Ergebnis
zu kommen, das wahrend einer gemeinsamen Ab-
schlussveranstaltung in der Aula vorgestellt wird.

Und was konnte erreicht werden? Ein Fazit

Die Schuler fanden es, nach Befragungen in den
Klassen nach Abschluss des Spiels, uberwiegend
gut, Fs hat Spafl gemacht. Ganz offenbar hat dazu
auch die aufiere Form beigetragen: Mit sehr gerin-
gen Ausnahmen wurden die Kleidervorschriften
befolgt — wo nicht, da waren sie nicht abgelehnt,
sondern einfach vergessen worden. Fur die Bereit-
schaft, nicht nur dem Anlass Rechnung zu tragen,
sondern gich auf Inhalt, Form und Stil des Spiels
auch ganz einzulassen, scheinen die formalen Vor-
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Modell Bundesrat OSH 2005 Ablaufdiagramm

schriften auch den befragten Schulern plausibel
und eine wichtige aulere Bedingung gewesen zu
sein. Alle Teilnehmer haben das Gefuhl, schon da-
bei viel gelernt zu haben.

Differenziert waren die Auflerungen zu Themen
und den erreichten Ergebnissen. Dass es uberhaupt
gelungen war, eine politische Absicht in die Form
eines Gesetzes und dieses durch eine Abstimmung
zu bringen, erfullte mit Stolz und wurde als Erfolg
erlebt - erkennbar etwa in der Prasentation wah-
rend der Abschlussversammlung. Durchaus be-
zeichnend ist indessen auch eine Auflerung wie:
~Wir debattieren uber eine Vorlage, und dann mel-
detsich einer und sagt, er habe seine Meinung auch
immer Frau Merkel klar zu machen versucht. Ich

i
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kenne diesen Namemn, aber was hat die denn da-
mit zu tun? Ich fuihle mich sehr unsicher, wenn ich
so wenig weifl. Ich wisste gern mehr.” Ein deut-
scher Schuler einer 12. Klasse hatte in der Debatte
spielerisch die Politikerin eingeflochten — finnische
Schuler konnten die Anspielung nicht auflosen.

Fine Wiederholung im nachsten Jahr wird von
den Schulern weithin befurwortet.

In der Tat uberwog die Beobachtung, dass Form
und Stil der Debatte, und damit insgesamt die
mundlichen Verhandlungen am Sitzungstag freu-
dig ausgeubt und auch weitgchend beherrscht
wurden. Vereinzelt wurde sogar ,politisches Ta-
lent® erkennbar. Die inhaltliche Qualitat der Ar-
beitsergebnisse erfullte unsere Erwartungen dann,
wenn man die weiter oben genannten Vorausset-
zungen in Altersgruppen, Vorwissen, sprachlichen
und historisch-kultarellen Differenzierungen und
die hiermit zum Teil korrespondierenden, zum
Teil aber auch durch unsere Zeit bedingten Aus-
mafie des ,Politisch-Seins® angemessen in Rech-
nung stellt.

In der ersten Phase gelangen in einem Teil der
Gruppen und besonders dann, wenn Gruppen
Lehrer zu Rate zogen (diesem Vorgehen wurde
Vorrang gegeben vor direktem Eingreifen in die
Recherchen), genauere Einsichten. Dann fiel etwa
auf, dass Bundeslander auch dann, wenn sie von
derselben Partei oder Koalition regiert werden, mit
Rucksicht auf die Einstellungen und Traditionen
ihrer Bevolkerungen oder in Verfolgung ihrer In-
teressen Sachthemen durchaus unterschiedlich be-
werten. Diese — zuvor ja auch als wichtiges Lern-
ziel angesehenen — Einsichten durfen als Erfolg be-
trachtet werden.

Dem steht gegenuber, dass den in den Themen
selbst liegenden Spannungen, , Freiheit — Sicher-
heit’, ,Offnung — Abschottung”, ,Humanitit —
Ordnung®, die erarbeiteten Positionen und Vor-
schlage fast durchweg nur in Ansatzen gerecht ge-
worden sind. Zu einem grofferen Teil geht das auf
bei diesen Jugendlichen noch naive Einstellungen
und noch enge Wahrnehmungshorizonte zuruck.
Diie werden durch den Ansatz, die Schuler weitge-
hend selbst (vor allem im Internet) ihre Positio-
nen finden zu lassen, aber auch nicht notwendig
geweitet — eine Beobachtung, die auch allgemein
Ruckfragen an das Konzept weitgehend ungesteu-
erter Recherche im Internet, als Unterrichtsmetho-
de, provogziert, Damit, dass da manches Arbeits-
papier so ,schmerzlich reaktionar” daherkommt,
wie es ein Kollege ausdruckte, muss dann gerech-
net werden; es gibt aber auch zu Uberarbeitungen

. des Konzepts Anlass.

Eine vorbereitende Behandlung der Themen im
Unterricht (in drei Klassenstufen und sechs Klas-
sen!) scheidet dabei weithin aus. Es ware zu prifen,
ob Themen genauer beschrieben und hinsichthch
des,,Spannungsfelds®, in dem sie angesiedelt sind,
umfassender erlautert werden konnen. Es ware zu
bestimmen, ob Quellen und Materialien zu den
Themen bereits weitergehend selektiert und auf-
bereitet verfiighar gehalten werden sollten und ob
noch mehr Prasenz von Lehrern bei den Arbeits-
gruppen erforderlich ist.

Wir werden es auch 2006 wieder wagen. “

Zu. Wassér,
.zu Land und
m der Luft'
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. Ein Besuch auf einem orientalischen Markt

im DaF-Unterricht

Zwei Unterrichtsversuche mit
Albert Ketélbys In a Persian Market

Rainer E. Wicke

Musik im DaF-Unterricht

Drer Einsatz von Musik im fremdsprachigen Un-
terricht ist nicht nen; in vielen Lehrwerken lassen
sich z. B. Lieder finden, die fur die jeweilige Alters-
und Niveaustufe eigens konzipiert wurden, indem
die Inhalte dem Kenntnisstand der Lerner angegli-
chen wurden. Das Interesse der Schuler fur diese
musikalischen Einschibe ist oft sehr gering, da sie
die methodisch-didaktische Intention, die zu erler-
nenden Inhalte oder grammatischen Phanomene
scheinbar attraktiv musikalisch einzupacken, sehr
schnell durchschauen und die mitunter mono-
tonen und seichten Texte eher widerwillig bearbei-
ten oder mitsingen. Gerade im Anfangsunterricht
greifen die {bundesdeutschen) Schulbuchverlage
oft und gern aul dieses Verfahren zorock,

Ganz anders verhdlt es sich dagegen jedoch bei
der so genannten Popmusik deutscher Interpreten
oder bei den Chansons bekannter Liedermacher,
die ebenfalls in den gangigen Lehrwerken Verwen-
dung finden. Je nach Thema und Anlass konnen
die Schuler dazu motiviert werden, sich mit de-
ren (landeskundlichen) Inhalten spielerisch aus-
einander zu setzen und ihr Wissen zu bestimnmten
Dingen zu erweitern. Die Authentizitit der Musik
ist ein bedeutender Faktor fur die Akzeptanz unter
den Lernern, da es sich keineswegs um konstruier-
te Lehrwerkstexte, sondern um reale Facetten der
musikalischen (Jugend-)Kultur der deutschspra-
chigen Lander Europas handelt.

Aber es muss nicht unbedingt immer nur die
Textmusik sein, die sich fiar den Finsatz im Deutsch-
als-Fremdsprache-Unterricht eignet, auch die so
genannte klassische Musik oder instrumentale Stu-
cle bieten ideale Moglichkeiten der Verwendung,
denn Jugendliche interessieren sich fur diese inter-
nationale 3prache, die auch ohne Worte verstan-
den werden kann. Allein durch bestimmte Klan-
ge kinnen Menschen in besondere Stimmungen
versetzt oder sogar zu Bewegungsformen ange-
regt werden. Die erzihlende Musik regt Empfin-
dungen und Vorstellungen an; sie kann auch zu ei-
ner individuellen sprachlichen Bedeutungskonsti-
tation fithren.'

Der Einsatz solcher Musikstucke im Deutsch-
als-Fremdsprache-Unterricht darf nicht als ein
optionales Extra betrachtet werden, dass man ei-
ner Lerngruppe nach der so genannten .ernst-
haften” Arbeit fakuoltativ und als Belohnung fur
Geleistetes anbietet, vielmehr muss davon ans-
gegangen werden, dass im Rahmen eines binnen-
differenzigrenden Unterrichtes auch dic Musilk ih-
ren Platz haben muss. Facheribergreifend kann
ein solches Musikstuck auch als ein Text angesehen
werden, der ungeahnte Potenziale fur den fremd-
sprachigen Deutschunterricht bietet. Aber — ana-
log zu dem Text — beantwortet die Musik nur die
Fragen, die man ihr als Schiiler, aber auch als Leh-
rer stellt.” Sie soll zuruckhaltenden, langsamen Ler-
nern, aber auch Schulern, fur die das Aufnehmen
von Botschaften uber das Gehor wichtig ist, Gele-
genheit zur individuellen kreativen Textprodukti-
on bieten, Die musikalische Umnsetzung von Hand-
hangen gibt den Schulern die notwendige Zeit zur
Verarbeitung. Nicht der Lehrer oder die Lehrerin
erklirt, worin das Besondere eines Musikstiickes
liegt, sondern die Schuler werden selbst aktiv und
assoziferen asthetische Komponenten wie Melodie,
Rhythmus, Klangfolge und Lautstarke.?

Fur zwei im folgenden ausfubrlicher beschrie-
henen Unterrichtsversuche im November 2005 an
der Valeria-Koch-Schule in Pécs und an der Deut-
schen Schule Budapest/Ungarn wurde das Stuck
In g Perstan Market von Albert Ketélby von mir
ausgewihlt.® Ausschlaggebend fur diese Entschei-

1 Franz, Mernianne/Shine, Marna Das Wasser fhefit, die
Wellen brechen — Unternchtsanregungen zu, e Mal-
dau® von Bedrich Smetana, in fremdeprache Dautsch,
Hefl 17 Kunst und Musik im Deutschunterricht, Mun-
chen, 1398, 5 44

2 Vgl Hunfeld, Hans Der uberlieferte Lenrbuchtext, in
ders Fremdhet als Lermimpuls, alphs beta Drava-Ver-
lag, Klagenfurt, 2004, 5 147

3 Wicke, Ramer-E  Kreative Textarbait am Beispiel von
Andreas Vollenweiders Caverna Magica® - ein musi-
kalischer Hohlenspazergang i Deutschunternchi,
i ders Grenzuberschrestungen, wdcam-Yerlag, Mun-
chen, 2000,5 85

4 Ketélby, Albert In a Pers:an Market, Interpretation des
Phalarmnama Qrohesters unter John Lanchberry, EMI
Clazzics, Red Ling, Holland 1978, 7243 5 73000 2 5
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dung war einerseits, dass dieses kurze Musikstuck
mich schon seit langerer Zeit fasziniert hatte und
dass ich — je intensiver ich mich mit ihm befass-
te — immer neue [deen erhielt, was sich alles auf
dieserm imaginiren Markt abspielen kinnte. An-
dererseits konnte ich schon beim ersten Héren
erkennen, dass die Musik sich eng an die Welt
der {orientalischen) Marchen anlehnt, sie ware
hervorragend fiir die musikalische Begleitung der
filmischen Umsetzung eines Marchens aus Tau-
sendundeiner Nacht geeignet Ahnlich wie die her-
lkommlichen Marchen erzahlt sie eine fesselnde
Geschichte, die nicht nor unterhalt, sondern auch
Neugier weckt und die Phantasie anregt.” Marsch-
musikahnliche Passagen, die von Trommeln und
orientalisch wirkenden Zimbeln und einem Man-
nerchor begleitet werden, wechseln ab mit fast
arabisch gefarbten Einschuben, die das bunte Trei-
ben auf dem Markt beschreiben. Auch enthaltene
langsamere serenadenartige Teile sind jedoch ein-
dentig dem europaischen Besucher des Markies
zuzuordnen, der die Umgebung des Marktes auf
sich wirleen lasst.

Obwohl die Originalversion des Musikstuckes
lediglich ca. sechs Minuten lang ist, wurde es im
Vorfeld auf ca. zweieinhalb Minuten zusammen
geschnitten, indem nur die orientalisch wirken-
den Kldnge aneinander gereiht wurden, um den
Schiuilern die Dekodierung zu erleichtern.

Durchfhrung der Unterrichtsversuche

Wie bereits erwihnt, wurde der Unterrichtsversuch
an zwel Schulen in Ungarn durchgefuhrt. An der
Valeria-Koch-Schule Pécs nahm eine achte Klasse
mit dreiflig Schulern an dem Versuch teil, an der
Deutschen Schule Budapest fand er in einer sielten
Klasse mit lediglich zwanzig Schulern statt.

Beide Klassen waren mir vor dem Betreten der
Klassenzimmer nicht bekannt, es fanden im Vor-
feld lediglich lurze telefonische Absprachen mit
den fur die Fortbildung verantwortlichen Lehre-
rinnen statt, in denen ich mich daruber informier-
te, welche (sprachlichen) Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Xenntnisse ich voraussetzen konnte,

Die Durchfubrung von Unterricht in fremden
Klassen ist fiir mich als Forwbilder insofern von
groBer Wichtigkeit, da innovative Vorschlape fiir
die methodisch-didaktische Veranderung von
Unterricht nicht theoretisch empfohlen werden
konnen, sondern dass diese — bevor sic in Semi-
naren und Workshops als Arbeitsgrundlage ange-
boten werden — zunachst auf ihre Anwendbarkeit
in der schulischen Praxis erprobt werden mussen.
Die Textsorte Marchen gehort zum Repertoire der

Dab-Lehrbucher, die fur die siebte und achte Klas-
se konzipiert werden. Soll auigezeigt werden, dass
man die Lehrbucharbeit auch musikalisch erwei-
tern kanm, so mussen praktische Erprobungserfah-
rungen vorliegen,

Zu Beginn des Unterrichtes wurde den Schulern
heider Klassen lediglich mitgeteilt, dass in dieser
Stunde Musik im Mittelpunkt der Arbeit stehen
sollte, die eine Geschichte aus einem fremden Land
erzablt. Komponist und Titel wurden bewusst aus-
gelassen. Nach dem ersten Anhoren des verkuiz-
ten Stickes wurden die Lerngruppen aufgefordert,
Vermutungen zu aullern, wo diese Geschichte spre-
len, bzw. was an dem betreffenden Ort zu sehen
oder zo horen scin konnte. Weiterhin wurden ie
Schuler gebeten, sich einen passenden Titel zu der
Musile zu Gberlegen, Das erste Anhoren des Stu-

ckes und die entsprechende Auswertung konnte in
Pécs anfgrund der grofien Schulerzahl nur fronzal
vor der Klasse statthinden, wahrend es an der Deut-
schen Schule Budapest leicht moglich war, einen
Sitzkreis zu bilden, der die Kommunikation zwi-
schen Schiilern und Lehrer, aber auch unter den
Kindern selbst erheblich erleichterte.

War ich nach Gesprachen mit einigen der an den
Schulen tatigen Lehrer zunachst sehr unsicher ge-
worden, ob es den Kindern gelingen wurde, die
Musik moglichst eindeutig zuzuordnen, so koun-
te ich bereits in den ersten Minaten des Versuches
an der Valeria-Koch-Schule beruhigt zur Kenntnis
nehmen, dass dies der Fall war. Spontan erklarte ci-
ner der Schuler, dass ein Sultan in einem arabischen

5 Wyl Bettelners, Brune Kinder brauchen Marchen, dre
vierzennie Auflage, Stuttgart 1990,5 11
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Land eine Stadt besuchen und dass er dort begeis-
tert von seinen Untertanen empfangen wurde, die
ihm mit Gesang huldigten, Die Tatsache, dass das
Wort ,huldigen® einem nicht muttersprachlichen
Schuler der achten Klasse bereits bekannt war, war
genau so verbluflend, wic die Zielgerichretheit, mit
der das Geschehen prazise beschrieben wurde. An-
dere Schuler vertraten die Meinung, dass die Mu-
sik ein festliches Geschehen wic eine Hochzeir in
einem Palast begleiten wurde.

Die Schuler der achten Klasse schlugen als Titel
fur die Musik Einzug des Sultans und Orientahsche
Hochzei vor. Alle Ideen wurden auf einem Bogen
Moderationspapier in einem Assoziogramm fest-
gehalten.

Der Unterricht an der Deutschen Schule Buda-
pest verlief ahnlich. Sofort wurde die Turkei er-
wahnt und dass die Musik als Begleitmusik fur eine
kriegerische Handlung anzusehen sei. Ich wurde
daruber aufgeklart, dass man sich diese als Begleit-
musik zu dem Film Die Sterne von Eger vorstellte,
den viele der Schuier bereits gesehen hatten. Wie
man mir erklarte, gehort das Buch, an dem sich
dieser Film orientiert, zur Pilichtlekture an den
Schulen. Int ilim wird die Belagerung Egers durch
die Turken geschildert. Daher lautete einer der Ti-
telvarschlage auch entsprechend.

Erst nach dieser Phase wurde beiden Klassen der
Originaltitel prasentiert, indem dieser in das jewei-
lige Assoziogramm eingellebt wurde. Auch der
englische Komponist wurde nun genannt. Nach
dem erneuten Anhoren des Zusammenschnittes
der Musik wurden die Schuler in einer ersten
Gruppenarbeitsphase aufgefordert, genaner zu be-

" WAREN

GEBAUDE

FARBEN

A, KETELBY:
AUF EINEM PERSISCHEN MARKT

TIERE

PERSONEN

schreiben, was man auf einem Persischen Markt
sehen, horen und riechen kann.

In beiden Klassen wurde sofort erwahnt, dass
man dort anders gekleidete Personen sehen
konnte, wobel Frauen 1 Tichador eine wesent-
liche Rolle spielte.

Weiterhin zahlten die Schuler unterschiedliche
‘Waren auf, za denen neben 'leppichen, Fruchte
Schmuck, auch Lebensmittel und Tiere gehorten.
Nach Gerauschen und Geruchen befragt dufierten
einige Schuler in beiden Klassen, dass man das
Flotenspiel von Schlangenbeschworern (das Wort
wurde umschrieben und musste neu eingefiihrt
werden) horen kann. Wahrend in Pécs Im weiteren
Verlaaf tierische Laute und um Platz heischende
Soldaten genannt wurden, einigten sich die Schu-
ler in Budapest darauf, dass man auch Bauchtan-

GERUCHE

1|r ATMOSFHARE

GERAUSCHE

Die Schuler erschnuppern den persischaen Markt

Dhe Schuler erhatten einen Farnendruck des
persischen Markies
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rerinnen (dieses Wort war einigen Schulern bereits
bekannt) begleitende Musikanten, das Geschrei
der Verkaufer und viele Gesprache zwischen den
um einen niedrigeren Preis handelnden Kaufinter-
essierten und Kaufern vernehmen konnte.

An mdglichen Geruchen wurden der Kot der
Tiere, bratendes Fleisch von Imbissen, Lederwa-
ren (Pécs) sowie der Schweill von Kunden und
Verkaufern, faulendes Obst und Abfalle (Buda-
pest) genannt.

Im Anschluss an diese Phase wurde den Schulern
die folgende Polie prasentiert, die einige der bereits
genannten Dinge enthielt, ihre Aufmerksamkeit je-
doch auch auf weitere Aspekte lenkte, dic ein Besu-
cher bei dem Besuch eines solchen Marktes regis-
trieren konnte, zum Beispiel dic unterschiedlichen
TFarben und Gebiude, die wesentlich zu der Atmo-
sphare beitragen. Gleichzeitig wurden sie gebeten,
einen dieser Aspekie gemeinsam in einer Arbeits-
gruppe (Péces) oder zusammen mit einem Partner
(Budapest) mit Hilfe eines Arbeitsblattes genauer
z11 beschreiben.

Den Gruppen oder Partnerpaaren, die das The-
ma Farben auf dem persischen Markt gewahlt hat-
ten, wurde als Hilfestellung von mir cine Stoffmus-
termappe einer Dekorationsfirma ausgehandigt,
die man mir diese fir solche Zwecke Oberlassen
hatte. Auch die Schuler, die sich mit méglichen Ge-
ruchen befassen sollte, erhielt durch mehrere in
Filmdosen mitgefithrte, Gewiirze, Parfumproben
und Ole Gelegenheit, sich intensiver und praxisnah
mit diesern Thema anseinander zu setzen.

Uni die Schiiler fiir weitere [deen zu motivie-
ren, fuhrte ich zusatzliche lamninierte THustrationen
mit, die ich kommentarlos austeilen konnte, so-
bald die Schuiler ihre ersten Ergebnisse schriftlich
fixiert hatten und daruber nachdachten, wie man
den Kreis der Moglichkeiten erweitern konnte.

Die Schiiler, die sich mit dem Thema Gebaude
befasste, erhielten z B. die Abbildung einer Mo-
schee, die Gruppe, die Waren auflistete, eine Me-
lone oder Banane, wihrend die Arbeitsgruppe zu
Gerauschen auch Geldminzen ausgehandigt wur-
de.

Durch diese stummen Impulse wurden die
Schuler wahrend ihrer Arbeit nicht unterbrochen,
vielmehr losten die Bilder zusiétzliche Assoziatio-
nen aus, die eingearbeitet werden konnten.

Wahrend der zehnminutigen Arbeitsphase wur-
de Ketélbys Musik in der Originallange eingespie-
It, um den Schulern Gelegenheit dazu zu geben,
ihre Arbeitsergebnisse an der Musik auszarichien.
Gleichzeitig wirkte sich die Musik larmhemmend
aus, indem die Arbeitsgruppen oder Partnerpaa-

Raner B Wicka in der Praxis

re den Gerauschpegel mehr oder weniger antoma-
tisch dampften, um die Musik horen zu konnen.

Zum Abschluss der Stunde trugen die Schu'er
ihre Ergebnisse vor. In beiden Lerngruppen ent-
stand auf diese Art und Weise ein Stimmungsbild,
das die moglichen Szenen auf einem persischen
oder orientalischen Marlt genaver beschrieh, Die-
ser Teil der Stunde wurde in beiden Lerngruppen
weitgehend von den Schiilern selbst getragen, ich
konzentrierte mich daranf, Verstandnisfragen <u
stellen, wenn einzelne Aussagen nicht sofort nach-
vollzichbar waren oder zu fehlerhafte Aussagen
korreke zu wiederholen. Es soll an dieser Stelle aus-
drucklich betont werden, dass mit der Lehrerkor-
rektur sehr behutsam umgegangen wurde, da ich
die Schuler nicht sehr gut kannte und somit auch
nicht wusste, inwieweit ich eingreifen durfte, ohne
die Schiler zu restriktiv zu behandeln.

Zum Abschluss der Stunde erhielten die Klas-
sent die Hausaufgabe, ihre personlichen Eindru-
cke unter dem Titel Ein Spaziergang auf einem per-
sischen Markt zusammen zu fassen. Es wurde den
Rahmen dieses Beitrages sprengen, indem mehre-
re Havsaufgaben prasentiert werden, daher soll die
folpende Arbeit als ein reprasentatives Beispiel an-
gefulirt werden,

Natitrlich enthalt ein solcher Text auch Fehler,
auf deren Korrektur die Schiler einen Anspruch
haben. Hier empfehle ich die Anfertigung einer
Kopie, auf der die entsprechende Berichtigung vor-
genommen wird, so dass der Originaltext nicht be-
eintrichtigt wird und die Korrekturen in diesem
von den Schillern selbst vorgenommen werden
kénoen,

Entscheidend ist nicht, was die Schiifer noch
nicht konnen, sondern das, was sie bereits bei



der Anfertigung solcher Arbeiten zu leisten ver- ~ Fazit
mogen. Wie aus dem abgedruckten Text ersicht-  Der Einsatz von Albert Ketélbys fn a Persian Mar-
Yich wird, ist es Schulern der siebten Klasse durch- ket hat gezeigt, dass erzahlende Musik dieser Art

aus moglich —nach entsprechender Vorbereitung—  das Vorwissen der Schuler aktiviert und ihre per-
eigene phantasievolle Texte zu verfassen, dieeinen  sonlichen Leseerfahrungen im Umgang mit {ori-
marchenhaften Charakter haben, entalischen} Marchen in Erinnerung ruft. Die Ak-
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tivierung der Vorkenntnisse erleichtert ihnen die  zelchneten, das Thema weiter bearbeiten zu lasscn.
kreative Interpretation, die durch wenige Impulse  Hier bieten sich memnes Erachtens die Anfertigung

initilert werden kann. von Collagen oder anderen Illustrationen, die Dar-
Es war schade, dass die Unterrichtsversucheauf  stellung in kleinen Sketchen, aber anch tanzerische
jeweils eine Schulstunde beschrankt werden muss-  Einlagen an., “"

ten, da sich in deren Rahmen Moglichkeiten ab-
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Stundenplanung zu Albert Ketélby In a Persian Market

8. Klasse / DS Budapest, November 2005

| Schritt

I, Einstieg

a) Prisentation der Musik
o Deutung der Musik durch die Schiiler, ggf. Hinweise wie:
= Die Musik beschreibt eine Szene in einem anderen Land,
— Wo konnte dies sein?
¢ Sammeln von Titelvorschldgen

b) Anbringen des Titels an der Tafel

Il. Erarbeitung: Beschreibt das Leben auf dem Markt bzw. was man
dort sehen oder erleben kann

o Erneutes Abspiclen der CD
o Nennung von Stichwortern wie z. B. Personen, Tiere etc,
© Fixierung der Stichworter in dem Assoziogramm

lil. Arbeitsauftriage fiir Partner- oder Kleingruppenarbeit
(3 Schiiler)

© Beschreibt was ihr dort sehen kémmt und ordnet den Dingen Far-
ben zu, die man eurer Meinung nach dort sehen kann. Zeigt uns
die Farben.

o Welche Gebiiude kann man anf dem Markt und um den Markt seh-
en? Wer geht dort ein und aus?

o Welche Diifte und Geriiche riecht man auf dem Marks?

o Sicherlich hort man viele Gerdnsche, wenn man {iber den Markt
geht? Welche sind das und woher komimen sie?

o Beschreibt die allgemeine Atmosphire des Marktes. Ist das Leben
dort ahnlich wie auf einem Markt in eurem Land?

© Welchen Personen begegnet man dort?

= kann man dort auch Musik héiren? Beschreibt diese.

v Welche Tiere findet man dort und warum sind diese dort?

o Beschreibt, welche Waren man dort kaufen kann!

IV, Auswertung

o Prdsentation der Ergebnisse

V. Hausaufgabe

Fertigt eine Arbeit zu der Musik an:
a) einen zusammenhingenden Text
b} oder eine (Text - Bild) Collage
c) eine kommentierte Zeichnung

Medien

CD-Player

Tafel / Whiteboard

Magneten / Tesakrepp

Assoziogramm

Folie
Stoffmuster/
Arbeitsblatt
Arbeitsblatt
Duftproben/
Arbeitsblatt
Geldmiinzen
Arbeitsblatt

Arbeitsblatt

Arbeitsblatt
Arbeitsblatt

Tafel
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> Forum Hauptversammlung -
Eindriicke eines Mitglieds

Karl-Helmut Fittitg

Alle zwei Jahre ladt der Verband zu seiner Haupt-
versammlung ein. Die Neugierde darauf wird al-
lein schon durch das Programmbeft peweckr, das
der Vorstand rechtzeitig an alle Mitglieder versen-
det. Grufiworte von Amtstragern bis hin zum Bun-
desprasidenten deuten auf die Gewichtigkeit hin,
die dem VDLiA beigemessen wird. Was erwartete
nun die ca. 100-120 Teilnehmer, die 2003 nach
Passau und dieses Jahr nach Dresden — manche als
Zwischenstation zwischen Auslandschule und Hei-
matadresse — reisten?

Zunachst einmal ein Programm, das durchaus
auch als Fortbildungsprogramm fur den Inland-
schuldienst gelten kann, In Passau wurde dies ein-
geleitet durch den ausgezeichneten Vortrag von
Prof. Dirscherl uber interkulturelle Kommunika-
tion,

Einen wmifassenden Uberblick uber den Re-
formweg im finnischen Schulsystem und uber Er-
langung und Haltung von Schulqualitat, gab Herr
Domisch bei seinem Eroffnungsvortrag in Dres-
den, Mit diesem ebengo informativen wie kurzwei-
ligen Vortrag regte der Redner sicher manches zur
innerdeutschen Schulentwicklung an.

Auf beiden Hauptversammlungen waren Zeit
und Raum gegeben, um verschiedene Auslands-
schulen durch Ausstellungen und Prasentati-
onen kennen zu lernen: Schulen und Ehemalige
prasentieren sich {Passau) und Bildungsriume
- Bildungstriume (Dresden). Passau zeigte, wie
vielfdltig die Auslandschulen allein schon organi-

In eigener Sache

Sollte unser Schatzmeister, Wolfgang Tiffert,
lhre aktuelle E-Mail-Adresse (noch) nicht
haben, so teilen Sie sie ihm (tiffert@vdlia.de)
bitte baldmdglichst mit. Sie erleichtern Ihnen
und uns evtl, notwendige Nachfragen !

58]

satorisch sind, und in Dresden wurde 2. B, durch
die eindrucksvollen Schilderungen zum Musikun-
terricht in der arabischen Welt von Helmut Burk-
hart ihr kultureller Begegnungscharakter lebendig.
Mach solchen Vortragen bleibt beim ,,Binnenleh-
rer” das Fernweh nicht aus. Und es bleibt zu hof-
fen, dass die die Podiumsdiskussion austragenden
Vertreter aus der Wirtschaft, der ZfA vnd den Kal-
tusministerien Wunsche und Anregungen des Ver-
handes zum Wohl des Auslansschulwesens in die
entsprechenden Institutionen einbringen,

Uber das offizielle Programm hinaus stellt die
Hauptversammlung ein wichtiges und nach mei-
ner Erfahrung das einzige Forum dar, bei dem ak-
tive und ruckgekehrte Auslandsiehrer in grofieremn
Rahmen Moglichkeiten fur Austausch und Diskus-
sionen zu diesem interessanten Berufsabschritt
finden. Das Begleitprogramm, besonders am Ex-
kursionstag, bezieht auch die Partner mit ein, Jdie
die Auslandstatigkeit meistens unter beruflichen
Einschrankungen mittragen.

Passau und Dresden als Reiseziele: Sicher ziei
unterschiedliche Stadte, in die der Reisende eben-
so unterschiedliche Erwartungen setzt. Als ver-
bindendes Resultat bleiben aber zwei inhaltlich
und organisatorisch gelungene Veranstaltungen,
fur die sich die meist lange Anreise der Mitglieder
lohnte.

An dieser Stelle sei der Vorstandschaft mit th-
ren Referenten fur thren unermudlichen und wir-
kungsvoilen Einsatz ganz herzlich gedankt! 44




> 5,59
Fainer £ Wicke
Wirtschaft
und Finanzen

»S.60

Ramner E. Wicke

Zu alt fur einen
Meuanfang, zu jung
filr die Frithpensia-
nierung

" k5,61

y Dieter Allgaer

= 1| Was ist dle Europé-

. ische Unioninder
.- Zukunft?

»5.62
Dheter Allgaier
Sie pragten die Welt

 REZENSIONEN

1 »5.63

Knut Linsel
Streitende Gelehrte

»5.64

i Kt Linsel

Untergegangena
Kulturstadt

b 5.65

Arnobd Apwerler
Graf von Galen

. gegen die Gestapo

k5.66

Eckhardt Knop
«Wir sind Papst”

k5. 67

' Heinz Werschar
. So richtig schon
\ schmbkern!

> 5.68

Rudalf Kerschar
Armund reich

> 5.69

Gabnele Grofie
Die Romanisierung
| Galliens

im 20. Jahrhundart

Wirtschaft
und Finanzen

Rainer E. Wicke

Goethe-Institut (Hrsg.): MARKT Lexikon Wirt-
schaft. Fachbegriffe von A bis Z einfach und
verstandlich erkiart

W Bertelsrann-yerlag, Bielefeld 2005, ISBN 3-7639-
3312-3,381 5, kartanierter Binband, € 2490

Die Zeitschnft MARKT, die von dem Goethe-Insti-
tut Munchen in regelmafligen Abstanden herausge-
geben wird, findet bei interessierten Lesern, zu de-
ren Kreis z.B. die Studien- und Berunfsberater an den
Drentschen Schulen, aber auch die an den Dentschen
Berufsbildungszentren im Ausland tatigen Kollegen
gehoren, schon seit einiger Zeit gebuhrende Aner-

kennung. Das vorliegende Lexilcon ist ein Resultat der
oben erwahnten Publikation, denn das Buch basiert
auf der Rubrik MARKT Lextkon, die seit 1993 ein in-
tegraler Bestandteil der Zeitschrift ist. Die einzelnen
Beitrage wurden aktualisiert, erweitert und in einer
neu rusammengestellien Form erstmals als Kompen-
dium vorgelegt.

Das MARKT Lexikon Wirtschaft richtet sich un-
ter anderem an Lernende und Lehrende in den Berei-
chen Wirtschaftsdeutsch und Deutsch fur den Beruf,
an Teilnehmer von allgemeinsprachlichen Deutsch-
kursen, in denen Wirtschaftskenntmisse im Mittel-
punkt der Arbeit stehen und an jeden Interessierten,
der die deutschsprachige Wirtschaftspresse und den
Wirtschaftsteil der deutschen Zeitungen besser ver-
stehen will, Letzteres erscheint insofern wichtg, da
der Bereich der Wirtschaft und Finanzen ein wesent-
licher Bestandteil der deutschen Politik sind und die
entsprechenden Themen haufig das aktuelle Tagesge-
schehen in der Bundesrepublik Deutschland bestim-
men. Die Verwendung zahlreicher Fachbegyiffe kom-
pliziert die Lekture dieser Zeitungsteile, so dass ein
Nachschiagewerk notwendig wird.

Das Buch, das sich durchaus auch fur die Vorbe-
reitung auf die Prufung Wirtschafisdeutsch Inter-
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national (FWD) eignet, erklart zentrale Begriffe auf
einem allgemeinverstandlichen Niveau. Wenn man
bedenkt, dass dem muttersprachlichen Lalen man-
che Fachbegriffe aus der Wirtschaft ebenfalls #in Rat-
sel sind und dass diese Sprache auch standigen Ver-
anderungen unterzogen wird, so wird deutlich, dass
die einfache sprachliche Formulierung, mit der man
sich zum Beispiel den Auflenhandel erarbeiten kann,
unbedingt notwendig ist. Hier ware die Verklausulie-
rung in einer komplizierten Fachsprache nicht nur
kontraproduktiv, sie wurde auslandische Lerner weit
uberfordern.

Hilfreich sind die optischen Blickfanger wie Gra-
fiken und Statistiken. So wird zum Beispiel auf den
Doppelseiten zum Thema Aufenhandel der vorge-
schaltete Text durch die grafische Konkretisierung
des Magischen Dreiecks der AuBenwirtschaftspoli-
tik (Treihandel, feste Wechsellourse und eigenstandi-
ge Konjunkturpolitik} im Sinne einer Verstehenshilfe
zusatzlich entlastet. Gleichzeitig sichert diese Dar-
stellung das Verstandnis. Naturlich sind Statsstiken
immer wieder schnell veraltet — dies zeigt sich auch
in dieser Publikation, denn im Bereich der Konjunk-
tur berucksichtigt die Statistil zum Bruttoinlands-
produkt z.B. nur die Entwicklung bis zum Jahr 2003,
Dies wird sich bei der Kurzlebigheit der Textsorte Sta-
tistik kaum vermeiden lassen, es sei denn, das Lexi-
kon wird jedes Jahr aktualisiert, was in Anbetracht
der damit verbundenen Kosten kaum der Fall sein
durfte. Von daher ist es sicherlich sinmvoll, dass die
Auntoren dieser Textsorte nur einen untergeordneten
Steuen\‘-’ﬁ]’f Ein]’aumen_

Hat man nur eine vage Vorstellung davon, was sich
hinter den Begriffen Benchmarking, Externe Effekie,
Insolvenz, Leasing oder Rating verbirgt, so gibt das
Lexikon die entsprechende Hilfestellung, ohne den
auslandischen (fortgeschrittenen) Deutschlerner zu
uberfordern. Zugegebenermaflen: die vielen Angli-
zismen wird man mit Unmut zur Kenntnis nehmen
mussen; die meisten der Begriffe — z. B. das bekannte
Chetsourcing — lassen sich nur schwer durch deutsche
Fachbegriffe ersetzen. Ob wir es wollen oder nicht:
sowohl in der Wirtschaft als auch in der Frogram-
miersprache wird es kaum moglich sein, diese Termi-
ni entsprechend zu verdeutschen.

Das Buch st sehr benutzerfreundlich angelegt, Das
Inhaltsverzeichnis garantiert das schnelle Finden von
Begriffen; die Definition auf je einer Doppelseite ist
selbsterklarend gestaltet.

Lobenswert sind auch die Querverweise am Ende
eines jeden Artikels, durch die Zusammenhange zwi-
schen den einzelnen Beitragen hergestellt werden, so
dass die gegenseitige Abhangigkeit des Aufenhandels,
um bei diesem Beispiel zu bleiben, von dem Europa-
schen Wahrungssystem, den Wechselkursen und der
Konjunktur deutlich wird. “

Zu alt fiir einen Neu-
anfang, zu jung fiir die
Frithpensionierung

Rainer E, Wicke

Hensel, Kai: Klamms Krieg

Gustav Kiepenheuer Bubmenvertriebs GrbH,
Schweinfurthar 5tr 60, 14195 Berlin, 30 5, € 8~ plus
Versanckosten

Figenilich will Oberstudienrat Klamm Goethes
WFaust” durchnehmen, als er das Klassenzimmer (' die
Buhne) betritt und sich der Klasse (den Zuschau-
ern) stellt, doch seine Schuler verweigern sich thm.
Sie machen einfach nicht mehr mit, denn sie haben
ihrem Lehrer den Krieg erklart. Klamm hatte einemn
Schuler die fur das Abitur notwendige Punktzahl im
Bach Deutsch verweigert, so dass dieser keinen ande-
ren Ausweg als den Selbstmord sah.

Das System Schule, in dem der eme Leistung
bringt, der andere sie bewertet wie Klamm es auch
weiterhin perpetuieren mochte, funktioniert nicht
mehr, In diesem Krieg schwindet Klamms Auvtoritat
zusehends, obwaohl er sich wehrt und sogar aggressiv
zum Angnff uberzugehen versucht.

Die Verteidipung seines Selbstverstandnisses als
Lehrer misslingt Klamm vollig, seine Ablehnung
weichl der Erbitterung und schliefllich treten plum-
pe Vertranlichkeit und sogar die Denunzierung von
Kolleg{innjen an ihre Stelle. Aber auch diese Ver-
suche, die Schuler fur sich zu gewinnen und den Krieg
moglichst unauffallig zu beenden, scheitern endgultig.
Das Theaterstuck enthullt das erschutternde Psycho-
gramm eines Lehrers, deran seinen eigenen, aber auch
an den institutionellen Anforderungen scheitert.

Der Text des Stuckes, fur den der Autor Kai Hensel
2002 den Deutschen Jugendtheaterpreis erhielt, kann
von dem oben angegebenen Buhnenvertrieh hezagen
werden. Bevor eine der zahlreichen Anffuhrungen
in der Bundesrepublik (ein Blick ins Internet 2eigt,
dass es von Luneburg uber Konstanz, Potsdam, Cott-
bus, Halle, Stuttgart, bis Augsburg angeboten wird)
mit auslandischen Schulern oder Studenten besucht
wird, sollte er gegebenenfalls im Unterricht behandelt
werden, da die Sprache nicht immer einfach ist. Der
provozierende Monolog des Lehrers Klamm zeugt
davon, dass (verbale) Gewalt — wenn aunch subtil ge-
auflert— eine vernichtende Wirkung haben kann, die
man vielleicht nicht so erkennt, wenn man nicht ent-
sprechend vorbereitet wurde.
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Der Verfasser dieser Zeilen hatte Gelepenheit, so-
woll das Stuck zu lesen, als auch dre Umsetzung in
dem kleinen, aber feinen s’ensemble-Theater in Augs-
burg gemeinsam mit einer auslandischen Lehrer
gruppe zu schen, Die ausgezeichnete Interpretation
van Christian Krug unter der Regie von Schastian
Seidel ging an manchen Stellen wehltuend uber den
Text hinaus, was sicherlich im Sinne des Autors ist,
Schon die gewahlte Kleidung des Darstellers — sein
Klamm trug Jeans, Jackett und offenes Hemd — de-
monstrierte Scholwirkiichkeit. Auch die im Text niche
enthaltene Anrede der streikenden Schuler {des Pu-
blikums} mit ,Herrschaften® weckte unangenghme
Erinnerungen an die cigene (manchmal fast trauma-
tische) Schulerfahrung. Christian Krug zeigte durch
Lawtstarke, Korpersprache und Mimik deutlich und
uberzeugend, dass die scheinbar hofliche Anrede am
Ende doch nur ein weiteres Mittel der Disziplinie-
rung durch einen autoritaren Lehrer ist.

Passend war auch das zur Trennung zwischen den
einzelnen ,Schulstunden” eingeblendete Tafelbild,
das immer aggressiver wurde und die Reaktionen der
Schuler dokumentierte, sowie das Waschbeclen, das
nicht im Text vorkommt, jedoch eine wichtige Rolle
im Verlauf des Stuckes spielte.

Aus den Beispielen wird deutlich, dass der Text van
Klarims Krieg Spielraum fur ecine kreative Gestaltung
von Buhne, Requisiten und Einblendungen bietet, so
aufierte sich auch Christian Krug in der kurzen Dis-
kussion nach der Auffuhrong:

u--. denn wir sind ja alle mal zur Schule gegangen
und haben unsere Erinnerungen.”

Diese werden in der Augsburger Auffuhrung noch
durch das Austeilen von Klausuraufgaben verstarkt,
die nicht nur dem Verfasser schmerzliche Erinne-
rungen an schulische Versagensangste ins Gedachtnis
riefen. Wobei wir bei einern Thema waren, das Besu-
cher, Schauspieler und Regisseur wohl immer wieder
beschaftigt hatte: Wahrend viele der Lehrer, die ih-
re Schulergruppen zur Auffuhrung begleiteten, of-
fensichtlich die Meinung vertraten, dass es den Typus
Lehrer Klamm heute nicht mehr geben kann, waren
einige der Jugendiichen da ganz anderer Meinung.
Die uberzeichnete Figur des Oberstudienrates als Be-
wahrer der unantastbaren Institution Schule [,,5chu-
le wird sich nie andern. Weil es immer Menschen ge-
ben wird, dic mehr wissen als andere.™ 5.9, a.a.(.
WIch binverdammt noch mal der beste Deutschlehrer,
den diese Schule je hatte! §. 12 a.a. (0} mag es in die-
ser Form nicht geben — aber jeder Schuler und auch
Lehrer weifd, dass wo immer Menschen aufeinander
treffen und miteinander arbeiten mussen, Konflikte
sich nicht vermeiden lassen, besonders wenn die No-
ten ins Spiel gebracht werden.

Zweifellos ruft Kiamms Krieg grofie Betroffenheit
bei der Lekture, aber auch bei der Umsetzung auf der
Buhne hervor, die jedoch un Unterricht der Oberstu-

fe hervorragende Maoglichkeiten der Aufarbeitung
atich an Auslandsschulen —bieten kann. Es bleibt nur
zi wunschen ubrig, dass es den Lehrern und Schu-
lern, die sich mit dem Theaterstuck befassen, ermog-
licht werden kann, eine so gute Auffuhrung wie die
des s'ensemble-Theaters in Aogsburg zu besuchen,
denn erst die Darstellung aof der Buhne lasst Klamm
sn wirklich und bedrohlich wirken, dass man als Zu-
schauer auf die sich am Ende abzeichnende Losung
fast erleschiert reagiert, “

Lugoevisuifl
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Dieter Allgaier % __

Carnevale, Roberta/lhrig, Stefan/Weilt, Christian:
Europa am Bosporus (er-Yfinden

Pater Lang Verlag, Frankfurt am Main 2005, 158§, ISBN
3-631-53837-5, € 34 -

Das Buch handelt von der kontroversen Diskussion
um den Beitritt der Turkel wur Buropaischen Uni-
on in den britischen, deutschen, franzosischen und
italienischen Zeitungen und stellt eine Presseanaly-
se dar,

Roberta Carnevale ist Lektorin fur Ttalienisch an
der Universitat Bonn, Stefan lhrig ist verantwort-
licher Projekimitarbeiter am Georg-Eckert-Institut
fur internationale Schulbuchforschung in Braun-
schweig, und Christian Weifd ist Assistent fur Lan-
deskunde und Literatur an der Section d’études alle-
mandes der Université de Montreal.

Die Debatte um den Beitritt der Turkei geht nicht
nur um die Tirkei selbst, sondern vor allem uber den
Charakter der Europaischen Union, Bs gibt ¢ing hef-
tige Debatte zur Europaizitat der Turkei, aber es gibt
auch recht verschiedene Auffassungen daruber, was
»Europa” bedeutet. Als NATO-Verbundeter schicn es
nur logisch, die Turkei moglichst bald in die EU zu
integrieren, Allen wissenschaltlichen Forschungen
und EU-Kommissionsberichten zum Trotz wird der
Turkei vorgewarfen, sie habe sich in den vergangenen
viersig Jahren keinen Schritt in Richtung Reformen
bewegt. 1997 wurde sie nicht unter den zehn neu-
en Kandidatenlandern fiir den EU-Beitritt benannt,
was dort grofie Enttauschung hervorrief, Umstritten
waren die Abschaffung der Folter und der Fodesstra-
fe und die Benachteiligung von Minderheiten, aber
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inzwischen erfullt die Turkei viele Forderungen der
ELL

In den Mopaten November und Dezember 2002
wurde das Thema Turkei dank der Wahlen und des
EU-Gipfels in Kopenhagen eines der wichtigsten
Themen 1n den europaischen Tageszeitungen.

Z1 den im vorliegenden Buch zum Thema , Tur-
kei” untersuchten Zeitunpen gehoren: Le Monde, Le
Figaro, Suddeutsche Zeitung, Frankfurter Allgemei-
ne Zertung, La Republica, Corriere della Serra, Times
und Guardian.

Vor allem deutsche und franzosische Zeitungen in-
teressieren sich fur die Turkei, was sicherlich mit der
Prasenz turkischer bzw. muslimischer Minderheiten
mn beiden Landern zusammenhangt. Eine Rolle spielt
auch dic Aufferung Valéry Giscard d'Estaings, die
Turkei sei kein europaisches Land, wobei er sich u. a.
auf das geographische Argument stutzt.

+12ie meisten Lhskussionstellnehmer verorten die
Turkei in der muslimischen Kueltur.” (5. 79/80) Das
Thema ,Islam" ist in der Diskussion — gleichguhig, ob
ein Beitritt zu befurworten oder abzulehnen 1st— om-
niprasent. Aber auch geographische Gesichtspunlte
spielen eine Rolle, denn ein Beitritt der Turkei wurde
gemeinsame Auflengrenzen der EU mit Syrien, Irak,
Iran, Armenien und Georgien schaffen. Kommen-
tare in der ,Suddeutschen Zeitung® und der ,,Frank-
furter Allgemeinen Zeitung™ weisen darauf hin, dass
die politische Vertiefung der EU durch einen Beitritt
der Turkei verhindert wurde. Der hessische Minister-
prasident Koch warf der rot-grunen deutschen Re-
gierung vor, sie betreibe mit ihrer Befurwortung der
Turkei in die EJ eine Politil gegen deutsche und en-
ropiische Interessen.

Das demographische Gewicht der Turkei ist eben-
falls ein wichtiger Faktor in der Debatte, denn im Fal-
le eines Beitritts ware sie von der Bevolkerungszahl
das zweitgrofte Land der EU und in wenigen Jahe-
zehnten mit etwa 100 Millionen Einwohnern das mit
Abstand bevolkerungsreichste Land. Demgegenuber
sollte man nach Meinung des Historikers Winkler das
geringe Pro-Kopf-Finkommen der turkischen Bevol-
leerung berucksichtigen, dass das Land also insgesamt
zu arm und zu wenig entwickelt ist.

Andererseits kkonnte man argumentieren, dass die
turkische Demolkratic durch einen Beitritt zur EU
gefestigt wirde und dadurch eine Signalwirkung auf
andere muslimische Staaten ansginge.

Im Kapitel VII des Buches werden Lnterviews aus
dem April 2003 mit Korrespondenten in Istanbul ab-
gedruckt. Binige Namen sollen hier aufgefulirt wer-
den:

1. Gunter Seufert, Betliner Zeitung
2. Rainer Hermann, Frankfurter Allgemeine Zeitung
3. Christiane Schlotzer, Suddeutsche Zeitung

Tm Literaturverzeichnis (Kapitel VITI) wird eine

grofie Zahl von Beitragen der vorher genannten Zei-

tungen sowie Finzeldarstellungen aufgefuhrt, die die
Grundlage fur das besprochene Buch liefern.
Abschliefend sei aus meiner Sicht gesagt, dass es
sich wm eine faire Vor- und Nachteile des Beitritts der
Turkei zur EU abwagende Darstellung handelt, die
den Unterricht der Oberstufe deutscher Schulen im
In- und Ausland bereichern kann. “

Sie pragten die Welt
im 20. Jahrhundert

Diater Allgaier

QOvery, Richard: Die Diktatoren. Hitlers Deutsch-
land, Stalins Russland

Deutsche Verlags-Anstalt, Munchen 2005, 928 S, ISBM
3-421-054060-5 € 48—

Richard Owvery wendet sich in 14 Kapiteln und einer
Schlussberrachiung an ein breites Publikum, nicht an
Spezialisten auf einem kleinen Teilsegment deutsch-
sowjetischer Geschichte. Hitler und der Mationalso-
zialismus hassten den Marasmus ebense, wie viele
Europaer aullerhalb Deutschlands ihn hassten. Le-
nin hatte sich mit Stalins Grobheit nicht anfreunden
konnen und hatte ihn am liebsten als Generalsekre-
tar abgelost, was in einem von ihm verfassten Brief
an seine Mitarbeiter kurz vor seinem [od zum Aus-
drick kam.

Bedenkt man, was Alan Bullock, Joachim Fest und
Ian Kerschaw schon alles uber Hitler geschrieben ha-
ben, sollte man meinen, dass eigentlich nicht viele
neue Dinge v erkundet werden konnen, aber Overy
hat sich noch neue Quellen zuganglich gemache. . Sta-
lin wie Hitler uberstanden die Krisen des Jahres 1924
nur dank einer gehorigen Portion Gluck.™ (5. 32)
Beide waren mit einem auferordentlichen Gedacht-
nis begabt und gingen aus den inneren politischen
Kampfen der zwanziger Jahre als ob erste Reprasen-
tanten hervor. Am 3(. Januar 1933 wurde Hitler be-
aultragt, als Reichskangler ein , Kabinett der naticona-
len Einheit” zu bilden, in dem die Nationalsozialisten
nur drei Sitze hatten, Im Sommer 1933 wurden je-
doch alle anderen Parteien verboten, was einem 'ro-
zess der Gleichschaltung entsprach, Mit dem Mord
an Ernst Rohm, dem Stabschef der SA, und an Ser-
gej Kirgow, dem popularen Parteisekretar von Lenin-
grad, im Jahre 1934 demonstrierten Hitler und Stalin
ihre uneingeschrankte Macht als Diktatorer.
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Der Befehl im September 1939, den Krieg gegen
Polen zu eroffnen, kam von Hitler personlich, und
Stalin war nicht bereit, deswegen den kurz vorher mit
Deutschland vereinbarten Nichtangriffspakt zu bre-
chen.

Im Kapitel ,Personenkulte” beschreibt Overy aus-
fuhrlich, wie sich im Laufe der Jahre die Idee won
Fuhrung und Gefolgschaft entwickelte — Hitler als
Erloser der deutschen Nation und Stalin als Huter
von Lenins revolutionarem Erbe.

Der Terror wurde zu einem tvpischen Merkmal der
beiden Regime, und die staatliche Unterdruclung lag
in den Handen der Polizei und der Geheimdienste,
die eng mit der richterlichen Gewalt zusammenar-
beiteten, ,Der Gestapo stand wahrend der gesamten
Diktatur das Vorrecht der Verhafiung politisch Ver-
dachtiger z11.” (8. 261) Beide Diktaturen schickten ih-
re Haftlinge millionenfach in Gefangnisse, Lager und
vor Erschiefungskommandos. Funf von Stalins Kol-
legen im Politburo und 98 von 139 Mitgliedern. des
Zentralliomitees wurden erschossen. Weder in der
Sowjetunion noch in Deutschland betrachteten die
Manner an der Spitze des Regimes die bosartige Ver-
folgung realer und eingebildeter Feinde als etwas Ver-
brecherisches. Moralisch war in der Sowjetunion al-
les, was den Interessen des Klassenkampfes diente, bel
Hitler war ¢s die Reinhaltung der Rasse.

Sowjetkommunismus und Nationalsozialismus
waren mit dem Christentum unvereinbar. 1937 erlies
Papst Pius X11. die Enzyklika ,.Mit brennender Sor-
ge", die am 21, Marz 1937 in allen katholischen Kiz-
chen Deutschlands verlesen wurde, Der eigentliche
Prufstein fur die moralischen Anspruche beider Dik-
taturen war nicht ihr Verhaltms zur Religion, sondern
das zum Gesetz. Wer Gesetze machte, war zugleich die
vollziechende Gewalt. Das Attentat Claus Schenk Graf
von Stauffenbergs auf Hitler im Juli 1944 mochte ich
hier nur am Rande erwahnen.

Ausgehend von dem relativ geringen Niveau des
Rustungshaushalts in Deutschland und der Sowjet-
union in den spaten 1920cr Jahren zeigen sie in den
1930er Jahren einen ziemlich steilen Aufwartstrend.
Die deutsche Wirtschaft wurde unter Hitler, wie
die sowjetische unter Stalin, zur Kommandowirt-
schaft, Die Kommandowirtschaften waren zuallererst
Machtapparate, deren Durchfuhrung bedingungslos
Folge geleistet werden musste.

»Die Ausschaltung der Markikrafte und die Ein-
schrankung des privaten Konsums verkorperten in
der Tat die Ratio, die hinter der Kommandowirt-
schaft in Deutschland und der Sowjetunion stand.”
{5.580)

Vom Somimer 1941 bis zum Fruhjahr 1945 fillirten
Dreutschland und die Sowjetunion einen erbitterten
und blutigen Krieg, der mit der totalen Niederlage
und dem Selbstmord Hitlers endete. Beide Diktatoren
leiteten das Kriegspeschehen als Oberbefehlshaber —

wwel Amateur-Feldherren als Befehlshaber der grofi-
ten Steeitmachte, die die Welt bisher gesehen hatte,
«Den deutschen Soldaten wurde erzahlt, die Rote Ar-
mee mache keine Gefangenen, sowjetische Soldaten
bekamen dasselbe uber die Deutschen gesagt, Greuel
wurden zur taglichen Routine.” (8. 685)

Der Topos ,.Lager® ist der Weltoffentlichkeit von
beiden Diktaturen bekannt, in der Sowjetunion als
Gulag, in Deutschland als KZ — Konzentrationslager,
auf beiden Seiten wurden furchterliche Verbrechen
begangen. .Der sowjetische Gulag war trotz der Viel-
falt der Grausamkeiten, die er verkorperte, weniger
todlich als die deutschen Lager.” (S, 813) In die Kon-
zentrationslager kamen z. B. auch Zeugen Jehovas, die
sich weigerten, die Autoritat Hitlers anzuerkennen.

In der herkommlichen Geschichtsschreibung wird
nach Meinung des Autors vor allem die rigorose staat-
liche Unterdruckung betont, in Wirldichkeit sei sie
aber ein Ausdruck der Schwache gewesen. Der deut-
sche Uberfall auf die Sowjetunion kostete 11 Millio-
nen Soldatenleben, die meisten davon auf sowje-
tischer Seite. ,Die Regime Stalins und Hitlers waren
populistische Dikiaturen, gestutzt und am Leben er-
halten durch die Akldamation und Teithabe der Mas-
sen, wie auch durch die Faszination, die von schran-
kenloser Macht ansgelit.” (5. 862)

Wie ertragsreich der sachtiche Vergleich von Hit-
lers Deutschland und Stalins Russland sein kann, hat
Overy mit seiner Studie unter Beweis gestellt. Die
Lekture dieses Buches kann ich nur jedem interessier-
ten Lehrer empfehlen. “

4 s T—)
o Beasetand rach war ? f

Wearhenbeash i Rupro b

Streitende Gelehrte

Knut Linsel

Grofe Kracht, Klaus: Die zankende Zunft. Histo-
rische Kontroversen in Deutschland nach 1945
Gottingen Vandenhoeck & Ruprecht 2005, 2245,
£1890

Sind Historiker von Matur aus streitsuchtig? Dieser
Verdacht drangt sich bei der Lekture des Werkes auf,
Denn in sechs Kapiteln stellt der Potsdamer Wissen-
schaftler Klaus Grofle Kracht die wichtigsten Kontro-
versen ebenso kompetent wie detailliert dar, die die
Historiker nach 1945 nicht nur still und leise beschaf-
tigt, sondern regelrecht in Atem gehalten haben.

16
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Tm Unterschied zu anderen geisteswissenschaft-
lichen Disziplinen, deren Dispule meistens innerhalb
der Fachwissenschaft ausgetragen werden, erregen
Streitfalle der Historiker haufig auch die Offentlich-
keit. So tragt z. B. das Kapitel, das der Fischer-Kontro-
verse gewidmet ist, folgerichtig die Uberschrift ,,Von
der Fachdebatte zum Publikumsstreit® Bei dieser De-
batte, die der Hamburger Gelehrte Fritz Fischer 1961
mit seinem heifdiskutierten Buch ,Griff nach der
Weltmacht” ausloste, ging es um die Verantwortung
der deatschen Regierung fur den Ausbruch des Ers-
ten Weltkriegs 1914,

Ahnliches wiederholte sich in den 80er Jahren, als
der sog. Historikerstreit” uber die Einzigartigheit des
Holocaust bzw. dessen Vergleichbarkeit mit anderen
Vernichtungspraktiken in der Geschichte monatelang
in einflussreichen Tages- und Wochenzeitungen aus-
gefochten wurde. Staunend beobachtete das histo-
risch interessierte Publiloum, dass fuhrende Fachge-
lehirte sogar vor personlichen Beleidigungen zeitweise
nicht zuruckschreckten. Im Grunde bewahrheite-
te sich damals eine Einsicht, die der beruhmite His-
toriker Gerhard Ritter schon 1954 gewonnen hat-
te: ,Der neuere Historiker sitzt niemals unter einer
Glasglocke, sondern muss durch Wind und Wetter
der Zeit marschieren. Das bedeutet im Zeitalter der
Massendemolratie, dass er ununterbrochen durch
Dreckpfutzen watet, die ihn bespritzen. Um das zu
uberstehen, dazu gehort ein dicker Gummimantel
von Wurstigkeit und guter Humor”, 1]

Jurgen Maontlaeyp-:

Kénigsberg

Untergegangene
Kulturstadt

Knut Linse!

Manthey, Jiirgen: Kénigsberg, Geschichte einer
Welthiirgerrepublik
Munchen/Wien Carl Hanser Vertag 2005, 736 5, € 29,90

Das 750. Jubilaum der Grindung Konigsbergs hat
der Rundfunkredakteur Jurgen Manthey zum An-
lass genommen, die Entwicklung dieser beruhmten
ostpreuftischen Stadt nachzuzeichnen. Auf den ers-
ten Blick wird sich mancher Leser uber den Umfang
des Bandes wundern und skeptisch fragen, wie es
moglich ist, uber eine Stadt ein interessantes Werk
zu schreiben, die 1944745 nahezu komplett zerstort

wurde, seit 1946 den Namen Kaliningrad tragt und

heute zu Russland gehort. Aus drei Grunden lohnt
sich jedoch die Lekture.

Wer das Inhaltsverzeichnis liest, erkennt rasch,
dass es dem Verfasser nicht darum geht, historische
Ereignisse, die in Konigsberg passiert sind, im Stile
einer Chranik zu erzahlen, Vielmehr konzentriert er
sich auf zzhlreiche ehemalige prominente Bewohner
Konigsbergs und erklart anschaulich, welchen Bei-
trag sie zur Konigsberger und deutschen Geistesge-
schichte und Kultur geleistet haben. Fntstanden ist
ein wahrhattiges Panaroma deutscher Dichter und
Bealker, Politiker und Professoren, deren einzige Ge-
meinsambeit darin besteht, dass siealle in Konigsberg
geboren wurden oder zeitweise dort gelebt und pge-
wirkt haben. Mag dies im Falle Immanuel Kants oder
Heinrich von Kleists vielen gelaufig sein, so gilt dies
z.B. weniger fur die prominente Philosophin Han-
nah Arendt, die sich bis ins hohe Alter an ihre Kind-
heit in Konigsberg erinmerte. In einer Vorlesung an
der New Yorker New School for Social Research 1970
uber Kants , Kritk der Urteilskraft” erlauterte sie zlen
Begriff des ,,Gemeinsinns” mit dem Hinweis auf das
Recht der Selbstverwaltung der Konigsberger Burger-
schaft im 18. Jahrhundert, also zu Kants Zeiten. Sehr
fruh besafien namlich die Konigsberger eine ausge-
pragte republikanische Uberzeugung inmitten einer
Epoche absolutistischer Monarchien.

Terner merkt man dem Buch an, dass es mit viel
Sympathie und gutem Humor geschrieben worden
ist. Mit viel Liebe zum Detail und in einer kunstvol-
len Sprache skizziert Jurgen Manthey Verbindungs-
linien zwischen der scheinbar so fernen Vergangsn-
heit einer untergegangenen Kulturstadt und unserer
so ganz anderen Gegenwart. Es gelingt thm beispicls-
weise 20 zeigen, dass sich literarische Spuren und Tra-
ditionen des bedeutenden Konigsberger Barockdich-
ters Simon Dach bis in Johannes Bobrowskis und
Gunter Grass’ Dichtungen verfolgen lassen.

Schliefilich tragen auch die Kupferstiche, Portrats
und Fotos, die die jabrhundertealte Geschichte 1{o-
nigsbergs illustrieren, zu einem besseren Verstandnis
des anspruchsvollen Werkes bei. Gewiss wird sich kein
Leser des Buches auch nur eine Seite langweilen.  #

Eine dringende Bitte der Redaktion a
unsere Rezensent(innjen: Gelen Sie

bitte [hrer Rezension einen markante
Titel! Sie sind ndmlich diejenigen, die
das vorgestellte Werk am besten ke
nen, darum sollten auch Sie es sein, «
Ihrem Beitrag eine Uberschrift geber
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Graf von Galen
gegen die Gestapo

Arnold Apweiler

Grevelhérster, Ludger: Kardinal Clemens August
Graf von Galen in seiner Zeit

Aschendor Verlag, Munster 2005, 192 5, 158N 3-402-
03506-5, 9,80

Im Jahr der Seligsprechung Kardinal Clemens August
Grafl von Galens, der wegen seiner aufrechten Hal-
tung wahrend der Zeit des Nationalsozialismus den
Beinamen ,Der Lowe von Munster® erhielt und welt-
weite Anerkennung erlangte, erscheint im Aschen-
dorff Verlag eine neue Galen-Biographie des jungen
Historikers Ludger Grevelhorster. Bel dem votlie-
genden Buch handelt es sich um eine detaillierte Le-
bensbeschreibung Graf von Galens mit historischen
Hintergrundanalysen, die sich wesentlich auf die vor-
hergehenden langjahrigen Forschungen der Wissen-
schaftler Joachim Kuropka und Heinz Hurten stut-
zen, Die Etappen des Werdegangs Graf von Galens
werden uberschaubar nachpgezeichnet: das streng ka-
tholische aristokratische Ehternhans, die Erziehung
durch einen Privatlehrer, die Ausbildung an einer
katholischen Eliteschule der Jesuiten in Osterreich,
die Ruckkehr nach Deutschland zwecks Ablegung
der Abiturprufung am Katholischen Gymnasium in
Vechta, das Studium an der Katholischen Universitat
Freiburg in der Schweiz und an der von Jesuiten ge-
leiteten Theologischien Fakultat der Universitat Inns-
brock in Osterreich, das Studium am Priesterseminar
in Munster bis zur feierlichen Priesterweihe im Jahre
1904, die Tatighkeit in Berlin und Munster, die Ernen-
nung zum Bischof als sog, ,dritte Wahl” im Alter von
53 Jahren bis zur Ernennung zum Kardinal kurz vor
seinem Tod im Jahre 1946,

Die wichtigsten Stationen des Lebensweges Graf
von Galens sind auch fotographisch dokumentiert.
Der bekannteste seiner Hirtenbriefe wie auch die
drei bedeutendsten seiner Predigten sind im Anhang
im Wortlaut aufgefuhrt. Diese werden vom Autor der
Biographie ausfuhrlich erklart und begleitet von Hin-
tergrundinformationen zur Auseinandersetzung Graf
von Galens mit der Gestapo. In seinem Hirtenbrief
gegen das Neuheidentum® vom 26.3.1934 wendeat
sich Graf von Galen entschieden gegen die Rassen-
theorie der Mazis als Irrlehre und ruft die Katho-
liken auf, ihren Glauben standhaft zu bekennen. In

den beiden ersten seiner drei Predigten vom Sommer
1941 tritt er mutig gegen die Beschlagnahme kirch-
lichen Eigentums, die Verfolgung kirchlicher Mitar-
beiter, die SchlieBung von Klostern und die Auswei-
sung der Ordensleute durch die Gestapo ein. Seine
dritte Predigt richtet sich gegen die ,Futhanasie™. Die
Vernichtung sog. lebensunwerten Lebens nach der
nationalsozialistischen Rassenideologic bezeichnet er
als furchtbare Lehre, welche die Ermordung Unschul-
diger rechtfertigen soll. Sein aufrechtes Eintreten fur
dhre christlichen Werte lasst thn zu einem gefahrlichen
Widersacher der Mazis werden, die wegen des grofien
Ruckhalts des Bischofs in der Bevolkerung nicht wa-
gen, ihn festzunehmen.

Ludger Grevelhorster gelingt es, die Personlichkeit
des standhaften Bischofs aufzuzeigen. Er verschweigt
auch nicht dessen konservative, patriotische Gesin-
nung. Seine Einschatrung, der ,Lowe von Munster™
sei ein streitbarer Vertreter kirchlicher Belange ge-
wesen und durch seine unbeugsame, unerschrocke-
ne Haltung gegenuber den nationalsozialistischen
Machthabern zum Hoffnungstrager der glaubigen
Katholiken geworden, ist unbestritten. Seine Behaup-
tung aber, Graf von Galen sei fur die Grundrechte ai-
ler Menschen eingetreten, ist unrichtig, Dies gilt eben-
s0 wie seine Schlussfolgerungen im Abschnitt ,Galen
und die Juden®, weil er Graf von Galen als Verfechter
der Menschenrechte stilisiert und eine kritische Be-
wertung durch Spekulationen uber Ungesagtes in Be-
zug auf die Judenverfolgung im sog. Dritten Reich er-
setzt, Dies betrifft im Besonderen seine Deutung der
Ablehnung der Rassenideologie der Nazis durch Graf
von Galen, die nicht erklart, warum es vom Bischof
von Munster keine eindentigen offentlichen Aussa-
gen zur Schikanierung, Diskriminierung und Verfol-
gung der judischen Mitburger gab, die schon mit der
Machtergreifung der Nazis begonnen hatten und sich
standig verschlimmerten bis hin zum Abtransport in
die Konzentrationslager und zur planmaBigen mas-
senhaften Vernichtung.

Auch Graf von Galens Ansichten uber den sog.
gerechten Krieg entbehren im Zusammenhang mit
den Uberfallen auf unsere Nachbarlander jeglicher
Grundlage. Bei unvoreingenommenem Quellenstu-
dium ware dem Autor der Biographie sicherlich nicht
entgangen, dass Graf von Galen selbst noch im Au-
giist 1941, also wwei Monate nach dem Uberfall der
Wehrmacht auf die Sowjetunion, seine Predigt mit
dem Gebet fur Volk, Vaterland und Fubrer beende-
te. Dass er sich nach der Niederlage wahrend der Be-
satzung durch die Alliierten gegen die Behauptung
der Kollektivschuld des deutschen Volkes vehement
zur Wehr setzte, wird anerkennend vermerkt. Sei-
ne Beschwerden bei der britischen Besatzungsmacht
uber die Ubergriffe ehemaliger Kriegsgefangener und
Zwangsarbeiter aus den uberfallenen Landern er-
scheinen aus deutscher Sicht zwar verstandlich, wa-
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ren im Grunde aber wenig sensibel in Anbetracht
dessen, was diese Menschen erlitten hatten. Ist es da
verwunderlich, wenn ein hoher britischer Diplomat
des Foreign Office aus der Perspektive der Kriegsgeg-
ner Graf von Galen aufgrund dessen einseitigen Ein-
tretens fur die Rechte der ithm anvertrauten Glau-
bigen seiner Diozese als Nationalisten bezeichnete?
Die unruhmliche Rolle der Katholischen Kirche
wahrend des Nationalsozialismus wird vom Autor
durchaus beleuchtet. Es wird deuatlich, dass die 1937
erschienene papstliche Enzyklika Pins XL, Mit bren-
nender Sorge” sich mehr mit kirchlichen Belangen
aufgrund der Vereinbarungen des Reichskonkordats
beschaftigte als mit der Einforderung der Einhaltung
der Menschenrechte fur alle. Anch die politisch neu-
trale Haltung Pius XII. wird in diesem Zusammen-
hang erwahnt. Der Hinweis, dass auch Graf von Ga-
len damals somit ganz in der Tradition der romischen
Kurie stand, fehlt allerdings. Auch hatte im Jahre der
Seligsprechung des , Lowen von Munster” eventucl]
kurg daran erinnert werden konnen, dass leider erst
Papst Johannes XXIIL die Schuld der Katholischen
Kirche gegenuber den ,alteren” judischen Brudern
eingestand und erst vor wenigen Jahren Papst Jo-
hannes Paul IL. die Juden fur die Verfehlungen der
Christen um Verzeihung bat. Eine starkere Einbe-
ziehung der neueren Ergebnisse der im Literaturver-
zeichnis aufgefuhrten kritischeren Forscher (H. Steh-
le, W. Suf3, G. Beaugrand) sowie eine eigenstandigere
Analyse der Predigttexte durch Ludger Grevelhors-
ter hatten das zu positiv gezeichnete Gesamthild Graf
von Galens relativiert. Die Widerspruchlichkeit im
Verhalten Graf von Galens kommt jedenfalls in die-
ser Biographie nicht zur Sprache. 1

«Wir sind Papst”
Eckhardt Knop

Kissler, Alexander: ,Der deutsche Papst®,
Benedikt XV, und seine schwierige Heimat
Verlag Herder, Freiburg-Basel-Wien, 1SBN 3-451-28867-
2,€7780

‘Wenn wir denn nun alle Papst sind, wie es die grofie
deutsche Zeitung schreibt, dann sollte sich auch der
nichtkatholische Rezensent mit diesern Buch befassen,
auch hier und geradehier gilt: andiatur et altera pars!

Aufmupfig seien wir Deutschen - zmindes-
tens der protestantische Teil, aber nicht nur er — ge-
gen Rom seit Luthers Zeiten in Schuben, wobei sich
die reformierte Schweiz mit Kritik {nicht immer auf
hochstem Niveau) besonders hervartut. Ein Zitat aus
demn Zuricher , Tagesanzeiger™ moge dies verdentli-
chen: Man muss festhalten, wemn der Jubel eigznt-
lich gilt: einem Mann, der Abtreibung und Konelom
ablehnt, vorehelichen Sex und Homo-Ehe bekam pft,
die evangelischen Kirchen fur keine Kirchen halt und
die Glaubensnot in Europa viel haufiger zum The-
ma macht als den Hunger in der Dritten Welt. Binem
Geistlichen auch, der den Jugendtagbesuchern, so-
fern sie an seinen Messen teilnehmen, den vollkom-
menen Ablass versprach,

Das sind kaum Inhalte, mit denen man die Ju-
gend von heute begeistert, In der Postmoderne lasst
sich aber offenbar auch ein vormoderner Glaube als
Heilshotschaft verkaufen. Starker Tohak, aber als Auf-
forderung, sich mit der varmodernen Theclogie des
Papstes zu befassen, durchaus geeignet. Wer das Buch
zur Hand nimmt, sollte es, wie jedes Buch, ahneYor-
behalte lesen. Jedenfalls gelingt es dem Rezenseten
mit zunehmendem Lesen, die Fundamente theologi-
schen Denkens und Glaubens Joseph Ratzingers zu
verstehen, wenn auch und nicht tmmer zu billigen.
Wahrend Bischofin KaBmann die ,Papsteuphorie
ungekannten Ausmabes” nicht nachvollziehen kann,
beschreibt ein anderer evangelischer Theologe den
Papst als Mann mit ,dogmatischem Ruckgrat.™

Es ist wahr, der Papst hat Freude an der Polarisie-
rung, nicht weil der Streit Spafl macht, sondern weil
er das unterscheidend Christliche herausstellen will,
besonders gegen heute gangige Ideologien. Die Kritik
Ratzingers geht aber auch nach innen, wenn er Pries-
tern vorwirft, mit dem Sakrament der Fucharistie un-
wurdig umzugehen. Er stellt einen Mangel an Chr-
furcht und Gehorsam fest, in der Kirche drohe sich
eine ,spirituelle Wuste™ auszudelinen,

Manches reizt zum Widerspruch, manchem ist zu-
zustimmen, so etwa Ratzingers Beschaftigung mit
Kants Freiheitsgedanken [ Was ist Aufllarung?); des-
sen Ablehnung alles nicht unmittelbar Einsichtigen,
besonders des Glaubens und die Schlussfolgerungen,
dass wir auf dem Wege sind zu einer ,Einheitszivili-
sation bis hin zu McDonalds als dem Einheitsfutter
der Menschheit” verdienen beachtet zu werden. Ver-
hangnisvoll sei auch die Neigung, sich dem anderen
zu verschlieffen,

Mit Interesse liest man auch das Kapitel ,Das
Welthild Papst Benedikts XVI% das stark gepragt ist
von den Erfalwrungen im Dritten Reich und deren
Riten.Widersproch wird es geben, wenn man sich
mit der Kritik des Papstes (bzw. des Kardinals) an
manchen Bewegungen wie ,Wir sind Kirche® oder
wKirche von unten™ wsw. befasst, die fir thn nur zar
Spaltung der Kirche beitragen, Kirche ist fur ihn in
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diesem Sinne nicht demokratisierbar. Ein Mitarbei-
ter Ratzingers spricht vom ,unseligen Individua-
lismmus™ als Hindernis fur die Erneverung der Kir-
che, die nach Ratzinger als ,eine, heilige, katholische
und apostolische ontologisch und temporal den ein-
zelnen Kirchen voran geht.” Eucharistie konne nur
oAm Schofs der Elnheit gefeiert werden, Grund ge-
nug, sich hier zu besinnen anf die eigenen Warzeln,
die ja bei weitem nicht nur in Luther beruhen. In
dem angesprochenen kirchenpeschichtlichen Kapi-
tel verweist der Verfasser zu Recht aul Kardinal Leh-
mann u.v.a.m. (u.a. suf das ZK der Deutschen Ka-
tholiken}, die die Hoffnung hegen, mit dem neuen
Papst viel Reformstau uberwinden zu konnen. In
dem Kapitel e Deutschen als Anti-Romer”™ wer-
den die schlimmen Folgen des Kirchenkampfes von
Bismarck gegen die katholische Kirche aufgezeigt,
in dem mit harten Bandagen auof beiden Seiten ge-
kampft wurde. Dieser Kulturkampf wurde so auch
ein Kampf Roms gegen die protestantische Nation
mit Aussagen wie einzig die katholischchristliche
Weltanschauung vnd Welterfassung“gewahirleiste die
Stabilitat des Zusammenlebens® (Joseph Gorres). Ei-
nen Schlussstrich unter diese bitteren Auseinander-
setzungen bildet dann das 1923 unterzeichnete Kon-
kordat Prenflens mit dem Vatikan.

Wohltuend ist dann der Bezug Ratzingers aufl Be-
nedikt von Nursia, auf dessen Zuwendung gerade zu
den Ungebildeten, der Bezug zum Jesuswort ,,Sanft
bin ich und von Herzen niedrig” (Matthausevange-
linm}. Zuzustimmen ist Ratzinger auch, wenn er in
seiner Habilitationsschrift sagt: ,In der Kirche der
Endzeit wird sich die Lebensweise des Hl. Franazis-
kus durchsetzen, der als ,simplex et idiota’ von Gott
mehr wusste als alle Gelehrten seiner Zeit — weil er
ihn mehr liebte.”

Auch ist dem Kardinal zuzustimmen, wenn er sagt:
»LDte Welt ist in Unordnung, weil unser Herz in Un-
ordnung ist, weil ihm die Liebe fehlt.”

Muss dann aber so rigoros gegen die historisch-
kritische Forschung, die ja nicht nur von Protestan-
ten betrieben wird, Stellung bezogen werden?

Es bleiben Fragen (und Hoffnungen?) an Benedikt
XV1. Das Schlusskapitel ,Der Papst als Asthet™ soll-
te nicht besprochen werden, vieles kann hier zustim-
mend nachvellzogen werden. Bewegend auch ist Rat-
zingers Verteidipung etwa der klassischen Musik, von
der z. B. Adorno sagt, die Tonalitat Mozarts und Beet-
liovens sei Luge geworden.

Doch, der Rezensent hat dieses Buch mit viel In-
teresse gelesen, mit viel Zustimmung und manchen
Anfragen zugleich. In jedem Fall notigt es, die eigene
Position zu bedenken, eventuell zu korrigieren oder
auch mit Luther zu sagem: ,Hier stehe ich, ich kann
nicht anders.” Ein Buch, das den Leser nur bestatigt,
ihn nicht auch in Frage stellt, lohnt bekanntlich das
Lesen nicht!

»lolle, lege®, so Augustinus in seinen Bekenntnis-
sen — und Augustinus gilt doch bei Katholiken und
Protestanten gleichermafen viel, 4

So richtig schén
schmakern!

Heinz Wefscher

Allende, Isabel: Zorro
Suhrkarrg, Frankfurt 2005, 4445, ISBN 3-518-41670-7,
€27~

Dias spanische Edelfraulein Juliana de Romeus, be-
hutet und keasch wie nur was aufgewachsen, gerat
bei einer Atlantikuberquerung 1815 in der Karibik in
die Fange von Piraten, verliebt sich Hals uber Kopfin
den glutangigen Piratenkapitan Jean Lafitte und hei-
ratel ihn auf der Stelle; Lafitte ist von Julianas Liebe
50 uberwaltigt, dass er seinen Piratenjob aufgibt, sich
als ,gottgesegneter” Bandit in Texas ansiedelt und mit
Juliana acht stramme Kinder zeugt.

Das ist doch was! 3o lieben wir unsere roman-
tischen Abenteuerromane. Und dabel wird Julia-
na jahrelang verehrt von Diego de la Vega, und um
den geht es eigentlich in diesem Buch; denn Diegos
Kindheit und Jugend erleben wir, bevor er als Zor-
ro schwarzgewandet mut Peitsche und Maske auf sei-
nem Plerd Tornado zur Legende wird. In der Manier
alter spanischer Bildungsromane beschreibt Isabel
Allende leichthandig die Gesellschaft der spanischen
Kaolonie Kalifornien in all thren Facetten, sowohl die
Prunktsucht der Kolonialherren als auch die bru-
tale Unterdruckung der Indianer und dies gar nicht
mehr so leichthandig. Diegos Vater ist spanischer
Grande, seine Mutter die Tochter eines spanischen
Seemanns und einer Indianerin. In Diegos Geburts-
stunde wird gleichzeitig der Indianerjunge Bernado
von der Amme seiner Mutter geboren, beide wertden
mit der gleichen Milch aufgepappelt, so werden sie
zu unzertrennlichen Milchbrudern, Isabel Allendes
Anliegen wird deutlich. Es geht ihr um eine Harmo-
nie im Zusammenleben von Indianern und Weifien,
wenn diese Harmonie auch nur als Ideal geschen wer-
den kann, Dicgo und Bernado sind keine realen Per-
sonen, sendern bereits in ihrer Jugend Fabelwesen.
Uin so realistischer erlebt der Leser Barcelona An-
fang des 19. Jahrhunderts, wohin Diego und Berna-
do zum Studieren geschickt werden. Das ist die Star-
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ke dieses Romans, genaue kulturgeschichtliche und
historische Beobachtungen der Mewen Welt und der
politisch zerrissenen Alten Welt, Napoleon hat Spa-
nien in seiner Hand, gegen ihn kampit eine uner-
bitthich spanische Guerrilla, Unglaubliche Zustande
in Gefangnissen, brutale Folterungen und spater, als
mit dem spanischen Konig die Inquisition zuruck-
kehrt, deren unmenschliches Wuten unter Anders-
denkenden. Isabel Allende bewept sich auf einem
schmalen Grad von erschutternder Gesellschafls-
krittk und dem erwahnten leichthandigen Parlieren
uber die Tugend des spateren Legendenhelden Zor-
10, den wir aus den Filmen mit Errol Fiynn kennen.
Sie kann meisterlich schreiben, sie kann Situationen
ironisch vor dem Kitsch retten, vor all den Klischee,
die wir mit einem Helden Zorro verbinden {dem 1n
Isabel Allendes Roman schon in jungen Jahren die
Haare ausfallen), Diese gehobene spannende Usnter-
haltung verfuhrt zum Schmokern, wie wir damals
Karl May verschlungen haben. Aber leider konnte
auch Karl dMay keine guten Dialoge schreiben, und
erst recht nicht z. B. die augenblicklichen Bestseller-
autoren Schatzing: Der Schwarsm oder Brown: Sakrs-
Jeg. Diese Romane verdanken thren Erfolg ithrer ak-
tuellen kurzlebigen Story. Thre literarische Sprache
dagegen ist hahnebuchen peinlich, die Dialoge sind
hifflose Klitterung von sachlichen Versatzstucken auf-
getellt auf mehrere Sprecher. (Wer keinen anstandi-
pen situationsgerechten stimmigen Dialog schreiben
kann, sollte keinen Roman schreiben!). Donna Leon
entwickell herrlich pointierte THaloge mit threm ve-
nezianischen Kommissar Brunnettl. Isabel Allendes
Dialoge sind milieubedingt, zewtbedingt und ironisch.
Ich drucke einfach mal ein Beispiel ab.

» Wer seid The™

wMlein Narie ist Zorro.™

» Was st das fur ein Unsin, Sefior?™

oRein Unsinn, dessen sefd versichert, Lolita, Ich kann
Euich yetzt keine Erklarung abgeben, aber wir sehen uns
wieder,

» Wann?

wBald. Schhefft Eure Balkoutur nicht, dann wer-
de wh Fuch dewmiichst des Nachts besuchen, ™ Diesen
Vorschlag mufite man eigentlich als Affront verstehen,
doch der Tonifall des Unbekannten war galant und seine
Zahne schummerten weifl, Lol frel kedne Antwort e,
und als sein starker Arm sie umfaﬁ.te, Lat sie Michis, sich
thin zu ertwinden, sondern schloff wmelmehr die Augen
und bot thm thre Lippen zwn Kufl. Zorro, etwas ver-
bluffe daruber, wie hurtig er hier voran kam, kufite sie,
Bedenkr nan die Umstande, war der Kufb rechr gelun-
gen. Er ware sogar perfekt gewesen, hatten die berden
nicht wegen des Rauchs kusten mussen.

Dieser Text ware ins Kitschige abgedriftet, wenn
der Kuss nicht durch das Husten unterbrochen wor-
den ware, Das ist durchgangiger 5ul in diesem Ro-
man. Und die hertlichen Genitive, Freunde! — Ganz

am Schluss sagt die Autorin uber den tattrigen grei-
sen Zorro, ,daff er i dem wnwahrschemlichen Fall,
dafi eine Dame die Tur zu threm Balkonfur ihn offen-
lafit, nicht mehr hnaufame.” Man sollte aber picht
vergessen, dass er als Jungling und als gestandener
Mann ein toller Hecht ist, der sich fur die Gerzch-
tigheit exzellente Degengefechte mit der Unterwelt
und adeligen Despoten liefert und Jungfrauen vor
graushchen pockennarbigen Mannern rettet. Den
ganzen Roman uber verfolgt ihn hartnackig der Figs-
ling Rafael Moncada, der es chenso auf Juliana abge-
sehen hat, bis Zorro thn zur Strecke bringt. Wie, das
wird nicht verraten. Aber um Juliana war chnehir al-
les Schmachten umsonst, sie hatte ja in einem Anfall
unvorhergesehener Liebesglut den Piraten geehelicht.
Lest chesen Schmoker und Ihr werdet begeistert sein
und wieder jung werden und mit Euren Jungs India-
ner spielen. “

Arm und reich
Rudolf Kerscher

Sinclair-Haus-Gesprache: Europa und Lateinarrie-
rika. Auf dem Weg zu strategischer Partnerschaft?
Herbert-Quandt-Stiftung, Bag Homburg v d Hohe,
2005, 158 5, 15BN 3-7973-0964-3

Herbert Quandt und Iszak von Sinclair werden am
Schluss des Bandes vorgestellt. Im Sindair-Haus, am
Geburtsort des Beamten, Diplomaten und Philo-
sophen, finden seit 1993 zweimal pro Jahr Gesprache
mit hochkaratigen Tednehmern zu aktuellen Themen
statt {Daten zu den 23 vorausgegangenen Gesprachen
sowie Liste der Teilnehmer finden sich im Anhang).
In seinem Editorial lasst der geschafisfuhrende Yor-
stand der Herbert-Quandt-Stiftung (Albrecht Graf
von Kalnein) im Jale 1806 vor der franzosischen
Elite-Akademie ENA (die erst fast 150 Jahre spater
gegrundet wurde!} ein fiktives Gesprach zwischen
Simoén Bolfvar und Sinclair stattfinden und verbin-
det damit den Inhalt des 24. Gesprachs. Hans Graf
von der Goltz {Ehrenvorsitzender des Stiftungsrates
der Herbert-Quandt-Stiftung) begrundet das Frage-
zeichen im Titel und richtet an die Teilnehmer einen
eindringlichen Appell.

Es folgen 15 Beitrage von Referenten baw. Autoren
— uberwiegend aus Deutschland, dazu aus Argenti-
nien, Brasilien, Mexiko, USA (fuhrende Vertteter
aus Politik, Wirtschaft und Wissenschaft, Botschaf-
ter und Minister) — durchwegs mit reicher Auslands-
erfabrung,

Das sogenannte Lateinamerika (der kunstliche,
umstrittene Begriff stammt aus dem 19. Jahrhundert)
umfasst derzeit 35 Lander, die in fast 200 offiziellen
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Orpanisationen aller Art untereinander verbunden
sind ~ ebenso vielseitig wie weitgehend wirkungslos.
Obwohl Europa zu Lateinamerika durch Gescluchite
und Kultur engere Beziehungen hat als zu jeder an-
deren Region auf der Welt, spielt der Subkontinent
fur Buropa und fur die Europaische Union nicht die
Rolle, die thm rukommen konnte. Auch fur die USA
gehoren fast alle jener 35 Lander zur Kateporie Jfer-
net licfen®. Aktuelle Themen wie der Kampf gegen
den Terrorismus, aber auch die Offnung (vor allem
Deutschlands) nach Osteuropa lassen Lateinamerika
in den Hintergrund treten.

Die Autoren der Beitrage liefern ihre jewsalige
personliche Sicht (wobei sich so manche inhaltliche
Uberschneidung nicht vermeiden lasst}. Die Vertreter
der offiziellen devtschen bzw. europaischen Politik
streichen das Positive heraus {immer wieder einfach
zu euphemistisch), die Vertreter der USA beharren
auf threm in vielen Punkten abweichenden Stand-
punkt, und die Vertreter lateinametikanischer Lander
gehen von der Situation ihres jeweiligen Landes aus,
{Hicr reizen vor allem die Thesen des Brasilianers zur
Diskussion). Angenehm fallt auf, dass nirgends mehr
die lange so praktische Dependenz-Theorie bemuht
wird, dass die Lateinamerikaner deutliche Selbstlri-
tik uben und nicht einfach die Erste Welt beschul-
digen.

Da es ein organisiertes Lateinamerika nicht gibt,
mussen Europa, die Europaische Union (natur-
lich auch die USA) mit den unterschiedlich beden-
tenden regionalen Blocken verhandeln (derzeit be-
sonders dem Mercosur) bew. sich auf binationale
Bezichungen konzentricren {was bereits in groflem
Aunsmaf peschehen ist). Zahlen scheinen zu belegen,
wic die Wirtschaft in Lateinamerika wachst und wie
Export und Import nach bzw. aus Buropa anstei-
gen. Doch muss man diese Zahlen in der Relation
der Weltwirtschaft sehen - da verlieren sie an Bedeu-
tung. Spanien und Deutschland engagieren sich zwar
stark in einigen der lateinamerikanischen Lander, die
nicht voll auf die USA ausgerichtet sind. Doch in dem
angestrebten atlantischen Dreieck zwischen Turopa,
Lateinamerika und USA bestehen bei den drei Part-
nern noch jeweils erhebliche Vorbehalte,

Alles in allem gesehen liefern die Beitrage die-
ses Bandes eine uberwiegend nuchterne bis ernuch-
ternde, dennoch keineswegs entmutigende Bestands-
aufnahme. Da Politik und Wirtschaft im Mittelpunkt
stehen, kommen andere Aspekte leider etwas zu kurz.
So werden manche gravierenden Probleme zwar im-
mer wieder angesprochen (Terrorismus, Drogen,
Umwelt), aber sie bleiben eher am Rande. Vor allem
die vielleicht wichtigsten Hausaufgaben fur Latein-
amenka verdienen mehr Beachtung: Kampf gegen
das Missverhaltnis zwischen Arm und Reich (kras-
ser als in jeder anderen Region der Welt) und gegen
die allgegenwartige Korruption. Das Beispiel des mit

so vielen Erwartungen verbundenen Lula (Prasident
Brasiliens) zeigt, dass die Reichen weiterhin die Po-
litik Destimmen und jede echte Reform (oft genng
mit brutaler Gewalt} verhindern. Die i manchem
Beitrag (April 2005) geaufferten Hoffmungen mit Be-
zug auf bevorstehende internationale Treffen sind am
Ende des Jahres weitgehend enttauscht worden. Viel-
leicht bringt 2008 mehr Erfolg.

Die meist sehr dichten, anspruchsvallen Texte wer-
den illustriert durch 30 zum Teil ganzseitige Fotos —
nicht nur eine Wohliat fur das Aupe, sondern auch
angenchm unkonventionell. Die ausfuhehichen Li-
teraturhinweise und das Glossar bilden einen we-
sentlichen Bestandteil des sehr gefallig prasentierten
Buches, Alle Texte lesen sich flussig, nirgends riecht es
nach schwerfalliger Ubersetzung. Da lasst sich leicht
verschmerzen, dass der grofie Argentinier Borges aul
Seite 92 José heifit {tatsachlich Jorge) oder dass auf
Seite 150 Prof. Walther L. Bernecker {der mit einem
ebenso kompakten wie inhaltsreichen Uberblick zur
Geschichte vertreten ist} mit semem Kollegen Bene-
cke verwechselt wird, Wer sich uber die aktuelle Si-
tuation und uber mogliche Perspektiven zu Europa,
Lateinamerika und den USA informmeren will, findet
reiche Anregungen, “

Botermann, Helga: Wie aus Galliern Romer
wurden. Leben im romischen Reich
Klett-Cotta Verlag Stuttgart, 474 5, [SBN 3-608-
94048-0, € 29,50

+MNous sommes en 50 avant Jésus-Christ, Toute la
Gaule est occupée par les Romains ... Toute? Non!
Un village peuplé d'irréductibles Gaulois résiste en-
core et toujours a I"envahisseur.”

Soweitdie beruhmte Einleitung zu den Abenteuern
von Asterix und Obelix, Aber wie war ¢s tatsachlich?
Besetzung durch die Romer — erbitterter Widerstand
der Besiegten gegen die Besatzungsmacht — romische
Eindringlinge it Land? Ein ganz anderes Bild zeich-
net Helga Botermann. Vier Provinzen hatten die
Romer in Gallien eingerichtet: zunachst um Suden
{Provence und Languedoc) die spater in Narbownen-
sts umbenannte Gallia Transalping; anschlieBend die

[ 1ig| W A5 GALLEERN ' .

Die l_iomanisierung mg,; mjm‘:ﬂ:ﬂ ._
Galliens | ot j
Gabriele Grofie

o
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Belgica, Lugdunensis und Aquitania { Tres Gafline). Die
militarische Unterwerfung und Eroberung des Landes
war durchaus mit Harten verbunden. Aber schon
Plinius der Altere betont in seiner Beschreibung der
MNerrbonensis, dass sie eher ein Stuck ltaliens seials eine
Provinz — welch grofles Kompliment aus romischer
Feder! Auch die anderen Teile Galliens lassen eine
Romanisierungerkennen; dies zeigt sich etwa am Bej-
spiel von Lyon und dem dort eingerichteten gesamt-
gallischen Kult der Roma und des Kaisers. Gleichwohl
war cie Pragung durch die romische Kultur hier nicht
50 nachhaltig: In Stadtenamen wie Paris (Lutetia Pa-
risiorm) oder Trier (Augusta Treverorum) leben die
gallischen Stamme fort, wahrend fur viele Stadte des
Sudens, etwa fur Vienne (Vienna Allobrogurt} der
romische Name erhalten blieb. Ferner sei daran er-
innert, dass sich die Provence von der provincia her-
leitet. Auch die Tradition des romischen Rechis war
im Suden lebendiger: Bis zur Revolution teilte Fran-
kreich sich in eine nordliche, dem Gewohnheitsrecht
folgende Halfte und eine sudliche, in der das romische
geschriebene Recht, wenn auch vereinfacht und irber-
lagert von westgotischen, burgundischen und fran-
kischen Einflussen, fortexistierte, Eine entsprechende
Zweiteilung Frankreichs finden wir in der Sprache: die
langue d’oc des Sudens stand dem Lateinischen viel
naher als die im Norden gesprochene langue doil.
Ein Leser, der weifd, dass fur die kriegslustigen gal-
lischen Stamme die Pax Romana cin Horror war,
kann sich uber die gelungene Integration nur wun-
dern. Dass gerade die Galha Narbowensis ein Muster-
beispiel fur sie ist, zeigt ihre kufturelle, wirtschaftliche
und politische Entwicklung. Die Romer bewiesen
hier ein ahnliches Geschick wie bei der Eroberung
Ttaliens. Sie gingen damals so klug vor, dass es Hanni-
bal im 2. Punischen Krieg nicht schaffen sollte, Roms
Bundesgenossen zum Abfall zu bewegen, Naturlich
verlief die Romanisierung Galliens in den ersten Ge-
nerationen nicht ohne Druck: Aristokratensohne ka-
men als Geiseln nach Rom, um dort romisch etzogen
zu werden. Soldaten wurden zwangsrekeutiert, aber
wer die vielen Schlachten uberlebte, dem winkten
attraktive Belohnungen, etwa das romische Burger-
recht oder die Aufnahme in den Ritterstand. Wieder
in die gallische Heimat zuruckgekehrt, verstand man
sich als Romer und Angehoriger einer uberlegenen
Zivilisation. Moglichkeiten, sich zu profilicren, bo-
ten sich den alten und neven Eliten vor allem in der
Selbstverwaltung der crvitates. Sie konnten im Stadt-
ral mitwirken, eine Magistratur oder ein Priesteramt
ubernehmen und sich so Prestige und Einfluss ver-
schaffen. Statt Widerstand zu leisten, passte sich die
Aristokratie romischen Gepflogenheiten an - selbst
bis zur Namensgebung und zur Bestattungspraxis:
Keltische Namen werden von romischen zunchmend
verdrangt, Tote nach romischer Tradition bejgesetat
und mit einer Inschrift, die dem romischen Formu-

lar folgt, geehrt. Auch im taglichen Leben halt die
neue Lebenswerse Einzug: Ein so unpraktisches Klei-
dungsstuck wie die Toga ersetzte (zumindest bei offi-
ziellen Anlassen) die traditionelle Kleidung, Das Es-
sen wurzte man nun mit Garum, einer fur uns eher
ungeniefibaren FischsoBfe. Die zehn in der Narbonen-
sis unterhalterien Amphitheater dokumentieren, dzss
Gladiatorenspiele nicht weniger belicht waren als in
der Reichshauptstadt. Schon im 1. Th. v.Chr. wur-
de Latein zur Sprache der Oberschicht. Wie in Rom
liefs sie ihre Sohne zweisprachig, eriechisch und latei-
nisch, erziehen. All diey ist Ausdruck einer gegluckren
Aldeulturation, die es gallischen Aristokraten spater
ermaoglichen sollte, als Senatoren, ja sogar als Kon-
suln in Rom 2o wirken. Arles, Nimes und Vienne soadd
dic besten Peispiele dafur, in welchem MaBe sie sich
dem ,Romersein” verschrieben hatten und sich in
den Dienst threr Stadt stellien: Der Bau von Strafien,
Theatern, Thermen, Aquadukten {Pont du Gard)
wurde zur Ehrensache und konnte honores einbrin-
gen, nicht zuletzt in Form vou Inschriften, die fur die
Ewigkeit bestimmt waren.

Inschriften zahlen zu den wichtigsten antiken
Quellen. Thre Exforschung ist Gegenstand einer hisro-
rischen Hilfswissenschaft, der Epigraphik. Sie wird in
einem eigenen Kapitel des Buchs behandelt, das dem
Besucher der Region das notige Rustzeug vermittelt,
die zahlreichen Grabsteine und Weiheinschriften an
Ort und Stelle 2o verstehen. Damit wird deutlich,
dass das Buch nicht nur als regionalgeschichtliche
Darstelfung won Interesse ist, sondern auch als Rei-
sebegleiter. Seine Lekture ist ein anregendes Vergnu-
gen und kann warmstens empfohlen werden, Zahl-
reiche Karten, Abbildungen und Skizzen erleichtern
die Qrientierung ebenso wie eine Zeittafel und zin
Glossar der wichtigsten archaclogischen wie althis-
torischen Fachbegriffe. Literaturverzeichnis und Re-
gister runden den Band ab.

Im Text wird immer wieder aul Museen verwizse-
sen. Brganzen mochte ich noch die Ausgrabungs-
statte Amiphoralis bel Salléles d’Aude {nordlich von
Narbonne): Dort ist 1997 die Rekonstruktion und
praktische Erprobung eines Brennofens aus dern L.
Th. v.Chr. gelungen. Und hingewiesen sei in diesem
Zusammenhang auch auf den Roman von Chris-
tian Goudineaw, Le voyage de Marcus. Les tribula-
tions d'un jeune garcon en Gaule romaine (Actes
Sud. Collection Babel, Taschenbuch, 325 S, 15BN
2742755683): Marcus begleitel seinen Vater Publius,
der sich um das Amt des sacerdos am Altar der Ro-
ma und des Augustus in Condate (hente ein Stedt-
viertel von Lyon) bewirbt, auf einer Reise durch dic
gallischen Provinzen und erlebt mancherlei Aben-
teuer. Der Verfasser ist ausgewiesener Kenner des ro-
mischen Gallien (vgl. das Literaturverzeichnis bei H.
Botermann}, und dies gilt langst nicht fur jeden Au-
tor historischer Romane. “



VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

An den Schatzmeister
Wolifgang Tiffert Parkstr. 49 D-26605 Aurich

{hitte mur mn Schretbraschine oder i Blockschnf sustullen)

_J Hiermit erklire ich meinen Beitritl zum Verband Deutscher Lehrer im Ausland ab

{nach unserer Satzung 15t der Betertt our zum 1 Janwer - auch ruckwirkend - jeden Jahres moghch)

01.Januar ........

1 {Hiermit gebe ich meine neue Anschrift bekannt)

[ Auslandsdienstlehrkraft Jahresbeitrag: € 120,-
] Programmlehrkraft Jahresbeitrag: € 60,-
[ Inlandslehrkraft, Pensionar/in Jahresbeitrag: € 60,-
[ Ortslehrkraft, arbeitslose/r Lehrer/in, Student/in Jahresbeitrag: € 30.-

{Futrefendes bitte ankreszen)

Name: . v VOrname: ... GEDUNSIAG: iecciiiian
Anschrift in Deutschland: ...

= E-Mail: .iciiinsnimmmssssssnssissismsssssiisisisis
Deutsche Schule 7 Auslandsdienststelle: ... ieermseeessse e s st scseseenes

..............................................

Riickseite beachten!
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{Unterschrift}

Wir méchten Sie bitten, die folgende Abbuchungsermichtigung auszufiillen und zu unterschreiben. Sie etleich-
tern uns damit die Verwaltung des Verbandes.

Ich bin damit einverstanden, dass der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fiir den Verband Deutscher
Lehrer im Ausland durch Abbuchung im Bankeinzugsverfahren von meinem Konto bei der
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eingezogen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

....................................

These Erldarung hat so lange Gultigkeit, s ich sie zum Ende eines Kalenderjahves, mindestens 3 Monate vor Ende
des betreffenden Jahres, schrifilich widerrufe,

e BN Plciivinst, s aaae ke e e A
[Unterschrift)
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im Ausland, sind zur Unterstiitzung des VDLIA als Interessenvertre-
tung der Auslandslehrer aufgerufen durch:

Erwerb der Mitgliedschaft, Werbung weiterer Mitglieder im Kolle-
gen- und Bekanntenkreis, aktive Mitarbeit im Verband und bei der
Zeitschrift.

Der Jahresbeitrag — nur Kalenderjahre — betrigt fiir:

Auslandsdienstlehrkrifte € 120,—
Programmlehrkrifte € 60,—
Inlandslehrkrifte, Pensionire, Rentner € 60,
Ortslehrkrifte, Studenten, arbeitslose Lehrkrifte € 30,—

Die Konten des VDLIA lauten:
Stadtsparkasse Flensburg, 294675 (BLZ 215500 50),
Postbank Miinchen, 1772 88-805 (BLZ 700100 80).
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HOCHAKTUELL

Der Vorsitzende berichtet
Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Als der Sonderberichterstatter der UN-Menschenrechtskommission
Vernor Muifioz im Februar 2006 die vorldufigen Ergebnisse seiner
zehntégigen Reise durch Deutschlands Schullandschaft vorlegte, gin-
gen die Wogen der Bildungsdiskussion wieder hoch. Herr Munioz kri-
tisierte die bekannten Defizite des deutschen Schulsystems, die Ver-
kniipfung von sozialer Herkunft und Bildungserfolgen, die seiner Mei-
nung nach zu frithe ,Aussortierung in drei verschiedene Schulzweige
und die nachteiligen Auswirkungen des Bildungsfrderalismus. Wie
immer man die Schlussfolgerungen des Zivilrechtsprofessors aus Cos-
ta Rica auch bewerten mag, einem Blick von Aufen sollte man stets
aufgeschlossen sein. Zu wichtig ist heute das Thema Bildung, als dass
wir es uns leisten konnten, den Blick iiber den deutschen Tellerrand
zu vernachlissigen.

Im Auslandsschulwesen wird schon lange iiber die Konkurrenzfa-
higkeit der Deutschen Schulen auf internationalem Parkett nachgedacht. Einen gangbaren Weg do-
kumentiert das vorliegende Heft, in dem sowohl Experten aus dem universitiren Bereich als auch
Fachleute aus der Unterrichtspraxis an der padagogischen Front zu Wort zu kommen. Die Leser,
vor allem unsere Mitglieder, mégen sich nach der Lektiire selber ein Bild machen von den produk-
tiven Moglichkeiten, die dieser Weg aufzeigt.

Neben dem Thema ,,Pddagogische Qualititsentwicklung® hatte sich der Vorstand des VDLIA mit
einer Reihe weiterer wichtiger Themen zu beschiftigen. In einem Treffen mit dem Vorsitzenden des
BLASchA, Herrn Dr. Reinhold Kohler, am 24.02.2006 wurde die aktuelle Entwicklung besprochen
und Moglichkeiten der Zusammenarbeit ausgelotet. Uns interessierte vor allem die Entwicklung des
Internationalen Deutschen Abiturs, das die Grundlage fiir einen einheitlichen Schulabschluss auf der
ganzen Welt erméglichen soll. Herr Dr. Kohler teilte uns mit, dass bereits in den kommenden Mo-
naten an einigen Schulen die Vorbereitung auf diese neue Priifung begonnen werde soll. Wir werden
in dieser Zeitschrift zu gegebener Zeit ausfiihrlicher iiber dieses Thema berichten.

Einen Monat spiter, am 20.03.2006, traf sich sich der Vorstand zu einem Gesprich mit der Lei-
tung der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen (ZfA), um die auf der Hauptversammlung be-
schlossenen Antriige vorzubringen. Dariiber hinaus standen weitere Themen auf der Tagesordnung,
wie z.B. die geplanten Sparmafinahmen ab dem Jahr 2007 oder spezielle Fragen unseres Rechts- und
Sozialreferats zu Einzelfillen im Ausland.

Der Leiter der ZfA, Herr Joachim Lauer, berichtete uns von der immer noch unsicheren Haushalts-
lage. Der neue Bundeshaushalt 2006 sei noch nicht verabschiedet, sodass alle Projekte bisher noch
unter Vorbehalt stiinden. Die Forderstruktur der Schulen solle neu geordnet werden, wobei gerade
in Stidamerika nach neuen innovativen Ideen gesucht werden miisse, die den Schulen helfen soll,
ihre Selbstindigkeit zu stirken und ihnen die notwendige Planungssicherheit zu geben

Da das Engagement der Zentralstelle nicht nur in Siidamerika, sondern vor allem auch in den
wirtschaftlichen Boomregionen dieser Erde gewiinscht wird, scheinen die Sparmafinahmen in den
angestammten Bereichen des Auslandsschulwesens selbst bei gleichbleibender Hohe des Schulfonds
des Auswirtigen Amtes wohl unvermeidlich.
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Der VDLiA beklagt diese Entwicklung sehr. Da, wo man heute Positionen aufgibt, gewachsenes
Vertrauen aufs Spiel setzt, wird man morgen im weltweiten Wettbewerb zu den Verlierern geho-
ren. Wir werden deshalb nicht miide werden, bei den politischen Mandatstrigern fiir eine ,,sachge-
rechte Haushaltsaufstellung“ im Bereich des Auslandsschulwesens zu werben, wie es Auffenminis-
ter Dr. Steinmeier gefordert hat.

In diesem Zusammenhang ist auch eine weitere Sparmafinahme zu kritisieren. Die Ihnen sicher-
lich bekannte Jugendzeitschrift,,JUMA®, herausgegeben von der Zentralstelle, soll dem Rotstift zum
Opfer fallen. Wir fragen uns, warum man ein derart erfolgreiches Medium mit einem ausgezeich-
neten Preis-Leistungsverhiltnis aufgeben will. ,,JUMA® war Werbungstriger, DaF-Innovation und
Buchersatz zugleich. Gerade jetzt, im Vorfeld der FuSballweltmeisterschaft, erzeugt diese Mafinah-
me nur Kopfschiitteln. Ich habe in einem Brief an den Bundesaulenminister gebeten, die Streichung
von ,,JUMA® noch einmal zu iiberdenken.

Zum Schluss mochte ich Sie noch iiber eine dramatische Entwicklung in Brasilien informieren,
die demnichst auch in anderen Landern eintreten kann. Seit einiger Zeit werden die Doppelbesteue-
rungsabkommen mit den Schwellenlandern unserer Erde tiberpriift. Das Bundesfinanzministerium
(BMF) hat bereits im Friithjahr des vergangenen Jahres das Doppelbesteuerungsabkommen mit Bra-
silien gekiindigt. Die Folge davon ist, dass die Kolleginnen und Kollegen in Brasilien ab diesem Jahr
bis zu 2.500 Euro Steuern pro Monat (!) an den brasilianischen Staat abfiihren sollen. Wohlgemerkt,
das sind Steuern fiir alle Einkiinfte in Deutschland, fiir die bereits hier Steuern bezahlt werden. Das
BMF hat es abgelehnt, den deutschen Lehrern in Brasilien hierfir einen Ausgleich zu zahlen. Das
Auswirtige Amt hat den Kolleginnen und Kollegen in Brasilien jetzt zugesagt, dass ,,die beteiligten
Ressorts sich bemiihen, zur Milderung der Wirkung auf die Betroffenen, geeignete Losungsansit-
ze zu erarbeiten®. Ich habe in einem weiteren Brief an den Bundesauf8enminister darum gebeten,
dass sein ,,Haus den Dienst in der Verantwortung an den Thnen anvertrauten Auslandslehrkriften
in vollem Umfang wahrnimmt, Versaumnisse korrigiert und so kiinftigen Fehlentwicklungen vor-
beugt.“ Dariiber hinaus haben wir auch bei Gesprachen mit Mitgliedern des Bundestages diese Mi-
sere erortert und hoffen auch von dieser Seite Unterstiitzung zu erhalten.

Mit herzlichen Griiflen

Noatlitiny luedd -

TU9 Service fiir Auslandsschulen geht Online

Seit einem halben Jahr bietet die TU9 Gruppe Deutschen Schulen im Ausland
einen besonderen Informationsservice.

Schiiler der Deutschen Schulen im Ausland erhalten Informationen zu Studien-
bedingungen und Studienmaoglichkeiten an den 9 Technischen Hochschulen
der Gruppe. Das Beratungsangebot, das sich ebenfalls an Eltern der Schiiler und
die Studienberater der Auslandsschulen richtet, wird nun erweitert: Ab sofort
konnen alle Interessierten auch die Internetseite www.tu9.de/auslandsschulen
nutzen, um sich zu informieren.

Ein Internetforum, das auf der Seite eingerichtet ist, soll dazu dienen, den Mei-
nungs- und Erfahrungsaustausch zwischen den Schiilern der Auslandsschulen
und TU9 Hochschulvertretern anzuregen.
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Wir sind zwar kein sehr groBBer Verband, aber ein Verband, der sich durch gro3e Mo-
bilitat seiner Mitglieder auszeichnet. Trotz - b6se Zungen behaupten ,wegen” -
moderner Datenverarbeitung geschehen daher immer wieder Fehler bei der Aktua-
lisierung der Mitgliederverwaltung, die einen enormen Aufwand bedeutet.

Wir bedanken uns bei unsereren aufmerksamen Leserinnen und Lesern, die uns
durch Zuschriften auf diese Fehler aufmerksam machen.

Die Fehler aus Heft 1/06 wurden hoffentlich alle im vorliegenen Heft 2/06 korrigiert.

Personliche Nachrichten

Neue Mitglieder (Inland)

Jochen Bischoff = Ludwigstr. 34, 76879 Otters-
heim

Daniel Ruckdeschel = Hofer Str. 21 a, 95028 Hof

Hamza Dehne = Wendehagen 32, 30419 Han-
nover

Nicola Dihrberg = Hauptstr. 28, 27412 Bred-
dorf

Anette Ebert-Skyvalos = Rohrborngasse 57,
60388 Frankfurt/M

Jiirgen Feick = Anton-Bruckner-Str. 26,
64807 Dieburg

Christian Finkmann = Rektor-Kruse-Weg 18,
58644 Iserlohn

Tobias Frank = Hirtschulzstr. 6, 12621 Berlin

Thomas Fiihring = Ottersbekallee 17, 20255
Hamburg

Markus Hundsdorfer = Badstr. 17, 67251 Freins-
heim

Christine Konig = Konigstr. 12, 15377 Buckow

Florian Krumb = Seekatzstr. 16, 64285 Darm-
stadt

Uwe Loitsch = J.-].-Kaendler-Str. 31, 1477 Fisch-
bach

Evelin Platzeck = Lindenallee 17, 17121 Grof§
Zashow

Barbara Port-Heix = Schelde-Lahn-Str. 76,
35688 Dillenburg

Jorg Richter = Hermannstidter Weg 1,
37520 Osterode

Annette Schonherr = Weinbergstr. 65,
36381 Schliichtern
Rolf Schwab = Oberfeldstr. 27, 76297 Stufensee
Walter Schwarz = Meisenring 1, 34582 Borken
Kai Ulmer = Winzerer Str. 17, 80797 Miinchen
Walter Wittrodt = Geismarer Str., 35066 Fran-
kenberg

Neue Mitglieder (Ausland)

Holger Bachlechner = DS Wahington
Otmar Braach = Bialka Polen
Gabriele Bruhn = DS Warschau
Christa Buchner = DS Kapstadt
Ursula Dehne-Haas = DS Lima
Martin Gabel = DS Puebla

Claudia Héfner-Schneider = DS Belgrad
Sybille Pux = Taipei

Christian Rohnisch = DEO Kairo
Franz Thomaser = Simferopol

Sigrid Tiinnermann = DS Peking
Juliane Wiederrecht = DS Peking

Anschriftenanderungen (Inland — Ausland)

Corinna DrefSler = DS Nairobi

Klaus Kettelhoit = DS Caracas

Harald Mink = DS Nairobi

Werner Schreiber = DS Sao Paulo
Gabriele Silberstein = DS Quito
Bernhard Teichfischer = Istanbul Lisesi
Kerstin Urlaub = DS Johannesburg



Anschriftenédnderungen (Ausland - Inland)

Winfried Barthen (DS Washington) = Kappel-
bergstr. 35, 70327 Stuttgart

Helmuth Biernoth (DS Lima)

Thomas Franz Thomas (Dobrzen Wielki/Po-
len) = Terrotstr. 43, 70374 Stuttgart

Josef Freund (DS Genf) = Tudorfer Str. 30,
33178 Borchen

Johannes Geisler (Istanbul/Tiirkei) = Emser Str.
282 a, 56076 Koblenz

Ralf Hausmann (DS Puebla) = Schreinerweg 4,
38126 Braunschweig

Egon Koch (DS San José/Costa Rica) = Kirch-
weg 24, 77830 Biihlertal

Markus Schulte (DIS Mallorca) = Hinter dem
Schiitzenplatz 2, 56299 Ochtendung

Jiirgen Seiberling (DS Guatemala) = Dagobert-
str. 8a, 76833 Siebeldingen

Ulrich Ulmer (DS Porto) = Am Waldschloss-
chen 32, 33739 Bielefeld

VERBAND

Andreas Weber (DS Lima) = Diisseldorfer
Str. 10, 38440 Wolfsburg

Jochen Zerrath (Goetheschule Buenos Aires)
Fohrenkamp 11, 26188 Edewecht-Fried-
richsfehn

Liste der Mitglieder,
deren Anschrift wir suchen

Sandra Bekloer Olaf Nissen

Peter de Boer Ina Nolte

Anne Dahl-Semmler Biswas Orun
Hans-Joachim Fuhrig Herbert Reutter
Michael Geschwandtner Jiirgen Sauer
Annerose Heidrich Nikolaus Schmidt-
Friedhelm Hohne Salzen

Kerstin Hoffmann Kurt Warmstein
Roland Kenschke Jiirgen Wesser

Karl-Heinz Miillem Simon Worz

Anschriften der Mitarbeiter/innen dieses Heftes

Allgaier, Dr. Dieter = Siesmayerstr. 50,
61118 Bad Vilbel

Baier, Wolfgang = Colegio Andino, Apartado
Aéreo, Co-103235 Santafé de Bogota

Boucsein, Frank = Laubenstr. 12, 63667 Nidda

Buhren, Prof. Dr. Claus = Carl-Diem-Str. 6,
50933 Koln

Dederding, Dr. Hans-Martin = Uspenskaja
60/2,65045 Odessa/Ukraine

Egenhoff, Manfred = Kleine Wehe 26, 26160 Bad
Zwischenahn

Emminger, Dr. Felix = Deutsches Lehrerfort-
bildungsinstitut ,, Wilhelm von Humboldt*,
Casilla 125, Correo 30, Santiago de Chile

Gaigl, Hartmut = Hindenburgstr. 90,
71229 Leonberg

Glause, Heidi = DS Helsinki, Malminkatu 14,
FIN-00100 Helsinki

Kalb, Jiirgen = Rosenstr. 16, 73733 Esslingen

Koslowski, Peter = Plattenweg 1, 91791 Ellingen

Kriiger, Gerrit = Via Aurelia Antica 397-403,
1-00165 Rom

Kiimmel, Prof. Dr. Reiner = Uni Wiirzburg, Am
Hubland, 97074 Wiirzburg

Lietz, Roman = Dornburgerstr. 148, 07733 Jena
Micklitz, Giinther = Max-Born-Str. 3,
53229 Bonn
Miiller, Dr. Bernd = Dahlemstr. 30,
63741 Aschaffenburg
Rolff, Prof. Dr. Hans-Giinter = Uni Dortmund,
Campus Nord, 44221 Dortmund
Sauer, Dr. Manfred = Kimpelweg 49,
87700 Memmingen
Wegmann, Heribert = BVA-ZfA, Barbarastr. 1,
50728 Koln
Wicke, Rainer E. = Amselweg 5, 51519 Odenthal

Die Fotos mit Bildunterschriften stammen —
wenn nicht anders belegt — in der Regel von den
Autoren der jeweiligen Textbeitrige. Die Karika-
turen stammen von Peter Koslowski.

In eigener Sache

Bitte melden Sie unserem Schatzmeister,
Wolfgang Tiffert (tiffert@vdlia.de), jede
Adressendanderung, damit Sie lhre aktu-
ellen Hefte ohne Verzug erhalten.
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AUSLANDSSCHULWESEN

Wie buchstabiert man ,Dialog”

Warum es sinnvoll ist, dass Jugendliche weltweit die deutsche
Sprache und Kultur kennen lernen: Die Vermittlerrolle der

Auslandsschulen von Buenos Aires bis Tokio

In der Januar/Februar-Ausgabe von ,,Profil“ —

Joachim Schneider

Das Magazin fiir Gymnasien und Gesellschaft des Philolo-

genverbandes — erschien folgender Beitrag unseres Geschiftsfiihrers und stellvertretenden Vorsitzenden Jo-

achim Schneider.

e
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Deutsche Schulen im Ausland, von Moskau bis
Singapur, von Sydney bis New York, sind welt-
weit als Auflenstellen der Auswirtigen Kultur-
und Bildungspolitik im Dienst der Vélkerver-
stindigung titig. Sie machen unser heutiges
Deutschlandbild der jungen Generation in den
Gastlandern verstidndlich und dienen als wirk-
same Auflenreprisentanz deutscher Kultur und
Gesellschaft.

In einem weltumspannenden Netz von 117
Deutschen Schulen werden zurzeit 60.000 ein-
heimische und 17.000 deutsche Schiilerinnen
und Schiiler unterrichtet. Aus Spezialgymna-
sien, staatlichen Schulen des jeweiligen Gast-
landes und Sprachbeihilfeschulen kommen wei-
tere 250.000 Landeskinder hinzu. Das ist nicht
nur von der Zahl her beachtlich, die Schiile-
rinnen und Schiiler sind auch Multiplikatoren
des Verstindnisses und der Sympathie fiir deut-
sche und europdische Bildung und Kultur.

Durch das Erlernen der deutschen Sprache
in den Schulen und die tagtigliche Begegnung
mit deutschen Dialogpartnern, den etwa 1.500
vermittelten Auslandslehrerinnen und -lehrern,
kann die langfristige Wirksamkeit des Dialogs
tiber politische und kulturelle Grenzen hinweg
gesichert werden.

Der Weg zur Fufiballweltmeisterschaft wird
hart und steinig, aber im Export lduft Deutsch-

land als Titelverteidiger auf. Ein Zusammen-
hang ist eindeutig:

Die Auslandsschulen bringen herausragende
Personlichkeiten hervor, die in ihrem Lande
zentrale Leitungs- und Reprisentationsfunkti-
onen innehaben: in Politik und politischen Gre-
mien, Rechtsinstitutionen, Wirtschaft, Handel,
Medien und Kultur.

Hier wird auch iiber Abschliisse von Vertri-
gen mit Industrie und Handel entschieden.

Beispiel: Dass der Abschluss an einer Aus-
landsschule Grundlage fiir Karrieren ist, sieht
man zum Beispiel in Mexiko. In einheimischen
Top-Positionen arbeiten — trotz einer starken
Konkurrenz zwischen der amerikanischen und
der deutschen Schule — annihernd hundert ehe-
malige Absolventen der deutschen Schule, ein-
schliefllich zwei Minister.

Durch die Vermittlung von fachlichen und
personlichkeitsbildenden Qualifikationen in
Schule und dualer beruflicher Ausbildung, die
Vergabe von Stipendien und das Engagement
im Sozialen und in der Umwelt wirkt die schu-
lische Arbeit im Ausland als konstanter Faktor
in die Gesellschaft des Gastlandes hinein. Die
Deutschen Schulen sind in den Gastlidndern sta-
bile Garanten der Férderung besonders der Mit-
telschicht.

Die Bedeutung und Ausstrahlung dieser Schu-
len werden im Ausland stirker wahrgenommen
als im Inland.

Lehrer im Ausland - Stimme fiir Deutschland

Deutsche Lehrerinnen und Lehrer im Ausland
setzen sich in besonderer Weise fiir die Ziele
der Auswirtigen Kultur- und Bildungspolitik
(AKBP) ein, vermitteln aus eigenem Erleben
ein konkretes Bild vom gegenwirtigen Deutsch-
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land und formen Schulen mit, die in der Kon-
kurrenz mit anderen ausldndischen Schulen be-
stehen konnen.

Sie verbreiten die deutsche Sprache und deut-
sche Kultur in der Welt partnerschaftlich, um
den Dialog der Kulturen zu erleichtern. Das Ver-
mitteln der deutschen Sprache erfolgt im inter-
nationalen Kontext und bedeutet eine Berei-
cherung fiir den Lernenden wie auch fiir den
Lehrenden (Kompetenz, Mobilitit, Erfolg). Die
besondere Leistungsfahigkeit dieser Auslands-
schulen zeigt zum Beispiel die Tatsache, dass
Deutsche Schulen selbst in den Lindern der
PISA-Gewinner einen herausragenden Platz
in der dortigen nationalen Bildungslandschaft
(Bildungsranking) einnehmen.

Der Nutzungstransfer der riickgekehrten Aus-
landslehrkrifte ins Inland ist bedeutsam und
langfristig wirksam fiir die pidagogische Ent-
wicklung unserer Schulen.

X

Schuljahresbeginn Kabul, Aischa-Durani-Schule Frihjahr (Mddchenschule)

Kurzsichtiges Sparen bringt weitsichtige
Zukunftsinvestitionen in Gefahr

Obwohl sich Verantwortliche in Politik, Institu-
tionen und Verbinden engagiert fiir die schu-
lische Arbeit im Ausland einsetzen, erfihrt seit
1999 das Auslandsschulwesen einschneidende
Kiirzungen bei einer wesentlichen Ausweitung
der schulischen Aufgaben, zum Beispiel Neu-
grindungen in Fernost, den Mittelosteuro-
piischen Staaten, den GUS-Staaten, den Bal-
tischen Staaten.

Bewihrte und notwendige Strukturen werden
durch personelle und finanzielle Einschnitte
nachhaltig geschidigt. Das ist verbunden mit
einem Glaubwiirdigkeits- und Statusverlust
in den Gastlindern, einer starken Gefihrdung
der im Inland und im Ausland anerkannten
Bildungsabschliisse und der Attraktivitit des
Hochschulstandortes Deutschland. Zurzeit stu-
dieren 25 % der Absolventen der deutschen Aus-
landsschulen in Deutschland.

79
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Die Amani-Oberrealschule Kabul 2000, hier: Jahresschluss-
prifung auf dem Schulhof
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Die bestandigen Kiirzungen im Schuletat des
Auswirtigen Amtes haben zu gravierenden Pro-
blemen — neben mangelnder Sachausstattung —
vor allem in der Versorgung der Auslandsschu-
len mit erfahrenen und qualifizierten Lehrern
gefithrt. Die Verpflichtung zur so genannten
globalen Minderausgabe von zurzeit 2,5% ge-
fahrdet bereits im Jahre 2005 die derzeitige, oh-
nehin zu niedrige Anzahl von 1.515 Auslands-
lehrkriften.

Im Einzelplan 05 des Auswirtigen Amtes wa-
ren im Schulfond sachfremde Leistungen fiir
andere Mittler ,,versteckt, sodass aufgrund der
fehlenden Haushaltsklarheit an den Schulen im
Ausland nur ein Teil der ausgewiesenen Sum-
me ankam.

Beispiel: Aus dem Schulfond der Auslands-
schulen wurde der fiktive Inlandsanteil der
Lehrkrifte der Europiischen Schulen (ES) fi-
nanziert und kam somit den Deutschen Schu-
len nicht zugute. Inzwischen gibt es vier (!) ES in
Briissel, drei in Deutschland (Karlsruhe, Miin-
chen und Frankfurt am Main). Aus dem Bau-
fond (bisher etwa 14 Millionen Euro pro Jahr),
der fiir 117 Schulen da ist, wurden in den letzten
vier Jahren allein etwa 10 Millionen an der ES
Frankfurt verbaut. Aus dem Schulfond wurden
ebenfalls die 35 Fachberater des Goethe-Insti-

tuts finanziert, die Fortbildung fiir Erwachse-
ne anbieten.

Fazit: Von den ausgewiesenen 175 Mio. Euro
kommen nur 120 Mio. Euro an den deutschen
Auslandsschulen an. Schulen und Eltern miissen
bis zur sozialen Unvertraglichkeit erheblich er-
hohte Eigenleistungen erbringen, die zu finan-
ziell bedingten Abmeldungen von den Deut-
schen Schulen gefiihrt haben, bei gleichzeitig
sinkenden Zuschiissen aus Deutschland. Schul-
geldunterstiitzung und Stipendien fiir finanzi-
ell schwache Familien wurden gekiirzt bzw. ge-
strichen. Die Werteordnung, der wir verpflichtet
sind, verlangt aber, eine Bildungselite zu for-
dern und nicht eine Finanzelite. Die Auslands-
schulen sind bisher das Stiefkind der AKBP.
Qualititseinbuflen und mangelnde Kontinuitit
beim Personaleinsatz gefihrden die Wirksam-
keit der deutschen Auslandsschulen und gehen
zu Lasten von Schiilern und Eltern.

Tafelsilber nicht verauBBern

Wird das Niveau dieser Schulen weiterhin ent-
scheidend abgesenkt, werden andere auslin-
dische Schulen unseren Platz einnehmen. Ei-
ne chancenreiche Investition in die Zukunft
unserer internationalen Beziehungen ist ver-
tan. Von Eltern, Lehrern und der Industrie wird
schon jetzt kritische Besorgnis iiber den Qua-
lititsverlust im deutschen Auslandsschuldienst
kundgetan.

Sparen ist notwendig, aber mit Maf} und
einem zukunftsweisenden Konzept. Die Mit-
tel des Schuletats des Auswirtigen Amtes miis-
sen so erhoht werden, dass neben den Bundes-
programmlehrkriften wieder die nétige Anzahl
von Auslandsdienstlehrkriften eingesetzt sowie
die fiir einen konkurrenzfihigen Schulbetrieb
erforderliche Sachausstattung finanziert wer-
den kann.

Der Verband Deutscher Lehrer im Ausland
(VDLiA) hélt die substantielle Gefdhrdung des
Auslandsschulwesens fiir ein gesellschaftlich re-
levantes und im Zeitalter der européischen und
internationalen Verflechtung der Bundesrepu-
blik fiir ein herausragendes Zukunfts-Thema.

Schulische Arbeit im Ausland nimmt sich tag-
lich der Frage an, wie die europiisch gewach-
sene Kulturnation Deutschland ein gelassenes



AUSLANDSSCHULWESEN

Bewusstsein ihrer Identitit entwickeln und sich
gleichzeitig 6ffnen kann fiir die Herausforde-
rungen des Fremden.

Auslandsschulen haben neben anderen Mitt-
ler-Organisationen der deutschen Kulturarbeit
im Ausland ihren unverzichtbaren Platz. Deut-
sche Schulen wirken zum Wohle ihres Gast-
landes, der deutschen Auflen(wirtschafts)poli-
tik und als Briicken des Verstindnisses zwischen
den Nationen.

Beispiel: In einem Interview (Spiegel Nr.
50 v. 12.12.05, Seite 140f.) pladiert der dgyp-
tische Milliardédr Naguib Sawiris, Absolvent der
Deutschen Evangelischen Oberschule in Kairo
(DEO), fiir den Ausbau des deutschen Auslands-
schulwesens, um damit gut ausgebildete Krifte
fiir Linder wie Agypten zu erzielen. Und iiber
die Bedeutung, welche die DEO Kairo fiir ihn
und sein Leben hat, sagt er: ,,Am Ende brauchen
wir auch in der arabischen Welt die Trennung
von Staat und Kirche. Diese Weltsicht, diesen

Die Umweltgruppe der DS Riyadh besucht das
Sonnenenergiedorf (Kdnig Saud Universitat).
Ubersetzung: ,DS Riyad ist erste ,Umweltschule in Asien’”

klaren Blick, verdanke ich letztlich meiner eu-
ropdischen, meiner deutschen Erziehung, mei-
ner Begegnung mit Nietzsche und Schopenhau-
er, mit Goethe und Boll.“

Man kann das iiber Generationen erworbene

Oder, um es mit Bundesprisident Horst Koh-
ler in seiner Antrittsrede 1. Juli 2004 im Deut-
schen Bundestag auszudriicken: ,,Wir kénnen
uns trotz aller Wahlen kein einziges verlorenes
Jahr fir die Erneuerung Deutschlands mehr

Tafelsilber auch verduflern — aber nur einmal! leisten.” «“

DRINGEND und WICHTIG

In eigener Sache

Unsere Zeitschrift ist kein Selbstlaufer, sie ist auf freiwillige Beitrage angewiesen. Unsere Zeitschrift
soll furr alle Mitglieder und die anderen Leser kompetent, interessant und auch hin und wieder
amusant sein. Dazu braucht die Schriftleitung Ihre Mitarbeit. Ohne lhre Zuschriften aus dem Aus-
und Inland kann es keine eigenstandige Zeitschrift des VDLIA geben.

Damit Sie sich personlich angesprochen fiihlen, weil Sie ja bestimmt zu dem ein oder anderen
Thema etwas zu sagen bzw. zu schreiben haben, wozu lhnen lediglich nur noch ein letzter Anstof3
fehlt, seien lhnen hier grob die Themenschwerpunkte der kommenden Hefte genannt:

Heft 3/2006: Jugendbegegnungen / Schiileraustausch
Heft 4/2006: DSD - Sprachdiplom der KMK
Heft 1/2007: DFU - Fachsprache im fremdsprachlichen Unterricht

Jetzt kdnnen Sie sich ,projektorientiert” auf Ihr Thema einstellen und mir rechtzeitig lhren Beitrag
zusenden. Wie aber auch schon in Heft 1/2006 mehrfach angeregt, mochte ich Sie dariiber hinaus
auch nachdriicklich dazu ermuntern, Ihre Auslandsschule (mit oder ohne Bilder) zu beschreiben,
Ihre personlichen Erfahrungen zu verschriftlichen oder Ihren Unterricht vorzustellen.

Die Zeitschrift,,Deutsche Lehrer im Ausland” ist eine Zeitschrift von uns Lehrer(inne)n und fiir uns
Lehrer/innen.
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Nicht der Weg ist das Ziel,
sondern besserer Unterricht

Heribert Wegmann — ZfA

Ein Zauberwort geistert in den Zeiten von PISA
(Program for International Student Assess-
ment) durch die pidagogische Debatte an In-
lands- wie Auslandsschulen: Schulentwicklung.
Dariiber hinaus speist die fachwissenschaftliche
Diskussion weitere Zauberworter ein: Pidagogi-
sches Qualititsmanagement, Evaluation, Evalu-
ationszyklen, Schulprogramm, Mafinahmenpla-
nung und viele andere mehr.

Einige erfahrene Schulleiter und Lehrkrifte
sind oft noch skeptisch und halten die Debatte
fiir eine voriiber gehende Modeerscheinung, die
man geduldig ertragen muss. Insbesondere Pi-
dagogen an Auslandsschulen verweisen jedoch
zu Recht darauf, dass gerade an deutschen Aus-
landsschulen die Schulentwicklung schon lange
geiibte Praxis ist, da die deutsche Auslandsschu-
len in ihrer groflen Selbstindigkeit und Eigen-
verantwortung sich als Privatschulen den ort-
lichen Marktgegebenheiten stellen mussten und
miissen, was stindige Bemithungen um Quali-
titsverbesserungen und Kundenzufriedenheit
erfordere.

Auch der Hinweis auf gelungene, rasch voll-
zogene oder sich vollziehende Schulentwicklun-
gen bei Neugriindungen (in jiingster Zeit bei-
spielsweise in Budapest/1990 [Griindungsjahr],
Prag/1990, Shanghai/1995, Belgrad/1997, Ba-
ja/1998) belegt eindrucksvoll, dass das Netzwerk
deutscher Auslandsschulen ein sehr lebendiges
und in permanenter Entwicklung begriffenes ist,
das au8en- und kulturpolitische Verinderungen
und Bedarfslagen flexibel nachvollzieht und be-
gleitet. Selbstverstidndlich floss in so verstandene
Schulentwicklung viel padagogischer Sachver-
stand ein: Schulziele mussten konzipiert, Lehr-
pline entwickelt, Unterrichtsprogramme aufge-
baut und schulische Infrastrukturen geschaffen
werden — und das alles moglichst systematisch,
stimmig und mit deutschen Inlandsvorgaben
abgestimmt.

Und dennoch: Das Neue und Reizvolle an
der gegenwirtigen Fachdebatte im Auslands-
schulwesen, die lingst an vielen Auslandsorten

L
Heribert Wegmann

zu engagierten praktischen Schritten der inne-
ren Schulentwicklung gefiihrt hat, liegt meines
Erachtens in der systematischen und ganzheit-
lichen Betrachtung von Schule, basierend auf
einem geschlossenen und schliissigen theore-
tischen Modell des Pidagogischen Qualitits-
managements (PQM), das Prof. em. H. G. Rolff
von der Universitit Dortmund zur Verfiigung
gestellt hat.' Kern dieses Modells oder — in den
Worten von Prof. Rolff- ,,der ultimative Fokus
ist der gute Unterricht bzw. die Verbesserung
seiner Qualitit.

Diese zentrale Zielstellung hat die ZfA im
Bundesverwaltungsamt im Jahre 2002 bewogen,
an den Aufbau eines neuen Unterstiitzungssys-
tems zur Schulentwicklung heranzugehen und
Mittel wie Instrumente bereitzustellen.

Ausgangspunkt der Initiative war die Bericht-
erstattergruppe ,,Fortbildung® (inzwischen ar-
beitet sie unter dem Titel ,,Qualititsentwick-
lung®“) des BLASchA unter Leitung von Dr.
Reinhard Kohler (Thiiringen).

1 Vgl Rolff, Hans-Gunter: PQM. Ein Gesamtsystem des
Padagogischen Qualitdtsmanagements — Fassung fur
die Deutschen Auslandsschulen, S. 87 in diesem Heft.



Angeregt durch den Regionalbeauftragten der
Zentralstelle Wilfried Janfen war sich diese zen-
trale Berichterstattergruppe des BLASchA sehr
schnell einig, dass die Zeit reif sei fiir ein An-
gebot von Schulentwicklungsseminaren, die
Schulleitungen, innerschulische Multiplika-
toren und Vertreter der Schulvereinsvorstinde
mit Zielen, Methoden und Instrumenten des
PQM vertraut machen sollen. Wilfried Janflen
hatte bereits als Schulleiter der Hélters-Schu-
le Buenos Aires (1996-2002) Kontakt zu Prof.
Rolff aufgenommen, ihn als Experten fiir ein
schulinternes Seminar gewonnen und anschlie-
Bend gemeinsam mit seinem Kollegium erste
wertvolle Erfahrungen in systematischer Schul-
entwicklungsarbeit gewonnen.

Die nichsten Schritte waren zwangslaufig:

Konzipierung eines Einfithrungsseminars so-
wie eines zeitlich versetzten Folgeseminars,
das im Zweijahresabstand nach dem Ein-
fithrungsseminar durchgeftihrt wird. Insge-
samt sechs Seminare werden fiir die genann-
te Zielgruppe pro Jahr seit 2004 in den gro-
Beren Auslandsschulregionen durchgefiihrt.
Einberufung einer externen Gruppe von sie-
ben ausgewiesenen Fachexperten: Diese ste-
hen der Zentralstelle sowie der Berichter-
stattergruppe ,Fortbildung®/,,Qualititsent-
wicklung des BLASchA bei den Planungen
beratend zur Seite und sie fithren die Semi-
nare im Auftrag der ZfA durch. Diese Exper-
ten kommen aus Lehrerbildungsinstituten
der Linder (Frau Dr. Burmeister/Thiiringen,
Frau Creutzburg/Hessen, Frau Dr. Tschekan/
Hamburg), aber auch aus dem Bereich Aus-
landsschulen (Herr Dr. Emminger/LBI San-
tiago, aus dem universitdren Bereich (Herr
Prof. Buhren/Sporthochschule Kéln, Herr
Prof. em. Rolff/Universitit Dortmund) so-
wie aus der schulischen Arbeit in der Schweiz
(Herr Kempfert).
Einholen der Zustimmung des Auswirtigen
Amts: Das Auswirtige Amt hat 2003 die Qua-
litatsinitiative begriifit und unterstiitzt sie als
wichtiges Element der Reform des Auslands-
schulwesens. Auch der BLAschA, dem fort-
laufend iiber die Ergebnisse berichtet wird,
steht hinter diesem Projekt.
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Sammeln erster Erfahrungen mit zwei Pilot-
seminaren in Singapur (Februar 2003) und
Lissabon (November 2003) und dann Auf-
nahme des reguliren Seminarbetriebs im
Jahre 2004.

Inzwischen haben die geplanten Einfiihrungsse-
minare stattgefunden und im Jahr 2006 werden
sechs Folgeseminare durchgefiihrt.

Die erste Bilanz fillt positiv aus: Die weit
tiberwiegende Anzahl der teilnehmenden Lei-
tungskrifte unserer Auslandsschulen hat sehr
engagiert mitgearbeitet, duflert grofSe Zufrie-
denheit, fihlt sich ermutigt, die vielfiltigen
Fachanregungen im Schulalltag umzusetzen
und unterstiitzt die Planung der Folgeseminare
mit eigenen Vorstellungen und Ideen. An fast
allen Schulen wurden mit Hilfe der gebildeten
Steuergruppen Leitbilder erarbeitet, in einigen
Grofiregionen sogar auf regionaler Ebene, Ent-
wicklungsschwerpunkte definiert und Mafinah-
men geplant/durchgefiihrt. Die Zusammenar-
beit der Schulen im Sinne eines Austauschs von
best practices hat sich verstirkt, Strukturen re-
gionaler Vergleichsarbeiten bauen sich auf, und
auf diesem Wege entstehen Grundlagen fur zu-
kunftsweisende neue Projekte des BLASchA
wie die sukzessive Einfiihrung eines Zentral-
abiturs.

Uberhaupt hat sich gezeigt, dass die PQM-
Seminare eine Quelle fiir weiterfiihrende Pro-
jekte sind:

Schon frith entstand durch einen Impuls von
Prof. Rolff, aber auch durch Anregungen von
Auslandsschulen aus Asien und Lateinamerika
die Idee eines Qualititszertifikats fiir deutsche
Auslandsschulen, das im Sinne eines Giitesiegels
das lokale Marketing der einzelnen Schule un-
terstiitzen soll.

Prof. Buhren hat hierfiir im Auftrag der Zen-
tralstelle den folgenden Verfahrensvorschlag er-
arbeitet:

An der Priifung der Frage, ob ein Zertifizie-
rungsverfahren aufgebaut werden kann, wird
z.Zt. von Seiten des BLASchA und der Zentral-
stelle gemeinsam gearbeitet. Das Vorhaben wird
durchaus kontrovers diskutiert, und es stellen
sich etliche, noch ungeklirte Detailfragen:
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Selbstevaluation als Ausgangspunkt

SEIS |

# dem Qualitatsrahmen flr

oder

oder | EIS-BW |

| Evaluationsbericht

\ Grundlage

| Peer Review einer ,Nachbarschule” | j
» Peer Bericht an die Schule

Qualitatsdokumentation der
Schule mit Starken-Schwachen-
Analyse und Entwicklungs-
schwerpunkten

bildet Grundlage fir Evaluation mit

Auslandsschulen

Zertifizierungsaudit durch Fachteams unter
Einbindung der ZfA/KMK

erteilt bei positiver Priifung vorlaufiges
Qualitatszertifikat fur 4 Jahre

oder

Nachaudit nach einem zu vereinbarenden Zeitraum

Einigkeit besteht darin, dass

— ein Giitesiegel/Zertifikat fiir die Marktpo-
sition von Auslandsschulen hilfreich sein
kann,

- ein Glitesiegel/Zertifikat auch fiir die Qua-
litatsbewertung einer Auslandsschule durch
die fordernden Stellen niitzlich sein kann,

— ein iberzeugender Qualititsbegrift (,Qua-
litdtsrahmen) sowie ein iiberzeugendes
Qualititsverfahren hierzu entwickelt wer-
den missen.

Kldrungsbedarf besteht u.a. darin,

— wie sich ein Zertifizierungsverfahren zur
geplanten neuen Bund-Lander-Schulins-
pektion verhiilt,
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— welche externen Fachleute (z.B. ehemalige
Auslandsschulleiter/Innen) am Auditie-
rungsverfahren zu beteiligen sind,

— wie das Glitesiegel/Zertifikat lauten soll,

— wie die Kostenfrage geregelt wird.

Unabhingig davon, ob zukiinftig deutsche Aus-
landsschulen zertifiziert werden konnen, arbei-
ten Vertreter der Lander und der Zentralstelle
an einem Qualitdtsrahmen, der die gemeinsame
Verantwortung von Bund und Lindern eben-
so verdeutlichen soll wie die spezifischen Ver-
antwortungsbereiche des Bundes und der Lin-
der (geplanter Abschluss der Arbeit: 1. Halbjahr
2006). Sie folgen damit Beispielen einzelner
Bundeslinder, aber auch das von der Bertels-
mann Stiftung erarbeitete Qualitditsrahmenmo-
dell findet Beachtung. Vorausgesetzt wird dabei,
dass (auch die externe) Qualititssicherung nur
dann funktionieren kann, wenn eine Verstin-
digung iiber den Qualititsbegriff, also dartiber,
was eine gute Schule ausmacht, erfolgt ist.

Die folgende Ubersicht iiber den Qualitits-
rahmen und einige der dort aufgefiihrten Kri-
terien (Entwurfsstand) veranschaulichen exem-
plarisch dessen Inhalte:

1.1.1

Die padagogische Arbeit vermittelt demokratische
Werte und erreicht demokratisches Handeln

Die Schule ist der Leitidee einer demokratischen
Schulkultur verpflichtet. Sie beteiligt die Schiiler an
der Gestaltung des Schullebens und fordert ehren-
amtliche Tatigkeiten von Schiilerinnen und Schii-
lern.

Demokratische Haltungen werden in schulischen
Handlungsrdumen erworben, wobei die Gestal-
tungs- und Entscheidungsbefugnisse fest umris-
senen sind.

Eine demokratische Unterrichtskultur bezieht die
Schiiler altersgerecht in die Planung des Unterrichts
ein.

Im Unterricht wird Wissen iiber die Geschichte, die
Werte und die Institutionen der Demokratie ver-
mittelt.

1.2.1

Die Leistungen der Schiiler entsprechen im Fach
Deutsch den Priifungsanforderungen.



Die Ergebnisse von Orientierungsarbeiten, Ver-
gleichsarbeiten und diagnostischen Tests in Deutsch
entsprechen den zu erwartenden Standards.

Die Schule analysiert die o.g. Ergebnisse mit dem
Ziel, die Qualitit ihres Unterrichts zu verbessern.

2.2.1

Die Schule fordert individuelle Interessen und Bega-
bungen der Schiiler im Unterricht und im kocurricu-
laren Bereich

Lehrkrifte und weiteres piadagogisches Personal
sprechen regelmifig iiber die Entwicklung beson-
ders begabter Schiiler und erstellen gemeinsam in-
dividuelle Forderkonzepte.

Die Schule nutzt die Angebote auflerschulischer
Lernorte, wie Museen, Kirchen, Sportvereine, Mu-
sikschulen usw.

Die Schule stimmt sich im Hinblick auf Férdermafi-
nahmen bei besonderen Begabungen mit Fachleuten
(z.B. Schulpsychologen) sowie mit den Eltern ab.
Die schulbezogene Einstufung entspricht den Bega-
bungen und Leistungsmoglichkeiten der Schiiler.
Die Schule hilt Lernangebote und Verfahrenswei-
sen fiir Hochbegabte und Hochleistende vor (Ein-
richment, Teilnahme am Unterricht einer hoheren
Klassenstufe, Uberspringen von Klassen).
Informations- und Kommunikationstechnologien
werden gezielt fiir die Forderung individueller
Lernstrategien genutzt.

4.6.1

Vorstand und Schulleitung haben eine Steuergruppe
eingerichtet, die die Umsetzung der gemeinsamen Vi-
sion von einer guten Schule koordinierend lenkt.

Schulvereinsvorstand und Schulleitung haben eine

SE-Steuergruppe eingesetzt, in der alle Schulbetei-
ligten und Lehrergruppierungen vertreten sind.

Ein Grundlagenpapier zu Aufgaben und Vorgehens-
weisen der Steuergruppe liegt vor und ist mit Schul-
leitung und Kollegium vereinbart.

Die Steuergruppe hat einen Arbeitsplan entwickelt
und setzt auf dieser Grundlage Impulse.

Um die Selbstevaluation als Ausgangspunkt
von qualitdtsorientierter Schulentwicklungs-
arbeit zu unterstiitzen, hat die Zentralstelle im
letzen Jahr Kontakt zur Bertelsmann Stiftung
aufgenommen, die das ausgereifte und auch in
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manchen Bundeslindern erprobte, elektronisch
nutzbare Evaluationsinstrument SEIS (Selbst-
evaluation in Schulen) entwickelt hat. Nach
Abschluss einer entsprechenden Vereinbarung
zwischen dem Bundesverwaltungsamt und der
Bertelsmann Stiftung wird den Auslandsschu-
len SEIS in einer gesondert fiir Auslandsschu-
len weiterentwickelten Fassung in drei Sprach-
versionen (Deutsch, Englisch und Spanisch) ab
Mirz 2006 zur Verfuigung stehen. Rund sechzig
Auslandsschulen haben bereits ihr grofies Inter-
esse an der Anwendung bekundet und werden
sich nach Abschluss der ersten Erhebungsrun-
de tiber eine anonymisierte Datenaufbereitung
mit den anderen teilnehmenden Auslandsschu-
len vergleichen konnen.

Abschlielend sei noch einmal hervorgehoben,
dass eine erste Zwischenbilanz zum Projekt ,,P4-
dagogisches Qualititsmanagement an deutschen
Auslandsschulen durchweg positiv ausfillt:

Leitbilder wurden an nahezu allen Schulen

erstellt,

Schulentwicklungsprogramme sind auf die-

ser Grundlage entstanden,

erste Schwerpunktmafinahmen wurden nach

ausfiihrlicher Diskussion in den Kollegien

festgelegt,

Ansitze von schulinternen Evaluationen

wurden entwickelt,

Geschmackssache

,Zugegeben: Wir haben tausend Stiick sehr glinstig
bekommen, aber die Auslandsschulen sind bestimmt

G

begeistert von diesem originellen Gitesiegel!
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1

Ergebnisse und
Erfolge der
Schule

1.1
Personlichkeits-

bildung

1.2
Fachkompe-
tenzen

1.3
Schliisselqualifi-
kationen

1.4
Praktische Kom-
petenzen

1.5
Schulabschliisse
und weitere Bil-
dungswege

1.6
Schulzufrieden-
heit und Schuli-
mage

1.7
Gesamteindruck
und Selbstpra-
sentation der

SCHWERPUNKTTHEMA

die regionale Vernetzung und fachliche Zu-
sammenarbeit der Auslandsschulen wurde
erkennbar gestirkt,

innerhalb der Kollegien ist ebenso eine neue
fachliche Gesprichsbasis entstanden wie zwi-

Unterricht.

schen den Vertretern der férdernden Stellen/

des BLAschA.

2

Lernkultur- Qua-
litat der Lehr und
Lernprozesse

2.1

Schuleigenes Curri-
culum: Ziele, Inhalte
und Methoden

2.2

Lernangebote zur
Starkung der Person-
lichkeit

23
Unterrichtsgestal-
tung (Lehrerhandeln
im Unterricht)

2.4
Leistungsanforde-
rungen und Leis-
tungskontrollen

2.5
Schiilerunterstiitzung
im Lernprozess

2.6
AufBlerunterrichtliche
Schiilerbetreuung

2.7
Integriertes Medien-
konzept

Gesamtrahmen im Uberblick
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3
Schulkultur

3.1

Soziales Klima in der
Schule und in den
Klassen

3.2
Beteiligung der Schii-
ler- und Elternschaft

3.3

Offnung der Schule
und Kooperation mit
externen Partnern

34
Unterstiitzungssys-
tem fiir Schiiler

3.5

Integration nicht-
muttersprachlicher
Schiiler

3.6
Begegnungsauftrag

3.7
Sonstiger auflenkul-
turpolitischer

4
Schulleitung und
Schulmanagement

4.1
Schulleitungshandeln
und Schulgemein-
schaft

4.2

Zielfithrende Leitung
und Beteiligungs-
formen

4.3
Qualitdtsmanage-
ment

4.4

Verwaltungs- und
Ressourcenmanage-
ment

4.5
Unterrichtsorgani-
sation

4.6
Operatives Manage-
ment

4.7
Strategisches Ma-
nagement

5
Lehrerprofessiona-
litdt und Personal-
entwicklung

5.1
Zielgerichtete Perso-
nalauswahl

5.2
Zielgerichtete Perso-
nalentwicklung

5.3
Lehrerkooperation
(Arbeits- und Kom-
munikationskultur in
der Schule)

5.4
Personaleinsatz und
Ressourcenplanung

5.5
Professionalisierung

5.6
Fiirsorgliches Perso-
nalmanagement

5.7
Nichtlehrendes Per-
sonal

Aber bei allem, was noch zu tun bleibt, gilt es im
Blickfeld zu behalten:

Nicht der Weg ist das Ziel, sondern besserer

«“«

6

Ziele und Strate-
gien der Qualitats-
entwicklung

6.1
Leitbild- und Pro-
grammorientierung

6.2

Konzepte und Eva-
luation der Unter-
richts- und Erzie-
hungsarbeit

6.3

Evaluation der Schu-
le und ihrer Ent-
wicklung (Schule als
Ganzes)

6.4

Vergleichende Bilan-
zierung der Ergeb-
nisse

6.5

Dokumentation der
Evaluation und der
Umsetzungsplanung

6.6

Optimierung der
Ausgangs- und Rah-
menbedingungen

6.7
Reif fiir die Zertifi-
zierung
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PQM - Ein Gesamtsystem des Padagogischen

Qualitatsmanagements

Entwurfs-Fassung fiir die Deutschen Auslandsschulen

Qualititsmanagement ist fiir die nidchsten Jah-
re ein bedeutsames Thema, vielleicht sogar das
bedeutsamste iiberhaupt. Qualititsmanagement
ist anspruchsvoll. Denn es muss ganzheitlich
sein, d.h. auf einer umfassenden Selbstevalua-
tion beruhen, extern iiberpriift werden und am
besten auch noch eine Zertifizierung umfassen.
Zudem sollte es nicht nur einen Management-
Fokus haben, sondern dezidiert pidagogisch
orientiert sein. Ein Modell, das allen diesen An-
forderungen gentigt, existiert bisher nicht, sieht
man einmal vom Q2E-Modell in der Schweiz ab
(vgl. Landwehr/Steiner 2002), das allerdings den
Unterrichtsbereich kaum berticksichtigt und fiir
die Sekundarstufe I entwickelt wurde.

Erfahrungen und Modelle von Selbstevalua-
tion liegen inzwischen ausreichend vor (vgl.
Miiller 2002, Buhren u.a. 1998, Burkard/Eicken-
busch 2000). Auch werden Modelle externer
Evaluation in unterschiedlicher Form erprobt
(vgl. Ditton 2003, Sparka 2001). Sie werden je-
doch nicht systematisch mit der internen Evalua-
tion verkoppelt und orientieren sich selten an
schuliibergreifenden Kriterien. Immer hiufiger
wird gefordert, das schulische Qualititsmanage-
ment zu zertifizieren. Bei ISO 9000 ff. und neu-
erdings bei Q2E werden solche Zertifizierungen
angeboten. Insgesamt mangelt es Qualitdtsma-
nagement von und in Schulen an Ganzheitlich-
keit und noch seltener folgt es einem entschie-
den pidagogischen Referenzrahmen, der klar
und praktikabel genug ist, um den einzelnen
Schulen Handlungshinweise zu geben.

I. Ein Grundmodell Padagogischen Qualitats-
Managements (PQM)

Deshalb sollen im Folgenden die Umrisse eines
umfassenden und pidagogischen Modells des
Qualitits-Managements fiir Schulen skizziert
werden. Ich nenne es Piddagogisches Qualitits-
Management, kurz PQM". Ich scheue mich da-
bei nicht, den Begriff des Managements zu ver-
wenden, auch wenn dieser in Lehrerkreisen
nicht immer beliebt ist. Der Vorzug ist, dass mit
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diesem Begriff Qualitits-Sicherung und Qua-
litits-Entwicklung zugleich bezeichnet werden
koénnen. PQM dient also sowohl der Sicherung
als auch der Entwicklung von Qualitit.

Das Modell besteht aus vier Steuerkreisen,
die aus Platzgriinden Ellipsenform angenom-
men haben, aus einzelnen Komponenten, die
als rechteckige Kistchen dargestellt sind, aus
zwei Entwicklungsachsen, die dunkel unterlegt
sind, sowie aus etlichen Ein- und Riickwirkun-

(PQM)
Gemeinsame Gemeinsame
Diagnose Vision

LEITBILD/SCHULPROGRAMM

Schillerlernen als _
Personal- Fokus Organisations-
entwicklung Standards entwicklung

Unterrichts-
entwicklung

Zielkreislauf
Feedback-Kultur
l Klasse, Unterricht
| [

Jahrgangs- und Fachgruppe

. Schulleben .

Erziehung

Unterstiitzung

Schulleitung

Steuergruppe

SchA/Vorstand

Schulmanagement/Ressourcen

Selbstevaluation der
Schule

Teamentwicklung

System-Abgleich —= Indikatoren

Bunzamsianun

Externe Evaluation

| z.B. Peer-Review  z.B. Schulaufsicht ~ z.B. Audit  z.B. Leistungstests

| s oo

Abb. 1: System des Pddagogischen
Qualitats-Managements (PQM)
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gen dieser Komponenten aufeinander, die durch
Richtungspfeile symbolisiert sind (vgl. Abb. 1).
Es handelt sich also nicht um ein lineares, son-
dern um ein komplexes Modell, das auch Riick-
koppelungen kennt. Ich beginne die Darstellung
mit den Steuerkreisen.

Vier Steuerkreise

Der inhaltliche Steuerkreis ist der oberste. Er
ist in mancherlei Hinsicht der wichtigste. Er
prigt das Pdadagogische des Qualitits-Manage-
ments. Das Piddagogische wird durch das Leit-
bild ausgedriickt, auf das sich (fast) alle Lehr-
krifte einigen miissen. Es ist ein Dokument des
péadagogischen Selbstverstindnisses des ganzen
Kollegiums, am besten auch der Eltern und
der Schiiler. Voraussetzung fiir die Erarbeitung
eines Leitbildes ist, dass durch eine gemeinsame
Diagnose die Stirken und Schwichen der Schu-
le geklidrt und gemeinsame Visionen entwickelt
werden.

Das Leitbild bietet einen Orientierungsrah-
men fiir die Unterrichts-, Personal- und Orga-
nisationsentwicklung (UE, PE und OE). Es stellt
die Entwicklungsperspektive der Schule dar, die
durch UE, PE und OE umgesetzt wird.

Zum inhaltlichen Steuerkreis gehort ferner,
dass die Lernfortschritte der Schiiler der Fokus
ihrer Arbeit, letztlich der ultimativen Bezugs-
punkte sind, an denen sich alle Mafinahmen des
PQM ausrichten. Dabei wird ein ,,weiter Lern-
begriff unterlegt, der kognitives, emotionales,
asthetisches und motorisches Lernen umfasst.

Operativer Steuerkreis

Der operative Steuerkreis umschliefft den Kern-
prozess jeder Schule, den Unterricht. Dieser fin-
det zumeist in Klassen statt, manchmal aber
auch klasseniibergreifend. Der Unterricht ist in
erster Linie von der jeweiligen Lehrperson ge-
steuert, wird aber auch in der Jahrgangs- und in
der Fachgruppe abgestimmt. Es ist auch sinn-
voll, die Lehrer und Lehrerinnen, die die meis-
ten Stunden in einer Klasse erteilen, zu einem
Klassenteam zusammenzuschlieflen, das die
tiberfachlichen Angelegenheiten regelt, neue
Lehrmethoden erprobt und tiber Erziehungs-
fragen berit. Unterricht erzieht, und das Erzie-
hungsklima wirkt zuriick auf den Unterricht.

Leitungs-Steuerkreis

Der Leitungs-Steuerkreis managt das System des
PQM insgesamt. Die Schulleitung trigt die Ge-
samtverantwortung, macht aber nicht die ge-
samte Arbeit. Deshalb ist der Leitungs-Steuer-
kreis erweitert um eine Steuergruppe (STG), in
der moglichst alle Lehrergruppen und Fachbe-
reiche vertreten sind. Die STG koordiniert das
PQM und trifft dabei Prozessentscheidungen,
z.B. tiber den Einsatz von Instrumenten und
Methoden des PQM oder tiber Fortbildungen.
Die Entscheidung iiber Strukturen und Folge-
rungen aus den Ergebnissen fillt die Schullei-
tung, die STG kann sie im Auftrag des Kolle-
giums vorbereiten. Der Schulleiter sollte der
STG angehoren, ihr aber nicht vorsitzen, weil
sie nicht als Verlangerung der Schulleitung, son-
dern als Organ des Kollegiums gedacht ist.

Evaluations-Steuerkreis

Der vierte Steuerkreis regelt den Abgleich zwi-
schen dem PQM der Einzelschule und den An-
forderungen des gesamten Schulsystems. Das
PQM der Einzelschule findet seine Grundlage in
der Selbstevaluation, die schulintern stattfindet
(vgl. Rolff 2001). Sie bezieht sich vor allem auf
das Leitbild und aktuell auf einzelne Vorhaben
oder Foki, wie z.B. den Mathematikunterricht
im 9. Jahrgang oder Streitschlichtertraining.
Selbst- oder interne Evaluation benétigt al-
lerdings einen externen Referenzrahmen, sonst
wiirde sie ,im eigenen Saft schmoren® und
taugte sie auch nicht zur Rechenschaft. Exter-
ne Evaluation ermoglicht einen fremden Blick
auf die eigene Arbeit sowie einen Vergleich mit
anderen Schulen und dem ganzen Schulsystem.
Die Formen der externen Evaluation, die et-
wa alle fiinf Jahre stattfindet, sind vielfiltig, es
kann sich z. B. um Peer-Reviews (Peers sind ,,kri-
tische Freunde“ aus anderen Schulen, aber auch
aus anderen Lebensbereichen) handeln, um den
schulinternen Vergleich mit den Ergebnissen
landesweiter oder internationaler Leistungsun-
tersuchungen (,,Auto-Benchmarking®), um In-
spektionen der Schulaufsicht oder um Audits
von Einrichtungen, die Zertifikate, Giitesiegel
oder Qualititspreise vergeben. Unter Auditoren
werden unabhingige Sachverstindige verstan-
den. Darauf wird noch zuriickzukommen sein.



Schulleben

Zwischen dem operativen und dem Leitungs-
Steuerkreis, also in der Mitte des Geschehens, ist
das Schulleben angesiedelt. Zum Schulleben ge-
horen das Erziehungsklima, die Kommunikati-
onsstile, aber auch die Elternbeteiligung. Im ge-
lungenen Fall wird es durch einen Ethos geprigt.
Schulethos meint mehr als Schulklima, ndmlich
Grundwerte und Haltungen, vorallemsolche, die
etwas mit Kollegialitit, Pflichtgefiihl, Verbind-
lichkeitund Wertschitzungzu tun haben,sowohl
in bezug auf die Lehrer wie auf die Schiiler.

Zielfiihrendes Handeln

Evaluationen erbringen das Wissen dariiber,
wo man steht. Deshalb geho6ren sie unverzicht-
bar zum PQM. Das ist nur eine Voraussetzung.
Wichtiger noch ist, sich klar zu machen, wohin
man will bzw. muss. Das setzt eine Kldrung der
vorgegebenen wie der selbst zu setzenden Ziele
voraus, um zielfithrend handeln zu konnen, wie
es der Zielkreislauf in Abb. 2 zeigt. Nur, wer kla-
re Ziele hat, weif3 was er erreichen will und kann
evaluieren, was erreicht wurde und was nicht.
Zielfithrendes Handeln ist also die Grundla-
ge des Qualitditsmanagements (vgl. Schmoker
1999).

Der Zielkreislaufbildet das Prozessmodell des
PQM.Ermussmitdem Aufbaumodell der Archi-
tektur des PQM (Abb. 1) gekoppelt werden, um
dieseszudynamisieren. Die Zielsetzungen sollten
ausdem Leitbildbzw.den daraufbezogenen Ent-
wicklungsschwerpunkten hergeleitet werden.

Die Zielkreisldufe formen und akzentuieren
das Handeln der Schulleitung und der Steuer-
gruppe, aber erst recht der Fachkonferenzen
und der Jahrgangsteams. Letztere realisieren die
Unterrichtsentwicklung und diese ist nur effek-
tiv, wenn Fach fiir Fach Halbjahres- bzw. Jah-
resziele festgelegt werden. Zu viele Ziele tiber-
fordern indes jedes Qualititsmanagement. Es
geht auch nicht um die vielen Routinen, die im
(Schul-)Lehrplan festgeschrieben werden, son-
dern um besondere Akzente, die gesetzt werden
sollen, wie z.B. Methodentraining in der Jahr-
gangsgruppe 5 oder in der Fachkonferenz Ma-
thematik. , Twenty is plenty” sagt man beim
Qualititsmanagement in der Industrie wie im
Dienstleistungsbereich. Auch in der Schule soll-
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ten nicht mehr als 20 Ziele gleichzeitig verfolgt
werden.

Vor allem miissen die Schulen in der Lage
sein, ihre operativen Ziele selber zu setzen und
so zu formulieren, dass sie tiberpriifbar sind. Da-
zu eignen sich insbesondere Indikatoren, deren
Konstruktion ein wenig Training verlangt, dann
aber von Lehrpersonen leicht vorgenommen
werden kann (vgl. dazu Buhren u.a. 1999).

1. Evaluationsbereich
” kléren: Focus \

9. MaBnahmen planen

8. Feedback geben

7. Analyse und Interpre-
tation der Ergebnisse

Ui

Abb. 2: Zielkreislauf

Zwei, Treiber”

Das PQM umfasst Sicherung, aber auch Ent-
wicklung. Die Qualititsentwicklung bewegt sich
auf zwei Achsen, der Teamentwicklung und der
Feedbackkultur. Beide stellen so etwas wie die
»Ireiber der Qualititsentwicklung dar.

Die Auswahl dieser beiden ,Treiber ent-
springt nicht der Willkiir und auch nicht dem
pidagogischen Wunschdenken. Sie ist durch
Forschungsergebnisse begriindet. Unterzieht
man die Forschungsergebnisse zur Wirksam-
keit von Schulentwicklung einer Analyse, schi-
len sich diese beiden Achsen (oder Stringe) als
die effektivsten heraus (vgl. vor allem Rosenholtz
1989. Dabei ist mit Wirksamkeit nicht etwa ir-
gendeine diffuse Qualitit gemeint, sondern pri-
zis das, was im ersten Steuerkreis als ultimativer
Bezugspunkt bezeichnet wurde: Die Lernerfolge
der Schiilerinnen und Schiiler. Beide Entwick-
lungsachsen sollen kurz erldutert werden. Sie
vermitteln sich beide tiber den Unterricht:

2. Qualitatsleitsatze
bestimmen
3. Ziele/Kriterien klaren
4. Indikatoren
festlegen

Standards
L) 5. Messinstrumente i, Benchmarks
finden
6. Daten sammeln i

Rolff- IFS 06/03
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Teamentwicklung

Teamarbeit kann in Schulen mannigfaltig sein:
Klassen- und Jahrgangsteams, Fachteams, Pro-
jektteams und Schulleitungsteams sind die
wichtigsten, aber nicht die einzig denkbaren
Teams.

Entscheidend ist allerdings, wie die Teams
arbeiten. Nicht alle Gruppen sind Teams und
nicht alle Teams sind strikt auf Schiilerlernen
bezogen. Am wirksamsten sind sog. Professio-
nelle Lerngemeinschaften. Seashore Louis und
Leithwood haben die einschlidgigen Forschungs-
ergebnisse systematisiert und gelangen zu fol-
genden fiinf Merkmalen Professioneller Lern-
gemeinschaften (ebenda, S. 280f.):

1. Gemeinsam geteilte Normen und Werte

2. Fokus auf Schiilerlernen

3. Deprivatisierung der Lehrerrolle (Lehrer
sehen ihre Klasse und ihren Unterricht nicht
als ihr Eigentum an, sondern als Angelegen-
heit des ganzen Jahrgangs oder der ganzen
Fachgruppe)

4. Zusammenarbeit/Kooperation

5. Reflektierender Dialog (zielorientiert und
datengestiitzt).

Feedback-Kultur

Eine Feedback-Kultur, die zweite Entwicklungs-
achse, entsteht, wenn reflektierende Dialoge zur
Arbeits- und Alltagskultur von Schule werden:
Dialoge zwischen Lehrern und Schiilern, zwi-
schen Lehrern und Lehrern, zwischen Lehrern
und Schulleitern und zwischen Lehrern/Schul-
leitern mit Eltern. Entscheidend dabei ist, dass
die Gespriche datengestiitzt sind, also eine
moglichst objektive Grundlage entsteht, auf die
reflektiert werden kann. Daten konnen Zahlen,
dokumentierende Texte oder auch Symbole sein
wie Bilder, Graffitis oder Metaphern.

Beispiele fur Feedback-Kultur sind Unter-
richtseinschdtzungen von Schiilern (anhand
von Fragebogen-Auswertungen, Stimmungs-
barometern oder Flipcharts, auf denen Schii-
ler eintragen, was ihnen beim Lernen hilft und
was nicht), Riickmeldungen von Lehrern an die
Schulleitung (am einfachsten und unverfing-
lichsten tiber Fragebogen gestiitzt) oder Um-
fragen bei Eltern oder Blitzlichter am Ende von
Sitzungen.

Entscheidend ist, dass iiber die Ereignisse der
Riickmeldungen unter den Beteiligten gespro-
chen wird und aus diesem Gesprich die eine
oder andere Konsequenz verabredet wird. Eben-
so wichtig ist, dass diese Gespriache durch Nor-
men gelenkt werden, wie z.B. Vertraulichkeit,
keine Verletzungen, aktiv zuhoren, Rechtferti-
gungen vermeiden ...

Hospitationen durchzufithren und auszu-
werten gehort ebenfalls zur Feedback-Kultur, ist
sozusagen eine besonders anspruchsvolle Vari-
ante davon.

Eine Feedback-Kultur schafft ein Klima der
Offenheit und ermdglicht voneinander zu ler-
nen, auch aus Fehlern. Sie ist auch die Grund-
lage fiir eine Hilfekultur, nicht nur in Bezug auf
die Schiiler, sondern ebenso auf die Lehrer un-
tereinander. Feedback-Kultur hat also zentral
mit gutem Unterricht zu tun, aber auch mit den
Beziehungen von Leitung und Lehrpersonen.

Unterstlitzung

Schulen, die ein umfassendes PQM entwickeln
wollen, benétigen iiblicherweise intensive Un-
terstiitzung vor allem im Bereich der Qualifi-
zierung. Dazu gehéren Weiterbildung, Bera-
tung und Begleitung. Sie sollte sich vor allem
auf Zielklarungen, die beiden Entwicklungsach-
sen Teamentwicklung und Feedbackkultur so-
wie auf den operativen, aber auch auf den Lei-
tungssteuerkreis beziehen. Anbieten kénnen
die Unterstiitzung in erster Linie die Behorden,
aber auch private Anbieter. Verantwortlich fiir
die Nutzung sind die Schulen selbst.

Il. Referenzrahmen zum System-Abgleich

Es wurde bereits erwahnt, dass zum System-Ab-
gleich ein Referenzrahmen vonnéten ist. Sonst
besteht Gefahr, dass interne und externe Eva-
luation aneinander vorbeilaufen oder sich gar
an widerspriichlichen Kriterien stofSen. Wenn
interne und externe Evaluation wie Zahnrider
ineinander greifen sollen, miissen sie sich an
denselben Evaluationsbereichen und -kriterien
orientieren kdonnen, also iiber einen Referenz-
rahmen verfiigen, der diese enthilt und in ver-
standlicher wie akzeptabler Weise artikulieren.

Solche Referenzrahmen liegen fiir Schottland,
die Niederlande und einige Kantone der Schweiz
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3 4 5
Schulkultur Schulmanagement  Lehrerprofessionali-
tét und Personalent-
wicklung
3.1 4.1 5.1
Soziales Klima in der Schulleitungshandeln  Zielgerichtete Perso-
Schule und in den und Schulgemein- nalaentwicklung
Klassen schaft
3.2 4.2 52
Lebensraum Schule—  Kooperative Wahrne- ~ Weiterentwicklung
Lebensraum Klasse mung der Gesamtver-  beruflicher Kompe-
antworutng tenzen
3.3 4.3 5.3
Beteiligung der Schii-  Schulleitungshandeln ~ Lehrerkooperation
ler- und Elternschaft und Qualititsmanage-  (Arbeits- und Kom-
ment munikationskultur in
der Schule)
3.4 4.4 5.4
Offnung der Schule Verwaltungs- und Res-  Personaleinsatz der
und Kooperation mit ~ sourcenmanagement  Beschiftigten
externen Partnern
4.5 5.5
Unterrichtsorgani- Gesundheitsforder-
sation liche Arbeitsbedin-
gungen

Abb. 3: Referenzrahmen - 6 Qualitatsbereiche und 32 Qualitadtsmerkmale und 90 Qualitatskriterien

vor. Unter den deutschen Bundeslindern ver-
fiigt nur Niedersachsen tiber einen solchen Refe-
renzrahmen, ,,Orientierungsrahmen Schulqua-
litat in Niedersachsen® genannt. Er sollte auch
beim Qualititsmanagement der Auslandsschu-
len genutzt werden.

Der niedersichsische Orientierungsrahmen
besteht aus folgenden Bausteinen:

6 Qualititsbereiche (vgl. Abb. 3)

32 Qualitdtsmerkmale (vgl. Abb. 3)

zahlreichen Schliisselindikatoren

Hinweisen zu Instrumenten und Methoden

der Qualititsevaluation.

Die Qualititsmerkmale (und entsprechend
auch die Indikatoren) miissten allerdings noch
erginzt werden, um ein spezifisches Profil Deut-
scher Schulen im Ausland abbilden zu kénnen.

Die von der KMK am 04.12.2003 verabschie-
deten Standards fiir die Ficher Deutsch, Ma-
thematik und Englisch konnen problemlos die
Qualititsmerkmale 1.2 und 1.3 integriert wer-
den, das spezifische Profil Deutscher Schulen
im Ausland vor allem in Qualititsbaustein 2.1
und 4.2.

6

Ziele und Stra-
tegien der Qua-
litatsentwick-
lung

6.1

Programm- und
Leitbildentwick-
lung

6.2

Konzepte und
Evaluation der
Unterrichts- und
Erziehungsarbeit

6.3

Evaluation der
Schule und ih-
rer Entwicklung
(Schule als Gan-
zes)

6.4

Mafinahmen zum
schuliibergreifen-
den Vergleich

6.5
Dokumentation
und Umsetzungs-
planung

6.6

Verbesserung der
Schulumfeldsi-
tuation und der
Rahmenbedin-
gungen
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lil. Input - Prozess - Output - Struktur

Jedes etablierte Qualititsmanagement-System
unterscheidet Input — Prozess — Output, wobei
im Schulbereich bisher der Input zu stark und
der Output zu schwach betont wurden. Bur-
meister und Creuzburg vom Thiiringer Lan-
desinstitut (Thillm) haben ein solches Struk-
turmodell fiir den Schulbereich entworfen (vgl.
ADD. 4). Es eignet sich gut fiir die Strukturie-
rung des QMTs der Deutschen Schulen im Aus-
land und ist geeignet, das PQM-Grundmodell
(Abb. 1) zu ergidnzen. Auf der Seite der Vo-
raussetzungen (,,Inputs“) macht es die Bedin-
gungen und Intentionen des QMT deutlich;
zudem differenziert es die Ergebnisse (,,Out-
puts“). Ebenso anregend ist die Parallelisierung
des ,Input-Prozess-Output-Modells“ mit dem
intendierten, implementierten und erreichten
Curriculum.

IV. Giitesiegel/Zertifizierung als Vision

PQM ist ein umfassendes Konzept. Es betriftt je-
den Einzelnen, jede Arbeitseinheiten der Schu-

le und letztlich das Ganze einer Schule. Qualitit
ist eine Systemeigenschaft. Alle sind mitverant-
wortlich, die Lehrer, die Schulleitung, die Eltern
und auch die Schiiler, ohne deren Eigenanteil
Lernen nicht moglich wire.

Alle externen Auditierungen und erst recht
Zertifizierungen miissen also das ganze System
bewerten. Dabei kann das ganzheitliche Bewer-
tungsmodell des EFQM (European Foundation
for Quality Management) als Vorbild dienen,
weil es eine interne Evaluation voraussetzt und
eine externe systematisch damit koppelt und zu-
dem im Schulbereich bereits erprobt wird.

Quantifizierte Bewertung

EFQM beruht auf einem umfassenden Modell,
das aus 9 Hauptkomponenten besteht. Dabei
werden auf diese 9 Komponenten insgesamt
1000 Punkte verteilt, z. B. 100 auf Fithrung oder
150 auf die Ergebnisse, davon 200 auf Mitarbei-
ter-bezogene Ergebnisse. Wer in einer Branche
die hochste Punktzahl erhilt, bekommt einen
Qualititspreis, sozusagen ein Giitesiegel.

Voraussetzung Primére Merkmale und Prozesse Ergebnisse
Schule
Bedingungen Wirkungen
Fih
strukturell — uhrung —
. Management
finanziell — —
A kurzfristig langfristig
materiell h (Outputs) (Outcomes)
personell Lehren
sozial und . .
Lernen X Leistungen | beruflicher
Ziele
Erfolg
—1 Schulkultur — und —— Ergebnisse
Strate- .
gien iufrleden—
. eit
Intentionen gesell.-
Bild el Ein- soziale
ildungsziele 5 ) Teilhabe
Leistungen \Ev?zklun | Kooperation stellungen
Einstellungen 9 Kommunikation Haltungen
Haltungen
Intendiertes Implementiertes Erreichtes
Curriculum Curriculum Curriculum

4 i

3

Quelle: Burmeister/Creuzburg/Thillm 2003

Abb. 4: Strukturmodell des Qualitdtsmanagements



Dieser Ansatz konnte miihelos auf das PQM
tibertragen werden. Das Vorhandensein eines
Leitbildes wiirde z. B. 40 Punkte ergeben, wenn
es von allen Lehrpersonen gemeinsam erstellt
und getragen wire, sogar 75. ,Fokus auf Schii-
lerlernen wire wenigstens 150 Punkte wert,
Feedback-Kultur ebenfalls, usw.

Zertifizierung

EFQM ist kein Zertifizierungs-, sondern ein
Wettbewerbs- bzw. Qualititspreismodell. Beim
EFQM gibt es pro Sektor jedes Mal nur einen
Preis pro Jahr. Im Dienstleistungssektor haben
in den letzten 10 Jahren zweimal Schulen ge-
wonnen, einmal eine nordirische, zum anderen
Mal eine didnische. Aber man kann die Zahl der
Preise leicht ausweiten, wie es der IFS-Quali-
tétspreis fiir Schulen in NRW im Jahre 2000 ge-
tan hat. Dabei gewannen 22 Schulen einen Preis
(vgl. Mauthe/Rosner 2000).

Man kann das EFQM-Modell jedoch leicht
zur Grundlage einer Zertifizierung machen.
Man braucht nur eine Benchmark festzulegen,
z.B. 700 Punkte. Betriebe, Dienstleistungsein-
richtungen und auch Schulen, die diesen Wert
erreichen und durch eine externe Evaluation be-
stitigt bekommen, erhielten dann ein Zertifikat.
Bei Schulen sollte man wegen der Wichtigkeit
des Schiilerlernens zusitzlich spezifizieren, dass
Schiilerlernen und Unterricht dabei z.B. min-
destens 250 Punkte erreichen sollen.

Die Zertifizierung muss durch eine bedeu-
tende Institution oder durch ein akkreditiertes
Zertifizierungsunternehmen erfolgen, weil sie
sonst nicht anerkannt wird. Bedeutende In-
stitutionen kénnen Stiftungen sein, Institute
u.4. Akkreditierte Zertifizierungsunternehmen
existieren in der Bundesrepublik, aber auch im
Ausland, zu Dutzenden. Der grofite Zertifizie-
rer in Deutschland ist die TUV-Tochter TUV-
Zert.

Die formellste Form der Zertifizierung erfolgt
auf der Grundlage eines ausgereiften und an-
erkannten Modells des Qualititsmanagements,
welches beim ,, Deutschen Institut fiir Normung
(DIN)“ anerkannt ist. Im Bereich von Wirt-
schaft und Verwaltung sind dies vor allem ISO
9000 ff. und EFQM. Im Bereich padagogischer
Einrichtungen existiert bereits ein formell zer-
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tifizierbares Modell, das Schweizer Q2E (Dreier/
Hartmann 2003). Es bezieht sich — wie erwihnt
— auf Berufsschulen und gymnasiale Oberstu-
fen. PQM konnte ein zweites werden, das fiir alle
Schulformen und -arten konzipiert ist.

Die Ansitze aller Zertifizierungen sind ver-
gleichbar. Sie orientieren sich an DIN EN/SO
10011, Teil 1: Auditdurchfithrung.

Ablauf des Verfahrens

Die Verfahrensablidufe einer Zertifizierung fiir
Dienstleistungseinrichtungen lassen sich gut auf
den Schulbereich tibertragen:

Vorinformation: Die Schule kann sich bei ak-
kreditierten Zertifizierern (Adressen sind bei
der TGA, www.tga-gmbh.de, zu erfragen)
unverbindlich iiber eine Zertifizierung in-
formieren lassen.

Antragstellung der Schule: Nach Antrag-
stellung erhilt die Schule einen Vertrag zur
Durchfithrung des Zertifizierungsverfah-
rens.

Vorgesprich (auf Wunsch): Um den Ausbau
des Qualititsmanagements bzgl. einer Zerti-
fizierung abzuschitzen, ist die Durchfithrung
eines individuellen Vorgesprachs mit Durch-
sicht des Management-Handbuchs bzw. der
Unterlagen zur Selbstevaluation moglich.

Voraudit (auf Wunsch): Als ,,Generalprobe
fir das Zertifizierungsaudit kann ein Vor-
audit in der Schule vereinbart werden. Hier-
bei werden einige Schliisselpersonen nach
Durchsicht der Dokumentation des Quali-
titsmanagements die Verantwortlichen ge-
maf3 einer Auditcheckliste befragt.

Priifung der Dokumentation: Nach Einrei-
chung des Handbuchs bzw. der Qualitits-
dokumentation erfolgt deren Priifung. Nach
abgeschlossener Priifung erhilt die Schule
einen Ergebnisbericht mit einer Empfehlung
zur weiteren Vorgehensweise.

Zertifizierungsaudit: Nach positiv abge-
schlossener Priifung der Dokumentation er-
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,Dass er die Gesamtverantwortung trdgt, hatte man ihm
aber nicht derart anachronistisch demonstrieren mussen!”

folgt die Begutachtung bzgl. der Umsetzung
des Beschriebenen in der Praxis. Dies ge-
schieht durch Begehungen, Interviews und
Beobachtungen. Bei positivem Ergebnis bzw.
nach Behebung unkritischer Abweichungen
wird die Zertifizierungserteilung vom Audit-
team empfohlen.

Nachaudit: Werden wihrend des Zertifi-
zierungsaudits in der Schule kritische Ab-
weichungen gegeniiber der Zertifizierungs-
grundlage festgestellt, wird vom Auditteam
ein Nachaudit empfohlen. Hier wird nach
der zuvor vereinbarten Dauer zur Durchfiih-
rung der notwendigen Korrekturen deren
Umsetzung und Wirksamkeit tiberpriift.

Zertifikatserteilung: Die Giiltigkeitsdauer des
Zertifikats betrdgt tiblicherweise drei Jah-
re. Die zertifizierten Einrichtungen werden
verdffentlicht und sind berechtigt, das erteil-
te Zertifikat sowie das Zertifikatssymbol fiir
die AuSendarstellung zu verwenden.

Uberwachungsverfahren: Das Zertifikat wird
einmal im Rahmen eines Kurzaudits besti-
tigt. Nach drei bis fiinf Jahren erfolgt ein Wie-
derholaudit zur Re-Zertifizierung um weitere
Jahre.
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Ziele von Zertifizierungen — Motive fiir Zertifizie-
rungen

Die Zertifizierung ist nicht das wichtigste Ele-
ment des PQM. Aber sie konnte niitzlich sein
fiir Schulen im Wettbewerb; z. B. Berufsschulen,
Privatschulen oder Deutsche Schulen im Aus-
land. Um den Wert eines Zertifizierungssystems
fiir andere Schulen einzuschitzen und die Ver-
breitungschancen absehen zu kénnen, sind de-
ren Ziele zu kliren und die Motive zu eruieren.
Das gilt fiir einzelne Schulen wie fiir deren Be-
horden. Idealerweise fallen Ziele und Motive zu-
sammen, so dass man fragen kann:

Was kénnen sich Schulen von einer Zertifizierung
erhoffen?

Schulen erhalten durch die Zertifizierung ei-
ne externe Evaluation, die ihnen die Stirken
zeigt, aber auch die Defizite, und zudem Ver-
gleichsmoglichkeiten mit anderen Schulen
erdftnet.

Schulen erhalten dadurch Entwicklungsim-
pulse: Sie erkennen, wo etwas zu tun ist.
Schulen bekommen durch die Zertifizierung
eine Bestitigung; denn nicht jede Schule wird
zertifiziert.

Schulen, die in Konkurrenz um Schiiler und
Ressourcen stehen, konnen das Zertifikat als
Werbemittel nutzen.

SchlieBlich setzt eine Zertifizierung einen er-
folgreichen Schulentwicklungsprozess (und
einen Bericht dariiber) voraus, welches Zug
und Verbindlichkeit in die innere Schulent-
wicklung bringt.

Vermutlich sind Zertifizierungen fiir grofle
Schuleinheiten wie Berufsschulen, Gymnasien
und Gesamtschulen interessanter als fur kleine
Grundschulen. Andererseits gehen gerade im
Grundschulbereich die Schiilerzahlen deutlich
zuriick, wichst damit die Konkurrenz (die kon-
fessionelle und allgemein private Grundschulen
schon linger kennen) und damit auch das Inter-
esse von Grundschulen an einer Zertifizierung.

Was kénnen sich Schulbehdrden von einer Zertifi-
zierung ihrer Schulen erhoffen?
Die Schulen sorgen selbst fiir Qualititssiche-
rung und Rechenschaftslegung, wodurch sie



die letztinstanzlich zustdndigen Behorden ar-
beitsmif3ig entlasten.

Die Schulen iibernehmen die Gestaltungs-
verantwortung selbst und befreien die Be-
horden von unangemessenen Legitimations-
verpflichtungen.

Die Informationen tber Einzelschulen wer-
den objektiviert und transparenter, so dass
die Behorden sachgerechter steuern konnen.

Auf diese Weise entspannt sich auch das Verhalt-
nis von Behorden zur Politik, zur 6ffentlichen
Meinung und vor allem zu den Eltern.

V. Hinweise zur Realisierung

Selbstevaluation ist vorrangig und Voraussetzung

Alle Zertifizierungsvorschriften und alle Erfah-
rungen mit externer Evaluation weisen darauf
hin, dass ein externes Audit und erst recht eine
Zertifizierung eine unhintergehbare Vorausset-
zung haben, dass ndmlich die Schule zuerst ei-
ne Selbstevaluation durchfiihrt, auf die sich Au-
dit und Zertifizierung beziehen kénnen. Das Er-
gebnis muss kommunizierbar und verbindlich
sein, also schriftlich niedergelegt sein. Die meis-
ten Schulen diirften fiir die professionelle Erstel-
lung eines solchen internen Audits bzw. Evalua-
tionsberichtes auf die Hilfe eines Schulentwick-
lungsberaters angewiesen sein.

Selbstverstindlich miissen die externen Au-
ditoren auch das Recht haben, andere Bereiche
als die im Schulbericht bearbeiteten zum Fokus
ihrer eigenen, d.h. externen Evaluation zu ma-
chen. Diese Bereiche diirften allerdings nicht
allzu umfangreich sein und sie miissten in Vor-
gespriachen mit der Schule vereinbart werden
(vgl. Rolff 2000).

Ein ausgereiftes PQM zu entwickeln — zumal
mit Zertifizierung —, benotigt viel Zeit. Die Au-
tomobilindustrie, die Vorreiterin fiir Qualitits-
management war, hat dafiir zehn Jahre benétigt
—und es gibt immer noch Riickrufaktionen.

Vereinfachte Verfahren

Weil Zertifizierungen im Schulbereich unge-
wohnt und zudem aufwindig sind, sollte ver-
einfachten Verfahren Raum gegeben werden. Als
»Einstieg® in Zertifizierungen konnten befugte
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Stellen Giitesiegel vergeben, wenn Schulen nach-
weisen kénnen, dass sie ein effektives Qualitits-
management betreiben. Ein Gitesiegel konnten
die férdernden Stellen der Auslandsschulen vor-
geben, also das Auswirtige Amt und die KMK.
Sie kénnten es gemeinsam oder auch getrennt,
d.h. zweimal vergeben. Die Bezeichnung kénnte
z.B. lauten: ,,Offizielle deutsche Auslandsschu-
len. Ein Logo wire niitzlich.

Auflerdem kénnten externe Evaluationen und
Zertifizierungsaudits zusammengefasst werden.
Die Zertifizierung baut dann auf der externen
Evaluation auf, die dieselben Dokumente priift
und eigene Recherchen anstellt. Dann reicht ein
kurzer Schulbesuch von einem Tag.

Anfangen kann man Gberall

PQM kann also nur schrittweise realisiert wer-
den. Anfangen kann man iiberall. Ob mit Schii-
lerbefragungen, Fachgruppenarbeit, der Kon-
zeption von Parallelarbeiten oder mit einer
Lehrerselbstevaluation. Oder aber mit ganz an-
deren, hier iiberhaupt nicht aufgezeigten Ansit-
zen und Verfahren. Wichtig ist allerdings, dass es
Klare Ziele gibt und ein systematischer Kreislauf
von der Datenerhebung tiber die Interpretation
bis zu Mafinahmen und zur Evaluation im Laufe
eines Jahres, besser noch eines Halbjahres, ent-
steht. Sonst geht die Luft raus.

Oder um es mit einem leicht abgewandelten
Wort von Hartmut von Hentig zu sagen: Die
Schritte konnen ruhig klein sein, wenn das Kon-
zept grof3 ist. Deshalb ist ein Gesamt-Modell des
PQM so wichtig.

VI. Basisliteratur zum Qualitdtsmanagement
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Auf dem Wege zur Zertifizierung

Beitrag fiir die Zeitschrift der Deutschen Auslandsschulen

Zur Ausgangslage

In einer seit Herbst 2003 laufenden Qualifizie-
rungsmafinahme wurden alle deutschen Aus-
landsschulen in sog. PQM-Workshops (3,5
Tage) mit den Grundlagen eines schulischen
Qualititsmanagements vertraut gemacht. An
den Workshops nahmen im Idealfall jeweils
die Schulleiter, ein Mitglied des Schulvorstan-
des sowie ein Mitglied des Kollegiums oder der
schulischen Steuergruppe (falls vorhanden) teil.
Aus den Workshops ergaben sich je nach Ent-
wicklungsstand der Schule folgende Aufga-
ben, die die Schulen in den beiden darauf fol-

Claus G. Buhren

genden Jahren bis zu einem Follow-Up-Seminar
(2 Jahre spiter) in Angriff nehmen konnten und
kénnen: z.B. Einrichtung einer Steuergruppe,
Durchfithrung einer Stirken-Schwichen-Ana-
lyse, Entwicklung eines Leitbildes und eines da-
raus abgeleiteten Schulprogramms, Festlegung
von Schwerpunktmafinahmen der Schulent-
wicklung (vor allem im Bereich Unterrichts-
entwicklung) sowie erste Ansitze einer schul-
internen Evaluation dieser Schwerpunktmaf3-
nahmen.

Die einzelnen Aufgaben wurden von den ein-
zelnen Auslandsschulen sehr unterschiedlich



schnell und intensiv angegangen — auch hier
spielte der Erfahrungshintergrund der Schul-
leitung und des Kollegiums eine entscheidende
Rolle, ebenso wie die jeweiligen Bedingungen
vor Ort.

Inzwischen verfiigt eine nicht unerhebliche
Anzahl von Schulen iiber ein Leitbild und ein
Schulprogramm; fast alle Schulen haben eine
Steuergruppe eingerichtet und erste Schritte auf
dem Weg der Schwerpunktbildung und Evalua-
tion wurden gemacht.

Vor dem Hintergrund der PISA-Ergebnisse
und einer zunehmenden Konkurrenz der Deut-
schen Auslandsschulen mit anderen internatio-
nalen Schulen (je nach Standort) wurde vor
allem von den Schulen Lateinamerikas wie auch
anderer Standorte der Wunsch nach einer Zer-
tifizierung geduflert. Im Modell des Pidagogi-
schen Qualititsmanagements war bereits eine
Zertifizierung angedacht, allerdings ohne dass
die einzelnen Schritte und der Ablauf einer Zer-
tifizierung bereits im Detail ausgearbeitet wor-
den war.

Auf der Sommertagung der Schulleiter der
Deutschen Auslandsschulen im Juli 2005 in
Koln wurde den anwesenden Schulleitern (et-
wa 65) der erste Entwurf eines Zertifizierungs-
modells vorgestellt, der auf grofle Zustimmung
stief}, wenn es auch einige kritische Stimmen vor
allem hinsichtlich des Arbeitsaufwandes und
Ressourceneinsatzes gab.

Die Schritte zur Zertifizierung

In der Konzipierung des Zertifizierungsmodells
bestand ein leitender Gedanke darin, den Schu-
len ein Verfahren vorzuschlagen, welches sowohl
mogliche bisherige Unternehmungen der Schu-
le im Rahmen eine Qualitdtsmanagements auf-
greift als auch vom Ablauf und den einzelnen
Bestandteilen eine gewisse Vergleichbarkeit er-
moglicht. Vor allem soll dieses Modell fiir Aus-
landsschulen praxistauglich sein, das heif3t: dass
erstens die Besonderheit und Unterschiedlich-
keit der einzelnen Auslandsschulen soweit wie
moglich beriicksichtigt wird; zweitens ein rea-
listischer und zumutbarer Arbeitsaufwand fiir
die einzelnen Schulen ins Auge gefasst wird und
drittens den rdumlichen Entfernungen, zeit-
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lichen wie personellen Ressourcen Rechnung
getragen wird.

Den Ausgangspunkt auf dem Weg zur Zertifi-
zierung bildet fiir alle Schulen eine umfassende
Selbstevaluation (siehe Abb. 1).

Schritt 1: Die Selbstevaluation

Als Verfahren fiir die Selbstevaluation wird al-
len Schulen, die diesen Schritt noch nicht mit
einem anderen Instrument vollzogen haben,
das international erprobte und inzwischen
auch in technischer Form und Handhabung
ausgereifte Instrumentarium SEIS der Bertels-
mann Stiftung vorgeschlagen. Dieses Instru-
ment bietet in insgesamt 5 Dimensionen die
Maoglichkeit einer umfassenden Stirken-Schwi-
chen-Analyse, wobei potentiell 4 unterschied-
liche Gruppen befragt werden konnen (Schii-
ler/innen, Eltern, Lehrer/innen und pidagogi-
sche Mitarbeiter/innen). Die Fragebogen sind
so konstruiert, dass zu den einzelnen Kriterien
und Indikatoren, wenn immer es moglich ist,
alle Gruppen zu ein und demselben Sachver-
halt befragt werden, sodass eine Multiperspek-
tivitdt von jeweils mindestens zwei Gruppen
realisiert werden kann. Das Instrument kann
unter www.das-macht-schule.de im Internet
eingesehen werden. Hier sind auch die Frage-
bogen dokumentiert und der technische Ab-

Selbstevaluation als Ausgangspunkt

4

| SEIS + 6. Dimension |

E> | Evaluationsbericht ‘ <£

Il Grundlage ﬂ

| Peer Review einer ,Nachbarschule”

|

Qualitatsdokumentation der
Schule mit Starken-
Schwéchen-Analyse und
Entwicklungsschwerpunkten

Abb. 1
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lauf einer Selbstevaluation mit SEIS wird be-
schrieben. Neben der einfachen Handhabung
und der technischen Unterstiitzung durch das
Internet-Portal bietet SEIS dariiber hinaus die
Moglichkeit, sich mit den Ergebnissen von
selbst definierten Schulgruppen, die dieses In-
strument bereits benutzt haben zu vergleichen.
Bis zu zwei Vergleichsgruppen konnen von ei-
ner Schule definiert werden (z.B. alle Auslands-
schulen und alle Gymnasien oder alle weiter-
fiilhrenden Schulen eines Bundeslandes). Das
heiflt, SEIS bietet nicht nur die Moglichkeit
einer Selbstevaluation sondern auch die eines
Qualititsvergleiches in einzelnen Dimensionen
und/oder Kriterien (siehe Abb. 2).

Wie fiir viele andere Bundeslinder, die inzwi-
schen mit SEIS arbeiten, ist auch fiir die deut-
schen Auslandsschulen vorgesehen, die beste-
henden fiinf Dimensionen um eine 6. Dimen-
sion zu erginzen, namlich mit speziellen Fragen
und Aspekten, die fiir Auslandsschulen relevant
sind. Die 6. Dimension liegt bereits im Entwurf
vor, sie erfordert aber noch eine abschlieBende
Uberarbeitung (siehe Abb. 3).



Fiir die an SEIS + teilnehmenden Schulen
wird ein eigener Schulverbund auf der Inter-
netplattform ,,das-macht-schule.de® eingerich-
tet mit entsprechenden Unterverbiinden, die
die Spezifika der verschiedenen Auslandsschu-
len abbilden (Expertenschulen, Begegnungs-
schulen, Schulen mit verstirktem DU, etc.).
Ferner sind Ubersetzungen der Lehrer-, Schii-
ler-, Eltern- und Mitarbeiterfragebgen in den
gingigsten Landessprachen vorzunehmen, bzw.
die bereits vorhandenen zu ergdnzen. Eine eng-
lischsprachige und eine spanischsprachige Ver-
sion der Fragebdgen sind bereits vorhanden.

Aus den Erfahrungen des INIS-Projektes (In-
ernational Network for Innovative Schools), aus
dem das SEIS-Instrument hervorgegangen ist,
hat es sich bewihrt, die Schuldaten von entspre-
chend ausgebildeten Kommentatoren analysie-
ren zu lassen. Diese Kommentare fliefen in den
Schulbericht ein, den die Schulen nach Eingabe
aller Daten als PDF-Dokument von der Inter-
netplatform herunterladen konnen. Im Dezem-
ber 2005 wurden bereits die ersten 5 Kommen-
tatoren aus dem Kreis der Lehrkrifte an Aus-
landsschulen fortgebildet, die in der Lage sind
diese Analysen vorzunehmen. Natiirlich kann
dies auch von jeder Schule selbst iibernommen
werden, wobei ein neutraler Blick auf die Daten
oft sehr hilfreich und erhellend ist.

Im Anschluss an den Einsatz von SEIS+ ha-
ben die Schulen zunichst die Aufgabe aus dem
kommentierten Schulbericht eine eigene Analy-
se vorzunehmen. Die Analyse miindet in einen
Selbstevaluationsbericht der Schule, in dem in
komprimierter Form die festgestellten Stirken
und Schwichen der Schule beschrieben wer-
den und eine Mafinahmeplanung mit entspre-
chenden Zielsetzungen und ,Meilensteinen fiir
die nichsten Monate skizziert werden.

Schritt 2: Der Peer-Review

Als nichsten Schritt auf dem Weg zur Zertifi-
zierung vereinbaren die Schulen in einem ange-
messenen Abstand zur Selbstevaluation (min-
destens 9 Monate) einen ,,Peer-Review®, der mit
einem ,regionalen® Team realisiert werden soll
(z.B. SL, Refoko, Vorstandsmitglied ,benach-
barter® Schulen ...). Uber die Zusammenset-
zung der Peer-Gruppe entscheidet jede Schu-
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le selbst. Allerdings sollte dabei berticksichtigt
werden, dass die ,Peers“ weder in einem Abhan-
gigkeitsverhaltnis zur Schule stehen, noch um-
gekehrt die Schule in irgendeiner Form von den
Peers abhingig ist. Hier steht das Neutralitits-
gebot im Vordergrund.

Der Peer-Review wird auf der Grundlage des
Selbstevaluationsberichtes der Schule durchge-
fithrt. Dieser kann ergidnzt werden durch das
Leitbild und/oder die Zielsetzungen des Schul-
programms und/oder von der Schule selbst ge-
wihlte Qualititskriterien (maximal 2) des Qua-
litdtsrahmens der ZfA/KMK, die nicht durch die
Selbstevaluation abgedeckt werden. Ferner soll-
ten den Peers Leistungsdaten der Schule, die oh-
nehin regelmiflig erhoben werden, zur Verfii-
gung gestellt werden und schlieSlich sollte die
Schule den Peers spezifische Fragen zur eigenen
Schulqualitit stellen, die sie gerne durch den
Peer-Review beantwortet haben mochte.

Ein ausfiihrlicher Leitfaden fiir die Durch-
fithrung und den Ablauf des Peer Reviews wird
derzeit vom PQM-Team (dies sind die Mode-
ratorinnen und Moderatoren der PQM-Work-
shops) in Zusammenarbeit mit der ZfA erarbei-
tet. Erfahrungsberichte mit Peer Reviews liegen
bisher aus verschiedenen Bundeslindern (z.B.
Schleswig-Holstein, Brandenburg und Hessen)
vor, ebenso aus der Schweiz und Siidtirol (sie-
he Literaturliste).

Die Peers miissen sicherlich auf ihre Aufga-
be vorbereitet werden, auch wenn dies in erster
Linie als ,training-on-the-job® erfolgen muss.
Hierzu konnten vor allem die ,,Follow-Up-Se-
minare” dienen.

Die Peers benétigen fiir einen Peer-Review
etwa drei bis fiinf Tage je nach Schulgrofle (ei-
nen Tag Vorbereitung vor Ort, ein bis drei Tage
Schulbesuch, einen Tag Nachbereitung und Ver-
abredung fiir die Erstellung des Peer Berichtes).
Ein Leitfaden fiir die Erstellung eines Peer Be-
richtes konnte hier hilfreich sein, eine Vorlage
wird ebenfalls vom PQM-Team erarbeitet. Der
Peer-Bericht wird den Schulen zeitnah zum Be-
such (2 bis 3 Wochen spiter) zugestellt und im
Rahmen einer Konferenz vorgestellt und disku-
tiert. Wenn moglich sollte mindestens einer der
Peers bei einer solchen Veranstaltung zugegen
sein.
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Schritt 3: Die Qualitdtsdokumentation

Die Schule hat die Aufgabe aus den Riickmel-

dungen und Empfehlungen der Peers weitere

Mafinahmen und Entwicklungsschwerpunkte

mit den entsprechenden Zielsetzungen zu de-

finieren und/oder die bisherigen fortzuschrei-
ben. Diese sind in Abstimmung mit und Ergin-
zung durch den Qualitdtsrahmen der ZfA/KMK
in eine Qualititsdokumentation der Schule ein-
zubinden. Das heif$t konkret, die Qualitidtsdo-
kumentation der Schule enthilt die folgenden

Daten und Informationen:

1. Die Beschreibung des Qualitdtsmanage-
mentprozesses der letzten beiden Jahre.

2. Die Ergebnisse der Selbstevaluation und die
daraus abgeleiteten Mafinahmen und Ent-
wicklungsschwerpunkte mit einer Beschrei-
bung und Dokumentation der bereits er-
zielten Erfolge.

3. Die Ergebnisse des Peer-Reviews und die
daraus erfolgte Synopse fiir die weitere Ent-
wicklungsarbeit der Schule.

4. Informationen und Daten zu den Krite-
rien des Qualitidtsrahmens, die weder in der
Selbstevaluation noch im Peer-Review be-
ricksichtigt werden konnen.

Natiirlich konnte man sich in Abstimmung mit
allen beteiligten Schulen auf eine Auswahl von
Pflichtkriterien und Optionalkriterien einigen.
Eine Qualititsdokumentation sollte friithes-
tens ein Jahr nach dem Peer Review erstellt wer-
den, um der Schule auch die nétige Zeit fiir Ent-
wicklungsmafinahmen und die Verstetigung ih-
res Qualititsmanagementprozesses zu geben.
Fir die Qualititsdokumentation kann wie in
vielen anderen Modellen und Konzepten des
QM ein Qualititshandbuch erstellt werden.

Schritt 4: Die Zertifizierung

Grundlagen fiir die Zertifizierung bilden die
Qualititsdokumentation der Schule ebenso
wie der Qualititsrahmen der ZfA/KMK (sie-
he Abb. 4). Der Qualititsrahmen (ein Entwurf
wurde bereits bei der letzten Schulleitertagung
im Sommer 2005 in Koln vorgestellt) ist ana-
log zum EFQM-Modell mit einem Punktesys-
tem versehen und enthilt bereits fiir verschie-
dene Dimensionen und Kriterien Quellen der

Nachpriifbarkeit. Diese gilt es noch zu ergidnzen
und abzustimmen.

Qualitatsdokumentation der Schule
mit Starken-Schwéchen-Analyse und
Entwicklungsschwerpunkten

5)

bildet Grundlage fiir externe Evaluation < _/

mit dem Qualitétsrahmen der I
ZfA/Kriterien der KMK

C

‘ Zertifizierungsaudit durch Team der ZfA/KMK ‘

[ l

priift Qualité: i | ‘ b

htet Praxis in Q-Dimensionen

4 L

erteilt bei positiver Priifung vorlaufiges
Qualita: tifikat fiir 3 Jahre

oder

l Nachaudit nach einem zu vereinbarenden Zeitraum l

Abb. 4

Beide Elemente (Qualititsdokumentation und
Qualititsrahmen) sind deshalb unverzichtbar
und gleichwertig zu betrachten, weil eine Zerti-
fizierung nicht nur die Ergebnisse einer zu be-
wertenden Qualitit in den Blick nimmt, sondern
auch den Prozess des Qualititsmanagements,
der vor allem durch die Qualititsdokumentati-
on nachvollziehbar wird.

Die Zertifizierungsteams konnten sich aus
Vertretern der KMK, der ZfA (auch ehem. SL),
der Linder und externer Experten zusammen-
setzen. Fiir die Zertifizierungsteams ist eine ge-
sonderte Schulung zu entwickeln und einzu-
richten.

Fiir die Zertifizierung stellt die Schule ihre
Qualititsdokumentation sowie weitere Unter-
lagen (Quellen der Nachpriifbarkeit) fiir den
Qualititsrahmen zur Verfiigung. Hierfiir sollte
eine Checkliste mit den entsprechenden einzu-
reichenden Unterlagen erstellt werden.

Die Zertifizierung erfolgt in zwei Schritten:
einer Sichtung und Begutachtung der schrift-
lichen Unterlagen durch das Zertifizierungsteam
in Deutschland und einem zwei- bis dreitdgigen
Schulbesuch vor Ort. Vor dem Hintergrund ei-
ner Reduzierung von Reisekosten und Zeitauf-
wand wire es ratsam, wenn sich zwei oder drei
Schulen in einer Region gleichzeitig fiir eine
Zertifizierung anmelden.



Die Zertifizierung wird bei einer noch fest-
zulegenden Gesamtpunktzahl erreicht und das
Zertifikat wird fiir einen Zeitraum von 3 (oder
5) Jahren vergeben. Bei Nichterreichen der er-
forderlichen Gesamtpunktzahl erfolgt ein Nach-
audit nach frithestens einem Jahr. Am Ende die-
ses Prozesses konnte dann das bereits von Felix
Emminger erwihnte ,,Glitesiegel Deutsche Aus-
landsschule® stehen, wobei man tiber die genaue
Bezeichnung des Zertifikats sicherlich noch ge-
meinsam nachdenken muss.

Nachbemerkung

Der Weg zur Zertifizierung mag auf den ersten
Blick ein sehr aufwindiger zu sein. Lehrkrifte
und Schulleitungen mogen sich auch fragen, ob
dies denn eigentlich nétig ist oder ob hier Auf-
wand und Ertrag noch im richtigen Verhiltnis
zueinander stehen. Diese Fragen sind berech-
tigt und auch nicht uneingeschrinkt zu beja-
hen. Richtigist, dass Schulen —und zwar in allen
Bundeslindern, also auch im ,,17. Bundesland®,
den Auslandsschulen —derzeit Neuland betreten
miissen, weil die Qualitit von Schule und Unter-
richt, vor allem auch als Qualitit der einzelnen
Schule, stirker als je zuvor in das 6ffentliche In-
teresse gertickt ist. Hierzu haben nicht zuletzt die
internationalen Vergleichsstudien wie TIMSS,
PISA oder IGLU und die nachfolgende Diskus-
sion der Ergebnisse beigetragen. Richtigist auch,
dass iiber Jahrzehnte hinweg eine Rechenschafts-
legung tiber die Qualitit schulischer Arbeit bis
hinab auf die Ebene der Einzelschule in Deutsch-
land nicht stattgefunden hat — im Gegensatz zu
anderen europiischen Bildungssystemen. Falsch
wire es, sich wegzuducken und einem ,,business
as usual“ den Vorzug zu geben. Insofern kann der
Weg zur Zertifizierung auch als Chance begriffen
werden, die Gestaltung von Schulqualitit selbst
in die Hand zu nehmen und damit gleichzeitig
dem —wie ich finde —berechtigten Wunsch nach
Rechenschaftslegung iiber die Qualitit schu-
lischer Arbeit Rechnung zu tragen.
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Schulentwicklungsseminare

Einflihrung

Die in den vergangenen fuinf Jahren weltweit
durchgefiihrten nationalen und internationalen
Studien zur Qualitit von Schulen haben fiir eini-
ge Lander iiberraschende Ergebnisse gezeitigt —
u.a. auch fiir die Bundesrepublik Deutschland.

Bei der Suche nach Vorbildern und nach
Moglichkeiten der Intensivierung kam auch
das deutsche Auslandsschulwesen ins Blickfeld.
Die Vermutung, dass auch und vor allem an den
deutschsprachigen Auslandsschulen qualititso-
rientierte Entwicklungsprozesse zu beobachten
seien, erwies sich als richtig:

Gerade die Tatsache, dass diese Schulen auf
dem ortlichen Bildungssektor als Privatschulen
mit anderen, dhnlich strukturierten Schulen in
einen Wettbewerb um die ,,Kundschaft Eltern
bzw. Schiilerinnen und Schiiler treten miissen,
hat sie in der Regel schon viel friiher veranlasst,
nach bildungsorientierten Wettbewerbsvortei-
len zu suchen, bzw. solche zu entwickeln.

So bestitigte die damalige Prasidentin der Kul-
tusministerkonferenz, Ministerin Prof. Dr.-Ing.
Dagmar Schipanski auf der Konferenz Deut-
scher Auslandsschulen vom 4. bis 6. April 2002
in Mexiko-Stadt den deutschsprachigen Schu-
len im Ausland: ,,Vieles von dem, was PISA in
Deutschland bewegen wird, ist an Thren Schu-
len bereits Alltag.*’

Der im Anschluss an die Mexiko-Konferenz
im Jahre 2002 geschirfte Blick auf die Bildungs-
qualitit an Auslandsschulen brachte neben vie-
len vorbildlichen Entwicklungen® aber auch De-
fizite ans Tageslicht:

»50 vorbildlich das private Engagement an
diesen Schulen ist, so selbstverstindlich an ih-
nen bereits Aspekte realisiert werden, die im In-
land am Anfang stehen ..., so sicher ist: Auch Le-
genden miissen auf den Priifstand — Schulen mit
hiufig so guten Rahmenbedingungen konnten
auch noch deutlicher wberdurchschnittliche
Leistungen und besondere Profile zeigen.

Damit gilt zukiinftig auch fiir die Auslands-
schulen: Nicht alles ,irgendwie‘ anbieten, son-
dern das Wichtige exzellent!*’

Die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
in K6In (ZfA) reagierte schnell. Sie rief unter der

Felix E. Emminger

Leitung des Verantwortlichen fiir Pidagogische
Grundsatzangelegenheiten, Heribert Wegmann,
eine Expertenkommission ins Leben, in der auch
der Bund-Linder-Ausschuss fiir schulische Ar-
beit im Ausland (BLASchA) vertreten ist.

In diesem Gremium wurde ein Plan entwor-
fen, weltweit alle deutsche Schulen im Ausland
mit Hilfe von Schulentwicklungsseminaren tiber
die ,,Wege zu Schulqualitit zu informieren.

Am Beispiel der Seminare zum Pidagogischen
Qualitdtsmanagement (PQM-Seminare) fiir La-
teinamerika sollen nun aus der Sicht eines Lehr-
gangsleiters Ablauf, Themen,

Ergebnisse und Folgerungen

beschrieben werden. Dabei = »Schulentwicklung
werden die folgenden Semi- e gl et o,
& kleine Schritte und

nare beriicksichtigt, an de-
nen der Verfasser als einer
der Leiter und als Referent
beteiligt war:
Seminar (PQM 1) vom 29.03.—02.04.2004 an
der DS Santiago/Chile mit Frau Dr. Eva Bur-
meister, ThiLLM Thiiringen
Seminar (PQM 4) vom 21.-24.06.2004 an der
Goethe-Schule Buenos Aires/Argentinien mit
Herrn Prof. Dr. Hans-Giinther Rolff, Univer-
sitit Dortmund — IFS
Seminar (PQM 7) vom 07.-10.03.2005 an
der DS Ciudad de Guatemala/Guatemala
mit Herrn Prof. Dr. Claus Buhren, Deutsche
Sporthochschule K6ln
Seminar (PQM 8) vom 14.-17.03.2005 an
der DS Alexander von Humboldt Lima/Peru
mit Herrn Prof. Dr. Claus Buhren, Deutsche
Sporthochschule Kéln.

einen langen Atem.“

Schipanski, Dagmar: Das Auslandsschulewesen im

Spannungsfeld zwischen Bildungsqualitat und Bud-

get. In Auslandsbrief Nr. 15/Mai 2002, zitiert in: www.

kmk.org/doc/publ/auslandsbrief

2 ... Verbesserung der Sprachkompetenz im vorschu-
lischen Bereich, Verzahnung von Vorschule und Grund-
schule, FordermaBBnahmen fur Kinder mit unterschied-
lichen Bildungsbiographien, Unterrichtsstandards und
Qualitatsentwicklung, Schulprofile und Schulentwick-
lung, Schulische Ganztagesangebote ..." Ebenda.

3 Kabisch, Eva-Maria: Reformperspektiven nach Mexiko.

In: Auslandsbrief Nr. 15/Mai 2002, zitiert in: www.kmk.

org/doc/publ/ auslandsbrief

Hartmut von Hentig



Seminarprogramm

Fiir alle Seminare der ersten Runde wurde von
der Expertenkommission ein Seminar-Rah-
menprogramm mit gemeinsamen Themenbe-
reichen entwickelt, dessen anschlieffende Spe-
zifizierung und methodische Umsetzung in
der Gestaltungsfreiheit der einzelnen Modera-
torenteams lag.

Als zentrale Themen wurden ausgewahlt:
Das Prozessmodell des Pidagogischen Qua-
litditsmanagements: Die Qualititsspirale vom
Leitbild zur Evaluation
Die Rollen von Schulleitung, Schulvorstand,
Lehrer-, Schiiler- und Elternschaft und ande-
rer am Qualitdtsprozess Beteiligter
Spezielle Gruppierungen und ihre Aufgaben:
Steuergruppe, Qualititszirkel etc.
Verfahren zur Erstellung eines Leitbildes
Moglichkeiten zur Aufstellung eines Schul-
programms als Leitfaden zur Umsetzung von
Leitbildern
Vorstellung von Verfahren zur Bestandsauf-
nahme der Situation an einer Schule
Verfahren zur Erarbeitung von Konzepten
und Schulentwicklungsprojekten (Projekt-
management)
Kennenlernen von Verfahren der internen
und externen Evaluation.

Im Rahmen der Seminarplanung wurde be-
schlossen, im Vorfeld einen Fragebogen zur ak-
tuellen Situation der Schulentwicklungsarbeit an
den Teilnehmer-Schulen einzusetzen. Die nach
einem im Durchschnitt zufriedenstellenden
Riicklauf ausgewerteten Riickmeldebogen be-
einflussten auch die Feinplanung der einzelnen
Lehrginge: So wurden die von den Teilnehmer-
Schulen eines Seminars hiufig riickgemeldeten
Themen wie beispielsweise ,, Widerstinde gegen
Entwicklungsprozesse“ zum Anlass genommen,
das Thema ,,Umgang mit Widerstinden“ in die-
sem Kreis mit groflerer Intensitit zu behandeln
als in einem anderen Kurs. Ahnlich wurde mit
Themen wie ,,Kosten von PQM-Prozessen®,,,Zu-
standigkeiten fiir Prozesse  ,externe Moderati-
on*“ oder, Beteiligung“ umgegangen, was jedem
Kurs schliefllich doch eine unverwechselbare
und situationsorientierte ,,Kiir-Note“ gab.

SCHWERPUNKTTHEMA

Bei der Entscheidung fiir die Vermittlungs-
verfahren im Lehrgang galt fiir die Moderati-
onsteams der Grundsatz, Verfahren, Techniken
und Methoden einzusetzen, die im Rahmen der
Moderation von Qualititsprozessen auch vor
Ort an den Schulen verwendet werden kénnen.

Wenn es um die Vermittlung von Wissen und
Fakten ging — Begriffe, Konzepte etc. — kamen
vor allem rezeptive Verfahren zum Einsatz:

Das Impulsreferat und die Beschiftigung mit
Texten.

Da aber immer wieder der Prozesscharakter
von Entwicklungsabldufen erlebt werden sollte,
wurden in erster Linie partizipative Methoden
eingesetzt: Expertenrunden, Schreibgitter, The-
sendiskussionen, Arbeit in (selbst-)moderierten
Gruppen, Plakaterstellung etc.

Gerade deren Spezifikum der Erfahrungsori-
entierung und Ergebnisoffenheit erbrachte im-
mer wieder Gelegenheiten zur Aussprache und
Diskussion tiber die Resultate der Seminarpro-
zesse.

Verlauf

Als thematischer roter Faden sollte der Ablauf
eines Schulentwicklungsprozesses in zeitlich
»gezippter“ Form erlebt und teilweise selbst ge-
staltet werden. Damit konnte nachvollziehbar
und in weiten Teilen erlebbar gemacht werden,
dass Schulentwicklungsprozesse weder ,ge-
heimnisvolle Hexereien“ noch ,ergebnislose
Spielchen® oder gar , listige Arbeitsbeschaffungs-
mafSnahmen geltungssiichtiger Einzelkimpfer®
sind.

Solchen anfangs nicht ganz zu vermeidenden
und in den Vorstellungsritualen zum Teil auch
ganz freimiitig geduf8erten Gedankenspielereien
erteilten die in der Regel anwesenden offiziellen
Vertreter der ZfA und/oder des BLASchA in ih-
ren BegriifBungsworten eine klare Absage.

Am Beginn der meisten Seminare standen
Berichte der beteiligten Schulen zu ihren bis-
herigen Aktivititen im Rahmen ihrer Schul-
entwicklung. Dazu waren die Schulen aufgefor-
dert worden, ihre Ergebnisse in der Erhebung
im Vorfeld im Kurs-Plenum vorzustellen. Dabei
wurden nicht nur Angste abgebaut: Manch eine
Schule vernahm erstaunt, was an anderen Co-
legios des lateinamerikanischen Kontinents zur

103



104

SCHWERPUNKTTHEMA

Standortsicherung geplant oder gar getan wird.
Dennoch iiberwiegte zumeist der mit dem ,,Die
anderen kochen auch nur mit Wasser!“ zu um-
schreibende Eindruck.

Nach der Vorstellung und Diskussion des Ba-
siskonzeptes,,Prozessmodell des Padagogischen
Qualititsmanagements® ging es unmittelbar in
diekonkrete Arbeit: Leitbilderstellung, Leitbild-
tiberarbeitung,  Schulprogrammerarbeitung,
Stirken-Schwichen-Analyse wurden an rele-
vanten Themen, gewonnen aus den Vorschligen
der Teilnehmer/innen, praktisch durchgefiihrt.
Gerade diese Phasen stellten die methodische
und didaktische Kompetenz der Moderator/
in/nen immer wieder auf eine harte Probe, ver-
lieh aber der Arbeit insgesamt den Anstrich von
spannender Aktualitit, geerdeter Realitit und
zunehmend kurzweiliger werdender Gelostheit.

Die Ergebnisse der Arbeitsphasen wurden zu-
meist im Plenum vorgestellt und diskutiert.

Dabei zeigte sich immer wieder, dass die un-
terschiedlichen erkenntnisleitenden Interessen-
lagen der verschiedenen Positionen (Schulleiter
— Schulvorstand — Lehrkrifte — Vertreter der
deutschen férdernden Stellen) durchaus hetero-
gene Anschauungen erzeugten. Gleichzeitig aber
produzierte die an der gemeinsamen Vision ori-
entierte gemeinschaftliche Arbeit der Vertreter
der einzelnen Schulen an fiir die eigene Schu-
le relevanten Themen eine Zugkraft, die iiber-
durchschnittlich gute und erfolgversprechende
Ergebnisse zeitigte.

So verschiedenartig die einzelnen Seminare
auch abliefen, so unterschiedlich die bearbei-
teten Themen, die in der konkreten Arbeiten
gezeigten Ansichten und die sich daraus erge-
benden Resultate auch waren — die intensive,
produktiv-kritische und qualifizierte Beteili-
gung der Teilnehmer stellte alle Beteiligten zu-
frieden, was sich in einer durchweg sehr posi-
tiven Seminarbewertung durch die Teilnehmer/
innen niederschlug.

Erkenntnisse

Auch wenn die einzelnen Seminare trotz eines
gemeinsamen thematischen Grundaufbaus je-
weils einen ganz individuellen Verlauf nahmen,
lassen sich doch eine ganze Menge von Erfah-
rungen verallgemeinern.

Voranzustellen ist die Bemerkung, dass alle
Teilnehmerinnen und Teilnehmer mit grofler
Offenheit und ebenso groflem Engagement an
den Seminaren teilgenommen haben.

Die zum Teil sehr grolen Erfahrungsunter-
schiede — zwischen einem Schulleiter einer be-
reits zertifizierten Schule und einem Schulvor-
standsvertreter, der in festem Glauben an die
ewig wihrende Qualitit ,seiner Schule von
der Notwendigkeit des stindigen Bemtihens
um Schulqualitit erst tiberzeugt werden musste
— waren weniger ein Hindernis als vielmehr ei-
ne im Lehrgang immer wieder genutzte Chance,
Einblicke und Einsichten nicht im Top-Down-
Verfahren zu verteilen sondern im horizonta-
len Austauschverfahren auf gleicher Augenho-
he zu erarbeiten.

Teilnehmerinnen und Teilnehmer

Im Einladungsschreiben hief es beziiglich des
teilnehmenden Personenkreises:

»,Die Zentralstelle 1idt den Schulleiter sowie
eine weitere mit Schulentwicklungsfragen be-
fasste Lehrkraft Ihrer Schule zu dem ... Semi-
nar ein. Dariiber hinaus wird die Teilnahme
eines Vertreters des Schulvorstandes ausdriick-
lich begriif3t.“

Der von der Zentralstelle vorgeschlagene Teil-
nehmerkreis entpuppte sich da, wo er in der
empfohlenen Konstellation vertreten war, als
optimal. Leider aber wurde das grof3ziigige An-
gebot der ZfA nicht umfassend genug genutzt
und so war in einzelnen Seminaren eine zum
Teil nicht unerhebliche Zahl von Schulen aus-
schliefllich durch pidagogisches Personal ver-
treten. Da das PQM-Konzept aber gerade auf die
Beteiligung aller an Schule Beteiligter baut — ei-
ne in den Seminaren immer wieder betonte und
oft genug deutlich gewordene Bedingung fiir ei-
ne erfolgreiche Schulentwicklungsarbeit — erga-
ben sich fiir die ,komplett* vertretenen Schulen
schon im Rahmen des Lehrgangs viele Moglich-
keiten zur Besprechung von Plinen und Ideen
mit der Lehrgangsleitung, aber auch mit Repr-
sentanten anderer Schulen.

Dariiber hinaus nutzte so mancher Vertreter
von Schulvorstinden — nach eigenen Angaben —
das durch das Seminar moglich gewordene enge
Aufeinandertreffen mit der Schulleitung als ei-



ne (im schulischen Tagesgeschift eher selten re-
alisierbare) Gelegenheit, sich mit den Partnern
der eigenen Schule intensiv und ohne Zeit- und
Erfolgsdruck iiber pidagogisch orientierte The-
men auszutauschen.

Auch das Angebot an die Sprachbeihilfeschu-
len, zu den Seminaren ihre Vertreter auf eigene
Kosten entsenden zu kénnen, hitte noch inten-
siver in Anspruch genommen werden konnen.

Die Bedeutung der Anwesenheit offizieller
Vertreter der ZfA bzw. des BLASchA wurde vor
allem in den Seminaren offenbar, in denen keine
Vertreter anwesend waren. So wirkten schon die
Anwesenbheit, stirker aber noch Beitrige oder
die engagierte Mitarbeit eines offiziellen Ver-
treters als zusdtzlicher externer Motivations-
faktor. Zusitzlich konnte von anwesenden offi-
ziellen Vertretern so manche Frage — beispiels-
weise zur Verbindlichkeit von PQM-Prozessen,
zur externen Evaluation oder zur offiziellen Er-
wartungshaltung, bzw. zur immer wieder ver-
muteten/beftirchteten Instrumentalisierung von
Entwicklungsprozessen zur Entscheidung tiber
das Forderverhalten der deutschen Stellen
etc. — direkt, kompetent und verbindlich beant-
wortet werden.

Die bei den Auftaktseminaren vorgenom-
mene Aufteilung der Veranstaltungen in Semi-
nare fiir spezielle Schulformen (V-Schulen, Be-
gegnungsschulen etc.) war eine Entscheidung,
die nicht den angedachten Gewinn erbrachte.
Da immer wieder in spezifischen Schulgruppen
gearbeitet wurde, hitte eine regional orientierte
Zusammenfassung von Schulen sogar den Vor-
teil gehabt, regionale Partnerschaften in Gang
zu bringen — so beispielsweise fiir externe Eva-
luation (Peer-Group-Evaluation).

Dauer des Seminars

Die Entscheidung, fiir die Seminare einen Zeit-
umfang von dreieinhalb Tagen anzusetzen, ver-
pflichtete die Leitung zu straffer Organisation,
die Teilnehmer zu effizientem Arbeiten und
beide zu hoher Flexibilitdt und viel Verstind-
nis, wenn die eine oder andere Diskussion vor-
zeitig abgebrochen wurde — auch wenn es das
eine oder andere Mal vielleicht zum Zeitpunkt
des Abbruches erst so richtig interessant gewor-
den wire.
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Da die Teilnehmer/innen in den Seminaren
stark gefordert wurden — Einzelarbeits-, Grup-
penarbeits- und Berichtsphasen beherrschten
den Ablauf — war der zeitliche Umfang des Se-
minars themen- und teilnehmerorientiert be-
messen.

Zum Stand des Pddagogischen Qualitdits-
managements

Die Schulberichte erbrachten ein vielgestaltiges
Bild von den bisherigen schulentwicklungsori-
entierten Aktivititen an den auf den Seminaren
vertretenen deutschen Auslandsschulen:

Sie bestitigten einerseits immer wieder Aus-
sagen, dass sich Auslandsschulen ,als Experi-
mentier- und Versuchsfeld fiir wichtige Neu-
erungen ... empfehlen, gerade weil die Schu-
len auf Grund der privaten Trigerschaft und
ihrer sehr eigenstindigen Verfasstheit sehr viel
schneller reagieren und ,umbauen‘ kénnen als
unsere z.T. noch sehr schwerfilligen Inlands-
prozesse.“* Andererseits gab es Schulen mit
langen, mehr oder weniger intensiv gepflegten
Entwicklungstraditionen, der ,,Rekord-Halter*
konnte ein (seither unveridndertes) Leitbild aus
dem Jahr 1937 vorweisen!

Insgesamt waren die meisten Schulen schon
»auf dem Weg", wobei das Seminar eine gute
Gelegenheit war, die beschrittenen Wege auf ihre
Praktikabilitit, ihre Attraktivitit und ihre Kos-
ten-Nutzen-Relation hin abzuklopfen und mit
den Angeboten des Seminars zu vergleichen.

PQM und seine Begriffe

Eine zum Teil babylonische Begriffsverwir-
rung — Beispiele: Visién und Mision, Leitbild
und Schulprogramm, Evaluation und Diagno-
se etc. — machte die Notwendigkeit offenbar, sich
iiber die Verwendung von zentralen Begriffen
des Piddagogischen Qualititsmanagements zu-
mindest auszutauschen. Erfreulicherweise ge-
lang gelegentlich sogar eine Anniherung zwi-
schen den vertretenen Lindern — keine Selbst-
verstandlichkeit angesichts der Besetztheit von
gleichen Begriffen mit erheblichen unterschied-
lichen Bedeutungen.

4 Kabisch, Eva-Maria: Reformperspektiven nach Mexiko.
In: Auslandsbrief Nr. 15/Mai 2002, zitiert in: www.kmk.
org/doc/publ/ auslandsbrief
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Martyrer im Dienste des Fortschritts

Inhaltliche Erkenntnisse

Die inhaltlichen und von den Teilnehmer/inne/
n registrierten Erkenntnisse der Seminare kon-
nen so zusammengefasst werden:
1. (Schul-)Qualititserarbeitung,

-sicherung
und -steigerung sind genuine, zukunfts-
orientierte Pflichten einer Schule — und kein
modisches Additum: Was wir heute tun, ent-
scheidet, wie die Welt morgen aussieht.

. S-Qualitét ist nichts Bestdndiges: Das Gute

ist der grofste Feind des Besseren.

. S-Qualitit ist nicht zum Nulltarif zu haben:

Was an der Schule gespart wird, muss spdter
in die Resozialisierung (der Gesellschaft) in-
vestiert werden!

. Motor ihrer Schulentwicklung ist die einzel-

ne Schule: Der Treibstoff miissen alle in ihr
Titigen sein; zum Wandel allerdings ist eher
der bereit, der ihn mitgestalten darf.

5. S-Qualitit kann nicht angeordnet werden:

Sie muss von allen in gemeinsamer Verant-
wortung erarbeitet werden.

10.

,Ich finde das Thema ja auch faszinierend, aber so viel wohlwollende Aufgeschlossenheit habe ich nicht
erwartet.”

Schule muss (wieder) eine lernende Insti-
tution werden: Discere aut discedere. (Ler-
nen oder weichen. Anm. der Red.)
S-Qualitdt beginnt in den Képfen — und
Herzen — der Beteiligten — nicht selten be-
gleitet von oft heftigem Widerstand: Wi-
derstand ist nicht zu vermeiden — sondern
zu bearbeiten. Widerstand ist Leben!
Schulqualitit erzielt man nur mit einer
»dienenden Fiithrung“: Schulleitung und
Schulvorstand miissen sich in erster Linie als
Moglich-Macher verstehen, nicht als Ma-
cher, schon gar nicht als Allein-Macher.

Die Steigerung der Erziehungs- und Unter-
richtsqualitit muss Mittelpunkt der inne-
ren Schulentwicklung sein: Schulentwick-
lung muss beim Schiiler ankommen.

Wer Ziele setzt, muss transparent nachprii-
fen und nachpriifen lassen, ob sie auch er-
reicht wurden: interne und externe Evalua-
tion sind unverzichtbar: Evaluation aber
gelingt nicht ohne — schon gar nicht gegen —
sondern am besten mit den Beteiligten.



Ko-Moderation

Dass die Seminare in (einer kostenintensiven)
Ko-Moderation durchgefiihrt werden konnten,
stellte fiir die Moderator/inn/en eine enorme
Erleichterung dar, fiir die Teilnehmerinnen und
Teilnehmer erbrachte sie eine lehrgangsdynami-
sierende Abwechslung, die sich nachweisbar als
diskussions- und damit lernforderlich fiir bei-
de Seiten erwies.

Rahmenprogramm

Im unverbindlichen Rahmenprogramm wurde
unter anderen der Film ,,Die stille Revolution®
von Reinhard Kahl gezeigt. Er stellt — wenn-
gleich schon fast 10 Jahre alt —immer noch sehr
beeindruckend dar, welche Erfolge systemische
uns systematische Schulentwicklungsprozesse
fiir eine Schule erbringen kénnen, wenn sich die
Schule als ,,Lernendes System“ und vor allem die
Lehrerinnen und Lehrer selbst als stindig Ler-
nende verstehen.’

Ausblick

Einen meist sehr breiten Raum nahm zu En-
de der einzelnen Seminare das Thema ,,Nach-
sorge“ ein. So brachte es in einem Seminar ei-
ne Teilnehmerin auf den Punkt, wenn sie fragte:
»Und jetzt?“ und damit ausdriicken wollte, dass
die Schulen nun zwar wiissten, welche Wege es
gibe, sich aber alleingelassen fiihlten, wenn es
um einen ,professionellen Beistand beim Ge-
hen“ ginge.

In der Tat ist dies ein sehr nachdenkenswertes
Thema. Alle Erfahrungen mit der Begleitung
von Schulentwicklungsprozessen zeigen, dass
eine externe Betreuung die wohl ideale Form
der Nachsorge darstellt.

Externe Moderation, personell nicht ver-
strickt in die Abldufe an der betreuten Schu-
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le, verfahrenstechnisch in die entsprechenden
professionellen Methoden eingespielt und er-
fahrungstechnisch zumeist mit allen Fallen der
Prozessbegleitung vertraut, sind in der Lage, ei-
nen Prozess auch und vor allem in schwierigen
Situationen am Leben zu erhalten. Erfahrungs-
gemifl gibt es in der Auftaktphase von Entwick-
lungsprozessen die geringsten Motivations-
probleme. Wenn aber dann die konkrete Ar-
beit an der Umsetzung von Ideen und Plinen
beginnt, beginnt auch das ,,Schwicheln®, Mo-
mente, in denen eine externe Begleitung Pro-
zesse besser am Leben erhalten kann als alle in-
ternen Versuche von im Prozess eingebundenen
Personen.

Externe Moderator/inn/en aber sind entwe-
der sehr teuer — dann, wenn sie im deutschen
Sprachraum angeheuert werden miissen, bzw.
eher rar, wenn sie mit dem PQM-Modell arbei-
ten und auf dem ortlichen Markt angeworben
werden miissen.

Hier erhoffen sich die Schulen weitere Hilfe-
stellungen von den deutschen Forderstellen.

Im Jahr 2006 beginnt — zumindest im latein-
amerikanischen Sprachraum — die zweite Run-
de. In diesen Follow-Up-Seminaren wird das
Thema Evaluation in all seinen unterschied-
lichen Ausprigungen Schwerpunkt sein: Selbst-
Evaluation, Peer-Evaluation, Externe Evaluation
etc. Zielpunkt wird die Frage sein, wie das ge-
plante Giitesiegel ,,Deutsche Auslandsschule®
erworben werden kann. “

5 Verlag Bertelsmann Stiftung (Hrsg.): Reinhard Kahl: Die
stille Revolution. Das Durham Board of Education, Onta-
rio, Kanada. Ein Film von Reinhard Kahl iber den Trager
des Carl-Bertelsmann-Preises 19996 ,Innovative Schul-
systeme im internationalen Vergleich”. Gutersloh 1996.

Besuchen Sie unsere Homepage im
Internet http://www.vdlia.de!
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Schulentwicklung an der DS Rom

Februar 2003

Auf einer Gesamtlehrerkonferenz aller Abtei-
lungen (Kindergarten, Grundschule, Gymnasi-
um, insgesamt ca. 90 Kolleginnen und Kollegen,
davon ca. 20 Vermittelte aus Deutschland und
Osterreich) beschlie8t das Kollegium, eine Ar-
beitsgruppe einzurichten, um mit eigenen Kraf-
ten und Ideen die SCHILF-Tage (Schulinterne
Lehrerfortbildung), mit denen das Schuljahr
traditionell beginnt, im September 2003 vorzu-
bereiten. Die Schulleiterstelle ist nach dem vor-
zeitigen Weggang von Herrn Kleefass gerade va-
kant — ein neuer Schulleiter wird zum Sommer
2003 erwartet.

In dieser neuen Arbeitsgruppe treffen sich ca.
zweiwdchentlich 12-14 Kolleginnen und Kolle-
gen aus allen Abteilungen, tiberwiegend Orts-
krifte. Etliche der Mitglieder arbeiten schon
seit vielen Jahren, einige seit Jahrzehnten an der
Schule. Alle verbindet das Interesse, gemein-
sam eine kritische Bestandsaufnahme der La-
ge an unserer Schule zu machen und nach We-
gen zu suchen, die Schule voranzubringen. Wir
entwickeln schnell einen fiir alle befriedigenden
Arbeitsstil; so kommt es oft vor, dass in beiden
Sprachen (Deutsch und Italienisch) intensiv dis-
kutiert wird und jeder die Sprache benutzt, die
er oder sie am besten beherrscht. Die geplanten
Aktionen werden so lange diskutiert, bis iiber
die Vorgehensweise Konsens erzielt wird — und
das funktioniert gut!

Juni 2003

Als erstes Projekt organisieren wir eine umfang-
reiche Konferenz, auf der eine kritische Bilanz
der bisherigen Arbeit an der Schule gezogen
wird. Wo sind unsere Stirken, wo unsere Schwi-
chen? Was kann schnell gedndert werden, und
welche Themen miissten in Arbeitsgruppen auf-
gearbeitet werden? Die Ergebnisse werden auf
Stellwinden gesammelt und dienen als Grund-
lage fiir unsere weitere Arbeit.

September 2003

An zwei intensiven SCHILF-Tagen, an denen
auch unser neuer Schulleiter, Herr Hoppe teil-
nimmt, erarbeiten die Kolleginnen und Kolle-

Gerrit Kriiger

gen in drei Arbeitsgruppen Antrége an die Leh-
rerkonferenz zu den Themenbereichen: Regeln
und Missstinde, Begegnung und Kommunika-
tion an der DSR, Eltern-Lehrer-Kontakte.

Doch als wir im Oktober 2003 gerade da-
mit begonnen haben, auf weiteren Konfe-
renzen diese Antrige zu bearbeiten, kommt aus
Deutschland (ZfA) die Aufforderung, die DSR
moge bald ein Leitbild (Schulprofil) entwickeln,
um in einen systematischen Schulentwicklungs-
prozess einzutreten. Um den Prozess zu erleich-
tern, insbesondere nach den krisenhaften letz-
ten Jahren hier in Rom, bekommen wir das An-
gebot, mit dem Schweizer Schulentwickler Guy
Kempfert zusammenzuarbeiten. Die Schule
nimmt das Angebot an.

Dezember 2003

Auf einer zweitdgigen Tagung vermittelt Herr
Kempfert der Arbeitsgruppe des Kollegiums,
die sich nun ,,Vorbereitungsgruppe® nennt, die
Methoden und Instrumente, mit denen wir im
Frithjahr mit dem Kollegium ein Leitbild er-
arbeiten sollen. Wir feilschen bereits jetzt um
Begriffe und ringen miteinander um Formulie-
rungen!

Februar 2004

In diesem Monat organisiert unsere ,,Vorberei-
tungsgruppe eine zweitdgige SCHILF fiir das
Kollegium, auf der wir in spannenden Gruppen-
prozessen einen ,Rohentwurf* unseres Leitbilds
herstellen. Jeder Kollege ist beteiligt und strei-
tet mit um die Formulierung seiner pidagogi-
schen Ziele! Anschlieend, so denken wir, miis-
sen nur noch die Erganzungen von SMV, Eltern-
beirat und Vorstand eingearbeitet werden.

Doch nun ergibt sich ein Konflikt: Auch der
Vorstand will einen eigenen Entwurf ausarbei-
ten und bestreitet das Recht des Kollegiums, ein
Leitbild fiir die ganze Schule zu formulieren.
Diese Kompetenz liege letztlich in der Hand des
Schultragers! Wir einigen uns mit Schulleitung,
Vorstand und unserem Schulentwickler auf ei-
nen Kompromiss:

Das Kollegium verabschiedet wie geplant
»sein Leitbild*, das dann spiter von einem ,,Re-
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daktionsteam® (bestehend aus Vertretern von
Vorstand und Kollegium, geleitet von Herrn
Kempfert) mit dem Leitbild des Vorstands zu
einem gemeinsamen Papier ,abgeglichen wer-
den soll.

Juni 2004

Das Kollegium setzt sich also zusammen und es
gelingt uns tatsichlich, mit komplizierten Regu-
larien (z.B. Zeituhren der Fachschaft Sport, mit
denen akribisch die Redezeiten begrenzt wur-
den, um mehr als 60 schriftlich vorliegende An-
derungsantrige an einem Nachmittag ziigig ab-
zuarbeiten!) das Leitbild zu verabschieden. Wir
sind erleichtert!

Doch nun gerit unser Schulentwicklungspro-
zess ins Stocken. Der Grund dafiir ist die feh-
lende Einigung von Vorstand und Ortskriften
tiber einen neuen Arbeitsvertrag (mit ent-
sprechenden Anderungen der Besoldung).
Die Ortskrifte beschliefen, dass bis zur Un-
terzeichnung des ausstehenden Arbeitsver-
trags zwar Unterricht gegeben, jegliche Mitar-
beit am Schulentwicklungsprozess jedoch aus-
gesetzt wird. Die in der ,,Vorbereitungsgruppe
verbliebenen beiden vermittelten Kollegen ent-
scheiden gemeinsam mit der Schulleitung, dass
der begonnene, auf breiten Konsens angelegte
Schulentwicklungsprozess ohne die Ortskrifte
(sie stellen immerhin ca. 75 % des Kollegiums!)
nicht sinnvoll fortgesetzt werden kann. So ent-
schlieen wir uns dazu abzuwarten, bis der Ver-
trag unterzeichnet ist. Wir ahnen alle nicht, dass
dies noch ein Jahr dauern wird ...

Natiirlich laufen auch in diesem Jahr in der
Schule viele Prozesse ab, die in den Bereich
»Schulentwicklung® gehéren, doch der Bereich
»Leitbildentwicklung — Schulprogramm — Um-
setzung — Evaluation stagniert. Leider verlasst
auch unser Schulleiter, Herr Hoppe, uns nach
nur zwei Jahren, und der Stellvertreter, Herr
Fahrenholz iibernimmt wie schon 2003 kom-
missarisch die Schulleitung ab Schuljahrsbeginn
2005/06 bis zum 1.2.2006.

Sommer 2005 und Herbst 2005

Als vor den Sommerferien 2005 der neue Ar-
beitsvertrag der Ortskrifte endlich unter Dach
und Fach ist, miissen wir den ein Jahr unter-

Die ,Steuergruppe” an der DS Rom

brochenen Prozess der Leitbildentwicklung wie-
der aufnehmen. Das letzte Schuljahr war kon-
fliktreich und etliche Kollegen fiihlen sich demo-
tiviert. Dennoch gelingt es uns, im September
2005 die Redaktionsarbeit an den Leitbildern
von Vorstand und Kollegium abzuschlief3en. Es
gibt tatsichlich jetzt ein Papier! Und als im Ok-
tober sowohl Kollegium als auch Vorstand zu-
stimmen, ist ,,unser Leitbild“ endlich geboren.
Es war ein langer Weg dorthin!

Ausblick: Was planen wir fiir die Zukunft?

Unsere ,Koordinierungsgruppe® (so ihr neu-
er Name) hat sich neu konstituiert. Zusam-
men mit Herrn Kempfert arbeiten wir uns der-
zeitig in unterschiedliche Methoden der Schul-
bzw. Unterrichtsevaluation ein und wollen diese
Thematik im Januar 2006 dem Kollegium ver-
mitteln. Neue Gruppen haben sich gebildet,
z.B. Offentlichkeitsarbeit, Methodentraining,
Verzahnung von Deutsch und Italienisch. Viele
Ideen zirkulieren, Projekte werden angedacht,
wie z. B. eine feste Verankerung unseres Adoles-
zenzprojektes in Klasse 7 oder jahrgangsweise
Austauschprogramme. Umgesetzt wurde be-
reits eine neue Pausen- und Besucherregelung
und neue Bestimmungen fiir das Rauchen in der
Schule. Einige Antrige der letzten SCHILF miis-
sen noch abgearbeitet werden
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Und auf unsere Schule kommen bald neue
Herausforderungen zu, z.B. die Uberlegungen
der ZfA zu schulinterner Evaluation, ,,peer-re-
view" und Zertifizierung in den kommenden
Jahren ... Auf der letzten Konferenz im No-
vember 2005 einigt sich das Kollegium mit gro-
Ber Mehrheit darauf, sich im Januar 2006 mit
der Thematik ,Pidagogisches Qualititsma-
nagement® zu beschiftigen und dann weitere
Schritte zu beschliefen.

Zum Schluss mochte ich einige Erfahrungen
mit Prozessen der Schulentwicklung hier in
Rom zusammenfassen:

1. Die Mitarbeit in einer Schulentwicklungs-
gruppe kann fiir jede(n) Kollegen/in sehr
befriedigend sein (,,das Beste, was ich hier
in iiber 20 Jahren erlebt habe“, so eine Orts-
kraft), wenn es gelingt, freundschaftlich,
partnerschaftlich und konsensorientiert zu-
sammenzuarbeiten. Wer sich monate- bzw.
jahrelang auf eine derartige unbezahlte Ex-
traarbeit einldsst, fiir den muss der Nutzen
dieses Engagement unmittelbar erfahrbar
sein.

2. Eine derartige Arbeit braucht die Unter-
stiitzung von Schulleitung und Vorstand,
braucht also Menschen in verantwortlichen
Positionen, die von der Wichtigkeit dieser
Arbeit tiberzeugt sind und sie férdern.

3. Schulentwicklungsprozesse sollten so trans-
parent wie nur moglich ablaufen, damit nie
der Eindruck entstehen kann, einzelne Kol-
legen, Gruppen, Machtzentren einer Schu-
le wollten ein Kollegium in eine bestimm-
te Richtung manipulieren. Deshalb sind die
Treffen der ,,Koordinationsgruppe® 6ffent-
lich, und jeder Kollege kann jederzeit neu
in die Arbeit einsteigen. Es sollte immer
klar sein, an welchem Punkt der Entwick-
lung sich das Kollegium befindet und was
als nichstes geplant ist.

4. Kompetenzen und Verantwortlichkeiten
sollten klar geregelt und jedem bekannt sein.
Ist das nicht der Fall, entstehen leicht Ent-
tiuschung und Arger.

5. Eine derartige Arbeit braucht einen lan-
gen Atem, da viele Widerstinde tiberwun-
den werden miissen und sie zu vielen Kon-
flikten fithren kann. Gerade weil die Kolle-

ginnen und Kollegen aus unterschiedlichen
Lindern und Regionen kommen und sehr
unterschiedliche berufliche Erfahrungen
und pidagogische Ansitze mitbringen, muss
immer wieder das weitere Vorgehen gemein-
sam thematisiert und abgestimmt werden.
Diese Verstindigungsprozesse brauchen
Zeit, sind aber wichtig und kostbar, weil sie
Kontakt schaffen, iiber den sich Vertrauen
bilden kann. Und nicht jeder Kollege ist mit
partnerschaftlichen, eher ,basisdemokra-
tischen® Diskussionsprozessen gleicherma-
Ben vertraut! Manch einer fragt sich, ,was
dieses Gerede soll, wo doch ,,sowieso nur
Papier produziert wird!“ Auch damit muss
sich auseinandersetzen, wer Schulentwick-
lung betreibt.

Ich wiinsche abschlieend allen, die dhnliche
Prozesse an ihren Schulen durchleben oder ini-
tiieren wollen, viel Kraft, Geduld, Gelassenheit
und vor allem Humor.

Schulentwicklung an einer deutschen Aus-
landsschule ist ein weites und ungemein span-
nendes Feld! «

Aufruf an unsere Kolleg(inn)en
im Ausland:

Sie sind inzwischen schon langere
Zeit an lhrer Auslandsschule und ha-
ben sich mehr oder weniger gut ein-
gelebt. Schicken Sie doch in diesem
Falle, wenn nicht schon geschehen,
unserem Schatzmeister, Herrn Tiffert
(tiffert@vdlia.de) Ihre E-Mail-Adresse
mit der Erlaubnis, sie gezielt an Rat
suchende Verbandsmitglieder aus
dem Inland, deren Vermittlung an
lhre Schule geplant ist oder bevor-
steht, weiterzugeben.

Unser Verband versteht sich als
Solidargemeinschaft: Machen Sie
mit!
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Padagogische Schulentwicklung

am Beispiel der DS Bogota

Wolfgang Baier

Im Juli 2006 werde ich nach achtjdhriger Tétig-
keit an der DS Bogotd in den innerdeutschen
Schuldienst zurtickkehren.

Ich iibergebe eine Schule, die

den Schulentwicklungsprozess in einem drei-

teiligen Handbuch liickenlos dokumentiert

hat:

— Teil 1: Handbuch fiir padagogisches Quali-
titsmanagement

— Teil 2: Schulprogramm nach kolumbiani-
schem Recht (Proyecto educativo institu-
cional)

— Teil 3: Handbuch fiir Qualititsmanage-
ment — administrativer Teil.

den Prozess der Selbstevaluation wie der ex-

ternen Evaluation in einem ersten Durch-

gang erfolgreich abgeschlossen hat

eine Zielvereinbarung zur Zertifizierung mit

der ZfA abgeschlossen hat.

Die Bestandsaufnahme

Jede Schule hat ihre pidagogische Geschichte,
hatte auch immer ein Leitbild, ein Schulpro-
gramm besessen. Nur war man sich dieser Din-
ge noch nie so klar bewusst wie heute.

Das gilt auch fiir die DS Bogotd: Sie gehorte
nach dem nationalen Ranking zu den besten
Schulen des Landes, es gab einen Schiileraus-
tausch mit Deutschland, es gab eine 13. Klasse
mit abschlieBender Hochschulreifepriifung (al-
lerdings mit geringen Schiilerzahlen), ein An-
gebot extracurricularer Aktivititen, vor allem
Sport. Die Schule war ein angenehmer Lebens-
raum fiir die Schiiler, der Erwerb der deutschen,
englischen und franzosischen Sprache sorgte fiir
einen Teil der interkulturellen Kompetenz.

Was fehlte, war eine Systhematisierung, eine
Dokumentation und vor allem eine Evaluierung
aller Angebote und ihrer Effizienz.

Der Beginn

Ich war im Februar 1998 aus Schleswig-Holstein
nach Bogotd gekommen. Dort waren Mitte der
90er Jahre neue Lehrpline in Kraft getreten. Die

Schliisselkompetenzen (Sach-, Methodenkom-
petenz, Selbstkompetenz, Sozialkompetenz) er-
hielten besondere Bedeutung. Mit eben diesem
Ansatz wollte ich den Einstieg in die pidagogi-
sche Schulentwicklung mit Beginn des Schul-
jahres 1998/1999 versuchen.

Wihrend die kolumbianischen und einige
deutsche Kolleginnen und Kollegen sich interes-
siert auf das Neue einlieflen, wurde mein Vor-
haben — besser ich selbst — von den restlichen
deutschen entsandten Lehrkriften beldchelt. Sie
zdhlten auch wihrend ihrer Verweildauer zu den
Fortbildungs- und Veridnderungsresistenten.

Interessanterweise gab das Bildungsministe-
rium Kolumbiens am Ende des Schuljahres ei-
ne Weisung heraus, die genau in unser Konzept
passte: Es wurde eine separate Bewertung der
Selbst- und Sozialkompetenz in jedem Fach ver-
langt, die bis zu 20 % der Fachzensur betragen
konnte.

PQM gewinnt an Kraft

Im darauffolgenden Schuljahr 1999/2000 wur-
de eine Steuergruppe — bei uns hief$ sie Kern-
team — eingerichtet. In ihr arbeiteten vier ko-
lumbianische Ortslehrkrifte (sie erhielten diese
Arbeit mit zusitzlichen Stunden vergiitet), zwei
ADLK, ein Schulpsychologe und der Schullei-
ter zusammen.

Die Bildung diese Gruppe war der Durch-
bruch: Sie diskutierte Reformvorhaben wie be-
stehende Programme, sie plante Fortbildungs-
vorhaben und fiihrte sie durch. Sie evaluier-
te alle Maflnahmen. Sie war und ist nach wie
vor —inzwischen in erweiterter Form — die Brii-
cke zwischen Schulleitung und Kollegium auf
dem Weg des padagogischen Qualititsmanage-
ment und letztendlich auf dem Weg zur Zerti-
fizierung.

Wichtige MaBnahmen zur Qualitatsentwick-
lung
1999/2000
Griindung einer Musikschule (heute 300
Schiilerinnen und Schiiler)
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Totaler Umbau der Schulstruktur (z.B. bi-
lingualer Zug, Englisch ab Klasse 5, Neuord-
nung des naturwissenschaftlichen Unter-
richts, Schwerpunktbildung)

Bau einer Schulkapelle

2000/2001
Fortbildung: Methodenkompetenztraining
Vorbereitung G8 (beginnend mit Klasse 9)
Riumliche wie personelle Erweiterung des
Kindergartens
Reform der Kindergartenerziehung: Interes-
se fiir naturwissenschaftliche Experimente,
Begegnung mit dem Computer, Sport- und
Schwimmunterricht mit Fachpersonal, Phi-
losophie fur Kinder, Musiktherapie
Einrichtung von Forderklassen in den ersten
beiden Schuljahren
Vierwochiges Sommerlager in Deutschland
fiir die Klasse 5/6
Praktikantenzentrum fiir Universititen (DaF,
Vorschule, Krankenstation, schulpsycholo-
gische Abteilung)
Einweihung des Hallenbades

2001/2002
Fortbildung: PC-Fiihrerschein fur alle Kolle-
ginnen und Kollegen
Intensive Zusammenarbeit der europdischen
Schulen in Bogota
Einweihung des Berufschulgebaudes
Fortbildung: Vorbereitung, Durchfithrung
und Bewertung der Leistung einer miind-
lichen Priifung
Einrichtung eines Lern- und Forderzen-
trums

2002/2003
Gewidhrung von Priamien (nur fiir Ortslehr-
krifte) fiir besondere Leistungen im Schul-
entwicklungsprozess (EUR 20.000,-)
Griindung eines Jugendblasorchesters
Neubau Musiktrakt (5 Klassenriume)
Betriebspraktikum fiir die Klassen 9 in Bo-
gota

2003/2004
Erweiterung des extracurricularen Angebots
(ca. 80 AG pro Woche)

Projekt: verbindliche miindliche Priifung
(vergleichbar DSDII) in den Klassen 7 bis 11
in einem Fach nach Wahl

Neuordnung der Klasse 12: verbindliche Ab-
schlusspriifungen in allen Fichern aufler
Sport, Kunst, Musik

Betriebspraktikum nach Klasse 11 (Ferien) in
Deutschland

2004/2005
Beginn der Selbstevaluation
Benchmarking mit der DS Quito
Erste Hochschulreifepriifung in Klasse 12
(Zunahme der Abiturienten um 300 %)
Zweite Erweiterung des Kindergartens (fiinf
Klassen, eine Bibliothek)
Fortbildung: ,Guter Unterricht“ — Evaluie-
rung von Unterricht nach dem ,,Gastgeber-
Modell*
Dokumentation des PQM-Prozesses
Neukonzeption des Schulprogramms gem.
kolumbianischem Schulgesetz
Projekt fiir Klasse 11: Facharbeit mit Prasen-
tation und Aussprache
Regionale Fortbildung: ,,Bildungskindergar-
ten
Umbau und Erweiterung der Bibliothek des
Bachillerats

2005/2006
Abschluss einer Zielvereinbarung zur Zertifi-
zierung im Marz/April 2007
Bildung einer Auditorengruppe
Evaluationsprogramm zur internen Evaluie-
rung: Schiiler/Unterricht; Eltern/Schule; Kol-
legium/Institution
Selbstevaluation nach SEIS+ ab Mirz 2006
Fertigstellung der drei Teile des Handbuches
zum Qualititsmanagement
Erhohung der Sicherheitsstandards durch
Umbau des Einfahrtsbereiches

Fazit

Dass der Schulentwicklungsprozess der DS Bo-

gota innerhalb von nur wenigen Jahren eine sol-

che Dynamik bekam, war mehreren besonderen

und giinstigen Umstdnden zu verdanken:

1. In der Region 4 (Ekuador, Kolumbien, Vene-
zuela) beforderte eine besondere Personen-



konstellation ein Klima des Aufbruchs und
des Wandels.

2. Bei allen Beteiligten, einer Schulleiterin und
sieben Schulleitern, herrschte die Erkennt-
nis vor, dass die pidagogische Schulentwick-
lung keinen Aufschub duldet.

3. Teamarbeit zwischen den Schulen der Re-
gion 4 hatte oberste Prioritit: Man lernte
vom anderen, man iibernahm vom ande-
ren, was iiberzeugte. Ich mochte diese Zu-
sammenarbeit als professionelle kollegiale
Offenheit bezeichnen.

4. Die Kollegien liefSen sich von einigen Brem-
sern nicht einschiichtern und zogen alle-
samt mit, auch wenn die Arbeitsbelastung
von Jahr zu Jahr zunahm.

Lehrerfortbildung im Dialog

SCHWERPUNKTTHEMA

5. Alle Vorstinde der Region standen hinter
dem PQM-Konzept und unterstiitzten es
ideell und finanziell.

Insofern ist der Erfolg der DS Bogot4 ein Erfolg
aller Schulen der Region 4.

Mein Dank gilt deshalb am Ende meiner Té-
tigkeit, wahrend der ich auch dieser Region
vorstehen durfte, meiner Kollegin Caroline
Biirkle (Cali), meinen Kollegen Dr. Hans-Joa-
chim Czoske (Quito; zuvor Cristof Martin),
Dr. Werner Richter (Guayaquil), Erwin Nieder-
mann (Medellin), Herbert Kohl (Barranquilla)
und Winfried Wagner (Caracas). «

Rainer E. Wicke

mit der Schulentwicklung

Die Einzelschule ist deshalb die Basis fiir Qua-
litiit, weil man Qualitit von Schule nicht an-
ordnen und auch nicht konservieren kann. Die
Schule wird dort verbessert, wo sie stattfindet.
Das Kollegium muss sie wollen und sie tiglich
neu schaffen.'

Die intensiven Diskussionen iiber die pidago-
gischen Qualititsentwicklung und -sicherung
in Schule und Gesellschaft zeigen deutlich, dass
das Thema Schulentwicklung in den letzten Jah-
ren mehr und mehr an Bedeutung in den bun-
desdeutschen Schulen gewonnen hat. Diese Ent-
wicklung ist auch an den (Deutschen) Schulen
im Ausland zu registrieren, die ihre Arbeit nach
den von der ZfA und der Berichterstattergrup-
pe Qualititsentwicklung des BLASchA initiier-
ten Start-up-Seminaren in den einzelnen Fort-
bildungsregionen engagiert und konstruktiv
aufgenommen haben. Es wurden Leitbilder er-
stellt, Vorschlége fiir Peer-Reviews und Schul-
inspektionen erarbeitet, um das Endziel der
Zertifizierung der Schulen im Sinne einer Qua-
litatssicherung in greifbare Nihe zu riicken. Bei
Schulbesuchen konnte festgestellt werden, dass

die Schulentwicklungsmafinahmen von vielen
Kollegien mit grofSem Elan als positive Heraus-
forderung angenommen wurden — es kann be-
rechtigt von einer Aufbruchstimmung gespro-
chen werden.

Der Systemzusammenhang von Organisa-
tions-, Unterrichts- und Personalentwicklung
wurde in den einzelnen Schulentwicklungsse-
minaren immer wieder betont, man war sich
dariiber einig, dass es nicht geniigen kann, sich
ausschlief3lich oder verstirkt einem dieser Be-
reiche zu widmen, sondern dass grundsitzliche
Verdnderungen in der gesamten schulischen Ar-
beit notwendig sind:

Wer den Unterricht verdndern will, muss mehr
als den Unterricht verindern. Das kann auf mehr
Kooperation hinauslaufen oder auf mehr Team-
arbeit.?

1 Kempfert, Guy/Rolff, Hans-Gunter: Pdédagogische Qua-
litdtsentwicklung, Beltz, Weinheim, 2002, S. 18.
2 a.a.0:5.21.
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Dass die Intensivierung der Teamarbeit und die
Kooperation unter den Lehrern — ganz gleich
ob es sich um Orts-, Auslandsdienst- oder Pro-
grammlehrkrifte handelt — moglich ist, haben
die Steuergruppen, die nach den Seminaren
an den einzelnen Schulen gegriindet wurden,
durch ihre erfolgreiche Arbeit eindeutig belegt.
Es darf jedoch nicht dabei bleiben, dass sich
diese positiven Erfahrungen kollegialer Zusam-
menarbeit lediglich auf das Umfeld der Schul-
entwicklungsseminare beschrinken. Die pada-
gogische Qualititsentwicklung kann nur dann
zu dem erwiinschten Ziel fithren, wenn die Leh-
rerfortbildung die Schulentwicklung begleitet,
bzw. sich an deren Anforderungen orientiert
und sich auch entsprechend verdndert. Der Ver-
gleich eines Kollegiums mit einem Orchester, in
dem jeder Einzelne ein Instrument spielt und
so zum Gelingen des gesamten Konzertes bei-
tragt, kann ebenfalls auf die Fortbildung tiber-
tragen werden.’

Fortbildung im Wandel: Didaktische Werk-
statten statt theoretische Inputs

Die Programme der Lehrerfortbildungsinsti-
tutionen und -zentren zeigen deutlich auf, dass
die meisten der angebotenen Veranstaltungen
einer bestimmten, fast schon traditionell zu
nennenden Struktur folgen, indem Referenten
oder Fachexperten zunichst (neue) Entwick-
lungen in einem Fachbereich vorstellen. Sicher-
lich werden in vielen dieser Seminare anschlie-
Bend Workshop-Phasen eingeplant, in denen
die Teilnehmer Dinge selbst erproben und auf
Anwendungsmdoglichkeiten im eigenen Unter-
richt tiberpriifen konnen. Meine eigene Erfah-
rung hat jedoch gezeigt, dass manche der Mo-
dule, die im Rahmen eines Seminars theoretisch
gemeinsam mit anderen Kolleginnen und Kol-
legen enthusiastisch erarbeitet und prisentiert
wurden, nach der Riickkehr an die eigene Schule
plotzlich ihre Attraktivitdt einbiifften und man
sich fragte, wie man die Materialien letztendlich
doch noch gewinnbringend im Unterricht ein-
setzen konnte. Die Lehrgangseuphorie weicht
hiufig dem Praxisschock, sobald man wieder
vor der Klasse steht. Der Einsatz eines Exper-
ten im Rahmen der Fortbildung hat seinen Stel-
lenwert, dies soll keineswegs bestritten werden,

jedoch muss dieser auch im Hinblick auf die
Umsetzungsmoglichkeiten im schulischen All-
tag kritisch hinterfragt werden.*

Hier liegt eines der Hauptprobleme der Leh-
rerfortbildung: Zu hiufig begniigt man sich
damit, Rezepte fiir den Unterricht theoretisch
vorzustellen und diese nicht gemeinsam aus-
fihrlich zu diskutieren, sondern sie sofort in
Arbeitsphasen so weit wie mdglich zu modifi-
zieren, um sie (in Ausnahmefillen) anschlie-
Bend direkt zu erproben. Gerade dies ist eines
der Ziele der Didaktischen Werkstitte, indem
die in gegenseitigem Einverstdndnis ausgehan-
delten oder adaptierten Methoden, Techniken
oder Module nach der intensiven Analyse auf
die tatsichliche Anwendung gemeinsam tiber-
priift werden.’ Teilnehmer fiir ein interessantes
Workshopthema zu gewinnen, ist nicht schwer,
sie jedoch dazu zu motivieren, sich in einer La-
borsituation fiir geplante Unterrichtsversuche
zur Verfiigung zu stellen, ist dagegen weitaus
schwieriger. Die Erinnerung an die hiufig un-
geliebte Referendarzeit mit ihrem Leistungs-
und Notendruck ist bei vielen Kolleginnen und
Kollegen noch so prisent, dass sie Situationen
dieser Art moglichst vermeiden oder lieber ganz
auf Unterrichtsversuche verzichten.

Die Offnung der Klassenzimmertiiren nach
auflen, einerseits zu den Kolleginnen und Kolle-
gen, andererseits aber auch zum die Schule um-
gebenden Umfeld ist ein notwendiger Bestand-
teil der schulisch-unterrichtlichen Entwicklung.
Der Diskurs oder das Verstehensgesprich auf3er-
halb der mehr oder weniger regelmaflig stattfin-
denden Fachkonferenzen, die hiufig unter ho-
hem Zeitdruck durchgefiihrt werden, wie sie an-
lisslich der Schulentwicklungsseminare in den
Schulen gepflegt wurden, diirfen nicht einfach
ad acta gelegt, sondern sie miissen auch in der
Fortbildung Anwendung finden:

3 a.a.0:5.60.

4 Wicke, Rainer-E.: Lehrerfortbildung leicht gemacht, iu-
dicium, Miinchen, 2000, 5.19/20.

5 Vgl.: Debiasi, Verena/Gasser, Dorothea: Werkstatt als
Erfahrungsraum, in: Cristofoletti, Walter/Weber, Alois:
Hermeneutisches Lehren und Lernen, Drava-Verlag,
Klagenfurt, 2004, S. 27-31.
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Die Parallelitit zwischen Lehrerverhalten im Un-
terricht und dem Verhalten im Gesprdich mit Kol-
legen ist bisher kaum beachtet worden: In der
Werkstatt versteht sich die Lehrende immer schon
als Lernende, sie erfihrt die Bedingungen, Gren-
zen und Moglichkeiten von Verstehensgesprichen
und iibertrdgt solche Erfahrungen auf ihren eige-
nen Unterricht.®

Der Peer Review der Schulentwicklung, bzw. die
kritische Stellungnahme von Kollegen zu Unter-
richtsversuchen bietet ideale Moglichkeiten, im
Rahmen der Qualititsentwicklung voneinander
zu lernen, denn es darf nicht vergessen werden,
dass der Blinde Fleck des Johari-Fensters auch
fiir den eigenen Unterricht gilt und dass seine
Minimierung nur mit Hilfe von Auflenstehen-
den erfolgen kann, die im Rahmen einer Super-
vision bestimmte Aspekte des Unterrichts oder
des Lehrerverhaltens herausgreifen und dem
Partner ein entsprechendes Feed-back geben’:

A B

Bereich
des ,Blinden Flecks”

Bereich
freien Handelns

Mir und anderen Anderen bekannt

bekannt
C D
Bereich Bereich
des Verbergens des Unbewussten
Nur mir Mir und anderen
bekannt nicht bekannt

Es gibt immer einen Anteil unseres (unterricht-
lichen) Verhaltens, den wir selbst nicht, die an-
deren Mitglieder einer Arbeitsgruppe dagegen
deutlich wahrnehmen: Dazu gehoren z.B. unbe-
dachte und unbewusste Gewohnheiten und Ver-
haltensweisen, zu denen uns Kollegen Riickmel-
dung geben und damit zur Reduzierung eben
dieses Blinden Flecks beitragen konnen.®

Die an Fortbildungsmafinahmen beteiligten
Lehrer miissen ihre bisherige Berufserfahrung

und -praxis hinterfragen und neu hinzuzuler-
nen. Dies ist bei den Kolleginnen und Kollegen
durchaus der Fall, die vor Aufnahme einer Tétig-
keit an einer Auslandsschule stehen, denn auf-
grund der Beratungen und der Vorbereitungs-
mafinahmen erkennen sie sehr schnell, dass sie
sich an der jeweiligen Schule im Ausland um-
und auf vollig neue Herausforderungen einstel-
len miissen. Dies soll keineswegs heiflen, dass sie
nicht Bewihrtes aus ihrer bisherigen Berufser-
fahrung iibernehmen sollen. Im Gegenteil: Die
Lehrer tragen positiv zur Didaktischen Werk-
statt bei, indem sie eigene Konzeptionen ein-
bringen und deren Adaption durch die restli-
chen Teilnehmer an einem Lehrgang nicht nur
dulden, sondern sogar fordern. Um den jewei-
ligen Kolleginnen und Kollegen die aktive Mit-
arbeit an den (Vorbereitungs-)Lehrgingen zu
erleichtern, wird in der ZfA zur Zeit an der Er-
stellung eines so genannten Personlichen Fort-
bildungsportfolios gearbeitet, das die neuen Leh-

6 Hunfeld, Hans: Der hermeneutische Ansatz im Fremd-
sprachenunterricht: Rickblick und Ausblick, Ein Inter-
view mit Hans Hunfeld von Silvia Serena, in: Babylonia,
1/2005, Contone, Schweiz, 2005, S. 46.

Vgl.: Ziebell, Barbara, Unterrichtsbeobachung und Leh-
rerverhalten, Fernstudieneinheit 32, Fernstudienpro-
jekt zur Fort- und Weiterbildung im Bereich Germanis-
tik und Deutsch als Fremdsprache, Minchen, 2002.
Das Johari-Fenster wurde nach den amerikanischen
Psychologen Joe Luft und Harry Ingham benannt. Mehr
dazu unter der folgenden Internetadresse: http://www.
projektmagazin.de/glossar/gl-0602.html

~
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rer schon vor Aufnahme ihrer Auslandstitigkeit
begleiten und ihnen eine persénliche Stirken-
und Schwiichenanalyse im Bereich der Fortbil-
dung ermdoglichen soll. Mit anderen Worten:
Die Tatsache, dass sich die neuen Auslandsleh-
rer im Rahmen ihrer bisherigen Titigkeit bereits
Kompetenzen zur (Mit-)Gestaltung von Veran-
staltungen in neuen Zusammenhingen erwor-
ben haben, soll in diesem Portfolio ebenso Be-
riicksichtigung finden wie die Analyse der De-
fizite oder Schwichen die sie vor und wihrend
ihrer Tétigkeit an einer von der ZfA geforderten
Schule ausgleichen wollen und sollen.’

Dass viele der Vorbereitungs- und Fortbil-
dungslehrginge direkt in den Schulen einer Re-
gion ausgerichtet werden, wird bisher viel zu
wenig dafiir genutzt, die Teilnehmer gemeinsam
iiber moderne Prinzipien des Fremdsprachen-
unterrichts diskutieren, Unterricht planen, bei
der Durchfithrung hospitieren und kritisch iiber
diesen reflektieren zu lassen. Leider ist es im-
mer noch Usus an vielen Schulen, zwar gemein-
sam —z. B. in Fachkonferenzen — allgemein tiber
Unterricht zu diskutieren, sich jedoch bei der
Durchfiihrung eigener Versuche abzuschotten
und interessierten Kollegen den Zugang zu ver-
wehren. Nicht umsonst sprach man in Zusam-
menhingen der Lehrerfortbildung in der Bun-
desrepublik in den siebziger Jahren davon, dass
der Lehrer der beste Feind des Lehrers sei. Diese
Einstellung hat sich — nicht zuletzt auch durch
die Schulentwicklungsmafinahmen — entspre-
chend gewandelt, indem die so genannten ,,kri-
tischen Freunde“ Erwihnung fanden, auf deren
Riickmeldung man auch im eigenen Unterricht
angewiesen ist.

Im Rahmen eines Vorbereitungslehrgangs fiir
neue Auslandslehrer an der Deutschen Schule
Barcelona im Rahmen eines Vorbereitungslehr-
gangs wurde schnell deutlich, dass die Teilneh-
mer des Seminars das Angebot des freien Expe-
rimentes sehr skeptisch betrachteten, in dessen
Rahmen sie eigenverantwortlich neue Tech-
niken, Methoden und Verfahren untersuchen
und gemeinsam erproben sollten. Die Scheu
vor dem Eigenversuch, bzw. die Angst vor dem
Unbekannten konnte ihnen schliefilich genom-
men werden, indem der Lehrgangsleiter selbst
die erste Hospitationsstunde in einer ihm bis

dahin unbekannten neunten Klasse durchfiihrte
und er sich anschlieend der allgemeinen Dis-
kussion stellte.

In der Besprechung wurde verdeutlicht, dass das
Ergebnis dieses Experimentes — genau wie die
Ergebnisse der folgenden Unterrichtsversuche
— eher von sekundirer Bedeutung sein konnen,
eine gelungene Stunde sorgt sicherlich fiir Har-
monie, aber auch (Teil-)Misserfolge sind hilf-
reich fiir die gemeinsame Diskussion, die allen
Beteiligten dabei helfen soll, es spiter eigenver-
antwortlich besser zu machen.

Im Rahmen der folgenden Arbeit — allmihlich
registrierten die Teilnehmer, dass Experimente
und die fachliche Kooperation der Teilnehmer
im Rahmen des Vorbereitungslehrgangs von der
Zentralstelle intendiert waren und als Chance
fiir die konstruktive Zusammenarbeit genutzt
werden konnte, ohne dass die ZfA die Arbeit be-
wertete — begannen die Lehrer ihre Interessen
zu bekunden, eigene Ideen fiir mogliche Un-
terrichtsversuche zu konzipieren und diese ge-
meinsam zu erproben.

9 Bei der Erstellung des Portfolios leistete die folgende
Publikation wertvolle Hilfestellung: ILTIS — Projektpart-
ner (Hrsg.): Sprachenlernen — Interkulturelle Schuler-
begegnungen, Module zur Aus- und Fortbildung von
Fremdsprachenlehrkriften, Goethe-Institut, Min-
chen, 2002. Weitere Informationen dazu kénnen der
folgenden WWW-Adresse entnommen werden: www.
goethe.de/iltis
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Dabei wurde jeder Teilnehmerbeitrag ernst
genommen: Die Fragen der Lehrer mit gerin-
gerer Auslandserfahrung gab erfahrenen (zweit-
vermittelten) Kollegen die Moglichkeit, ihre —
vielleicht schon zur Routine gewordenen und
nicht mehr bewussten — Unterrichtsverfahren
und Ansichten neu zu hinterfragen, zu reflek-
tieren und in Worte zu fassen, zu begriinden
und auf diese Weise neu fiir sich zu entdecken.
Die Verstehensgespriche zwischen Personen
mit unterschiedlichem Vorwissen, Interessen
und Erfahrungen initiierten neue Lernimpul-
se, sodass die Bereitschaft zum Arbeiten an sich
selbst und zur Kooperation mit Kollegen gefor-
dert wurde:

Die Verschiedenheit als lebenslanger Lernim-
puls, die Normalitiit der Differenz, die Miindig-
keit als Voraussetzung fiir die Verstindigung sind
die Grundlagen des Dialogs in der Werkstatt. Da-
raus wird klar, dass auch die Haltung der Toleranz
priziser als nur im vagen Toleranzbegriff gefasst
werden muss: Toleranz, in der sich oft Uberheb-
lichkeit und herablassende Duldung verbirgt, wird
kritisch hinterfragt und zielt hier vor allem auf die
Bewahrung von Andersheit."

Die angstfreie Atmosphire, die hervorragende
Begleitung und fachliche Betreuung der Organi-
satoren an der Deutschen Schule Barcelona und
die ausgezeichnete Logistik schufen ein sehr an-
genehmes Ambiente fiir die Fortbildungsarbeit,
die unter diesen ausgezeichneten Bedingungen
prosperierte.

Im Verlauf der Woche wich die Unsicherheit
vieler Kolleginnen und Kollegen einem grofle-
ren Selbstbewusstsein und der Erkenntnis, dass
die personlich gesteckten Ziele durchaus er-
reichbar waren. Das Prinzip ich kann schon ei-
ne Menge, aber ich lerne stindig in der Zusam-
menarbeit mit den Kollegen dazu fand immer in-
tensivere Anwendung bei der Konkretisierung
der Didaktischen Werkstitte, indem gestande-
ne Lehrer wieder zu Lernenden wurden und dies
keineswegs als storend empfanden:

Schulentwicklung ist ein Lernprozess. Es geht da-
bei letztlich um die Einfiihrung einer neuen Praxis
durch Erfinden, Erproben oder Erneuern."'

Bei der Planung des Unterrichtes wurden rea-
listische Zielvereinbarungen im gegenseitigen
Einverstindnis ausgehandelt, wobei man sich
auf das tatsachlich Machbare beschrinkte, was
ebenfalls den Zielsetzungen der padagogischen
Qualititsentwicklung entspricht.'

Wesentlich zum Erfolg des Lehrgangs trug die
von den Teilnehmern entwickelte Feed-back Kul-

10 Debiasi, Verena/Gasser, Dorothea: Werkstatt als her-
meneutischer Dialog, in: Cristofoletti, Walter/Weber,
Alois: Hermeneutisches Lehren und Lernen, Drava-
Verlag, Klagenfurt, 2004, S. 22.

11 Kempfert, Guy/Rolff, Hans-Gunter: Pddagogische Qua-
litdtsentwicklung, Beltz, Weinheim, 2002, S. 22.

12 a.a.0.:5.68.
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tur bei, indem man stets bemiiht war, kritisch-
konstruktivan Planung, Durchfiihrung und Be-
sprechung der Versuche heranzugehen, bzw. in
Diskussion dem Anderen immer das Gesicht zu
lassen, sich auf sachliche Kritik zu konzentrieren
und vor allen Dingen einander zuzuhéoren:

Eine Feedback-Kultur schafft ein Klima der Of-
fenheit und ermdglicht voneinander zu lernen,
auch aus Fehlern. Sie ist auch die Grundlage fiir
eine Hilfekultur, nicht nur in Bezug auf die Schii-
ler, sondern ebenso auf die Lehrer untereinander.
Feedback-Kultur hat also zentral mit gutem Un-
terricht zu tun, aber auch mit den Beziehungen
von Leitung und Lehrpersonen.”

Die schriftlichen Unterrichtsentwiirfe zu den
einzelnen Unterrichtsstunden wurden gesam-
melt und in einer Dokumentation allen Teil-
nehmern nach der Veranstaltung iibersandt. Es
zeigte sich schnell, wie vielfiltig die Kleingrup-
pen der Teilnehmer in den Bereichen Deutsch-
als-Fremdsprache und dem des Deutschspra-
chigen Fachunterrichtes gearbeitet hatten. Der
Aufforderung, sich vom Lehrbuch zu l6sen und
Zusatzmaterialien zu entwerfen, war man gern
nachgekommen. Im DaF-Bereich entstanden
Materialien zu den Themen Krank sein und
Arztbesuch, Hinweise zum Fiihren eines Streit-
gespriichs, Aufklirung iiber Formen des Mobbing
in der Schule, aber es wurden auch eigene Ge-
dichte im Unterricht geschrieben und kreative
Grammatikiibungen am Beispiel der Adjektiv-
endungen entworfen.

Im DFU fanden die Ficher Physik (Experi-
mentalunterricht zum Thema Kraft und Gegen-
kraft, Biologie (Tiere), Erdkunde (Formen der
Desertifikation), Musik (Metrum, Takt, Rhyth-
mus) und schliefllich Mathematik (Rechnen in
Agypten und Geometrische Korper) Beriick-
sichtigung.

Die Entwiirfe wurden in den Klassen fiinf bis
neun ausprobiert, wobei darauf geachtet wurde,
dass die DaF- und DFU-Gruppen sich gegen-
seitig im Unterricht besuchen konnten, denn es
darf nicht unerwihnt bleiben, dass fiir viele zu-
kiinftige DFU-Lehrer das Thema Spracharbeit
im Deutschsprachigen Fachunterricht bis zu die-
sem Lehrgang véllig unbekannt war und dass

diese ihnen eine vollige Umorientierung abver-
langte. Hier konnten die DaF- und Fremdspra-
chenlehrer hilfreich zur Seite stehen und wei-
tere Vorschldge zur Vereinfachung der Sprach-
arbeit unterbreiten.

In relativ kurzer Zeit war es wihrend des Vor-
bereitungslehrgangs auf diese Art und Weise ge-
lungen, zehn Unterrichtsmodule zu entwickeln,
die den Teilnehmern einerseits die erfolgreiche
gemeinsame Arbeit dokumentierten, die ihnen
als zukiinftige Lehrer an Auslandsschulen aber
auch als modellhafte Planungshilfen fiir den ei-
genen Unterricht zur Verfiigung gestellt werden
konnten.

Fazit

Die Lehrerfortbildung und die an den Schulen
durchgefiihrten Schulentwicklungsmafinahmen
konkurrieren keineswegs miteinander, sie bau-
en auch nicht aufeinander auf, vielmehr tiber-
lappen sie einander, erginzen, unterstiitzen und
bereichern sich gegenseitig. Die Didaktische
Werkstatt berticksichtigt viele der Kriterien,
die die pidagogische Qualitdtsentwicklung fiir
die erfolgreiche Zusammenarbeit und die an-
gestrebten notwendigen Veridnderungen von
Schule und Unterricht voraussetzt. Gleichzei-
tig kann die Fortbildung von den Erfahrungen
in den Schulentwicklungsseminaren profitieren,
indem z.B. die Arbeit der Steuergruppen in den
einzelnen Kollegien auch im Bereich der Fach-
konferenzen Berticksichtigung findet und Aus-
handelungsstrategien in Verstehensgesprichen
Ubertragung finden. Dariiber hinaus kann sie
sich der Feed-back-Kultur, wie sie der Peer-Re-
view pflegt, ebenfalls bedienen, um gemeinsam
die Verbesserung der Unterrichtsqualitit anzu-
streben.
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--HEHfC Lom men _;.II-E' -
aus ihrer didaldischen Werkstat
\.md vieder Jar midd heraus ...

An dieser Stelle sei unserem Verbandsmitglied, Herrn Rainer E. Wicke aus der Zentral-
stelle, auch ganz personlich fiir die wertvolle und nie ermiidende Mitarbeit gedankt!
Ohne seine Idee zu diesem Themenheft und besonders ohne die Herstellung von Kon-
takten zu den Verfassern der Beitrdge hatte dieses Themenheft in dieser Form nicht
herausgegeben werden kénnen.
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E-Mail aus Kapstadt

Christa Buchner

Wie einfach und doch so wichtig der Kontakt unserer Mitglieder mit dem Vorstand ist, ldsst sich unschwer
an folgender abgedruckter E-Mail ablesen, die dankenswerterweise durch zwei schéne Fotos bereichert wur-
de, die uns den Ort des geplanten WDA-Kongresses zeigen.

Lieber Herr E.,

schon, dass Sie an mich denken. Ja, mir geht es
hier sehr gut, vor allem auch in der Schule. Aber
das erste Jahr ist natiirlich immer anstrengend,
sodass man kaum das schone Kapstadt genie-
Ben kann. Selbst ein Blick vom Balkon unseres
Schulleitungsbiiros kommt leider nur selten

Der Fehler ist inzwischen natiirlich Iangst von
unserem Schatzmeister, Herrn Wolfgang Tif-
fert, korrigiert worden, an den Sie sich bitte
bei solchen leider immer mal wieder auftre-
tenden Irrtimern wenden.
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vor. Schluss mit Wehklagen, denn es ist super
in Siidafrika. A propos Siidafrika und Kapstadt:
In dem neuen Heft stehe ich als neues Mitglied
drin, allerdings mit Adresse Tirana, wo ich von
93-97 war.

Sonnige Griifle aus Kapstadt

Christa Buchner «
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Gewalt und Hoffnung in Kolumbien

Reiner Kiimmel

Reiner Kiimmel ist Professor fiir Theoretische Physik (i.R.) an der Universitit Wiirzburg. Er beschiftigt sich
auch mit den physikalischen, 6konomischen und ethischen Problemen nachhaltiger Entwicklung. Von 1970
bis 1973 lehrte er Physik an der Universidad del Valle in Cali, Kolumbien.

Das ,,Weltjahr der Physik 2005 war Anlass fiir
ein Symposium Physik und Gesellschaft, zu
dem die kolumbianische Wissenschaftsorga-
nisation ,,Colciencias“ am 5. und 6. September
nach Bogotd eingeladen hatte. Im Anschluss an
das Symposium reiste ich nach Cali, der Zwei-
millionenstadt in dem einzigartig schonen Tal
des Rio Cauca zwischen Zentral- und Westkor-
dillere. Ich hatte dort frither in der Universidad
del Valle gearbeitet und erlebt, wie Kolumbien,
so reich an herrlicher Natur, Bodenschitzen,
fruchtbaren Landschaften und kreativen, dyna-
mischen Menschen, durch die wachsende Kluft
zwischen Arm und Reich immer tiefer in Gewalt
und Biirgerkrieg getrieben wurde.

Der gesellschaftlichen Elite waren damals
die in die Elendsquartiere der Grof3stiddte stro-
menden verarmten Bauern gleichgiiltig — vom
Stimmenkauf bei Wahlen abgesehen. Vor der
wachsenden Kriminalitit suchte man Schutz bei
privaten Sicherheitsdiensten. Doch diese konn-
ten nicht verhindern, dass Mord und Entfiih-
rung durch Drogenmafiosi, ,linke Guerrilleros
und rechte Paramilitidrs auch die wohlhabende
Mittel- und Oberschicht erreichte. Da begann
ein Umschwung: Die Hinwendung der Elite zum
Volk. Weil nunmehr Deutschlands Eliten ,,die
Verminderung des Lebensstandards breiter Be-
volkerungsschichten® zur Losung unserer Pro-
bleme empfehlen, lohnt sich ein Blick auf das er-
mutigend Neue, das sich in Kolumbien tut.

Symbolfigur dafiir ist Isaias Duarte Cancino,
Erzbischof von Cali, ermordet von jugendlichen
Auftragsmordern am 16. Mirz 2002 im Armen-
viertel Aguablanca vor der Kirche, in der er viele
Paare gemeinsam getraut hatte. Zuvor hatte er
offen politische Korruption und ihre Verbin-
dung zur Drogenmafia angeprangert, gegen die
Gewalt von Guerrilleros und Paramilitirs ge-
predigt und ihr durch Sozialwerke den Nahr-
boden zu entziehen versucht. Wie in der Friih-
zeit der Kirche wachsen nunmehr in Kolumbien

aus dem Mut und Blut der Mirtyrer Leben und
Hoffnung der Gemeinden.

Im Gegensatz zu frither, als der kolumbia-
nische Klerus die Armenviertel mied und die-
ses Feld einigen wenigen Auslidndern iiberlief3,
entwickeln dort jetzt viele einheimische Priester
und Ordensschwestern zusammen mit Angeho-
rigen der hoheren und hochsten Gesellschafts-
schichten eine Grundversorgung an Nahrung,
Hygiene, Medizin, Bildung, Rechtsberatung und
kirchlichen Diensten. Dabei niitzen die Laien ih-
re Berufserfahrung als Unternehmerinnen, Ma-
nager und Verwaltungsfachleute, Lehrer und
Erzieherinnen, Mediziner und Psychologinnen
unter kluger Beachtung der eigenniitzigen Be-
strebungen, die jedem von uns innewohnen, um
Ineffizienz und Missbrauch zu minimieren. Als
Folge finanzieren sich Programme wie der ,,Ba-
neo de Alimentos“ (entspricht der ,,Wiirzbur-
ger Tafel“) im laufenden Betrieb selber. Zugleich
versucht man durch Darstellung der Projekte in
den hoheren Schulen tiber die Bewusstseinsbil-
dung bei Kindern und Jugendlichen deren Eltern
zur ehrenamtlichen Mitarbeit oder finanziel-
len Forderung neuer Programme zu gewinnen.
Der jetzige Erzbischof von Cali, Juan Francisco
Samsti, unterstiitzt die unter seinem ermorde-
ten Vorginger begonnenen Projekte. Durch sei-
ne Vermittlung konnte ich einige davon vor Ort
kennen lernen. Als ich eine Projektleiterin fragte,
ob es keine Bestrebungen gibe, die Heiligspre-
chung von Erzbischof Isaias Duarte einzuleiten,
sagte sie: ,,Das ist von Kolumbien aus noch zu
gefahrlich.“ Aber vielleicht kénnen sich kirch-
liche Kreise Deutschlands dafiir einsetzen. Die
Waunder, derer es dazu bedarf, sind erkennbar in
den Pfeilern der Solidaritdt, mit denen eine sich
im Geiste des Evangeliums wandelnde Elite eine
zerrissene Gesellschaft stabilisiert. «

—@ Kontakt

kuemmel@physik.uni-wuerzburg.de
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»Sonne fiir dich® —,,Sol para ti“ ist eine Initiative, die im Januar 2006 gestartet wurde. Sie méchte sich um
710 Kinder der Schule San Vicente Paul in einem Armenviertel der kolumbianischen Kiistenstadt Barran-
quilla kitmmern.

Der Griinder und einer der Verantwortlichen ist Antonio Varela, ehemaliger Schiiler der DS Barran-
quilla, der jetzt in Hamburg studiert. Von diesem jungen und ehrgeizigen Projekt liegen der Schriftleitung
zwei ausfiihrliche Beschreibungen vor, die sich Interessierte von Antonio Varela zuschicken lassen konnen:
tonyvarela@web.de oder sonne_fuer_dich@yahoo.com.

Hier einige kleine Ausziige daraus, die ich zusammen mit dem Titelbild durchaus auch als Kontrast zum
Schwerpunkt dieses Heftes darbieten mochte, um uns bei all unseren eigenen Problemen ins Bewusstsein zu
rufen, dass SCHULE auf den unterschiedlichsten Ebenen stattfindet, dass es aber in erster Linie immer um

die KINDER geht.

Hoffnung und Hilfe fiir Kolumbien

San Vicente Paul in La Playa

Die Schule San Vicente Paul wird von insge-
samt 1.293 Schiilern besucht. Die Altersvertei-
lung sieht wie folgt aus:

92 Schiiler im Alter von 4 Jahren

95 Schiiler im Alter von 5 Jahren

523 Schiiler im Alter von 6 bis 10 Jahren

366 Schiiler in der 6. bis 9. Klasse 143 Schiiler

in der 10. bis 11. Klasse.

Das grofite Problem ist der Erndhrungszustand
der meisten Schiiler. Die Kinder gehoren Fami-
lien aus sehr armen Verhiltnissen an und be-
kommen oft tagelang nichts zu essen. Die Schu-
le musste leider feststellen, dass im Schnitt 70
bis 100 Kinder pro Tag nicht zur Schule kom-
men. Viele Eltern lassen vor allem die kleins-
ten Kinder lieber weiter schlafen, weil sie ih-
nen nichts zu essen fiir den Tag anbieten kon-
nen. Andere Kinder gehen in die Stadt um zu
betteln, manche arbeiten. Andere wiederum
verkaufen Kleinigkeiten, waschen Autoschei-
ben an der Ampel oder steigen in Busse und
singen. Das Problem der Unterernahrung wird
auch am Nachlassen der schulischen Leistun-
gen sehr deutlich.

Die Schule verfiigt aulerdem nicht tiber aus-
reichend Platz. Die Klassenridume reichen nicht
aus und sind zu Kklein fiir die vielen Kinder, die
unter den extremen Temperaturen, die in der
Ortschaft herrschen, lernen sollen. Die Toilet-
ten sind in einem sehr schlechten Zustand. Die
meisten Kinder haben zu Hause keine und be-
nutzen die in der Schule. Das Familienleben vie-

Antonio Varela

ler Kinder ist nicht das Schonste. Viele werden
von den Eltern schlecht behandelt, miissen zu
Hause arbeiten, einige sind schon mal sexuel-
lem Missbrauch zum Opfer gefallen, sodass die
Schule fiir die Kinder zum Lieblingsort im Dorf
wird. Die Schule ist auch wie eine kleine para-
diesische Insel in der Ortschaft. Sie sieht sehr
gepflegt, schén und gemiitlich aus, was das Re-
sultat des groflen Engagements der Direkto-
rin der Schule, Schwester Sor Maria Candela-
ria Corva, ist, deren Arbeit wir an dieser Stel-
le loben moéchten. Leider wird ihr ausgerechnet
diese Miihe oft zum Hindernis, nimlich dann,
wenn sie nach Unterstiitzung sucht. Viele den-
ken, die Schule sei duflerlich in Ordnung, habe
also keinerlei Probleme. Die Initiative ,Sonne
fiir Dich“ hat sich diese Kinder zu Herzen ge-
nommen.

Bau eines Klassenraums

Die Klassenrdume sind bei einer Fliche von
49 m’ zu klein fiir 45 Schiiler einer Klasse. Ins-
gesamt sind auch nicht geniigend Klassenrdume
fiir die vielen Schiiler vorhanden. Der Bau eines
weiteren Klassenraumes ist also auch notwen-
dig. Die Kosten hierfiir belaufen sich auf um-
gerechnet 3.133 €. Weitere Projekte wie der Bau
einer kleinen Parkanlage, MafSnahmen zur Ver-
besserung der Hygiene, Freizeitaktivitdten und
auch eine psychologische Betreuung der Kin-
der sind zum Teil schon geplant oder werden
noch erarbeitet. Das Frithstiicksprojekt hat fiir
uns die hochste Prioritit. Fiir nidhere Informa-
tionen stehe ich Thnen zur Verfiigung.
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Bericht liber den Start der Aktion ,Sol para ti”

Am Dienstag den 14. Mirz war es endlich so
weit. Alle Vorbereitungen waren abgeschlos-
sen und der Weg fiir den ersten Friihstiickstag
war frei. Wie geplant, wurden an diesem Tag
525 Frithstiickseinheiten verteilt. 200 Stiick da-

von hat die Initiative ,Sonne fiir dich® finan-
ziert, die restlichen wurden von der kolumbia-
nischen Stiftung Manos Amigas verteilt. Die Ak-
tion war ein grofler Erfolg und gleichzeitig ein
grof3es Ereigniss, sowohl in der Schule, als auch
im Viertel La Playa. Am Tag zuvor hatte Eduar-
do Varela, unser neutraler Beobachter vor Ort,
die erste Spende tibergeben und der Schule ei-
ne Sammlung von Biichern geschenkt. Den Kin-
dern und deren Eltern wurde angekiindigt, dass
es am nichsten Tag Frithstiick geben wiirde, sie
sollten alle kommen. Und so war es ... «

—@ Kontakt

Zur Zeit arbeiten wir an unserem Internet-
Auftritt. In der ersten April-Woche mdchten
wir unsere Website vorstellen. Dort werden
kompakte Informationen Uber uns, unsere
Initiative, Vision und Gber das Schulprojekt im
Viertel La Playa fir jeden zur Verfligung ste-
hen. Auch eine Bilder-Galerie soll die fréh-
lichen Gesichter unserer Kinder zeigen.

=> tonyvarela@web.de

ASIEN

Deutsche Welle in Hongkong

Torsten Herzog

Zu dem Beitrag von Herrn Bettermann, Intendant der DW, auf unserer letzten Hauptversammlung in Dres-
den erreichte uns am 16.3.2006 aus Hongkong folgende Nachricht vom Obmann des VDLiA, Herrn Torsten
Herzog, von der GSIS (German Swiss International School):

Hallo M.E.,

von der GSIS in Hongkong kann ich als Ob-

mann des VDLIA betreffs des Gebrauchs der

Deutschen Welle zuriickmelden, dass wir hier

1. die DW viel zu Unterrichts- und Informa-
tionszwecken nutzen, besonders in der Se-
kundarstufe

2. die DW besonders vor und bei Sprachdi-
plompriifungen zum Zuge kommt

3. wir aber bei unserer bestehenden Raumnot
keinen besonderen Raum bereitstellen, in
dem die Programme von den Schiilern und
Lehrern gesehen werden koénnen.

Kollegiale Griifie aus Asien! «
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Deutschland in einer Briefmarke -

ein Projekt im DaF-Unterricht

Landeskunde im Miniformat

Heidi Glause

Man muss nicht Briefmarkensammler sein oder
gewesen sein, um zu erkennen, welche gra-
fischen Kunstwerke auf Briefmarken in ein mi-
nimales Format gebracht worden sind. Meistens
werden aktuelle Jahrestage, Jubilden oder ande-
re wichtige Ereignisse mit der Herausgabe einer
Briefmarke oder einer ganzen Serie gewiirdigt.
Zudem stellen Briefmarken in ihrer Vielfalt und
Konzentration auf kulturelle Errungenschaften
und Ereignisse sowie landschaftliche Beson-
derheiten, auf hervorragende Personlichkeiten
aus Geschichte und Politik, den Wissenschaften
und der Kunst einen einmaligen Spiegel eines
Landes dar.

Die gewihlten Motive werden von dem her-
ausgebenden Staat fiir die Selbstdarstellung als
so wichtig angesehen, dass sie in die Reihe der
Postwertzeichen aufgenommen werden, und sie
zeichnen sich durch weitgehende Konsensfahig-
keit in der Gesellschaft aus.

Bei der Portritierung von Personlichkeiten
aus Geschichte, Politik, Wissenschaft und Kunst
kann man in der Bundesrepublik Deutschland
heute zum Gliick davon ausgehen, dass auch ein
gewisser Vorbildcharakter gegeben ist, der ins-
besondere fiir die Arbeit mit Schiilern wichtig
ist.

Warum nicht diese Eigenschaften nutzen fiir
den Unterricht, zur Anniherung an die Men-
schen, die Kultur, die Geschichte Deutschlands,
zur Aufwertung der Landeskunde durch authen-
tisches Material? Jetzt, bevor es zu spit ist und es
nur noch gesichtslose Wertmarken mit verschie-
denen Portowerten aus dem Automaten gibt!

Schiiler der 8. und 9. Klasse finden Interesse
an diesen bunten Minikunstwerken. Ein Projekt
mit finnischen Schiilern zur Vorbereitung des
Deutschen Sprachdiploms Stufe I hat die Moti-
vation gesteigert und eine Menge Detailwissen
bei den Schiilern verankert. Dabei sind landes-
kundliche Informationen ganz natiirlich aufge-
spurt und gespeichert worden. Die Prisentati-

onsfihigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler
wurden an einem fiir alle interessanten Projekt
geschult, in dem aus der Bedeutungslosigkeit
eines kleinen papiernen Schnipsels ein Doku-
ment der Zeit-, Kultur- oder Naturgeschichte
geworden war.

Zum Unterrichtsverlauf

Eine grofle Menge deutscher Briefmarken (ca
50 Stiick) aus den letzten 5 bis 10 Jahren, von
denen durchaus auch einige doppelt vorhan-
den sein konnen, wurde vom Lehrer auf einem
Tisch ausgelegt.

Die Schiiler wurden aufgefordert, sich in Ru-
he die Briefmarken anzusehen und die Beschrif-
tung zu lesen bzw. herauszufinden, was der An-
lass war, zu dem sie herausgegeben worden wa-
ren.

Danach suchten sich die Schiiler zwei ver-
schiedene Briefmarken aus, wovon eine das Bild-
nis einer Person sein musste. Im Internet stellten
sie zu beiden Motiven Recherchen an und soll-
ten nach der ersten Stunde grob Auskunft ge-
ben, worum es sich auf den Briefmarken han-
delt. Dabei wurde schon deutlich, dass sich ihr
Interesse bereits in eine Richtung bewegte.

Sie erhielten dann die Aufgabe, sich fiir eine
der beiden Briefmarken zu entscheiden und ihre
Recherche nach dem dargestellten Motiv auf der
ausgewihlten Briefmarke in Bibliotheken und
im Internet zu intensivieren. Dabei sollten sie
auch versuchen, die Bilddatei ihrer Briefmarke
auf der Website der Deutschen Post zu finden,
so dass man sie vergroflert und farbig ausdru-
cken konnte.

Der Gegenstand der Briefmarke wurde auf
einem Poster der Grofle Al in eigenen Worten
vereinfacht dargestellt, Zwischentiberschriften
wurden gefunden, Bilder gedruckt und das
Poster wurde mit Text und Fotos, Zeichnungen
und der Originalbriefmarke gestaltet. Bedin-
gung war, dass die Texte von den Schiilern sel-



ber stammten, es durften also keine aus dem
Internet einfach nur ausgedruckten Texte ver-
wendet werden. Zum Schluss prisentierten die
Schiiler ihre Plakate vor den Mitschiilern. Alle
Poster wurden in dem Klassenraum oder in Vi-
trinen der Schule aufgehingt.

Der miindliche Vortrag fiir das Deutsche
Sprachdiplom hatte die Personlichkeit oder
Sehenswiirdigkeit oder das kulturelle Ereig-
nis zum Thema, das sich die Schiiler in ih-
rem Projekt erarbeitet hatten. Dazu fertigten
sie noch Folien mit der Gliederung ihres Vor-
trags an und sammelten zusitzliches Demon-

AUS DER PRAXIS - FUR DIE PRAXIS | VERSCHIEDENES

strationsmaterial wie z.B. Tonaufnahmen im
Falle von Komponisten, Landkarten oder Ein-
trittskarten etc. Die Priasentationen der Schiiler
ergaben tatsichlich ein sehr buntes und leben-
diges Bild von Deutschland. Es waren sehr inter-
essante Beitrige zustande gekommen, um nur
einige zu nennen zu ,,Marlene Dietrich®, ,Kurt
Weill, ,Hagenbecks Tierpark® (angeregt durch
die Briefmarke,Gorillas im Zoo°), ,Archdologie
in Deutschland® ,,100 Jahre Berliner U-Bahn®
»Oskar von Miller*, ,Hans von Dohnanyi*, zum
»Naturpark Sichsische Schweiz“ und zum ,,Bre-
mer Rathaus® «

VERSCHIEDENES

Riickmeldung zu neuem Layout und
neuem Titel der Verbandszeitschrift

Lieber S., lieber C.,

das neue Layout der Verbandszeitschrift ist auf
den zweiten Blick gelungen (warum nicht auf
den ersten, das erkldre ich gleich). Das ungewollt
Auftrumpfende des alten Layouts ist verschwun-
den. Ich blicke auch neidisch auf den genialen
Sprach-Trick, einen neuen Zeitschriften-Namen
durch blofles Weglassen des Artikels ,,Der zu be-
stimmen. Trotzdem hitte ich den Titel der Zeit-
schrift nicht geindert. Die Anderung ist eine un-
notige Reverenz an eine Geschlechterdiskussion,
deren Inhalte durch eine sprachliche Verbeu-
gung eher zementiert als vorangetrieben werden.
Es wire mutiger gewesen, den leisen Skandal im
Titel beizubehalten, um einerseits zu zeigen, dass
auch der VDLIA eine Geschichte hat, und ande-
rerseits, um ein schlichtes Erkennungsmerkmal
beizubehalten. Solange ein Zeitungstitel nicht
vereinnahmt ist wie etwa ein ,Zentralorgan
oder ein ,Beobachter, ehrt das Altertiimliche

sogar. Der neue Titel ist sicherlich geschmeidig
und politisch korrekt, und wenn es denn diese
Eigenschaften sein sollen, dann gut so. Aber so,
wie die kantigen Gestalten untergehen, die es an
den Schulen im Ausland einmal gegeben hat, so
sollen offenbar alle widerspriichlichen Anklin-
ge schon beim Offnen der Versandtiite beseitigt
sein. Ich war auf den ersten Blick traurig, dachte
sogar, ich hitte eine ganz andere Zeitschrift oder
irgendeine Nullnummer in der Hand. Wie wi-
re es gewesen mit einem Untertitel, etwa: ,,Fo-
rum fiir weltweites Erleben von Bildung“? Ge-
nug der Kritik, im Gegenteil: Das Heft wird ge-
rade an einem von Steppe umgebenen Standort
wie Saratow gierig verschlungen, wo man nach
nicht-russischen Zeitungen und Zeitschriften
meistens fahnden muss.

Die herzlichsten Griifle

Werner «

Spruch dieses Heftes:

»Eine Hand allein schniirt kein
Biindel.” (Sprichwort aus Kamerun)
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Sehr geehrte Vorstandler des VDLIA,

was ist in den Verband gefahren?! Welcher Teu-
fel, oder lieber gleich im Plural: welche Teufel
haben den Vorstand geritten, als er die Ande-
rung des Zeitschriftentitels beschloss?! (Eine
Teufelin kann’s wohl nicht gewesen sein.)

»Deutsche Lehrer im Ausland“ heifdt das Blatt
jetzt. Aber wo sind sie, die vielen Lehrer des neu-
en Titels? Vermutlich in den alten paradiesischen
Auslandsschulen, wo es Kollegien gibt, die nach
Dutzenden zihlen. Ich aber sehe mich hier allein
auf einsamem Posten, und wenn ich den nichs-
ten Kollegen sehen will, muss ich weit reisen.

Nun kénnte man mir einwenden: ,Das ist es
ja gerade: Mit dem neuen Titel sind just Sie, der
einsame Steppenwolf, eingebunden in die grofe
Gemeinschaft aller Auslandslehrer.“ Aber die
Realitit ist eben, wie sie ist; der kann ich nicht
ausweichen, sondern muss ihr tapfer ins Auge
sehen, wenn diese Metapher erlaubt ist. Und da-
bei hat mir der bisherige Titel immer sehr ge-
holfen. ,Der deutsche Lehrer im Ausland“ barg
in sich all die Schwere des Postens, den ich hier
innehabe: Ich fithlte mich als der einzelne Leh-
rer angesprochen, der ganz auf sich allein ange-
wiesen ist und die miihevolle Aufgabe der Ver-
breitung deutscher Sprache und Kultur ernst
nimmt, indem er sie quasi von Hiitte zu Hiit-
te und von Jurte zu Jurte trigt. Denn ,,im Aus-
land“ ist er, und das bedeutet urspriinglich ,,im
Elend; man vergleiche dazu mhd. ellende, was
»anderes Land, Verbannung®, aber auch ,,Not*
und ,, Triibsal“ bedeutet.

Bitte, verstehen Sie mich recht: Es geht mir
nicht darum, mich zu beklagen — ich bin nicht
gegen meinen Willen so lange schon in diesem
unwirtlichen, aber auch urspriinglichen und
bisweilen wunderschonen Landstrich, und die
ZfA bezahlt trotz aller finanziellen Schwierig-

keiten gerade fiir solche Stellen fast die hochs-
te Stufe der Auslandszulage. Wie schon, dass ich
mir so inzwischen gar einen Zweitschlitten leis-
ten kann mitsamt einem neuen Rentiergespann
und dazu noch jeden Tag ein zweites Glas echt
sibirischen Wodkas.

Was der Vorstand mit der Anderung des Zeit-
schriftentitels beabsichtigte, ist mir klar; seien
Sie in diesem Punkt beruhigt. Aber ist das der
Weg, die feministisch gestimmten Auslandsleh-
rer und emanzipatorisch gesinnten Auslands-
lehrerinnen zu besinftigen? Jetzt sehen sich die
Kolleginnen, von denen sich hier im weiten Um-
kreis leider keine blicken lisst, statt dem einem
Lehrer aus dem Titel einer Vielzahl von deut-
schen Lehrern im Ausland gegeniiber; denn
»Deutsche Lehrer im Ausland“ ist eben auch ein
Maskulinum — das wissen sogar meine tschuk-
tschischen und ewenkischen Schiiler.

Bisher konnte sich die deutsche Lehrerin im
Ausland sagen: ,,Sieh da, ich mache einen Job,
von dem man annimmt, dass eigentlich nur ein
minnliches Wesen ihn leisten kann. Aber ich
zeige: Ich bin ebenbiirtig! Ja, eigentlich iiber-
legen.“ Die Heerschar der deutschen Lehrer
im neuen Titel macht solch trostende Uberle-
gungen zunichte.

Liebe Vorstindler, gehen Sie in sich! Uberle-
gen Sie erneut, was zu tun, ja, was not ist! Neu-
erungen sind nicht allemal Besserungen — die
Rechtschreibreform hat es gezeigt und wird gera-
de ein ganzes Stiick weit zurtickgenommen. Viel-
leicht wire das auch hier ein gangbarer Weg.

In diesem Sinne ,,Gute Besserung!“ wiinscht
Thnen

Thr — wie immer — sehr verbundener

Rainer Stimpfle (Uelen/Ostsibirien, im noch
sehr winterlichen Mirz 2006) «

Wie geht’s jetzt weiter mit dem Titel der Zeitschrift ?

Nach Erscheinen des 1. Heftes 2006 dauerte es nicht
lange, bis bei der Schriftleitung an einem denkwiir-
digen Tag folgende E-Mail eines Verbandsmitglieds
(einer Verbandsmitgliederin??) auf dem Bildschirm
erschien:

Liebe Vorstandsmitglieder des VDLIA,

am heutigen Frauentag kann ich doch nicht um-
hin euch meinen Gedanken zu dem neuen Heft
mit ,neuem” Titel mitzuteilen. Ich bewundere
eure mannliche Hartnackigkeit, mit der ihr an
alten Hiiten festhaltet.



Ich finde es ist Zeit weibliche Bezugsgrofien
nicht mehr unter den méinnlichen Hut zu keh-
ren? Mann liest mehr dazu im Anhang.

Freundliche Griife

Dorothea S.

Anhang

Alter Hut?

Liebe ,Deutsche Lehrer im Ausland®
Mann seid ihr gut:

der Plural von der Lehrer ist die Lehrer,

der Plural von der Lehrerin ist die Lehrerin.
Gemeinsam nennt Mann sie dann Lehrer.

Der Plural von der Ochse ist die Ochsen,

der Plural von der Kuh ist die Kiihe.
Gemeinsam kann man sie dann die Rindviecher
nennen.

Also, wenn ihr ,,Deutsche Lehrer” es wirklich
ernst meint mit der Gleichberechtigung, dann
misst ihr weiter suchen. Und vielleicht sollte
Mann nicht so sehr in den vorgegebenen Bah-
nen denken, sondern fiir neue, kreative Vor-
schldge offen sein, die auch die Moglichkeit
eines ginzlich neuen Namens in den Bereich
des Moglichen ziehen.

Vielleicht ist es schwierig bei einem Verhiltnis
8:1 (Ménner: Frauen) im Vorstand so ganz rich-
tig kreativ zu sein.

Bezieht doch einmal die Kreativitit aller Mit-
glieder im In- und Ausland in eure Suche mit
ein.

Macht doch einen Wettbewerb a la Gender:
Wie kann Mann Deutsche Lehrer und Lehre-
rinnen im Ausland unter einen Hut bringen, der
nicht der alte ist.

Mit fraulichen Griiflen

Dorothea S.

Etwas erstaunt iiber die ungewohnte Pluralbildung
von ,der Lehrerin® und beunruhigt iiber die As-
soziationsnihe von Lehrern zu Rindviechern bei
unserer Kollegin, antwortete ich lieber erst einmal
ausweichend:

Liebe Kollegin S.,
wenn ,,mann‘ ganz alleine gelassen wird bei der
Arbeit, ist es da nicht verwunderlich, dass nicht

VERSCHIEDENES

viel dabei herauskommt? Aber vielen Dank fiir
die anregende Kritik, die ich als Gedankenan-
stoff im kommenden Heft veroffentlichen wer-
de, damit ,,frau“ sich endlich an der Losungsfin-
dung beteiligt!

Mit freundlichen Griiffen

St. Schneider

(Schriftleitung)

[und nicht etwa ,,Der Schriftleiter*!]

Einige Tage spiter durfte ich lesen:
Guten Abend und danke fiir die lustige Riick-
meldung und viel Erfolg bei der Suche beim
ménnlichen und weiblichen Lehrkérper (oder
Leerkorper? Tja, die Richtigschreibung hat es
in sich!)

Grifle

Dorothea S. “

War das nun alles? Und was wird aus dem Titel un-
serer Zeitschrift? Helft uns weiter!

Zu Wasser,
zu Land und
in der Luft!

Umaziige mit
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o Die Lektiire zeigt, dass die einzelnen Kapitel keine
Fre Mﬂbll!'ﬂd'll'ﬂ- wesentlichen Neuerungen enthalten, neu ist jedoch die
E:::::’ bt Systematik, mit der die Thematik aufgearbeitet wird
didakt und die einzelnen Aspekte im Zusammenhang veran-

Lehr- und Lernpraxis
Rainer E. Wicke

Roche, J6rg: Fremdsprachenerwerb - Fremdspra-
chendidaktik

UTB-Basics: Narr-Francke-Attempto Verlag GmbH &
Co,, Tbingen 2005, 282 S., ISBN 3-8252-2691-3, € 14,90

Das Buch befasst sich mit Grundfragen, Grundkon-
zepten und Grundpositionen des Fremdsprachen-
erwerbs und der Fachdidaktik aus linguistischer,
psycholinguistischer, lernpsychologischer und inter-
kultureller Sicht. Jérg Roche bemiiht sich erfolgreich,
den Bezug zur Lehr- und Lernpraxis herzustellen und
dem Buch auch eine Art Handbuchcharakter zu ver-
leihen. Dies wird auch durch die zahlreichen Abbil-
dungen und Beispiele erreicht.'

schaulicht werden, sodass der Fremdsprachenlehrer
einen umfassenden und vollstindigen Uberblick
iiber den augenblicklichen Stand der Fremdspra-
chendidaktik erhalt. Der Zugang wird durch die un-
komplizierte Sprache der Publikation erleichtert; der
Gefahr, Fachbegriffe und Fachpositionen zu verklau-
sulieren, ist der Autor nicht erlegen — vielmehr ver-
steht er es, auch komplexere Inhalte kurz, prignant,
nachvollziehbar und vor allen Dingen verstidndlich zu
formulieren.

Der historische Uberblick iiber die einzelnen Me-
thoden und Verfahren des Fremdsprachenerwerbs
ist sehr detailliert. Die Grammatik-Ubersetzungs-
methode, behavioristische, kognitivistische und kon-
struktivistische Verfahren werden dort ebenso aus-
fiihrlich erldutert, wie die kommunikative Didaktik

1 Der Autor ist Mitglied des Wissenschaftlichen Beirates
der Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen und ar-
beitet als Leiter des Multimedia Forschungs- und Ent-
wicklungslabor am Institut fur Deutsch als Fremdspra-
che der Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen.



und alternative Methoden. Die Entwicklung des mo-
dernen Fremdsprachenunterrichts ist sehr gut nach-
vollziehbar, da Roche in den einzelnen Abschnitten
ausfiihrlich auf weitere wichtige Aspekte — wie zum
Beispiel auf die audiolinguale, audiovisuelle Metho-
de und die Immersion oder das Sprachbad — eingeht.
Interessanterweise scheut der Autor auch nicht vor
einem kritischen Blick auf den kommunikativen An-
satz zuriick, indem er diesem die oft attestierte revo-
lutionire Neuerung abspricht. Er zeigt auf, dass das
Hauptziel der des Fremdsprachenerwerbs, die Orien-
tierung an dem Stand eines Muttersprachlers auch in
diesem Ansatz das gleiche wie in traditionellen Me-
thoden und Verfahren ist. Lediglich die Art und Wei-
se, wie dieses erreicht wird, wird im kommunikativen
Ansatz neu definiert.” Wichtig ist auch der Hinweis
zu der rezeptionsisthetischen Behandlung von Lite-
ratur, die den Einsatz von Ganzschriften im fremd-
sprachlichen Deutschunterricht in den letzten Jahren
wesentlich beeinflusst hat.

Der von erfahrenen Fremdsprachenlehrern ver-
wendete Methodenmix findet ebenfalls Erwihnung,
denn Lehr- und Lernansitze funktionieren in der
Praxis in den seltensten Fillen in absoluter Rein-
kultur.” Damit stimmt Roche im Wesentlichen den
Prinzipien des hermeneutischen Fremdsprachen-
unterrichts zu, der sich intensiv gegen eine einseitige
Didaktik-Dogmatik wehrt und die Beriicksichtigung
unterschiedlichster Ansitze im Fremdsprachenunter-
richt begrift, sofern diese dem Schiiler bei der ei-
genverantwortlichen Problemlésung behilflich sind.*
Leider findet der hermeneutische Ansatz keine Be-
riicksichtigung in der oben erwihnten Ubersicht.

Ein kleiner Schwachpunkt der Publikation wird im
ersten Kapitel bereits deutlich, indem einige der zur
Veranschaulichung ausgewihlten guten Textausziige
im Abdruck etwas zu klein geraten sind, was deren
Lesbarkeit erschwert.

Im Kapitel Lernervariablen geht der Autor auf die
Bereiche der Personenmerkmale, der Lerntraditio-
nen, auf Lernertypen, Alter und Lernen, sowie die
geschlechtsspezifischen Unterschiede ein. Bedenkt
man, dass gingige Lernertypologien zwischen drei
und fiinfzig verschiedene Typen beschreiben, so wird
deutlich, dass die Entwicklung individueller Lern-
profile fiir den modernen Fremdsprachenunterricht
kategorisch ist und dass diese erwidhnte Vielfaltig-
keit nicht ohne Einfluss auf den Fremdsprachenun-
terricht bleiben kann.

In seinen Ausfithrungen hebt Jérg Roche unter an-
derem den interessengesteuerten explorativen Unter-
richt hervor (S. 34), warnt jedoch im weiteren Verlauf
berechtigt davor, Lerner, die bisher nach einer unter-
schiedlichen Lehr- und Lerntradition unterrichtet
wurden, plétzlich mit den Anforderungen des kom-
munikativ-schiilerzentrierten Unterricht zu konfron-
tieren (S. 35). Die von ihm empfohlene Behutsam-
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keit, mit der methodisch-didaktische Verdnderungen
geplant werden miissen, ist Bestandteil der Arbeit an
den (Deutschen) Schulen im Ausland. Hier zeigt sich,
dass der Autor tiber eine langjihrige eigene Ausland-
serfahrung in Nordamerika verfiigt und diese dem-
entsprechend einbringen kann.

Ausgehend von der Funktion der beiden Gehirn-
hilften werden im dritten Kapitel die Konstruktion
von Bedeutung, Aufmerksamkeit, Informationsspei-
cherung, Sprach- und Bildverarbeitung und der Be-
reich des Sprachverstehens und der Sprachproduk-
tion ebenso akribisch aufgearbeitet wie der Erwerb
von mentalen Lexika. Aus den im weiteren Verlauf
enthaltenen Ausfithrungen zur Wortschatzvermitt-
lung und zur Sprachverarbeitung und Fehlerkor-
rektur kann gefolgert werden, dass es sowohl bei
dem Erlernen von Vokabeln, als auch bei der Feh-
lerkorrektur keine Patentlosungen gibt, vielmehr
muss der Lehrer — gemeinsam mit den Schiilern? —
einen lerngruppenspezfischen Modus erarbeiten,
nach dem der neue Wortschatz erworben bzw. ein
auftauchender Fehler behutsam korrigiert werden
kann.

Das Kapitel Fremdsprachenerwerb behandelt den
gesteuerten und ungesteuerten Spracherwerb, den
Stand der Spracherwerbsforschung, widmet sich aber
neben anderen Themen auch dem der Mehrsprachig-
keit, das zur Zeit im Mittelpunkt der didaktischen
Diskussion steht. Fiir den Fremdsprachenlehrer sind
die Abschnitte Grammatik und Schulgrammatik und
besonders Grammatik und Fremdsprachenunterricht
interessant, da die Grammatikdiskussion die Fremd-
sprachendidaktik seit Jahren beeinflusst.

Das Kapitel Lehr- und Lernziele bezieht den Ge-
meinsamen Europiischen Referenzrahmen mit ein
und beschreibt dessen unterschiedliche Niveaustu-
fen des Fremdsprachenerwerbs. Bei der Lehr- und
Lernplanarbeit gibt die Publikation wertvolle Hilfen.
Gut gefillt mir der Teil, in dem die vier Fertigkeiten
Leseverstehen, Horverstehen, Schreiben und Spre-
chen behandelt werden, da diese sehr ausfiihrlich und
nachvollziehbar kommentiert werden. Das globale,
selektive und totale Lesen werden leicht verstindlich
definiert, wobei auch die Techniken des Skimming
und Scanning nicht vergessen werden.

Besonders erwihnt werden muss auch der Ab-
schnitt des handlungsbezogenen Unterrichts. Roche
zeigt hier auf, dass die Offnung des schiilerrelevanten

2 Vgl. dazu auch: Dubin, Fraida/Olshtain, Elite: Course De-
sign, Developing Programs and Materials for Lanuage
Leaming, Cambridge University Press, New York, 1986,
S. 88.

3 Roche, Jorg:a.a.0.:S. 27.

4 Hunfeld, Hans: Haltung vor Methode, in: Der deutsche
Lehrer im Ausland, Nr. 2, Aschendorff-Verlag, Munster,
2004, S.93.
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Unterrichts nach auflen dringend notwendig ist, um
mehr Authentizitit ins Klassenzimmer einflieflen zu
lassen. Gleichzeitig weist er jedoch darauf hin, dass
Handlungsorientierung und Grammatik sich keines-
wegs ausschlieffen, sondern sinnvoll erginzen.

Sprache und Kultur gehoren untrennbar zu-
sammen, stellt der Autor im Kapitel Interkulturelle
Sprachdidaktik fest (S.221). Es gelingt ihm, dies an
einleuchtenden Beispielen wie Redewendungen,
Liedtexten, Cartoons und sprachkontrastive Texte
konkret zu belegen. Der Abschnitt interkulturelle/
transkulturelle Landeskunde beschreibt den wechsel-
seitigen Prozess der Sprach- und Kulturbetrachtung,
wie er zurzeit auch in vielen modernen Deutsch-als-
Fremdsprache-Lehrwerken umgesetzt wird.

Das letzte Kapitel behandelt den Stellenwert (elek-
tronischer) Medien im Fremdsprachenunterricht
und gibt unter anderem auch wertvolle und ausfiihr-
liche Hinweise zum Online-Learning.

Fremdsprachenerwerb/Fremdsprachendidaktik muss
nicht sukzessiv Kapitel firr Kapitel und Seite fiir Sei-
te gelesen werden, das Buch kann auch als Nachschla-
gewerk Verwendung finden, indem einzelne Aspekte
herausgegriffen werden, iiber die sich der.Leser (er-
neut) informieren mochte. Diese Verwendungsmog-
lichkeit ist nicht nur fiir Lehrer in der Ausbildung, son-
dern auch fiir Kolleginnen und Kollegen sinnvoll, die
eventuell vergessene Dinge aufarbeiten wollen. Fiir die
(personliche) Fortbildung, aber auch fiir die Diskus-
sion in Fachkonferenzen bietet es die (hier aus Platz-
griinden leider nur ansatzweise) beschriebenen Mog-
lichkeiten; es verdient einen Platz in der eigenen, aber
auch in der Schulbibliothek und im Handapparat des
Seminars oder Workshops. «

Leistung und
Belastung der Lehrer

Glinther Miklitz

van den Berg, Gertrud: Lehrer. Was sie leisten. Was
sie leiden. Was sie brauchen.

Herder Verlag, Freibug im Breisgau 2005, 158 S., ISBN 3-
451-05622-4, € 8,90

Die Autorin des 158 Seiten umfassenden Taschen-
buches mit dem Titel ,,Lehrer — Was sie leisten. Was
sie leiden. Was sie brauchen.“ ist Diplompidagogin
mit Unterrichtserfahrung in Hauptschule, Realschule

und Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen (Ruhrge-
biet). Wie der Titel bereits andeutet, geht es Gertrud
van den Berg in ihrem Buch darum, das anspruchs-
volle Thema von Leistung, Belastung und moglicher
Neugestaltung der Arbeit des Lehrers zu reflektie-
ren.

Sie 19st ihre Aufgabe, indem sie aus der Perspektive
einer Gesamtschullehrerin namens Stolte die Fiil-
le der bekannten Arbeitslast einer Lehrkraft im All-
tag beschreibt. Dabei kommt die ganze Palette von
Problemen im heutigen Lehrerberuf zur Sprache, u.a.
schwierige Schiiler, ungiinstige duflere Bedingungen,
Verdichtung der Arbeitszeit, neue Kontrollen von au-
Ben (Vergleichstests, Schulstandards, Schulinspektio-
nen), Strukturverinderungen (z.B. Schulleiter als
Dienstvorgesetzter), Versagen der Eltern, Suchtprob-
leme, Gewalt, Schuleschwinzen, falsche Mediennut-
zung. Offenbar will die Autorin zu recht mit immer
noch in der Gesellschaft vorhandenen Vorurteilen
und einem falschen Bild vom Beruf des Lehrers auf-
rdumen.

Zunichst entsteht so eine Negativschau, der mittle-
re Wahnsinn einer in der Praxis verkommenen Schul-
idee, die jeden verniinftigen jungen Menschen davor
abhalten sollte, selbst diesen Beruf zu ergreifen. Das
ist natiirlich nicht die Intention der Autorin.

Auf jeden Fall gelingt es ihr, die Herausforde-
rungen im Lehrerberuf heute auf gut lesbare Wei-
se zu verdeutlichen, weil sie die Probleme aus der
Alltagssicht einer Gesamtschullehrerin beleuchtet.
Durch die Wahl dieser Perspektive findet zwangsldu-
fig eine gewisse Einengung statt, was auch durch die
ausschlieflliche Fokussierung auf Nordrhein-West-
falen geschieht. Der Literaturnachweis am Ende des
Buches zeigt dies. Quellen aus der Tagespresse und
aus Zeitschriften (in der Regel aus NRW) nehmen ei-
nen breiten Raum ein.

Aber es wird auch nicht versdumt, gesellschaftlich
diskutierte und zum Teil bereits erprobte Heilmittel
darzustellen. Allerdings bleiben einige Vorschlige et-
was diinn, z.B. das Potential, das durch den Einsatz
neuer Medien unter dem kritischen Gesichtspunkt
einer zu korrigierenden Mediennutzung zu ent-
falten wire. Vollig zu kurz kommt die Kritik an ei-
ner falschen Personalpolitik der Behorden (iiberal-
terte Lehrerschaft, falsche Beférderungspraxis) sowie
die fehlende Allokation von gesamtgesellschaftlich
durchaus vorhandenen und benétigten Finanzmit-
teln in den Schulbereich.

Zum Gluck ist die Berufssituation des Lehrers in
vielen Schulen, etwa in den im Buch nicht behan-
delten Privatschulen und Gymnasien durchaus auch
so, dass das Erfreuliche iiberwiegt. Am meisten ver-
misst der Rezensent unter den Losungsvorschligen
fiir eine Beendigung der Misere die Anerkennung
des guten Lehrers durch ein Plidoyer fiir den Be-
amtenstatus und fiir eine Umkehr des bestehenden
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Gratifikationssystems: Wahrend viele gute Padago-
gen unter den gegebenen Bedingungen bestrebt sind,
das Klassenzimmer (Oder die Klassenzimmer-Mise-
re? s.0.) schleunigst und auf immer zu verlassen, in-
dem sie Karrieren im Hochschulbereich und in der
Verwaltung beginnen, sollte die wahre padagogische
Leistung, namlich der iiber Jahre hin fachlich quali-
fizierte und erzieherisch positiv wirksame Unterricht
besonders belohnt werden. Dann brauchte man sich
um den Nachwuchs vermutlich keine Sorgen zu ma-
chen.

Das Buch schlielt mit der Forderung nach mehr
Praxisorientierung in der Lehrerausbildung und ei-
ner ,abschlieSende(n) Beurteilung der eingeleiteten
Mafinahmen®. Dabei hat der Vorschlag, vom Jugend-
rotkreuz ausgebildete Schiiler als Schulsanititer ein-
zusetzen, etwas Gutes, erscheint aber am Ende eines
mit Anspriichen geschriebenen Buches als fast rith-
rend. «

Niitzliche Vorbereitung auf das Abitur
Glinther Miklitz

Werner, Klaus: Duden-Abiturhilfen, Englische
Texte analysieren, Textanalysen und Textinter-
pretationen selbststéandig erarbeiten, 11. bis 13.
Klasse

2. aktualisierte Ausgabe, Mannheim, Leipzig, Wien,
Zurich 2006, 106 S., kartoniert, Ladenpreis € 995 (D),
€10,30 (Au), 18,20 sFr.

Die von Klaus Werner verfasste Abiturhilfe ,,Eng-
lische Texte analysieren® ist in der vom Dudenverlag
herausgegebene ,Duden — Abiturhilfen® erschienen.
Sie ist fiir die Hand des Schiilers/der Schiilerin ge-
dacht und soll die selbststidndige Erarbeitung der ty-
pischen Abituraufgaben von Textanalysen und Tex-
tinterpretationen unterstiitzen.

Dabei zeichnet sich die Hilfe durch klar und ver-
standlich formulierte Erklidrungen zu den Aufgaben-
typen aus.

In englischer Sprache werden typische Fragen und
Aufgaben zu den Aspekten von Inhalt, Form und
Stellungnahme aufgelistet. Auf sechseinhalb Sei-
ten wird eine englischsprachige Sammlung von Vo-
kabeln (,,link words oder connectives“), Strukturen
und Wendungen sowie von Beispielsitzen gegeben,
die leicht gelernt werden kénnen, da auf den Listen
Anwendungsgruppen gebildet sind. Fiir den jewei-
ligen Verwendungszweck findet man dann leicht in
Frage kommende Formulierungen.

Den Schwerpunkt bilden 30 englischsprachige
Texte, die exemplarisch fiir die verschiedenen Aufga-
benarten angeboten werden, wozu jeweils eine eng-

lischsprachige Musterlosung gehort. Die Auswahl der
Texte berticksichtigt Autoren, die in der Regel in den
Schulen gerne gelesen bzw. durchgenommen werden
—zumindest von den Lehrern.

Im letzten Kapitel werden vier aus Rheinland-Pfalz
stammende Musterklausuren mit Losungsvorschli-
gen gegeben. Allerdings handelt es sich ausschlief3-
lich um Arbeiten zu literarischen Texten. Leider tiber-
wiegt das Literarische auch in der bereits erwihnten
Sammlung von dreif8ig Texten, von denen nur eine
Handvoll nichtfiktionaler Natur sind. In dem insge-
samt sehr iibersichtlich gestalteten und fiir die Vor-
bereitung auf das Abitur sicherlich sehr niitzlichen
Bandchen vermisst man am Ende ein Verzeichnis der
Texte mit Quellenangaben und Autoren. «

Demokratie in
der Tiirkei?

Glinther Miklitz

Tursau, Huri: Democratisation — The Role of Politi-
cal Parties (Demokratisierung in der Tiirkei) (Titel
libers. vom Rezens.) — Die Rolle der politischen
Parteien

Peter Lang Verlag, Frankfurt/Main, 289 S., ISBN 90-
5201-236-9, € 35,80

Das in englischer Sprache vorliegende Buch von Frau
Huri Tirsau iiber die Rolle der politischen Parteien
der Tiirkei im Demokratisierungsprozess des Landes
ist die gekiirzte und aktualisierte Fassung ihrer Dis-
sertation, die vom European University Institute in
Florenz angenommen wurde.

Die Autorin vertritt die These, dass die politische
Entwicklung der Tiirkei seit dem Beginn von Wett-
streit zwischen verschiedenen Parteien im Jahre 1946
in relativ hohem Maf3e instabil gewesen sei. Diese in-
stabile Entwicklung des politischen Systems sei durch
ein Hin- und Herpendeln von demokratischen und
autoritdren Bewegungen gekennzeichnet. Auf die-
ser Ausgangsbasis wird von ihr untersucht, wie der
jiingste Zyklus im Auf und Ab von Demokratisierung
und Riickfall in autoritire Strukturen zu bewerten
ist und welche Rolle die politischen Parteien dabei
spielen. Zum Verstindnis der gegenwirtigen Verhalt-
nisse wird die Entwicklung der Parteien und des po-
litischen Systems in historischer Perspektive gesehen
und in einem Kapitel dargelegt.
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Dabei unterscheidet die Autorin drei zentrale Wen-
depunkte:
1) Erste Erfahrung mit einer konstitutionellen Mon-
archie (1876-1878);
Die zweite konstitutionelle Monarchie (1908—
1918 und den Zusammenbruch des Reiches
(1918-1923);
Einparteienherrschaft (1923-1950).

—

2

N

3

=

Das Ottomanische Reich wird als theokratisches
Herrschaftssystem beschrieben, in dem sowohl die
religiose als auch die weltliche Gewalt in den Han-
den des Sultans konzentriert war. Allerdings habe es
ab 1838 eine Ratsversammlung gegeben mit konsul-
tativen Einflussmoglichkeiten, hauptsichlich zum
Schutz von Minderheitsinteressen in Handelsverein-
barungen mit europdischen Lindern. Insbesonde-
re den Interessen der aufgeklarten européischen Na-
tionen, vor allem Frankreichs und Groflbritanniens,
hitte man mit der Verfassung von 1878 entsprechen
wollen. Dabei habe die in Europa ausgebildete tiir-
kische Elite eine Rolle gespielt. Thnen gegeniiber seien
pan-islamische Stromungen die Verteidiger der alten
religios motivierten Ordnung gewesen.

Wihrend der zweiten konstitutionellen Monar-
chie habe sich nach einem ersten Machtspiel mit zwei
grofen Parteien das Prinzip von Regierung und Op-
position zugunsten einer Einparteienherrschaft auf-
gelost, wobei politisierte Militdrs mit wiederholten
Staatsstreichen eine wichtige Rolle gespielt hitten.

Unter dem Staatsreformer General Kemal (Ata-
tiirk) habe sich die Einparteienherrschaft der Repu-
blican People’s Party herausgebildet, die als Kader-
partei mit Basis in der gesellschaftlichen Elite und
im Staatsapparat bezeichnet wird. Es sei eine auto-
ritdre Herrschaft (,aufgeklirte Despoten®, S.40) mit
dem Ziel gewesen, die Gesellschaft auf ein westliches
Niveau zu bringen. Dabei habe man einen sikularen
Weg beschritten, auf dem die Religionsgesetze der
»Scharia® durch ein nach Schweizer Vorbild geschaf-
fenes Zivilgesetz ersetzt worden seien. Im Bereich der
Bildung sei diese Einparteienherrschaftt mit dem fast
vollkommenen Ausschluss der Religion verbunden
gewesen. In der Wirtschaftspolitik habe das Prinzip
der Staatswirtschaft zeitweilig beachtliches Wachs-
tum und Modernisierung hervorgebracht.

Die Uberwindung der Einparteienherrschaft nach
dem Zweiten Weltkrieg habe ein Zweiparteiensystem
hervorgebracht, dem allerdings demokratische ,,Ge-
burtsfehler attestiert werden miissten. Den politisch
Michtigen sei es mehr um die Herrschaft fiir die ei-
gene Basis gegangen als um die Kultivierung demo-
kratischer Spielregeln.

In insgesamt sechs Kapiteln wird sodann die wei-
tere Entwicklung parteipolitischer Strukturen ana-
lysiert und beschrieben. Sozio-6konomische Be-
trachtungen erginzen das Bild. Staatsstreiche und

Militarherrschaft, z.B. von 1980-1983, demokra-
tische Erneuerung, Liberalisierung und gleichzeitige
Beibehaltung des Einflusses durch die militdrische
Macht-Elite kennzeichneten den Weg der politischen
Parteienherrschaft.

In der Zusammenfassung weist die Autorin deut-
lich auf den besonderen Weg der Tiirkei zur Demo-
kratie hin. Die militdrische Kontrolle sei eine der
Hauptbedingungen der demokratischen Entwick-
lung gewesen, wobei man bis in jingste Zeit Druck
auf die demokratische Staatsautoritit zu verzeichnen
habe. So habe im Jahre 1997 der vom Militir domi-
nierte Nationale Sicherheitsrat der Re-Islamisierung
des Bildungswesen Einhalt geboten. Seit 2002 wer-
de unter dem Einfluss der Bemiihungen um Integra-
tion in die EU versucht, den Einfluss des Militirs zu
reduzieren. Nur die Erfordernisse einer in Aussicht
stehenden EU Mitgliedschaft habe Biirger von au-
Rerhalb des Militirs veranlasst, das Thema der mi-
litdrischen Vorherrschaft anzugehen. Dazu sagt die
Autorin abschliefSend: , Whether the issue will be se-
riously dealt with remains to be seen.“ (,,Es bleibt ab-
zuwarten, ob das Thema ernsthaft behandelt werden
wird“) (S. 256)

In ihrer Bewertung im Hinblick auf die zukiinf-
tige politische Entwicklung der Tiirkei zitiert die Au-
torin eine Beurteilung aus der Fachliteratur, nach der
das Land wegen fehlender Alternativen dazu verur-
teilt sei, halb-demokratisch zu sein. (S. 269)

An dieser Stelle sei angemerkt, dass die Autorin
nach dem ersten Augenschein etwa gleich viel die
englischsprachige und die tiirkische Fachliteratur
in ihrer Arbeit berticksichtigt hat. Was ihre abschlie-
Rende Bewertung betrifft, ist festzuhalten, dass mit
einer Entwicklung hin zu Ultra-Nationalismus und
wachsender Islamisierung zu rechnen sei, wenn der
internationale Faktor, d.h. eine Beeinflussung von
auflen — gemeint ist vor allem die EU — keine positive
Rolle spielen sollte. «

Auf Deutsch studieren - weltweit
Hans-Martin Dederding

Akstinat, Bjorn: Deutschsprachige Studiengan-

ge weltweit. Verzeichnis der Anschriften von
deutschsprachigen Studiengéngen au3erhalb
Deutschlands, Osterreichs, Luxemburgs, Liechten-
steins und der Schweiz

AG Internationale Medienhilfe, Hennef bei KéIn, ISBN
300-012699-6, € 19,80 + Versandkosten (erhaltlich Gber
www.imh-service.de)

Dass es zahlreiche englischsprachige Studiengin-
ge in Deutschland gibt, ist — zumindest bei der in-



teressierten Klientel — inzwischen bekannt. Weni-
ger bekannt ist es, dass man auch im Ausland auf
Deutsch studieren kann und beileibe nicht nur im
deutschsprachigen. Auf diese Studienginge auf-
merksam zu machen, ist das Ziel der Broschiire
von Bjorn Akstinat ,,Deutschsprachige Studiengin-
ge weltweit“. In der Tat sind die Zahlen auf den ers-
ten Blick beeindruckend: Insgesamt werden 758 In-
stitutionen in 71 nicht-deutschsprachigen Lindern
aufgelistet, an denen man in deutscher Sprache stu-
dieren kann. Auch wenn man die 385 Germanistik-
Angebote, die 70 Offerten von Deutschland-Studi-
en bzw. Studien deutschsprachiger Linder abzieht,
bleiben noch eine beachtliche Menge von Studien-
moglichkeiten, fachlich und regional weit gestreut:
von Agrarwissenschaften in Armenien bis Zahnme-
dizin in Ungarn.

Allerdings sind die Informationen, die zu den ein-
zelnen Studiengingen gegeben werden durchaus un-
terschiedlich. Immer verzeichnet sind Namen und
Adresse der jeweiligen Institution in der Regel gibt es
auch Hinweise auf Kontaktpersonen und -méglich-
keiten (Telefon, Fax, E-Mail, Internet-Adresse), iiber
die Interessenten Informationen einholen kénnen.
Benutzerfreundlicher freilich wire es, wenn wichtige
Informationen gleich regelméfig und nicht nur spo-
radisch mitgeliefert werden wiirden, etwa, um was fiir
einen Studiengang es sich handelt: ein grundstindi-
ges Studium, einen Aufbaustudiengang, ggf. auch zu
welchem Abschluss der jeweilige Studiengang fiihrt.
Bei einzelnen Eintrigen, besonders solchen mit dem
Vermerk ,,in Zusammenarbeit mit (folgt: Name einer
deutschen Hochschulinstitution) liegt der Verdacht
nahe, dass es sich nicht um einen deutschen Studien-
gang handelt, sondern dass nur einzelne Studienele-
mente in deutscher Sprache absolviert werden kon-
nen. Benutzerfreundlicher konnte das Biichlein auch
durch Glossare und Tabellen gestaltet werden, durch
die leichter ermittelt werden kénnte, welche Ficher in
welchen Lindern studiert werden kénnen, evtl. auch
differenziert nach Komplettstudien, Aufbaustudien
und Studienelementen.

Gleichwohl, trotz der angemerkten Schwéchen bie-
tet die Broschiire eine gute Ubersicht fiir angehende
Studierende, die in deutscher Sprache studieren wol-
len, nicht nur fiir das im Vorwort anvisierte Ziel-
publikum (deutsche Studierende, die eine Zeitlang
im Ausland studieren wollen, aber Bedenken wegen
ihrer Sprachkenntnisse haben), sondern auch fiir Ab-
solventen deutscher Auslandsschulen oder auch ehe-
malige Schiilerinnen und Schiiler aus DSD-Schulen,
fiir die ein Studium in Deutschland aus finanziellen
oder anderen Griinden nicht in Frage kommt, die ih-
re deutschen Sprachkenntnisse aber wihrend ihres
Studiums einsetzen wollen. «
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Opposition gegen
die Mullahs

Hartmut Gaigl

Alavi, Nasreen: Wir sind der Iran. Aufstand gegen
die Mullahs - die junge persische Weblog-Szene
Aus dem Englischen von Violeta Topalova und Karin
Schuler. Kiepenheuer & Witsch, KoIn 2005, 384 S., ISBN
3-462-03651-3, €990

Die ist kein Titel speziell fiir Internet-Fans, fiir Web-
loger und schon gar keiner fiir Globalisierungsfeunde
oder auch -gegner. Selber schon ein ilteres ,Semes-
ter, faszinierte mich dieser zunichst recht,,jung® an-
mutende Titel doch zunehmend, und man kommt
aus dem Staunen kaum heraus. Die Autorin, die im
Iran aufgewachsen ist, an britischen und nordameri-
kanischen Universititen studiert hat, ihre Managerti-
tigkeit in England aufgegeben hat, um in Teheran fiir
eine nicht staatliche Initiative zu arbeiten, lebt heu-
te wieder in Grof3britannien, wo sie dieses Buch ge-
schrieben hat.

Es beschreibt den Iran der jiingeren Zeit und zwar
dessen junge Bevolkerung, die — bis zum Alter von 30
Jahren — immerhin rund 70% der Gesamtbevolke-
rung ausmacht und damit rerprasentativ fiir das gel-
ten kann, was heute in diesem Lande gedacht wird.
Es beschreibt den Mut und die Zivilcourage, gele-
gentlich auch den Leichtsinn, aber auch die Verzweif-
lung und die Hoffnungen der jungen Menschen die-
ses Landes; Vorstellungen, die grofien Teils auch von
der iibrigen Bevolkerung in ihrem Grundkonsens mit
getragen werden.

Die Autorin fithrt mit eigenem Text durch verschie-
dene Themenblécke wie die Revolutionen der letzten
100 Jahre, Kriege, Zensur, Unterdriickung, Frauen-
probleme und Nachrichtenverbreitung. Das Beson-
dere hieran aber ist, dass sie diese und andere Themen
untermauert mit vielen original zitierten und datier-
ten Internet-Tagebuchausziigen, Weblogs bzw. Blogs
und hierbei in aller Regel sowohl die entsprechende
Internetseite und E-Mail-Adresse der Autoren angibt.
Viele der Zitate sind von der Zensur gefiltert, die da-
zugehorigen Internetseiten wurden inzwischen blo-
ckiert oder gesperrt (,,... wegen Verletzung der AGB
geschlossen.). Die sich dem unbedarfteren Leser zu-
nehmend stellende Frage nach der (Selbst-)Gefahr-
dung der jeweiligen Schreiber wird erst gegen Ende
des Buches dergestalt geklirt, dass sie selber zuneh-
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mend ihre Nachrichten anonymisiert haben. Inhaf-
tierungen mit abstruser Begriindung mit allen sich
daraus ergebenden Folgen (bis zu 14 Jahren Haft)
finden seit Anfang 2005 zunehmend statt, sodass im-
mer mehr Blogger (Weblog-Schreiber) dazu tiberge-
hen, ein Pseudonym zu verwenden. Dass — nach einer
internationalen Erhebung von 2004 — es bereits et-
wa 64.000 Blogs in der Landessprache Farsi gibt, also
mehr als spanische, deutsche italienische, chinesische
oder russische, spricht eine Sprache fiir sich, zumal es
praktisch keine freie Presse mehr gibt: 120 Zeitungen
und Zeitschriften wurden in den letzten Jahren aus
dem Verkehr gezogen.

Ergebnis dieses Szenerie ist, dass es — sinniger Wei-
se —nicht zuletzt durch die Bildungspolitik des Staates
innerhalb des Irans einen unwahrscheinlich grofen
und schnellen Informationsfluss gibt, der vieles ent-
gegen den Interessen der Regierung tiberhaupt erst
ermoglichte, wie politische Bildung, Relativierung
der offentlichen Meinungsbildung, Organisation
von Studentenprotesten oder den tiberwiltigenden
Empfang der offiziell totgeschwiegenen Friedens-
nobelpreistrigerin Shirin Ebadi bei ihrer Riickkehr
auf dem Teheraner Flughafen. Als Antwort des Staa-
tes befiirchtet die Autorin, dass ein nationales Intra-
net eingerichtet wird, das den Iran vom World Wide
Web (,www*) abtrennen wiirde. ,,Doch die rasanten
technischen Fortschritte konnten durchaus zuguns-
ten der freien Rede arbeiten; selbst die chinesischen
Behorden haben es nicht geschafft, den freien Infor-
mationsfluss ganz zu biandigen.“

Die Themen dieser Weblogs sind sehr vielfiltig.
Sie gehen vom einfachen Tratsch tiber Harry Potter,
Filmschauspieler und Fuflballspieler iiber die eigene
Politik im Lande bis hin zu dem, was aufRerhalb des
Landes in der Welt oder an seinen Grenzen (Irak!) ge-
schieht. Haufig genug gefuttert durch das, was zuneh-
mend viele Bewohner via Satellitenschiissel — obwohl
verboten — aus der ganzen Welt empfangen. Die Ak-
tualitidt des Buches geht bis ins Frithjahr 2005, bis zur
Prasidentenwahl, die ebenfalls mit sehr gemischten
Gefiihlen von den Bloggern kommentiert wird. Oft
genug radikal formuliert, hdufig auch verbindlich,
oft sehr tiberlegt, oder abwigend, mit erstaunlicher
Sachkenntnis, oft auch mit schwarzem Humor ge-
wiirzt: ,,Wenn der Iran ein effektiver Polizeitstaat wi-
re, dann konnte er vielleicht iiberleben. Aber das ist
er nicht.“ Oder: ,,Gott hat den Krieg erfunden, damit
die Amerikaner in Geographie besser werden!“

Grofite Bedeutung hat sicherlich auch, dass ein
Grof3teil der Blogger Frauen sind, die — anders als in
anderen muslimischen Liandern — mehr Rechte ge-
nielen bzw. sie sich nehmen und bei allgemein recht
hoher Alphabetisierungsrate im Lande tiber die Hilf-
te der Studierenden stellt.

Die Vorginge im Nachbarland Irak werden recht
differenziert betrachtet, aber mit der verzweifelten

Hoffnung, dass solche ,Problem-Lésungen® nicht
auch gegeniiber dem Iran versucht werden, da dies
dann das absolute Ende jeglicher Demokratisierung
im Lande wire: ,,... ich glaube, dass man sich selbst
befreien muss. Niemand sonst kann das tun.“ Das
Potential dazu ist offensichtlich vorhanden.

Schade ist, dass — wie oben schon angedeutet — Far-
si die fast ausschlieflliche Verkehrssprache der Blog-
ger ist, auch wenn die Verwendung von Englisch ei-
ne weitaus gréflere, globale Wirkung haben kénnte:
»Wenn eine Nachricht nicht auf Englisch geschrieben
oder gedruckt ist, dann hat es sie nie gegeben ... und
wenn wir die entsetzlichen Einzelheiten von Men-
schenrechtsverletzungen weiterhin in unseren Her-
zen verschlossen halten, werden wir die tatsichlichen
Verhiltnissse im Iran Auflenstehenden nie vermit-
teln konnen.“ (aus: http://editormyselfcomy ist ohne
Weiteres aufrufbar, in Farsi geschrieben, enthalt aber
kleinere englische Zusammenfassungen).

Die Autorin zitiert im ersten Kapitel Jiirgen Haber-
mas, der anlisslich eines Besuchs im Iran 2002 iiber
die gesellschaftliche Entwicklung raisonierte: ,,Das
weif3 natiirlich niemand. Man miisste beispielsweise
genauer wissen, was in den Kopfen der jungen, vor
allem der akademisch gebildeten Frauen vorgeht ...
Steckt in diesen Kopfen ein Sprengsatz, den das Re-
gime der greisen Ajatollahs mehr zu fiirchten hat als
alles andere?*. Wer das Buch aufmerksam gelesen hat,
diirfte keine Probleme mehr haben, diese beiden Fra-
gen eindeutig zu beantworten. «

Medea - Urbild der

modernen Frau und

erste Feministin?

Manfred Egenhoff e —

Otten, Georg: Die Medea des Euripides
Frank & Timme Verlag fur wissenschaftliche Literatur,
Berlin 2005, 389 S., ISBN 3-86596-010-3, € 39,80

Stoffe griechischer Mythen und Sagen sind zu allen
Zeiten im Abendland aufgegriffen und neu gestal-
tet worden, und so ist es denn auch Medea ergangen,
deren Schicksal mit der Person Jasons, ihres Gatten
und Gegenspielers, untrennbar verbunden ist. Jasons
grofie Tat ist die Riickfithrung des Goldenen Vlieses
aus Kolchos nach Hellas, und Medea ist bekannt da-
durch, dass sie ihre Kinder ermordet, wobei dann ge-
radezu nebensichlich erscheint, dass sie aulerdem



noch ihre Nebenbuhlerin, die Geliebte Jasons, um-
bringt, die wiederum ihren Vater, den Kénig von Ko-
rinth, mit in den Tod nimmt. Man kann also Medea
durchaus als vierfache Morderin ansehen, ja, recht ei-
gentlich als fiinffache, da sie seit der Flucht mit Jason
aus der Heimat schon ihres Bruders Leben auf dem
Gewissen hat.

Und was ist nun an solch einer in hochstem Maf3e
kriminellen Frau so wichtig, dass sie heute noch Er-
wihnung finden miisste?

Offenbar mehr als man auf den ersten Blick an-
nehmen sollte. Denn nicht ohne Grund hat es seit
der Antike durch die Jahrhunderte bis heute im-
mer wieder Neufassungen des Medea-Stoffes gege-
ben, und die vorerst letzte ist der Roman ,,Medea“
von Christa Wolf, den man als interessantes, weil fe-
ministisches Gegenstiick zu Euripides’ Drama anse-
hen kann. Denn bei Wolf ist Medea keine Furie und
Kindsmérderin, sondern die Gute und Heilende, und
weder am Tod ihres Bruders noch an dem ihrer Ri-
valin, der Tochter des Konigs Kreon, ist sie schuld.
Und so wirft denn auch der Verfasser des hier ange-
zeigten Werkes eingangs einen Blick auf diese ganz
andere Medea-Gestalt und ,,die feministische Medea-
Rezeption®

Ottens Buch iiber Euripides’ Medea ist jedoch
kein Buch, das man herunterlesen konnte; denn in
der Hauptsache, ndmlich im Hauptteil — d. h. auf fast
250 von knapp 400 Seiten —, ist es ein Kommentar zu
Euripides’ Drama. Und zwar werden die einzelnen
Abschnitte des griechischen Dramas zunichst zu-
sammengefasst und analysiert; darauf folgt eine Pro-
satibersetzung des Textes und anschlieffend ein mi-
nutidoser Kommentar zu den einzelnen Versen, der
nach Aussagen des Verlags ,,der erste seiner Art in
Deutschland (ist), da er im Unterschied zu allen bis-
her erschienenen Kommentaren [...] keine Grie-
chischkenntnisse voraussetzt“. Ein solches Kom-
mentarwerk allerdings fallt aus den gewdhnlich in
unseren Verbandheften rezensierten Werken heraus;
denn wen interessiert an eine deutschen Auslands-
schule solch ein Stoff aus dem alten Griechenland?!
Es sei denn, die Kollegen an den beiden Schulen in
Athen und Thessaloniki, die ohnehin stdndig auf die
Zeugen und Zeugnisse der groflen griechischen Ver-
gangenheit stoflen und an einer Beschiftigung mit
der klassischen Literatur ihres Gastlandes kaum vor-
bei kommen. In Deutschland wird zwar eher der
Antigone-Stoff oder das Schicksal des Odipus aus-
gewidhlt, wenn iiberhaupt ein Stiick aus der grie-
chischen Klassik behandelt wird. Aber seit dem
Erscheinen von Christa Wolfs Neudeutung der Me-
dea-Gestalt in ihrem Roman, der in einigen Bundes-
lindern inzwischen auf den Literaturlisten fiir das
Zentralabitur steht, sind die Chancen auch fiir die
schulische Behandlung von Euripides’ Drama erheb-
lich gestiegen.
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Dennoch ist dies kein Buch fiir jedermann, son-
dern eines fiir den besonderen Fall. Wer als Lehrer mit
der ,Medea“ des Euripides in der Schule zu tun hat,
der sollte das angezeigte Buch zu Rate ziehen; denn
es bringt neben dem oben erwihnten Kommentarteil
eine ganze Menge an Wissenswerten iiber Liebe und
Leben in der griechischen Antike. Unter den Exkursen
finden sich solche zu ,Ehe und eheliche(r) Treue“ im
alten Griechenland oder zu ,frauenfeindliche(n)
Tendenzen in der griechischen Dichtung®. Und was
der Rezensent dort iiber familiéire Beziehungen bei
den Griechen der klassischen Zeit erfuhr, hat ihn stel-
lenweise in Staunen versetzt und sein hehres Bild der
alten Griechen verindert. Ein Kapitel mit ,, Interpre-
tationsansitze(n) und -kontroversen® beschlieft den
Band; darin finden sich u.a. Ausfithrungen zu ,Me-
dea als Barbarin“ und ,,Medea als Frau“ wie auch zu
der Frage ,, Liebt Medea ihre Kinder?“. Und in einem
Anhang folgt schliefllich noch die unumgingliche
»Erklarung der Fachbegriffe .

Die Gestalt der Medea ist kompliziert und ihr
Schicksal ldsst sich in unterschiedliche Richtungen
ausdeuten. Sie ist ja nicht nur die starke Frau, die
dem Mann, von dem sie Kinder hat, die Stirn bietet;
sie ist auch die von ihrem Ehemann schmihlich Ver-
lasse und sie ist die Fremde in Korinth, der plotzlich
die Aufenthaltserlaubnis entzogen wird. Wer als Leh-
rer mit Medea seinen Schiilern klassisches Theater
und antikes Leben niher bringen will, der sollte nicht
nur das feministische Gegenstiick dieser Tragodie in
Form des Romans von Christa Wolf lesen, sondern
sich auch umfassend iiber diese Frau informieren, die
in der abendldndischen Literatur Geschichte gemacht
hat. Und dazu taugt Ottens Werk. Der Preis allerdings
wird vermutlich eher Anlass geben, es fiir die Schul-
bibliothek anzuschaffen als es privat zu kaufen. Doch
genau dorthin, in eine Lehrern wie Schiilern zugiang-
liche Bibliothek, gehort dieses Buch. «

Bestdnde des Sammlers
Wolfgang Haney

Manfred Sauer

Mayer, Manfred (Hrsg.): ... und wir hérten auf,
Mensch zu sein - Der Weg nach Auschwitz

Verlag Schoningh, Paderborn 2005, 268 S., ISBN 3-506-
72886-5, € 24,90

Unverdéffentliche 170 Bilddokumente aus der Samm-
lung Wolfgang Haney, mit einem Vorwort von Ro-
man Herzog, herausgegeben im Auftrag des Bundes-
archivs. So im Begleittext des im Format 21x23 cm
gehaltenen Buches, also angepasst an die Form der
Dokumente. Die Zusammenstellung der Exponate ei-
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ner Ausstellung, und darum handelt es sich, zeigt die
Bestinde des Sammlers Wolfgang Haney. Die Texte
sind neben deutsch auch in polnisch und englisch,
kommen also dem Charakter einer Wanderausstel-
lung entgegen. Die Sammlung selbst besteht in ers-
ter Linie aus nicht spektakuldren Teilen, sondern il-
lustriert den Alltag der Zeit und des Lagers. Natiirlich
sind wir umso mehr betroffen iiber die Briefe, Gut-
scheine, Miinzen, Plakate, usw. Vor der Beschreibung
der Ausstellung (ab S. 150) schildern kurze, prizise
Artikel die Zeitereignisse: Vom Antisemitismus zur
Rassenideologie, zum Krieg und zum Massenmord,
dazu Erinnerungen, Wolfgang Haney selbst ist Be-
troffener, zur Aufarbeitung und Bewiltigung heu-
te. Genau in dieser Reihenfolge hat der Text im Ge-
schichtsunterricht seinen Platz, am besten verbunden
mit der Ausstelung selbst.

Es ist also kein Buch, das Neues bringt, im Gegen-
teil, wir sollen uns erinnern und dieses Wissen wei-
tergeben, wie es hier zweifelsfrei dokumentiert ist. 44
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Richtig Gibeng

Ein notwendiges,
ein drgerliches Buch

Bernd Miiller

Speichert, Horst: Richtig liben - effektiv lernen.
Ratschlage fur Eltern, Schiler und Lehrer

dtv 34210, Minchen 2005, 239 S., ISBN 3-423-34210-2,
€8,50

Um mit der Tiir ins Haus zu fallen: Das Buch ist not-
wendig und enthilt wiinschens- und wissenswerte
Uberlegungen zum Prozess des Lernens in der Schule
und fiir sie. Aber es ist auch ein drgerliches Buch, das
viele unnétige Spitzen, grobe Verallgemeinerungen
bis hin zur Vorurteilen und manchmal auch einfach
nur Tautologisches enthilt. Ein solches Urteil ist zu
begriinden.

Zunichst das Positive: Speichert legt — unter dem
Eindruck des PISA-Schocks — die Neuausgabe einer
fritheren Auflage vor, indem er das Buch neu ord-
net und die neueren Einsichten wissenschaftlicher,
didaktischer und methodischer Literatur einarbei-
tet. Er gliedert sein Buch in vier Teile. I. ,Die schlech-
te Wirklichkeit. Oder: Wo das Lernen keine Chance
bekommt.“ Hier rechnet er vor allem mit der Schul-
praxis ab, insbesondere mit den dimlichen Lehrern
(38 S.).II: ,Wie unser Organismus (nicht nur das Ge-

hirn) sich die Wirklichkeit aneignet. Oder: Was wir
lernen nennen.“ In diesem Abschnitt geht es um Er-
kenntnisse der Hirnforschung, auch der neueren,
um die Einbeziehung nicht mehr ganz so frischer
Finsichten der Behavioristen, wobei vor allem Paw-
low und Skinner herangezogen werden, aus der his-
torischen Pddagogik und Lernforschung von Leuten
wie Maria Montessori, Jean Piaget und Hermann Eb-
binghaus und anderen. Ein weiteres Feld ist die Che-
mie des Gehirns, des Lernens und Memorierens, des
Denkens und Handelns, das Funktionieren und Zu-
sammenspiel der beiden Hirnhalften und des Kérpers
im Lernprozess. Insgesamt ist dieser Teil fiir meinen
Geschmack ziemlich eklektizistisch geraten (68 S.).
III. ,Ansprache an die Eltern. Oder: Guter Wille al-
lein gentigt nicht.“ Hier kriegen nun die unsensiblen
Fltern ihr Fett ab, die die Kinder mit falschem Ehr-
geiz erst ins Schulversagen hineinquilen, und zwar
demonstriert an der einsichtigen Milde des tiberle-
gen-giitigen Autorpidagogen (9 S.). IV. Wie lernen
gelingen kann. Beispiele einer erfolgreichen Lernpra-
xis (94 S.). Der Titel ist Programm. Typische, bekann-
te Schulprobleme (elterlicher Druck, Hausaufgaben,
Gedichtnistraining/Mnemotechnik, Rechtschreibung
und Legasthenie, zwei ,, Trickkisten zur Rechtschrei-
bung und zum Rechnen, Lernen planen) werden in
dieser Reihenfolge und Kombination aufgegriffen so-
wie zumeist mit Beispielbeschreibungen, lernpsycho-
logischer Interpretation und Losungsvorschligen be-
handelt.

So weit, so (mehr oder weniger oder doch meis-
tens) gut. Hier kommt nicht eigentlich wirklich Neu-
es zur Sprache, aber etwas, was man im Alltag zwi-
schen den bekannten Eckpunkten des Schulbetriebs
allzu leicht, wenn nicht vergisst, so doch ignoriert,
links liegen ldsst, aus Griinden der Stofffiille, elter-
licher Abmahnungen, unter dem Druck des Un-
willens einiger Schiiler oder was auch sonst immer.
Es ist richtig sich zu erinnern, dass Kinder mit al-
len Sinnen lernen, dass in der Schule aus Gewohn-
heit, Trigheit, Gedankenlosigkeit manches Ubel mit-
geschleppt wird, nicht auszurotten ist, wie zu viele
Hausaufgaben, Monotonie durch Frontal- oder zu
wenig Abwechslung im Unterricht. Und es ist rich-
tig, die Lehrer (und Eltern und — bitteschén — auch
die Ministerial- und Schulbiirokratie, in deren Spra-
che die Kinder ,,beschult® werden, nicht gebildet, er-
zogen) darauf hinzuweisen und zu stoflen, dass sie
ihr Tun ab und zu mal wieder reflektieren und dann
auch verdndern.

Aber ich habe mit Verlaub meine Zweifel, ob der
Autor dieser Absicht einen Gefallen tut mit falschen
Verallgemeinerungen der folgenden Klasse: Tom ist
im Rechnen ein durchschnittlicher Schiiler. Beim
Malnehmen hat er Probleme. Er macht ein paar Feh-
ler, die er aber iiberhaupt nicht bemerkt, ,,denn die
Aufgaben werden — wie so oft — nicht nachgesehen*



(S.53f.). Und wo die Lehrer (Schroders ,faule Si-
cke*?) nicht die Hausaufgaben kontrollieren, fehlt
auch das Lob: ,,Ohne Echo aus der Wirklichkeit tut
mir ein Lerner wirklich leid“ lautet die Uberschrift
zu Kapitel 1,6. Das heifit doch wirklich Eulen nach
Athen tragen und Vorurteile pflegen. Bemerkens-
wert und aufschlussreich wird es, wenn Speichert die
Schule, zumal die Grundschule, zum Kriterium fiir
andere Lebens- und Gesellschaftsbereiche macht: Am
Beispiel der falschen Schreibung ,,Fohgl®, die er aus-
fithrlich lernpsychologisch interpretiert, kommt er
zur Schlussfolgerung: ,Das Kind hat so geschrieben,
dass es eine hundertprozentige Ubereinstimmung
zwischen Gehortem und Schriftbild gibt. Das wire
auch das Ziel einer Rechtschreibreform® (S. 178). Da
hat er wohl 30 bis 50 Jahre Diskussion zum Thema
verpasst. Zu seiner ,,Gespensterschau der schulischen
Fehlleistungen® (S. 55) gehoren noch unter anderem
»Schuldummbheit, ,,Stress und Monotonie®, die ,,Ler-
nen unmdoglich macht.“

Wie Lernen schon in den 1920er Jahren ablaufen
konnte und auch heute kann, darf eine Episode aus
Alexander Spoerls ,Memoiren eines mittelmafigen
Schiilers illustrieren, und zwar ohne jeden Uberbau
(und in einer Fassung von vor der Rechtschreibre-
form): Jakob van Tast sollte an seinem ersten Schul-
tag das O schreiben lernen. Die Lehrerin malte es an
die Tafel ,,und sagte, das sei ein Ei, ein Osterei, lie-
be Kinder, von dem man die Spitze abgeschlagen ha-
be (...). Aber dann sagte sie plotzlich, das sei kein Ei,
sondern ein O, und wir miifiten alle zusammen O
sagen. Ich liefl mir aber nichts vormachen und sagte:
,Eil* — Nein, O!* sagte das Fraulein. — ,Eil‘ sagte ich.
Die Kinder lachten, und das war fein! Das Friulein
sagte, es sehe nur aus wie ein Ei, es sei aber wirk-
lich ein O. ,Ein Ei‘ sagte ich und stampfte mit dem
Fufd auf, denn ich konnte nicht leiden, wenn die Er-
wachsenen liigen. (...) Und das Friulein gab mir ei-
nen Brief an meinen Vater, den ich stolz nach Hause
trug, weil ich darin vorkam. Und der Brief mufd wie-
der sehr lustig gewesen sein, denn Vater und Mutti
lachten, als sie ihn lasen. Ich wollte wissen, was drin
stand, und auch lachen. Vati gab mir den Brief, aber
ich konnte doch noch nicht lesen. Nur die Os! Das
war sehr klug von Vati, denn ich wurde neugierig auf
Buchstaben und Worte, und es dauerte nicht lange,
da konnte ich den ersten Satz: ,lisa sei leise’. Ich war
stolz darauf und schrieb es iiberall hin. Mit Muttis
Lippenstift auf die seidenen Portieren, worauf Vati
beschlof, keine Maler mehr einzuladen, die immer
so viel trinken und dann dummes Zeug machen.
(...) Und ich schrieb es mit Kreide auf die rupfen-
bespannte Wand des Treppenhauses. Da wurde die
Frau des Zahnarztes bose, der unter uns wohnte, weil
sie Lisa hieB. (...) Immerhin sah ich, welche Wir-
kung drei kleine Worte erzeugen, und brauchte ei-
gentlich nichts mehr zu lernen.“ «
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Deutsch-mexikanische
Konfliktsituationen

Roman Lietz

Ferres, Renate/Meyer-Belitz, Friederick/Rohrs,
Bettina/Thomas, Alexander: Beruflich in Mexiko
Vandenhoek&Ruprecht, Géttingen 2005, 154 S., ISBN
3-525-49060-7, € 24,90

»Stefan arbeitet in einem Unternehmen in Mexiko.
Er ist sehr verirgert, als er eines Nachmittags in die
Fabrikhalle kommt und feststellt, dass die Arbeiter
an einer bestimmten Maschine den ganzen Tag lang
noch nichts getan haben. Mit der Anschuldigung
konfrontiert, rechtfertigen sie sich damit, dass der
Maschinenfiihrer krank sei. Was mag der Grund fiir
das Verhalten der mexikanischen Arbeiter sein?

Lesen Sie nun die Antwortalternativen durch und
bestimmen Sie den Erklarungswert jeder Alternative.
Es ist moglich, dass mehrere Antwortalternativen den
gleichen Erkliarungswert besitzen:

a) Mexikaner sind es gewohnt, bei der Arbeit sehr
eng gefiihrt, angeleitet und kontrolliert zu wer-
den. Ohne den Maschinenfiihrer wussten sie
nicht, was sie tun sollten.

0 O d O
sehr eher eher nicht nicht
zutreffend zutreffend zutreffend zutreffend

b) Die Arbeiter wurden von niemandem zur Ar-
beit aufgefordert, selbststindiges Arbeiten ist
mit der Ubername von Verantwortung verbun-
den. Also nutzen sie die Gelegenheit, um zu re-
den, anstatt zu arbeiten.

0 O ] O
sehr eher eher nicht nicht
zutreffend zutreffend zutreffend zutreffend

c) Der Maschinenfiihrer ist der Einzige, der die
Maschine kennt und mit ihr umzugehen weifS.
Vielleicht hat nur er Zugang zu Schliisseln oder
anderen Dingen, die benétigt werden, um die
Maschine zu starten.

a 0 O 0
sehr eher eher nicht nicht
zutreffend zutreffend zutreffend zutreffend

d) Hierarchien und Zustdndigkeiten sind in Me-
xiko etwas chaotischer. Deshalb ist vorher nie
aufgefallen, dass dem Maschinenfiihrer keine
Vertretung zugeteilt ist.

a 0 a 0
sehr eher eher nicht nicht
zutreffend zutreffend zutreffend zutreffend
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24 solcher deutsch-mexikanischer Konfliktsituatio-
nen auf 154 Seiten prisentieren die Autoren im neu-
esten Buch der Serie ,,Beruflich in ...“ Die Beispiele
werden ausgewertet, erldutert und in sechs Gruppen
von Kulturstandards eingeteilt (Im o.g. Beispiel er-
Kklirt tibrigens Alternative a das Verhalten am besten).
Auflerdem erhilt der Leser landeskundliche und kul-
turelle Informationen iiber Mexiko. Das Buch rich-
tet sich, wie der Untertitel besagt, an Manager, Fach-
und Fiithrungskrifte, die von Deutschland nach Me-
xiko entsandt werden. Einige der Beispiele haben je-
doch Studenten, Sekretirinnen, Praktikanten oder
Ehefrauen des Entsandten zum Protagonisten, so
dass Personen aus diesem Kreis sich durchaus auch
zur Zielgruppe zugehorig fiihlen diirfen.

Die Methodik des Buches basiert auf der Kultur-
standardtheorie von Professor Alexander Thomas
(Universitit Regensburg). Dieser Theorie zu Grunde
liegt die Annahme, dass gewisse Handlungsschemata
in einer Kultur in bestimmte Kategorien (so genann-
te Kulturstandards wie Sympathieorientierung, Kol-
lektivismus oder Flexibilitit und Spontaneitit) ein-
teilbar sind.

Von diesem Ansatz ausgehend lassen sich Fallbei-
spiele wie das eingangs zitierte erstellen. Damit sollen
die nach Mexiko entsandten Personen kulturelle Ei-
genarten des Gastlandes erlernen und sich auf mog-
liche Konfliktsituationen im Ausland vorbereiten. Da
die Beispiele sehr alltagsnah und motivierend erzihlt
sind, lassen sie sich gut merken. Dies erklért vielleicht
auch den Erfolg dieses Modells. Bislang sind schon
dhnliche Werke von Alexander Thomas iiber Argenti-
nien, China, Grofibritannien, Indonesien, Kenia und
Tansania, Russland, Siidafrika, Siidkorea und Tsche-
chien entstanden.

Dabei ist die Methode, mit Hilfe solcher Handbii-
cher sich einer Kultur anzunihern, in der Interkul-
turellen Kommunikationswissenschaft duflerst um-
stritten. Es gibt zahlreiche Argumente, die gegen eine
Verwendung von Culture Assimilatoren, wie diese Art
des Kulturlernens in der Fachsprache genannt wird,
sprechen. Die sehr vereinfachte und oberflichliche
Darstellung des Kontexts schafft oftmals Stereotype
anstatt diese abzubauen. Den Mexikanern werden
universell bestimmte Eigenschaften zugesprochen.
In der Realitdt sind die Handlungsmuster selbstver-
stindlich um einiges vielfiltiger und so kann es zur
Frustration fithren, wenn mogliche Konflikte im Aus-
land nicht mit Hilfe des Culture Assimilators zu er-
kldren, geschweige denn zu losen sind. Bei der Aus-
einandersetzung mit einer fremden Kultur, darf man
nie aufler Acht lassen, dass diese Kultur sich aus der
Menge ihrer Individuen zusammensetzt, deren Han-
deln nicht immer voraussehbar ist. Befolgt man nun
das Handbuch unhinterfragt, festigen sich bestimm-
te Ansichten und es geht die Flexibilitit verloren, sich
auf die Kulturkontaktsituationen einzustellen. Ein

weiteres Argument, das gegen die Benutzung eines
Culture Assimilators spricht, ist, dass die Konfronta-
tion mit einer derartigen Aneinanderreihung nega-
tiver Beispiele eine negative Einstellung hervorruft,
die die Vorfreude auf den Auslandsaufenthalt schmi-
lert und sogar Angst davor hervorrufen kann. Da-
bei ist eine positive Grundeinstellung gegeniiber der
Gastkultur die wichtigste Voraussetzung fiir eine er-
folgreiche Interaktion.

Trotz der oben genannten Nachteile des Culture
Assimilators ist sein Einsatz jedoch nicht vollstindig
zu verurteilen. Bei interkulturellen Trainings werden
sehr oft Fallbeispiele dieser Art benutzt, allerdings
unter Anwesenheit eines interkulturellen Trainers,
der die Lerninhalte absichert und mit anderen Maf3-
nahmen gegen die Entstehung von Stereotypen vor-
gehen kann. ,,Beruflich in Mexiko® ist auf jeden Fall
ein unterhaltsames Buch, mit dem man sich der me-
xikanischen Kultur durchaus nidhern kann, allerdings
sollten die Erklarungen iiber die Kulturstandards
nicht zu streng genommen werden. Das Handbuch
kann als eine vorsichtige und kritisch zu hinter-
fragende Anniherung an die mexikanische Kultur
dienen, aber man sollte sich tiberlegen, ob es nicht
sinnvoll ist, sich mit Hilfe anderer ergianzender Maf3-
nahmen auf die Gastkultur vorzubereiten. «

PEIELIEP v
ELIZA

Not amused

Jiirgen Kalb

Brandreth, Gyles: Philip und Elizabeth. Portrat
einer Ehe

Deutsche Verlags-Anstalt Midnchen 2005, 450. S., ISBN
3-421-05869-5, € 24,90

Die britische Boulevardpresse ist in den letzten Jah-
ren nicht gerade durch Zuriickhaltung gegeniiber
dem englischen Konigshaus der Windsors aufge-
fallen. Die Namen von Prinz Charles, Lady Di und
Lady Parker Bowles mogen hierbei nur die Spit-
ze des Eisberges andeuten. Aber haben die Skanda-
le und Krisen nie die Kénigin und den Prinzgemahl
selbst erfasst? Leben die beiden wirklich so untade-
lig? Gyles Brandreth, englischer Publizist und Tory,
einstiges Mitglied der konservativen Regierung John
Major, mochte genau dies mit seiner rund 528 Sei-



ten umfassenden Doppelbiographie ,,Philip und Eli-
zabeth® beweisen. Er will die Geschichte der Roy-
als zurechtriicken, wenn nicht gar neu erzihlen, zu-
mindest aber die Ehe des Konigspaares wahrheitsge-
treu, weil so vorbildhaft portritieren. Sein ,Klatsch-
buch® (FAZ) verspricht zwar auch intime Einblicke
in das private Leben der britischen Konigin und des
Prinzgemahls, mochte aber auf keinen Fall an den
Denkmailern riitteln, wie Brandreth immer wieder
betont, auch wenn er gerade schliipfrige Details no-
tierte, sie aber umgehend auch wieder dementierte.
Der ARD-Adelskenner Rolf Seelmann-Eggebert zeigt
sich im Klappentext deshalb geradezu begeistert von
der vorliegenden Doppelbiographie und feiert sie
enthusiastisch.

Brandreth macht dabei an keiner Stelle einen Hehl
daraus, dass er vor allem den Herzog von Edinburgh
mehr als schitzt, ja unerschiitterlich bewundert. Viele
Monate lang konnte er sicher auch deshalb das Herr-
scherpaar begleiten und viele Mitglieder der ko-
niglichen Familie interviewen. So werden im Laufe
der etwas langatmigen und, was die Person des Au-
tors angeht, nicht uneitlen Schilderung immer wie-
der personliche Details von Elizabeth und Philip ent-
hiillt, von deren Uberinterpretetion er sich aber stetig
selbst zu bewahren versucht. Gibt die Doppelbiogra-
phie nun mehr an Informationen her als die unse-
lige Hofberichterstattung aus dem Konigshaus selbst?
Hiufig wird behauptet, man wisse von Elizabeth und
Philip eigentlich recht wenig.

Beide kommen aus Elternhiusern, die unterschied-
licher nicht sein kénnten. Der griechische Prinz mit
deutschen Wurzeln verbrachte seine Kindheit zwi-
schen Paris, Darmstadt, Salem und Schottland. Uber
seine interessante Kindheit verrit Prinz Philip aller-
dings nicht viel. Er tut sie gern mit einem Schulter-
zucken und spottisch hochgezogenen Brauen ab. Im-
merhin: der Groflvater wurde ermordet, der Vater
war im Gefingnis, und ab dem neunten Lebensjahr
stand er praktisch ohne Eltern da. Die Mutter war in
der psychiatrischen Anstalt, der Vater mit seiner Ge-
liebten in Monte Carlo. Gyles Brandreths Kernfrage
ist dennoch die nach Philips ehelicher Treue in sei-
ner Ehe mit Elizabeth. Er selbst beteuert fast zu oft, er
sei von der Treue Philips iiberzeugt. Bestindig beteu-
ert er, dass Philip kultivierter, intelligenter und char-
manter sei, als die Welt glaube. Natiirlich vergisst der
Autor deshalb nicht, simtliche Frauen aufzulisten,
mit denen Philip etwas gehabt haben soll, um diese
Geriichte danach gleich wieder eindringlich zu de-
mentieren.

Auf die Frage nach dem Geheimnis seiner Ehe mit
Philip hat der Prinzgemahl anscheinend einmal selbst
geantwortet: ,Die Konigin besitzt Toleranz im Uber-
maf3.“ Und schon ist Brandreth wieder rithrend um
den Ruf des Prinzen besorgt. Er will dies auf keinen
Fall falsch verstanden wissen.
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Wesentlich ritselhafter erscheint Queen Eliza-
beth in Brandreths Schilderungen. Die behiitet auf-
gewachsene Elizabeth hatte sich schon als Teenager
in Philip verliebt. Brandreth beschreibt sie als en-
orm pflichtbewusst und berechenbar. ,Ja, ich kann
Thnen genau sagen, was fiir ein Mensch die Konigin
ist. Sie hat die Interessen, die Eigenschaften und den
Geschmack einer auf dem Land lebenden Englidnde-
rin (oder Schottin) ihres sozialen Standes und ihrer
Generation: Hunde und Pferde, Hoéflichkeit und Gii-
te, Dienst am Gemeinwohl, Verlisslichkeit. Im Kern
konservativ, intelligent (nicht intellektuell), pragma-
tisch.“ Und dann die wenig {iberraschende Analyse
Brandreths:

»Die Queen wire nie darauf verfallen, ihren Ehe-
mann in Staatsangelegenheiten einzubeziehen. Das
wire nicht verfassungskonform gewesen, und ih-
re Majestit, die fest an den Wert von Tradition und
Kontinuitit glaubt, hat schon immer sehr auf Schick-
lichkeit geachtet. Aulerdem hatten die Ratgeber der
Konigin Prinz Philip seine Position in aller Klarheit
dargelegt, wie er mir gegeniiber durchblicken lief3.
»Halten Sie sich raus®, sagte sie, ,damit haben sie
nichts zu schaffen.” (...) ,, Fiinfzig Jahre spiter sagt
der Herzog von Edinburg nur achselzuckend zu mir:
»Ich musste mich in die Institution einfiigen. Ich
musste vermeiden auf Missverstandnissen herumzu-
hacken oder mir fremde Befugnisse anzueignen. In
den meisten Fillen war das kein Problem. Ich machte
meinen eigenen Kram.

Und diesen eigenen Kram Philips schildert Brand-
reth nun ausfiihrlichst, geniefft und bewundert
Philips trockenen Humor, der ihm immer mehr zum
Lebensinhalt geworden ist. Es sind die kleinen Fluch-
ten Philips, die es dem Autor angetan haben. Zu ver-
muten ist, dass die wortkarge und in der Offent-
lichkeit gegeniiber privaten Dingen so schweigsame
Queen auch von diesem Buch ,,not amused“ ist. Auch
nach mehr als 500 Seiten bleibt also die Frage offen,
wie diese nun seit fast sechzig Jahren dauernde Ehe
eigentlich funktioniert.

Ist es die Selbststilisierung der Aristokratie, die
bei Elizabeth und Philip im Unterschied zu andern,
noch funktioniert? Woher kommen diese Disziplin
und Hirte, die Fihigkeit, Dinge stoisch zu ertragen?
Wie kann trotz etlicher Familienkatastrophen und
der klatschfreudigen Weltoffentlichkeit des Boule-
vards diese Arbeitsgemeinschaft immer noch so er-
folgreich funktionieren? Solch spannenden Fragen
verweigert sich Brandeth weitgehend. Aber vielleicht
ist es auch nur die eher distanzierte Sicht der repu-
blikanischen Kontinentaleuropier, die bei der Lek-
tiire der Doppelbiographie an die Queen denken
miissen. I’ am not amused. Ursula Mirz hat in einer
kostlichen Rezension in der ZEIT, ,Das Schweigen
der Konigin“ (21.4.2005) mit den Worten geendet:
»Dieses Buch bietet ein ganz besonderes Lektiireer-
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lebnis. Nach tiber 400 Seiten weiff man weniger als
vorher. Ahnliches wurde einem zuletzt im Obersemi-
nar zu Kants Gottesbeweisen abverlangt.“ Die wohl
eher soziologische Frage nach der Sehnsucht vieler
Biirgerinnen und Biirger — auch in Deutschland —
nach den Royals wartet auf weitere spannende Ant-
worten. «

il [esin
——

T
- eheran

Literarischer
Geheimbund

Frank Boucsein

Nafisi, Azar: Lolita lesen in Teheran
Deutsche Verlags-Anstalt, Miinchen 2005, 424 S., ISBN
3-421-05851-2, € 1790

Warum sollte irgendjemand in Teheran ,Lolita“ le-
sen? Warum wihlt Azar Nafisi, iranische Dozentin fiir
anglistische Literatur, gerade dieses Werk fiir den Ti-
tel ihres Buches?

Jenen Roman von Vladimir Nabokov, der nicht
nur im priiden Amerika auf Irritation und Ableh-
nung gestof3en ist. Er handelt von einem vierzigjah-
rigen Mann, Humbert Humbert, der den Reizen ei-
ner 12-Jahrigen, Lolita, verfillt und sie nach dem Tod
der Mutter verfiihrt und missbraucht. Belegt nicht ge-
rade dieser Roman westliche Dekadenz und mora-
lischen Zerfall?

Teheran, Hauptstadt der Islamischen Republik
Iran in den 80er Jahren. Unter dem zunehmenden
Druck der Zensur griindet Azar Nafisi mit Studen-
tinnen ihres Literaturseminars eine Art weiblichen
,»Club der toten Dichter. Bei ihren Treffen im Hau-
se Nafisis entsteht eine Freistdtte fiir Gespriche und
Diskussionen. Die Frauen kénnen hier Abstand von
der tiglichen Géngelei durch die Revolutioniren Gar-
den gewinnen, den Schleier ablegen, geschmuggelten
‘Wodka trinken, verbotene Schinken-Kise-Sandwichs
essen und iiber Literatur reden. Westliche Literatur!
Jane Austen, Saul Bellow, E Scott Fitzgerald, James
Henry und — Vladimir Nabokov. Wihrend bei uns
in den westlichen Gesellschaften kaum noch ein Ta-
bubruch méglich scheint, gereicht im revolutiondren
Iran schon ,,Stolz und Vorurteil. zum moralischen Af-
front. Gerade die literarischen Frauenrollen sind es,
die fiir die jungen Studentinnen in Teheran zur He-
rausforderung und zum Vorbild werden. Frauen, wie
zum Beispiel in den 200 Jahre alten Romanen von

Jane Austen, die denselben moralischen Zwingen un-
terliegen wie Frauen im heutigen Iran.

»Jeder grofle Roman, den wir lasen, stellte die
herrschende Ideologie in Frage., schreibt Nafisi als
Resiimee dieses literarischen Geheimbundes. In der
Welt der Literatur konnen sich die Menschen gegen
Unterdriickung wehren, aufbegehren, siegen, aber
auch scheitern. Wihrend sich in Romanen die Men-
schen selbst verwirklichen konnen, zwingt im Iran
eine patriarchale islamistische Revolutionsregierung
den Frauen ihre Vorstellung einer moralischen Le-
bensfiithrung auf. ,,In der Islamischen Republik leben
ist wie Sex mit einem Mann, den man verabscheut.*
lautet Nafisis Vergleich. Folglich interpretieren die
jungen Frauen ,Lolita“ aus einer personlicheren Per-
spektive als die westliche Literaturwelt: Lolita steht
stellvertretend fiir missbrauchte und vergewaltigte
Frauen, Humbert kennzeichnet die Minnerwelt, die
selbstherrlich iiber die Rechte der Frauen hinweg-
geht. Fiir die jungen literaturbegeisterten Studen-
tinnen personifiziert Humbert jene Unterdriickung,
die sie selbst alltidglich und allerorten erfahren. ,Die
verzweifelte Wahrheit von Lolita ist nicht die Ver-
gewaltigung einer Zwolfjihrigen durch einen alten
Wiistling, sondern daf das Leben eines Individuums
von einem andern in Besitz genommen wird.“ Der Ro-
man wird zur Metapher fiir Totalitarismus und Un-
freiheit und richtet sich gegen jede Form von to-
talitirem Denken®. Deshalb also ,Lolita lesen in
Teheran.“

Die stindigen Ausfliige in die Welt der Literatur
entfremden die Frauen zunehmend von ihrer gesell-
schaftlichen Realitit. Je stirker Nafisi ,die poetischen
Seiten [ihres] Lebens wahrnahm, desto stirker ent-
wickelte sich [ihr] eigenes Leben zu einem Netz aus
Fiktionen.“ Fiir Nafisi folgt konsequenterweise die
Emigration in die fir den Islamismus verhasste USA.
Hitte die Autorin nicht daraus folgern miissen, statt
mit der Literatur eine Auseinandersetzung mit der
Politik zu fordern, das beriihmte ,,Keine Zeit fiir Li-
teratur!“ propagieren miissen? Die Antwort liefert
die Autorin selbst: ,,Ich habe immer den wiederkeh-
renden Traum, dafl der Bill of Rights ein neuer Ar-
tikel hinzugefiigt wird: das Recht auf freien Zugang
zur Phantasie. Ich bin zu dem Glauben gelangt, daf§
eine echte Demokratie nicht ohne die Freiheit der
Phantasie und das Recht, Werke der Phantasie un-
eingeschrankt zu nutzen, existieren kann. Um ein
erfilltes Leben zu fithren, mufl man die Moglichkeit
haben, private Welten, Traume, Gedanken und Wiin-
sche offentlich zu gestalten und auszudriicken und
sich stindig auf einen Austausch zwischen der 6ffent-
lichen und privaten Welt einzulassen.“ Wenn in die-
sen Tagen Islamisten gegen Karikaturen in einer di-
nischen Zeitung demonstrieren und aus demselben
Grund westliche Botschaften in Flammen aufgehen,
wird die Tragweite dieses Traumes deutlich. «



Iarn KERSHAW

Hitler hatte in
GrofB3britannien
nicht nur Gegner

Dieter Allgaier

Kershaw, lan: Hitlers Freunde in England
Deutsche Verlags-Anstalt, Minchen 2005, 527 S., ISBN
3-421-05805-9, € 39,90

Der Verfasser ist Professor fiir Modern History an der
University of Sheffield und zihlt zu den bedeutends-
ten Historikern der Gegenwart. Seine grofie zweibén-
dige Biographie tiber Adolf Hitler, die ich bereits vor
Jahren in dieser Zeitschrift besprochen habe, weist
ihn als profunden Kenner Hitlers und des National-
sozialismus aus.

1991 wurde Ian Kershaw aufmerksam auf Lord
Londonderry wihrend eines Aufenthalts in Belfast,
wo er an einer Fithrung durch Mount Stewart, dem
Sitz der Familie Londonderry in Nordirland, teil-
nahm. Dies war der Anlass fiir Kershaw, ein Buch zu
schreiben, in dem Lord Londonderry und seine Fa-
milie die Hauptrolle spielen sollte. Lord Londonderry
wurde 1931 zum Luftfahrtminister Gro8britanniens
ernannt und konnte sich endlich in dem Gefiihl son-
nen, dass er eine Position erreicht hatte, die seinem
Talent und seiner familidren Erwartung entsprach.

Im Jahr 1935 besuchte Londonderry die deutsche
Reichskanzlei, was einer ersten Kontaktaufnahme
entsprach. Aber noch im gleichen Jahr verlor er den
Posten als Luftfahrtminister. Er hatte geglaubt, dass
Deutschland in der Luftriistung hinter Grofibritan-
nien lag, und deshalb wollte er eine Annidherung an
Deutschland herbeifiihren, solange diese Uberlegen-
heit noch bestand. Am Abend des 4. Oktober 1934
kam es zu einem ersten Treffen zwischen Géring und
Londonderry im Palais des Reichstagsprésidenten.
Londonderrys ereignisreiche Amtszeit als Luftfahrt-
minister endete also Mitte 1935. Er war in dem Regie-
rungsamt, das er so sehr schitzte, in Misskredit gera-
ten, doch nur wenige Monate nach seinem Abschied
als Luftfahrtminister sollte er als einer der entschie-
densten Vorkdmpfer Deutschlands in Grofibritan-
nien hervortreten.

In den zwolf Monaten bis Anfang Juni 1936 genoss
er die Gastfreundschaft Gorings auf dessen Land-
sitz Carinhall und konnte lange Gespriache mit Hit-
ler fithren. In seinem Heim in Nordirland empfing er
seinerseits Joachim von Ribbentrop. Er galt als einer
der fithrenden Nazifreunde in seinem Land.

REZENSIONEN

Hintergrund seiner Neigung zu den Nationalsozia-
listen war die Befiirchtung, dass im Falle des Zusam-
menbruchs des NS-Regimes Deutschland kommu-
nistisch werde. Es stand mittlerweile fest, dass Lord
und Lady Londonderry die fiihrenden Apologeten
des Hitlerregimes in Grof3britannien waren. ,Die
Olympischen Spiele in Berlin in der ersten Hilfte des
August 1936 markierten den Hohepunkt der Hoff-
nungen all jener, die wie Londonderry eine engere
und positivere Beziehung zwischen Grof3britannien
und Deutschland stiften wollten.“ (S. 209)

Am 27. Mai 1937 trat Neville Chamberlain die
Nachfolge v an Stanley Baldwin als Premierminister
an. Er war achtundsechzig Jahre alt und besaf einen
starken Zug von Eitelkeit. Zudem war er erpicht da-
rauf, in die Gestaltung der britischen Auflenpolitik
einzugreifen, womit der Konflikt mit Auflenminis-
ter Eden verprogrammiert war. Es bleibt zu erwih-
nen, dass Ribbentrop von Neurath auf dem Posten
des Deutschen Auflenministers abloste.

Im Juni 1938 reiste Londonderry zusammen mit
seiner Frau und seiner Tochter Lady Mairi zum
vierten Mal innerhalb von gut zwei Jahren nach
Deutschland, um herauszufinden, welche weiteren
Pline Hitler verfolgte.

Ich erwihne nur stichwortartig den Anschluss Os-
terreichs an Deutschland, das Miinchner Abkom-
men, den Einmarsch deutscher Truppen in das Sude-
tenland am 1. Oktober 1938 und die ,Erledigung der
Rest-Tschechei

Beim deutschen Einmarsch in Prag im Mirz 1939
fielen Londonderry und vielen anderen, die den
Deutschen freundlich gesonnen waren, die Scheu-
klappen von den Augen. Damit war ein Traum zu
Ende, die Appeasementpolitik war gescheitert. Der
wahrscheinlich néchste Kandidat deutscher Expansi-
onsgeliiste war Polen. ,Londonderry begriff, dass sei-
ne Bemithungen, einen Krieg zu verhindern und auf
der Grundlage der Freundschaft zwischen Grof3bri-
tannien und NS-Deutschland Frieden zu schaffen, zu
Ende waren.

Am 23. August 1939 war Aulenminister Ribben-
trop in Moskau, und das Ergebnis war der deutsch-
sowjetische Pakt und der deutsche Angriff auf Polen,
was den Zweiten Weltkrieg ausloste.

Londonderry erlebte den Ruin seiner Zuneigung
zu riicksichtslosen modernen Diktatoren. Ende 1945
erlitt er eine schweren Segelflugunfall, der nach mo-
natelanger Rekonvaleszenz mehrere leichte Schlag-
anfille nach sich zog. Lord Londonderry verstarb in
der Nacht vom 10. auf den 11. Februar 1949 in Mont
Stewart.

Abschlieflend mochte ich sagen, dass Ian Kershaw
ein sehr lesenswertes Buch geschrieben hat. Ich be-
zweifle allerdings, dass sein Inhalt Eingang in Leis-
tungskurse der Geschichte und Gemeinschaftskunde
finden wird. «
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Klaviere im
Kuhstall: mit Mozart
mehr Milch!

Manfred Egenhoff

Schlattner, Eginald: Das Klavier im Nebel
Paul Zsolnay Verlag, Wien 2005, 521 S., ISBN 3-552-
05352-2, € 2490

Jahre und Tage des Umbruchs haben es Eginald
Schlattner angetan. ,,Schlimm, wenn etwas zu En-
de ist und nichts hat begonnen®, heif3t es geradezu
programmatisch auf der ersten Seite von Schlattners
neuem — seinem dritten — Roman, aber dieser Satz
kann auch als Motto fiir die ersten beiden Werke des
Autors dienen. Hintergrund der Handlung sind je-
des Mal Zeiten des Umbruchs in Ruminien, die be-
sonders die deutsche Minderheit, die Siebenbiirger
Sachsen und Banater Schwaben, empfindlich tref-
fen. In ,Der gekopfte Hahn dem ersten Roman, ist
es der Seitenwechsel Ruméniens von den Deutschen
hin zu den Sowjets gegen Ende des 2. Weltkriegs am
23. August 1944, der die Folie der Handlung bildet.
In dem zweiten Roman, ,Rote Handschuhe® sind es
die Sduberungen der Securitate in der zweiten Hilfte
der 50er Jahre, in deren Verlauf der Prozess gegen die
sdchsischen Schriftsteller in Kronstadt gefithrt wird.
Die Handlung des jetzt vorliegenden dritten Romans
liegt zeitlich mitten zwischen den beiden schon er-
schienen Béinden: Es sind die Jahre der Enteignung
sichsischen Besitzes in Siebenbiirgen und der Depor-
tierung ganzer Dorfer des Banat in die Baragansteppe
zu deren Urbarmachung.

Schlattners Romane sind authentisch; sie leben un-
iiberhorbar aus der Erinnerung des Autors und von
der Liebe zum Detail; das macht sie so anschaulich,
plastisch und echt. Wieder ist es ein junger Mann, der
die Hauptrolle spielt: Der in Schissburgals Sohn eines
Fabrikbesitzers aufgewachsene Clemens Rescher er-
lebt, wie der Familie nicht nur die Fabrik enteignet,
sondern sie alle auch aus dem Wohnhaus geworfen
werden. Der Vater wird ins Gefingnis gesteckt, die
Mutter verschleppt, und Clemens muss sehen, wie er
iiberlebt. Das ist wahrhaftig ,,Die Austreibung” (1. Ka-

beiter im neuen sozialistischen Staat kennen. Aber in
dieser sozialistischen Holle erklingt dann auch ,,Das
Hohelied* (4. Kapitel) der tiefen Liebe zu der schonen
Rumainin Rodica, mit der Clemens eine Reise iiber die
Berge und durch die Walachei bis ans Schwarze Meer
macht, wo allerdings beide sich trennen, sodass diese
Episode, die das Zentrum und den (romantischen)
Hohepunkt des Buches bildet, keine Erfiillung bringt.
Dem entspricht die Widmung: ,, Fiir Cristina, die Lie-
be eines Sommers, die Trauer eines Lebens®.

Schlattners Romane handeln von Liebe und Schuld
in unruhigen Zeiten. Es gibt vor und nach der rumai-
nischen Geliebten noch andere: die Sichsinnen Pe-
tra und Isabella, die Zigeunerin Carmencita (wie
sonst konnte sie heiflen!) und schlieBlich das Mid-
chen aus dem Banat, Eva-Maria — und da sind wir
wieder im biblischen Bereich, in dem Schuld eine be-
sondere Rolle spielt. Clemens wird schuldlos schuldig
an einem von Isabella versteckt gehaltenen deutschen
Soldaten, dem er aus dem Lande entkommen helfen
soll, der aber durch ihn der Securitate in die Hinde
fallt; und dadurch verliert er auch Isabella. Eva-Maria
schliellich wird mit der gesamten Bevilkerung des
Banater Dorfes Gnadenflor zur Zwangsarbeit in die
Steppe abtransportiert, Clemens aber wird verwehrt
mitzukommen. So bleibt er am Ende allein zuriick
wie das Klavier auf dem Bahnsteig: ,,Nebel stieg auf
von der Erde. Allein stand das Klavier.“ Das sind die
Schlussworte des Romans.

Das bisher iiber das Buch Gesagte klingt sehr de-
primierend, aber ein deprimierendes Buch ist der Ro-
man beileibe nicht. Er ist im Gegenteil vergniiglich
und spannend zu lesen. Das liegt an der trockenen
Art, in der Schlattner die gesellschaftlichen Umwil-
zungen schildert, und nicht zuletzt auch daran, dass
er immer wieder die unwahrscheinlichsten Vorgin-
ge so darstellt, als seien sie historische Realitit, sodass
wir uns kostlich amiisieren. Da bekommt z.B. ein
Hosenknopf — in Ermangelung der Leiche seines Be-
sitzers —in Fogarasch ein pomphaftes Begriabnis, dem
die Abgesandte Ana Pauker aus dem ZK der KP Ru-
miniens quasi vom Balkon des Rathauses herab die
letzte Weihe gibt. Oder es erklingt im Kuhstall Mu-
sik von Mozart, von der schonen Rodica auf einem
echten Fliigel gespielt, weil die Partei mit klassischer
Musik den gliicklichen Kiihen eine groflere Quanti-
tit besserer Milch entlocken mochte. Solche Skurrili-
titen lockern den Ernst des Geschehens auf und hal-
ten den Leser bei Laune. «

Eine dringende Bitte der Redaktion an
unsere Rezensent(inn)en: Geben Sie
bitte Ihrer Rezension einen markanten
Titel! Sie sind namlich diejenigen, die
das vorgestellte Werk am besten ken-
nen, darum sollten auch Sie es sein, die
Ihrem Beitrag eine Uberschrift geben.

pitel) aus dem biirgerlichen Paradies, der fiir Clemens,
nackt und blof3, eine Zeit in einer selbstgebauten
»Laubhiitte® (2. Kapitel) folgt. Und biblisch geht es
auch weiter: ,Im Feuerofen® (3. Kapitel) einer Zie-
gelei und spiter einer Porzellanfabrik lernt der Held
unserer Geschichte das harte Leben der einfachen Ar-
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

An den Schatzmeister
Wolfgang Tiffert Parkstr. 49 D-26605 Aurich

BEITRITTSERKLARUNG / ANSCHRIFTENANDERUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausfiillen)

(] Hiermit erklire ich meinen Beitritt zum Verband Deutscher Lehrer im Ausland ab

(nach unserer Satzung ist der Beitritt nur zum 1. Januar - auch riickwirkend - jeden Jahres moglich)

01.Januar

(L] Hiermit gebe ich meine neue Anschrift bekannt.

Ich bin/ Neuer Status

[_] Auslandsdienstlehrkraft Jahresbeitrag: € 120,-
(] Programmlehrkraft Jahresbeitrag: € 60,-
[_] Inlandslehrkraft, Pensionir/in Jahresbeitrag: € 60,-
[] Ortslehrkraft, arbeitslose/r Lehrer/in, Student/in Jahresbeitrag: € 30,-

(Zutreffendes bitte ankreuzen)

Name: Vorname: .......cocveevcenreenenns Geburtstag: ...eeennnes

Anschrift in Deutschland:

Tel.: E-Mail:

Deutsche Schule / Auslandsdienststelle:

Ruckseite beachten!



Privatanschrift im Ausland / Postadresse fiir Zeitschriftenversand
(nur auszufiillen von Kollegen, die nicht an einer Deutschen Auslandsschule unterrichten)

Wann haben Sie Ihren derzeitigen Auslandsdienst angetreten?

Friihere Auslandstatigkeit (wann und wo)

, den 20 ...

(Unterschrift)

Wir méchten Sie bitten, die folgende Abbuchungsermichtigung auszufiillen und zu unterschreiben. Sie erleich-
tern uns damit die Verwaltung des Verbandes.

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG / KONTOANDERUNG

Ich bin damit einverstanden, dass der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fiir den Verband Deutscher
Lehrer im Ausland durch Abbuchung im Bankeinzugsverfahren von meinem Konto bei der

(Name der Bank/Sparkasse)

Kontonummer: Bankleitzahl:

eingezogen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

Diese Erkldrung hat so lange Giiltigkeit, bis ich sie zum Ende eines Kalenderjahres, mindestens 3 Monate vor Ende
des betreffenden Jahres, schriftlich widerrufe.

, den 20 ..

(Unterschrift)



Von einem Missgeschick ereilt wurde der verdiente Auslandslehrer Charles
M. Jeverdrink, derzeit titig an der Schwerpunktschule Nr. 197 in Bilho-
rod-Luhansk. Kurz nach einem seiner gréfiten piddagogischen Erfolge —
er konnte seine Kollegin Tamara Wladimirowna davon iiberzeugen, dass
deutscher Literaturunterricht auch auf Deutsch abgehalten werden kann
— wurde er ein Opfer der schon jahrelang andauernden Auseinanderset-

zungen in der Fachschaft Deutsch iiber die Frage, ob zu Beginn des Un-
terrichts, der traditionellerweise mit den Worten ,,Heute ist Montag, der
31.Februar 1917. (oder ein anderes Datum) beginnt, selbiges im Format
»Montag, der 31. Februar 1917 oder ,,Montag, den 31. Februar 1917 an
die Tafel zu schreiben sei. Als Jeverdrink, ein Verfechter der ersten Losung,
erfuhr, dass von allerhdchster Seite, ndmlich der Bildungsabteilung der
Bezirksverwaltung, bestimmt worden sei, dass das Datum in Zukunft in
der Form (in Worten!) ,Montag, den einunddreifligsten Februar eintau-
sendneunhundertsiebzehn® anzuschreiben sei, damit die Kinder endlich
auch die Zahlen ausschreiben lernten, und alle Kolleginnen dem Ukas wi-
derspruchslos Folge leisteten, ergriff er den nichstgelegenen Vorschlag-
hammer und zertriimmerte alle Tafeln mit der angeordneten Aufschrift.
Wollte er zumindest, hatte dabei aber nicht bedacht, dass die Tafeln nur
recht lose an der Wand hingen, und so endete sein verstandliches, gleich-
wohl aber nicht nachahmenswertes Tun damit, dass ihm schon im dritten
Klassenzimmer die Tafel auf seinen linken Fuf} fiel, worauf er von seinem
Wiiten Abstand nahm und sich in érztliche Behandlung begab. Gliickli-
cherweise erkannte die diensttuende Arztin, dass es mit einer Behand-
lung der gebrochenen Mittelfuffknochen nicht getan sei, und verordnete
dem Kollegen einen sechswochigen Sanatoriumsaufenthalt zur psychisch-
seelischen Regeneration, den er nach Intervention des VDLIA durch ein
freundliches Entgegenkommen der Zentralstelle in Bad Zwischenahn ab-
solvieren durfte. Dort traf er auf den bekannten, ebendort seine Pension
verzehrenden Fachberater Rainer Stimpfle, dem es dank seiner langjih-
rigen Erfahrung gelang, den Kollegen Jeverdrink soweit wieder herzustel-
len, dass dieser nach erfolgter Kur mit Stimpfles Devise ,, Wer schaffen will,
muss frohlich sein.“ frohgemut den Riickweg nach Bilhorod-Luhansk
antrat, wo er seinen Pflichten obwaltet, ohne weiter auffillig geworden zu
sein. Das Bild zeigt ihn als frohlichen Arbeiter im piddagogischen Wein-
berg mit den Insignien Vorschlaghammer, Schiene und Kriicke.



Aschendorff Verlag GmbH & Co. KG
D-48135 Miinster
Postvertriebsstlick, DPAG, Entgelt bezahlt, H 6511

Christian Fischer
Harald Ludwig (Hrsg.)

Begabtenforderung als Aufgabe und
Herausforderung fiir die Padagogik

2006, 216 Seiten, kartoniert, 14,80 € / sFr 34,80
ISBN 3-402-04733-0

Miinstersche Gesprache zur Padagogik, Heft 22

Die Sensibilitat fur die Notwendigkeit schulischer Begabtenférderung ist in der
Bildungspolitik und Schulpraxis nicht zuletzt durch die Resultate der PISA-Studie
in den letzten Jahren enorm gestiegen. Dennoch gehért in Deutschland die Be-
gabtenforderung Uberwiegend zu den »Sonderangeboten« der Schulen. Dies liegt
zum Teil an der mangelnden Aus- und Fortbildung der Lehrkrafte, zum Teil auch
daran, dass bisher nur unzureichende Férderkonzepte fir diese Kinder existieren.

Der vorliegende Band 22 der Miinsterschen Gesprache zur Padagogik thematisiert
die Problematik schulischer Begabungsférderung vor allem aus padagogischer
Perspektive. Gefragt wird nach dem Verhaltnis des Rechtes auf Bildung fur alle
und dem Anspruch einer besonderen Forderung fur wenige. Neben dem aktuel-
len Stand der Begabungsforschung werden konkrete Konzepte der Begabtenfor-
derung in internationaler Perspektive erortert. Darlber hinaus belegen Statements
von Experten aus Bildungspolitik und Hochschule in authentischer Weise den Stand
der Diskussion. Theoretische Ansatze des Erken-
nens und Forderns besonders begabter Kinder
werden durch praktische Modelle der schuli-
schen und auBerschulischen Begabtenférderung -
erganzt. Sie machen deutlich, dass die Forde- Tl
rung hochbegabter Kinder eine Verbesserung
der individuellen Férderung aller Kinder bewir-
ken kann. BygabtunfGrdemning als Aufoabo

undl Harassfandarng
Hir din Fadagogin

Der Band wendet sich an alle, die fur die Schul-
und Unterrichtsentwicklung Sorge bzw. Verant-
wortung tragen: Lehrkrafte und Schulleiter,
Schulaufsicht und Schulverwaltung, Bildungspo-
litik und Elternvertreter, sowie Wissenschaftler
und die interessierte Offentlichkeit.
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> Der Vorsitzende berichtet
Liebe Kolleginnen und Kollegen,

die Welt war zu Gast bei Freunden. Wir erlebten in unserem Land ein
faszinierendes Fest, ein interkulturelles Schauspiel, eine Verwandlung,
die uns mitriss, uberraschte und weit uber die Fuffball-Weltmeister-
schaft hinaus Wirkung zeigte. Die auslindischen Medien sahen auf
einmal die Deutschen panz anders, Vorurteile wurden abgebaut, ei-
ne weltweite Sympathiewelle erhellte unsere zukunfispessimistische
Stimmung Wer hatte noch vor wenigen Wochen geglaubt, dass unsere
turkischen Mitburger mit deutschen Fahnen durch die Strafien fahren
und sich zu ihrer deutschen Heimat bekennen. Noch nie wurde mir
die gesellschaftspolitische Bedeutung des Sports und seiner Massen-
veranstaltungen so unmittelbar vor Augen gefiithrt,

Die interkulturelle Begegnung ist fiir eine friedfertige und der ge-
genseitigen Achtung der Volker verpflichteten Welt von zentraler Be-
deutung. Diese Erkenntnis ist nicht new. An den deutschen Schulen im
Ausland findet Begegnung tagtaglich statt. Und weil dieses gegenseitige Kennenlernen unter Jugend-
lichen stattfindet, ist es so wertvoll, so wichtig und so nachhaltig. Und damit sind wir schon beim
Schwerpunkt dieses Heftes: Jugendbegegnungen® Unser Schriftleiter Stephan Schneider sagte mir,
cs werde dank Ihrer aktiven Mitarbeit das bisher lebendigste Heft, seitdem er fiir ,Deutsche Lehrar
im Ausland® zustandig ist. Lassen wir uns uberraschen.

Wer die Medienlandschaft in den letzten Monaten aufmerksam beobachtete, wird bemerkt ha-
ben, dass die Auswirtige Kulturpolitik wieder an Bedeutung gewinnt. Vor allem dem Goethe-Insti-
tut gelingt es immer wieder, die Aufimerksamkeit der Medien auf sich zu ziehen und dadurch Druck
auf die Politik zu machen. Die Offensive zeigte Wirkung, denn am 26. Juni 2006 fand im Bundestag
eine Anhorung zum Thema ,Die Zukunft des Goethe-Instituts als Instrument der deutschen Aus-
wartigen Kultur- und Bildungspolitik” statt. Ich missgonne diesen Erfolg dem Goethe-Institut kei-
neswegs, im Gegenteil, ich freue mich, dass Kulturarbeit als unverzichtbar wahrgenommen wird.
Trotzdem fehlen mir bei dieser Anhorung die Iauptprotagonisten der Bildungsarbeit, unsere deut-
schen Schulen im Ausland, die nicht nur in der Sprach- und Kulturvermittlung, sondern auch im
interkulturellen Dialog Tag for Tag Bedeutendes leisten, Diesen komplexen Sachverhalt konnten wir
Herrn Ruprecht Polenz, Vorsitzender des Auswirtigen Ausschusses im Deutschen Bundestag, im De-
tail darstellen, Eine Zusammenfassung des Gesprdches konnen Sie auf den folgenden Seiten lesen,

Neben dem weiterhin ungelosten Doppelbesteuerungsproblem in Brasilien, das den Kelleginnen
und Kollegen nicht mehr tragbare finanzielle Nachteile bringt, hat sich der Vorstand bei seiner Klau-
surtagung vom 24. bis 28. Mai 2006 mit der allgemeinen Situation der deutschen Schulen in Latein-
amerika beschaftigt. Einen zentralen Tagesordnungspunlet bildeten wieder die durch das Rechits-
und Sozialreferat ubermittelten Sorgen und Note der Kollegen var Ort.

Eir: weiterer Schwerpunkt lag bei der konzeptionellen Planung der nachsten Hauptversammlung
vorn 30. Juli bis zum 4. August 2007, Unter dem Motto: ,Bildung schafft Freunde” werden wir die
Vielfalt und die Bedeutung der schulischen Arbeit im Ausland dokumentieren. Dazu sollen u.a. Ab-
solventen tiber ihre personlichen Erfahirungen, ihre Erfolge in Studium und Beruf berichten und
damit die Bedeutung der Bildung an einer deutschen Auslandsschule plastisch werden lassen. Als
Hauptversammlungsort haben wir die geschichtsurachtige Hansestadt Stralsund ausgesucht, die uns
auch fur das Beiprogramm durch thre wunderschiéine Lage grofiartige Moglichkeiten bietet. Ich bin
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uberzeugt, dass die 28. Hauptversammlung in Stralsund nicht hinter den Anspriichen von Dresden
zuriickstehen wird. Merken Sie sich also in Ihrem Kalender jetzt schon die erste Augustwoche vor
und planen Sie die Hauptversammlung ein.

Zum Schluss mochte ich Sie noch uber Verdnderungen im Vorstand in Kenntnis setzen. Unser Ge-
schaftsfuhrer und stellvertretender Vorsitzender, Joachim Schneider, wird ab September 2006 in den
Auslandsschuldienst wechseln und als stellvertretender Schulleiter die Zukunft der Deutschen Schu-
le Teheran mitgestalten. Wir frever uns sehr mit ihm und wiinschen ihm in dieser neuen Funktion
viel Freude und Erfolg. Seine Aufgaben im Vorstand, vor allem seine hervorragende Pressearbelit,
wird er zunachst weiter erfiillen.

Die Vorstellung des Verbandes bei den Vorbereitungslehrgangen der ZfA wird in Zukunft Johannes
Geisler ubernchmen. Kollege Geisler, der auf stolze 16 Jahre Auslandsschuldienst zuriickblicken kann
und bis vor einem Jahr noch in Istanbul tatiy war, verfiigt uber einen immensen Erfahrungsschatz,
auf den er bei der Beratung der angehenden Auslandslehrerinnen und Auslandslehrer zuréckgrei-
fen kann.

Mit herzlichen Griflen

f ng,tbdh; &mu/

PLANUNG IST ALLES oder OHNE PLANUNG IST ALLES NICHTS!

Obwaehl der Sommer 2006 noch nicht zu Ende ist, wenn Sie dieses Heft Nr. 3
in Hinden halten, sollten Sie fiir das kommende Jahr unbedingt falgende
Daten in lhren Notizkalender fibertragen:

28. Hauptversammlung des VDLIA

30.07.2007 - 04.08.2007

STRALSUND

unser Motto:
»Bildung schafft Freunde”

Wie gewohnt werden wir lhnen unter den Aspekten Geschichte, Kulturein-
richtungen, Schénheit und Infrastruktur die Wahl des Tagungsortes in den
kommenden Heften begriinden. Vielleicht sagen Sie sich aber ganz iiber-
rascht: ,Da war ich noch nie!” und ,Da wollte ich ja auch schon immer mal
hinl“ Eins ist aber sonnenklar: Der Vorstand ist diberzeugt, dass sich die Teil-
nahme an der 28. HV fiir alle lohnen wird.
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7 Ruprecht Polenz sagt dem VDLiA seine Unterstiitzung zu

Ruprecht Polenz (MdB), Vorsitzender des Auswartigen
Ausschusses des Deutschen Bundestages, empfing Ende Mai

den Vorstand des VDLIA in Miinster

45 Minuten Zeit nahm sich Ruprecht Polenz,
Vorsitzender des Auswirtigen Ausschusses des
Deutschen Bundestages, um sich vom Vorstand
des VDLiA uber die aktuelle Situation des Aus-
landsschulwesens informieren zu lassen, Das in-
formelle Gesprach fand im 24, Mai im Buro des
CDU-Politikers in Miinster statt. Von Seiten des
VDLiA nahmen an dem Treffen der Vorsitzen-
de des Verbandes, Karlheinz Wecht, Geschafts-
fuhrer Joachim Schneider und der Schriftleiter
Stephan Schneider teil.

Hauptthema war die Auswidrtige Kultur- und
Bildungspolitik {AKBP) und die Auswitkungen
der einschneidenden Kurzungen im Schulfonds
des Auswartigen Amtes. Mit der aktuellen Haus-
haltsaufstellung ist eme Fortfihrung der erfolg-
reichen Arbeit aller deutschen Auslandsschulen
in Frage gestellt.

Polenz gab zu bedenken, dass der Finanzmi-
nister wegen der globalen Minderausgabe den
einzelnen Ministerien die von thnen geforder-
ten Mittel nicht in voller Hohe zuteilen konne.
Dvese hatten es aber selber in der Hand, wie sie
die Mittel firr ihre Ressorts verwenden.

Polenz verwies daranf, dass das Auffenminis-
terium Prioritaten setzen miisse. Der Trend zu
Kurzungen miusse aber uberdacht werden, da
die Auslandsschulen nachhaltige Kultur- und
Bildungsarbeit in der Welt leisteten.

Karlheinz Wecht ranmte ein, dass der VIDLIA
als einziger Interessenverband fur das Auslands-
schulwesen zwar Verstandnis fur die unaus-
weichliche Sparpolitik in Zeiten knapper Kas-
sen habe, der Verband es aber nicht hinnehrnen
kinne, dass das Auswartige Amt stets grofe-
re Skrupel bei Kiwzungen im Bereich des Goe-
the-Instituts empfinde als bei den weniger im
innerdeutschen Rampenlicht stehenden Aus-
landsschulen.

Wenn in Kopenhagen oder Brissel ein Goe-
the-Institut von der Schliefung bedroht ist, sei
der Proteststurm unuberhdrbar. Droht das glei-
che Schicksal aber deutschen Schulen in Latein-
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Ruprecht Palenz

amerika, die teilweise auf eine mehr als hundert-
jdhrige Tradition zuruckblicken konnen, nehmnie
die Offentlichkeit kaum Notiz davon.

Die Gesprachsteilnehiner waren sich einig,
dass es einen kontinuierlichen Optimierungs-
bedarf an den deutschen Auslandsschulen gebe,
wenu sie sich weiterhin in der Konkurrenz an-
derer — inshesondere englischer, franzasischor
und amerikanischer — Auslandsschulen behaup-
ten wollen. Die Vorstandsmitglieder des VDLIA
machten deutlich, dass dazu auch eine verlass-
liche finanzielle und personelle Férderung der
Schulen notwendig sei. Auf dem Hintergrund
ciner wesentlichen Ausweitung der schulischen
Aufgaben, zum Beispiel Neugrindungen in
Fernost, den Mittelosteuropaischen Staaten,
den GUS-Staaten, den Baltischen Staaten, darf
es keine weitere personcelle Kurzungen geben,

Die Planung und Umsetzing zum Pidagogi-
schen Qualitatsmanagement (PQM) seien ein
richtiger und zukunfisweisender Weg. Diese
padagogischen Umstrukturierungen durften
aber nicht als Alibi for erneute finanzielle Strei-
chungen herhalten.

Ein weiteres Thema der Zusammenkunft war
die vom VDLIA seit langem geforderte Haus-
haltsklarheit. Der Vorsitzende Karlheinz Wecht



machte anhand aktueller Zahlen des Schulfonds

des Auswartigen Amtes deutlich, dass nicht ein-

mal alle die unter dem Schulfond titulierten

Mittel bei den deutschen Auslandsschulen an-

kommen.

Wahrend z. B. die Ausgaben fur die wenigen
Buropdischen Schulen immer weiter ansteigen,
auch auslindische Stipendiaten des Pidagogi-
schen Auslandsdienstes (PAD) aus dem Schul-
fond mit Stipendien unterstiitzt werden, erlei-
den immer mehr Deutsche Auslandsschulen
drastische Kirzungen an Aunslandslehrkriften
und an finanzieller Beihilfe.

Haushaltsklarheit und Transparenz bei der
Verwendung dieser Mittel sind nach wie vor die
Forderung des Verbandes, eine Forderung, fur
die Ruprecht Polenz Verstandnis zeigte.

Herr Polenz sicherte dem Verband Unterstit-
zung in folgenden Punkten za:

1. Es miusse Ausschau gehalten und gepruft
werden, ob die Auslandsschulen nicht auf
Grund ihres entwicklungspolitischen Po-
tentials fiir das jeweilige Gastland auch vom
Entwicklungshilferninisterium  Pérderung
erhalten kbnnten.

2. Seine Ausschusskollegen werde er in einem
besonderen Tagesordnungspunkt der kom-
menden Ausschusssitzung personlich bitten,
bei ihren dienstlichen Auslandsreisen einen
Besuch an der Deutschen Auslandsschule
vor Ort einzuplanen, um sich dort aus erster
Hand dber die Moglichkeiten, Perspektiven
und Probleme der Schule zu unterrichten.

3. Seinen Kollegen, Dr. Peter Gauweiler ( C5U),
Vorsitzender des Unterausschusses Auswiir-
tige Kulturpolitik, werde er bitten, das The-
ma Auslandsschulwesen und dessen Pro-
bleme verstarkt auf die Tagesordnung zu set-
Zen.

Fazit des Gespriichs: Polenz beabsichtigt, mehr
Interesse bei den Parlamentariern fir die Aus-
landsschulen zu wecken und auf diesem Wege
cing Verbesserung der schulischen Arbeit im
Ausland zu erreichen.

Zum Abschiuss des in angenehmer Arbeit-
satmosphare verlaufenen Treffens informierte
Karlheinz Wecht Ruprecht Polenz uber die pre-
kare Lage der Kollegen in Brasilien nach Auf-
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kiindigung des Doppelbesteuerungsabkom-
mens durch die Bundesrepublik Deutschland.
Offensichtlich haben das Bundesministerium
fur Finanzen und das Auswirtige Amt bei dieser
Mafinahme uberhaupt nicht an die ihnen an-

Ruprechl Polenz im Gesprach mut Vorstandsmitgliedern

des VLA

vertrauten deutschen Lehrkrafte gedacht. Das
musse in Zukunft vermieden werden, wenn
demniichst diese Mafinahme auch fiir andere
so genannte Schwellenlander beschlossen wird,
in denen deutsche Lebrer Dienst im Auftrag der
Bundesrepublik tun.

Die Einstellung des Jugendmagazins TUMA
wurde von Karlheinz Wecht als letztes Beispiel
der kurzsichtigen Sparmafinahmen angespro-
chen. Wecht sagte, dass der Wirlungsgrad von
=Juma®, sein ,Preis-Leistungsverhaltnis®, der-
art vorteilhafl sei, dass andere Mafnahmen, die
zum gleichen Ziel fiithren, ungleich teurer wa-
ren. ,Juma® unterstitzt durch facherubergrei-
fende thematische und methodische Schwer-
punktsetzungen den Deuntschunterricht und
hatte in der Vergangenheit grofien Einfluss auf
die didaktische und methodische Weiterent-
wicklung des Deutsch-als-Fremdsprache -Un-
terrichts. Das Magazin erpanzt und ersetzt teil-
weise fehlende Lehrwerke,

Die Verabschiedung von Ruprecht Polenz war
herzlich. Das gesamte Gesprach mit ihm lief
keinen Zweifel auflormmen, dass das Auslands-
schulwesen mit Ruprecht Polenz einen kompe-
tenten und engagierten Flirsprecher hat.

1149
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"+ Bericht einer Priiffungsbeauftragten

Warum reisen wir?
Auch dies, damit wir Menschen begegnen,
die nicht meinen, dass sie uns kennen ein fur allemal,
damit wir noch einmal erfahiren,
was uns in diesem Leben moglich sei.
Mazx Frisch: Du solist dir kein Bildris machen

150/

Maoniag, 8. Mai 2006
Deutsche Schule der Borroméierinnen
Alexandria (DSBA)

... Fruhstick im Hotel gabe es erst ab 7.00 Uhr,
da bin ich lingst unterwegs. Prifungstag on der
DSBA, Zur Konferenz finde ich wie erwartet eine
viel keinere Lehrervunde als an der DEO vor. Es
st schiin zu bernerken, dass auch die Routinierten
noch von den Aufregungen eines solchen Tages an-
gesteckt werden.

Letzter Gang durch die Prufungsrdume. Alles isz
hervarragend hergerichter. Getriinke, Snacks, auch
Blumen fehlen nicht, obwohl Schwester Antonia
zur Bodenvase ubergegangen ist, nachdem sie zu
viel Glas zu Bruch gehen erlebt hat.

Start. Bei der ersten Prisfung um 8.00 Ul sind
18 Géiste da. Die Kandidatin meistert die Situa-
tion Bravouris — bestizt mit 19 Jahren bereits ei-
nen ausgeprdgten Charakter, wolnt mit ande-
ren Madchen in einer WG - mitten im tief mosle-
riischen Alexandria. Das gibt es auch, genauso wie
die Abiturientin, die im Sommer thr erstes Buch in
Deutschland veroffentlicht und fiir den Herbst zur
Buclimesse nach Frankfurt eingelade ist.

Alles lauft nach Plan. Dann lasert gleich tn der
1. Pause der Albtraum. Ein Lehrer ist vollic auf-
gelost, weil er den Pruflingen die falschen Aufga-
ben vorgelegt hat. Wir verschieben auf den Nach-
mittag. Das kostet mich zwar die als herausragend
angekindigten Musik-Priifungesn, aber Katastro-
phe geht vor. Auferdem werde ich die Midchen ja
bei der Abiturfeier erleben. Wie ich varn Sclusdlei-
ter Eberl gehirt habe, gestaltet dieser uberaus mu-
sikalische Jahrgang das ganze Programm selbsi.

Antfe Thiersch

Zum Mittagessen werden alle an den Pri-
fungen beteiligten Kollegen von den Schwestern
zum selbst gekochten Mentt gebeten, Es gibt G-
lasch, Bohnen und Spatzle, dazu Obst und typisch
arabischen Kaffee. Die Lente vor Ort sind begeis-
tert von der dewtschent Hausmannskost, ich kasn
das nachvollziehen. Dennoch freue ich mich be-
reits jetzt auf meine zweite Einladung ins Refek-
torium. Die Schwesters michten mich dans noch
einmal zum gemeinsamen Mittagessen einladen —
zu einem Allerlei an agyptischen Speziafitaten,

Die Pritfunigen o Nachmittag gehen glatt itber
die Bithne. Wir beschlieflen einen harten Tag von
insgesamit 26 dwchweg erfolgreichen Sitzungen
piinktlich mit der Reifeprufungskonferenz und
kinnen den Kandidatinnen die Ergebnisse be-
kannt geben. Die warten bereits ungeduldiz und
iberbriicken die 10 Minuten bis 18.00 Uy mit
spantanes, aber hoch professionellen Gesangsein-
lagen von Romantiklied bis Musicalsong.

Als es dapn endlich so wert 1st, bleiben die an-
gekundigten ganz grofien Emotionen aus, obwohl
das eine oder andere Taschentuch dann doch ge-
ziickt wird, Allerdings hat gerade der Woyzeck trii-
nentberstromt das Terrain verlassen, so dass die
heutige Theaterprobe wohl ansfillt bzw. verlegt
werden muss und ich dann eben zu einem ande-
ren Termin komme ...

tathematik in der Oberstufe
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So ader ahnlich schen Prufungstage an Schu-
len ublicherweise aus. Dass es sich hier um be-
sondere Schulen handelt, wird allerdings sehr
schnell deutlich: wenn 5 Madchen in einer Klas-
se Sara(h) heiffen, wenn die Vorsitzende in Pru-
fungen wie Arabisch eine Ubersetzerin zur Seite
hat, wenn in Religion Suren zitiert werden, wenn
in Geschichte die Ursache der Mau-Mau-Bewe-
gung gefordert wird, wenn draufien Sandsturm
herrscht oder die Regenzeit beginnt. Dann sind
es Priifungstage an einer deutschen Auslands-
schule — fur mich die forderndsten, aber auch
die aufregendsten Arbeitstage im Jahr.

Nachdem ich als KMEK-Beauftragte den Ver-
lauf der diesjahrigen Abschlusspriifungen bis zu
diesem Zeitpunkt aus der Ferne begleitet habe,
bin ich nun hautnah am Geschehen, das bereits
vor Monaten seinen Lauf genommen hat. Die
an den Prufiungen beteiligten Fachlehrer begin-
nen spatestens bel Schuljahresbeginn mit der
Erarbeitung und Aunfbereitung der schriftlichen
Prufungsvorschlage, Bel mir wird es am Anfang
eines jeden Kalenderjahres hektisch: es gehen
die Gutachten der Experten zu den Vorschligen
der Schulen ein. Es sind Entscheidungen zu den
Hinweiscn an die Lehrkrafte vor Ort zu treffen,
Undl es ist die endguiltige Auswahl vorzuneh-
men, welcher Vorschlag den Kandidaten denn
nun als Prifungsaufgabe vorgelegt wird. Inter-
essant wird es dann nach einigen Wochen wie-
der, wenn die geschricbenen Profungen cinge-
reicht werden und die Gutachter die Leistungen
der Schuiler (hoffentlich) bestdtigen kiinnen.

Nun die Zeit vor Ort. Im Zusammenspiel von
Prufungsvorsitz, Unterrichtsbesuchen, Fach-
und Dienstberatungen, Gremicnarbeit, Einzel-
gesprachen, der Teilnahme am Schulailtag und
auBerunterrichtlichen Veranstaltungen entwi-
ckeln sich Bilder von deutschen Auslandsschu-
len — recht bunte und zuweilen auch nach in-
tensiver Auseinandersetzung nicht vollstandig
zu entschliusselnde, wie folgende Momentauf-
nahmen aus meinem 5-waochigen Aufenthalt in
Agypten, Kenia und Athiopien beleuchten sol-
len, die meinem personlichen Tagebuch ent-
nommen sind:

Mundliche Prufung Arabisch

Sonntag, 30. April 2006
Deutsche Evangelische Oberschule Kairo
(DEO}

... 5.30 Uhr Weckerklingeln — was fur eine Wo-
chenendregelung. {Neben dem Freitag als isla-
mischern Feieriag ist hier der Samstag frei, dass
30 etwas wie ein Wochenende entsteht. Allerdings
gilt der Sonntag als Arbeits- und damit Schultag.)
Ich werde entschadigt mit demn Gesang von Tau-
senden Vogeln, die in den Biumen vor dem Ho-
tel lnutstarl den Tag begriyfen. 7.00 Uhr ist Start
und in der Schule breitet sich schon das geschaf-
tige Treiben aus, das so ein Prufungstag mit sich
bringt ...

Mittwoch, 3. Mai 2006

... Da heute bereits 7.20 Uhlr der erste Unter-
richtshesuch ansteht, bekomme ich die allmor-
gendliche Bilddi mit (gemeinsames Singen der
dgyptischen Nationalhymmne vor dem Untervicht),
bevor es mit Schulleiter Baab in eine 3. Klasse
zum Arabisch-Anfdngerunterricht gehr. Wie vor-
genormmen, behalte ich Besuche im Anfangsunter-
richt der Landessprache bei, seitdern ich im letz-
ten Jahr auf genaw diese Weise eine Vorstellung
von Japanisch und Chinesisch bekornmen habe.
Heute lerne ich, dass das Arabische im Sclhrifi-
lichen (dann Hocharabisch) w. a. praktisch ohne
Vokale auskommi. Und das macht nicht nur das
Vorlesen schwer ...
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Samstag, 13. Mai 2006
Deutsche Schule der Borromdaerinnen Alexan-
dria {DSBA)

... 16.30 Uhr wird es spannend. Botschafter Kob-
ler trifft ein und stellt sich den Fragen der Eltern.
Viele sind gekommen, bennruhigt von Geruchten
um Schulgelderhohungen und koedulatives Ler-
nen. Der Botschafter macht deutlich, dass der an-
stehende Schulneuban und Schuleelderhihung
nichts miteinander zu tun haben, dass das Geld
fitr eine newe Schule von Deutschland allerdings
nicht ewig vorgehalten werden kann und dass sich
der Orden positionieren pmuss. Fiir mich als stil-
le Beobachterin inn dieser Suche sind die Eltern
hochst interessant: ca. 50 Leute, meist Fraues, oft
verschileiert und mit eirem unterschiedliches Auf-
treten, in dessen Vielfalt man jede Menge Inter-
kuliuralitdt erfahren kann. Einhellig bekunden
die Eltern ihre Meinung: Die DSBA hat einen her-
verragenden Ruf in Alexandria und dariiber hi-
naus. Alle Familien schicken ihre Tachter gern auf
diese Schule. Sie muss vine Midchenschule wnd
eine Ordensschule bleiben . .

Dienstag, 16. Mai 2006
Deutsche Schule der Borromiierinnen
Kaire (DSBK)

... Heute kein Prufungstag. Dennoch bin ich bei-
zeiten in der Schule wnd spreche mit Lehrern, der
Schulleitung und v. 4. den Schiilerinnen der kom-

menden 12, Dort schawve ich Deutschunterricht an
— die , Loreley® bei PVC, wie die Mddchen ihirzn
jungen Lehrer Peter von Campenhausen liete-
voll nenwen (sicher nicht wissend, dass sie es mit
einem echien Freiherrn zu tun haben). Er ermog-
licht nir dann eine Tnforunde zion Abitur. Nach
einleitenden Satzen zum Priifungsgeschehen er-
muntere ich zu konkreten Fragen. Erst traut sich
keine so richtig, doch bald sind sie nicht mehr zu
stoppen. Die Madchen zeigen sich schon jetzt ganz
aufeeregt. Der enorme Druck wivd deutheh, uwner
dewm sie stehen. Ich kann sie hoffentlich ein wenig
beruhigen und ihnen einige Angst nehmen . ..

... Vor und nach der Runde gebe ich mit dem
Schullgiter Warzer ein Interview fiir Radio Kei-
ro. Nachdem wir uns beide wacker geschlagen ha-
Dben, stellt die Redakteurin fest, dass ihr mitelal-
terliches Geriit (ich schaize auf spate 80er) leider
nicht aufgenommen hat. Also noch ein 2. Versuch,
der sich meiner Meinung nach niche so gut an-
lisst, aber das weiff ja aufler uns keiner ...

Sonntag, 21. Mai 2006
Deutsche Schile Nairobi {DSN)

... Morgen wird es wieder anstrengend. Und das
mehi als erwartet, denn am spaten Abend erreicht
den Schulleiter Dr. Heinrich und mich die Naci-
richt vont der Erkrankung der Kunstlehrerin—d. f.
fiir Ersatz sorgen, und zwar aus Sudafrika oder
Agypten oder Deutschland. Vor morgen ist da
nichis melr zu macheit ...

Klassenschild
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Montag, 22. Mai 2006

... Auf in die Schule und Beginn der Pritfungen.
Vorher telefomere ich rit dem Schulleiter der DSB
int Katro und bitte wim Amtshilfe in Kunst, die zum
Gluck sofort gewalrt wird, Fir die zwei betrof
Jenen Schuler verschielbt sich der Prufungsrhyth-
mus gwar win zwer Tige, aber am Freitag sollen al-
le ihr Abiturzenenis in der Hand halten ...

Mittwoch, 24, Mai 2006

... Der Kollege PVC ist aus Kairo angekommen
und wir treffen uns zunachst zu emer kurzen Be-
ratung. Da wir wns bereits aus mehreren Kunsi-
prisfungen kennen, geht es va. um eventuelle
Ruicksprachen mit der Fachlehrerin. Dann kom-
mert wir mit den berden Schilern zusammen, un-
terfalten uns uber Kunst und die Welt, besichtigen
gemeinsam den Fachraumm und legen alle Uien-
silien bereit. Ich frewe mich auf die praktischen
Kunstprufungen ...

.o 11.00 Uhr Beginn der Vorbereitung — Bilder
zim Thema Tanz sind innerlall von 3 Zeiistun-
den zu erstellen. Fiir mich wiire das nichts gewe-
sen, da ermmnere ich mich doch Heber gern an die
Musikprufiing i meinem Abiinr. 14.00 Ulr Prii-
fungszent, Die Zwei machen ihre Sache gut. Wir
schliefien die Prufungen nun offiziell ab und die
Kandidaten diirfen zur verspateten Notenverkiin-
dung antreten. Solidarisch, wie bei dieser Gele-
genheit der Grofiteil der Klasse aufiritt und Zu-
sammerthalt demonstriert. Erleichterung greift

Alnturfeler

Stolze Abitunentinnen und
gluckiche Prufungsvorsitzende

wm sich. Aber eme Frage interessiert doch: Was
passiert eigentlich mit den Bildern? ...

Freitag, 26. Mai 2006

... Abifeier. Als wir ankominen, scheint alles noch
sehir chaotisch. Ich kampfe bei meinen gerade 1,60
Meter um eine Erhohung am Rednerpult (Bot-
schafler und Schulleiter haben damit kein Pro-
blem). Die 11 schmuckt die Turnhalle fertig aus -
antiker Stil mit Konterfeis der Abiturienten und
Lorbeerkrinzen, Leibwachtern und Kerzen und
Rosen uber Rosen. Die 12 gestaltet traditionell
das Programm fur die 13, Am besten kommt ein
Skeich zu den Lehrern an — obwohl ich alle nur
wenige Tage erlebt habe, evkenne ich wirklich je-
den in dern Stuck ...

Donnerstag, 1, Juni 2006
Deutsche Botschaftsschide Addis Abeba
fDBSAA)

... Letzter Tag. Ich checke aus und fahre mit
Schudleiter Brnst in die Schule: Gesprdch zum IB-
Modellversuch und Schulrundgang stehen noch
autf der Tagesordnung. So eine Botschaftsschule ist
schon emne Insel — v a. wenn man ither den Sta-
cheldraht nach gegenither schaut. Ich treffe noch
einmal einige Schitler und Lehrer und nehine be-
sinnlich bei einern einsasnen Spaziergang fiber das
Schulgelande Abschied von der DBSAA und der
diesjihirigen Priifungsreise und werde dann von
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einren Kindergarten-Kindern aus meiner auf-
kommenden Melancholie gerissen, weil sie in mir
eine neue Lehrerin zu erkenmen glauben ...

Wenn ich wieder im Buro sitze, glauben viele,
dass ich aus dem Urlaub kame. Zugegeben, es
ware gelogen zu behaupten, dass die funf Wo-
chen nur aus Priafungen, Unterrichtsbesuchen
und Beratungen bestiinden. So habe ich die Py-
ramiden gesehen, die Bibliotheca Alexandrina,
ein koptisches Kloster, eine Oktogon-Kirche und
eine Moschee besucht, bin auf dem Nil gesegelt
und sogar einige Stunden auf Safari gewesen.
Tch weill, was eine Galabeja, ein Derwisch oder
ein Game Drive ist, habe Limoon und Masbut
ausprobiert. Ich habe gelernt, dass in Athiopien
Ambarisch gesprochen wird und dass IBM (In-
sha’ Allah — So Gott will, Bukra = morgen und
Malesh — macht nichts) einem im arabischen
Raum hilft, Sprachbarrieren zu uberwinden und
das tagliche Leben zu meistern. Mit einer Ur-
laubsreise hatte dieser zum Schulbesuch parallel
stattfindende Schnelldurchlauf kultureller und
kulinarischer Highlights herzlich wenig gemein.
Dennoch bin ich meinen gastgebenden Schulen
auch dafur sehr dankbar. Nicht nur, dass ich so
die eng bemessene Freizeit aktiv nutzen konnte.
Auch erhielt ich auf diese Art einen ganz priva-
ten Eindruck von Land und Leuten, Kultur und
Religion, Klimabedingungen und Umweltbelas-
tungen und neben den schalischen Einblicken
eine weitere Idee davon, was es heifit, in eben
diesern Land zu leben und zu arbeiten.

Oft werde ich gefragt, wo es denn ,am schons-
ten® gewesen sei. ,Am schénsten™ ist naturlich
keine Kategorie fur eine Prifungsreise an eine
deutsche Auslandsschule. Insofern kann ich die
Frage nicht beantworten. Beantworten kann ich
jedoch, wo es,.am interessantesten®, ,am inten-
sivsten” war, wo ein Schule neben einem qua-
litatsgerechten Unterricht aktiv am Kulturaus-
tausch beteiligt ist, wo die deutsche Sprache,
Kultur und Bildung einem Markenzeichen und
Exportschlager gleicht, wo im Dialog in die Ge-
sellschaft des Gastlandes hineingewirkt wird
und wo sich das interkulturelle Verstandnis und
die Achtung anderer Kulturen, Religionen und
Menschen am besten ausprdgt.

Das war an den drei deutschen Schulen in
Agypten der Fall. Allein die Tatsache, dass eine
evangelische und zwei katholische Schulen seit
iiber 100 Jahren im islamischen Agypten beste-
hen und einen hervorragenden Ruf geniefien,
bestiitigt deren Arbeit und Wirken. Neu und be-
deutsam fur mich — die ich vom letzten Jaht in
Ostasien die Modelle Internationale Schule, Fu-
rocampus und Botschaftsschule kannte — dass
alle drei Schulen zum grofiten Teil von agyp-
tischen Kindern besucht werden und damit
zu den Begegnungsschulen mit bi-kulturellern
Schulziel gehoren. Neben zwei Kulturen und
Religionen treffen zwei Bildungs- und Lernsys-
teme aufeinander, deren Anforderungen und
Bedingungen zuweilen unterschiedlicher nicht
sein konnen. Richtet sich das dgyptische System
voirangig auf affirmatives Lernen, auf Aneig-
nung und Repetition aus, fordert das deutsche
den Diskurs, die Auseinandersetzung, die Pro-
blemlosung.

Entsprechend unterschiedlich gestaltet sich
der Verlauf des Unterrichtsgeschehens, der
Umgang mit den Lehrkraften, der Ansatz der
Abschlusspriifungen. Dass Schulerinnen und
Schuler - mit Wochenstundenzahlen von 40 h
und dartiber — scheinbar muhelos diese doppel-
ten Anstrengungen (einschlieBlich 4 Sprachen
und doppelter Abschliisse) bewdltigen UND
dabei noch zu sportlichen Fochstleistungen in
der Lage sind UND musisch-kiinstlerische oder
naturwissenschaftliche Wetthewerbe gewin-
nen, verdient meine Hochachtung, ebenso wie
das soziale Engagement, das an allen drei Schu-
len einen wichtigen Platz im Schuljahresablanf
einnimmt. Die Absolventen aller drei Schulen
{ungeachtet kleiner interner Rangeleien um das
beste Ranking) zeichnen sich beim Studium - in
Agypten, Deutschland oder international — aus
und werden oft als auBergewdhnlich bezeich-
net. Fuhrungskriifte in Politik, Kultur, Bildung
und Wirtschaft gehoren zur Alumni. Gibt es gin
besseres Zeugnis fiir die Qualitit und den Stel-
lenwert dieser Schulen? Und gibt es ein grofieres
Lob fur alle am Bildungsprozess einer solchen
Schule Beteiligten?

Jede der drei dgyptischen Schulen schafft seit
iiber 100 Jahren Begegnung. Familien schicken
in 3. Generation ihre Kinder an diese Schulen,
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wobei eine weitere Besonderheit der Schulen
in Agypten zum Tragen kommt: die meisten
dieser Kinder sind Madchen. Sie lernen an der
Deutschen Bvangelischen Oberschule in Kairo
oder an einer der Deutschen Schulen der Bor-
remaerinnen in Kairo und Alexandria, die der
Kongregation der Barmherzigen Schwestern
vomn heiligen Karl Borromaus unterstellt sind
und als reine Madchenschulen fungieren. Die
SBorros” (wie sowohl die Schulen als auch die
Schulerinnen, Lehrkrafte und Schwestern dort
gern genannt werden), zeichnen sich v.a. dar-
in aus, dass sie sich nach den Ordensregeln al-
len Menschen ohne Unterschied der Rasse, Klas-
se und Religion verpflichtet fuhlen. Neben die
Bildungsqualitat fritt die Erziehung zur tatigen
Machstenliebe. Die Schulerinnen werden zu
Weltoffenheit und Toleranz erzogen, zu Kom-
munikation und Kooperation. Ihre Leistungs-
fahigkeit und ithr Selbstvertraven wirken in thre
Familien und in ibr gesellschafiliches Umfeld.
Die Schulerinnen und Absolventinnen entwi-
cleeln sich in ciner von Geschlechtertrennung
und traditioneller Rollenverteilung gepragten
Gesellschaft zu Frauen, die selbstbewusst und
selbstbestimmt zu ihrer Identitat finden. Die-
ser Weg wird nicht immer leicht zu beschrei-
ten sein und kann durchaus Konflikte mit den
Familien und mit der Offentlichkeit herautbe-
schwaren, Dic Wunsche und Ziele einiger Mad-
chen des diesjahrigen Abiturjahrgangs aller drei
agyptischen Schulen bezeugen jedoch den Mut
und die Entschlossenheit, sich auf diesen Weg
zu begeben:
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Meine Tatigkeit als KMK-Prifungsbeauftrag-
te bewertend, komme ich auf drei Aspekte: Ver-
antwortung, Horizonterweiterung und Mitwir-
kung. MNaturlich ist die Aufgabe mil einer gro-
fen Verantwortung verbunden. Ich muss auf
verschiedenen Gebieten sehr schnell auskunfts-
und entscheidungsfahig sein. Prufungs- und
Schulordnungen, inhaltliche oder methodische
Fragestellungen, berufliche Laufbahnen der
Lehrer oder Schulerbiografien — ich muss pro-
fessionell damit umgehen. Eine Fehlentschei-
dung konnte fatale Folgen haben und z.B. den
Bruch einer individuellen Bildungsbiografie be-
deuten. Was die Horizonterwelterung betrifit, so
erfahre ich, was s heifst, uber den eigenen Tel-
lerrand zu schauen, was Bildungsfoderalismus
leisten muss, was national und international
Schulqualitat ausmacht, wie Arbeitsablaufe und
Entscheidungsfindungen zu optimieren sind.
Dabei wirke ich als Vertreterin des Freistaates
Sachsen mit an einem Gestaltungsprozess, der
eng mit Internationalisierung und Globalisie-
rung verkmupft ist. Diese Begriffe sind mittler-
weile Schlagworter und teils abgenutzt. In den
Kontext der deutschen Auslandsschulen gesetzt,
haben sie ganz konkret mit der Sicherung eines
Standortes zu tun, mit dessen Zukunftsiahigheit
und Nachhaltigkeit.

Wenn die gegenwirtigen Absolventen dieser
Schulen die zukonftigen Partner Deutschlands
und Furopas in ihren Landern sind, dann funk-
tioniert deutsche auswartige Kultur- und Bil-
dungspolitik. Und an diesem Frozess beteiligt
zu sein — ob vor Ortin der Lehre oder wie ich in
der Administration — das ist doch ein wunder-
voller Beruf. “

Zur Person

Dr. Antje Thiersch
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geb, 1969 in Freital/Sachsen
Gymunasiallehrerin Englisch/Deutsch
Promotion auf dem Gebiet der kana-
dischen Literaturwissenschaft
Referentin am Sachsischen Staatsinstitut
fur Bildung und Schulentwicklung Fach-
bereich Sprachen

Referentin am Sdchsischen Staatsminis-
terium fur Kultus Imternationale An-
gelegenheiten — EU-Koordinierung —
Fremdsprachenforderung

seit Dezember 2004 Verireterin des Frei-
staates Sachsen im Bund-Linder-Aus-
schuss fiir schulische Arbeit im Ausland
{BLASchA)

seit Dezember 2005 Mitglied im Zentra-
len Ausschuss fiir das Deutsche Sprach-
diplom der KMK

Derzeit KMK-Priafungsheauftragre fiir die
Region Nord- und Ostafrika (Agypten, Ke-
nia, Athiopien):

1.

A

Deutsche Evangelische Oberschule Kai-
1o {DEO)

Treutsche Schule der Borromierinnen
Kairo (DSBK)

Deutsche Schule der Borromdierinnen
Alexandria (DSBA)

Dreutsche Schule Nairobi (DSN)
Deutsche Botschaftsschule Addis Abeba
(DBSAA)
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. Herbsttreffen der
Regionalgruppe Nordwest

Borchard Meyer-Renschhausen

Am 12, November 2005 trafen sich 20 Kolle-
ginmen und Kellegen aus dem Nordwesten un-
serer Republik in dem Flecken Achim, um sich
uber Erfabrungen wahrend des Auvslandsauf-
enthaltes und auch uber neue Entwicldungen
des Auslandsschuldienstes auszutauschen. Auch
Birgit Bergmann, die niedersachsische Vertre-
terin imn BLASchA, war gekommen und mach-
te so deutlich, wie sehr ihr die Entwicklung des
Auslandsschulwesens am IMerzen liegt. Nach-
dem sich alle bei Kaffee und Kuchen, der wie-
der von den Ehepaaren Ackermann und Hille
gestiftet wurde, tichtig gestarkt hatlen, ging es
zur Sache,

Zunachst berichteten Manfred Egenhoff und
Wolfgang Tiffert von der 27. Hauptversamm-
lung des VIDLiA, wozu Robert Heuer eine kleine
Fotodokumentation vorbereitet hatte. In dem
Gesprach wurde insbesondere auf die Notwen-
digkeit der Mitgliederwerbung hingewiesen. Es
wurde vorgeschlagen, an den einzelnen Aus-
landsschulen Verantwartliche zu schaffen, die
itber den VDLiA informieren und sich der Mit-
gliederwerbung annehmen,

Danach ergriff Frau Bergmann das Wort. Zu-
nachst berichtete sie von Verdnderungen im Be-
werbungsverfahren, So wies sie darauf hin, dass
in Niedersachsen fur den ersten Auslandsaof-
enthalt in Zukunft nur die Landesschulbehorde
zustindig sel. Zweitbewerbungen seien nun bis
zum Alter von 59 Jahren moglich, auch Dritt-
bewerbungen werden nicht mehr ausgeschlos-
sen. Des Weiteren berichtete sie iiber Verande-
rungen beim Deutschen Sprachdiplom, wobei
w.a. eine Angleichung an die Stufen des Ge-
meinsamen Europiischen Referenzrahmen fiir
Sprachen vorgenommen wird, Mit Frankreich
werde ein Vertrag zur Anerkennung des Sprach-
diploms angestrebt, SchlieBlich informierte
Frau Bergmann uber die Initiative des Kultus-
ministeriums, die Thuringer Fassung des enro-
paischen Sprachportfolios an den Schulen des
Landes auszuprobieren. — In dem anschliefen-
den Gesprich wurde Frau Bergmann u.a. ans
Herz gelegt, sich doch fur die Moglichkeit der

Beforderung auch wahrend des Auslandschul-
dienstes stark zu machen, Durch die augenblick-
liche Regelung mussten die Kollegen im Ausland
in ihrer Laufbabn hdufig Nachteile gegenuber
denjenigen, die nur im Inland blieben, in Kauf
nehmen. Im Ubrigen sef dies auch eine Benach-
teiligung gegenitber Kollegen aus anderen Bun-
deslandern, und schliefilich wiirden manche

4 |

Von links nach rechts Birgit Bergmann, BLASChA-Vertretenn

Miedersachsen, Dr Peter Stoldl, ehem BLASchA-Vorsitzender,
Dagmar Heuer, Referenun, Bernd Mundsarloh und Borchard
Meyer-Renschhausen, baide Remonalvertreter Nordwes:

dadurch nicht die notwendige Beforderung be-
kommen, die sie fiir eine Funktionsstelle bei ei-
ner Zweitbewerbung briauchten.

Nach diesem Gesprach gab es erst einmal die
Gelegenheit, den noch verbliebenen Kuchen zu
vernichten. Dann war es auch so dunkel gewor-
den, dass Dagmar und Robert Heuer mit ih-
rer hervorragend gemachten Diashow uber ih-
re zwin Teil recht ungewohnlichen Erfahrungen
withrend vier Jahre des Auslandsschuldienstes in
RiadfSaudi-Arabien zu berichten.

Der pesellise Ausklang fand wieder bei inter-
nationaler Kuche in dem Restaurant ,Santori-
ni® statt.

Dras nachste Treffen findet am 6.5.2006 wieder
in Achim statt. “
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) Eindriicke von fiinf Jahren

in Saudi-Arabien

Dagmar und Roberr Hever

Die Gruppe Nord traf sich in Achim und hat-
te im zweiten Teil der Begegnung einen Dia-
vortrag von Dagmar und Robert Heuer uber
Saudi Arabicn. Im Wechsel kommentierten sie
aus der Sicht einer Lehrerin an der Deutschen
Schule Riyadh und als Architekt und Fotogral
ihre Erfahrungen und Erlebnisse im fremden,
islamisch gepragten Kulturkreis;

Saudi Arabien ist ein Land voller Gegensat-
ze. Waren da nicht die Frauen mit ihrer schwar-
zen Abaya, dem leichten Umhang, Kopftuch und
Facecover und die saudischen Manner mit ib-
rem weiflen Gewand, der Thobe, und ihrem rot-
weifien Kopftuch, 50 wurde man denken, man
ware in Amerika. Moderne Ampeln regeln den
Verkehr und die wichtigsten Strafien tauchen ab
unter Brucken, um Kreuzungen zu vermeiden.
Die Hiuser in den Hauptgeschiftsstrafen mes-
sen meist nur 6—8 Geschosse, und nur zwel he-
rausragende Gebdude sind fast 300 m hoch.

Der erste Wolkenkratzer, das Al-Faisaliah
Center mit 265 m Hohe, wurde im Jahr 2000
fertig. Es folgte das fast 300 m hohe Kingdom
Center, Beide Gebaude markieren die Hauptge-
schiftsstrafie wie zwel Leuchtturme. Sie sollen
mit thren grofen, 4-geschossigen so genannten
Shopping Malls (Einkaufspassagen), die den
Reichtum des Landes in ihrer Ausstattung zei-
gen, das moderne Riyadh symbolisieren.

Zwischen den Hauptadern sind Wohngebiete,
die durch ihre 2,50 m hohen Mauern das Erd-
geschoss verdecken und von den schonen und
prachtvollen Villen nur die Obergeschosse frei-
geben. Dahinter verbirgt sich das private Leben
der saudischen Familien in unerreichbarer Fer-
ne, Die versetzt angeordneten Nebenstrafen im
Zickzack oder T-Struktur verhindern das zugige
Durchfahren der Wohnviertel, und hohe Quer-
rillen, die so genannten ,Street-bumper * sor-
gent dort fiir Schritttempo, Der Blick bleibt in
den Straflen gefangen und fallt auf die hohen
Mauern der Villen am Ende der Strafie. Das war
in der ersten Ansiedlung aus Lehmhiusern in
Diriyah, 10 km von Riyadh entfernt, noch an-
ders.

Schmale Gassen, die sich verjungten, sorgten
mit ihrer Diisenwirkung fur frischen Wind und
spendeten Schatten durch Wande und Mauern.
Die Hauser standen ,back to back® zusammen
und licfen von der Strafie weg einen Hof frei als
Verkehrsflache, von dem die Zimmer erreichbar
waren. Anstelle von langen Fluren baute man
lieber einen zweiten Hof oder einen dritten, je
nach Grofie des Gebaudes. Die Zweigeschossig-
keit mit einer umlaufenden Galerie schiitzten
auch die AuBenwdnde vor der Sonneneinstrah-
lung, und ihre Sdulen strukturierten den In-
nenhof. Die dichte Bauweise der zusammen-
hangenden Hauser erzeugte Nachbarschaft. Die
Gassen mundeten in kleine Platze, und das Sys-
tem von Hausern und Erschliefungswegen bil-
dete mehrere ,,Cluster®, die sich um einen gro-
fen Platz mit Moschee gruppierten. Die Kinder
spielten in den Gassen und auf den Platzen und
bildeten das Band und den Kontakt zu den Fa-
milien unterginander,

Was hier etwas genauer beschricben ist, lief
sich auf den Dias nicht zeigen. Fotografieren ist
in Riyadh verboten, es sei denn, man hat eine
FErlaubnis von der Regierung fiir Sanierungs-
zwecke 0.4

In den modernen Betonhausern der heutigen
Hauptstadt Riyadh lebt jede Familie fur sich. Au-
fier den Mehrfamilienhausern sind die Villen
nicht mehr wie cinst verbunden, sondern stehen
frei, umfasst von einer hohen Mauer. Meist spie-
len die Kinder im Hof im Verborgenen und las-
sen die Wohnviertel menschenleer aussehen. Die
funktionalen naturlichen Baustrukturen zum
Schutz vor Hitze und stehender Luft sind ver-
schwunden, ihre Aufgabe haben die modernen
Klimaanlagen tbernommen. Ohne den Reich-
tum und Uberfluss an Bnergie ist heute ein Le-
ben in Riyadh nicht moglich. Im Sommer haben
wir bis 50°C im Schatten und abends um 8 Uhr
oft noch 40°C. In den grofen Geschaftshiusern
ist es kithl und angenehm, sowie auch im Au-
to, dank Klimatechnik. Im Sommer fihrt man
praktisch von einem klimatisierten Raum zum
ndchsten, oft dirckt von Eingang zu Fingang.



Dagmar und Robert Heuer erzahlien uns,
dass 1999 fast alle Strafienschilder in arabischer
Sprache gedruckt waren und die Orientierung
sehr schwer war, Wenn man dann aus den uber-
fiillten Straffen und dem scheinbar chaotischen
Straflenverkehr wieder im europdisch umfass-
ten Wohnviertel (Compound) angekommien
war, konnte man sich zu Hause fuhlen und vom
regen Treiben des saudischen Alltags erholen.
Auch die Deutsche Schule Riyadh {DSR) war
50 eine Stdtte der (Geborgenheit. Hinter hohen
Mauern konnten die Schuler westliche Kleidung
tragen und ihren deutschen Schulalltag erleben.
Sie wurden in der deutschen Sprache unterrich-
tet und kamen aus deutschsprachigen Landern
oder aus Elternhauscrn, in denen cin Elteimteil
deutsch sprach. Saudische Kinder durfien die
DSR nicht besuchen.

Wenn im Oktober die Temperaturen sinken,
lasst sich auch das Umland geniefien. Bis April
werden Wochenendtouren in die nahe Umge-
bung organisiert, denn schon in 70-100 km
Umbkreis erlebt man eine Wustenlandschaft, die
zum Sandfahren und Picknick einladt.

Familie Heuer zeigte uns Dias von Aktivi-
taten mit ithrem Jeep und Wistenbuggy (auf
dem Anhanger transportiert), ihre Camps
mit Ubernachtungen zum Wochenende. Wei-
tere Bilder von Expeditionen iiber 10 Tage in
die Rub al Khali, dem ,Leeren Viertel® Sie
fuhren durch unberibrte Landschaften mit
Dunenformationen und Steinwuste im Wech-
sel, flache Kiesbettlandschaften bis zum Hori-
zont und dann wieder Kamme von Dinenrei-
hen, clie es zu iberwinden galt. Der Europd-
er stellt sich Wuste meist nur aus Dunen vor,
Die saudische Wiste jst jedoch abwechslungs-
reich gegliedert in ebene und hugelige Land-
schaft, in Sand- und Steinwiste. Manchmal fallt
eine Ebene steil ab, 80-200 m, man spricht von
einem Escarpment, und ein Weiterkommen wa-
re nur auf Kamelen und so genannten Camel-
tracks mbglich, die sich serpentinenartig ins Tal
schlangeln. Die Rub al Khali ist von der Nord-
Sud-Strafe durch solch ein Escarpment auf ei-
ner Lange von 500 km getrennt. Ist cin Jeep auf
der stlichen Seite, kann er nur oben im Nor-
den oder erst nach 500 km im Stden die Stra-
fie wieder erreichen. Der direkte Weg uber die

Yok
1
Eindrucke aus Saudi-Arzoien
(Mitlte unten Die Wusta Rub al Knati

soteilkuste® wird durch dieses naturliche Hin-
dernis versperrt und macht hier eine Wisten-
tour besonders gefahrlich,

Weitere Dias zeigten die Schonheit dieser ein-
zigartigen Landschaft, und die Fahrkunst, sie zu
durchqueren, setzt ein hohes Mafl an Kinnen
voraus, méchte man sein Auto nicht alle hal-
be Stunde ausgraben! Beduinen sicht man sel-
ten, sie wurden in die Stédte umgesiedelt, damit
sie sich nicht gegen die Regierung organisieren
oder eventuell Wegezolle erheben.

Dank eines jahrlichen ,Janadriyah“-Folklore-
festivals konnte uns Familie Heuer Dias zeigen,
wie die Saudis heiwte und frither lebten. Auf die-
sem Festival am so genannten ,family day® ist
das Fotografieren erlaubt. Hier trafen sich Tanz-
gruppen aus den Golfstaaten und fulirten ih-
re traditionellen Tanze auf, In Beduinenzelien
wurden Falken gereigt, und wenn man Glick
hatte, wurde man zum Tee eingeladen.

Weitere Dias zeigten die Zunfte in den Soucs,
mit ithren traditionellen Handwerkzeugen. Es
prisentierten sich Weber und Farber, Schnitzer
und Tischler und auch die Handler mit Waffen
und Weihrauch,

Eine weitere Diareihe fuhrte uns weiter zu
einem See mitten in den Diinen und zu Felsma-
lereien aus nicht bekannter Vorzeit, die schwer
zu finden waren, abseits jeder Strafle.
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HAlswir 1999 in Saudi-Arabien ankamen, war
GPS noch verboten. Bs dauerte noch zwei Jahre,
bis auch wir es nutzen und mit grofier Sicherheit
die Sehenswirdigkeiten ansteuern konnten.

In der Wuste erlebten wir das andere Saudi-
Arabien, ohne Gebetsrufer, der zum Beten und
Schlicfen der Geschidfte auffordert, ohne Ver-
schleierung der Frauen und ohne Kontrolle der
einheimischen Moslems. In der leeren, schiinen
Landschaft dachte man nicht an das Fehlen von
Demokratie oder an die Emanzipation der Frau-
en. Wir genossen unbeschwert die Schonheit und
Einzigartigkeit des Landes und schopfien Kraft
fiir die Anpassung an eine fremde Kultur.”

Im Anschluss an die Diaschau antwortete Fa-
milie Heuer auf Fragen der Teilnehmer. Eine be-
sonders schwer zu beantwortende Frage war, ob
und wie wir zu den einheimischen Saudis Kon-
takt herstellen konnten.

Diese Problematik hat Professor Dr. Klaus
Discher] in seinem Festvortrag ,Der Umgang
mit dem Fremden — Interkulturelle Kompetenz
fur den Auslandslehrer™ aul der 26. Hauptver-
sammlung in Passau sehr treffend und abstrakt
erldutert und die ndtigen Fachbegriffe geliefert,
um diese Problematik zu beschreiben.

Er spricht z.B. vom 3. Raum, in dem Kom-
munikation stattfinden kann. Fiir uns war die-
ser 3. Raum: die Deutsche Schule Riyadh, die
Deutsche Botschafl, die Einkaufzentren oder
auch z.B. ein Labor im Fotogeschaft. Hier im

3. Raum, im Fotolabor, konnte eine Begegnung
stattfinden, da meine bildlich gewordene eigene
Sichtweise der Fremde fir den Einheimischen
etwas Interessantes war. Wenn ich am Tresen
meine Fotos und Poster betrachtete, warteten
meist auch Saudis neben mir und schauten neu-
gierig auf meine Bilder. .50 habe ich das noch
nie gesehen® oder ,Sie kennen unser Land fast
besser als wirl®, lobte man. Die Neugier und der
Wissensdurst uber ein fremdes Land verhalf uns
zur interkultyrellen Kompetenz und der Mog-
lichkeit ¢in Gesprach zu beginnen. Bs gab Ge-
meinsamkeiten mit dem Fremden und bald
auch einen regen Austausch von erganzenden
Insiderinformationen und anderen Reisezielen,
um das Land besser kennen zu lernen.

Ich wurde immer wieder gefragt, ob ich Maos-
lem sei und musste dann feststellen, dass man
mir bewusst machte, dass ich als Christ zu den
Unglaubigen gehorte, die die Moslems nicht
gerne auf ihrem heiligen Boden sahen. Erst die
intensive Beschaftigung mit dem Koran konnte
das dndern. Ich konnte auch bei diesem schwie-
rigen Thema Kompetenz zeigen und manclen
Moslem mit meinen Kenntnissen uberraschen.

Auf die Frage hin, ob ich nicht zum Islam kon-
vertieren wolle, antwortete ich anstelle eines kla-

Frauen in Dinyah

ren, vielleicht verletzendem , Nein®™ was ich im
Koran gelesen habe: ,.... dass ein Moslem nur
mit einem Moslem in engster Freundschaft und
Verwandtschaft verbunden sein darl, Wenn ich



zum Islam konvertieren wurde und nach Jah-
ren meiner Tatighkeit in Saudi Arablen wieder
nach Deutschland als Moslem zuruckkommen
wiirde, was wiirde dann aus meinen christlichen
Verwandten und Freunden werden? Ich miiss-
te sie verlassen oder auch sie wiirden mich nicht
mehr akzeptieren.” Damit war das Problem ge-

. Frithjahrstreffen der
Regionalgruppe Nordwest

- VERBAND

klart und ich erntete eher Mitleid fur meine Si-
tuation als Unverstandnis.

In den funf JTahren in Saudi-Arabien ist es uns
nicht gelungen, hohe Mauern zu uberwinden.
Es gab dennoch Einblicke in die Lebensweise der
Orientalen, wenn nicht in ihrem Zuhause, so im
3. Raum. “

Heye Ackermann

Eigentlich hatte sich das Cato Bontjes van Beek
Gymnasium in Achim im letzten Jahr als guter,
zentraler Ort fiir das Regionaltreffen zweimal
im Jahr erwiesen, Aber in dieser ersten, scho-
nen Maiwoche ahnten wohl die potentiellen
Teilnehmer, dass es vorlaufig das wirmste Wo-
chenende des Maien sein wilrde. So kamen nur
8 Teilnehmer am 6. Mai zum Frihjahrstreffen
zusamimen.

Nachdem sich alle bei Kaffee und Kuchen ge-
stiarkt hatten, berichtete Herr Tiffert zundchst
aus der Verbandsarbeit des VDLIA. Insbeson-
dere wurde immer wieder deutlich, wie wichtig
Offentlichkeitsarbeit ist, um neben den Goethe-
Instituten auch die Arbeit der Deutschen Schu-
len im Ausland in das Bewusstsein unserer Po-
litiker zn rucken. Die Gewinmumg eines neuen
Mitgliedes aus den Reihen der Anwesenden war
da schon ein schoner Erfolg.

Besonders interessant war anschliefend der
Bericht mit Dias vom Kollegen Andreas Gosch,
der 2005 vom Colegio Andine in Bogota/Kelum-
bien zuriickgekehrt war. Naturlich haben mei-
ne Frau und ich diesen Bericht und die Bilder
sehr genossen, weil wir beides mit unseren Er-
innerungen aus den 70ern vergleichen konnten.
Um einer hoffentlich etwas grofieren Zahl von
Teilnehmern beim Herbsttreffen am 11.11.2006
— trotz Karnevalsheginn — und wieder in Ach-
im den Bericht iiber Land und Leute nicht vor-
suenthalten, unterbrach Herr Gasch seine Aus-
fuhrungen nach der Schilderung uber die Schu-
le und die Stadt Bogota. In kleiner Runde, die
fir personliche Gespriche auch ihren Reiz hat-
te, wurde das Treflen diesmal dank des warmen
Mai-Abends im Biergarten wieder beim ,Santo-
rini* beendet. “

> Frithjahrstreffen der Regionalgruppe
Schleswig-Holstein am 13. Mai 2006

in Bordesholm

ingrid Bosert

Und wieder einmal war ¢s so weit. Zum tradi-
tionellen Halbjahrestreffen lud uns Herr Burg-
hardt diesmal nach Bordesholm bei Kiel cin.
Auswahl des Tagungsortes und der Gaststat-
te, Versand der Einladungen, d.h. die gesamte
Organisation des Treffens hatte er auch dieses
Mal wieder ubernommen. Thm sei dafiir cin-
mal mehr gedankt. Wohl war es mehr ein Zu-

fall als die Vorausschau auf die kommende
Fufiballweltmeisterschaft, dass auch wir dies-
mal nur 11 Aktive waren, die sich trafen. Son-
niges Friihlingswetter hatten wir mitgebracht,
50 dass die zuerst Eingetroffenen noch vor der
Kaffeetafel zu einer kleinen Besichtigungstour
autbrachen. Ziel war die 600 Jahre alte Gerichts-
linde mit ihrer weit ausgebreiteten Krone auf
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dem Platz vor der Klosterkirche. 1327 wurde
sie als Augustiner-Chorherrenstift gegrundet,
1566 in eine Gelehrtenschule umgewandelt,
aus der dann 1665 die Universitit in Kiel her-
vorging. Ein Rundgang durch die dreischiffige
Backsteinhalle der Kirche mit schonem Kreuz-
rippengewdlbe, einem spatgotischen Grabmal
und Triumphkreue vervollstandigte den Ein-
druck. Nur den Bordesholmer Altar von Hans
Briiggemann sucht man hier vergebens. Er kam
schon 1666 in den Schleswiger Dom. Nach der
Besichtigung ging es dann ins Flotel Carstens,
wo die Elfergruppe sich vervollstindigte zur
Kaffeetafel und dem damit verbundenen leb-
haften Gesprach. Leider konnte diesmal kein
Vorstandsmitglied des Verbandes an unserem
Treffen teilnehmen, so dass die [nformatio-
nen aus der Vorstandsarbeit, die wir sonst im-
mer gern begruft hatten, fehlten. Wo wird die
nachste Hauptversammlung 2007 stattfinden?
Was gibt es Neues aus dem Vermittlungs- und
Finanzbereich? Probleme einzelner Teilnchmes
wurden angeschnitten und vor allem eine jun-
ge Kollegin, die bereits mehrfach auf Zeitver-
trigen im Schuldienst des Landes gearbeitet hat
und weiter arbeitet, bestirkt, in ithrem Bemtih-
en nicht nachzulassen, endlich thre Verbeam-
tung zu erreichen. Erst dann kann sie als Aus-
landsdienstlehrkraft an eine deutsche Schule im
Ausland vermittelt werden.

CVERBAND L

Aegionaigruppe mit Frau Bosert

Traditionsgemaf entfihrte uns mit schonen
Dias und einem fesselnden Bericht der Kollege
Karl Beyer in den Stiden Afrikas. Als Lehrer an
verschiedenen Orten in Simbabwe arbeitete er
unter oft schwierigsten Verhaltnissen aber mit
hoch metivierten, wissensdurstigen Schulern.
Daneben erlebten wir fremdartige, zauberhafte
Bilder aus einem Land, das heute unter enor-
men politischen und wirtschaftlichen Schwiz-
righeiten leidet.

In der Hoffnung, dass wir uns im Herbst 2006
wieder in etwas gréBerer Runde treffen werden,
verabschiedeten wir uns gegen 18 Uhr vonein-
ander. 1

IN MEMORIAM

Der Verband trauvert um

Harry Werner

{*28.02.1921

117.06.2006)

Mit ihm verlieren wir ein engagiertes Mitglied, da er nicht nur ein regelmaBiger Besucher
der Hauptversammlungen war, sondern u.a. auch fiir unsere Zeitschrift von 1990 bis 1997
den Biichertisch mit groffem Erfolg organisierte.

Der Verband wird ihm ein echrendes Gedédchinis bewahren.

Ein ausfithrlicher Nachruf mit Wiirdigung aller Verdienste folgt in der kemmenden Ausgabe.

Der Vorstand



» Personliche Nachrichten

Neue Mitglieder (Inland)

Maike Alex » Wilhelmallee 14, 47198 Duisburg
Anne Distler = Lierstr. 12¢, 50639 Minchen
Gesa Knop = Ochtumstr. 12, 28876 Oyten
Hans Kénnecke-Costa o Durerstr. 20,
38300 Wolfenbuttel
Regine Meeflen = Geneigenhitte 17,
47906 Kempen
Rainer Paulat o Mullerstr. 43,
15370 Petershagen
Wiltrud Weigel = Kerpener Str. 146,
50170 Kerpen
Markus von Zanten « Johannes-Henry-5tr. 13,
23113 Bonn

Neue Mitglieder (Ausland}

Stephan Bartmann = DS Madrid
Franz Buchty = ASET Madrid als OLK
Karsten Busch = DS Kairo
Karil-Martin Everding e Lwew Ukraine
Wolfgang Ismaier a DS Valencia
Gudrun Krippner » Bischkek

Petra Oehime = DS Madrid

Helene Peniitk = Bischkek

Andreas Schaller = Ukraine

Stefan Schneider » Petrosowodsk
Yeresa Specht = DS Quito

Christing Starck » Moskau
Hans-Peter Wahrig » EvpatoriafKrim

Anschriftenanderungen {Inland - Ausland)

Thomas Fithring o DS Oslo

Horst Gierhardt s DS Jakarta

Gerd Obermayer = Prak. in Arequipa/Peru
Dorith Werner s DS Barcelona

Gert Wilhelm = Saint Louis USA

Eckart Wossidlo s DS Lima

— VERBAND

Anschrifteninderungen (Ausland - Inland)

Giinther Ausobsky (Tohannesburg/Sudafrika) o
Rotlaubstr. 6, 79106 Freiburg

Reiner Bleyh (Qingdao/VR China) = Zeppe-
linstr. 62, 74909 Meckesheim

Ulrike Bock (Istanbul Lisesi) o Bohmerwaldstr.
14, 92637 Weiden i.d. OPf

Fritz Deparade (DS Bukarest) = Nienburger Str,
8, 30167 Hannover

Dy, Karl-E. Friederich { Timisoara/Ruminien) o
Neumattenstr, 29, 79102 Freiburg

Ulrich Giessel (DS London) e Am Spitzen Berg
11, 14476 Fahrland

Rolf Kruczinna (Pécs/Ungarn) a Kippekausen
123, 51427 Bergisch Gladbach

Hans Mayer (DS Tenerife) = Hauptstr. 2,
87760 Lachen

Barbara Pitz (D§ Den Haag) = Nizzaallee 13,
52072 Aachen

Arnd Wossidlo (DS Chosica) = Am Schatzlam-
pe 22, 30163 Hannover

Liste der Mitglieder,
deren Anschrift wir suchen

Sandra Bekloer Roland Kenschke
Stefanie Bock Karl-Heinz Midlem
Peter de Boer Olaf Nissen

Kai Fiirst Ina Nolte
Hans-foachim Fuhrig Biswas Orun

Michael Geschwandiner  Herbert Reutier
Amnnerose Heidrich Nikolaus Schinidt-Salzen
Friedhelm Hihne Kurt Warmstein
Kerstin Hoffinann Jisrgen Wesser

(Gerhard Kakuschky Simon Warz
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Ackermann, Heye o Waldenburgerstr. 37,
28832 Achim

Allgaier, Dr. Digter = Siesmayerstr, 50,
61118 Bad Vilbel

Bock, Marc-Thomas « Banschstr. 68,
10247 Berlin

Borschel, Edmund = 44 Capital Boulevard
10044 108 Street, Edmonton, Alberta
T5]5Ff, Canada

Bosert, Ingrid o Sterleyer 5tr. 44, 23879 Molln

Dederding, Dr. Hans-Mariin = Uspenskaja
60/2,65045 Odessa/Ukraine

Drimer, fens v Caspar-David-Friedrich-Str.
61a, 01217 Dresden

Egenhoff, Manfred « Kleine Wehe 26,
26160 Bad Zwischenahn

Farschuer, Giinter v DS der Borroméerinnen,
32, Rue Salah El Dine, ET-21131 Alexandria

Gaigl, Harteut ¢ Hindenburgstr, 990,
71229 Leonberg

Ginestet Menke o Ramén, Avenida San Martin
sfn, Casilla 624, Santa Cruz de la Sierra, Bo-
livien

Gombert, Peter Albrecht o DS der Borroma-
erinnen, 32, Rue Salah El Dine, ET-21131
Alexandria

Heuer, Dagmar und Robert o Eiermarkt 3,
38100 Braunschweig

Knop, Edkehardt s Mohnstr. 7, 49716 Meppen

Kost, Ulla = Chomatianou & Ziridi Str.,
GR-15123 Athen-Amaroussion/Paradissos

Eronthaler, Karl ¢ DS der Borromderinnen, 32,
Rue Salah Fl Dine, E1'-21131 Alexandria

Lawin Heike o Srednjaja Schlola Nr. 11,
Alteke Bi 35, 467022 Aktobe, Kasachstan

Leistungskurs Geographie (Dr. Hans-Jiirgen Pe-
leikis) » Gymnasium Dorpsweg, Dérpsweg
10, 22527 Hamburg

T REERBAMEY e T S

Anschriften der Mitarbeiter/innen dieses Heftes

Maurer, Richard e Taimerhofstr. 19,
81927 Munchen

Meyer-Renschhausen » Borschard, Helene-Lari-
ge-Sir 40, 26131 Oldenburg

Obmann, Markus e Graf-Siegfried-5tr. 95,
54439 Saarburg

Sauer, Dy. Manfred o Kimpelweg 49, 87700
Memmingen

Schaller, Andreas = ul. Bartenova 3, 97416 Ev-
patoria/Krim, Ukraine; Falkenweg 2,
§3026 Rosenheim

Schopp, G. Michael » Turk Ocagi Caddesi 51,
TR-34110 Cagaloglu-Istanbul, Turkei

Schritz, Alexandra o Hauptstr, 22,
54314 Greimerath

Schneider, Stephan = Valdenairering 102,
234329 Kong

Thiel, Lothar » Brunnerstr. 5, 80804 Munchen

Thiersch, Dr. Antje o Sachsisches Staatsministe-
rium fiir Kultus, Internationale Angelegen-
heiten, Fremdsprachenforderung, EU-Koor-
dinierung, Carolaplatz 1, 01097 Diresden

Timmermann von Hugo « Oda, Nstra Sra del
Rosario 850, Las Condes, Casilla 129 — Cor-
reo 30, Santiago de Chile

Vogeler, Christian = In der Kuhle 62,
42929 Wermelskirchen

Vollmer, Manfred = Georg-Speyer-Str. 53,
60487 Frankfurt/Main

Weischer, Heinz = Herrenstr. 27, 59073 Hamm

Wicke, Rainer E. = Amselweg 5,51519 Odenthal

Die Bilder mit Bildunterschriften stammen -

wenn nicht anders belegt— in der Regel von den
Autoren der jeweiligen Textbeitrage.

In eigener Sache

Bitte melden Sie unserem Schatzmeist

Wolfgang Tiffert (tiffert@vdlia.de), jeda
Adressendnderung, damit Sie lhre aktu
ellen Hefte chne Verzug erhalten.
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> SCHWERPUNKT:

—SCHWERPUNKTTHEMA

Jugendbegegnungen und Schiileraustausch

Die Initiierung und Durchfulirung von Jugend-
begegnungen und Schileraustausch sind haufig
kaum beachtete Nebenprodukte (Herr Laver/
ZIA auf der HV in Dresden) unserer Tadtigkeit
auch und besonders an den Auslandsschulen
im Dienste der AKBP und ihrer Nachhaltigheit.
Kollegen im In- und Ausland opfern viel Zeit,
Energic und Nerven fur den guten Zweck, dass
ihre Schuler die im Fremdsprachenunterricht
erworbenen Fdhigkeiten in realen Situationen
ausprobieren konnen {oder wissenschaftlich
gesprochen, dass zu Sprachkompetenz auch
Sprachperformanz erworben wird). Erinnern
Sie sich auch noch an Chomsky, de Saussure
und Martinet?

Sprachkompetenz + Sprachperformanz =
Performanzkompetenz

Oder einfacher gesprochen: Thre Schuler kem-
men mit neven Findrucken zurack (die sie ub-
rigens langer in threr Erinnerung als jeden Spit-
zenunterricht behalten werden), machen owar
immer noch sprachliche Fehler, haben aber end-
lich die Scheu verloren, mit den ihnen zur Ver-
fugung stehenden Mitteln zu kommunizieren
und sich zu verbessern (g.e.d.).

ANirklich innovativ ist man nur dann,
wenn mal etwas daneben gegangen ist.”
{Woody Allen)

Mit diesem augenzwinkernden Spruch zum
Heft machte ich die Serie der eingesandten Bei-
trage zum Thema , Jugendbegegnuugen — Schu-
leraustausch™ einleiten. Allen Einsendern ein
herzliches Dankeschon! Denn mit ihren doku-
mentarischen Berichten, personlichen Schilde-
rungen und lebendigen Hlustrationen belegen
sie die Wichtiglkeit der Anwendung einer gelern-
ten Fremdsprache in realen Situationen. Und da
geht oft mal etwas daneben, woraus sich aber
meistens bei allen Beteiligten ein innovativer
Lernfortschritt ergibt. Ich hoffe, auch Kolle-
ginnen und Kollegen, denen vor dem Abenteu-
er des Austausches cher angst war, fiuhlen sich
nach der ein oder anderen Lektiire animiert, es

selber auch einmal zu versuchen.
Selbstverstandlich waren und sind ,jugendbe-
gegnung” und ,Austausch® auch méglich, oh-
nie dass ein Ortswechsel physisch vorgenommen
werden muss. Lesen Sie dazu die Beitrdge von
Christian Vogeler (JUMA), Lothar Thiel (Trait
d’union) und Heike Lawin (Projekt UNICUL).
“

) Seine Hoheit Sheikh Dr. Sultan Bin Mohammed Al Qasimi
ladt Hamburger Gymnasiasten in sein Emirat Sharjah ein

Unser Vorstandsmitglied Dr. Peleikis besuchte vom 01.02. bis 10.02.2006
mit seinem Leistungskurs Geographie die Vereinigten Arabischen Emirate

LK Geographie (Hans-tirgen Peleikis)

Besser kann der Traum eines Geographieleh-
rers nicht umgesetzt werden und eindrucksvol-
ler kann die Bedeutuny des Geographieunter-
richts fiir das interkulturelle Lernen nicht ver-

mittelt werden, Wann hat man schon das Glick,
eine ferne Region als regionalen Beispielraum
zu wahlen und dicsen Raum auch noch aufsu-
chen zu diirfen mit seinem Kurs?
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ZuGast im Jugendparlament

Und diese Gunstwurde noch getoppt, weil un-
ser Kurs vom Emir von Sharjah personlich einge-
laden wurde und vor Ort mit unubertrefflicher
Gastireundschaft und Sensibilitit betreut wur-
de. Jeder Wunsch wurde uns von den Augen und
Lippen abgelesen. Und viele Wunsche durften
wir schon vorab von Hamburgaus formulieren,

S0 bekamen wir die Vielfalt dieses sehr inter-
essanten Emirats zu sehen. Wir besichtigten eine
Meerwasserentsalzungsanlage, waren im Hafen
van Sharjah, besuchten mehrere Museen, Sozi-
al- und Bildungseinrichtungen, waren im Gestut
fur Araberpferde, lernten diverse Einkanfsmog-
lichkeiten kennen, machten eine grofie Wiisten-
tour und eine Exkursion durch das Emirat vom
Persischen Golf bis an den Golf von Oman.

Auf dem Flughafen von Franldfurt wirbt das
Emirat Sharjah mit dem Werbeslogan ,LA-
CHELN SIE ~ 5IE SIND [N SHARJAH.®

Nicht nur das sapenhafte Programm, sondern
vor allem die vielen Kontakte mit den sehr sym-
pathischen Menschen aus Sharjah haben uns be-
riahrt, erfrent und sehr geehrt und die Berechti-
sung des Werbeslogans untermauert.

Der offizielle Hohepunkt war unser Auftritt
im Parlament, wo wir als deutsche Delegation
beim Jugendforum der VAE erleben durften,
wie Jugendliche an parlamentarisches Verhalten
herangefuhrt wurden, wie sie beteiligt wurden
bei der Lasung von politischen Fragestellun-

gen. Dabei mussten sich die Hamburger Schil-
ler auch zu Mitbestimmungsfragen von Schu-
lern und Jugendlichen in Deutschland aufiern
und sie gaben dabei meiner Meinung nach ein
sehr gutes Bild ab.

Emotionaler Hdhepunkt unserer Reise war
die Einladung unserer Gruppe in den Palast un-
seres Gastgebers, vor allem auch, weil sich der
Regent so lange Zeit nahm fur uns und weil er
jeden von uns sehr sensibel wahrnahm.

Gespannt sind wir auf den Gegenbesuch einer
Gruppe aus Sharjah, den der Emir von Sharjah
unmittelbar nach unserem Aufenthalt in seinem
Palast angekindigt hat.

Nach den Begegnungen vor Ort bestehen etli-
che Jugendkontakie via Mail und SMS fort zwi-
schen Sharjah und Hamburg.

Proetokollausziige von der Reise nach
Sharjah vom 01.02.2006 bis 10.02.2006

01.02.2006

o Abreise aus Deutschland mit Etihad Air-
ways nach Abu Dhabi; geplanter Abflug von
Frankfurt: 22,30 Uhr

Wegen der schlechten Wetterverhaltnisse und
der gefrierenden Nésse mussten wir noch bis
im ¢a. 0.30 Uhr warten, bis wir endlich Frank-
furt verlassen konnten. Anniia

02.02.2006

o Grofler Empfang am Flughafen Abu Dhabi
= Falirt zum Millennium Hotel in Sharjah

o Nach dem Mittagessen: Gelegenheit zum
Shoppen in Dubai

21.00 Uhr: Offizicller Empfang durch das
Tearn vom Youth Center

4]

Nachdem wir das Flughafengebaude mit den
vielen bunten Bliesen bewundert hatten, wur-
den wir in einen noblen Aufenthaltsraum ge-
fuhrt: Dort wurde uns Tee, Kaflee, Sdfte und
Geback geboten. In der Zwischenzeit wurden
unsere Koffer fur uns abgeholt und in den Bus
gebracht. Annika

Dort waren wir im [(angeblich} grofiten Ein-
kaufszentrum der Welt. Spater besuchten wir
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einen kleinen Basar, von dem man einen wun-
derbaren Blick auf das Luxushotel Burj Al Arab
hatte. Anng

03.02,2006

o Grofies Besichtigungsprogramm in Sharjah:
u.a. Besuch der Moschee Al Noor, Cultural
Square, Kuwait Square, Pferdeclub mit den
Pferden des Emir von Sharjah

Zum Cultural Square: Also liefen sie ein aufge-
schlagenes Buch bauen, da es ein Zeichen eines
Kulturstaates ist. Das Buch druckt auferdem
aus, dass die Menschen sich immer weiterbil-
den sollen.

Zum Kuwait Square: Das Denkinal zeigt Merk-
male von Kuwait, wie das Wasser und das Schiff
und es wurde 1990 errichtet. Es ist aus Dank-
barkeit an Kuwait errichtet worden. Kuwait hat
Sharjah in der Zeit von 1953 bis 1972 finanzi-
ell unterstitzt und Lehrer geschickt, weil Shar-
jah nicht so reich war wie Kuwait. Erst nach
1972 wurde in den VAE das Erdsl entdeckt.
Cristina, Sarah und Segen

04,02.2006

e Einrichtung fiir Behinderte in Sharjah

o Sharjah Blood Transfusion and Research
Centre

o Desert Park (Sharjah National History Muse-
urt, Animal Children Farm, Arabian Wildlife
Centre, Breeding Centre for Endangered Ara-
bian Wildlife}

o Sharjah Charity International, ein grofies Is-
lam-Zentrum

2 Erfahrungsaustausch mit der Schwagerin des
Emir von Sharjah '

Zum Behindertenzentrum: Es gab eine un-
glaublich freundliche Atmosphare in der Schu-
le und wir wurden ganz herzlich aufgenommen
und durften sogar in einer Sportstunde mitma-
chen und mit den Kindern Fuiball spielen. Die
Kinder haben sich total gefreut und uns strah-
lend angeldchelt. Das war ein sehr berihrender
Moment. Im Zentrum fir Behinderte, welches
1979 gearimndet wurde, leben 255 Kinder, die
zwischen 9 Monate und 16 Jahre alt sind. Fi-

ne Gruppe besteht aus 3-8 Kindern und 2-3
Lehrern. Die Kinder werden zweimal die Wo-
che von ihren Eltern besucht. Es war ein aufre-
gender, aber auch trauriger Besuch, der einige zu
Tranen rihrte. Tabras und Janina

Zurm [slamzentrum: Als wir nach einem Vortrag
uber die Grundpfeiler des Islams den Saal ver-
liefen, gab es eine Uberraschung: Schiilerinnen
und Schider der DS Sharjah prasentierten uns
zwel deutsche Lieder. Die Schwdgerin des Emirs
wollte von uns wissen, ob sich unsere Vorurteile
uber den Islam bestatigt hatten oder ob wir sie
abgebaut hdtten. Das war fiir uns sehs verwun-
derlich, da wir gar nicht mit Vorurteilen in das
fremde Land gefahren sind. Das haben wir ihr
alles erlddrt und so hatten wir noch ein sehr
nettes Gesprach. Tobias

03.02.2006

o Khalid Hafen

o Einlaufen und Besichtigung des Bucher-
schiffes ,Doulos®

o Meerwasserentsalzungsanlage

@ Youth Center Sharjah

o Grofie Wustentour

Zum Bucherschiff: 350 ehrenamtliche Mitarbei-
ter sind fir jeweils 2 Jahre an Bord. Seit 1977
steuert dieses Schiff einer deutschen Wolltatig-
keitsorganisation Hifen in der Dritten Welt an,
um fiir das Lesen und fiir Biicher zu werben und
auch Biicher preisglinstig zu verkaufen. Sdren

Zur Wistentour: In einem abgesperrten Bereich
konnten wir mit Quads fahren oder auf Kame-
len reiten. Jedes Mal denkt man, das Erlebte sei
nicht mehr zu steigern. Doch in den Emiraten
ist nichts unmbglich. Wir fahren noch weiter in
den Jeeps. Die Dunen auf und ab, mal vorwdrts,
mal rickwarts oder auch seitwarts. Die Eindru-
cke, die man dabei einfingt, kann man gar nicht
beschreiben. Chantal

06.02.2006

o Jugendpariamentsitzung im Rathaus von
Sharjah: Themen: Mitspracherecht am Lehr-
plan, Schulkriminalitiit, Internetkriminalitat;
unsere Gruppe hat die Punkte Rahmenplan,
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mitarpeit im Jugendparlament Ernpfang beim Gasigeber

Betriebspraktileum und Schulervertretung  Gegen © Uhr bin ich aufgestanden und habe
vorbereitet und tréigt diese im Jugendparla-  mich fertig gemacht, denn endlich war es so-

ment vor. weit! Der Palast sah von auffen schon groff und
o Besuch der katholischen Kirche St. Michae-  berwiltigend aus, war aber von innen noch be-
lis eindruckender. Alle warteten nun gespannt acf
o Besuch des Fernsehsenders Sharjah TV den Scheich, der dann den Saal betrat und uns
© Shoppen in einem typischen Souk in Shar-  mit einem freundlichen ,Guten Morgen” aul
jah Deutsch willkommen hieff. Der Scheich berich -

tete, dass er unseren Aufenthalt jeden Abend im
Zum Jugendparlament: Hier sollten wir mog-  Fernsehen verfolgt. Er begriindete unsere Ein-
lichst elegante Kleidung mit Kopftuch tragen, ladung mit den guten Beziehungen zwischen
um die deutsche Gruppe put zu reprasentie-  den Emiraten, speziell Sharjah und Deutsch-
ren. Das Jugendparlament besteht aus Vertre-  land. Keiner von uns konnte wahrscheinlich
tern jeder Schule und tagt dreimalim Jahr. Zwi-  seinen ganzen Dank, welcher dem Scheich gilt,
schen Jungen und Mddchen wird im Parlament  ausdrucken, jedoch hat er sicherlich gemerkt,
kein Unterschied gemacht. Das Parlament hat  wie bemiht wir waren, uns zu bedanken.
sich zur Aufgabe gemacht, Mitspracherecht und Ann-Kathrin und Annika
Demokratie schon in jungen Jahren zu fordern.

Katharina, Stefanie und Magdalena ~ 08.02.2006

o Besuch der American University
07.02.2006

@ Besuch der University of Sharjah
s Der Hohepunkt: Empfang im Palast Seiner & Midchenschule Al Zahara {nur fur Mac-
Hoheit Scheikh Dr, Sultan Bin Mohammed chen; die Jungen hatten ein Wassersportpro-
Al Qassimi gramin)

o Sonderprogramm fur die Schitlerinnen: Tref- @ Besichtigung der Sharjah Library
fen mit der Gattin des Emirs von Sharjah im Bootstour in Booten der Wasserschutzpoli-
Sharjah Women's Club zel
= Auswertung unseres Treffens mit dem Emir Or:tizielle Abschiedsfeier
von Sharjah im Jugendzentrum
o Am Abend: Museumsbesuche Zur Bibliothel: 1998 weihite der Scheich héichst-
persontich die durch ihn finanzierte Bibliothek

o

]
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ein, In der Kulturhauptstadt der VAE darf solch
eine in 20 Hallen untergebrachte und 300.000
Bucher umfassende Einrichtung nicht fehlen.

Zur Madchenschule: Aus aktuellem Anlass wur-
den uns in der Mddchenschule die Karikaturen
von dem Propheten Mohammed gezeigt, die in
Danemark veroffentlicht worden waren. Die
Madchen waren sehr betroffen und verletzt,
denn man darf Mohammed nicht abbilden. Sie
waren wutend uber die Respektlosigkeit der Da-
nen und versuchten uns ihren Standpunkt zu
erklaren.

Zur Abschiedsfeier: Fine cigens fur uns orga-
nisierte Abschiedsfeier lag vor uns. Es war ei-
ne perfekt gewahlte Kulisse und wie immer
stimrnte auch die Atmosphare. Alle Organisa-
toren und Leute; die uns anf der Reise begleite-
ten oder denen wir begegnet waren, waren ge-
kommen. Alle wurden mit einer Statue und Ge-
schenken geehrt. Auf einer groflen Wiese vor
dem Riesenrad sind Tische und Stuhle aufge-
baut. Es wird traditionell getanzt, viele bekannte
Gesichter sind da und die Stimmung ist super.
Svenfa und Dhana

09.02.2006

e Reise durch das Emirat Sharjah zum Ort
Khor Falkan, der am Goll von Oman liegt.
Dort: Besuch eines Schul- und Sozialzen-

In der Madchenschule”

. SCHWERPUNKTTHEMA = =

trums; Bootsfahrt anf dem Golf von Oman;
Besuch eines Naturschutzgebictes mit Sofi-
wassermangroven; Museumsbesuch; Besuch
einer Handelsmesse im Global Village in Du-

bai

Zum Schulzentrum: Wir wurden wieder sehr
herzlich empfangen und anschliefiend durch ei-
ne Schule gefuhrt, welche 1953 gegrundet wur-
de und somit zu den ersten Schulen in den VAE
gehorte.

Zur Bootsfahrt: Die Atmosphare auf dem Boot
war sehr entspannend und unterhaltend. Die Fi-
scher sangen ihre alten Fischerlieder, welche sie
immer nach einemn guten Fischfang anstimmen,.

Patrizia

10.02.2006

o Abreise aus den Vereinigten Arabischen Emi-
raten

Keinem von uns fiel es leicht, sich von so gast-
freundlichen Menschen und von einem so scho-
nen Land zu verabschieden, Was diese Men-
schen vom Jugendzentrum und alle anderen fur
uns auf die Beine gestellt haben, ist einfach ein-
malig. Diese Reise wird mit ziemlicher Sicher-
heit niemand wieder vergessen. Es war einfach
ein wunderschones Erlebnis, das alle beruhrt
hat. Annika
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A Cultural Square

Jugendliche treffen Jugendliche

Deutschland und die Vereinigten Arabischen Emirate sind Freunde

Als uns gesagt wurde, dass wir Schiilerinnen einer Madchenschule be-
suchen durfen, war ich total aufgeregt und gespannt darauf, wie die
Begegnung ablaufen wird. Ich wusste zwar, dass die Mddchen Englisch
in der Schule lernen und ich ein paar arabische Wérter konnte, doch
witrde es wirldich zu einem Gesprich kommen?

Doch all meine Sorgen verflogen bereits, als wir an der Schule anka-
men und wir mit Rosen empfangen wurden. Die Madchen hatten alle
ein Lacheln in threm Gesicht und ihre Augen strahlten. Es war einfach
schon und ich fuhlte mich sofort geborgen und es kam mir so vor, als
ob ich die Madchen schen langer kenne. Es war toll, denn es gab keine
Berithrungsangste, da alle so freundlich waren.

Wir haben uber alltagliche Dinge gesprochen und uber Sachen, die
uns speziell in unserem Alter betreffen. Und es wurde uns Kar, dass wir
zwar in anderen Landers leben wnd unter verschiedenen Regeln aufge-
wachsen sind, aber doch alle gleich sind. Wir wollten soviel wie maglich

e
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crfahrungsaustausch

Laura Schubert
1m Jugendzentrum

vonemnander erfahren. Die gerade erst entstandene Bindung zeigte sich auch sehr deutlich, als
wir ein Gruppenfoto machen wollten, Wir standen alle vermischt und neben unseren neu ge-

wonnenen Freundinnen.

Umso trauriger war ¢s Alr mich, als wir die Schule verlassen mussten. Es war fur mich sehr
bewegend, dass ich von den Mddchen in den Arm genommen wurde und mir Kusschen auf
die Wangen gedruckt wurden. Auch die Schdlerinnen, die uns nur aus threm Klassenraum ge-
sehen hatten, riefen: ,We love you!” Das Gefuhl in diesem Moment war einfach iberwiltigend

und mir fehiten die Worte.

Dieser Besuch hat mir gezeigt, dass man sich mit Handen und Fuflen verstehen kann und dass
eine offene und freundliche Art einem anderen Menschen gegenuber sehr viel wert ist.
Laura Schubert, im Juni 2006
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. Mathematik baut Briicken

Markus Obmann

Vom 28.3 bis 4.4.2006 haben an der German
University of Cairo (GUC) 16 Rheinland-Pfal-
zische Jungmathematiker, zu denen auch ich
gehéire, an einem Mathematikseminar teilge-
nommen.

Die sechstalige Veranstaltung, dic unter dem
Motto , Mathematil baut Brucken® stand, wur-
de von agyptischer Seite initilert. Die deutschen
Schulen in Kairo, die DSB (Deutsche Schule
der Borromaerinnen) und die DEQ {Deutsche
Evangelische Oberschule}, die jedes Jahr mit drei
Schulern zur dritten Runde des Mathewettbe-
werbs Rheinland-Pfalz nach Deutschland (2005
in Landan) reisen, luden letztes Jahr alle Preis-
trager zu cinem Gegenbesuch nach Kairo ecin.
Dieser vom betreuenden Lehrer und stellver-
tretenden Schulleiter der DSB, Herrn Gerhard
Weber, in Landau ausgesprochenen Einladung
folgten 16 der 24 Nachwuchsmathematiker. In
Zusammenarbeit mit der GUC wurde dort ein
sowohl wissenschaftlich wie auch kulturell sehr
anspruchsvolles Programm geboten.

Unser Flug startete morgens um zehn Uhr
in Frankfurt und fubrte uns uber Paris zu ei-
ner traumhaften Landung uber das ndchtliche
Kairo. Dort wurden wir herzlichst von unseren
Gastfamilien empfangen, die uns fur die darauf
folgenden sieben Tage bei sich aufgenommen
haben,

Am ersten Morgen fuhren wir mit dem Schul-
bus durch den nervenaufreibenden Verkehr zur
Schule unserer agyptischen Partner, Dort ange-
kommen wurden wir den Schulern vorgestellt
und wechselten den Standort zur GUC, Zuerst
wurden wir durch die GUC gefithrt und man
zeigte uns die bautechnischen Vorhaben der
GUC. Nach einer kleinen Stirkung wurde fur
uns eine Vorlesung ober Nullstellenprobleme
gehalten. Nach diesem anspruchsvollen Vor-
trag aflen wir xu Mittag und beobachteten da-
bei die Sonnenfinsternis. Nach einer weiteren
mathematischen Einheit sind wir zuruck an die
Deutschen Schulen gefahren. Danach war das
offizielle Programm fur den ersten Tag been-
det. Unsere Gastschuler wollten uns jedoch et-
was mehr von Kairo zeigen und so haben wir
noch gemeinsam einen Basar besucht. Dort ha-

ben wir es uns in einem kleinen Kaffee gemut-
lich gemacht und die regionalen Spezialitaten
probiert, wic zum Beispiel Sachleb, ¢in sehr su-
Bes, nussig schmeckendes, milchiges Getrank.
Den Heimweg haben wir per Taxi angetreten,
wie auch an den folgenden Tagen, was jedes Mal
aufs Neue ein Erlebnis war! So ging des Ofteren
wahrend der Fahrt die Tur von ganz alleine auf,
oder wir haben uns zu sechst in ein Keines Ta-
xi gezwangt,

Den zweiten Tag haben wir auch an der GUC
verbracht, wo uns zuerst Professor Wolff eini-
ge interessante Fakten uber das verallgemeinerte
Geburtstagsproblem erkléirte und danach Pro-
fessor Baumann eine Prdsentation uber Sym-
metrien und Naturgesetze anbot, Nach dem
Mittagessen und anschlieffenden Anwendungs-
aufgaben sind wir zum Al-Azhar-Park gefahren.
Dieser Park ist etwas ganz Besonderes. Er wur-
de auf ciner chemaligen Mullkippe erbaut und
ist nun zu einer ,,Qase” i der GroBstadt gewor-
den, von der man einen wunderschonen Aus-
blick iber Kairo geniefen kann. Dort haben wir
auch erlebt, was es heifdt, wenn in Kairo von den
L 000 Minaretten zum Gebet gerufen wird. Den
Abend haben wir auf dem Schiff ,Nile Peking”
verbracht, Uber den Nil fahrend haben wir so zu
Abend gegessen: ein einmaliges Erlebnis.

Fa
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Unsere Gruppe vor den Pyranidan

Deer dritte Tag war von der Besichtigung der
Pyramiden gepragt. Zuerst waren die Pyrami-
den von Gizeh und die Sphinx an der Reihe, Was
viele von uns tiberrascht hat, ist die latsache,
dass die Pyramiden direkt am Rand der Stadt
liegen. Man fahrt durch die Stadt, befindet sich
auf einmal in der Wuste und die riesigen Py-
ramiden stehen wie hingezaubert vor einem.
Anschliefend haben wir die Pyramiden von
Dashur besichtigt, wo wir dann kurioser Wei-
se in einen kleineren Sandsturm geraten sind.
Dies war jedoch kein grofieres Problem, da wir
sogleich Schurz in unserem Bus finden konn-
ten. Am Abend haben uns unsere dgyptischen
Freunde in ein kleines Szenenkaffee gefuhrt,

Am Samstag durfte der Teil der Schuiler, der
bei Schilern der DSB untergebracht worden
war, den Unterricht an dieser Auslandsschule
besuchen. Anschliefiend sind wir gemeinsam in
das Agyptische Museum gegangen, wo wir die
vielen kulturellen Schdtze bewundern konnten.
Den Nachmittag verbrachten wir mit unseren
agyptischen Freunden mit sportlichen Aktivi-
taten {Fufiball, Basketball, Schwimmen).

Den Sonntag haben wir wieder an der GUC
verbracht, wo Dr. Amr Aboshousha einen Vor-
trag uber Telekommunikation gehalten hat
Nach dem Mittagessen haben wir uns mit
dem Thema noch an Hand von verschiedenen

Ubungsaufgaben auscinandergesetzt, Nach el-
ner Ydeinen Kaffeepause sind wir zur Al Azhar
Moschee gefahren und haben diese und die Alt-
stadt von Kairo besichtigt.

Drer Montag war auch schon der letzte Tag in
Kairo: Am Vormittag durften wir an der GUC
die Veranstaltung aus unserer Sicht bewerten
und haben auflerdem einen kleinen Skarabaus
als Erinnerung und Glucksbringer geschenkt
bekommen. Nach einem Physikvortrag war das
Programm fur diesen Tag auch beendet. Den
Nachmittag konnten wir mit unseren Gastschu-
lern in frejer Gestaltung verbringen. Um 22 Uhr
war es dann aber leider auch schon so weit und
wir mussten zum Flughafen um die Ruckreise
von Kairo anzutreten. Aufgrund des Fluglot-
senstreiks in Paris hatten wir auf dem Flugplatz
Charles de Gaulle einen unfreiwilligen Aufent-
halt von drei Stunden, was die Reise nicht an-
genchmer gemacht hat. Jedoch sind wir alle si-
cher in Frankfurt und dann auch zu Hause an-
gekommen.

Am Ende fallt mein Urteil dber die Tage in
Kairo mehr als positiv aus. Es war sowohl ai-
ne kulturelle als auch fachliche Bereicherung,
Wihrend dieses leider nur kurzen Aufenthalts
hat man dennoch einen interessanten Einblick
in das Leben in Kairo erhalten. Vor allem nachts
merkt man, was es heifit in einer 17-Millionen-
Stadt (tagsuber bis zu 19 Mio.) zu sein, denn ru-
hig wird diese Stadt nie. Jeder, dem die regiona-

Vortrag an der GUC
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len Spexialitaten, angefangen beim Fruhstucl,
angeboten wurden, hat sie probiert um etwas
Neues kennen #u lernen. Befurchtete Dirchfall-
erkrankungen sind uns allen erspart geblieben,
und den angesammelten Schlafmangel nach
dieser Woche haben wir alle fiir diese unver-
gesslichen Momente gerne in Kauf genommen,
Ich hoffe, dass diese Mathematikiage auch den

> Espania, jpor favor!
10 Jahre Austausch Miinchen - Madrid

nachsten Preistragern des Mathematikwettbe-
werbes ermoglicht werden, denn es war nicht
nur eine Fahrt nach Kairo, sondern ich habe
auch viele neue Freundschaften geschlossen. Vor
allem durch das Internet ist es ja viel leichter den
Kontakt uber diese grofie Entfernung aufrecht-
zuerhalten. Fast tdglich tausche ich mit meinen
neuen agyptischen Freunden E-Mails aus. 4

Richard Maurer

Was haben spanische und deutsche Lehrer ge-
meinsam? Antwort: Ste schleifen ihre Schitler
im Ausland, in Madrid bzw. in Munchen, un-
miflig viel in Kirchen und Museen. Warum tun
sie das nur? Antwort: Weil ein Schuleraustansch
etwas Einmaliges und Besonderes ist, eine Ge-
legenheit, die es auszunutzen gilt; weil sich die
Chance, die Kultur des Landes, dessen Sprache
man lernt, so intensiv kennen zu lernen, nicht
jeden Tag bietet, Oder behauptet da jemand,
der Besuch eines Madrider McDonald's-Res-
taurants biete ein ahnlich erhebendes Bildungs-
criebnis wie zwei anregende Stunden im welt-
beruhmten Prado? Nein, ein Schuleraustausch
geht nicht den Weg des geringsten Widerstan-
des, sondern fordert den Teilnelimern einiges
an Aufnahmebereitschaft und Interesse ab. Wie
anders wdre der Ausfall von eincr Woche Unter-
richt auch zu rechtfertigen?

So erleben die Teilnehmer am Schuleraus-
tausch, den das Wilhelm-Hausenstein-Gym-
nasium Munchen seit 10 Jahren alljahilich mit
dem angesehenen Colegio Nuestra Seiiora del Re-
ctterdo in Madrid organisiert, eine dichte Zeit,
angefullt mit Unterricht, Exkursionen und der
spannenden Begegnung mit zuvor unbekannten
spanischen Schillern und ihren Familien. In der
Regel sind die Munchner Schier zwei Wochen
in der Faschingszeit in Madrid, die Madrilenen
kommen in der zweiten Aprilhalfte znm Gegen-
besuch.

In Madrid kommen die deutschen Schuiler
mil ihren spaiischen Partnern zur Schule und

haben zunachst eine Stunde Spanischunterricht.
Dann geht es in die Innenstadt — wenn nicht ge-
rade eine Exkursion an der Reihe ist.

In den beiden Wochen ist ein wmfangreiches
kulturelles Programm zu bewaltigen: In der Re-
gel besuchen wir neben den dref groflen Ge-
maide- und Kunstsammlungen Museo del Pra-
do, Museo Thyssen-Bornestisza und Museo Reina

Soffa auch das Muses de América, das die spa-
nische Kolonialgeschichte illustriert, und das
Museo Argueoldgico, welches uber die spanische
Fruhgeschichte und das Mittelalter informiert.

Naturlich findet man die Schiiler auch in der
Altstadt um die gewaltige Plaza Mayor, im ,Ma-

Schuler m engem Kontakt mit spanischer Literatur
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drid de los Austrias', dem Madrid der Habsbur-
ger, an der Puerta del 5ol, dem geographischen
Mittelpunkt Spanicns, im Bahnhof Atocha, in
dem am 11. Marz 2004 der schreckliche Terror-
anschlag von Al Quaida stattfand: auf wenigen
Kilometern erleben die Schuler spanische Ge-
schichte im Zeitraffer.

Der Besuch mit offizicllem Foto im Congre-
so de diputados in Madrid, dem spanischen Par-
lament beeindruckt immer ganz besonders:
ein pomposer Bau und prominenter Schau-

platz der bewegten Geschichte Spaniens in den
letzten zwel Jahrhunderten. An der Rickwand
kann man noch die Einschlige der Pistolenku-
geln sehen, die am 23. Februar 1981 beim wver.
suchten Staatsstreich gegen die junge Demokra-
tie abgefeuert wurden.

Exkursionen fuhren uns nach Alcald de He-
nares, der bervhmter alten Universitatsstadt
im Osten Madrids, Geburtsort von Cervantes,
nach Tbledo, der imposanten mittelalterlichen
Stadt der drei Kulturen — der christlichen, der ju-
dischen und der arabischen — und ins hochgele -
gene Avila mit seiner gewaltigen Stadtmauer.

Am Ende der Madrider Tage kennen sich
dann immer auch einige Schuler, nach dem Be-
such eines Fufiballspiels im Bernabéu-Stadion,
besser mit den Herren Ronaldo, Fige, Zidane,
Beckham, Raiil und Roberto Carlos, den hischst-
bezahlten Fufiballstars der Welt, aus.

Am padagogisch wertvollsten jedoch ist der
Kontakt mit Menschen einer anderen Kultur
und zwel Wochen live-Erlebnis der so wunder-
baren Sprache von Cervantes, fuan de la Cruz
und Federico Garein Lorea.

Wie viel ein Schiileraustausch dem einzelnen
Schiler .bringt”, hangt weitgehend von seinern
eigenen Interesse und Engagement ab. Wenn
man sich wirklich darauf einlasst und wenn
man sich mit seinem spanischen Partner eini-
germafien gut versteht, dann kann aus einem
Austausch ein unvergessliches Erlebnis und e:-
ne einzigartige Erfahrung werden. “

An unsere soeben ins Ausland libersiedelten Kolleg{inn)en:

Sie sind inzwischen an lhrem auslédndischen Einsatzort eingetroffen und be-
ginnen sich auch in threr Auslandsschule einzuleben. Schicken Sie unbe-
dingt, wenn nicht schon geschehen, unserem Schatzmeister, Herrn Tiffert
{tiffert@vdlia.de) Ilhre neue E-Mail-Adresse oder Anschrift zu. Das erleichtert
es uns mit lhnen schneller Kontakt aufzunehmen. Wir wiinschen lhnen einen
guten Start, wo immer Sie sich jetzt auch befinden mégen. Und vergessen Sie
nicht: Wir sind auch und gerade im Ausland fiir Sie da !
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) Was mir in den drei Monaten

in Puebla auffiel

Linda Schritz

Seit vier Wochen bin ich wieder in Deutschland,
aber in Gedanken bin ich immer noch bei mei-
nen drei aufregenden Monaten in Mexiko.

Alles hatte damit begonnen, dass meine
Schwester vor vier Jahren durch unsere Schu-
le, das Gymnasinm Saarburg, auf die Idee eines
Schiileraustausches gebracht wurde. Darauf-
hin flog sie fur sechs Menate nach Mexiko zu
einer ihr véllig unbekannten Familic. Thre Aus-
tauschschiilerin lebte dann auch sechs Monate
mit meiner Familie und mir zusammen.

Da meine Schwester von dieser Erfahrung
wirklich begeistert war und ihre Austausch-
schulerin mir anbot auch fur drei Monate oder
langer zu ihrer Familie bzw. threr Schwester zu
kommen, entschloss ich mich diese Finladung
anzunehmen.

Y S U Sy

o

Als ich in Mexiko ankani, wurde ich sehr herz-
lich empfangen, und Heimweh kam bei mir erst
gar nicht auf. Ich hatte schon in Deutschland
den Rest der Familie kennen gelernt, da sie uns
fiur drei Wochen besuchen kamen. Bel meiner
»neuen Familie” und in dem fremden Land ha-
be ich mich schmell sehr wohl gefulilt, aber trotz-
dem war alles neu und anders fiir mich.

Es war schr spannend, eine andere Kultur
kennen lernen zo konnen. Besonders fiel mir
die positive Lebenseinstellung der Mexikaner
auf. Sie gehen sehr hoflich miteinander um und
genieflen ihr Leben in vollem Mafle.

Erstens fiel mir auf, dass die Mexikaner im
Allgemeinen sehr patriotisch eingestellt sind.
Yor allein auf den Festen, von denen es in Me-
xiko sehr viele gibt, z.B. auf den monatlichen
Zeremonien, die an meiner Schule stattfanden,
konnte ich dies bemerken. Es werden Lieder ge-
sungen iiber die Liebe zu ihrem Vaterland und
natiirlich auch voller Stolz ithre Nationalhym-
ne, Anfangs hatte mich diese Angewohnheit
der Mexikaner ein wenig befremdet, aber mir
wurde dann erklart, dass der Hintergrund die-
ses Patriotismus nicht etwa irgendeine Ideolo-
gie von der Uberlegenheit ihrer Kultur sei, son-
dern einfach der Uberlebensinstinkt ihrer jun-
gen Nation.

Um auf meine Schule zu sprechen zu kom-
men: In den drel Monaten meines Auslands-
aufenthaltes habe ich eine deutsche Schule, das
~Colegio-Humboldt™ in der Stadt Puebla, be-
sucht.

Obwaghl es eine deutsche Schule ist, ist das
Schulsystemn doch. schr unterschiedlich zu un-
serem in Deutschland. Dazu ist anzumerken,
dass der Unterricht in den Deutsch-mutter-
sprachlichen (intergrierten) Klassen nach den
Lehrplanen des Bundeslandes Niedersachsen
durchgefithrt wird. Die Schule ist in cine ,Pri-
maria® { Unterstufe), ,Sekundaria® {Mittelstufe)
und ,Preparatoria® (Oberstufe) eingeteilt, wo-
bei anzumerken Ist, dass die Oberstufe ab der
10. Klasse beginnt und schon mit der 12. endet.
Aufierdem werden ab der Oberstufe die Klassen
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in zwei Kurse getrennt: Die deutsche Klasse, die
einen sehr anspruchsvollen Unterricht im Fach
Deutsch hat, und die mexikanische Klasse mit
einem normalem Unterricht auf Spanisch. Am
besten hat mir in der Schule jedoch das Verhilt-
nis zwischen den Schuilern und den Lehrern ge-
fallen. Anders als in Deutschland sind sie eher
Freunde als Schuler und Lehrer und haben ei-
nen viel offeneren und freundlicheren Umgang
miteinander. Der Unterricht lauft nicht immer
strikt nach Regeln oder Planen ab und die Leh-
rer lassen den Schilern auch mehr Freiheiten.
Durch dieses Schitler-Lehrer-Verhaltniss ent-
steht eine allgemein sehr angenchme Atmo-
sphare an der Schule, wodurch meiner Mei-
nung nach auch die Schuler mehr Spaff am Ler-
nen haben und somit bessere Noten erzielen.
Da das alles aber nicht auf jede Schule in Me-
xiko zutrifft und man fur das ,Colegio-Tum-
boldt" sehr viel Schulgeld bezahlen muss, da es
sich um eine Privatschule handelt, bin ich trotz-
dem froh in Deutschland in ein Gymnasium ge-
hen zu kénnen.

Zudem habe ich zweitens auch bemerkt, dass
es in Mexilo noch viele Vorurteile gegenuber

Schiileraustausch / Intercambic escolar

Deutschen gibt. Zum Beispiel denken Mexile -
ner, Deutsche wurden sich nicht waschen, und
wenn man mit ungekdmmten Haaren zur Schu -
le kommt, gilt man sofort als ungepflegt.

Auch haben sich vicle Leute negativ daruber
gedullert, dass Deutsche ihrer Meinungen nach
sehr kalt im Umgang mit ihren Mitmenschen
und auch Freunden und Familien waren. Ob-
wohl ich das vor meinem Aufenthalt in Mexiko
nie dachte, habe ich auch bemerkt, dass Deut -
sche im Vergleich zu Mexikanern wirklich kalt
sind. Mexikaner geniefien das Leben fortwah-
rend, finden immer cinen Anlass zum Peiern
und machen sich viel weniger Sorgen ber die
Zukunft als wir Deutsche. Sie sind immer sehs
freundlich und schr emotional untereinande,
vor allem fallt aber ihre groffe Gastfreundlich-
keit auf. Jeder wird strahlend begrufit, umarmt
und in dem eigenen Zuhause wie selbstverstand -
lich willkommen geheifien. Ich war zwar nicht
sehr lange in Mexiko, aber ich habe unheimliich
viel gelernt uber die Kultur, die Traditionen und
auch einfach nur uber das Leben in Mexiko. Ich
hatte eine wunderschone Zeit dort, an die ich
mich immer wieder gerne erinnern werde. 44

") Deutsche Schule Santiago/Colegio Aleman de Santiago

Oda Timmermann von Hugo

Die Deutsche Schule Santiago bildet ca. 1.800
Schiiler aus. Sie hat den Charakter einer ,Be-
gegnungsschule®, d.h. sie wird gleichermafien
von deutschen und chilenischen Schulern be-
sucht. Sie ist die bei weitem grofite deutsche
Schule in Chile.

Seit Jahren schickt die Deutsche Schule San-
tiago/Chile Schiler (15-17 Jahre alt) der 10.
Kiassen fur jeweils etwa 3 Monate nach Deutsch-
land.

Dieser unmittelbare Kontakt mit Deutschen
und dem Leben in Deutschland wird von Schu-
le, Eltern und Schulern als Hohepunkt unserer
bilingualen und bikulturellen Ausbildung und
Erziehung angesehen,

Die Schuler sollen durch den Deutschland-
aufenthalt ihre Sprachkenntnisse erweitern,
Kentakt mit deutschen Jugendlichen aufneh-
men und eine Finsicht in das deutsche Schul-
system bekommen,

Auflerdem sollen sie einen allgemeinen Uber-
blick uber Geographie, Kultur und Geschichte
Deutschlands gewinnen und die Moglichkeit
haben, abstrakte Vorstellungen von Deutsch-
land in Erfahrungen und Erlebnisse ganz kon-
kreter Art umzuwandeln.

Seit unserem ersten Austausch hat das Inter-
esse daran von Seiten unserer Schuler, aber vor
allemn von Seiten der Schuler aus Deutschland
stark zugenommen,
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Die Schiiler werden aly September in einem
Vorbereitungskurs ein Semester lang auf ihren
dreimonatigen Aufenthalt in Deutschland vor-
bereitet.

Sie werden wihrend der gesamten Dauer
des Schuleraustausches von 2-3 Begleitlehrern
betreut. Diese ubernehmen die Leitung und
Fuhrung wahrend der Zeit, in der die Grup-
pe zusammen ist (Deutschland-Rundreise und
Einfuhrungsseminar) und stehen mit den Aus-
tauschschulern wahrend des Aufenthaltes bei
ihren dentschen Gastfamilien und -schulen in
Kontakt.

Die Daten des Austausches 2007 sind folgende:
1. Der Flug nach Deutschland aller Teilneh-
mer der Gruppe ist fiir den 25.12.2006 ge-
plant.

Die Schuiler, die nicht an der Deutschland-
rundreise teilnehmen - die Teilnahme ist
optional —, fahren am 26.12.2006 gleich
nach ihrer Ankunft ab dem Frankfurter
Flughafen mit dem Zug zu ihren jewei-
ligen Gasteltern, bei denen sie bis zum
26.02.2007 untergebrachlt sind. Nach den
Weithnachtsferien (dieser Termin ist von
Bundesland zu Bundesland verschieden)
bis zum 16.02.2007 besteht Schulpflicht.
Die Schuler, die an der Deutschlandrund-
reise teilnchmen, beginnen diese am
26.12.2006 ab dem Frankfurter Flughafen,

LA

2.B.

per Bus und in Begleitung ihrer Begleitleh-
rer. Die Deutschland -Rundreise endet ca. am
068.01.2007 in Munchen, Ca, am D7.01.2007
fahren diese Schuler mit dem Zug, ab Mun-
chen, zu ihren jeweiligen Gasteltern, bei de-
nen sie bis zum 26.02.2007 untergebracht
sind. Vom 08.01. bis zum 16.02.2007 besteht
Schulpflicht.

3. Wahrend der schulpflichtigen Zeit ist es nicht
erlaubt in der Schule Beurlaubung zu bean-
tragen um privat zu reisen!

4. Vom 17.02.-26.02.2007 ditrfen diejenigen
Schuler, die von thren leiblichen Eltern da-
zit <lie Erlaubnis haben (Formular ,Geneh-
migung"), private Reisen unternehmen. Nur
in dieser angegebenen Zeitspanne durfen die
Schuler ohne die Gasteltern (alleine) aufler-
halb Deutschlands reisen.

5. Am 26.02.2007 treflen sich alle Schuler bis
spatestens [3.00 Uhr auf dem Frankfurter
Flughafen. (Die Anreise erfolgt individuell
und auf Kosten der Schiller.)

6. Abflugtermin von Frankfurt: 26.02.2007/
Ankunft in Santiago de Chile: 27.02.2007

Unsere Schiller werden von ihren Eltern mit
einem angemessenen Taschengeld ausgestat-
tet. Die Kosten der Fahrten in offentlichen Ver-
kehrsmitteln (zur Schule, Ausfluge, etc.) und Te-
lefon, bezahlen die Gastschiller natitrlich selbst.
AuBerdem sind sie wihreod ihres gesamten
Deutschland-Aufenthaltes  kranken-, unfall-
und haftpflichtversichert,

Der Austausch sollte hoffentlich mit intercs-
slerten Gymmnasien stattfinden, die Spanisch in
ihrem Lebrplan haben, als 3. oder 4. Fremdspra-
che oder als AG, da dadurch auch ein grofercs
Interesse besteht, einen Austausch mit einem
spanischsprachigen Land wie Chile aufzubau-
ENL

Eine optimale Integration in der Schule und
auch in der Familie ist nur dann moglich, wenn
die Schuler sozusagen gezwungen sind, sich mit
ihrer neven Umwelt auseinanderzusetzen. Das
ist allerdings nur moglich, wenn maximal 2-3
unserer Austauschschuler an einer Gastschule
untergebracht sind. Je geringer der Kontakt zu
ihren hiesigen Klassenkameraden ist, desto bes-
ser ist die Integration.
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Da es nicht immer einfach ist, geniigend deut-
sche Gastfamnilien zu finden, vor allem fur un-
sere Jungs, die deutschen Jungs sind anschei-
nend nicht so sehr an emem Austausch mit un-
serem Land interessiert, konnen wir es oft nicht
vermeiden, dass an manchen ,Partnerschu-
len” doch mehrere chilenische Schuler unter-
gebracht sind.

Die Regeln fur den Schulbesuch unserer Schu-
ler an den deutschen Gastschulen sind, soweit
sprachlich meglich (die Sprachniveaus unserer
Schiiler sind sehr verschieden), folgende:

o die aktive Teilnahme am Unterricht,
¢ Teilnahme an moglichst vielen schulischen

Veranstaltungen, AG's, Ausflugen usw.,
¢ keine Unterrichtsbefreiung fur personliche

Fahrten.

Der Riickaustausch (Deutschland — Chile)
lauft dann folgendermalen ab:

Wir haben in Deutschland leider kein Pendant
zu unserer hiesigen Organisation. Da unsere
Gasteltern aus ganz Deutschland kommen, ha-
ben auch die Schuler in jedem Bundesland zu
verschiedenen Zeiten Ferien und konnten so-
mit sowieso nicht alle zu einem gemeinsamen
Zeitpunke nach Chile kommen. Daher reisen die
Schiler individuell an. Oft ergibt es sich, dass
mehrere Schuler aus derselben Gegend oder von
derselben Schule sich zusammentun.

Die deutschen Schuler, die Interesse an dem
Rirckaustausch (2 Monate) haben, melden sich
hier an der Schule schriftlich dazu an und erhal-
ten von der Beauftragten des Schuleraustausches
die notige Unterstitzung bei der Organisation
und Durchfithrung des Austausches,

Allgemeiner Ablauf

o Die Jugendlichen werden von den chile-
nischen Gasteltern vom Flughafen abgeholt.

o Der Schulbesuch ist Pilicht (8.00-13.35 Uhr),
sclange die Schuler hier in Santiago bei ihren
Gasteltern sind.

Es wird den Schulern die Moglichkeit gege-
ben in besonderen Fallen Tagestouren oder
Reisen zu unternchmen, die bei der Beauf-
tragten des Schuleraustausches frihzeitig an-
gekiindigt werden miissen.

Die Deutsche Schule Santiago organisiert
fur die deutschen Schiler {unentgeltlich) ab
Ende Juni, Anfang Juli und im August Spa-
nischkurse {ca. 4 Stunden pro Woche), ein-
geteilt in 3 Gruppen: Anfanger/Grundkennt-
nisse/Fortgeschrittene,

Im Spanischunterricht und im normalen
Unterricht wird eine Anwesenheitsliste ge-
fuhrt. Um eine Bescheinigung des Schulbe-
suchs unserer Schule zu erhalten, mussen die
deutschen Schuler mindestens 80% Anwe-
senheit anfweisen,

Das Schulgebaude darf zwischen §.00-13.35
Uhr nur in Ausnahmefallen mit der Geneh-
migung der Beauftragten des Schileraus-
tausches verlassen werden.

@ Der ,offizielle” Ansprechpartner fiir die deut -
schen Austauschschuler ist die Beauftragte
des Schiileraustausches. Jeder Schuler kann
sie morgens hier in der Schule erreichen und
bekommt von ihr auflerdem noch thre Privat -
telefonnummer fiir Probleme oder Notfalle,

o Kosten: Flugpassage, Auslandsversicherung
(Kranken-, Unfall- und Haftpflichtversiche -
rung), Taschengeld und eventuell das Geld fur
die Norden-Tour*, falls Interesse daran be-
steht. Vor Ort muss noch eine Unfallversiche -
rung an der Deutschen Klinik abgeschlossen
werden (ca. 28 Euro), die sofort die erste Un-
tersuchung, Behandlung und alle Kosten nach
einem Unfall an der Schule eder auch aufer-
halb dieser {z. B. beim Skilaufen) ubernimmt.

o Dokumentation: Giltiger Reise-Pass

Die Nachhaltigkeit des Riickaustausches
{Deutschland — Chile) ergibt sich aus dem Kon-
takt zwischen den deutschen Schiilern und un-
serer Schulgemeinschaft (im schulischen und
personlichen Bereich).

Die Sprache wird beidseitig verbessert, die
verschiedenen Lebensweisen werden in posi-
tiver Form konfrontiert, das Bild eines fernen

* Deutsche Schuler, die in thren Sommerferien kemmen
wallen, keninen sich auch an eine fur sie speziell orge-
nisierte Tour in den Morden Chiles (6 Tage, mit Hin-und
Ruckflugh anschlieficn Daten der annahernden Koster
ica 620 Euro, dies hangt von der Anzahl der Tellneh-
mer urd vom Wechselkurs ab) und der genauen Roue
e digser Tour, schicken wir auf Anfrage (ab Ende Apn
des betreffenden Jzhres) gerne zu
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Unvergessliches Chile

Mein Name ist Julia und ich bin aus Deuntschland. Ich hatte Anfang des Jahres fiir fast drei Mo-
nate einen netten Gastbruder namens Mathias aus Santiago zu Besuch in Miinchen. Nun hat-
te ich auch das Gliick und die grofie Chance im Tuli/ August 2005 fir einen Monat nach Sud-
amerika zu fliegen. i

Ich hatte eine super nette Familie und wirklich eine tolle Zeit in Santiago!!

Mit meiner Familie habe ich Santiago und die Umgebung néher kennen lernen diirfen und
dann sind wir mit unserer Gruppe noch fiir eine Woche in den Norden von Chile geflogen, von
-wo aus wir einen Ausflug nach Bolivien gemacht haben ... Ich habe also echt viel gesehenl!

Ich glaube, dass wir uns alle sehr ghicklich schitzen kinnen, diese grofie und tolle Chance ge-
habt zu haben, dieses tolle Land, die Leute und die interessante Kultur so kennen zu lernen. |

Ich méchte mich im Namen der Austauschgruppe 2005 ganz herzlich bei Oda Timmermann

bedanken, die uns dies alles erméglicht hat!

Ich bin mir sicher, dass einige von uns zuriick nach Chile kommen werden! I

Ich werde diese Zeit immer in guter Erinnerung behalten!!

Deutschlands oder Chiles wird greifnah, ver-
standlicher und kann auch den personlichen Le-
bensbereich in der Zukunft beeinflussen (per-
sonliche Kontakte in Dentschland oder Chile
erhalten (per Telefon, Mail oder Brief) bis zur
Moglichkeit in einem anderen Land zu studie-
ren). Oft kommen chemalige deutsche Aus-
tauschschuler noch mehrmals nach Chile oder
ich werde von Deutschland aus auf die Mog-
lichkeit angesprochen, ob man hier in Chile ein
Prakiikum, den Zivil- oder Bundeswehrdienst
absolvieren oder ob man auch studieren kon-
ne.

Auch einige unserer Schuler schreiben in th-
rent Berichten tber Deutschland, dass es thnen
so sehr gefallen hat, dass sie gar nicht wieder zu-
ruckkommen wollten und auf jeden Fall vorha-
ben in Deutschland zu studieren.

Ob sich dieses nun, nach Schulabschluss, auch
konkretisiert, ist nicht so wichtig wie dic Tatsa-
che, dass der Austausch den Schiilern ein Land
naher bringt, sogar soweit, dass in ihnen der
Wunsch entsteht in diesem Land zu leben.

Unsere Schiiler werden durch die vielen Er-
lebnisse auf der anfdnglichen Deutschlandrun-
dreise (12 Tage} und bei ihren jeweiligen Gastfa-
milien durch positive und negative Erfahrungen,
reifer, unabhangiger und selbstsicherer.

Julia Krisger -

Die deutsche Sprache anwenden zu konnen
und zu miissen, um das tigliche Leben in der
Gastfamilie und der -schule zu meistern, erhoht
natiwlich den Wortschatz und die Schiiler miis-
sen einfach die Angst vor dem ,Deutsch-Spre-
chen® iberwinden.

Die Riickmeldungen von unseren Schiilern,
aber auch von den deutschen Austauschschi-
lern iiber ihre Austauscherfahrungen sind im-
mer dann positiv, wenn sic selbst offen fur alles
Neue sind und ein Bemiihen spurbar ist das ,;an-
dere” Land und seine ,Leute” kennen zu lernen.
Dazu gehort auch die Offenheit gegenuber der
Gastfamilie, ein gesundes Mafl an Selbstdndig-
keit aber auch die Bereitschaft mit der Gastfami-
lie und den Gastgeschwistern zusammen etwas
zu unternehmen,

Die Deutsche Schule Santiago wird dieses
Jahr ca. 55 deutsche Austauschschuler empfan-
gen und dies ist ein gutes Zeichen und will hei-
Ben, dass wir einen ,echten® Austausch erreicht
haben! “

—® Kontakt

otimmer@dsstgo.cl
www.dsstgo.cl
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Ein neues Land, eine andere Kultur und viele nette Leute

Im vergangenen Jahr hatten wir uns fur den
Austausch mit Chile gemeldet — aber cigent-
lich wussten wir nicht, was aul uns zulommt.
Imn September 2004 meldeten wir uns an, An-
fang November bekamen wir dann unsere
Austauschpartner zugeteilt. Nach den uner-
kennbar kopierten Passfotos auf dem Profil-
bogen konnten wir uns zwar noch keine ge-
naue Vorstellung von ihnen machen, aber
bald hatten wir ja E-Mail-Kontalt.

Und dann kamen sie auch schon, Anfang
Januar, zu uns. Nachdem sie zwei Monate bei
uns zu Gast gewesen waren, in denen wir ver-
sucht hatten, ihr Bild der ,dicken, Bier trin-
kenden Deutschen anfzubessern, freuten wir
uns schon riesig aul den Riuckaustausch im
JulifAugust. Obwohl der Besuch unserer Part-
ner super war, war es fur uns naturlich span-
nender hinzureisen und das Land, von dem
uns bereits einiges erzahlt worden war, mit ei-
genen Augen zu sehen.

Uns erwartete eine riesige Stadt— mit viclen
gelben Micros. Mit dern Bussystem zurechtzu-
kommen war fur uns die grofite Herausforde-
rung. Doch zum Gliick sind alle Chilenen sehr
hilfsbereit, wenn man sie orientierungslos an-
spricht. Eine Sache, die wir sehr genossen ha-
ben, war das Einkaufen auf den Ferias. Es gab

sooo schone Sachen — kein Wunder, dass unse-
re Koffer beim Ruckflug Ubergewicht hatten!

Ein anderes Erlebnis waren die berithinten
#Carrete” mit super leckerem Pisco ... ;-)
Besonders gut waren auch die Empanadas!
Mmmbh ... die vermissten wir hier bereits kurz
nach unserer Riickkehr!

Die Reisen in Chile — ans Meer, zum Skifah-
ren in die Berge, in den Suden und vor allemn
die Norden-Tour — waren auch jedes Mal ein
Erlebnis. Man lernte immer ganz neue, unter-
schiedliche Gegenden kennen. Besonders die
Wiste beeindruckte uus, Aber aucl yeu Hau-
se” in Santiago und in der Schule fuhlten wir
uns vom ersten Tag an wohl. In den Gastldas-
sen hatten wir viel Spaf® und verstanden mit
der Zeit immer mehr im Unterricht, Und fur
die Pausen war das Casino ideal ...

So verging die Zeit wie im Flug. Dazu tru-
gen vor allem unsere super netten Gastfami-
lien bei, die uns so freundlich bei sich aufnah-
men. Wir werden diesen Austausch auf jeden
Fall nie vergessen und hoffen, dass dieser Be-
such in Chile nicht unser letzter war!

Cornelia Engelhardt
Mareike Nurnus
Christina (scheid]




Ein Schiileraustausch nach Chile?

e WO liegt das denn uberhaupt? In Stidame-
rika? Wow, ganz schon weit weg!™ Das war das
Erste was mir durch den Kopf ging, als wir in
der Schule gefragl wurden, ob jermand an die-
seimn Austausch interessiert
ist. Als Nichstes stellte sich
mir die Frage: Was spre-
chen sie denn dort fur eine
Sprache? Spanisch?? Ohje,
das habe ich doch erst seit
cinem halben Tahr ... Aber
das schien ziemlich un-
wichtig zu sein, schlicflich
wurde ich es dortauf jeden
Fall lernen. Ich hatte noch

teilgenommen und es anuch
bis dahin nicht vorgehabt,
Aber warum nicht? Zuerst
lzam mein Austauschschu-
ler Cristidin nach Deutsch-
land, schon hier haben wir
uns super gut verstanden
wnd hatten viel Spaff zu-
sammen. Br erzahlte mir
schon mal von seiner Fami-
lie und der Schule in Chile usw. und ich konnte
es gar nicht mehr abwarten das alles kennen zu
lernen. Als es dann endlich soweit war, nach-
dem ich ein wenig nervos nach dem langen
Flug in Chile ankam, fiel es mir nicht schwer
mich einzuleben. Die ganze sechskopfige (in
meinen Augen riesige) Familic + Hausmad-
chen, kummerte sich so gut um mich, dass ich
mich wirllich wie Zuhause fuhlte,

In der Schule lief auch alles bestens. Die
Schuler aus meiner Klasse 3°10, die auch alle
deutsch sprachen und teils aus Deutschland
kamen, waren auch total freundlich und hal-
fen mir sofort, wenn ich Fragen hatte, Darun-
ter waren dann auch andere Austauschschiler
aus Deutschland, mit denen ich mich schnell
angefreundet hatte. Ich hatte es mir viel kom-
plizierter vorgestellt, weil ich eben ganz allein
dort hinflog, aber im Nachhinein denke ich, es

Meine Gastfamue, Fam Schalper
nie an einem Austausch - .+

Meine Gastschwastar Danm &ich

SCHWERPUNKTTHEMA

war sogar besser so. Die Leute waren so offen
und freundlich und total locker, Wir haben
viel xusammen uniernommen und es warde
nie langweilig. Neben den Austflugen mit mei-
ner Familie habe ich mich
sehr gefreut an dem Klas-
senausflug zu einer Lagune
teilnehmen zu dirfen. Xi-
no und Shopping im Par-
que Arauco war auch oft
angesagt, da es in Deutsch-
land so grofle Linkaufs-
zenlren kaum gibt, aber
am besten waren naturlich
auch die chilenischen Par-
tys! Ich habe so viele Leute
kennen gelernt und se viel
Spafl gehabt, wie ich es nie
gedacht hatte, gerade weil
ich vor der Reise noch viele
Zweifel und Frapen hat-
te, dic mich beunruhigten.
Dach die waren sofort ver-
schwunden, als ich meine
TFamilic kennen lernte. Sic
war da, wenn ich ein Pro-
blem hatte, die ganze Familic. Probleme gab es
namlich durchaus. Ich wurde gleich am zwei-
ten Tag krank und wir mussten in eine Kli-
nik; mit einer Mittelohrentzundung ist nicht
zu spafien, aber auch das liefd sich schnell wie-
der in Ordnung bringen. Etwas Schlimmeres
konnte mir dort nicht mehr passieren, dachte
ich mir und so war es dann ja auch.

Letzten Endes bin ich so froh, dass ich mich
gelraut habe, denn die Erfahrungen, die ich
zemacht habe, méchte ich nicht mehr mis-
sen und ich werde mich immer an die tolle
Zeit erinnern! Chile und vor allem die Men-
schen dort, die ich kennengelernt habe, sind
mir richtig ans Herz gewachsen. Der Abschied
fiel mir sehr schwer und ich werde, nein, ich
muss wicderkommen! Auf jeden Fall! Vielen
Danlc fur alles, herzliche Grisfle vy muchos be-
sitos de Alemania. Anita Zurmiihlen

S o
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3 Zu Gast bei Freunden

Schiileraustausch Alberta - Hessen/Bayern

Immersionsprogrammme haben beim Fremd-
sprachenlernen in Alberta eine lange Tradition.
So gibt esin Edmonton seit fast 30 Jahren und in
Calgaryseit 5 Jahren ein deutsch-bilinguales An-
gebot. Um auch SchuilerTnnen, die erst in Jahir-
gangsstufe 9/10 mit dem DaF-Unterricht begin-
nen, Maglichkeiten zu geben, im deutschspra-
chigen Umfeld und auBerhalb des Klassenraums
auf deutsch zu parlieren, wurde vor etwa 20 Jah-
ren der dreimonatige Schuleraustausch zwi-
schen Alberta und Hessen ins Leben gerufen.

Jedes Jahr von August bis November in Alber-
ta und von Marz bis Mai in Hessen leben etwa
30 Austauschschuler der JTahrgangsstufe 11 in
Gastfamilien, besuchen Schulen des Gastlandes,
um die Sprache zu verbessern und die jeweilige
Kultur besser kennen zu fernen. Ahnliche Ange-
bote gibt es in den kanadischen Provinzen Bri-
tish Columbia und Manitoba, jedoch mit ande-
ren Bundeslindern als Partner.

In Alberta gibt es zusdtzlich zu dem Langzeit-
progremm etwa 20 Schulpartnerschaften, bei
denen Schiilergruppen einen direkten Austausch
durchfuhren (Lange: ca. 2-3 Wochen) mit Fa-
milienaufenthalt, Schulbesuch und Deutschlan-
drundreise. In diesem Artikel soll jedoch vor-

Hessische Schulergruppe bel ainem MWastern-Dance
Barbecus” an der Onoway High School

1821

Edmund Borschel

rangig das offizielle Dreimonatsprogramm der
Provinz Alberta vorgestellt werden.

Von seiten Albertas melden jahrlich etwa 10
Highschool-Lehrer jeweils ein bis drei Schule-
rinnen ihrer Schulen an die Vermittlungsstelle
bei Alberta Education (Erziehungsministerium},
die das Austauschprogramun logistisch begleitet.
Dras Erstellen der Werbebroschuren, Vorberei-
tung, Reisebegleitung und Kontaktanfnahme
mit den Teilnehmern in Alberta, aber auch mir
der Service-5telle in TMessen stehen zundchst auf
der Agenda. Vorher werden von den Lehrkrif-
ten die Elternhauser besucht, Interviews durch-
geluhrt, um einen erfolgreichen Aufenthalt fur
die deutschen Gaste zu gewahrleisten.

Lin keines Manko ist das Ungleichgewicht im
Bewerber-Pool: 25 bis 35 Interessenten auf ka-
nadischer Seite stchen oft 100 BewerberInnen
allein in Hessen gegenuber.

Der bisher gefundene Kompromiss besagt.,
der Norden Albertas mit dem Grofiraum Ed-
monton, Fort McMurray und Red Deer versorg
Hessen, wahrend der Siden der Proving (von
Calgary bis Medicine Hat) seine Schidlerlnner
nach Bayern entsendet.

Am Vorbereitungswochenende werden die
AustauschschulerInnen an der University of Al-
berta in Edmonton kuarz vor ihrer Abreise aul
das deutsche Schulsystem, kulturelle Besonder-
heiten (z.B. Alkoholkonsum, Rauchen in der
Offentlichkeit) und das Leben in einer deut-
schen Gastfamilie vorbereitet.

Sich auf ein neues Lebens- und Wohnumfield
einzustellen ist fiir manche Kanadierlnnen eine
der grofiten Herausforderungen, wie Adrianne
aus Sherwood Park bestdtigt, die 2006 in Frank-
furta. M. an der Helmholtzschule war. Thre Angs-
te, die ,,Herausforderungen des taglichen Lebens
in Deutschland, bzw. in einer Grofstadt nicht
zu meistern und Stress bzw. Heimweh wu emp-
finden® bewashrheiteten sich glucklicherweise
nicht, da die deutsche Gastfamilie ihr ,,Geduld
und Unterstutzung entgegenbrachte®. Am Ende
des Aufenthaltes bemerkte sie aber auch aus der
Distanz, wie viel ihr die cigene Familie bedeutet
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und welche positive Weiterentwicklung der eige-
nen Personlichkeit wahrend thres Deutschland-
aufenthaltes erfolgte (,,l have grown alot in these
3 months and learned things which are truly im-
portant to me.” Adrianne Parke-Burgess).
Ahnliche Erfahrungen sammelte Emil Ado-
meit aus Grande Prairie, einer Industriestadt im
Morden Albertas, der im nordhessischen liran-
kenberg eine groBartige Zeit verbrachte, weil
ihm viele SchulerInnen dort ein starkes Inter-

esse entgegenbrachten (L] was given the chance
of becoming popular by being asked by my tea-
chers if I would give presentations about my-
self and Canada.“). Besonders profitiert hat er
von seinem Engagement in der Theatergrup-
pe der Edertalschule, da er durch diese aufier-
unterrichtliche Aktivitit eine Vielzahl deutscher
Schuler personlich kennen gelernt hat, {,,My po-
pularity grew even more because of the school
clubs that I joined!™)

Um die deutsche Seite zu Wort kommen zu lassen, fithrte der ZfA Fachberater fiir Deutsch in
Edmonton, Edmund Borschel, cin Interview mit dem Leiter der Servicestelle fur Internatio-
nale Begegnungen im S5A Grof-Gerau, Thomas Reinholy, durch, welches im Folgenden ab-

gedruckt wird.

1. Herr Reinholz, beschreiben Sie bitte zu-
nachst Ihre Funition im SSA Russeisheim
i Zusammenhang mit dem dreinona-
figen Schilleraustauschprogramm Alberta-
Hessen!

2. Seit wann besteht dieses Programm und wo-
vin sehen Sie die besonderen Vorzuge?

3. Welche hessischen Regionen sind besonders
stark vertreten und wartm?

4. Kdmien Sie aus personlicher Erfahirung ein
Ereigmis beschreiben, welches das Auferge-
wohitliche dieses Prograrms beschreibit?

5. Wo schen Sie Verbesserungsmoglichkeiten
i diesem interkulturellem Austauschpro-
gramni?

Gerne beantworte ich Thre Fragen zu dem
Programm. Was die Fotos betrifft, habe ich
Ihnen mit gesonderter Mail deei Links zu
Schulerberichten geschickt, die wir auf un-
serer Homepage veroffentlicht haben. Nun
zu Thren Fragen.

Zu 1. Wir sind als Servicestelle Internatio-
nale Begegnungen” fur die internationale Zu-
sammenarbeit aller hessischen Schulen zu-
standig {das sind gut 2000 Schulen). Als ers-
tes schreiben wir das Programm jedes Jahr
im Herbst aus, d.h. wir schicken alle Bewer-
bungsunterlagen uber die Staatlichen Schu-
lamter an alle Schulen, die eine 10, Klasse ha-
ben, d.h. an die Sek | Schulen. Dann konunen

die Bewerbungen der Schuilerinnen und Schu-
ler zu uns. Wir sichten die Bewerbungen und
fassen die wichtigsten Punkte zusammen, wm
eine gute Grundlage fur die lolgende Verpart-
nerung zu haben, sobald wir die Bewerberun-
terlagen aus Kanada bekommen haben. Die
eigentliche Verpartnerung machen wir dann
meeistens mit einem Vertreter aus Alberta wu-
sammen und das ist ein ziemlich aufwandiges
Verfahren. Wir wollten sichergehen, dass die
Partner aus Messen und Alberta moglichst gut
ZUSAMIMENPAssen.

Zu dieser Arbeit kommen Vorbereitungs-
und Evaluationstreffen mit den Austausch-
schulerinnen und -schilern und ein hoher
Beratungsaufwand vor und wahrend des Aus-
tauschs.

Wenn dic kanadischen Schulerinnen und
Schuler in Deutschland sind, bieten wir ih-
nen das so genannte , Berlinseminar® an, d. h.
eine 4-tagige Studienfahrt nach Berlin, die wir
vorbereiten und begleiten.

Wir begleiten unsere Schuler auch nach Al-
berta, penau wie das die Kanadier anf dem
Iug nach Frankfurt machen. Diese Besuche
werden dann zu ausfuhrlichen Gesprachen
im Ministerium bzw, der Servicestelle genutzt,
Schulbesuche werden durchgefulirt und bis
jetzt ist es mir jedes Mal gelungen, mich mit
Deutschlehrern in Edmonton zu treffen. Bei
diesen Treffen ist der Fachberater fur Deutsch
auch iminer beteiligt gewesen.
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Zu 2.: Das Programm ist schon sehr alt, es be-
steht schon seit mehr als 20 Jahren.

Esistein sehr erfolgreiches Programm und
es hat die folgenden Vorziige: Das Programm
ist preiswert, da die Personalkosten der hes-
sischen Servicestelle und des Ministeriums in
Alberta nicht berechnet werden. Auflerdem
fallen keine Schulgebithren und keine Kosten
fiir Unterkundt an, da das Programm auf dem
Prinzip der Gegenseitigkeit basiert.

Das Programm ist qualitativ hochwertig,
da es in Hessen und Alberta eine politische
Bedeutung hat und von den jeweiligen Bil-
dungsverwaltungen durchgefuhrt wird, Der
Personaleinsatz in der Verwaltung ist hoch
{Beratung, Betreuung, Bearbeitung). Auch
die Schulen sind sich darniber im Klaren, dass
sie an einem offiziellen Programm des Landes
bzw. der Provinz teilnehmen. Dies fuhrt daz,
dass einige Schulen auf hessischer Seite z. B.
die Teflnahme an gesondertem Sprachunter-
richt fur den kanadischen Gast anbieten.

Drei Monate sind eine gute Zeit, die den
Einstieg in das laufende Schuljahr nach der
Ruclklkehr relativ einfach machen.

Zu 3.: Die Teilmehmerinnen und Teilnehmer
kommen aus ganz Hessen besonders aber aus
den Ballungsgebieten in Siidhessen (Rhein-
Main-Gebiet),

Zu 4. Ich mochte hier drei Dinge erwalinen,
die mich besonders beeindrucken, bzw, beein-
druckt haben: Fast alle Teilnehmerinnen und

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die auf
vielen Ebenen bestehende Partnerschaft zwi-
schen Alberta und Hessen, durch die interkul-
turellen Begegnungen junger Menschen gefes-
tigt wird, Sensibilitat fur Themen wie Migration,
Integration und Umweltschutz durch das Leben
in einer anderen Kultur gefordert und der per-
sonliche Horizont schon in jungen Jahren erwei-
tert wird. Ein erfolgreiches Programm mit Po-
tential und Ausbaumoglicheiten, wenn Deutsch-
progranime in Alberta weiterhin in Alberta und
aus Deutschland gefordert wird. “

Teilnehmer an diesem Schiileraustauschpro-
gramim schreiben in ihren Abschlufberichten
Satze wie: ,Das war das Beste, was ich je ge-
macht habe®, ,,Danke fur die tolle Zeit in Ka-
nada® oder ,Ich kann nur jedem empfehlen,
an diesem Programm teilzunehmen®

Wenn die Kanadier kommen und wir uns
das erste Mal mit ihnen treffen, um das Ber-
linseminar vorzubereiten, konnen sie oft nicht
sehr gut Deutsch, Aber wenn wir dann in Ber-
lin sind, also nach 6-8 Wochen Deutschland,
sprechen einige schon fast perfekt Deutsch.

In Kanada nehmen die hessischen Schu-
lerinnen und Schuler an einem ,Adventurs
Camp® in den Rocky Mountains teil. Ich habe
sie dert besucht und es war fur mich sehr be-
eindruckend zu schen, wie die Schuler nach
dem Abendessen mit den Kanus des Camps
auf den See gepaddelt sind, nur um die Stille
zu genieffen: Am Ende eines ereignisreichen
Tages trieben 5 oder 6 Kanus mit je 1-2 Schu-
lern auf dem See und es war ganz still, nur ge-
legentliche Paddelschlage, der Flug einer En-
te oder der Ruf eines Looneys waren zu ho-
ren...

Zu 5.: Die wichtigste Verbesserung fur uns wa-
ren mehr Teilnehmer an dem Austausch auf
kanadischer Seite. Das Interesse an dem Aus-
tausch mit Alberta ist bei uns sehr groff und
wir wiirden gerne viel mehr Schillerinnen und
Schuler nach Alberta schicken und im Gegen-
zug Schulerinnen und Schitler aus Alberta in
Hessen empfangen.

—@ Kontakt

@ http://schulamt-gross-gerau.bildung.hes-
sen.defservice/ibfablage/Students_ex-
change_with_Canada_fertig.pdf

@ httpfschulamt-gross-gerau.bildung.hes-
sen.de/service/ib/ablage/Report_Cana-
da.doc

& httpi/fschulamt-gross-gerau.bildung.hes-
sen.defservice/ib/ablage/Kanada_Aus-
tausch.doc
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> Maple Leaf, Berliner Bar und Fleur de Lys

Der Schileraustausch Berlin - Provinz Quebec (Kanada)

geht in sein zwdlftes Jahr

Marc-Thomas Bock

Vielleicht erwachst die gegenwartig so hau-
fig beschworene MNachhaltigkeit internationa-
ler Bildungsarbeit weniger aus der so lawtstar-
ken Betonung gemeinsamer Anstrengungen
als vielmehr aus dem stillen Wirken Einzelner.
Diese sicher nicht ganz dem Zeitgeist entspre-
chende MutmaBung trifft jedenfalls auf das Zu-
standekommen und die Geschichte eines Schii-
leraustausches zu, der heute vor gut zwolf Jah-
ren seinen Anfang nahm.

Als im Sommer 1994 ein Beamter des Que-
becer Mirnistre des Affaires Internationales durch
Zufall an die Adresse des damaligen Berliner
Landesschulamtes gelangte, gab er diese per
Rundschreiben an alle die deutsche Sprache un-
terrichtenden Oberschulen der Provine Queb-
ec weiter. Der Ministerialbeamte hatte vorsich-
tig und eher explorativ angefragt, ob man nicht
vielleicht etwas mit Berlin beginnen kénne. An
den meisten Schulen zeigte man sich passivinte-
ressiert, ¢s fehlte schlicht an einer Person, die sich
der Organisation des Austausches hatte anneh-
men konnen. Am Ende blicben drei Deutschleh-
rer an drei verschiedenen Schulen Montreals, die
sich tatsachlich im Ministerium meldeten. Ir-
gendwann im Herbst 1994 traf man sich dann:
Wann genau dies der Fall, in welchem Montre-
aler Diner oder Café die Zusammenkunit ge-
wesen war, lasst sich heute nicht mehr eruieren.
Fest steht, dass Alain Forget, Marie-France Piché
und David Shewan sich auf Anhieb gut verstan-
den und deshalb beschlossen: Wir machen das.

Kanadische Behorden reagieren schneller und
unkomplizierter auf gut durchdachte Projekte
als deutsche Institutionen. In nur wenigen Wo-
chen gelang es dem Deutschlehrertrio, nicht nur
die finanzielle Absicherung eincs deutsch-kana-
dischen Austausches durch die Quebecer Pra-
vinzregicrung durchzusetzen, sondern auch ei-
ne grofle Anzahl von interessierten Oberschu-
lern fur die erste Fahrt nach Berlin zu gewinnen.
Num, da man von kanadischer Seite offiziell an
die Berliner Schulbehorden herantrat, entstand

Die deutschen Austauschschuler
im Goethe-Insttul Montreal

beim Landesschulamt Zugzwang, In aller Eile
wurtle — durch eher zufallige Kontakte — das Ot-
to-Nagel-Gymnasium in Berlin-Marzahn dazu
bestirnimt, Schulerinnen und Schuler als Gast-
geber und potentielle Austauschpartner zu ge-
winnen. Die Auswahl dieser Schule erfalgt nicht
ganz ohne Kalkil: Seit Griindung des Gymna-
siums im Jahre 1991 bestanden hier bereits gut
eingespielte Partnerschaften mit Norwegen, Is-
rael, der Schweiz und Frankreich. Die verant-
wortliche Lehrerin fur Schulpartnerschaften, die
Franzosischlehrerin Heidemarie Janicke, war es
dann auch, die dem Landesschulamt nach den
beiden ersten Austauschfahrten den vollen Er-
folg des angelaufenen Austausches melden
konnte. Seit 1996 nun obliegt der Austausch den
drei kanadischen Lehrern und ihren inzwischen
langst freundschaftlich verbundenen deutschen
Kollegen von der Otto-Nagel-Schule. Wie aber
sicht nun das Konzept des eigentlichen Austau-
sches aus?

Jdhrlich bewerben sich etwa fiinfzig kanadi-
sche Schiiler der Provinz Quebec um eine Teil-
nahme an dem vierwdchigen Austauschpro-
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gramum. Alle diese Schuler sind in der Regel um
die 18 oder 19 Jahre alt und besuchen die fran-
zosischsprachigen Cegeps von Montreal bis nach
Quebec City im Osten der Provingz. Cegep — das
ist die Ablurzung fur Collége d’enseignement
général et professionnel. Diese Schulform ist am
ehesten mit eingr Mischung aus deutschem
Gymunasium und Oberstufenzentrum vergleich-
bar. Nach der 10. bzw. 11. Klasse wechseln die
Schuiler aus den Quebecer Mittelschulen auf die
44 Cegeps. Diese sind in der Regel frankophon,

.

Im deutschen Generalkonsulat Montreal

es existieren jedoch auch funf anglophone Ce-
geps. Hier nun konnen sich die Schiiler in der
12. und 13, Klasse entweder auf den Besuch an
der Universitat oder aber, in drei Jahren, auf ein
hestimmtes Berufsprofil {Polizeidienst, Pilege-
und Soziatberufe usw.) vorbereiten, Nach 13
Schuljahren erlangen die Absolventen hier also
das DEC (dipldme des études collégial) oder das
DES (dipldme des études secondaire). In den an-
deren kanadischen Provinzen sind diese (eng-
lischsprachigen) Hochschulzugangsabschlusse
bereits nach 12 Jahren maglich. Die in den Ce-
geps vermitielten Fremdsprachen sind zunachst
Spanisch, Deutsch, Italienisch, Griechisch oder
Russisch.

Marie-France Piché, Alain Forget und David
Shewan fuhren in den 14 teilnehmenden Cegeps
Gesprache mit den Bewerbern durch, diein der
Regel bereits drei Halbjahreskurse Deutsch hin-

ter sich haben soflten. Dabel begrenzen sie die ei-
gentliche Teilnehmerzahl auf 30 Schiiler. Diese
Schuler sind hoch motivierte Deutschlerner,
deren Fahigkeiten zum Erlernen einer Fremd-
sprache sicher auch vor dem Hintergrund der
lebendigen Bilingualitat Ostkanadas besonders
ausgepragt wurden. Sie erhalten von der Queb-
ecer Provinzregierung erhebliche finanzielle Zu-
schiisse: Das Plugticket wird cbenso bezahlt wie
ein Taschengeld von 110 kanadischen Dollars,
Bedingungen, von denen die deutschen Partner
nur trduwmen koonen. Einzig der obligatorische,
vierwochige Deutschkurs im Berliner Goethe-
Institut muss selbst bezahlt werden. So ausge-
stattet, werden die dreiffig Programmteilnehmer
von ihren deutschen Partoerschulern der Otto-
Nagel-Schule zwischen Weihnachten und Nen-
jahr am Flughafen Berlin-Tegel abgeholt, Far
die meisten Kanadier ist dies nicht nur ihr erster
Deutschland-, sondern ihr erster Europabesuch
uberhaupt, I¥es trifft allerdings auch auf dic
deutschen Partnerschuler zu, von denen einige
denn auch gleich tberhaupt zum ersten Mal in
ihrem Leben im Flugzeug unterwegs sind. Nach-
dem die Kanadier bei lhren Gastfamilien Quar-
tier genommen haben, folgt bis zum Neujahrstag
ein individuelles Programm mit den Familien.
Wer als Berliner Eltern einen kanadischen Gast-
schiiler beherbergen mochte, muss in den ersten
Tagen nach Ankunft Zeit, Geld und Unterneh-
mungsgeist investieren. Denn nicht nur die Be-
sichtigung der Hauptstadt und ihrer Sehenswur-
digkeiten wollen die meisten deutschen Partner
den kanadischen Gasten ermoglichen: Manche
Eltern und Schitler schliefien sich zn Ausflugsge-
meinschaften fur Trips nach Hamburg, Rostock
oder sogar Prag und Munchen zusammen.

Mit Beginn der Schule Anfang Januar startet
das verpflichtende Besuchsprogramm der Ka-
nadier: Im Goethe-Institut werden die dreiffig
Schiiler in zwei Lerngruppen eingeteilt und mus-
sen von nun an bis zum Ende ihres vierwachigen
Aufenthaltes vier Tage in der Woche Deutsch-
kurse besuchen. Daneben stehen ebenfalls Hos-
pitationen in der Otto-Nagel-Schule auf dem
Programm. Ein Aha-Erlebnis der besonderen
Artist fur die Besucher aus dem Land des Maple
Teafdie Entdeckung der heimatlichen Quebecer
Gesandtschaft gleich neben dem Brandenburger
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Tor, Zwar gehort ein offizieller Empfang durch
den Botschafter Kanadas in Berlin zu den Ver-
pilichtungen des Programms, fur die Schuler ist
es jedoch ein Highlight, ihre eigene Provinzflag-
ze, die flewr de [ys, die vier weifien Lilien der Pro-
vinz Quebec auf blauem Grund, mitten in Berlin
lattern zu sehen. Viele Kanadier sind zudem oft
davon iiberzeugt, man sei in Europa nicht allzu
gut uber die kanadische Gegenwartskultur in-
formiert. In solchen Bdllen nimmt man mit Stolz
zur Kenntnis, dass Quebecer ,,Blockbuster”™ wie
La grande séduction oder C. R A Z. Y auchin un-
seren Kinos Kassenschlager sind,

In der Regel gibt es zwischen den Jugendlichen
oder den beherbergenden Eltern kaum Pro-
bleme. Wenn die Kanadier dann nach vier Wo-
chen zuruckkehren, sind bereits freundschaft-
liche Bande geknupft, die den dreifiig deutschen
Gastschulern von Ende Februar bis Ende Mdrzin
Kanada zugute kommen, wenn der vierwchige
Ruckbesuch angetreten wird. Die begleitenden
deutschen Lehrer teilen sich den Aufenthalt in
zwel Halften: Zwei Wochen Austauschbegleitung
sind fur einen Lehrer maximal moglich, dann er-
folgt der Wechsel: Die beiden Kolleginnen oder
Kollegen treffen sich zu einem kurzen Gesprach
in Mountreal, sichten Papiere und diskutieren
Probleme, dann geht es fur den ersten Kollegen
suruck nach Berlin, Die deutschen Schuler ihrer-
seits haben sich den Flug nach und das Taschen-
geld fitr Kanada in der Regel mit Ferienjobs oder
etwa durch Grofielternsponsoring finanziert.
Anders als fir ihre kanadischen Partner besteht
furdie Deutschen kein schulischer Pflichtteil auf
dem Programm, Dennoch besuchen die meisten
Deutschen, die in ihren Gastfamilien fast Gber
die ganze Provinz Quebec verteilt sind, freiwil-
lig die Unterrichtsveranstaltungen in den Ce-
geps, sei es aus Neugier oder aus bloflem Zeit-
vertreib. Aber es gibt auch fur die deutschen
Schuler verpflichtende Programmpunkte: Bei
dem Besuch im deutschen Generalkonsulat in
Montreal, das im 43. Stockwerk eines Montre-
aler Wolkenkratzers residiert, vermittelt Gene-
ralkonsul Scheer den Schulerinnen und Schu-
lern einen umfassenden Einblick in den Dienst
eines deutschen Konsularbeamten, bevor er ih-
nen rat, sich doch eventueli fiur eine Lautbahn im
hoheren oder gehobenen diplomatischen Dienst

zu bewerben. Und natiirlich wird auch das Goe-
the-Institut Montreal an der Sherbrooke Avenue
besichtigt, Hier erlautert Wolfgang Krotter, der
Direlstor der Sprachabteilung, den Aufbau, die
Aufgaben und die Bedeutung der Goethe-Insti-
tute in aller Welt. Indem viele kanadische Schiiler
an den Kursen des Goethe-Tnstitutes teilnehmen
und dann alsbald ihre deutschen Austauschgas-
te in den Unterricht mitbringen, wird das Goe-
the-Institut zudem zu einer Art meeting-point,
wenn man sich in Gruppen verabredet, um ge-
meinsam das sehr reichhaltige Kulturleben von
Montreal zu erkunden.

Fiir die deutschen Schidler folgt uber Karfreitag
und das Osterwochenende dann ein besonderer
Ausflug: Ein Reisebiro in Quebec City organi-
stert jedes Jahr gemeinsam mit den deutschen
Lehrern einen Itip nach New York. In zwei und
einem halben Tag kénnen unsere Schuler dann
den Big Apple erkunden; fiir die meisten ist es
der erste Aufenthalt in den Vereinigten Staaten.
Dieser Austlug {st inanziell moglich, da die New
Yorker Hotels uber Ostern besonders ginstige
Pakettouren von und nach Kanada anbieten und
unsere Schiller zudem seit Jahren von dem recht
glinstigen Dollarkurs profitieren.

Nach ihrer Ruckkehr verbleiben die deut-
schen Schuler dann noch eineinhalb Wochen bei
ihren Gastfamilicn. Schlieflich, Ende Marz, ist
die Zeit des Abschiednehmens gelommen. Auch
der zweite deutsche Lehrer sagt David, Marie-
France und Alain, den drei unermudlichen Or-
ganisatoren und Freunden, ein herzliches good
bye und see you in Berlin, Gemeinsam mit den
deutschen Schulern geht es uber London zuruck
in die Heimat.

Dhas wohl Erfreulichste an diesem Austausch-
programm ist jedoch die Tatsache, dass gut ein
Dirittel der teilnehmenden deutschen Schuler in
spateren Jahren noch mindestens einmal nach
Quebec unterwegs ist, sei es, um die per E-Mail
aufrecht erhaltene Freundschaft mit einem per-
sonlichen Besuch zu erneuern, oder sel es, um
dort gar cin Studium aufzunehmen, Allein in
diesem Sinne haben die vergangenen wwolfl Jah-
re des Austausches geholfen, bei wohl uber 350
Berlinerinnen und Berlinern eine lebenslange
Sympathie fir das Land unter dem Ahornblatt
auszuprdagen. L4
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_: Ukrainisch-tiirkischer Schiileraustausch

in deutscher Sprache

Andreas Schalfey

Als der Regionalbeauftragte Dr. Harmgardt
{BVA) demn Direktor des Selwinskij-Gymnasi-
ums bei seinem Besuch auf der Krim ein Jahr-
buch des Deutschen Auslandsschulwesens als
Geschenk unberreichte, konnte er nicht ahnen,
dass er damit den entscheidenden Anstoff fur
ein auflergewchnliches ,trilaterales™ Schul-
projekt gab: Einen Schileraustausch zwischen
einem ukrainischen und einem turkischen

Cymnasinm, initiiert und geleitet von deut-

Empfang bel der Schulleitung

schen Auslandslehrkraften und getragen von
der gemeinsam erlernten deutschen Sprache,

Beim Durchbldttern fiel uns ndmlich auf,
dass es auf der anderen Seite des Schwarzen
Meers auch eine Reihe von Sprachdiplomschu-
len gibt.

Warwm also immer fast 3.000 km mit dem
Bus nach Ludwigsburg oder Gotha reisen, wenn
es in nur 500 km Entfernung, in einer der fas-
zinierendsten Stidte der Welt, auch Zentren der
deutschen Sprache gibt?

Kennte man nicht viel Zeit und Geld sparen
und einen Schuleraustausch organisieren, bei

dem die Schiiler die Bedeutung des Deuntschen
als volkerverbindende Verkehrssprache selbst
erfahren und erleben konnen?

Kennte man nicht gleichzeitig eine andere,
bisher so fremde Kultur und eine der lebendigs-
ten Stadte der Welt kennen lernen und ein wenig,
zum Bau eines vereinten Europas beitragen?

Angetan von der gemeinsamen Idec machte
ich mich an die Arbeit, Der neue FBK in Odess
konnie als ausgewiesener Tuirkelexperte das re-
nommierte Istanbul Lisesi emptehlen, eine der
besten Schulen des Landes. Es folgten eine erste
E-Mail, ein personlicher Besuch, einige Telefo-
nate und tatsachlich — die berithmte Eliteschu-
le am Bosporus schien Interesse an dieser unge-
wohnlichen Partnerschaft mit uns zu haben.

Vage wurde verabredet, dass eine ukrainische
Schiilergruppe im Herbst 2005 den ersten Be-
such machen sollte. Danach wiirde man weiter
schen,

fetzt hiefd es schnell Schuler und Eltern zu
mabilisieren, Dies musste unbedingt noch im
Frahjabr passieren, denn viele Familien kon-
nen im Kur- und Erholungsort Jewpatoria nue
im Sommer das notige Geld beiseile legen. Uncl
auflerdem liegt die Bearbeitungszeit fitr ukrai-
nische Reisepisse bei mehr als drei Monaten.

Bei der ersten Elternversammlung wurde auch
schnell deutlich, wie sinnvoll diese Partnerschali:
sein kénnte, denn {iber den islamischen Nach-
barn im Sirden war aufler vielen fest verwurzel-
ten Vorurteilen so gut wie nichts bekannt. Unel
s0 bedurfte es einiger Uberredungskunste, wr
den Eltern die reichlich vorhandenen Angste
und Befurchtungen zu nehmen.

Nach den Sommerferien konnte man sich
endlich auf einen konkreten Termin einigen.
Gleich nach dem Ende des Ramadan sollte es
losgehen, und Allah wurde bestimmt auch noch
im Novemner fiir gutes Wetter sorgen.

Wiz ungewohnlich das ganze Vorhaben wat,
zeigte auch die Intervention des ukrainischen
Geheimdienstes, der sich plotzlich sehr fiir un-
sere Reise interessierte. Dort konnte man ein-
fach nicht verstehen, was eine ukrainische Schu.-



lergruppe geleitet von einem deutschen Lehrer
an einer tirkischen Schule zu suchen hat. Wel-
che perfide Art der Spionage steckte wohl da-
hinter?

Dras ganze Projekt schien zu platzen und erst
nach langem Ilin und Her gab es in letzter Mi-
nute die Genehmigung zur Ausreise,

Am 9. Novernber 2005 machten sich dann tat-
sichlich 13 Schuler und zwei Lehrer ans Jewpa-
toria aul den Weg nach Istanbul, zum ersten uk-
rainisch-tarkischen Schuleraustausch in deut-
scher Sprache.

Dort begegnete man nicht nur giner Gast-
freundschaft, die alle Erwartungen ubertraf.
Man entdeckte auch viele Gemeinsambeiten
der beiden Kulturen, war beeindruckt von der
prachtigen Schule und dem turkischen Patrio-
tistnus, lief staunend durch die atemberaubende
Stadt, genoss ein abwechslungsreiches Kultur-
programm und vieles mehr.

Nach 10 Tagen und einem tranenreichen Ab-
schied kamen die Schuler mit mannigfaltigen
und unvergesslichen Findricken zuruck auf
die Krim. 5ie hatten viele neue Freunde gewon-
nen und dabei eindrucksvoll erfahren, dass die
deutsche Sprache auch in der Tiwkei einen ho-
hen Stellen- und Gebrauchswert hat.

Vor allem aber hatten sic eine neue Kul-
tur kennen und schiitzen gelernt und das mit
wLangreiteffelkt®! Die ukrainischen Scluiler tra-
gen auch nach Monaten noch voller Stolz ihre
»turkischen™ T-Shirts und plotzlich gibt es am
Selwinskij-Gymnasium drei gut besuchte Tur-
kischkurse. Und das obwohl der Unterricht kos-
tenpflichtig ist und am Samstag stattfindet!

Fazit

Mir war es vergonnt einen Schilleraustausch zu
erleben, wie er gewinnbringender kaum sein
kann,

Ukrainische, turkische, russische und tata-
rische Kulturen treffen aufeinander, respektie-
ren und schatzen sich. Und die deutsche Sprache
dient als Kmmmunikationsgrundlage.

Es kann wohl kauim einen besseren Beweis fur
die fruchtbare und vilkerverbindende Arbeit
des deutschen Auslandschulwesens geben.

Jetzt wartet das Selwinskij-Gymnasium ge-
spanit auf den Gegenbesuch ihrer turkischen

o SCHWERPUNKTTHEMA

Vor demn Delmzbahce Palast

Partner und Freunde, der noch im Sommer
stattfinden soll.

Obwohl man auf der Krim nicht mit einer vi-
brierenden Metropole wie Istanbul dienen kann,
hat die Halbinsel doch mit ihrem einzigartigen
Klima, der faszinierenden Watur und ihrer he-
eindruckenden Geschichte gerade im Sommer
und besonders fur smoggeplagte Stadtbewoh-
ner” eine Menge zu bieten.

Dariiber hinaus mochten die Schiiler aus Je-
wpatoria natirlich beweisen, dass die russische
Gastfreundschaft der turkischen in nichts nach-
steht.

Bis bald turkische Freunde, Wir freuen uns
auf euch! 4«

Die Redaktion und wohl auch viele
Leser sind gespannt auf den Bericht
des Gegenbesuches!
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Gaste aus Ewpatoria/Ukraine in Istanbul an unserer Schule

Zum ersten Mal besucht eine Schulersruppe
des Selwinski-Gymnasiums in Ewpatoria das
Istanbul Lisesi und die Turkei. Beide Schulen
haben damit Neuland betreten, einen solchen
Austausch hatte es bislang noch nicht gege-
ben. 15 Jungen und Madchen verbringen 10
Tage in turkischen Familicn, begleiten ihre
Gast-Geschwister auf dem taglichen Weg zur
Schule, gestalten mit ihren Gast-Familien ein
gemeinsames Wochenende und nehmen mit
ihren tiirkischen Partnern an einem aufer-
schulischen Programm zu einigen der grofien
Touristenattraktionen in unserer Stadt teil.
Schon beim herzlichen Willkomimen in der
Schule zeigte sich, dass alle sehr zufrieden wa-
ren, und naturlich von der gewaltigen Stadt,

Abschiedstild am Flughafen

dem Schulhaus, der groflen Geschichte etc.
tief beeindruckt. Dass eine ganze Reihe un-
serer Schiler bis zu 144 Stunden brauchen, um
uberhaupt zur Schule zu gelangen, hatten die
ukrainischen Madchen und Jungen nicht ge-
dacht. — Erste Unsicherheiten mit der Verstan-
digung in den Familien legten sich schnell; die
turkischen und ukrainischen Jugendlichen
merkten bald, dass sie genugend Deutsch ge-
lernt hatten, um sich problemlos uber den All-

tag aber auch sonstige Themen, die junge Len-
te interessieren, unterhalten zu konnen.

Aus Sicht beider Schulen ist das tatsichlich
ein besonderer Erfolg: Die deutsche Sprache
dient der Verstandigung zwischen Jugend-
lichen unterschiedlicher Nationen. Deutsch
ist nicht nur die Sprache der Naturwissen-
schaften an unserer Schule, die Sprache zahl-
loser Klassenarbeiten — Deutsch ermoglicht
hier echte Begegnung und Austausch. Wir
sind daher Herrn Andreas Schaller und sei-
ner Kollegien Swetlana Galanzhyna besonders
dankbar, dass sie sich gemeinsam mit uns anf
den Weg gemacht haben, ein kleines, ein indi-
viduelles Stiickchen Europaische Union neu
zu begrunden. Schliefllich trafen sie in ihrer
Heimnat dabei nicht nur auf Unterstutzung in
threr Schule, sondern ebenso auf behordliches
Misstrauen, auch Unverstdndnis.

Dhas liegt nun alles hinter uns. Bleibt nur zu
hoffen, dass mit dem Gegenbesuch auf der
Krim im Sommer alles llappt, dass Hacer Ki-
zilkaya und Mehmet Kucuklkoy (Herzlichen
Dank an die Kollegen!!} mit unseren Schule-
rinnen und Schuler wohlbehalten in Ewpa-
toria ankommen mogen. Schliefslich sind ja
die Turkei und die Ukraine quasi Nachbarn,
nur durch das Schwarze Meer getrennt. Und
natiirlich gibt es auch Verbindungen in die -
nicht gerade gemeinsame — Geschichte: Der
lange wahrende Antagonismus zwischen dem
Osmanischen Reich und dem russischen Za-
renreich einerseits und die Bestrebungen der
Osmanen, okrainische Unabhangigleltsbe-
wegungen nach Mdaglichkeiten aktiv zu un-
terstutzen andererseits. Lin langer Weg al-
s0 noch bis in eine gemeinsame Zukunft im
wHaus Europa®

Wir hoffen, dass die Menschen die diesen
Prozess mitgestalten konnen und werden,
durch die Arbeit unserer Schulen unterstiitzt
werden. Schulerauschtausch ist in diesem
Falle besonders exemplarisch, was er imvmer
schon war: Erziehungsarbeit fur die Zukunft,
Menschen-Bildung. Michael Schopp
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1 Schiileraustausch Paris - Athen

Ein ganz besonderes Austauschprogramm

Ulla Kost

der Deutschen Schule Athen

Ein in dieser Porm sicherlich einmaliger Schai-
leraustausch an deutschen Auslandsschulen
wird von der Deutschen Schule Athen [DSA)
durchgefuhrt: Bereits zum zweiten Mal fin-
det ein Austausch zwischen Schiilern des Col-
lege Janson de Sailly, Paris, und der Deutschen
Schule Athen statt.

Diese Jugendbegegnung findet grofie Beach-
tung und wird von der Franzdsischen und Deut-
schen Botschaft unterstutzt, die schr an einer In-
tensivierung der deutsch-franzosischen Kultur-
berichung auch im Ausland interessiert sind.

Die Schwierigheit fiir die Deutsche Schule
Athen bestand darin, cine peeignete Partner-
Schule in Frankreich zu finden. Normalerweise
findet ein deutsch-franzdsischer Austausch nur
zwischen einer Schule in Deutschland und ciner
Schule in Frankreich stattfinden, da hier sicher-
lich der Sprachaustausch im Vordergrund steht.
Christian Bolduan, dem Fachleiter Franzdsisch
an der DSA, ist es jedoch gelungen, den schein-
baren Widerspruch eines Austausches mit einer
Deutschen Schule im Ausland zu lésen:

Sicherlich mit etwas Gliick, vor allen Din-
gen aber aufgrund seiner Beziehungen nach
Frankreich hat es Herr Bolduan erreicht, ein
renommiertes Gymnasium in Paris fir einen
Austausch mit Schulern der Deutschen Schule
Athen zu gewinnen. Bei diesem Austauschpro-
gramm steht nicht nur der Sprachaustausch im
Vordergrund, sondern es geht auch um einen
intensiven Kulturaustausch. Daraus resultiert
auch das Interesse des College Janson de Sailly
aus dem 16. Pariser Arrondissement: Das Col-
lege Janson de Sailly gehort zu den angesehens-
ten Schulen in Paris und legt groflen Wert auf ei-
ne intensive Sprachausbildung. Es werden unter
anderem Englisch, Spanisch, Deutsch und Chi-
nesisch als Sprachunterricht angeboten. Zudem
bietet das Collége Janson de Sailly in cinem alt-
sprachlichen Zweig ab der ,Troisieme™ Altgrie-
chisch an. Damit ist natiirlich ein grofies In-
teresse an Griechenland vorhanden und eine

hervorragende Basis fir ein gemeinsames Aus-
tauschprogramm geschaffen,

Im Mai dieses Jahres besuchten nun 25 Schu-
ler des College Janson de Sailly eine Woche lang
ihre Austausch-Schuler der 9. Klasse in Athen,
der Gegenbesuch fand im Juni in Paris statt.

DEUTSCHE SCHULE  ATHI
TEPHAMLH EXDAH ADHRE

Projektarbent Impressionismius
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Untergebracht waren die Gaste in den Fami-
lien der jeweiligen Austausch-Schiler, um einen
mébglichst intensiven Kontakt zu schaffen. Ne-
ben den Austliigen mit den Gastfamilien warde
von den Gastgebern in Athen ein umfangreiches
Begegnungs-, Kultur- und Besichtigungspro-
gramm angeboten.

Auftaldt des Besuches in Athen war zunachst
ein gemeinsames zweitagiges Projekt, das durch
den Fachbereich Kunst der DSA betreut wur-
de: Nach einer kurzen Einfuhrung in den Im-
pressionismus hatten die Schuler die Aufgabe,
das ,Seerosenbild” Monets zu einem Bild mit
gricchischen Fischerbooten weiterzuentwickeln.
Wahrend dieses Projektes konnten sich die Gas-
te und die Schuler der DSA intensiv kennen ler-
nen —die Ergebnisse dieser gemeinsamen Arbei-
ten zeigen, dass eine uberaus angenehme und

positive Stimmung zwischen den Gasten und
den Gastgebern entstand.

Die Bilder wurden am darauf folgenden Tag
anlasslich des ,Tages der offenen Tur® an der
DSA ausgestellt. Das Thema Impressionismus
wird auch bei dem Gegenbesuch in Paris aufge-
griffen. Die Schitler werden dort unter andercm
Monels Garten in Giverny und die Abteilung der
Impressionisten im Musée d'Orsay besuchen.

Neben einem intensivem Ausflugs- und Be-
sichtigungsprogramm hatten die Schuler und
Thre ,correspondants” ausreichend Gelegen-
beit, sich bel gemeinsamen Treffen auszutau-
schen und Freundschaften zu schlieffen.

Nach einer intensiven Woche wurden die
Gaste dann am Flughafen Athen verabschie-
det, und alle Beteiligten freuen sich schon auf
ein baldiges Wiederschen beim Gegenbesuch in
Paris. “

schulerbuld




. Es gibt zwei Weltsprachen,
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die des Sports und die der Musik
Chor und Sportgruppe der D5B als Gaste des Bayerischen

Staatsministeriums fir Unterricht und Kultus in Bayern

Anlass xu dieser Reise nach Bayern vom 25.05.
bis 03.06.2006 war die Einladung zur Teilnahme
am Sportaculum 2006, die O5tD Hannes Paul,
der Leiter der Bayerischen Landesstelle fur den
Schulsport, und $tD Bernd Schwarzwilder, der
Leiter des dortigen Wettkampflwesens, im Na-
men des Bayerischen Staatsministeriums fir
Unterricht und Kultus fur die Sport-Tanz-
Gruppe ausgesprochen hatten, die gemeinsam
mit dem Gymnasium Neufahrn als internatio-
nale Gruppe im Programm vorgesehen war.
Nachdem die Verantwortlichen mit grofier Be-
geisterung im Oktober 2004 unseren Chor bei
den Konzerten in Bad Reichenhall erlebt hat-
ten, wurden auch die Madchen des Chores fur
das Rahmenprogramm des Sportaculums en-
gagiert,

So machten sich die 21 Madchen der Sport-
Tanz-Gruppe, begleitet von 5tRin E. Forschner
und dei Kollegin M. Kolm, ferner die 29 didd-
chen der CHC-Gruppe unter der Leitung von
StR G. Forschner und $tR M, Theuerkorn, zu-
sammen mit 65 Chorsdngerinnen unter der Lei-
tung von OStR K. Kronthaler, dem Beaufirag-
ten fur interkulturellen Austausch an der DSBA,
dem Schulleiter OS5t N, Eberd, Frau Kronthaler,
Schwester Clandia und O5tR PA. Gombert auf
die Reise.

Wahrend die beiden erstgenannten Gruppen
bei Gastfarnilien untergebracht waren (Sport-
gruppe: Oskar-Maria-Graf-Gymnasium Neu-
fahrn;  Austausch-Schulen  Dominicus-von-
Limprun-Gymnasium ~ Viechtach,  Aventi-
nus-Gymnasium Burghausen} und jeweils ein
eigenes Wochenprogramm durchliefen, fanden
die Chorgruppe und ihre Betreuer Unterkunft
im Jugendgistchaus Dachau bei Munchen, ei-
ner international stark frequentierten, sehr ge-
pflegten Jugendherberge. Dort trafen wir auch
aul die Abordnung der Deutschen Schule Pre-
toria (Republik Sidafrika), einer Schuiler-Tane-
gruppe, die ebenfalls zum Sportaculum gela-
den war.

Peter Albert Gambert

Als Gdste des Bayerischen Kultusministeri-
ums wurden wir von Herrn Schwarzwidlder und
seiner Abteilung hervorragend betreut. 5o hat-
ten sie die Auftritte der Sportgruppe und des
Chors dramaturgisch gekonnt in das Sportacu-
luin-Programm eingeplant, Die teilnehimenden
Schulerinnen freuten sich sehr, als sie mit Sport-
mutzen und Hemdchen mit dem Veranstal-
tungsemblem bedacht wurden.

Fur den Schulchor der DSE lag der Schwer-
punklt jener bayerischen Tage naturlich bei der
Musik. Und so begann der Aofenthalt noch am
Donnerstagabend, nach der Ankunft, mit ei-
ner ersten Konzertprobe, welcher noch viele
weitere folgen sollten. Unsere Mddchen waren
hoch motiviert und umso begeisterter bei der
Sache. Schon am folgenden Samstag waren die
Sdngerinnen unseres Quintetts im Rahmen der
Jlangen Nacht der Musilk” in der Munchener
Philharmonie an der Auffithrung der ,Nostal-
phoniker®, dic bereits in Alexandria gastiert
hatten, beteiligt, fir die das Publikum in lan-
gen Schlangen angestanden hatte, Vor der Ruck-
fahrt nach Dachau gaben unsere Spitzensange-
rinnen zusammen mit den jungen Kunstlern
der Nostalpheniker® spontan noch eine inof-
fizielle Zugabe im Hof der Philharmonie. Mit
Schuberts ,Standchen” erklang zum Abschied
eine im Dialog gesungene Hofserenade, die die
musikinteressierten Passanten nicht weiterge-
hen, sondern aufhorchen liefs. Ein gelungenerer
Abschluss einer musikalischen Nacht lasst sich
gar nicht denken.

Der nachste Hohepunkt fir unseren Chor
war das Konzert in Landau a.d. Isar. Es ist die
Heimatstadt unseres Schulleiters. Und dement-
sprechend hat Herr Eberl schon lange vorher
die Werbetromimel geruhrt, sodass uns ein herz-
licher Empfang bereitet worden ist vom Landau-
er Biirgermeister, Herrn Josef Brunner, und von
Frau Christa Weinzierl, der Vorsitzenden des
Forderkreises der Landauer Musikschule, Ganz
im Geiste unserer Bayernreise, nimlich dem Ge-
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danken der interkulturellen Begegnung, sprach
Herr Eberl von den ,zwel Weltsprachen, die zwi-
schen den Volkern und Kulturen Brucken schla-
gen, {der) des Sports und der Musik® Zu dem
Konzert in der voll besetzten Landauer Stadt-
halle trafen auch viele Freunde und fruhere Kol-
legen ein, darunter zur Begeisterung der Mid-
chen auch Frau und Herr Roth, fmiherer Grund-
schulleiter an der DSB, um sich den Kunstgenuss
nicht entgehen zu lassen. Die musikalische Dar-
bietung umfasste Lieder der deutschen Roman-
tik, Ausschnitte aus Mozarts , Zauberflote®, Aus-
schnitte aus verschiedenen Musicals sowie ara-
bische Volkslieder. Das Publikum war von dem
(Gesang der Mddchen geradezu betort. Die Lan-
dauer Neue Presse (30.05.2006) jubelte: ,,Diese
Stimmen! Sie kleideten mit ihrem Gesang die
Stadthalle mit einem Klangteppich aus. Sie san-
gen die Lieder und Texte und schenkten jhnen
Gesichter und Seelen.” Die begeisterte Lokal-
presse brachte noch Tage danach Beitrige zu
diesem Konzertereignis.

Ein weiterer Hohepunkt unserer musika-
lischen Reise war das Konzert am Kurfurst-Ma-
ximilian-Gymmasium in Burghausen, bei dem
sich herausstellte, dass es ebenso wie in Landau
fuir das Publikuum ein bis dahin einzigartiges Mu-
siketlebnis gewesen ist. Herr O5tD Josef Huber,
unser fursorglicher Gastgeber und Herr des his-
torischen Hauses, das einmal ein Jesuitenldoster
gewesen war, lud ein in die Aula der Schule, &i-
nen barocken Prunksaal mit originalen Fresken
und Stuck mit Blattgoldverzierungen — ein ge-
radezu majestatischer Rahmen fiir unseren Auf-
tritt, zudem mit idealer Akustik. Diesern Ambi-
ente konnte man sich nicht entziehen. Und diese
‘Wirkung hatte es auch auf unsere Sangerinnen,
denn so etwas hatten sie noch nicht erlebt. Die
Auffiihrung brachte das Publikum zu stehenden
Ovationen und die Begeisterung vereinte Kunst-
ler und die Freunde der Musik.

Wie in Burghausen trafen unsere drei Schiiler-
gruppen auch am Donnerstag, dem 01.06.2006,
zum ,Sportaculum” in Miinchen wieder zusam-
men, Diese Grofiveranstaltung, die von der Ab-
teilung fur Landesschulsport des Bayerischen
Staatsministerinms fur Unterricht und Kultus
turnusgemdld durchgefithrt und auch fur das
Fernsehen aufgezeichnet wird, stand mit ih-
rem Motto ,Faszination Fufiball — Freunde zu
Gast in Bayern® diesmal ganz im Zeichen der
bevorstehenden Fufiball-Weltmeisterschaft in
Deutschland. Bei diesem multimedialen Sport-
und Musiktheater traten vor 10.000 Zuschauern
in der voll besetzten Munchener Olympia-Hal-
le Tanzgruppen verschiedener Schulen Bayerns
auf, die sich zuver in Wettbewerben daftir qua-
lifiziert hatten. Auslandische Gaste waren wir,
d.h. die DSB Alexandria mit einer Sportgrup-
pe, 2usamumen mit Schulernfinnen des Oskar-
Maria-Graf Gymnasiums Neufahrn, der Deut-
schen Schule Lissabon und der Deutschen Schu-
le Pretoria (Sudafrika), die als Botschafter ihres
Landes zur nachsten dort stattfindenden Fuf2-
ball-Wh cinluden. Sowohl der Chor mit ara-
bischen Volksliedern als auch ganz besonders
unsere Tanz-Sport-Gruppe ernteten mit ihren
gelungenen Beitrdgen grofen Beifall. Der Bav-
erische Staatsminister fur Unterricht und Kul-
tus, Herr Siegfried Schneider, hob in seinem In-
terview mit dem Moderator der Groflveranstal-



tung, Herrn 5igi Sirtl, vor dem Hintergrund des
gebotenen internationalen und interkultarellen
Dialogs die Teilnahme und die Leistung dieser
drei deutschen Schulen im Ausland besonders
hervor, eine in der Tat sehr gelungene Wiirdi-
gung und ,Werbung® fur das Auslandsschul-
wesen vor mehr als 10.000 Zuhorern und Zu-
schauern.

Eine abwechshingsreiche Zusammenstellung
boten auch die ibrigen Inhalte der Wochenpro-
gramme, die dic drei Reisegruppen der DSBA
jeweils getrennt von ihren Standorten aus ab-
solvierten. Fir die Chorgruppe brachte dies ne-
ben den fast taglichen Proben Ausfluge in die
Munchener Innenstadt und zum Bavaria-Film-
zentrumm, einen Besuch der Wieslirche {(Welt-
kulturerbe der UN) und des Schlosses Neusch-
wanstein, in dessen Parzival-Saal sich der Chor
spontan entschloss, Schumanns romantisches
Lied ,Wenn ich ein Voglein war® erkdingen zu
lassen, was unseren Sangerinnen die verwun-
derte Begeisterung einer grofien, andachtig lan-
schenden, internationalen Zuhdrerschaft be-
scherte. Auch dem unglucklichen Bayernkonig
Ludwig II. hdtte das Standchen sicher gefallen.
Trotz widrigen Wetters mit Regen und Kilte un-
terzogen sich die dgyptischen Midchen tapfer
bei der Besichtigung der bertthmten Burghau-
sener Burg einem Ansflug in die Zeit des Mittel-
alters. In Dachau haben wir es schliellich auch
nicht versiiumt, mit den Schulerinnen der Klas-
senstufen 9 bis 12 der dortigen KZ-Gedenkstat-
te einen Besuch abzustatten, der unter der Lei-
tung und Betreuung des Kollegen vom Fach Ge-
schichte stand.

Die zahlreichen Eindriicke und Erlebnisse
der Jugendlichen aus Alexandria, von denen

<~ ,Jugend musiziert 2006"
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viele das erste Mal in Deutschland waren und
sie 50 erstinals unmittelbaren Kontakt mit der
Heimatkultur ihrer Schule aufnehmen konnten,
entsprachen einem bunten Potpourri der Lan-
deskunde, d.h. der Kultur, der Geschichte, des
Alltags, aber auch des modernen Verkehrswe-
sens sowie der Welt der bayerischen Kleinstidte
und der Landeshauptstadt Munchen. Wahrend
sich die Sangerinnen des Karomerchors unter
der Leftung Herrn Kronthalers bereits am Don-
nerstagabend nach Freiburg aufmachten, zur
Teilnahme am Bundeswettbewerb ,Jugend mu-
siziert”, brachte uns unser Busfahrer am Frei-
tag mit seinem Doppeldecker wohlbehalten zu-
ruck zum Munchener Flughafen, wobei er es
sich nicht nehmen lieR, uns mit unseren eige-
nen Konzertklangen zu verabschieden, die er
in Burghausen mitgeschnitten hatte. Am Ende
konnten die Mddchen aus Agypten auf anstren-
gende, aber in diesem Erlebnisreichtum einzig-
artige Tage zuriickblicken, die sie einander, aber
chen auch Deutschland und seinen Menschen
ndher gebracht haben.

Ganz herzlicher Dank ergeht an dieser Stel-
le an alle Personen, Amter und Vereinigungen,
die mitgeholfen haben, dieses groffartige, sehr
erfolgreiche Unternchmen im Sinne der inter-
kulturellen Begegnung Wirklichkeit werden zu
lassen! Miihe und Aufwand haben sich sehr ge-
lohnt. “

—@ Kontakt

Peter Albert Gambert

Alexandria DS der Barromaerinnen
32 Rue Salah El Dine

ET-21131 Alexandria

Karl Kronthaler

Dank einer grofien Leistungsdichte im Fach Ge-
sang (Kunstlied und Musical) gab es in diesem
Jahr Erfolge unserer Teilnehmerinnen in bisher
unerreichtemn Ausmafl. Im Regionalwettbewerb
Alexandria qualifizierten sich 20 Teilnehmer/in-
nen fur die 2. Runde des Wettbewerbs in Istan-

bul. In direkter Konlkurrenz zu den Musikern
aus [talien (Rom, Mailand, Genua), Griechen-
land {Athen, Thessaloniki), Tarkei (Istanbul)
und Agypten (DSB bzw. DEQ Kaira) war unse-
re wFrauschaft® das mit Abstand erfolgreichste
Team mit 6 ersten Platzierungen, was zur Teil-
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- Die Resultate unserer 6 Teilnehmerinnen
im Bundesfinale in Fretburg

nahme am Bundesfinale in Deutschland {Frei-
burg) berechtigte,

Das fiir ,Jugend musiziert” neu formierte Vo-
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Kunstlied

kalquintett hatte in Istanbul grofles Pech. Trotz Ohoude Khadr (122} Altersgruppe VI 1. Preis
Hachstpunktzahl wurde ihm nachtraglich von Farrah El Dhbany (11a) Altersgruppe V. 2. Pzais
der Jury wegen eines Formfehlers bugl. der Pro- Mirhan Damir (Ab12005)  Altersgruppe VII 3. Prais
grammauswahl die Teilnahme am Bundesfina- :
le verwehrt. Umso erfrenlicher ist cs, dass die- ﬁus.llcal a sl ik Vi 2 pe

: : elariene LoussogEion TEEIappe . FEC1S
s Quintett {OhO.Ude Elhiady Siabin: Wasiel, Mariam ElTabh§H1 (11b) Altersgrui:f;ev 3. Prais
Dina Magdy, Mariam Tabbakh und Farrah El
Dibany) bedingt durch hervorragende Leistun- Querflite
gen so grofies Aufsehen erregte, dass es im Mai Marwa Shamy (Abi 2003} Altersgruppe VI 3. Preis

in Munchen bei einem Konzert in der Blackbox

» Schiileraustausch Children Help Children

Children Help Children -

eine ldee wird zur Institution

Was im Schuljahr 2003/04 als spontane Idee
im Erdkundeunterricht begann, ist nun zu ei-
ner festen Einrichtung an der DSB Alexandria
geworden: das Projekt Children Help Chitdren
{CHC) hat sich von einem Hilfs- zu einem Aus-
tauschprojekt weiter entwickelt.

Am Anfang des Projektes stand der Gedanke,
dass deutsche und dgyptische Schitterinnen und
Schuler gemeinsam Kindern in der Mullsiedlung
von Kairo helfen, die Schule zu besuchen. Diese
Kinder mussen namlich schon in jungen Jahren

der Philharmonie zusammen mit den ,Nostal-
phonikern® aufireten durfte und dort vom Pu-
blikum begeistert gefeiert wurde. Ferner wurde
das Quintett eingeladen, im Oktober 2006 bei
einer Veranstaltung der ,,Deutschen Telecom®
in Munchen aufzutreten. Die ,,Deutsche Tele-
com®* hat in Aussicht gestellt, hochbegabte Mu-
sikerinnen aus Alexandria finanziell zu unter-
stittzen.

Sehr erfreulich ist es auch, dass Ohoude Khadr
bei der Aufnahmepriifung an der Musikhoch-
schule Berlin zu den 10 glticklichen Kandidaten
gehort, die von uber 300 Bewerbern einen Stu-
dienplatz fur Gesang erhalten hat, Herzlichen
Gluckwunsch! “

Giinter Forschner

ihrer Familic bei der Arbeit mit dem Mull hel-
fen und ihre Eltern haben oft kein Geld firr die
Ausgaben, die mit dem Schulbesuch verbunden
sind. Deshalb sammeln Schitllerinnen der DSB
Alexandria, des Dominicus-von-Linpran-Gym-
nasiums Viechtach und des Aventinus-Gymna-
siums Burghausen nun schon seit drei Jahren
regelmdfig Geld, fur die Zabbalin-Kinder. Da-
mit wird z.B. die Schuluniform, der Schulbus,
das Schreibmaterial oder die oft abligatarische
Nachhilfe bezahlt. Die SchiilerInnen aus Ale-
xandria und Bayern wollen somit Kindern eine
Chance auf cine bessere Zukunft geben,
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Schon bald nach Beginn der Sammelaktion
entstand bei den beteiligten Schilergruppen
der Wunsch, sich gegenseitig niiher kennen zu
lernen. 5o wurde im ersten Projektjahr ein In-
ternet-Chat organisiert, in dem gegenseitig aus
dem Alltag ereahlt und E-Mail-Adressen aus-
getauscht wurden. Da war es mit der Zeit ab-
sehbar, dass den bayerischen und dgyptischen
PartnerschulerInnen der virtuelle Kontakt al-
lein nicht mehr genugte. . Wir wollen die deut-
schen Schiiler besuchen®, war der einhellige Te-
nor. ,,Wir wollen nach Plgypten“, hallte es aus
Bayern zuriick. Der erste reale Kontakt entstand
schlieflich uber den Sport. Gemeinsam mit Frau
Forschner reiste das Basketballteam der DSB
Alexandria im Oktober 2004 nach Burghausen
und machte auch einen Abstecher nach Viech-
tach. Darunter waren auch einige CHC-5chule-
rinnen. Ein halbes Jahr spater kamen die Grup-
pen aus den beiden bayerischen Stadten nach
Alexandria zum Gegenbesuch und im Mai 2006
reisten wieder 25 Schiilerinnen aus Alexandria
fur eine Woche an die beiden bayerischen Part-
nerschulen. So wurden alte Freundschaften ge-
pilegt und neue gekniipft. Daber stellte sich he-
raus, dass trotz der Verschiedenartigkeit der
agyptischen und bayerischen Kultur eine Men-
ge Gemeinsamkeiten im Denken, Fublen und
im Alltag bestehen. Das zundchst vermeintlich
Fremde entpuppte sich schnell als bekannt oder
fuhrte zu einer spannenden und positiven Be-
gegnung mit einer neuen Kultar,

Die anfanglichen Bedenken, die Eltern und
SchulerInnen aus beiden Lindern vor den ers-
ten Austauschreisen hatten, erwiesen sich als
unbegrundet. Alle Beteiligten wurden in den je-
weiligen Gastlamilien sehr herelich aufgenom-
men und fuhlten sich schon nach den ersten
Tagen als Familienmitglieder. Dies wird durch
das personliche Reisefazit von Ola Yousri {10a)
belegt:

WwEs war die beste Fahrt meines Lebens. Ich hatte
mirvorher Sorgen gemacht, da ich die agyptischen
Mitreisenden und die deutschen Familien nicht
guit gekannt habe. Ich hatte zuniichst auch Angst
wegent des Lebens in einer Gastfamilie. Aber als ich
dort war, war all diese Angst weg, Meya, Meya. Ich
hoffe, dass es auch mit efnem weiteren Besuch un-
serer Gastschiderinnen nach Agypten klappt.©

Diese Hoffnung ist berechtigt, Ende Septem-
ber 2006 komint wieder eine Schulergruppe
aus Burghausen nach Alexandria und fur die
Pfingstferien (Juni) 2007 sind die Viechtacher
cingeladen. Van dort wollen auch cinige Eltern
mitkommen. Wer weif3, vielleicht entsteht so ne-
ben den Schuleraustausch auch ein Elternaus-
tausch!

DSB-Schiilerinnen besuchen Partner-
schiilerinnen in Burghausen und Viechtach

In dem Flugzeug, das am 25. Mai von Kairo nach
Munchen abhol, saen unter den ca. 120 Schii-
lerinnen und Lehrladften der DSB Alexandria
auch 25 Madchen, die ihre Partnerschulerinnen
beim Projekt ,,Children Help Children™ (CHC)
besuchten. Am Flughafen Miinchen trenmten
sich dann die Wege, 11 Schulerinnen reisten mit
Herrn Theuerkorn nach Burghausen, wo ihre
(Gastgeber vom Aventinus-Gymnasium schon
auf sie warteten. Die anderen 14 Madchen stie-
gen it Herrn Férschner in den Bus nach Viech-
tach. Dort wurde ihnen von ihren Gastgebern
mit einem groBen Willkommenstransparent ein
herzlicher Empfang bereitet.

Austausch mit dem Dominicus-von-Linprun-
Gymnasium Viechtach

Der baverische Wald empfing die Gaste aus Ale-
xandria mit Regen und Kalte. Das Grion der Na-
tur wurde immer wieder vom Grau der dicken
Wolleen zugedeckt. Trotzdem entwickelte sich in
der Besuchswoche eine farbenfrohe Begegnung
von alten und neuen Freundinnen und Freun-
den. Viele Gdste und Gastgeberinnen kannten
sich namlich schon vom Besuch der Viechta-
cher in Alexandria im Mai 2005. Einige ,I*dr-
chen® haben sich zusdtzlich neu gefunden. Ne-
ben dem dichten Programm von Ausflugen
nach Regensburg, Munchen oder zum BMW-
‘Werk nach Dingolfing sowie dem Schulbesuch
am Linprun Gymnasium gab es noch genug
Zeit fur personliche Kontakte in den Familien.
So antwortet z.B. Caroline {DSB) auf die I'ra-
ge, was ihr in der Woche am besten gefallen ha-
be: ,,[Das war der Tag, an dem wir in der Familie
blicben und sehr viel gelacht haben. Wahrend
ich meinem Austauschschiiler einige arabische
Formulierungen beibrachte, lernte er mir baye-
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rische Waorter.” Auch die Eltern der Viechtacher
SchulerInnen zogen ein positives Fazit des Be-
suchs aus einer anderen Kultur. So wurden 2. B,
immer wieder die Preundlichkeit, Offenheit und
die guten Deutsch- und Bayerischlkenntinsse (1)
der agyptischen Gaste gelobt. Ein Vater berich-
tet beim gemeinsamen Abendessen der Grup-
pe von anfinglichen Bedenken, als thm seine
Tochter vom geplanten Austausch erzahlt hat.
»lch habe ihr im letzten Jahr nicht erlaubt, nach
Agypten zu fahren, weil ich Bedenken wegen det
Sicherheit hatte und nicht wusste, wie das Le-
ben in einer agyptischen Gastfamilie ablaufen
wurde. Heute tut mir diese Entscheidung leid.
Die Yiechtacher brachten so positive Eindriicke
aus Agyplen mit und mit unserer Gastschiilerin
aus Alexandria haben wir uns toll verstanden.”
So ist es kein Wunder, dass Eltern, SchillerInnen
und Schulleiter Wolfgang Sangl schon wieder
den Gegenbesuch im kommenden Schuljahr in
Alexandria vorbereiten. “

. Internationale Multimedia-Schiilerzeitung « trait d’'union»

Ein Bindestrich zwischen Schiilern
verschiedener Sprachen und Kulturen

Lothar Thiel

. Wie ware ¢s, wenn Sie [...] Thre personlichen
Beweggrunde, die bisher gemachten positiven
wie negativent (?) Erfahrungen dieser ganz an-
ders gearteten Schitlerbegegnung’ im kritischen
Vergleich zu den traditionellen Austauschen [}
kommentierien? Kein ganz gefahrlos begeh-
barer Weg, den Kollege Stephan Schneider, der
Schriftleiter unseres Verbandsblattes, mir fur
die Konzeption dieses Artikels vorschlug! Das
Personliche wird vom Leser leicht als zu per-
sonlich empfunden; individuelle Erfahrungen
sind oft von Zufillen abhdngig und lassen sich
daher auf andere Situationen, gerade auf dem
vielgestaltigen Feld des Auslandsschulwesens,
schiwerlich ubertragen. Doch eben dies, unter
unterschiedlichsten Bedingungen etwas Gemein-
sames zu schaffen und als solches zu benutzen,
war und ist Anlicgen der Internationalen Multi-
media-Schilerzeitung « trait d’union ». Ich will

daher nun versuchen, einen Mittelweg zwischen
Sachinformation und personlicher Perspektive
zu beschreiten,

Schiiferaustausch. Schillerqustausch?

»Schilleraustausch bezeichnet den gegenseitigen
Besuch von Schulergruppen oder einzelnen Ju-
gendlichen ither Landergrenzen hinweg. [... | So-
mil steht vielmehr der dturelle Austausch im
Vordergrand.” [ Wikipedia) Im Bereich des Schii-
leraustauschs gibt es inzwischen eine schier un-
ubersehbar grofle Zahl von Mafinahimen, von
Formen und auch Organisationen, Als Lehrer
an einer Inlandsschule hatte ich selbst zunichst
nur mit dem erstgenannten Typus Bekannt-
schaft gemacht: Der grenzuberschreitende Aus-
tausch von Schulergruppen ist eine Mafinah-
me, auf den heutzutage kaum noch eine Schule
glaubt verzichten zu konnen, der jedoch zu-
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gleich, nicht von Schulern {die femininen En-
dungen wurden stets mitbedacht!) oder Eltern,
sondern erstaunlicherweise von nicht wenigen
Lehrern immer noch mit groBer Skepsis begeg-
net wird. Aber vielleicht ist dies gar nicht so pa-
radox, wenn man sich einmal folgendes — be-
wusst itbertrieben dargestelltes — Szenarium be-
trachtet: Nach einem freundlichen Empfang auf
dem Bahnhof am Samstagvormittag tauchen
die einzelnen Mitglieder der Schilergruppe aus
dem Lande X in den verschiedenen Gastfamilien
unter. Nachdem sie in deren Mitte das Wochen-
ende trotz grofler allseitiger Sprachdefizite tap-
fer uberstanden haben, werden sie am Montag-
morgen im Anschluss an die Begrafiung durch
den Mittelstufenkoordinator und einer bei ih-
nen Neid erzeugenden Fuhrung durch das bes-
tens ausgestattete Schulgebaude auf verschie-
dene Klassen verteilt, weil die den Austausch
leitende Lehrkraft Frau Schmidt auf Grund des
Prinzips, dass nicht mehr als insgesamt vier Un-
terrichtsstunden in dieser Woche fur Austausch-
aktivitdten geopfert werden durfen, bedauerli-
cherweise so gut wie keine Zeit mehr fur sic hat.
Leider hat ein Teil der Kollegen, die an diesem
Montag hinter der letzten Bankreihe unbekann-
te exotische Gesichter entdecken, in der Hek-
tik den Anschlag am Sclhwarzen Brett mit dem
Hinweis auf die Austauschschuler tibersehen.
Vion Schilern der Klasse aufgeklart, was los ist,
schmeifit der weltoffene Kollege Maier die Giste
jedach nicht wieder gleich hinaus, sondern hilt
wie gewohnt seinen Unterricht, ja, er ertragt so-
gar fast ohne Murren das Geschwiitz der Aus-
lander, da sie ja, wie ihm nicht entgeht, keine
Chance haben seinen Worten zu folgen. Kollegin
Muiller geht noch weiter als er und bietet Kol-
legin Schinidt an, den Gasten an ihrem unter-
richtsfreien Tag — natuirlich chne deren Partoer-
schuler, deren Unterricht ja auch nicht ausfallen
darf — die 37 gotischen Kirchen der Stadt zu zei-
gen, was sich angesichts der insgesamt eher we-
nig dankbaren Reaktionen als wahrhaft altruis-
tische Tat erweist. Gott sei Dank tibernehmen ab
13 Ulr immer die Familien die Verantwortung
fur die Rabauken. Zwar ist es zu bedauern, dass
eine Gastschilerin wegen einer Alkoholvergif-
tung ins Krankenhaus gebracht werden muss,
aber wenigstens tragen die durchzechten Nach-

te dazu bei, dass die Ubrigen in den Klassen, in
denen sie morgens interniert sind, nicht mehr
so storen wie am Anfang. Am Ende der Woche
sind alle froh, nein, nicht uber die Abreise der
Gruppe, sondern iiber den gemeinsam geleis-
teten Beitrag zur Volkerverstindigung, den der
Schulpsychologe bei Salzstangen und Spezi in
einer dreieinhalbstundigen Abschiedsansprache
an die Gaste gebiihrend wurdigt, die diesen vom
Hausmeister, einemn Landsmann won ihnen, in
Anszugen iibersetzt wird.

Satire? Gewiss, Ziehen Sie die Ubertreibungen
ab, dann wird immer noch die Tatsache tubrig
bleiben, dass die strulcturellen Bedingungen an
deutschen wie zweifellos auch an auslindischen
Schulen es derzeit nicht zulassen, das umzuset-
zen, was an pidagogischen Moglichkeiten in in-
terkulturellen Schulerbegegnungen steckt. Sie er-
mutigen nicht cinmal dazu, dartiber gro® nach-
zudenken, denn selbst dem aufgeschlossensten
Schulleiter sind ab einem bestimmten Punkt die
Hande gebunden. Und hatte das Padagogische
[nstitut der Stadt Munchen mich nicht 1997 als
Referenten zum Thema , Interkulturelles Lernen
im Schuleraustausch® eingeladen, hdtte wohl
auch ich mich kaum dazu aufgerafft, meine ei-
genen  Schuleraustauschmafnahmen einmal
systematisch im Zusammenhang mit interkul-
turellem Lernen, mit dem ich mich schon seit
Ende der 80-er Jahre beschaftige, zu reflektieren,
denn stets lisst sich nur ein kleiner Bruchteil des
sinavoll Erscheinenden durchfuhren.

Auf der Suche nach dem interkulturellen
Arkadien

1998 erfillte ich mir daher einen Traum und
ging fur sechs Jahre als Lehrer ins Ausland. Die
Gymnasialabteflung der Dewrschen Schule Tou-
louse befindet sich in einer besonderen Situa-
tion, denn sie ist im Gebiude eines grofien fran-
zosischen Etablissernents, des Lyede Tnternatio-
nal Vietor Hugo de Colomiers, untergebracht. In
diesem Biotop, so meine Vorstellung, wiirden
die interkulturellen Bdume gleichsam von sefbst
in den Himmel wachsen, beispielsweise in ei-

1 Lothar Thiel, Jnterkulturelles Lernen vm Schuleraus-
tausch’, Munchen 1997 www dasan deftradunion/
content/content cgi?request=weitschule/meda/005
conllang=de
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ner gemeinsamen bilingualen Fachunterrichts-
sequenz. uber mehrere Wochen. Als erfahrene
Auslandslehrer kennen Sie die Hindernisse, die
einem derartigen Vorhaben entgegenstehen: An-
scheinend unvereinbare Lehrpline und Unter-
richtsmethoden, Unterschiede im Lehrer-Schu-
ler-Verhiltnis sowie im Status der Lehrer an ih-
ren Schulen, oft aber auch organisatorische und
schulrechtliche Probleme. (Jahre spater gelang
es einigen Kollegen und den Schulleitungen,
in bestinmten Fachern und Jahrgangsstufen
schulubergreifenden Unterricht als bi- uned tri-
linguales Projekt einzufiihren.) Nach (m)einer
kurzen Phase der Ernuchterung beschlossen
zwel interessierte franzosische Kolleginnen und
ich, ein Kooperationsfundament da zu legen, wo
nahezu keine Friktionen auftreten konnten: im
auflerunterrichtlichen bzw. unterrichtsergan-
zenden Bereich des Schideraustauschs. So fuh-
ren wir mit einer Gruppe, bestehend aus Schu-
lern der franzosischen Italienischlehrerin und
den Teilnehmern meiner Italienisch-AG, 1999
nach Rem, wo wir beim Liceo , Bertrand Russell”
zu Gast waren, Im Mittelpunkt unserer Aktivi-
taten stand die Goethe-Rallye Ot ist Faustina?®,
cin Spiel, bei dem mehrere trilingual zusam-
mengeselzte Deteldivgruppen im historischen
Zentrum ausstromten, um mittels genauner Be-
obachtungen an Platzen und Gebduden, Tnter-
views mit {zuvor praparierten) ,Zeitgenossen’
Goethes, Auswertungen literavischer Texte und
vor allem durch sprachliche Zusarmmenarbeit das
fiktive Verschwinden der rdmischen Freundin
Goethes aufeukliven, Das Ergebnis der jewei-
ligen Recherchen wurde zu verschiedenen trilin-
gualen Spielszenen verarbeitet, die ein paar Ta-
ge spiiter vor Eltern und Freunden in der Schule
vorgefiihrt wurden.* Die Merkmale dieses ,Ak-
tionstheaters’ — mehrsprachige Kommunikation
und Interaktion, sich in den Anderen hineinver-
setzen und in ihm, seiner Geschichte und Kul-
tur, auch ein Stuck von sich selbst zu entdecken,
zu bejahen und all dies in gemeinsamer krea-
tiver Tatigkeit zu dokumentieren — erweckten
bei den Teilnehmern die Lust, auch nach dem
;physischen’ Austausch etwas Gemeinsames
zu schaffern, und genau diese Charakteristika
sind bis heute das Markenzeichen von «trait
d'union» geblichen,

Uber das Verbinden von Unterschieden

«irait d'union», der Bindestrich: Die internatio-
nale Multimedia-Schulerzeitung erscheint seit
2001 cinmal pro Jahr mit einem bestimmien
Schwerpunktthema, z.B. ,Wir alle sind Frem-
de® (2001} oder ,,Traume und Entwicklungen®
(2005). Die Thematik liegt immer im Schnitt-
bereich der Lebenserfahrungen und Interessen
heutiger Jugendlicher einerseits und der Unter-
richtsinhalte andererseits, wobei die Weite des
jeweiligem Themas die ficherverbindende, jahr-
gangsstufen- und kolturubergreifende Zusam-
menarbeit ermoglicht, Dic Zeitung erscheint
als Print- und Onlincavsgabe; letztere enthalt
auch Audio- und Videobeitrage. Seit Beginn
wird www.traitdunion.de vem DASAN-Server
gehostet, namentlich Herrn Dieter Uesseler von
der Zentralstelle verdankt das Projekt sehr viel
an Unterstiotzung. DHese multimediale Strulktur
gibt den Mitarbeitern von «trait d'union» fur
ihre Beitrage eine schier unbegrenzte Freiheit
i der Wahl bzw. Verknupfung der Gattung(en).
Zur Zeit arbeitet unser Cheftechniker an der
Subdomain www.mediacenter.traitdunion.de,
unter anderem mit einem Web TV, dessen Sen-
dungen in kurzeren Abstinden anfeinander fol-
gen sollen, « trait d'union » ist multilingual, wo-
bei Beitrdgen, die in wenig verbreiteten Spra-
chen verfasst sind {z. B Litauisch), aus Grunden
der kommunikativen Reichweite die Uberset-
zung in eine Fremdsprache hinzugefiigt wird,
die an den meisten Partnerschulen unterrich-
tet wird. Von Schule zu Schule unterschiedlich,
werden die Beitrage im Rahmen des Fachunter-
richts, in Redaltions-AG’s und/oder auch von
J[freien Mitarbeitern® erstellt. Insgesamt ist die
Projektstruktur von « trait I’ unjon » so gestaltet,

b

The Goetne-Rallye fubrie ich das erste Mal 1928 durch.
ebenfalls gerneinsarn mit dem Liceo, Russe!l sowie mi
Schulern des Michae-Gymnasioms Muncher, und swa
in Kocperation mit der Casa di Goerhe und dem Goe
rthe-stitut o Das Goethe-Institut Dublin zeigle & -
nige Jahre lzng ene Online-Dokumentation der Rallye,
von der wir uns eine Kope anfertigten wwew dasan def
traitdumonicentent/centent cgifrequest=weltschule!
media/004 conklang=de

Austuhricher Bencht uber die Goethe-Rallye wwwe
datan deftraidu nion/centent/cantent coi'requests:
2003_3/05/18 con&lang=dedslang

Digzkuische Beschraibung der Goethe-Rallye www
dasan deftdu_ntranet/viewtopic php?t=38
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Ana urd Yu-din aus Caceres/Spanien
2007 Interview zum Thema Fremdsam

Marosia und Achim aus Toulouse
Videonroekt Spaghett fur z2vweer (2001)

; VN :
JovrnalScofaireMuitimédialnternational '

JHelen, che cosa significa Pilgerstrale? _
Mia del Pellegnng! Franzosische, : i a
italienische und deutsche Schuler

auf der Goethe-Rallve in Rom {1959),
der Geburtssiunde von «trait dunion s

Unisere Mitarbeiter m Thuas/Senegal
organisieren eine Manifestalion ge-
gen die Ausbreitung von AIDS (2003

dass sie sich in hohem Mafi an die jeweils spe-
ziftschen Voraussetzungen, die an der einzelnen
Partnerschule herrschen, anpassen lasst, was
auch die vollig autonome Entschieidung daru-
ber einschliefit, in welcher Form und welchem
Umfang die Mitarbeit erfolgen soll.

In den Jahren won 2000 bis 2003 wurde « trait
d’union» als Schulprojekt von der EU-Kommis-
sion mit Mitteln des Comenius-Programms un-
terstutzt. Das waren schone Zeiten! Denn nicht
nur die Finanzierung und Subventionierung
des Drucks war — zumindest fur die europa-
ischernt Teilnehmerschulen — relativ problemlos,
»Comenius® gab auch Geld fur die ,Mobilitat®
der Projektkoordinatoren an den Schulen, mit
dem aber auch dic mehr oder weniger umfang-
reiche Teilnahme von Schulern an Projekttreffen
partiell finanziert werden konnte, Im Schuljahr
2001/02 fanden sogar zwei Projekitreffen mit
gréflerer Schulerbeteilignng statt — wiederum
in der Form des Schiileraustauschs, wobei bei
den Meetings in Rom und Toulouse aufler ita-
lienischen, franzosischen und deutschen Schu-
lern auch eine kleine Gruppe polnischer Redak-

teure als so genannte Projektbotschafter teil-
nahm. Schulerbegegnungen dieser Art haben
nichts mehr mit der eingangs beschriebenen
Form gemein: Die Redakteure kennen sich im
Idealfall schon durch die virtuelle Kommuni-
kation, sie verfolgen mit deutlichen Vorstellun-
gen ein gemeinsames Ziel. Diese internationa-
len Meetings haben ein kiares Programm: Im
Plenum diskutieren die Schailer die grofien Li-
nien des Projekts, ansonsten kooperieren sie in
Fachgruppen (die Autoren, Zeichner, Videofil-
mer, Musiker, Schauspieler etc.) fir die nachste
Nummer, wahrend die Techniker an der Weiter-
entwicldung der Homepage und der virtuellen
Plattform (s.w.!) arbeiten und in einer Art ge-
genseitiger Fortbildung ihre jeweiligen Spexi-
alkenntnisse austauschen. Dass bei alledem das
Kulturerlebnis im engeren Sinne und auch das
Vergniigen nicht zu kurz kommt, ist selbstver-
standlich. Ein Beleg fur die enorme Produktivi-
tat solcher Treffen und den durch sie erzielten
Zuwachs an interkultureller Kompetenz ist die
Ausgabe N° 3/2003 , Unsere Identitat. Jung sein
zu Beginn des 21, Jahrhunderts®, die die Ergeb-
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nisse des Meetings in Zakopane {Polen) im sel-
ben Jahr dokumentiert.” Aber lassen wir doch
eine der teilnehmenden SchilerInnen selbst zu
‘Wort kommen:

»Im Novernber fuhren wir nach Rom, wo ich
sehr schnell begriff, was sich hinter dem Aus-
druck ,internationale Schulerzeitung’ verbarg:
Nicht nur, dass da Artikel in verschiedenen
Sprachen verfasst wurden, sondern dass diese
in Partnerschaft mit fugendlichen, die in anderen
Landern leben, geschrieben wurden. [...] Wir
waren alle mit dem selben Ziel, gemeinsam eine
Zeitung 7u schaffen, zusamimengekommen, Wir
lernten glso andere Jugendliche kennen, spra-
chen uber unsere Ahnlichkeiten, unsere Unter-
schiede ... und stellten sehr schnell fest, dass wir

Das «trait d'unione-Team aus
Zakopane/Polen (2002
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uns sehr ahnlich waren. Aufferdem konnten wir
einen Lebensstil entdecken, der sich von dem
unseren total unterschied, da wir ja bei unserem
lokalen Austauschpartner wohnten. [...] Diese
Reise war cine aufiergewohnliche menschliche
Erfahrung, der ich eine groffe Offnung des Geis-
tes verdanke. [...] Ohne jedes Zogern war ich
daher bereit, ein weiteres Jahr dieses tolle Aben-
teuer «<trait d’'uniony fortzusetzen!™ (Coralie
Biguzzi, 2002403, ubertragen aus dem Franzo-
sischen®)

Der EKooperation aufierhalb der internatio-
nalen Meetings dient der virtuelle Redalti-
onsraum, das «trait dunion IntraNet»: www,

intranet.traitdunion.de (ebenfalls auf DASAN).
Auf Grund zu knapper Mittel konnten nach
dem Ende der ,Comenius”-Forderung keine
weiteren internationalen Treffen mit Schilern
mehr stattfinden und so verblieb das IntralNet
als einzige Plattform fur die Kommunikation
und Kooperation zwischen den Projektieilneh-
mern. Um so wichtiger war es, das Beste aus die-
sem Mittel zu machen: Jede Partnerschule ver-
fugt uber einen Staff Room mit den Bereichen
Communication und Production. Erstere dient
vor allem der Regelung organisatorischer re-
daktioneller Angelegenheiten und der nicht auf
einzelne Beitrage bezogenen Kommunikation
zwischen den Redaktionen, wahrend auf letz-
teremn alle Beitrdge unterhalb einer Dateigrofe
von derzeit 2 MB ,gepostet’ werden konnen, al-
so v.a. Texte, Zeichnungen und Fotos. Auf die-
sem virtuellen Redaktionstisch kann jeder-
mann die dort abgelegten Produkte begutach-
ten, Un auf sie jedoch auch direkt reagieren zu
konnen, muss man registriertes Mitglied sein.
Hierbei gibt es zunachst die Moglichkeit, cinen
Kommentar zu formulieren und damit eine Dis-
kussion der Projektieilnehmer uber das jeweilige
Thema zu eroffnen. Man kann aber auch den
vorgefundenen Beitrag erweitern. So kann bei-
spielsweise ein italienischer Schuler eine Erzdh-
lung zum Thema ,Aullenseiter in der Klasse®
verfassen, ein franzosischer Kollege gestaltet sie
zu einem Dialog um, den ein litauischer Redak-
teur wiederum zur Grundlage fiir einen Foto-
roman nimmt, welcher schliefflich einen deut-
schen Schiiler zu cinem Song inspiriert.
Freitag, 7. Stunde: Sitzung von « trait d"union »
am Michaeli-Gymunasium Munchen. Redakteu-
rin Maxi sturmt zur Redaktion herein: , Leute,
habt ihr schon den Vorschlag aus Krakau zur
Fortsetzung meiner Coming-out-Geschich-
te gelesen?” Gerade bei Artikeln mit moralisch
oder politisch umstrittenen Themen erfordert
die internationale Kommunikation zwischen
den Projektpartnern viel Fingerspitzengefiihl.

5 W° 32003 Unserz [dentitat jung sen 2u Beginn des
27 ighrhunderts” www dasan deftraccunon/content
content cgrirequest=2003_3/index condlang=de

6 CoralieBiguzdl « Monexpérience s ctrand’union s www
dasan deftratdunion/cenient/content cgrireguest=
2003_3/08/02 con&lang=de&slang
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~Was die Olga zur Frage des EU-Beitritts der
Turkei schreibt, das ist ja wohl [...]" nicht da-
zu geeignet, Yelda Begeisterungssturme zu ent-
locken (die Namen wurden geandert). Was also
tun, wenn uber wichtige Fragen Kontroversen
rwischen Projeltteilnehmern aus verschiedenen
Kulturen ausbrechen? Wie solche Themen an-
packen ohne den Dissens zu banalisieren, chne
aber auch den Partner aus dem anderen Land
ungewollt zu kranken? Zuallererst einmal, so er-
kannten die Redakteure in Munchen, muss ge-
nau diese Frage des Wie diskutiert werden, sonst
bleibt interkulturelle Teamfahigkeit eine blofe
Worthulse. Das Ergebnis unserer Uberlegungen
hielten wir auf deutsch und englisch fest und
stellten es ins IntraMet, verbunden mit der Aul-
forderung an die Partner, ihren Standpunkt da-
zu za formulieren.” Dabei ist dies nur ein Be-
reich, wo kulturelle Verschiedenheit zu Funkti-
onsstorungen fuhren kann. Warnm antworten

E

2004, das erste Jahr ven «trat d'union s am Michaefi-
Gymnasium Munchen Unsere jungsten Redakteunnnen
Christing und Scarlett {Mitta) mut Freundinnen

die Partner aus der Stadt ¥ nun schon seit Wo-
chen nicht? Wie reagiert man, wenn der Beitrag
der Schuler aus Z. betrdchtlich von der Planung
dieses Projekts abweicht? Was besagt diese Pla-
nung uberhaupt? Kann sie vielleicht auch un-
terschiedlich interpretiert werden? Ist micht bei
naherem Hinsehen die Abweichung der Schaler
aus Z sogar besser als das ursprungliche Kon-
zept? Die Zahl der Iaktoren, die — oft unbemerkt
und unverstanden — interkulturelle Kommuni-
kation und Kooperation beeinflussen, ist viel
grofier, als man glanbt,

Damit zeichnen sich verschiedene Levels der
interkulturellen Kornmunikation und Koopera-
tion innerhalb des Projekts «trait d*union» ab,
die den mitmachenden Lehrern und Schulern
zur Wahl stehen:

e Level 1: Bei der ,Ablicfermitgliedschaft™ be-
schrinkt sich die Partnerschule daraunf, sei es
aus organisatorischen, technischen oder sons-
tigen Grunden, ihre Beitrdge zum Thema di-
rekt dem Projekteiter zuzuschicken. Von der
Moglichkeit der Kommunikation zwischen
den Projektteilnehmern wird (noch) kein Ge-
brauch gemacht. Jedoch kbnnen diese Schu-
len jederzeit auf hohere Levels umsteigen,

e Level 2: Interkulturelle Interaktion™ beinhal-
tet die oben beschriebene Nutzung des Intra-
Nets als gemeinsaime Redaktionsplattform.

o Level 3: , Interkulturelle Projektentwicklung™:
Auf dieser Ebene nehmen die Schuler Schwie-
rigkeiten, die bei der konkreten Zusammen-
arbeit auf Level 2 auftreten, aber auch beson-
ders gut gelungene Gemeinschaftsprodukte
zum Anlass, deren Ursachen brzw. Bedin-
rungen — moglichst in Kommunikation mit
den betroffenen Partnern — zu evaluieren und
zu diskutieren. Der jeweilige Befund bildet
die Grundlage firr einen detaillierten Verfah-
rensvorschlag, der im IntraNet zur allgemei-
nen Diskussion gestellt wird. Aof diese Wei-
se soll allmédhlich — wir stehen hierbei erst am
Anfang — ein (wandelbarer) Kodex von Ver-
haltensnormen im Bereich der interkultu-
rellen Projektkommunikation und -koope-
ration entstehen, der von den Teilnehmern
selbst entwickelt wird.

Projektziel Interkultureller Fiihrerschein”

Unser mittelfristiges Ziel ist, dadurch die Lern-
inhalte fiir ein Waflfach , Interkultureile Kompe-
tenzen™ zu entwickeln, das, wenn moglich unter
dem Dach von «trait d'union », simultan und

oMtz sohcanscher Knok” wwar dasan deftdu_intranets
vigwtopic php?t=233
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interaktiv an Schulen in verschiedenen Lan-
dern der Welt unterrichtet wird. Das grundsate-
liche Interesse, auf Level 3 mitzuwirken, ist da-
fur Voraussetzung, was aber (5.0.1) keineswegs
heifit, dass dabei keine Probleme auftreten diir-
fen, sondern lediglich die Bereitschaft erfordert,
diese gemeinsam mit den Partnern zu analysie-
ren und aus ihnen praktische Folgerungen ab-
zuleiten. Die Fahigkeit, kulturelle Unterschiede
bei grenziberschreitender Kooperation in vir-
tuellen Teams oder in Internationalen Unter-
nehmen mit multikultureller Belegschaft krea-
tiv zu nutzen, ist eine Schiusselqualifikation im
Zeitalter der Globalisierung und es muss im In-
teresse aller international aktiver Unternehmen
und supranationalen Institutionen liegen, dass
—noch jenseits jeweils bereichsspezifischer An-
forderungen — bereits im schulischen Bereich
interkulturelle Grundkompetenzen vermittelt
werden, deren Erwerh durch einen ,interkul-
turellenn Fuhrerschein® zertifiziert wird. (Nihe-
res dazu steht im Wikipedia- Artikel Giber « trait
d'union»/Linlk: Siche unten!). Und die Bedeu-
tung interkultureller Kompetenzen fiir das Le-
ben in unseren immer multiethnischer wer-
denden Gesellschaften ist mindestens ebenso
grofd wie im internationalen Bereich.

Hierbei kommt den dentschen Austandsschu-
fen eine besondere Rolle zu. Die internationale
Schiilerzeitung « trait d’union » ist an der Deut-
schen Schule Toulouse entstanden, die Deut-
schen Schulen Guayaquil (Ecuador} und Mos-
kau hzben Artikel, Bilder und Fotoromane ge-

Die atrait durion »Crew aus Guayaquil/Souadar (2003)
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Franzasische, tallensche, deutsche und

polnische Radaktaure auf dem internationalen
Meeting in Rom (2007) Talkrunde uber Unserc

Zukunft®in Osta Antica

liefert. Deutsche Auslandsschulen haben bessere:
Voraussetzungen als Inlandsschulen zur inter-
kulturellen Vernetzung beizutragen. Deshalb
geht an sie an dieser Stelle die herzliche Einla-
dung bei «trait d’'union» und dem Schulent-
wicklungsprojekt cines Wahlunterrichts ,Inter-
kulturelle Kompetenzen® mitzumachen. Diese
Einladung richtet sich aber natirlich auch an
austdndische Schulen, vor allem an jene, zu de-
nen deutsche Auslandsschulen auf lokaler Ebene
pidagogische Kooperation planen oder schon
pilegen. Zu dieser Zusammenarbeit kbnnte mit
«trait d’union» ein weiteres Element hinzuge-
fugt werden. Bei Interesse genugt es, mir eing
E-Mail zu schicken (siehe unten!).

Leider verhindert chronische Unterfinanzie-
rang, das pidagogische Potential dieses Pro-
jekts voll auszunutzen. Wie im beruflichen Sek-
tor internationaler Kooperation kann die virtu-
elle Kommunikation die persénliche Begegnung
der Partner ergdnzen, aber nicht ersetzen. Vor
allem die armeren Schulen haben aber kaum
Maoglichkeiten, ihren Schulern und Lehrern die
Teilnahme an internationalen «trait d’union»
Meetings zu finanzieren, weshalb seit 2003 auch
keine mehr stattgefunden haben, Und dass ge-
rade diese Schulen nicht mehr zum Weiterma-
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chen motiviert sind, wenn selbst die ,reicheren’
Schulen ihnen nicht mehr wie im fruheren Um-
fang Hefte zuschicken kénnen, ist nur allzu ver-
standlich. Last not least wird die Entwicklung
des Wahlunterrichts ,Interkulturelle Kompe-
tenzen” ohne Sponsoring nur langsam vorange-
hen. Wie bei europdischen Forderprogrammen
miissten sich die teilnehmenden Schulen zur Er-
reichung vereinbarter Projektziele verpflichten,
was ohne finanzielle Forderung illusorisch ist.
Auch eventuelle Sponsoren oder Forderinstitu-
tionen mégen bitte direkt per Mail mit mir Kon-
takt aufnehmen,

Werweitere Details zu « traitd union » erfahren
und den direkten Zugang zu verschiedenen Pro-
jektbereichen bekommen mochte, den verweise
ichaufdie « trait d'union Schnupperlinks »*. 4

& wtrait d'umon Schnupperhinis » weww dasan defldu_
intranet/viswtopic phpit=385

_) Das ,Aus” flir eine wahre Fundgrube

e SCHWERPUNKTTHEMA

—& Kontakt

Lothar Thiel, Projektleiter
Brunnerstralie 5

80804 Miinchean

E-Mail: LoThielTls@yahoo.com

& www.dasan.de/traitdunion/content/
content.cgifrequest=2001_1/index.
con&lang=en

@ wwiw.dasan.de/traitdunion/content/
content.cgi?request=2001_2/index.
con&lang=en

@ www.dasan.de/traitdunion/content/
content.cgi?request=2001_3/index.
con&lang=en

@ www.dasan.de/traitdunion/content/
content.cgl?request=2001_4/index.
can&lang=en

o hrpuffdewikipedia.org/wiki/Trait_
d%27union

Christian Vogeler

JUMA - das Magazin fiir junge Deutschlerner weltweit — wurde nach Erschei- [--v o o

nen der Ausgabe 1/2006 aus Kostengriinden eingestellt. Von 1989 bis zur letzten
Ausgabe war Christian Vogeler Chefredakteur der Publikation, die im Auftrag der
Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen erschien. Hier sein personlicher Riick-

blick.

Das Titelmotiv war bewusst gewahlt: Als wir
uns bei JUMA 1/2006 fur ein junges Mad-
chen entschieden, das aus dem Bild rauscht,
und dazu den Spruch ,Jetzt geht's los!® setzten,
ahnten wir bereits, dass sich der Weg des seit
Jahrzehnten erfolgreichen Magazins fur junge
Deutschlerner entscheidend andern wurde. Ei-
ne Neuausschreibung des Auftrages war Mitte
des vergangenen Jahres angekundigt worden.
Dass die seit 1974 erfolgreiche Zeitschrift da je-
doch schon vor ihrer endgiiltigen Einstellung
stehen konnte, befiirchteten wir zwar, hofften
allerdings bis zum Ende auf eine Entscheidung
zu Gunsten von JUMA, Die Entscheidung fiel
leider anders aus, und vielleicht ware ,,... und
Tschuiss!” die bessere Zeile gewesen.

Ein Nachruf

Das Ende von JUMA
zu witrdigen Gberlasse
ich den jungen Men-
schen, die mit dem Ma-
gazin Deutsch gelernt
haben. Thre Zahl miss-
te, vorsichtig geschatzt,
in die Millionen gehen.
Und ihren Lehrern, die
aus dem Begleitheft TIPP

unendlich viele niitzliche Informationen und
Anregungen fiir ihrven Unterricht ziehen konn-
ten. Und den vielen Besuchern unserer Internet-
Homepage, die auf diesern Wege rund um den
Globus Kontakte gekniipft und Erfahrungen
ausgetauscht haben. Und Thnen ...

Christian Mogeler
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Nach 17 Jahren als leitender Redaktear will
1ich mich darauf beschrinken, eine Art ,,Nach-
ruf zu verfassen.

aWeitgehend unbemerkt von einer grofleren
deutschen Offentlichkeit verstarb vor wenigen
Wachen JUMA, dass von 1974 bis 2005 junge
Deutschlerner in aller Welt auf unterhaltsame
Weise mit dem Leben deutscher Jugendlicher
bekannt gemacht hat. Der Blick in deren Alltag,
in ihr Umfeld, ihre Winsche und Perspekti-
ven — daraus entstanden die Themen des Maga-
zins, das uber die virtuelle Begegnung mit dem
Fremden ein Stiick Vertrautheit mit demselben
stiften wollte. Viermal im Jahr reiste JUMA in
iber 100 Linder, uberquerte politische, kultu-
relle und religitse Grenzen, wurde in Agypten
mit Schere und Filzstift zensiert, auf Istanbuler
Basaren zum Verkauf angeboten oder in Korea
als Belohnung fur die besonders Guten benutzt.
Und: Es wurde angeschaut, gelesen, zerschnitten
und archiviert, bot Anlass fur Diskussionen, Zu-
spruch und Kritik.

Vor allem aber waren JTUMA und TIPP Aus-
gangspunkte vieler interessanter Deutschstun-

Das Letzte JUMA wurde nach Erschemnen der
Ausgabe 1/2006 eingestelit

den. Piidagogen der unterschiedlichsien Aus-
bildungsgange, Altersgruppen und Erfah-
rungshorizonte nutzten die beiden Hefte fur die
Umsetzung ihrer Vorstellungen von optimalem
Unterricht. Dass die Auftraggeber und mit ih-
nen die Heftmacher thre Ideen eines kommu-
nikativen, handlungsorientierten und spiele-
rischen Unterrichis konsequent verfolgten und
publizierten, fand zwar nicht immer und uberall
Anerkennung, bewahrte die Redaktion jedoch
vor der GGefahr standiger Wiederholung von As-
soziogrammen, Richtig-Falsch-Ubungen, Liick-
entexten etc. — und die interessierte Leserschaft
vor Langeweile.

Nach eginer bereits Mitte der 90er- [ahre finan-
ziell bedingten Schwiichephase, die zu Seitenver-
lust urd Formatverkleinerung fuhrte, trat nun-
mehr das endgiiltige Ende ein. Und, um es mit
E K. Waechter zu sagen: Vermutlich puckte wie-
der kein Schwein,®

Die Geschichte einer guten ldee

Genug der Polemik! Fiirs Archiv die Faliten. Zu
Zeiten der sozialliberalen Koalition kam Wal-
ter Schmidt, der spitere Abteilungsprisident
der Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen
{ZfA}, auf die Idee, fur den Dal-Unterricht ein
jugendgerechtes Pendant zur SCALA zu schaf-
fen, einem mittlerweile ebenfalls eingestell-
ten Magazin des Bundespresseamtes fir Deut-
sche und an Deutschland Interessierte im Aus-
land. Dieses Jugendheft fur den DaF-Unterricht
kam — zunachst noch in Schwarz-Weifl - erst-
mals 1974 unter dem Namen ,Scala — Das Ju-
gendmagazin® und spdter als Jugendscala® in
die Schulen.

Bis 1988 wurde die Jugendscala im Aufirag
der ZfA von der Societdtsdruckerel in Franlfurt
herausgegeben, redaktionell betreut van Hans-
Werner Klein. Die Auflage war bis zu diesem
Jahr kontinuierlich gestiegen, denn der Bedarf
ansolch zeitgemafen und jugendgerechten Ma-
terialien zur Landeskunde war grofs. Zuletzt er-
reichte das Magazin eine Auflage von 1,2 Millio-
nen Heften mit 48 farbigen Seiten. Uber 1,8 Mil-
lionen Schiiler im Ausland waren die Zielgruppe,
deren 40000 Lehrer die Empfanger. TIF, redak-
tionell von der ZfA betreut, brachte als Beileger
Unterrichtsvorschilage zu einzelnen Themen.
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Mit der Neuausschreibung vergab die ZfA
1989 den Aufirag fur das Tugendimagazin an
die Firma Felten Medien Concept in Koln. Hat-
ten bisher in der Berichterstattung komplexere
Themen an erster Stelle gestanden, so rickten
jetzt die Jugendlichen mehr in den Vordergrund.
Das Schiilermagazin wurde aulerdem zuguns-
ten der besseren Verstandlichkeit thematisch
entlastet und dafur mit einer breiteren Bildaus-
wahl ausgestattet. Die padagogische Beratung
durch die ZfA tbernahm Diethelm Kaminski,
die redaktionelle Betreuung von T1P Dr. Jorg-
Manfred Unger.

TIP — nach Einfuhrung der neuen deutschen
Rechtschreibung mit zwei ,,P* geschrieben —
entwickelte sich zu einem in Teilen eigenstan-
digen Begleitheft fur die Lehrer, wobei die drei
Buchstaben ,, Theorie, Information, Praxis” die
inhaltlichen Ziele beschreiben sollten. Als Un-
tertitel wurde ,,Landeskunde im Deutschunter-
richt” gewdhit. TIP enthielt jetzt neben Unter-
richtserprobungen von auslandischen Lehrern
erganzende Texte und vielfaltiges Hintergrund-
material zu den JUMA-Artikeln, aber auch Be-
richte zu allgemeinen DaF-Themen.

Wahrend eines TUMA-Workshops in Corl/
Irland meinte dazu ein irischer Lehrer, genauso
treffend hatte man ,pit* als Titel nehmen kon-
nen: Fur ihn sei das Lehrerheft immer wieder ei-
ne wahre Fundgrube, — Unsere Intention hatte
er damit genau beschrieben.

Nach einerlourzen Phase als , Jugendmagazin*
wahlten die Leserinnen und Leser 1990, JUMA®
als Titel. Zu diesem Zeitpunkt stieg die Auflage
zeitweise auf 1,3 Millionen. Ziel war es jetzt, allen
Lernenden ein Heft nicht nur fur die Schule, son-
dern auch firr den Hausgebrauch zur Verfugung
zu stellen. — Deutsch lernen, weil’s Spal® macht!

Die JUMA-Redaktion wurde 1991 won
der TSB Tiefdruck Schwann Bagel GmbH in
Monchengladbach tibermommen. Ein wissen-
schaftlicher Beirat wurde ins Leben gerufen, der
die Redaktion bis zur Einstellung des Magazins
beratend und unterstutzend begleitete. In die-
sem Gremiwm waren neben den Vertretern ver-
schiedener Fakultdten das Auswiértige Amt und
das Goethe-Institut vertreten.

Mit der pelitischen (Mfnung im Osten begann
eine aullerst spannende Phase fur die JUMA-

Vertrauen gewsnnen Reportzge uber Schuleraustausch
Deutschland — China

Redaktion, denn einerseits entstand ein rapide
wachsender Bedarf an landeskundlichen Mate-
rialien, andererseits drohten bereits 1993 Mit-
telkurzungen. Es wurde umgeschichtet: Die Zu-
teilungen pro Klasse im Westen wurden gekurzt,
dafur MOE- und GUS-Lander verstarkt belie-
fert. Die Gesamtauflage wurde stufenweise her-
untergefahren und schliefflich halbiert. Leichte
Setten fur Sprachneulinge wurden aufgegeben
zugunsten einer Leserschaft ab dem 3. Lernjahr
Deutsch — was immer das fur ein Qualitdtskri-
terium sein mag.

Die Kurzungen fuhrten letztendlich dazu,
dass die traditionell grofien Empfangerian-
der in der Bestellstatistik nach hinten rickten.
Hatte jahrelang Frankreich diese Statistik ange-
fuhrt, so entwickelte sich in den letzten Jahren
Polen zum Spitzenreiter. Allerdings ging diese
Entwicklung mit der Erlahmung des allgemei-
nen Interesses am DalP-Unterricht in einzelnen
Lindern einher.

Als Christiane Drasdo 2002 fur die ZfA die
padagogische Beratung von JUMA ubernahm,
geharte die jahrliche Prozedur von Mittelkur-
zungen bereits zum Alltag des Redaktionslebens.
Durch Abstriche bel Papierqualitat, Seitenzahl
und Format nutzten die ZEA und wir jede Chan-
ce, die Auflagenzahl von 595 000 viermal im Jahr
aufrecht zu halten, was bis zuletzt auch gelang.
Fur uns hief die Devise: Wenn zwei Schiler sich
im Unterricht ein Heft teflen, erreichen wir wei-
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terhin 1,2 Millionen Leser! Die Themenvielfalt
in JUMA wurde beibehalten, der Umfang der
einzelnen Themen jedoch reduziert. Die Unter-
richtsvorschlage in TIPP wurden entsprechend
modifiziert.

L gl &

Begegnung mit Lehrern Auf JUMA-Workshops entstanden
viele Interessanta Unternchtsideen fur TIPF

Bei tdglich eingehenden Bestellungen aus aller
Welt mussten wir bis zuletzt weitere Kiirzungs-
kriterien erarbeiten. Man einigte sich auf eine
qualitdtsorientierte Verteilung zu Gunsten der
Sprachdiplomschulen. Alle weiteren Besteller
mussten drastische Kurzungen hinnehmen.

Die Neuausschreibung, die zwangslinfig ir-
gendwann erfolgen musste, kam schliefilich zu
einem duflerst unglinstigen Zeitpunkt auf den
Tisch des Auswartigen Amtes. Kurz vor der ge-
planten Veroffentlichung im Sommer 2005 fiel
die Entscheidung fur Neuwahlen zum deut-
schen Bundestag. Die Ausschreibung wurde ge-
stoppt. Dass sie schlieflich ,einkassiert” wurde,
bedeutete firr alle vier Mitarbeiter der Redaktion
den Verlust ihrer Arbeitsplétze. Etwaige Model-
le zur schrittweisen Umstellung auf einen kom-
merziellen Vertrieb oder auf eine von einer Stif-
tung getragene Finanzierung wurden nicht mit
uns erortert, Schnitt,

Begegnung auf vielen Ebenen

Unsere Arbeit in der JUMA-Redaktion, so lasst
sich riickblickend feststellen, kann man mit her-

kominlichen Vorstellungen von journalistischer
Arbeit nicht vergleichen. Wir waren so eine Art
Auslandskorrespondenten im eigenen Land mit
einer distanzierten Sicht auf unsere Themen. Die
Frage, liber welche Grundinformationen unsere
Leser verfugten und tiber welche Deutschkennt-
nisse, war immer wieder Thema auf den Redak-
tionskonferenzen. Den einen waren die Texte zu
leicht, den anderen zu schwer. Also haben wir in
jedem JUMA kurze leichte und Jange schwere
Texte veroffentlicht. Und wem das immer noch
nicht reichte, der konnte noch leichtere oder
noch schwerere lexte in TIPP finden.

Begegnet sind wir wahrend unserer Tatig-
keiten unendlich vielen Menschen: Jugendlichen
in ganz Deutschland wdhrend unserer Reporta-
gen; Lehrern in aller Welt, die wir in ihren Lan-
dern besuchten, um ihnen die Idee von JUMA
und der Arbeit damit in Workshops naher zu
bringen; und ihren Schulern, die wir hei viclen
interessanten Unterrichtsstunden beobachten
durften.

+Wo haben Sie cigentlich immer die vielen
neuen Ideen her?™ wurden wir von der JUMA-
Redaktion auf unseren Reisen und Workshops
immer wieder von vielen unserer Leser gefragt.
Darauf gibt es eigentlich nur eine Antwort: Es
waren diese Begegnungen mit den Jugendlichen
selbst, die wir interviewt und fotografiert haben,
die uns immer wieder aufs Neue inspiriert ha-
ben. Wir trafen die jungen Leute in thren Schu-
len, zuhause und an den Platzen, wo sie ihre
Freizeit verbrachten. Ob der arbeitslose Punlk
oder die Gewinnerin eines Jugend-forscht-
Preises, der Piercingtrager oder das Nachwuchs-
madel - sie alle haben unsere Neugier stets aufs
Neue geweckt, die Neugier auf cine Jugend, die
sich von Jahr zu Jahr immer weniger in Schab-
lonen pressen lieff.

(Soziologen wie Ronald Hitzler sprachen vor
dem Hintergrund dieser hochgradigen Indivi-
dualisierung unserer Gesellschaft von der ,Ver-
szenung” der Jugendkultur, wobei das Charak-
teristische dieser Szenen ihre diffusen und dy-
namischen Strukiuren sind.")

1 Fonald Hitzler, Thomas Bucher, Arne Miederbacher Le
ben in Szenen - Formen jugendlicher Vergememschal-
turg hewte, 2001 Leske + Budnch, Opladen
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Mit unseren Reportagen, Berichten, Inter-
views oder Fotogeschichten haben wir versucht,
diese Vielfalt weiter zu geben, und so unseren
Lesern virtuclle Begegnungen mit diesen Ju-
gendlichen moglich zu machen, die irgendwo
in Irkutsk, Adelaide oder Santiago de Chile statt-
finden konnten.

Damit diese Begegnungen nicht einseitig blie-
ben, haben wir in jedem TIPP immer wieder
Unterrichtsideen angeboten, in denen die Schi-
ler selbst Position bezichen, ihre Meinungen, ei-
genen Erfahrungen und Stellungnahmen doku-
mentieren und an die Redaktion nach Deutsch-
land schicken konnten. Ab Mitte der 90er-Jahre
waren es vor allem die Schulen in MOE und
(GUS, die mit viel Begeisterung an diesen Mach-
mit-Aktionen teilnahmen. Das Interesse im
Westen richtete sich zunehmend nach der At-
traktivitat der ausgelobten Preise ...

Tausende Begegnungen zwischen Deutsch ler-
nenden Jugendlichen haben wir mit den Brief-
freundschaftsseiten filr Klassenbrieffreunde

vermittelt. Die Briefflut, die uns hier taglich er-
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Begegnung als Thema JUMA 4/2003
zurmneAQ-jahngen Jubilaum des
deutsch-franzasischan Jugendwerks

reichte, uberstieg regelmiiBig bei weitem die An-
zahl der Anzeigen, die wir veroffentlichen konn-
ten. Wie erfolgreich diese Briefkontakte teilwei-
se verliefen, lasst sich exemplarisch an einem
Leserfoto aus Bariloche (Argentinien) ablesen.
Die Schiiler hatten auf einer Weltkarte achtzehn
Fahnlein uber alle Kontinente verteilt —aus allen
diesen Landern hatten sie Post bekommen.

Thematisiert wurden in JUMA immer anch
grenzubergreifende Begegnunpen. 5o berich-
teten wir Gber ein Schuleraustauschprogramm
zwischen Nairobi und Kiel, tiber ein deutsch-
polnisches Schulprojekt in Frankfurt/Oder und
uber das Leben der deutschen Minderheit in
Danemark. Wir beobachten in unseren Repor-
tagen den Wegfall der Schlagbdume in einem
zusammenwachsenden Buropa an der deutsch-
niederlandischen Grenze und trafen chinesische
Jugendliche mit ihren deutschen Gastgebern bei
Ubungen zur Gruppendynamik in einem Wies-
badener Schloss. Fine Schreibwerkstatt fiir deut-
sche und polnische Jugendliche inspirierte uns
zu der Idee, das Konzept in TIPP fur den DaE-
Unterricht tuganglich #zu machen.

Erfolgreich beteiligen konnten wir uns auch
an der Kampagne zur Forderung des Studi-
enstandortes Deutschland. Mit Portrats von
Studierenden und Studiencrten, Reportagen
uber das Leben an deutschen Unis und Hinter-
grundberichten uber Zugangsvoraussctzungen,
Sprachforderungen etc. begleiteten wir das Pro-
jelct ,Campus Germany® von 2002 bis 2005.

Einer politischen Zensur waren wir bei un-
serer Arbeit ubrigens nicht ausgesetzt. Bei den
meistent Themen waren wir uns mit der Zf4 als
Auftraggeber einig. Dass unser Konzept bis zur
Einstellung eine hohe Zustimmung bei unseren
jugendlichen und erwachsenen Lesern fand, be-
weist eine Umfrage aus dem Jahr 2004, bei der
uns Schuler und der Lehrer eine gute Arbeit be-
scheinigten.

Modell fiir die Zukunft?

Die Einfihrung des Internet im Jahr 1997 er-
brachte die Moglichkeit, vielen weiteren Men-
schen JUMA zugdnglich zu machen, die sonst
keine Chancen mehr auf den Berug der ge-
druckten Ausgabe gehabt hatten. Konsequen-
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terweise stellte die Redaktion die Inhalte jedes
Magazins von Beginn an komplett ins Internet.

Daoch das interaktive Medium bot noch weit
mehr Moglichkeiten: In Foren konnten sich jetzt
Schuler weltweit auf Deutsch begegnen und
iiber thre Lieblingsthemen diskutieren. Erst-
mals konnten auch deutsche Jugendliche, die
ja keinen Zugriff auf das Magazin hatten, uber
die JUMA-Internetseite weltweit deutsch spre-
chende Brieffreuinde suchen und finden. Bis zu
100 Jugendliche nutzten dieses Angebot taglich.

Dhe Modenschau i Osch/Kirgsistan war ein besonders
gelungenes Beispiel dafur, wie man rit Themen aus JUMA
und ldeen aus TIPR im Unterncht arbeiten konnte
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Lehrerforen zur Anbahnung von Schulpariner-
schaften und anderen Gemeinschaftsprojekten
sowie Brieffreundschafisforen fiar Lehrer gabes
ubrigens auch. Das gesamte Angebot nulzten
zuletzt rund 50,000 Besucher pro Monat.

Es stellt sich die Frage, ob die Umstellung
der redaktionellen Arbeit ansschliefilich auf die
Online-Fublikation nicht ein Modell fur ein zu-

kunftiges TUMA hatte sein kénnen — ader viel-

leicht sogar noch ist? Von der Kostenseite wiir-

den alle Argumente dafur sprechen.

Doch wie konnte so ein Modell aussehen? Zu-
nachst einmal ist klar, dass die Versorgung mit
leistungsfahigen Internet-PCs in Klassenstar-
ke weltweit keinesfalls die Regel ist. Auch bleibt
auf absehbare Zeit der Online-Unterricht in den
meisten Landern wahescheinlich eher die Aus-
nahme. Andererseits haben die meisten Schu-
len, die einen qualifizierten Deutschunterricht
anbieten, Zugrifl auf PC und Internet, und vicle
Schiiler natirlich auch.

Vier Punkte, die fur eine Dal-Jugendhome-
page sprechen:

» Das Medium ist jugendspezifisch wie kein
anderes und bietet wegen seiner interalctiven
Struktur Kommunikationsmoglichkeiten auf
sanz unterschiedlichen Ebenen, namlich in
Foren, Chatraumen und per Email. Diese gilt
es bei einer DaF-Tomepage qualifiziert zu be-
treuen.

o Fine Jugendhomepage fiir den DaF-Unter-
richt konnte wesentlich aktueller sein als ein
gedrucktes Magazin. Aktuelle authentische
Texte konnen ebenso eingestellt werden wie
Bild-, Ton- und Videodoliumente. Auch hier
ware die DaF-spezifische Bearbeitung die
Grundlage fur einen Erfolg.

o Interessante Unterrichtsvorschlage gibt es
ebenfalls in Hulle und Fulle. Wer sich ein-
mal auf den entsprechenden Internetseiten
umsieht, kann sich selbst ein Bild davon ma-
chen.

Ein JUMA, das man in die Hand nehmen kann,
ist meines Erachtens trotz alledem nicht zu erset-
zen, und das brauche ich an dieser Stelle wahr-
scheinlich nicht weiter erlautern. Mir bleibt die
Hoffnung, dass die Lehrer, die ihre Magazine gut
archiviert haben, noch einige Jahre von unserer
Arbeit profitieren konnen. In diesem Sinne:
Noch viele gute Stunden mit JUMA! “
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(7 Die Deutsche Schule Montreal

Zukunftsorientiertes Lernen in Kanada

Marc-Thomas Bock

Ein Einblick in den deutsch-kanadischen Schullalltag beweist: Das Konzept der Profilbildung behauptet sich

auch in Nordamerika stirker denn je.

»German School? Oui, attendez ..., Yeah, that’s
just around the corner. I'll show yvou." Und mit
einemunverkennbar franziisischen Akzent weist
die Autofahrerin den Ortsunkundigen den Weg
zur einzigen Deutschen Auslandsschule hier in
Kanada. In Montreals idyllischem Vorort Bay
d'Urfé ist es fruh an diesemn Morgen. Und es ist
ein kanadischer Morgen noch dazu: Sonnig, lu-
penrein und kalt. Man passiert die im nordame-
rilkanischen Cottagestil gehaltenen ein- oder
zweistbckigen Familienhauser mitsamt ihren
noch einmal so grofen Garagen. Kinder rusten
sich zum Schulbesuch, sie besteigen ihre Fahr-
der ader sechszylindrige Zweilvans, die, mit
laufendem Motor in der Einfahrt steliend, gleich
auch noch die Kinder der Nachbarin zur Ale-
xander-von-Humboldt Schule bringen werden.
Ein normaler Montagmorgen also am Victoria
Drvive, U halb acht Uhr steht die Sonne schon
steil nber dem glitzernden Lac Saint Louis, der ei-
gentlich kein See ist, sondern eine reizvolle Aus-
buchtung des Sankt-Lorenz-5troms. Und hier,
an dieser Stelle, wenige hunderte Meter vom See
entfernt, besuchen wir die Deutsche Schule.
Von Kdlte kann nicht mehr die Rede sein, so-
bald man den weitldufigen Flachbau betreten
hat. Spitestens im gut beheizten Eingangsbe-
reich ist das fur Ostkanada so charakteristische
Sprachengewirr vernehinbar: Cémo estais? fragt
der Hausmeister im Vorubergehen; eine Mutter
verabschiedet ihre kleine Tochter in Arabisch,
bekommt jedoch ein selbstbewusstes Oud, Ma-
man, bien sitr zur Antwort. Englische, franzo-
sische und naturlich deutsche Wortfetzen unter-
legen das bunte Treiben kurz vor Unterrichtsbe-
ginn. Und wahrend im Schulsekretariat fleilig
telefoniert und gefaxt wird, Eltern am Tresen
beraten und Finanzen besprochen werden, hat
Schulleiter Dr. [org Klinkert bereits ein lingeres
Gesprach mit einem Schulvorstandmitglied hin-
ter sich. Doch sobald der angenehm weich klin-

gende Schulgong die erste Stunde eingelautet hat,
nehmen sich der Schulleiter und seine Mitarbei-
ter dankenswerter Weise gentigend Zeit, den in-
teressierten Besuchern die Alexander-von-TTum-
baldt-Schule, ithre Geschichte, thr Umfeld und
ihre Projekte vorzustellen, Wie also kam s im
Jahre 1980 zur Griindung der Deutschen Schu-
le Montreal?

War Nordamerila seit dem 19, Jahrhundert
das deutsche Auswandererziel per se, 50 bemtih-
tensich die hier ansassigen Deutschen, anders als
Ausgewanderte in Mittel- und Stidamerika, um
cine schielle und vollstandige Integration in die
sie aufnehmende Gesellschaft. Dies blieb auch
nach dem Zweiten Weltkrieg so, als viele junge
dentsche Familien sogar noch in den funfziger
und sechziger Jahren per Schiff von Bremerhaven
uber Halifax in dic Weiten Kanadas zogen, um
hier ein neues Leben zu beginnen. Wahrend die
aus landwirtschaftlichen Berufsstanden stam-
menclen Deutschen nach ihrer Gesundheitspri-
fungim Pier 21 {dem im Halifaxer Hafen befind-
lichen kanadischen Pendantzu Ellis Tsland) eher
nach Alberta, Manitoba oder gar British Colum-
bia gingen und dort zu Farmern wurden, blie-
ben wviele ehemalige Angestellte, Handwerker
oder Selbststandige in den Stadten der ostkana-
dischen Provinzen. So lebten vor 30 Jahren be-
reits etwa 60.000 ehemalige Bundesdeutsche mit
ihren Familien in Kanada. Besondersin der Pro-
vinz Quebec, die seit der ,Stillen Revolution®
vou 1968 niit weitgehenden Autonemicrechten
fiir ihre frankophone Bevblkerung ausgestattet
worden war, fanden sich in den spaten siebziger
Jahren zahlreiche deutschsprachige Eltern, die
ihre Kinder gern auf eine Deutsche Schule gege-
ben hatten.

Im Jahre 1980 kaufte der soeben gegriinde-
te Schulvorstand der Gemeinde von Bay d'Urfé
dann das Gebaude einer ehemaligen anglopho-
nen Grundschule ab und begann mit der Ein-
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richtung eines deutschen Kindergartens und der
sich anschliefienden Grundschulklassen. Da sich
zu jenem Zeitpunkt zwar wenige muttersprach-
liche Kinder aus Montreal fanden, die Zahl der
sich nur vorubergehend in Montreal aufhalten-
den deutschen Staatsbiirger (Firmenreprasen-
tanten, Konsulats- und Schulpersonal) mit ih-
ren Familien aber anstieg, entschied sich das
BVA bei der Alexander von Humboldt Schule
fiir den Status einer Expertenschule, einer Schu-
le mit verstarktem Deutschunterricht, die auch
fur samtliche Kinder aus dem kanadischen Um-
feld zuganglich sein sollte. Das Konzept der dem
Sitzland gegenuiber offenen Auslandsschule ging
erfolgreich auf: Seit Grundung der Schule stieg
die Schulerzahl der Humboldt-Schule langsam,
dafur um so kontinuierlicher auf heutige 280
Schulbesucher.

Und so sind in den letzten zehn Jahren drei
grofe Baverweiterungsphasen erfolgreich um-
gesetzt worden: Seit Mitte der neunviger Jahre
waren es vor allem ein grofizngiger Klassenzim-
meranbau und die bauliche Erganwung fur Un-
terrichtsraume und Sammlungen der Natur-
wissenschaften, auf die man zu Recht mit Stolx
zuruckblicken kanmn. Schulleiter Dr. Klinkert,
selbst Chemielehrer, verweist auf einen schma-
len Durchgang zwischen dem Chemiesaal und
dem grofizugigen Sammiungsraum. Hier, auf
ungefahr 12 Quadratroetern, befanden sich vor
dem Umbau alle Biologie-, Chemie- und Physi-
kutensilien in einem wahrhaft chaotischen Ge-
drange. Beim Einzug in die neven Sammiungen
stellte man denn auch mit Erstaunen fest, uber
welche Gerate man eigentlich schon langst hat-
teverfiigen kénnen. Auch die Auflenanlagen um
die Schulebieten nach ihrer Umgestaltung Schii-
lern aller Altersstufen Gelegenheit, sich nach
Gusto zu betatigen. Das Fufiballfeld hat die Ab-
messungen ecines tatsachlichen Clympiaspiel-
feldes und am Ende des Schulhofes, der von den
hier so typischen Nadelbaumen umsaumt wird,
findetsich eine grofle Kletterlandschaft mit roten
Seilen, die aus Deutschland fur gutes Geld hier-
her geliefert wurden,

Und tberhaupt - das Geld: Wie auch an den
meisten anderen Auslandsschulen ist fur den
Schulvorstand die Lobbyarbeit, das offentliche
Werbenum Sponsoren und die Mitarbeit der E1-

ternschaft das A und Oeiner inanziellen Absiche-
rung.Seitgeraumer Zeithatman fur diese Zwecke
die in Nordamerika so populare brick campaign
entwickelt; Ab einer bestimmten Spendenho-
he wird der Name des Spenders in einen Klin-
kerstein gebrannt und dann in eine Wand neben
dem Musiksaal vermauert. Ein uberaus grofler
Standortvorteil der Schule ist die Weitlaufigkeit
ihres Grund und Bodens. Solltesich die Schule in
denkommenden Jahrensoweiterentwickeln wie
bisher, konnte der ausgreifende Flachbau belie-
big erganzt werden, Allerdings hat die Weite der
Schulhofe fur die Primir- und Sekundarstufe
auch einen kleinen Pferdefufs: In den langen ka-
nadischen Wintern kann sich der Schnee hier oft
erheblich tirmen. Doch hat die Gemeindever-
waltung nicht zuletzt durch die Popularitat der
Schuledickostenlose Raumung ibernommen,

Von seinem Dienstzimmer aus uberblickt der
Schulleiter einen Teil der Auffahrt zur TTaupt-
plorte. Naturlich sind die materiellen Voraus-
setzungen eine wichtige Komponente unserer
padagogischen Arbeit®, meint er. ,Ebenso wich-
tigjedoch sind das Profil der Schule und ihr Leit-
bild. Wir sprechen hier von einer vision pission,
einer fur die nordamerikanischen Eltern sofort
verstandlichen [dee von Schule. Die Alexander
von Humboldt Schule fokussiert in sich das Po-
sitive Kanadas, seine Heterogenitat, seine unauf-
dringliche Toleranz, seine tief wirkende Libera-
litdt. Fur uns ist das Primare der Kontakt zum
Anderen, zum Neuankommling. So spiegelt die
Deutsche Schuleauch efn bisschen das Selbstver-
standnis der kanadischen Nation wider.”

Und tatsachlich: Die Aufenwirkung der Schu-
le hat sich in den letzten Jahren intensiviert, sie
wird in der polyglotten Grofistadt starker wahr-
genammen denn je. Trazu gehort neben einem
Vierteljahrhundert kontinuierlicher Bildungsar-
beit vor allem die Profilbildung der Schule und
das mit ihr verbundene Qualitdtsimanagement.
Alle die schulische Alltagsarbeit bestimmenden
Organisationsprofile sind vorm Schulvorstand,
dem Schulleiter und seinem Kollegium in einem
20-Punkte-Programm zusammengefasst und in
funf grofe Bereiche untergliedert worden. Edi-
cation, Organisation, Marketing and Public Re-
lations, Construction, Fundraising fugen sich zu
einem Managementkonzept, das passgenau auf



die nordamerikanische Bildungslandschaft pro-
jiziert wurde, ohne dabei die strukturellen Vor-
zuge einer deutschen Aulandsschule aufgeben
211 INUSSen.

Der Standort Montreal scheint fur solch ein
Schulprofil denkbar gut geeignet: Das Bildungs-
ministerium von Quebecistwohlamehesten da-
zu pradestiniert, Bi- oder sogar Trilingualitat,
zu fordern. Die nicht immer im Konsens verlan-
fenden Diskussionen uberdas Verhiltnisvonder
Franko-zur Anglophonie in der ostkanadischen

Eingangsportal der DS

Jlexander von Humboldt” Montreal

ProvinzQuebechaben dasBildungsministerium
fitr die Gestaltung mehrsprachiger Curriculasen-
sibilisiert. ,,Das Verhaltnis der Deutschen Schu-
le zur Provinzregierung ist ausgesprochen gut,”
meintDr. Klinkertundbetont: ,, e Kanadierhel-
fenuns,sie unterstuizendie Schule, eserfolgt kei-
nerlei Kontrolle, wirwerden hiernicht behindert
oderinunsererschulischen Arbeitausgebremst.”
Auch dasentspricht den multikulturellen Tradi-
tionen dieser Region. Fremde Finflusse werden
grundsatzlich willkommen geheiffen und nicht
misstrauisch beaugt. Solch eine Mentalitat wirkt
offenbar auch in das Alltagsleben einer Schule
hinein.,Irgendeine Artvon Rassismus, von Aus-
grenzung auch, habe ich hice bei uns noch nieer-
lebt, das kann ich lhnen versichern®, meint der
Schulleiter und verweist auf die unglaublich in-
tensive Multikulturalitit der Stadt Montreal.
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In der Tat leben Portugiesen, Griechen, Asia-
ten, chassidische Juden, Inder, Araber, franzo-
sischsprachige und englischsprachige Kanadi-
er in einem echien multi-cthnischen Gemenge.
Montreal scheint, anders als die in kulturelie Zo-
nen eingeteilten US-amerikanischen Grofistad-
te, noch am chesten dem Ideal cines polyglotten
melting pot zu entsprechen. Und so ist einer der
unschlagbaren Vorzuge der Alexander von Hum-
boldt Schule das Motto: Die Schider verlasses un-
sere Schule in der Regel flieflend dreisprachig.

Klasse 2 beimn Vorstellen des

Fortfolo-Prajekles

Diese Dreisprachigkeit beginnt schon bei den
Kindern selbst: Sie kommen sehr oft aus bilul-
turellen Familien, besuchen die Eingangsstufe
bis zum Alter von 5 Jaehren und erlernen ab der
1. Klasse obligatorisch Englisch, Deutsch und
Franzosisch. Der Franzosischunterricht wird
noch einmalin Muttersprach-und Fremdsprach-
bereich anterteilt. Diese Aufteilung ist sinmvoll
und nétig, um den ansonsten deutschen Lehr-
plan mit den Quebecer Curricula korrelieren zu
lassen. Die Regelung bleibt auch in der Orientie-
rungsstufe und der Mittelstufe bestehen. Sind die
Schiller in der 10. Klasse angekommen, so sind
sie seit Jahren an eine dreisprachige Lernumge-
bung gewohnt worden. In der 10. Klasse beginnt
dann die Zeit der Zertifizierung ihrer Leistun-
gen. ,,Unsere Schuler haben dann den richtigen
Stress”, meint Peter Stender aus Hamburg, ADLK
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fur Mathematik und Physik, der seit uber einem
Jahr an der Schule unterrichtet: ,Sie miissen na-
turlich den deutschen Mittleren Schulabschluss
bestehen, das Sprachdiplom und daneben den
fur die Aufnahme an die kanadischen Colleges
erforderlichen Science Test.”

Gegenwartig fuhrt die Schule ihre Schuler bis
zur Klasse 11. Dort erfolgt noch einmal die Zer-
tifizierung im Deutschen Sprachdiplom [T undin
Collegeeingangsprifungen Englisch und Fran-
zosisch (provincial exanis). ., Wir haben traditio-
nell eine hohe Fluktuation von Schilern in den
mittleren Klassen,” stellt Peter Stender fest, ,auf
12 Schulern kommen in der Regel nur 2 Schuler,
die unsere Schule von der Eingangsstufe bis zur
11. Klasse durchgangig besucht haben. Das muss-
teeigentlich ein Problem sein, aber trotzdem sind
unsere Abgdanger in den jahrlichen rankings der
Hochschulen immer unter den besten funf Pro-
zent alfer Studienanfanger zu finden.®

Dieses Ergebnis kann man in Kanada detail-
liertaufden homepages der Provinzuniversitdten
von Beri Ugam bis zur Universitat Laval in Que-
bec-City nachprufen. Gepenwartig studieren in
der Provinz etwa 500 deutsche Studenten. Auch
in den zwei Jahren vor der Uni, auf den High
Schools oder den meist franzosischsprachigen
Cegeps, erreichen mehr als die Halfte der Absol-
venten der Schule obere Punktzahlen und be-
kommen Jeistungsbezogene Stipendien.

Dass die Dentsche Schule Montreal der bil-
dungspolitischen Zulkunft in Nordamerika op-
timistisch und vor allem ergebnisorientiert ent-
gegensieht, lasst sich an den bereits angelau-
fenen Projeldten zur Profilbildung ablesen: Ab
dermn Schuljahr 2006/07 wird nach dem regularen
Unterricht ein strukturiertes und auf dic schu-
lischen Erfordernisse ausgerichtetes DaF-Erwei-
terungsprogramm angeboten. Dies kommt dem
nachst grofleren Ziel der Schule zugute. Erstimals
im Jahre 2010 sollen die Schuiler der Alexander
von Humboldt Schule hierin Montreal das Deut-
sche Internationale Abitur ablegen kannen. Da-
mit gehort Montreal mit der Deutschen Schu-
le Silicon Valley (USA) zu den Einrichtungen,
die neben den bereits die Hochschulreifeprii-
fung abnehmenden Schulen in New York und
Washington den Zugang 7 einem globalen Stu-
dienangebot fiir thre Absolventen im nordame-

rikanischen Rawm ermdglichen werden. Die
curticularen Planungsvorlagen fur das Interna-
tionale Abitur sind bereits eingereicht und wer-
den in Abstinumung mit dem BLASchA und der
KMK abgestimmt oder modifiziert.,,Paraliel da-
zut verldult auch unser Schulentwicklungspro-
gramur®, erlautert Dr, Klinkert mit Blick auf die
schulpolitischen Veranderungen in der heimat-
lichen Bundesrepublik. ,Denn wir haben unse-
re Selbstevaluation im Mai dieses Jahres abge-
schlossen. In drei bis vier Jahren dann wird die
Deutsche Schule Montreal zertifiziert, damit un-
ser grofes Ziel, das Abitur, pinktlich beginnen
kann.” Der Schulleiter steht diesen Planungsab-
laufen optimistisch gegenuber. Die Zusammen-
arbeit mit BLAschA und BVA schdtzterals gut bis
sehr gut ein, und besonders die Leistungs- und
Fordervereinbarungendes BVA gaben Planungs-
sicherheitim eigenen Hause. Man solle in Zeiten
knapper Kassen keine uberzogenen Forderungen
stellen und realistisch bleiben.

Wahrend das Gesprach tber den hier ge-
schilderten Arbeitsalltag an einer Deutschen
Auslandsschule im Gesprach mit Schulleitung,
Kollegen und Schulern seinem Ende entgegen
geht, stellen nebenan die Kleinen der 2. Klasse
den Eltern und gréferen Mitschulern ihr Pro-
jekt, Haustiere und deren Wohmungen, vor. Ganz
im Sinne einer spateren Prasentationsleistung
haben die Kinder Portfolios erstellt und diesezu-
samumen mit den aus Kartons gebastelten Model-
len fir Hamster-, Hasen oder Katzenwohnungen
in ihren Klassenraumen ausgestellt. An ihren T-
Shirts tragen die Kleinen Sticker, die sie als Ex-
perten fur das jeweilige Haustier ausweisen. Die
Zehntllassler folgen den Erklarungen der sie-
benjahrigen Brittany mit echtem Interesse und
manchmal auch mit einem amusierten Augen-
zwinkern, als sie erfahren, dass Brittany zwar Ex-
pertin fur Meerschweinchen ist, selber aber Ka-
ninchen eigentlich besser findet,

Gegen Mittag schliefilich und nun im grellen
Sonnenschein verlassen wir die Deutsche Schu-
le Montreal mit dem Gefuhl, einen Ort besucht
zu haben, an dem das Lernen und Leben in dret
Sprachen auf das Engste mit der gemeinsamen
Freudeam zukunftigen Miteinander verbunden
ist., “
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he schreibt man eine E-Mail?

: So lebe ich - wie lebst du?

Heike Lawin

Der Stinkefinger reckt sich hoch. Bild-Repor-
ter fotografieren. Das ZDF dreht. Schiiler der
Rutli-Schule in Neukdlln {Berlin} zeigen aller
Welt die Bildungsmisere an deutschen Schu-
len. Hatte uns schon PISA alarmiert, werfen
heute gar die Lehrer ihr Handtuch. Multikulti
nur ein Traum? Auf unserer Hauptversamm-
lung in Dresden horten wir von den Zustiin-
den an einer Hainburger Schule, von der mul-
tikulturellen Anarchie in deutschen Klassen-
zimmern.

Nur die Spitze des Eisberges? Die Gemein-
schafts-Grundschule Hennef kennt #hnliche
Probleme. Der Anteil der Kinder mit Migra-
tionshintergrund ist ahnlich hoch wie in Ham-
burg, wie in Neukolln. ,Was tun?®, sprachen
nicht nur Lenin, Tschernytschewskij und Zeus.

Auch die Lehrer der GGS Gartenstrafie in
Hennef machten sich Gedanken. Sie, zu deren
Unterrichts- und Schulkonzept Fragen der To-
leranz als integraler Bestandteil gehoren, fuhr-
ten im Herbst eine Projektwoche durch; The-
ma,,Wir in Furopa® Siesuchten Partner in ganz
Europa.

Die [1. Schule Aktobe/Kasachstan ist eine Spe-
zialisierte Mittelschuile mit vertieftern Deutsch-
Unterricht. Seit dem Jahr 2000 besteht hier in
der 11, der letzten, Klasse die Moglichkeit, die
Pritfungen rum DSD I abzulegen. Seit Septem-
ber 2001 arbeite ich hier.

In diesem Schuljahr nahmen die Ortslehr-
krifte unter meiner Leitung am MMF-Kurs des
Gocetheinstituts teil, erwarben im Rahmen der
Schilf schrittweise Medienkompetenz.

Wie ein attachment?

11 Schule Aktobe/Xasachstan

Aufgabe im 1. Modul war eine E-Mail-Part-
nerschaft. So stiefd ich auf die GGS Gartenstra-
Be.

Naja, Europa... Also, wenn es um Europa-
Meisterschaften im Sport geht, dann legt un-
ser Priisident Nursultan Nasarbajew schon mal
Wert darauf, dass ein Zipfelchen von Kasach-
stan ja tatsdchlich noch zu Europa gehort. Aber
unsere Stadt Aktobe gehort nicht zu dem Zip-
felchen.

Ob die Hennefer Schule dennoch an uns inte-
ressiert sein wiirde? Ich schrieh hin — sie war!ll

Eine E-Mail-Partnerschaft

Alctobe, im ITerbst 2005. Seit dem 15. Septem-
ber hockten jeden Mittwoch in der Schilf die
Ortslehrkrafte hinter den sechs altersschwachen
Computern in meinem Deutschraum — mein
ganzer Stolz!

Irgendjemand in Deutschland hatte sie nicht
mehr gebraucht, nur noch schnell die CD-
ROM-Laufwerke ausgebaut — und dann ab da-
mil als ,humanitdre Spende” nach Kasachstan.
Und nach einigem Hin und Her mit der Bot-
schaft, mit dem Bekannten von der Bekannten
von der Schwester von jenem Freund, mit et-
was Bakschisch, lkurz, wie auch immer, aber sehr
kasachstanisch durften nach mittelfristiger War-
tezeit die Kartons mit der ,humanitéren” Spen-
de endlich ausgepackt werden.

Da standen sie nun! Aber — wie hieff es doch
so schon in einem alten Witz aus DDR-Zeiten?
Kommt cin Paket aus Moslau auf der Kolchose
an: Dezimalwaage — watt nu?

i e B R TR

Konstantin aus Hennef tnd das
JGoldene Buch des Wissens”

In Hennef entstehan
die ersten Briefchen
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Genau so mussten es auch die OLK nun erst
einmal lernen, diese Computer auch fir den
DaF-Unterricht zu nutzen. Ja, manchem man-
gelte es an Grundkenntnissen fur deren einfache
Handhabung gar.

S0 war es zu jhrer Teilnahme am MMEF-
Deutsch gekommen und nun nahte die erste
Bewdhrungsprobe.

Noch blieb ja etwas Zeit bis zur Projektwoche
der Hennefer Schiiler. Unsere Kinder aber wa-
ren bereits Feuer und Flamme.

Und so langsam — aber sicher — nahm das
Ganze Formen an.

Auf den Computer blickte Ljubow Stanis-
lawna zwar nach wie vor mit einiger Skepsis;
im Dentschunterricht aber, da war sie zu Hau
se, das macht sie seit Jahren mit Leib und Secle,
Und die Kleinen der 5. Klasse begannen, die ers-
ten Briefe zu entwerfen. Meine Familie und ich
— ohnehin das Thema laut Lebrplan. Der gan-
ze Statnmbaum der Familie wurde gemalt, klei-
ne Texte dazu geschricben. Und bald safien die
ersten Kinder am Computer und tipplen brav
in der Fremdsprache auf Diskette ihre Vorstel-
lungsbriefchen. Die Projektwoche konnte koim-
men. Wir waren gerustet.

Unterdessen machte sich Ulrike Gemein in
Hennef so ihre Gedanken. Erst mal nun auch
dort die Technik installieren, denn anch in deat-
schen Schulen ist die Ausstattung nicht imimer
30, wie sie auf dem Papier steht. Und der Inter-
netzugang fur die Kinder wollte erst mal aus pri-
vaten Mitteln geschaffen sein.

L

Und dann vor allem die bange Frage: Wir-
den sich auch genug Kinder fur diese Gruppe
melden???

Da lackten andere Gruppen mit ihren Ange-
baoten: [talien, Griechenland, Frankreich ... Und
nun Kasachstan? Und das auch noch lreiwillig?

Die Projektwoche begann — und Ulrike Ge-
mein konnte sich kaum retten vor Bewerbern!

Da standen sie nun alle, die kleinen Konstan-
tins und Annas und wie auch immer sie heiflen
mochten. Immer wieder gehanselt, weil sie nicht
richtig Deutsch sprechen konnten, weil sie mit
der Mutti in einer anderen Sprache redeten, weil
die Oma so ein komisches Kopftuch tragt, weil,
weil, weil ...

Mit einem Mal sollten sie die wichtigsten
Schuler sein: ,Meine Oma kommt von dal® , Ich
kann diese komischen Buchstaben lesen — die
sind ndmlich gar nicht komisch!’™

Und die Hennefer Kinder waren nicht weni-
ger begeistert bei der Sache als unsere.

Als die ersten Briefe in Aktobe als E-Mail ein-
trafen, war das Erstaunen damit nun ganz auf
der Seite unserer OLK, Nie hatte sich auch muar
Einer von ihnen ernsthaft Gedanken daruber
gemacht, wo denn eigentlich alle die Nachbarn,
die noch vor Kurzem hier ganze Siedlungen in
der Stadt behausten und nach Deutschland ge-
gangen waren, nun lebten, wo und wic,

Deutsche Landeskunde konkret. Nicht das

Auswendiglernen von Fluss- und Stadtenamen,
das hier fur die Deutsch-Olympiade benotigl
wird.

Soagetti gibtes auch bevuns  Da musst du anklickent

Da liegt Kaoln! Chatten zwischen Kasachsta

Deutschland und Amerka
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Unsere Kinder singen
Juckuck, kuckuck

Unsere 7. Klasse lernte gerade das Passiv. Was
bot sich da hesser an, als kasachische, russische,
tatarische Rezepte pach Deutschland zu schi-
cken?! Die wurden dann dort in der Projektwo-
che nachgekocht {und die Kopftuchoma half
dabeil. Und Tschuk-tschuk schmeckte den klei-
nen deutschen Bauchen.

Dann erzahlten sich die Kinder gegensei-
tig von ihren Festen und Feiertagen. Und dann
kam’s: In Kasachstan wird Nauris gefeiert; Neu-
jahr mitten im Marz?

Von dem Augenblick an mussen uns die deut-
schen Kinder wohl [ur vollig exotisch gehalten
haben. Und sie begannen uns zu erzdhlen (Sie
wollten uns ja nicht dumm sterben lassen), was
Kartoffeln sind, und schickten vorsichtshalber
gleich noch das Bild einer Kartoffel mit. ,,Ich es-
se am liebsten Spagetti; das sind ganz lange Nu-
deln.” ,Ein Kino ist, da geht man eine Treppe
rauf und dann kauft man eine Karte ...*

Zum Gluck geht es bei unserem Kino auch ei-
ne Treppe rauf und das konnte gleich fotogra-
fiert werden. Das Kino, und auch UNSERE Spa-
getti (die Verkduferin hat sich sehr gefreuat, als
sie horte, warum ich sie mit der Nudelpackung
in der Hand fotografieren wollte} wie auch die
ganzen vielen anderen Nudeln und die Kartof-
feln auf unserem Bauernmarkt.

Und nun fragten uns die kleinen Deutschen,
ob wir auch Eminem lennen wurden und Spi-
derman. Wir kannten — und wir fuhlten uns
plotzlich ganz nah, so, als wiirden uns nicht
3.000 kan trennen, Landergrenzen, Kulturgren-
zen. Da waren einfach nur Kinder, die sich et-
was ganz Spannendes erzihlen wollten. Die eine
Woche war viel zu schnell vorbei.

Spagetti gibt es auch bei uns.

Der Chorn
JlveTe Beernz

Die deutschen Kinder
singen unser Lied

Gypet coneHLe”

Eine |dee wird geboren

Das konnte doch nicht alles gewesen sein! Be-
dauern hierwieda ...

Und so entstand sie, die ldee von der Garten-
uliza, wie wir sie zunachst in threr Testphase
nannten: Line gemeinsame Website: So lebe ich
— wie lebst du?

Und als ob zwei Kontinente nicht schon genug
waren, stief nun noch eine New Yorker Schule
zu uns. Ganz demokratisch stimmten die Kin-
der aller drei Schulen iiber den Namen der neu-
en Website ab: UniCul NET heifit das neugebo-
rene Kind.

o bobe pebe v lebst gy
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United cultures — vereinte Kulturen ...

In dieser verruckten Welt, wo es an allen Eclen
nur noch Zwietracht zu geben scheint, da be-
welsen es kleine Kinder, dass man sich uber ver-
schiedene kulturelle Hintergriinde ganz einfach
austauschen kann. Multikuli in reality? Viel-
leicht ein kleiner Anfang.

Am 5. April war— in allen drei Landern gleich-
zeitig — dic offiziclle Einweihung unserer Home-

page.
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Uber UniCul.NET

Dem Prajekt ging ein einwdchiger EMail-Austausch
mit der Schule Nummer 11 {Akiobe, Kasachstan)
wihrend einer Projekiwache im November 2005
VOrGus.

Bei der GGS Gartenstrafie in Hennef {Deutsch-
land} hondelt es sich um eine Gemeinschaofts-
grundschule mit ca. 400 Schillemn.

e Fomily School st eine sehr kleine Privat
schule in New York (Internctionole Montessori-
schule).

Die Schule Nummer 11 in Aktobe (Kasochsian}
ist eine Sperialisierie Mittelschule mit vertieftem
Deutschunterricht (Klassen 1-11, ca, 1.400 Schiiler).

Das Projekt entstand durch Eigeninitiative ver-
schiedener Freiwilliger, mbesondere Ulrike Ge-
mein {Hennef), Poirick Finegan {New York), Heike
Lowin (Aktobe). Es erhdilt keinerlei Unterstitzung
oder Forderung.

Uber die Schule Nummer 11, Kasachstan:

Die Schule Nummer 11 1st gine der sechs Schulen
in Kasochstan, an denen das Deutsche Sprach-Di-
plom {DSD 1) der KMK erworben wird, und steht
damit unter Betreuung durch die ZiA (Zenlralstelle
fir dos Auslandsschulwesen) beim BVA {Bundes-
venwvaltungsomi).

Vorher mussten unsere Kinder aber noch das
Chatten lernen. Bei wem? Na, bel wem wohl?
Natiirlich bei Ljubow Stanislawna, die heute mit
dem Computer so selbstverstandlich umgeht, als
sei dies immer ibr bester Freund gewesen.

Auf dieser Seite zeigen wir es uns nun gegen-
seitig: So lebe ich — wie Iebst du? Zundchst siel-
len alle Kinder ihre Feiertage vor. Das entspricht
dem Lehrplan der GGS Gartenstrafie, das ent-
spricht dem Wunsch der Kinder, das entspricht
den Themen des DaF-Unterrichts an unserer
Schule. So konnen wir bereits die Kleinen - in-
zwischen bereits ab Klasse 4 filr den Deutsch-
Unterricht besser motivieren. Sie sollen ja mal
eine gute Sprachdiplom-Prufung ablegen, auch
wenn wir an unserer Schule weitaus schlechtere
Ausgangsbedingungen haben als anderswo.

Fur die Einweihung probten wir Lieder: Ein
deutsches und eins von uns (aber auch auf
Deutsch)

| UNTERRICHT wocn s v oo

Pressekontakie i

Deutschicind:
Ulrike Gemein
Lehrerin
GGS Gartenstralle 17
53773 Hennef
Deulschiand
Telefon: +49-171-38 78 486
Fa: +49-221-778999 4699 i
Presse Deutschland@UniCul NET

Kasachstan:
Heike Lowin
Lehrerin
Srednjojo schkola No. 11
I Afteke b 35
g. Aktobe
KAZD30004 ¥osachstan
Presse Kasachstan@UniCul NET

USA:
Palrick Finegan
Valer einer &jtihrigen Schiilerin
200 Central Park South #6B
Mew York, NY 10019 USA
Telefon: +1-212-315-1338
Presse USAQUNICUl.NET |

Und dann geht es ab an die Computer, GroB¢
Freude: Nicht nur unsere deutschen Freunde
sind im Chatroom, auch die kleinen Amerika-
ner sind — trotz Zeitverschiebung — da. Da sind
Kat und Sascha aus New York, Hannah und An-
ja aus Hennef. Und alle Kinder treffen sich irn
Chatroom der Website UniCul.

Stolz schaut auch unsere Frau Diveltor zu,
vor allem, als das Pernsehen dann auch mit ihr
noch ein Interview macht. Dass wir jetzt vom
Computer sogar noch haren konnen, wie uni-
sere Lieder in Deutschland und bei uns klingen
— das ist selbst fur Ljubow Stanislawna noch et-
was unverstindlich.

Aber das Wichtigste: Fiir diese Kinder lebt der
Gedanke der multikulturellenVerstandigung
tber Grenzen hinweg.

Ein Traum? Wirklichkeit? Ich mochte es hof-
fen.

Die Hoffnung stirbt zuletzt. 4
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(> Deutsche Spuren
in ... Santa Cruz, Bolivien

Ramon Ginestet Menke / Rainer E, Wicke

diese Moglichkeiten uberhaupt? o
g i

|
il
i

Sicherlich kann man so ebivas machen,
Aber wer hat schon die Zeil dazu?

Fragen, wie sie in diesem Cartoon in einem ima-
ginaren Lehrerzimmer gestellt werden, tauchen
immer wieder auch in Lehrerfortbildungsveran-
staltungen aul Haufig wird der Verzicht auf ein
Projekt zur Spurensicherung damit begrindet,
dass die Schuler nicht genug Deutsch konnen,
dass man keine Zeit hat, sich mit diesen Themen
zu befassen, da man unter Zeit- oder Lehrbuch-
druck steht und gerade das vorgeschriebene
Pensum schaffen wird. Die ungeheure Arbeits-
intensitat, mit der ein solches Projekt verbun-
den ist, wirkt sich ebenfalls abschreckend aus.
Meistens verbirgt sich jedoch hinter diesen Au-
Berungen eine mangelnde Bereitschall, sich aul
etwas vollig Neues einzulassen bzw. die Verant-
wortung fur die Unterrichtsgestaltung {teilwei-
se) an die Schailer zu delegicren.

Muttersprachliche Erfahrungen im eigenen Land?

{ Projekt notwendig?

Konnen meine Schuler denn schon genug
Deutsch? Und haben sie
uberhaupt Lust dazu?

———

Oft sind Unterrichtsvorhaben dieser Art— so-
fern sie in Lehrerforthildungszusammenhangen
vor ihrer Durchfuhrung diskutiert werden —
auch massiver Kritik von Kolleginnen und Kol-
legen ausgesetzt, die andere Vorstellungen von
einem schulerzentrierten Unterricht haben. Mit
etwas Unbehagen erinnere ich mich hier an die
erste Diskussion des Airport-Projekies, an des-
sen Planung der Initiator Michael Legutke uns
Fortbildungskollegen im Fachbereich Neue
Sprachen des Iessischen Institutes fur Lehrer-
fortbildung in den achtziger Jahren des letzten
Jahrhunderts teilhaben lief3. Es ist schon gut zu
wissen, dass er als Organisator durch unsere vie-
len kritischen Hinweise nicht entrmutigt wurde,
sondern engagiert sein Projekt nen konzipierte

und mit Hilfe des WDR sogar einen Lehrfilm

] { Wieviel Vorbersitungsarbeit 18t fur so ein

Gibt es

7 Y|
& o

Jmll Und was kommt d:tbe?‘

heraus? Irgendwie muss|
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dazu erstellte, der zum Nachvollzug in anderen
Zusammenhangen aufforderte.'

Gerade in entfernten Regionen sind Projekte
wie Deutsche Spuren von grofler Wichtigkeit, da
die Schuler nur in Ausnahmefillen Reisen in
deutschsprachige Linder antreten werden, die
ihnen den Einblick in Sprache und Kultur er-
moglichen. Anhand der Spurensuche erfahren
diese Jugendlichen authentisch, dass die fremde
Sprache sogar einen Platz in der Kultur des eige-
nen Landes hat. Daruber hinaus [drdert sie das
antonome Lernen, indem die Schuler selbst be-
stimmen, welche Inhalte sie wie gemeinsam be-
arbeiten, Diese Erkenntnis fuhrte bereits 1988
zur Durchfihrung eines ersten Projektes zum
Thema German rounid the cornier, in dessen Rah-
men Schuler mit geringen Deutschkenntnissen
nachweisen konnten, dass sie sich bereits sprach-
lich handelnd in der deutsch-kanadischen Ge-
meinde in Edmonton/Alberta durchsetzen und
Bedeutung aushandeln konnten *

Durch diese Erfahrungen ermutigt, folgte in
2002 ein weiteres Projekt zum Thema Deuische
Spurensuche, das dieses Mal — im Rahmen der
Vorbereitung auf die miindliche Prafung zum
Deutschen Sprachdiplom 11 der KMEK — bewusst
fur cine zwolfte Klasse cines Gymnasiums in
Brno/Tschechien konzipiert wurde.® Dieses Pro-
jekt und seine Ergebnisse waren Gegenstand ei-
ner Fortbildungsveranstaltung im Regionalen
Fortbildungszentrum Lima/Peru, an der auch
Ramon Ginestet-Menlke teilnahm.

Die Lekture des folgenden Beitrags und die
Sichtung des Videomaterials und der Fotodo-
kumentation des Projektes war insofern eine
Bestatigung des oben skizzierten Projektgedan-
kens, da Ramon Ginestet-Menke alle abweh-

DEUTSCHE IN SAMAIPATA

renden Argumente und Einwande anfier Kraft
setzte, indem er ohne Bedenken — zusammen
mit seinen Kollegen -- mutig an die Planung und
Begleitung der Spurensuche in anderen Zusam-
menhdngen im lateinamerikanischen Raum
ging. Die Prinzipien einer modernen Metho-
dik und Didaktik wurden direld angewendet,
ganz gleich, ob es sich um ganzheitliches und
handlungsorientiertes Lernen oder die Verwen-
dung schuler- und altersgerechter Materialien
oder den so genannten Projektunterricht han-
delte, Die Schule wurde zum kulturellen Mit-
telpunkt, der von den Schiilern angenommen
und nicht abgelehnt wurde.* Dies belegen die
filmischen Aufnahmen, die dem Projektbericht
beigefiigt waren.

Projektorientiertes Lernen ist handelndes
Lernen, das wird in dem Bericht besonders
deutlich. m Vordergrund der Arbeit stehit nicht
mehr der Lehrer, sondern der Lerngegensiand.
Der Lehrer hilft, gibt Anregungen, bietet Zusatz-
matetialien an, schlagt Bearbeitungsiechniken
vor und moderiert Gruppenprozesse. Er bleibt
mehr oder weniger im Hintergrund, ist jedach

1 Legutke, i 1984 Project Arrpart Part 1 Modern Eng-
lish Teacher, 11,4, pp 10-14

2 Deutsch um die Ecke -- Schuler erforschen thie Umge
burg, in Wicke, Rainer-E Aktve Schuler letnen Desser,
Kletr edition Deutsch, Munchen, 2000, 5 144-153

3 Wicke, Ramer-E Deutsch um die Ecke, n (ders Akt
und Kreati lernen, hueber, lsmanimg, 2004, 5 185

4 Kahl, Renhard Treibhauser der Zukunft Wie in Deutsch-
land Schulens gelingen, Archiv der Zukunft, Kinder- und
Tugendstiftung, 1SBN 3-9809294-3-4, Berlin, 2004,
3 DVDs plus Buch von 120 Seiten, zu benehen ber Ar-
chiy-der-Zukienft-Produknonen, Eppendarfer Landstra-
Ge 46, 20249 Hamburg oder elekironisch unter bestel-
ung@archre-der-zukunft de Prews im Inland 28~ €.1m
Ausland 3270 €



standig informiert iber den aktoellen Stand der
Acbeiten.

Dem Beitrag von Ramon Ginestet-Menke ist
zu entnehmen, dass beide Seiten, sowohl die for-
schenden Schiiler als auch die das Projekt be-
gleitenden Lehrer voneinander profitierten, da
es den Jugendlichen gelungen ist, bis dato unbe-
kannte Fakten in den Mittelpunkt der Arbeit zu
stellen und diese akribisch aufzuarbeiten.

Fur dieses gelungene Projekt kann man der
Detitschen Schule Santa Cruz/Bolivien und den
verantwortlichen Lehrern nur die besten Gluck-
wunsche aussprechen,

Ein Projekt der DS Santa Cruz, Bolivien
im Schuljahr 2005

125D 11 erfolgreich durchgefiihrt ... was nun?®
lautete die entscheidende Frage der DaF-Leh-
rer des Abiturjahrgangs 2005 an der Deutschen
Schule Santa Cruz zwei Monate vor der Abitur-
feier. Einigkeit herrschie dartiber, dass ¢in Pro-
jekt durchgefiihrt werden sollte, um den Schii-
lern die ,letzte Chance™ 2u bicten nach 12 Jah-
ren DaF-Unterricht ihre Deutschkenntnisse
moglichst aktiv und kreativ unter Bewels zu
stellen.

Glacklicherweise hatte ich einige Monate zu-
vor die Maglichkeit erhalten, an der Fortbildung
pHandlungs- und projektorientiertes Lernen
im Hinblick auf die neu gestaltete Priifung zum
DSD® im Regionalen Fortbhildungszentrum in
Lima, Peru teilzunchmen. Der zustandige Refe-
rent des Bundesveraltungsamtes — Zentralstel-
[e fiir das Auslandsschulwesen, Herr Rainer E.
Wicke stellte eing Fulle an Aktivitdten und Me-
thoden vor, von denen mich eine als Historiker
gezwungenermafien besonders ansprach: Dewi-
sche Spuren!

Deutsche Spuren hat zum Ziel, deutsche bzw.
deutschsprachige Prasenz einer Region, in der
Deutsch nicht erste Muttersprache ist, zu erfor-
schen. In diesem Sinne erschien mir dieses Pro-
jekt geradezu ideal fur einen Abiturjahrgang:
Die zukunftigen Abiturienten aus Santa Cruz
sollten, bevor sie selbst demnichst cigene Spu-
ren tiberall auf der Welt hinterlassen werden, er-
fahren, inwieweit deutsche Spuren in ihrer eng
vertranten Umgebung zu finden waren. So man-
cher Abiturient sollte hachst erstaunt feststellen,
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wie tief deutsche Spuren in seiner eigenen Hei-
mat ,verankert™ sind!

Die Vorarbeit fur die DaF-Lehrer bestand dar-
in, den Schiilern eine gewisse Orientierung zu
aeben, die folgendermafien festgelegt wurde:

«~Deutsche Spuren in Santa Cruz”

I. Inhalte:

Menschen:

1} Mennoniten

2} Deutsche Einwanderer aus historischer -
Perspektive: aus dem 20. Jhdt.

3) Deutsche Einwanderer aus dem
20. Jhdt. {deutsch-jiidische Einwan-
derer nach dem Zweiten Weltkrieg/
Fluchtlinge des nationalsozialistischen
Regimes)

4) Deutsche Einwanderer aus beruf-
lichen Griinden (z B. Lehrer der Deut-
schen Schule, Mitglieder des deutschen
Schulvereins, Vertreter deutscher Fir-
men, Privatunternehmer)

5} Deutsch-bolivianische Familien

Wirtschaft:
6] Brauerei
7} VW/Mercedes/Siemens/BASF
8) Deutsche Marken (Made in Germany}
9} Privatunternehmen {z.B. Multicenter)
10} Bickereien/Restaurants/Kneipen

Staatliche Prdsenz:

11} Beutsche Schule/Gastschuler
12) Goethe-Zentrum

13} Honorarkonsulat

14) EZ-Organisationen

Stadthild:
15} Pliitze, Gebiude (7. B. deutscher Fried-
hof)

Kirche:

16} Kirchliche Projekte und Kirchenge-
meinden

17) Kirche aus historischer Perspektive
(= B. Jesuiten)

Sonstiges:
18) Organisationsteam
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Il. Quellen:

& Archiv

a Bibliothek
e Zeilzeugen
o Internet

. Methodik:

& Schriftliche Auswertung
o Interviews

@ Fotoreportage

@ Videofilm

IV. Prdsentation:
o Video-Reportage
e PC

= Zellung

¢ Ausstellung ;

& Dramatisierung

V. Zejtrahmen:

e jeden Freilag Abgabe eines Protokoll-
blattes

o 10.10.2005: Abgabe der fertigen Priscn-
tationen

& 10.-14.10.2005: Interne Prisentation
(609 der mdl. Note des 3. Trimesters!)

"o 17.-18.10,2005: Offizielle Prasentation

(Goethe-Zentrum)

Jeder einzelne Schuler des Abiturfahrgangs 2005
entschied sich fiir eines der achtzehn Themen,
sodass sich am Ende Gruppen von drei bis sechs
Schiilern pro Thema bildeten. Nummer acht-
zehn, das sog, Organisationstcam, haite dic Auf-
gabe, das gesamte Projekt zu koordinieren und

bei der Prifungskommission {DaF-Lehrer des
Abiturjahrgangs 2005} in Form einer Zeitschrifi
vorzustellen. Bel dieser Gelegenheit duBerte das
Organisationstearn, dass es teilweise schwer ge-
wesen sei, manche Gruppen zu motivieren bzw.
die Gruppen zu ermahnen, die Abgabefristen
einzuhalten. Diesbezuglich gab das Organisa-
tionsteam der Prufungskommission zu verste-
hen, dass der Verantwortungsdruck grof gewe-
sen sei und, dass sie im Nachhinein nachvollzie-
hen konnten (Empathie-Erfahrung!) wie Lehrer
manchmal die Geduld verlieren kénnen, wenn
Schiiler sich nicht an zuvor getroffene Abspra-
chen halten!

Was die Prisentation betriflt, wurde von der:
Dal-Lehrern entschieden, den Schiilern eine 61
fentliche Ausstellung ,abzoverlangen®, einerseits
um die Arbeitsmoral der Schitler zu erhohen,
aber andererseits auch, um dieses Projekt der ge-
samten Schulgemeinde bekannt zu machen.

Bezuglich des Zeitrahmens wurde zum einen
angestrebt, eine Mindestkontrolle durch die
Anforderung eines sog. wochentlichen Proto-
kollblattes (das Protokollblatt diente dazu, den
Fortschritt der Arbeit nachvollziehen und kor -
trollieren zu kiinnen} zu erzielen und zum an-
deren, konkrete Termine zu bestimmen, um das
Projekt offentlich zuginglich zu machen. Aus
Zeitgriinden war es leider nicht mebr moglick,
die offizielle Prasentation im Goethe-Zentrum
von Santa Cruz durchzufuhren, Nichtsdesto-
trotz gelang eine eindrucksvolle, schulinter-
ne Prasentation, die von vielen Schillern nied-
rigerer Jahrgangsstuten und von vielen Kollegen
besucht wurde. Jede Gruppe prasentierte min-
destens cin themenbezogenes Plakal. Die meis-
ten Gruppen prasentierten rusatzlich deutsche
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Gegenstande und Produkte, Video-Reportagen,
Sketche und Kcideten sich sogar entsprechend
ihrem Themal

Die Gruppen eins bis funf machten sehr in-
teressante Erfahrungen, weil sie teilweise Zeit-
zeugen interviewten und in Folge dessen direkt
nachvollziehen konnten, weshalb deutschspra-
chige Einwanderer in Bolivien landeten und wie
diese Menschen ihr Leben in der neuen Heimat
im Laufe der Zeit gestalteten. Die Mennoniten-
Gruppe besuchte z.B. Mennoniten-Familien
vor Orl und erlebte hautnah, wic diese deutsch-
stammigen Mennoniten in Santa Cruz leben.
Die Gruppe drei interviewte einen deutsch-jui-
dischen Einwanderer, der rechtzeitig aus Nazi-
Deutschland gefluchtet war, unter abenteuer-
lichen Umstanden in Bolivien landete und sich
ein neues, erfolgreiches Leben in seiner neu-
en Heimat erarbeitete. Diese Schiller erfuhren
auch, dass Nazi-Groflen, wie z.B. ¥Klaus Bar-
bie, der Gestapo-Chef vou Lyon (Frankreich},
wihrend der Militardiktaturen in Bolivien el-
ne zweite Karriere als Geheimdienstkoordina-
tor startete.

Eine Gruppe reiste sogar nach Samaipata
—einem abgelegenen Dorf am Rande der An-
den — um eine ausgezeichnete Video-Reportage
iiber die dort ansassige deutsche Kolonie durch-
zufihren,

Die Gruppe funf dramatisierte sehr {iberzeu-
gend, welche interkulturelle Schwierigleiten,
aber auch welche Vorteile sich aus deutsch-bo-
livianischen Familien ergeben!

Dice Wirtschaftsgruppen besuchten deutsch-
bolivianische Wirtschaftsstandorte in  San-
ta Cruz und lieBen es sich bei dieser Gelegen-
heit nicht nehmen, die deutsche Gastronomie
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genauestens zu prufen, inshesondere bel dem
bayerischen Hobby-Brauer!

Die Gruppen ell bis vierzehn untersuchten
die deutschstaatliche Prasenz, wobei die Gruppe
elf besonders erfolgreich Archivfotos der Deut-
schen Schule zu Tage forderte,

Die Gruppe funfzehn staunte nicht schlecht,
als sie entdeckle, dass es, zusatzlich zum deut-
schen Friedhof und zum Brauhaus, unzdhlige
~deutsche® Gebiunde in Santa Cruz gibt!

Nicht zuletet besuchte die Kirchengruppe so-
ziale Projckte, die aus Deutschland unferstiotzt
werden und erforschte mit Begeisterung das Le-
ben und Wirken deutschstammiger Jesuiten in
den berihmten sog. Reduktionen im Osten Bo-
liviens des 18. Jahrhunderts.

Pen bemerkenswerten FErfolg dieses Pro-
jektes resumierte der jahrgangsbeste Abituri-
ent folgendermafen: ,Die Ausstellung, die von
neun Uhr morgens bis zwlf Uhr daverte, wur-
de ein voller Erfolg. Es kamen uber vierhundert
Personen. Summa summarum war ¢s sowohl
fur uns Aussteller als auch fur die Schiiler und
Lehrer eine schane und fruchtbare Erfahrung.”
{Jahresbericht 2005)

Deutsche Spuren in Santa Cruz war erst der
Anfang oder, anders ausgedriicke, der Ausloser
fur eine zukunftige, intensivere Auseinander-
setzung an der DS Santa Cruz iiber deutsch-
sprachige Vergangenheit und Prasenz in Boli-
vien. H

—& Kontakt
E-Mail: ramonginestet@web.de
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7 Natur und Umwelt
Ein WebQuest der etwas anderen Art

Heike Lawin

Die 11. Spezialisierte Mittelschule Aktobe ist ei-
ne Schule mit vertieftem Deutschunterricht, an
der die Schuler der 11. Klasse die Moglichkeit
haben, die Priifungen zum Deutschen Sprach-
diplom I abzulegen. Diese Prufungen orientie-
ren sich am GER und beinhalten einen schrift-
lichen und einen miindlichen Teil. Innerhalb
der schriftlichen Prufungen mussen die Schi-
ler ihre Fahigkeiten im Leseverstehen und ihre
sprachliche Kompetenz nachweisen. Weiterhin
gehort dazu eine schriftliche Textproduktion:
Inhaltsangabe mit Kommentar oder eine Argu-
mentation. Im Rahmen der mundlichen Pru-
fungen ist es die Aufgabe der Pruflinge, die Er-
gebnisse einer lingeriristigen Projektarbeit zu
prasentieren.
Auf alle diese Aufgaben und Problemstellun-
gen bereiten sich die Schiler
o im Rahmen des Jaufenden Unterrichts
a durch individuelle Arbeit (allein oder in
Kleingruppen) unter Betrenung durch den
Fachlehrer und
2 im Rahmen eines zweiwdchigen Somimer-
kurses vor.

Schwerpunkt ist also eine gelenkte Projektar-
beit.

Projekt- und Gruppenarbeit stellen hohe An-
forderungen an den betrenenden Lehrer. Haufig
wird Selbststandiglkeit der Schiiler mit Anarchie
verwechselt. Es gilt aber, das rechte Mafd zwi-
schen Gingelei und Anarchie zu finden. Nach
aufien tritt der Lehrer als Moderator auf, er ver-
liert dadurch jedoch in keinerlel Weise seine
Aufgabe als Wissensvermittler.

Dic Forderung ,Schulen ans Netz" ist nur
sinnvoll, wenn der Internet-Arbeit der Schuiler
entsprechende didaktische Vorgehenssweisen an-
gemessen werden, Insbesondere muss der Schii-
ler schrittweise an die eigene Recherche heran
gefuhrt werden, (Das impliziert, dass dem eine
umfangreiche Webrecherche durch die betreu-
ende Lehrkraft veran geht, auch wenn der Lehrer
nicht alle Seiten vorher kennen muss, auf denen
der Schiiler spater seine Informationen findet. }

Eine zweite Schwierigkeit des DaF-Unterrichts
besteht in seiner Komplexitdt. Zweifelsohne er-
wirbt der Schuler im Rahmen einer geziclten
Webrecherche necuen (zumindest passiven)
Wortschatz, Daruber darf aber nicht verges-
sen werden, dass zur Sicherheit in der sprach-
lichen Richtigkeit nach wie vor die Festigung der
grammatischen Kompetenz gehort. (Kommuni-
kative Methoden durfen nichf zur Vernachldssi-
gung der sprachlichen Kleinarbeit in Syntax und
Grammatik der Fremdsprache fuhren!!!)

- Sachkenninisse aul demn Gebiet der Landes-
kunde sind keine reinen Geografie-Kenntnisse.
Sie sollen problemorientiert angelegt sein und
zu einem Vergleich mit dem Herkunftsland be-
fahigen.

Unter diesen Aspekten entstand das Unter-
richtskonzept zum Projektthema ,,Natur und
Umwelt™

Einleitung

Dic Republilt Kasachstan ist mehr als sechs-
mal so grofl wie die Bundesrepublik Deutsch-
land. Sie ist jedoch bei Weitem diinner besiedelt.
Vielleicht ist das mit ein Grund dafiir, dass man
in Kasachstan weniger umweltbewusst jst, Das
Land hat so groBe Ressourcen, dass die Notwen-
digkeit eines Umdenkens erst dann zutage tritt,
wenn sich die Probleme bereits ausgewachsen
haben. Ein solches Problem ist die Verlandung
des Aralsees,

Im Unterricht der Klasse 10 haben die Schuler
das Bundesland Sachsen naher kennen gelernt.
Der Anblick des Waldes (in verschiedenen Vide-
omitschnitten aus deutschen Fernsehprogram-
men) bezauberte sie. Es war ihnen kaum vor-
stellbar, dass diese Landschaft Umweltprobleme
haben konnte und besonders geschiitzt werden
miisse, Durch aktuelle Informationen im Frith-
jahr 2006 wurden sie mit den Problemen der
Hochwassergefahr konfrontiert, sie erhielten
erste [nformationen tber das groBe Hochwas-
ser im Jahr 2002, Hieraus entstand das Interesse
fur ein vergleichendes Projekt.



Das Projekt ,,Umwelt und Natur™ wird also
zwei Teilprojekte enthalten:
o Umwelt und Natur — Umwelt in Sachsen”
a  Umwelt und Natur — Der Aralsee™

Vorbereitung und Einstieg

Die Schuler arbeiten mit dem Lehrbuch KON-
ZEPTE 2 (Cornelsen-Verlag Berlin). Im The-

P B

L Ert strbt

menkreis 4, Matur, werden sie erstmals mit
der Problematik des Waldsterbens vertraut ge-
macht, erwerben den zum Verstdndnis notwen-
digen Wortschatz.

Im Folgenden einige Beispiele fur Ubungen,
die man zum Text JDeutschlands Walder ster-
ben® mit dem Programm des Goethe-Instituts
erstellen kann.

der il %
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Original-Lehrbuchtext

Die Prognose, die Landschaftsekologen der
Technischen Universitat Manchen-Weihen-
stephan Anfang der achtziger Jahre abgaben,
klang bedruckend und bestimmt: Im Jah-

e 2002 stirbt der letzte Baum im deutschen -
Wald. So das kithle Ergebnis eines Compu-
ters, der mit allen damals verfugbaren Belas-

tungs-Daten gefilttert worden war,

Heute wagt niemand mehr eine solche :

Endzeit-Rechnung, obwohl die Waldschaden
zugenommen haben. Wenn der Wald stirbt,

verliert der Mensch einen lebensnotwendigen -
Dienstleistungsbetrieb, Der Wald liefert Bal- .
ken und Bretter, filtert Staub und Schadstof- |

fe aus der Luft, dimpft den Larm der Auto-

gesellschaft, reinigt Trinkwasser, verhindert -

Uberschwemmungen, schiitzt den Boden vor

Erosion, verteidigt Strafen und Siedlungen

gegen Lawinen.

Aber der Wald erfrischt auch asphaltmude

Stadter an Leib und Seele.

»O Tiler weit, o Hiohen,

O schoner gritner Wald,
Du meiner Lust und Wehen
Andicht'ger Aufenthalt.”

So reimte einst der romantische Dichter Jo-

seph von Eichendorff.
Doch aller Naturschwarmerei zum Trotz

wiitete im vergangenen Jahrhundert ra-
dikal die Axt. Der deutsche Wald ware da- -

mals dem Energiebedarf der Industrialisie-
rung geopfert worden, hatte ihn die Kohle

nicht gerettet. Sie, vor Jahrmillionen zusam-
mengepresst, loste das Holz als Brennstoff

ab. In gigantischen Aktionen wurden aus-
gepliinderte Landschaften aufgeforstet. Der

Retter von einst ist inzwischen ein Morder -
des Waldes von heute geworden: Verfeuer- |
te Kohle, verpestete Luft, vergiftete Baume,
lautet die unheilvolle Sequenz. Und wieso -
nicht einfach wieder aufforsten wie damals -
im 19. Jahrhundert? Dazu miissten erst ein- -
mal der Boden von allen menschengemach-
ten Schadstoffen entseucht, die Luft gereinigt -

und auferdem das gefihrliche Treibhaus am
Himmel eingerissen werden. ?

Das alles kostet Milliarden, Doch nur mit |
solchen Kraftakten wird diesmal der Wald zu
retten sein. Oder es bleibt eines Tages nur die
Erinnerung an ihn.

Dazu:

o Luclentext zum Einsetzen der fehlenden (be-
stimmieen und unbestimmten) Artikel

o Liickentext zum Einsctzen der Worler aus
dem ncuen Wortschatz

o Luckentext zum Ergdnzen der fehlenden En-
dungen

o Zuordnungsubung

Diese Aufgabentypen wurden von mir ausge-
wahlt, da sie die hiufigsten Fehlerquellen un-
serer Schuler in sich bergen bzw. (Zuordnungs-
ubung) eine Vertiefung des Leseverstehens und
die Vorbereitung fiir eine Inhaltsangabe darstel-
len { Prufungsschwerpunkt im DSD II).

Zu den Aufgaben des WebQuests

Aufgaben fiir das Projekt
LUmwelt in Sachsen”

Das Projekt sollte lolgende
Schwerpunkte haben:

o Hochwasser

o Wald

& Natur- und Landschaftsschutz
Dabei kann man sich auf das Erzgebirge und/
oder die Siichsische Schweiz orientieren.

Als Materialien werden empfohlen:
Printmedien:

Material vom Staatsministerium fur Ummwelt
und Landwirtschaft im Freistaat Sachsen:

o Waldzustandsbericht 2005

o Forstwirtschaft in Sachsen

a Der sachsische Wald

o Mit dem Wald gegen die Flut

{Dieses Material kann per E-Mail unter poststel-
le@lfp.smul.sachsen.de bei der Pressestelle des
Ministeriums bestellt oder als PDF-Datei aus
dem Netz heruntergeladen werden. )



Materialien aus dem Internet

Wir finden umfangreiches Material zum Thema

auf folgenden Webseiten:

o S#chsisches Staatsministerium fur Umwelt
und Landwirtschaft (www.umwelt.sachsen.
de www.umwelt.sachsen.de/defwu/forsten/
index.hatml)

& Sachsenforst — Wald, Forstwirtschaft in
Sachsen (www.forsten.sachsen.de www.
forsten.sachsen.de/defwuforganisation/
obere_behoerden/landesforstpracsium/
graupa/index.html)

2 Bund filr Umswelt und Naturschutz
Deutschland, Landesverband Sachsen e. V.
{ww.bund-sachsen.de www.bund-sachsen.
de/tshow=projekte)

@ Seiten des Nationalparks Sichsische Schweix
{www.nationalpark-saechsische-schweiz.de
www.nationalpark-saechsische-schweiz.def
redl/)

o Elbe Hochwasser 1845 1890 2002 {wivw.
map.ioer.de www.map.ioer.defwebsite/
hochw/index. htm)

Aufgaben fiir das Prajekt, Aralsee”

a Die Veranderung des Aralsecs bis zur Gegen-
wart

@ Ursachen der Verlandung

» Konsequenzen fiir Natur und Menschen

& Mobgliche Alternativen

Informationen zur Problematik des Aralsees fin-

den sich auf folgenden Seiten

o Aralsee — Vom Meer zur Wueste (www,
wasser-macht-schule.de www.wasser-
macht-schule.de/pub/f20-aralsee/t2—4.htm)

& HYDROGEOGRAPHIE.DE - Mensch und
Wasser — Geographie der Binnengewasser
(www hydrogeographie.de www. hydrogeo
graphie.de/aralsee.htm)

Planung der Gruppenarbeit und
der weiteren Aufgaben

Die vollstandige Bearbeitung des Projektes
kiinnte {olgende Schwerpunkte haben:

= Informieren Sie tber die wichtigsten Hoch-
wasserkatastrophen in Vergangenheit und
Gegenwart!

e Welcher Zusammenhang besteht zwischen ei-
ner gesunden Natur (einem gesundem Wald})
und der Hochwassergefalu?

® Worin bestehen die grofiten Probleme fur
den (sichsischen) Wald?

o Welche [nitiativen zumn Schutz der Natur
(inshesondere zum Schutz des Waldes) aus
den letzten Jahren sind Thnen bekannt?

o Brlantern Sie den Begriff Nationalpark!

e Inwiefern unterscheiden sich die Probleme
der Gewasser in Deutschland und Kasach-
stan?

e Vergleichen Sie die Situation im Freistaat
Sachsen mit [hrem Heimatland!

= Welche Aktivitaten wiren fur Kasachstan
wiinschenswert?

Nach diesen Schwerpunkten sollte die Grup-
peneinteilung der Lerner vorgenommen wer-
den, Dies ware nach geografischen und/oder
inhaltlichen Schwerpunlkten denkbar.

Gruppe 1: Flusse und Hochwasser in Sachsen in
Vergangenheit und Gegenwart

Der Wald und seine Bedeutung for
den Menschen — ein Wechselverhalt-
nis

Landschafts- und Naturschutz

Die Situation in Kasachstan {(Schwer-
punkt Aralsec)

Gruppe 2:

Gruppe 3:
Gruppe 4:

In der 1. Etappe verschaffen sich die Schiiler ei-
nen Uberblick uber ihren Themenkreis - jedoch
bereits mit Blick auf die Gesamtkonzeption des
Projektes, Sie speichern ihoen lnteressant er-
scheinende Seiten (als Word-Dokument) und
Mustrationen ab. Dabei sollten auch Statistiken,
Diagramme und Schaubilder enthalten sein. Am
Ende der 1. Etappe prasentiert jede Gruppe eine
Kurzfassung ihrer Resultate auf drei bis vier Fo-
lien einer PowerPointPrasentation.

Ihe 2. Etappe (Unterricht bis zum Ende des
Schuljahrs und/oder im Sommerkurs) dient
nun der Festigung des neuen Wortschatzes und
dem Problemverstindnis durch alle Schuler der
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Lerngruppe. Dazu werden geeignete Arbeitsblai-

ter erstellt:

o Bearbeitung kleinerer Internet-Texte als
Liickentest (Erganzen fehlender Worter aus
dem neven Wortschatz, Erganzen fehlender
Artikel, Frginzen fehlender Endungen bei
Artikeln, Adjelctiven, Partizipien und Subs-
tantiven)

¢ Zuordnung von Teiluberschriften zu einzel-

nen Textabschnitten

Kombination von Haupt- und Nebensatz

bew. Haupt- und Hauptsatz bei kausalen Zu-

sammenhdngen (weil; denn)

o Infinitivkonstruktionen mit wm ...

Zielstellungen und Absichten

Umformen von Aktiv und Passiv

o Konjunktiv II bei méglichen Losungsansdt-
zen

[k

zu bel

O

L

Hierbei sollten auch die Schuler jeder Gruppe
befahigt werden, aus ihrem Material geeignete
Arbeitsbldtter fiir die Klassenkameraden zu ent-
werfen. {Ich habe die Erfahrung gemacht, dass
Schaler mit Problemen von Wortschatz, Syntax
und Grammatik bewusster umgehen, wenn sie
sich selber Gedanlen uber geeignetes Arbeits-
und Ubungsmaterial machen.)

Die 3. Frappe (im Sommerkurs fiir die Vorbe-
reitung des Sprachdiploms) dient nun der Pro-
blemvertiefung, der Verdeutlichung des Zusam-
menhanges aller Teilaspekre.

Hier kommt auch die Auswertung von Sta-
tistiken und Diagrammen in Zusammenhangen
zur Anwendung.

Bestimmte Situationen kbnnen im Rollen-
spiel dargestellt werden:

@ Eine Pressckonfereny, aul der sich Minister
(aus Sachsen oder Kasachstan) fur thre Um-
weltpolitik verantworten miissen

o Fin Heimabend einer Jugendgruppe vom
Bund fur Umwelt und Naturschutz, auf dem
die neuen Aufgaben geplant werden

@ Diskussion mit zwei jugendlichen Umwelt-
sundern (Rauchen im Wald, Verschmutzung
des Picknickplatzes w.a.)

B o

In cinem Abschlusstest schreiben die Schu-
ler eine Argumentation (ca. 500 Worter) zum
Thema: Erst stirbt der Wald — dann stirbt der
Mensch.

4, Etappe — bis zu den mundlichen Priifungen
im Dezember.

In Vorbereitung auf die mundliche Prufung
zum Deutschen Sprach-Diplom 1 fertigen die
Schuler nun eine zusammenfassende schrift-
liche Arbeit {Umfang ca. 12 bis 20 Seiten) als
Word-Dokument an. Das gefundene Bildmate-
rial wird hierbei in den Text mit eingefiigt. Eine
PowerPoint-Prasentation von ca. 8 bis 10 Folien
soll die Verteidigung der Arbeit unterstitzen.

Eine Veroffentlichung der Resultate im In-
ternet ist nicht vorgesehen, jedoch kiinnen die
Schuler ihr Projelt auf der homepage der Schule
(www.aldtobeschulel Lnarod.ru baw. www.asl .
user.kz) und der interkulturellen Website [www.
unicul.net), die von drei Schulen gemeinsam
(Montessori-Schule New Yorlk, GGS — Garten-
strafie Hennef bei Koln und 11. Spezialisierte
Mittelschule Aktobe) gestaltet wird, kurz vor-
stellen. L



s Partnerschulen gesucht!

- VERSCHIEDENES -

Hans-Martin Dederding

Von der Krim bis an die Donan erstreckt sich
der Dienstbereich des Fachberaters fur Deutsch
in Odessa, D, Hans-Martin Dederding, der seit
2004 als Mitarbeiter der Zentralstelle fur das
Auslandsschulwesen (IKoln) in der sudlichen
Ukraine die Spezialschulen mit vertieftem
Deutschunterricht betreut. Die meisten von ih-
nen sind mit Schulen in Deutschland fest ver-
bunden, aber zwel ,sind noch zu haben”, Dr.
Dederding stellt sie vor.

Schule am Meer:
Spezialschule Nr. 35 Sewastopaol

Vom Schulgarten aus sieht man das Meer und
davor griechische Saulen. So stellt man sich ei-
ne Schule in der Ukraine ublicherweise nicht
vor. Genau dies trifft aber auf die Schule Nr. 35
in Sewastopol zu, die uberdies noch unweit des
Ortes liegt, an dem der Grofifurst von Kiew sich
vor uber 1000 Jahren taufen lieR. Ein geschichts-
trachtiger Ort also die Schule, deren Schile-
rinnen und Schuler auf das Deutsche Sprachdi-
plom der Kultusministerkonferenz vorbereitet
werden. Seit 1986 wird hier erweiterter Deutsch-
unterricht angeboten, seit 1997 untershitzt von
Lehrkraften aus Dentschland. Deutsch ist aber
nicht das einzige Angebot der Schule: Sie un-
terhalt gute Kontakte zu ortlichen Hochschu-
len und vermag ihre Absolventen zu vielfaltigen
Studiengangen — auch technischen — zu moti-
vieren, was nicht chne Rickwirkungen auf die
Schule selbst bleibt. In der informationstech-
nischen Bildung ist die Schule anderen ver-
gleichbaren Schulen vorans, Prasentationen
iber das Sprachdiplom und die Schule sowie
dic Webseite zeigen das. Die Spezialschule Nr,
35 sucht eine Partnerschule im deutschspra-
chigen Raum fur gemeinsame Projekte, virtuell
und real. Die historische Stadt Sewastopol und
die sonmige Krim mit ihren Kaltur- und Natur-
denkmalern sind eine Reise wert.

——@& Ndheres unter

www.dasan.de/sewastopol
oder auch direkt: silke_hoerl@web.de

Am untersten Ende der Donau:
Spezialschule Nr. 16 Ismail

‘Wer schon immer mal an die Donau wollte, Pas-
sau aber dann doch nicht exotisch genug fand,
entdeckt vielleicht in Ismail, 100 km vor der Da-
naumiindung, was er sucht. Die Spezialschule
Nr. 16 ist die einzige Schule der kleinen Stadt
Ismail, in der erweiterter Deutschunterricht an-
geboten wird, Deutsch hat hier eine starke Posi-
tion: Durch die Donauschifffahrt, Werften, sich
belebenden Tourismus ist der Nutzen des Deut-
schen immer prdsent. Konsequenz: Waren die
baulichen Voraussetzungen gegeben, konnte
die Schule noch wesentlich mehr Schitler auf-
nehmen als derzeit. Derzeit unterrichten an der
Schule 19 Deutschlehrkrafte, darunter eine Leh-
rerin aus Dentschland, etwas uber 750 Deutsch-
lernende. Seit dem Jahre 2000 erfolgt - auf der
Basis einer 40-jdhrigen DaF-Tradition — syste-
matisch eine Orienticrung hin auf die Sprach-
diplomprufung der Kultusministerkonferenz,
was die Schule auf fiir potentielle Gaste attrak-
tiv macht: Auch wer nicht Ukrainisch, Russisch,
Moldawisch, Bulgarisch oder cine der anderen
hier gangigen Sprachen kann, ist hier gut auf-
gehoben. Es gibt genuigend SchiilerInnen und
LehrerInnen, die sich freuen wiirden, Gésten aus
Deutschland in deutscher Sprache Natur und
Lebensweise Bessarabiens ndher zu bringen.

—@ Naheres unter

hifano@rambler.ru oder
olga_semenenko@list.ru

{Eine Homepage ist in Arbeit. Voraussichtliche
Adresse: www.dasan.de/ismail}

—@& Allgemeine informationen

auch uber www.zfa-odessa.dasan
oder direkt: zfa-odessa@dasan.de

de
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.2 Fit fiir den Zweiteinsatz? - Ein Test

.~ FEUILLETON

Angesichts der Bewerberlage sind die Chancen,
in den Auslandsschuldienst tberzuwechseln
heute so gut wie schon lange nicht mehr. Aber
sind Sie wirklich geeignet? Zumal fur den Zwei-
teinsatz? Losen Sie die folgenden Testaufgaben
und erfahren Sie alles iiber Thre Eignung!

1)

2)

3)

1)

Wer ist fiir die Entsendung von Lehrkrif-
ten ins Ausland zustdndig?
a) die Bundeszentrale fur Abenteurer
(BfA) {4 Punkte)
b} das Bundesverwirrungsamt (BVA)
{6 Punkte)
c) die Zentralstelle fir das Auslandsschul-
wesen {ZfA) (8 Punkte)
d} der Verband Deutscher Lehrer im Aus-
land (VDLIA) {2 Punkte}

In welcher Stadt befindet sich die in 1) er-
fragte Institution?

a) in Kéln (8 Punkte)
b) in Malln (6 Punkta)
¢} in Kassel {4 Punkte)

d) in Kotigenbibersbach (Bayern)
(2 Punkte)

In welcher Strafie liegt die in 1) gesuchte
Institution?

a) in der Rhabarberstrafie {6 Punkte)
b) in der Barbarastrafle {8 Punkta}
c) in der Barbarenstrafie (4 Punkte)
d) in der Toraborastrafie {2 Punktea)

Welche Aufschrift findet sich im Wohn-
heim der entsendenden Institution?
a}) Vor dem Auszug bitte das Bett abzie-

hen. {8 Punkte)
b} Vor dem Abzug bitte das Bett auszie-
hen. {2 Punkte)
c} Vor dem Hinaustreten bitte die Kleider
richten. {6 Punkte)
) Vor dem Einzug bitte das Bett anzie-
hen. {4 Punkte)

Hans-Martin Dederding

5) Erginzen Sie korreki: Bewerbungen fiir

das Auslandsschulwesen erfolgen ...

a) auf dem Holzweg {2 Punkte)
b) auf dem Dienstweg {8 Punkte)
c) auf dem Weg zum Erfolg {4 Punkte)
d) aus Versehen {6 Punktea)

6} Was ist der Auslandskunze?

a} Spitzname firr den Kollegen Kunze, K.,
der seine Statements iber das (Inlands-)
Schulwesen immer so beginnt,,Im Aus-
land haben wir immer ..." {6 Punkta)

b) Broschure, die cinen Uberblick uber
die deutschen Auslandsschulen und die
dort tatigen Auslandslehrerinnen gibt.

(8 Punkte)

c) Der Kollege Kunze, A., der allen Rah-
menvereinbarungen zum Trotz zwi-
schen seinen bislang drei Anslandsein-
satzen impmer nur eineinhalb Jahre im
Inland tatig war, bevor er wieder ins
Aunsland verschwand. (2 Punkte)

d) Der Kollege Kunze, K-M., der trotx
seines bis nahe an die Pensionsgrenze
vorgeruckien Dienstalters (schon seit
zwanzig Jahren, wenn er ins Griibeln
kommt) seufzt: ,Eigentlich sollte ich es
mal mit dem Auslandsschuldienst ver-
suchen.” {4 Punkte)

7) Ubersiedlung! Sie stellen fest, dass Ihre

kostbare Yucca-Palme aus Westafrika wiih-

rend des zweiwéchigen Transports durch

den winterlichen Ural erfroren ist, Was

tun Sie?

a) 5Sie beschweren sich bei der in 1) ge-
suchten Institution. {2 Punkte}

b) Sie wenden sich ergrimmt an das Rechts-
und Sozialreferat des VIDLIA

(6 Punkte)
c) Sie verlagen den Gouverneur von Jeka -
terinburg. {4 Punkte)

d) Sie vergessen die Yucca-Palme und stel -
len sich winterfestes sibivisches Nadel -
geholz in Thre Holzhiitte. (8 Punkte|



8) An wen, wofiir und wie lange wird Aus-

9

10

—

—

landskindergeld gezahlt?

a) An die Auslandsdienstlehrkeafl: Fir im
Ausland gezeugte Kinder, lebenslang-
lich, weil man davon ausgeht, dass die
Auslandskinder einmal Inlandskinder
werden, zur Belohnung dafur, dass auf
diese Weise demn Geburtenschwund ent-
gegengearbeitet wird. (4 Punkte)

b) An die Auslandsdienstiehrkraft: Fur im
Ausland gezeugte Kinder, aber nur im
Ausland, weil diese im Inland ja keine
Auslandskinder mehr sind. (6 Punkte)

¢} An die Auslandsdienstlehrkraft: Fur aus
dem Inland mitgenommene eigene, an-
genommene oder im Ausland gezeugte
oder angenommene Kinder, solange sie
mit der Auslandsdienstlehrkraft im ge-
meinsamen Haushalt im Ausland woh-
nen. (& Punkte)

d) Andieausldndische Schulleitung: Dafir
dass auch auslindische Kinder die Deut-
sche Schule besuchen konnten, was oh-
ne das Auslandskindergeld nicht még-
lich wiire, weil deren Eltern das Schul-
geld nicht bezahlen konnten.

(2 Punkte)

Sie sollen fiir den Regionalreferenten eine
Dienstreise organisieren. Worauf miissen
Sie achten?

a) Dass der Kuhlschrank im Hotelzimmer
immer angemessen mit ortsublichen
Getrinken gefullt ist. (6 Punkte)

b} Dass sich im Bad, Bett und unter dem
Bett der Unterkunft keine ortsiiblichen
Tiere authalten, (4 Punkte)

¢} Dass der Gast zwischen 21.00 und 06.00
Uhr von moglicherweise ortsublichen,
aber unangemessenen Telefenanrufen
verschont bleibt. (2 Punkte)

d) Dass der Hotelpreis ortsiiblich und an-
gemessen ist. (8 Punkte)

Wasversteht man unter Riickkehrer-

schock?

a) Die Gruppe von etwa 60 Auslandslehr-
kriften, die jahrlich nach Deutschland
zuriiclkehrt. {2 Punkte)

11}

12)

b) Den Schock, der Inlandslehrer regelma-
Big befallt, wenn der gerade zuruckge-
kehrte Kollege zum wiederholten Ma-
le erklart: ,Wir in Ouagadougou haben
das aber so gemacht.” {4 Punkte)

¢} Die Feststellung, dass in Norderstedt
keine Palmen wachsen. {6 Punkte]

d) Die Feststellung, dass man wieder nur
cine Nummer unter vielen ist im Ge-
gensalz zu der herausgehobenen Posi-
tion im Ausland. {8 Punkte)

Ergénzen Sie korrekt: Der Prifungsaus-
schuss beim Deutschen Sprachdiplom be-
steht aus dem Vorsitzenden, dem Priifer
und einem

a) Aftersassen (2 Punkte)
b) Beisetzer (6 Punkte)
c} Besitzer {4 Punkte)
d) Beisitzer (8 Punkte)

Was ist die Deutsche Welle?

a) ein Begriff aus dem Sport (1): ,Maier,
treten Sie ans Reck und zeigen Sie uns
die Deutsche Welle.” (4 Punkte)

b) ein Begriff aus dem Sport {2): Wellen-
formiges Hande-vor-die-Augen-Schla-
gen deutscher Fans bei Spielen ihrer
Fufiballnationalmannschaft (analog zu
La Ola aus dem Spanischen).

(6 Punkte)

¢) ein Begriff aus dem Tourismus: alljahr-
ficher Teutoneneinfall an Spaniens Kus-
ten. 12 Punkte)

d) ein Begriff aus den Medien: deutscher
Auslandsrundfunk. (& Punkte)

Haben Sie die Aufgaben richtig gelost? Dann
zahlen Sie bitte die erzielten Punkie zusammen
und informieren Sie sich auf 8. 232 iiber Thre
Chancen bei einer Zweitbewerbung,

£231
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_ FEUILLETON .

Fit fiir den Zweiteinsatz? — Auflésung des Tests von 5. 230

Sie haben 97 Punkte und mehr

Bewertung und Empfehlung: Sie kennen sich im
Auslandsschulwesen hervorragend aus. Bei einer
Zweitbewerbung sollten Sie allerdings Finsatz-
orte bevorzugen, an denen cdie Leistungsbewer-
tung nicht fiber Rechenoperationen, sondern
nach anderen Kriterien erfolgt (,,schone brau-
ne Augen®, liebes Kind®, ,madische Kleidung®,
LSpendenbereitschaft des Elternhauses” w.d.}.
Mit dem Rechnen hatten Sie namlich Schwie-
rigkeiten, Maximal erreichbar waren namlich
nur 96 Punkte,

Sie haben 86 Punkte

Bewertung und Empfehlung: Sie wissen alles uber
das Auslandsschulwesen und sind deshalb fur ei-
nen Zweiteinsatz prinzipiell gecignet, Wenn man
s0 gut vorbereitet ist wie Sie, besteht allerdings
die Gefahr, dass Sie sich wahrend Thres Zweitein-
satzes langweilen. Sie sollten sich daher nur an
Schulen bzw. Einsatzorte vermitteln lassen, die
cine echte Herausforderung darstellen, etwa die
Deutsche Baumschule Nullarbor, Sud-Australl-
e, die Deutsch-Molwanische Madchenhandels-
schule in Pysst/Molwanien, das Deutsch-Ira-
nische AtomKolleg in Buschehr oder — fur Kol-
leglnnen aus Bayern und BadenWurttemberg
auch geeignet — die Buropdische Regenwald-
schule in Niedersachsisch-Vorpommern.

Sie haben 59 bis 95 Punkte

Bewertung und Empfehlung: Sie haben wah-
rend Thres Ersteinsatzes viel gelernt, einige As-
pekte sind Thnen jedoch verborgen geblieben
oder Sie haben sie wahrend Thres offensicht-

lich langjihrigen Finsatzes in der Heimat ver-
gesser. Um Thre Kenntnisse aufzuftischen unc
Thre Vermittlungschancen zu verbessern, emp-
fehlen wir Thnen eine aktive Mitarbeit im Vor-
stand des VDLIA. Die Informationen, die Sie da-
bei erhalten, bringen Sie auf das — zumal fur die
Vermittlung auf eine Funktionsstelle — erforder-
liche Niveau,

Sie haben 24 bis 58 Punkte

Bewertung und Empfehlung: Waren Sie uber-
haupt schon einmal als Lehrkrafl im Ausland?
Wenn ja, dann sind Ihnen die wichtigsten Dinge
entgangen. Thr Informationsstand ist leider auf
einem Niveau, dass wir Sie nicht einmal fir die
Mitarbeit im VDLiA-Vorstand empfehlen kon-
nen, geschweige denn {ir cinen Auslandseinsatz.
Fur Sie gibt es nur eine Chance: Intensives und
regelmaBiges Studium der Verbandszeitschrift
~Deutsche Lehrer im Ausland”, Im anderen Fall
drolit Ihnen das Schicksal des Auslandskunze
(vgl. 5. 230, Aufgabe 6, Antwort d).

Ste haben 23 Punkte

Bewertung wnd Empfehlung: Viel wissen Sie nicht
vom Auslandsschuldienst, aber daran ist auch
der und weniger Finsatz anderer beruhmiter
Auslandslehrerlinnen nicht gescheitert. Was je-
doch IThren Fall problematisch macht, ist eine
festzustellende leichte Diskalleulie im Zahlen-
raum bis 3{0. Die minimal erreichbare Punkte-
zahl war namlich 24, Lehrkrifte mit Threr Qua-
lifikation konnen im Moment leider nur im In-
land eine Anstellung finden, und das auch nur
bei dem « Zt. herrschenden Lehrermangel.



 Der Vorstand und die Frauenfrage

Als die ZI[A noch nicht an allen Ecken und En-
den sparen musste, d.h. vor langer, langer Zeit,
spendierte sie dem Vorstand des VDLIA ein
teures Seminar, Dort sollten die Herren lernen,
auch in ungewohnten Situationen Losungen zu
erarbeiten, Am zweiten Tag wird ihnen die Auf-
gabe gestellt, die Hohe einer Fahnenstange zu
messen. Sie beschaffen sich also eine Leiter und
ein BandmaB, Die Leiter ist aber zu kurz, also
holen sie einen Tisch, auf den sie die Leiter stel-
len. Es reicht immer noch nicht. Sie stellen ei-
nen Stuhlauf den Tisch, aber immer wieder fallt
der Aufban um. Alle reden durcheinander, jeder
hatandere Vorschliige zur Losung des Problems.
Fine Frau kommt vorbei und sieht sich das
Treiben eine Weile an. Dann zicht sie wort-

los die Fahnenstange aus dem Boden, legt sie
aul die Erde, nimmt das BandmaB, misst die
Stange vom einen Ende zum anderen, schreibt
das Ergebnis auf einen Zettel und driickt ihn
zusammen mit dem Bandmaf einem der
Manner in die Hand. Dann geht sie weiter.
Kaumistsieaufer Horweite, sagt der Vorstands-
vorsitzende: ,Das war wieder typisch Frau! Wit
mussen die Flohe der Stange wissen und sie misst
die Lange! Deshalb lassen wir weibliche Mit-
glieder ja besser auch nichtin den Vorstand.”

Anmerkung der Redaktion: Hat seit dieser Zeit
nicht doch ein Keiner Umdenkungsprozess im
Vorstand stattgefunden, liebe Kolleginnen?

Das sollten Sie sich nicht entgehen lassen!

Vor einem Jahr in Dresden auf der 27. HV wurde der Antrag gestellt,
an langjahrige Mitglieder Ehrennadeln zu verteilen.

In einem Jahr ist es soweit!

In der ordentlichen Mitgliederversammlung auf der 28. HV in Stral-
sund wird es sich der Vorsitzende des Verbandes nicht nehmen lassen,
den Anwesenden mit 50-jahrigey, respektive 25-jahriger Verbandszu-
gehorigkeit eigenhandig die goldene bzw. die silberne EHRENNADEL
{iberreichen. Ein eigener Tagesordnungspunkt ist filr diese Zeremonie

vorgesehen.
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Kithn, Lotte: Das Lehrer-Hasser-Buch.
Eine Mutter rechnet ab
Kraur 2008, 2205, 15BN 3-426-77834-0, € 6,95

Dve Autorin Lotte Kuhn {Pseudonym} ist eine allein
erziehende Mutter von vier Kindern, die zur Zeit der
Veroffentlichnng des Buches in Hamburg die Grund-
schule, aber atich ein weiterfizhrendes Gymnpasium
besuchten. Das ,furlose™ Buch (Der Spiegel) berich-
tet uber thre bisheryze pemeinsame Schulerfahrung,
Allein der Titel ist nicht geeignet, inleressierte Le-
ser aus Padagogenkreisen (auf 5. 144 Unterrichtsbe-
amte genannt) fur die kritische Diskussion mit un-
zufriedenen Eltern zu gewinnen; Hass ist eben eine

. erkidrt? - Geht das?

Eckahart Knop
Wissen wir
schon alles?

> 5.248

Manfrad vollmer

. Maturwissenschaften
zum Anfassen

schlechte Basis. Aber der Fairness halber muss hin-
zugefugt werden, dass es sich bei diesem Buch schein-
bar um die Fortsetzung einer Reihe handelt, denn
aus den Kurzbeschreibungen im Anhang geht her-
vor, dass es auch schon ein Posthasserbuch und ein
Bahnhasserbuch gibt - also befinden wir Lehrer uns
in guter Gesellschaft, denn so bekommt jede Berufs-
sparte thre Watschen, Im Ubrigen wird auch die El-
ternschaft nicht verschont, denn Kuhn beschreibt
ihre Peers als Schleimer, Streber, Brave, Clowns, Un-
geruhrte und Querulanten, die die Elternarbeitin der
Schule gestalten (5. 63].

Schon den ersten Seiten kann starker Tobak ent-
nommen werden. Im Sinne einer Philippika werden
Lehrer als schrullige, ungerechte, sadistische Wesen
bezeichnet, mit denen jeder seine Erfahrungen ge-
macht hat, Daraus wird der mutige Schluss abgeleitet,
dass ,jeder Mensch, der jemals eine Schule besuchs
hat, ein Experte aufl detn Gebiet der Lehrerbeurtei-
lung ist” (5. 12). Und dann kommt es wirklich knup-
peldick, von den vielen Auferungen wird hier nur ei-
ne reprasentative Auswahl prasentiert, die den Teno:
des Buches erkennen lasst:

o Lehrer haben immer recht, horen nicht zu, riecher:
aus dem Mund und sind nicht besonders gepflegt

(5.31).



[ REZENSIONEN

& Bei Lehrern trifft man auf eine Parade verbeulter
Cordhosen, ungebugelter Hemden, ausgeleierter
Sweatshirts und Jesuslatschen, ,die den Blick auf
weifie, blau geaderte Fufle mit gelb verwachsenen
Zehennageln freigeben® (8. 313,

o Die Eltern als unersetzliche Nachhilfelehrer wer-
den immer besser, weil die Lehrer immer schlech-
ter werden {S. 52)

@ Lehrer genehmigen sich einstimmig Bruckentage,
wahrend andere Arbeitnchmer Utlaub nchmen
mussen {3, 59/60).

© Eltern mussen das ausbugeln, was der Lehrer in der
Schule verbockt hat oder zu faul ist, selbst in die
Hand zu nehmen (3, 64).

@ Lehrer werden ,vom padagogischen Affen™ gebis-
sen (8. 72).

@ Schlechte Lehrer werden brs zur Fruhpensionie-
rung durchgefittert, aber man lasst sie Tag fur Tag
auf die Kinder los (5. 89).

@ Lehrer schreien am lautesten, wenn es um ihre be-
rufliche Belastung geht (S, 94},

e Lehrer kannen Kinder nicht leiden und sind nicht
gewillt, sich auf sie cinzulassen, trotedem ergreifen
sie den Beruf (5. 97).

e Lehrer haben keine kollegiale Feedback-Kultur,
vielmehr ,wurschtelt jeder vor sich hin® (5. 99).

@, Lieber als zu lehren, spielt der Lehrer Tennis, lauft

Ski, faischt seine Steuererklarung und baut sein

Dachgeschoss aus.” (S. 102}

Im Lehrerberuf findet man sture, faule und igno-

rante Personen, die auf einem ausgetrampelten

Piad voranschrenten (5. 111}

&

Wem diese Auswahl (noch) nicht genugt, dem sei
die Lekture der resthehen Seiten empfohlen, cs geht
munter weiter in diesem Tenor.

Irgendwann resumiert man fur sich selbst sein
derart eingeschatztes Berufsverhalten und erkennt
mit Schrecken, dass wir Lehrer doch irgendwie alle
faule Sacke (5. 92) sind, die sich nicht fur Kinder in-
teressieren, lieber ihren Freizeitgewohnheiten nach-
gehen und sich avf Innovationen nicht gern einlas-
sen. Unmutig fragt man sich, ob es sich angssichts
dieser Haufung von Pauschalurteilen lohnt, wester zu
lesen. Sicherlich, einige Passagen erinmern an die ei-
gene Schulzeit und an Negativerfahrungen mit Leh-
reen, die auch heute noch derart prasent sind, dass
man nur ungern daruber nachdenkt. Gleichzeitig ist
man versucht, viele der Schilderungen mit dem Hin-
weis an sich abgleiten zu lassen, dass sich seitdem in
den Schulen und der Fachmethodik und Didaktik
dach vieles weiter entwickelt hat und dass es doch
nicht so schlimm sein kann, wie die Lage hier ge-
schildert wird. Waturlich gilt bei den einzelnen Schil-
derungen der lateinische Satz Seriper aliguid haerer
— g5 blebt smmer etwas hangen, denn — dies sei der
Autorin zugestanden — in jeder Berufssparte gibt es

schwarze Schafe und in seiner Berufserfahrung ist
feder Lehrer auf eines oder mehrere solcher Exem-
plare gestofen, die in dieses grobe Raster passen und
die z.B. Schuler vor der Klasse blof stellen (5. 152),
sich im Ton vergreifen oder sogar Angst verbreiten
(5. 97). Aber waren und sind diese Lehrer nicht die
Ausnahme?

Das Buch enthalt durchaus gute Ideen, wie Schu-
le sein sollte, was z. B. in den Kapiteln Demokrafe & la
mode (5. 146-148) und in Und es gibt sie doch — gu-
te Lehrer das Abschlusszeugms {8, 195-203) konkre-
tisiert wird.

Schlieflich gibt die Autorin zu: fch will die Lehrer
jetzt nicht pauschal verurteden. Bei thnen gibt es wie i
Jedemn anderen Beruf wahre Konner, echte Flachpfeifen
und unspektakulares Mittelmaf (8. 192). Und hier se1
folgendes gesagt:

Dach, Frau Kuhn, oder wie immer Sie heifien mo-
gzen, gerade das tun Sie und das beabsichtigen Sie mit
den vielen fur engagierte und kompetente Lehrer un-
ertraglichen Generalisierungen, Unterstellungen und
Negativdarstellungen, die in Threm Buch uberwiegen.
Bei der Dichte der Vorwurfe und Anschuldigungen
genugen die wenigen guten Ansatze, die einen eher
apologetischen Charakter haben, nicht! Von Threr Ei-
generfahrung in einem eng begrenzten geographi-
schen Raum — einem Stadiviertel mit emn bis zwer
Schulen vielleicht — schlieBen Sie auf den gesamten
Berufsstand der Lehrer in der Bundesrepublik oder
wie soll man die standige Betonung und Hervorhe-
bung ,des Lehrers, des Unterrichtsbeamten und des
gemeinen {sic]) Gymnasiallehrers” deuten? Als Leh-
rer im In- und Ausland, als Leiter eines Gymnasi-
alzweiges und vor allen Dingen als seit Jahren in der
Fortbildung tatiger Kollege weise ich an dieser Stel-
le auf die vielen Kolleginnen und Kollegen hin, die
nicht in die von Thnen gewahlten Kategorien passen,
weil sie sich engagieren, weil sie thren Beruf als Beru-
fung begreifen, die Bereitschall mitbringen, in Teams
hinzuzulernen und thre Qualifikationen zum Wohle
ihrer Schuler zu verbessern, indem in deren Unter-
richt nicht die von Ihnen beklagte Kuschelpadagogik,
sondern engagierte, kreative, offene und freie Arbeit
ihren Platz bekommt, die mit Leistung verbunden ist
und entsprechend honoriert wird, Die nicht die Scha-
len fluchtartig verlassen, sobald es gegongt hat, und
die nicht auf die Uhr schauen, wenn es um die inten-
sive Stundenvorbereitung geht. Dass in Deutschland
Schulen gelingen, haben sie — ahnlich wie Reinhard
Kahl in seinem Film Treibhauser der Zukunft' — be-
wiesen, denn der Erfalg gibt Thnen Recht.

Betroffen vermisse ich vor allen Dingen eines, was
ich meinen Schulern stets mit auf den Weg gegeben

1 Hahl, Rainhasd Treibhauser der Zukunft, wie in Deutsch-
iand Schulen gelingen, Archiv der 2ukunft, Kinder- und
Jugencstfiung, ISBN 3-9809294-3-4, Berlin, 2004
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habe und auch hewte noch gebe: Kritik ist angebracht
und berechtigt und muss akzepliert werden, solan-
ge sic sachlich, hoflich und konkret in einer Art und
Weise vorgetragen wird, die dem Gesprachspartner
das Gesicht lasst. Die Schule braucht kritische Beglei-
ter — vielleicht auch Elternvertreter wie Sie —, jedoch
von Partnerschaftlichkeit in einer Auseinanderset-
zung kann an vielen Stellen Threr Publikation leider
keine Rede sein, dafur sind Thre Auflerungen in vie-
lerlei Hinsicht einfach zu provokant. Eigentlich scha-
de, denn viele meiner Kolleginnen und Kollegen wer-
den Thnen mit Recht die Diskussion aufgrund der
unsachlichen Schilderungen und den aws meiner
Sicht unfairen Pauschalurteilen verweigern — Sie ha-
ben eine Chance zur Verbesserung der Zusammenar-
beit zwischen Schule und Elternhaus vertan. Tigent-
lich schade! “"
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Interaktion in
der Klasse

Rainer E, Wicke

Schatz, Heike: Fertigkeit Sprechen
Fermstudienenhet 20, in Goethe-lnstitut Muncher,
Universitat Kassel {Hrsg ) Fernstudienprojeks zur
Fort-und Weiterbildung im Berewch Germanistik une
Deutsch als Fremdsprache, Langenscheideverlag,
Munchen 2006, (SBMN 9-783-468-40655-4, € 13,35

Bei dem vorliegenden Fernstudienbrief handelt es
sich um eine lang erwartete Erganzung der Reihe, in
der die entsprechenden Briefe zu Horen {Fernstu-
dieneinheit 14), Lesen (Fernstudieneinheit 17) und
Schreiben (Fernstudieneinheit 13} bereits seit lange-
rer Zeit vorliegen. Wie aus dem Vorwort ersichtlich
wird, knupft Fertagkert Sprechen an Schresben durch
ein gleiches Struktur- und Gliederungsprinzip an.
Beide bilden eine Einheit, indem auch in dieser Neu-
erscheinung im Hauptteil — der Ubungstypologie ~
auf Ubungen und Aufgaben, die Kommunikation
vorbereiten, solche folgen, die Kommunikation auf-
bauen und strukturieren, bevor uber Aufgaben und
Ubungen, die Kommunikation simulicren, Moglich-
keiten echter Kommunikation 1m Klassenzimmer
veranschaulicht werden,

Ein breit gefachertes Angebot an alternativen und
vor allen Dingen leserfreundlich gestalteten Aufga-
ben und Ubungen ermoglicht erneut in der bereits

REZENSIONEN | ]

bewahrten Tradition die behutsame und sorpfaltige
Heranfuhrung an die Thematik,

Die anfanglichen grundsatzhichen Uberlegungen
zum Thema Was ist Kommunikatzon? werden durch
ein hterarisches Beispiel — anhand von Judith Keris
Als Fhtler das rosa Kanmmchen stahl - konkretisiert.
[as Buch schildert die Flucht der Familie des Thea .
terkritikers Alfred Kerr vor demn Nazi-Repime aus
Deutschland nach Prankreich. Dort angekommen
mussen die beiden Kinder Max und Anna moglichst
schnell Franzosisch lernen, um z.B. dringend bena-
tigte Schreibwaren zu erstehen. Pawel Ausschnitte aus
diesem Buch verdeutlichen, wic wichtig es auch fur
Anfanger ist, sich mit den zur Verfugung stehenden
geringen Kenntnissen bereits sprachlich handeind zn
verstandigen. Die Parallelitat zur Situation des Schu-
lers wird offensichtlich, wenn man Annas im Roman
entworfene Biographie als durch Phasen des Fremd-
sprachenerwerbs gekennzeichnete Entwicklung be-
greift {vgl. Hunfeld 2004). Geschickt und gut nach-
vollziehbar geht die Autorin anschliefend auf diz
Differenz zwischen ungesteuertem und gestenertem
Spracherwerb emn.

Dass die Grammatik trotz der standig im Vor-
dergrund des Fremdsprachenunterrichts stehen-
den Kommunikationsfahigkeit auch in der moder-
nen Methodil/Didaktik eine wesentliche Rolle spiels,
wird an mehreren Stellen des Fernstudienbriefes
(5. 18719 und S. 91-93} avsfuhrhch begrundet, wo-
bei jedoch anch eine entsprechende Fehlertoleranz
der Lehrer angemahnt wird. Die haufig vertretene
Ansicht, dass der kommunikativ-interkulturelle An-
satz diese Bereiche straflich vernachiassigt, wird ent-
kraftet, indemn aufgezeipt wird, in welchen Phasen des
Unterrichtes die insistierende Korreltur von Seiten
des Lehrers {nicht) angebracht ist.

Diie Tatsache, dass im fremdsprachigen Deutschun-
terricht in der Regel ALS-OB-Situationen im Mittel-
punkt der Arbeit stehen, in denen Authentizitat von
Materialien und Situation simuliert werden, nimmt
die Autonin zum Anlass, einer echteren Kommunile-
tion den Einzug in das Klassenzimmer zu gewahren,
denn nur wenn die Lernenden als sie selbst sprechen,
konnen sie ihre tatsachliche Interaktionsfahighkeit er-
proben. Bir Weg dorthin sind die bewahrten Formen
der Gruppen- und Projeltarbeit, die interaktiv-kore-
mumnikative Situationen schaffen und die die Interak-
tion in der Klasse sowie Aufgabe und Rolle der Leh-
rer verandern.

Gut gelungen ist auch der Exlurs in den Bereich
der Korpersprache, der verdeutlicht, wie das {in un-
terschicdlichen Kulturen divergierende} gestische
und mimische Verhalten Auferungen begleitet, Es
wird betont, dass das reine Einuben von Diskirs-
strategien und sprachlichen Formen nicht automa-
tisch zum {besseren) Verstandnis der anderen Kul-
tur fuhrt.
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Die Einleitung zu der bereits erwahnten Ubungs-
typologie zor Aushildung der Fertigkent Sprechen be-
fasst sich zunachst nicht nur mit den Hindermssen
beim Aufbau, sondern gibt 2.B. auch ganz konkrete
Hinweise, wic der im traditionellen Frerndsprachen-
unterricht haufig zu registrierende uberdimensionale
Sprechanteil des Lehrers drastisch reduziert werden
kann. Besonders hilfreich sind die anter dem Titel
Wie Ste lhre Deutschlernenden garantiert zum Spre-
chen bringen konnen subsumierten sechzehn Punlkte,
die sich meines Erachtens gut fur Fortbildungsveran-
staltungen oder Fachkonferenzen zu dem Thema elg-
nen, da sie die wichtigsten Prinzipicn auf etwas mehr
als einer DIN-A4-Seite wiedergeben.

Im Teil Ubungen und Aufeaben, die Kommunka-
tien vorbererten geht es nicht nur um Artikolation
und Intonation, sondern auch um das leidige The-
ma des Vokabellernens. Das klassische Vokabelheft
findet ebenso Erwahnung wie Wortlisten, die Wort-
schatzkartel und das mehrkanalige Lernen. Es wer-
den unterschiedliche Strategien beschrieben, die den
verschiedenen Lernertypen gerecht werden. Dabel
kommen auch bildgesteuerte Aufgaben und Ubungen
nicht zu kurz.

Dass es kein ideales Deutsch-als-Fremdsprache-
Lehrwerk auf dem Markt gibt und geben kann, ist
dem Kapitel Ubungen und Aufraben, die Kommum-
kation aufbauen wnd strukturieren zu entnehmen. Die
Forderung, typische gelkunstelte Lehrwerktexie na-
turlicher zu machen, ist nur zu berechtigt, die Ana-
lyse und Aulbereitung vieler exdstierender Lehrwerke
erscheint nach wie vor geboten, wenn man deren [n-
halte genauver studiert. Von daher ist der Exkurs, in
dem Gambuts, Elhpsen und Anakeluthe — von deren
Existeny der Verfasser dicser Zeilen bis zu der Lekiure
wenig wusste — sehr lesenswert,

Dialoge sind ein wesentlicher Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts, statt diese jedoch aus-
wendig lernen zu lassen, bietet es sich an, fur den
Nachvollzug und die NachsteHlung eigene Dialogge-
lander (auch von den Schulern?) anfertigen zu lassen,
mit deren Hilfe das freie Sprechen erleichtert wird,
ohne dass es zu der gefurchteten Monotonie im Un-
terricht kommen muss.

Diskussionen, die von Schulern gefubrt werden
sollen, leiden haufig daranter, dass sie nicht gut vor-
bereiter, bzw. den Schulern keine Hilfsmitrel an die
Hand gegeben werden. Der Fernstudienboef zeigt
auf, dass Rollenspiele, die mit Hilfe von vorformulier-
ten Karten gefuhrt werden, den Schulern alternative
Moglichkeiten der Gesprachsfuhrung anbieten, so
dass eine gewisse Flexibilitat bei der Verwendung von
Wortschate und Strukturen erreicht werden kann.

Positiv zu erwahnen ist, dass auch monologische
Redebeitrage Erwahnung finden. Dies ist unter an-
derem bei dem Geschichtenerzahlen von grofier Be-
deutung, das = B. bexm Erfinden eines Endes fur eine

offene Geschichte hohe Anforderungen an die Schu-
ler stellt. Aber auch wenn die Schuler im Rahmen des
projektorientierten Unterrichtes eigene Arbeiten frei
prasenticren und kommentieren sollen, muss die Fer-
tigheit der freien Rede durch einen entsprechenden
Aufgaben- und Ubungskatalog kentinuierlich vorbe-
reitet werden.

Rollenspiele sind ein wesentlicher Bestandtedl der
Aufgaben und Ubungen, die Kommunikation simu-
lieren, denn mit ihver Hilfe werden authentische S1-
tuationen des taglichen Lebens nachgestellt. Die ans
verschiedenen Lehrwerken ausgewahlien Beispicle
berucksichtigen die ublichen Themen wie Nach dem
Weg fragen und Auskunjt erteilen ebenso wie Aktionen
fur dre Unrwelt, was ein wenig den Charakter des Diéja
vu aufkommen lasst, aber diese gehoren erfahrungs-
gematl stets zu den gangigen Themen, die gern und
oft in bundesdeutschen Lehrwerken problematisiert
werden. Weitaus besser gefallt mir das Madchen-Jun-
gen-Problem, das aus Schulersicht anhand eines lite-
rarischen ‘Textes konkeetisiert wird,

Dhe eclite Kommunikation im Klassenzimmer
kann durch ausgehandelte Diskursroutinen verbes-
sert werden, anderersens konnen die Schuler ermun-
tert werden, uber und von sich selbst 7u reden, bzw.
sich in Meinungen und Diskessionen zu engagieren.
Hier hatte ich mur zusatzlich die Beruclksichtigung
des projeltorientierten Ansatzes gewunscht, bel dem
die eigene Recherche und der Benicht daruber {mat
Hilfe der neuen Medien PC, E-Mail und Internet)
wesentlich ist. Fur diese mussen nicht nur besonde-
re |hskursstrategien, sondern auch Interviewtech-
niken, und monologisches Sprechen der besonderen
Art — 2. B, mit Hilfe von Stichwortkarten - Beruck-
sichtigung finden und emtsprechend geubt werden,
Der Labor- ader Werkstattcharakter des Klassenzim-
mers, in dem das Sprechen in authentischen Kom-
muntkationssituationen swischen Schulern, Lehrern
und ggf. Beratern und Experten von Auffen chenso
wie dhe Verschriftlichang von Informationen cine be-
deutende Grundlage der Arbeil ist, kann mcht genug
betont werden.

Dic Pernstudiencinheit bietet viele praxisnahe An-
leitungen zur Gestaltung des eigenen Deutsch-als-
Fremdsprache-Unterrichts, sodass auch eine Art
Auswahlcharakter festzustellen ist. Die behutsame
Einfuhrung in die Thematik ermaoglicht auch und
gerade Berufsanfangern im Bereich Deutsch-als-
Eremdsprache den Nachvollzug, die sich mit den In-
halten im Eigenstudium vertraut machen konnen.
An einzelnen Stellen der Einheit wird erfahrenen
Lehrern deuatlich, dass sie viele der erwahnten Vor-
schlage bereits im Unterricht berucksichtigen, jedoch
macht der Fernstudienbrief auch Mut, daruber hin-
auszugehen und eigene — bereits vergessene — Kon-
zepte wieder einzusetzen. Der Studienbrief kann
per se, aber auch im Verburd mit den eingangs er-
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wahnten dre1 weiteren Finheiten hilfreich in Fach-
konferenzen und Forthildungsveranstaltungen Ver-
wendung finden.

Literatur: Hunfeld, Hans: Deutsche Geschichte
subjektiviert: in: Fremdheit als Lernimpuls, Alpha-
Beta-Verlag, Meran/Italien, 2004, 5. 174 4
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{ Nach den Sternen
L el : greifen...

et it

_ Jw Wi Stephan Schneider

Giesler, Horst: Australia calling! Gastschiiler an
einer austratischen High Schoot. Ein Handbuch
fiir ein High-School-Jahr Down Under
MANAVerlag 2006, www mana-verlag de, 136 5, 15BN
3-8934031-95-%, £ 14,80

Mach den Sternen greifen ..." so uberschreibt die
16-jahnge Returnee®, Luise Fiedler, ihren Erfah-
rungsbericht, der in dem ersten umfassenden Ratge-
ber abgedruckt ist, den Dr. Horst Giesler hauptsach-
lich fur Schuler der 10. Klassen, aber auch zur Infor-
mation fur deren Eltern und Lehrer geschrieben hat.
Alle Jugendlichen, die sich allgemein mit dem Ge-
danken an ein Auslandsschuljabr und speziell mit der
Frage befassen, wic es denn mit einem High-School-
Jahr in Aunstralien ware, finden hier wertvolle Ent-
scheidungshilfen.

Im ersten Teil der broschureartyg aufgebauten
Handreichung befasst sich Giesler mit der Vorbe-
reitungsphase in Form einer Gewissensprufung und
mit der anschhefend notwendigen organisatorischen
Vorbereitung. Lobenswert sind die in schattierten
Kasten optisch hervorgehobenen Check-Listen 2o
den eigenen Vorstellungen von einemn derartigen Aus-
landsaufenthalt und den notwendigen planerischen
und praktischen Vorbereitungen.

Fur cilige Leser und diejenigen, die die wichtigs-
ten Tipps nochmals genauer nachlesen wollen, gibt es
an den entscheidenden Stellen ebenfalls grau schat-
tierte Querbalken mit dem Blickfang , Hinweis!” Wie
es sich fur interessierte Kandidaten eines Australien-
Aufenthaltes gexiemt, spart der Autor auch nicht mit
englischsprachipen Ausdrucken (,welcome family” =
Gasteltern) und einem hin und wieder eingestrenten
Motto ,First come first serve”, Pur Eltern nicht un-
interessant 15t auch der Abdrock des § 6511 aus dem

BGE, der die gesetzlichen Regelungen speziell fur er-
nen Schuleraustausch wiedergibt, der von kommer-
ziellen Veranstaltern angeboten ward.

Der zweite Teil ,Leben in Australien” bereitet den
Interessenten auf seinen spannenden Australien-
aufenthalt vor: Was ist in den Bereichen Sport, Le-
ben in der Gastfamilie, Schule, Schulalitag anders als
in Deutschland? Worauf muss man gefasst sein? Wie
vermeidet man Peinlichkeiten aus Unwissenheit? Da
bei imitiert Giesler den aus den Marco Polo Reise
fuhrern bekannten Anhang,MNur ja nicht!™ Viel Mutz.-
liches bieten die folgenden Seiten fur die individuelle
Planung mit den Daten und Zeiten zu den austra-
lischen Schuljahren bis 2008, aufgegliedert nach den
verschiedenen Bundesstaaten. Zum EBinholen wei-
terer Informationen sind die Internetadressen der je-
weiligen Schulabtellungen (Department of Educa-
tion} angegeben. Interessant fur uns Mitglieder des
VLA und das aktuelle Heft des DLiA ist die beson-
dere Erwahnung der German International Schoal
{G155) als Pilotschule mit IB, die sich als Gastgeber-
schule in Sydney fur deutsche Gymnasiasten in her-
vorragendern Mafle anbietet.

Der Verfasser verheimlicht dem hoffnungsfrohen
Australienbesucher und Gastschuler aber fairerwei-
se auch nicht das Phanomen des Kulturschocks und
dessen Auswirkungen in der Zeit nach der ersten Eu-
phorie, in der sog. Konsolidierungsphase. Er warnt
ausdrucklich vor der gefahrlichsten Quelle von Frus-
trationen bet deutschen Gastschulern in Avstralien,
namlich dem standigen Vergleich des Gastlandes moat
dem deutschen Zuhause. Die aus langjahrigen Ei-
fahrungen bekannten Probleme mit Gastfamilien
und Gastschulen werden sachlich aufgelistet und Lo-
sungswege aus bekannten verfabrenen Situationen
angeboten, bevor es zum ubersturzten Abbruch des
Programms und dem Ruckflug kommen muss.

Kapitel drei beschaftigt sich kurz ganz allgemein
mit der Zeit nach der Heimkehr der ,Returnees” und
ihrer Wiedereingewohnungsphase. Dazu lasst Gies-
ler drei Austauschschuler in Form von drei bis vier-
seitigen Erfahrungsberichten wu Wort kommen, die
—wie alcht anders zu erwarten — positiv ausfallen,

Das pesamte Kapitel vier dient der Information:
swoll Seiten Internetadressen von Veranstaltern, vier
Seiten mit Spezialvokabeln zum australischen Schul-
alltag {,assignment” = Hausaufgaben), drei Seiten
Aussi-slang (02" sprich 058" = Kurzform fur Aus-
tralien), 17 Seiten ,praktische Informationen von A
bis Z° (,Boxing day™ = zweiter Weihnachtsfeiertaz)
und zu guter Letzt nochmals nutzliche Adressen, Li-
teratur und Internettipps, Den gunstigen Preis fir
diesen kleinen, aber wegen seiner umfassenden Erst-
information durchaus empfehlenswerten Ratgeber
verdankt man den Anzeigen von diversen Rejsean-
bictern auf den letzten Seiten. “
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Bassarm Tibl
Mit dem
Kopftuch nach
Europa?

D Turkn | aud e

g i die
Furmpasehe Uricn

Kopftuch ist nicht
gleich Kepftuch
und Islam nicht
gleich Islam

TR Manfred Egenhoff

Tibi, Bassam: Mit dem Kopftuch nach Europa?
Die Tiirkei auf dem Weg in die Européische Union
Primus Yerlag £ Wissenschafthche Buchgesellschaft,
Darmstadt 2005, 224 5, [SBN 3-85678-537-0, € 1990

Drer Titel des Buches 15t eine Frage — das Buch muss
darauf cine Antwort geben. Und so ist es auch. Und
diese Antwort wird nicht nur einmal, sondern im
Verlauf der Abhandlung immer wieder gegeben —
entsprechend Tibis kreisendem, orientalisch-assozia-
tivem Nachdenken uber die Themenfrage: Soll die
Turker Mitglied der EU werden oder nicht? Die
Antwort — um dies gleich vorwegzunehmen — ist:
Fher nicht! Zumindest micht, wenn sich die reli-
giose, gesellschaftliche, politische Situation in der
Turleer und in der turkischen Diaspora in Furopa
nicht andert.

Schon in der , Vorrede™ offenbart der Verfasser dem
Leser seine ,Grundposition®: ,Eine europaisierie
Turkei kann zu Europa gehoren und Mitglied der EU
werden, nicht aber ein Land, das von Tslamisten mit
dem Kopftuchsymbol und einem entsprechenden
Geist regiert wird. Jenseits der Pro- und Contra-
Denlkoweise vertrete 1ch in diesem Buch die AnfTas-
sung, dass cine AKP-Turkei das Kriterium der Euro-
paisierung nicht erfullt.” (5. 19) Und gegen Ende des
Einleitungskapitels heifft es: ,Nur eine laizistische,
atn aufpeklarten Islam (also nicht am AKP-Tslam)
orientierte Turkei darf in die EU aufgenommen wer-
den und kanm Europa vor dem Islamismus schut-
zen." (8. 45} Und ganz am Schluss der Einleitung ist
zu lesen: , Unter europaisierten Turken fuhle ich mich
sehr zuhavse und wunschte mir, diese, nicht die AKP
bew. Ml Gorus wurden die Zukunft der Turkei be-
stitnmen. NMur auf dieser Basis der Buropaisierung ih-
rer politischen Kultur kann die Turkei zu Furopa ge-
horen {...1 (5. 48) Am Ende seines Buches zicht der
Verfasser noch einmal in aller Deutlichleit sein Resu-
mee: ,Es Ist falsch, der Turkei unter den hentigen Be-
dingungen Hoffnungen auf volle Mitgliedschaft zu
schenken, wie europaische Politiker s am 17. Dezem-
ber 2004 in Brissel getan haben, als sie beschlossen,
im Oktober 2005 die Aufmahmeverhandlungen zu
beginnen. Die Tuorke ist in threm heutigen Zustand
noch nicht Buropa-tanglich.” (5. 198)

Was Tasst nun den Verfasser, der selbst Moslem ist,
wenn auch nicht turkischer, sondern syrischer Her-
kunft, zu solch ablehnender Haltung kammen? Wa-
rum warnt er vehement vor einer ubereilten Aufnah-
me der Turkei in die EU und weshalb mochte er die
Debatte za diesemn Problem neu entfachen? Es geht
ihm paositiv um die ,Verteidigung der offenen Gesell-
schaft® (5. 18), fur die seines Erachtens die Turkei, so
wie sie jelzt unter der AKP-Regierung sich gibt, eine
grofie Gefahr darstellt.

Ist auch das Kopfiuch eine Gefahr? Das Relzwort
wKopftuch® beherrscht den Titel des Buches und das
nicht ohne Grund. Tibi konstatiert: ,as Symbol des
politischen Islam ist das Kopftuch als Vorschrift der
Sehari'a” (8. 17) Und entsprechend dieser Bedeutung
handelt das zentrale dritte Kapitel seines Buches voll
und ganz von diesem modisch-religiosen Accessoire.
Und dabei kommt cben das heraus, was die Vorrede
schon angedeutet hat: ,Der heute in der Turkei um
die Frauenkopfe gelegte Umhang entspricht weder
der traditionellen turkischen Kopfbedeckung, noch
ist er eine religiose Vorschrift; er ist die islamistische
Uniform einer neuen anti-westlichen Bewegung, Er
15t das Emblem des [slamismus im Zivilisationskon-
flikt, welches der zivilisatorischen Abgrenzung dient.
In der Diaspora gehort das Kopftuch als Verweige-
rung der Integration zur Selbstethmisierung. [...[
Das Phanomen des Kopftuches muss in diesem Kon-
text gesehen werden.” (8. 124) Und uber das Kopi-
tuch, fur das im Namen der Religionsfretheit Tole-
ranz gefordert wird, soll auf kaltem Wege die Scharia
fur die Moslems eingefuhrt werden, wie das in Kana-
da offen von den Islamisten pefordert wird. Kanada
dient deshalb dem Verfasser als warnendes Beispicl
und er fuhrt am Ende des Kopftuch-Kapitels aus: . Ich
wunsche mir, dass Europaer durch dieses Kapitel nun
verstehen, dass es sich beim Kopfruch® nicht um die
Duldung einer Textilie, sondern um die Durchset-
sung emes Schari’a-Geistes handelt, dem kein Zutritt
nach Europa gewahrt werden darf, wenn die ,offene
Gesellschaft’ bewahrt werden sollte.™ (5. 133}

Der begrenzte Platz einer kurzen Rezension lasst
nicht zu, alle Kapitel des Buches in der Ausfishrlich-
keit zu behandeln, wie heim Kopftuch-Kapitel ge-
schehen, Aber sie sind alle gleichermaBen lesens-
wert, und man erfahrt eine Menge uber die politische
und religiose Situation in der Turkei, uber die Span-
nungen zwischen Kemalismus und Islamismus, uber
die unterschiedhichen Ausformungen des Islam und
die verschiedenen Arten von Kopftuchern. Und das
altes wird nicht nur kenntnisreich und fundiert vor-
petragen (25 Seiten Anmerkungen belegen das zur
Genuoge), sondern immer wieder anch aus eigener
personlicher Erfahrung und eigenem Erleben illus-
triert. Und dahbei fielen denn auch dem Rezensenten
seine eigenen Beobachtungen wieder ein, mit denen
ich hier schlieBe: Als ich 1975 auf dem Wege nach
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Teheran ein erstes Mal durch Istanbul kam, erschien
mir die Stadt zwar sehr orientalisch, aber Kopliucher
habe ich nicht gesehen {zumindest kann ich nuch
an keine erinnern) und eine voll verschleierte Frau
schon gar nicht. Genau 20 Jahre spater kam ich wie-
der nach Istanbul, und es fielen mir sofort die streng
islamisch pekleideten Frauwen auf, ja, es gab sogar
voll verschleierte Frauen, wie ich sie sonst nur von
Bildern aus Saudi-Arabien kannte. Es ist diese sehr
greifbare Entwicklung der .Entwestlichung® und
zunehmenden Islamisierung, die Bassam Tibi ver-
anlasst hat, sein Buch zu schreiben, mit demn er ,ei-
ne sachliche EU-Turkei-Debatte® (S. 198) auslosen
maochte, “

Ein echter Leitfaden?

Jens Drummer

Steiner, Peter M. (2006}): Effektiv arbeiten mit dem
Internat. Einflihrung Internet

Carrnstadt Wissenschafthche Buchgesesellschaft,

151 5, 15BN 3-534-18404-1, £ 1450

Stellen Sie sich vor, Sie werden gebeten eine Anleitung
fur das Lesen in einem Lexikon oder Ahnlichem zu
schreiben! ... Und was wurden Sie sagen? Nun, wenn
ich ehrheh bin, ich wurde ablehnen! — Der Autor des
vorliegenden Werkes hat etwas Ahnliches probiert —
und er hat die Herausforderung angenommen und
versucht eine Anleitung fur die Arbeit von Geistes-
wissenschaftlern {... auch wenn es exgentlich nur die
Recherche ist ...) im Internet zu schreiben. Dafur ge-
buhrt ihm in jedem Fall Respekt! Wo doch das Tnter-
net ein sich stetig wandelndes Medium ist, wie esauch
bei den ersten Suchanfragen zum Begriff ,,Geisteswis-
senschaft” vom Autor selber nachgewiesen wird.
MNun existieren schon eine Reihe von Buchern, die
mehr oder weniger aktuelle und ausfubirliche Link-
listen {das sind Verweise auf Internetadressen) auflis-
ten. Das Problem einer solchen Auflistung hegt in der
Schnelllebigkeit, die im Internet herrscht. So sind In-
ternetseiten, die gestern noch verfugbar waren, heute
nicht mehr erreichbar, da sich entweder die Adresse
geandert hat oder die Seite geloscht wurde. Aus die-
sem Grund existieren im Internet eine Reihe von gut
gepflegten Linlklisten, die jeweils aktuelle Verweise
auf interessante Quellen anflisten. Braucht man da

noch ein Schriftwerk, in welchem hundert und mehe
Seiten aufgelistet sind? Dies eigentlich nicht, aber ei-
ne Hilfestellung, wie man ,effektiv arbeitet mit dem
Internet” ware schon eine groBe Hilfe, vor allem fur
Einsteiger in das Medinm Internet.

Das vorliegende Buch ist in einen Einfuhrungsteil
(knapp 40 Sejten) und einen Ressourcenteil (uber 90
Seiten) mit mehr oder wemger aktuellen Internet-
adressen gegliedert. Peter Steiner versucht dic Kom-
plexheit des Themas auf eine popularwissenschaft-
liche Ebene herabzubrechen. Leider gelingt ihm das
nicht durchgangig, so wird der Leser mit Serendipity-
Effeldt, Clustersuche, Unified-Messaging, {P-Adressen
und anderen mehr kanfrontiert.

Der Wunsch nach einer reinen Arbertshilfe ist an
vielen Stellen den Bedurfrussen der Darstellung der
Facettenvielfalt des Internets gewichen. Diese Vielfall
wird auf den ersten 37 Sciten angeschnitten. Themen
sind hier unter anderem:

o Suchmaschine (inkl. Erklarung der Detailsuche)

¢ Webportale und -kataloge

¢ Kommunikation im Internet

¢ E-Learmng und blended Learning sowie virtueller

Campus
o Veroffentlichen im Internet und Literaturverwal -

tung
@ Urheberrecht und Datenschutz.

Auf den restlichen Seiten finden sich mehr oder we-
niger akruelle Internetseiten aus dem allgemeinen
und geisteswissenschaftlichen Bereich.

MNun mag die Meinung des Rezensenten sicher sub-
jelktiv gepragt seim, allerdings verspriche der Titel des
Buches mehr, als er an Inhalt zuruckgibt, Ware der
kurze erste Teil des Buches ausfuhrlicher und durch-
gangig gegliedert sowie ein ,roter Faden® erkennbat,
ware das Buch mit Sicherhert empfehlenswert. So
muss sich der Leser damit abfinden, dass sehr viele
Themen nur kurz angeschnitten werden, Finen ech-
ten Leitfaden fur die Arbeit im Internet stellt dieses
Buch sicher nicht dar.

Allemn die Darstellung, dass E-Learning die Mog-
lichkeit ist, ,mit dem Internet zu lernen bzw. zu stu-
dieren”, widerspricht der gangigen Fachliteratur. Die
Notwendighkeit einer tutoriellen Betreuung bz, we-
nigstens der Aufbereitung von online verfugharer
Lerninhalten wird an keiner Stelle erwahnt. Auch die
Aussage, dass Portale baw. Suchmaschinen vertrau-
enswurdiger und praziser sind, je weniger Treffer fur
einen Suchbegriff gelistet werden, lasst Zweifel auf-
kommen.

Als Fazit steht, dass sicher emige der Internetadres-
sen (zumindest die noch verfugbaren}, die 1m zwei-
ten Teil angegeben sind, sicher den Einstieg in das In-
ternet erleichtern. Wer sich aber eine Anlettung zum
welektiven Arbeiten”™ erhofft, wird von diesem Buch
enltauscht werden. Ll
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Schuld an 70 Millionen
Toten

Manfred Sauer

Chang, Jung /Halliday, Jon: Mao. Das Leben eines
Mannes, das Schicksal eines Volkes

Aus dern Englischen, Karl Blessing Verlag, Munchen

4 Auflage 2005, 15BN 10 3-B9667-200-2, € 34,-

Auf dem Umschlag: Maos Bild, zerrssen, zeichnet In-
halt und Intention des Buches: die Zerstorung hew.
Korrektur des Mao-Bildes, wic es noch heute besteht.
Die Autoren fordern eine fur viele ,,neue” Sicht des
chinesischen Dhiktators. Sic bernuhen sich deshall um
auferste Korrektheit in der Darstellung. Von den 974
Serten des Buches enthalten 811 Text, Karten und Bil-
der, es folgen 163 Seiten Anhang, davon sind 79 An-
merkungen, erstaunliche 15 Auflistungen der Inter-
view-Partner. Die Biographie etc. umfasst 48 Seiten.

Esxakter geht’'s nimmer, so der Eindruck des Lesers.
Allen die Recherche ist gigantisch und serviert eine
uberwaltigende Fulle von Einzelheiten, uns norma-
lerweise unbekannt.

Das Fazit ist lewcht zu begreifen: Mao brachte es
anf 70 Millionen, an deren Tod er schuldig war. Alles
Menschen des eigenen Volkes, geopfert zum Zwecke
der Machtausubung, die Ideologie diente als Zierrat.
Die heutigen Machthaber sprechen von 70 % zu 30 %
gut und bose 1rn Wirken Maos. Diese These stammt
von Deng, als Nachfolger einer Art Chruschichow
Chinas. Den Verfassern dieses Buches nach sollte es
0% zo 100% heiflen: es bleibt kein gutes Haar In
heutigen Darstellungen, Fernsehen elc., bezichen
sich die negativen Angaben, Schilderungen, aof die
Zeil der Flerrschaft Maos: Elend auf dem Lande und
kaum Bildung. Sein Systern unterschied sich von dem
der beiden anderen Ubeltater, von Hitler und Stalin.
Es gab keinen Geheimdienst wie bei Stalin, man kont-
rolliert sich selbst von unten nach oben, brutal uber-
wacht von allen, auf ,Anregung” der Kader. Ahn-
liches existiert noch heute, man beachte die Berichte
im Rahmen der kommenden Olympiade.

Die Umgebung Maos, seine Getreuen, lernt man
nen cinschatzen, Lin Biao, vor allemn aber Chou En-
lay, erfolgreichen Diener seines Herri, Interessant da-
bei die Streiflichler, etwa Interviews mit den warlords
der Zeit. Naturlich gibt es cine Entzauberung des My-
thos vom Langen Marsch, vom Bundnis Mao/Chiang
Kaishek.
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Mao uberstand den Marsch offensichtlich in ei-
ner Sanfte. Er achlete das Grabmal der Familie Chi-
angs auch nach dermn gemeinsamen Kampf gegen Ja-
pan, Stalins besonderem Anliegen. Allerdings wurde
er von Chiang gefuhrt. Mit russischer und {seltsam)
US-amerikanischer Hilfe gluckte die Eroberung Chi-
nas. In der folgenden ,Friedenszeit” durfte die Kul-
turrevolution das Schlimmste pewesen sein, was Mao
dem Land bescherte. Mehr als 70% der Kulturguter
wurden zerstort.

Die Autorin Jung Chang, Jahrgang 1952, ist verher-
ratet mit dem Historiker und Co-Autor John Halli-
day. Selbst einst Mitglied der Roten Garde, Tochter
hoher Kader, wurde sie weltweit bekannt mit threm
Buch Wilde Schwane",

Sie benotigte allein 12 Jahre, um das Material fur
die Zerstorung des Mythos Mao rusammenzutra-
gen. Zur Entzauberung gehort auch die Neubewer-
tung willlahriger Biographen, wic dem allzu linken
US-Amerikaner Edgar Snow. Heutzutage herrscht die
von Deng eingefuhrte neue Marktwirtschaft, sie asst
den Bauern endlich besser leben, der nicht mehr al-
les abzuliefern hat, behalt das autoritare Regime aber
bei, Nach westlicher Auffassung kann das nicht funk-
tioneren!

Man muss das Buch sofort lesen, es ist micht nur fur
an China Interessierte. Die Vorgange sind zu spelita-
kular, als dass sie nicht gewusst werden sollten. Was
richtig oder hedenklich an der vorliegenden Darstel-
lung ist, konnen wir nicht entscheiden. “"

Geometrie allgemein-
verstindlich und
unterhaltsam erklirt?
- Geht das?

Jens Drummer

Aumann; Giinter: Euklids Erbe, Ein Streifzug durch
die Geometrie und ihre Geschichte
Wissenschafthche Buchgesellschaft, Darmstadt 2008,
2245 15BN 13 978-3-534-18932-9,€4250

Fur die Ungeduldigen unter Thnen machte ich die
Frage gleich beantworten: fa, s gefit! Und wenn Sie
erst cinmal ein wenig in diesem Buch geschmaokert
haben, werden Sie sich fragen: ,Was 1st an der Geo-
metrie eigentlich schwer?™, Diese Frage ist durch-
aus berechtigt, nicht wuletzt, weil es wirklich ausge-
sprochen unterhaltsam und auch einfach ist, wenn
Sie erst einmal durch den Autoren erklart bekom-
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men, wie die alten Griechen — dessen herausragends-
ter Vertreter ja ohne Zweifel Fuklid st — diese Wis-
senschaft angepangen sind. So wird die Geometrie
auch als die ,erste Wissenschaft™ im menschlichen
Denken dargestelr.

Ich gebe zu, dass es ein gewisses Mafl an Coura-
ge bedarf, sich in der heutigen Zeit noch einmal mit
den Grundlagen der Geometrie, die neben Enldid so
bekannte Gelehrte wie Thales von Milet oder Phyta-
soras pelegl wurden, zu befassen. Wo doch fast je-
der Popstar und Fernsehmaoderator {1ch mochte kei-
ne Mamen nennen ...} sich damit schmucken, von
Mathematis keine Ahnung zo haben oder wenigs-
tens verkunden, dass sie in Mathematik sowieso im-
mer schlechite Noten hatten, Aber anunieren Sie ruhig
auch thre Schuler, sich emmmal in die Welt der Geome-
trie zu verticfen und sich uber die Hintergrunde des
Thalessatz, die Hypothenuse, uber Ellipsen und vieles
mehr aufkdaren zu lassen.

Anhand von viclen, anschaulichen Beispielen aus
der Geschichite gelingl es dem Autor, den Leser im-
mer wieder zu verbluffen und ganz nebenbei die Ba-
sis der euklidschen Geometrie zu wiederholen. Au-
mann ist es auch gelungen, die doch eher ernsten
Zusammenhange innerhalb der euklidschen Geome-
trie unterhaltsam und vor allem anch fur den , Laien®
fasshar darzustellen.

In cinem Kapitel geht der Autor — unter dem Mot-
to: ,Geht wicht — gibes mcht® — auf die vielfaltigen
Moglichkeiten der Konstruktion ein. Mier erinnerte
ich mich an die dicken theoretischien Bucher uber die
Machbarkeit von Konstruktionen und argere mich,
dass ich dieses Buch nicht schon zum Studium ge-
lesen habe — es hatte vieles veremfacht. Neben den
grundlegenden geametrischen Problemen, die jeder
halbwegs gebildete Mensch aus der Schule kennt, un-
ternimmt der Autor auch einen Ausflug in die geo-
metrischen Probleme der Astronomie. Hier findet
selbst der Physiklehrer noch nette Anregungen, um
die physikalischen Hintergrunde noch etwas, mit
schonen historischen Episoden, zu wnrahmen.

Alles in allem kann ich das Buch nur empfehlen
— und zwar auch fur Interessierte, die mal wieder die
Kenntnisse der Schulgeometrie auf wirldich anter-
haltsame Art auffrischen maochten. Sie konnen die-
ses Buch — ahnlich wie einen puten Roman ~ hin-
teremander weg lesen. Gleichzeitig Konnen Sie aber
auch einzelne Abschnitte, die sic interessicren, lesen.
Die Lateiner unter Thnen konnen wahrend der Lek-
ture auch gleich noch einmal ihre Sprachkenntnis-
se auflrischen.

Ut Sie jetze noch ein wenig neugierig zu machen,
dic folgende Frage: . Wussten Sie, woler die Ellipse
ihren Namen hat?" — ganz ehrlich, ich wusste es nicht

. Aber auch Sie konnen das ja andern und etwas
Zeit damit verhringen, sich als Nichifernsehmodera-
tor zu outen. Viel Spaft dabej! “

Wissen wir
schon alles?

Eckehart Knop

Matthaus, lirgen/Mallmann, Klaus-Michael
[Hrsg.): Deutsche, Juden, Vélkermord. Der Holo-
caust als Geschichte und Gegenwart
Wissenschaftliche Buchgesellschaft, Darmstadt 2004,
3405, 15BN 3-534-18£81-5, £ 5990

Zunr Vorwort: Geschichtswissenschaftler von Rang
und Namen kommen in 18 Aufsatzen zu Wort, kei-
ne Lekture zum Uberfliegen, vielmehr fur ein tief-
eres Verstandnis des Holocaust von grofiem Werl. Es
geht um die Zerstorung lichgewonnener und zweck-
dienlicher Geschichtsmythen, Besonders hilfreica,
so die Herausgeber, sei die Beschaftigung mit die-
sem Thema auch deswegen, weil Historiker aus ganz
anderen Kentinenten cin oft fundierteres Bild clar
Geschehnisse zeichnen konnen, wahrend ,beson-
ders in Deutschland, wo das Getummel des akacl=-
mischen Tagesbetriebs mit seinen Scheindebatten ...
distanzierte Reflexion und empirische Karrnerarheit
nicht eben fordert.” In einigen der Aufsatce geht es
nicht um eine Forschungsbilanz, wsondern daruwm,
zu veranschaulichen, was noch zu leisten ist, bevor
der Mord an den europaischen Juden in seinen Ursa-
chen, Ausformungen und Folgen als hinreichend ge-
klart werden kann.”

Genau und mit vielen Quellen belegt stellt 1. Fors-
fer den Antisemitismus in Reichswehr und Wehr-
macht der Weimarer Republik dar, der es nicht
schwerfiel, ,umzusteigen™ vom Dienst 1n der Repu-
blik zum Dienst unter der NS-Fuhrung. Schon in
den swanziger Jahren gab es Bewegungen und Stro-
mungzen in der Reichswehr und ihren Fubrungsye-
mien, die offen antisemitisch redeten und handelien,
z.B. das Herausnehmen von Juden (auch vaterlan-
disch gesinnter) aus der Armee!

Yelruda Baver entwicft ein Panorama des Endes der
Tuden im vormaligen Ostpolen unter deutscher Herr-
schaft. Sein Fazit aus dem konkreten Fall ist ableitoar,
dass ,die Menschheit sich fortgesetzt genozidaler Be-
drohung gegenubersieht, wobe: die meisten von uns
eher Opfer oder Zuschauer als Tater sind.”

Hans Monumsen stellt uberzengend dar, wie sich
die sogenannte ,Endlosung” erst allmahlich auf den
verschiedensten Ebenen heraushildete, wober er den
oUmschlag in die umfassende Judenvernichtung®
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auf Marz 1942443 datiert. D.h. die Endlosung muss-
te sich erst aus vielfaltigen Vernichtungsaktionen he-
rauskristallisieren. Somit war diec Wannseekonferenz
{20.01.1942) noch nicht der unmittelbare Ausloser.

Momika Richarz arbeitet die grofien Probleme, die
die zahlreich gegrundeten judischen Schulen in den
Jahren 1933—39 hatten, da immer anch die Abhangie-
keit von NS-Behorden bedacht werden musste,

Frank Mecklenturg verfolgt den Werdegang des
Rassenideologen Fritz Arlt, dem es gelingt {wic vie-
len) nach dem Krieg Karriere in der Industrie zu ma-
chen und nie angeklagt worden zu sein. Gerade dieser
Aufsate zeigt auf, wie nachlassig die newe Bundesre-
publik in der Verfolgung und Verarbeitung von N5-
Grofien war. Bin wahrlich spannendes Kapitel!

Arnold Paucker richtet seinen Blick auf einen in Ge-
schichtsbuchern wemg zu findenden Aspekt, namlich
die zumindest zeitweiseVerbruderung mit den Kom-
munisten. Die Gegnerschaft zom NS fuhrte zu die-
ser Verbindung, Pauckert attestiert vielen Kommunis-
ten in den KZ-Lagern ,vorbildliches Mitleiden und
Bursorge fur ihre judischen Mitgefangenen® Erwah-
nenswertist anch die Sodidaritat und Courage desita-
lienischen Militars - nach dem Zusammenbruch
Italiens — Juden unter ihrem Schutz nichran die Wehr-
macht und 58 avszuliefern. Es zeigt sich hier deutlich,
dass Geschichte mehr st als Dokumentation von Fak-
ten, dass sie vielmehr lebt vom eigenen Erleben, vom
Sich-Einfuhlen in Personen und Geschehnisse.

Die Ausfuhrungen von [ Matthaus za Thelich-
keitsanfechtungen (u.a. rassischer Status einer Per-
son und damit Determination ihres Schicksals) las-
sen den Leser Schauer uber den Rucken laufen. Wie
z.B. wurden rassebiologische Gutachten erstellt: So
gehort judisches Aussehen®, wissenschaftlich ver-
bramt durch Messungen und Vergleiche zur Korper-
und Haarform, Haut und Augenfarbe usw. dazu. Der
durch judische Tradition gebundene Mensch sei ein
wieelisch eingeengter”™ Mensch, dessen judische We-
sensart von einer gewissen ,alttestamnentlichen Auns-
pragung” sei, wahrend der artsche Liebhaber der
Mutter eine ,menschlich gewinnende Personlich-
leeit” mit . heiterem Sinn, menschenfreundlicher Ge-
sinnung und ausgepragter Naturliebe® ... sei.

Micht lange nach dem Kriege hat die Justiz be-
hauptet, sie habe im Umgang mit der ,Judenfrage”
nach den Grundsatzen von Recht und Ordnung ge-
handelt.

Wolfgung Benz ceipt die Kollaboration mwischen den
deutschen Besatzungstruppen und der Bevolkerung
des Baltikurns. Was Dbleibt? Geklart werden mussen
aber auch das Schweigen nach 1944 und der Umgang
mit der belasteten Nationalgeschichte nach 1990.

K. M. Mallmann und M. Cuppers sezieren ein bis-
lang unbekanntes Finsatzkommando der Sicherheits-
polizei und des SI, das bereits auf dem Weg zu Rom-
mels Armee in Afrika war, Neu ist auch der Nachweis

uber die enge Zusammenarbeit zwischen den Ara-
bern und Deutschen, denen es gemeinsam wmn die
Vernichtung der dort lebenden Juden ging.

Chr. Browning schildert unvarstellbare Greueltaten
an den Juden in Polen, wo auch manches mit Hilfe
der Bevolkerung geschah. ,,Judenjagd“ war das tag-
liche Brot” der deutschen Jager.

Richard Bremtman zeigt auf, wie muhsam oft die
Arbeit der Historiker ist bei ungenauer Quellenlage,
konlkret: Wer waren die Verantworthichen fur die De-
portation der romischen Juden im Oklober 19437

Dan Michiman fragt nach dem Wert von Zeu-
genaussagen in historischen Prozessen und zitiert
dann Himmler, der ,gegenuber der Welt der Unter-
menschen die K2s" fordert, Flumanitat sei ,chnstliche
Ruckenmarkserweichung.” Ebenso wird beschrieben
der Weg vom Madagaskar-Flan bis zur Endlosung.
Dic Bedeutungsveranderung eines Begriffest

In den USA war die Berichterstattung uber den
Holocaust kein ausfuhrliches Thema, so B, G. Warte.
Erst aufgrund der mehr als 408 Sitzungen des Nurn-
berger Gerichts stieg das Tnteresse in den USA, wo es
in den vierziger Jahren durchaus einen ,bodenstandi-
gen” Antisemitismus gab,

Am Beispiel des Erwin Ettel fuhrt £ Bajohr aus,
mit welcher Chuzpe Nazigrofen noch lange nach
dem Krieg {(wenn auch oft unter Decknamen} threr
Uberzeugung Ausdruck verliehen und die bundesre-
publikanische Gesellschaft und Politik mehr oder we-
niger deutlich abwerteten.

Anch im Wissenschaftsbereich — R. Rurup weist es
uberzeugend nach— gab es Verfehlungen, Duldungen
und Mittaterschaft. Aufgezeigt wird dies u.a. an der
Umbenennung der Kaiser-Wilhelm-Gesellschaft in
Max-Planck-Gesellschaft, ein sehr lesenswertes Ka-
pitel!

Beate Meyer belegt detailliert am Fall Henry
Schmidt, wie wenig rechtsstaatlich das Verfahren der
DDR-Justiz war, und widerlegt damit ,die Selbstdefi-
nition der DDR von der besseren justitiellen Bewalti-
gung des NS-Unrechts.”

Uber den Judenboykott am 1 .April 1933 und die
Auswertung von Bildmaterial komimt & Paad #u der
Erkenntnis, die das Vorwort so bundelt: ,Gerade-
zu kriminalistisch verfolgt Paul die Windungen und
Wendungen in der Erinnerungspolitik seiner Tei-
matstadt ...”

Die Darstellong am Ende von B, Huppauf ist ge-
danllich so anspruchsvoll, sie entzieht sich einer Zu-
sammenfassung in einem Satz, sie muss mehrfach
buchstabierend erarbeitet werden, Vielleicht so viel:
Geschichte droht verloren zu gehen, wenn auch be-
kannte Bilder wieder zu neuem Nachdenken fuhren,
die dann Erinnerung panz never Art stiften,

Es bleibt die uns aufgetragene Aufgabe, nie trage zu
werden, uns nie sicher zu fuhlen, .50 etwas” konne es
nie wieder geben. “
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Lunia Engombe

Das ist nicht
mein Zuhause

Heinz Weischer

Engombe, Lucia: Kind Nr. 95. Meine deutsch-
afrikanische Odysses

Ullstain, Berlin 2004, 381 5, 15BN 10 3-548-25892-1,
€895

Schade, dass die deutschen Gastautoren solcher Le-
bensberichte ein so nuserables Deutsch draufhaben:
wDer Bhok threr liebevollen Angen 1st klar wnd offen.
Thre vollen Lippen lacheln weich, das glatte schwarze
Hagr fallt sanft o thre Strrn.” und im nachsten Ab-
sate: , Der Ausdruck in thren warmen Augen ist gleich-
zertig so mtensiv, als ware dicse Frau pur ganz nahe." —
wAls ich zuruckkam, war imeine Mutter sterbenskrank,
Es war zut spat. Fur ste. Fur pich, Fur uns,” Hanebu-
chene Stilbriche in der Erzahlung eines Kindes: , Dhe
grofien Jungs verkloppten uns. — Unser Alltag war Klar
strukturiert.” Schade anch, dass die Kubaner und die
und Mosambikaner, welche Lucia Engombe in der
DDR trifft, Infinitivdeutsch sprechen mussen, wak-
rend sie selbst in astrelnem Deutsch parliert. Und
schade, dass Lucia Engombe 80 Seiten lang thre Pu-
bertatsprobleme ausbreitet, 20 Seiten hatten es auch
getan. — Schiuss mit den ,,Schades®!

Diese Biographie einer jungen Namibrerin kon-
frontiert mit einemn Geschehen in der echemaligen
DDR, von dem ich bis heute nichts gewusst habe,
und 999 der Westdeutschen wussten sicher auch
nicht daven. Der Befreiungskampf der SWAPQO in
Namibia gegen Sudafrika wird von allen sozialisti-
schen Staaten unterstutzt, 1979 werden auf Bitten
der SWAPO &0 namibische Kinder im Alter von drei
bis sechs Jahren aus einem Fluchtlingslager in Ango-
la ausgewahlt und zusammen mit nambischen Aus-
bildern und Aufsehern in die DDR geschickt, damit
wernigstens einige den katastrophalen Verhaltnissen
im Fluchtlingslager entkommen, aber was wichtiger
ist, sie als als gut auspebildete sozialistische Kader in
ein befreites Mamibia zu entsenden. Spater kommen
noch mal 100 Kinder dazn. Von SWAPO-Agenten
auf Patriotismmus und Militarismuos getrimmt, von
DDR-Unterweisern auf strammen Sozialismus hin
erzogen, etleben die Kinder, unter ihnen Lucia En-
gombe, einen ungehevren Luxus in der gruppenori-
entierten Lebensfulhrung, und das begeistert, wenn
man noch Tage zuvor vor Hunger in den Baumrin-

den nach Maden gesucht hat, diese zu rosten und
zu verspeisen, Der Broiler wird zum Symbol neu-
en Lebens.

Das Heimiweh nach Namibia ist grofs, obwoh] al -
le Kinder aus zerbrochenen namibischen Familien
stammien, der Vater oft in Gefangnissen verschwun -
den ist, die Murter sich lossagt von der Familienver-
antwortung, um zu uberleben, S0 hat Lucia Engom-
be nach Jahren erst Kontakt mit ithrer Mutter, die zur
Krankepschwesteransbildung nach Moskau geschickt
wirde. Nanubische Lebensgewohniheiten kollidieren
haufig mit DDR-Selbstverstandnis, die schulischen
Anforderungen in deutscher Sprache sind hoch, die
einheimischen Aufpasser reagieren brutal auf An-
klange von Individualismus, Kontakte mit deutschen
Tugendlichen sind zunachst ausgeschlossen, spater
dar{ man eine gemeinsame Tagesdisko besuchen, hier
werden die Namibier mit threm schmalen Taschen-
geld beneidet von den deatschen Jugendlichen, denen
steckr man alfes i den Hals; ziwischen namibischen
Jungen, Kubanern, Mosambikaner und Deutschen
kommt es zu Reibereien, die (noch) nicht rassistisch
maotiviert sind, sondern von Eifersuchteleien, wenn
es um namubische Madchen geht. Allerdings haben
die deutschen Jungen keine Chance gegen die Ku-
baner, Soviel sich freundschafiliche Beziehungen zo
deutschen Erzicherinnen auch bemuhen, den Nami-
biern das Gefuhl einer neuen Heimat zu geben, bleil
auch nach funf und mehr Jashren das Eingestandms:
Das ist nicht mewn Zuhause!

1990 nach der Wende weif man im vereinten
Deutschland mit den namibischen Kindern niches
mehr anzufangen und schickr sie zuruck nach Na-
mibia, in thr Zuhause, Die Kinder sind vollig orien-
tierungslos, sie werden in ein Elend zuruckgewor-
fen, das thnen fremd geworden ist, thre Familiern
existieren meist nicht mehr, sie werden 1n der Ver-
wandtschaft hin- und hergeschoben. Lucia Engombe
Liuchter” zul die Deutsche Schule in Windhoel, ein
hilfloser Versuch, das verlorene Deutschiand wiede:-
zufinden. Sie scheitert dart, weil sie von ihrer neuen,
alten Umgebung, von der sie sagt: Dias 15t nzcht men
Zuhause. wieder eingefangen wird.

Wie gesagt, ich habe von dieser Kinderverschi-
ckung in den 80er Jahren nie etwas gehort und habe
bedruckt die seelischen Verbiegungen der jungen Lu:
cia Engombe erfahren. Ein Stuck Zeitgeschichte, urs
Auslandslehrern umso eingangiger, da wir ahnliche
Schicksale cher verstehen werden als der Kollege, de:
sich im Umkzeds von 300 Metern um seine Schule ein
Eigenheim baut und dert lebenslang verharrt. Sicher
auch interessant fur die Schulfamilie der Deutschen
Schule in Windhoek, die mit den DDR-Heimkehrern
konfrontiert wurde. 4l
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Die M
Holocaustie
Benn Sendler und die
gerettetcal [Queder aus :
dom Wiarsghauer Glests

e Hartmut Gagl

Sendlers Liste

Mieszkowska, Anna: Die Mutter der Helocaust-
Kinder. Irena Sendler und die geretteten Kinder
aus dem Warschauer Ghetto

DVA, Munchen t deursche Auflage Z008, 318 5, ISBN
3-421-05912-8,€2290

Dieses 2004 in Polen und 2 Jahre spater in Deutsch-
land erschienene Buch uber das Wirken der Irena
Sendler im Polen der Zeit der deutschen Besatzung
ist kewe im ublichen Sinne literarische Verarbei-
tung eines historischen Stoffes, sondern eine Arbe,
die ausschlieflich auf der Grundlage von Unterlagen
der derzeitig 96-jahrigen Irena Sendler entstanden
ist. Die Autorin, eine polnische Theaterwissenschaft-
lerin und Journalistin, folgt im Anfbau, Duktus und
weitgehend auch im Text des Buches den Vorstellun-
gen und schriftlichen Vorgaben von Trena Sendler. —
Nach langen Jahren des Schweigens, vor allerm aus in-
nenpolitischen Grunden, war es erst i Polen nach
1989 moglich, diese Prau zu wurdigen und zu ehren,
ihre Taten und ihr aufopferungsvolles Arbeiten zu
schildern. In vielen anderen Landern wurde ihr Wir-
lken inzwischen ebenfalls erkannt und erreicht inzwi-
schen eine groflere Bedeutung als seinerzeit ,Schind-
lers Liste®™. Sendlers Liste®, eme Aufzeichnung der
Namen der durch sie geretteten 2500 judischen Kin-
der aus dem Warschauer Ghetto, um diese nach dem
Ende des Gravens wieder aus ihrer Anonymitat auf-
tauchen zu lassen, vergraben in einem Glas auf einem
Warschauer Gartengrundstuck, war der Anlass fur
vier 13 bis 14 Jahre alte Schulerinnen aus dem US-
ammerikanischen Bundesstaat Kansas im Rahmen ih-
res Geschichtsunterrichtes, nach langen Recherchen
das einfache, 10-minutige Theaterstuck ,Leben im
Glas® zu verfassen. Es wurde inzwischen weit uber
100 mal aufgefubrt und fuhrte letztlich zum mehr-
fachen Besuch der Schulerinnen bei der Heldin thres
Stuckes in Warschau.

Nach der Erzahlung der Erlebnisse mit den ameri-
kanischen Schulerinnen wird der Ablauf des Lebens
und der aufopferungsvollen Tatigkeit Irena Sendlers
dargestellt. Durch das uberwiegende Zitieren Irena
Sendlers selber, verbunden mit erlauternden Texten
der Autorin und durch Verwendung vieler persen-
licher Photographien gewinnt das im Grunde ge-

nommen sehr sachlich geschriebene Buch eine Au-
thentizitat und Eindrucklichkeit, der man sich schon
bald nicht mehr entziehen kann.

1910 geboren, turbulente Kindheit zwischen Russ-
land und Polen, anfangliches Turastudmum, Wechsel
zu Polomistik und Padagoml, erste antisemitische
Erfahrungen als Nichtjudin, Sohdarisierung mit ih-
rer judischen Freundin, 3 Jahre Suspendierung von
der Universitat und schlieBhich die 1939 bestande-
ne Magisterprufung sind einige Stationen der jun-
pen Studentin. Schon wahrend des Studiums arbeitet
sie in der Sozialhilfe und heiratete. Bombardierung
Warschans, Kapitulation, Besatzungsalltag und be-
ginnende konspirative Tatigheit, sowie Hilfe fur die
verarmte judische Bevolkerung kennzeichnen die fol-
gende Zeit. Thre offizielle Tatigkeit als Sozialreferentin
nutzt sie zusammen mit anderen zum Schutz vieler
Jugendlicher vor der Verschleppung zur Zwangsar-
beit. Es folgt der Beginn der verstarkten Drangsalie-
rung der judischen Bevolkerung ab Dezember 39 bis
zur Ghettoisierung im Lavfe des folgenden Jahres, die
im November 40 einen vorlaufigen [Tohepunkt fand,
als das Warschauer Ghetto mit 400.000 Bewohnern
zum Sperrgebiet erfdart wurde. Jegliche Hilfe fur Ju-
den wurde mit der Todesstrafe bedrolt,

Wit gefalschten Dokumenten und neven Identi-
taten halfen Irena Sendler und thre Mitstreiter be-
durftigen Juden. ,Organisterte™ Dienstausweise, das
Tragen des Judensterns im Ghetto sowie die panische
Angst der Dentschen vor Typhus ermoglichten bis
April 1943 den relativ ungchinderten Zutritt zum
Ghetto und die damit verbundene Hilfe.

Irena Sendler schildert, wie sie innerhall verschie-
dener polnisch-judischer Crrganisationen der Stadt-
verwaltung Warschaus tatig war, deren nichtoffizi-
eller, untergrundartig organisierter Arbeitsanteil
dem Kampf uns nackte Uberleben der Juden gewid-
met war; es war aber auch ,eine wunderbare inne-
re Rebellion® gegen die Besatzer und den von ihnen
eingesetzten Judenrat im Ghetto. Die unter die-
sen Bedingungen entstandenen Hauskormitees und
vor allem Jugendkreise werden ecindrucksvoll ge-
schildert.

SchlieBlich der Beginn der grauenvollen , Umsied-
lung nach Treblnka® im Sommer 1942, die Zuge der
Kinder zu den Transportwaggons — und das Schwei-
gen der Welt. 44.000 Juden, Arbeiter und deren Fami-
lien, blichen affiziell im Ghetto ubrig, weitere 30.000
hielten sich dort illegal auf. Der , Zegota®, eine ehren-
amtliche, uherparteiliche Untergrundorganisaton
(»es gab noch viele andere Organisationen, welche
in einem erstaunlichen Ausmal Hilfe leisteten™) des
polnischen Untergrundstaates zur Rettung der Juden,
ermoglichte Irena Sendler als Leiterin des Referats fur
Tudenkinderhilfe eine wirksame finanzielle Hilfe, Der
Zegota ,gab all jenen eine Uberlebenschance, die bei
der Grofien Aktion [im Semmer 42] mit dem Le-
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ben davon gekommen waren”, Zusatzlich versuchte
et durch Untergrundpresse und Flughlater die ,von
der Besatzungsmacht terrorisierte und eingeschuch-
terte polnische Gesellschaft [aufzufordern], den Ju-
den zur Hilfe zu kommen®,

8o konzentrierte sich die Arbeit Trena Sendlers zu-
nehmend auf die Rettung der Kinder, dic im wweiten
Drittel des Buches nun ausfuhilich beschrieben wird.
Thre Arheit bestand darin, den Kindern, die aus dem
Ghetto fichen konnten, Unterschlupf zu gewahren,
ader anch Kinder aus dem Ghetto hinauszuschlen-
sen ,und ihnen ein Leben auf der arischen” Seite xu
arganisieren”, Das Annehmen newer Identitaten, ge-
falschte Dokumente, Sprache, Kleidung, Liedgut und
vielen anderen Kleinigkeiten waren notig, bis die Kin-
der schliefilich bereit waren, ber vertrauenswurdigen
polnischen Familien im ganzen Land, aber auch in
Klostern und anderen kirchlichen Einrichtungen un-
tergebracht zu werden. Altere gingen oft genug auch
in die Walder, umn sich den Partisanen anzuschlieRBen.
»Das Leben auf der ,arischen® Seite war weiterhin ein
Leben auf Kredit”, das oft genug durch weitere, oft
fluchtartige Zwangsumzuge bestimmt war.

Ghettoaufstand ab dem 19, April 1943, Knapp ei-
nen Monat spater: ,Es gibt keinen judischen Wohn-
bezirk in Warschau mehr® (55-Gruppenfuhrer und
Generalleutnant der Polizer Turgen Straop). Schwes-
ter Jolante, der damalige Deckname von Irena Send-
ler, versuchte mit den Thrigen unter schwicrigsten Be-
dingungen und unier Einsatz des eigenen Lebens an
der Aufienseite des Ghettos zu helfen, fluchtigen Kin-

tung, die damals sinem Todesurteil gleich gekom-
Mmen watrea,

I's pschmerzt auferordentlich, dass Menschen, die
sich um die Rettung der Juden wahrend der Beset-
zung am meisten verdient gemacht haben, in Ver-
gessenheit geraten sind”. Diesen Menachen setzt sie
in dem Kapitel ,Dankbare Erinnerung” ein kleines
Denkmal. Das letzie Kapitel, ,Stimmen der Kin-
der®, legt Zeugnis von Holocaust-Kindern uber Irena
Sendler ab und beschliefit eindrucksvoll das Wirken
dieser Frau, Reiche Ehrungen erfahrt sie an ihrem
Lebensabend, so auch die Verlethung des Ordens des
Weilen Adlers im Jahre 2003 durch den Staatspra-
sidenten Kwasnieweski und eine Wurdigung durch
Papst Johannes Paul T1.

Das mit vielen erklarenden Anmerkungen unc
einem Literaturverzeichnis abgerundete Buch wurde
vom Rezensenten zunchmend interessiert, aber auck:
betroffen gelesen. Betrachtet man aufmerksam die
beigefugten Bilder Irena Sendlers aus jungster Zeit,
50 kann man nur noch mehr Hochachtung und Be-
gessterung fur diese Greisin empfinden, die schiec
Unmenschliches leistete und dabei so zuruckhaltend
und bescheiden war, dass sie erst spat entdeckt words,
Sielebte ein Leben, in dem sie ,nichts anderes™ tat, als
der cinstigen vaterlichen Anweisung, den Bedrangten
dic Hand zu reichen, in cinem Mafe gerecht wurde,
das nicht hoch genug geachtet und gewurdigt werden
kann. 4Hl

dern und Erwachsenen Wege zu ebenen.
Verhaftung an ihrem Namenstag im Oktober 1943,

"X+ Erinnelungen
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Gestapo-Hauptquartier — Folter im Pawiak-Gefang-
nis — Urteil: ErschieBung, Granenhafte Erfebnisse im
Gefangnis — Massenexekutionen — die eigene Abho-
lung zur Exekution — zusateliches Verhar — und plotz-
lich: D bist frei! Hau sofort ab!® Und nun selber ein
konspiratives Leben im Untergrund.

Warschauer Aufstand und Befreiung Warschaus im
Januar 45 durch die Rate Armee. Und danach wie-
der Kinder, diesmal aus Auschwits, die gerade noch
mit dem Leben davon gekommen waren, wahrend
ihre Mutter verbrannt wurden. Und nun die Auffor-
derung, wieder offizicll im Gesundheitls- und Sezial-
amt zu arbeiten unter den schiweren Nachkriegsbe-
dingungen in der zerstorten Hauprstadt,

Das letzte Drittel des Buches beschreibt ihre eige-
ne und die Nachkriegsgeschichte der geretteten Kin-
der, oft seclisch schwer traumatisierte junge Men-
schen, die oft heute noch vor ihren Erinnerungen
flichen. [Me ,Versinigung der Holocaust-Kinder®
versucht diesen Menschen zu helfen und auch hier
wird Irena Sendler zeitweise wieder tatig bis sich
wahrend der stalimistischen Zeit Polens die Situation
ins Gegenteil veckehrte: eine von ibr seinerzeit geret-
tete Judin verhinderte in letzter Minute ihre Verhat-

T{: : HIE = 1247,

Der Kanzler der
deutschen Wieder-
verainigung

Oieter Aligaier

Kohl, Helmut: Erinnerungen 1982-1990
Droemer Verlag, Munchen 2005, 11345, 15BN 3-326-
A7E20-9,£2520

Der Autor wurde 1930 1 Ludwigshafen am Rhein ge-
boren und ist seit 1947 Mitglied der CDU. 1959 wirr-
de er in den Landtag von Rheinland-Plalz gewahlt,
und ven 1969 bis 1976 war er Ministerprasident die-
ses Landes, Mitglied des Deutschen Bundestages von
1976 bis 2002, Bundeskanzler vom 1. Oklober 19582
bis zum 27, Oktober 1998,

Bundestagsprasident Richard Stucklen erklarte am
1. Cktober 1982 wm 15.12 Uhr, dass der Abgeordne-
te Dr. Helmut Kohl zum Bundeskanzler der Bundes-
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republik Deutschland gewahlt sel. Zum ersten Mal in
der Geschichte des bundesdeutschen Parlamentaris-
mus war ein Kanzler (Helmut Schmidt) durch das
konstruktive Misstrauensvotum abgewahlt worden,

Schon am 4, Oktober, dem Tag der Regierungsbil-
dung, machte er semen Antrittsbesuch beim franzo-
sischen Staatsprasidenten Frangois Mitlerand, der
Besuch bei Ronald Reagan sollte bald folgen. Am 28,
und 29. Oktober 1982 kam die britische Premiermi-
nisterin Margarct Thatcher zum deutsch-britischen
Gipfeltreffen nach Bonn.

Mit seinem Koalitionspartner Hans-Dietrich Gen-
scher hatte sich Kohl fur Neuwwahlen am 6. Marz 1983
verstandigt. Mit Bundesprasident Karl Carstens ej-
nigte sich Kohl auf vorzeitige Parlamentsauflosung.
Mit 48,8 Prozent der Wahlerstimmen konnte die
CDUCSU mehr als zufrieden sein. Die FDP erreichte
7,0 Prozent. Rainer Barzel wurde zum neuen Bundes-
tagsprasidenten gewahlt.

Cbwohl Helmut Kolil regen Anteil an der Auflen-
politik nahm und sie mitgestaltete, gab es keine Dhs-
pute oder Gegensatzlichkeiten zwischen hm und sei-
nem Aulenminister und Vizekanzler Hans-Dietrich
Genscher. ,Nur Franz Josef Strauf? storte micht selten
unseren Gleichklang. Er war in seiner unberechen-
baren Art manchmal Hemmschuh, manchmal An-
treiber, sei es in der Afrika- und Sudamenkapolitik
oder bes Bezichungen zur Sowjetunion, zu Polen oder
der Tschechoslowakei.™ (5. 153) Die Konlroversen
zwischen Straufl und Genscher gehorten zum Ritual
der ersten Amitsperiode des Bundeskanzlers Kohl.

Nach Zustimmung des Bundestages zur Stationie-
rung newer amerikanischer Mittelstreckenraketen
hatte man allgemein mit einer neuen Eiszert zwischen
BRD und DDR plus Sowjetunion gerechnet, aber es
kam doch nicht dawu.

In Moskau waren zwischen 1982 und 1985 drei
Partei- wnd Staatsfubrer gestorben. Jetzt schlug
die Stunde der Jungeren, jetzt kam die Zeit Gor-
batschows. Obwohl die Bezichungen zwischen ihm
und Kohl zunachst frostig waren, sollte es bald an-
ders kommen,

Wollgang Schauble wurde 1984 Minmster fur be-
sondere Aufgaben im Kanzleramt und organisierte
1987 mit grofiem Geschick den viel diskutierten Be-
such des DDR-Staatsratsvorsitzenden m Bonn.

Helmut Kohl unternahm viele Auslandsdienst-
re1sen. Eine der wichtigsten fuhrte thn Ende Okto-
ber 1985 nach New York, wo cr mit Ronald Reagan
zusammentraf, der immer einen klaren Kars vertrat
und starken Ruckhalt in der amerikanischen Bevol-
kerung hatte.

Helmut Kohl gestcht offen e, dass er Gorba-
tschows Fahigkeit und Kraft, eine Veranderung der
sowjetischen Politik in die Wege zu leiten, unter-
schatzt hatte. Hinzu kam, dass Ronald Reagan und
Michael Gorbatschow ein gutes personliches Verhalt-

nis entwickelten. 1987 fand die 750-Jahr-Feier Ber-
lins statt, was Reagan zum Anlass nabun, dort einen
Besuch abzustatten und vor dem Brandenburger Tor
eine Rede zu halten. Jarin stellte er u.a. fest:,,Es gibt
nur ein Berlin.® ,Herr Gorbatschow reilen Sie die
Mauer nieder.™

Seit Gorbatschows Amtsubernahme und Honne-
ckers Besuch in Bonn war die Deutschlandpaolitik in
Bewegung gekommen, wic sie Kohl nicht erwartet hat-
te. Auch in den Bezichungen zu Unparn bahnte sich ei-
ne neue Entwicklung an, denn im Herbst 1989 offne-
te dieses Land die Grenze zum freien Westen und riss
den eisernen Vorhang auf. Nach wie vor ficlen Schusse
an der innerdeutschen Grenze, die meisten Menschen
der DR verlangten die Offnung ihres Landes und
mehr Demolkratie. Gleicheeitig entwickelte sich der
Prozess der Umgestaltung und Offnhung in der Sowjet-
union in den mesten osteuropaischen Landern wei-
ter.” (S. 819) Vom 12. bis 15. Jum 1989 hielt sich Gor-
batschow zu seinem ersten Staatsbesuch in der BRD
auf, was eine Schlusselbegegnung rwischen ihm und
Kohl bedeutete nut weitreichenden Folgen.

Tmmer mehr DDR-Deutsche fanden sich in Un-
garn ein, eme allgememe Fluchthewegung machte
sich breit, nahere Einzelheiten sind tm Buch beschrie-
ben. Fur das SED-Regime war das det unweigerliche
Anfang vom Ende seincr Existenz, s kam zouin Mas-
senexadus, det auch uber Prag lief. Auch von War-
schau wurde die Ausreise uber das Territorium der
DR gesichert.

~De Lage eskalierte, als Michael Gorbatschow am
5. Oktober zu den Feiern zum 40. Jahrestag der DIDR
in Ost-Berlin eintraf.” (S, 947) Am Abend des 7. Qk-
tober gab es in Ost-Berlin gewaltige Demonstratio-
nen, aber auch in anderen Stadten der DDR. Am
18. Oktober wurde Erich Honnecker gestarzt und
durch Egon Krenz ersetzt, am 9. November fiel die
Matier, am 10. November kamen rund 100,000 Men-
schen za emer Kundgebung in Berlin zusammen. Am
13. November wurde Hans Modrow von der Volks-
kammer zum Ministerprasidenten gewahlt und bil-
dete kurz danach seine Regierung,

Wahrend Frangms Mitterand und Margaret That-
cher die deutsche Wiedervereinigung mit leich-
temm bzw, wutendem Missfallen begleiteten, war es
vor allem George Bush, der das Verlangen der Deut-
schen nach Einheit und Freiheit vorbehaltlos unter-
stutzte. Es folgte das Zehn-Punkte-Programm Hel-
mut Kohls.

Auf Gorbatschows Initiative kamen die so genann-
ten Zwel-plus-Vier-Gesprache zustande, Gleichzer-
tig wurde die Wirtschaftssituation der noch existie-
renden DDR immer schlimmer, und es gab Unruhe
in der NVA, und gegenuber den sowjetischen ,, Ver-
bhundeten” wurde man feindseliger. Gorbatschow
hatte auf einmal nichts mehr gegen die deutsche Wie-
dervereinigung einzuwenden.

1247
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Am 10, Februar 1990 flog Kohl mit einer Regie-
rungsdelegation nach Moskau und wurde von Gor-
batschow kuhl begrufit. Das Ergebnis der Moskau-
er Gesprache hief: Der Drurchbruch ist geschafft.
Machdem Kohl die Bundestagswahl am 18. Marz
1990 uberzeugend gewonnen hatte, war der Weg frei.
wam 3. Oktober tral die DDR der Bundesrepublik
Deutschland bei. Bin groBer Traum ging in Erful-
lung: Nach vier Jahrzehnten Trennung war Deutsch-
land wieder vereint.” {3, 1088)

Mein zusammenfassendes Urteil: Gin sehr lesens-
wertes Buch uber unsere jungere Vergangenheit, das
auch in die Leistungskurse der gymnasialen Oberstu-
fe einbezogen werden sollte. “

Naturwissenschaften
zum Anfassen

Manfred Vollmer

Kehlmann, Daniel: Die Vermessung der Welt
Rewaohit-Verlag, Hamburg 2005, 304 5, ISBM 10 3-498-
03528-2, €190

Wom Stuhl reifit einen der Titel des Buches nicht ge-
rade —,, Die Vermessung der Welt” Kingt sprode und
lasst eher ein Mathematik-lastiges oder geodatisches
Sachbuch erwarten. Aber schon die ersten Seiten Text
fuhren in eine Welt, die den Leser so schnell nicht
wieder loslasst, Spannend, lebendig, geistreich, ge-
spickt mit Witz und Ironie, plastisch und humorvoll
zeichnet Daniel Kehlmann {Jahrgang 1975) den Le-
bensweg von zwel Wissenschaftlern des spaten 18,
Jahrhunderts nach, die zu den ganz Grofen unseres
Landes zahlen, Alexander von Humboldt und Carl
Friedrich Gauf.

Es ist nicht zu viel versprochen, dass man das Buch
so schnell nicht wieder aus der Hand legt, und wer
am Ende angelangt ist, hat eine Menge erfahren uber
das Zosammenspiel von Mathematik, Physik, Astro-
nomie, Geographie, uber Messmethoden and Mag-
netismus, uber Vulkane und Klimazonen, Aber all
dieses Sachwissen ist so intelligent und fabelhaft ver-
packt, wie ein Krimi nicht spannender sein konnte.

Kehlmann nennt sein Buch einen ,historischen Ro-
man”, Historisch sind die beiden Prototypen, histo-
risch das Zusammentreffen der beiden Wissenschafi-
let, mit dem der Roman beginnt — die Jahreszahl 1828
in der ersten Zeile ist und bleibt aber auch die ¢in-

aige Zeitfixierang im ganzen Werk, Alles andere ist ei-
ne Komposition, die das Lebenswerk der beiden Foe-
scher ganz liebevoll wie in einem Spiegel, der tausend
Facetten hat, aufzeigt, als waren es Menschen unserer
Zent, in deren Denken und Fuhlen wir uns immer tref-
er hineinfinden und die uns gerade in ihren Schwa-
chen und Schrullen so sympathisch werden.

Pur Wissenschaftler des spaten 18, Jahrhunderts
gibt s nicht weniger Ratsel zu losen und Zusammen-
hange aufrudecken als heute. Ob es die Begegnung
mitt fremden Volkern ist, ob Bahnen von Planeten zu
berechnen sind oder ob es um die Entdeckung neuer
Pflanzen und Tiere geht, ob es in die Geheimnisse des
Erdinneren einzudringen gilt oder die magnetischen
Krafte zu erschlieffen sind — die Wege und Methoden
der Annaherung an all diese Phanomene sind so zahl-
reich wie die Aufgabenstellungen selbst,

Da erleben wir Alexander von Humboldt, wie er
uber vicle Jahrzehnte seines Lebens alle Kontinente
der Erde bereist, sich lebensbedrohlichen Gefahren
aussetzt, Steine sammelt, Pflanzen und Insekten ba-
stimmt, Tiere beobachtet, {hre Verbreitung kartiert,
wie er standig seine Messinstrumente verbessert, um
nach genauere Ergebnisse zu erzielen, wie er Kleinste
Erschutterungen der Erdkruste misst und sich fur die
Lagerung von Bodenschatzen interessiert, Humboldt
— ein Sammler und Systematiker, beseelt von einem
unersattlichen Wissenshunger, ein Genamgkeitstana-
tiker, fur den die Gesetze der Natur sich in Tausenden
von Messungen offenbaren. Beruhmt und hochver-
ehrt, fuhrt er selbst doch ein Leben m Askese, oft ge-
nug geschwacht, weil er bis an seine physischen Gren-
zen peht, was er von seinen mitreisenden Forschern
ebenso selbstverstandlich verlangt, oder die Wirkung
unbekannter Stoffe nicht selten mit fatalen Folgen fur
sich selbst ausprobiert.

Auf der anderen Seite Gauls, der nur sehr selten aus
seiner Helmatstadt Gottingen herauskommt, das ma-
thematische Genie, ein Mann, der die Frauen liebt,
der als Lehrer unwirsch und unduldsam mit semnen
Studenten umgeht, die semnen schnellen Gedanlken-
schritten nicht folgen konnen, der zeitlebens seinen
eigenen Sohn Eugen einen Nichtskonner schilt, Sam-
meln und Systematisieren sind Gao®’ Sache nichr, er
ist der Zupackende, ein Mann mit spoatanen zun-
denden Ideen, aus denen er gemale Schlussfolgen zu
richen versteht. Kehlmann schildert ihn mir all sei-
nen menschlichen Schwachen, Launen und Schrul-
len, unter denen der scharfe Logiker und der ganz
grofie Mathematiker verborgen ist

1828 — beide Forscher, Humbaldt und Gaufi, ha-
ben ¢in Lebenswerk, das uns der Antor in vielen Epi-
soden vorstellt, hinter sich. Aufl einem Kongress in
Berlin, mit dessen Erwahnung der Boman beginnt
und von dem aus die ganze Handlung als Ruckblende
aufgerollt wird, treffen die so unterschiedlichen Cha-
raktere zum ersten Mal personlich zusammen, Das



Ereignis wird am Ende des Buches wieder aufgegrif-
fen. Ein Gipfel, sollte man mewnen, auf den alles hin-
zielt. Und dennoch verlaufl dieses Zusammenkom-
men so unpratentios und so wenig spektakuolar. Hier
begepnen sich zwei alte Menschen, deren Zeit ablauft,
die das Bild der Welt entscheidend mitgepragt haben
und die doch — wie es Kehlmann in einem Interview
ausgedruckt hat — die Erfahrung machen mussen,
Jdass man, wenn man lange genng da ist, sich selbst
uberlebt, sich selbst historisch wird™ (FAZ 9.2,2006,
S.dly.

Kehlmanns Roman steht seit seinem Erscheinen im
Herbst 2005 ganz oben auf der Bestsellerliste. Dass er
innerhalb weniger Monate seine 15. Auflage erreicht
hat, spricht fur sich.

Worin liegt das Geheimnis dieses Erfolgs? Einer-
seits sicher in der exxellenten Yrzahlkunst, die uns die
beiden unkonventionellen Forschergestalten so nahe
bringt.

Zum anderen aber fesselt das Buch auch als sprach-
liches Kunstwerk. Kehlmann gelingt es, den Stoff in
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emer nuchternen, faktenbetonten Sprache auszubrer-
ten, die fast alle Dialoge in indirekter Rede wieder-
gibt und sebr distanziert wirkt. Er erweist sich dabel
als ein Meister der Sprachkurze und Sprachprazi-
sion, Oft genugt ein Satz von wenigen Worlen, um
treffsicher eine bestimmie Situation ader Person zu
kennzeichnen. Kein Wort zuviel - lein abschweifen-
der Gedanke — kein Beiwerk. Dadurch gewinat das
ganze Buch eine logische Stringenz, die nicht nur die
mathematische Begabung und Denkweise des Au-
tors erkennen [aflt — sonst hatte er den Stoff wohl
nicht gewahll — sondern gerade anch mehr natur-
wissenschaftlich interessierien Lesern den Roman so
sympathisch macht. Dieser minimalistische St un-
terstreicht Kehlmanns Absicht, einen historischen
Roman zu schreiben, bei dem es nicht um Identifi-
kation und Aktualisierung geht. Und dennoch liegt
m der Auswahl der Motive und shrer Zuordnung zu
den Personen so viel Lebensnahe, dass gerade in die-
ser Spannung von Stoff und Sprache das Buch so un-
terhaltsam ist. “
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In eigener Sache

Wenn 5Sie auch immer das Kleingedruckte auf der zweiten Umschlagsseite lasen,
wird es lhrer Aufmerksamkeit dieses Mal nicht entgangen sein, dass ich die Redak-
tionsschlusszeiten um sechs Wochen (42 Tage) zuriickverlegt habe,

Ich hoffe mit dieser MalBnahme zweierlei zu erreichen:
v erstens  eine grofiere Aktualitit und
o zweitens lhre spontane Mitarbeit.

Aus eigener Erfahrung weil ich ndmlich nur zu gut, dass man viel lieber zur Feder
greift, wenn man weil, dass der Beitrag nicht erstin einem Jahr erscheint. 5enden
Sie mir also Ihre beinahe fertigen Artikel

o zum Heft 4/06 (Schwerpunkt Sprachdiplom),

o zum Heft 1/07 (Schwerpunkt DfU/CLILIG) und

& zum Heft 2/07 (Musische und andere (Neben-)Facher an den DS}

Und schreiben Sie mir nach wie vor andere ,Merkwiirdigkeiten”, d. h. Beobachtun-
gen, die wilrdig sind, dass man auf sie aufmerksam wird und sie sich merkg!

Unsere Zeitschrift und wir alle werden davon profitieren.
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

An den Schatzmeister
Wolfgang Tiffert Parkstr. 49 D-26605 Aurich

BEITRITTSERKLARUNG / |ANSCHRIFTENANDERUNG|
{Tutte por put Scheeibmaschine oder in Blpckschnit ausfullen)

[_] Hiermit erldire ich meinen Beitritt zum Verband Deutscher Lehrer im Ausland ab

{nach unserer Satzung ist der Bedntt aersum 1 fanvar - wech ruckwirkend - pades Jibees moglch)

\ 01.Januar ... W

[] Auslandsdienstlehrkraft Jahresheitrag: € 120,-
[_] Programmlehrkraft Jahresbeitrag: € 60,-
[1 Inlandslehrkraft, Pensiondrfin Tahresbeitrag: € 60,
[] Ortslehrkraft, arbeitslose/r Lehrerfin, Student/in Jahresbeitrag: € 30,

[atreffendes holle ankoeumen)

. =1 | e e e Vorname: ......cceceeenne. QEBDUMSIAG: ocecieceeciae
Anschrift in Deutschland: ..o

TELE i E-Mail

Deutsche Schule f Auslandsdienststelle: .........cevmmsecsmsmemmmrerer e seeememee e sresssssmememesas s

Riickseite beachten!



Privatanschrift im Ausland / Postadresse fir Zeitschriftenversand
{nur auszufullen von Kellegen, die picht an emer Deutschen Auslandsschule unterrichten)

T T T T T P T T P T TSP PP aunnn - CrssnmmmmmmrEnsEnnnn S ———
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B e R Y

Wann haben Sie Ihren derzeitigen Auslandsdienst angetreten? m s rs s s

Friihere Auslandstétigkeit (wann und wo)

T TR . R —————— I ——— . . e

— R —— SRITIONT b7 || — e — A A S D S o s L T
[Unterschrift)

Wir méchten Sie bitten, die folgende Abbuchungsermiichtigung auszufiillen und zu unterschreiben. Sie erletch-
tern uns damit die Verwallung des Verbandes.

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG / [KONTOANDERUNG

Ich bin damit einverstanden, dass der von mir za entrichtende Jahresbeitrag fiir den Verband Deutscher
Lehrer im Ausland durch Abbuchung im Bankeinzugsverfahren von meinem Konto bei der

N B R B N AP EEE RN P NN T RN NN NSRRI AR RS

{Name der Bank/Sparkasse)

e o T L e T T PRl £ 1= 114 [ <1 .1 | | e E L PO TRy
eingerogen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift;

(- s S annn T T e T T LT P P e R PP P PR PP T

Diese Erldarung hat so lange Gultigkeit, bis ich si¢ zum Ende cines Kalenderjahres, mindestens 2 Monate vor Ende
des betreffenden Jahres, schrifilich widerrufe.

{Unterschrlft)
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1 Der Vorsitzende berichtet

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

s war ein erhebendes Gefuhl mit der Seilbahn auf den Tafelberg zu
fahren und dabei einen stetig wachsenden Uberblick uber die Stadt
am Kap der Guten Hoffoung zu bekommen. Immer mehr schienen
die riesigen Probleme Stidafrikas im Dunst der Stadt zu verschwin-
den. Die abends menschenleeren Hauserschluchten der Innenstadt,
in der Auslindern dringend geraten wird, sich nur im Taxi fortzube-
wegen, wirden zu eindimensionalen Gebilden, bedeutungslos in der
grandiosen Landschaft, die iberwaltigend die andere Dimension sud-
afrikanischer Wirklichkeit zeigt.

Viele dieser Empfindungen sind als Metapher geeignet, die Findru-
cke zu beschreiben, die der Vorsitzende des VDLiA beim 2. Weltkon-
gress der Deutschen Schulen im Ausland in Kapstadt erhielt. Der Welt-
verband Deutscher Auslandsschulen (WDA) hatte zu dem Kongress
geladen, der nicht nur wegen der dringend notigen Verstindigung der
Schulen untereinander, sondern auch wegen der Prasenz von 94 Schulvereinsvorstinden besonderes
Gewicht bekam. Den ans Deutschland angereisten Politikern {die hessische Kultusministerin Karin
Wolff, MdBs Monika Griefahn und Lothar Marle) und hochrangigen Beamten (Staatssekretar Ge-
org Boomgaarden, MinDir. Rolf-Dieter Schnelle und VLR 1. KI. Peter Dettmar vom AA sowie die
Spitzen der ZEA und des BLASchA) wurde eindriicklich der Wunsch nach mehr Lehrekriften, nuch
mehr Bestiindigkeit und verlisslichen Rahmenbedingungen vorgetragen.

Die Vorstande der Schulvereine, die Verwaltungsleiter und die ebenfalls angereisten Schulleiter
brachten eine Tatsache zu Gehor, die der VDLIA schon lange lonstatiert und die nun auch von of-
fizieller Seite bestdatigt wurde: Die Grenze der Finsparmdglichkeiten ist erreicht und in einigen Fal-
len bereits uberschritten. Ohne gut ausgebildete 1.ehrkrdfte (Herr Eckhard Mehring, Vorstandsenit-
glied des WDA formulierte es beeindruckend: ohne ,Diamanten®) lasst sich die Qualitat der Schu-
len auf Dauer nicht halten, geschweige denn den stetig wachsenden Anforderungen anzupassen. Fast
erlosend wirlete in der engagierten Diskussion die Feststellung des MdB Lothar Mark (Mitglied im
Haushaltsausschuss), dass fur die erweiterten Aufgaben der ZfA auch mehr Geld zur Verfugung ge-
stellt werden muss. Damit sprach er dem VDLIA aus dem Herzen. Die Teilnehmer des Kongresses
quiltierten s mit iebhafterm Beifall.

Das macht Mut, und es scheint, als ob die Auswirtige Kultur- und Bildungspolitik tatsichlich Ri-
ckenwind erhalt. So findet am 6. November 2006 eine Anhorung zum Thema des Auslandsschulwe-
sens im Bundestag statt, zu der auch der Vorsitzende des VDLLA als Sachverstandiger eingeladen ist
und ebenfalls an der Vorbesprechung teilnehmen soll. Herr MdB Ruprecht Polenz, Vorsitzender cles
Auswartigen Ausschusses, hat also Wort gehalten, Er versprach bel unserem gemeinsamen Gespriich
Ende Mai dieses Jahres in Mimnster (siehe Heft 3/2008}, sich der Sache der Auslandsschulen anzuneh-
men und sich fiir eine Anhorung des Themas im Bundestag einzusetzen. An dieser Stelle méachtzn
wir uns bei Herrn Polenz fur seine Verlasslichkeit und sein Engagement herzlich bedanken.

Viele der auf dem Kongress des WDA angesprochenen Themen sind den Mitglieder des VDLIA
und den aufmerksamen Lesern dieser Zeitschrift wohl bekannt. Die Aufgaben des pidagogischen
Qualititsmanagements und der Schulentwicklung, die Finfithrung des Deutschen Internationalen
Abiturs oder Fragen des Studienstandortes Deutschland gehdrten ehenso dazu, wic die Diskussion
uber ein Forderkonzept der Schulen in Lateinamerika oder die Bedentung der deutschen Auslands-




[ HOCHAKTUELL

schulen fir die Wirtschaft, die Herr Ludwig Georg Braun, Prdsident der DIHE, eindrucksvoll be-
schrieb.

Der von der hessischen Kultusministerin Karin Wolff formulierte Wunsch, man moge der deut-
schen Offentlichkeit die Verdienste der Auslandsschulen deutlicher prasentieren und zu diesem
Zweck prominente Abganger in den Fokus einer verstarkten Pressearbeit stellen, teifft Gbrigens
punktgenau das Ziel unserer niichsten Hauptversammlung in Stralsund mit dem Motto: ,Bildung
schafft Freunde®. Wie schon im letzten Heft erwahnt, werden wir in der ersten Augustwoche 2007
imx historischen Rathaus in Stralsund international bekannte, aber auch weniger berithmte chema-
lige Schuler Deutscher Schulen zu Gast haben, die Gber ihre persénlichen Erfahrungen, ihre Erfolge
in Studium und Beruf reden werden.

Das Thema des vorliegenden Heftes ,,Deutsches Sprachdiplom® beleuchtet fiir Sie einen Teilas-
pekt der soliden Grundlagenarbeit unserer Auslandsschulen fiir den beruflichen Werdegang vieler
erfolgreicher Schulabganger weltweit und ihres unverzichtbaren Beitrags fur die Auswirtige Kul-
tur- und Bildungspoliti.

Trotz aller hoffnungsvollen Nachrichten muss ich Thnen leider auch mitteilen, dass das Doppel-
besteuerungsproblem in Brasilien weiterhin ungelést ist, sodass Kolleginnen und Kollegen vor Ort
aus verstandlichen Grinden diesen unhaltbaren Zustand nicht mehr langer ertragen wollen und
daran denken zuruckzukehren. Der VDLIA lasst zur Zeit priifen, ob eine Klage Aussicht auf Erfolg
hat. Inzwischen werden auch einer Rethe anderer Lander genannt, die mit der deutschen Aufkiin-
digung des Doppelbesteuerungsablkommens rechnen mussen. Hier zeichnet sich eine unheilvoile
Entwicklung ab, Wir werden unsere Ansprechpartner (Obleute) in den betreffenden Lindern um-
gehend informieren, wenn wir konkrete Hinweise in dieser Richtung erhalten.

Wir hoffen, dass viele Kolleginnen und Kollegen die niichste Hauptversammlung in Stralsund in
Thre Terminplanung mit einbezichen und freuen uns daraof, wie in den letzten Jahren, viele Mit-
glieder begrisfen zu kinnen.

Mit herzlichen Griifen

Votlitny Luedd-

An alle Mitglieder

Helfen Sie dem Vorstand iiberfliissige Kosten einzusparen und damit Mit-
gliederbeitrage nicht unnétig zu verschwenden. Teilen Sie bitte unserem
Schatzmeister, Herrn Tiffert (tiffert@vdlia.de), neben lhrer neuen E-Mail-
Adresse und lhrer Postanschrift unbedingt auch gerade jetzt zum Jahres-
wechsel Verdnderungen threr Bankverbindung mit!

Es geht ja auch um die sinnvolle Verwendung thres Beitrages!
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Bildung schafft Freunde

28. Hauptversammlung des VDLIA
30.07.2007 - 04.08.2007
in STRALSUND

Stralsund — hedeutende Hanse-, Hafen- und Weeftstad,
Kultur- und Tounstenstadt m Vorpommern

Unsere Tagungsorte:

1. Historisches Rathaus

2, Steigenbergerhotel Baltic
Frankendamm 22, 18439 Stralsund
www.stralsund.steigenberger.de

Histarisches Rathaus - Lowensaal

Informationen erhalten Sie bei:
Tourismuszentrale der Hansestadt Stralsund
Postfach 2145, Alter Markt 9, 18439 Stralsund
Tel. 038 31-2 46 90, info@stralsundiourismus.de, www.stralsund.de
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Wichtige Termine

Bei der 28. Hauptversammlung werden laut Satzung der Vorsitzende, der Schatzmeister und der Ge-
schiiftsfithrer neu gewahlt.

Laut Satzung und Wahl- und CGeschaftsordnung des Verbandes Deutschier Lehrer im Ausland muss im
letzten vor der Hauptversamemlung erscheinenden Heft 02/2007 eine Kandidatenliste fiir die Vorstands-
wahlen veroffentlicht werden, aufgrund derer eine Briefwahl erfolgen kann.

Kandidatenvorschlage fur die Wahlamter des VDLIA miissen daher bis zum 15, Mirz 2007 beim Ge-
schaftsfithrer eingegangen sein, damit sie in die Kandidatenliste aufgenommen werden konnen.

Antrage an die Hauplversammlung mussen ebenfalls bis zum 15. Mirz 2007 eingegangen sein. $pa-
ter eingegangene Antrage mudssen als Dringhehkeitsantrage behandelt werden.

Bitte nutren Sie Thr Recht und machen Sie von den Moglichkeiten [iir Kandidatenvorschldge und fiir
Antrége regen Gebrauch.

Richiten Sie butte alle Schreibyen an die kommissarische Geschaltsstelle des Verbandes:
Hannelore Breyer-Rheinberger, Am Schulwald 31, 22844 Norderstedt
E-Mail: rheinberger@vdlia.de

Wahl des neuen Vorstandes anlasslich der
Mitgliederversammlung in Stralsund

Liebe Kolleginnen und Kollegen, zu Threr Information set § 6 ,,Wahl des Vorstandes™ unserer
Wahl- und Geschiftsordnung abgedruckt. Bitte beachten Sie, dass der letzte Termin fur den
Eingang von Kandidatenvorschlagen der 15, Mérz 2007 ist.

§ 6 Wahl des Vorstandes

1. Kandidatenvorschldge sind so rechtzeitig einzurcichen, dass sie in der letzten Ausgabe
der Verbandszeitschrift vor der Mitgliederversammlung in der Kandidatenliste bekanat-
gegeben werden kénnen, Liegt nur cine Bewerbung fiir ein Amt vor und kann der Bewer-
ber seine Kandidatur nicht aufrechterhalten, wird die Kandidatenliste fur dieses Amt erst
durch den Wahlleiter geschlossen.

2. Zur Aufpahme in die Kandidatenliste muss die Einwilligung in die Kandidatur vorliegen.

3. Der Wahlausschuss fiir die Vorstandswahl besteht aus drei Mitgliedern.

4, Der Vorsitzende, der Geschéftsfuhrer und der Schatzmeister werden von der Mitgliederver-
sammlung in getrennten Wahigangen gewithlt. Die Referenten werden nach Abstimmung
mit den beiden anderen gewiihlten Vorstandsmitgliedern von dem Vorsitzenden berufen.

3. Mitglieder, die von der Briefwahl Gebrauch machen wollen, benutzen den in der Verbands-
zeitschrift vor der Mitgliederversammlung verdffentlichten Wahlschein, der die Kandida-
tenliste enthalt, kreuzen die von ithnen gewdhlten Kandidaten an und senden ihn in einem
unbeschrifteten Umnschlag, der in einem mit dem eigenen Absender und der Aufschrift
~Briefwahl” gekennzeichneten Umschlag steckt, so rechtzeitig an die Geschafisstelle, dass
der Brief dem Wahlausschuss zur Vorstandswahl ausgehandigt werden kann. Dieser uber-
zeugt sich von der Unversehrtheit des Umschlags, dfinet ihn, entnimmt daraus den unbe-
schrifteten Umschlag mit dem Wahlschein und wirft ihn beim Wahlvorgang in dic Urne,

6. Eine Anfechiung der Wahl des Vorstances ist nur wihrend der Mitgliederversammlung
moglich. Uber die Wahlanfechtung entscheidet die Mitgliederversammiung,
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| Karin Weglage ist Redakteu-
rin bei ,Kirche -+ Leben®, der
katholischen Wochenzeitung
des Bistums Minster,
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0 Nur Bildung bringt ein Land voran

Karin Weglage fKirche -+ Leben)

Interview mit Jorge Pulido

Jorge Pulide,Vorsitzender des ,,Weltverband Deutscher Auslandsschulen® (WDA), uber die mexikanische
Bildungssituation und die deutsche Schule in Mexiko-City.

Jorge Pulido setzt sich seit Jahrzehnten mit der
Bildungssituation in seinemn Heimatland Me-
xiko auseinander. Gleichzeitig engagiert sich
der Jurist als Vorsitzender der deutschen Alex-
ander-von-Humboldt-Schule in Mexiko-Ci-
ty und als Vorsitzender des ,Weltverband
Deutscher Auslandsschulen” (WDA) fiar diekul-
turellen Beziehungen mit Deutschland und die
Forderung globaler Bildung in seinem Land.

Kirche + Lebern: Der Bildungsgrad einer Gesell-
schaft entscheidet fiber ihre Gegenwart und Zu-
kunft. Wie schalzen Sie die Bildungssituation in
Mexiko ein?

Jorge Pulido: Zundchst einmal: Mexiko ist ein
neues Land, gerade mal 200 Jahre alt. Wir kon-
nen nicht dieselben Mafistabe an Europa und
Lateinamerika anlegen. Um 1217 konnten un-
gefihr funf Prozent unserer Bevolkerung lesen
und schreiben. Nach fast 90 Jahren gehen nahe-
zu alle Kinder zur Schule. Sie absolvieren we-
nigstens sechs der neun Pilichtschuljahre, Nur
noch funf Prozent der
Bevolkerung — und es
gibt immerhin mehr
als 100 Millionen Me-
xikaner in unserem
Land ~ kann heute
nicht lesen und schrei-
ben. 95 Prozent kon-
nen es. Gleichzeitig mussen wir sagen, dass wir
nicht gut abgeschnitten haben beim PISA-Test.
Wir haben noch viel zu tun.

Kirche+ Lehen: Was ist zu tun?

Jorge Pulido: Wir haben in Mexiko einige gi-
gantische Stadte —allein der Grofiraum von Me-
xiko-Stadt hat uber 20 Millionen Einwohner —,
und wir haben dic Situation auf dem Land. In
den Grofistidten gibt es ein gutes schulisches
Bildungsangebot. Aber in den Mittel- und Klein-
stadten und in den Dérfern haben wir nicht die
besten Schulen. Die Schulbiicher, die wir benut-
zen, sind nicht schlecht. Wir brauchen aber eine

Jorge Pulido,
Vorsitzender
das WDA

neue Generation von Lehrern mit einer Vision.
Die alte Vision war: Magister dixit: Der Leh-
rer sagt. Damit verlieren wir viel zuviel Poten-
tial. Wir mussen aktiver werden und die neven
Lehr- und Lernmethoden anwenden. Viele /l-
tere glauben nicht an dicse Notwendigkeit cies
Wechsels, ich aber glaube daran.

Kirche+ Leben: Was muss sich konkret édindern,
etwa bei der Lehrerausbildung und bei der Art des
Unterrichis?

Jorge Pulido; Der Wechsel kann nur mit den
Lehrern geschehen. Sie missen aktiver den Un-
terricht gestalten. Anders als in Deutschland
arbeiten die meisten Lehrer morgens in einer
Schule und nachmittags in einer anderen Scho-
le. Wir haben zu wenig Lehrer und zu viele Kin-
der. Wir missen den Lehrern aber auch die
Maoglichkeit zur Weiterbildung geben.

Zweitens brauchen wir neue Lehrmethoden.
Es kann nicht sein, dass Schiiler alles answendig
lernen miissen, sie mussen auch lernen, eigen-
stindig zu denken. Und das Denken sollte von
Anfang der Schulzeit an gefordert werden. Wir
mussen den Kindern auch zeigen, wie man kri-
tisch mit einem Thema umygeht und etwas hin-
terfragt. Es ist einfach fiir den Lehrer zu sagen:
Lies dies und lern es spater auswendig. Man muss
den Kindern die Fakten und Daten auch erldaren,
und ihnen sagen, warum etwas gemacht worden

auerdick
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ist und wie. Das dndert sich zurzeil bei der neuen
Lehrer-Generation, sie wird anders ausgebildet,

Kirche + Leben: Es gibt in Mexiko dffentliche
und private Schiden. Ist nichr derjenige, der auf
eine dffentliche Schule gelt, von vornherein be-
nachteiligt?

Jorge Pulido: Ich wirde das nicht so sagen,
denn ich glaube, dass das Thema komplexer ist.
Nur zehn Prozent der Schulen in Mexiko sind
Privatschulen, 90 Prozent werden vom Staat ge-
tragen. In Dentschland und in den USA sieht es,
glaube ich, ahnlich aus, Man sollte nicht die pri-
vaten Schulen gegen die offentlichen ausspielen.
Denn die Schwierigkeiten liegen nicht bei den
Schulen, es handelt sich vor allem um ein dko-
nomisches Problem.

Kirche + Leben: Konnen Sie das siaher erlau-

der Schule nicht voran, Wir mussen den Kindern
in den Dorfern die Moglichkeit geben, auf wei-
terfuhrende Schulen zu gehen, und wir milssen
ihre Familien finanziell unterstutzen. Die Frage
ist nur: Wie konnen wir das alles fur eine so brei-
te Schicht der Armen erreichen? Zundchst braa-
chen wir die Infrastrulktur dazu: Schulen urned
Lehrer. Wenn Mexiko nichtin die Bildung inves-
tiert, werden wir die sozialen Unterschiede nie-
mals ausgleichen. Bildung ist der cinzige Weg,
um das Land voranzubringen und zu elnem
modernen Staat zu machen. Die nachsten Re-

Im Gesprich

Jorge Pulido, Vorsitzender des WDA

fern?

Jorge Pulido: Der PISA-Test hat gereigt, dass
die Kinder aus Familien mit einem besseren Ein-
kommen besser abgeschnitlen haben als Kinder
aus armeren Familien. Das heifit aber nicht, dass
alle Kinder, die auf Privatschulen wie die deut-
sche Schule in Mexiko gehen, aus reichen Fa-
milien stammen. Hinter unserer deutschen Pri-
vatschule stehen vor allem Eltern, die sich grofle

Der Mexikaner Jorge Pulido steht an der Spitze des ,,Welt-
verband Deutscher Auslandsschulen” (WDA). Zusdtzlich zu
diesermn Fhrenamt ist der Jurist — ebenfalls ehrenamtlich —
Vorsitzender des privaten Schultrager-Vereins des ,,Cole-
gio Aleman Alexander von Humboldt” {Deutsche Alexan-
der-von Humbeoldt-5chule) in Mexiko-City mit rund 3.225
Schilerinnen uncl Schidlern.

Im Hauptberuf leitet Pulido die juristische Abteilung des
wInstituto del Fondo Nacional de la Vivienda para los Traba-
Muhe geben mit der Bildung ihrer Kinder. jadores” {Nationales Amt zur Forderung des Sozialen Wol-

Ich will Thnen meine personliche Geschichte nungsbaus) in der mexikanischen Hauptstadt.
erzahlen: Mein Grofivater war Arbeiter bei der .. ..
Bahn. Die Familie wohnte in Veracruz, dort gab
es nur eine kleine Schule. Zu jener Zeit muss-
te man in die Hauptstadt gehen, um das Abi-

gierungen werden sich mit diesen Fragen inten-
siv auseinander setzen mussen. Sie diirfen nicht

tur zu machen und zu studicren. Mein Vater
wollte studieren, deswegen zog die Familie in
die Hauptstadt. Meine Familie wollte sich ver-
dndern und weiterkommen. Mein Vater sprach
kein Deutsch, aber er wollte wieder etwas Besse-
res fiir mich und schickte mich anf die dentsche
Schule. Tch will damit sagen: Man muss auch
selbst die Initiative ergreifen.

Natiirlich muss auch der Staat etwas tun:
Wenn jemand nichts zu essen hat, kommt er in

der an einer deutschen Auslandsschule sprechen ne-
dhrer Muitersprache nicht nur Destsch. Sie verstehen
¢ Kulturen. Sie denken global, und sie lernen, sich
all in der Welt zuhause zu fiihlen.

nur in die Wirtschaft investieren. Es kann auch
nicht sein, dass alle Ingenicure und Rechtsanwil-
te werden wollen. Wir brauchen in diesem Land
vor allem berufliche Bildung und Fachschulbil-
dung. Die gibt es hier bisher kaum,

Kirche + Leben: Sie selbst waren Schuler der
deutschen Alexander-von-Humbaoldt-Schule in
Mexiko-City. Jetzt simd Sie der Vorsitzende des
Tragervereins und bestinunen die schulischen
Geschicke entscheidend mit, Warum schicken
mexikanische Eltern thre Kinder auf eine deut-
sehe Scfude?

Jorge Pulido: Es ist interessant, dass 70 Pro-
zent unserer Eltern kein Deutsch sprechen. Sie
schicken ihre Kinder an die deutsche Schule,
well diese sich wahrend der 112 Tahire thres Be-
stehen einen sehr guten Ruf erworben hat. Die
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Bildungsfragen Dafur setzt er sich neben seinem Beruf auf
wielfaluge Weise ehrenamtlich 2in
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Eltern wissen, dass thre Kinder hier eine zu-
kunftstrichtige Ausbildung bekommen. Auch
weil sie hier kritisch und eigenstdndig denken
lernen. Deutsch ist wichtig, aber es ist keine lin-
gua franca. Englisch ist sicher bedeutender, et-
wa in der Wirtschaft. Wir vermitteln an unserer
Schule drei Sprachen: Deutsch, Spanisch und
Englisch. Auch glaube ich, dass die Europder
mehr iiber die Dinge nachdenken als wir Me-
xdkaner. Deswegen mdchten viele Eltern diese
Form der globalen und curopaischen Bildung,

Kirche+ Leben: Das Schulpeld ist nicht gerade
niedrig. Welche soziale Schicht schicki ihre Kin-
derauf die deutschen Schude?

Jorge Pulido: Wir bilden an dieser Schule kei-
ne Geld-Elite aus, sendern eine Bildungs-Elite.
Tie deutsche Schule ist keine preiswerte Schule,
aber wir geben auch sehr viele Stipendien. Wir
geben sogar mehr Stipendien, als wir an Schul-
beihilfe aus Deutschland bekommen.

Kirche+ Leben: Sie stehen an der Spitze des
wWeltverband  Dewtscher  Auslandsschuden™
(WDA). Welchen Beitrag leisten die deutsche
Schuden?

Jorge Pulido: In jhren Anfiingen waren diese
Schulen fiir die deutschen und deutschstim-
migen Kinder im Ausland gedacht, Den Kin-
dern sollte ein deutscher Abschluss ermoglicht
werden. Doch das hat sich entschieden gewan-
delt. Jetzt sind die deutschen Schulen kulturelle
Netzwerke. Es gibt 117 deutsche Auslandsschu-

len weltweit, das ist das zweitgrifite System hin-
ter den franzosischen Auslandsschulen. 70000
Schuiler gehen in diese Schulen. Der WDA sucht
die deutschen Schulen, die alle nach einem ahn-
lichen Prinzip arbeiten, zu vereinigen — von La-
teinamerika bis Asien, von Europa bis Afrika,

Unsere Schuler blicken nach Deutschland,
auch wenn sie keine deutschen Eltern haben.
Sie interessieren sich dafiir, was in Deutschland
passiert, sic kaufen deatsche Produldte, kennen
die I.ebensart. Ihr habt hier Freunde in der Welt,
und Freunde sind wichtig. Aber auch die Gast-
linder profitieren davon, weil sie gut ausgebil-
dete Schiiler bekommen,

Kirche - Leben: In welcher Form?

Jorge Pulido: Deutsche Firmen arbeiten glo-
bal. Sie brauchen Mitarbeiterinnen und Mitz -
beiter, die im Ausland die deutsche Sprache und
die deutsche Mentalitat verstehen und die mul-
tikulturell denken. Unsere Kinder sprechen ja
nicht nur die deutsche Sprache, sie verstehen die
deutsche Kultur, Sie sprechen aber auch noch
weitere Sprachen. Sie fithlen sich in Mexika, in
Deutschland und soustwo in der Welt zuhause,
Sie verstchen die Welt, “

¢ Stichwort
WDA

Der 2003 gegriindete ,,Weltverband Deut-
scher Auslandsschulen® (WDA) vereinigt
93 der insgesamnt 117 deutsche Auslands-
schulen weltweit. Er setzt sich ein fiir die
Vertretung ihrer Interessen beim Deutschen
Bundestag, bei den Bundes- und Landes-
behorden etc., fiir dic Pflege der deutschen
Sprache, Bildung, Erzichung und Kultur,
fur den Erwerb interkultureller Kompe-
teng, fiir einer breiten Lehrer- und Schiller-
austausch sowie fiir den Ausbau von Kon-
takten zwischen den Gastlandern und der
Bundesrepublik Deutschland.

Der geschiftsfithrende Sitz befindet sich
in Berlin,

Bundesprisident Horst Kohler hat in |
diesem jahr die Schirmherrschaft tiber den
Verband {ibernomimen.



- VERBAND

L

 In memoriam

Achim von Dombois

Harry Werner

*28.02.1921

Wir nehmen Abschied von Harry Werner,
einem grofien Freund und Forderer der deut-
schen Auslandsschulen und von einem langjah-
rigen, treuen Mitglied unseres Verbandes,

Von uns Alteren werden ihn die meisten als
Leiter des Referats Auslandsschulwesen im Bon-
ner Sekretariat der Stdndigen Konferenz der
Kultusminister der Linder kennengelernt ha-
ben, dem er von 1975 bis zu seiner Pensionie-
rung 1986 angehbrte, Hier hat er sich durch sei-
ne Arbeit fiir das Auslandsschulwesen einen her-
vorragenden Ruf erworben, der
dazu fithrte, dass er auf seinem
Gebiet als weithin anerkannte
Institution galt.

Doch blicken wir zundchst
zuruck: 1955 finden wir den
in Neudamm in der Neumark
geborenen  jungen Philolo-
gen mit den Fichern Deutsch
und Englisch am Gymnasium
in Ahrensburg bei Hamburg.
Ein paar Jahre spater holt ihn
der um die deutsche Auslands-
schule so verdiente Senatsdirek-
tor Dr. Reimers in die Aufenstelle des KME-Se-
kretariats nach Hamburg (1961). Aber bevor er
in die Bonner Zentrale aufsteigt, sammelt er ab
1964 neun Jahre lang eigene grundlegende Er-
fahrungen mit den deutschen Schulen in 5iid-
amerika, Er geht als ,,Schulberater” ~ damals
ein neuer Begriff — an die deutsche Botschaft
in Chile und zicht mit seiner Frau Gretel nach
Santiago. 1970-72 sieht man ihn wiederum als
Schulberater an der deutschen Botschaft in Bu-
enos Alres, nunmehr mit dem erweiterten Auf-
gabenfeld der Sprach- und Kniturarbeit in den
drei groBen Staaten Chile, Argentinien und Bra-
silien. Ehemalipe Auslandslehrerinnen und -leh-
rer dieser Region erinnern sich gerne daran, dass
Harry Werner weniger als inspizierender Auf-
sichtsbeamter, denn als beratender, verstehen-

+17.06.2006

der Helfer wirkte. Bis heute sind diese mensch-
lichen Verbindungen nicht abgerissen.

Einige der damals gestellten Aufgaben er-
wihnt unser Ehrenvorsitzender Hans-Georg Be-
cker in den Verbandsmitteilungen Heft 2/86. So
ging es in Chile wn die Zusammenarbeit mit ¢a.
30 geforderten deutschen Schulen und mit dem
Verband Deutscher Lehrer in Chile. Hier fuhr-
ten die ersten Abschlusspriiffungen fur den Un-
terricht in Deutsch als Fremdsprache schliefi-
lich zum ,Deutschen Sprachdiplom® der Kul-
tusministerkonferenz, das heute
auf eine wahre Erfolgsgeschichte
zuruckblicken darf. Ferner wird
die Uhngestaltung des Padagogi-
schen Seminars in Buenos Aires
erwdhnt und in Sao Paulo sowie
Rio de Janeiro die Einrichtung
von Unterrichtsziigen, in denen
die deutsche Hochschulzugangs-
berechtigung erworben werden
konnte.

Als Harry Werner dann, verse-
hen mit reicher Auslandserfah-
rung, in das Kieler Kultusminis-
terium zuriickkehrt und mit der Schulaufsicht
uber Gymnasien betraut wird, lag nichts niher,
als den Auslandskenner zugleich in den Aus-
landsschulansschuss der KMK zu schicken, der
in Bonn tagte.

Mit der erwiihnten 1975 erfolgten Berufung
als Referatsleiter in das Sekretariat der KMK
schliefit sich der berufliche Lebensweg mit der
Ubersiedlung nach Bonn. Hier hat er die Inter-
essen der Lander an den deutschen Auslands-
schulen sachkundig und konsequent vertreten,
meist in Ubereinstimmung mit dem Bund (Aus-
wirtiges Amt} und der neu entstandenen Zen-
tralstelle filr das Auslandsschulwesen im Bun-
desverwaltungsamt, gelegentlich aber auch in
einer begriindeten Gegenposition. Mit seinem
in den Austandsjabiren erworbenen profunden
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Sachwissen paarte sich eine naturliche und ruhig
vorgetragene Autoritat, die thm weithin Respekt
verschaffte. Der Schlussel fur sein erfolgreiches
Wirken lag wohl in der Verbindung, die hier der
im Ausland erfahrene Praktiker mit der organi-
satorischen und planerischen Weitsicht des Ver-
waltungsbeamten im Inland eingegangen war,

1986 wird der Oberstudiendirektor als ,vor-
bildlicher, verantwortungsbewusster und zuver-
lassiger Mitarbeiter” vom Selaetariat der KMK
in den Ruhestand verabschiedet. Der Verband
dankt ihm durch einen langeren Beitrag von
Hans-CGieorg Becker fur die Gesprachsbereit-
schaft und Aufgeschlossenheit fiir unsere An-
liegen. Der Staat chrt ihn durch die Verleihung
des Bundesverdienstkrenzes I, Klasse.

Nun erst findet Harry Werner die Zeit zu ei-
ner umfassenden Darstellung des deutschen
Auslandsschulwesens, die neben zahlreichen
von thm verdffentlichten Aufsatzen, Essays und
Stellungnahmen sein opus magnum st und
unter dem Titel ,Deutsche Schulen im Ausland
Bd.I-Werdegang und Gegenwart” in enger Zu-
samunenarbeit mit dem ihm befreundeten Peter
Nasarski 1988 erscheint. Beide Autoren schlie-
fen damit eine seit langem bestehende Liicke in
der Historiographie des deutschen Bildungsan-
gebots im Ausland,

Auch dem Auslandslehrerverband hat Har-
ty Werner sein Leben hindurch die Treue be-
wahrt. Die Vorstandsmitglieder fanden leich-
ten Zugang zu ihm, da er an allen Fragen der

Praxis und den Problemen der Basis interessiert
war. Auch mir ist seine Teilnahme an den gro-
fien Mitgliederversammlungen in lebhafter Lr-
innerung. Bereits im Ruhestand, fand er mehre-
re Jahre hindurch Zeit fur den Buchertisch der
Verbandszeitschrift, den er mit seinem Sachver-
stand, seiner weitgefacherten Bildung, gelegent-
lich auch selbstbewusst, aber vor allem mit gzi-
ner eleganten Feder vorbildlich betreute.

Als meine Frau und ich im beiderseitigen Ru-
hestand Harry und Gretel Werner naher ken-
nen lernen und in den Genuss seiner privaten
Reiseberichte kommen durften, wurde uns kler,
dass aus ihm auch ein brillanter Reiseschriftstel-
ler mit profundem kulturhistorischem Wissen
hatte werden kitnnen. Weniger bekannt ist, dass
unter seinen Hinden iiber mehrere Jahrzehrite
eine schone private Sammlung von Graphiken
und Gemalden deutscher Expressionisten ent-
standen war, die er dem Besucher mit Stolz wu
erldutern pllegte.

Am 17, Juni ist er, der nie ernstere Gesund-
heitsprobleme kannte, nach lurzer, schwerer
Krankheit in Bonn von uns gegangen. Har-
ry Werner hat sich um das deutsche Auslands-
schulwesen verdient gemacht. Wir werden sein
Andenken in Ehren halten.

Herrn Hermann Neumeister und Herrn Hans-
Georg Becker danke ich fur die Vermittlung von
Daten und Hinweisen zu Harry Werners Le-
bensweg. i

Karlheinz Wecht [fur den Varstand des VOLIA )

Trauer und Bestiirzung loste beim Vorstand des
VDLIiA die Nachricht vom Tod des Geschiifts-
fuhrers des Weltverbandes der Deutschen Aus-
landsschulen (WDA), Herrn Gerhard Gauf,
aus.

Herr Gauf hat wahrend seiner Zeit als Verwal-
tungschel der Zentralstelle fur den Auslands-
schuldienst unsere Anliegen als Vertreter der
deutschen Auslandslehrkrdifte immer ernst ge-
nommen. Seiner freundlichen und hilfsbereiten

Art, seinem Uberblick in allen Fragen des Auws-
landsschulwesens und seinen fundierten Kenmnt-
nissen der Verwaltung verdanken wir viel. Er war
furuns ein Eckpfeiler unserer kritisch-konstrul-
tiven1 Partnerschaft mit der Zentralstelle.

Als er vor wenigen Jahren die Geschifisfuli-
rung <es WDA iibernahm, sollten sich diese
Kontakte noch intensivieren, Mit dem WA
und Herrn Gauf als Geschaftsfithrer fihlten
wir uns bald im selben Boot. Unsere Ziele und



Interessen deckten sich in vie-
len Bereichen. Gemeinsam woll-
ten wir dem Auslandsschulwesen
bei den zustindigen Institutionen
und Behorden sowie im Bundes-
tag das notwendige Gehor ver-
schaffen.

Noch im Fruhjahr trafich Herrn
Gauf in Koln und im Herbst woll-
ten wir in Berlin eine gemeinsame

| VERBAND

Strategie fiir eine intensivere Lobby-
arbeit fur das Auslandsschulwesen
entwerfen.

Der Vorstand des VDLIA trau-
ert mit seiner Familie und ist zu-
gleich dankbar fitr die Zeit, die wir
mit Herrn Gauf gemeinsam an der-
selben Sache arbeiten konten. Wir
werden 'ihn sehr vermissen und in
bleibender Erinnerung behalten. 44

O Interview mit Manfred Burghardt, dem langjdahrigen
Leiter der Regionalgruppe Schleswig-Holstein

Warum ich 10 Jahre nach dem Schuldienst
immer noch im VDLIA aktiv bin.

Nun, ich war 15 Jahre Auslander, und das hat
tiefe Spuren hinterlassen, die nicht mehr zu be-
seitigen sind, schon gar nicht im sogenannten
Ruhestand, in dem man gern auf sein Leben zu-
ruckschaut. Was ich im Auslandsdienst und auf
zahlreichen Reisen mit meiner Familie alles ge-
sehen, gehort, erlebt und auch bewirke habe, hat
uns in vieler Hinsicht gepridgt, unsere Lebensan-
schauungen und Bedurfnisse verandert. Zu den
dauverhaften Nachwirkungen zahlen vor allem
auch die Begegnungen mit Menschen in ande-
ren Kulturkreisen, zu denen wir nach wie vor
Verbindungen pflegen. Doch die Kontakte zu
Landsleuten hier, die aufiergewohnliche Erfah-
rungen irgendwo in der Welt gemacht haben,
sind uns ebenso wichtig. Und es ist eben der
VDLiA, der Menschen dieser Art immer wieder
zusammenbringt.

Wie ich zum Auslandsdienst kam.

Den Schlesiern wird nachgesagt, sie seien un-
ter anderem heiter und unlernehmungslustig,
auch sehr geneigt, Fremdes anzuerkennen (Gus-
tav Freytag), Davon ist mir offenbar einiges in
die Wiege gelegt worden. Es gab jedoch auch
gluckliche Zufille auf meinem Wege. Ich muss
da wohl etwas aushoelen. Seit meiner Schulzeit
in Rinteln an der Weser interessierte ich mich
besonders fur die weite Welt, und ich studierte

dann Englisch, Erdkunde und Geschichte, um
fur mich Tore in die Welt hinaus aufzustofien.
Durch die enge Freundschaft mit einem [nder
und einem Japaner in Kiel
konzentrierten sich meine
Blicke bald besonders auf
Asien, und im Fernen Os-
ten erfiillte sich unerwar-
tet ein Traum. Dort begann
dann alles, was mein Leben
entscheidend  Dbecinflussen
sollte. Ein Glucksfall war es,
dass ich als Austauschsti-
pendiat der Universitat Kiel
(1958-60) nach Japan ge-
langte, nicht im Flugzeug,
sondern auf einem Schiff in
sage und schreibe 34 Tagen.
Drabei wurden schon in den
acht Hafenstadten, die wir am Rande von Asien
anliefen, alle meine Sinne fiir den kulturellen
Heichtum dieses grofiten Kontinents angeregt,
ganz zu schweigen von Japan, das ich dann lan-
gere Zeit hautnah erleben konnte.

DS Tokyo?

Jarichtig, in Tokyo kam ich zum ersten Male mit
einer deutschen Auslandsschule in Beruhrung,.
Als Ortslehrkraft durfte ich dort unterrichten,
und da traf ich in der Oberstufe auf deutsche
Schuler, die mit ihren Eltern schon einige Jahre

Manfred Burghardt
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aufverschiedenen Kontinenten gelebt hatten und
deshalb oft Kenntnisse aus eigenem Erleben vor
allem in Erdkunde einbringen konnten. Sie hat-
ten die Scheu gegeniiber Fremdsprachen langst
abgelegt und konnten recht gut auf Englisch oder
Spanisch parlieren, zeigten sich weltgewandt und
bereicherten natiirlich den Unterricht. Iras war
fur mich spannend, gefiel mir gut und spornte
mich fur meinen zukunftigen Weg an,

Und dann in Deutschland?

Zuriick in Deutschland, lief mich der Gedan-
ke, zu gegebener Zeit einmal offiziell an einer
deutschen Schule in Ubersee zu arbeiten, nicht
mehr los. Dass ich dabei zunachst immer Tokyo
im Sinn hatte, kann man sich denken, aber ge-
nau das gelang trotz oder gerade wegen der en-
gen Verbindungen dorthin nicht.

Ich war schliefilich schon fest im Schuldienst
verankert, hatte eine Familie und ein Haus, aber
in mir immer noch die Vision vom Auslands-
dienst. Ein Kollege, der an der Amani-Schule
in Kabul arbeitete und dariiber berichtete, gab
mir in einem Gesprich den nachsten Ruck zum
Handeln. Es musse doch auch fur mich noch
eine grundlegende Veranderung auf dem be-
ruflichen Wege geben, sagte ich mir, und nahm
ein weiteres Mal das Bewerbungsverfahren auf
mich, jetzt aber mit dem Hinweis ,,weltweit ein-
satzbereit”.

Eines Tages — ich konnte es kaum glauben —
wurde mir die Schulleitung in Jakarta angebo-
ten. Zwar stand Indonesien damals uberhaupt
nicht auf meiner Rechnung, dennoch griff ich
sofort zu, Fiir den Inselstaat Japan hatte ich
mich ja schon begeistern lcdnnen, warum nicht
anch fiir den grofiten Archipel dberhaupt, der
ebenfalls von zahlreichen Vulkanketten durch-
zogen ist. Als leidenschaftlicher Geograph durf-
te ich jubeln.

So lebten wir von 1977-83 in den aguato-
rialen Breiten Siidostasiens. Traum und Vision
waren Wirklichkeit geworden. Obwohl uns das
feuchtheifle Klima zeitweilig recht zusetzte,
schwirmt die Familie noch heute vom Leben
und den Erfahrungen in den Tropen. Nach sechs
Jahren kehrten wir wegen der drei Kinder zu-
ruick. Sie hatten die deutsche Schule, die damals
nur bis Klasse 10 ging, hinter sich gebracht. Un-

Schulfest zum 10-jahngen Bestehen der DS fakarta

ser Altester hatte auch das IB von der amerika.-
nischen Jakarta International School in der Ta-
sche und wollte unverzuglich mit dem Studium
in Deutschland beginnen. Es war keine Frage
fur meine Frau und mich, dem Bildungsweg der
Kinder musste Yorrang gegeben werden.

Warum ich noch einmal hinaus wollte.

Es vergingei) dann keine dref Jahre, bis ich wie-
der nach einer Aufgabe in Asien Ausschau hielt.
Die Beurtellungen, die ich von den Prufungs-
vorsitzenden und dem Leiter der Zentralstelle
in der Hand hatte, ermutigten mich dazu. Mei-
ne Lehrjahre in Jakarta hatte ich offensichtlich
bestanden, und auf dem Dienstweg in Schles-
wig-Holstein gab es keinerlei Hindernisse. Ich
muss schon sagen, dass mich der Auslands-
dienst in seinen Bann gezogen hatte, die Ar-
beit in Ubersee war fiir mich nach den bishe-
rigen Erfahrungen interessanter und vielseitiger
als der Dienst im Inland, er bot immer wieder
Neuland und Uberraschungen. Auch die star-
ke Stellung des Schulleiters war ein besonderer
Anreiz fiir mich.
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Einige Beispiele dazu?

Also der grofie Gestaltungsspielraum, der dem
Kollegium und der Elternschaft auch noch zwi-
schen den mitwirkenden Institutionen wie BVA/S
ZtA, KME und Deutsche Botschaft war immer
eine spannende Herausforderung, der ich mich
gern stellte. Die einheimischen Behorden haben
ja an der Deutschen Auslandsschule mit deut-
schem Schulziel kanm Einfluss. Ob es da einmal
um den Schulneubau ging, den der Schultra-
ger selbst finanzlerte, die Personaleinstelling,
den Finanzhaushalt, die Zusammenarbeit mit
Schulen anderer Nationen, die Lehrplanarbeit
in1 den Fidchern, die besonders auch das Gast-
land und seine Region zu berlicksichtigen hat-
ten, das Jahrbuch, das Schularchiv oder ob es
einfach nur um die Erstellung von Zeugnisfor-
mularen und Schreibheften fir die verschie-
denen Klassenstufen ging, der Schulleiter war
immer und uberall beteiligt. Zwar gab es dabei
auch Reibereien mit dem Vereinsvorstand, der
gelegentlich meinte, in seiner privaten Schule
nach Gutdunken schalten und walten zu kon-
ned, aber mit zunehmender Frfahrung und
Geschick, vor allem auch mit asiatischer Gelas-
senheit war alles durchzustehen. Da ich selbst
Violine und Saxophon spielie, lag mir die Far-
derung von Musik, Tanz und Theater immer
besonders am Herzen, und als Kontrastpro-
gramm lie ich auch einheimische Musikanten
und Tdnzer in der Schule auftreten, was durch-
aus Anklang fand. Sie wissen ja, Schule ist mehr
als Unterricht.

Bevorzugter Schulort fiir die zweite Vermitt-
lung?

In Asien sollte auch der nichste Einsatzort lie-
gen. Fur uns kamen Singapur, Hongkong, Ma-
nila, Bangkok, New Dethi und Bombay in Fra-
ge, einige der dazugehorigen Lander hatten wir
ja schon bereist. Eine entscheidende Vorausset-
zung fur den nochmaligen groflen Umzug war
allerdings, dass meine Frau, obwol) sie als Arz-
tin hier eine angesehene Stellung hatte, wieder
zustimmite. Und ich durfte mich gliocklich schit-
zen, sie war einverstanden. Wie oft schon hatten
mir Kollegen zugeflustert, sie waren auch gern
ins Ausland gegangen, aber die Ehefrauen seien
dazu nicht bereit gewesen. Fiir solch eine ein-

schneidende Unternehmung, wie es der Aus-
landsdienst nun einmal ist, sind gemeinsame In-
teressen innerhalb einer Familie unabdingbar.

Es kam dann wieder vollig anders als erwar-
tet, denn diesmal wurde mir die Leitung der
Botschaftsschule in Ankara (1987-95) anver-
traut, nur wenige Flugstunden entfernt, aber
mit der Moglichkeit, kurzfristig mit unseren
Kindern zusammenzukommen, die inzwischen
alle auf dem Berufswege in Deutschland wa-
ren. Auch ein Vorteil, den wir uns recht schnell
bewusst machten, sodass die Entscheidung fur
die Turkei umgehend getroffen wurde, chne
den Dienstort Ankara wie auch schon Jakarta
vor der Ver{ragsunterzeichnung erst einmal in
Augenschein zu nehmen, was spater dann ub-
lich wurde, Nur kurz: Die Schatzkammer Klein-
asien, wo wir auf Zeugnisse der Hethiter, Grie-
chen, Romer, der Christen und Muslime trafen,
hat uns ebenso gefangen genommen wie vorher
Sudost- und Ostasien.

Unter den Prufungskardidalen in Ankara

Gabh es Probleme bei der Rickkehr nach
Deutschland?

Fiir mich im Schuldienst kaum, denn ich hat-
te mich bewusst nicht um eine Funktionsstelle
beworben, sondern bin beide Male ins Glied zu-
rirckgetreten, um weiterhin firr neue Pline offen
za sein. Meinem Wunsch entsprechend konn-
te ich an das Alte Gymnasium in Flensburg zu-
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ruickkehren, wo ich bereits dreizehn Jahre tatig
gewesen war und den profiten Teil des Kollegi-
urns noch gut kannte, Meine Erfahrungen im
Gebrauch des Englischen kamen den Klassen
beim Unterricht wie auch auf Schulfahrten nach
Grofibritannien zugute, in Erdkunde konnte das
Interesse durch anschauliche Berichte gesteigert
werden. Meine mehrere tausend Dias umfas-
sende Sammlung wie uberhaupt der Einblick in
andere Kulturen und auch die internationalen
Begegnungen waren dartiber hinaus eine Fund-
grube fir zahlreiche Lichtbildervortrige in ver-
schiedenen kulturellen Kreisen von Schleswig-
Holstein,

Als das Konzept der autonomen Schule hier
zur Diskussion stand, glanbte man zundchst,
sich die Erfahrungen der Auslandslehrer zunut-
ze machen zu konnen, doch die Grundlagen der
deutschen Privatschulen in der Welt sind, wie
Sie wissen, hicr einfach nicht vorhanden. Die
Schulaufsichtsbehorde musste unter anderem
auch die Finanz- und Personalzustindigkeiten
weitgehend aus der Hand geben, und daran ist
hier nicht zu denken.

Wie ging es den Kindern nach der Riickkehr?

Die hatten eher Schwierigkeiten bei der Wieder-
eingliederung in den innerdeutschen Schulen,
jedoch weniger im Unterricht als im sozialen

Umnfeld, denn sie hatten Trends in der Welt der
Tugendlichen hier einfach nicht mithekommen,
und das, was sie als Erfahrungen mitbrachten,
interessierte niemanden. Sie beklapten, dass
sich nicht cinmal die Lehrer nach ihren Aus-
landsjahren erkundigten. Ahnliches erlebte ich
zu meinem Efstaunen auch im Kollegium. Da
wurden manchmal ganz nebenbel merkwur-
dige Fragen gestellt, zum Beispiel nach dem
angeblich ,doppelten Finkommen®™ oder dem
HLeben unter Pakmen am Meer®, aber Sie ken-
nen das ja. Meist wurde uberhaupt nicht vom
Auslandsdienst, der mir dach so viel bedeutete,
gesprochen. Oft drehten sich Gesprache um all-
tagliche Dinge, die fur mich, der gelernt hatte,
in fremdartigen Kulturkreisen zurechtzukom-
men, ¢her belanglos waren, Mit der Bemer-
kung, wir hatten das aber so und so gemacht,
hielt ich mich bewusst zuruck, es sei denii, es
wurde iiberraschenderweise einmal danach ge-
fragt.

Gelegentlich erkundigten sich junge Kol-
leginnen und Kollegen nach der Tatigleit an
Schulen im Ausland. Gern gab und gebe ich bis
heute Informationen dazu, verweise natirlich
auch auf den VDLIA, spreche die dienstlichen
und privaten Dinge an und empfelile nach wie
vor den Auslandsschuldienst als Chance des Le-
bens. Fur den, der etwas horen will, gibt es ja
unendlich viel zu berichten. Aus den Reaktia-
nen kann man kaum auf Unternehmungsgeist
schlieBen: Man konne sich das ganz gut vorstel-
len, aber man habe ja nur eine befristete Stel-
le und musse doch froh sein, uberhaupt einge-
stellt worden »u sein. Oder: Man warte schon
lange vergeblich auf die Ubernahme in das Be-
amtenverhaltnis, um sich aus gesicherter Stel-
lung hier fur eine Auslandstitigkeit bewerben
=i konnen. Und auch: Ob es sich denn heute fi-
nanziell uberhaupt noch lohne — also Probleme,
die es fur uns damals nicht gab.

Warum Mitglied des VDLIA?

Von Jakarta aus trat ich in den 70er Jahren dem
Verbane bei, nachdem mich mein Stellvertreter
darauf aufmerksam gemacht hatte. Eine Vertre-
tung der Interessen der deutschen Auslandslehr-
keafte schien mir wichtig zu sein, und ich hofi-
te, aus der Zeitschrift aktuelle Informationen zn
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bekommen, die fur meine Aufgaben hilfreich
sein wurden, was sich dann auch bald bestatigte.
Wenn die Hauptversammlung in unseren Hei-
maturlaub fiel, dann waren wir selbstverstand-
lich dabei, aber auch nach der Ruckkehr und
selbst nach dem Ausscheiden aus dem Schul-
dienst intetessierte mich weiterhin, was sich im
Auslandsschulwesen alles tut.

Ubrigens sind die Hauptversammiungen des
Verbandes auch ein Anlass zum Wiedersehen,
zum Gedanlen- und Erfahrungsaustausch ne-
ben den offiziellen Themen, die zur Diskussion
stehen. Auflerdem bieten die wechselnden Ta-
gungsorte immer eine willkommene Nachhilfe
fur unsere Deutschlandkenntnisse, denn wegen
der vielen Auslandsjahre sind uns doch einige
Gebiete hier ziemlich unbekannt geblieben. Ei-
ne besondere Stadt und ihre Umgebung aufan-
genehme Welse kennen zu lernen, war immer
auch ein Grund fur die Teilnahme. Ich kann Ih-
nen versichern, dass die Begegnungen und Un-
ternehmungen in Wurzburg, Goslar, Regens-
burg, Konstanz, Freiburg, Schwerin, Passan
und zuletzt in Dresden Erlebnisse waren, die
wir nicht missen mochten.

Wie es zur Regionalgruppe in Schleswig-
Holstein kam.

Es war und ist der lange Nachklang des Aus-
landsdienstes, der mich, wie schon angedeutet,
veranlasste, Mitglied des Verbandes zu bleiben.
Als ich von einer Regionalgruppe des VDLIA in
Oldenburg horte, fuhrich zweimal zu den Tref-
fen dorthin und fand, was ich suchte, nimlich
auslandserfahrene Lehrerinnen und Lehrer, mit
denen man sich Gber Gott und die Welt unter-
halten konnte. Es gab eine gemeinsame Wel-
lenlinge, auf der es niemals an Gesprachsstof-
fen mangelte, und man traf auch alte Belcannte
wieder. Dabei ergab sich schnell die Frage, wa-
rum es eigentlich solch cin Zusammentreffen
nicht im Land zwischen Nord- und Ostsee gab.
An die hundert Schleswig-Holsteiner waren da-
mals im Auslandsdienst. Wie viele mehr muss-
ten mit einem Schatz an Erfahrungen schon
zaruckgekehrt sein, warteten vielleicht auf eine
weitere Vermittlung ins Ausland und suchten
nach Gelegenheiten, sich mit anderen auszu-
tauschen?

Jan Martinen setzte zuerst den Gedanken ei-
ner Regionalgruppe 5H in die Tat um und lud
1998 nach Niebull ein und ein weiteres Mal
dann nach Kiel. Die Teilnehmer, etwa zwei Dut-
zend, waren sich daruber einig, derartige Treffen
fortzusetzen. Doch die Leitung musste schon in
andere Hande ubergehen, weil der Initiator ver-
kundete, dass er demndchst nach Bogold aus-
reise, Wieder einmal unerwartet, wurde mir die
Aufgabe zugedacht, die noch junge Regional-
gruppe Schleswig-Holstein fortzufuhren. Ich
nahm an, denn ich hatte gelernt, Zusammen-
kinfte zu organisieren, und ich versprach mir
davon, die Nahe zum Auslandsschulwesen und
zu denen, die einmal damit zu tun hatten, noch
fur einige Zeit erhalten zu konnen. Das Leben ist
fur mich interessanter, wenn ich nicht nur mei-
ne Sachinteressen verfolge, sondern mich dem
menschlichen Miteinander widme. Dabei fithle
ich mich einfach besser.

Was hidlt die Regionalgruppe seit acht Jahren
am Lehen?

Sicherlich die RegelmaBighkeit, mit der zu den
Veranstaltungen im Frahjahr und im Herbst
eingeladen wird, auch die Treffpunkte jeweils
an verschiedenen Orten in Schleswig-Holstein,
s0 dass entweder die Nahe zu den Wohnungen
der Kolleginnen und Kollegen oder aber die
Umgebung und die kulturellen Sehenswiirdig-
keiten des ausgesuchten Ortes selbst Anreiz fur
die Teilnahme sind. Es ist naturlich erwunscht,
dass die Ehefrauen mit ihren Erfahrungen vom
Familienleben in der Fremde dabei sind. Das
bringt interessante Aspekte an der Kaffeetafel
hervor. Im Mittelpunkt steht immer cin Bericht
mit Lichtbildern uber eine Auslandsschule, uber
die Besonderheiten eines Gastlandes oder eine
auflergewdhnliche Reise; interessierte Zuhorer
sind da garantiert, unabhangig von der Teilneh-
merzahl, die tiber die Jahre zwischen zehn und
dreifiig lag.

Hilfe vom Verband und den Teilnehmearn?

Ich muss hervorheben, dass ich viel Unterstut-
rung von den Anwesenden erfahre. Meistens
ist jemand bereit, sich um einen geeigneten Ta-
gungsort zu kummern, ein anderer bietet einen
Vortrag mit Dias an, einvernehmlich wird das
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Daturn des Treffens bestimmt, Mir bleibt dann
nur noch, die Einladungen zu versenden, fur
die mir der Geschaftsfuhrer des Verbandes je-
weils die neuste Liste der Mitglieder in Schles-
wig-Tolstein und [Hamburg zusendet.

Die Regionalgruppen werden vom Verband
ausdrucklich unterstutzt. Wir im Norden ha-

ben dazu noch den Vorteil, dass hier gleich drei
Vorstandsmitglieder leben, die bei diesen Tref-
fen in der Regel dabei sind und uber ihre Arbeit
und die allernensten Entwicklungen berichten
kinnen. Auch Hamburger Auslandslehrer sind
schon dazugestofien, und fur Junglehrer und
Nichtmitgliedler sind die Treffen naturlich auch

Regiona]gruppe Sch[esv.rlg Holstem

" .Datum Ortfrreﬁpunkt

L 2l 11. 1998 MNiebull ,,Friesenhof”

© 2.127.03.1999 | Kiel , Seeburg"
i i
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; . i .
4.:25.05.2000 ! Ratekau Rea]schule
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: am Hafen®
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?. DS.LG.E{FDI Kiel ,Hotel Kunig:it{:in"
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‘ |
i f
i i |
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¢ Stidafrika {Dr. M Schﬁfﬂer)
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Grundungsversammbung
Initiator: Jan Martinen
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i [ :
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offen, wenn sie Fragen zum Auslandsschulwe-
sen und zu bestimmten Schulen und Landern
haben. Wo gabe es bessere Informationen als
bei denen, die Erfahrungen in Afrika, Asien oder
Amerika gesammelt haben?

Landesregierung, Wirtschaft, Offentlichkeit?

Gelegentlich ist auch der Vertreter der Lan-
desregierung Gast der Regionalgruppe anwe-
send. Er ist fur die Auslandslehrer aus Schles-
wig-Holsteln zustandig und kann als Mitglied
des BLASchA die Politik, die von ganz oben
kommt, bestens erlautern. Leider haben wir
haufig zur Kenntnis nehmen massen, dass die
Finanzmittel wieder gekiirzt und die Zahl der
Lehrkrafte reduziert worden ist, was der deut-
schen Kulturpaolitik nicht gerade forderlich sein
kann. Der Versuch, Vertreter der Wirtschaft
und der Medien hir die Tagungen zu gewin-
nen, um einerseits auf negative Entwicklungen
aufmerksam zu machen und andererseits den
Sinn und Erfolg der deutschen Auslandsschu-
len in die breitere Offentlichkeit zu tragen, ist
dem relativ kleinen Kreis bisher nicht gerade
gelungen.

Wiinsche?

Selbstverstindlich wiinsche ich mir noch mehr
Teilnehmer, aber ich mache mir keine usio-
nen, ¢s gibt eben auch frustrierte Auslandsleh-
rer, die einen, weil sie in der Ferne nicht fan-
den, was sie sich ertriumt hatten, und die ande-
ren, weil sie danach hier in der deutschen Schule

) Neu im Vorstand

Johannes Geisler, z. Z. Referent des Vorstandes

= ab 1973 titig an verschicdenen Gymnasien
in Nordrhein-Westfalen und Rheinland-
Pfalz

# 19861992 Escola Corcovado in Rio de Ja-
neiro

o 1986-2005 Leiter der deutschen Abteilung
am Cagaloglu Anadolu Lisesi (staatliches
Gymnasium} in Istanbul

s 2. 7. Altersteilzeit
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nicht mehr recht Ful fassen konnten. Wer sich
bei der Regionalgruppe nicht sehen lisst, aber
beim VDLIA bleibt, zeigt damit wenigstens an,
dass er den Verband fur wichtig halt, und das
ist besser als zuruckkehren und sofort austreten,
Ansonsten iberlassen die meisten die politische
Arbeit dem kleinen Hiufchen von Aktiven an
der Spitze. Ist das nicht uberall so?

Schlusshetrachtung

Im Laufe der Jahre ist die Regionalgruppe SH
eine feste Einrichtung geworden, die sich den
Blick in die Welt erhalten mochte, indern sie au-
fer den Diskussionen uber Anliegen des Aus-
landsdienstes den Kolleginnen und Kollegen
Moglichkeiten bietet, von ihren Erfahrungen ir-
gendwo aul dieser Erde zu berichten und auch
Bilder zu zeigen. Das scheint mir sinnvoll zu
sein, daran habe ich Freude und andere offen-
sichtlich auch.

Dennoch — und das muss ich noch kurz an-
sprechen — kommt die Zeit fur meinen Ruclkeug
immer naher, und wir zusammen miissen uns
nach einem Nachfolger umsehen, einem jiinge-
ren, der mit frischen Erfahrungen und dem né-
tigen inneren Antrieb die Sache dibernehmen
und vielleicht auch mit neuen Anregungen wei-
ter fordern méchte, und natirlich kommt auch
eine Auslandslehrerin fur diese Aufgabe in Be-
tracht. “

{Die Gedankenanstofle und Fragen starmen
von Hans-Jlirgen Peleikis.)

Als ich gebeten wurde, im Vor-
stand des VDLIA mitzuarbelten,
habe ich nach kurzem Bedenken
zugesagt. Meine 15 Jahre in den
unterschiedlichen Kulturen im
Ausland, zundchst im christlich
geprigten Brasilien und spiter in
der islamisch orientierten laizistischen Turkei,
haben mir tiefe Finblicke in die Lebensweisen im
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Ausland gegeben. Meine Erfahrungen und die
Kenntnisse uber Schulentwicklungen aus mei-
nem Fernstudium Schulmanagement mochte ich
im Verband zur Geltung bringen. Durch eige-
nes Erleben und die regelmifiige Teilnahme an
den Verbandstagungen sind mir die Probleme

) Personliche Nachrichten

Neue iitglieder {Inland)
Jan Henser e Vor dem neuen Tore 23, 21339 Lune-

burg
Horst Klein = Schonblickstr, 43,75323 Bad Wildbad

Neue Mitglieder {Ausland)
Andreas Bocker » T'S Sao Paulo
Tatjana Fietze s DS Teheran

Alfred Hitz = DS Lissabon

Claudia Kahier » DS Paris

Eva Kohler-Berner s Wroclaw/Folen
Elke Kuster = Sucre Bolivien

Lothar Oehlert o DS Teheran

Antfe Schmedemann = DS Peking
Ulrike Zusclirort = DS Teheran

Anschriftendnderungen {Inland - Ausland)
Vivian Breucker s DS Quito

Jurgen Chien-Tasch o DS Thessaloniki
Holger Diihne = Novosibirsk

Nicola Dihrberg = DS Dublin

Anette Ebert-Skyvalos = DS Thessaloniki
Stefan Hebele = DS Bogota

Hemrich Heinrichsen » DS Helsinki
Barbara Pori-Herx v DS Thessaloniki
Joachim Schneider = DS Teheran
Manfred Seehausen a DS Malaga
Thomas Wagener = DSB Kairo

Eckart Weisse » Budapest

Walter Wittrodt v DS Toulouse

Anschriftendnderungen {Ausland - Inland)

Votker Allendorf (Col. Visconde 11T} = Mittelstr. 40,
34212 Melsungen

Walfrang Baier (DS Bogota) = Pellwormerstr, 13,
25813 Husum

Thomas Bishnke (DS Athen) e Grafelfinger Str.
124 a, 81375 Munchen

der Auslandslehrer bekannt, daher méchte ich
das Meine dazu beitragen, den Kollegen im Aus-
landschuldienst mit Rat und Tat zur Seite zu ste-
hen und das Auslandsschulwesen — fur mich die
sinnvallste Auslandsinvestition fir Kultur und
Wirtschaft — engagiert zu unterstutzen. “

Peter Brieger (DS Stockholin) o Harkshelderstr. 70,
22399 Hamburg

Peter Clausen (DS Helsinki) » Beim Untervogt 5A,
21641 Apensen

Evelyne Diebold (Col. Visconde IIT) = Soruperstr. 8,
24986 Satrup

D Anne-Marie Greving (Liceo Luigi Galvant/
Bologna} » An den Rothen, 97080 Wurzburg

Werner Groffmann (Bratislava/Slowakei) = Am
Bahnhof 5, 78315 Radolfszell

Heinrich Hansen (D8 Warschau) = Erlenweg 11,
56288 Kastellaun

Thomtas Hauptmann (Tstanbul Lisest) o Liebigstr.
57, 35392 Giefien

Esther Herrig (DS Cali) = Gymnasiumste, 31,
74072 Heilbronn

Hans-Norbert Hoppe (DS Rom) = Am Wall 12,
25421 Pinneberg

Helgn John (DS Thessalomki) « Marbergweg 6,
51107 Koln

Uta Knoll (DS Puebla) e Riedgasse 41, CH~4912
Aarwangen

Harald Krause-Leipoldt (DS Pelung) » Insterbur-
ger Str. 4, 26127 Oldenburg

Leo Maletz (Deutsch-Franz. Gym. Buc) « Junkers-
str. 48, 88250 Weingarten

Marignre Maser-Frohling (Ulan Bator) = Straffe
des Friedens 54, 9212 Limbach-Oberfrohna

Karl-Hemz Miillem (Teneriffa) o Lohbergerkamp
14, 21255 Tostedt

Cordula Rasmurez-Becker (DS Sevilla) » Im Kir-
chenfeld 26, 79249 Merzhausen

Chnistian Rohnisch (DEQ Kairo) = Geschwister-
Scholl-5tr, 5, 49082 Osnabruck

Wolfeang Selbert (DEO Kairo) o Schulstr, 9,
53520 Schuld

Evelyn Viershach {DEO Kairo) = Amorbacherstr. 4,
51107 Koln
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Liste der Mitglieder, deren Anschrift wir suchen

Sandra Bekloer Ester Herrig Herbert Reutter

Stefaime Bock Gerhard Kakuschlky Nikolaus Schmidi-Saizen
Kai Furst Roland Kenschke Kurt Warmstein

Michael Geschwandtner Jens Lahme Simon Worz

Annerose Heidrich Tria Nolte

> Anschriften der Mitarbeiter/innen dieses Heftes

Allgaier, Dr. Dieter v Siesmayerstr. 50, 61118 Bad
Vilbel

Bauerdhck, Rolf » Feldmark 19, 48249 Dulmen
{Fotos)

Bergmann, Burgif o Niedersdchsisches Kul-
tusministerium, Ref. 33, Schiffgraben 12,
30159 Hannowver

Borschel, Lilo und Edmund E s Fdmonton/Kana-
da, uber Zentralstelle fur das Auslandsschul-
wesen, Kdln

Bruser-Somrer, Bhlert o Ministeriom far Kultuos,
Jugend und Sport des Landes Baden-Wurt:
temberg, Schlossplatz 4, 70173 Stuttgart

Burghardt, Manfred = Osterallee 92, 24944 Flens-
burg

Dederding, Div, Hans-Martin = Uspenskaja 60/2,
65045 OdessafUkraine

Dombos, Achisn von « Rembrandtstr. 2,

50999 Koln

Egenhoff, Manfred = Kleine Wehe 26, 26160 Bad
Zwischenahn

Gaigl, Hartmui = Hindenburgstr, 90, 71229 Leon-
berg

Glabomat, Manuela » Fachbereich DaF/Institut
fiir Germanistik, Universtat Klagen{urt, Uni-
versitatsstr, 6567, A—-9020 Klagenfurt

Golembiewski, Gregor o Lyzeum-Internat, Kasta-
nien-Allee 141, 236000 Kaliningrad, Russische
Foderation

Greschke, Carinag s Hammerlingsir. 34,

12555 Berlin (Fotos)

Grotjahn, Prof. Dr. Rudiger « Am Huchert 5,
58456 Witten

Kaminski, Diethelm = Duckterather 5tr. 19,
51065 Kaln

Kerscher, Rudolf = Birkenstr. 40, 86199 Augsburg

Kunkel, Arndt o Zeppelinallee 17, 45879 Gelsen-
Lkirchen

Lehmann, Jitrgen o Karl-Heingchild-Weg 3,
A-8630 Mariazell

Mangos, Stefan = German Subject Advisor,
Department of Education, Privat Bag X895,
Pretoria 0001, Stidafrika

Musller, Dr. Bernd o Dahlemstr. 30, 63741 Aschaf-
fenburg

Munderloh, Bernd = Kaspersweg 19, 26131 Ol-
denburg

Puteanus, Ue 2 Colegio Alemdn, Av. Dr. Feo Soca
1356, 11300 Montevideo-Pocitos, Uruguay

Rottmann, Karin e Museumsdienst Koln, Ri-
chartzstr. 24, 50667 Koln

Sauer, Dr. Manfred oKimpelweg 49, 87700 Mem-
mingen

Schleif, Dr. Susanne = DEQO, P.O. Box 131,
ET-12612 Ormann, Kairo

Schinberger, Wilfried = Gildehauserstr. 13(),
48599 Gronau

Schrider-Klein, Anita » Senator fur Bildung und
Wissenschaft, Rembertiring 8~12, 28195 Bre-
men

Spantzel, Dr. Claudia s Martinskloster 19,
99084 Erfurt

Tulajova, Lentka = Cihlarska 40, 60200 Briy, Tsche-
chische Republik

Weglage, Karin » Albachtenerstr. 994,
48163 Munster

Weischer, Heinz v Herrenstr. 27, 59073 Hamm

Wicke, Raner E. « Amselweg 5, 51519 Odenthal

Wossidlo, Eckart o Hohenluft 17, 31542 Bad
Nenndorf

Die Bilder mit Bildunterschriften starmmen

— wenn nicht anders belegt — in der Regel von
den Autoren der jeweiligen Textbeiteiige.
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Hatte Claus G. Bubiren in der vorletzten Ausgabe von Deuntsche Lehrer im Ausland noch geti-
telt: ,Auf dem Weg zur Zertifizierung® (Nr. 2, 2006, 5. 96-101), so liegen nun entsprechende

_AUSLANDSSCHULWESEN

Beschlusse der fordernden innerdeutschen Stellen vor. Die dahinter stehenden Konzepte der
Inspektion und Zertifizierung und sollen in diesemn Heft dargestellt werden. Selbstverstindlich
ist, dass es sich um Planungen handelt, die weiterentwickelt werden, auch vor dem Hintergrund
von zukiinftigen Erfahrungen an Schulen und Diskussionsprozessen unter den Beteiligten.

Wihrend der Monate Februar und Marz beka-
men die Milglieder der Berichterstattergruppe
»Oualitatsentwicklung und Qualitatssicherung
an den deutschen Auslandsschulen® das uber-
aus {reundliche Angebot des Kultusministeri-
umis in Niedersachsen, im Team an niedersach-
sischen Schulinspektionen in Gymnasien teil-
nehmen zu konnen. Dafiir sei an dieser Stelle
noch einmal ganz herzlich gedankt!

Eswar filr alle Teilnehmerinunen und Teilneh-
mer eine sehr interessante Erfahrung mit gro-
Bem Erkenntnisgewinn, Bei dem Auswertungs-
treften mit dem zustandigen Referenten im Mi-
nisterium, dem kommissarischen Leiter der
niedersachsischen Schulinspektion und meh-
reren Inspektoren wurden zwar fiir einige Pro-
zesse noch elnige Anregungen und Verdnde-
rungsvorschldge eingebracht. Als Gesamtein-
druck wurde aber konstatiert, dass die Zweifel,
dic auf der Grundiage der theoretischen Kennt-
nisse an dem Inspektionsverfahren bestanden
hatten, durch die praktische Anschauung aus-
gerdumt worden seien. Skepsis habe insbeson-
dere gegenuber dem Verfahren der Unterrichts-
beobachtung bestanden, da die Erfassung der
Unterrichtsqualitdt binnen einer 20-minitigen
Beobachtungsphase als nicht ausreichend ange-
sehen worden wire,

Sehr beeindruckt war die Berichterstatter-
gruppe von dem hohen Ausbildungsstand der
niedersachsischen Inspektoren, die ihr durch-
weg standardisicrtes [nstrumentarium fehler-

i Schulinspektion in Niedersachsen
Oder: warum wir das Rad nicht neu erfinden miissen

Antta Schn’)der-mein_

frei beherrschten und in allen Kommunikati-
onssituationen sehr souverin agierten.

Daher uberzeugte das prasentierte und mit-
erlebte niedersichsische Inspektionsverfahren
trotz ungekldrter Fragen bemiglich der Konse-
quenzen fiir die Einzelschulen die Mitglieder
der Berichterstattergruppe. Dies fithrte zu dem
— vom Land Niedersachsen grofRziigig gebillig-
ten — Beschluss, die Ubertragharkeit der Inspelk-
tion auf die Auslandsschulen und deren spezi-
fische Anforderungen zu prufen und - wo not-
wendig — das Verfahren zu variieren und die
notwendigen Ausbildungsmodule fur die In-
spekioren des Pilotdurchlaufs der Auslands-
schulen von niedersdchsischen Teamern konzi-
pieren und durchfiithren zu lassen.

i

nspektoren bel der Dokumentenanalyse
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Der Blick auf eine externe Evaluation von
Schulen-Annaherungen an die niedersach-
sische Schulinspektion als Modell fiir die
Evaluation der Deutschen Auslandsschulen

Die Konzeption

Mit der Schulinspektion wird die Intention ver-
folgt, die Qualitat jeder cinzelnen Schuleund die
Qualitatdes niedersachsischen Schulsystems ins-
gesamt festzustellen, Ziel istes, Bereiche mit drin-
gendem und langfristigem Verbesserungsbedarf
zuidentifizieren und eine Grundlage fir Verbes-
serungen durch die Schule selbst und fur Inter-
ventionen durch die Schulaufsicht zu schaffen.
Die Inspektion ist eine externe Evaluation, die
von besonders ausgebildeten Mitarbeitern (In-
spektoren) der Schulverwaltung durchgefubrt
wird. Eine Schulinspektion soll etwa alle vier
Jahre erfolgen und hat eine doppelte Funktion.
Sie zielt auf das Gewinnen von Daten, die ausge-
wertet, gebundelt, bewertet und an die Schulen
in Form eines Feedbacks zuruckgespiegelt wer-
den. Zugleich erhalten Teile der Bildungsadmi-
nistration und durch die Schule auch Teile der
Offentlichkeit die Ergebnisse der Inspektion.
Bezogen auf den Input wird erfasst, wie viele
Lehrkrafte in der Schule tatig sind, welche Funk-
tionsstellen vorhanden sind und wie viel wei-
teres Personal (Schulassistent, Pddagogische
Mitarbeiter, Verwaltungsangestellte und Haus-
meister) vorhanden ist. Auch werden ein Soll-
Ist-Abgleich der erteilten Unterrichtsstunden,
die Unterrichtsversorgung und die Mangelfd-
cher in den Blick genommen. Ebenso wird der
soziokulturelle Hintergrund der Schulerinnen
und Schuler erfasst und festgestellt, mit wel-
chen Empfehlungen die Schilerinnen in eine
wetterfuhrende Schule kamen. Auch die Raum-
lichkeiten der Schule (Schulgelande, Schuthof,
Schulgebiiude, Klassenrdaume} werden erfasst.
Der Blick wird auch auf Prozesse gerichtet,
wenn erhoben wird, ob die Schule an Wettbe-
werben teilnimmt, wie der Stand der Schulpro-
grammentwicklung ist, an welchen Modellver-
suchen und Projelten sich die Schule beteiligt
und welche Forder- und Integrationsmafinah-
men angeboten werden. Ebenso abgefragt wer-
den Ganztagsangebote, Aspekte der Lernkultur
und des Schullebens (Schitleraktivititen, Schul-

fahrten, Schulveranstaltungen und Préventions-
mafinahmen). Zusatzlich wird die Kooperation
der Schule mit externen Partnern, die Zusam-
menarbeit mit den Eltern und die Aktivierung
von Lehrerprofessionalitat (Fortbildung) er-
fasst.

Die Ergebnisse der Schule geraten in den
Blick, wenn untersucht wird, wie viele Unter-
richtsstunden ausfallen, wie viele Schilerinnen
und Schuler in den verschiedenen Schuljahr-
gangen fehlten, mit welchen Abschlissen sie
die Schule verlassen und wie hoch der Anteil
der Wiederholer in den verschiedenen Schul-
jahrgangen ist und welche Zugange und Abgan-
ge die Schule zu verzeichnen hat.

Der Focus der Inspektion liegt auf der Be-
schreibung der Arbeit der Schule. Da das Er-
gebnis der Evaluation daran gemessen wird,
ob die Schule dem ,Standard” entspricht, die-
sen ibertrifft oder aber gravierende Qualitats-
mangel zu verzeichnen sind, ist davon auszu-
gehen, dass dabei vor allem die Leistungen der
Schule insgesamt (inshesondere der Lehrkraf-
te und der Schulleitung) einer Prufung unter-
zogen werden,

Die Inspektion geschieht auf der Grundlage
der gesetzten Standards fur die Qualitat von Un-
terricht und Schule. Auf der Basis des Orientie-
rungsrahmens Schulqualitdt wurde ein ,,Quali-

Schulhausbegehung
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tatsprofil” entwickelt. Darin ist eine Vorstellung
von guter Schule und gutem Unterricht festge-
legt, die den jeweils verwendeten Beobachtungs-
bogen zugrunde liegt. Der Focus der Inspektion
liegt daher auf der Evaluation unterrichtlichen
Handelns von mindestens funfig Prozent der
Lehrkrdfte in der Institution einer Schule.

Grundlage des Berichts sind die Analyse der
Daten und Dokumente der Schule, ein Schul-
rundgang, Leitfadeninterviews mit der Schul-
leitung, ausgewihlten Lehrkraften, Eltern und
Schulerinnen und Schilern und anderen Betei-
ligten (Hausmeister, Schulassistent, Schulsekre-
tarin) und die Beobachtung des unterrichtlichen
Handelns (etwa 20-mimitige Unterrichtsbe-
suche) auf der Grundlage cines Beobachtungs-
bogens.

Eine erste Riuckmeldung wird sofort an die
Schuloffentlichkeit gegeben. In einem ange-
messenen Zeitraum folgt ein ausfuhrlicher In-
spektionsbericht an die Schule, die darauns Kon-
sequenzen zehen soll. Die Schulleitung erhalt
den Bericht und hat entsprechend ihrer Zustan-
digkeit und Verantwortung zu handeln,

Das Inspektionsinstrumentarium

Seit sechs Jahren befasst sich Niedersachsen
intensiv mit der systematischen Qualitatsent-
wicklung an Schulen. Mit dem Orientierungs-
rahmen ,Schulqualitdt in Niedersachsen™ — an

dem sich auch die Berichterstattergruppe des
BLASchA vor der Binarbeitung von auslands-
spezifischen Komponenten orientiert hat — war
ein Instrument fir die Definition der Gute der
Schulen entwickelt worden, auf dem weiter auf-
gebaut werden konnte: Fur das ,,Qualititspro-
fil* mit 16 Qualititskriterien und ca. 100 z.T.
schulformspezifischen Teilkriterien ist er die
Klammer zur Qualitdt der Einzelschule, die da-
raus folgend eine Qualitatsbewertung auf ei-
ner vierstufigen Skala (von uberwiegend stark
bis tiberwiegend schwach) erfahrt. Eine gleiche
oder dhnliche Skalierung ware auch in den Qua-
litatsrahmen der Auslandsschulen noch einzu-
arbeiten, wie auch Teilkriterien fiir cine exter-
ne Evaluation/Inspektion noch zu erarbeiten
wiiren. Das Gleiche gilt fiir die sehr detaillier-
ten Leitfaden fiir die normierten Gespriche mit
den Mitgliedern der Schulgemcinde (Schul-
leiter, nicht unterrichtendes Personal, Eltern,
Schiiler}. Insgesamt aber konnte das bereits
sehr ausgereifte Untersuchungsinstrumentari-
um aus Niedersachsen aber nach Anpassung an
die spezifischen Gegebenheiten der Auslands-
schulen durchaus Modellcharakter fur die Ex-
terne Evaluation der Deutschen Auslandsschu-
len besitzen, Zu berficksichtigen ist bei der An-
passung fiir die Auslandsschulen allerdings auch
das SEIS+-Instrumentarium der Bertelsmann-
Stiftung, das als Grundlage fir die Selbstevalua-
tion und das Peer Review genutzt wird. Die in
diesen Evaluationsprozessen gewonnenen Er-
kenntnisse sollen — im Unterschied zu Nieder-
sachsen — systematisch in die Fremdevaluation
einbezogen werden.

Das Inspektionsteam

Das Inspektionsteam besteht in der Regel aus
einem Tandern, in dem mindestens eine Person
mit Lehrbefihigung und -erfahrungen in der in-
spizierten Schulform vertreten ist.

Fir die Auslandsschulen ist eine gemeinsame
Bund-Lander-Inspektion mit einem demzufol-
ge ,gemischten” Inspelitionsteam mit Vertretern
beider Seiten sowie — bei Bedarf — weiterer schu-
lischer Experten vorgeschen.

Von den sehr professionell operierenden nie-
dersachsischen Experten gingen wichtige Impul-
se zur Reflexion der Voraussetzungen ihrer T4-
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tighkeit aus: Sie iiberzeugen durch Identifikation
mit der verinderten Berufsrolle und duzch ih-
re Kenntnisse in Gesprachsfithrung, Testtheorie
und bildungspolitischen Rahmensetzungen.

Die Berichterstattergruppe ,Qualitatsentwick-
lung und -sicherung in den Deutschen Auslands-
schulen® nimmt daher das Angebot des Landes
Niedersachsen gerne wahr, an eigens fur zukiinf-
tige Auslandsschulinspektoren konzipierten
Ausbildungsmodulen mit bereits erprobten In-
strumenten und unter Anleitung niederséich-
sischer Teamer teilzunehmen. Diese Ausbildung
wird mit einer Prifungsinspektion in einer,Real-
situation® und — bei Bestehen — der Zertifizie-
rung abschliefen.

Das Verhidltnis von Schulinspektion, Schulauf-
sicht und Beratung

Ahnlich wie von den Erlassgebern im Land Nie-
dersachsen, die sich auf Erfahrungen aus dem
Schulversuch ,,Quiss” {Qualitatsentwicklung in
Schulen und Schulbehorden) der Bund-Linder-
Kommission flir das Bildungswesen in der Bun-
desrepublik Deutschland beziehen kdnnen, wer-
den auch fur das Auslandsschulwesen die Be-
reiche Inspektion, Aufsicht und Beratung der

Intaniew et dern Schullertar

Schulen als grundsitzlich getrennt angesehen.
Da die Inspektion einen Teil der Aufgaben der
klassischen Schulaufsicht tibernimmt, wird bei-
den Einrichtungen in Niedersachsen ein gleich-
rangiger Status als nachgeordnete Behérde des
niedersachsischen Kultusministeriums zuge-

ordnet. Damit kann keine Behorde der ande-
ren Weisungen erteilen, aber im Interesse der
Schulen wird eine gute Kooperation vorausge-
setzt, Der zustindige Schulaufsichtsbeamte wird
uber die Durchfuhrung und das Ergebnis der
Inspektion informiert und es wird eine nachhal-
tige Begleitung der von der Schule eingeleiteten
Verbesserungsmafinahimen erwartet. Sollte die
Inspektion jedoch einen ,dringenden Verbes-
serungsbedarf™ an einer Schule feststellen und
infolgedessen eine fokussierte Nachinspektion
festgesetzt haben, ist die Schulaufsicht aufgefor-
dert, eine Zielvereinbarung mit der Schule iber
ein Maflnahmenkonzept abzuschlieBen.

Eine solche vertragliche Regelung wiére im
Auslandsschulwesen generell fir alie Schulen
zu erwiigen, da die Zielsetzungen der Schule da-
durch transparenter und uberprufbarer wiirden
ohne ihre Bigenstandigheit einzuschrinken.

Die Moglichkeit fiir Schulen, sich sowohl fur
dic Interpretation der Ergebnisse der Analyse
der Schulinspektion als auch fiur die Entwick-
lung von Optimierungskonzepten mit Zeitrah-
men und Priorisierungen Unterstiitzung bel
Fachpersonal (Schulentwicklungs-, Evaluati-
onsbherater, Prozessmoderatoren u.a.) zu holen,
ist bisher in MNiedersachsen zwar bedacht, bis-
her aber nicht institutionalisiert worden. Es ist
allerdings bereits ins Blickfeld genommene Pra-
xis —in der Anzahl jedoch noch nicht vergleich-
bar mit Vorgehensweisen in den Deutschen Aus-
landsschulen —, dass Schulen sich an professio-
nell ausgebildete Trainer, Coaches, Berater von
landereigencn Forthildungsinstituten oder selb-
stindigen Instituten wenden und sich Beratung
mit eigenen Budgetmitteln einkaufen. Auch
schulinterne oder andere Fortbildungsmafi-
nahmen, die in Reaktion auf Inspektionsergeb-
nisse angeraten sind, werden auf diese Weise fi-
nanzierl.

Dadurch ist sichergestellt, dass es keine Per-
sonalunion von Inspektoren, Schulaufsicht und
Beratung und damit auch keine fur die Schulen
irritierende Verquickung von Aufgaben in un-
terschicdlichen Rollenzuweisungen geben kann.
Mit klaren Definitionen und Zuordnungen kén-
nen Schulen dagegen funktional umgehen und
die Zusammenarbeit mit den unterschiedlichen
Ansprechparinern pragmatisch und erfolgver-
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sprechend gestalten. So sind die Schulen in Nie-
dersachsen beispielsweise aufgefordert, die T'a-
tigkeit der Inspektoren nach Beendigung ihrer
Arbeit zu bewerten. Damit wird ein Zeichen ge-
setzt fiir eine veranderte Kommunikationskul-
tur zwischen Schulen und Schulbehdrden, die
Hoffnung macht: Akzeptanz und gegenseitiges
Feedback werden hher eingeschatzt als Wei-
sungen in Top-down-Manier.

Auftrag und Aushlick

Das niedersachsische Schulinspektionssystem
bringt — trotz einiger noch ungeldarter Fragen
und noch im laufenden Prozess auftretender
Probleme — Vorteile fur alle an Schule Beteili-
gten: Durch den geschulten ,Blick von auflen®
wird die Einzelschule einer systematischen
Analyse unterzogen, die ein Systembeteiligter
nicht leisten kénnte. Die Gesamtsicht, die zu
einer Starken-Schwachen-Analyse der gesamt-
en Arbeit in der Schule fuhrt, bestatigt Erfolge,
legt aber auch Defizite offen, die behoben wer-
den sellten, Mit der nicht personengebunde-
nen Auswertung der Kernbereiche von Schule
wird eine etwaige Blofistellung von Beteiligten
vermieden, vielmehr werden Schulleitung und
Kollegium dazu ernuutigt, sich selbstverantwort-
lich um die Qualitatsentwicklung ihrer Schule
zu bemuben. Die Einzelschule kann sich daten-
gestutzt in das Verhdltnis zu anderen Schulen
setzen und durch Austausch von best practice
mit Schulen und Kooperation mit aufierschu-
lischen Partnern kann die Offuung von Schule
vollzogen werden.

Der Bund-Lander-Ausschuss fir schulische Ar-
beit im Ausland (BLASchA) hat in seiner Sit-
zung am 18.09.2006 beschlossen: ,Alle deut-
schen Schulen im Ausland werden von Bund
und Lindern gemeinsam in einem Zeitraum
von 2007 bis 2010 inspiziert. Grundlagen sind
der Bund-Lander-Qualitdtsrahmen fir deut-

Die Schulinspektion férdert dadurch die
Identifizierung der gesamten Schulgemeinde
mit ,ihrer” Schule.

Sie stellt dariiber hinaus apgregierte Daten
fiir die Schulbehorden zur Verfiigung, um ein
Systemmonitoring zu ermoglichen, das Mutma-
RBungen iiber die Giite ihres Schulsysterns in fak-
tengestiitzte Thesen {iberfuhren kann. Schliefi-
lich erlangen die Schulbehérden auf diese Weise
ein unverzichtbares Steuerungswissen, um durch
gezielte ,Input®™- und Prozesssteuerung einen
besseren ,Output” zu erzielen, und werden da-
mit selbst zu , lernenden Organisationen®,

Insgesamt wird damit der Anspruch der nie-
dersachsischen Schulinspektion — der sich auch
auf das Auslandsschulwesen ibertragen liefle -
eingelost, eine dienende Funktion fur die Schu-
len zu haben und sich als Serviceleister und
nicht als Weisungsbefugter zu verstehen,  4€

Zur Autorin

Anita Schroder-Klein ist Prifungsbe-

auftragte der KMK fur das Land Bremen

und Mitglied in der Berichterstattergrup-
i pe,Qualititsentwickdung und Qualititssi-
i cherung in den Deutschen Auslandsschu-
. len® des Bund-Linderausschusses fiir das
i Auslandsschulwesen.

—@ Kontakt
anita.schroeder-klein@hildung.bremen.de

. Schulinspektion fiir deutsche Schulen
im Ausland beschlossene Sache

Ehlert Briiser-Sommer

sche Schulen im Ausland sowie die Qualitats-
dokumentationen der einzelnen Schulen.”

Mit dieser Form externer Evaluation treten
Qualititsentwicklungsprozesse der vergangenen
Jahre in die letzte Phase ein, Im Inland wie im
Ausland hatte Schulentwicklung mit systemati
scher Unterrichtsentwicklung, Personalentwick-



lung und Organisationsentwicklung begonnen.
Schulen haben in diesem Prozess eine groflere
Eigenverantwortlichkeit gewonnen. Dies trifft
{ir deutsche Auslandsschulen als private Schu-
len in besonderem Mafie zu.

Internationale Vergleichsuntersuchungen wie
PISA haben deutlich gemacht, dass Staaten
mit einem hohen Maf an Eigenverantwortung
fiir Schulen besonders gute Ergebnisse erzie-
len. Dves gilt aber nur, wenn zugleich verbind-
liche Lelstungserwartungen festgelegt sind und
die Leistungen der Schulen systematisch uber-
priift werden. Michael Schratz spricht in die-
semn Kontext von Dezentralisierung und weist
auf die Notwendighkeit einer Evaluation hin:
»Wenn Schulen (...) unabhingiger werden, be-
steht eine entsprechend grofiere Notwendigheit
fur Uberpruifung und Vergleiche.”! Aus diesem
Zusammenhang wurde allgemein die Schluss-
folgerung gezogen: Qualitat bedarf schulischer
Gestaltumgsriume aul Grundlage Karer Ma-
stabe und regelmiafliger Rechenschaftslegung
uber erreichte Ergebnisse. Dieser Zusammen-
hang deutet zugleich auf eine Akzentverlage-
rung von einer Input- zu ciner Qutpulsieue-
rung hin. Kompetenzbildungsstandards, Ver-
gleichsarbeiten, zentrale Abschlussprivfungen
und eben eine Fremdevaluation legen Ergeb-
nisse der Schulen offen.

Evaluation in Pidagogisches Qualitéts-
management einbinden

Mittlerweile sind sich viele deutsche Auslands-
schulen mit Mitteln der Selbstevaluation ihrer
besonderen Stirken und Schwichen bewnsst ge-
worden und haben Prozesse der Qualitdtsent-
wicklung an den festgestellten Ergebnissen aus-
gerichtet, Eine moglichst objektive Messung von
Qualitdt erfordert den unparteilichen, unbe-
fangenen Blick von aufien. In einem Zwischen-
schritt zwischen Selbst- und Fremdevaluation
planen Schulen deshalb einen Besuch durch kri-
tische Freunde { Peer Review).

Erst international und mittlerweile auch in
Deutschland hat sich die Uberzeugung durch-
gesetzt, dass eine systematische und professio-
nelle Form von Fremdevaluation notwendig ist,
uim ein moglichst objektives Abbild des Quali-
tatsprofils von Schulen zu gewinnen. Bereits im

Schubljahr 2005/2006 hat das Land Niedersach-
sen deshalb angefangen, alle Schulen des Landes
im Rahmen einer Schulinspektion zu evaluieren.?
Weitere Bundeslander folgen.

Lebensraurn deutsche Schule

Bund-Lander-Inspektion (BLI}

Fiir die Auslandsschulen ist zu erwarten, dass
bei einer ersten Inspektionsrunde im Schul-
jahr 2007/2008 mit Schulen begonnen wird, die
ein Interesse duflern, an einer Pilotphase teil-
zunchmen. Nach einer Auswertung der Erfah-
rungen und einer Optimierung der Verfahren
und Instrumente ist geplant, iiber einen Zeit-
raum von mehreren Jahren alle Auslandsschu-
len zu besuchen. Schulinspektion ist integra-
tiver Bestandteil eines umfassenden Padagogi-
schen Qualitatsmanagements.” Begrimdungen
und Ziele der Schulinspektion werden — ausge-
hend vom niedersachsischen Modell — in dem
nebenstehenden Beitrag von Anita Schroder-
Klein dargestellt. Im vorliegenden Beitrag sol-

-

Michael Schratz/Lars Bo Jakobsen/lohn MacBeath/De-
nis Meurer Serena, oder Wie Menschen thre Schule
varandern, Innsbruck 2002, 5 131

2 Mgl Herbert Buchen/Leonhard Harster/Hans-Gunter
Rolff (Hg ) Schulinspeition und Schulleitung, Stuttgart
2004

Vol Guy Kempfert/Hans-Gunter Ralff Qualitat und
Evaluation Em Letfaden fur Padagogisches Qualitats-
management, Weainheim und Basel 2005

Ll
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len die Eckpunkte des an Auslandsschulen ge-
planten Verfahrens genannt werden.

Die Grundlage der Fremdevaluation in Form
der Bund-Lander-Inspektion (BLI) wird zuim ei-
nen der ,Qualitatsrahmen fur deutsche Schulen
im Ausland sein®, der als ein Idealbild guter Schu-
lezu verstehen ist. In den unten angefiigten Text-
kdsten finden sich ein Auszug aus dem Quali-
tatsrahmen sowie der einleitende Text, der den
Begriindungskontext sowie Ziele der Schulins-
pektion nennt. Inspektion stellt zum einen die
akuten Ergebnisse und Erfolge von Schulen fest,
machte Schulen aber auch bei jhren eigenen
langfristigen Qualitdtsprozessen unlerstiitzen.
Deshalb wird zum anderen auch die Qualitiits-
dokumentation der Schule selbst herangezogen,
wenn die Qualitat einer Schule ermittelt wird.
Die Evaluation der Schule selbst wird evaluiert.

Was ist eine Fokus-Evaluation?

Selbstverstandlich kénnen schon aus Zeit- und
Kostengriinden nicht samtliche Qualitatsfacet-
ten einer Schule begutachtet werden. Auch ist
bekannt, dass gerade gute Schulen ein cigen-
stindiges Profil aufweisen. Standardbildung und
Profilierung werden nicht als widerspriachlich
angesehen, sondern bedingen einander. Auch
deshall hat die BLI den Charakter einer Fokus-
Evaluation und evaluiert nur bestimmte Qua-
lititsbereiche, die entweder einen unverzicht-

baren Kernbereich schulischer Qualitit ausma-
chen oder von den Schulen selbst ausgewiihlt
werden. Dabei unifasst das definierte Pilichtseg-
ment genauso wie das Wahlsegment der Schu-
le je 309 der gesamten Kriterien. Die dariber
hinaus gehenden 40% der Qualitatskriterien
werden nicht systematisch im Rahimen der In-
spektion untersucht, Das, was die Schulinspek-
toren in diesen Bereichen wahrnehmen, geht al-
lerdings in das Wortgutachten des Abschlussbe-
richts ein.

Wie werden Daten erhoben und bewertat?

Der zugrunde liegende ,.Qualitdtsrahmen des
Bundes und der Linder fiir deutsche Schulen
im Ausland® umfasst 6 Qualitatsbereiche {z. 5.
Ergebnisse und Erfolge der Schule), 73 Qualitats-
kriterien {z.B. Das unterrichtliche Angebot féir-
dert die Kreativitdt und Gestaltungskompetenz
der Scluiler im Rahmen eigenverantwortlichen
Handelns) und so genannte Indikatoren, die an-
zeigen, ob die Kriterien erfillt werden (z. B. I
Unterricht ist ein hoher Anteil an Schileraktivi-
titen zu beabachten).

Den Kriterien entsprechen 5 Bewertungsstu-
fen zwischen 0 und 100 % der Punkte. Wenn kei-
ne Bewertung moglich ist, etwa weil die Schu-
le eine Expertenschule ist und der Begegnungs-
charakter nur wenig ausgepragt sein kann, wird
das entsprechende Kriterium aus der Bewertung

Cualitatsschule der Bundesrepublik Deutschland



herausgenommen. Die Kriterien werden in die-
sem Fall durch andere ersetzt oder die fehlenden
Punkte proportional zu den abrigen Ergebnis-
sen vergeben,

Insgesamt umfasst der Qualitatsrahmen 1000
Punkte. Davon entfallen auf das von Bund und
Landern definierte Pflichtsegment wie auf das
von der Schule gewahlte Wahlsegment maxi-
mal je 300 Punkte. Insgesamt konnen also 600
Punkte bei einer Inspektion erreicht werden.

Wer sind die Inspektoren?

Die BLI wird durchgefuhrt von Inspektoren-
tandems des Bundes und der Lander. Die Aus-
bildung der Inspektoren erfolgt in Zusammen-
arbeit mit dem Land Niedersachsen. Die Eva-
[uation der Schulen erfolgt in regelmdfigen
Rhythmen von drei bis fiinf Jahren in Teams zu
zwei bis vier Personen abhingig von der Grofie
der Schule, Geplant ist, dass erfahrene Auslands-
schulleiter, Qualitatsexperten oder Wirtschafts-
fachleute hinzugezogen werden kiénnen.

Die Inspektion vorbereiten und durchfiibren

Der Schulinspektion geht eine Vorabsprache mit
dem Vorstand und der Leitung der Schule vor-
aus. AnschlieBend iibermittelt die Schule Do-
kumente, die das schulische Qualitatsmanage-
ment auswelsen, und weitere Dokumente, die
im Vorfeld durch das Inspektionsteam ausge-
wertet werden,

Die eigentliche Inspektion nimmt mehrere
Tage in Anspruch und dient dawu, Daten zu ge-
winnen: Mit Hilfe von leitfadengestutzten Inter-
views werden mit allen relevanten Gruppen Ge-
sprache gefubrt. Fragebogen werden ansgewer-
tet. Halbstundige Unterrichtsbeobachtungen
in einer Vielzahl von Stunden sollen dabei hel-
fen, ein Profil der Unterrichtsqualitdt der Schu-
le, nicht etwa der Lehrerinnen und Lehrer, zu
erstellen. Eine Schulbegehung rundet das Ge-
samtbild ab. Der Schulbesuch endet mit einer
vorliufigen Ruckmeldung an die Schule, Einige
Wochen spdter erbalt die Schule einen schrifi-
lichen Abschlussbericht. Dieser geht zum inter-
nen dienstlichen Gebrauch auch an die inper-
deutschen fordernden Stellen {Zentralstelle firr
das Auslandsschulwesen, Sekretariat der Kullus-
ministerkonferenz der}.

Bei einem schwachen Ergebnis der Schule
sind Vereinbarungen zwischen den fordernden
Stellen und den Schulen vorgesehen, die be-
inhalten, welche Schritte die Schule zu unter-
nehmen plant, um Verbesserungen zu erzie-
len. Eine auf die Mangelbereiche fokussier-
te Nachinspektion uberpruft, ob die geplanten
Verbesserungen erreicht werden konnten. Wer-
den bei der Nachinspektion erneut schwere
Miingel festgestellt, kann dies unter Umstanden
auch Aoswirkungen auf Art und Umfang der of-
fentlichen Forderung haben,

Mit den Ergebnissen der Evaluation umgehen

Was kommt nach der Evaluation? Wichtiger
als die Diagnose ist die Qualititsverbesserung
selbst, Deshall muss die Schule als Erstes die
Ergebnisse des Abschlussberichts reflektieren.
Auf der Basis dieser Ergebnisse sollte schulin-
tern ein Aldionsplan zur Qualitdtsentwicklung
vereinbart und auch den fordernden Stellen in
Deutschland zugeleitet werden. Zwar hat die
Einzelschule die Hauptverantwortung fir die
Schulqualitat. Die fordernden Stellen auf der
anderen Seite aber haben die Verantwortung,
fuir den Prozess der Qualitatsentwicklung Un-

Soziales Lernen
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Chancen nutzen

Viele Schulen werden positive Riclaneldungen
uber ihren Entwicklungsstand erhalten. Im Ge-
sprich ist ein Gutesiegel ,,Qualitdtsschule der
Bundesrepublik Dewschland®. Dieses Gutesie-
gel kann Schulen im Wettbewerb auf den Bil-
dungsmarkten starken.

Aus Inspektion soll Ermutigung fur die wei-
tere Schulentwicklungsarbeit erwachsen. Wich-
tiger als Diagnose, Rechenschaft oder gar Kon-
trolle ist, dass die Inspektion das Entwicklungs-
potential der Schulen offen legt und die Schulen
bei ihren Qualitatsprozessen gestarkt werden,
Gute Schule machen, das ist etwas, was alle am
Padagogischen Qualitatsmanagement Beteili-
gten verbindet. MNach der Prasentation der In-
spektionsergebnisse vor der Schuloffentlichleeit
an eizem Gymnasium fasste der dortige Schul -
leiter die Chancen, die Inspektion eroffnet, in
das folgende Schlusswort: ,Das war eine Mo-
mentaufnahme. Wichtig ist die Fortsetzung.

'-'& 2 7} oy
L

Kindergarten und Grundschulen gehoren dazu

terstitzungsinstrumente  wie Fortbildungen
und fachliche Beratung bereitzuhalten, Weitge-

hend ungeldirt ist bisher noch die Frage, wer die
Unterstutzung und Beratung in den Prozessen
leisten kann, die auf die Fremdevaluation fol-
gen. Die bis zum Begini der Inspektion verblei-
bende Zeit muss genutzt werden, um gecignete
Beratungssysteme zu entwickeln oder bestehen-

Dort, wo wir stehen, wollen wir dort bleiben?
Ich bin mir sicher, dass gleich im Lehrerzimmer
oder zwischen Eltern auf dem Gang der Dis-
kussionsprozess weitergeht, der jetzt begonnen
hat.” Viele der anwesenden Schiiler, Eltern und
Lehrer antworteten mit stiirmischem Applaus.

de Systeme zu erschliefien. “

Den folgenden Antrag hat der Bund-Lander-Ausschuss fiir schulische Arbeit im Ausland be-
schlossen:

Bund-Linder-Inspektion filr deutsche Schulen im Ausland (BLI)

Beschlussfassung

Alle deutschen Schulen im Ausland werden von Bund und Landern gemeinsam in einem Zeit-
raum von 2007 bis 2010 inspiziert werden. Grundlagen sind der Bund-Lander-Qualititsrahmen
fur deutsche Schulen im Ausland sowic die Qualitatsdokumentationen der einzelnen Schulen,

Problemstellung

Seit einigen Jahren erfaliren Schulen im Inland wie im Ausland eine Starkung ihrer Eigenver-
antwortung. Qualitdt bedarf schulischer Gestaltungsraume auf Grundlage klarer Standards, die |
aber mit regelmafiger Rechenschaftslegung iiber erreichte Ergebnisse gegeniiber den staatli-
chen Stellen verbunden werden miissen. Zu den bewihrten Instrumenten einer entsprechenden
QOutput-Steuerung wie Kennzahlen, Leistungs- und Fordervereinbarungen (LUF), Bildungs-
standards, Vergleichsarbeiten, zentrale Abschlusspriffungen tritt als neues Instrument, das die
Qualitit des Gesamtsystems Schule bewertet, die regelmaBige Schulinspektion des Bundes und
der Lander (BLI) als Form einer Fremdevaluation hinzu.

280,
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Prozess zur Vergabe des Giitesiegels
LQualitdtsschule der Bundesrepublik Deutschland”

| schulungsseminare zur Padagogischen Qualitdismanagement
i

| A B

Selbstevaluation als Ausgangspunkt
SEIS oder Els-BW oder SEIS+

Evaluationshericht der Schule

Grundlage

Peer Review einer ,Nachbarschule”

Grundlage

0 Lertfragen ger Schufe

0 Iyaluationsbencht der Schule

o Quabtatsrahmen fur dedtsche Schulen im Ausland

| PeerBerichtandieSchule

~

Qualitdtsdokumentation der Schule
mit Starken-Schwiachen-Analyse und Entwicklungsschwerpunkten

@ bildet Grundlage fur BLi rmut dem QR

Bund-Lénder-Schulinspektion {BLI) <:> Aktionsplan l
Abschlussbericht i der 5chule |

Vergabe des Giitesiegels
~Qualitdtsschule der Bundesrapublik Deutschland®

ocler

Fokussierte Nachinspektion
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 ,Honig saugen aus den Erfahrungen

und Kompetenzen der Riickkehrer aus

dem Auslandsschuldienst ...”

Am 7, Juli 2006 fand das erste Seminar fur
Ruckkehrer in den Schuldienst Baden-Wurt-
temnbergs statt. Hintergrond ist der Auftrag des
Amtschefs im Kultusministerium, MD Thomas
Halder, die Personalressource der Ruckkehrer
besser xu nutzen. In diesem Zusammenhang
ficlen gegenuber dem BLASchA-Mitglied des
Landes die Worle, das Land wolle ,,Honig sau-
gen aus den Erfahrungen und Kompetenzen der
Ruickkehrer aus dem Auslandsschuldienst.”
Die Lander unterstittzen dic deutschen Schu-
len im Ausland dadurch, dass Lehrkrdfte aus
dern Inlandsschuldienst freigestellt und beur-
laubt werden. Die entsprechenden Pensions-
ruckstellungen erbringen die Lander. AufBer-
dem missen entstchende Lucken in der Un-
terrichtsversorgung geschlossen werden. Nur
i verstandlich ist daher, dass die Lander auch
einen Gegenwert erhalten mochten. Dies sind
vor allem der Erfahrungsschatz und die Kompe-
tenzen, die beurlaubte Lehrerinnen und Lehrer
bei der Riclkehr ins Heimatbundeskand mit-
bringen. Fur Lehrkrafte bedeutet diese Sicht-
weise, dass fruher bet der Ruckkehr gelegent-
lich gehorte Satze wie ,niemand wandelt unge-
straft unter Palmen® oder ,jetzt miissen Sie sich

Effert Briser-Sommer

erstmal wieder hinten anstellen® endgultig dee
Vergangenheit angehoren soltien. Einipe Jahre
an deutschen Schulen im Ausland gearbeitet zu
haben, das ist nicht langer karriereschddlich -
im Gegenteil.

In den letzten Jahren haben sich die finanziel -
len Rahmenbedingungen fur entsandte Lehr-
krifte verschlechtert. Materielle Anreize konnen
nicht mehr im gleichen Maf3e wie fruher Lehre-
rinnen und Lehrer motivieren, fur eine begren:-
te Zeit Deutschland den Rucken zu kehren. Herr
Lauer, Abteilungsprasident der Zentralstelle fiis
das Auslandsschulwesen (£fA), hat deshalb da-
rauf hingewiesen, dass zukunftig neben materiel-
le Anreize die Gewissheit treten muss, dass enga-
gierte Arbeit im Ausland nach der Ruckkehr im
Heimatbundesland anerkannt und fortgefuhr
werden kann. Lianderinteressen, Interessen der
ZfA und Interessen der Lehrerinnen und Lehrer
zielen hier in ein und dieselbe Richtung. Die Ba-
sis fiar eine Win-win-5ituation ist gegeben.

Dem Rucklkehrerseminar voran geht der Ver-
sand eines Ruckkehrerbogens an alle baden-
wurttembergischen Lehrkrafte im Ausland, die
vor dem Vertragsende stehen, zusammen mit ei-
net Einladung zum Seminar, Die ZfA sorgte dan-

T -
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kenswerterweise fur die Weiterleitung. Der Ruck-
kehrerbogen fragt die im Auslandsschuldienst
erworbenen Erfahrungen und Kompetenzen ab
und wird den Regierungsprasidien dbersandt,
die damit uber eine bessere Grundlage fur die
Zuweisung zu einer Schule und die weitere Per-
sonalentwicklung des Ritckkehrers verfiigen.

Gemischte Gefiihle

Wozu ein Ruckkehrerseminar? Das Cinladungs-

schreiben des Kultusministeriums zum Seminar
fubrt dazu aus: Sie werden in einem Jahr in des in-

landischen Schuldienst zuruckkehren. Vermutlich
sehen Sie diesern newen Abschnitt Threr beruflichen

Laubghn mit gemischien Geffthlen entgegen. Auf
dei einen Seite hoben Sie wertvolle Erfahrungen
gewonnen, verantwortungsvolle Aufgaben {iber-

nomimen, sind hoch motiviert und mochten etwas
von dem einbringen, was sie aus dem Ausland mit-

bringen. Aufder anderen Seite ist die Ruckkehr mit

Ungewissheiten verknipft und lost moglicherwei-

se Unbehagen aus. Die Rickibersiedlung ist eine
Aufgabe, die dhnlich gut vorbereitet werden muss
wie die Ubersiedlung ins Ausland. Wir mdchten

Sie dabei unterstiitzen, dass dies gelingt,

Diesein Ziel entsprachen das Programm und die
Referentenauswahl:

Riickkehrerseminar-Programm

e Begrifung und Ziele des Seminars

e Vorstellungsrunde: Auslandsschuldienst -
Dauer, Schule, besondere Erfahrungen

+ Fragen der Teilnehmer an die Referenten

® Was hat sich in Baden-Wuarttemberger Schu-
len in den letzten Jahren verandert?

¢ Erfahrungen von Ruckkehrern: Wie ist Thnen
die Reintegration gelungen?

* Den Weehsel gestalten — worauf kommt es an?

e Abschlussrande und Evaluation

Als Sachverstandige waren Referentinnen der
Regierungsprasidien Stuttgart und Tibingen
sowie zeftweise eine fur die Personalzuweisung
an die Schulen zustdndige Sachbearbeiterin an-
wesend, Aulerdern der von Baden-Worttemn-
berg in den BLASchA entsandte Vertreter und
KMEK-Prufungsbeaufiragte fur dentsche Schu-
len im Ausland.

-~1=+T-J[;‘.l[1|.,
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Gesammelte Erfahrungen ar der Pinwand

Im Zentrum des Interesses der Rucldkehrer
standen Fragen nach der Schulzuweisung und
Perspektiven beruflicher Weiterentwicklung.
Die Sachbearbeiterin des Regierungsprasidi-
ums konnte iberzeugend versichern, dass Ruck-
kehrerwiinsche meistens erfiallt werden kom-
nen, wenn die Lehrerinnen und Lehrer frihzei-
tig, das heift mindestens ein halbes Jahr vor der
Riickubersiedlung, mit den Personalreferenten
Kontakt aufnehmen. Zu diesem frihen Zeit-
punkt stehen noch viele Optionen offen, weil
das eigentliche Personalkarussell sich erst nach
der Lehrerbedarfsprognose im 2. Schulhalbjahr
zu drehen beginnt. Was Karrierechancen anbe-
langt, wurde deutlich, dass Auslandslehrer alle
Chancen haben, aber auch keine Vorzugbehand-
lung geniefen.
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Geizen Sie nicht mit lhren Talenten -
erwarten Sie aber auch nicht zu viel

Nach der Mittagspause begrifite der Leiter des
Gymnasialreferates im Regierungsprasidium
Stuttgart/Abteilung Schule und Bildung, Herr
Stasch, die Teilnehmer: ,Das schulische System
profitiert von lhren Erfahrungen. Geizen Sie
nicht mit Thren Talenten! Erwarten Sie aber auch
nicht zu viel.” Auf dieser Linie lagen auch die
Selbstreflexionen der feilnehmer auf die Frage
hin, welche Einstellungen und Verhaltensweisen
bei der Ruickkehr in den heimischen Schuldienst
konstruktiv und welche destruktiv wiren. Des-
truktiv: Alles besser zu wissen und zu konnen
meinen. Konstruktiv: Bescheidenheit, zuhfiren
und wissen, dass sich vieles zu Hause gedndert
hat und Wissensliicken bestehen ~ aber auch:
Kompetenzen im richtigen Moment einbringen.
Wie so oft geht ¢s um cine Gratwanderung zwi-
schen Zuriickhaltung und Profilierung,

Informationen iiber schulische
Verdnderungen

Die Auswertungsrunde am Ende des Tages offen-
barte grofe Zufriedenheit, aber auch Vorschlage
zur Optimierung: Angeregt wurde fuir das kom-
mende Jahr, dass die Seminarteilnehmer bereits
im Vorfeld Fragen formulieren und Themen-
wiinsche duflern konnen. Auflerdem wurden
Lehrkrifte aus beruflichen Schulen und Grund-
schulen bisher zu wenig angesprochen. Als be-
sonders hilfreich wurden die Informationen
iiber schulische Veranderungen der letzten Jah-
re empfunden: Kompetenzbildungsstandards,
Trend zur eigenstandigen Schule, Evaluation
schulischer Systeme. Fur die Leitung iiberra-
schend war die Riuckmeldung, dass die Frage

nach einer optimalen Gestaltung des Wechsels
vom Ausland ins Inland auf eher geringes Inter-
esse stield. Offenbar hatten die Teilnehmer wenig
Bedarf daran, ihre Selbst- und Changemanage-
ment-Kompetenzen weiter zu entwickeln.

Angeregtes Gesprach

Die Schlussevaluation erbrachte die anonyme
Riockmeldung, dass alle Teilnehmer die Veran-
staltung sinnvoll fanden und sich fiir eine Fort-
setzung im kommenden Jahr aussprechen. 4

: 1 Zum Autor

: Fhlert Briiser-Sommer vertritt das Land
i Baden-Wiirttemberg im Bund-Linder-
! Ausschuss fiir schulische Arbeit im Ausland
| (BLASchA) und gehirt der Berichterstat-
tergruppe Qualitdtsentwicklung und Qua-
i litdtssicherung an.



> Ein Blick ins Archiv:

Das Sprachdiplom bei seiner Geburt

~-SCHWERPUNKTTHEMA --

Stephan Schneider

Zur Zeit der Einfiihrung des Sprachdiploms von vor uber dreilig Jahren existierten ja noch zwei Publikatio-
nen fur die Auslandslehrer. Aus beiden Zeitschriften habe ich dic entsprechenden Artikel! bzw. Teile daraus
kopiert, um einen kleinen Ruickblick zu geben, wie alles begann.

Im Heft 7/8 ,Der deutsche Lehrer
im Ausland® aus dem Jahre 1974
witd anf den S. 171-186 mitsamt
fiinf Anlagen das Ingangsetzen
der woll bekanntesten  schu-
lischen deutschen Sprachprufung
dokumentiert,

Diese Sprachprifung (vgl. die
Interpretationshilfen) wurde al-
s0 in zwei Stufen zuerst in einigen
DS ,,mit verstarktem Deutschun-
terricht”, an denen keine Reife-

oder andere Schlussprufung ab-
genommen wurden, in Latein-
amerika angeboten. Die Zahl der
Sprachdiplomschulen unter den
traditionellen deutschen Schulen
im Ausland wuchs in den Folge-
jahren an, Schlieflich erfuhr das
Deutsche Sprachdiplom zuerst
1992 durch das Anadolu-Pro-
gramum in der Turkei (Heft 1/06)
¢ine noch groferer Ausweitung,
die zwei Jahre spater durch das

DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND — 2Z1. JAHRGANG == 1974, MNr. 7/

Das Deuntsche Sprachdiplom der Kultusministerkonferenz

Am 16 Mirz 1972 har die Kolwsminiserkonfereny. den Baschlufi gefafie, ein
teutsches Sprachdiplom zu schaffen, das dazy bestimme ist, inshmsondere Schilern
enoscher Auslandssehulen als Wachwes threr Deveschkennrnisse zu diepen (Anl 1)
Vie es erworhen werden hann, isc durdh cine Prisfangsordnung vom & 10, 1973
nd dazuechiérige Ansfihrungshestimmungen gerepelt worden: Das Diplom wird
ach ainheirlichen Prufungen in zwei Stufen zencral verlichen; die Anfordesungen
et den Priifungen fir Stufe 1 entsprechen den Kenncnissen, die bis zum 10, Schul-
shr erworben sein sollen. Das Dhiplom der Stufe IT gt als Madvwets des fir die

sufnahme eines Fochschulstadiums m der Bundesrepublile Dentsdiland ecfordec-
chen Deutschkenntniste,

Fitr die Vorberciung wnd Durchfthrung der Diplompriofungen warede ein
Zentealer Ausschufl fiir das Deotsche Sprachdiplem der KME* berufen (Anl. 2).
¥ie Mitgheder dieses Ausschusses hatten schon seic 1970 in den beiden Arbeits-
ruppen mitgewirkt, deren die Vorarbeiten fifr das Dentsdie Sprachdiplem diber-
magen worden waren, Dabei hatte die Arbeimgruppe Chile” in erster Linie die
nufgabe, wnter Beriickeichtigung der sich wandelndan Ziele und Mechodik des
Seutschunterridhie an den in Prage kemmenden Schulen Vorschlige file die inhalt-
e Gesraluung der Diplompriifungen, zuaiichsr der Srufe I, zv erarbeiren. Der
Arhetsproppe Honn® oblapg es, nach der Vorklérung von Grundsacfragen die
Yorschlige in die durch die innerdeutschen Wirkongen der Anerkennungsformel —
Madvweis der [Gr ein Fochschulstudivm in der Bundesrepublil erforderlichen
Jeutschlicnnenisie” — pebocene Form zu bringen, den Entwurf einer Priifangs-
rdnung vorzulegen und dic fir die prakedsche Durdifihenng nbitigen organi-
sitorischen Regelungea vorsubereiten. Ap beiden Arbeltsgruppen waren Auslands-
hrer bew, chemalige Awslandslehzer walgeblich bereilige.

Die erssen Priofengen sollen im Avgust 1974 duschgefithee werden, und zwar
psecdiliefilich fiir die Stafe TI. Weldhe Schulen zur Teilnahme an diesen ersten
riifungen sufgefordert worden sind, ist einem Erlaf des Avswdrdgen Ames an
ic diplemasischen Verteetungen zv entashumen (Anl. 3); der Vorsimende des Zen-
-alen Ausschusses hat den betr. Schullsitern die norveendigen Unterlagen iiber-
mndt (Anl. 4).

Ein Uberblidt dber die Prifangsbestimmungen (Anl. 5) zefpe nichr nur, walde
-nforderunpen gestelle werden, sondern gibt cinen Hinwes daroof, wic der
Joterridie in Devwds ale Fremdspradie anf der Obersufe im Hinblids awf dic
yifung Riinftig zu gestalien der

Auf Anregung des Schulreferats des Auswirtigen Amus und im Einvernchmen
mit dem Vorsiczenden des Zenrealen Avgschusses vnd mie der Zenralaeelle fiie das
Auslandsschulwesen veetiffentdiche die Monatsscdheift ,Der deursche Lebrer tm Awus-
land® die folgenden Dokumenea:

Anl 1 Fum Beschluff der Kultusministerkonferene vom 16, Mire 1972 iiber die
Schaffung eines Deutschen Sprachdiploms
Zentraler Auschufl fiir das Deursche Spradidiplom — Beschlufl der Kul-
rugmimsterkonferens vom 27, Okrober 15972 —
Schreiben des Auswirtigen Amte vorn 28, Februar 1974 mut der Liste der
zue Teilnahme an der ersten Priifung aufgeforderten Dentschen Schulen
Schreiben des Vorsienden des Zenrralen Augschusses vom 6, Februar 1974
an di¢ Letter der zur Prifung Avgust-Termin 1974 aufgeforderten Schufen
EicfP!Iquung fur das Dewrsche Sprachdiplem der Kuleusmmisterkonferenz ~
atule
Madh Auskunft des Vorsuzendea des Zentralen Ausschosses sind die abge-
druckten Texte richrig interprosiers,
wenn der cinleitende Abeare der Hinfihrung in den Beshlof der Hultws-
mintsterkonferenz vom 16. 3. 1972 (Aol 1) so vestanden wicd, daf Diplome
prifengen grundsitzhich niche dore eingetichest werden sollen, wo sie in den
Augen der Schifler und Eltern mic unsfassendecen und anspruchsvolleren deus-
schen Priifungen — Reife- nder Schlofpriifung — zu deren Nacheeil kenkor-
tieren kdnneen, und
wenn untr den Sadvverstiindigen, awf dic sich der Zentrale Aveschul bei der
Festlegung der Priffungsanfgaben und der Beweerong der Prufunpgsleistungen
stlitzen kann und tanddhlich stz (Anl.2, Zaffer 3), zunickgekehers Auslands-
lehrer mut Erfahrung im Deutschuncerrichr verstanden werden.
Die erstent Diplompriifungen der Swfe 1 sind fiie 1975 geplant. Audh fur sie
werden Vorarbeiten in Chile geleistet.
Auskiinfte zur Priifungsordnung und za den Ausfubrungsbesnmmungen erteils
der Vorsitzende des Zenrralen Ausschusses {Anscheift am Schiuflf des uaren abpe-
druckten Schreibens an die Schulen vom 6, Februay 1974}

Aol 2
Al 3
Anl. 4

Al 5



grofle Interesse von staatlichen
Schulen im Gebiet MOE und
GUS am DSD derartige Ausmalle
annahm, sodass eine Reform un-
ausweichlich wurde.

Aus dem Schlussabschnitt des
Artilels von G, Ullmann ,Das
Aufnahmeverfahren in die ,Neue
Sekundarstufe® in den Mitteilun-
gen, Meinungen, Materialien des
VALIA® von 1975 kani man aber
ach herauslesen, dass man sich
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Deutsches Sprachdiplom der Kultusministerkonferenz

Zur Tednahme an den ersten Prifungen
fir das Deutsche Sprachdiplom der Kul-
tusministerkonferanz f Stufe Il im August
1874 sind 25 Schulen in Latemamenka auf-
gefordert waorden, Alle Schulen sind der
Aufforderung gefolgr. Der Zentrale Aus-
schul fiir das Deutsche Sprachdiplom hat
681 von 907 Prifungsbewerbern aufgrund
threr Leistungen in der schnfthichen und
mindlichen Prifung ain Diplem zuerkannt.
Aus diesen Gesamtzahlen ergibt sich rech-
nerisch eina Erfolgsquote von 75% als
Mittebwert, Das Ergebnis an den einzel-
nen Schulen liegt erheblich dariber oder
darunter, Der Einfluld &rtlicher Faktaren —
Umfang und Methode des vorausgegan-
genen Unterrichts, Zusammensetzung
der Prufungsgruppe nach der Mutterspra-
che, volisténdige oder mcht wollstandige
Anmeldung der Abschlullklassen usw —
ist unverkennbar und bedar{ n jedem Fall
der Analyse. Zu erwarten ist, dalk der Ruck-

Besuchen Sie unsere neu gestaltete

Homepage im Internet: www.vdlia.de!

koppelungseifekt zwischen Prifung und
Unitarmcht m wenigen Jahren auch an Or
ten mit unglnstigen \orausseizungen
deuthch sparbar wird.

Die nachsten Prifungen der Stufe || wer-
den im Marz, die ersten Prdfungen der Stu-
fe lim Apnl 1975 stattfinden. Beteligt wer-
den Schulen sen, deren Schulighr mcht mit
dem Kalenderjahr zusammenfallt {auber
den Schulen in Mexiko, Puebla, Bogota,
Caly, Quito auch die Deutschen Schulen der
Barromaernnnen i Xairo und Alexandnien).

mit den Priffungen im Marz und April 1975
bagmnt diz regelmalkige Folge jEhrlicher
Prifungsterming: Stufe |l jewetls im Marz
und August, Stufe | jeweils etwa sechs
Wochen spéter Die Zahl der Prifungs-
telnehmer dirfte bei den Fruhjahrsprifun-
gen auf absehbare Zeit wesentlich geringer
sein als bei den Herbstprifungen,

nach der Einfuhrung und Durch-
fuhrung des DSD Gedanken uber
die zu erwartenden ,,Ruckkopp-
Iungseffelte™ fur Schulen .an Or-
ten mit ungunstigen Vorausset-

Inzwischen ist aber allen Betei-
ligten klar, dass das D8I aus der
Auswirtigen Kultur- und Bil-
dungspolitik nicht mehr wegzu-
denken ist: Es hat sich bewahrt.
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O Das Deutsche Sprachdiplom

der Kultusministerkonferenz

Was ist das Deutsche Sprachdiplom der KMK?

Das Deutsche Sprachdiplom der Kultusminis-
terkonferenz — kurz DSD — ist eine weltweit in
fast 60 Landern eingesetzle schulische Sprach-
prifung, die auf allen drei Niveaustufen des Ge-
nieinsamen europaischen Referenzrahmens fiir
Sprachen (GeR) abgelegt werden kann. In seiner
dreifachen Funktion als anerkannter Nachweis
der fir ein Studienkolleg bzw. fur ein Hoch-
schulstudium erforderlichen Deutschkennt-
nisse, als padagogisches Instrument zum Auf-
bau eines modernen Unterrichts in Deutsch
als Fremdsprache sowie als Evaluationsinstru-
ment und Kriterium fiir die Forderungswur-
digkeit von Schulen im Ausland ist das Sprach-
diplom ein wirkungsvolles und wuliunftswei-
sendes Schulriel deutschsprachiger bilingualer
Bildungsgange,

Das Deutsche Sprachdiplom hat eine beson-
dere Stellung unter den deutschen Sprachprii-
fungen durch seine Einbindung in schulischen
Unterricht. Neben seiner Anbindung an deut-
sche Auslandsschulen gewinnt die Einfulirong
des DSD an auslandischen staatlichen und pri-
vaten Bildungseinrichtungen wachsende Bedeu-
tung,

Wie hat alles begonnen?

Der erste Anstofi zur Schaffung eines Deutschen
Sprachdiploms kam vor mittlerweile fast 40 Jah-
ren aus Sudamerika, bis es 1974 endlich so weit

war. Im August und September 1974 wurden die’

ersten Prifungen zum Deutschen Sprachdiplom
der Kultusministerkonferenz, Stufe I, an 25
Schulen in Argentinien, Bolivien, Brasilien, Chi-
le, Costa Rica, Fcuador, Guaternala, Kolumbien,
Paraguay und Peru abgenommen. Vorausgegan-
gen war der Beschluss der Kultusministerkonfe-
renz vom 16.03.1972, ein ,Deutsches Sprachdi-
plom der Kultusministerkonferenz® insbeson-
dere fur Schulerinnen und Schuler deutscher
Auslandsschulen zu schaffen,

Im Frihjahr 1975 wurden erstmals Prii-
fungen zum Deutschen Sprachdiplom, Stufe I,
abgelegt. Seit dieser Zeit haben sich die Teilneh-

Birgit Bergmann

Frau Bergrmann mit ZEA-Lester Laer in Prag
bei der Ubergabe des ersten Pruferzertifikats

merzahlen von zunichst jahrlich knapp 1.000
auf jahalich tiber 16.000 gesteigert. Keine andere
Deutschprufung kann auch nur eine anndhernd
hohe Zahl an Prufungen aufweisen. In den ers-
ter1 30 Jahren seit seinem Bestehen hat sich das
DSD kontinuierlich weiter verbreitet, Die erste
Ausweitung erstreckte sich von Lateinamerika
auf das deutsche Schulnetz weltweit. Im Jahre
1992 nahmen elf turkische Staatsschulen mit
Deutschunterricht (Anadolu-Programm) an
den Prifungen zom DSD teil, und im Jahre 1954
kam eine bis heute stetig wachsende Zahl von
staatlichen Schulen in Mittel-, Ost- und Siid-
osteuropa sowie in der Gemeinschaft unabhan-
giger Staaten hinzu (MOE/GUS). Das Jahr 1994
markiert eine Wende in der Geschichte des D3D,
Nach den politischen Veranderungen in MOE/
GUS kam es zu einem sprunghaften Anstieg des
Interesses an deutscher Sprache und Kultur und
zum grofiten Anstieg der Teilnehmerzahlen an
den Prufungen. Die Bundesrepublik Deutsch-
land unternahm von Beginn an grofle Anstren-
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gungen, um diese Linder in ihrem demokra-
tischen und wirtschaftlichen Reformprozess
zu unterstiitzen. Nicht zuletzt durch erweiterte
Sprachkenntnisse hoffien die Reformlander,
den Anschluss an die wirtschaftliche Entwick-
lung Westeuropas zu gewinner.

Im Rahmen auswirtiger Koltur- und Bil-
dungspolitik und auch im Rahmen der deut-
schen Wirtschaftspolitik ist das DSD ein zen-
trales Element zur nachhaltigen Forderung der
deutschen Sprache. Bs entstehen Netzwerke, auf
die sich Auenwirtschaft und Kulturpolitil stut-
zen konnen.

Wie wird die Qualitat gesichert?

Nach dem Beschluss der Kultusministerkonfe-
renz von 1972 wurde der ,,Zentrale Ausschuss
fir das Deutsche Sprachdiplom der Kultusmi-
nisterkonferenz™ (ZA) als Unterausschuss des
Bund-Lander-Ausschusses fur schulische Arbeit
im Ausland (BLASchA) berufen. Dem ZA geho-
ren Vertreter der Lander und des Bundes an. Der
Bund wird vertreten durch dic Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen (ZfA) im Bundesver-
waltungsamt in Koln und durch eine Vertrete-
rinfeinen Vertreter des Auswirtigen Amtes. Den
Vorsitz hat ein Bundesland inne. Seit seiner Be-
rufung ist der ZA zustandig fur die organisato-
rische Vorbereitung und Durchfiihrung der Prii-
fungen, fur die Festlegung der Prifungsaufga-
ben, fiir die Bewertung der Prifungsleistungen,
fiir die Zuerkennung der Diplome und die Zu-
lassung von Schulen als Sprachdiplomschulen.
Die Zulassung einer Schule zu den Prifungen
zum Deutschen Sprachdiplom ist an bestimm-
te quantitative und qualitative Voraussetzun-
gen gebunden, insbesondere an das Vorlie-
gen cines didaktisch und methodisch fachge-
rechten Konzeptes auf gymnasialem Niveau, an
der Ausrichtung des Unterrichts an dem Kom-
petenzgedanken des GeR sowie an das Vorhan-
densein einer fur die Erteilung des Deutschun-
terrichts ausreichenden Zahl entsprechend qua-
lifizierter Lehrkrafte. Diese Lehrkrafte nehmen
an FPortbildungsveranstaltungen der Fachbe-
raterinnen und Fachberater teil und erwerben
nach entsprechender Privferschulung ein Prii-
ferzertifikat. Das Deutsche Sprachdiplom ist
somit nicht nur cin anerkanntes hochwertiges

Zertifikat, sondern gleichzeitig ein Instrument,
das dem Deutschunterricht ein strukturierendes
und Leistungsstandards setzendes Ziel gibt. Die
weltweil wachsende Akzeptanz und Anerken-
nung des Deutschen Sprachdiploms als Nach-
weis qualifizierter Deutschkenntnisse fir Studi-
um und Beruf, seine normgebende Funktion fur
die Gleichstellung anderer Sprachnachweise und
seine profilbildende Rolle fiir einen leistungsfi-
higen Unterricht in Deutsch als Fremdsprache
und in Deutsch im fremdsprachigen Sachfach-
unterricht verpflichten zur Sicherung adagquater
Prufunpsstandards und Prafungsverfahren. Der
Zentrale Ausschuss fur das Deutsche Sprachdi-
plom betrachtel es als eine stindipe Aulpabe,
dies mit den Zielen eines modernen, kommuni-
kations- und kompetenzorientierten Deutsch-
unterrichts in Ubereinstimmung zu bringen.
Das Deutsche Sprachdiplom der KMK ist in
besonderer Weise verpflichtet, internationalen
Qualitdtsstandards im curricularen, prufungs-
didaktischen, testtheoretischen und organisato-
risch-administrativen Bereich zu geniigen. Der
ZA hat daher im Jahre 2003 eine Arbeitsgruppe
eingesetzt, die eine Anpassung der Prufungsfor-
mate an den GeR vorgenomimen hat. Verbunden
damit war eine Modernisierung der [nhalte, ei-
ne Uberarbeitung der Bewertungskriterien so-
wie eine testwissenschaltliche Fundierung, fiir
die das TestDaF-Institut in Hagen als Partner ge-
wonnen werden konnte.

Zurzeit liegen fiir alle drel Kompetenzstufen
des GeR Modellsdtze, erste Priiffungssitze, Pru-
fungsordnungen und Ausfuhrungsbestimmun-
gen vor. Die einzelnen Prufungsteile (Lesever-
stehen, Horverstehen, schriftliche Kommuni-
kation, mindliche Kommunikation) sind in
Pilotpriifungen vorerprobt worden. Mittels so
genannter C-Tests — spezielle Luckentests zur
Messung der allgemeinen Sprachkompetenz —
soll in Zukunft eine Kalibrierung der Testteile
Leseverstehen und Horverstehen erfolgen. Da-
mit wird sichergestellt, dass neue Testversionen
zu vergleichbaren Resultaten fithren. Wichtig
ist eine grindliche Schulung derjenigen, die
den Testteil ,,Schriftliche Kommunikation® kor-
rigicren, Ein weiteres Desiderat ist ein umfas-
sendes Pritfertraining fur den Testteil ,Muind-
liche Kommunikation®.



Seit 2005 hat das Deutsche Sprachdiplom
durch ein eigenes Logo ein einheitliches Erschei-
nungsbild. Damit ist ein erster Schritt in Rich-
tung einer Corporate Identity getan. Ein weiterer
Schritt in diese Richtung ware die Einrichtung
einer zentralen Homepage fiir das DSD, an der
zurzeit gearbeitet wird.

Wie geht es weiter?

Auch wenn das stetige Anwachsen der Pri-
fungsteilnehmer am Deutschen Sprachdiplom
der KMK ein Hinweis auf das ungeminderte
Ansehen dieser Sprachpriifung ist, und in eini-
gen Landern wie Estland, Lettland und in der
Slowakischen Republik die DSD-Prufung sogar
als zentrale Abiturprufung im Fach Deutsch ab-
gelegt werden kann, hat sich der Zentrale Aus-
schuss und insbesondere das Auswdrtige Amt
filr eine verstarkte Anerkennung des D5D in
den Gastlindern ausgesprochen. Damit soll die
Attraktivitit vor allen Dingen des Dewtschen
Sprachdiploms, Stufe I (in Zukunft DSD-Ni-
veaustufe C1), weiter gesteigert werden. Bis-
her diente das erfolgreich abgelegte Deutsche
Sprachdiplom als Sprachnachweis bei der Zu-
lassung zum Studium in Deutschland, aber
auch als Nachweis ausreichender Beherrschung
der deutschen Sprache gegenuber Arbeitgebern
und Behorden. Das weitergehende Ziel ist, dass

len, und auch die Kulturabteilung des Auswér-
tigen Arntes hat ihre Unterstiitzung zugesagt.
Als erste italienische Universitat hat Trento das
DSD, Stufe T, als Credito Formativo Universi-
tario anerkannt. Erfreulicherweise ist der Stel-
{enwert des Deutschen Sprachdiploms in Italien
trotz einer grofien Konkurrenz der Fremdspra-
chen an den Schulen weiterhin gefestigt. Die mit
Abstand grofite Zahl an neu zugelassenen DSD-
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Gruppenarbert am 42 Gyrmnasium Warschay
Die Schuler lernen Geografie in Deutsch
- bereits in der 9 Klassenstufe

Sprachdiplomabsolventen die Moglichkeit ein-
geriumt wird, eine Anerkennung des DSD bei
schulischen Abschlussprufungen und bei der

Aufnahme an Hochschulen im eigenen Land
etc. zu erwirken.

Besonders in einem Land wie Italien ist die
Anerkennung des DSD der KMEK durch die ita-
lienischen Universitaten als sogenannte ,, Crediti
Formativi Universitarii” von Bedeutung. Diese
Crediti sind Bonuspunkte, die Kurse und Pru-
fungen an den Universitaten ersetzen. Bisher
werden fitr das DSD noch keine solchen Punkte
vergeben —im Gegensatz zu anderen Prufungen
zum Nachweis deutscher Sprachkenntnisse. Die
ttalienischen Universitaten sind autonom, den-
noch werden Empfehlungen des italienischen
Bildungsministeriums und der Hochschulrek-
torenkonferenz beriicksichtigt, Erste Versuche
sind unternommen worden, das DSD bei den
cinschlagigen italienischen Behorden vorzustel-

Schulen findet sich in Italien, was nicht zuletzt
dem konzertierten Einsatz von Fachberatung
und Auslandsvertretung geschuldet ist.

In China hat sich im Berichtsjahr eine aufler-
ordentlich dynamische Entwicklung vollzogen.
Zwei herausragende Schulen sind als neue DSD-
Schulen zugelassen worden, zwei weitere wich-
tige Schulen stehen lurz vor der Zulassung, Da-
rither hinaus ist das Interesse in China an einer
Qualifizierung der Schulen durch die Einfoh-
rung des Deutschen Sprachdiploms, Stufe 1T,
weiterhin schr groff. Bei den genchmigten und
kunftigen Schulen handelt es sich um Elite-Ein-
richtungen des Landes, deren hoch qualifizierte
Absolventen auch an deutschen Hochschu-
len gern gesehene Bewerber sind. Der Zentra-
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Lernt sonnabends fur das DSD
- gin Schuler i Boston

le Ausschuss wird den Aufbau eines Netzes von
Sprachdiplomschulen in China weiterhin un-
terstiitzen. Ersie Schritte sind mit der Entsen-
dung ciner Fachberaterin nach Peking und der
zunehmend enger werdenden Zusammenar-
beit mit Ministerien und Schulbehorden, deut-
scher Auslandsvertretungen und der deutschen
Industrie und nicht zuletzt mit ausgewahlten
Schulen bereits unternommen worden,

Im Deutsch-Franzdsischen Ministerrat wuarde
zum Ende des Jahres 2004 beschlossen, die Part-
nersprachen Deutsch und Franzdsisch verstarkt
zu fordern. Als gemeinsame strulturelle Maf-
nahme wurde beschlossen, den Schitlern beider
Lander ein institutionell anerkanntes Sprachzer-
tifikat auf der Basis des Gemeinsamen europii-
ischen Referenzrahmens, Miveaustufe B, anzu-
bieten. Von franzésischer Seite wird angestrebt,
nicht nur fur Deutsch ein solches Zertifikat an-
zustreben, sondern fiir alle Fremdsprachen im
Rahmen des schulischen Fremdsprachenbe-
richts. In Frankreich erhofft man sich eine Ver-
besserung der Qualitdt des Fremdsprachenun-
terrichtsiiber das Instrument der Zertifikate zu

erreichen, Das Sprachzertifikat Deutsch wird
nach franzosischen Aussagen eine Vorreiterzol-
le einnehmen, da dieses als erstes Zertifikat be-
reits zum Schuljahr 2005/2006 eingefuhrt wer-
den soll.

Im Spitsommer 2005 konnte die Kultusminis-
terkonferens der franzéisischen Seite ein endgul-
tiges Angebot unterbreiten, welches die flachen-
deckende Einfuhrung des Deutschen Sprachdi-
ploms der Kultusministerkonferenz auf zwei
verschiedenen Niveaustufen des GeR vorsieht,
ndmlich auf den Niveaus A2 und B1.

In zwei Arbeitsgruppen wird seit Herbst des
vergangenen Jahres die Einfihrung des DSD in
Frankreich vorbereitet. Der Vorsitzenden des
Zentralen Ausschusses obliegt dabei dic Feder-
filhrung auf der deutschen Seite. Die Fortbil-
dung der {ranzosischen Lehrkriifte im Bezug auf
die Priifungsformate des Deutschen Sprachdi-
ploms der KM erfolgt dabei unter der Beteili-
gung des Goethe-Instituts, welches diese im Auf-
trag der Kultusministerkonferenz durchfuhrt.

Zu Beginn des Jahres 2006 wurde die offizi-
elle Unterzeichnung zur Einfithrung des Deut -
schen Sprachdiploms auf den Niveaustufen A2
und Bl in Frankreich vorgenommen. In Fruh -
sommer 2006 nahmen die ersten franzisischen
Sehtifer von ausgewahlten Schulen an dem Pro-
jelkt zur Zertifizierung ihrer Deutschkenntnisse
teil. An einer Fortsetzung des Projekts wird in-
tensiv gearbeitet.

Auch weltweit nimmt die Zahl der sugelas-
senen DSD-Schulen kontinuierfich zu, was fiir
den Zentralen Ausschuss Ansporn ist, sich wei-
terhin weltweit fiir ein Deutschlandbild ein-
zusetzen, das von Weltoffenheit, Toleranz und
Kreativitdt gepragt ist. «

' Zur Autorin

Birgit Bergmann ist Vorsitzende des Zen-
tralen Ausschusses firr das DSD der KME.



> Anforderungen an moderne

Sprachpriifungen am Beispiel des

neu gestalteten DSD der KMK

Zur Notwendigkeit der Reform des DSD

Das Deutsche Sprachdiplom (DS} der Kultus-
ministerkonferenz (KMEK) ist ein zentrales In-
strument fur eine nachhaltige Forderung der
deutschen Sprache in der Welt — und zwar in
zumindest dreifacher Hinsicht: a) als pddago-
gisches, Leistungsstandards setzendes Instru-
ment imn Rahmen des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache; b} als anerkannter, Norm set-
zender Nachweis der fur ein Hochschulstudium
in Deutschland erforderlichen Deutschkennt-
nisse; ¢ als Kriterium fiir die Forderungswiur-
digkeit von deutschen Schuler im Ausland {vgl.
Bergmann 20035; Grotjahn 2005). Das DSD st
damit ein wichtiger Baustein eines umfassenden
Konzepts des Padagogischen Qualititsmanage-
ments fur Deutsche Auslandsschulen (vgl. Rolff
2006).

Insbesondere beim DSD IThandelt es sich da-
mit wm einen so genannten high stakes fest mil
erheblichen Konsequenzen fur Pruflinge und
Schulen (vgl. zum Folgenden auch Grotjahn
2005). Ein solcher Test' sollte moglichst hohen
Qualititsanfordernngen genugen. Die Bedeu-
tung des DSD zeigt sich auch am stetigen An-
stieg der Zahl der Prisfungsteilnehmer auf mehr
als 15.000 im Jahre 2005 — darunter fast 11.000
auf der Stufe IL. Vor dem Hintergrund der ge-
stiegenen Qualitatsanforderungen an Sprach-
tests und der zunehmenden Konkurrenz durch
andere hochrangige 'Iests und Zertifizierungs-
systemne sowic auch angesichts der massiven Zu-
nahme der Priifungsteilnehmer wurde die Not-
wendighkeit ciner Reform des DSD immer deut-
licher.

Zudem ergab sich u.a. zur Herstellung einer
grofieren Transparenz und Vergleichbarkeit mit
anderen Sprachprifungen die Notwendigkeit,
auch das DSD auf das mittlerweile im Sprach-
testbereich fest etablierte System von Kompe-
tenzstufen des Gemeinsamen europdischen Re-
ferenzrahimens fiir Sprachen {GeR; vgl. Europa-
rat 2001) zu beziehen. Dabei sollte das bisherige

Riidiger Grotjahn

DSD 1 in Ubereinstimmung mit den 2003 von
der KMEK verabschiedeten Bildungsstandards fiir
die erste Fremdsprache firr den Mittleren Schulab-
schiuss (vgl. Sekretariat der Standigen Konferenz
der Kultusminister 2004} der Kompetenzstufe B1
und das bisherige DSD II in Ubereinstimmung
mit den Einheitlichen Priifungsanforderungen in
der Abiturpriifung (EPA) (vgl. fur Englisch: Se-
kretariat der Standigen Konferenz der Kultus-
muinister 2004} der fur fremdsprachliche Leis-
tungskurse geforderten Kompetenzstufe C1 ent-
sprechen. Es wurde deshalb im Jahre 2003 cine
Arbeitsgruppe zur Reform des DSD eingesetzt.
AuBerdem ergab sich kurz daraufl aufgrund von
Plinen des franzésischen Erzichungsministeri-
ums, im Rahmen des schulischen Fremdspra-
chenunterrichts flachendeckend institutionell
anerkannte Sprachzertifikate auf den GeR-Stu-
fen A2 und Bl einzufithren, die Notwendigkeit,
auch fiir die Niveaustufe A2 eine von der KMK
anerkannte DSD-Prufung zu entwickeln. Seit
Herbst 2005 liegen nunmehr vorerprobte Mo-
dellsditze sowie Pritffungsordnungen, Ausfith-
rungsbestimmungen und Bewertungskriterien
fur die Kompetenzstufen A2, Bl und C1 vor. In
der Terminologie des GeR deckt das reformier-
te DSD damit die obere Stufe der elementaren
Sprachverwendung (A2 — Waystage), die unte-
re Stufe der selbststandigen Sprachverwendung
(B1 - Threshold/Kontaktschwelle) und die un-
tere Stufe der kompetenten Sprachverwendung
{C1 — Effective Qperational Proficiency) ab.
Seit Ende 2005 werden fur jede der drei Stu-
fen weitere Testsdtze entwickelt und in Zusam-
menarbeit mit dem TestDaF-Institut in Ha-
gen erprobt. Aufgrund der gewonnenen Erfah-
rungen wurden kleinere Anderungen gegenuber
den Modellsdtzen z.B. in den Pnifungsteilen
Schriftliche Kommunikation und Miindliche
Kommunikation vorgenommen. Bei den Er-

1 Ich verwende im Folgenden die Begriffe Prufung und
Test synoryrm
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probungen komimen auch C-Tests als Anker-
tests zum Einsatz, mit deren Hilfe sicher gestellt
werden soll, dass die neu entwickelten Testver-
sionen eine vergleichbare Schwierighkeit fur die
Kandidaten aufiweisen. In Frankreich wurden
in 2006 bereits ca. 8.400 reformicrte DSD-Prii-
fungen auf dem Niveau A2/B1 durchgefghrt —
davon ca. 60 % auf A2. Fur 2007 sind in Frank-
reich ca. 12.000 A2/B1-Prufungen geplant. Die
drei nenen Versionen des 5D sollen Ende 2007
erstmals weltweit eingesetzt werden und das bis-
herige DSD 1 und 11 ablgsen.

Im Folgenden werde ich die Qualitatsanforde-
rungen an moderne Sprachtests kurz skizzieren
und anschliefend die drei neuen Versionen des
DSD im Lichte der skizzierten Gutekriterien et-
was genauer beschreiben,

Qualitdtskriterien moderner Sprachprifungen

Sprachprufingen mussen bestimmten Quali-
tdtsmerkmalen geniigen. Dies gilt umso mehr,
wenn wie im Fall der DST mit den Ergebnis-
sen [erhebliche) Konsequenzen fur die Kan-
didaten und auch z B. fur Schulen verbunden
sind. Es werden zumeist folgende Hauptgiite-
kriterien genanni: Objektivitat, Reliabilitdt und
Validitat sowie haufig zusatzlich auch Fairness.
Daneben finden sich als weitere Kriterien z.B.
Okonomie, Praktikabilitat, Impact, Authentizi-
tdt, Standardisierung, Nitzlichkeit, Kriterium-
sorientierung, Transparenz und Handlungsori-
entierung (vgl. z.B, Europarat 2001, Kap. 1, 2
und 9; Grotjahn 2000).

Das Gutekriterium der Objektivitar bezieht
sich aul das Ausmafi, in dem die Ergebnisse
eines Tests unabhangig vom Untersucher sind.
Eine zentrale Voraussetzung fiir eine zufrieden
stellende Objelctivitdt ist die Standardisierung
(vereinheitlichende Festlegung) der Durch-
fuhrung, Auswertung und Interpretation eines
Tests.

Die Reliabilitdt ( Zuverlassigkeit) bezieht sich
auf die Genauigkeit, mit der Testergebnisse ei-
ne Eigenschaft erfassen, unabhangig daven, ob
der Test wirldich die Eigenschaft misst, die ge-
messen werden soll. So kann z. B. ein als Sprach-
test konzipiertes Verfahren hoch reliabel sein,
auch dann, wenn es in Wirldichkeit in erster Li-
nie etwas Anderes misst, wie z.B. das allgemnei-

ne Weltwissen des Kandidaten. Lassen sich Tes-
tergebnisse nur sehr ungenau reproduzieren,
d.h., bekommt man bei einer Testwiederho-
lung deutlich abweichende Ergebmisse, ist dies
ein Hinweis auf eine unbefriedigende Reliabili-
tat des Verfahrens —allerdings nur unter der Vo-
raussetzung, dass sich die zu messende Eigen-
schaft, z. B. durch swischenzeitlichen Unterricht
oder auch Vergessen, nicht verandert hat.

Das fiir die meisten Autoren entscheidende
Giitekriterium eines Test ist dessen Validitat
[ Giiltigheif). Diese bezieht sich auf das Ausmaf,
in dem ein lest das erfasst, was er erfassen soll
sowie auf die Gultigkeit der mit Hilfe des Tests
getroflenen Entscheidungen. Das Giitekriterium
der Validitdt ist damit stets in Abhangigkeit von
der spezifischen Verwendung eines Tests zu se-
hen ist. Einer Aussage wie ,Dieser Test ist valide"”
ist deshalb ohne Angabe der Verwendung des
Tests mit groBtem Misstrauen zu begegnen.,

Es werden verschiedene Aspekte der Validitat
unterschieden. So bezieht sich z.B. die Inhalts-
validitit (Kontentvaliditdt) auf das Ausmaf, in
dem die Testaufgaben geeignet sind, bestimm -
te Aspekte cines Lernstoffs oder auch bestimm -
te Verhaltensweisen zu erfassen. Ein Spezialfall
der Inhaltsvaliditat ist die curriculare Validitat,
d.h. die Guiltigkeit der Aufgaben in Bezugaufei-
nen bestimmten Lehrplan.

Die so genannte Augenscheinvaliditar (engl.:
face vafidity), d.h. die Gultigleit, die ein be-
stimmtes Verfahren in den Augen der Getes-
teten und der Testabnehmer hat, ist nicht un-
wichtig fiur die Akzeptanz eines Verfahrens unel
damit auch z. B. fur dessen prognostische Vali-
ditat. So haben hiiufig neue Verfahren wumichst
eine geringe Augenscheinvaliditat fir die ange-
zielte Personengruppe (Lerner, Lehrende, Test -
administratoren usw.). Gelingt es nicht, die Au-
genscheinvaliditat z. B. durch gezielte Informa -
tionen uber die Qualitatsmerkmale des Tests zu
erhohen, kann dies den {praktischen) Wert des
neu entwickelten Tests massiv beeintrachtigen.

Wichtig ist, dass Objektivitdt und Reliabilitst
notwendige Bedingungen fiir die prognaostische

2 Bern C-Test handelt es sich um einen spazellen Lu-
ckentest zur Messung allgemeiner Sprachkompetans
fvgl hitp M c-lest de sowae Groyahin 2006)



Validitat eines Tests sind, So fithrt eine geringe
Objektivitidt bei der Durchfuhrung und Auswer-
tung eines Tests notwendigerweise 2u wenig reli-
ablen Testergebnissen (die Testergebmnisse lassen
sich nur sehr eingeschrankt reproduzieren) und
damit auch zu einer geringen prognostischen
Validitat. Umgekehrt bedeutet eine hohe Ob-
jektivitdt und Reliabilitdt keineswegs, dass der
entsprechende Test auch valide ist, d.h. das er-
fasst, was er erfassen soll oder auch die Entschei-
dungen crmoglicht, die er ermoglichen soll,

Ein weiteres zentrales Gltekriterium ist die
Fairness. Testaufgaben sind inshesondere dann
fair, wenn sie bestimmte Gruppen von Kandi-
daten nicht systematisch auf Grund von Fak-
toren, die mit dem zu erfassenden Merkmal in
keiner inhaltlichen Beziehung stehen, benach-
teiligen. So ist 2. B. ein Horverstehenstest unfair,
wenn die Sitzposition eines Kandidaten (Entfer-
nung zur Tonguelle) einen Einfluss auf die Hor-
versichensleistung hat oder wenn Personen 7. B,
aufgrund ihres Geschlechts oder threr Mutter-
sprache systematisch im Test benachteiligt wer-
den.

Das in Bezug auf moderne Sprachpriifungen
haufig genannte Kriterium der Authentizitit hat
zumindest zwei Bedeutungen. Zum einen kann
gemeint sein, dass es sich um genuine, nicht spe-
zifisch fir den Test produzierte Aufgaben han-
delt. Zum anderen kann sich ,authentisch” anf
den Grad der Ubereinstimmung zwischen den
Merkmalen einer Testaulgabe und den Merk-
malen der jeweiligen zielsprachlichen Aufgabe
beziehen. Authentische Testaufgaben erleichtern
zum einen die Generalisierung von der Testleis-
tung auf die Fihigkeit zur Losung analoger ziel-
sprachlicher Probleme auBerhalb der Testsitua-
tion. Zum anderen bestimmt die Authentizitdt
dic Wahrnehmung der Aufgabe auf Seiten der
Kandidaten und Testbenutzer — die Aufgabe
wird im Sinne der Augenscheinvaliditit 2. B. als
relevant angesehen (vgl. auch Alderson/Baner-
jee 2002, 5. 98 1. sowie auch Grotjahn, 2000).

Im engen Zusammenhang niit der Authenti-
zital und der Augenscheinvaliditat steht der m-
pact { Riickwirkusng) eines Tests. Nach Bachman/
Palmer (1996, 29-35) ist damit der Einfluss des
Tests sowohl auf den einzelnen Testkandidaten
als auch z.B. auf das jeweilige Erziehungssys-

_SCHWERPUNKTTHEMA

temy und die jeweilige Gesellschaft gemeint —
Aspekte, die hdufig auch zur so genannten kon-
sequentiellen Validitdt gerechnet werden, An-
dere Autoren sprechen hier auch vom positiven
oder negativen Washback (oder auch Backwash)
cines Tests.

Die Kriterien der Reliabilitat, Validitat, Au-
thentizitit, Impact und Praktikabilitat werden
von Bachman/Palmer (1996, 5. 18) unter dem
Oberkriterium der Niiézlichkeit subsumiert.
Dabei gilt u.a., dass der Grad der Nutzlichkeit
eines Testverfahrens und die angemessene Ba-
lance zwischen den einzelnen Komponenten
nicht allgemein festgelegt werden kdnnen, son-
dern jeweils in Abhangigkeit von der Testsitua-
tion und den zu treffenden Entscheidungen be-
stimmt werden muissen. Dies bedeutet zugleich,
dass jegliche Testentwicklung — und damit auch
die Neugestaltung des DSD — Kompromisse
zwischen den Gitekriterien erfordert. So lassen
sich z. B. dic Reliabilitit {Messgenauigkeit) und
die Inhaltsvaliditit nicht beliebig erhohen, oh-
ne dass der entsprechende Test irgendwann un-
dkonomisch und impraktikabel wird.

Das Merkmal der Kriteriwmsorientierung be-
zieht sich vor allem auf die Art der Beurteilung
der erbrachten Leistungen. Bei ciner kriterium-
sorientierten Bewertung wird der Lernende aus-
schliefilich in Hinblick auf eine detailliert be-
schriebene Fahigkeit (das Kriterium} beurteilt,
unabhiangig von Testergebnissen/Fahigkeiten
der anderen Lernenden. Da die Leistung an-
derer Personen bei der Beurteilung keine Rolle
spielt, ist die Bewertung bezogen auf mogliche
Bezugsgruppen absolut. Dagegen wird bei einer
normorientierten Bewertung die Leistung der
Lernenden in Form einer Rangordnung relativ
zu den anderen Lernenden der Gruppe beur-
teilt. Entsprechend wird hier auch von Bezugs-
gruppenorientierunyg gesprochen (vgl. Europa-
rat 2001, S. 179). Bei der Beurteilung anhand
der Kompetenzskalen des GeRR handelt es sich
um ein typisches Beispiel einer kriterinmsori-
entierten Bewertung,

Folgt man dem konzeptuellen Ansatz des
GeR sollten Sprachpriifungen zudem transpa-
rent und handlungsorientiert sein. Mit trans-
parent ist gemeint, dass alle Informationen fur
den Benutzer explizit und verstindlich formu-
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liert sowie leicht zuganglich sein missen (Faro-
parat 2001, 8. 19). Dies impliziert u.a. eine kla-
re und vergleichbare, kriteriumsorientierte Do-
kumentation der Priifungsleistungen mit Hilfe
von Kompetenzskalen sowie eine Offenlegung
der Beurteilungskriterien auch gegentiber den
Kandidaten (z.B. im Hinblick auf den Stellen-
wert der sprachlichen Richtigkeit bei der Bewer-
tung der nuindlichen Leistungen). Das Konzept
der Hondlungsorientierung bedeutet, dass die
Sprachlerner als sozial Handelnde angesehen
werden, die in bestimmten gesellschaftlichen
Kontexten und Lebensbereichen (Dominen)
kommunikative Aufgaben bewiltigen {vgl. Eu-
roparat 2001, 8. 21 ff.). Die Testaufgaben sollten
diese Handlungsorientierung abbilden.

Das neu gestaltete D5D im Lichte der
Qualitatskriterien

Bei der Neugestaltung der DSD waren u.a. fol-
gende drei Sachverhalte von besonderer Bedeu-
Lung:

L. Insbesondere beim DSD - Niveaustule Ci
handelt es sich um einen high siakes test. Sol-
che Tests sollten nach den Qualitdtsanforde-
rungen internationaler Testorganisationen
mbglichst objektiv, reliabel, valide und fair
sein (vgl. z B, Association of Language Testers
in Europe (ALTE): Code of Practice and Qua-
lity Management Systems (http://www.alte,
org/quality_assurance/; International Lan-
guage Testing Association {ILTA): Code of
Ethics (http/ fwww.iltaonline.com/code.pdf)
sowie auch Van Avermaet/Kuijper/Saville
2004).

2. Angesichts der wachsenden Teilnehmerzah-
len spielten auch die Giitekriterien der Prak-
tikabilitdt und der Okonomie eine wichtige
Rolle und beeinflussten die Wahl der Aufsa-
benformate in erheblicher Weise.

3. Nicht zuletet sollte das DSD auch sein eige-
nes schulbezogenes Profil bewahren und ei-
ne positive Ruckwirkung (impact, washback)
auf den Unterricht und den Schulkontext
haben (Beitrag zur Unterrichts- und Schul-
entwicklung).

Vor dem Hintergrund dieser und weiterer Uber-
legungen wurde bei der Revision des DSD dic

im Folgenden beschrichene Testkonzeption zu-
grunde gelegt,

Getrennic Uberpritfung der vier Fertigheiten
sowie Wegfall des Priifungsteils Grammatik und
Wortschatz

Es wurde zunichst festgelegt, dass die vier Fer-
tigkeitsbereiche Leseverstehen, Horverstehen,
Schriftliche Kommunikation und Miindliche
Kommunikation voneinander getrennt geprufl
und ausgewiesen werden soliten. Hierdureh
sollte eine fertigkeitenspezifische Diagnose und
Ritickmeldung ermaglicht werden. Auflerdem
sind die vier Fertigkeiten jeweils gleich gewich-
tet. Fir das Erlangen des Diploms sind auf den
Stufen Bl und C1 in jeder Fertiglkeit 60 % von
Hundert erforderlich, wobei cin gegenseitiger
Ausgleich nicht moglich ist. Die A2-Prufung gilt
in Frankreich dagegen als bestanden, wenn in
jedem Profungsteil mindestens 509 der még-
lichen Punlkte erreicht wurden {ebenfalls chne
Ausgleichsregelung).

Aus Grinden der Objektivitdt, Reliabilitat,
Praktikabilitat und Okonomie wurden bei den
Fertigkeiten Leseverstehen und Horverstehen
geschlossene Aufgabenformate gewiihlt (Zu-
ordnungs- und Multiple-Choice- Aufgaben),
die anhand eines verbindlichen Lasungsschlis-
sels maschinell auswertbar sind. Um eine hin-
reichende Messgenauigkeit zu errcichen, muss-
te zudem die Zahl der Horverstehens- und Lese-
verstehensitems hinreichend hoch sein {min. 21
Ttems auf A2 und max. 30 Items auf C1).

Auflerdem werden Grammatik und Wort-
schatz niclit mehr separat gepriift, sondern inte-
griert als Teilkomponenten der Subtests Schrift-
liche Kommunikation und Mundliche Kommu-
nikation erfasst, Dabei spielt die Kompetenz fm
Bereich von Grammatik und Wortschatz vor
allem im Testteil Schriftliche Kommunikation
eine Rolle, wo sieanhand des Kriteriums ,.Spra-
che” mit den Unterkriterien ,Ausdrucksver-
magen” und ,Sprachliche Richtigheit™ erfass:
wird [vgl. die detaillierte Beschreibung der Be-
wertungskriterien im Heft 2/2005, 5. 12-15, der
Zeitschrift Begegnung: hitp:/fwww] dasan.de/
pdfi/Materialien_Begegnung_2_2005/12-15_
Begegnung 2_05.pdf).



Der Verzicht auf eine separate Uberprifung
von Lexik und Grammatik ist u. a. vor dem Hin-
tergrund des Bemithens um eine Erhohung der
Authentizitat der Aufgabenformate zu schen,
Die starkere Berucksichtigung der sprachlichen
Richtighkeit bei der Schriftlichen Kommunika-
tion zielt auf eine Erhohung der Validitat, da
Fehler in mundlicher Kommunikation insbe-
sondere aufgrund ihrer Fluchtigkeit zumeist als
weniger schwerwiegend empfunden werden.

Standardisteryng und Objekiivitdt

Kennzeichnend fur das reformierte DSD ist das
Bemuhen um ein hohes Maf an Standardisie-
rung und Objektivitat, ochne jedoch das zentra-
le (zutekriterium der Validitiit sowie auch den
Schulbezug aus dem Blick zu verlieren. Dies gilt
auch im Hinblick auf die Teile Mundliche Kom-
munikation und Schriftliche Kommunikation,
die auf den Stufen A2 und Bl folgendermafien
aufgebaut sind (zur Stufe C1 vgl. die ausfuhr-
liche Beschreibung in Grotjahn 2005):

a) Niveaustufe A2: Der Prufungsteil Schriftliche
Kommunilkation (45 Min.} besteht aus einer
velenkten Schreibaufgabe in Form eines Briefes
von mindestens 100 Wartern. Die Lenkung er-
folgt anhand von Bildimpulsen sowie im Brief
zu beantwortenden Fragen.

Der Profungsteil Mundliche Kommunika-
tion hat die Form einer Einzelprafung von 12—
15 Min. Dauer. Es ist keine Vorbereitungszeit
vorgesehen, Im 1. Teil ist der Kandidat zunachst
gefordert, zu einem in Absprache mit dem Pru-
fer vorbereiteten Thema einen kleinen Vortrag
zu halten. Der Prufer stellt hierzu funf einfache
Fragen. Darauf folgt eine dialogische Interak-
tion aufl der Basis von Bildvorlagen (Situations-
karten). e von den Prufern aus dem Prufungs-
satz ausgewahlten Bilder beschreiben jeweils Si-
tuationen aus der Lebenswelt der Kandidaten,

b) Niveaustufe 51: Der Prufungsteil Schriftliche
Kommunikation (75 Min.) besteht aus einer ge-
lenkten Schreibaufgabe, die die folgenden Kom-
ponenten winfasst: vier kurze, themengebunde-
ne Statements und eine Aufgabenstellung mit
drei Arbeitspunkten. Es sind mindestens 200
Warter zu schreiben,

Die Mundliche Prufung hat die Form einer
Einzelprufung von 15 Min. Dauver. Es ist wie be-
reits auf dem Niveau A2 keine Vorbereitungs-
zelt vorgesehen {im Gegensatz zur Mundlichen
Kommunikation auf der Niveaunstufe C1). Iin
1. Teil ist der Kandidat zunachst gefordert, ein
Thema seiner Wahl aus einer schulischen Pro-
fektarbeit/aus dem Unterricht vorzustellen und
die Aaswahl seines Themas zu begrunden. Im
Anschluss daran soll erfsie Fragen zum vorge-
stellten Themenbereich beantworten. Iin zwei-
ten Teil der miuindlichen Priffung werden dem
Kandidaten Gesprichskarten vorgelegt (gefor-
derte Sprachhandlungen: beschreiben/schildern
und begrinden) und kleine Dialoge initiiert.

Zentrale Erstellung der Prifungssdtze und zentrale
Korrektur der schriftlichen Prafungsteile

Alle Priufungssitze des DSD werden zentral von
geschulten Autoren erstelll und nach testme-
thodischen Kriterien erprobt, bevor sie einge-
setzt werden, Darmit soll u.a. gewdhrleistet wer-
den, dass nicht funlktionierende [tems oder un-
geeignete Texte identifiziert werden und dass die
Prulungssatze letztendlich einen vergleichbaren
Schwierigkeitsgrad haben.

Sowohl betm DSD — Niveaustufe B1 als auch
beim DSD — Niveaustule C1 erfolgt die Bewer-
tung der Prafungsteile Schriftliche Kommuni-
kation, Leseversiehen und Horverstehen zen-
tral in Deutschland. Die zentrale Korrektur des
Prufungsteils Schriftliche Kommunikation er-
folgt wic bereits angedeutet anhand eines Ras-
ters von detailliert beschriebenen Kriterien — so
%.B. beim DSD — Niveaustufe Bl mit Hilfe von
Kriterlen wie Kohdrenz, lexikalisches und syn-
taktisches Ausdruckvermégen oder sprachliche
Richtigkeit im Bereich von Grammatik, Ortho-
grafie und Zeichensetzung. Die Prufer/Korrek-
toren werden in der Anwendung dieser Bewer-
tungskriterien geschult; sie sind gehalten, sich
genau daran zu halten. Durch diese Mafinah-
men soll cine hohere Objektivitat und Reliabi-
litat (Ubereinstimmung) bei der Bewertung und
damit letztendlich auch eine hohere Validitit er-
reicht werden (Objektivitat und Reliabilitat als
notwendige Voraussetzung fur Validitat),

Zentrale Erstellung und zentrale Korrektur
stellen einen wichtigen Beitrag zur Wahrung
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der Fairness gegenuber allen Pritfungskandi-
daten dar.

Die Bewertung der Leistungen im Prifungs-
teil Miindliche Kommunikation erfolgt eben-
falls anhand eines ausfuhrlichen Kriterienkata-
logs — jedoch vor Ort durch die Mitglieder des
Prufungsausschusses, der aus mindestens zwel
Personen besteht. Hiermit soll sicher gestellt
werden, dass auch in diesem Prufungstei] ein
moglichst hohes Maft an Objektivitat und Fair-
ness gewahrleistet ist.

Im Fall des DSD — Niveaustufe A2 erfolgt die
Bewertung der Leistung in allen Prufungstei-
len dezentral in Frankreich. Die geschlossenen
Aufgabenformate in den Prifungsteilen Lese-
verstehen und Horverstehen sowie die Durch-
fithrungsanleitungen und austuhrlichen Be-
wertungsraster in den offenen Prifungsteilen
Mundliche Kommunikation und Schriftliche
Kommunikation sollen jedoch sicher stellen,
dass auch bei einer dezentralen Durchfithrung
und Bewertung eine hinreichende Objeltivitat
und Messgenauwiglkeit erreicht wird.

AuBerdem wird durch die kritericnberzogenc
Beurteilung in den produktiven Testteilen die
Transparenz der Bewertung erhoht. Dies gilt
auch im Hinblick auf die kriterienbezogene,
kompetenzorientierte Interpretation der Er-
gebnisse in allen vier Testteilen auf der Rucksei-
te des jeweiligen DSD-Zeugnisses in Form von
~Can-Do-Aussagen® So wird z. B, das Horver-
stehen auf dem B1-Diplom in Frankreich an-
hand der Deskriptoren Textsorte, Kommuni-
kationsbereich (Domane), Fahigkeit und Kanal
folgendermafen beschrieben:

»Kann unkomplizierte Sachinformationen
tber alltags- und schulbezogene Themen ver-
stehen und dabei die Hauptaussagen und Ein-
zelinformationen erkennen, sofern deutlich und
it vertrautem Akzent gesprochen.”

Themen und Texte aller Prifungsteile ent-
stammen dem Interessen- und Erfahrungsbe-
reich der Zielgruppe. Bei der Textauswahl spielt
vor allem auf den hoheren Kompetenzstufen das
Kriterium der Authentizitit eine wichtige Rol-
le. Es handelt sich hier in der Regel um fiir den
Prifungszweck zum Beispiel im Hinblick auf Le-
xik und Syntax (leicht) bearbeitete Originaliexte.
Die Hoerverstchenstexte werden neu auf Tontra-

ger gesprochen, wobei auf eine naturliche, mog-
lichst authentische Diktion geachtet wird.

Im Vergleich zu anderen Prufungen zeigt sich
das spezifische, schulbezogene Profil des DSD
vor allem in den handlungsorientierten Testtei-
len Schriftliche Kommunikation und Mund-
liche Kommunikation. Entsprechend orientiert
sich auf der Stufe C1 die Bewertung der Schrift-
lichen Kommunikation beim DSD in erheb-
lichem Mafle auch an den Kriterien der EPA fur
die schulischen Fremdsprachen (vgl. z. B. Sekre-
tariat der Standigen Konferenz der Kultusminis-
ter 2002, Kap. 3.5). Bei der Miindlichen Kom-
munikation wird auf der Stufe C1 bm Gegensatz
zu anderen standardisierten Tests fiir Deutsch
als Fremdsprache auch die Fahigkeit zur Prasen-
tation und eigenstandigen Einordnung von Pro-
jektergebmissen Gberpriift, wobei u.a. die Ada-
quatheit der Prisentationsmittel sowie Sach-
kenntnisse bewertet werden. Hierdurch soll eine
positive Ruckwirkung (Impact) auf den Unter-
richt erreicht werden {vgl. auch die Mundliche
Prufang auf dem Niveau B1).

Ein hohes MaB an Transparenz soll w.a. auch
uber die im Aufban befindliche Web-Seite mit
auwsfuhrlichen Informationen zum DSD er-
reicht werden (siehe http:/fwww.bva.bund.de/
cln_ 047/nn_&89598/SubSites/ Auslandsschulwe-
sen/Pr_C3_BCiungen/pruefungen-node.html_
nnn=true}.

Perspektiven

Aufgrund der Ergebnisse der Erprobungen und
der Erfahrungen in Fortbildungsseminaren
wird es bis zum weltweiten ,,Echteinsatz” des
DSD Ende 2007 sicherlich noch eine Reihe von
Ideineren Modifikationen des aktuellen Test-
konzepts geben, So hat sich z. B. gezeigt, dass es
bei der bisherigen Rethenfolge der Testteile zu
Problemen kommen kann. Dies hat zu der Ent-
scheidung gefiihrt, bei den schriftlichen Testtei-
len in Zukunit folgende Reihenfolge zugrun-
de zu legen: 1. Leseverstehen; 2, Horverstehen;
3. Schriftliche Kommunikation.

Eine wichtige Perspektive ist die weitere em-
pirische Absicherung der Zuordnung der DSD-
Prufungen zu den Stufen des GeR. Bei der Zu-
ordnung ven Sprachtests zu den Furoparats-
stufen handelt es sich namlich keineswegs um
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einen trivialen Vorgang. Der Europarat hat dies
selbst betont und auf entsprechende Beschran-
kungen des GeR hingewiesen. Nicht umsonst
gibt es mittlerweile eine Reihe spezifischer, den
GeR erganzende Publikationen (vgl. z. B. http://
www.coe.int/lang sowle Weir 2005).

Ein weiteres wichtiges Desiderat ist die
grundliche Schulung der Bewerter des Testteils
HSchriftliche Kommunikation™ und vor allem
auch ein umfassendes Training der Prifer/Be-
werter im Testtell ,,Mundliche Kommunika-
tion®. Es hat sich in der Vergangenheit gezeigt,
dass hier ein erheblicher Handlungsbedar! be-
steht. So zeigte sich z. B. trotz der Vorgabe ex-
pliziter Bewertungskriterien bisweilen eine Ten-
denz in Richtung auf eine normorientierte Be-
wertung. Die weltweite Durchfuhrung wven
Fortbildungsseminaren sowie die Vergabe von
Pruferzertifikaten konnen hier sicherlich einen
wichtigen Beitrag zor Qualititsentwicklung und
Chualitatssicherung leisten. “
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Interview mit Diethelm Kaminski

27 Jahre fiir den Auslandsschuldienst

Hans-Martin Dederding

Im September 2006 geht Diethelm Kaminski nach fast 20 Jahren in der Zentralstelle in Pension. Rechnet
man seine Tatighkeit als Fachberater in Zagreb (19791987} hinzu, so kann er auf 27 Jahre Einsatz fiir das
Auslandsschulwesen zuriickblicken. Dr. Hans-Martin Dederding nahm dies eum Anlass, um mit Heren Ka-

minski ein Interview zu fithren.

Herr Kaninski, man wird nicht als Auslandsleh-
rer geboren. Wie war denn Thr Weg in den Aus-
landsschuddienst?

D. Kaminski: Der Wunsch, ins Ausland zu
gehen, der war sehr fruh vorhanden, eigent-
lich schon in der Studentenzeit, aber richtig in-
tensiv dann mit der Aufnahme des Lehrberufs.
Allerdings war ich — vielleicht aus mangelnder
Weltsicht — sehr fixiert auf zwei Lander: Turkei
oder Griechenland. Beide Wiinsche wurden be-
kanntlich nicht erfullt, aber mir wurde ein An-
gebot gemacht, das auf mich geradezu mafige-
schineidert war, namlich als erster Fachberater
ins kommunistische Jugoslawien zu gehen. Das
gefiel natiirlich meiner Frau, die aus Mazedo-
nien stammt, ganz besonders, Und das hat sich
dann auch als Volltreffer erwiesen.

Sie sagen, Ste wollten ins Ausland gehen, haben
Sie dabei speziell den Austandsschuldienst fim Au-
ge gehabi, oder gab es andere Moglichkeiten?

D. Kaminski: Man hat in den 60er, 70er Jah-
ren herzlich wenig iiber das Auslandsschulwe-
sen gewusst. Gut, man kann sagen, ich hatte
mich ja informieren konnen, Aber ich hatte das
Pech, etwas am Rande Deutschlands zu leben,
wo die Uhren noch langsamer gingen, in Schles-
wig-Holstein, Da wusste man weder viel Uber
das Goethe-Institut noch itber andere Institu-
tionen. Ts gab ein paar Geruchte von Lehrern,
die schon mal drauffen gewesen waren, die man
dann irgendwann einmal traf, aber es gab insge-
samt herzlich wenig, von offizieller Seite eigent-
lich null Informationen. Die Bereitschaft der
Schulen, an denen ich unterrichtete, in Rends-
burg und vorher in Kiel, war auch nicht gro@,
die Lehrer ins Ausland zu entlassen.

Und wie haben Sie dann den Kontakt zur Zen-
tralstelle gefunden?

D. Kaminski: Durch Kollegen, die entspre-
chende Erfahrungen gemacht hatten. Dadurch
verdichtete sich der Wunsch, dem gleich zu tun

und meine Frau war sofort dafr und dann ha-
ben wir dies angepackt. Es hat sich dann noch
lange hingezogen, es hat Jahre gedauvert, bis
dann eine Freistellung erfolgre. Heute ist alles
leichter. Damals war das fast exotisch.

Und wie sind Sie dann in die Zentralstelle ge-
kommen?

D. Kaminski: Durch einen Telefonanruf
meines geschitzten Kollegen Karlheinz Bieler,
der mich in der letzten Phase meiner Tatighkeit
am Kultur- und Informationszentram in Zagreb
anrief und mich fragte, ob ich Interesse an einer
Titigkeit in der Zentralstelle hdtte.

In der Zentralstelle haben Sie dann sehr unter-
schiedliche Funktionen gehabt. Ich erinnere micih
daran, dass Sie zettwetse als Vater aller Fachbera-
ter galten ...

1. Kaminski: Der Ausdruck ,Vater aller Fach-
berater® ist zwar schr schmeichelhaft und rihm-
lich, steht mir aber absolut nicht zu. Wenn man
eine Person so nennen konnte, dann war es Wal-
ter Schmidt als Leiter des — wie es damals hief -
Referats Padagogische Verbindungsarbeit und
diesem sehr viel grofieren Referat als meinem
heutigern unterstanden samtliche Fachbera-
ter, auch das deutsche Sprachdiplom, Lehr-
werksbetreuung, Betreuung anderer Publika-
tionen und vieles andere. Eine Trennung ist erst



spiter erfolgt. Es war Walter Schmidt, der die
Fachberatung wirklich mit Feuereifer aufge-
baut hat, es waren heile Jahre. In den Jahren
nach meinem Wechsel in die Zentralstelle 1987
hat es dann riesige Veranderungen gegeben, so-
wahl geographisch als auch, was die Aufgaben-
felder der Fachberater anbelangt. Und Walter
Schmidt hat — solange er Leiter dieses padago-
gischen Referates war — dieses Eisen am kraftigs-
ten geschmiedet. Man darf nicht vergessen, dass
wir in den besten Zeiten 95 Fachberater hatten.
Sie erinnern sich an das ,Fachberater®-Heft der
Begegnung, wo wir von der Zahl 100 traum-
ten, aber dann kam ja leider eine Ruickwdrtsbe-
wegung. Ich habe das Referat dann von Herrn
Schimidt iibernommen und habe die Arbeit,
ich denke, im besten Geiste von Herrn Schmidt
fortgefuhrt.

Aufler der Betreuung der Facliberater haben Sie
nach zahireiche andere Funktionen in der Zen-
tralstelle gehabt, Stichworte; Publikationen der
ZfA, DSD ... Was hat Sie denn am meisten fus-
zintert?

D. Kaminski: Faszinierend war — fr sich ge-
nommen — alles. Wenn man sich mit den Kol-
leginnen und Kollegen in cinem Referat auf
eine Aufgabe konzentrierte, dann waren im
Riickblick die Prufungen und die Prifungsent-
wicklung genauso spannend und dynamisch
wie die Entwicklung der Fachberatung. Es hat
allerdings auch Rickschldge gegeben. Person-
lich habe ich es besonders bedauert, dass ein Be-
reich, der in der Ara Walter Schmidt noch eine
grofle Rolle gespielt hat, ndmlich die Lehrwerk-
sentwicklung, -beratung und -betrenung doch
arg zuruckgegangen ist. Da ist uns heute herz-
lich wenig geblichen, Ich bedauere das deswe-
gen, weil naturlich die Glaubwurdigkeit von Pa-
dagogen in einer Institution wie der ZfA natur-
lich um so grofer ist, je namhaftere Mitarbeiter
darin zu finden sind. Wenn man mal zuruck-
denkt an Personlichkeiten wie Karlheinz Bieler,
Hermann Schub, die waren welthekannt gewor-
den durch ihre Lehrwerke. Solche Leute kénnen
wir heute — abgesehen vielleicht noch von Herrn
Wicke — tberhaupt nicht mehr vorweisen, auch
in der Fachberatung nicht. Ich wurde mir wiin-
schen, dass auch in der Fachberatung solche Ko-
ryphien wéren, die eine Ausstrahlung auf ande-
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re Institutionen hatten. Aber das Rad ist sicher
aus finanziellen und aus Abgrenzungsiberle-
gungen nicht mehr zurickeudrehen. Es hat si-
cher auch damit zu tun, dass die Verlagsland-
schaft sich vollig verandert hat und die Not an
DaF-Lehrwerken uberhaupt nicht mehr so be-
steht, wie dies in den 70er und 80er Jahren noch
der Fall war.

Damit haben Sie eigentlich schon meine nachs-
te Frage beantworiet, danach, was Ihnen schwer
gefallen ist, was Sie bedauert haben ..,

D. Kaminski: Ach wissen Sie, wir befinden
uns in langen Prozessen, in denen es immer
positive Entwicklungen, aber immer mal auch
Riickschiage gibt. Und wir stecken in mannig-
faltigen Abhangigkeiten, etwa vom Auswirti-
gen Amt, das die Fachaufsicht diber unsere Ar-
beit ausiibt, von anderen kulturvermittelnden
Institutionen, auch durch die Einbindung in das
Bundesverwaltungsamt und naturlich von der
autonomen Entwicklung der deutschen Aus-
landsschulen. Da kann es nicht immer gerade-
aus gehen. Das ist auch immer ein Aushandeln,
ein Kompromisse-Finden, und daran gewdhnt
man sich. Ich kann nicht sagen, dass wir je die
Flinte ins Korn geworfen hdtten, wir sind immer
munter vorangeschritten und haben uns nicht
frustieren lassen.

Stichwart: langwieriger Prozess. Sie scheiden
zu einem Zeitpunkt aus dem Amt, in desm einer
dieser langwierigen Prozesse — die Neugestaltung
der Prufung zum Deutschen Sprachdipiom —noch
nicht ganz abgeschlossen ist. Ist das nicht ein ris-
kanter Zeitpunkt, zumal Sie ja in der nichsten
Zeit ja wicht der einzige sind, der diesen Arbeirs-
bereich verlasst ...

D, Kaminski: Naja, in solche Situationen ge-
rit natiirlich eine Institution wie die unsere im-
mey wieder, Es kann ja vielfaltige Grinde geben,
Erkrankung, (frithzeitige) Pensionierung, Ver-
setzung usw. Ich sage immer, es geht trotzdem
weiter, und alles, was es von unserer Seite vor-
bereitend zu tun gab, ist von meinen Kollegen
zusamumen mit der Abteilungsleitung gemacht
worden. Es sind zwei Ausschreibungen erfolgt,
wir haben eine ganze Reihe von Personen, von
denen wir meinen, dass sie diese Aufgabe uber-
nehmen konnten, personlich angesprochen.
Unser Abteilungsleiter Lauer hat Sicherungen
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eingebaut, im argsten Falle wurde innerhalb der
Abteilung noch einmal eine Umstrukturierung
stattiinden. Man kann es sich nicht leisten, dass
gin weltweites System von zurzeit 18.000 Pri-
fungen, wenn man Frankreich dazunimmit, sind
es ja fast 26,000, gefahrdet wird.

Und wenn Sie im weiteren Rahmen an die
Zentralstelle, an das Auslandsschulwesen den-
ken. Welche Erwartung, Hoffnungen, Wunsche
haben Sie da?

D. Kaminski: Auch da, denke ich, wird das
in Arbeit befindliche Sonderjahrbuch der Zen-
tralstelle fir das Auslandsschulwesen Zeugnis
ablegen. Auch da sind alle Weichen gestellt, was
die zunchmende Autonomie der Schulen anbe-
langt, was die Qualititsentwicklung anbelangt,
aber auch — und das ist wirklich neu, auch im
Denken der Zentralstelle — dass die deutschen
Auslandsschulen zukiinfiig auch kultureller
Begegnungort und Ort von Kulturvermitthing
sein werden, nicht in Xonkurrenz zum Goe-
the-Institut, sondern als notwendige Ergin-
zung im schulischen Bereich, wo die deutschen
Auslandsschulen in Jahrzehnten, ja manchmal
sogar in Jahrhunderten gewachsen ist. Da sind,
glanbe ich, die Weichen auch gut gestellt, und
die Zeichen stehen giinstig, weil auch im Aus-
wartigen Amt die Losung ausgegeben worden
ist, dass jeder vor Ort in Zusammenarbeit mit
allen anderen sich fur die Kulturvermitthung
engagieren musse. Und ich hoffe, dass auch
die Fachberater zuliinftig wieder einbezogen
werden. [ch halte die Abgrenzung, die vor acht
Jabren zwischen Zentralstelle und Goethe-In-
stitut getroffen wurde und die besagt, dass un-
sere Fachberater nur an Schulen mit deutschen
Abschlissen tatig werden durfen und nicht in
die padagogische Verbindungsarbeit einbezo-
gen werden durfen, schlicht und ergreifend fur
eine Fehlentscheidung, realitdtsirernd und we-
nig effizient. Da werden Chancen verschenkt,
Chancen der Bundelung und Verstarkung. Es
ist eine Aufgabe der Fithrung des Auswirtigen
Amtes wie auch der regionalen StADaF (Stan-
dige Arbeitsgruppe DaF, Anm. d. Hg.), dafir
zu sorgen, das dieser Zustand beendet wird.
Da ist sehr viel altes Denken in vielen Kop-
fen und das verhindert eine effiziente Zusam-
menarbeit.

Herr Kaminski, ein Mann wie Sie, der ja nicht
nur in setner Arbei vielseitig tatig war, sondern
auch in Kunst und Literatur Ausgleich gesuchi
hat, der wird mit der Pensiomierung nicht ins
Nichts fallen. Was haben Sie in Threm neuen Le-
bensabschnitt vor?

. Kaminski: Der wird nicht ins Nichts fallen,
aber ins Privatleben! Das ist fur mich eine klare
Entscheidung. Ich habe meine Lebensabschnitte
immer als geschlossene Einheiten gesehen. Der
cine endet, der nachste beginnt, Wenn ich in we-
nigen Monaten hier mein Buro geraumt habe,
dann heifdt das, es war eine interessante Lebens-
phase, auch eine sehr lange Lebensphase, inter-
essant auch deswegen, weil ich durch die vie-
len Jahre hindurch auch immer einen sehr en-
gen Rontakt zum Goethe-Institut gehalten habe,
17 Jahre in der Redalktion der Zeitschrift Fremd-
sprache Deutsch, fast genauso lange als Gast im
Beirat Sprache des Gl, in den letzten Jahren als
festes Mitglied, das waren wirkdich keine lang-
weiligen Jahre, ganz im Gegenteil. Das behalt
man in sehr guter Erinnerung. Das, was einem
weniger gefallen hat, das wird man schnell ver
gessen und verdrangen, jedenfalls ich bin so von
meiner Natur aus. Und dann sage ich, das war's,
und jetzt wende ich mich neuen Aufgaben zu
und das heifit: Privatleben, und da gibt es genu-
gend Dinge, die mir Spaf machen, was ich an-
packen machte. Ich denke nicht, dass da Lange-
weile aufkommen kann.

Unel wber Thre Homepages sind Sie zu errei-
chen ...

D. Kaminski: Ja, herzlich gerne, und da appel-
liere ich auch an alle Leser, mitzumachen, wenn
sie Lust haben. Da konnen wir noch frisches
Blut gebrauchen, beim Kurzgeschichtenschrei-
ben, bei den Haikus als auch bei den gereimten
Vierzeilern. Keine Angst, wir haben alle mal an-
gefangen, und wir betrachten ugns alle als Laien,
unsere Seiten sehen wir nicht als ambitionierte
Literaturplattform.

Herr Kaminski, herzlichen Dank fiir dieses fn-
terview und beste Wiinsche filr die kommmenden
Jahre! €

—@ Kontakt
diethelm.kaminski@t-online.de
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2 DSDIlund TestDaF — Zwei Priifungen fiir den Studienzugang

Gemeinsamkeiten, Unterschiede und
mdégliche Aussagen zur Studierfahigkeit

Susanne Schleif

Im folgenden Artikel sollen zwei Sprachprufungen verglichen werden, deren erfolgreiches Bestehen eine
Aufnahme an deutschen Universititen ermiglicht. Es werden die Lernvoraussetzungen, die Aufgabentypen
sowie die Validitat der beiden Prufungen gegeniiber gestellt. Im letzten Abschnitt werden vor dem Hinter-
grund der Erwagungen zur Validitit Defizite des Rahmenlehrplans DaF diskutiert, Motiviert wurde der
Artikel durch meine Unterrichtspraxis in sowohl TestDaF-Kursen der Erwachsenenbildung als auch dem

DaF-Unterricht im Auslandsschuldienst.

Der TestDaF (Test Deutsch als Fremdsprache)
ist die Deutschprifung der letzten Jahre fur
junge Erwachsene, die in Deutschland ein Stu-
dium aufnehmen méchten. Dex TestDaF wird
von Instituten der Erwachsenenbildung un-
ter Oberleitung des TestDaF-Instituts Hagen
durchgefthrt. Ziel der Einfuhrung cdes Test-
DaF war die Schaffung einer standardisierten
Prafung for den Hochschulzugang als Gegen-
modell zur DSH (Deutsche Sprachpnifung fur
den Hochschulzugang), weil diese Prufung hin-
sichtlich Testformat, Schwerpunkten und Be-
wertungsvorgaben nicht einheitlich ist und die
Ergebnisse daher nicht vergleichbar sind,

Der Machweis fortgeschrittener Deutsch-
kenntnisse fiir die Aufnahme eines Studiums in
Deutschland ist auch eine Funktion des DSD 1T
{Deutsches Sprachdiplom IT), das nur an deut-
schen Auslandsschulen durchgefithrt wird. Eine
weitere Funktion ist der Nachweis qualifizierter
DaF-Kenntnisse firr z.B. den Beruf. Des Wei-
teren steilt das Lernziel DSD I ein wichtiges pa-
dagogisches Instrument zom Aufbau eines mo-
dernen schulischen Fremdsprachenunterrichts
dar und ist ein Kriterium hinsichtlich der For-
derungswiirdigleit deutscher Auslandsschulen.

Sowohl das DSD I als auch der TestDaF ori-
entieren sich am Gemeinsamen Buropaischen
Referenzrahmen fur Sprachen (GER}Y', das DSD
11 am Niveau C1° Beim TestDaF miissen alle
Teilbereiche mindestens auf dem Niveau C 1.1.
abgelegt werden, um zum Fachstudium an ei-
ner deutschen Universitdt zugelassen zu wer-
den, dies entspricht auf der eigenen Subskala
dem Nivean TDN 4%,

Der TestDaF ist ein reiner Kompetenztest, in
demn die Fahigkeiten der Testkandidaten, sich in
authentischen Sitvationen des Studienalltags

zu1 bewahren, iberprift werden. Nicht getestet
wird, welches Wissen sich die Priiflinge tiber die
deutsche Sprache angeeignet haben, vollig un-
erheblich daher, welcher Sprachlours vorher ab-
gelegt wurde.

Anders das DSD II, hier wird genau iber-
pruft, wie der vorbereitende Deutschunterricht
an den einzelnen Auslandsschulen durchge-
fuhrt wird, weiters sollen neben den Sprachfer-
tigkeiten auch allgemeinbildende Komponen-
ten sowie Landeskunde- und Literaturkennt-
nisse Uberpruft werden.

Voraussetzungen fir die Priifungsteilnahme

Der TestDaF orientiert sich sprachlich an einem
oberen Mittelstufenniveau, inhaltlich an unter-
schiedlichen informellen und formellen Situa-
tionen des Studentenlebens. Bei der Skizzierung
des Lernwegs kann man von ca. 400-600 UE*
fur ein erfolgreiches Absolvieren der Grund-

-

Die Richthruen des Europaischen Referenzrahmens tel-
len die Sprachkompetenz folgendermalien 2in Mivesu
A = clementare Sprachverwendung, Miveau B = sell-
standige Sprachverwendung, Miveau C = kompetente
Sprachverwendung

[as Oberrveau O wird folgendermalen boschrieben
Ein Lerner auf Cl-Niveau solite adaguat in berufichen
Kantexten agieren konnen, fussig und sportan kam-
murizieren, uber einan grofien Wortschalz verfugen,
aber trotzdern paraphrasieren konnen, verfeimaree Ois-
kursstrateqien anwenden kannen und schiftliche undg
mundhche Redebeitrage lagisch strukturieren (wgl Eu-
roparat, 2001}

Dias Systern des Europaischen Referenzrahmens kann |2
nach Lern- und Testsizuation verfemeart werders Fur die
Bewertung cer TestDaF-Prufung wurde folgendes Sub-
skala erstellt TOM 3 verwest auf eine sorachliche Kom-
petenz auf mittlerern Mitzelstufenmiveau (B2 1,822},
TOM 4 entspricht derm Miveau C1 1 (abschlieBende Mit-
telstufe), TDM § entspricht schelBich cem Miveay 01 2
(beginnende Ooerstule)

4 VWargaben WEBT/Gocthe-Insatus

[N

[F1)
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stufe (A1-B1) ausgehen, ebenso von ca. 800-
1.000 UE fur Grund- und Mittelstufe (B2-C1)
zusamimen. Im Anschluss daran konnte dann
zum Uben der Testtechniken ein TestDaF-Mo-
dul durchgefuhrt werden, in dem aber auch
strulcturelle Kenntnisse wiederholt, geiibt und
vertielt sowie Strategien zur Texterschliefung
und -produktion vermittelt und geubt werden
sollten. Insgesamt kann man also von einem
Lernweg von ca. 900-1.100 UE ausgehen. Beim
Besuch eines Intensivikurssystems konnen so
bei entsprechender Motivation und Disziplin
die erforderlichen Deutschkenntnisse inner-
halb eines Jahres erworben werden.

Weniger klar sind die Angaben zum DSD IL
Zunachst gibt es keine bindenden Stundenvor-
gaben®. Verlangt wird von den DSD-Schulen,
dass kontinuierlich Deutschunterricht durch-
gefiihrt wird, dass eine Progression stattfindet,
class die Anzahl der Wochenstunden angemes-
sen ist, dass der Deutschunterricht einem me-
thodisch-didaktisch schlussigen Konzept folgt,
dass an der Schule cine ausreichende Anzahl
qualifizierter Lehrkrafte Deutsch® unterrichtet
und dass pro Prifung mindestens 12 Teilneh-
mer angemeldet werden. Da weder in den Infor-
mationsseiten zum DSD noch im Rahmenlehr-
plan DaF der Versuch unternommnien wird, Be-
griffe wie ,eine angemessene Progression™ oder
~ein schlussiges Konzept® zu definieren, bleibt
cin weiter Interpretationsrahmen.

Auerdem ergibt sich die Frage, ob diese Vor-
gaben angesichts der verschiedenen Typen deut-
scher Auslandsschulen nicht doch differenziert
werden sollten, denn es gibt Schulen, in denen
der Dentschunterricht in der Grundschule ein-
setzt, der restliche Unterricht aber in anderen
Sprachen abgehalten wird und Schulen, in de-
nen vom Kindergarten an die Umgangssprache
Deutsch ist und in denen der Fachunterricht
auch in Deutsch abgehalten wird. Dhirfenan Ab-
solventen der beiden Schulen die gleichen Anfor-
derungen gestellt werden? Kann das Kompetenz-
niveau Cl, das—wie oben schon dargelegt wur-
de - in einem einjahrigen Sprachintensivlours
erreicht werden kann, auch Lernziel fur Schui-
ler sein, deren Unterrichtssprache seit dem Kin-
dergarten Deutschist und deren Fachunterricht
auch zum grofiten Teil auf Dentsch erfolgt?

Aufgabenformate im DSD i und TestDaF

Beide Testformate beschranken sich auf ein Ab-
testen der 4 Fertigheiten und verzichten auf ei-
nen Prifungsteil zu den Sprachkenntnisberel-
chen. Wahrend beim DSD I jeder Prufungsteil
mit 25 % Gewicht in cine Endnote cingeht, wird
beim TestDaF ein Leriterprofil erstellt und jede
einzelne Fertigkeit steht fur sich selbst.

Von Interesse ist auch, dass sich die Inhalte
des DSD Tan allgemeinen Situationen ausrich-
ten, wihrend in jeder Aufgabe des TestDaF der
Bezug zu einern Studium in Deutschland deat-
lich wird. Die Sprachebene ist in beiden Prui-
fungsformaten die Allgemeinsprache.

Bei der Gegenuberstellung der beiden Test-
formate (vgl. 8. 303) fallt auf, dass sich beson-
ders die mundlichen Prufungen unterscheiden.
Wahrend sich der Prufling im DSD 11 in einer
ldassischen Prifungssituation befindet, steht
der TestDraF-Kandidat vor sowohl technischen
als auch zeitlichen Herausforderungen. Er soll
innerhalb kurzester Zeit (je nach Aufgabe 30-
60 Sekunden Denkzeit) auf verschiedene Sti-
muli reagieren und unter Beweis stellen, dass er
in informellen und formellen Situationen an-
gemessen agieren kann, Der mindliche Subtest
basiert auf Kassetten und umfasst verschiedene
Subfertigkeiten und Themenkontexte, die nicht
alle durch einen direkten Test wie z.B. ein Prii-
fungsgesprach abgedeckt werden kénnten.

Auflerdem ist auffillig, dass die Aufgaben-
typen im TestDaP hdufiger variieren, wilirend
im DSD 11 bei den rezeptiven Fertigkeiten die
Auswahlantworten dominieren. Dadurch, dass
pro Pritfungsabschnitt ein Themawechsel statt-
findet, die Aufgabentypen variieren sowie auch
die Schrefbaufgabe durch Vorgaben so gestaltet
ist, dass jeder Testkandidat auf die gleichen In-
formationen zurickgreifen kanmn, ist der Test-
DaF weitaus reliabler als das DSD I1.

Ein letzter wichtiger Faktor ist, dass die DSD
II-Pruflinge mehr Zeit fur die Erledigung ihrer
Aufgaben haben als TestDaF-Pruflinge, was be-
sonders im Teilbereich zum schrifdichen Aus-

5 In einer schulischen Verznstaltung war einmal von
1 600 UE die Rede

& Hier stelit sich die Frage, ob dic Lehrer fur den Un-
terricht Deutsch ais Muttersprache oder Deutsch als
Fremdsprache qualifizert sein sollten
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[ i DSD I

Leseverstehen

© 70 min
LV 1: Zuordnen von Kurztexten
IV 2/ LV 3: Answahlanbworten

i Horverstehen : 40 min + 10
i ! HV 1: Zuordnung

I
! Y HV 2 HV 3: Auswablantworten {a/bic)

! HV 2 cinmaliges Horen,
| | HV 3 mwveimaliges Horen

Schriftlicher

" 120 min
Aunsdruck Aufsatz zu einem vorgegebenen Thema und
wenigen visuellen/textuellen Impulsen
@ leicht gelenkte Anfgabenstellung
3 . S
| Mindlicher 15 min
Ansdruck i Klassisches Prufungspesprach

Thema
i % Gesprach zo einem Alltagsthema

D St

druck deutlich wird. Hier sind TestDDaF-Pruf-
linge deutlich benachteiligt, denn sie mussen
eine deutlich komplexere Schreibaufgabe in der
Hiilfte der Zeit bearbeiten.

Anforderungen an Studierende - zur Validitit
der Aufgaben

Mit erfolgreichem Bestehen von TestDaF und
DSD 11 sollen die notwendigen Deutschkennt-
nisse fur eine Studienaufnahme in Deutschland
nachgewiesen werden, doch entsprechen die
Aufgaben auch den Anforderungen der Ziel-
gruppe, sind sie valide?

Bei einer genaueren Analyse fallt anf, dass in
beiden Tests nur einige Aufeaben valide und au-
thentisch fir die Zielgruppe , Angehende Stu-
denten” sind. Dazu zahlen:

@ LV 1 in beiden Tests: Zuordnen von Informa-
tionen

e [V 1 in beiden Tests: Zuordnen von Infor-
mationen (1DSD I1), Kurzantworten [(Test-

DaF)

e HV 3 im TestDaF: Kurzantworten in Noti-
zenform zu einem fachlichen Vortrag

: # mimdlicher Vortrag zu einem vertravten

j TestDaF i

&l min

4 LV 1: Zuordnen von Kurztexten
LV 2: Auswahlantworten
LV 3: Aliernativantworten

' 30 min + 10

1 HV L: Stichpunkte, einmaliges Horen ]
i HV 2: Alternativantworten, einmaliges Horen
% HYV 3: Stichpunkte, zweimaliges Horen

&0 min

Aufsatz zu einem vorgegebenen Thema und
visuellen/textuellen Impulsen

& stark gelenkte Anfgabenstellung

7 30min

i kassertenbasierte mitndliche Prifung mit

1 sténdigem Wechsel der Kommunikationssi-
tuation:

# [nlormationen gebenfeinholen .
# beschreiben '
# begriinden (formellfinformell) i
# Graphiken beschreiben

® Prognosen anstellen

® die eigene Meinung darstellen

2 MA im DSD II: Halten eines Vortrags

a MA im TestDaPF: Aufgabenvielfalt, Sponta-
neitdt, Einschatzung formaler Aspekte, in au-
thentischen Minisituationen des Studenten-
alltags” agieren kaonnen.

Die Aufgabenformate fiir das LV 2 und 3 sowie
HV 2 im TestDaF und HY 2 und 3 im DSD 11
sind zwar sehr reliabel, nicht aber valide, Viel-
mehr miisste die Fahigkeit ces Anfertigens von
MNotizen ader des Schreibens von Kurzantwor-
ten uberpriift werden, beides wichtig for die ge-
nannte Zielgruppe. Selbst das stichpunktartige

7 Als prablermatisch erschent mir the Prasentalian der
Mini-Situationen, die zwar Authentizitat vorgeben,
durch che verwendeten Namen und Hintergrunde aker
nicht authenbsch sind (£ B Der Semmarleter, Herr Dr
lLasis-Zimusg, fragt Sie, was 5ie daze meinen |, Fa-
bauda, 2002, 5 143) Auf der Fruferschulung zu einem
zhrlichen Test (50P| - Simulated Oral Proficiency Inter-
wigwy, kassetienbasierter mundlhcher Test, der sich auf
dia ACTFL-Kompetenznchthmen bezieht, vgl waw cal
orgl, wurden die Tednahmer aufgefordert, maglhchst
neutrale Situationen auszuformulieren, in die sich die
Testteinehmmer besser ainfublen und eindenken kon-
nen
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Beantworten von Fragen zu einem Lesetext ist
valider als die o.g. Testformate. Dabei sollten
vorrangig die inhaltlichen Aspekte bewertet
werden, also die erfassten Informationen sowie
deren Strukturiernng. Das Anfertigen von Stich-
punkten muysste daher im Unterricht vermittelt
und geubt werden. Eine wellere authentische
Aufpabe ware das schrifiliche oder mundliche
Zusammenfassen von Texten, wobel es wiede-
rum um eine Bewertung der Inhalte {Hauptin-
formation erfasst?), der systematischen Prasen-
tation, der verwendetenn Redemittel sowie der
sprachlichen Richtigkeit ginge. Somit ware die
Zusammenfassung eine integrative Testmog-
lichkeit der Sprachkompetenz und konnte kei-
ner Fertigkeit eindeutig rugeordnet werden.

Bezuglich der Fertighkeit Schreiben wurde in
beiden Prufungen ein Kompromiss gefunden.
Das Schreiben eines Aufsatzes ist eine durch-
aus valide Aufgabe fur Studenten, das gelenkte
Schreiben unter Vorgabe der Aufsatzteile ist aber
eher reliabel als valide, weil eigentlich auch die
kognitiven Fertigheiten der Studienbewerber
tiberpriift werden mussten: wie wird ein The-
ma aufgebaut, wie wird argumentiert, wie wer-
den andere Meinungen integriert. Dennoch ist
der gewihlte Kompromiss im TestlraF bei ei-
ner Zeitzugabe zu befurworten, denn dadurch
bearbeitet jeder Schuler das gleiche Thema
und durch die Vorgaben konnen verschiedene
Schreib-Subfertigheiten uberpruft werden. Ei-
ne davon soll hier noch einmal extra angespro-
chen werden, namlich das Umformulieren van
Textstellen sowie das Wiedergeben fremder Stel-
lungnahmen {TestDalf), denn — wie jeder Stu-
dent weifl — ist es in Hausarbeiten von enor-
mer Wichtigkeit, fremde Gedanken mit eigenen
Worten auszudrucken, uwm nicht standig zitie-
Teln Zu mussen.

Beziglich der mundlichen Prifung sollte ¢s
cinen Subtest geben, in dem die spontane Kom-
munikationsfdhigkeit in verschiedenen Situatio-
nen des Studentenlebens uberpruft wird. Ande-
rerseits ist auch ein Subtest notwendig, in dem
das vorbereitete monologische Sprechen gefor-
dert wird. Das Vorbereiten und Halten von Re-
feraten ist eine wichtige Anforderung an Stu-
denten der meijsten Facher und muisste schon
im ein Studium vorbereitenden Deutschunter-

richt thematisiert und geubt werden. Wenn ei-
ne Gleichrangigkeit zwischen mundlichen und
schriftlichen Fertigkeiten bestehsn soll, dann
muss sich dieser Grundsatz auch in einem an-
gemessen gestalteten Profungsteil zum Spre-
chen widerspiegeln,

In beiden Sprachpriifungen fehlt ein Pru-
fungsteil zu den Sprachkenntnissen, wodurch
den Lernern der Druck und im Sinne der nega-
tiven Buckwirkung® auch die Maotivation fehlt,
sich auch zu Hause intensiv mit strukturellen
Merkmalen der Sprache auseinandersetzen.
Lernern fehlt es infolgedessen an strukture]-
ler Festipkeit und sprachlicher Selbstkontrolle,
Die Lerner tun sich schwer, Umformulierungen
vorzunehmen, Akzente und Nuancen zu ver-
stehen und selbst zu setzen und oft auch Refe-
rate und Hausarbeiten angemessen zu verfassen,
verfeinerte textuelle Kompetenzen kénnen nicht
entwickelt werden. Diese sprachlichen Fertig-
keiten sind aber unverzichtbar, um die Aufga-
ben eines Fachstudiums zu bewaltigen.

Vorgaben des Rahmenlehrplans DaF zur
Varbereitung des DSD

Die Anforderungen, die an einen Studenten ei-
ner deutschen Universitat gestellt werden, sollten
unbedingt in die Lehrplan- und Testgestaltung
einbezogen werden. Dies kann in der Erwach-
senenbildung relativ problemlos geschehen, fir
das DSD erweist sich leider der Rahmenlehrplan
Dak an viclen Stellen als Hemmschuh.

Im Rahmenlehrplan werden zunachst allge-
meine padagogischen Ziele wie sprachliche und
kulwrelle Handlungsfahiglkeit in konkreten Be-
gegnungssituationen, die Fahigkeit zum produk-
tiven Vergleich verschiedener Lebenswirldich-
keiten sowie ¢in reflektierterer Umgang mit der
Muttersprache durch die Strokturen der Fremd-
sprache beschrieben. Im folgenden Teil werden
die Prinzipien genannt, denen der DaF-Unter-
richt folgen sollte, u.a. Cinsprachigleit, Frei-/
Projektarbeit, Kommunikations- und Hand-
lungsorientierung. Bei der folgenden Darlegung
der konkreten Lernziele wie Wissenschaftsori-

8 Mt Ruckwirkung wird in der Testwissenschaft der Ein-
fluss eines Tests auf das vorberaitende Lehran und Ler-
nen Beschrneben, wie verandert sich die Lehrpras hin-
sichthch Validitat und Authentizizat?
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entierung, Befahigung zu differenzierten und
begrindeten Stellungnahimen, zur mundlichen
und schriftlichen Darlegung sinnerhellender Zu-
gangswege in literarischen Texten und Sprach-
reflexion wird jedoch nicht genannt, wie diese
Lernziele kleinschrittig erreicht werden kdnnen.
Und schlimmer: einige der genannten Prinzipien
verleugnen die Vorteile eines schulischen Unter-
richts. Durch die Verpflichtung der Schuler am
Unterricht, durch die Moglichleit regelmafiger
Lernkontrolle, durch relativ feste Lerngruppen
sind ndmlich die besten Voraussetzungen gege-
ben, einen Lehrplan mit einer linearen Progres-
sion in allen Bereich umzusetzen. Vieles davon
istin der Erwachsenenbildung so nicht moglich.
Durch stindige Freiarbeitsphasen werden die
Lerner vielleicht zu besseren soxialen Wesen, ko-
chen sprachlich gesehen aber im eigenen Saft, be-
sonders was die schriftlichen Fertigkeiten angeht.
Auflerdemn kinnte man sich gliicldich schiiteen,
dass die Klassen an DSD-Schulen sprachlich (in
den meisten Fillen) homogen sind, was Voraus-
setzung fitr sprach- und kulturkontrastive Ver-
mittlungswege ist. Durch Finbeziehen der Ler-
ner-Muttersprache konnten oftmals umstind-
liche einsprachige Vermittlungswege abgeliirzt
werden, auf der anderen Seite aber auch inter-
kulturell-kommunikative  Missverstandnisse
thematisiert werden®.

Besonders stiefmutterlich wird der Bereich
~arammatik® abgearbeitet. Es wird davon aus-
gegangen, dass Grammatik in der Grundschule
dhnlich dem Fruhenglisch spielerisch und un-
reflektiert erworben wird. Nach einigen wenig
konkreten Bemerkungen zur Sekundarstife I
wird davon gesprochen, dass in der Sekundar-
stufe IT grammatische Mittel funktional vermit-
telt werden sollen, damit die Schuler Textzusam-
menhange erkennen konnen. In der Oberstufe
sollen Schuler Strukturen nach formalen, funk-
tionalen und stilistischen Gesichtspunkten aus-
withlen kinnen. Villie iibersehen werden As-
pekte wie Regelvermittlung, Ubung, Anwen-
dung und Vergleich mit dhnlichen Formen im
groferen strukturellen Zusammenhang, Beim
Betrachten der Sprachelemente fallt auf, dass le-
diglich die Grundstufengrammatik (B1} vermit-
telt und sodann in den Klassen 11 und 12 wie-
derholt werden soll. Geht man von einem umfas-

senden Konzept der Sprachkompetenz aus (u.a.
Bachmann/Palmer, 1990), durfen strukturelle
Aspekte nicht ausgellammert werden und au-
Rerdem sollten alle Fertigkeiten- und Kenntnis-
bereiche der Sprache einer Progression folgen.

Ahnlich wird die Fertigkeit Schreiben abge-
handelt. Nach dem Erwerb der Schreibfertigkeit
bis Klasse 8 sollen komplexe Texteinheiten ver-
fasst werden, ab Klasse 9 auch unter Beachtung
formaler Kriterien. Die Fertigkeit Schreiben
kann aber nicht durch Schreiben allein erwor-
ben werden. Wichtig ist auf der einen Seite, dass
Regeln der Syntax vermittelt, Satzverknupfungs-
mittel, stilistische Transformationen von Verbal-
zu Nominalphrasen und umgekehrt sowie Re-
geln der Textgrammatik geubt werden. Auf der
anderen Seite mitssen Schiler ganz genau dari-
ber informiert werden, was sie schreiben sollen,
dazu gehort die Arbeit mit Textmustern, Rede-
mitteln und die kontrastive Textarbeit.

Nach Betrachtung dicser Vorgaben des Rah-
menlehrplans falit auf, dass der DaF-Unterricht
der Erwachsenbildung ganz anderen Pramissen
folgt. Ziel in Prufungskursen der Erwachsenen-
bildung ist die Progression in allen Bereichen
sowie das Bearbeiten authentischer Sprachauf-
gaben. Ein wichtiges Prinzip ist auch hier, dass
Ausdrucksschulung nur dann einsetzen kann,
wenn sie Hand in Hand mit einer systemati-
schen funktionsorientierten Grammatikver-
mittlung geht: [Sprache ist] ,ein Kommunika-
tionswerkzeug, das eben in seiner Funktionalitit
und nicht in der Strukiur seine Existenzberech-
tigung hat, das aber nur optimal funktionieren
kanwn, wenn man die Struktur beherrscht, ™ { Zint-

Dyr/Colliander, 5. 8) "

Quellen

Alderson, Charles/Caroline Clapham/Diane
‘Wall (1995): Lanpuage Test Construction and
Evaluation, Cambridge

Bachman, Lyle E (1990): Fundamental Conside-
rations in Language Testing, Oxford

9 Sprachkonmrastiv unternchten hmft naturlich, dass
diz DaF-Lehrer die Multersprache threr Lerner behearr-
schen Wahlt man - wie seit kurzem maglch - DaF-
Lehrer mit W A -Abschluss in DaF und emer anderen
Philclogie, kann man dieses Prablem leicht losen Oder
2in solcher DaF-Lehrer fuhrtmit den anderen DaF-Leh-
rern Serminare zum Sprachvergleich an
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Bachman, Lyle B/ Adrian 5. Palmer {1996): Lan-
guage Testing in Practise, Oxford

Deutsches Sprachdiplom der Kultusminister-
konferenz der Lander in der BRD: Materia-
lien und Modellsdtze DSD A2, B1,C1

Europarat (2001): Gemeinsamer edropaischer
Referenzrahmen fur Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen, Berlin

Glaboniat, Manuela {1998): Kommunikatives
Testen im Bereich DaF Innsbruck

Glienicke, Stefan/Klaus-Markus Katthagen
(2002): TestDaF — Kurs zur Prufungsvorbe-
reitung, Munchen

Goethe-Institut {Hrsg.): Zentrale Oberstufen-
priifung — Ubungssitze 01, 03, 04, Munchen

> Das osterreichische Sprachdiplom

Das OSD ist ein zentrales, kursunabhangiges
Prifungssystem, in dem Prisfungen nach ein-
heitlichen Mafistaben durchgefithrt und bewer-
tet werden. Die Prifungen orientieren sich an
speziell fur das OSD entwickelten Katalogen zu
Wortschatz, Themen und Strukturen sowie an
den Niveaubeschreibungen des Gemeinsamen
Furopdischen Referenzrahimens {(GER)' und an
Profile deutsch’,

Das OSD versteht sich als ein kommunika-
tiv orientiertes Prufungssystem mit dem Ziel,
fremdsprachliche Kompetenz im Hinblick auf
reale Verwendungssituationen zu uberprufen.

Das OSD geht von ciner plurizentrischen
Sprachauffassung aus: Die Standardvarietaten
der deutschsprachigen Linder Osterreich,
Deutschland und der Schweiz werden als gleich-
berechtigt betrachtet und entsprechend beriick-
sichtigt. Das QSD versucht, die Vielfalt der deut-
schen Sprache widerzuspiegeln, um die Kandi-
datinnen und Kandidaten auf die sprachliche
Realitat in den verschiedenen dentschsprachigen
Lindern vorzubereiten. In den Prufungen be-
trifft dies vor allem den rezeptiven Bereich, al-
so die Aufgaben zum Lese- und Horverstehen.
Hier gibt es Texte aus allen drel deatschspra-
chigen Landern.

Kniffla, Gabricle/Bdrbel Gutrat (2003); Trai-
ning TestDal - Material zur Prifungsvorbe-
reitung, Berlin ...

Lodewick, Klaus (2002): TestDal Training —
Vorbereitung auf den Test Deutsch als Fremd-
sprache, Gottingen

www.goethe-institut.de,
Z0OP

wwnw.testdal.de, Informationen zum TestDaF

Zin-Diyhr, Ingeborg/Peter Colliander {2006):
Auslandsgermanistik — Inlandsgermanistil,
Interferenz — Disjunktivitit — Komplernen-
taritat, 5. 7—13, in Deutsch als Fremdsprache
112006, Miinchen ...

Informationen zur

fanuela Glabaniat

Testtheoretische Grundprinzipien
der OSD-Priifungen

1. Bezug zur Realitdit

Alle Texte und Aufgabenstellungen sind so weit
wie méglich authentisch und an reale Verwen-
dungssituationen angepasst. Die Auswahl der
Situationen, in denen Sprachhandlungen statt-
finden, ist relevant und reprasentativ. Dies he-
inhahet nicht nur die Authentizitat von Texten
und Aufgabenstellungen, sondern auch ihre si-
tuative Finbettung,

2. Uberpriifungsdomanen

Um ein moglichst umfassendes und differen-
ziertes Bild von der Sprachkompetenz einer
Persan zu erhalten, wird die Sprachkompetenz
in einzelne Teilbereiche gegliedert. Das OSD
unterscheidet hier zwischen den kommunika-
tiven Fertigkeiten im Einzelnen {Leseverstehen,
Harverstehen, Schreiben, Sprechen) und den

1 Eurgnarat {2001) Gemensamer europascher Referenz
rahmen fur Sprachen Lernen, lehren und beurtailen
Hrsg worn Goethe-institut, der KME, der EDX und dem
BMBWE Berin et al Langenschedt ww gosthe def
2750/ commeura/doimndox htm

2 Glabomat, ManuelasMuller, Marun/fRuosch, Pauls
Schrmitz, Helen /Wertenschlag, Lukas Profile deutsch
A1-C2 (Mersion 20 Bedlinu a Langenscheidt 2005



kommunikativen Fertigkeiten in ihrer Kombi-
nation (zum Beispiel Hérverstehen und Spre-
chen: Konversieren, Leseverstehen und Schrei-
ben: Korrespondieren ).

Grammatile- und Wortschatzkenntnisse so-
wie Aussprache und Orthographie werden als
der kommunikativen Kompetenz untergeord-
nete Bereiche angesehen und als solche auch nur
implizit mitgepruft und mitbewertet.

Die Anforderungen in den jeweiligen Fertig-
keits- und Kompetenzbereichen bezichen sich
auf die Kompetenzbeschreibungen und Skalen
des GER bxw. Profile deutsch (vel. dazn Bsp. zur
Bewertung von Schreiben am Ende).

3. Testformate

Die Aufgabenstellungen sollen die Fahigleeiten
der Kandidatinnen und Kandidaten mglichst
direkt und valide widerspiegeln. Wird beispicls-
weise die Horverstehenskompetenz tiberpriift,
50 soll das Ergebnis nicht durch eine Aufga-
benstellung verfilscht werden, die von der je-
weiligen Person gleichzeitip ein hohes Mafs
an Schreibfertigkeit, Gedachtnisleistung oder
mundlicher Produktion verlangt. Umgekehrt
erfordert eine valide Uberprufung der produk-
tiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben sehr
offene Aufgabenformate (schriftlich: Korres-
pondieren, offene Textproduktion; mundlich:
dialogisches und monologisches Sprechen).

4, Bewertung

Je offener und direlcter Sprachprifungen sind,
desto hoher sind die Anforderungen an Priifen-
de und Bewertende, Um eine zuverlassige Be-
wertung sicherzustellen, werden nicht nur pri-
zise Bewertungsrichtlinien und -kriterien zur
Verfugung gestellt, sondern auch intensive Pru-
ferschulungen durchgefuhrt.

AuBerdem ist auch dic Beurteilung der pro-
duktiven Fertigkeiten Sprechen und Schrei-
ben streng an den Skalen des GER bzw. Profile
deutsch ausgerichtet, wodurch eine weitgehen-
de Transparenz und Vergleichbarkeit gesichert
ist (5. Bsp.).

Ubersicht iiber die Priifungen des OSD

Wie bereits an mehreren Stellen erwiihnt, orien-
tieren sich die OSD-Prafungen an den Niveau-

beschreibungen und Deskriptoren des ,Ge-
meimnsamen europaischen Referenzrahmens fur
Sprachen® bzw. an den Konkretisierungen fur
die deutsche Sprache, wie sie in Profile deutsch®
zu finden sind. Zur Zeit werden folgende Pro-
fungen angeboten:

Sprachkenntnisnachweis Deutsch (SKN)

Der Sprachkenntnisnachweis orientiert sich
an den Empfehlungen der Europaratsstufe Al
{Breakthrough), ist aber bzgl. der konkreten
Kompetenzbereiche undd Anforderungen spezi-
ell an die Zielgruppe Arbeitsmigrantinnen aus-
gerichtet und wird nur in Osterreich angebo-
ten.

KID 1+ 2 (Kompetenzin Deutsch 1 + 2)

KiID I sind 2 sind 2 Deutschprufungen fur Kin-
der und Tugendliche von 10 bis 14 Jahren.

KID 1 orientiert sich an der Stufe Alund uber-
praft die sprachlichen Fahigkeiten zur elemen-
taren Alltagskommunikation in Situationen, die
fur Kinder und Jugendliche relevant sind.

KID 2 entspricht der Europaratsstufe A2 und
dient als Nachweis der sprachlichen Fihigkeit
zur Alltagskommunikation im privaten Bereich,
in der Schule und in halboffentlichen Situatio-
net.

Grundstufe Deutsch (GDY)

Die Grundstufe Deutsch entspricht der Euro-
paratsstufe A2 (Waystage) und ist eine Prufung
fir Lernende, die bereits ausreichende Deutsch-
kenntnisse haben, um sich im privaten und be-
ruflichen Bereich auf elementarer Ebene zu ver-
standigen.

Zertifikat Deutsch (ZD)

Das ZD entspricht der Ewroparatsstufe Bl
{Threshold) und ist eine Prufung fur Lernende
ab 16 Jahre, die sich sprachlich bereits problem-
los im Alltag, auf Reisen und im eigenen Sach-
oder Interessensgebiet zurechtfinden kénnen.
Im Mittelpunkt steht die kommunikative Kom-
petenz, doch auch auf formale Korrektheit wird
bereits geachtet. Fiir das Bestehen des Zertifikats
Deutsch soltten Kandidatinnen und Kandidaten
in der Lage sein, sich in vertrauten Situationen
sprachlich problemlos zurechtzufinden.

1307



Beispiel
Itn Folgenden soll ein Beispiel die Anforderungen im Bereich Schreiben auf dem Niveau B2
verdeutlichen.

308

Die Aufgab;nsteilung {uérki.irztef Auszug aus 05D Bl,-S-:_hreiBén 2, Wahltherﬁé 1)

Wahlen Sie eine der folgenden Aufgabenstellungen (A, B, C). Schreiben Sie mindestens 120 Worter,
A) In Threr Stadt lauft gerade emn neues Kulturfestival mat Film und Musik, das Sie besucht haben. Sie wollen
nun in emer Schulerzeitung daruber berichlen.

Gehen Sie = B. auf folgende Fragen ein:
@ Welche Filmet Welche Konzerte?
o Titel des Festrvals?
o Wl

o Emtritt?

© 'Was es sonst noch dort gibt? Essen und Getranke? etc,

Die Bewertungskriterien, abgeleitet von den Vargaben des GER bzw. Profile deutsch:

Schreiben 2: Frere Textproduktion (max. 15 Punkie]

4 Textlinge {TL):

ausreichend: 200 und mehr Worter kein Punkteabzug: 0 Punkte
Unterlange: Punkteabzup:  ~1 Punkt

=2 Punkte

-3 Punkte

—4 Punkie
micht ausreichend: weniger als 100 Worter Schreiben 2 insg. n.b. = 0 Punkie®

.2 Kommunikative und soziolinguistische Angemessenheit/Textsortenadigquatheit (K)

Anforderungen GER/Profile deutscii:

& Kann bber eine Vielzahl von Themen aus dem eigenen Fach- und Interessengebiet kare und detallierte
Texte fur verschiedene Adressaten schreiben.

o Kann Sachverhalte und Standpunkte schriftlich avsdrucken und sich auf entsprechende Texte von anderen
bezichen.

¢ Kann sich stilistisch angemessen, uberzeugend und klar ausdrucken.

Spezifische Anforderungen fur diese Anfgabe: Adressatenbezug, Register, Ton, Stil: offentlichkeitsorientiert,
informativ, argumentativ

Trifft woll zu ¥4
Triffi tedwesse 2 1
Trifft kaum/nicht zu i

SCHWERPUNKTTHEMA . .
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i3 Text/Textaufbau {Textkohdrenz) (T)

Anfarderultgen GER/Profile dentsch:
& Kann Briefe fur den offentlichen Bereich {Leserbriefe) schreiben und dann deutlich machen, was wichtig
ist,

@ Kann in schnfilichen Texten zu Themen aus dem eigenen Interessengebiet eme Argumentation aufbauen
und die einzelnen Argumente auleinander beriehen

@ Kann klare, detmllierte schriftliche Texte zu verschiedenen Themen verfassen und dabei Informationen und
Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfuhren und gegenemander abwagen.

Spezifische Anforderungen fur diese Anfgabe: Text. koharent, logisch-stringent aufgebaul; i sich verwoben
(Verweis- und Verbindungsworter, Mebensatze); klar gegliedert, in sich schlussig

© Trifft voll zun
Trifft in hohem Maf za Z
Tiafft teilwerse zu 1
Trifft kaum/micht zu 0*

“&. Lexikf Ausdruck (T)

Anﬁlrdanmgen GER/Profile deutsch:
@ Kann mit emem relativ umfangreichen Worlschatz langere und detailliertere Texte zu verschiedenen allge-
manen oder aktuellen Themen schretben und daber einen bestimmten Standpunkt darlegen.
@ Kann zu Themen von allgemeimem Interesse aus einem Spektrum an Ausdrucken und Formulierungen ge-
zielt wahlen und diese variieren
Kann Auferungen dank eines groBen Wortschatzes varneren und damut hanfige Wiederholungen vermei-
den.

5]

Spezifische Anforderungen fur diese Aufgabe: Wortwahl durchswegs sicher, treffend, variantenreich, dem
Schreibanlass angemessen

Teafft voll zu 5

Trafft 1n hohem Mafi zu 43
Tofft terbwerse zn e |
Toofft kaum/nicht zu o*

- Formale R.tchugke;t (Morphulogle (F };ntalx (F. q.] Orthngraplne, [nterpunhl.lnn [FUJ}

Anforderungen GER/Profile deutsch:

¢ Kann Texte weitgehend grammatikabisch korrekr verfassen, wobei gelegentlich nicht systematische Fehler
und syntakiische Mangel vorkommen.

¢ Kann Orthographie und Interpunkbion wertgehend regelkonform anwenden,

Trufft voll zu 5

Tofft in hohem MaF zu 4-3
Trifft teilswelse zu -1
Trafft kawm/nicht zu n#

® Gesamie Aufgabe 1 nicht bestanden {unabhangig von errechneter Summe) = 0 Funkee!
Keina Minuspunkee auf Gesamtbogen, d h schlechiest mogliches Ergebnis = 0 Punkte!

309



310}

... SCHWERPUNKTTHEMA

Im Mittelpunkt steht die kommunikative
Kompetenz, doch auch auf formale Korrektheit
wird hier bereits melr Wert gelegt als bei den
unteren Prufungsstufen.

Das Zertifiliat Deutsch ist ein Gemeinschafts-
produkt des Osterreichischen Sprachdiploms
Deutsch (OSD), des Goethe-Instituts (1), der
Weiterbildungs- und Testsysteme GmbH (WBT)
Frankfurt und des Lern- und Forschungszen-
trums der Universitat Freiburg/Schweiz.

Zertifikat Deutsch flr Jugendliche (70}

Diese Prisfung ist eine Variante des . Zertifikat
Deutsch®, richtet sich aber speziell an Jugendli-
che von 12 bis 16 Jahren,

Das Zertifikat Deutsch fiur Tugendliche unter-
scheidet sich vom Zertifikat Deutsch in der Aus-
wahl der Themen und Texte, die an das Alter der
Zielgruppe angepasst sind. Umfang und Format
der Aufgaben sowie die sprachlichen Anforde-
rungen (Niveau B1) sind identisch. Das ZI ist
eine Weiterfiihrung des Angebots fiir Jugendli-
che und schlieft an KID 1 und KID 2 an.

Mittelstufe Deutsch (MD)

Die Mittelstufe Deutsch ist eine Priifung fur Ler-
nende ab 16 Jahre, die sprachlich bereits in der
Lage sind, sich uber die Alltagskommunikation
hinaus bis hin zur Fachsprache korrekt und si-
tuationsspezifisch angemessen auszudrucken.
Die Prufung orientiert sich grundsatzlich
an dem Niveau C1, dessen konkrete Anforde-
rungen aber erst mit dem Erscheinen von Profile
deutsch erstmals klar festgelegt sind, Ein 2004
2005 durchgefuhrtes Evaluierungsverfahren in
Bezug auf die Stufen des Gemeinsamen Luropd-
ischen Referenzrahmens (GER) bzw. auf Profile
dewssch (vgl. auch Anforderungen des vom Eu-
roparat herausgegebenen Handbuchs zur Ein-
ordnung von Tests' ergab jedoch, dass diese Pru-
fung - wie auch die ZMP des Goethe-Instituts —
cher an der Grenze zwischen B2 und C1 liegt.
Ab Juni 2007 werden daher weltweit zwel neue
OSD-Prifungen fiir die Niveaus B2 und C1 an-
geboten: Die bisherige OSD-Mittelstufenprit-
fung wird dann in neuer Form und entspre-
chend der Anforderungen des Niveaus B2 als
B2-Prufung herausgegeben, fur das Nivean C1
wird es dann eine OSD-Oberstufenprivfung ge-

ben (vgl. dazu Bsp. unten)}. Iamit ist die Palet-
te des OSD-Prufungsprogramms komplett, d.h.
das OSD bietet dann auf allen GER-Stufen Pru-
fungen an,

Die Mittelstufe Deutsch wird derzeit als Nach-
weis von Deutschleenntnissen bei der Zulassung
an osterreichischen sowie an vielen deutschen
und Schweizer Universitaten anerkannt (vgl. da-
zu Liste der Anerkennungen auf der Homepage
www.osd.at).

Wirtschaftssprache Deutsch (WD)

Diese Priifung, die gemeinsam mit der Wirt-
schaftskammer Osterreich entwickelt wurde,
entspricht der Europastufe C2 {Mastery) und
ist fur Lernende ab 16 Jahre gedacht, Die Pri-
fung setzt bereits ein sehr hohes Sprachniveau
voraus und erfordert uberdies fachsprachliche
Kompetenz in Wirtschaftsherufen und wirt-
schaftsnahen Bereichen,

Die Wirtschaftssprache Deutsch wird aner-
kannt als Nachweis von Deutschkenntnissen bei
der Zulassung an osterreichischen sowie an vie-
len deutschen und Schweizer Universitaten.

Was bringt das Osterreichische Sprachdiplom
Deutsch?

Das S als standardisierter Nachweis von
Deutschkenntnissen bringt den Absolventen
und Absolventinnen viele Vorteile. In Oster-
reich spielen die Diplome eine grofie Rolle am
Arbeitsmarkt und bei Integrationsfragen in
Hinblick auf Aufenthaltsgenehmigungen und
Staatsburgerschaftsansuchen. Wichtig ist das
Vorweisen eines Diploms aber auch in Berei-
chen der schulischen, universitaren und aufler-
schulischen Fort- und Weiterbildung, wie . B.
bei der Aufnahme an bestimmte berufshilden-
de Institutionen oder belm Zugang zu oster-
reichischen Universitaten als allgemein aner-
kannter Nachweis von Deutschkenntnissen.
Aber auch international werden die Diplome
fur verschiedene Zwecke angerechnet, z. B. an
Universitiiten (zum Beispiel in Bosnien, Bulga-
rien, Deutschland, ltalien, Japan, Kasachstan,

2 Councl of Europe (Bd, 2003) Relanng Language Fxa-
mncrbions (o the Comman Eurapeon Framework of Re-
ference for Languages Learning, Teaching, Assessment
(CEF) Maneal Priliminary Pilot Version, Movernber 2003



Lettland, Mexiko, der Schweiz, der Slowakei,
Spanien, der Ukraine}, beim Ansuchen um Sti-
pendien fur einen (Studien-)Aufenthalt in Os-
terreich, fur diverse landesspezifische Anerken-
nungen und Anrechnungen. (Genauere Infor-
mationen iiber Anrechnungsmoedalitaten finden
sich unter www.osd.at) “

Weiterfilhrende Literatur

Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment:
Langiage examining and test development.
Users Guide. M. Milanovic. Strasbourg, Octo-
ber 2002 .

Council of Europe (Ed., 2003): Relating Lan-
guage Examinations to the Connmon European
Framework of Reference for Languages: Lear-

7 Siidafrikas Interesse am DSD wachst

ning, Teaching, Assessment (CEF). Manual
Priliminary Pilot Version, November 2003.

Europarat (2001). Gemeinsamer europdischer
Refeeenzinbimen fur Sprachen: Lernen, leh-
ren und beurteilen. Hrsg, vom Goethe-Insti-
tut, der KME, der EDK und dem BMBWE.
Berlin et al.: Langenscheidt. www.goethe de/
#/50/commeuro/deindex.htm

Glaboniat, Manuela; Miiller, Martin; Rusch,
Paul; Schmitz, Helen; Wertenschlag, Lukas:
Profile deutsch A1-C2 (Version 2.0). Berlin
u.a.: Langenscheidt 2005,

Glaboniat Manuela: Kommumnikatives Testen im
Bereich Deutsch als Fremdsprache. Eine Un-
tersuchung am Beispiel des Osterreichischen
Sprachdiplomns Deutsch. Innsbruck-Wien:
StudienVerlag 1998. ISBN 3-7065-1275-0.

Stefan Mangos

Afrikas grofite Wirtschaftsnation stiirkt Deutsch im neven nationalen Curriculum und setzt Akzente kul-

turpolitischer Zusammenarbeit mit Deutschland.

Tausende von Anfragen, Vorschlagen und Kri-
tilen von Schilern, Eltern und Lehrern erreich-
ten in den letzten Monaten das Erziehungsminis-
terium in Pretoria. Diestaatliche Bildungspolitik
bewegt die Menschen hierzulande wie selten: Seit
Ende der Apartheid 1994 hatte die neue Regie-
rung daran gearbeitel, das gesamte Curriculum
im nationalen Schulsystern Sidafrikas neu zu
gestalten. Nun werden sukzessive kemplett revi-
dierte Lehrplane und neue Facher in den Schu-
len eingefiihrt und 2008 erstmals das neue Na-
tivnal Senior Certificate vergeben. Kein Wunder
also, dass sich das Bildungswesen dieser Tage im
Fokus des offentlichen Interesses befindet.

Den Sprachen kommt im neuen Curriculum
eine besondere Bedeutung zu. Das Ministerium
fordert gezielt das Prinzip der Mehrsprachig-
keit, umn die internationalen Beriehungen zu
starken, den Ausbau der Handelsbeziehungen
zu fordern und dem anwachsenden Reise- und
Tourismussektor Rechnung zu tragen. Das 1904
eingefuhrie Fach Deutsch ist neben Franzosisch
dic am hdvfigsten gewahlte Fremdsprache im

Abschlussexamen der Sekundarstufe, Und un-
ter den elf Mutter- und 14 Fremdsprachen ist
Deutsch (als Fremd- und Muttersprache} aus-
drincklich in der Verfassung erwdhnt und im
neuen Lebrplan fest verankert.

Insgesamt leben etwa 1 Million Deutschstam-
mige in Sudafrika. Die starke Prasenz der deut-
schen Sprache in Sudafrika hat historische
Grunde, Deutsche Missionsgesellschaften spiel-
ten bei der Besiedlung im 19. Jahrhundert vor
allem in KwaZulu-Natal eine tragende Rolle: Mit
den Predigern kamen Lehrer, Handwerker und
Bauern ins Land. Vor genau 150 Jahren wurde
1856 die Hermannsburger Missionsschule ge-
grundet, vor 125 Jahren die Wartburg-Kirchdorf
Schule und vor uber 100 Jahren die DS Kroon-
dal. Von all den damals gegrundeten deutsch-
sprachigen Kirchgemeinden Wittenberg und
Gluckstadt, Augsburg und Braunschweig, Har-
burg, Lilienthal und Neu Flanover unterhalten
etliche heute noch kleine und aktive deutsch-
sprachige Schulen, allen voran die Michaelis-
Schule in Vryheid und die IS Luncburg. Und

| SCHWERPUNKTTHEMA .
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gerade junge Schulen wie die Deutsche Schule
in der Millionenstadt Durban zeugen von der
Aufbruchstimmung im Lande: In den eben be-
zogenen neven Schulgebduden ist an den Aus-
bau zu einer Buropdischen Schule mit 1B-Ab-
schluss gedacht.

In den Kap-Frovinzen ist die Anzahl der von
Deutschen gegrindeten (Gemeinden zwar ge-
ringer, die Zahl der Deutschlerner in den Schu-
len jedoch weit hoher als in KwaZulu-Natal,
Im ganzen Land lernen insgesamt uber 10.000
Schiiler an 89 Schulen Deutsch. Eine besondere
Schulform stellen dabei die von der Zentralstel-
le geforderten drei Deutschen Schulen in Johan-
nesburg, Kapstadi und Pretoria als Begegnungs-
schulen bzw. die DS Hermannshuorg als Schule
mit verstdrktemn Deutschunterricht dar,

Die Faszination des DSD fiir siidafrikanische
Schiiler

Zu den vorrangigen Aufgaben des Fachbera-
ters gehort die [dentifizierung sudafrikanischer
Schulen mit etabliertem Deutschprogramm, die
an der Einfiihrung des Sprachdiploms interes-
siertsind. Das DSD wibt auf die unterschiedlichs-
ten Schulen eine wachsende Anzichungskraft
aus. Es geht dabei vorrangig um die mit diesem
Diplom verbundenen besseren Berufsaussichten
und Ausbildungschancen im Lande; Studien-
moglichkeiten in Deutschland sind sekundar.

Die Ogwini High School im Durbaner Town-
ship Umlazi ist die erste Township-Schule in
Sudafrila mit einem etablierten Deutschpro-
gramim, die das DSD zunichst auf der Stufe Bl
cinfithren mochte: Das Beispiel dieser aufstre-
benden Schule zeigt, wie das Engagement einer
von ihrem Beruf begeisterten, jungen Deutsch-
lehrerin eine ganze Schule mitreifien kann — die
guten Ergebnisse in den Deutschklassen spre-
chen fiir sich.

Die 12-ldassige Wartburg-Kirchdorf-Schu-
le in KwaZulu-Natal plant 2008 die Einfithrung
des DSD Cl: Von den uber 400 Schiilern lernt
fast die Hilfte Deutsch, ein Funftel stammt aus
deutschsprachigen Elternhdusern. IMe Schiiler
wiinschen dringend Unterstutzung bei der Ein-
fuhrung des Sprachdiploms, da dies ihre Be-
rufs- und Ausbildungschancen deutlich erhe-
hen wurde. Und weil sie als Muttersprachler das

Zertifikat Deutsch des Goethe-Instituts nicht ab-
legen kénnen, ist gerade {ur diese Schulergrup-
pe das DSD so wertvoll.

Da das Deutsche Sprachdiplom im Gegensatz
zu anderen Sprachzertifikaten innerschulisch
im regularen Unterricht vorbereitet und gepruft
wird und somit in den Lehrplan der Schule inte-
griert ist, garantiert es vor allem auch durch die
Aneignung neuer Arbeitstechniken eine inten-
sive sprachliche Forderung innerhalb der Schule:
Das Lernen in Grappen und die Arbeit in Pro-
jekten fordert mafigeblich die Selbstindigkeit
der Schiler ebenso wie ihre Teamfahigheit und
entwickelt gleichzeitig Recherche- und Prasen-
tationskompetenzen - eine willkommene Un-
terstiiziing bei der Timsetzung des nenen siid-
afrikanischen Curriculums: Darin spiegelt sich
das erstarkende Selbstbewusstsein Stidafrikas
— einer jungen, demokratischen und selbsthe-
wussten Gesellschaft — wider.

b, 4

Freuce in der grofien Pause Deutschschuler
der Dgwiri-5chute mit ihrer Lehrann

Férderung von Deutsch durch eine Initiative
der Wirtschaft

Weltweit gehort Deutsch zu den drel am hau
figsten gelernten Fremdsprachen und wird gera-
de wegen der hohen Wirtschafiskeaft Deutsch-
lands und aufgrund seiner Handelsbeziehungen
besonders geschatzt. Gerade in Sudafrika wiichs:
die Nachfrage nach Deutsch, der dazugehorige
Markt ist vorhanden und ausbauféhig. Grofie
deutsche Firmen geniefen hohes Ansehen und
haben die Absicht geduflert, sich an der Mit-Fi -
nanzierung von Deutsch-Lehrkrdften an staat-
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lichen Schulen zu beteiligen, um dadurch die
Anzahl der Deutsch-Lerner zu erhdhen und die
Qualitat des Deutschunterrichts im Hinblick
auf die mogliche Vorbereitung ausgewahlter
Schulen zum DSD zu steigern.

Und diese vom Fachberater angestofiene Ini-
tiative der Wirtschaft ist durchaus nicht selbst-
los: Dentschland st wichtigster Handelspartner
Stidafrikas. Die zahlreichen deutschen Unter-
nehmen, die in Sudafrika produzieren oder im-
portieren (BMW, Audi, Mercedes, Volkswagen,
Siemnens, Bosch, Miele, Liebherr u.v. m.}, suchen
dringend junge Angestellte, die gut Deutsch
sprechen. Es liegt also im Interesse dieser Fir-
men, Mitarbeitern mit Karrierechancen nicht
erst mihsam Deutsch beibringen zu missen.

Dasselbe gilt fur alle Bereiche des Tourismus:
Die grofite Gruppe auslindischer Touristen in
Sudaftrika sind Deutsche. Gute Deutschkennt-
nisse erdffnen Schulabgingern neben Karri-
erechiancen in Wirtschaft, Forschung und Indus-
trie vor allem im Bereich Tourismus fantastische
Perspektiven: Weil viele deutsche Touristen sich
woller fuhlen, wenn sie in ihrer Muttersprache
angesprochen werden, sucht die Tourismus-
branche hinderingend nach gut deutsch spre-
chenden Schulabgangern zor Ausbildung als
Reisefithrer oder Hotelangestellte, Tourismus-
experten, Juristen oder Hotelmanager.

So bekommt der aligegenwartige Werbeslo-
gan ,, Tourism creates jobs” entlang sudafrika-
nischer Autobahnen einen ganz konkreten Sinn:
Wer Deutsch kann, hat Mitbewerbern gegen-
uber einen entscheidenden Vorteil. Und wenn
die Website Trade ¢~ Frvestinent in KZN lapidar
feststellt ,German and other languages are spo-
ken by staff members of many tourist establish-
ments”, dann mussen fur diesen rapide wach-
senden Markt dringend mehr Fachkrafte mit
Deutschkenntnissen ausgebildet werden.

Die Vorbereitungen fur die Fuiball-WM 2010
in Sudafrika laufen auf Hochtouren: Seit dem
Schlusspfiff am 9. Juli im Berliner Olympiasta-
dion richtet sich der Blick der fufiballbegeis-
terten Welt ans Kap. Was in den kommenden
vier Jahren passiert, erfahre ich jeden Tag bei
Gesprachen im Ministerium, in der deutschen
Botschaft oder mit Freunden in Deutschland,
wenn Wirtschaftsvertreter und Fulballspezia-

3 e
Forttuldung fur Deutschlehrer -
it JUnA und Deutschland-Magazin

listen, Bavunternehmer und Logistiker, Touris-
musexperten und Politiker sich zur ersten Fufi-
ball-Weltmeisterschaft auf afrikanischem Boden
auffern: Hier ist Expertise gerade i Sprachbe-
reich gefragt.

In vielen weiteren Berufézweigen sind deut-
sche Sprachkenntnisse gesucht: Eine Falle von
Maglichkeiten im Bereich Internationales Recht
und Diplomatie, Journalismus in allen Berei-
chen der Medien, von TV uber Radio bis hin zu
den Printmedien, sowie als Freindsprachenkoi-
respondent oder Ubersetzer tut sich auf, wenn
man eine Fremd-Sprache beherrschi, die im ei-
genen Land gefragt ist. Denn deutsche Sprach-
kenntnisse sind im heutigen Siidafrika Gold
wert, da Schulabganger mit guten Deutsch-
kenntnissen deutlich Ieichter einen guten Ar-
beits- oder Ausbildungsplatz bekommen.

Mangel an gut ausgebildeten Deutschlehrern

Vor allemn an Schulen in vormals benachteilig-
ten Gebicten werden jedoch landesweit drin-
gend Deutschlehrer gesucht; diesem Mangel
kann auch das beste Curriculum nicht abhel-
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Der Fachberater im Beralungs-
gesgrach mil einer Ceutschkollegin

fen. Dic Ausbildung von Deutschlehrern an den
Universitaten stagniert, wenngleich das Minis-
terium unter dem Stichwort Transformation in
Language Policy das Prinzip der Mehrsprachig-
keit betont.

Eine Broschure des Fachbereichs Deutsch der
University of Zululand formuliert das erreichbare
Ziel so: ,By learning German, vou can improve
your job opporiunities in Tourism and Travel,
Trade, Commerce, Business, Education/Teach-
ing, Translation, Communication, Diplomatic
Services and widen your horizon through inter-
national and intercultural communication.”

Das Goethe-Institut, der DAAD und der siid-
afrikanische Dewtschlehrerverband suchen nach
Wegen, die Deutschlehrerausbildung im Lan-
de zu fordern. Das Goethe-Institut finanziert
Sprachkurse fur Lehrer in Dentschland, Der
DAAD vergibt Inlandsstipendien, um kiinftige
Dozenten fitr die Ausbildung von Deutschleh-
rern vor Ort zu schulen. Und die Zentralstelle
hildet Ortslehrkrifte in den Bereichen Grund-
schule, Landeskunde und Sprachdiplom fort.

Von sudafrikanischer Seite wird hdufig ange-
regt, Deuntschlehrer an Schulen in vormals be-
nachteiligten Gebieten starker finanziell zu un-
terstitzen, da die Schulen einen ‘Leil der Leh-
rer selbst finanzieren mussen, Wenn nun eine

Schule sclbst das Monatsgehalt cines Teilzeit-
Deutschlchrers von umgerechnet 125 Euro nicht
aufbringt, kénnte mit geringen Fremdmitteln
die Kontinuitdt des Deutschunterrichts an die-
sen Schulen aufrechterhalten und die Berufsaus-
sichten der Schuler durch eine zusatzliche Qua-
lifikation wie das DSD erhoht werden.

Die Zeitschrift The Economist stellte im April
2006 uber das sidafrikanische Schulsystem fest:
wPrivate business gets involved in funding ini-
tiatives across the board. South Africa can ap-
ply a mix of private initiative and state resour-
ces to training a new generation of qualified te-
achers, and thus the country can produce many
more highly qualified students®. Die Initiative
von Wirtschaft und Industrie ist somit hochak-
tuell: In Zusammenarbeit mit dem DAAD sol-
len Stipendien angeboten und Deutschlehrer an
Schulen direkt finanziert werden. Dies wiirde
wirkungsmachtige Impulse fur die Deutschieh-
rerausbildung und die dringend benotigte For-
derung des Deutschunterrichts in Sudafrika ge-
ben, Grundvoraussetzungen fur die breite Ein-
fuhrung des Sprachdiploms: Ein viel beachtetes
Meodell, das Schule machen kann.

Beispiele erfolgreicher Auswartiger Kultur-
politik

Dieses Projelt unter Federfuhrang des Fachbe-
raters wurde in enger Abstimmung mit derm Kul-
turreferenten der Deutschen Botschaft und dem
Leiterdes DAAD ins Leben gerufen. Der Fachbe-
rater/Koordinator stellte es im Juli 2006 bei ei-
ner eigens einberufenen Expertenrunde zur Si-
tuation des Deutschlehrerausbildung im Lande
denversammelten Germanistik-Professoren und
Leitern der Deutschlehrerseminare, dem Sprach-
abteilungsleiter des Goethe-Instituts sowie Ver-
tretern des Sudafrikanischen Deutschlehrer- und
Germanistenverbands in den Raumen des Goe-
the-Instituts Johannesburg vor. Die Reaktionen
zeigten, wie sehr eine solche Initiative begrufit
wird und sich in die anhaltende Aufbruch- und
Pionierstipumung in Siidafrila einfugt.

Beim Weltkongress Deutscher Auslandsschulen
inKapstadtim September 2006 informierte Erzie-
hungsministerin Pandor in ihrer Festrede offizi-
elluber das neue Kulturabkommen mit Deutsch-
land, wonach ab 2009 an den Deutschen Schulen
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Johannesburg, Kapstadt und Pretoria das Dent-
sche Internationale Abitur und der neue sudalri-
kanische Schulabschluss National Senior Certifi-
cafe als kombinierter Abschluss angeboten wird.
Die standing ovationsbei der Rede der Ministerin
machten deutlich, welch hohen Stellenwert der
Abschluss dieses bilaterale Kulturabkommens
hat: Der Prozess setner Entstehung wurde von
Bildungspolitikern vieler Nationen mit Interesse
und Neugierde verfolgt. Estrittim Januar 2007 in
Kraft und ist als Meilenstein deutsch-sudafrika-
nischer kultureller Zusammenarbeit ein weiterer
Beleg fur die vertrauensvolle und fruchtbare Zu-

_» Deutsches Sprachdiplom - mein Gliick

Es sind schon 4 Jahre
her, seit ich das Deutsche
Sprachdiplom Stufe II ab-
legte. An die Priifung erin-
nere ich mich oft und gern,
weil unsere Klasse sehr gut
fur die Profung vorbereitet
war. Bei der Vorbereitung
halfen uns zwei Lektoren —
Rainer E. Wicke mit seiner
Ehefrau Mariele. Wir lasen
mit ithnen viele Texte und
Bucher, arbeiteten in wvic-
len Projekten, hirten viele
Texte oder Musik und diskutierten uber viele
Themen (Geschichte, Kultur, Politil, Sport, Li-
teratur usw.}. Einmal organisierte unsere Klasse
die Stadtfuhrung fir deutsche Lehrer, die wih-
rend einer Konferenz zum Deutschen Sprach-
diplom (DSD] der Kultusministerkonferenz in
Brunn weilten.

Wir waren beim Deutschlernen hoch moti-
viert. Das lag zum grofien Teil an den Lehrern
und ihren Unterrichtsmethoden. Am Ende war
unsere Klasse fur das Deutsche Sprachdiplom
Stufe II sehr gut vorbereitet, sodass niemand
grofic Angst vor dieser Pritfung haben musste.

Die schriftliche Priifung war ganz normal (ei-
nen Aufsatz schreiben, Horverstehen, Lesever-

sammenarbeit beider Lander im Bereich der Aus-
wartigen Kulturpelitik,

Sirdafrika wird 2008 zum ersten Mal auf na-
tionaler Ebene das National Semior Certificate
vergeben; im selben Jahr wird weltweit zum
ersten Mal das reformierte Deutsche Sprach-
diplom abgenommen. Als dem Erziehungsmi-
nisterium zugeordneter Fachberater arbeite ich
mit Hochdruck daran, bis 2008 dieses begehr-
te Zusatz-Diplom fest in den Schulgesetzen des
Landes verankert zu wissen: Damit wirde das
DSD in Sudafrika zu einem hochkardtigen Ab-
schluss fiir Deutsch werden. “

Lenka Tulajova

stehen und Grammatik), aber die muindliche
Prufung war sehr interessant. Vor der mund-
lichen Prufung musste jeder Schuler ein Buch
lesen. Beim Lesen des Buchs schrieb ich ein In-
haltsverzeichnis, um das Buch besser zu verste-
hen. Das half mir sehr. Die Laune bei der mund-
lichen Prufung war ganz perfekt. Ich hatte kein
Gefiihl, dass ich gepruft wurde, Zuerst las ich ei-
ne symbolische Geschichte von Helga Schubert
laut und ich diskutierte mit Herrn Wicke uber
den Text und das Buch.

Das Deutsche Sprachdiplom war fur mich
sehr wichtig, Dank dem Deutschen Sprachdi-
plom habe ich keine grofle Angst Deutsch zu
sprechen, Es war also sehr wichtig fiir mein
Selbstbewusstsein. Das DSD hat noch efnen
Vorteil, dass man in Deutschland an der Uni-
versitat ohine Sprachprufung studieren kann.

Drei Jahre nach dem Abitur studiere ich jetzt
an einer tkonomischen Falultit in Briinn, aber
die Fremdsprachen besonders Deutsch sind fur
mich immer sehr wichtig. Aufler dem Studi-
um an der Uni arbeite ich in einer deutschspra-
chigen Firma. Der Direktor ist aus Osterreich,
man benutzt deutsche Software und manchmal
muss man E-Mails in der deutschen Sprache
schreiben oder anrufen.

Das Deutsche Sprachdiplom war fur mich
erst der Anfang in meiner Arbeitskarriere.
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Wenn der Beitrag voin Kollegen Gregor Golembiewski aus Kaliningrad etwas frither bei mir ein-
getroffen wiire, hitte er natirlich seinen Platz im letzten Heft mit dem Thema ,,Schiilerbegeg-
nungen/Schiileraustausch” gehabt. So méchte ich aber gerade diesen Beitrag nicht lediglich als
Nachtrag verstanden wissen, sondern ihn zum Anlass nehmen, Sie alle herzlich aufzufordern,
unserer Leserschaft weiterhin mit Text und Bild von Thren auflerunterrichtlichen Alitivitaten
und Abenteuern zu berichten. Was wir als ,agents de mise en relation” (frithere Bezeichnung der
Gruppenberater des Deutsch-franzbsischen Jugendwerlks) unseren Schiilern an sprachlichen
und kulturellen Kontakien und bleibenden Exfalirungen ermoglichen — natiirlich in Verbin-
dung mit solidem Sprachunterricht {Thema des vorliegenden Heftes) — gipfelt in dem diesmal
besonders sorgfiltig ausgewiihlten Spruch des Heftes: ,Nicht da ist man daheim, wo man sei-
nen Wohnsitz hat, sondern wo man verstanden wird.” (Christian Morgenstern)

> Deutsch-russische Projektarbeit -

316!

Jugendbegegnung in Kaliningrad

Einmal durfen Sie raten, wo wir hier sind.

Nun gut, ich machte Sie nicht auf die Folter
spannen. Bs ist der Computerraum des Pida-
gogischen Lyzeums mit Internat in Kaliningrad/
Russtand (frither mal: Kénigsberg in Ostpreu-
fen). Und wen sehen wir da? Ich sage es Thnen
lieber gleich selbst: Es ist eine gemischte post-
sowietisch-deutsche Projektgruppe: Russen,
Ukrainer und Wolgadeutsche, die in Berlin le-
ben; Berliner, die Russisch lernen; Berliner, die
kein Russisch lernen, aber mal nach Kaliningrad
mitfahren wollten; Kaliningrader, die Deutsch
lernen; Kaliningrader, die nur Englisch lernen,
die jedoch unbedingt dabei sein wollten; Berli-
ner aus deutsch-russischen Mischehen, deutsch-

Gregor Golembrewskl

stdmmige Kaliningrader usw. Das Mosaik war
so perfekt, dass man bald keine Fragen zur Her-
kunft der anderen stellte. Und wenn man keine
storenden Fragen stellt bzw. beantworten muss,
steht giner intensiven Begegnung sowie einer
ebenfalls intensiven Projektarbeit nichts im We-
ge. Das Arbeitsmotto der Begegnung war schan
klar;  Marion Grifin von Dbnhoff und Juri
Nikolajewitsch Iwanow — Pioniere der deutsch-
russischen Verstandigung® (Mehr zu den Pro-
jektinhalten erfahren Sie auf: www.koenigsberg-
in-kaliningrad.de).

s versteht sich von selbst, dass man im ehe-
maligen Konigsberg nach Spuren der deut

Auf den Spuren Kants
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schen Vergangenheit der Stadt sucht. So war die
Gruppe im Dom und am Kant-Grabmal, auch
wenn sich Teenager fiir Kant selten spontan be-
geistern. Als Padagoge weifd man jedoch, dass
die richtipe Sowialisation oft erst viel spiter ih-
re Frichte trdgt.

Besser sicht es mit der Begeisterung der Ju-
gendlichen hingegen wahrend der Besichtigung
von Naturwundern aus. Da hat man es als Leh-
rer etwas leichter. Sie sehen eine Berliner Schu-
lerin, die gleich threr Freundin ein Foto auf der
Kurischen Nehrung schieflen wird. Mit dem
Handy versteht sich.

i

An der Kurischen Nehrung

Und da die Kurische Nehrung bekanntlich ein
Vogeldurchzugsgebiel ist, waren wir auch auf
der Vogelstation. Sie sehen einen Vogel, der im
Augenblick noch nicht glauben kann, dass thm
seine Freiheit wiedergeschenlt wurde.

Bald in Frethent

Und wozu das Ganzel?
Motive der Projektteilnehmer sind gewiss sehr
unterschiedlich. Hier nur eine Auswahl:
e Russisch lernen
Deutsch lernen
Leute kennen lernen
mal nach Russland fahren
mal in die alte Heimat von ... fahren
etwas tun, um Schuler fur das Pach Russisch
zu gewinnen
o etwas tun, um Schiiler fur das Fach Deutsch
Zu gewinnen.

o 8 & 0 @

Internationale Jugendbegegnungen und Schu-
leraustauschprogramme sind aus meiner Kali-
ningrader Sicht nicht nur ein gern geschenes Zu-
satzprogramim, sondern mittlerweile eher eine
Grundvoraussetzung der DSD-Arbeit. Ein 14-
jahriges russisches Kind interessiert sich kaum
fitr die theoretische Moglichleit eines kainftigen
Studienaufenthalts an einer Hochschule in der
Bundesrepublik. Uberzeugender dagegen wirkt
hier die mittelfristige Perspektive, an einem Pro-
jekt mit Partnern aus Deutschland oder gar an
einer Fahrt nach Deutschland teilzunehmen.
Und wenn man sich von den vielen organisato-
rischen Unwagbarkeiten nicht abschrecken lasst,
gelangt man auch irgendwann zu einem scho-
nen Gruppenfoto mit seinen DSD-Absolventen
{und in diesem Fall mit dem deutschen General-
konsul, dem Koordinator von der ZfA und dem
lokalen Schulleiter). Dann ist die Welt wenigs-
tens fiir eine gewisse Zeit wieder ganz in Ord-
nung. “"

2| Freunden
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; Deutsch lernen am Fufle des Popocatépeti
Bikulturelle Bildung an der deutschen Auslandsschule

in Mexiko-City

Karin Weglage (Kirche + Leben)

Einige besuchen bereits in der zweiten und dritien Generation das ,Colegio Aleman Alexander von Hum-
boldt" in Mexiko-City, Erst waren sie Schuler, jetzt sind sie als Eltern ihrer Kinder mit der Schule verbun-
den. Was alle eint, ist die Liebe zur deutschen Sprache und Kultur.

Liany Warnholtz hilt Philipp ein Stick Seife hin,
dann macht sle Bewegungen mit den Héinden.
Sogleich wissen Philipp und die anderen Mid-
chen und Jungen des Kindergartens, um was es
geht: ,Mit Seife wdscht man sich die Handel!™

Dnese drel Madels gehean gleich in den Matheuntemcht
Fur enen Teil der Schuler wird der Fachunternicht

zum Beispiel in Mathemalik, Physik und Chemie auch
in deutscher Sprache angebaoten

Nach und nach zieht die 38-jihrige Erzieherin
weitere Gegenstande hervor: eine riesige Zahn-
burste und Zahncreme zum Zahneputzen, ei-
nen roten Kamm, um sich die Haare zu kim-
men, ein weilles Taschentuch zum Naseputzen.
Spielerisch und - das ist Liany Warnholtz be-
sonders wichtig—,mit viel Freude und Leichtig-
Ieeit® - sollen die Kinder die richtigen Bezeich-
nungen fur alltagliche Verrichtungen lernen.
Philipp und seine Kameraden Gben anch die
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Wochentage und Monatsnamen, die Bezeich-
nungen fiir verschiedene Tierarten, Korperteils
und Kleidungsstucke — wie in jedem anderen
deutschen Kindergarten auch. Nur, dass diess
Einrichtung in Cuajimalpa liegt, einem Stadi-
teil von Mexiko-City.

Die Gruppe, in die Philipp geht, ist die letz-
te Kindergartenstufe, demmichst wird der
Fanfjdhrige in die ,,Primaria®, die Grundschu-
le, wechseln. Auch dort gehort Deutsch zu den
wichtigsten Unlerrichtsfachern. Wenn Philipp
fleidig ist und nicht den Mut verliert, hat er gu-
te Chancen, in zwdlf [ahren nicht nur fliefend
Deutsch zu sprechen, sondern neben dem me-
xikanischen Abitur auch noch das deutsche zu
machen. Die deutsche Auslandsschule ,Colegio
Aleman Alexander von Humboldt® in Mexiko-
City ebnet dem kleinen Mexikaner den Weg da-
zu. Sie eroffnet thm so, ,die eigene und die dewt-
sche Kultur intensiv kennen zu lernen und sich
in beiden selbstverstandlich und selbsthewusst
zu bewegen®, sagt Wiliried Weber, deutscher
Schulleiter in Cuajimalpa. , Wit versuchen, un-
seren Kindern nicht nur die deutsche Sprache zu
vermitteln, sondern auch unsere Werte wie To-
leranz, gegenseitigen Respekt und Verantwort-
lichlkeit fiir andere.”

Vier Standorte

Rund 500 Kinder besuchen den deutschen Kin-
dergarten und die Grundschule auf dem Cam-
pus Cuajimalpa. Weil die mexikanische Haupt-
stadt gigantische Ausmafie hat und der Schul-
weg fur die Kleinen {iberschaubar bleiben soll,
gibt es noch drel weitere Standorte der deut-
schen  Alexander-von-Humboldt-Schule  im
Grofraum der 26,4-Millionen-Einwohner-Me-
tropole: Der ,Campus Lomas® liegt ebenfalls im
Westen der Stadt, dort gibt es einen Kindergar-



Alle Fotos zu diesern Arthel Rolf Bauerdick

Schon im Kindergarten lernen die Kleinen
texikaner spielensch, Deutsch zu sprechen

ten, Im Suden von Mexiko-City erstreckt sich im
Stadteil Xochimilco ein Terrain mit Kindergar-
ten, Primaria (Grundschule), Secundaria (Mit-
telschule) und Preparatoria {gymnasiale Ober-
stufe). Rund 1500 Schiilerinnen und Schuler ge-
horen zum Einzugsbereich. Ein angeschlossenes
Berufskolleg bietet nach dem Vorbild des deut-
schen dualen Systerns (Zusammenspiel von be-
trieblicher und berufsschulischer Aushildung)
interessierten Absolventen eine drefihrige Aus-
bildung zum Burokaufmann bzw. zur Burokauf-
frau und eine zweijahrige Ausbildung zum In-
dustriekanfmann bzw. zur Industriekauffrau an.
Der vierte Schulstandort licgt im Norden von
Mexiko-City, in,,Loimas Verdes”, Dort gibt es ei-
nepn Kindergarten, eine Grundschule, eine Mit-
telschule und eine gymnasiale Oberstufe mit
rund 1.200 Schulern. Insgesamt werden in al-
len Einrichtungen des Colegio rund 3.225 Kin-
der unterrichtet.

»Rechtlich ist das Colegio Aleman eine Pri-
vatschule, Sie wird von einem Schulvercin ge-
tragen, dem etwa 100 Mitglieder angehdren®,
erlautert Ludwig Johannsen, der als Delegier-
ter des Schulvorstandes die Zusammenarbeit
an den verschiedenen Standorten koordiniert.
Der Schulvorstand, so Johannsen, setze sich aus
zwolf gewihlten Mitgliedern zusammen — ,alles

engagierte ehemalige Schuler”, Hinzu kommen
vier von der deutsch-mexikanischen Handels-
kammer gestellte Vertreter und ein Reprasen-
tant der deutschen Botschaft in Mexiko. Rund
400 Mitarbeiter arbeiten zurzeit fur das ,,Unter-
nehmen Schule®: 28 Auslandsdienstlehrkrafte
{ADLK: im innerdeutschen Schuldienst be-
wahrte Krafte) und neun Bundesprogramm-
lehrkrifte (RPLE: Lehrkrafie, die nicht im Lan-
desschuldienst tatig sind) hat der deutsche Staat
geschickt. Weitere 57 Lehrer hat der Tragerver-
ein elgens aus Deutschland angeworben. Zusatz-
lich unterrichten 100 Ortslehrkrafte aus Mexiko
in deutscher Sprache. ,je nach Schulniveau bie-
ten wir neben dem reinen Sprach- und Landes-
kundeunterricht auch Mathe, Physik und Ge-
schichte auf Deutsch an. Und das, cbwohl drei

Deutsche Schulen weltweit
Nachhaltige Kulturarbeit

In &1 Landern der Welt gibt es 117 deutsche Schulen,
die von etwa 70.000 Schulern besucht werden. 53.000
davon haben eine nichtdeutsche Staatsangehorighkeit.
Die deatschen Auslandsschulen werden von privaten
Tragervereinen gefiihrt und sichern die schulische Ver-
sorgung der deutschen Kinder, deren Eltern im Aus-
land arbeiten (Botschaftsangeh#irige, Experten) sowie
von Kindern des Gastlandes, die sich fur eine an deut-
schen Normen und europaischen Werten orientierte
Ausbildung interessieren.

Neben threm pidagogischen Auftrag wirken die
deutschen Schulen durch vielfiltige kultur- und ge-
sellschaftspolitische Aktivititen in das Gastland hin-
cin und fordern die Auseinandersetzung mit der deut-
schen Sprache und Kultur.

Der deutsche Staat forderte die Schulen im Haus-
haltsjahr 2005 mit insgesamt 124,7 Millionen Euro.
Uber Lehrerentsende-Programme, insbesondere in
Mittel- und Osteuropa sowie den Nachfolgestaaten
der ehemaligen Sowjetunion, werden weitere 162.000
Schilerinnen und Schider an 364 Schulen im auslan-
dischen Bildungswesen erreicht. Die 16 deutschen Bun-
deslinder stellen die Lehrerinnen und Lehrer zur Ver-
figung uod vergeben die deutschen Abschliisse (Abi-
tur, Sprachdiplom etc.).

weg/Quelle: Auswélrtiges Amt
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Viertel unserer Kinder keine Muttersprachler
sind, sondern mit ihren Eltern zuhause Spa-
nisch sprechen. Wir wollen, dass diese Kinder
digselben Chancen haben, das deutsche Abitur
zu erreichen, wie deutsche Kinder, deren Eltern
an der Botschaft oder bei einer deutschen Fir-
ma arbeiten.”

Krummlegen fiir Bildung

SWor 30 Jahren waren wir eine von funf Pri-
vatschulen in Mexiko-City, heute stehen wir
in Konkurrenz mit 20 vergleichbaren Einrich-
tungen®, berichtet johannsen. Das Interesse an
der Schule sei dennoch grof, auch wenn die El-
tern ,,Cuotas™ {Schulgeld) bezahlen mussen und
nur etwa jeder Zehnte in den Genuss einer Er-
mifigung von bis maximal 50 Prozent der Kos-
ten kommt, Tmumerhin licgen die Gebithren fur
die Grundschule pro Jahr und Kind bei rund
5.000 Euro, Fiir die weiterfuhrenden Jahrgange
bezahlen Eltern sogar zwischen 6.500 und 7.000
Euro. ,Damit liegen wir keinesfalls an der Spitze,
sondern halten uns auf dem Privatschulscktor
im mittlerem Niveau®, sagt Ludwig Johannsen.
RHinzu kommen natarlich noch die Ansgaben
fur Schulbucher.™

o Viele Bltern leben einfacher, verreisen nicht
und sind bereit, sich fir die Ausbildung ihrer
Kinder krummzulegen®, sagt Bettina Klein {42).
Dig in Mexiko lebende Tochter deutscher Eltern
schickt thre vier Kinder auf das Colegio Aleman,
Hdamit sie die kulturellen Wurzeln der Familie
nicht verlieren und problemlos zum Verwand-
tenbesuch nach Deutschland fahren konnen®
Auch fur Katrin Miessner (42) ware das staatli-
che, weitgehend kostenfreie Schulsystern nicht
in Frage gekommen. ,Anders als in Deutsch-
land rauss man fur gute Schulbildung in Me-
xiko einen Haufen Geld ausgeben. Mir ist die
bikulturelle Entwicklung meiner Kinder wich-
tig. Ich mochte, dass sie nicht engstirnig auf ei-
ne Sichtweise von der Welt beharren. Ich denke
global. Wer weifs, wo unsere Kinder in 20 Jahren
leben werden? Sie sollen breite Moglichkeiten
haben, in der Welt zurecht zu kommen,* Miess-
ner, Tochter eines deutschen Vaters und einer
mexikanischen Mutter, war selbst Schitlerin der
Alexander-von-Humboldi-Schule und schickt
nun ihre drei Kinder dorthin.

Deutsche Unterstiitzung

»Was lann man Besseres tun, als in die Bildung
des Nachwuches zu investieren?”, fragt auch An-
na Graue, deren deutscher Grofvater vor vielen
Jahren nach Mexiko kam. Als Graue ihre Toch-
ter im Kindergarten in Cuajimalpa anmeldete,
trug sich die 39-jahrige Mexikanerin gleichzei-
tig in den schuleigenen Deutschlours fur Mut-
ter ein. ,Jetzt lerne ich gemeinsam mit meinem
Kind und kann ihm auch bei den Hausanfgaben
helfen.” Wichtig ist Anna Graue auch die Schul-
gemeinschaft mit ihren zahlreichen Altivitaten,
wbei detien die Kinder deutsches Leben, deut-
sche Kultur und Mentalitat kennen lernen, zum
Beispiel den Sankt-Martins-Umzug, den Weih-
nachtsbasar und die Muttertagsfeier™

Rund 30 Prozent des schulischen Gesamthaus-
haltes werden von der Bundesrepublik Deutsch-
land finanziert, sagt Dietrich Voigt, stellvertre-
tender Direktor auf dem Campus ,Lomas Ver-
des”. Der deutsche Staat finanziert die Gehilter
der Auslandsdienstlehrkrdfte und der Bundes-
programmlehrkrafie und gibt eine Schulbeihilfe
fiir Sachkosten. Derweitldufige Campus in Lomas
Verdes ist durch Mauern und Zaune umgrenzt.

(ese Schuler planen, neben dem mexikarischen
auch das deutsche Abitur zu machen Ein Teil der
Schuler will spater in Deutschland studieren

Am Tor steht ein Wachmann, der jeden Besucher
akribisch in einer Liste registriert. Auf dem Schul-
hofhaben sich die Schuler trotz der Hitze auf der
riesigen Steintreppe niedergelassen.

Eine kleine Gruppe, die sich nun um die
schuleigene Kantine schart, hat am Morgen die
Prifung zum ,Sprachdiplom I* absolviert. ,, Wir
mussten zuerst einen Text lesen und Fragen da-



Schule in Mexiko verfugen uber Sportplatze, ener zusatzlich noch uber ein Schwamrmbad

71 beantworten, dann wurde uns ein Text vor-
gelesen, zu dem wir ebenfalls Antworten geben
mussten, und schlieflich haben wir noch einen
Luckentest geschrieben®, erzahlt die 15-jahrige
Nicole noch etwas atemlos. ,,Damit werden das
Lese- und Hirverstandnis und die Grammatik
uberpriift®, erlautert der stellvertretende Direk-
tor Dietrich Voigt. In zwei Jahren werden die
Schuler das ,.Sprachdiplom II* machen, das in
Deutschland zum Besuch eines Studienkollegs
und zum anschliefenden Universititsstudium
berechtigt.

Aufgeweckte Schiiler

Von null Bock®, , Schulfrust™ und . Zukunfts-
angst”, die man deutschen Schulerinnen und
Schilern hierzulande gern quittiert, ist in der
zwolften Klasse auf dem Campus , Lomas Ver-
des” nichts zu sporen. ,Weil ich eine gute Aus-
bildung bekomme, werde ich spater auch Arbeit
finden®, sagt Milena selbstbewusst mit Blick auf
die rund 800 Firmen allein in der mexikanischen
Hauptstadt, die geschaftliche Beziehungen mit
Dreutschland haben. Im kommenden Jahr will
die 17-Jihrige neben dem mexikanischen Ab-
schluss auch das deutsche Abitur machen. Die
Schulerin sieht in der mangelnden schulischen
und beruflichen Qualifizierung vieler Mexika-
ner die eigentliche Ursache der Armutsmisere
in Mexiko: ,Viele sind schlecht ausgebildet und
finden deswegen hier keine Arbeit. Oft bleibt ih-
nen deswegen nichts anderes ibrig, als in die
LUSA auszuwandern,” ,er Staat muss erheblich
mehr in die Bildung der Jugend investieren, um
die Wurzeln der Armut zu beseitigen”, sagt auch

Andy (18) aus derselben Klasse. Nur so kénne
Mexiko und seine Menschen vorangebracht
werden. Andy ist aber auch uberzeugt, dass ihn
seine persénlichen Bildungschancen verpflich-
ten: , Als gut Ausgebildete haben wir eine beson-
dere Verantwortung und mussen uns in diesem
Land fur andere Menschen engagieren.”
Tatsdchlich ertiffnet die deutsche Schule den
Jugendlichen zahlreiche Maoglichkeiten iber
den normalen Unterricht hinaus: In der sieb-
ten Klasse wird ein einmonatiger Klassenaus-

Alexander-von-Humboldt-Schule
i Mexiko-City

Mehr als 110 Jahre Tradition

Das ,,Colegio Aleman Alexander von Humboldt® war-
de 1994 in Mexiko-City gegriindet. Im Jubilaumsjahr
2004 hatte es 3.225 Schiilerinnen und Schiiler, diec sich
auf vier Schulstandorte der 26,4-Millionen-Einwoh-
ner-Metropole (District Federal und Grofiraum Mexi-
co-City) verteilen: ,Lomas Verdes® im Norden, . Xochi-
milco® im Stden und ,Cuajimalpa/Lomas de Chapulte-
pec” im Westen. Das Angebot umfasst Kindergarten,
Primaria {Grundstufe}, Secundaria und Preparatoria
(Mittelstufe und gymnasiale Oberstufe) und Berufs-
ausbildung nach deutschem dualen System (Betrieb/
Berufskolleg) als Barokaufmann/-frau und Industrie-
kaufmann/-frau. 2004 gab es 91 Lehrer, davon 26 Aus-
landsdienstlebrer und 12 Bundesprogramm-Lehrkrif-
te aus Deutschland. 71 Schiller machten zum mexika-
nischen Abschluss zusitzlich das deutsche Abitor.
weg/Schide

e
I
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proben das Verhalten ber einem Frdbeben



322/

. . AMERIKA

flug nach Deutschland organisiert. In der zehn-
ten Klasse absolvieren die Schiiler cin Betriebs-
praktikum bei deutsch-mexikanischen Firmen.
In der ,Elf* geht ein Teil der Jugendlichen fur
ein Studienjahr nach Deutschland, um dort in
einer deutschen Schule und Familie die Landes-
kenntnisse zu vertiefen.

»Im Gegensatz xum mexikanischen Schulsys-
tem, das auf enzyklopadisches Auswendiglernen
von Wissen setzt, sollen unsere Schuler lernen,
selbststandig zu arbeiten und kritisch die Din-
ge zu hinterfragen. Das ist die deutsche Seite an
unseremn Bildungsangebot®, sagt Grundschul-
lehrerin Ingrid Bollbrugge aus Cuajimalpa. Fir
den stellvertretenden Schulleiter vorm Campus
Lomas Verdes bedeutet das aber auch, dass die
Schiiler in eine besondere Aufgabe hineinwach-
setl; pUnsere Kinder kommen aus der dunnen
Mittel- und Oberschicht Mexikos", sagt Dietrich
Voigt. ,,Viele werden spater einflussreiche Posi-

tionen in der mexikanischen Gesellschaft ein-
nehmen.”

Zu den Ex-Alummos, den Ehemaligen, geho-
ren Ingenieure, Wissenschaftler, Architekten,
Musiker und Schriftsteller, dic bis heute ihie
alte Schule finanziell unterstiitzen. Luis Angel
{18), der zurzeit den naturwissenschaftlichen
Zweig des Gymnasiums in Lomas Verdes be-
sucht und spater Politikwissenschaft und Wirt-
schaft studieren will: . Weil wir cine anders,
ndmlich die deutsche Kultur kennen gelernt
haben, konnen wir uns auch intensiver mit der
eigenen beschaftigen. Viele Mexikaner schauen
nur auf den grofien Nachbarn USA und des-
sen Art zu leben. Gleichzeitig diskriminieren sie
unsere mexikanischen Wurzeln, die indigenen
Volker und ihre Kultur, Wir haben in diesem
Land keine eigene Vision, wie wir leben wol-
len. Dafiir moichte ich mich spater in der Poli-
tik einsetzen.” 4

i Schulleiter an der Humboldt-Schule

San José /Costa Rica

Wilfried Schonberger

Nach ein und einem halben Jahr Wiedereinglie-
derungin deninnerdeutschen Schuldienstistein
wenig Abstand gewonnen, auf acht Jahre Schul-
leitung an einer deutschen Auslandsschule, ge-
nauer: ander Humboldt-Schulein San José{Cos-
ta Rica)zuriickzuschaven. Wasist hdngen geblie-
ben, was ist merk-wiirdig und findet (vielleicht)
das Interesse der Leserfinnen dieser Zeitschrift?

In der Riickschau sind es fur mich zwei As-
pekte, die mir wesentlich erscheinen und auf die
ich eingehen mchte: zum einen die doch stark
von Personen gepragte Struktur der Auslands-
schule, zum anderen die umfassendere Rolle,
die Schule am Auslandsstandort spielt im Ver-
gleich zu einer ,normalen® deutschen Schule
im Inland.

Die personengepragte Struktur der Auslands-
schule

Sichetlich steht und fillt die Qualitit einer
Schule mit dem an ihr tatigen Personal, seinem

Engagement, seiner Leidenschaft fur die Schu-
ler und die Institution. Das gilt hier wie dort.
Dennoch fallt-- gerade auch im Ruckblick — der
Freiraum auf, den die Auslandsschule zur Ge-
staltung bietet, Natirlich gibt es die ZfA {und
derenan die Zielvereinbarungen geknupfte Far-
derung}, schlimmer noch: es gibt zunehmend
Sparzwange, die den Auslandsschulen das Leben
schwer machen, naturlich gibt es die (in Costa
Rica allerdings weniger strikten) Auflagen der
einheimischen Schulburokratie, aber es bleibt
der Auslandsschule eine ganze Menge an Ge-
staltungsspielraum, der mit den an der Schule
Tdtigen, also mit den Schulleitungsmitgliedern
und dem Kollegium, genutzt werden kann. Eini-
ge Beispiele aus dem Zeitraum meiner Tatighkeit
an der Humboldt-Schule sollen das verdeutls-
chen: es entstand ein funktionierender Schitler-
austausch mit Deutschland, an dem zwei deut-
sche Schulen an zwei verschiedenen Standorten
beteiligt sind, ein Berufspraktikam wurde cin-
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pefithrt, die Studienberatung fir das Studium in
Deutschland intensiviert, neben den Sportver-
gleichstreffen der zentralamerikanischen Schu-
len ein ahnliches Treffen musikalisch talentierter
Schitler eingeftihrt. Dass die Lehrerfortbildung
einen gewichtigen Schwerpunkt einnahm, lag
schon in der Tradition des ehemaligen Padago-
gischen Instituts begrundet. Das blieb auch nach
Schliefung des Instituts so, Als im Jahr 2000
das Goethe-Institut geschlossen wurde, uber-
nzhm der Schultriger durch die Angliederung
eines Goethe Zentrums die Spracharbeit (und
zwar s0 gut, dass die heutigen Zahlen nicht hin-
ter denen des Instituts zumickstehen). Die Teil-
nahme an inldndischen Wettbewerben sowie die
zweimalige Auszeichnung als ,Ummweltschule in
Amerika® sind ebenfalls auf die Initiative und
das Engagement von Schiilern und Lehrern zu-
riickzufithren. Wesentliche bauliche Mafinah-
men konnten, sicher auch wegen der guten Fi-
nanzwirtschaft der Schulverwaltung und des
Schulvorstandes realisiert werden, Die Liste der
heraushebenswerten Aktivitdten und Verande-
rungen liefie sich problemlos verlingern, zeigt
aber auch schon sg, was an einer Auslandsschule
mdglich ist. Dazu gehdrte — und das ist ein we-
sentlicher Unmistand — ein kluger Schulvorstand,
der willens ist, sich aus der Pidagogik heraus-
zuhalten und sich auf seine eigentlichen Aufga-

Alle Fotos 7u dicserm Artike! Amdt Kunkel

ben zu beschranken. Schafft er das, kann es der
Schule nur gut tun. Dass das nicht immer und
uberall so ist, weifl wohl jeder, der mit Leitungs-
funktionen an einer Auslandsschule tatig war.
Insofern kann das, was sicher als Stirke der
Auslandsschule gesehen werden kann, eben
such in sein Gegenteil umschlagen. Das gilt ne-
ben der Problematik eines sich in die Padago-
gik einmischenden Vorstandes ibrigens auch
fiir die an der Schule tdtigen Lehrer/innen und
wird naturlich verstirkt durch die — gegentiber
Deutschland —ausgesprochen grofle Fluktuation
von Lehrkriften. Dia ist es schon schwer, Struk-
turen aufzubauen, die personcnunabhingiger
sind. Und manches schone Projekt isberlebt nur
um kurze Zeit den Weggang seines Initiators, Si-
cher gehort in diesen Bereich auch die IHetero-
genitdt des Kollegiums mit seinen unterschied-
lichen Lehrerkategorien (ADLK, BPLE, fref an-
geworbene Ortskrifte, einheimische Ortskrafte)
und dem sich daraus ergebenden, latent immer
vorhandenen und auch durch manche noch so
gut gemeinte Diskussion (oder Pidagogischen
Tag) nicht grundsatzlich zu beseitigenden Kon-
flikt zwischen diesen Gruppen {vor allem der
zwischen den deutschen und den einheimi-
schen Lehrkraften). Hier bedarf es besonnener
und kompromissbereiter Personen, um in Kon-
fliktsituationen zu Losungen zu komumen. Pola-

Schulgebaude
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risierungen und das Pochen auf Standpunkten
helfen nach meinen Erfabrungen unter keinen
Umstdnden weiter.

Drass zum Bereich des Einflusses von und der
Pragung durch Personen auch die jahrlich wie-
derkehrenden Besuche der Priifungsvorsitzen-
den fiir die Hochschulreifepriifung gehoren, sei
abschliefend erwihnt, weil diese Besuche nicht
nur Einblicke in die bundesdeutsche Bildungs-
vielfalt gewahrten, sondern mindestens in mei-
ner Erfahrung hangengelieben sind als beson-
ders dichte Tage im Laufe eines Schuljahres, die
gepragt waren von der Personlichkeit des Pro-
fers bei sehr viel Wohlwollen und Verstindnis
fur die Schiler und die Schule.

Irn Brologreunterncht

Die umfassende Relle der Auslandsschule

Der Trend der innerdeutschen Schulen geht si-
cherlich dahin, der jeweiligen Schule grofiere
Freirdume und Gestaltungsmoglichkeiten im
Unterricht und daruber hinaus zu geben. Als
Beispiel sei das in meinem Bundesland NRW
gefdrderte Programm ,13 plus” genannt. Den-
noch gehen die Moglichkeiten, richtiger sollte
ich sagen: die Aufgaben der Auslandsschule tiber
ein solches Programm weit hinaus, fehlen doch
weitgehend die in Deutschland vorhandenen
Strukturen der Sportvereine, der Musikschulen
und anderer Einrichtungen, die ein umfassendes
Angebot fiir den einzelnen anbieten. Sind diese
Moglichkeiten im Ausland vorhanden, so sind
sie haufig mit erheblichen finanziellen Aufwen-
dungen verbunden, die zumindest an der Hur-
boldt-Schule fur einen griferen Teil der Schi-
lerschaft nicht leistbar waren.

Deshalb hat die Humboldt-S5chule ein um-
fangreiches Programim an  Arbeitsgemein-
schaften in den unterschiedlichsten Bercichen
{Kunst, Musik, Sport} angeboten und an jedem
Tag blieben etliche Schuler weit uber die eigent-
liche Unterrichtszeit hinaus an der Schule. Da-
rilber hinaus war die Schule landesweit bekannt
fiir ihr kalturelles Programm, das an den ctwa
sechsimal jahrlich stattfindenden ,Humboldt-
Abenden” bekannte einheimische und inter-
nationale Kiinstler an die Schule lockte, So war
die Schule Mitorganisator des jihrlich stattfin-
denden internationalen Gitarrenfestivals und
profitierte natiitlich von den Kunstlern, die
durch deutsche oder schweizerische Unterstiit-
zung Mittelamerika besuchten.

P A J
Irry Deutschunterricht




Die angesprochene Funktion der Schule er- g
gibt sich auch (deswegen habe ich von einer
Aufgabe gesprochen) aus ihrem Auftrag, so et-
was wie ein Mittelpunkt der deutschen Gemein-
de zu sein. Angestrebt war aber im Falle der ’
Humboldt-Schule auch, sich als Begegnungs- = : SR -
schule ber diese Gruppe hinaus zu offnenund - 5 8
in die costaricanische Geselischaft hineinzuwir-
ken. Dazu gehbrten auch die von den Schiilern
geleistete Sozialarbeit (im Rahmen der 11. Klas-
se) sowie besondere Projekte (z.B. mit dem In-
dianerdorf San Vicente}. Selbst die zunachst nur
von nach Costa Rica ausgewanderten Deutschen
genutzte Miglichkeit, das deutsche Sportabzei-
chen zu erwerben, wurde durch seine Einbet-
tung in den Sportunterricht so popular, dass
zunehmend mehr Costaricaner, vor allem na-
tutkich Schulereltern, die Gelegenheit wahrnah-
men, an seinen Profungen teilzunehmen. Im-
merhin rangierte dieses kleine mittelamerika-
nische Land am Ende auf Platz 4 der abgelegten
Sportabzeichen in ganz Amerika.

Als wir Mitte Juni das lange Fronleichnamswo- Begrultung ven Schulern anderer rmittelarmerkaruscher
chenende nutzte, Freunde im belgischen Briigge Schuler in der Lobby der Humbeldt-Schule (2 v | Schutier-
zu besuchen, begegneten wir dort einer Gruppe ter Wilfried Schonberger, 3 v | stellvertretender Schullener

costaricanischer Fuffhallfans, die anf ihrem Euro- Leonardo Araye)

patrip anlidsstich der Weltmeisterschaft in Brig-

ge Station machten. Eigentlich hatte ich es nicht €. Und dasssie schon immer eine ganz besonders
anders erwartet, aber schon war es doch: natir-  gute Schule gewesen sei, figten sie sicher nicht
lich kannten sie die Humboldt-Schule in San Jo-  nur auslandestypischer Hoflichkeit hinzn.  «

MNur dank lhrer aller Mitarbeit gewinnen, wie Sie in diesem Jahr bemerkt
haben, die Hefte unserer Verbandszeitschrift an FORMAT und UMFANG!
5o sollte es auch bleiben: Schreiben Sie mir bitte lhre Beitrage fiir die
geplanten Themen im kommenden Jahr — aber auch zu allem anderen,
was lhnen mitteilenswert erscheint!

Geplante Schwerpunkte fiir das Jahr 2007;

+ Heft 1/07: DFU/CLILIG

* Heft 2/07: Musische und andere,Neben“facher an den DS

s Heft 3/07: HV in Stralsund

s Heft 4/07: Information und Beratung der DS im Ausland (TU 9)
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.~ Eine deutsche Schule in Kobe? - Was haben sich

da vor 100 Jahren die Griindungsviter gedacht?
Eine Betrachtung zur Griindungsgeschichte

Jurgen Lehmann

der Deutschen Schule Kobe/Japan

Die,Deutsche Kolenie” in Kobe zu Beginn des
20, Jahrhunderts

1. thr Wohngebiet, ifire Zusammensetzung,
Gemeinsamkeiten

Zu Beginn des 20. Jahrhunderts lebten etwa 200
Deutsche in Kobe, die wenigsten von ihnen ver-
heiratet. Dieser Zahl darf man die deutschspra-
chigen Osterreicher und Schweizer, zusanmmen
ungefiibr 25 Personen, hinzuzéhlen, um dann
von der ,Deutschen Kolonie® im weiteren Sinne
1t sprechen.

Sie wohnten — was sich nicht von selbst ver-
steht — verstreut uber das Siedlungsgebiet: ei-
nen Streifen an der Kuste, nur 2 bis 3 Kilometer
breit, aber 25 Kilometer lang, etwa von Shioya
im Westen bis nach Okamaoto im Osten reichend
und auf der einen Seite vom Meer, .itn Rircken™
von den Poldeo-Bergen begrenzt, Das Stadtzen-
trum, Sannomiya, lag wirklich ziemlich genau
in der Mitte, nale dent Tkuta-Schrein: das Ge-
lande des ursprunglichen Settlements.

Die ,Deutsche Kolonie®™ bestand fast aus-
nahmslos aus Kaufleuten, dazu aus einigen Di-
plomaten, Missionaren, Kapitanen und Ingeni-
eurent, auch wohl Arzten und Dozenten.

Bei allen beruflich bedingten unterschied-
lichen Interessen darf man davon ausgehen, dass
einige elementare Gemelnsamkeiten sie verbun-
den haben, wie
o die Sprache,
¢ ¢ine gechobene Bildung und
& Tatkraft, basierend auf selbstandigem und

verantwortungsbewusstem Tun, was sie

sefbstbewusst machte,

2. Priméire Interessen und daraus resultierende
Konsequenzen hinsichtfich einer zu griinden-
den Schufe

Den Kaufleuten war daran gelegen, den eigenen
Kindern auf der Grundlage deutscher Sprache

und Kultur eine Ausbildung zuteil werden zu
lassen, die der eigenen mindestens gleichkam
und also auch die kaufmdnnischen Belange an-
gemessen beriwcksichtigte. Dieser Vorstellung
entsprach weitestgehend das Realgymnasium.

Da esihnen um die Erhaltung oft hart erarbei-
tetent Besitzes und um die Sicherung der Rechte
eines Berufsstandes mit ehrwurdiger Tradition
ging, war allen Kaufleuten, die auf sich hielten,
ein konservativer Zug eigen. Fur sie kam also
nur eine Schule in Frage, die althergebrachite,
vertraute Strukturen anfwies.

Fin Kaufmann, stindiger Konkurrenz ausge-
setzt, husste seinen Blick auf Neues, Besseres,
Zukunftrachtiges richten, um sich behaupten zu
konnen. Er huldigte der Devise: Freie Bahn dem
Tuchtigen! So korrespondierte denn spannungs-
reich der vorher genannte konservative Zug mit
einem nach Fortschritt und freier Entfaltung
drangenden. Fine diesem Verlangen entspre-
chende Schule musste also auch liberal sein.

Sicherheit, Unabhangigkeit und die Freiheit
seiner beruflichen Tdatigkeit grinden sich fibr ¢i-
nen Kaufmann auf seinen Besitz und sein per-
sonliches Vermogen. Tolglich musste ,seine®
Schule mit privaten Mitteln errichtet und be-
trieben werden.

Nun waren sich die in Kobe ansassigen Deut-
schen durchaus bewusst, dass sie auf Grund ih-
rer relativ geringen Zahl keine tragfahige finan-
zielle Basis fur ein voll ausgebautes Gymmasium
abgeben konnten. Deshalb dachten sie an ein
Pro-Gymnasium, also an eine Schule, die nur
bis zur Quarta fuhrend, lediglich eine Vorschu-
le alten Stils mit den Klassen None (1K), Okta-
va {VIII} und Septima {VII) und, darauf auf-
bauend, die unteren Klassen eines Gymnasiums
umfasste; Sexta (VI), Quinta (V) und Quarta
(IV'}. Die weitere, zu einem Abschluss fiihrende
Ausbildung musste — notgedrungen —an einem
anderen Ort erfolgen.
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Eben weil die eigenen Mittel nicht ausreichen
wurden, man aber eine Schule im Auge hatte,
die in jhrem Leistungsvermogen innerdeut-
schen entsprechenden Lehranstalten vergleich-
bar sein sollte, wandte man sich an den deut-
schen Staat und bat iho um einen finanziellen
Zuschuss und dann auch um die Entsendung
von gepruften Lehrkrdften, womit naturlich
die Verwendung deutscher Lehrplane und Un-
terrichtsmittel verbunden war; aber dadurch
wiirde die zu griindende Schule einen offizi-
ellen Charakter erhalten, und das konnte ihnen
nur recht sein.

Matiirlich wurde die Inanspruchnahme staat-
licher Hilfe mit Verpflichtungen und Zugestand-
nissent verbunden sein, die den Spielraum der
Kaufleute einschrianken musste. Aber das nah-
men sie in Kauf.

In der ,Kolonie" traf man sich des Sonntags
zum gemeinsamen Gottesdienst in der Kirche,
¢fter aber noch im Club ,Concordia® zu den
vielen gesellschattlichen Veranstaltungen, vor
allem zu sportlichen Aldtivitaten. Konfessionelle
Unterschiede spielten keine Rolle. Eine deutsche
Schule in Kobe wurde alse zweifellos zu einem
attraktiven Ort gemeinsamen Beisammenseins
werden und konnte deshalb nur interkonfessi-
onell gefohrt werden. Selbstverstindlich pflegte
man — Fairness gepen Fairness! — gute Bezie-
hungen zu den ahnlich gearteten ,Kolonien™ an-
derer Nationen in Kobe, wie zu denen der Eng-
linder, Amerikaner und Franzosen, aber auch
zu kleineren, wie denen der Hollander oder
Norweger — klassischen Seefahrer-Volkern! Ei-
ne dentsche Schule in Kobe sollte deshalb allen
Kindern offenstehen, die der deutschen Sprache
hinreichend machtig waren, um dem Unterricht
muhelos folgen zu konnen.

3. Vorstellungen hinsichtlich der Lehrkrafte

Es waren mindestens 2 professionell tatige Lehr-
krafte ndtig, wenn die etwa 20 Schulkinder un-
terschiedlichen Alters, auf maximal 6 Klassen
aufgeteilt, unterrichtet werden mussen.

Eine Lehrkraft, nach Maglichkeit ein Miteel-
schullehrer, sollte wissenschafilich gebildet sein,
damit ¢r in den oberen Klassen Unterricht in
den wichtigen Fichern erteilen kann. Eine zwei-
te Lehrkraft, am besten eine Lehrerin, sollte den

Elementar-Unterricht in den unteren Klassen
ubernehmen konnen.

Falls erforderlich, sollten fiir einzelne Facher
geeignete Damen als Lehrpersonen herangezo-
gen werden.

Die Lehrkrifte muissten besondere padagogi-
sche Fahigheiten besitzen, denn sie wurden die-
relativ Ideinen Klassen kombiniert, das heifst:
mindestens 2 gleichzeitig, unterrichten mus-
sen, Sie mussten zudem in der Lage sein, in dif-
ferenzierender Weise Lehrstoff zu vermitteln,
namlich im Schwierigheitsgrad abgestuft, den
unterschiedlichen Begabungshohen der Schu-
ler angepasst, unter Umnstanden sogar im Ein-
zelunterricht; denn es wiire davon auszugehen,
dass nicht jedes Kind gymunasialem Niveau ge-
wachsen ist.

Endlich erlaubten die kleinen Klassen wegen
fehlender Leistungsstrenung keine sichere No-
tengebung, sodass dic Lehrkrifte die MaBstabe,
in eigener Praxis erfahren, kennen mussten, um
sie in Kobe anlegen zu konnen,

Uber diese Anforderungen an die Lehrper-
sonen selbst hinausgehend, erwartete man von
ihnen, dass sie in der so kleinen Kolonie ge-
wandl im Auftreten waren und bei Konflilien
geschickt auszugleichen vermochten, aber bei
der Interessenvielfalt unparteiisch, energisch
und konsequent ihren Lebr- und Erziehungs-
anftrag erfullen wirden. Das setzte einen festen
Charakter und einen unbeugsamen Willen vor-
aus, um Versuchungen unterschiedlichster Art
begegnen zu konnen. Deshalb dachte man an
nicht zu junge, erfahrene Lehrkrafte. Daneben
mussten ste der andersartigen Lebensumstande
wegen gesund und belastbar sein.

Und da sie innerhalb wie auch auflerhalb der
Schule unvorhersehbaren Aufgaben gegenuber-
stehen konnten, sollten sie vielseitig interessiert,
handwerlklich geschickt und fahig sein, rasch
und klug improvisieren zu kdnnen. Sie sollten
auch moglichst fur mehrere Jahre, mindestens
3, bereit sein, Dienst zu tun, weil sie eine unitb-
lich lange Zeit der Umgewohnung und Einar-
beitung benotigen wurden. Und fur Japan spe-
ziell sollten sie sprachbegabt und lernwillig sein,
denn sie wiirden das Japanische — eine nicht-in-
dogermanische Sprache — wenigstens rudimen-
tiir erlernen mussen.
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Zusammenfassung

Mit Blick auf das vorher Gesagte darl man fest-
stellen: Die deutsche Schule in Kobe wurde ih-
retr Watur nach

# Idein in ihren Dimensionen sein,

¢ familidr in ihrer Atmosphare,

% privat initilert,

& national gepragt,

& konservativ in ihrer Struktur,

@ liberal threm Geiste nach,

@ gymmnasial bildungsmafdig orientiert,

= jsoliert gelegen in einem fremden Kultur-
kreis,

= interkonfessionell und

o koedukativ gefuhrt und in ihrer Wirkung fur

die gesamte ,Kolonie®
® gemeinschaft-stiftend,

Ruickblick

Entsprechend den Vorstellungen der Deutschen
in Kobe zu Beginn des vorigen Jahrhunderts
wurde 1909 die ,Deutische Schule™ geprindet.

3 1.
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Im Schulprospekt der Deutschen Schule Ko-
be vom Jahre 2005 lesen wir: ,Als zweilalteste
deutschsprachige Auslandsschule in Asien und
als einzige deutschsprachige Auslandsschule
in Westjapan blicke sie auf eine 95jahrige Tra-
dition zurdck. .. Sie ist einzdgig und umfafl
die Grundstufeund die Orientierungsstufe (d.1.:
Klassen I bis ). ... The school has a very warm
and familiar atmaosphere due to its small size. ..
Die Deutsche Schule Kobe ist nicht nur Zentrum
und Treffpunki der deutschsprachigen Kinder,
sondern auch ein Ort, wo sich die in Kobe/Osa-
ka lebende deutschsprachige Gemeinde bei be-
stimmmten Anldssen treffen und sich in ihrer Mut-
tersprache unterhalten und feiern kann.®

Wir durfen also sagen: Die grundsatzlichen
Uberlegungen der Kobe-Deutschen in jenen fer-
nen Tagen haben sich als richtig erwiesen und
als tragfahig fur 100 Jahre! Mehr noch: Sie wa-
rent ausban- und entwicklungsfahig - wie wirin
diesen Tagen erleben. Die Deutsche Schule Ko-
be hat eine Zukunft! “
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) Stationenlernen im Museum

Eine neue Methode fiir die Arbeit im Museum auch im

Zusammenhang mit dem Thema ,Sprachen lernen im Museum®

Neue Aufgabenfelder fur die Museumspadago-
gik und ein Interesse an Alternativen zur kas-
sischen Frontalfuhrung fithren dazu, dass zu-
nehmend neue Konzepte Eingang in die Besu-
cherarbeit finden. Thnen ist geimein, Wege zu
suchen, wie ein Museumsbesuch lebendig ge-
staltet, dic Kommunikationslust gefdrdert, der
Bewegungsdrang der Schiiler eingebunden und
Eigenstandigkeit statt Verschulung betont wer-
den kann. Als noch sehr innovativ geltender As-
pekt der Bildungsarbeit ist in diesem Zusam-
menhang der ,Sprachen-Unterricht” im Muse-
wm zu erwdhiten, denn hier gilt noch mehr als
in anderen Formen der Vermittlung, dass ein
frontaler Arbeitsstil nicht greift.

Neue Impulse liefern unter anderem wieder
entdeckte reformpddagogische Ansitze, u.a,
das so genannte Stationenlernen. Diese Me-
thodik, anch bekannt unter dem Namen Lern-
zirkel, ist im Museum bislang noch relativ un-
bekannt.

Lernstationen

Dier Name st Programm: ein bestimmites Stoff-
gebiet wird an mehreren Stationen vertieft und
aus verschiedenen Perspektiven und mit unter-
schiedlichen Zugangsweisen erarbeitet. Diese
Lernstationen sind feste, ausgewiesene Orte, an
denen Arbeitsaufirage mit jeweils einem ande-
ren thematischen oder didaktischen Schwer-
punkt ausliegen. Diese stehen zwar in einem
thematischen Zusammenhang, sind in der Re-
gel aber unablwingig voneinander und in un-
terschiedlicher Reihenfolge zu erledigen. Die
Gruppen arbeiten zudem weitestgehend selb-
stindig an diesen Stationen.

Stationenlernen beschreibt also ein klein-
schrittiges Lernen, das ein Thema aus unter-
schiedlichen Blickwinkeln beleuchtet. Verschie-
denen Varianten sind dabei moglich.

Im Folgenden sollen exernplarisch einige Vior-
gehenswelisen aus der praktischen Arbeit am
Museum Ludwig in Kéln beschrieben werden.

Karin Rottrnann

Harmonie, Kraft, Krieg und Kreislauf

Eine Klasse 7 besuchte das Museum Ludwig in
Kdln. Der hier beschriebene Weg ist zwar mit ei-
ner muttersprachlich arbeitenden Klasse durch-
gefuhiet worden, er wire aber in modifizierter
Form auch mit DaF- oder DaZ-Gruppen mog-
lich. Dies hat di¢ Erfahrung in der Zusammen-
arbeil mit dem Bundesverwallungsamt — Zen-
tralstelle fiir das Auslandsschulwesen — in der
Vergangenheit gezeigt. Wiederholt hatten Teil-
nehmer an den Vorbereitungslehrgdngen in der
ZfA die Gelegenheit wahr genommen, sich mit
DaF nicht nur in der Theorie zu befassen, son-
dern dariiber hinaus praktische Erfabrungen in
einem Seminar DaF im Museum zu sammneln.
Immer wieder bestiitigten die Teilnehmer, dass
sich die Methoden und Techniken, die dort vor-
gestellt und ausprobiert wurden, muhelos auf
eigene Arbeitszusammenhinge im Ausland
und auf Projekte in dortigen Museen ubertra-
gen lasssen.

Die ersten Versuche im Kontext mit Fremd-
sprachenunterricht in den Kolner Museen stiit-
zen diese hier vorgetragenen Vermutungen. Die
Arbeitsweise im Kontext der Arbeit mit Fremd-
sprachengruppen ist gekennzcichnet durch Ar-
beitsauftrdge, die auch nonverbal den Lernpro-
zess begleiten, es kann zudem mit Worterbii-
chern gearbeitet werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhielten den
Auftrag, Gruppen zu bilden und aus einem
Worterset eine Wortkarte zu ziehen: Harmo-
nie, Spannung, Kraft, Krieg, Trauer, Freude,
Kreislauf, Gleichgewicht, Ordnung, Richtung,
Ruhe u.a. Um diese Methode im Zusammen-
hang mit Fremdsprachenschilern anzuwenden,
kann es sinnvoll sein, die Ubersetzung oder ei-
ne weitere Worterldirung auf die Ruckseite zu
schreiben, Zundchst sollte der Begriff durch eine
Geste ader eine Aktion vor dem Plenum darge-
stellt werden. Dieses Vorgehen diirfte fiir DaF-
Lerner kein Problem darstellen, da die Umset-
zung gestisch-motorisch ist und nur rudimen-
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Abb 1

re Absprachen notwendig sind. Abbildung 1
zeigt die erste Auseinandersetzung mit dem Be-
griff , Kreislauf”, Die Gruppe ging monaton im
Kreis, jedes Gruppenmitglied war gleichwertiges
Element im Ablauf. Symbolisch wurde der Kreis
als Basisform fir den Begriff gefunden.

Anschliefend wurden Papierbogen und Stifte
zur Verfugung gestellt und die Gruppen zeich-
neten Entwurfe fur ein Kunstwerk, die den Be-
griff illustrieren sollten (ADD. 2). Die praktische
Arbeit bietet den Vorteil, den geforderten Lé-
sungsvorschlag visuell und motorisch um-
zusetzen, Die Arbeitsgruppe, die das Thema
sKreislauf™ behandelte, entwickelte die in Ab-
bildung 3 gezeigte Variante. Ein Dreieck zeigt
cinen Berg, um den farbige Ringe wie eine Spi-
rale kreiser.

Abb 2 Intensive Arbertsalmosphare m Museum
che graphischen Entwiurfe fur die Begnffe entstehen

Darstellung des
Begnffs Kreslauf”

Graphische Darstellung
des Begriffs  Krestauf®

Abb 3

Nach der Besprechung der Schulerarbeiten
wurde die Aufgabe gestellt, in der Sammiung
nach einem Kunstwerk zu suchen, das thren Be-
griff reprdsentiert (Abb. 4). Auch Fremdspra-
chen-Lerner sind in der Lage, diese Aufgabe zu
erfullen, da die beiden Voribungen helfen und
Varstellungen zur Thematik wachrufen. Es war
21 beobachten, dass die Gruppen wahrend ihzer
Suche sehr interessiert die Werke der Ausstellung
betrachteten und lebhaft einzelne Ideen unter-
einander diskutierten. Wer die Methode im Mu-
seum niit Schidlergruppen anwenden mdchte,
muss jedoch darauf achten, dass der lokale Ar-
beitsbereich eingegrenzt wird, um die einzelnen
Arbeitsgruppen im Blick zu behalten.

Die Gruppe, die den Begriff , Kreislauf® be-
arbeitete, diskutierte mehrere gecignete Werke,

&Abb 4 Suche nach einem Kunstwerk



Aob 5 Yortrag der Arbeitsergebmisse und

[iskussion i Planum

aber als Marcel Duchamps ,,Roue de bicyclette®
1913/1964 entdeckt wurde, stand die Entschei-
dung sofort endgultig fest.

Nachdem das Kunstwerk ausgewahlt war,
folgte eine kreative Schreibaufgabe, die natur-
lich auch mit dem Worterbuch bearbeitet wer-
den kann. Assoziationen nach dem ABC sollten
zum Kunstwerk gesammelt und dann in einer
Performance vor Ort vorgetragen werden (Abb.
5). Diese Ubung erméglicht eine intensive Be-
schiftigung mit dem ausgewahlten Kunstwerk.
Die Auswertungsergebnisse zeigen immer wie-
der, dass Kunstwerke auch ohne Vorkenntnisse
erlebt, analysiert und diskutiert werden konnen.
Neben formalen Beobachtungen kann das Ge-
spriach auf Aspekte gelenkt werden, die im Zu-
sammenhang mit dem Werkverstandnis wichtig
sind. Der Begriff,, Ready Made” wurde beispiels-
weise geldart und daruber hinans das Beobach-
tete in Beziehung gesetzt. Hier mag es Unter-
schiede zu einer muttersprachlichen Auseinan-
dersetzung mit Kunstwerken geben. Im Kontext
des , Fremdsprachen-Lernens® ist jedoch zu be-
merken, dass hier ebenso die Auseinanderset-
zung im Museum als Erlebnis definiert wird.

Stationeniernen im Museum

Stationenlernen ist cine gute Vorgehensweise,
den Lernort Museum erlebnisorientiert wahr-
zunehmen, Figenstandigkeit und aktives, ent-

CHBEBRIEHT. e imiamie

deckendes Lernen zu fardern und Interaltion
und Kormmunikation anzuregen. Die Stationen-
arbeit bietet den Lernern auf vielfiltige Art und
Weise an, Wissen auch in konkret sinnlichen Si-
tuationen mittels konkreter Gegenstande und
Experimente aufzunehmen und sich zu eigen
zu machen. Diese hohe Erlebnis- und Erfah-
rungsnahe wirkt sehr motivierend. Offene Un-
terrichtsformen becinflussen zudem das Sozi-
alverhalten und die Teamfahigkeit positiv; die
Gruppenarbeit wird als kreativ, selbstandig und
wesentlich motivierter erlebt. Verschiedene Ent-
wicklungsstufen innerhzalb einer Altersklasse,
individuelle Lernstile und Unterschiede in Ar-
heitstempo, Zugangsweisen, Interessen und Vor-
leenntnissen werden ausgeglichen. Die Verknup-
fung der Wissensvermittlung mit praktischen
Tatigkeiten und der Bewegung im Raum sorgl
fiir Abwechslung und somit fir eine bessere
Konzentration. Nicht zuletzt betont das Statio-
nenlernen die Vielfalt moglicher Zugange zum
Stoff: viele Sinneskanale lassen sich durch die
Art des ausgewahlten Materials und der Aufpa-
benstellung ansprechen. Dieses allgemein vor-
getragene Statement méchte ich auch auf das
wFremdprachen-Lernen®™ im Museurn bezie-
hen. Fremdsprachenkurse der Volkshochschule
aber auch Unterrichtseinheiten zu ,Deutsch als
Zweitsprache® nutzen erfolgreich die Museen.
5o kann Vokabellernen ganz konkret mit Hil-
fe von Bildern erfolgen: Wortfelder {z. B. Bewe-
gungsverben) kimnen beispielsweise so erarbei-
tet werden.

Museumspddagogen oder die begleitenden
Lehrer verstehen sich dabei vor allem als Be-
gleiter, Arrangeure, Regisseure und Modera-
toren, deren Kunst es ist, die Beobachtungen und
Interpretationen fiir das Auswertungsgesprach
nutzbar zu machen. Eine stets neue Herausfor-
derung stellt dabei die dem Programm imma-
nente offene Lernsituation dar, da hier die Schu-
ler und nicht die Padagogen entscheiden, welche
Werlke sie filr eine Besprechung auswihlen. Zen-
tral ist also, die Offenheit zuzulassen. Der Auf-
wand fur eine solche Aktion ist nicht notwendi-
gerweise hoch: im beschriebenen Beispiel reichte
s aus, cinige Arbeitsblalter {Wortkarten) auszu-
drucken und Zeichenmaterial {Papierbogen und
Stifte) zur Verfiigung zu stellen. “
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2 Wohnen” in Stationen

Ein Unterrichtsbeispiel aus dem DaF-Unterricht einer 10. Klasse

Die Rahmenbedingungen

Das Klira-Ledwey-Gymmnasium in Pécs, Un-
garn, umfasst vier Klassenstufen: von der 9. bis
zur 12. Klasse. Am Ende der vier Jahre stehen
die zentralen Prafungen zum Abitur sowie ver-
schiedene Sprachpriifungen, wie z.B. das DSD
Stufe 11.

Von den insgesamt 1.149 ungarischen Schu-
lerTnnen lernt die Hdlfte Deutsch: entweder als
erste Fremdsprache (= DaF) am ungarischen
Klassenzug oder als Muttersprache (= DaM} am
Deutschen Nationalitatenklassenzug der Schule,

Die folgende Unterrichtsreihe war ein Expe-
riment im DaF-Unterricht einer 10.Klasse mei-
ner ungarischen Kollegin Gelencser Adrienn. Im
Gegensatz zu den DAM-SchulerInnen erhalten
sie keinen Fachunterricht auf Deutsch, son-
dern lernen Deutsch als Fremdsprache mit den
Schwerpunkten Grammatik und Konversation/
Landeskunde in drei Wochenstunden.

Warum gerade Stationenlernen?

Die ausgewsblte Schiilergruppe bestcht aus
zwilf Lernern, davon vier Méidchen und acht
Jungen, Sie arbeiten im Deutschunterricht mit
dem Lehrwerk , Tangram 2A"

Sowohl die Midchen als auch die Jungen sind
kreativ, beteiligen sich aktiv am Unterrichtsge-
spriich, jonglieren gern mit Wortern und haben
den Mut, sich auch in der Fremdsprache auszu-
probieren. Dabei gibt es durchaus Leistungsun-
terschiede innerhalb der Gruppe, die vom Leh-
rer bei der Planung und Durchfithrung des Un-
terrichts zu beachten sind.

Um in den wenigen Unterrichtsstunden und
unter dem Druck des Lehrplans wirklich diffe-
renziert und effektiv zu arbeiten, bietet sich in
bestimmten Phasen des Arbeitens das Lernen an
Stationen an:

Die SchulerInnen selbst bestimmen in diesen
Stunden die Reihenfolge, in der sie die Aufgaben
lésen, sie diktieren das Tempo, wihlen ihre Part-
ner und spiren nicht den unmittelbaren Leis-
tungsdruck. Der Lehrer ist vor allem Ansprech-
partner, Ratgeber, Koordinator, Beobachter.

Claudia Spantzel

Dass dies auch von den Schulern als Vorteil
empfunden und genutzt wird, zeigt folgender
Kommentar eines Schulers. Er antwortete am
Ende der Unterrichtsreihe auf die Frage, was
ihm am Stationenlernen gefallen hat: ... dass
wir keine Noten bekommen haben, deshalb der
Stress kleiner war und wir uns auf die Aufgaben
konzentrieren konnten,”

Planung und Vorbereitung

Ist cias etwa ein Platz zum Wohinen??

Wohnen — das ist die erste Lektion im Lehrbuch
»Tlangram 2A% Sie umfasst im Schilerbuch 13
Seiten, dazu kommen die Aufgaben im Arbeits-
buch, Inhaltlich geht es in der Lektion zum ei-
nen um die Wohnungssuche und die damit ver-
bundenen Probleme wie Annoncen lesen uned
aufgeben, Auskunft gegeniiber dem Vermieter
erteilen und mit dem Vermieter verhandeln,
Zum anderen liegt der Schwerpunlkt auf den Ge-
neraltionsunterschieden hinsichtlich der Wohn-
stile. Die Aufgaben sind abwechslungsreich und
anregend, wenn man sie als Anregungen ver-
steht und nicht versucht ist, alle Aufgaben ,ah-
zuarbeiten®,
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Die SchuilerInnen sind bereits verschicdene
Sozialformen des Unterrichtens, wie z.B. Part-
ner- und Gruppenarbeit gewohnt. Das Lernen
an Stationen allerdings war neu fiir sie. Es stand
am Ende der Unterrichtsreihe mit dem Ziel, dass
die SchulerInnen ihr im Laufe der Lektion er-
worbenes lexikalisches, grammatisches und
landeskundliches Wissen selbststandig anwen-
den und vertiefen sollten. Einige der Ubungen
ahnelten vom Charakter her den Ubungen im
Buch, andere verbanden verschiedene Aufga-
bentypen miteinander oder setzten neue Ak-
zente. Diese Kombination aus Gewohntem und
Neuem sollte den Schitlerlnnen den Zugang zu
den Aufgaben erleichtern und sie zu einem frei-
eren Umgang mit der Fremdsprache ermutigen,
als dies z.B. beim gewohnten Frontalunterricht
der Fall sein kann.

Zur Vorbereitung auf das Stationenlernen er-
hielt jeder Schiiler einen ,Laufzettel”. Auf die-
sem war der Zeitrahmen vorgegeben und es
wurden die zur Verfugung stehenden Hilfsmittel
genannt. Die Sozialform war den Schiilerlnnen
freigestellt; Sie konnten allein, mit einem Part-
ner oder in einer Gruppe arbeiten. Neben die-
sen Regeln fur das Stationenlernen waren auf
diesemn Blatt auch die inspesamt sechs Stationen
beschrieben, Damit war dieser Zettel nicht nur
eine Anfangsinformation, sondern diente den
SchulerInnen wihrend der zwei Unterrichts-
stunden gleichzeitig als eine Art ,Verlaufspro-
tokoll*, auf dem sie die Reihenfolge ihres Vor-
gehens und die fiir jede Station bendtigte Zeit
notierten.

Im Anschluss an diese Stunden wurden die
Erfahirungen und Eindricke der SchilerTnnen
mit Hilfe eines Fragebogens gesammelt und
ausgewertet.

Uberblick iiber die Stationen

Bei den insgesamt sechs Stationen ging es in-
haltlich urn folgende Themen:

Wohnstile (Station 1), Wohnungssuche per
Zeitungsanmonce (Station 2), Probleme zwi-
schen Mietern und Vermietern (Station 3), die
Zuordnung von Mobeln (Station 4), die Identi-
firierung von Raumen nach Gerauschen (5ta-
tion 5} sowie die Diskussion und Liésung von
Problemen zwischen Bewohnern einer Wohn-

gemeinschaft (Station 6). Um die Aufgaben zu
léisen, mussten sich die SchiilerInnen verschie-
dener Arbeitsformen bedienen, wie z. B, dem Le-
se- und Horverstehen, Auferdem mussten sie
einen Liickentext ausfullen, einen persénlichen
Brief verfassen und schliefilich eine kleine Ge-
schichte zu einem Bild verfassen, d.bi. kreativ
schreiben.

Station T

An dieser Station wurden die Schiilerlnnen mit
verschiedenen Fotos aus Zeitschriften und Ka-
talogen konfrontiert. Auf allen waren Personen
in ihrer hduslichen Umgebung zu sehen. Die
SchitlerInnen sollten eines der Bilder auswih-
len und dann zu den Personen eine kleine Ge-
schichte erfinden.

Bei dieser Geschichte ist nicht nur Wort-
schatz gefragt, sondern auch Kreativitat, denn
die Schiiler miissen die Situation auf dem Bild
erkennen und sie mit Fantasie zum Leben erwe-
cleen, weiterfuhren. Wichtig ist hier, Bilder aus-
zuwahlen, die , Liicken® haben und folglich das
Interesse der SchulerInnen wecken.

Wie sich bei der Auswertung spiter heraus-
stellte, waren die meisten der SchulerInnen
kaum tiber eine ausfuhrliche Bildbeschreibung
hinausgekommen. Lediglich zwei Schiiler hat-
ten diese Aufgabe sehr gut geldst: einer von jh-
nen hatte sogar eine kleine, aber spannende Kri-
minalgeschichte verfasst.

Station 2

Die SchulerInnen versetzten sich in folgende Si-
tuation: Sie hatten einen Studienplatz in J. er-
halten und suchten jetzt ein gunstiges Zimmer
bzw. eine kleine Wohnung in dieser Stadt. Das
dazugehdrige Arbeitsblatt enthielt verschiedene
Wohnungsannoncen. Eine davon sollten sie
sich auswihlen und dann ecinem Freund / einer
Freundin in einem kurzen Brief uber die getrof-
fene Wahl berichten. Bei dieser Station war es
wichtig, dass die SchitlerInnen die Abkurzungen
in den Annoncen zunachst einmal entschlussel-
ten und sich dann in die vorgegebene Situation
hineinversetzten.

Bereits in den vorangegangenen Stunden hat-
ten die SchiilerInnen mit Annoncen aus dem
Lehrbuch gearbeitet und so bereitete ihnen das
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Maobliere hier dein neues Zimmer! Wahle von den Gegenstiénden die aus, die du méchtest, und
zeichne sie ein, Du kannst auch andere Gegensténde einzeichnen.
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Frage deinen Partner/deine Partnerin nach seiner/ihrer Wohnung! Zeichne hier die Beschrei-
bung deines Partners/deiner Partnerin. Vergleiche deines mit seinem/ihrem Zimmer.
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Entschhisseln der Abkurzungen kaum Schwie-
rigkeiten. In den Briefen an ihren jeweiligen
Freund/in begrundeten sie ihre Wahl iberzen-
gend.

Station 3

Hier mussten die Schuler einen Luckentext
ausfullen. [n diesemn ging es um die Wiederho-
lung des Waortschatzes zum Thema ,Mieten™:
Studenten wollten eine Wohngemeinschaft in
einem Haus gninden, mussten aber zuvor ei-
nen Mietvertrag unterzeichnen. die Schule-
rinnen mussten die Lucken in diesermn Vertrag
sinnvoll ergdnzen.

Die Schulerlnnen versetzten sich dann in die
Holle des Vermieters und schrichen acht Punkte
fur eine Hausordnung.

Diese Aufgabe wurde von den SchulerInnen
mit einem Partner oder sogar in kleinen Grup-
pen recht lebhaft diskutiert. Sie hatten strenge
Regeln aufgestellt und 2. T. sogar Strafen bei Zu-
widerhandlung formulicrt.

W’“ﬂ

Situation: Das Leben in einer Wohngemeinschaft (WG) ist nicht immer einfach. Stell dir var, du wahnst mit ande-

Staiion 4

Auf dem Arbeitsblatt an dieser Station wa-
ren zwei leere Zimmer skizziert, von denen
die Schiilerlnnen das obere nach eigenem Ge-
schmack ,einrichten® sollten. Anschliefiend
sollten sie mit einem Parlner/in xusammenar-
beilen, sich gegenseitig die Lage der Mobel be-
schreiben und die Einrichtung des Partners/in
auf der unteren Skizze — entsprechend der Be-
schreibung — einzeichnen. Auf diese Weise wur-
de sowohl der Wortschatz an Einrichtungsge-
genstanden als auch der Gebrauch von Prapo-
sitionen gefestigt.

Station 5

Die Schulerlnnen sollten zunachst die auf dem
Arbeitsblatt skizzierten Raume benennen urid
dann Gerausche den jeweiligen Zimmern zu-
ordnen. Diese Ubung aus dem Arbeitsbuch van
Tangram 2A bereitete den Schitlerlnnen viel
Frende, die Leistungsstarkeren von ihnen htten
sogar die gehorten Gerausche genaver beschrie-

ren zusammaen in einer WG und du streitest dich mit einem Mitbewohiner,

Aufgabe: Suche dir dazu einen Partner, iberlegt euch einen Grund fiir den Strait (z.B. Kiichenarbeit, zu laute
Musik 0.8.) und macht einen Dialog:

Streitet und versucht am Ende, einen Kompromiss zu Ainden.

336




S R s e L URTERRCRT

ben. Um Zeit zn sparen, kdnnte man die Hor-
ubung allerdings kurzen und statt der zwdlf nur
6 oder 8§ Gerausche identifizieren lassen.

Station 6

Diese letzte Station versetzte die SchiilerInnen
in das Leben in einer Wohngemeinschaft. Die
Situation war folgende: Als Mitbewohner einer
W3 hatte der Schuler/in Streit mit einem an-
deren Mitbewohner. Die Schiilerinnen sollten
selbst den Grund ihres Streits festlegen, einen
Dialog gestalten und am Ende gemeinsam ei-
nen Kompromiss finden.

JLeichte” und, schwere® Stationen

U den Schwierigkeitsgrad der Stationen zu
bemessen, muss man das Vorwissen und den
Wisscnsstand der SchulerInnen berucksichti-
gen. Im vorliegenden Fall, in dem die Aufgaben
der Kontrolle und Festigung von bereits erwor-
benermn Wissen dienen sollten, konnten die Schii-
lerlnnen Leistungsunterschiede zum Beispiel
durch die Wahl ibres Partners ausgleichen.

Bei der Auswertung zeigte sich, dass die Schu-
lerInnen den Schwierigkeitsgrad der Stationen
recht unterschiedlich bewerteten: Withrend es
einige als leicht empfanden, ein Zimmer nach
der Anweisung ecines Partners zu mabblicren,
war fir andere das Horverstehen die einfachs-
te Ubung, weil sie die Gerausche sehr gut er-
kannten und rasch zuordnen konnten.

Zxwei Jungen gefiel Station 3 am besten: ,die
Aufgabe mit der Hausordnung®, weil sie ,viele
gute [deen hatten®.

Interessanterweise wurde sowohl von den
Mddchen als auch den Jungen keine der
Ubungen als ausgesprochen schwer empfun-
den. Dabei waren die Aufgaben weder beson-
ders leicht, noch hatten alle SchiilerInnen sie
fehlerfrei gelost.

Einfach die Tatsache, dass sie ohne ,,Druck”
arbeiten, sich wahrend der Arbeit untereinan-
der austauschen und sich verschiedener Hilfs-
mittel bedienen konnten, lieft bei den Schinle-
rinnen wohl den Findruck entstehen, dass das
Lernen ,leicht® war.

Kritische Anmerkungen

Von kleineren grammatischen Fehlern abgese-
hen, hatten die SchiilerInnen die Aufgaben an
den einzelnen Stationen tatsachlich sehr gut ge-
lost — ein Beleg dafur, dass diese Lernform in
der Phase der Wiederholung und Festigung
richtig gewahlt war. Binzig die erste Station hat-
ten fast alle missverstandew: Anstatt zu einem
ausgewihlten Bild eine kurze Geschichte zu er-
finden, hatten die meisten der SchilerInnen le-
diglich eine Bildbeschreibung geliefert. Hinter-
grund fiir dieses Missverstindnis ist wohl die
Tatsache, dass eine Bildbeschreibung einfacher
ist und im Unterricht bereits mehrfach geleis-
tet wurde, Kreatives Schreiben hingegen ist noch
relativ neuw und wurde von den SchiilerInnen,
die die Aufgabe richtig gelost hatten, auch als
»schwer™ eingeschiitzt,

Ein Problem fur alle SchilerInnen war die op-
timale Einteilung der Zeit. Die tberwicgende
Zahl von thnen hatte es nicht in den vorge-
schriebenen zwei Unterrichtsstunden geschafft,
alle Stationen zu durchlaufen und sie vermerk-
ten dies auch kritisch auf den Fragebogen am
IEnde des Durchgangs.

Fiir kiinftiges Stationenlernen ware es des-
halb gunstig, bereits auf dem ,Laufzettel” fiir je-
de Station konkrete Zeiten vorzugeben, die von
den SchiilerInnen einzuhalten sind.

Stationenlernen auch in anderen Fichem?

Die Schiiler dieser Klasse waren — obwaohl es
ihnen nach cigenen Aussagen Frende gemacht
hat - in dieser Frage ¢her skeptisch. Die meisten
konnten sich Stationenlernen in anderen Fi-
chern gar nicht oder wenrn, dann nur im Fremd-
sprachenunterricht (z.B. Englisch) vorstellen.
Sie befiirchteten vor allem, dass sie ,.den Stoff
nicht schaffen®, dass sie ,mmit der Lektion nur
langsam vorankommen wurden®, Diese Angst
ist weit verbreitet und der langen Tradition des
Frontalunterrichts in Ungarn geschuldet. Dabei
wird vergessen, dass es nicht allein darum ge-
hen kann, ,,den Stoff zu schaffen®, sondern viel-
mehr darum, sich den Stoff witklich anzueig-
nen und in anwendungsbereites Wissen zu ver-
wandeln. “
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0 .Wer wird FuBballquizkonig?”

Bericht der Deutschen Schule Montevideo

Anfang Juni spiirte man in der Deutschen Schu-
le Montevideo eine gewisse Unruhe: Fufiballe
tauchten plotelich iberall anf, Hinweisschilder
zur Fufiball-Weltmeisterschaft, Plakate, Zeich-
nungen, T-Shirts mit Slogans, ein Film zum
Thema der ,schénsten Nebensache der Welt™
Wetten, Tipps und vieles mehr verwandelten
das Schulhaus plétzlich in einen Fufiballtempel,
denn Deutschland war ja bekannter Weise in die-
sem Jahr Austragungsort der Weltmeisterschaft.

Dieses Ereignis solite auch in der Deutschen
Schule Montevideo gebuhrend gefeiert werden.
Dazu hatte sich unsere Deutschlehrerin Ulri-
ke Puteanus etwas Besonderes einfallen lassen:
Ein facherubergreifendes Projekt mit einem an-
schlieflenden Quiz fur alle Schiiler der 1., 2. und
3. Liceo-Klassen.

Bereits drei Wochen vorher hatten die Schu-
lerinnen und Schuler der 3a Plakate zum The-
ma ,Jufiball-WM — Zu Gast bei Freunden™ im
Deutsch-, Kunst-, Geschichis-, Erdlunde-, Ma-
thematik- und Englischunterricht angefertigt.
Da gab es Informationen zum Land, zum wirt-
schaftlichen Nutzen der WM, zu den Austra-
gungsstadten, den Maflen eines Stadions, der
Errechnung der Geschwindigkeit cines Balles
beim Elf-Meter-Schuss, zu Fufiballpersonlich-
keiten und zu den teilnehmenden Landern. Al-
le Schuiler hatten anschliefend die Gelegenheit
sich eine Woche lang ausfihrlich an Hand der
Plakate, dic im Foyer des Schulhauses ausgestellt
waren, zu informieren.

Sophra Duran

JZu Gast bel Freunden”

MNun kam uns, den Schulern der 4a des Lice-
ums, eine besondere Aufgabe zu: Wir sollten aus
allen Informationen auf den Plakaten 350 Fra-
gen verschiedener Schwicrigkeitsgrade fur das
Quiz am 5. und 6. Juni 2006 zusammenstellen
— ein hartes Stiick Arbeit, zumal nur wenige Ta-
ge zur Verflgung standen. Auch mussten Pla-
kate zur Ankundigung des Wetthbewerbs sowie
Informationen fiir Lehrer, Sechniler und Eltern
herausgegeben werden. Am Montag war es dann
soweit: Wir bildeten Gruppen von je vier Schu-
lern und gingen in eine der neun unteren Li-
cen-Klassen. Hier wurden runiéichst die sechs
besten SchiilerInnen einer Klasse durch einer
Iragebogen (diesen Fragebogen stelle ich ger-
ne allen interessierten Lehrern zur Verfilgung)
ermittelt, den wir darauthin korrigieren muss-
ten. Am Dienstag, den 06.06.2006, traten sechs
Schuler aus jeder der neun Klassen paarweise
gegeneinander an, um anschlieBend die Klas-
sensieger zu benennen. In der 8. Stunde fand
dann die spannende Endausscheidung vor 300
Schulern auf der Bihne der Turnhalie statt. Von
jedem Klassensiegerpaar mussten sechs Fragen
in einer bestimmten Zeit mit Hilfe eincs Klas-
senjoleers (hier durften alle Klassenmitglieder
ihr Paar unterstutzen) richtig beantwortet wer-
den. Nach lautstarken Anfeuerungsrufen und
anderthalb Stunden harten Kampfes standen
schliefilich die beiden Fufiballquizkonige fest:
Theo Godinho und Juan Ignacio Leonie aus der
2a konnten den Hauptpreis — ein Wochenende

Plakatwand

Infarmatonan uber das Wivi-Gastlan
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auf einer Estanzia Touristica — sowie T-Shirts
und Balle in Empfang nehmen. Den zweiten
Platz belegten Nicolas Sotta und Ignacio Cavig-
lia auvs der lc, die sich gegen wesentlich dltere
Schiiler in einem spannenden Finale durchge-
setzt hatten. Sie wurden je mit einem Fufiball
und einem T-Shirt belohnt. Auf den dritten
Platz lamen Nicolas Schaich und Alexandro
Cammarola aus der 2h.

Der Wetthewerk ,Wer wird Fuiballquizko-
nig" war mit Sicherheil eine originelle Idee,
sich auf den Beginn der Weltmeisterschaft ein-
zustimmen. Uns hat vor allem die Moderation
auf der Buhne viel Freude bereitet. 1]

P.S.: Die Fragebogen sowie weiteres Material
stelle ich interessierten Kollegen gerne zur Ver-
fugung. Wer Interessc hat, wendet sich bitte an:

—a Kontakt

U.Puteanus@gmzx.net Endausschedung des Quiz in der Turnhalle

MVir wollen die Képfe und die Herzen erreichen”

Unter obiger Uberschrift bringt die Zeitschrift . KULTURAUSTAUSCH™ (2/2006, 5. 66-68} ein Interview mit
AuBenminister Frank-Walter Steinmeier, in dem dieser die Bedeutung der Auswirtigen Kultur- und Bildungs-
politik (AKBP} hervorhebt und in dem Zusammenhang auch die deutschen Auslandsschulen erwahnt, was
sonst in der grofien Politik eher selten geschieht, Lesen Sie selbst!

Migle meiner Gesprachspartner in aller Welt', sagt Steinmeler gleich eingangs auf die Frage, wo thm in
seiner taglichen Arbeit  AuBenkulturpolitik’ begegne, .sind mit der deutschen Sprache und Kultur gut ver-
traut, weil sie eine deutsche Schule im Ausland besucht ader an elnem Goethe-fnstitut Deutsch gelernt
haben. Dies ist ¢in aulenpalitisches Sympathie-Kapital, das kaum Uberbewertet werden kann” (5. 66)

Auf die Frage nach den ,wichtigsten Merausforderungen der AuBenkulturpalitik” gibt er u.a. zur Ant-

woart: ... wir machten auch weiterhin die Kopfe und Herzen der nachwachsenden Generationen und kunf-
tigen Entscheidungstrager in unseren Partnerlandern erreichen. Das wird nur gelingen, wenn das Instru-
mentarium der Kultur- und Bildungspolitik, die Sprachenvermittiung, Auslandsschulen, Stipendien- und Aus-
tauschprogramme, sowle das Kulturangebot insgesamt diesem Ziel dienen.” {5, 67)

Steinmeier 15t sich bewusst, dass die AKBP auch ,in Zerten knapper Kassen handlungsfshig ... bleiben”
muss und betont:,.... wir [werden] immer wieder darauf hinweisen, dass weitere drastische Sparrunden dre
Fortsetzung vernunftiger Arbeit in diesem Bereich in Frage stellen. Auswirtige Kuiturpolitik muss finanziell
sachgerecht ausgestatiet werden. So steht es in der Koalitionsvereinbarung, das muss gelten. Der Entwurf fir
den Haushalt 2006 sieht in diesem Bereich keine Kurzungen vor” {S. 67 1)

Der VDLIA Ist dankbar fiir solch klare Worte von hichster Stelle.
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_r Zerpfliicke eine Rose - und jedes Blatt ist schon
Erich Kastners Kleine Fiihrung durch die Jugend

im DaF-Unterricht

Rainer E. WicJ:E

Lyrik im DaF-Unterricht

Literarische Texte haben inzwischen (immer
noch /schon wieder) ihren Stellenwert im DaF-
Unterricht, ein Blick in die verwendeten Lehr-
werke belegt dies eindeutig, dort finden sich
Marchen, Kurzgeschichten und Ausziige aus Ro-
manen. Dariiber hinaus werden Ganzschriften
gern und oft in den Klassen und Kursen einge-
selzt.

Ganz anders verhilt es sich mit der Lyrik. Sie
wird haufig — aus welchen Grunden auch im-
mer —stiefmiitterlich behandelt. Dies ist eigent-
lich schade, denn gerade Balladen und Gedichte
lassen sich ideal in Rahmen eines handlungs-
projeki- und produktionsorientierten Fremd-
sprachenunterrichts sinnvoll einsetzen. Ge-
dichte konnen in der Regel eindeutiger als dies
bei Prosatexten der Fall ist, bestimmten Gefiih-
len und Stimmungen zugeordnet werden, bzw.
lassen sich bei ihrer Bearbeitung kreativen As-
pekte in den Mittelpunkt der Unterrichtsarbeit
stellen, indem z. B. eigene Deutungsversuche der
Schider verschriftlicht werden.

Voraussetzung fiir diese schillerzentrierte Be-
arbeitung von Gedichten ist, dass man weitge-
hend auf den traditionellen Einsatz dieser Text-
sorte verzichtet. Bel Unterrichtsbesuchen kann
man schnell feststellen, dass die Schiler oft so-
fort mit dem vollstéindigen Text eines Gedichtes
konfrontiert werden, Haufig schreckt die Lange
des ausgewahliten Gedichtes, aber viel 6fter noch
die ungewohnte, ja sogar fremde Sprache dieser
Textsorte die Schiiler von den Bemithungen ab,
sich spontan mit den Inhalten auseinander zu
setzen, Es darf nicht vergessen werden, dass die
Literatur in der Mutter- und ganz besonders in
der zu erlernenden Fremdsprache duflerst hohe
Anforderungen an die Lerner stelit:

Wenn man schon im muttersprachlichen
Raum die fiktionale Literatur als eine Art
Fremdsprache bezeichnen kann, weil sie an-
ders redet, als die Alltagssprache, wie viel

Fremdheit bedenutet dann diese Literatur demn
Fremdsprachenlerner, der nicht nur die All-
tagssprache wnd -kultur, sondern auch noch
die Rezeptionskontexte dieser fremden Litera-
tur erarbeiten soll?!

SRSNSSSSSSSS

Literatur der WMutlersprache

1 Literatur in der Fremdsprache:

Leider wird die Tatsache dieser ,doppelten
Fremdheit® literarischer Texte oft ignoriert und
die enthaltenen Botschaften konnen von den
Schnilern bei der sofortigen Konfrontation mit
dem gesamten Text eines Gedichts nicht spon-
tan erkannt und dekodiert werden. Sie fithlen
sich 1iberfordert und sind auf die direkte Fiah-
rung des Lehrers bei Sinnerschliefung und In-
terpretation angewiesen.

Eine Alternative besteht in der behutsamen
Einfithrung von Teilen oder einzelnen Zeilen
oder Strophen, so dass das Gedicht den Schu-

1 Hunfeld, Hans Fremdhet als Lernimpuls Alpha-Seta-
Yarlag, Meran/Italian, 2004, 5 344



lern doslert prasentiert wird und sie Gelegen-
heit daru erhalten, sich mit den gewdhlten Aus-
schnitten phantasievoll auscinanderzusctzen,
ohne von der Komplexitit des gesamten Textes
sofort ,erschlagen® zu werden.

Es darf hier nicht verschwiegen werden, dass
diese Verfahrensweise in Lehrerfortbildungsver-
anstaltungen mitunter auf Unmut bei einigen
Teilnehmern stifit, weil man ein Gedicht ihrer
Ansicht nach nicht ,auseinanderreiffen und zer-
stéren™ darf, da es als Kunstwerk als Ganzes zu
betrachten ist und man ihm bei dieser Form der
Rezeption den eigentlichen Charakter nimmt.
Aber genau das Gegenteil ist der Fall, indem die
Schitler aufgrund der graduellen Annaherung
an das Gedicht es wirklich verstehen und wirk-
lich etwas mit ihm n,anfangen® kénnen, weil sie
bereit dazu sind, sich mit ithm intensiver ausein-
anderzusetzen:

Der Late hat fiir gew8hnlich, sofern er ein
Liebhaber von Gedichien ist, einen lebhaften
Widerwillen gegen das, was maon das Zerpfli-
cken von Gedichten nennt, ein Heranfithren
kalter Logik, Herausreiflen vor Wortern und
Bildern qus diesen zarten, bliifenhaften Gebil-
den. Demgegenitber muss gesagt werder, dass
nicht einmal Blumen verwelken, wenn man
in sie hinein sticht. Gedichte sind, wenn sie
uberhaupt lebensfahig sind, ganz besonders
lebensfiihig wund kinnen die eingreifendsten
Operationen iiberstehen.’

Brecht vertrat die Ansicht, dass Gedichte einer
Rose dhneln, bei der, wenn man sie zerpfliickt,
jedes Blatt seine eigene Schonheit aufweist,
Wie ungewohnt es jedoch fiir einzelne Kol-
legen immer noch ist, unkonventionelle Wege
bei der Behandlung von Lyrik zu beschreiten
und die Interpretation des Einzelnen fur ein be-
stimmtes Gedicht zuzulassen, wurde mir in einer
Lebrerforthildungsveranstaltung zum Thema
Kreativer Umgang mit Lyrik ismn Dal-Unterricht
deutlich, als die Referentin eine kommunikativ
aufgearbeitete Version von Brechts Gedicht Der
Schneider von Ulm priisentierte. Den heftigen
Ausbruch eines Kollegen, der die anschliefende
Fragerunde mit den Worten ,,Frau Kollegin, das
ist doch nicht mehr der Brecht!™ eroffnete, kon-

terte sie geschickt mit der Ruckirage: ,Welchen
Brecht meinen Sie? [hren oder meinen?”

Darum geht es auch in dem folgenden Unter-
richtsversuch mit Erich Kastners Kleine Fihrung
durch die fugend: Es soll bewusst der unlonven-
tionelle Weg der Textbearbeitung veranschau-
licht werden, der den Schiilern mdglichst den
individuellen Zugang zur Literatur eréffnet, th-
nen Méglichleiten zur eigenverantwortlichen
Analyse aufzeigt, bzw. der sie dazu ermuntert,
ihre eigene Deutung einzubringen.”

Beschreibung des Unterrichtsversuchs

In Kleine Fiihrung durch die jugend beschreibt
Erich Kastner seine Eindriicke eines Besuches
in seiner kleinen Heimatstadt, den er offensicht-
lich bewusst sehr lange vermieden hat. Sein Weg
fuhrt ihn auch zuriick zu der ungeliebten Schu-
le. Resigniert tritt er nach dieser Visite die Riwck-
fahrt nach Berlin an,

Das Gedicht wurde im Rahmen eines Vorbe-
reitungslehrgangs fiir neue Auslandslehrer an
der Deutschen Schule Madrid im Unterricht ei-
ner zehnten Klasse im Deutsch-als-Fremdspra-
che-Unterricht eingesetzt.”

Zu Beginn der Stunde wurde den Schilern
zunichst lediglich mitgeteilt, dass ein Gedicht
in den Mittelpunkt der Unterrichtsarbeit gestellt
werden sollte.

Im Anschluss wurden der Klasse bewusst le-
diglich die letzten beiden Strophen des Ge-
dichtes ohne Nennung des Titels und des Dich-
ters prasentiert:

Das Gitter blieb, Und nun steht man davor.
Und sieht dahinter neue Kinderherden.

Man fitrchtet sich. Und legt den Kopf ans Tor.
{Ts ist, als ob die Hosen kiirzer werden.)

=]

Brechr, Bertolt Uber Lynk, Suhrkamp, Frankfurc/ss
1977,5 123

Wicke, Rainer-f Grenzuberschegirungen, wdicium,
Munchen, 2000, 5 1495,/

4 Yarpereungslehrgang fur Auslandslehrer, die ab dem
Schuljahr 2006/2007 auf der sherschen Halbinse! un-
terrichten, Auslandstell an daer Deutschen Schule ia-
dnd in dar Zeitwomn 2702 s 0203 2006
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Hier floh man einst. Und wird jetzt wieder flichn.
Was niitzt der Mut? Hier wagt man nicht zu retten.
Man geht, denkt an die kleinen Eisenbetten

und fahrt am Besten wieder nach Berlin.
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Der Text wurde gemeinsam gelesen und die den
Schulern unbekannten Komposita Kinderherden
und Efsenbeiten erldart, Tm Anschluss erhielten
einzelne Partnerpaare den Aunftrag, herauszu-
finden, was der Dichter in diesen beiden Stro-
phen beschreibt, Gleichzeitig sollten sie einen
maglichen Titel fiir das gesamte Gedicht vor-
schlagen.

An litelvorschlagen wurden unter anderen
genannt:
» Die bestraften Kinder
e Flucht in die alte Schule
o Eingeschlossen
¢ Flichen und wieder flichen

Die Vorschldge wurden an der Tafel fixiert und
die Partnerpaare wurden um Mitteilung gebe-
ten, mit welchen moglichen Inhalten sie die von
ihnen gewihlten Titel verkntipft hatten. Inter-
essanterweise tauchte in dieser Lerngruppe be-
reits die ehemalige Schule als Thema auf In
einem dhnlichen Versuch in einer elften Klas-
se eines tschechischen Gvmnasiums waren die
Schiiler vollig gegensitzlicher Ansicht gewesen
und hatten engagiert die Idee vertreten, dass es
sich zweifellos um ein Jugendgefangnis handeln
miisste, denn die Worter Gitter und Fisenbetten
signalisierten dies ihrer Meinung nach.’

Nach dem Vergleich der Vermutungen fiber
den méglichen Inhalt wurden den Schiilern Pa-
plersireifen mit einzelnen Zeilen der ausein-
ander geschnittenen restlichen sechs Strophen
(erneut ohne Titel und Dichter) ausgeteilt und
sie aufgefordert, sich vor der Klasse nebenein-
ander aufzustellen und den drel Schiilern, die
keine Streifen erhalten hatten, diese deutlich zu
zeigen, Letztere erhielten den Auftrag, ihre Mit-
schuler gemeinsam so umzustellen, dass die ein-
zelnen Strophen rekonstruiert und ein Sinnzu-
sammenhang hergestellt wurde, Zundchst fiel
dies den Schillern aufgrund der vielen Einzel-
teile, in die ich das Gedicht zerschnitten hatte,

sehr schwer. Hier half das sukzessive Vorlesen
der Gedichtfragmente in der willkurlichen Rei-
henfolge, da auf diese Art und Weise bereits ein-
zelne Reime und Abfolgen identifiziert und ers-
te Umordnungen vorgenommen werden konn-
temn,

Nach einiger Zeit wurde die Rekonstruktion
von den Schulern fitr beendet erklart und sie la-
sen den erarbeiteten Text erneut gemeinsam vor.
Zwar stimmte dieser in der Reihenfolge nicht
mit dem Original Gberein, dies war in dieser
Phase jedoch auch nur von sekundarer Bedeu-
tung. Es zeigte sich, dass die Neugierde der Schu-
ler geweckt worden war, denn sie hatten sich bei
der Rekonstruktion die Textteile mehrfach ge-
genseitig halblaut vorgelesen und nach neuver
Kons:ellationsmoglichkeiten gesucht, Interes-
santerweise hatten auch einige Schuler, denen
‘Textstreifen ausgehandigt worden waren, eigene
Vorschlage unterbreitetet, indem sie darauf hin-
gewiesen hatten, dass ihr eigener Textabschnitt
logischerweise nur mit dem eines bestimmten
Mitschulers kombinjert werden konnte. Auf
diese Art und Weise wurde das Gedicht mehr-
fach in der Gruppe gelesen und es wurden Zu-
sammenhange hergestellt, indem einzelne Stro-
phen selektiv behandelt wurden.

Teilweise wurden die Diskussionen {sowaoh]
in der Mutter- als auch in der Fremdsprache)
untereinander recht intensiv gefithrt, die Neu-
ordnung des Textes sorgte ebenfalls fir Unruhe,
viel Bewegung und vor allen Dingen fur einen
betrachtlichen Gerauschpegel. Dies war jedoch
der Unterrichtsarbeit keineswegs abtriiglich, da
die Schiler sich mit der ihuen gesteliten Auf-
gabe auseinander setzten und den ihnen zuge-
standenen kreativen Freiraum keineswegs miss-
brauchten.

Bei der Frage nach einem moglichen Titel ent-
schied sich die Klasse endgiltig fur Flucht an/in
die alte Schude.

Erst jetzt wurde den Schiilern ein Arbeitsblatt
mit dem gesamten Text des Gedichtes ausgehan-
digt:

5 Wicke, Rainer-£ Akt und Kreatwy Lernen — orojekicrn-
entierte spracharbeit im Unterrichi Deutsch als Fremd-
sprache, husber, Munchen, 2004, 5 107



Kleine Fithrung durch die Jugend
Erich Kdstuer

Uid plotzlich steht man wieder in der Stadt,
it der die Eltern wohnen und die Lehrer,
und andre, die man ganz vergessen hat.

Mit jedem Schritte fallt das Gehen schwerer,

Man sieht die Kirche, wo man sonntags sang.
(Man hat seitdem fast gar nicht mehr gesungen.)
Dort sind dig Stufen, uber die man sprang.

Man blickt hinuber. Bs sind andere Jungen.

Der Fleischer Kurzhals lehnt an seinem Haus.,
Nun ist er alt. Man winkt ihm wie vor Jahren.

Er nicht zuruck. Und sieht verwundert aus.
Man kennt ibn noch. Et ist sich nicht im Klaren.

Dann fahrt man Strafienbahn and hat viel Zeit.
Der Schaffner ruft die kommenden Stationen.
Es sind Stationen der Vergangenheit!

dian dachte, sie sei tot. Sie blieh hier wohnen.

Drann steigt man aus. Und zogert. Und erschrickt.

Der Wind steht still und alle Wolken warten.,
Man biegt um eine Ecke. Und erblickt
cin schwarzes Haus in einem kahlen Garten.

Das ist die Schule. Hier hat man gewohnt.
Im Schlafsaal brennen immer noch die Lichter,

Im Amselpark schwimmt immer noch der Mond.

Und an die Fenster pressen sich Gesichter.

Das Gitter blieb. Und nun steht man davor.
Und sieht dahinter neue Kinderherden.

Man furchtet sich. Und legt den Kopf ans Tor.
[Es ist, als ob die Hosen kurzer werden.}

Hier floh man einst. Und wird jetzt wieder flichn,
Was nutzt der Mut? Hier wagt man nicht zu retten.

Man geht, denkt an die ldeinen Fisenbetten
und fahrt am Besten wieder nach Berlin.

meinsam zusammengefasst, daruber hinans
wurden erste Dentungsversuche vorgenommen,
indem die Schuler z.B. Stellung dazu bezogen,
warum dem Erzahler mit jedein Schrirt das Ge-
hen schwerer fallt oder warum er seitdem (seit
dem sonntdglichen Singen in der Kirche als Ju-
gendlicher) nicht mehr gesungen hatte.

Im letzten Teil der Stunde wurden sechs neue
Arbeitsgruppen gebildet, denen Arbeitsaufirage
darn erteilt wurden, aus der Sicht der im Gedicht
vorkommenden Personen uber die Vergangen-
heit des Erzahlers zu berichten. Eine Gruppe be-
fasste sich zum Beispiel damit, den Dichter fan-
tasievoll uber seine Jugend und Schulreit berich-
ten und nicht unerwahnt zu lassen, was diesem
daran {nicht) besonders gefallen hatte. Eine wei-
tere Gruppe konzentrierte sich auf die Schilde-
rung des Leiters des Kirchenchares, der uber sei-
ne Erfahrungen mit dem jugendlichen Sanger
erzahlte, walirend eine weitere einen ehemaligen
Mitschuler zu Worte kommen lief.

Es stellte sich heraus, dass die firr den Versuch
zur Verfugung stehende eine Unterrichtsstunde
zu knapp bemessen war, da die Ergebnisprasen-
tation unter erheblichem Zeitdruck stand —an
einem Nachvollzug interessierte Leser sind da-
her gut beraten, fur cinen solchen Unterrichts-
versuch cine Doppelstunde einzuplanen,

Trotzdem stellten die einzelnen Kletngrup-
pen ansatzweise interessante, fantasievolle und
kreative Ideen vor. Naturlich wurden die Ein-

In der nachsten Phase der Unterrichtsstunde
wirden die einzelnen Strophen Partnerpaaren/
Kleingruppen von hochstens drei Schulern zu-
gewiesen und diese gebeten, den Inhalt der je-
weiligen Strophe kurz zusammenzufassen und
nach ciner kurzen Bearbeitungszeit im Plenum
zu erkldren. Der Inhalt des gesamiten Gedichtes
wurde auf diese Art und Weise nicht nur ge-
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dritcke des Dichters von seiner Jugendzeit als
duster und pessimistisch bezeichnet. Die Grup-
pe sprach hier von einer schwarzen® Stimmung
des Gedichtes.

Der Leiter des Kirchenchores schilderte den
Schuler Kastner aus der Sicht der mit diesem

Arbeitsauftrag befassten Gruppe als einen leb-
haften und intelligenten Jungen, der eine sehr
gute Stimme besafl, aber bei jeder Dummbeit
und jedem Streich dabei war und daher fir den
Chorleiter nur mit Anstrengung zu ertragen
war. Auflerdem wurde der Junge von ihm stets
erwischt und entsprechend diszipliniert.

Anch die anderen Gruppen hatten ahnliche Er-
gebnisse vorzuweisen, die am Ende der Stunde in
einer knappen Ubersicht prasentiert wurden.

Im Rahmen der Hausaufgabe wurden die
Schiiler gebeten, sich fiir einen der folgenden
Arbeitsauftrage zu entscheiden:

» Meine eigene Schulzeil: Angst oder Freude?
e Meine {Grofi-)Eltern erzahlen iiber ihre Er-
fahrungen in ihrer Schulzeit.

Interessanterweise entschieden sich die meisten
Schiler fur die erste Anfgabe. Folgende Exzerpte
aus einigen Aufsitzen geben Aufschluss uber die
Qualitat der Berichte (Fehler wurden bewusst
nicht korrigiert):

Auszug 1

Seit dreizehn Jahren gehe ich in die Schule und
werde von Lehrern unterrichtet, die versuchen,

mir etwas Nutzliches beizubringen und manch-
mal auch gleichzeitig, dass ich Spafi dabei ha-
be. Wenn ich die Zeit zurtickgehe, kommen so-
fort zu mir tausende von Ereignissen. Ich erin-
nere mich an traurige Momente, wenn ich mit
meinen Freunden Streit hatte oder wenn je-
mand uber mich lachte. Es gab auch Tage, zn
denen ich total nervos war, aufgrund einer Ar-
beit wahrscheinlich.

Auszug 2

Wenn man irgendein kleines Kind uber wie er
die Schule findet, fragt, wird er sofort etwas Po-
sitives antworten. Je dlter das Kind ist, das man
fragt, desto negativer wird die Antwort, denn die
Schule ist nicht mehr dasselbe fur cinen funfjah-
rigen Jungen als fiir ein 15jihriges Madchen. Ab
14 Jahre beginnt die Schule wirklich stressig zu
sein, vor allem, wenn man zu vervollkommend
ist. Aufferdem machen manche Klassenkame-
raden und Lehrer an der Schule das Leben noch
schwieriger. Manchmal wurde ich gern noch
mal sechs Jahre alt sein, um mich keine Sorgen
iiber Klassenarbeiten usw. zu machen. Zu dieser
Zeit ist man ganz ghicklich. Die Unterrichte sind
immer hustig und die Lehrer sehr nett,

Auszug 3

Es fallt einem schwer, zu erkliren, ob die Schul-
zeit Angst oder Freude hervorrft. Meiner Mei-
nung nach entspricht die Schule weder Angst
noch Freude, sondern Verantwortung. Deshalb
soll man sie ernst nehmen. Auflerdem sind so-
wohl Angst wie Freude eine Schwidche unseres
Wesens, und das sollte nicht auftauchen darfen,
so lange man erzogen wird, sonst wird man 211
einer unentschiedenen Person, wobel Wider-
spruch und Zweifel anwesend sind. Das einzige,
was in der Schule sein durfte, waren Ausdauer
und Arbeit - die Freude konnte eine Folge da-
raus sein. Angst sollte nur in den Triumen blei-
ben und Freude, aberall wo der Mensch ist.

Auszug 4

Ich wnirde sagen, dass meine Schulzeit im Laufi
der Jahre strenger, schwerer, aber interessanter
geworden ist. Ich habe viele Personen kennen
gelernt, einige schr nett, andere nicht so seha,
aber das war sehr hilfreich fiir mich, weil ich so



lernte, dass es viele Typen von Personen gibt, je-
de mit ihrer Personlichkeit und ihren Gedan-
ken — die kann man nicht wechseln.

Die Lehrer fordern mehr und es gibt Mo-
mente, in denen man ,,genug!” oder ,,Schluss!”
sagen will.

Auszug 5

Schulzeit? Es gibt sicherlich tausende von Anek-
doten, uber die ich reden konnte.

Heutzutage hat die Gesellschaft einen starken
Einfluss auf die Leute, denn man muss ,normal®
sein, um in diese zu passen. Diesen Zwang zur
Normalitdt stellt sie aber unter Druck, weil sie
nicht die moralische Integritit besitzen, um ih-
re wirkliche Meinung zu aufiern und aufgrund
der sorialen Anerkennung wird man ,normal®
Schon in der Schule kann man eine Hierarchie
mit verschiedenen Schichten erkennen,

Vorschlag zur Weiterarbeit

Im Rahmen einer Doppelstunde ware es sicher-
lich interessant und notwendig gewesen, diese
und andere Auszuge in Verbindung mit Kast-
ners Gedicht zu analysieren. In Kleingruppen
konnten die Schiiler selbstindig uberprufen,
welche jhrer eigenen Aufferungen und Charak-
terisierungen {warum) zu dem Gedicht passen
und dies durch Textstellen belegen:

Fallt dem Dichter in der ersten Strophe 2. B.
das Gehen immer schwerer, weil er sich an die
Angste erinnert, die er vor Prufungen und Klas-
senarbeiten und der damit verbundenen Versa-
gensangst hatte oder fuhlt er sich durch zu hohe
Erwartungen uberfordert usw.? (siehe Auszug 1
und 4). Es kann davon ausgegangen werden, dass
die Schuler im Gedicht enthaltene Andentungen
dieser Art kreativ und phantasievoll nachvollzie-
hen und interpretieren konnen, da sie auf ihre
eigenen Erfahrungen zuriickgreifen konnen.

Im Rahmen des rezeptionsisthetischen An-
satzes der Behandlung literarischer Texte bie-
ten diese Schulerarbeiten hervorragende Mog-
lichkeiten der Identifikation und Interaktion
zwischen literarischem Text und Leser, indem
— ausgehend von eigenen Erfahrungen — Be-
deutung ausgehandelt und zur Diskussion ge-
stellt wird. Die unbestimmten, offenen Stellen,
die Kistners Gedicht enthalt, kénnen mit Hil-

fe dieser Schilerbeitrage ,gefilllt™ werden. Die
Rezeption fremdsprachlich - literarischer Texte
ist immer an das seleltive Lesen und Verstehen
gebunden, daher mussen die Schuler rechtzei-
tig daran gewohnt werden, die Inhalte auszu-
wahlen, die fur ihr persdnliches Textverstdnd-
nis wichtig sind.® Das Lesen und Verstehen eines
Textes wird auf diese Art und Weise zu einen
dialogischen Prozess.

Naturlich bringt die Schulzeit aber auch for
jeden Menschen vollig andere Erfahrungen,
dies ist ebenfalls ein Ergebnis des oben be-
schriebenen Unterrichtsversuches, das sich an-
hand der kurzen erheiternden Betnerkung, die
ich gern an den Schluss dieses Beitrages stellen
machte, konkretisieren ldsst,

Ehrlich gesagt, kann man nicht sagen, dass ich
mit Freude zur Schule ging, aber auf jeden Fall
nicht mit Angst. Auflerdem: was hatte ich allein
zi Hause den ganzen Tag machen kdnnen?

Literatur

Dahrendorf, Malte: Kinder- und Jugendliteratur
in schulischer (didaktischer) Perspektive in:
Knobloch, Jorg/ Dahirendorf, Malte (Hrsg.):
Offener Unterricht mit Kinder- und Jugendli-

& Dahrerdorf, Malte Kinder und Jugendhiteratur 1o schu-
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Dahrendordf, Malte (Hrsg ) Offerer Unternicht mat Kin-
der und Jugendhteratur, Grundlagen, Praxsbenchie,
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teratur, Grundlagen, Praxisberichte, Materia-
licn, Schneider-Verlag, Hohengehren, 2001.
Hunfeld, Hans: Fremdheit als Lernimpuls: Al-
pha-Beta-Verlag, Meran/Italien, 2004,
Brecht, Bertolt; Uber Lyrik, Suhrkamp, Frank-
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Stundenplanung zu Erich Kastner Kleine Fiihrung durch die Jugend

LA e R S e s e Py pee

l. Einstieg

a) Prisentation der letzten beiden Strophen des Gedichtes

= Entschlusselung des moglichen Inhaltes durch die Schaler

o Nenmung eines moglichen Titels
o Sammlung der Vorschlage
b) Stellen des Gedichtes ohne Titel

@ Rekonstruktion des gesamten Inhaltes
¢ Finden eines miiglichen Titels

e Vergleich mit dem Originaltitel und Text

Il. Erarbeitung desinhaltes

@ Verteilung der Strophen auf Partnerpaare
Auftrag: Zusammenfassung des Inhaltes
o Kurze Inhaltsangabe im Plenim

Beamer undfoder

Overhead

Textabschnitte

Projelktion des
gesamten Textes

Arbeitsblatt

@ Erklarung und Kommentierung des Inhaltes jeder Strophe —

Beispiel:

— Strophe 1: Warnm fallt dem Dichrer das Gehen immoer schwerer?

]

Gruppenarbeit: Erinnerungen

Karten

— Der Dichter erzahlt Gber seine Jugend und Schulzeit und was

ihm daran (nicht) gefallen hat.

— Ein Lehrer beschreibt den Dichter als Schuiler,

Arbeitshlatt

Der Leiter des Kirchenchores erinnert sich an den Dichter.
— Der Fleischer Kurzhals erzdhlt uber den Jungen.

— Ein Mitschiiler erinnert sich an die gemeinsame Schulzeit,

Auftragskarten

— Die Eltern berichten uber die Jugend- und Schulzeit ihres

Sohnes,

lll. Auswertung

a) Prisentation der Ergebnisse

Arbeitsergebnisse

b} Finden des Leitmotivs f der Stimmung des Gedichtes

IV, Hausaufgabhe
a} Die Schulzeit: Angst oder Frende?



. VERSCHIEDENES

7 Fremdverstehen

Eckart Wossidlo

Die seit liingeremn immer mehr an Entschieden-
heit zunehmende Diskussion aber das Frem-
de bei interkulturellen Begegnungen (vgl. u.a.
Alois Wierlacher/ Corinna Albrecht: Fremd-
gidinge. Inter Nationes. Bonn 1995. - Ulrich Bau-
er: Zur Vermittlung der deutschen Sprache in
Mexiko — xenologische Uberlegungen. In: Me-
morias. V1 Encuentro AMPAL. México 2004.
8. 3-27. — Bettina Alavi/ Gerhard Henke-Bock-
schatz: Migration und Fremdverstehen, Ge-
schichtsunterricht und Geschichtskultur in der
multiethnischen Gesellschaft. Idstein 2004), die
vor allem auch den Sprachunterricht prdgt, der
ja im Normalfall (muttersprachlicher Lehrer
— fremdsprachlicher Schider) Kulturvermitt-
lung par excellence darstellt, hat mich veran-
lasst, einige Betrachtungen aufzuschreiben, die
mir im Laufe meines Lehrerdaseins aufgefallen
sind. Ich habe auslindische Schiller von 1975
bis 1981 an der Deutschen Evangelischen Ober-
schule in Kairo und von 1988 bis 2000 an der
Deutschen Schule Alexander von Humboldt in
Mexiko unterrichtet und arbeite zur Zeit an der
Beata-Imelda-Schule in Chosica bei Lima.

1. Dass Sprachunterricht nicht nur aus dem
Einpauken ven Vokabeln und grammatischen
Strukturen bestehen kann, zeigt anschaulich der
Vergleich von deutsch ,,Frithstiick” und mexika-
nisch ,desayuno® Jeder, der beides kennt, weifs,
welche Welten zwischen den beiden Mahlzeiten
liegen, was die blofie Kenntnis der Vokabel nie
vermitteln kann. Allein @ber diese Mahlzeit lic-
e sich eine Abhandlung zur vergleichenden
Kulturgeschichte schreiben.

2. Meine erste bewusste Erinnerung knupft an
die Erziihlungen deutscher Touristen zu Beginn
der Reisewelle nach Sideuropa (,Teutonen-
grill” bei Rimini} an, die wegen der stunden-
langen Siesta [taliener, Spanier und Griechen
pauschal als ,faul* denunzierten. Als ich als
Tourist und als Student in Rom selbst in diese
Linder kam, wurde kar, dass kérperliche Ar-
beit in Mittelmeerlindern wahrend der som-

merlichen Mittagszeit kaum zumutbar ist. Ver-
schwiegen hatten die Touristen auch, dass viele
Tatigkeiten, auch von Handwerleern, erst spat
am Abend, wenn in Deutschland ldngst Feier-
abend herrscht, beendet wurden, vor allem fast
alle Geschiifte bis weit in den Abend hinein ge-
offniet blicben. Der Kulturunterschied hat einen
anschaulichen Aufhinger: Europaische Lin-
der, in denen der lateinische ,,500" regiert, den-
ken anders uber kirperliche Arbeit als die, in
denen die ,Sonne® scheint. Nicht wmsonst hat
der moderne Kapitalismus cine wichtige Wur-
vel in der nordwesteuropaischen Reformati-
onsgesinnung (Max Weber). Thm gilt Arbeit als
Moglichkeit der Selbstverwirklichung des Men-
schen (so auch fur Karl Marx) und Erfolg den
Reformierten urspranglich als Zeichen der An-
erkennung Gottes. Fur die R8mer war dagegen
wotium® das Lebensziel. Die Lehrbucher iiber-
setzen es mit ,Mufle®, ein Wort, dem Mittelstu-
fenschiler iiberhaupt keinen Inhalt geben kén-
nen. Gemeint ist dic Zeit, die nicht dem Geld-
verdienen zum Zwecke des Lebensunterhaltes
dient, sondern der Gemeinschaft (Politik, Mili-
tardienst), der Ausbhildung individueller Fahig-
keiten (Studien, Kunst, Reisen} und der Fami-
lie und dem Freundeskreis gewidmet werden.
Negativ konnotiert wird dagegen die Arbeit fur
den Lebensunterhalt: ne-g-otium, was wir im
Lateinunterricht als ,,Geschift™ lernten. Kein
Lehrer hat zu meiner Schulzeit an dieser Stel-
le die Chance genutzt, den Begriff der , Arbeit"
in seiner Mehrschichtigheit ins Bewusstsein der
Schiiler zu heben. Vielleicht hdtten so belehr-
te Ingenieure eher begriffen, was thnen in In-
dien widerfuhr: Sie bauten in den 50er-Jahren
ein modernes Stahlwerk in Rourkela als Projekt
der deutschen Entwicklungshilfe, Die angelern-
ten indischen Arbeiter kamen brav von Mon-
tag bis Mittwoch zur Schicht und blieben am
Donnerstag weg. Nachfragen ergaben, dass der
Lohn von drei 'lagen fiir den Lebensunterhalt
der Arbeiter und ihrer Familien nach ihrer An-
sicht fiir ihre Bedurfnisse ausreichte, daher sa-
hen sie nicht ein, mehr zu arbeiten. Korperliche
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Arbeit hatte fiir sic nur diesen Sinn, europiische
Vorstellungen und die Erfordernisse des Stahl-
werlsbetriebes waren ihnen nicht bewusst.

3. Alsich in Kairo unterrichtete, begegnete ich
immer wieder dem vollkommenen Unverstand-
nis, das die dgyptischen Schiler dem Faible der
Deutschen fiir die Wuste entgegenbrachten. Sie
wussten nichts iber die Oasen, sie waren fiir sie
terra incognita im eigenen Land. Und sie wuss-
ten auch nicht, was sic dort hatten tun sollen.
Einsambeit, Weite, Stille, Unberthrtheit, leuch-
tender Sternenhimmel, Wanderdiinen, Klar-
heit, Abenteuer — was wir auch lobten, sie ver-
standen uns nicht. Ahnliche Erfahrungen kann
man mit mexikanischen Schiilern machen. Auf
ebensolches Unverstindnis stief ich bei Italie-
nern in Palerino, als ich an einem Vormittag im
Juli, alse kurz vor der Mittagshitze, nach dem
Weg zu dem die Stadt und die Meeresbucht
tiberragenden Berg fragte. Auch die Auskunft,
ich wolle den Aufstieg und die grofSartige Aus-
sicht geniefien, beruhigte sie nicht. Das Verhalt-
nis zur Natur ist in Deutschland viel mechr als
anderswo emotional-erlebnishaft gepragt. Der
Wald ist nur in der deutschen Literatur so tief-
sinnig und hiufig besungen worden wie sonst
nirgends; ebenso eindringlich wurde am En-
de des 20, JTahrhunderts das ,Waldsterben® als
Katastrophe bejammert. Ganz Deutschland ist
von beschilderten Wanderwegen durchzogen,
damit jeder ohne Gefahr des Verirrens die Na-
tur erleben kann. Kein Mensch in den Mittel-
meerlandern Jommt anf die Idee, ohne kon-
kreten Grund durch die Landschaft zu laufen.
Der Unterschied ist tief verwurzelt: Eine Natur-
lyril,, wie sie in der deutschsprachigen Litera-
tur in der Epoche des Sturm und Drang und
in der Romantik geschaffen worden ist, gibt es
sonst nicht. Die traditionelle arabische Literatur
kennt keine Erlebnislyrik, sondern die Kunst des
Dichters crweist sich in der Originalitat bei der
Neukomposition tradierter Bilder, wobei ver-
kappte Zitate und Anspielungen auf vorange-
gangene Gedichte den Reiz fur den gebildeten
Leser erhéhen. Vergleichbar ist dieser Befund
mit der Literatur des lateinischen Mittelalters,
deren Regeln bis in die Barockzeit nachklingen,
in der es auch darauf ankam, die tiberlieferten

Bilder (,topoi®, Singular: .topos®, nannte sie
Ernst Robert Curtius) neu und originell zusam-
menzusetzen. m Verhiltnis zur Natur bewahrt
die deutschsprachige Kultur einen Fundus, der
sie unterscheidbar von anderen Kulturen macht.
Dass der Zugang zur deutschen Naturlyrik fiir
Auslander demgemdfs und wegen der zahllossn
Wortneuschopfungen in den Gedichten mit ih-
ren Ubersetzungsproblemen schwierig ist, ver-
steht sich von selbst.

4, Ein Thema, das die Diskussion uber Fremd-
heit immer wieder herausfordert, ist die Fra-
ge nach der Typologie der Nationalitaten. Wer
ist der typische Deutsche, der typische Mexi-
kaner? Dass vorindustrielle Lebens- und Ess-
gewohnheiten sich bis heute als Stereotype er-
halten haben, weif? jeder. Die Deutschen essen
Sauerkraut und Karteffeln und waschen sich
nur einmal pro Woche. Das verweist auch auf
Klimaunterschiede. Aber schon immer haben
sich Deutsche, die schmutzige Arbeit verrichten
mussien, danach gewaschen und nicht bis zum
Sonnabend gewartet. Die Mexikaner tragen
Sombreros und sitzen mit der Tequilaflasche
am Kaktus. Dass die Mexikaner nicht als ,,Mais-
fresser® gebrandimarkt werden, ist ein Indiz da-
fir, dass wir in Deutschland von Mexiko fast
nichts wussten und immer noch wenig wissen.,
Die englischen Kolonialbeamten bezeichneten
die Agypter zum Beispiel als , breadeater” we-
gen fhres allgegenwartigen Fladenbrotes. Diese
Steceotype lassen sich im Untervicht kldren,
wenn auch nicht immer aus dem Bewusstsein
loschen. Wenn die Diskussion auf das Typische
kam, empfahl ich meinen Schulern, sich in der
Klasse umzusehen und den typischen Mexi-
kaner oder Deutschen zu benennen {ich hat-
te an den deutschen Auslandsschulen ja oft ge-
mischte Klassen). Die folgende ratlose Stille war
das Ergebnis der Einsicht, dass dufiere Kriterien,
wic Ausschen, Hautfarbe, Kopfform, Haarfarbe,
Grofe, Figur, fiir die Zuordnung zu einer Na-
tion ungeeignet sind, zumal der Hinweis auf die
Indigenas die mexikanischen Schiiler zusdtzlich
nachdenken liefs. Das Beispiel kann auch daxu
dienen, Generalurteile Gber andere Vélker prin-
zipiell in Frage zu stellen. Uberzeugend hat Carl
Zuckmayer in seinem Schauspiel ,Des Teufels
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General” (im 1. Aufrug) den Unfug der Rasse-
reinheit an der Durchmischung der Rheinlan-
der seit der Romerzeit dargetan, woraus sich
nach seiner Meinung erst die kulturelle Vielfalt
dieser Landschaft erklart (Stichworte: Goethe
in Frankfurt, Beethoven in Bonn).

5. Auf einem anderen Feld hat B, Traven kul-
turelle Fremdbegegnung thematisiert. In seiner
Erzéhlung .Die Briicke im Dschungel® stiirzt
ein Kind von der Briicke inn den Fluss und er-
trinkt; die Leiche ist zunachst unauffindbar, Zu-
erst suchen die Mestizen, indem sie die Fluss-
richiung und die Fliefgeschwindighkeit be-
cbachten, daraus Schlusse zichen und ein
Stiick flussabwarts nachforschen — vergeblich.
SchlieBlich taucht ein alter Indio auf, setzt aul
ein Brett eine Kerze (es ist inzwischen Nacht ge-
worden), weil der Tote das Licht anzieht, wie
es im Text heifdt, und lasst das Holzst{ick trei-
ben. Es schwimmt in mehreren Bogen entgegen
der Striming fast unter die Brucke und ver-
halt dort, Die Taucher finden an dieser Stelle
die Leiche. Travens Geschichte {Kapitel 11 und
12) enthdlt Bemerkenswertes: Es gibt unter-
schiedliche Wahrnehmungsméglichkeiten der
Natur. Eine Moglichkeit ist der Zugriff der eu-
ropaischen Naturwissenschaften, den die Mes-
tizen — und wir! - fur den einzig denkbaren hal-
ten, aber Traven besteht darauf, dass auch ein
magisches” Verstindnis die Natur erschliefien
kann. Deshalb gibt er dem Verfahren des alten
Indio Recht. Wir begegnen diesem unterschied-
lichen Zugang noch heute in Mexiko am Toten-
tag, wenn die Familien fiir ihre Toten Tische mit
Nahrungsmitteln aufstellen und anch die Gri-
ber mit Blumen, Kerzen und Nahrung schmii-
clken, weil fiir die traditionell lebende mexika-
nische Bevolkerung, deren Gewohnheiten zum
Teil in die vorkoloniale Zeit reichen, die Tren-
nung gwischen der Welt der Lebenden und der
Welt der Toten nicht gilt, wie sie fur die in der
Tradition der europaischen Aufklirung erzo-
genen Menschen selbstverstandlich ist. Wir Eu-
ropder kinnen dabei ahnen, wie bereichernd
und das Leben erleichternd eine Wirklichkeit
sein kann, die Leben und Tod als zusammen-
héngende Einheit erlebt.

6. Das Erstaunen iiber die vielfach im taglichen
Leben beldagten Abweichungen der Mexika-
ner von der Norm der Europder, die naturge-
méf von Touristen und Neuankémmlingen zu-
etst als Fremderlebnis wahrgenommen werden,
wird in dem Aungenblick geringer, in dem man
sich auf sie einldsst, Einige Beispiele:

a} Piinktlichkeit: Unsere muchachas (Haus-
haltshilfen) waren uber sechzehn Jalire imumer
punktlich, zu Geschéftsterminen, zum Beispiel
auch zu Elterngespriichen in der Schule, kom-
men Mexikaner piinktlich, ins Kino und Kon-
zert ublicherweise ebenso. Spidter kommen sie
zu privaten Anlissen, Aber da es in Mexiko oh-
nehin nicht um acht Uhr auf den Punkt Ge-
bratenes gibt, sondern im Laufe des spiteren
Abends gegessen wird, ist deutsche Punktlich-
keit gar nicht vonnsten. Und warum man zu
giner beliebigen Cocktailparty genau zur an-
gegebenen Zeit eintreffen soll, wird auch in
Deutschland kaum jernand Gberzeugend erkld-
ren konnen.

b} Propina: Das tiberall erwartete Trinkgeld ist
Ausdruck einer Dienstleistungsgesellschaft, die
es in Deutschland so wie in Mexiko nicht gibt.
Menschen, vor allem wenm sie Dienstleistungen
informell erbringen, werden traditionell gering
oder gar nicht entlohnt, insofern ist die propina
oft die Bezahlung fur geleistete Arbeit. Der Neu-
ankommling leidetunter diesem System, weil er
nicht weifs, wann und wie viel er geben muss; ei-
ne Tabelle gibt es nicht. Aber das lernt man. In
Deutschland mit seiner ldaren Rechnungslegung
ist das Trinkgeldsystern zwar nicht ausgestorben,
aber nicht allgegenwiirtig. In Mexiko ist es viel
selbstverstandlicher, Dienstleistungen in An-
spruch zu nehmen als in Deutschland und da-
fir zu bezahlen. Das hangtwohl auch damit zu-
sarntnen, dass die informelle Arbeit in Mexiko
(in Deutschland: Schatteniwirtschaft oder stren-
ger: Schwarzarbeit) grofie Teile des Dienstleis-
tungsgewerbes okkupiert hat. In Deutschland
geht man davon aus, dass jemand, der Dienst-
leistungen erbringt, von jemandem angestellt
ist und bezahlt wird, Warum soll man da noch
zusitzlich lhnen? Das meiste erledigt ein Haus-
halt chnehin selbst: Schuhe putzen, Auto wa-
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schen, Geschirr spiilen, kleine Reparaturen im
Haus erledigen, Garten pflegen, Hemden bii-
geln, Einkaufstuten packen. Taxdfahren vermei-
det man wegen der hohen Preise. Ich vermute,
es steckt im Tiefsten eine ethische Entscheidung
dahinter: Man geniert sich, fiir persénliche Ver-
richtungen andere Menschen in Dienst zu neh-
men; man regelt seine Angelegenheiten selbst.
Auch straubt sich unsere Vorstellung von Gleich-
heit gegen die Nutzung von einfachen Dienst-
leistungen. Tatsdchlich wird in vielen Landern,
wie zum Beispiel in Mexiko oder Peru, korper-
liche Arbeit als minderwertig angesehen. Schon
deshalbwird sie ein Mensch, der den ,besseren”
Standen zugerechnet wird, vermeiden Aufler-
dem geniefit man zusétzlich wohl den Gewinn
an Lebensqualitat,

¢} Lérm: Die mexikanische Gesellschaft ist im
Vergleich zur deutschen fast immun gegen Larm,
Familien picknicken direkt am Strafenrand ne-
ben den vorbeiréhrenden Autos, auf Camping-
plitzen wird das Radio erst spat abends abge-
stellt und morgens angestellt, wenn der Erste der
Grofifamilie anfwacht. Partysound in Wohn-
vierteln die ganze Nacht hindurch macht Wo-
chenenden fiir alle Nachbarn zum Erlebnis. Be-
schwerden werden nicht verstanden und ent-
sprechend ignoriert; aber es beschwert sich
auch piemand, wenn man seltbst ldrmt. Die Po-
lizel erweist sich als nicht zustiindig, Sich da-
ran zu gewdhmen ist fur Ruhe gewohnte Mit-
teleuropder schwer, genauso wie Mexikaner in
Deutschland aus allen Wolken fallen, wenn eine
voll entwickelte lateinamerikanische Fiesta bei
offenen Fenstern kurz nach 22 Uhr von ciner
Polizeistreife unterbunden wird. Als ich in einer
Klasse die in Deutschland geltenden Regelungen
tiber Rasenmihen, Musik, Parties, Grillfeste er-
liuterte, stand ein Schiiler auf und rief spontan:
w¥iva México!™ Er hatte den kulturellen Unter-
schied begriffen. Das Beispiel lehrt, dass man
Fremdverhalten nicht immer billigen muss, aber
wer Fremde verstehen will, sollte auch wissen,
worauf er sich einlasst. Nicht immer ldsst sich
alles in Harmonie auflésen.

7. Muttersprachliche Lehrer gehen normaler-
weise davon aus, dass ithre Schiiler den Sinn
der Texte richtig erfasst haben, wenn sie in den
Ubungen grammatisch richtig damit umgehen,
Aber ob die Schuler den Sinn, der oft komplexer
oder gar ideologisch aufgeladen ist, wirklich be-
griffen haben, bleibt vielfach offen. Nur wenn
der Lehrer sich der Problematik bewusst bleilt,
wird er Missverstindnisse im Zusammenhang
des Fremdverstehens vermeiden helfen. Fir ze-
dankenlosen und damit falschen Vokabel- und
irretithrenden Sinngebrauch ein Beispiel. Es
geht um die Benennung der Staatsfuhrung der
USA in Deutschland, auch in angesehenen Zei-
tungen, Da ist von der ,,Administration” der
USA die Rede statt von der ,Regierung”, und
die engsten Mitarbeiter des Prasidenten heiffzn
»otaatssekretdr” (Secretary of State), Dabei ist
das sinnvolle Aquivalent ,Minister”, zumal der
Begriff des Staatssekretars in Deutschland eine
andere Funktion bezeichnet. In Mexikos Diplo-
matensprache ist der ,Canciller” kein Kanzler
(da miissen Deutsche aufpassen), sondern cler
Aufienminister.

Wie formalistisch und ohne auf den Inhalt zu
achten, Schiler mit Begriffen umgehen kénnen,
die thner. wenig vertraut sind, zeigt das abschlie-
Bende Beispiel. In einer Sprachdiplompriifung
der Stufe I wurde ein Prifling nach dem klas-
sischen Silvesteressen in Mexiko gefragt, und ¢r
antwortete: , Wir essen einen Turken.” Des Bat-
sels Losung: Der Schiiler konnte ,,pavo™ nicht
itbersetzen, da er das Wort ,Truthahn® oder
~Puter” nie gehdit hatte. Er wich ins Englische
aus und kam auf ,turkey™, den er umstandslos
eindeutschte. Dass seine rein formalen Uber-
legungen ins Absurde fithrten, iibersah er; erst
die Heiterkeit der Priifer machte thn nachdenk-
lich. Missverstandnisse lauern iiberall. Wenn sie
wie hier zur Auflockerung des Ernstes beitragen,
werden sie sicher von jedein Lehrer gern in Kauf
ZERAOTTHNED, "
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> Ein Auslandslehrer wird Spanischiehrer

Ein Beitrag zur Zeitschrift HISPANORAMA

‘_ q%_::_-uo:s MIIE 2505

1M

hrift des Deutschen Spanischiehrerverbandes [DSV)
a de la Asocmcmn Aiemunu de Profeseres de Espaiiol

Als ich 1970, nach funf Jahren als Schulleiter in
Santiago de Chile, wieder in Deutschland an-
kam, wurde hier gerade der Deutsche Spanisch-
lehrerverband gegriindet. Zwar genoss Spa-
nisch damals noch weitgehend den Ruf eines
exotischen ,Mondscheinfaches”, doch hatte
die Zahl der Schulen, welche zumindest einen
Wahlunterricht Spanisch anboten, so deutlich
zugenommen, dass es sich zu lohnen schien, ej-
nen eigenen Verband fiir Lehrkrifte der spa-
nischen Sprache anzubieten. An den Universi-
titen konnte man damals, wenn tberhaupt, das
Fach Spanisch gewbdhnlich nur als Erginzungs-

Rudolf Kerscher

oder Erweiterungsfach studieren, zusatzlich zu
den zwei ublichen Hauptfichern. {Inzwischen
gibt es fast Giberall, offiziell, Zweificher-Kombi-
nationen mit Spanisch), Deshalb standen hau-
fig fuir den von Eltern, Schiilern und dann auch
Schulleitern gewunschiten Wahlunterricht Spa-
nisch nur relativ wenige wissenschaftlich ge-
schulte und staatlich geprufte Spanischlehrer
zur Verfugung. Noch seltener gab es die Ausbil-
dung in einem Studienseminar. In diese Liicke
stieffen zwar schon frither, vermehrt jedoch ab
1970, . Hobby"-Spanischlehrer, welche die spa-
nische Sprache auf privater Ebene gelernt hat-
ten und sie nun an interessierte Schiler weiter-
geben wollten. Wo es sich um Lehrkrafte mit
den Fichern Englisch und/oder Franzosisch
handelte, liefd sich die von dort gewohnte Di-
daktik und Methodik relativ leicht auf Spanisch
ubertragen. Eigene Sachbucher zum Spanisch-
unterricht gab es so gut wie nicht und auch ein-
schlagige Beitrdge in Facheeitschriften hielten
sich in Grenzen,

Zu den Plonieren, die in jenen Jahren oft echtes
Neuland betraten, gehorten erwartungsgemaf
zahlreiche ehemalige Lehrkrifte von deutschen
Schulen in spanischsprachigen Lindern. Ich
konnte selbst bei Unterrichtsbesuchen immer
wieder mit Freude erleben, wie begeistert und
begeisternd Kolleginnen und Kollegen (mit Fd-
chern wie Mathematik oder Biologie bis Kunst-
erziehung und Musik) bei thren Schilern nicht
nur dic Liebe zur spanischen Sprache weckten,
sondern auch zu den spanischsprachigen Lin-
dern und den Menschen, die dort leben.

Die Zahl der Mitglieder im Deutschen Spa-
nischlehrerverband stieg erstaunlich rasch an,
denn anfangs waren dort zwar hauptsachlich
Lehrkrifte von Gymnasien vertreten, doch mit
der zunehmenden Ausbreitung des Faches Spa-
nisch an anderen Schularten kamen immer
mehr Mitglieder aus anderen Bereichen — ganz
besonders von den Vaolkshochschulen, aber auch
von Universititen. Die Verbindung untereinan-
der erwies sich als schwierig, die meisten Leute
unterrichteten ja als Individualisten und muss-
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ten sich deshalb mehr oder weniger muhsam al-
les selbst erarbeiten. Lehrwerke fur Spanisch gab
es wenige, Lehrerhandbiicher oder sonstige Hil-
fen fur den Unterricht uberhaupt nicht. Also be-
schloss 1972 der damalige Vorstand (dem auch

ich angehorte), ,Mitteilungen® herauszugeben. e : A o
Fina.llfie].le M:;L"L,'tzl dafiir wagre‘n so gut Wiegkein & Zeitschrift des Deutschen Spanischlehrerverbandes

352§

vorhanden und Verlage interessierten sich na-
tirlich auch nicht fiir eine Zeitschrift mit ge-
ringer Auflage. Deshall wurde das neue Mittei-
lungsblatt in mithevoller Kiein- und Handar-
beit hergestellt — Schreiben aller Beitrage auf der
Schreibmaschine, Sammeln, Sichten und Aus-
wihlen der Texte, Ausschneiden, Zusammen-
kleben, und das fertige Produkt dann zum Ko-
pieren geben. Die Mitglieder (damals war man
noch nicht so anspruchsvoll wie das heute zum
Teil der Fall ist} nahmen ,,ihre® Zeitschrift dank-
bar an und arbeiteten selbst rege mit.

Als das Zeitalter des Computers anbrach,
musste auch das Mitteilungsblatt des DSV die-
ser Entwicklung Rechnung tragen. Die erheblich
gestiegene Zahl an Mitgliedern brachte mehr fi-
nanzielle Beitrige, und so kam mit dem Uber-
gang zu einer neuen Form auch ein neuer Na-
me: ,Hispanorama® sollte aussagen, dass der
Inhalt ein Panorama der ganzen spanischspra-
chigen Welt anstrebte. Das anfangliche Format
(DIN A 4) wurde beibehalten, weil ein kleineres
Format zu unformige Hefte ergeben hiitte. Von
den urspriunglich drei Heften pro Jahr erfolgte
die Umstellung auf vier Hefte {Februar, Mai,
August, November). Jedes Heft umfasst 120 bis
150 Seiten, zweispaltig gedruckt, alse mil sehr
viel Lesestoff fur jeweils drei Monate. Abgesehen
von Informationen zu Tagungen, Kongressen
usw. bietet jede Nummer der Zeitschrift fol-
gende Scktionen: Schwerpunktthema (zuletzt:
Kinder und Jugendliche in Lateinamerika und
Spanien; Don Quijote; Filme im Spanischunter-
richt; Literarische Bezichungen; Bolivien; Reisen
zwischen Mexiko und Buropa); Spanien; Latein-
amerika; Didaktik; Buchbesprechungen; Nach-
richten. Die Texte sind, je nach Autoren, in deut-
scher oder in spanischer Sprache abgefasst, Sie
dienen einerseits der Information, andererseits
auch als Basis fiir den Einsatz im Unterricht.
Insbesondere dic Artikel zum Bereich Didaktik
zielen auf die praktische Anwendung.

Revista de la Asociacion Alemana de Profesares de Es

Von Nr. 1 an bis Nr. 114 (Movember 2008, ge-
rade abgeschlossen) war unx bin ich in jedeam
dieser Hefte mit Beitragen vertreten {auch wah-
rend meiner Jahre in Kolumbien). Zunichst be-
treute ich vor allem das Gebiet Lateinamerika,
seit meiner Pensionierung im Jahre 1998 nun
die Selctionen Buchbesprechungen {40-50 Re-
zensionen pro Heft) und Nachrichten. Manche
Zeitschriften (nicht nur Schulerzeitungen) lda-
gen (iber mangelnde Mitarbeit. Dies trifft auf
wHispanorama® nicht zu, Allein in Nr, 114 stam-
men die diesmal sogar 55 Buchbesprechungen
von 25 Kolleginnen und Kollegen.

Der Dreutsche Spanischlehrerverband zihlt
ziemlich konstant rund 2.300 Mitglieder (meist
aus Deutschland, jedoch auch aus Osterreich,
der Schweiz und anderen Lindern), die Zeit-
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schrift erscheint mit einer Auflage von 2.500
Exemplaren. Sie wird an viele Bibliotheken und
Universitaten verschickt, steht deshalb einer
breit gestreuten Leserschaft zur Verfugung, Der
Bezug ist an die Mitgliedschaft gebunden (nicht
im Buchhandel erhdltlich}.

Alle zwei Jahre veranstaltet der Verband die
{meist dreitdgigen) ,Jornadas Hispdnicas®, zu-
letzt 2005 in Bremen, im September 2007 in
Stuttgart. AuBerdemn bieten die einxelnen Lan-
desverbiinde Fortbildungsveranstaltungen fur
Spanisch an, zum Teil in Zusammenarbeit mit
dem bisherigen Fachverband Moderne Fremd-
sprachen (seit April 2006: Gesamtverband Mo-
derne Fremdsprachen).

Von Haus ans bin ich selbst Lehrer fiir Englisch
und Franzosisch, legte die Erweiterungsprufung
Spanisch erst spiter ab und war die letzten 20
Jahre meiner Dienstzeit vor allem fur die Studi-
enseminare (bayernweit) tatig. Doch die Jahre
in Chile und Kolumbien filhrten dazu, dass ich

Fachliteratur.

immer mehr in den Sog des Spanischen geriet
und nun im Rithestand dieses Hobby erheblich
answeiten konnte — naturlich rein ehrenamtlich,
wiealle Mitarbeiter im Deutschen Spanischleh-
rerverband und bei der Zeitschrift ,Hispanora-
ma". Ich kenne viele Kolleginnen und Kollegen
von deutschen Schulen im spanischsprachigen
Ausland, die nach ihrer Riickkehr den Spanisch-
unterricht an ihrer Schule als willkommene Ab-
wechslung und Ergdnzung betrachteten und
gar manche legten sogar noch, (soweit erforder-
lich) die entsprechenden Prufungen ab, damit
sie nicht nur Wahlunterricht geben dinrfen, son-
dern auch Pllichtunterricht —bis zum Leistungs-
kurs und zum Abitur Spanisch. Solche Chancen
haben nicht alle Auslandsichrer, die sich gute
Kenntnisse in einer Fremdsprache erwarben,
doch Spanisch befindet sich weiterhin im Auf-
wind und wird auch in Zukunft an den Schulen
grofie Bedeutung haben. “

Von der Redaktion fiir Sie gelesen

Wen das Raubtier frisst” — Engagement einer deutschen Auslandsschule in China

Auf der Seite 113 des SPIEGEL-Berichts mit obigem Titel Gber China (Heft 36/2006)
wird im Bericht zu den Menschenrechtsgruppen, die sich gegen die allméchtige KP
stemmen, auch die positive Rolle der Deutschen Botschaftsschule Peking erwahnt,
MNeben der deutschen Hilfsorganisation Misereor unterstitzt sie namlich Tian Hui-
ping {49) jedes Jahr finanziell mit den Einklinften des Weihnachtsbasars.
Tian Huiping griindete 1993 in einem kleinen Dorf vor den Toren der Hauptstadt
die erste Schule fiir autistische Kinder, um die sich das offizielle Gesundheitswesen
nicht kiimmert, das ,Sterne-und-Regen-Institut fir Autismus”. Die Germanistin ent-
wickelte autodidaktisch eigene Betreuungsmethoden nach Lektiire auslandischer
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Auf Deutsch studieren - weltweit
H. M. Dederding

Akstinat, Bjorn: Deutschsprachige Studiengén-

ge weltweit. Verzeichnis der Anschriften von
deutschsprachigen Studiengingen auflerhalk
Deutschlands, Osterreichs, Luxemburgs, Liechten-
steins und der Schweiz

AG Internatienale Medienhilfe, Hennet ber Kaln, (55N
F00-07126%9-5, € 19,80 + Versandkosten fernalthch uber
wines Imh-seryice de)

Dass es zahlreiche enghischsprachige Studiengange in
Deutschland gib, ist — zumindest bei der interessier-
ten Klientel — inzwischen bekannt. Weniger bekannt
ist cs, dass man auch im Ausland auf Deutsch stu-
dieren kann und beileibe nicht nur im deutschspra-
chigen. Auf diese Studiengange aufmerksam zu ma-
chen, ist das Ziel der Broschure von Bjorn Akstinat
~Dreutschsprachige Studiengange weltweit”. In der Tat
sind die Zahlen auf den ersten Blick beeindruckend:
Insgesamit werden 758 Institutionen in 71 nicht-
deutschsprachigen Landern aufgelistet, an denen
mar: in deutscher Sprache studieren kann. Auch wenn
man die 385 Germanistik-Angebote, die 70 Offerten
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Die wahren Ver- Rarer £ Wicke
haltnisse inlran Methodenmix
»S.368
Aernd Munderioch
Gute Kontakte zur Boxwelt

> 5,366
Bernd Muller

.. wie es eigentlich
ewesen”

von Deutschland-Studien byw. Studien deutschspra-
chiger Lander abzieht, bleibt noch eine beachtliche
Menge von Studienmoglichkeiten, fachlich und re-
gional well gestreut: von Agrarwissenschaften in Ar-
menien bis Zahnmedizin in Ungarn.

Allerdings sind die Informationen, die zu den cin-
zelnen Studiengangen gegeben werden, durchaus
unterschiedlich, Immer verzeichnet sind Namen und
Adresse der jeweiligen Institution. Ld. R, gibt es auch
Hinweise auf Kontaktpersonen und -maoglichkeiten
(Telefon, Fax, E-Mail, Internet-Adresse}, uber die
Interessenten Informationen cinholen konnen. Be-
nutzerlreundlicher freilich ware es, wenn wichtige
Informationen gleich regelmafiig und nicht nur spo-
radisch mitgeliefert werden wurden, etwa, um was fur
einen Studiengang es sich handelt: ein grandstandi-
ges Studium, einen Aufbaustudiengang, gaf. auch zu
welchem Abschluss der jeweilige Studiengang fuhrt.
Bei einzelnen Eintragen, besonders solchen mit dem
Vermerk ,in Zusammenarbeit mit (folgt: Name emer
deutschen Hochschulinstitution)” liegt der Verdacht
nahe, dass es sich nicht um einen deutschen Studien-
gang handelt, sondern dass nur einzelne Studiencle-
mente in deutscher Sprache absolviert werden kon-
nen. Benutzerfreundlicher konnte das Buchlein auch
durch Glossare und Tabellen gestaltet werden, durch



die leichter ermittelt werden konnte, welche Facher in
welchen Landern studiert werden konnen, evtl. auch
differenziert nach Komplettstudien, Anfbaustudien
und Studienelementen,

Gleichwohl, trotr der anpemerkten Schwachen,
bietet die Broschure eine gute Ubersicht fur ange-
hende Studierende, die in deutscher Sprache stu-
dieren wollen, nicht nur for das im Vorwort anvi-
sierte Zielpublikum (deutsche Studierende, die eine
Zeit lang un Ausland studieren wollen), aber Beden-
ken wegen ihrer Sprachkenntnisse haben, sondern
auch fur Absolventen deutscher Aunslandsschulen
ader auch chemalige Schulerinnen und Schuler aus
DSD-Schulen, fur die ein Studium in Deutschland
aus finanziellen oder anderen Grunden nicht in Fra-
ge kommt, die ihre deutschen Sprachkenntnisse aber
wahrend ithres Studiums einsetzen wollen. “

«Das naue Deutschmobil” - macht
Schiilerinnen und Lehrerinnen mobil!

Lilo Borschel/Edmund F. Borschel

Xanthos-Kretzschmer, 5, u.a.; Das neue Deutsch-
mobil, Bd, 2und 3

Elelt, Stutlgarl 2005, jg 128 5, 15BN 3-12-676120-8 und
3-12-676140-2

Dias Lehrwerk ,Das neue Deutschmobil® wird seit
Dezember 2005 vom Klett-Verlag in allen drei Ban-
den auf dem DaF-Lehrbuchmarkt angeboten und hat
sich 1n der Praxis gut bewahrt. Das bilinguale Pro-
gramm an Rideau Park Elementary Scheol in Ed-
monton setzt inzwischen Bd. 1-3 in den Tahrgangs-
stufen 4-6 ein, Die Anmerkungen aus der Praxis spie-
geln die Unterrichtserfahrungen des Kollegen Nor-
man Sieweke in Klasse 5 dieser bilingualen Grund-
schule wider.

Bei kontimoierlicher Arleit mit dem Arbeitsmate-
rial besitzen die SchulerInnen bereits am Ende ihrer
Grundschulzeit die erforderliche Sprachkompetenz
der Grondstufe bis zum ,Zertifikat Dieutsch®, da das
Buch sich am Gemeinsamen Europaischen Referenz-
rahmen (GER} mit den Niveaustufen Al, A2 und B1
orientiert,

e Starken liegen im ubersichtlichen Aufbau, der
ansprechenden und reichhaltipen Bebilderung, einer
abwechslunpsreichen Methodik, der konsequenten
Einsprachigkeit und dem kleinschrittig strukturier-
ten Lernstoff. ,\Das hilft den jungen Lernern beson-
ders beim schriftlichen Verfassen von Texten, was im-
mer wieder eine grofe Herausforderung darstellt™
(M. Sieweke)

Jeder Band besteht aus Lehrbuch, Arbeitsbuch, Au-
dio-CD, Testheft, Worterheft und Lehrerhandbuch,
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Wir fokussieren uns mit dieser Rezension auf Bd. 2
und 3.

Jutta Douvitsas-Gamst hat mit ithren beiden Kolle-
glnnen Sigrid Xanthos-Kretzschimer und Eleftherios
Xanthos ein buntes Themenkaleidoskop abgedeckt,
welches der Lebenswelt von Grundschullkindern ent-
springt.

So werden in Band 2 die Themen Freundschafi,
Korper und Gesundheit, Leben auf dem TLand und
in der Stadt, Haustiere, Sport, Schule und Musik pra-
sentiert, Die schon aus Band 1 bekannten 5 Tierfi-
guren Rita, Rosa, Bello, Turbo und Herr Schlau, al-
le als ,Schlaumeier” bezeichnet, begleiten wieder
die Kinder in allen Lektionen, zumeist in anspre-
chend gestalteten Bildgeschichten und in den Lern-
ubungen.

Die Grundstruktur jeder Lektion ist in vier Be-
reiche klar gegliedert:
¢ Themen, Texte, Situationen
% Hor- und Lesestrategien
® Gramumatik
# Lernwege Phonetil
Die Einfuhrung der Themen erfolgt immer visu-
ell uber Fotos, Zeichnungen, Comics, Piktogramme,
Landkarten oder Bildgeschichten. Dies ist lebendig
und weckt die Neugierde bei den jungen Lernern.

Bilderreihen, die Korperteile beschreiben, Part-
nerarbeit, in der personliche Befindlichkeiten geau-
fert werden und eine simulerte Sprechstunde beim
Kinderarzt Dr. Frohlich (1) bieten Sprechanlasse, in
der Schulerlnnen interaktiv handeln konnen (Bd. 2,
L. 4},

Nach Ratschlagen zum gesunden Fssverhalten wird
die Grammatik {Konditionalsatze) nicht isoliert, son-
dern themengebunden erarbeitet.

Kritische Anmerkungen aus der Praxis gibt es le-
diglich bei einer Ubung im Arbeitsbuch, in wel-
cher Farben und Gefuhle zusammengefubrt wer-
den sollen. Eine eindeutige Zuordnung ist hier nicht
gegeben, da lt. Norman Sieweke ,Lerner aus ver-
schiedenen Kuolturkreisen unterschiedliche Farbasso-
ziationen haben konnen®,

Lernerireundlich wiederum ist die symbolische
Darstellung der jeweiligen Wortarten im Gramma-
tikteil in den Beispielsatzen bzw. Satzmodellen.

Der anschlieflende Text mit elner Statistik zu Ge-
sundheitsproblemen von Kindern und Jugendlichen
stellt eine besondere Herausforderung fur junge Ler-
nertypen dar. Das Textverstandnis wird hierbei durch
Ankreuzen von Richtig-Falsch-Fragen geschult,

Abgerundet wird das Thema — wie in jeder Lek-
tion — mit einer Reflexion ,,Das habe ich gelernt™ und
mit einem Schlaumeier-Comic, Diese Ubungsformen
motivieren Kinder und ermoglichen ein Bewusstma-
chen des gelernten Stoffs,

Die Autoren stellen Landeskunde im Lehr- und Ar-
beitsbuch angprechend vor und berucksichtigen auch
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repionale Besonderheiten unserer dentschsprachigen
Machbarlander Schweiz und Osterreich. Hervorzuhe-
ben 15t Lektion 7 (An der Ostsee®, Der Besuch eines
Freizeitparks, cine Piratengeschichte und die Wikin-
ger als historisches Thema werden lerner- und alters-
gerecht in Lehr- und Arbeitsbuch prasentiert.

Eine grofle Hilfe im taglichen Unterricht sind die
Aundio-Materialien und das lesthefi, da sie einen ab-
wechslungsreichen Unterricht ermoglichen und Me-
thodenvielfalt bei Tests garantieren (z. B. Luckentexte,
Multiple Chaice, Zuordnungsaufgaben, gelenktes
Schreiben). Dies wird auch vom Praktiker bestatigt,

Band 3 vermittelt die Themen komplexer und ge-
sellschaftsbezogener. Es erfolgt eine kritische Aus-
einandersetzung mit Technik, Umwelt, Medien,
Konsumverhalten und dem Zusammenleben in der
Gesellschaft. Der bewahrte Anfbau von Band 2 in den
Lektionen wird beibehalten, Texte und Ubungen wer-
den jedoch einem hoheren Lernnivean gerecht.

Leldtion 2 =, B. zeigt unter dem Thema ,Gesun-
de Ernahrung® die Emahrungspyramide und gibt
Tipps, wie man sich gesund ernahrt.

Landeskundlich wird aul die Internationale Gru-
ne Woche in Berlin cingegangen, im historischen Teil
der Weg der Kartoffel nach Europa dargestellt.

Dras Thema ,Umweltschutz" zeigt mit Informatio-
nen zum Energie- und Wassersparen, zu alternativen
Energietragern wie der Solarenergie, der getrennten
Mullentsorgung und zum Schutz bedrohter Tier-
arten gegenwartige deutsche Urmweltpolitik in all ih-
ren Facetten auf, Ihes wird nicht nur bei kanadischen
SchulerInnen und LehrerInnen auf Interesse stofien,
sondern sollte auch weltweit Impulse zu einer kri-
tischen Auseinandersetzung mit diesen Themen im
DaF-Unterricht geben und wurde somit beispielhaft
fur handlungsorientierten Unterricht gelten.

Aurch hier vermittelt das Autorenteam Grammatik
ubersichtlich, inhaltsbezogen und mit aktuellen oder
brisanten Texten. Die altersgemafie Grammatikpro-
gression bedeutet keine Uberforderung fur die jun-
gen Lerner,

Das Arbeitsbuch bietet den Schulerlnnen eine
breite Ubungspalette an: Umweltaktionen bzw. Um-
welttipps werden z.B. eingebunden in Wurfelspiele,
Zuordnungsubungen, Mindmaps, Wortigel, Silben-
ratsel und sogar bei der Wortschatzarbeit (Synonyme
- Antonyme), Erganzungsaufgaben, Dialogesstellun-
gen, Skalierungen,

Micht zu verpessen das Lehrerhandbuch, welches
methodische Hinweise gibt, an denen sich besonders
Berufsanfanger gut orientieren konnen.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass mit dem
neuen Deutschmobil und seinen vielfaltigen Zusatz-
materialien Deutschlernen Spafl macht, Unterricht
abwechslungsreich und lebendig ist, spielerisches
Lernen ermoglicht und selbstandiges Lernen ange-
regt wird. Iie verschiedenen Lerntechniken bieten

fur unterschiedliche Lernertypen jeweils geeipnete
Lernwege an und die sogenannte Ich-Seite am Ende
jeder Lektion im Arbeitsbuch dokumentiert den in-
dividuellen Lernzuwachs.

Wir wunschen dicsem Lehrwerk, dass mit thm
moglichst viele Lerner zum Deutschlernen motiviert
bzw, mobilisiert werden! “

Meathodenmix
Rainer E. Wicke

Roche, Jorg: Fremdsprachenerwerb — Fremdspra-
chendidaktik

iJ1B-Basics Marr-Francke-Atternpto Verlag GmbH &
Co, Tukingen 2005, 282 5, ISBN 3-8252-2691-3, € 1453

Das Buch befasst sich mit Grundfragen, Grandkon-
zepten und Grundpositionen des Fremdsprachener-
werbs und der Fachdidalktik aus linguistischer, psy-
cholinguistischer, lernpsychologischer und interkul-
tureller Sicht. Jorg Roche bemuht sich erfolgreich,
den Bezug zur Lehr- und Lernpraxis herzustellen und
derm Buch auch eine Art Handbuchcharakier zu ver-
leihen. Dies wird auch durch die zahlreichen Abbil-
dungen und Beispiele erreicht.’

Die Lekture zeigt, dass die einzelnen Kapitel keine
wesentlichen Neuerungen enthalten, neu 1st jedoch
die Systematik, mit der die Thematik aufgearbeitet
wird und die einzelnen Aspekte im Zusammenhang
veranschaulicht werden, sodass der Fremdsprachen-
Iehrer einen umnfassenden und volistandigen Uber-
blick uber den augenblicklichen Stand der Fremd-
sprachendidakiik erhalt. Der Zugang wird durch die
unkomplizierte Sprache der Publikation erleichtert;
der Gefahr, Fachbegriffe und Fachpositionen zu ver-
klausulieren, ist der Autor nicht erlegen — vielmehr
versteht er es, auch komplexere Inhalte kuaz, prag-
nant, nachvollziehbar und vor allen Dingen verstar d-
lich #u formulieren.

Dret historische Uberblick uber die einzelnen We-
thoden und Verfahren des Fremdsprachenerwerbs ist
sehr detailliert. Die Grammatik-Ubersetzunpsrne-
thode, behavioristische, kognitivistische und kouns-
truktivistische Verfahren werden dott ebenso aus-
fuhrlich erlautert, wie die konununikative Didakrik
und aliernative Methoden. Die Entwicklung des mo-
dernen Fremdsprachenunterrichts ist sehr gut nach-
vollziehbar, da Roche in den einzelnen Abschnitien
ausfuhrlich auf weitere wichtige Aspekte — wie zum
Beispiel auf die audiolinguale, audiovisuelle Mettio-
de und die Immersion oder das Sprachbad — eingeht,
Interessanterweise scheut der Autor auch nicht vor
einem kritischen Blick auf den kommunikativen An-
satz zuruck, indem er diesem die oft attestierte revo-



lutionare Neuerung abspricht. Er zeigt auf, dass das
Hauptziel der des Fremdsprachenerwerbs, die Orien-
tierung an dem Stand eines Muttersprachlers auch in
diesem Ansatz das gleiche wie in traditionellen Me-
thoden und Verfahren ist. Lediglich die Art und Wei-
se, wie dieses erreicht wird, wird im kemmunikativen
Ansatz neu definiert.” Wichtig ist auch der Hinwels
zu der rezeptionsasthetischen Behandlung von Lite-
ratur, die den Einsatz von Ganeschriften im fremd-
sprachlichen Deutschunterricht in den letzten Jahren
wesentlich beeinflusst hat,

Der von erfahrenen Fremdsprachenlehrern ver-
wendete Methodenmx findet ebenfalls Erwahnung,
denn Lehr- und Lernansatze funktiomeren in der
Praxis in den seltensten Fallen in absoluter Rein-
kultur.! Damit stimmt Roche im Wesentlichen den
Prinzipien des hermeneuntischen Fremdsprachen-
unterrichts zu, der sich intensiv gegen eine einseitige
Didaktik-Dogmatik wehrt und die Berucksichtigung
unterschiedlichster Ansatze im Fremdsprachenunter-
richt begruflt, sofern diese dem Schuler bei der ei-
genverantwortlichen Problemlosung behilflich sind.?
Leider findet der hermeneutische Ansatz keine Be-
rucksichtigung in der oben erwahnten Ubersiclit.

Ein kleiner Schwachpunkt der Publikation wird im
ersten Kapitel bereits deutlich, in dem einige der zur
Veranschaulichung ausgewahlten guten Textauszuge
im Abdruck etwas zu klein geraten sind, was deren
Lesbarlkeit erschwert.

Im Kapitel Lernervariablen geht der Antor auf die
Bereiche der Personenmerkmale, der Lerntraditio-
nen, auf Lernertypen, Alter und Lernen, sowie die
geschlechtsspezifischen Unterschiede ein. Bedenkt
man, dass pangige Lernertypologien zwischen drei
und funfzig verschiedene Typen beschreiben, so wird
deutlich, dass die Entwicklung individueller Lernpro-
file fur den modernen Fremdsprachenunterricht lea-
tegorisch ist und dass diese erwahnte Vielfaltigheit
nicht ohne Einfluss auf den Fremdsprachenunter-
richt bleiben kann.

In seinen Ausfuhrungen hebt Jorg Roche unter an-
derem den interessengesteuerten explorativen Un-
terricht hervor (5. 34), warnt jedoch im weiteren
Verlauf zu Recht davor, Lerner, die bisher nach ei-
ner unterschiedlichen Lehr- und Lerntradition un-
terrichtet wurden, plotzlich mit den Anforderungen
des kommunikativ-schulerzentrierten Unterrichts zu
konfrontieren (5, 35). Die von thm empfohlene Be-
hutsamkeit, mit der methodisch-didaktische Veran-
derungen geplant werden mussen, ist Bestandteil der
Arbeit an den {Deutschen) Schulen im Ausland. Hier
zedgt sich, dass der Autor dber eine langjahrige eige-
ne Auslandserfahrung in Nordamerika verfugt und
diese dementsprechend einbringen kann.

Ausgehend von der Funktion der beiden Gehirn-
halften werden im dritten Kapitel die Konstruktion
von Bedeutung, Aufmerksambkeit, Informationsspei-
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cherung, Sprach- und Bildverarbeitung und der Be-
reich des Sprachverstehens und der Sprachprodule-
tion ebenso akribisch aufgearbeitet wie der Erwerb
von mentalen Lexika. Aus den im weiteren Verlauf
enthaltenen Ausfuhrungen zur Wortschatzvermitt-
lung und zur Sprachverarbeitung und Fehlerkorrek-
tur kann gefolgert werden, dass es sowohl bei dem
Erlernen von Vokabeln als auch bel der Fehlerkor-
rektur keine Patentlosungen gibt, vielmehr muss der
Lehrer — gemeinsam mit den Schulern? — einen lern-
gruppenspezifischen Modus erarbeiten, nach dem
der neue Wortschatz erworben bzw. ein auftauchen-
der Fehler behutsarn korrigiert werden kann,

Das Kapitel Fremdsprachenerwerh behandelt den
gesteuerien und ungesteuerten Spracherwerb, den
Stand der Spracherwerbsforschung, widinet sich aber
neben anderen Themen auch dem der Mehrsprachig-
keeit, das zur Zeit im Mitelpunke der didakrischen
Diskussion steht. Fur den Fremdsprachenlehrer sind
die Abschnitte Grammank und Schulgrammatik und
besonders Grammmatik und Fremdsprachenunterricht
interessant, da die Grammatikdiskussion die Fremd-
sprachendidalctil seit Jahren beeinflusst.

Das Kapitel Lehr- und Lernziele bezieht den Ge-
meinsamen Europaischen Referenzrahimen mit ein
und beschreibt dessen unterschiedliche Niveaustu-
fen des Fremdsprachenerwerbs. Bei der Lehr- und
Lernplanarbeit gibt die Publikation wertvolle Hilfen.
Gut gefallt mir der Teil, in dem die vier Fertigkeiten
Leseverstehen, Horverstehen, Schreiben und Spre-
chen behandelt werden, da diese sehr ausfuhrlich und
nachvollziehbar kommentiert werden, Das globale,
selektive und totale Lesen werden leicht verstandlich
definiert, wobei auch die Techniken des Skimming
und Scanning nicht vergessen werden.

Besonders erwahnt werden muss auch der Ab-
schoitt des handlungsbezogenen Unterrichts. Roche
zeigt hier auf, dass die Offnung des schulerrelevanten
Unterrichts nach Aufen dringend notwendig ist, um
mehr Authentizitat ins Klassenzimmer einfliefen zu
lassen. Gleichzeitig weist er jedoch darauf hin, dass
Handlungsorientierung und Grammatik sich keines-
wegs ausschliefen, sondern sinnvoll erganzen.

Sprache und Kultur gehoren untrennbar zu-
sammen, stellt der Autor im Kapitel Interkulturelle
Sprachdidaktik fest (5. 221}. Es gelingt ihm, dies an
einleuchtenden  Beispielen wie Redewendungen,
Liedtexten, Cartoons und sprachkontrastive Texte
konkret zu belegen. Der Abschnirt interkulturelle/
transkulturelle Landeskunde beschreibt den wechsel-
seitigen Prozess der Sprach- und Kulturbetrachtung,
wie er zurzeit auch in vielen modernen Deuntsch-als-
Fremdsprache-Lehrwerken umgesetzt wird.

Das letzte Kapitel behandelt den Stellenwert (elek-
tronischer) Medien im Fremdsprachenunterricht
und gibt unter anderem auch wertvolle und ausfuhr-
liche Hinweise zum Online-Learning.
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Fremdsprachenerwerbi/Fremdsprachendidaktil rauss
nicht sukzessiv Kapitel fur Kapitel und Seite fur Seite
gelesen werden, das Buch kann anch als Nachschla-
gewerk Verwendung finden, indem einzelne Aspekte
herausgegriffen werden, uber die sich der Leser {er-
neut) informieren mochte, Diese Verwendungsmog-
hichleeit st nicht nur fur Lehrer in der Ausbhildung,
sondern auch fur Kolleginnen und Kollegen sinnvoli,
die eventuell vergessene Dinge aufarbeiten wollen,
Fur die {personliche) Forthildung, aber auch fur die
Diskussion in Fachkonfereneen bietet es die (hier aus
Platzgrunden leider nur ansatzweise} beschriebenen
Maglichkeiten; es verdient einen Platz in der eigenen,
aber auch in der Schulbibliothek und im Handappa-
rat des Seminars oder Workshops. “

1 Der Aotor st Mutghed des Wissenschafthehen Bewrates der

Zentralstelle fur das Auslapdsschubwesen und arbertet als Let-

ter des Multimedia Forschungs- und Entwicklungslabor am

[nstitut fur Dewtsch als Fremdsprache der Ludwig-Maxnml-

ang-Universitat Munchen

Wl dazuauch Dubim, FradefOlshtaim, Ehter Course Desian,

Developing Programs and Matersals for Language Learning,

Cambridge University Press, New Youk, 1966,5 88

3 Reche,Jorgra a0, 5 27

4 Hunfeld, Hans: Haltung vor Methode, io- Der deutsche Lehrer
im Ausland, Nr 2, Aschendorf-Verlag, Munster, 2004, 5 93

g

Weitere Aussichten:
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Abschnitte, vor allem
im Stiden

Rudolf Kerscher

Kréhnert, Steffen/Medicus, Franziska/Klingholz,
Reiner: Die demographische Lage der Mation.
Wie zukunftsfihig sind Deutschlands Regionen?
div/Berlin-Insitut fur Bevolkerung und Entwicklung,
Munchen 2006, 191 5, ISBM 3-423-34296-X, € 10~

Drer mit zahlreichen Statistiken, Tabellen, Grafiken
und detailberten Landkarten ausgestattete Band
(Originalausgabe} will Antworten geben auf die
Frage; Wie werden wir 2020 in Deutschland leben?
Auf allgermeine Uberblicke folgen genau belepte An-
gaben zu allen Bundeslandern, zu den Kreisen und
den kreisfreien Stadten. Auf jeder Seite wird rechts
unten durch eine kleine Grafik anfgezeigt, wie sich
zwischen 1960 und 2050 die Bevolkerungspyramde
Jahr for Jahr von einem ausgefransien Tannenbaum
zu einem Pilz verandert.

Das ,Handeln statt Jammern" betitelte Vorwort
begrundet mut beeindruckenden bis erschreckenden
Beispielen die Notwendigkeit dieses Buches. Die fel-
gende Gesamtbewertung beginnt mit den 20 besten
Landkreisen und kresfreien Stadten (Baden-Wurt-
temberg: 12; Bayern: 7; Niedersachsen: 1) und mit
den 20 schlechtesten {Sachsen-Anhalt: 10; Branden-
burg: 3 Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen, Thu-
ringen: je 2; Nordrhein-Westfalen: 1), Die Rangliste
der Bundeslander bezieht sich auf die Bereiche De-
maografie, Wirtschaft, Integration, Bildung, Farmilien-
freundlichkeit. Klar an der Spitze liegen hier Baden-
Wurtternberg, Bayern und Hamburg. Die Platze 10
bis 16 entfallen auf die funf neuen Bundeslander so-
wie auf Bremen und Berhin. Beschrankt auf die Ce-
biete Demografie und Wirtschaft gibt die positive
und die negative Trendwertung Einblicke in die Si-
tuation der Lander und der Kreigse,

Die zwolf wichtigsten Ergebnisse aus diesem all-
gemeinen Uberblick werden wiederum mit genaven
Landkarten vorgestellt und jeweils erganzt durch die
Rubrik ,,Was tun?® — mit viclen zutreffenden, gut 2e-
meinten Anregungen. Im Einzelnen wird heer behan-
delt: Ohne Kinder keine Zukunft; Frauenmangel im
Osten; eine nene Unterschicht verasst die Schulen;
Hoher Aufwand fur wenige Menschen; Arbeit ist cie
beste Integration; Sozialsysteme i Gefahy; Deutsch-
land wird zur Altenrepublil; Deutschland zerfallt in
Schwund- und Boomregionen; Arbeit: zu wenig, zn
teuer; Manche Stadt verliert ihre Funktion; Der gro3e
Treck gen Westen; Nach dem Mensch kommt der
Wolf (oder zumindest der Luchs), Zu diesen griffigen
Titeln pibt es Sach- und Hintergrundinformationen,

Dren Hauptieil (130 Seiten) bildet dic Vorstelluag
der 16 Bundeslander, jeweils mit aussagekraftizen
Untertiteln. Die eingefugten (leider leser-unfreund-
lich dunkel unterlegten) Kastentexte behandeln in
sachlicher bzw. amusanter Form fur das jeweilige
Land typische Aspekte: Von Fischerdorfern zu Feri-
enanlagen {Schleswig-Holstein}; Familien-TUY fur
die wachsende Stadt (Hamburg}; Die Kinder won
Cloppenburg (Niedersachsen), Keine Frauen, kei-
ne Jobs {Mecklenburg-Vorpommern); Kinderarmut
am Prenzlaver Berg {Berlin); Die halbierte Schul= +
Alt und krank im Osten (Sachsen); Renaissance er
Stadte (Thuringen); Raum ohne Volk + Auf der Su-
che nach der schlanken Stadt (Sachsen-Anhalt); Bri-
santer Mix aus Armut und Migranten + Kirchen un-
term Hammer {Nordrhein-Westfalen); Wer reich ist
lebt langer (Saarland); Eine Zulunft fur die Dorler
im Westerwald (Rheinland-Pfalz}; Erlebniszentrim
versus Shoppingeenter (Hessen); Kinderlos oder ar-
beitslos + Integration kommt kaum voran (Baden-
Wurttemberg); Nach Suden + Revolution der Mnt-
ter in Landsberg am Lech (Bayern).

e abschhefenden Informationen ,Indikatoien,
Benotung und ihre Kriterien® (9 Seiten) sollte man



besser vorweg lesen. Wer dann beim ersten Durch-
blattern Angst bekommt vor all den Zahlen und Gra-
filken, moge sich nicht abschrecken lassen und sich
bet der Lelcture auch nicht anf das eygene Bundesland
beschranken. Die informativen Texte bieten vielerlei
Uberraschungen, Freilich, wenn man frohgestimint
sa manche erfreuliche Aussage zur Kenntnis genom-
men hat, felgt fast immer auf dem Fuft die Ernuch-
terung, Das gilt nicht nur fur die ausgesprochen tru-
be Situation in den Nenen Bundeslandern, sondern
uberwiegend auch fur den Rest der Republik. Line
fast ungetrubte Wetterlage in Gegenwart und Zu-
kunft bieten ausschlietlich die klaren Spitzenreiter
Baden-Wurttemberg und Bayern — um das Jahr 2020
werden allein in diesen beiden Landern voraussicht-
lich 309 der deutschen Bevalkerung leben,

Aufierst dunkle Walleen drauen also uber Deutsch-
land, die sonnigen Abschnitte bilden uberwicgend
nicht mehr als ¢inen Hoffnungsschimmer. Doch die
Hoffnungen auf grofe Taten der Grofen Koalition
lassen nun schon beangstigend lange auf sich warten.
Und wenn jemand es wagt, zukunfistrachtige Vor-
schlage einzubringen (etwa die schon so oft geforder-
te Zusammenlegung von Bundeslandern, auch in die-
sem Buch nachzulesen), dann lost das sofort so viel
an Jammern und Emporung aus, dass alles schnells
tens wieder versandet. So bleiben Deutschlands Re-
gionen wohl auch in nachster Zeit viel zu wenig zu-
kunftsfahig. “"

Rauchen erhiht die
Konzentrationsfihig-
keit beim Schreiben

Heinz Welscher

Meyer, Christoph; Herbert Wehner, Biographie
dbw, Munchen 2006, 597 5 15BN 3-423-24551-4, € 16,

Moskau 1937 wahrend der stalinistischen Saube-
rungen. Der hohe deutsche KPD-Funktionar Her-
bert Wehner ist von verschiedenen Genossen, un-
ter thnen spatere DDR-Grofen, denunziert worden,
wabweichler” zu sein. In der NEKWD-Zentrale, der
beruchtigten Lubjanka, wird er im Februar verhort,
dann im Dezember. Bel dieser zweiten Vernchmung
stelit sich heraus, dafl die Protokolle der ersten Ver-
nehmung verschwunden, die damaligen Vernehmer
inzwischen hmgerichtet worden sind. — Die ersten
100 Seiten der Weliner-Biographie lesen sich wie ein
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Politthriller. Aus dem jugendlichen pfeifenrauchen-
den Anarchisten Herbert Wehner ist ein eifriger Ak-
tivist der kommunistischen Lehre geworden, der in
Gehelmagentenmandier Llauschend und tarnend mit
gefalschtem Paf (die Nazis erkannten ihm dann spa-
ter 1938 die deursche Staatshurgerschaft ab) als KPPD-
Funlktionar der lentnistischen Frakton (aber anch als
Trolzkist verschrien) emsig durch Europa reist, von
der Machtubernahme Hitlers an in Deuotschland ver-
folgt, mit dem Tode bedroht. In Moskau lebt er im
beruhmt beruchtigten Emigranten-Hotel | Lux”, ge-
rat, wie gesagt, in die stalinistischen Sauberungen,
der auch vicle deutsche KPD-Fimigranten zum Opfer
fallen. Er lommt nur mit dem Leben davon, weil der
NEWDD-Chef Jeschow Opfer seines eigenen Systems
und gesturzt wird. Nach Schweden entsandt soll Weh-
ner von dort in den 40er Jahren die illegale deutsche
KPD steuern, wird als vermeintlicher sowjetischer
Spion inhaftiert. Wehner muf sich in seiner Kommu-
nistenzeit lebenserhaltend durchschlagen, was auch
bedeutet, dafi er Genossen denunziert und ans Messer
liefert in der Selbstzerfleischungssucht der deutschen
Kommunisten im hoffnungslosen Widerstand gegen
die Nazis. Er ist Opfer und Fater, sein Biograph Chnis-
toph Meyer geht, so mein Lindrack bei der Lekture,
sehr milde mit dem Tater um, kreidet Walter Ulbricht
alles Bose an, den ,lebenslangen”™ Gegner Wehners.
Vielleicht liegt es daran, dall Christoplh Meyer wohl
als erster Flistoriker das Gesamtarchiv Greta Weliners
aufarbeiten konnte, das verpflichtet vielleicht.

Die folgenden 400 Seiten {plus 100 Seiten Appa-
rat} ermuden, vieles hat der uber 50-Jahrige (und der
wird wohl che Leserschaft vorwiegend bestimmen)
selbst pressebepleitet miterlebt. Diese Biographie
nun reicht thm all die akribisch erforschten und quel-
lenbelegten Hintergrunde dessen nach, was er grob
weil. Sicher die umfangreichste Darstellung Wehner-
schen Tuns in der Bundesrepublik, seiner politischen
Impulsgebung, seiner Schachzuge, semner Kanzlerku-
rungen und seines Kanelersturzes, nicht der kleinste,
auch personlichste Telefonanruf zwischen Helmut
Schmidt und Herbert Wehner oder Willy Brandt und
Herbert Wehner in politischen Krisen werden verges-
sen. Wehners wichtige Kontalde mit den Parteigrofien
der DR, seinen Kampfgenossen aus alten KPD- und
Komintern-Zeiten werden bis auf seine Diabetesdiat
Dber offiziellen Essen genuflich ausgemalt, auch hier
macht Greta mit, die sich daruber aufregt, daff Hone-
chker Herbert und sie bei einem Dresdenbesuch in
seinem Citroen mutnimmt und wild uber Waldwege
brettert, weil er auf Landstraffen nicht fahren durfe.
Und dafl Gerstenmaier und Wehner 1950 bei einem
Dienstbesuch in New York erst den Flughafen ver-
lassen durfen, nachdem sie widerstrebend eine Po-
ckenimpfung uber sich ergehen lassen mufiten, mein
Gaott, wen, interessiert das. Aber wie gesagt, den His
toriker wird die Quellenfulle begeistern, ihm wird die
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Detailverliebtheit sagen: Mehr kann man uber Ier-
bert Wehner nicht schreiben!

Also eine endgultige, sozusagen eine abschhiefende
Biographie? — Neotral aufarbeiten wird man sicher
noch Wehners Zeit als einer der machtigsten dent-
schen Kommumistenfubrer in der Vorkriegszeit, seine
Verstrickungen in Flugelkampfen der Partei, die fur
Genossen gefahrlich werden konnten, seine anfang-
liche Stalintreue, sein dubioses politisches Durch-
winden auf Kosten von Genossen in der Moskauer
Sauberungszeit und seine seitsame Naivitat kommu-
nistischen Verirrungen in politischen Analysen und
Programmen gegenuber, bis er in Schweden endlich
den Dreh zur SPD fand.

Alcribie leider auch im SchluBlapitel: Krankheit
des alternden Wehner und sein ‘Tod. Ich nehme es
Christoph Meyer ubel, daf} er den Verlauf der De-
menzerkrankung an traurigen bis skurrilen Beispie-
len etappenweise grundlich beschreibt, die ihm na-
turlich Greta Wehner mitgeteilt hat, ich will nicht
wissen, daf er im fortgeschrittenen Krankheitsstadi-
um vornehmlich Kindersendungen im Fernschen an-
sah wie ,Meister Eder und sein Pumuckel” Ich hatte
heber die einfache Aunssage des Gestorbenseins gele-
sen als eine Seite lang die Beschreibung des physiolo-
pischen Verfalls am Todestag, ich will nichts uber Her-
bert Wehners verschleimiten Atem wissen, mir genugt
eine nachtragliche Totenmaske. Ich nehme es Greta
Wehner und dem Biographen Christoph Meyer ubel,
daf sie bei ihrer Sucht, nun aber auch jedes Detail in
Wehners Leben zo nennen, dic Wuarde eines Kranken
und Sterbenden hintangestellt haben; ja, wofur?

H. Weischer wahlt bewusst die traditionelle Rechi-
schresbung. Die Redaknion respekisert den Wunsch des
langiahrigen Schriftleirers.

Ausgeblendete
Realitét

Hartmut Gaigl

Liiders, Michael; Im Herzen Arabiens. Stolz und
Laidenschaft - Begeghung mit einer zerrissenen
Kultur

Herder Spektrum, Band 5670, 223 5, € 15,90

+Geographisch ... existiert kein Arabien.” Arabien ist
win literarisch gepragter, dem Englischen entlehn-

ter Begriff aus dem 19. Jahrhundert, der damals viie
heute in erster Linie ein mythuschen Landschaft be-
schreibt ...

»lch kenne nur zwei Moglichkeiten, wie Europa-
er oder Amerikaner auf ,Arabien’ reagieren. Entwe-
der mit Meugierde und Faszination oder aber mit Ab-
lehaung und Misstraven, wenn nicht Verachtung vnd
Hass.” Diese nur schwer zu uberwindenden Denk-
schemata, die aber genau so auch von der anderen
Seite her kultiviert werden, versucht der Autor zu er-
klaren und aufzubrechen. Michael Luders, studier cer
Islamwissenschaftler, davon 2 Semester in Damaskas,
arabisch sprechend, langjahriger Korrespondent von
DE ZEIT, als Publizist, Politik- und Wirtschattsbeia-
ter in vielen Gremien von Politik und Wirtschaft 1a-
tig {siche auch: www.michacl-lueders.de), lept hier ein
Sachbuch vor, das leidenschafilich und sympathisch
geschieben fst, das die Probleme zu hinterfragen ver-
sucht und Einsichten vermittelt, die emerserts langst
bekannt sein sollten und = da diese es offensichtlich
nicht sind — man sich am Ende der Lekture fragt: Wer
liest eigentlich ein solches Buch? Oder anders gefragt:
Warum machen sich so erschreckend Wenige, die uber
den fraglichen Raum offentlich lehren, urteilen und
entscheiden, sich diese Inhalte zu eigen? Da werden
keine privaten Meinungen publiziert, sondern Dinge,
die schon in mehreren an dieser Stelle besprochenen
Titel von den verschiedensten Seiten aus betrachiet
werden und immer wieder zu demselben Ergebnis
kommen, dass so erschreckend havfig Banausentum
regiert — und dies im doppelten Sinne des Wortes,

Sympathisch zu lesen schon deshalb, da sich der
Autor als zu den Romantikern unter den Orientalis-
ten zahlt, zu einer ,aussterbenden Gattung, die sich
nach dem sehnt, was nicht sein kann® , Wer nie Kurl
May gelesen hat, sollte die Finger von der Region las-
sen. ... ohne privaten Mythos halt man den [orien-
talischen] Alltag nicht aus.™ Luders versucht in die
Denkweise des Orientalen einzufuhren, in die Funk-
tionn des Hocharabischen und des Arabischen und
warum ,Ieidegger oder Nietzsche ... nicht ohne wei-
teres ins Arabische zu ubersetzen send. Sprachlich ja,
aber der Inhalt wurde sich nur bedingt vermitteln. ..
Arabisch ist sinnlich, eine Sprache wie Minnesang.
Micht so verstandesbetont wie das Deutsche.” Und er
bringt herrliche Beispiele hierfur.

Der Autor nimmt bezuglich des gesellschaftlichen,
politischen und kulturellen Zustandes der arabischen
Welt kein Blatt var dem Mund, er legt den Finger in
dic Wunde, bohrt aber darin nicht herum, sondem
stellt Fragen, Er unterscheidet immer wieder das ,pe-
schlossene Systemn aus Vetternwirtschaft und Repres-
sion” der Machthabenden einerseits und das aof
verwandtschaftliche Beziehungen und Kontakte ba-
sierende Leben der Menschen andererseits. Der ,,Au-
tismus®™ der Islamisten langweilt ihn ebensc wie die
sLordsiegelbewahrer des christlichen Abendlandes,
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die unentwegt von der Verteidigung westlicher Werte
schwadronieren und mn erster Linie ihre eigenen Pri-
vilegien meinen” und letzteres sind meist Leute, die
nun witklich aichts von der arabischen Welt verste-
hen. Er bemangelt den fehlenden kulturellen Dialog
gwischen Orient und Okzident und das standige An-
einandervorbeireden — beider Seiten.

Luders verlangt die Analyse — und diesbezuglich
auch solcher Themen wie Palastina, Hamas, Islamis-
mus, Sudan, Irak und Fran und nicht refleltorisches
Besserwissen und Ablehnung, nur weil es bei uns an-
ders ist als dort. Eine andere Lebenswirklichkeit als
gleichwertig anzuerkennen bedarf einer Offenheit
und ein hohes Maf an Ehrlichkeit sich selber gegen-
uber. ... keine Tugenden, die in der Spafi- und Er-
lebnisgesellschaft grofes Ansehen geniefen®. Und
er kommt zu dem — fur manchen - wohl uberra-
schenden Schluss: ,Wir sind reich an materieflen
Werten, doch arm an Menschlichkeit. Im Orient ist es
genau andersherum.” Und er belegt dies cindrucks-
voll an vielen Stellen seines Buches.

Seine Vorstellungen und Anlicgen belegt der Autor
mittels etlicher privater Erlebnisse, individueller Le-
bensgeschichten, der Analyse historischer Gegeben-
heiten, einer Betrachtung uber Tanger, einer Betrach-
tung wber den Papiertiger der ,arabischen Einheit*
und vergleicht mit der ewropaischen Situation. Das
was westliche Politik gegenuber den arabischen Lan-
dern zustande bringt, produziert immer wieder er-
neut ein , Feindbild, das immer wieder als Generalab-
solution gilt, um eine schmerzhafte Selbsthefragung
zu vermeiden,” DHe in der Regel damit verbundene
politische Unfreiheit, weit reichende Denloverbote
und schlieflich das sich Arrangieren auch vieler In-
tellelctueller mit der ortlichen Macht fuhrt zu ,pha-
raonischer Mentalitat der Regierenden®, ,Die Nei-
gung, sich an Rhetorik zu berauschen und die Realitat
schlichtweg auszublenden, ist nach immer weit ver-
breitet. Wer dagegen Klartext redet, lebt gefahrlich.”
So wird es noch lange Zeit davern, die Krise in der
arabischen Welt zu uberwinden.

Ein weiterer hochinteressanter Themenkomplex
des Buches ist das Verhaltnis der arabischen Welt zu
ihrer Religion, dem Islam. Dass die arabische Welt ei-
ne Trennung von Staat und Religion benotigt, ist un-
umstritten, aber nicht als Kopie enropaischer Verhali-
nisse, das heift, nicht die Sinnhaftigkeit ihrer Inhalte,
die viele Lebensinhalte betrifft, aber beim Europaer
oft nicht mehr vorhanden ist, ist uber Bord zu werfen.
Er skizziert eine mogliche Weiterentwicklung des Is-
lam, beschreibt dabei die Sitnation der Sunniten und
der Schiiten, Fx grenzt den Islam gegen die Islamis-
ten ab, geht auf die Rolle Tsraels, der Hamas, der His-
bellah und auch auf die Rolle Arafats ein und welche
Rolle Saudi-Arabien hierbei spielt. Und schliefllich
den grofen Fehler der Amerikaner und ihrer Anti-
Terror-Koalition, dies alles nur unter Sicherheitsas-

pekren zu betrachten. Die Unsinnigkeit der Vorstel-
lung bzw. threr Ubertragung auf den Irak, dass es
Deutschland nach 45 Jahren auch geschafft hat, mit
Hilfe der Amerikaner eine (westliche) Demokratic zu
entwickeln liegt nach der Lekture des entsprechenden
Kapitels ldar auf der Hand.

In einem der letzien Kapitel geht Luders auf die
Brage nach einer Reformation der arabischen Welt
ein und kommt zu dem Ergebris, dass dies wolil nur
langfristig geschehen wird. Solange politischer und
militarischer Druck wie bisher von auBfen kommt,
wird wohl eher das Gegenteil erreicht. Luders wird
bei dem Vorschlag von Mafinahmen wohltuend kon-
kret und stellt uber alles ,.die Investitionen in das ka-
tastrophale Bildungswesen der arabischislamischen
‘Welt™ und halt dies fur einen ,,wichtigen politischen
Beitrag zur ,Entradikalisierung™ der armeren sozia-
len Schichten, da gerade hier die islamistischen Bewe-
gungen ihr Fullvolk rekrutieren.

Etwas abgesetzt, aber trotzdem gut in den Kontext
des gesamten Buches passend sind die letzten drei
Kapitel uber Algier, Osama bin Laden und den Krieg
im Sudan. Er endet mit der — allegorischen — Be-
schreibung des Sonnenunterganges an der Ostgrenze
des Sudan, uber dem wustenhaften Kassala, ,.das En-
de der Welt, ein boser Traum®, Temperaturen bei 50
Grad, ,ein Ort fur Abrechnungen und letzee Worte.
Wer hier bleibt, bleiben murss, hat verloren.” ,Aber es
15t auch ein Ort, der keine innere Unrube kennt, kei-
ne Suche, keine Fragen. Man lebt, dient Gott, vertraut
dem Schicksal. Manchmal bin ich mir nicht sicher,
welche Welt die bessere ist.” “

Lo cneeis ]

Yon Wien
nach Shangh

Auch in Shanghai kein
Ende der Flucht

Dieter Alfgaier

Kaplan, Vivian Jeanette: Von Wien nach Shanghal
Deutscher Teschenbuch Verlag, Munchen 2006, 298 5
[SBM 3-423-24550-6, £ 15,-

e Autorin erzahlt die Geschichie der Familie aus
der Sicht ihrer Mutter: Kindheit und Jugend in Wien,
der fruhe Tod des Vaters, schliefflich die Flucht in
letzter Minote der inziwischen erwachsenen vier Ge-
schwister mit der Mutter nach Shanghai.

Gerda Kosiner war noch nicht ganz sechs Jahre alt,
als ihr Vater starb und fur immer aus ihrem Leben
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verschwand. In der Schule wurde sie spater von Klas-
senkameradinnen als Drecksjudin beschimpft. Hit-
lers Machtubernahme in Deuatschland, das Chaos
in Osterreich nach der Ermordung von Dollfug, die
Angliederung Osterreichs an Deutschland machen es
den judischen Osterreichern immer schwieriger.

Gerda Kosiner und ihr Freund Poldi werden sich
immer mehr bewusst, wie gefahrdet sie als judische
Burger sind. Infolgedessen ziehen Poldi und sein Bru-
der Dolu zu Verwandten nach Mailand in der Hoff-
nung, dort Arbeit zu finden und dem Gefuhl der Be-
drohung zu entgehen.

Mil dem Einmarsch dentscher Truppen in Oster-
reich wird die Situation der Juden immer bedroh-
licher. Rundherum herrscht das nacldte Chaos. Auf
der Suche nach einem moglichen Fluchtort begegnet
der Familie Kosiner immer ofter der Name ,Shang-
hai® ,Man braucht kein Visum und kein amtliches
Zeugnis, und eine Passkontrolle gibt es in Shanghai
auch nicht.” (8. 77)

Ein Rechtsanwalt namens Berger besorgt der Fa-
milie Karten fur eine Schiffspassage, und im Januar
1939 schlagt die Stunde des Abschieds. Mit dem Zug
geht es nach Triest und dort auf das Schiff. Uber den
Pazifischen Ozean und das Chinesische Meer erreicht
das Schiff die Mundung des Yangeijiang und geht vor
Anker. Die Famulie wird von christlichen Missio-
narinnen empfangen, die sie bei sich unterbringen.
Drei Monate wohnte die Familie im Missionsheim
und fand die Atmasphare dort bedruckend.

MNach einer Reihe erfolgloser Bewerbungen fin-
det Frau Kosiner eine Anstellung in einem eleganten
Nachtclub, wa sie Geld verdient. Auch die anderen
Familienmitglieder konnen da und dort etwas ver-
dienen. Es scheint einen erfolgreichen Weg zu geben,
obwohl anfangs alles gegen die Familie sprach.

Am 11, August 1939 werden alle im japanisch be-
setzten Shanghai lebenden Fluchtlinge zur Repis-
trierung verpflichtet, und der Zustrom judischer
Finwanderer wird unterbunden. Dennoch gelingt
es Poldi, Gerdas Freund, zu der Familie Kosiner zu
gelangen. Er hatte sich vorher mit einem Freund mn
Mailand anigehalten, Poldi und Gerda heiraten am 7.
Januar 1940, Nach #wel Mopaten Flitterwochen au-
Rerhalb Shanghais kommen sie nach dort zuruck.
Am 7. Dezember 1941 erklart der amerikanische Pra-
sident Roosevelt Japan den Kriep, nachdem dieses
Land vorher den amerikanischen Flottenstutzpunkt
Pearl Harbor in Honnlula bombardiert und zahl-
reiche Kriegsschiffe und Flugzeuge zerstort hatte,

Die Situation der Juden in Shanghai verschlechtert
sich, als Hiter den beruchitigten $5-Standsartenfubrer
Josef Meisinger nach dort schickt, Die Kosiners mus-
sen Shanghai verlassen und nach Honghkou umziehen.

In Hongkou sind die Juden Auflenseiter, die einen
Passierschein haben mussen, um sich auierhalb die-
ses Ortes bewegen zu konnen, Dieser Passierschein

ist jedem japanischen Soldaten auf Verlangen zu zei-
gen,,, Wir sind m Honglou alle standig mit der Sorge
heschaftigt, wo wir als nachstes etwas zu essen herbe-
kommen konnen.” (5. 210) Zu allem Ungluck bricht
auch eine Naturkatastrophe in Gestalt eines Taifuns
aus. Der Jubel der judischen Zuwanderer uber die
Miederlage Hitler-Deutschlands ist grof, aber die [a-
paner haben die Kapitulation abgelehnt und fuhren
immer noch Krieg, sodass die Zuwanderer immer
nech Gefangene sind.

Fines Tages fliegen Bombenflugzeuge uber Hong-
kou hinweg, Bomben regnen mit Geheul vom Him-
mel herab, aber es sind keine japanischen Flugreuge,
sondern amerikanische. Die Bombardierungen zie-
hen sich mit Zwischenpausen uber Wochen hin, uod
bei den Fluchtlingen hat das Lebensgefuhl einen Tief-
punkt erreicht. Am 6. August 1945 werfen die Verei-
nigten Staaten eine Atombombe auf Hiroshima ab,
am 9. August auf Nagasaki, was die japanische Rege-
rung zur Kapitulation zwingt. Mitte August kommen
amerikanische Soldaten und befreien die Fluchtlinge
und eine Flut von Gaben bricht uber sie herein. Die
Kosiners lehren nach Shanghai zuruck und eroff-
nen eine Boutique fur Pelzbekleidung. Im Jahr 1346
kommt Vivian Jeanette, die Tochter des Ehepaares
Poldi und Gerda, zur Welt. 1947 geht es den Dreien
aut, aber in China brach der Burgerkrieg zwischen
Chiang Kaishelc und der ,Roten Armee™ von Mao Ze-
dong aus. In Shanghai kommt es zu einem Massen-
exodus. Dies fuliet dazu, dass Poldi, Gerda und ihr
Kind 194% nach Toronto auswandern.

Wenn man sich die gegenwartigen Schiwierigheiten
Israels mit den Palastinensern vor Augen halt, denn
ist dieses Buch eine beruhrende Geschichte von Leid,
Mut und vielleicht auch Hoffnung, “

Flott vorgetragene
Geschichte

Manfred Saver

Schmidt-Kasper, Herbert: ,Kalser, Kénig, Edelmann®
Das Hellige Rémische Reich Deutscher Matlon. Ein
Streifzug durch 1000 Jahre

Deurscher Taschenbuch Verlag, Munchen 20086, 340 5,
[S8M 10 3-423-24552-2, € 15~

Kein Buch fur Historiker, aber fur die, die von un-
serer Vergangenheit etwas horen wollen. Der Verlas-



ser, Kollege aus dem Auslandsschuldienst, veroflent-
licht seit 1958 auf mehreren Ebenen. Hier bietel er
eine flott vorgetragene Geschichte des Heiligen Ro-
mischen Reiches uber 1000 Jahre, locker, leicht er-
zahlt und vergnuglich zu lesen. Naturlich weiff er von
der Unzulanglichkeit solcher Ubersichien, er weifi,
dass das ,Reich®™ keine einstrahnipge Linie aufweist,
die beim Heute endet. In sciner Auswahl der histo-
rischen Zuge wird er mie schludrig, einfach unexakt,
bleibt aber dem groflen Thema entsprechend auch an
der Oberflache.

Also ein tolles Buch for alle, die kemne Ahnung ha-
ben, aber welche haben mochten: locker vom Hocker,
Dem entspricht die Ausstattung: Zeittafel mic Hin-
weisen zur allgemeinen Entwicklung, geschickte Lite-
raturauswahl, CD-Rom, Weblinks, Register, 16 Sciten
Farlrafeln, swel Deatschlandkarten, die mit 1789 en-
den und die verdorenen Ostgebicte, dazu Westpreo-
fen, aufweisen, Bedenklich? Na ja, um 1800 151 ja En-
de. Ausdrucklich zu empfehlen. 4

Lehrreiches Seminar

Hartmut Gaig!

Abu Zaid, Nasr Hamid: Ein Leben mit dem |slam.
Erzéhlt von Navid Kermani, aus dem Arabischen
von Cherifa Magdi

Herder Spektrum, Freibung 2001, Band 5727, 222 5,
[SBM 13 978-3-451-05727-4, £ 390

Ein ganz besonderes Buch! Nicht einer der vielen -
zunehmend haufig gelungenen — Versuche uber den
Islam zu schreiben, sondern der Lebensbericht eines
der bedeutendsten islamischen Denker der Gegen-
wart” (Klappentext), der — 1943 geboren — seine per-
sonliche Entwicklung als Sohn eines kleinen Laden-
besitzers im bauverlichen Umfeld eines kleinen Dorfes
im Nildelta beschreibt, wie er mit seiner Religion auf-
gewachsen ist, wie diese sein Leben, schliefilich sein
Studam, seine Lehrtatigkeit als Professor der Islam-
wissenschaften an der Azhar-Universitat in Kairo
und letztlich die Zwangsscheidung von seiner Frau
bestimmt und den dadurch ausgelosten Weg ins hol-
landische Exil,

Auch fur den nichtmuslimischen Leser sympa-
thisch und unbedingt nachvollziehbar zu lesen und
zu verstehen, wie einzelne religiose Themen ab seiner

LREERMAOREN. . s sisss

Kindheit in seinem Leben zunchmend aktuell wur-
dei, wie er sich mit thnen auseinandersetete, welche
Konsequenzen dies fur ihn hatte.

In diesemn Buch, das vom Herausgeber Navid Ker-
mani in Zusammenarbeit mit Nasr Hamid Abu Zaid
und der Ubersetzerin Cherifa Magdi entstand, wer-
den die jeweiligen theologischen Probleme, die fur
den Autor in seinem Leben gerade aktuell wurden,
angesprochen und weitergefuhrt, sodass sich auch fur
den Laien in Sachen Islam ein in sich stimmiges, sym-
pathisches und trotzdem wissenschaftlich tiefschur-
fendes Buld eines Islam darstellt, der wenig mit den
zur Zeit dominierenden Khischeevorstellungen zu tun
hat, die allgemein im Umlauf sind.

Dabei sind die theologischen Inhalte und Klarle-
gungen nicht irgendwelche personlichen Meinungen,
sondern sie versuchen den eigentlichen Islam offen
u legen, seine Bedeutung fur den Glaubigen und fur
den Nichtglaubigen.

In dieser Besprechung ins Detail zu pehen, warde
bedeuten, das Lehrgebaude Nasr Hamids komplett
darstellen zu mussen. Deshalb seien nur eimge we-
nige Gesichtspunkte aufgefuhrt, die besonders wich-
tig erschemen.

Dies gilt vor allem fur den Koran und den Um-
gang mit ihim. Mauch einer von uns hat schon in Ko-
ranubersetzungen gelesen, viele kennen den , Ruf des
Muezzin®, mancher wundert sich, wenn er den mus-
limischen Geistlichen lauscht. Nasr Hamid erlan-
tert, wie und warum die Bedeutung des Korans erst
in der Rezitation dem Zuhorer aufgeht, warum er in
der Regel arabisch rezitiert wird, warom es wichtig
ist, ihn auswendig zu lernen, warum der rituelle As-
pekt der Rezitation so bedeutend ist {,Koran®: ara-
bisch que'in — Rezitation). . 1Die arabische Kultur war
eine Kultur des mundlichen Wortes™ , Eine Religion
ohne die physische Erfahrung des Rituals ist kanm
mehr als ein Gedankengebaude, ein Konstrukt. Jede
Religion bedarf sinnlicher oder asthetischer Exfah-
rung. ... [Die Rezitation| ist ein spiritueller Yorgang
und ritueller Akt” Und diese wiederum ist verwurzelt
in der langen Geschichte und Tradition. Vermutlich
fur den Christen vergleichbar mit dem Luthertext
der Weihnachtsgeschichte, die in jeder anderen mo-
dernen Sprache sich seelenlos, entzaubert und banal
anhort. — Die daraus entstehenden Problemne fur den
glaubigen Moslem zeigt Nasr ebenfalls auf das strik-
te Sichhalten an den Wortlaut, die Aungst vor einem
texthkritischen Studium, die Angst vor dem , Verlust
dieser sinnlichen Erfahrung, die sich nur in der Rezi-
tation und im Ritual einstellt. ... Sie furchten sich da-
vor, dass der Koran zu dem wird, was die Bibel ist, ein
inspiriertes Buch uber Gott, aber nicht mehr die Re-
de Gottes selbst.,”

e Gefahren, die schlieflich daraus resultie-
Ten, spricht der Autor unumwunden an: Die , Spra-
che der Verfuhrung, die nicht rational uberzeugen,

=
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sondern Gefuhle wecken will, ist in der arabischen
Welt noch ummer weit bereitet. Sie ist voll von Flos-
keln und rhetorischen Stereotypen, die jedem Spre-
cher muhelos uber die Lippen kommen.” Und hier-
auf wiederum beruht die Demagogie der religiosen
Extremisten, die diese vertrauten Sprachmuster des
Hocharabischen fur ihre Zwecke einsetzen, die dann
besomders bei den Ungebildeten und das Hochara-
hisch nicht selber Beherrschenden als vertraut, serios
und damit uberzeugend gelten. . Stiege das Bildungs-
niveau in der arabischen Welt, hatten es die Dema-
gogen weitaus schwerer,” - Weitere Ausfuhrungen zu
den Muslimbrudern, dem modernen Islamismus —
auch als Reaktion auf die herrschenden politischen
Verhaltnisse ~ werden in sich schlussig und uberzen-
gend dargestellt.

Nasr Harmid beschaftigt sich mit der jungeren
agyptischen Geschichte in fhrer Abhangigkeit von der
sozialen, religiosen und intellektuellen Sitvation im
Lande und den daraus entstehenden, teilweise skur-
rilen Folgen. Er rechnet in diesem Zusammenhang ab
mit dem entstandenen Dogma, wonach ,die Antori-
tat des Korans uber den Glauben hinausgeht und al-
le Bereiche der Gesellschaft und des Wissens erfasst™
mit dem Ergebnis der Herabsetzung der Bedeutung
der menschlichen Vernunft und damit der Zementie-
rung der Ruckstandighkeit — und damit mit dem Ver-
lust der ethischen Dimension des Korans.

Nasr Hamid findet klare Aussagen zum Verhaltnis
von Religion und Staat und allen daraus entstande-
nen und entstehenden schlimmen Folgen, auch im
Verhalinis zum Westen. Dass andererseits die fruhere
europaische und heute vor allem die amerikanische
Politik in der Region den Islamisten die Legitimation
gibt, die sie benotigen, liegt auf der Hand und er fol-
pert: Nicht zuletet aus Angst vor dem Istam ist der
Westen mitverantwortlich fur die Zerstorung demo-
kratischer Prozesse in der Region.™ Die Verhaltnisse
in Agypten, aber auch im Irak vor und nach Saddam
Hussein bestatigen dies offensichtlich. — Das Problem
der meisten muslimischen Gesellschaften formuliert
der Autor - im Zusammenhang mit seinen Auslas-
sungen uber die Muslimbruder - wie folgt: ,, Sie ver-
brennen den Glauben, damit sich der Wagen der Po-
litik in Bewegung setzt ., Man konnte den Wagen
der Politik auch ohne die Religion antreiben, aber das
setzte die Dxistenz individueller Freiheiten und Rech-
te voraus — die Bxistenz der Demolkratie®,

Weitere hochinteressante Themen gelten der Fran
im Islam, einer nenen Hermeneutik des Tslam, dem
Verhaltnis abendlandischer und orientalischer Geis-
teswissenschaften und dem Problem der Islamwis-
senschaften in islamischen Landern.

Dies alles hort sich u. 11, sehr theoretisch und tro-
cken an und der Rezensent {von Haus aus Geograph)
hatte beim Lesen gelegentlich den Eindruck, in ein
Seminar uber den Islam insgesamt cingebunden zu

werden. Zweifellos ist das Buch — glucklicherweise —
sehr lehrreich im wahrsten Sinne des Wortes, es zeipt
die Problematik auf an vielen nachvollziehbarer und
uberzeugenden Beispielen aus dem heutipen Kenni-
nisstand eines Abendlanders uber diese Region und
vor allem auch am individuellen Werdepang des Au-
tors. Gerade wohl auch deshalb Hest sich das Buch
bis hin zu seinem starken Belenntnis zur Mystil, vor
allem gegen Ende des Buches, schr spannend: ,Ich
kann nicht bestimnmen, was Gottist ... aber es gibt ¢t~
was, das viel grofer ist als alles, was Worte bezeichnen
konnen, Vielleicht ist Gott in mir” Ibn Arabi, der spa-
nisch-arabische Dichter und Mystiker des 13. Jahe-
hunderts formulierte es so: ,,Der Thron Gottes ist dus
Herz der Glaubigen™

Abgerundet wird das Buch durch eine angefug e
Chronik der neueren agyptischen Geschichue {sb
1798), ein erlauterndes Verzeichnis der vielen ars-
bischen, im Text genannten Personlichkeiten, sowie
etlicher Begriffe zum speziellen Thema. i

R

Die drohetd

o Katastrnﬁﬁgt
Die wahren Ver-
hiltnisse in fran
Manfred Egenfioff

Nirumand, Bahman: fran. Die drohende
Katastrophe

Werlag Kiepenhauer & Witsch, Keln 2006, 222 5,
[SBM 3-462-03708-0, £ 16,90

Iran und Isiam sind als Probleme der Tagespolitik
und als Themen fur Artikel und Bucher von Exper-
ten seit Jahr und Tag Dauerbrenner. Mit dem hier sn-
gezeigten Buch meldet sich ein alter Bekannter zu
Wost, Der Rezensent erinnert sich noch gut an zwei
fruhere Bucher des Autors, namlich ,Iran. Mocell
eines Entwicklungslandes™ (1967) und das mit dem
bildhaften Titel ,Feuer unterm Pfauenthron®, in dem
Bahram Nirumand 1974 ,verbotene Geschichten aus
dem persischen Widerstand” (so der Untertitel) he-
rausgab. Damals ging es um, nein: gegen die Diktatur
des Schahs, die mit der Revelution von 1979 und der
Ruckkehr Ayatollah Chomeinis nach Iran ihr Ende
fand. Aus den Trummern des Kaiserreichs entstznd
die Tslamische Republik Iran, die sich sehr bald in
das diktatorische Regime der Mullehs verwandelte.
So geriet das iranische Volk, das so viele Hoffnungen
auf die Veranderung gesetzt hatte, von einer Diktatur
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in die nachste, Und dieser theokratische Staat, dessen
baldiges Ende gerade auch von Iranern in Iran meht-
fach vorhergesagt, von vielen dort erhofft wurde und
nicht zuletzt durch den ersten Golfkrieg von aufen
herbeigefuhrt werden sollte, kann inzwischen auf ein
putes Vierteljahrhundert seines Bestehens zuruckbli-
cken. Gerade jetzt, mit dem neven radikalen Prasi-
denten Ahmadinedjad an der Spitzc, scheint er stark
genug ru sein, um mit der UNO swie auch der Super-
macht USA Katz und Maus zu spielen.

Von Tran als der ,drohenden Katastrophe® spricht
der Titel des angezeigten Buches, und ,Die drohende
Katastrophe™ st auch das Vorwort uberschrichen.
[as lasst Schlimmes erwarien. Aber so furchtbar
wird es dann gar nicht; denn der Verf, sicht sehr wohl
einen Ausweg aus der Katastrophe, dem drohenden
Krieg in und um Tran. Der letzte Satz des Buches
heifit namlich: . Nicht Krieg, sondern kritischer Dia-
log ist der Weg, der vum Frieden fuhrt.” (S, 223} Und
damit ist das letzte Hauptwort - Allah sei Dank! -
wFrieden™

Zwischen dem Vorwort, in dem die am Konflike
Beteiligten anfgefulirt werden (die USA und Iran so-
wie Russland, China und die EU), und dem Nach-
wort, namlich dem ,Pladoyer fur cine eurapaische
Friedenspolitik” (5. 217 ft.), fimden wir funf Kapitel,
die mit unterschiedlicher Themenstellung den Iran
— Politik, Staat, Religion und Gesellschaft — in den
Blick nehmen. IJa Bahman Nirumand selbst Traner
ist, sind seine Ausfuhrungen aus einer personlichen
Kenntnis der Verhaltnisse heraus abgefasst und dem-
entsprechend uberzeugend.

Das erste und langste Kapitel [, Teherans Griff nach
der Bombe — Chronik einer Fskalation™) stellt Schritt
fur Schritt minutios die Entwicklung des Konflikts
um das iranische Atomprogramm bis in die jungs-
te Zeit dar, wobei in den letzten Abschnitten dieses
Kapitels an den (Druck-)Fehlern deutlich wird, mit
welch heifler Feder sie geschrieben wurden,

Das zweite Kapitel (,Mit Gott fur die Macht") bie-
tet ,Innenansichten aus der Islamischen Republik™
und ist fur uns Aufenstehende auflerordentlich in-
teressant, da es schr klar die Machtverhaltnisse irm is-
lamischen Staat Iran dacstellt. Zunachst aber greifi
der Verl. xuruck in die Geschichte des Landes bis zur
Konstitutionellen Revolution von 1906 und zeigt die
Entwickiungslinien auf, die uber das Schahregime
konsequent zu Chomeinis Gottesstaat fuhren. ,Oh-
ne den Versuch [des Schah-Regimes], die iranische
Gesellschaft mit diktatorischen Mitteln van oben zu
modernisieren, waren die Islamisten nie an die Macht
gelkommen. Das Schah-Regime hatte aile Vorausset-
zungen fur eine Emanzipation und Demokratisie-
rung der Gesellschaft zerstort.” (5. 791) Die einzige
von der Schah-Regierung unabhangige Kraft im Lan-
de war der Islam, Die Folge: ,wie aus heiterem Him-
mel fiel der Geistlichkeit die ahsolute Macht in den

Seholl.” (8. 80) Das Kapitel liest sich wie ein Krimi,
was nichi zoletzt daran legt, dass die politischen Vor-
gange — unter dem Schah wie in der Islamischen Re-
publik — nicht selten die Grenze zum Kriminellen
uberschreiten. Was das zweite Kapitel zudem noch
lehrreich macht, sind dic in den Text eingefugten
Kastchen, in denen der Autor Organe und Gruppie-
rungen der Islamischen Republilc erklart, wiez. B. den
Wachterrat, die Expertenversammlung und die Par-
tel der islamischen Koalition, oder darlegt, swie man
Ayatollah wird” (5. 100),

Im anschliefenden Kapitel (,,Putschisten kontra
Reformer — Aufsticg und Fall cines Gottesstaates™)
zeigh der Verl, die gegenwartig prekare innenpoki-
tische Lage der Islamischen Republik unter dem der-
zeitigen Prasidenten Almadinedfad, die nur durch
die aulenpolitische Konfrontation mit den USA sta-
hilisiert wird, sodass in der Tat z. Z. die Fundamenta-
listen in Washington das fundamentalistische Regime
in Teheran stiitzen.

LIslam und Moderne — Innenansichten aus der
iranischen Zivilgesellschaft™ ist das vorletzte Kapitel
uberschrieben, und es steckt wiederum voller Uber-
raschungen fur den, der den Iran nicht aus eigener
Anschauung naher kennt, denn von der innerira-
nischen Kritik an den Herrschenden und der Ent-
tauschung der Bevolkerung, besonders der Jugend,
erfahren wir aus den Medien sonst selten und we-
nig.

Im Schlugskapitel (,Koran und Moderne™} befasst
sich Nirumand mit der Frage: ,Ist der Islam refor-
mierbar?™ Denn davon hangt vieles abn Undenkbar
fur die Islamisten ist eine historisch-kritische Be-
trachtung des [slam und seiner Grundlage, des Ko-
ran, sodass von dieser Seite auch keine Reform ihrer
starren Religions- und Staatsanffassung zu erwarten
1st. Doch gibt es in der islamischen Welt genug Ge-
lehrte und Theologen, die eine historisch-kritische
Sicht auf die eigene Religion favorisieren. Mit diesen
Reformern = so Nirumand — muss der Westen cinen
Dialog fuhren, sie muss er stutzen, ,ihre Schriften
verbreiten, ihre [deen bekannt machen, sich mit thren
Vorstellungen auseinander setzen.” {8, 214 £.) Wenn
der Westen das beherzigt und zugleich seine eigenen
Werte, Demokratie und Menschenrechte, nicht nur
im Abendland praktiziert, sondern avch in der ub-
rigen Welt beherzigt, kann die ,drohende Katastro-
phe® abgewendet werden. , Womit wir es gegenwartig
#u tun haben, ist keineswegs ein Zusammenprall der
Kulturen — das ware eine grofie Bereicherung. Was
heute aufeinander prallt, sind Vorurteile, Pauschalie-
rungen, Fundamentalismen. Das ist in der Tat gefahe-
lich. Dieser Gefahr ist allein mit cinem differenzier-
ten Blick 2u begegnen. Zum Beispiel auf den Iran und
die iranische Gesellschaft, die nicht mit dem Regime
gleichgesetat werden darf.” (5.216) Dem ist nichts
hinzuzofugen; und dass dies so ist, kann der Rezen-
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sent aus elpener Anschauung anlasslich eines Besuchs
in Iran bestatigen.

Bahman Nirumand wendet sich mit seinem Buch
- wie sollte es auch anders sein — an die Europaer, in-
dem erausfuhrt , Ihe radikalen Pundamentalisten in
Teheran und Washington sind dabey, die Welt in eine
Katastrophe zu treiben. Sie aufruhalten, ware Buropa
aufgerufen.” (8 221) Hoffen wir, dass Europa diese
Stimme hort! “

366

nee Wie es gigentlich
gewesen”

b Bernd Muller

Wirsching, Andreas: Abschied vom Provisorium.
Geschichte der Bundesrepublik Deutschland
1982-1990

Deutsche Verlags-Anstalt, Munchen 2006, 847 5, 1SBN
3-421-06737-5, €1950

«Epochenwechsel, so lautet die Uberschrift des Ein-
fuhrungskapitels. Wirsching beschreibt darin, dass
die Zeitgenassen die 1980er Jahre als emne Epoche er-
lebten, in der ,sich die alte’ Bundesrepublik endgul-
tig von threm Selbstverstandnis als Provisarium™ los-
te und als Staat mit eigener Rason etabliert werden
sollte. Als ein aufieres Zeichen dafur erscheinen die
Plane, Bonn architektonisch zur Hauptstadt umzu-
bauen. Symbolhaft geworden dafur ist das Schick-
sal des Bundestagsneubaus: nach langer Diskussion
1987 beschlossen und 1992 eingeweiht und dem Par-
lament ubergeben mithin zu cinem Zeitpunkt, als der
Beschluss bereits feststand, nach Berlin umzuziehen.
Hierin manifestiert sich, was Wirsching eine der
wgrolten Ironien der neucsten deuischen Geschich-
te" nennt: Dass namlich der ,Abschied vom Provi-
sorium” der Nachkriegsbundesrepublik, in der man
sich eingerichtel hatte und die man nun auf Dauer
zu stellen gedachte, zu deren Ende wurde und in den
Ubergang in die neue, um das Gebiet der DDTR erwel-
terten Bundesrepublik Deutschland mundete.
Dieser ,Subtext” ist der vielhundertseitigen, au-
ferordentlich gediegenen und sprachlich flussigen,
oft cleganten Darstellung ,einbeschrieben®, wie der
Aptor gelegentlich selbst formuliert. Sie umfasst die
erste Halfte von Kohls Amtszeit als Kanzler und er-
fagst alle Facetten dieser Jahre, partei-, innen- und
aufienpolitische, wirtschaftliche, soziale, kulturelle

wie technologische. Wirschings opus magnum ist ein
Handbuch seiner Zeit, Nachschlagewerk und Erzali-
lung in einem und im besten Sinne.

Gleichzeitig umrahmt den Gesamttext eine histo-
riografische Reflexion, Sie beschaftigt sich mit dem
JLimwand gegen die zeithistorische Beschafligurg
mit der jungsten Zeitgeschichte®, dass namlich diz
Distanz zu gering ist, um dic Ereignisse und Entwick-
lung sine ira et studio zu beschreiben, auch weil der
Zugang zu den Quellen nur eingeschrankt moglich
ist und wel der Pulverdampf der Schiachten, an de-
nen man womaoglich selbst teilgenommen, die man
jedenfalls selbst erlebt hat, noch mcht verzogen ist
und die Wahrnehmung zu truben droht. Das Quel-
lenproblem (30-jahrige Sperrfrist auf staatliche Ak-
ten) st kein wirkliches, denn die Akteure selbst haben
sich geaufiert, die Archive der Partewen und anderer
nichtstaatlicher Institutionen sind uneingeschrankt
zuganglich und die begleitende, beobachtende, anz-
lysierende Literatur bietet Material zuhauf. Und das
Argument zu grofier Nahe kontert er mit dem Hin-
wess auf den Epochenwechsel und die ,welthisto-
rische Zasur von 1989/91%

S0 bleibt die Frage nach dem historiografischen
Standpunkt des Verfassers. Sie ist zugleich die nach
der Art der Erzahlung, Wirsching zitiert, sein Schluss-
kapitel croffnend, Heinrich von Sybel, den Ce-
schichtsschreiber der Reichseinigung von 1871, der
in der ,Begrundung des Deutschen Reiches duich
Wilhelm L (1890/94 in drei Banden erschienen) den
Versuch unternommen hat, die ,davorliegende Ge-
schichte teleologisch zu deuten®. Diese Versuchurg,
Geschichte von threm Ergebnis her zu verstehen, vor
allem aber auch zu erklaren und sie so zu rechtfer:i-
gen, moge sich, sagt Wirsching, wden dramatis perso-
nae {...) aufdrangen”, Dem Geschaft des Historikers
ist sie yinadaguat®, wenn auch ,verfuhrerisch® Syhel
war ein Schuler Leopold von Rankes, der seine histo-
riografische Maxime bekanntlich in der Vorrede zur
waeschichte der romanischen und germanischen Vol-
ker 1495-1514" aus dem Jahre 1824 formuliert hat:
Er wolle ,bloB sagen, wie es eigentlich gewe-
sen™. In Syhels teleologischer Auffassung kann man
das Gegenterl 7u der seines Lehrers sehen, der sich
mit seinem Pragrammsatz dagegen wandte, dass man
wier Historie das Amt, die Vergangenheit zu richten,
die Mitwelt zum Nutzen kunftiger Jahre za belehren,
beigemessen® habe. Wirsching formuliert es ganz na-
he daran: es sei bequen, ,die Vergangenheit stets in
ihtem Bezug zur Gegenwarl” zu studieren ,und das,
was als Portschritt in der Geschichte gilt, an der Elle
des Heutigen® zu messen.

Ohne sich ausdrucklich auf ihn zu berufen, reiht
sich der Verfasser in die Tradition Rankescher Ge-
schichtsschreibung ein, die vor allem in den 1960er
und 1970er Jahren heftiger Kritik ausgesetzt war
Die ,, ,grofien Frzahlungen’ von Aufklarung und Ra-



tionalitat, Telos und Fortschritt® waren inzwischen
aber an ihr Ende gelangt, ein Faktum, dessen sich die
Postmoderne der 1980er inne geworden sei, Natur-
lich kehrt Wirsching nicht einfach zn Ranke zuruck,
gleichsam hinter die Geschichte der Geschichtswis-
senschaft und zu threm Anfang. Bs widersprache sei-
ner Auffassung auch, fur das so nicht erwartete En-
de des Provisoriums in der Vereinigung der beiden
deutschen Staaten einen Ausdruck wu finden, wie ihn
das Transparent am Brandenburger Tor 1870, gleich-
sam in Sybelscher Diktion, zeigte: Sedan — Welch
eine Wendung durch Gottes Fuhrung®. Wirschings
grand récit verzichtet auf emne harmonische Gesamt-
ansicht, auf die Glattung von Bruchen und Unsicher-
heiten, Auseinandersetzungen und Fragwurdigheiten,
auf die Reduzierung von Komplexitat. Seine Sicht des
Abschieds vom Provisorium findet in den Ereignis-
sen von 1989/00 nicht ihren Zielpunkt ,Vielmehr",
50 sagl er, ;untertunneln die (...} Basisprozesse das
Datum 1998/90 und — mehr noch — sie verandern die
Bewegungsrichtung der Narration.” Diese, die.Ge-
schichtserzahlung, geht weiter, keine Rede naturlich
von »Ende der Geschichte” (Fukuyama).

Wirsching Walzer schlieft eine DVA-Reihe Ge-
schichte der Bundesrepublik Deutschland als sechster
Band ab. Jene sollte letztere ,in einem grofien, mehr-
bandigen und reprasentativ ausgestatteten Werk"
darlegen. Und so ist es wohl auch eine Ironie, ,daf}
ihm die bewulit reprasentative Ausstattung sciner
Vorganger fehlt®, dafur fallt aber der Preis — ganz oh-
ne Ironie — mit € 49,90 erheblich kauferfreundlicher
aus als der der fruberen Bande (je € 88,—). Denn nach
dem Ansate des Autors hat das Werk seinen ,,Standort
in der ,neuen’ Bundesrepublik”. Der Abschied vom
Provisorium jedoch ,fiel nicht leicht". “

lloanb} I
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Schwache TKKG
im antiken Rom

Rainer E. Wicke

Terhart, Franjo; Das Geheimnis der Amphore,

Ein Mitratekrimi aus dern Alten Rom

atv junior, Munchen 2006, 142 5, 1SBN 3-423-70982-0,
£6,50

Die Handlung dieses Jugendbuches (fur elf bis zwolf-
jahrige Kinder?) lasst sich in wenigen Satzen zusam-
menfassen;

- REZENSIONEN

Durch Zufall finden die vier Freunde Corne-
lia, Titus, Gaius und Publius eine alte Amphore im
Schlamm des Tibers. Wider Erwarten enthalt diese
nach ihrer Bergung nicht den erwarteten Schatz, son-
dern lediglich eine Botschaft des todgewethten Leib-
wachters eines reichen Semators an die Nachwelt.
Dionysus, der Wachter, hatte sich in eine Frau zwei-
felhaften Rufs verliebt und dieser mit einem Kumpa-
nen den Zutritt zur Villa des Senators ermoglicht, wo
das Paar einen Raubmord beging. Bevor sein Morder
schhielich mit dem Wachter ebenfalls kurzen Pro-
zess macht, darf er noch einen Abschiedsbrief verfas-
sen und in der Amphore verschlieflen, die van dem
Morder im Tiber entsorgt wird. Schnell finden die
Freunde heraus, dass der Schretber seinen Morder
uberlistete, indem er in besagtem Brief einen Code
verwendete, der die vier auf die Spur der Tater bringt.
A Ende wird deutlich, dass sich alles um ein wert-
volles Halsband dreht, das der ebenfalls ermordete
Senator fur seine Ehefrau in Agypten hatte anferti-
gen lassen. Die Tater werden am Ende gefasst und ih-
rer gerechten Strafe zugefuhrt,

Wie aus der kurzen Inhaltsangabe hervorgeht,
wirkt die Handlung sehr konstruiert, ja mehr noch:
sie ist schlicht und einfach banal, Es ist wenig glaob-
wurdig, dass ein Morder seinem Opfer nicht nur dic
Erlaubnis gibt, einen langeren Abschiedsbrief zu ver-
fassen, sondern dass der Verbrecher dem Brief sogar
aus Hitelkeit noch cinen eipenen Zusatz hinzufugt,
aus dern hervorgeht, dass er sich vor einer eventuellen
Entdeckung vollig sicher fuhlt. Vor seiner Ermordung
gelingt es dem Opfer unglaublicherweise unter den
Augen seines Morders noch, in den Gips des Ver-
schlusses der Amphore weitere austuhrliche Informa-
tionen einzuritzen, die den vier Freunden - die sehr
intensiv an eine romische Variante der TKKG-Grup-
pe erinnern — bei der Losung des Geheimnisses be-
hilflich sind. TKKG entspricht auch die Rollenvertei-
lung der drei Jungen und des einen Madchens. Auch
den Personen, die das Geschehen im weiteren Verlaaf
mitbestimmen, meint man schon einmal unter ande-
rem Namen in der besagten Reihe in neuzeitlicheren
Zusammenhangen begegnet zu sein.

Die Gutmutigkeit und die Maivitat, mit der der
Morder den letzten Wunsch des Opfers erfullt und
die Amphore nach vollbrachter Tat brav in den Ti-
ber wirft, sind ebenfalls nicht nachvollziehbar. Kin-
dern, die aufgrund ihrer Fernseherfahrungen mit
Krimis bestens vertraut sein durften, entlocken sol-
che unglaubwurdigen Zusammenhange keine Begeis-
terungssturme, denn hier hat man das Gefuhl, dass
man fur dumm verkauft wird.

Insgesamt ist die Handlung keinesweps spannend,
da viele Ercignisse vorherschbar sind und sich von
geubten Lesern antizipieren lassen. Die Nebenhand-
lungen lassen 21 wunschen ubrig, der eingeschobene
Besuch bet einem Weinhandler hat «. B. mit dem zu
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losenden Fall eigentlich so gut wie nichts zu tun. Man
durchschaut schnell, dass diese Episode, wie andere
im weiteren Verlauf, lediglich die Funktion hat, eine
Facette des Lebens im alten Rom defizitar aufruar-
heiten.

Die verwendete Sprache ist kunstlich. Das Code-
Switching, mit dessen Hilfe lateinische Worter, Wen-
dungen und Wejsheiten in den Kontext eingebracht
werden, stort den Lesefluss cher, als dass es thm be-
hilflich ist.

Einige Auficrungen der Kinder sind unrealistisch,
was sich an dem folgenden Beispiel verdeutlichen
lasst, in dem Publius — einer der drei Jungen — Julins
Casar seine Bewunderung avsspricht (S. 18): ,Wo-
hin dieser groBde Feldherr Roms auch kommt, immer
mussen sich die Feinde seiner Klugheit und der Kraft
seiner Legionen beugen.” Im weiteren Verlaul ist von
dem Gemuse die Rede, das Gaius Vater an Legionare
verkauft (5. 69), das diese mogen, weil ,es ihren ver-
brauchten Korpern neue Kraft schenkt”. Noch un-
glaubwurdiger ist die folgende Auferung von Gaius
(5. 56): ,Bin gespannt, was uns der morgige Tag alles
bescheren wird, Dieser heute war aufregend genup.”
So altklug und salbungsvoll sprechen Kinder dieser
Altersstufe nicht — hier hat ein erwachsener Autor
cindeutig seine Erwartungen an die von ihm erfun-
denen Helden formuliert und sich in eine vollig un-
realistische Sprachwelt begeben.

Die Verwendung von Wortern aus der aktuellen
Jugendsprache (ablastern, 5. 33) steht in einem star-
ken Kontrast zu diesen Satzen.

Fast Jacherlich wirkt die Beschreibung des Morders
(5. 128} wDer Mund des Maurussus verzog sich zu
einem bosen Lacheln, das jedem, der es gesehen hat-
te, das Blut in den Adern hatte gefrieren Iassen™ Was
{ur ein elender Schurke!

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die
Sprache sehr gekunstelte, wenig jugendgemafie und
klischeehafte Eindrucke hinterlasst,

Wenden wir uns der Moglichkeit des Mitratens zu:
Der Autor hat verschiedene Aufgaben in den Text in-
tegriert, die den jugendlichen Lesern Gelegenheit zur
Begleitung der Handlung geben sollen. Darunter be-
finden sich sogenannte Wimmelbilder, in denen man
bestimmte Dinge suchen muss, die Entaifferung ei-
ner absurd wirkenden Geheimschrift, die Losung
eines Puerles, der Nachvollzug eines Grundrisses ei-
ner Villa mit den lateinischen Bezeichnungen fur die
Ortlichkeiten und ein Ratsel, bei dem es um ein Lo-
sungswort gehit.

Diese Aufgaben zum Mitraten sind flach und we-
nig herausfordernd. Die mechanische Art, mit der die
Arbeitsauftrage erledigt werden mussen, erinnert an
den alt bekannten Fragenkatalog, mit dem das Ver-
standnis uberpruft werden soll. Fine wirkliche In-
teraktion pwischen Text und Leger, wie sie der re-
zeptionsasthetische Ansatz in der Literaturdidaktik

fordert, findet nicht statt, denn diese Aufgaben ver-
helfen den Rezipienten kemneswegs daeuy, sich in die
Handlung hineinzuversetzen, sich mit den Charakte-
ren 2w identifizieren und kreative Interpretationsvor-
schlage zu erarbeiten.

Auch die Hustrationen lassen aus meiner Sicht zu
wunschen ubrig, denn sie tragen kemneswegs dazu bei,
das alte Rom lebendig werden 7u lassen, Thre comic-
artige Darstellung hat jedoch vielleicht fur Kinder ei-
ne ganz andere Attraklivitat, als dies bei Erwachsenen
der Fall sein durfte,

Kinder brauchen Marchen und spannende Ge-
schichten, wenn sie sich eine literarische Kompetenz
erwerben sollen, die sie zum eigenverantwortlichen
Lesen und Deuten schwiengerer Texte im weiteren
Verlanf thres schulischen Lebens befahigen soll. Vor
daher sind auch historische Spielformen des Krimis
begrufenswert — jedoch muss die Handlung nach-
vollziehbar, glanbwurdig und fur die Lekture bis zum
Ende motivierend sein. Daruber hinaus darf Litera-
tur dieser Art nicht belehrend wirken, Dies ist bei
dem vorliegenden Buch der Fall, so dass die Chan-
ce fur ein spannendes Leseerlebnis eigentlich verge-
ben wird.

Schliefien wir daher diese Besprechung mit dem
weisen Spruch auf der Seite 83: Non semper ea sunt
quae videntur, zu Deutsch: Tie Dinge sind nicht im-
mer das, was sie zu sein scheinen! Wic wahr! “

Gute Kontakte zur Boxwelt

Bernd Munderioh -

Wondratschek, Wolf: Im Dickicht der Fauste
dtw, Munchen 2005, 288 | 158N 3-423-13362-7 € 12,50

Was haben Lord Byron, Norman Mailer und Ernest
Hemingway gemeinsam? Richtig, sie sind bedeutencl2
Literaten und ... lichen Bawen, sei es als Aktive oder
als Zuschauer.

Wolf Wondratschek begrundet in dem Sammel-
band ,,Im Dickicht der Fauste" seine Faszination mit
dieser Sporiart mit folgenden Worten:

» s gibt kein besseres, kein umfassenderes Training,
sich fit wu halten (als Boxen) ... Redwzert auf Semi-
kontakte ist dieser Sport das beste, was ein Mensch
fiar die Flexibilitat seiner Muskeln, sein Reaktions-
vermogen und die Koordination seiner Bewegungen
tun kann, Und lehrreich ist dieses Training auch in-
sofern, als Fehler umgehend bestraft werden, Es sind
ja im Training nicht zwei Gegner, die sich bekamyp-
fen, sondern zwei, die sich in einer Art Unterhaltung
miteinander befinden, die spielen, dabei allerdings
auf dem Recht bestehen, der Schnellere, Geschiclde-
re, Beweglichere sein zu wollen . ..°



) REZENSION

In mehreren Aufsatzen, Interviews und Gedich-
ten, die den Zeitraum 1980—2005 umfassen, gelingt
es dem Antor, beruhmte Boxer (Max Schmeling,
Muhammed Ali, Axel Schulz w.a.), historische Box-
kampfe und das Umfeld dieser Berufsboxer so nahe
zu bringen, dass man von seiner Begeisterung fur den
Faustkampf angesteckt wird.

Aufprond Wondratscheks puter Kontakte zur
Boxwelt erfahrl der Leser Hintergrundiges uber be-
ruhmte Boxer, die Art und Weise, wie sie aufgebaut
werden und was es letztendlich ist, das zumeist jun-
ge Manner dazu bringt, sich korperlich bis aufs Au-
Berste zu schinden und Gefaliren fur Leib und Seele
auf sich zu nehmen.

Besuchen Sie unsere neu gestaltete Homepage im Internet:
www.vdlia.de!
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Dabei vergisst er auch nicht, die Schattenseiten die-
ser Sportart zu beschreiben, die vor allem mit Geld z2n
tun haben. Wo sonst gibt es vier Weltverbande, dieih-
1e jeweiligen Weltmeister nicht anerkennen und den-
noch immer wieder neue Titelkampfe veranstalten?
Er berichitet von Boxern, die fur die Mafia arbeite-
ter, von gelkauften Punktrichtern und von mannig-
faltig manipulierten Boxkampfen — trotz allem fast
eine Liebeserklarung an den Faustkampf, der sogar
den nicht boxbegeisterten Leser (so wie ich) uner-
wartete Einblicke in eine der altesten Sportarten der
Welt gibt. "

[ JErraeT— stemabscen
2 mhrarehing 3007
nsulumal’urlnhmr

T I0UEE - My

Gorepa H BTl RicEe e g M Audandelabne
WA!\@A‘-!H?PLI!th:J:\ﬂ BELA o] MR el BT T
Ounn waasien San wach an Ladhor Absebe

EREGAT DA R Ehi g T O ey vl
m:n\u—mtwmIwnyua.uuu:n.scuarrxfmmuwdum,mupmnpmv
1 crtorata=d e VIO et tardia Bk bades pe
girsige Krarharwerssmenra A 2o Jo das & § afesamm denies veriaen

’ 0103006 - Meeerg

hwm;tl«f"wm g WA 17 Kape i s ach'cs

PueiBeag! v Kap oar Giten Habrung res ca Qo

Flacben aur THIUED B4 Wt Daruts Criatathar i5aras Stk (WDR) i Mapalialt
Worwizorda cha VERLA bt aich zeb vushfal Che hananchi % b rxatar o S Wl
1 on Seulnchon Aag anceez den 1% da 17
Eurnteyane” I).:ronesl‘\w.\muve\mm-}me::mmv)—.n’sme-nwc-uﬁ:vnnam
e e
IR, Tl i LR B 1] BBt rl s il 4 T2 e B, SRt LN

aprach e

clzten Poitanr




Nicht versdumen und vormerken!

28. Hauptversammlung des VDLIA
30.07.2007 bis 04.08.2007 in Stralsund
»Bildung schafft Freunde”

Reise nach Stralsund lohnt sich nicht nur
wegen unserer wichtigen Tagungsinhalte:

sich weltliche und geistliche Archilzktur
m gememsamen Stadtrundgang an!

{

Im nachsten Heft.

* YWas wissen Sie Gibe
die Umgebung vor
Stralsund?

= WWas kann man in
Prora sehen?

* Wie schnell ist der
JRasende Roland"?

hre Geschichtskenntniss rdie
uf (Hafen, Handel, Handwerk)!
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VERBAND DEUTSCHER LEHRER IM AUSLAND

An den Schatzmeister
Wolfgang Tiffert Parkstr. 49

D-26605 Aurich

BEITRITTSERKLARUNG / [ANSCHRIFTENANDERUNG

{butse: nur it Schesibmaschine oder m Bleckschodt ausfullen}

] Hiermit erklare ich meinen Beutritt zum Verband Deutscher Lehrer im Ausland ab

[nach unserer Satzung w2 der Beitnilt our zom 1 Januar ~ auch suckwikend - peden Jahees moglich)

01. Januar —‘

|_}{Fliermit gebe ich meine neue Anschrift bekanni)
Ichbin/ [Newer Status

[l Auslandsdienstlehrkraft

[ Programmlehrkraft
] Inlandslehrkraft, Pensionar/in

[ Ortslehrkraft, arbeitsloselr Lehrer/in, Student/in

fZutrefendes Tatte ankreuzen)

Jahresbeitrag: € 120,-
Jahresbeitrag: € 60,—
Jahresbeitrag: € 60,-

Jahresbeitrag: € 30,-

Name: ....ccceemcmmerans Vorname: ......cooue.....

ceneenee (EDUMSAQ: reremememcaenns

Anschrift in Deutschland:

Telasana i E-Mail: ......

Deutsche Schule / Auslandsdienststelle:

Riickseite beachten!



Privatanschrift im Ausland / Postadresse fur Zeitschriftenversand
(nur auszufullen von Kollepen, die nicht an einer Deutschen Auslandsschule unterrichten)

" T nen s . R r R EE R

Wann haben Sie lhren derzeitigen Auslandsdienst angetreten? .

Frilhere Auslandstéatigkeit (wann und wo)

Braan o . LIEELE srrEsrTrRTEER Ty e . ey LLEREL

. den . 1 L
{Unterschrift)

Wir mochten Sie bitten, die folgende Abbuchungsermichtigung auszufiillen und zu unterschreiben. Sie erleich-
tern uns damit die Verwaltung des Verbandes.

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG / [KONTOANDERU

Ich bin damit einverstanden, dass der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fiir den Verband Deutscher
Lehrer im Ausland durch Abbuchung im Bankeinzugsverfahren von meinem Konto bei der

{Name der éankaparkasse}

Kontonummer: seisnissisnss BEATARIBTRZANI N wcsrsissominbiinsiinia i sobtsiiinisstisssiniisiantorsss

eingezogen wird.

Das zutreffende Konto lautet auf den Namen und die Anschrift:

e " . raas " " ' anad e

Dnese Erklarung hat so lange Gultigkeit, bis ich sie 7um Ende eines Kalenderjahres, nmndestens 3 Monate vor Ende
des betreffenden Jahres, schriftlich widerrofe.

, den SRR e e R
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