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HOCHAKTUELL

Vorwort

von Karlheinz Wecht

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

wenn Sie dieses Heft erreicht, ist das neue Jahr
schon einige Wochen alt. Trotzdem mochte ich
Ihnen noch ein gutes und erfolgreiches Jahr
als Auftakt zu einem nicht minder glicklichen
Jahrzehnt winschen. Allen neuen Mitgliedern
unseres Verbandes kann ich versichern, dass
wir uns weiterhin fur lhre Interessen einset-
zen werden und gerne Ansprechpartner fur
alle Fragen und Probleme im Auslandsschul-
dienst sind.

Die vor uns liegenden 20er-Jahre werden
auch im Auslandsschulwesen viel Neues brin-
gen. Eine Vorstellung, wohin sich die deutsche
schulische Arbeit im Ausland entwickeln soll,
ist deshalb dringend ndtig. Bei der traditio-
nell Anfang Januar stattfindenden Schulleiter-
tagung der Deutschen Auslandsschulen hat
der Leiter der Abteilung Kultur und Kommu-
nikation im Auswartigen Amt Dr. Gorgen dazu
aufgerufen, sich mit Ideen und Vorschlagen
fUr eine neue Konzeption des Auslandsschul-
wesen der nachsten 10 Jahre zu beteiligen. Wir
wollen gerne dieses Angebot annehmen und
die Diskussion um tragfahige Ziele mit unserer
Expertise begleiten.

Als Michael Ende ,Die unendliche Geschich-
te” schrieb, hat er sicherlich nicht an den Ver-
sorgungszuschlag fur Ortskrafte gedacht.
Wie lange warten wir schon auf die Absiche-
rung der Ruhestandsbezlge fur verbeamtete

oder fest angestellte Kolleginnen und Kol-
legen, die fur eine gewisse Zeit als Ortskraf-
te an den Deutschen Auslandsschulen unter-
richten? Nachdem der Haushaltsausschuss im
letzten Jahr grines Licht gab, schien alles nur
noch eine Frage von Wochen zu sein. Falsch
gedacht: Nach der politischen Entscheidung
liegt nun der Ball irgendwo im deutschen Be-
hordendschungel. Aus dem Auswartigen Amt
hort man jetzt, dass noch in diesem Jahr mit
der Losung gerechnet werden kann.

Auch die Frage der Zahlung von Kindergeld
an Auslandslehrkrafte bleibt leider ungeldst.
Trotz groBer Unterstltzung der Abgeordne-
ten des Unterausschusses AKBP konnten wir
bisher keinen Fortschritt in dieser Frage er-
reichen. Wir werden uns dennoch weiter fur
eine Losung des Kindergeldproblems einset-
zen. Deshalb haben jetzt den renommierten
Rechtswissenschaftler Prof. Dr. Ulrich Battis
gebeten, uns ein Rechtsgutachten zu erstel-
len, das die juristische Komplexitat erlautert
und uns eine Strategie vorschlagt, wie wir in
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dieser Frage vorgehen kénnen, um endlich
zu einem positiven Resultat im Sinne unserer
Mitglieder zu gelangen. Wir kdnnen uns ein-
fach nicht damit abfinden, dass in einem Bun-
desland die Lehrkrafte Kindergeld bekommen
und im anderen Bundesland die Zahlung ver-
weigert wird oder sogar Tausende von Euro
zurlckgefordert werden.

Wie schon angekindigt, halten Sie mit die-
ser Ausgabe zum ersten Mal unsere Mitglie-
derzeitschrift in ,neuem Gewand" in den Han-
den. Bevor wir Ihnen dieses Heft prasentieren
konnten, waren sehr viel Arbeit und Diskussio-
nen notig, um einerseits mit einem frischen,
modernen und ansprechenden Layout auf-
treten zu kdnnen und andererseits die Wie-
dererkennung zu erhalten. So haben wir uns
z. B. dazu entschieden, das Format beizube-
halten. Ein besonderer Dank geht an unseren
Schatzmeister Wolfgang Tiffert, der als Binde-
glied zwischen dem beauftragten Layoutburo
und dem Vorstand den Gestaltungsprozess
begleitet hat.

Ich hoffe sehr, dass Ihnen die neue Gestal-
tung gefallt und Sie zur ausfuhrlichen Lekture
angeregt werden.

Herzliche GriRe

Watlitnr luedd

In memoriam

Dr. Peter H. Stoldt
(14.09.1936 -
14.12.2019)

von Manfred Egenhoff

In den letzten Tagen des vergangenen Jahres
erreichte uns die Nachricht vom Tode Dr. Pe-
ter Stoldts. Der Verstorbene war eine der he-

rausragenden Personlichkeiten des BLASchA
und als solcher im Auslandsschulwesen weit-
hin bekannt.

Erstmals begegnete ich Peter Stoldt in den
80er Jahren im Deutschen Padagogischen Se-
minar in Buenos Aires. Er war als Vertreter des
BLASchA zur Abiturabnahme nach Argentinien
gekommen und besuchte bei dieser Gelegen-
heit auch das Institut in Martinez. Nicht nur am
Abitur der Schulen im Lande zeigte er sich inte-
ressiert, sondern auch an der Ausbildung der
Primarialehrer. Viele Jahre spater gab es eine
zweite Begegnung, als der gesamte Vorstand
des VDLIA mit Peter Stoldt als dem Vorsitzen-
den des BLASchA in Bremen ein ausfuhrliches
Gesprach Uber Probleme des Auslandsschul-
wesens fuhrte. SchlieBlich kam es zu einer en-
gen Beziehung und Freundschaft, nachdem
der Vorstand des VDLIA mich vor gut zehn
Jahren beauftragt hatte, einen Sammelband
zum Auslandsschulwesen zu erstellen, und
ich, da ich das Unternehmen allein nicht in
Angriff nehmen wollte, Peter Stoldt bat, da-
bei mitzumachen, worauf er, ohne zu zogern,
einging. Es gab viele arbeitsintensive Treffen
in Bad Zwischenahn bei mir und in Weyhe bei
Bremen, wo Stoldt und seine Frau Helga in ei-
nem schénen Haus mit Blick auf die Weite der
Weserniederung lebten, bevor sie vor einigen
Jahren nach Luneburg umzogen, naher zu den
Kindern. Unser gemeinsames Werk, ,Deutsche
Lehrer im Ausland’, erschien 2013 im Aschen-
dorff Verlag. Peter Stoldt kam seither - er war
inzwischen Mitglied des VDLIA - des Ofteren
auch zu den Regionalgruppentreffen des Ver-
bandes nach Oldenburg, bis ihn eine schwere
Krankheit, gegen die er lange Zeit tapfer und
ohne zu klagen kampfte, daran hinderte.

Peter Stoldt wurde 1936 in Kiel geboren.
Er studierte Geschichte, Anglistik und Philoso-
phie in Hamburg und Bonn und promovierte
1963 im Fach Geschichte in Hamburg. Nach
dem Referendariat fur das Hohere Lehramt
unterrichtete er in Bremen und wurde Direk-
tor eines Gymnasiums.

1976 bis 2001 war er erst Referent, dann
Referatsleiter beim Senator fur Bildung und



Wissenschaft in Bremen, zustandig fur Gym-
nasien, Fremdsprachen, Internationales und
Deutsche Auslandsschulen, und Vertreter
Bremens in verschiedenen KMK-Gremien.
Ab 1976 war er Mitglied im Auslandsschul-
ausschuss, ab 1993 Landervorsitzender im
BLASchA. 1999 bis 2007 fungierte er als Bera-
ter im Regional Advisory Committee fUr Afrika,
den Mittleren Osten und Europa in der I1B-Or-
ganisation in Genf.

Fremdsprachen, das Auslandsschulwesen
und nicht zuletzt das Interesse an der Ge-
schichte Norddeutschlands, insbesondere
auch des Einflusses von Schweden auf die
deutsche Geschichte, bestimmten sein beruf-
liches Leben und nicht unerheblich auch sein
privates. Er konzipierte Lehrwerke fur den Eng-
lischunterricht, veroffentlichte 2001 im Varus
Verlag einen umfangreichen Leitfaden ,Deut-
sche Abschlisse an Schulen im Ausland” und
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widmete sich als Pensionar u. a. der Geschich-
te des Erzbistums Bremen in der Zeit nach
dem DreiBigjahrigen Krieg (,Schwedens Moti-
ve und Wege zur Herrschaft Uber Bremen-Ver-
den”, 2011) sowie nach dem Umzug von Bre-
men nach Luneburg auch der Geschichte der
neuen Heimatstadt (,Diplomatie vor Krieg.
Braunschweig-LUneburg und Schweden im
17. Jahrhundert”), woftr ihm 2017 der ,For-
schungspreis Luneburger Geschichte” verlie-
hen wurde.

Fur die Zeitschrift des Verbandes war Peter
Stoldt seit Jahren als Rezensent aktiv; noch im
Heft 3 des vergangenen Jahres erschien eine
Rezension von ihm.

Ich personlich habe mit Peter Stoldt einen
Freund verloren, der Verband eine markante
Personlichkeit. Wir werden ihm ein ehrendes
Andenken bewahren.

Teilen Sie bitte unserem Schatzmeister

Herrn Tiffert (tiffert@vdlia.de)

bei einem Wohnortwechsel auch mitten im Kalenderjahr neben
Ihrer neuen E-Mail-Adresse und Ihrer Postanschrift unbedingt auch
Veranderungen lhrer Bankverbindung mit!

Vielen Dank!




Evaluation zur
Hauptversammlung
2019 in Trier

von Fatima Chahin-Dérflinger

Die Hauptversammlung 2019 in Trier war
mit 140 Teilnehmenden gut besucht. Leider
haben diesmal nur 32 Personen den in den
Teilnehmerunterlagen beigelegten Evalua-
tionsfragebogen ausgefullt und abgegeben.
Insgesamt waren die Ruckmeldungen zur HV
2019 in Trier, auch in zahlreichen Gesprachen
wahrend und nach der Tagung, sehr positiv.
Einhellig gelobt wurde der Tagungsort, so-

VERBAND

wohl das Hotel als auch die historisch beein-
druckende Stadt Trier selbst. Die Vortrage am
Donnerstag fanden 90 % der Befragten inte-
ressant, wobei als besonderes literarisches
Highlight der Vortrag von Maria Cecilia Barbet-
ta Uber ihre Kindheit und Jugend in Buenos
Aires an der Deutschen Schule Villa Ballester
hervorgehoben wurde. Aber auch der Eroff-
nungsvortrag von Dimitra Kouzi und die an-
deren Vortrage wurden von Teilnehmenden
in den freien Antworten mehrfach lobend er-
wahnt. Dreiviertel der Rickmeldungen bewer-
teten die Podiumsdiskussion mit den Vertre-
terinnen der offiziellen Stellen Zentralstelle fur
das Auslandsschulwesen, Kultusministerkon-
ferenz und Auswartiges Amt als interessant
und informativ. Zum Ausflug am Samstag gab

BEWERTUNGEN IN DER EVALUATION
ZUR HAUPTVERSAMMLUNG 2019
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es nur 18, Uberwiegend zustimmende Ruck-
meldungen, was mit dem Abgabezeitpunkt
des Fragebogens zu erklaren ist. Ein wich-
tiger Hinweis aus einem Fragebogen bezog
sich darauf, bei Wanderungen Zeitangaben
zu machen, damit dltere und bewegungsein-
geschrankte Personen wissen, was sie erwar-
tet. Die beiden Abendbuffets bei der HV 2019
wurden insgesamt gut, jedoch von einigen
Teilnehmern im Gesamtbetrag als zu teuer
empfunden. Es ist zu Uberlegen, ob eventuell
bei der nachsten Hauptversammlung besser
nur ein gemeinsames festliches Abendessen
angeboten werden sollte, da die Preise in der
Gastronomie weiter ansteigen.

Die Bewertungen und Vorschlage der Mit-
glieder und Teilnehmenden an der Hauptver-
sammlung helfen auch diesmal dem Vorstand
bei der Reflexion und Nachbereitung der Ta-
gungsorganisation und geben uns wichtige
Impulse fur die Vorbereitung der nachsten
Hauptversammlung. Vielen Dank und schon,
dass Sie dabei waren!
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Bericht Uber die
Herbsttagung der
Regionalgruppe
Schleswig-Holstein /
Hamburg

von Steffen Méller

Nach dem Fruhjahrstreffen in Hamburg traf
sich die Regionalgruppe dieses Mal an der
deutsch-danischen Grenze in Flensburg. Wir
versammelten uns gegen 15.00 Uhr in dem
wunderschonen Hotel Wassersleben, direkt
am Flensburger Fordestrand. Der Versamm-
lungsraum bot einen wunderschonen Aus-
blick auf die Forde und hatte eine Mischung
von danischer Gelassenheit und maritimem
Flair. Nach den Kennenlerngesprachen refe-
rierten Herr Peleikis und Herr Burkhardt Uber
die 34. Hauptversammlung des VDLIA in Trier.
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Allen Mitgliedern lag zum Zeitpunkt des
Regionaltreffens die aktuelle Ausgabe 3/2019
vor. Von denen, die schon etwas eingehender
in die Zeitschrift geschaut hatten, wurde un-
ser Chefredakteur Dr. Lother sehr gelobt fUr
die tolle Gesamtzusammenstellung des Be-
richtes von der Hauptversammlung in Trier.
Insbesondere die vielen, jetzt farbigen Fotos
geben nach Ansicht der sehr zufriedenen Le-
serinnen und Leser der Darstellung einen be-
sonderen Glanz.

Herr Peleikis stellte die Voruberlegungen
des Vorstandes bei der Suche nach dem in-
haltlichen Schwerpunkt vor. Der Vorstand
wollte die Sonderstellung der Deutschen Aus-
landsschulen herausstellen, im Hinblick auf
die besondere Pragung der Kinder, da diese
durch den schon im Kleinkindalter beginnen-
den Besuch unserer Schulen zu einer beson-
deren, lebenslangen Beziehung zu Deutsch-
land, zu seiner Sprache und zu seinen Werten
kommen. Glucklicherweise gelang es, gleich
vier Alumni als Referentinnen bzw. Referen-
ten zu gewinnen. An jedem Tag der HV be-
geisterten Absolventinnen bzw. Absolventen

Deutscher Auslandsschulen durch hochquali-
fizierte Beitrage die Tagungsgaste. Den Fest-
vortrag hielt Dimitra Kouzi (DS Athen). Am
Donnerstag faszinierten Mateo Decormis (DS
,Alexander von Humboldt” Lima) und Angeliki
Mavroudi (DS Thessaloniki) die Zuhdrerinnen
und Zuhorer. Und am Freitag erlebte das Pu-
blikum eine aulRergewohnliche Autorinnenle-
sung durch die argentinische, deutsch schrei-
bende Schriftstellerin Maria Cecilia Barbetta
(DS ,Instituto Ballester” in Buenos Aires). Auch
alle weiteren Referentinnen und Referenten
lieferten exzellente Beitrage. Nach Ansicht
von Herrn Peleikis erlebte das Auditorium die-
ser HV eine in allen Punkten sehr gelungene
inhaltliche Umsetzung des Mottos dieser Ta-
gung. Jedes Mitglied, das nicht Trier dabei war,
hat etwas verpasst.

Auch Herr Burghardt war sehr zufrieden,
erwahnte begeistert den Auftritt von Dorothée
von Humboldt, einer Nachfahrin von Alexan-
der von Humboldt, das sehr gute Tagungs-
hotel, die Festessen, das attraktive und viel-
faltige touristische Angebot von Trier und den
wunderbaren Ausflug, bei dem ihm die Begeg-



nung mit der Saarschleife aus unterschiedli-
chen Blickwinkeln besonders begeisterte.

Mehr Werbung flr eine Teilnahme an einer
HV geht nicht. Herr Peleikis deutete an, dass
die Planungen des Vorstandes dahin gehen,
einen Tagungsort ,ganz im Suden” auszuwah-
len - und den Versuch, ein treffendes Tagungs-
motto zu finden und viele Alumni zu engagie-
ren.

Nach kurzem Austausch berichtete Herr
Steffen Moller Uber seine Autoreise von Quito
nach Ushuaia und zurtick. Die Reise unter-
nahm er mit Familie und Bruder der Frau. Sie
erfuhren in zwei Monaten Sommerferien den
sdamerikanischen Kontinent und kamen alle
heil und wieder gesund zurlck. Bei der Pra-
sentation der Fotos wurden bei vielen Mitglie-
dern Erinnerungen wach. Gegen 18.00 Uhr en-
dete das Herbsttreffen.

Das Fruhjahrstreffen der Regionalgruppe
Schleswig-Holstein / Hamburg findet am
21. Marz 2020 in MdlIn statt.

In eigener Sache

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Sie halten nun, wie ich selbst, mit der Ausgabe
1/2020 unsere Zeitschrift mit dem neuen De-
sign in den Handen.

Wie ich Ihnen im letzten Heft erlautert
habe, ist der Umfang eines Heftes, eines gan-
zen Jahrganges auch eine Kostenfrage. Fur
mich, fUr unsere treuen Leserinnen und Le-
ser, vor allem fur die zahlreichen Autorinnen
und Autoren ist es ein Erfolg, eine prall geflllte
Ausgabe zugesandt zu bekommen.

Ich hoffe es ist uns gelungen, trotz des Ap-
pells an unsere Autoren, die Textmenge zu re-
duzieren, bei Inhalt und Qualitat keine Abstri-
che gemacht zu haben.

Ich bin gespannt auf Ihre Rickmeldungen
zum neuen Aussehen und Textformat der Zeit-
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schrift ,Deutsche Lehrer im Ausland’, in ihrem

nunmehr 67. Jahr ihres Erscheinens.

e Mein Aufruf fur das Heft 2/2020 mit dem
Arbeitstitel ,E-Learning” hat doch eine ganz
erfreuliche Rickmeldung ergeben und mir
wurden einige Artikel entweder bereits zu-
gesandt oder avisiert. Sie kdnnen sich im-
mer noch ebenfalls mit einem Beitrag zu
diesem wichtigen padagogischen und me-
thodisch-didaktischen Arbeitsfeld beteiligen.
Einsendeschluss fur Heft 2/2020 ist der
15. Marz 2020. Also Zeit genug, sich noch
an den Computer zu setzen und einen Ar-
tikel zu verfassen.

e FUr das Heft 3/2020 ist ein Themenschwer-
punkt zur Auswartigen Kultur- und Bil-
dungspolitik und ihre positiven Einfluss-
moglichkeiten auf das innerdeutsche
Bildungssystem geplant.

Einsendeschluss fur Heft 3/2020 ist der
15. Juni 2020.

e Auch in diesem Jahr werden uns die Klima-

debatte und die gesellschaftlichen und
politischen Auseinandersetzungen dar-
Uber in Atem halten. Fridays For Future war
und ist bei Schulern, Lehrern und Eltern,
auch an meiner Schule hier in Dresden ein
kontrovers diskutiertes Thema und eini-
ge Schulerinnen nehmen aktiv an den De-
monstrationen teil. Mich wirde aber bren-
nend interessieren, wie diese Bewegung im
Ausland, insbesondere auch an deutschen
Auslandsschulen rezipiert wird, ob und wie
sich Schilerinnen und Schuler, Eltern und
Kollegien dazu verhalten bzw. wie diese
Bewegung im jeweiligen Gastland wahrge-
nommen wird.
Ich bin mir sicher, dass Zusendungen zu
diesem kontroversen Thema viele unserer
Leserinnen und Leser ebenso interessie-
ren wie mich.

Ich freue mich auf Ihre Zuschriften.
Thomas Lother

Chefredakteur der Zeitschrift
,Deutsche Lehrer im Ausland”
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Ehrung der
Jubilare fur treue
Mitgliedschaft im
Verband Deutscher
Lehrer im Ausland

Im ersten Heft eines neuen Jahrganges ist es
Tradition, Jubilare fur ihre treue Mitgliedschaft
im abgelaufenen Jahr namentlich aufzufiuh-
ren, die 25 oder 40 Jahre Mitglied im Verband
Deutsche Lehrer im Ausland waren. All denje-
nigen, die wahrend der Hauptversammlung in
Trier ihre Silberne oder Goldene Ehrennadel
nicht personlich entgegennehmen konnten,
wurden die Ehrennadeln von unserem Vorsit-
zenden zugesandt.

s A
Jubilare, die am Ende des Jahres 2019

40 Jahre Mitglied im VDLIA waren und
deshalb die Goldene Ehrennadel erhiel-
ten (Mitglied seit 1979)

Ulrich Bonin

Ingo Brings

Reinhold Doringer

Clemens Gaul

Helmut Kampschulte
- J

s A
Jubilare, die am Ende des Jahres 2019

25 Jahre Mitglied im VDLIiA waren und
deshalb die Silberne Ehrennadel erhiel-
ten (Mitglied seit 1994)

Barbara Dronner

Peter Faber

Thomas Gilmann

Heinrich Heinrichsen

Eckhard Immig

Hildegard Kater-Prante

Thomas Lother

Johannes Muller

Irmgard Rennebeck
-

Wilhelm Rinderer
Alfred Schmitt
Horst-GUnther Schmitz
Wolfgang Schnellenpfeil
Matthias Stein

Gerd Vesper

Rainer Welsch

Personliche
Nachrichten

Neue Mitglieder (Inland)

Katharina Fischer-Menke, Otterheider
Weg 29, 32051 Herford

Henning Christansen, Marquardstr. 13,
23554 Lubeck

Christof Merz, SchloRberg 9, 74374 Zaberfeld

Maike Heeren, Ernst-Eger-Str. 21,
21073 Hamburg

Florian Muller-Malina, Hegelstr. 58,
73431 Aalen

Konrad Neufeld, Hauheckenweg 17,
69123 Heidelberg

Georg Pfeifer, Lemberger Str. 265,
66955 Pirmasens Ruhbank

Neue Mitglieder (Ausland)
Claudia Bartholemy, Nyon Schweiz
Thomas Becker, DS Guayaquil
Tanja Henrichs, DS Johannesburg
Andre und Karen Kroll, DSB Kairo
Annette Linsenmeier, DS Valencia
Barbara Maas-Gilak, DS Valencia
Anne Bo Mogk, DS Valparaiso
Gabriele Muller-Sonder, DS Pretoria
Thomas Ohse, DS Caracas

Brigitte Rollig, DS Lima

Armin Ruch, Istanbul Erkek Lisesi
Alexander Schlegel, DS Temuco Chile
Gerd Schumacher, DS Bukarest




Neue Mitglieder (Inland - Ausland)
Martin Abend, DS Sao Paulo

Christine Alt, DS Rio

André Hoppe, Mexiko Xochimilco
Hans-Jurgen Jager, DS Tiflis

Tanja Unterberg, ES Brussel

Esther Weber, DS Tiflis

Neue Mitglieder (Ausland - Inland)

Matthias Buckert (Ulan Bator), Waldheim 1,
92449 Steinberg am See

Inge Berger (Santa Cruz), Nelly-Sachs-Weg 1,
77694 Kehl

Heinrich Hachmoller (DS Mailand), Im Ried
12, 79282 Ballrechten Dottingen

Kathrin Rena Knuth (DS Istanbul),
Lennéstr. 21, 16303 Schwedt

Anschriften der
Mitarbeiter/innen
dieses Heftes

Deutsche Internationale Schule Doha/
German International School Doha
Ibn Seena School Street No. 30,
P. 0. BOX 39135, Doha - State of Qatar

Berger, Annemarie, Spessartstr. 3,
36391 Sinntal-Jossa
Bodenschatz, Sandra, DIS Doha

................................................ VERBAND

Chahin-Dorflinger, Fatima,
Landsknechtstr. 17, 79102 Freiburg
Dederding, Dr. Hans-Martin, Zeisigweg 3,
91056 Erlangen

Drummer, Dr. Jens, Caspar-David-Friedrich-
Str. 61A, 01217 Dresden

Eckstein, Dr. Johannes, Haid-und-Neu-Str. 4,
76131 Karlsruhe

Egenhoff, Manfred, Kleine Wehe 26,
26160 Bad Zwischenahn

Frank, Susanne, Wieblinger Weg 31/3,
69123 Heidelberg

Guthmann, Diana, DIS Doha

Lother, Dr. Thomas, Weinbergstr. 29,
01156 Dresden

Moller, Steffen, Hanfstieg 193,
22549 Hamburg

Orlamunder, Susan, DIS Doha

Petry, Ludwig, Zeisigweg 12,
40668 Meerbusch

Reichel, Andre, DIS Doha

Reuters, Simone, DIS Doha

Sabbah, Cristiane, DIS Doha

Samokhvalova, Alexandra, World University
Service - Deutsches Komitee e. V.,
Goebenstr. 35, 65195 Wiesbaden

Schneider, Stephan, Valdenairering 102,
54329 Konz

Schopp, Georg, Michael, Roonstr. 1,
90429 Nurnberg

Thiel, Dr. Detlef, Handschuhsheimer
Landstr. 53, 69121 Heidelberg

Wecht, Karlheinz, Kreiswaldstr. 21,
64668 Rimbach

Wicke, Dr. Rainer E., Amselweg 5,
51519 Odenthal

:
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Moderne vs. Tradition - ein altes traditionelles Dhow Schiff vor der Doha Skyline
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DEUTSCHE INTERNATIONALE

SCHULE DOHA

Die Deutsche
Internationale
Schule Doha stellt
sich vor

von Diana Guthmann

———

Die Deutsche Internationale Schule Doha ist
eine junge deutsche Auslandsschule mit Ganz-
tagsschulkonzept.

Grundlage der unterrichtlichen Arbeit bil-
den die Lehrplane flir das Gymnasium des
Bundeslandes Thiringen.

Wir verstehen uns als Schulgemeinschaft
vom Kindergarten bis zum Gemischtsprachi-
gen International Baccalaureate (GIB). Wir
wollen den Kindergarten als einen Ort gestal-
ten, um die deutsche Sprache zu lernen, deut-
sche Lieder, Traditionen, KinderbUlcher zu er-

Die DIS Doha verfiigt iiber ein grofSes AufSengeldnde
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kunden, aber vor allem zu spielen und einen
,ganz normalen” deutschen Kindergartenall-
tag zu erleben, wie er in der Tradition Fried-
rich Frébels in Deutschland und weltweit be-
kanntist. Grundlage der padagogischen Arbeit
ist der Bildungsplan des Freistaates Thurin-
gen. Das Schulgebdude ist funktional, hell und
freundlich. Die Mainhall bietet die Méglichkeit,
die Pausen bei zu hohen AuRentemperaturen
im Innenbereich durchzufihren. Dann wird es
laut. Wir sind froh, wenn wir im ,Winter” (No-
vember bis Marz) ,Draulienpause” machen
kdonnen. Das Schulgelande ist weitraumig und
dank Bewasserung grun.

Zahlreiche Sportanlagen und ein Spielplatz
mit Sandkasten stehen fur abwechslungsrei-
che Pausen, fur den Kindergarten und fur den
Sportunterricht zur Verfligung. Lauschige Plat-
ze bieten zwei Uberdachte Pavillons.

Pause im Schatten




Dicht belagert ist die Tischtennisplatte,
wo man sich klassenstufentbergreifend zum
Match trifft. Sehr beliebt sind die ,Ful3ballpau-
sen” in der Sporthalle und das morgendliche
,Wake up, Shake up” fur die Grundschulkinder,
die dann vor dem Unterricht nochmal richtig
toben durfen.

Im Schulgebaude stehen neben gut ausge-
statteten und ansprechend gestalteten Klas-
senrdumen Fachraume zur Verfugung: Com-
puterraum, Musik, Chemie, Physik, Biologie. Ab
diesem Schuljahr gibt es einen Fachraum fur
den Unterricht im Fach ,Deutsch als Fremd-
sprache”. Das Mittagessen nehmen die Schi-
lerinnen und Schuler in der Mensa ein, entwe-
der wird das von zu Hause mitgebrachte Essen
verzehrt oder man nutzt das Angebot des ex-
ternen Anbieters zum warmen Essen.

Unsere Schulerinnen und Schiler errei-
chen die Schule meist im Fahrzeug ihrer El-
tern oder Fahrer. Einige benutzen Uber-Taxis.
Einen Schulbus gibt es nicht, 6ffentliche Ver-
kehrsmittel sind ungebrauchlich.

Die Schulwoche beginnt am Sonntag 7.30
uhr fur die Lehrerinnen und Lehrer mit einer
,Sonntagmorgenrunde” und endet am Don-
nerstag 14.35 Uhr fur die Grundschulkinder
im Auditorium mit der Pramierung der ,Sau-
bersten Klasse” innerhalb unseres Rituals
,Tschuss Woche!”, an dem in einem anderen
Raum auch die ,GroBen” teilnehmen, um die
Woche gemeinsam mit dem Schulleiter aus-
klingen zu lassen.

Personliches

Ganz ehrlich? Ich musste auf der Karte nach-
schauen, nachdem ich die Stellenausschrei-
bung der Deutschen Internationalen Schule
Doha gelesen hatte. Ja und ich hatte Bilder im
Kopf und Vorurteile und mehr Fragen als Ant-
worten. Das liegt fUr mich heute so weit weg,
wie damals, vor nicht mal zwei Jahren. Dieser
kleine Wustenstaat, die Menschen, die WUste,
die arabische Sprache, kulturelle Besonderhei-
ten. Als mich der Schulleiter, Ende des Jahres
2017 aufforderte, doch einen Flug zu buchen
und mir vor Ort selbst ein Bild zu machen, war
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es nicht mehr weit bis zur Entscheidung fur
den Standort Qatar und damit fur diese junge
Deutsche Auslandsschule. Nachdem ich das
Bewerbungsverfahren erfolgreich durchlau-
fen und den Vorbereitungslehrgang inklusive
Sicherheitstraining in Bonn hinter mir hatte,
nachdem zu Hause einigermalen alles gere-
gelt war, um fUr zunachst sechs Monate (nam-
lich bis Weihnachten) abwesend zu sein, zogen
mein Sohn Till (jetzt 12) und ich los ... Raus aus
unserem roten Schwedenhduschen am FulBe
der Fahner Hohen zwischen Gotha und Er-
furt ... Richtung Qatar am Persischen Golf. Ich
hatte ,Tschiss"” gesagt, nach Uber sieben Jah-
ren in Hessen, nach langen Jahren des Pen-
delns zwischen den Bundeslandern und nach
einem personlichen Schicksalsschlag.

Till hatte da gerade die 5. Klasse an der
hessischen Blumensteinschule absolviert und
seine Sprachkenntnisse in Englisch waren
eher bescheiden. AuBerdem musste er ein
Schuljahr Franzdsisch aufholen, denn Franzo-
sisch startet an der DIS Doha schon mit Klas-
senstufe 5. Ich sollte schnell merken, dass er
diese und andere Hurden nehmen wirde und
nach schwierigen ersten Wochen und Mona-
ten nun inzwischen angekommen ist. Sein En-
gagement in der Schilervertretung, bei den
Konfliktlotsen und sein ,Mut”, an der Doha Bri-
tisch School FuBball zu spielen, sind fur mich
eindeutige Belege. Auch ansonsten spurte ich
rasch, dass ich eine gute Entscheidung ge-
troffen hatte. Die Daheimgebliebenen blieben
skeptisch und die mir bekannten Vorurteile
werden noch heute in Fragen gekleidet: ,Du
als grol3e blonde Frau in einem muslischen
Land- wie geht das?”, ,Musst du Schleier tra-
gen?”, ,Darfst du Auto fahren?”, ,Wie konnt ihr
dort leben, in dieser Hitze?" (...) Wir konnen!

Die Zusammenarbeit zwischen dem Schul-
leiter Dirk Dillschneider und mir, der stellver-
tretenden Schulleiterin, den Kolleginnen, Kol-
legen, Erzieherinnen, Erziehern, Schilerinnen
und Schulern, mit dem Vorstand, den Gremi-
en der Schule, der Verwaltung und der Eltern-
vertretung war von Anfang an von Vertrauen,
gutem Willen und Sachlichkeit gepragt. Wir



hatten gleich in meinem ersten Jahr mehre-
re Mammutaufgaben: die Bund-Lander-Ins-
pektion, das Zehnjahrige Schuljubildum und
die Akkreditierung durch die katarischen Be-
horden. Dass der ,ganz normale” Schulbetrieb
weiterlief und ich mich auch ins Gemischtspra-
chige International Baccalaureate einarbeiten
musste, erwahne ich am Rande. Dennoch hat-
ten wir, mein Till und ich, in unserem ersten
Jahr Auslandsschuldienst auch manchmal Zeit
und Muse, Neues zu entdecken und vielfaltige
Eindrlcke zu sammeln. Das begann bei unse-
rem damaligen Wohnstandort direkt am Souk,

dem Basar der Stadt, der uns an so man-
chem Abend einlud, einfach zu schauen, et-
was zu essen, durch die Gassen zu schlen-
dern oder sich einen neuen Haarschnitt (Till)
zuzulegen. Wir fuhren in die Wuste, badeten
im Inland Sea, trauten uns ans Dunebashing
und ans Quadfahren, ans Wakeboarding und
irgendwann getraute auch ich mich, im total
verrickten StralBenverkehr mit dem Auto zu
fahren. FUr unsere Einkdufe eine grolRe Er-
leichterung, auch wenn wir noch immer mal
wieder auf die zahlreichen Uber-Taxis zurtck-

greifen ... die neue Metro kennen wir bisher
nur von aulden. Neu waren alle Alltagserfah-
rungen in dieser Kontrastkultur: die Ge-
schlechtertrennung in allen 6ffentlichen Be-
reichen, in allen Behorden und an offentlichen
Stranden, das strikte Alkoholverbot, die ande-
re Wahrnehmung als Frau und und und. Aber
eben auch die Erkenntnis, dass die Alltagssor-
gen der Menschen, ihre Freuden und Hoffnun-
gen Uberall auf der Welt ahnlich sind. Zudem
das Erleben, dass Religion eine zentrale Rolle
bei der Lebensgestaltung spielt und ein Ord-
nungsfaktor im Staat ist.

Wir reisten durchs Land, aus Doha raus, wir
reisten auch in den benachbarten Oman, wo
es uns mindestens genauso gut gefiel - der
ruhige Oman mit den freundlichen Menschen
und den hohen Bergen, schroffen Canyons,
den Oasen, den KuUstenabschnitten, mit brei-
ten wunderschdnen Stranden.

Mit allen Aktivitaten war das erste Jahr
mehr als ausgefUllt und unser erster Ramadan
stand vor der Tur. Wir begrt3ten als Schullei-
tung gemeinsam mit den Elternvertreterinnen
die arabischen Eltern am Beginn des Fasten-



monats am Schultor mit ,Eid Mubarak” und
hielten uns wie in den Jahren zuvor strikt an
alle Vorgaben des Landes, also auch an den
vorgezogenen Unterrichtsschluss. Essen und
Trinken in der Offentlichkeit sind selbstver-
standlich tabu und in der groBen Nachmit-
tagshitze meint man, die Stadt schliefe ... um
dann punktlich zum Fastenbrechen zu erwa-
chen und die Nacht zum Tag zu machen. Auch
unser reichhaltiges Schuliftar’ war ein Erleb-
nis. Dass Schulerinnen und Schiler im Rama-
dan oft mude zur Schule kommen, tolerieren
wir hier. Im Ramadan flUhren wir auch keine
Leistungstberprufungen in Form von Klassen-
arbeiten durch. Die besondere Stimmung ani-
mierte mich, meine Schulerinnen und Schler
zu fragen und mir von den Traditionen in den
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Kamele in der Wiiste

Familien erzahlen zu lassen. Manche Deutsch-
stunde ging dann fur mich als eine Art Lan-
deskunde-Stunde zu Ende. Letztendlich emp-
fanden wir unseren ersten Ramadan als sehr
ruhige und vor allem schon sehr heil3e Zeit
und mit dem UbergroBen Essensangebot
nach Sonnenuntergang doch als gewdhnungs-
bedurftig, aber in jedem Fall als interessant.
Kann man mit ,interessant” fassen, was wir seit
18 Monaten erleben? Wohl kaum. Es ist eine
grolde Herausforderung. Mindestens. Fur uns
beide, meinen Sohn und mich. Aber ich freue
mich noch immer, dass wir da sind. Das Zu-
rickkommen nach den ersten Sommerferien
war kein Problem, Heimweh kein Thema. Ich
bin dankbar fur jede Hilfe, die mir Kolleginnen
anbieten. Ich bin dankbar fUr jede Form der

1 Das Schuliftar ist das groBe gemeinsame Essen der gesamten Schulgemeinschaft aus Anlass des Fasten-
brechens. Entweder wird es wahrend des Fastenmonats Ramadan als Fastenbrechen des Tages (nach
Sonnenuntergang) gestaltet oder als Abschluss des gesamten Ramadans. Wie auch immer, es ist ein Uppiges
Essen mit vielen arabischen Spezialitdten und wenn man einen Tag nichts (Muslime) oder fast nichts (wir alle)
gegessen hat, sind Hunger und Appetit am Abend entsprechend grof3.
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Wertschatzung und fur diesen abwechslungs-
reichen und sehr anstrengenden Schulalltag.
Die Internationalitat der Schulgemeinschaft
ist nicht nur bereichernd, sie ist auch storan-
fallig und konfliktbeladen. Daflr immer den
richtigen Ton zu finden und sich nicht frus-
trieren zu lassen, immer wieder das Verbin-
dende zu suchen und immer wieder die Kin-
der in den Mittelpunkt der Anstrengungen zu
stellen, gelingt uns. Wir wissen, dass nach ei-
nem anstrengenden Schuljahr ein mindestens
ebenso anstrengendes weiteres Schuljahr fol-
gen wird und es ist gut so, dass wir als Schul-
gemeinschaft neue Ziele in den Blick nehmen
und uns nicht auf dem Gutesiegel der ,Exzel-
lenten Deutschen Auslandsschule” ausruhen.
Schwerpunkt bildet im laufenden Schuljahr
die Umsetzung unseres neuen Konzeptes fur

Zur Autorin

Diana Guthmann stammt aus Thiringen,
war im hessischen Schuldienst, ist 46 Jah-
re alt und im zweiten Jahr als ADLK tatig.
Doha ist ihre erste Verwendung im Aus-
landsschuldienst. Sie ist die stellvertreten-
de Schulleiterin der Deutschen Internatio-
nalen Schule Doha in Katar. An die Schule
kam sie mit ihrem Sohn Till (12). Sie ist
ausgebildete Fachlehrerin fur die Facher
Deutsch, Ethik, Geschichte und DaF und
hat einen Master in Schulmanagement.

Das Fordernetz an
der DIS Doha

von Christine Sabbah
Das Fordernetz der DIS Doha wurde 2016 aus

dem damaligen ,Helfernetz’ gegrindet und
von der damaligen Inklusionskoordinatorin

,Deutsch als Fremdsprache”. Und sonst? Wir
zogen vom Servieappartment ins Compound,
ganz in die Nahe eines Einkaufscenters, das
die Kinder gern auch als ,Ausflugsziel” nut-
zen ... dort kann man ein Eis essen, fast so, als
ginge man in Deutschland in die Eisdiele. Es
sind nur wenige Meter zu FuB, aber angesichts
der meist sehr hohen Temperaturen doch
schon eine kleine Unternehmung, wenn man
vergleicht, welche Strecken wir in Deutschland
gewohnlich zu FuB oder Fahrrad zurlcklegen.
Apropos Fahrrad ... das ist dann etwas, was
meinem Sohn wirklich fehlt: mit dem Fahrrad
durch den Ort zu disen, mal in den Wald zu
fahren oder einfach eine kleine oder groRere
Runde zu drehen. Aber das Fahrrad wartet in
Deutschland und irgendwann kommen wir ja
zuruck.

Julia LielBneck in einem dreijahrigen Schul-
entwicklungsprojekt aufgebaut und jahr-
lich evaluiert. Das Fordernetz umfasst die
Inklusionskoordinatorinnen aus Schule und
Kindergarten, die Vertrauenslehrerinnen, den
Verbindungslehrer, die DaF-Koordinatorin, die
Sportkoordinatorin, die LRS- Forderlehrerin,
die Lernbegleiterinnen sowie die stellvertre-
tende Schulleiterin.



Integration

Fordernetz

Unsere Ziele sind die Unterstutzung, For-
derung und Forderung der Schiler und Schul-
gemeinschaft sowie eine inklusive Schulent-
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wicklung. Dies umfasst z. B. Talentfoérderung,
erfolgreiches Lernen, Starkung der Gemein-
schaft, Kultur, Sprache. Vom Kindergarten bis
zum IB - alle sollen sich in der Schulfamilie will-
kommen und akzeptiert fuhlen.

Unsere Aufgaben werden durch die gro-
e Vielfalt bestimmt, die die Schulerschaft der
DIS Doha ausmachen. Zu Beginn eines Schul-
jahres wird der Forderbedarf erhoben. Auf
dieser Grundlage werden die Lernbegleiter,
insbesondere in den unteren Klassen zur For-
derung in Kleingruppen oder gegebenenfalls
auch fur eine Einzelférderung zugeteilt. Ge-
rade in den ersten Jahren soll eine gute Ba-
sis gelegt werden. In regelmaRigen Treffen
diskutieren wir die Entwicklung der Schuler
bzw. Klassen und passen die Malinahmen an.
Ebenso werden unterstitzende Projekte fur
die verschiedenen Bereiche initiiert, die das
Schulleben bereichern oder erleichtern. Ak-
tuelle Beispiele aus dem Bereich Frieden sind
die Ausbildung der Sekundarschuler als Kon-

Das Team Fordernetz
Hinten v. li.: Musiklehrer Andre Reichel; Praktikantin Anna Rettig; Sek-Lehrerin Julia Karnebogen;
stellv. Schulleiterin Diana Guthmann;, Leiterin DaF Susann Orlaminder; Sprecherin des
Fordernetzes Christine Sabbah;
Vorne v. li.: Kindergdrtnerin Anastasia Reichel; Praktikantin Carinna Wittrin; Englisch- und
Vertrauenslehrerin Lara El Sawi; GS Lehrerin Laura Garrido; Sport- und Vertrauenslehrerin
Marcelina Horlin
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fliktlotsen oder Pausenhelfer, aus dem Bereich
Sprache die Koordination des DaF Unterrichts,
aus dem Bereich Lernen die Entwicklung von
Forderplanen fur besondere Kinder. Schulfei-
ern werden im Bereich Kultur geplant, das Be-
wegungskonzept wird weiterentwickelt oder
die Verantwortlichen des Bereichs Starken

Christine Sabbah

Meine drei Kinder besuchen die DIS Doha.
Der groRRe Anteil der Schiler aus nicht
deutschsprachigen Familien fiel mir von
Anfang an ins Auge. Hier wollte ich mich
einbringen. Nach einer Ausbildung zur
DaF-Fachkraft und einem Praktikum in Kin-
dergarten und Schule, begann ich 2016 als
Lernbegleiterin in der Grundschule und

Das DaF-Konzept im
Elementarbereich
der DIS Doha:
Gelenkte Teamarbeit!

von Simone Reuters

Der Elementarbereich der DIS Doha besteht
aus ca. 100 Kindern, die den Kindergarten und
die Vorschule besuchen. Sie werden von ei-
nem 12-kopfigen Team, bestehend aus den
Gruppenleitern, ihren Assistenten und einer
DaF-Fachkraft betreut. Die Nationalitaten der
Kinder sind vielfaltig, sodass im Kindergarten-
bereich die Erstsprachen der Kinder von Ara-
bisch tber Spanisch bis hin zu Chinesisch va-
riieren. Allen gemeinsam ist jedoch, dass sie
mit Uberwiegend geringen, bis gar keinen
Deutschkenntnissen an die DIS Doha kom-
men, mit dem Ziel, das deutsche Schulsystem
zu durchlaufen. Mit einem Erstsprachler-An-

bereiten die Teilnahme an verschiedenen
Wettbewerben wie Jugend musiziert oder die
School Olympics vor.

Am Ende des Schuljahres ist die Dokumen-
tation und Evaluation des Erreichten - fur alle
Beteiligten ein positiver und lohnender Rick-
blick.

verantwortete bald das Programm zur Le-
seférderung. Inzwischen koordiniere ich
gemeinsam mit der stellvertretenden.
Schulleiterin das Fordernetz. Es ist mir ein
Herzensanliegen, ein jedes Kindes best-
moglich zu fordern, seine Erfolge zu sehen
und zu feiern.

teil von nur ca. 8,5 Prozent sieht sich das Kin-
dergartenteam vor die Aufgabe gestellt, den
fremdsprachigen Kindern in zwei bis drei Jah-
ren eine Perspektive zu schaffen, die den ver-
sierten Gebrauch der deutschen Sprache,
sowohl zur Kommunikation in Alltagssituatio-
nen, als auch zur Verfolgung des Unterrichts
beinhaltet. Dazu wurde ein bedarfsgerech-
tes Konzept erarbeitet, dessen wichtigste Ele-
mente hier kurz vorgestellt werden: Als kon-
zeptionelle Basis fur den DaF-Unterricht dient
ein von der DaF-Koordinatorin entworfener
Sprachlernfeldplan, der sowohl von den Grup-
penleitern als auch den DaF-Lehrern zeitgleich
befolgt wird. Der Plan bezweckt einen gesteu-
erten Spracherwerb mit gezielten Sprachlern-
gelegenheiten, um der Zufdlligkeit des situa-
tiven Fremdspracherwerbs entgegenzuwirken
(vgl. Lengyel, S. 189). Zu den Lernfeldern wer-
den jeder Gruppe Wortschatzlisten mit den
wichtigsten neuen Vokabeln ausgehandigt,
die die Kinder zum Ende des jeweiligen Blocks
beherrschen sollen. Der DaF-Unterricht kon-



zentriert sich dadurch auf das Erarbeiten von
grammatischen Details (bspw. EZ/MZ, Verbfle-
xionen, Satzstruktur) und das freie Sprechen.
Um auch in der taglichen Routine den Bezug
zu DaF zu festigen, wurde das Wort der Woche
als kreativer Sprachanker etabliert: hier wird
jede Woche eine umgangssprachliche Rede-
wendung, die die Kinder noch falsch benut-
zen, fokussiert und bewusst von allen Kinder-
gartenmitarbeitern verbessert (bspw: Ich habe
geesst — Ich habe gegessen, Ich gehe zu die
Haus — Ich gehe nach Hause). Durch informel-
le, betriebliche Weiterbildungswerkzeuge, wie
dem Qualitatszirkel, finden in regelmaligen
Abstanden Schulungen statt, die alle Kollegen
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Deutsch ist nicht
gleich Deutsch -
auch nicht an
deutschen Schulen
im Ausland

von Susan Orlamiinder

Ein gern unterschatzter, aber dennoch we-
sentlicher Bestandteil unserer Arbeit an deut-
schen Auslandsschulen ist der Unterricht in
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fur die DaF-Arbeit sensibilisieren, ihnen Werk-
zeuge an die Hand geben und eine Plattform
fur themenbezogene Problemfelder bietet.
Durch dieses Konzept sind alle Mitarbeiter in
den Sprachlernprozess der Kinder involviert.
Dadurch sind die Moglichkeiten zum Sprach-
erwerb optimal ausgenutzt und der Lernpro-
zess der Kinder bestmoglich gefordert.

Benutzte Quellen

Lengyel, Dorit: Zweitspracherwerb in der Kita -
Eine integrative Sicht auf die sprachliche und
kognitive Entwicklung mehrsprachiger Kinder,
MUnster 2009, Waxmann Verlag, Internatio-
nale Hochschulschriften, Band 521

Deutsch als Fremdsprache. Kolleginnen, die
bereits seit einiger Zeit an Auslandsschulen
tatig sind, wissen um die Herausforderungen,
die uns im Schulalltag begegnen, in dem wir
mit Schulern konfrontiert sind, deren Mutter-
sprache nicht Deutsch ist und deren Deutsch-
kenntnisse zum Teil kaum ausreichend sind,
um dem normalen Regelunterricht sprach-
lich folgen zu kénnen. Gerade hier ist es wich-
tig, dass die Schule ein ausgefeiltes Konzept
zur Vermittlung von Deutsch als Fremdspra-
che hat. Dieses neue Konzept konnten wir in
diesem Schuljahr nach einiger Vorbereitungs-
und Ausarbeitungszeit auf den Weg bringen.

4
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Aber nicht nur Deutsch als Fremdsprache
ist wichtig, um die sprachliche Integration un-
serer Schulerlnnen im Schulalltag gelingen zu
lassen, sondern auch der Deutschsprachige
Fachunterricht (DFU). DFU bedeutet sprach-
sensibel unterrichten, unterrichten angepasst
an den Sprachstand der Lernenden, unter-
richten mit einem gewissen Mal3 an Sensibili-
tat und Bewusstsein, dass es neben dem Fach-
vokabular, also dem inhaltlichen Begreifen des
Stoffes im Sachfachunterricht auch Schwierig-
keiten mit dem sprachlichen Verstandnis ge-
ben kann, die Lernende vom erfolgreichen
Voranschreiten in ihrer Jahrgangsstufe abhal-
ten kénnen.

Fur alle neu ankommenden Lehrkrafte an
unserer Schule ist es deshalb erst einmal eine
groBe Herausforderung, sich mit den neuen
Anforderungen an den eigenen Unterricht
auseinanderzusetzen. Dafur ist es umso wich-
tiger, dass wir als Lehrerinnen, die schon lan-
ger im Ausland tatig sind, unseren neuen Kol-
leglnnen eine Basis schaffen, die den Einstieg
in DFU und vor allem auch die Umgestaltung
des eigenen Unterrichts als sprachsensible
Lernumgebung, leichter machen.

Die Zentralstelle fur Auslandsschulwesen
legt in ihren Vorbereitungskursen fur Pro-
gramm-Lehrkrafte grolBen Wert auf eine Schu-
lung im Bereich DFU. Weshalb ist das so? Dies
ist vor allem deswegen essenziell, weil DFU im
Inland nicht unbedingt notwendig wird.

Lernworter in der Grundschule

An Auslandsschulen muss der gesamte
deutschsprachige Unterricht auch die Funk-
tion eines Sprachbades Ubernehmen koénnen,
welches die Schilerlnnen im nicht-deutsch-
sprachigen Ausland in ihrer alltaglichen Le-
benssituation nicht haben. Genau dieser Punkt
grenzt wiederum unseren Deutsch-als-Fremd-
sprache-Unterricht von Deutsch-als-Zweit-
sprache-Unterricht in Deutschland ab: In
Deutschland bieten sich Deutschlernenden
ausreichend Gelegenheiten, Gelerntes auch
nach dem Unterricht aktiv anzuwenden.

.Becher
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Musik-Fachraum mit passenden Adjektiven

Da dies bei uns in Katar, in dem haupt-
sachlich Englisch und Arabisch gesprochen
wird, nicht moglich ist, mussen wir als Schu-
le einen Lernort gestalten, der sprachsensibel
ist und ausreichend Redeanlasse schafft, um
unseren Schulerinnen das Sprachenlernen zu
erleichtern. Dabei ist es uns auch ein wichti-

Zur Autorin

Susan Orlaminder ist die Koordinatorin
fur Deutsch als Fremdsprache an der DIS
Doha. Frau Orlaminder stammt aus Thu-

Jugend musiziert”
an der Deutschen
Internationalen
Schule Doha

von Andre Reichel

Seit zwei Jahren unterrichte ich Musik in den
Klassenstufen 2 bis 9. In Zeiten eines unuber-
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ges Anliegen, die Freude und Motivation unse-
rer Lernenden am Deutschen als Sprache und
Teil einer kulturellen Vielfalt an unserer Schule
aufrecht zu erhalten.

FACHBEREICH DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE (DAF)  [ermationsie s
LA L Lpd

Ich bin ...

= da.

= jm Schulhaus unterwegs.
= im Unterricht.

= in der Pause.

= in einer Besprechung.

= zuhause.

Bitte nicht stéren!

Bor Boe Baos

ringen, hat an der Uni Bielefeld studiert
und ist seit vielen Jahren im Auslandsschul-
dienst tatig.

schaubaren, allgegenwartigen Musikangebots
spielt der Musikunterricht fUr mich eine wich-
tige Rolle bei der Aneignung kultureller Tradi-
tionen und Werte. Unsere Schule ist in dieser
Hinsicht ein Ort der Begegnung, an dem sich
Musikkultur ereignet.

Veranstaltungen, wie das grofRe Laternen-
konzert der Grundschule, das Sekundarstu-
fen-1-Konzert u. a., die auch im Unterricht
vorbereitet werden, bestimmen die kulturel-
len Hohepunkte des Schuljahres. Hier lege ich
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besonderen Wert darauf, dass jedes Kind auf
der BUhne steht und somit einen Teil zum Auf-
tritt beitragt.

Seit zwei Jahren organisiere ich an der DIS
Doha den Wettbewerb ,Jugend musiziert",
unterstutzte die Teilnehmer musikalisch und
fahre mit den Gewinnern zu den Landeswett-
bewerben. In diesem Jahr vertreten unsere
Preistrager die DIS Doha in Warschau.

Neben dem Unterricht biete ich gemein-
sam mit meiner Kunstkollegin Julia Karne-
bogen die Arbeitsgemeinschaften ,Musical”
an. AuBBerdem ist es fur mich sehr wichtig, die
Schilerlnnen in die Organisation von Veran-
staltungen mit einzubeziehen. So bekommen
sie die Moglichkeit, sich mit den Grundlagen
des Eventmanagements auseinanderzusetzen
und Verantwortung zu Ubernehmen.

FUr mich personlich war der Schritt nach
Doha zu kommen eine sehr gute Entschei-
dung, da ich direkt und intensiv.am Prozess
der Schulentwicklung beteiligt bin. Aulerdem
kann ich viele auBerunterrichtliche Projekte
initiieren und habe mich personlich in mei-
ner interkulturellen Kompetenz und meinem
Verstandnis fUr Menschen aus aller Welt stark
weiterentwickelt. Ich bin sehr dankbar fur die-
se Erfahrung und freue mich auf viele weite-
re Jahre im Auslandseinsatz. Ich empfehle je-
dem, die Chance zur Mitwirkung an Schule und
personlichen Verwirklichung zu nutzen und an

Zum Autor

Andre Reichel ist Musiklehrer an der DIS
Doha. Gemeinsam mit seiner Ehefrau, die
im Kindergarten der Schule tatig ist, arbei-
tet er seit drei Jahren dort. Musikerziehung

2)‘

Maja und Zeina beim Bundeswettbewerb
LJugend musiziert” in Halle/s.

eine Auslandsschule zu gehen - vor allem in
ein so ,fremdes’ Land wie Katar!

ist nicht nur sein Beruf, sondern seine Lei-
denschaft. Vor der Tatigkeit in Doha war er
zundachst Schuler, dann Lehrer an der Deut-
schen Schule in Moskau.

1 Jugend musiziert ist ein Wettbewerb, der zu besonderen kinstlerischen Leistungen motiviert. Er ist eine Bihne
fur viele, die als Solisten oder im Ensemble ihr musikalisches Koénnen in der Offentlichkeit zeigen und einer

fachkundigen Jury prasentieren wollen.



Die Deutsche
Internationale
Schule Doha
aus familiarer
Perspektive

von Sandra Bodenschatz

Hallo. Mein Name ist Sandra Bodenschatz und
ich wohne mit meiner Familie seit dem 18. Au-
gust 2019 in Doha, Qatar. Wir sind aus dem
Ruhrgebiet nach Qatar gezogen, wieso?

Mein Mann ist Lehrer und hatte Anfang des
Jahres ein Jobangebot von der Deutschen In-
ternationalen Schule in Doha bekommen.

Unsere Familie war schon einmal im Aus-
land. Wir waren fur sechs Jahre in Toronto, Ka-
nada und hatten dort eine sehr gute Zeit. Un-
sere Kinder besuchten auch dort die deutsche
Schule. Sie gingen erst in den Kindergarten
und spater wurden sie dort auch eingeschult.

.......................................... SCHWERPUNKT

Jetzt sind beide Tochter 12 und 15 Jahre alt
und waren nach der Zeit in Toronto funf Jahre
in einem Bochumer Gymnasium.

Als die Anfrage aus Doha kam waren wir
ganz gespannt und mussten uns erst ein-
mal Uber das Land und die Kultur sowie die
Deutsche Internationale Schule dort informie-
ren. Wir haben mit unseren Tochtern Uber ei-
nen eventuellen Umzug gesprochen und bei-
de waren von der Idee begeistert. Es wurden
Pro und Contra abgewogen und danach stand
fest, dass wir uns vorher einen personlichen
Eindruck machen wollten und sind im Februar
2019 fur funf Tage nach Doha geflogen. Uns
wurde die Schule vorgestellt und die Stadt
gezeigt. Auch ein Trip in die Wlste war unter
den Programmpunkten. Uns hat der erste Ein-
druck des Landes sehr gut gefallen.

Zurlck zu Hause sprachen wir mit den Kin-
dern Uber Doha und haben viele Fotos gezeigt.

Fir unsere Altere war die Aussicht auf das
German International Bakkalaureate (GIB)
sehr spannend und die Jungere freute sich
wieder auf kleinere Klassen und auf die Aben-
teuer in der Wste.
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Somit wurden wieder Kartons und Koffer
gepackt. Es gab eine grolde Abschiedsfeier mit
einem selbstgeschriebenen Abschiedslied un-
serer Freunde (Teil 2, denn Teil 1 des Liedes
gab es vor dem ersten Auslandsaufenthalt).

Wir hatten viel Unterstltzung von der Fami-
lie und von Freunden. Alle wiinschten uns nur
das Beste fur die Zukunft. Es wurde viel orga-
nisiert und erledigt. Dadurch kam der 18. Au-
gust schneller als gedacht und nach einem
sechsstundigen Flug kamen wir gut und voller
Spannung in Qatar an. Das Hotel sollte unser
neues zu Hause fur die nachsten sechs Wo-
chen werden.

Mein Mann musste direkt am nachsten
Tag in die Schule und ich habe mit den Kin-
dern die Stadt ausgekundschaftet. Allerdings
fanden die meisten Aktivitaten in klimatisier-

Zur Autorin

Sandra Bodenschatz schreibt hier aus der
Sicht der Mutter, deren Kinder seit einigen
Monaten die DIS Doha besuchen. Ihr Ehe-

10 Jahre Deutsche
Internationale

Schule Doha in der
Sportnation Katar

Der Vorstand der DIS Doha stellt sich vor

Katar wird die FuBballweltmeisterschaft 2022
ausrichten, eine Groldveranstaltung, auf die
sich viele Menschen vor Ort freuen und auf
welche der Staat und Organisationen vor Ort
gemeinsam hinarbeiten. Eine ganze Reihe an
deutschen Firmen trug zum Auf- und Ausbau
der Infrastruktur und der Vorbereitungen bei.
Es waren auch die deutschen Firmen, die vor

ten Raumen statt. Das Klima ist feucht und
die Temperaturen dazu sehr heild. Wir waren
kaum draufBen.

Jetzt sind wir Uber drei Monate hier und in
der Zeitist viel passiert. Wir sind in einen Com-
pound umgezogen und wohnen in der Nahe
der Schule. Die Kinder haben sehr guten An-
schluss in der Schule gefunden und unterneh-
men viel mit ihren Klassenkameraden. Beide
sind in einem Sportverein und ich besuche ei-
nen Kurs, um Arabisch zu lernen.

Wir hatten einen sehr guten Start in unser
neues Leben hier. Alle sind sehr freundlich
und hilfsbereit, ob in der Schule oder im Alltag.

Wir sind froh, den Schritt gemacht zu ha-
ben, und freuen uns auf die nachsten Jahre
hier in Doha.

mann unterrichtet Mathematik und Physik
und leitet die Mittelstufe der DIS. Die Fami-
lie lebt sich nun in Doha ein.

etwas mehr als 10 Jahren mithalfen, dass es
auch in Katar eine deutsche Schule gibt. Per
Handschlag und damals noch in einer einfa-
cheren Villa fing alles bescheiden an.

Doch in nur 10 Jahren wuchs die Deutsche
Internationale Schule Doha auf inzwischen
345 Kindergarten- und Schulkinder an. Selbst
in Zeiten der politischen Blockade mit Nach-
barn in der Region, erfreut sie sich stetigen
Wachstums, mit Herrn Dirk Dillschneider als
Schulleiter und knapp 60 tatkraftigen und un-
terstltzenden Mitarbeiterinnen und Mitarbei-
tern.

Die Deutsche Internationale Schule Doha
ist und wird als gemeinnutzige Community
School gefuhrt. Schulleitung, Verwaltung, alle
Lehrkrafte, Eltern, Schilerschaft und Vorstand
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Der Vorstand: v. . ein Vertreter der Deutschen Botschaft Doha, Oliver Moritz, Willi Zorn,
Husameldin Mahmoud, Dietmar Huber, Wolfgang Amann, Stefan Mdrzinger
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arbeiten gemeinsam, partnerschaftlich und in
einer Kultur der gegenseitigen Wertschatzung
an der kontinuierlichen Weiterentwicklung un-
serer Schule.

Nach 10 Jahren ist sie eine feste Grofe in
der Schullandschaft in Doha und zieht nicht
nur deutsche Familien an, sondern eine gan-
ze Reihe von Eltern und Kindern, die das deut-
sche Schulsystem und seine Starken fUr sich
entdeckt haben. Sie bietet zudem das GIB an.
Dass die Schule international wettbewerbsfa-
hig und auf gutem Wege ist, zeigt sich z. B. da-
ran, dass im vergangenen Jahr eine Gruppe
der Schulerschaft bei der ZDF-Ratselshow 1,
2 oder 3, die viele Eltern noch aus ihrer Kind-
heit kennen, in Munchen teilgenommen und
gewonnen hat. Auch bei dem Wettbewerb

Jugend musiziert” konnten internationale Er-
folge verbucht werden. Auf Gesamtschulebe-
ne ist es jedoch mit Sicherheit die von der
Bund-Lander-Inspektion verliehene Auszeich-
nung ,Exzellente Deutsche Auslandsschule’,
welche die gute Arbeit der Kolleginnen und
Kollegen bestatigt. Das Siegel wurde sogar
friher als sonst bei der Etablierung einer Aus-
landsschule Ublich verliehen, nachdem sich
das Inspektorenteam vor Ort von der soliden
Arbeit in Gesprachen mit Eltern, Angestellten
und Unterrichtsbesuchen selbst davon Uber-
zeugen konnte. Doch auch weiterhin wird die
Schule eine Kultur der kontinuierlichen Wei-
terentwicklung leben, um allen Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeitern, Eltern und Kindern ein
bestmogliches Umfeld bieten zu kénnen.

angekundigt.

Zeitschriften ab dem Heft 3/2000.

am Bildschirm lesen zu konnen.

Besuchen Sie unsere Homepage im Internet:
www.vdlia.de

Das druckfertige aktuelle Heft wird in der Regel zwei bis drei Wochen
vor dem Versand als Vorschau mit Titelbild, Inhaltsverzeichnis und
Vorwort des Vorsitzenden im ungeschutzten Bereich fur alle sichtbar

Erst nach Auslieferung durch den Verlag wird das komplette Heft
ins Netz gestellt, allerdings nur in den nicht 6ffentlichen Bereich.
Als Verbandsmitglied haben Sie Zugriff auf die pdf-Version aller

Melden Sie sich dazu mit Ihrer Mitgliedsnummer und lhrem Nach-
namen an. AnschlieBend klicken Sie auf ,Zeitschrift” und die rote

Zeile: ,Die Volltexte finden Sie in unserem Archiv.” Wahlen Sie danach
das gewunschte Heft aus, um auch altere Ausgaben unserer Zeitschrift
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Erstes GIB Examen -
erster grol3er

Erfolg des IELEV'
Gymnasiums
Istanbul

von Georg Michael Schopp

Es kommt selten vor im deutschen Auslands-
schulwesen, dass eine sehr junge Schule, ge-
grundetim September 2014 und als Deutsche
Auslandsschule akkreditiert im April 2017 - da-
mals die jungste DAS weltweit - schon zwei
Jahre spater die ersten AbschlUsse vergeben
kann?. In der Turkei geht es aber nicht anders:
Das Gymnasium (Lycée) dauert dort inclusive
Vorbereitungsklasse, als intensive Sprachlern-
phase fur die notwendigen Unterrichts- und
Prufungssprachen Deutsch und Englisch, ge-
rade mal funf Jahre. Umso grofer die Anfor-
derungen an alle Beteiligten, sich in kurzer
Frist auf das GIB Examen (Gemischtsprachi-
ges Internationales Baccalaureat), welches im
Ubrigen weltweit nur an 35 Deutschen Aus-

landsschulen angeboten wird, vorzubereiten.
Zumal das Programm der IBO, der Internatio-
nal Baccalaureat Organisation, grol3e Heraus-
forderungen bereithalt. Biologie, Chemie und
Geschichte werden auf Deutsch unterrichtet
und gepruft; zusatzlich wird am IELEV Gymna-
sium das Pflichtfach Erkenntnistheorie (Theory
of Knowledge) auf Deutsch gelehrt. Fur Mathe-
matik und Physik gilt, dass gute Englischkennt-
nisse notwendig sind. Ebenso ist das naturlich
fur den Unterricht dieser beiden Sprachen
selbst notwendig; abgesehen davon, dass fur
ein GIB Diploma auch die Muttersprache (die
meisten Schuler sind Turken) von groler Be-
deutung ist und im Gegensatz zum Abitur als
Pflichtfach zu den 6 Prufungsfachern des GIB
gehort.

Im Mai 2019 hat so am [ELEV Gymnasium
das erste GIB Examen stattgefunden - unter
gestrenger Aufsicht der IBO, die eigens eine
Inspektorin geschickt hatte. Anfang Juli wur-
den weltweit die Ergebnisse von der IBO ver-
offentlicht. Unsere ersten Absolventen haben
ein Uberzeugendes, ein hervorragendes Er-
gebnis erreicht.

Der gesamte Jahrgang - 25 junge Damen
und Herren - hat an den Examina teilgenom-
men, ebenso wie zuvor schon an den Prafun-

1 IELEV ist eine Abkurzung fur Istanbul Erkek Liseliler Egitim Vakfi, was auf Deutsch bedeutet Erziehungsstif-
tung der Ehemaligen des Istanbul Erkek Lisesi. Das Istanbul (Erkek) Lisesi ist eine alte und traditionsreiche
staatliche Schule, fast 140 Jahre alt, an der vermittelte deutsche Lehrkrafte seit mehr als 60 Jahren unterrichten
und seit 20 Jahren auf das Abitur vorbereiten. Circa 130 bis 160 Schulerinnen und Schuler jahrlich nehmen an

den Abiturprifungen teil, Uberwiegend mit Erfolg.

2 Einige bedeutende Ehemalige haben 1982 die Erziehungsstiftung gegrindet, die seit den 90er Jahren auch
Grund- und Mittelschulen betreibt, seit 2014 auch ein Gymnasium. Um dessen ersten Jahrgang geht es hier.
Nach Beratung auch von Seiten der ZfA und des Auswartigen Amtes bietet die Schule als ,deutschgepragten
Abschluss” das GIB an. Inzwischen hat das Gymnasium jeweils zwischen 85 und 125 Schuler im Jahrgang, d. h.

sie ist 4- bzw. 5-zlgig.
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Lieske, Hartmut: Heimkehrer 2 196
Lieske, Hartmut: Erratum - oder auf Spurensuche nach Gerd Hutlein 2 112
Lieske, Hartmut: 40 Jahre BEGEGNUNG 4 397
Lin-Klitzing, Prof. Dr. Susanne: Grulwort der Bundesvorsitzenden des Deutschen 3 251
Philologenverbandes

Lohrbach, Ulrich: Die Madonna von Villa Ballester - Schiler des Instituto Ballester 1 49
erkunden Schauplatze in Maria Cecilia Barbettas Roman ,Nachtleuchten”

Lohrbach, Ulrich: Praxisorientiert und teilnehmerzentriert - eine DFU-Fortbildung am 1 52

Instituto Ballester
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Loitsch, Uwe: Regionalgruppe Sachsen 1 25
Loose, Michael: 50 Jahre engagierte Elternarbeit im Vorstand 2 130
Lother, Dr. Thomas: Daran kommt keiner vorbei: Das Tagungsburo 3 244
Lother, Dr. Thomas: Aktuelles zum Auslandsschulwesen 3 276
Lother, Dr. Thomas: Arbeitskreis Aktiver Auslandslehrer 3 245
Lother, Dr. Thomas: ,Was sich hinter einem Fehler verbirgt”, Vortrag von Maria Cecilia 4 361

Barbetta

Magerski, Prof. Dr. Christine: Literatur im DaF-Unterricht: Die Leiden des jungen 1 58
Werthers - Anregungen zum Umgang mit einem Klassiker

Mavroudi, Angeliki: Bildung als ,moveable feast” 4 350
Meebold, Daniela: Praxisorientiert und teilnehmerzentriert - eine DFU-Fortbildung am 1 52
Instituto Ballester

Méller, Steffen: Fruhjahrstreffen der Regionalgruppe Schleswig-Holstein/Hamburg 2 115
MoBmann, Manja: Uberall Kunst 2 146
Mtirner, Iréne: Unsere Tochter an der Deutschen Schule Nairobi 2 135
Munderloh, Bernd: Regionalgruppe Nord-West 1 22
Munderloh, Bernd: Bericht Uber das Frihjahrstreffen der Regionalgruppe Nord-West 3 230
am 27. April 2019 in Oldenburg

Orao, Ulrike: Das Stipendiatenprogramm an der Deutschen Schule Nairobi 2 154
Otte, Annegret: Die Sprache ,Deutsch” an der Deutschen Schule Barcelona 3 266
Pattar, Hans-josef: Die Grundschule - Mit kleinen Menschen wachsen 2 160
Peleikis, Dr. Hans-Jirgen: Grazie Teresa 1 34
Peleikis, Dr. Hans-Jurgen: Interview mit dem Autor Jan Kammann: ,Ein deutsches 1 67
Klassenzimmer. 30 Schuler, 22 Nationen, 14 Lander und ein Lehrer auf Weltreise”

Peleikis, Dr. Hans-Jtrgen: Interview: Marcus Fanenbruck gibt Einblicke Uber seine Arbeit 1 33
und sein Leben als Lehrer im tropischen Ostafrika

Peleikis, Dr. Hans-Jtirgen: Vorwort Die Deutsche Schule Nairobi stellt sich vor 2 126
Peleikis, Dr. Hans-Jtrgen: Interview mit Stephan Schneider: ,Das Zuhause reist mit aus - 2 179
die Ferne bringt man mit nach Haus!"

Peleikis, Dr. Hans-Jtirgen: Interview mit Delio Miorandi - Antonio. Im Land der 2 186
VerheilSung

Rammler, Hubert: Bericht der Kassenprufer 3 289
Sauter, Malin: Einer fur alle und alle fUr einen Ein Land - ein Curriculum, 1 54
Curriculumentwicklung in Chile

Schneider, Stephan: Trier — nach 1987 zum 2. Mal Tagungsort der Hauptversammlung 1 14
des VDLIA

Schneider, Stephan: Pladoyer fur den Fortbestand einer analogen, haptischen E 243
Mitgliederzeitschrift

Schneider, Stephan: Nicht die Mosel, sondern die Saar 3 298
Schulz, Dorothea: Die Situation des Deutschunterrichts im Partnerland Frankreich 3 268
Seite, Sibylle: Im Schatten der Schirmakazie 2 126
Steinlen, Dr. Anja: Der Ansatz der frihen Immersion an der DS ,Mariscal Braun” La Paz 3 263
Stender-Mengel, Volker: Der Deutsche Schulpreis - vielleicht die groRte 4 372
Herausforderung!

Straub, Marcel: Street Racket E 301
Tramer, Anne-Sophie: Die Deutschen Lander weltweit aktiv 1 61

Tramer, Anne-Sophie: Nachhaltige Entwicklung im Unterricht - Wie geh'ich’s an? 2 172
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Tiffert, Wolfgang: Bericht des Schatzmeisters zur Amtsperiode 2017 bis 2019 3 287
Unterberg-Ogalla Rodriguez, Tanja: Baikonur liegt nebenan Ein Abstecher zum 1 65

Weltraumbahnhof in der Steppe

Unterberg-Ogalla Rodriguez, Tanja: Deutsch im Spiegel der Zeit 2 176
Unterberg-Ogalla Rodriguez, Tanja: Beim Steppenausflug die ,Wiedergeburt” entdeckt E 304
Unterberg-Ogalla Rodriguez, Tanja: Full speed 4 370
Unterberg-Ogalla Rodriguez, Tanja: Baha halt Wache im Krankenhaus 4 400
Verleihung der Ehrennadeln 3 295
Wahl des neuen Vorstandes des VDLIA fur die Amtsperiode 2019 bis 2021 3 294
Walldorf, Samira: Olivenernte am Olberg in Jerusalem 1 42
Wossidlo, Eckart: Interview eines pensionierten Auslandslehrers 3 232
Wecht, Karlheinz: Nachruf auf Achim Reichenbach 1 3
Wecht, Karlheinz: Bericht vom Treffen mit der AGAL 1 3
Wecht, Karlheinz: Bericht vom Treffen mit dem DPhV 1 4
Wecht, Karlheinz: Warum eine neue Satzung? 1 5
Wecht, Karlheinz: Wohin treibt das Auslandsschulwesen? Stellungnahme des VDLIAzum 2 107
Rundschreiben des WDA vom 23.01.2019 an die Deutschen Auslandsschulen

Wecht, Karlheinz: Nachruf auf Dr. Joachim Zeidler 3 229
Wecht, Karlheinz: BegrufBung zur 34. HV in Trier durch den Vorsitzenden des VDLIA 3 246
Wecht, Karlheinz: Rechenschaftsbericht des Vorsitzenden 3 279
vor der Mitgliederversammiung

Wicke, Dr. Rainer E.: Idealtypische Projektarbeit in der Grundschule: Die Spielstadt in 1 43
Oppeln

Wicke, Dr. Rainer E.: Literatur zum Anfassen - ein Projekt aus der Praxis fUr die Praxis 1 47
Wicke, Dr. Rainer E.: Unkonventionell und nah an den Menschen: der Botschafter in 4 384
Bangkok

Wicke, Dr. Rainer E.: 20 Jahre Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen fur 4 387
Sprachen. Zeit fur eine Wirdigung eines wichtigen Instrumentes

Wiirsching, Laura: Einer fUr alle und alle fur einen Ein Land - ein Curriculum, 1 54
Curriculumentwicklung in Chile

Rezensionen

Autor: Titel (Rezensenten) Heft Seite
Acemoglu, Daron/Robinson, James A.: Warum Nationen scheitern. Die Urspringe von 2 210
Macht, Wohlstand und Armut (Peter Caesar)

Angenendt, Arnold: Toleranz und Gewalt. Das Christentum zwischen Bibel und 3 317

Schwert (Manfred Egenhoff)

Arnold, Patricia/Kilian, Lars/Thillosen, Anne/Zimmer, Gerhard M.: Handbuch E-Learning 4 422
(Detlef Thiel)

Auch, Eva-Maria/Nawroth, Manfred: Entgrenzung - Deutsche auf Heimatsuche 1 90
zwischen Warttemberg und Kaukasien (Martin Fluch)

Baier, Wolfgang: Allah, der Akkusativ und ich (Manfred Egenhoff) 3 312
Barbetta, Maria Cecilia: Nachtleuchten (Rainer E. Wicke) 1 94

w

Barras, Malgorzata/Karges, Katharina/Studer, Thomas/Wiedenkeller, Eva (Hg.): 314

Bd. 2: Sektionen (Rainer E. Wicke)
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Baxmann, Matthias und Matthias Eckoldt (Hg.): Typisch deutsch? Von A wie Amter bis 2 214
Z wie Zuverlassigkeit — wie auslandische Korrespondenten Deutschland und die Deut-

schen sehen (Detlef Thiel)

Benedict, Marie: Frau Einstein (Jens Drummer) 2 204
Bergdolt, Klaus: Kriminell, korrupt, katholisch. Italiener im deutschen Vorurteil 2 217
(Claus Frank)

Bild der Wissenschaft (Hg.): Ein grol3er Schritt fur die Menschheit. 50 Jahre Mond- 4 434
landung (Jens Drummer)

Bittrich, Dietmar: MUssen wir da auch noch hin? Kurze Geschichten vom Reisen 3 334
(Manfred Egenhoff)

Bleyer, Alexandra: Napoleon. 100 Seiten (Stephan Schneider) 4 438
Bojs , Karin: Meine europdische Familie. Die ersten 54000 Jahre (Peter H. Stoldt) 319
Braun, Viola/Konig, Laura/Walcher, Anton/Warncke, Stephan/Scheithauer, Herbert: 4 423
Fairplayer.Manual - Klasse 5-6. Forderung von sozialen Kompetenzen - Praven-

tion von Mobbing und Schulgewalt. Praxismanual fur die Arbeit in Schulklassen

(Rainer Windhorst)

Burkhardt-Montanari, Elke: Wie Kinder mehrsprachig aufwachsen (Rainer E. Wicke) 1 86
Burwitz-Melzer, Eva/Riemer, Claudia/Schmelter, Lars (Hg.): Rolle und Professionalitat 1 99
von Fremdsprachenlehrpersonen (Rainer E. Wicke)

Cheheltan, Amir Hassan: Der standhafte Papagei. Erinnerungen an Teheran 1979 2 220
(Manfred Egenhoff)

Clemen, Martina: Die Nation im Kanon. Literaturunterricht als Buhne politischer 3 331
Deutungskampfe in Spanien 1898-1990 (Hannelore Breyer-Rheinberger)

Czollek, Max: Desintegriert Euch! (Ludwig Petry) E 322
Dath, Dietmar: Karl Marx. 100 Seiten (Stephan Schneider) 1 78
de Staél, Germaine: Uber Deutschland. Nach der Ubersetzung von Robert Habs 2 215
herausgegeben und eingeleitet von Sigrid Metken (Stephan Schneider)

Delouche, Frederic (Hg.): Das Europaische Geschichtsbuch - Von den Anfangen bis ins 2 206
21. Jahrhundert (Rainer E. Wicke)

Deville, Patrick: Aquatoria — Auf den Spuren von Pierre Savorgnan de Brazza 2 221
(Claus Frank)

Eckert, Michael/Teichmann, Jurgen: PHYSIK. 100 revolutiondre Entdeckungen 4 425
(Karlheinz Wecht)

Edlinger, Fritz (Hg.): Palastina - Hundert Jahre leere Versprechen. Geschichte eines 2 219
Weltkonfliktes (Hannelore Breyer-Rheinberger)

Eisfeld, Alfred (Hg.): Geschichte und Kultur der Deutschen in Kasachstan 1 91
(Susanne Frank)

Fatland, Erika: Die Grenze. Eine Reise rund um Russland, durch Nordkorea, China, die 3 328
Mongolei, Kasachstan, Aserbaidschan, Georgien, die Ukraine, Weil3russland, Litauen,

Polen, Lettland, Estland, Finnland und Norwegen sowie entlang der Nordostpassage

(lens Drummer)

Feibel, Thomas: Jetzt pack doch mal das Handy weg! (Gdinther Fecht) 1 100
Fischer, Heinz (Hg.) unter Mitarbeit von Andreas Huber und Stephan Neuhdu- 3 326
ser: 100 Jahre Republik. Meilensteine und Wendepunkte in Osterreich 1918-2018

(Hans-Martin Dederding)

Fletcher, Adam: Wie man Deutscher wird - In 50 einfachen Schritten (Silvia Maile) 213
Forster Vosicki, Brigitte/Gick, Cornelia/Studer, Thomas (Hg.): Bd. 3: Sprachenpolitik: 314

Expertenberichte und Freiburger Resolution (Rainer E. Wicke)



B e DLIA 66. JG. - 2019

Autor: Titel (Rezensenten) Heft Seite
Fritz Edlinger (Hg.): Palastina - Hundert Jahre leere Versprechen. Geschichte eines 2 219
Weltkonfliktes (Hannelore Breyer-Rheinberger)

Gandhi, Arun: Wut ist ein Geschenk. Das Vermdchtnis meines Grofvaters Mahatma 2 208
Gandhi (Peter H. Stoldlt)

Gardini, Nicola: Latein lebt. Von der Schdnheit einer nutzlosen Sprache (Ludwig Petry) 2 199
Gobel, Kerstin/Buchwald, Petra: Interkulturalitdt und Schule - Migration - Hetero- 3 311

genitat - Bildung (Rainer E. Wicke)

Greenblatt, Stephen: Die Geschichte von Adam und Eva. Der machtigste Mythos der 1 95

Menschheit (Ludwig Petry)

Grossmann, Juna: Schonzeit vorbei. Uber das Leben mit dem taglichen Antisemitismus 2 212
(Ludwig Petry)

Guérot, Ulrike: Der neue Burgerkrieg. Das offene Europa und seine Feinde 1 80
(Thomas Lother)

Hart-Davis, Adam (Hg.): Wissenschaft & Technik. Die illustrierte Weltgeschichte 2 202
(lens Drummer)

Hartmann, Werner/Hundertpfund, Alois: Digitale Kompetenz. Was die Schule dazu 4 422
beitragen kann (Detlef Thiel)

Hassinger, Sabine: Frau Schneider lernt Polnisch (Detlef Thiel) 3 333
Heine, Heinrich: Deutschland. Ein Wintermarchen (Stephan Schneider) 2 215
Hemme, Heinrich: Das grof3e Buch der Paradoxien (Jens Drummer) 2 203
Herres, Jurgen, Marx und Engels. Portrat einer intellektuellen Freundschaft 1 78
(Stephan Schneider)

Hofer-Krucker Valderrama, Stefan/Kauffmann, Rémy: Neue Medien - neuer Unter- 3 310
richt? Das Praxishandbuch (Susanne Frank)

Horaczek, Nina/Wiese, Sebastian: Gegen Vorurteile. Wie du dich mit guten Argumen- 4 428
ten gegen dumme Behauptungen wehrst (Simone Wawra)

Horstmann, Johannes (u. a.): Sinnfragen des Lebens im Film. Ein Lexikon zu Religion im 1 97
Film mit 1500 Kurzkritiken (Simone Wawra)

Jaenicke, Christiane: Albanien. Ein Landerportrat (Peter Caesar) 3 327
Jeanmaire, Federico: Richtig hohe Absatze (Manfred Egenhoff) 1 93
Jostmann, Christian: Magellan oder Die erste Umsegelung der Erde (Jens Drummer) 4 438
Junkerjdrgen, Ralf/Jacobs, Helmut C. (Hg.): Meisterwerke der spanischen Malerei in 3 330
Einzeldarstellungen (Rainer E. Wicke)

Kaube, Jurgen: Ist die Schule zu bléd fur unsere Kinder? (Rainer E. Wicke) 3 309

Keil, Lars-Broder/Kellerhoff, Sven Felix (Hg.): Fake News machen Geschichte. Gerulchte 4 430
und Falschmeldungen im 20. und 21. Jahrhundert (Vivien Cockshott)

Klinker, Fabian/Scharloth, Joachim/Szczek, Joanna (Hg.): Sprachliche Gewalt. Formen 2 200
und Effekte von Pejorisierung, verbaler Aggression und Hassrede (Rainer E. Wicke)

Kunert, GUnter: Die Zweite Frau (Ulrich Mattern) 4 433
Leidinger, Hannes/Moritz, Verena: Umstritten, verspielt, gefeiert. Die Republik Oster- 3 326
reich 1918/2018 (Hans-Martin Dederding)

Leutheusser-Schnarrenberger, Sabine: Angst essen Freiheit auf. Warum wir unsere 4 435

Grundrechte schitzen mussen (Hannelore Breyer-Rheinberger)

Lewitscharoff, Sybille/Wali, Najem: Abraham trifft Ibrahim. Streifzige durch Bibel und 1 96
Koran (Hans-Martin Dederding)
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LUtz, Manfred: Der Skandal der Skandale. Die geheime Geschichte des Christentums 3 317
(Manfred Egenhoff)

Mansour, Ahmad, Klartext zur Integration. Gegen falsche Toleranz und Panikmache 1 84
(Ludwig Petry)

Mayer-Tasch, Peter Cornelius: Kleine Philosophie der Macht (Detlef Thiel) 2 211
Mohring, Britta/Schluter, Thomas: ,Kann ich Sie mal kurz sprechen?” Impulse fUr gute 3 308
Gesprache in der Schule (Peter Caesar)

Morina, Christina: Die Erfindung des Marxismus (Gtinther Fecht) 1 79
Nolke, Andreas: Linkspopular. Vorwarts handeln statt rickwarts denken (Ludwig Petry) 1 81

Palme, Kertin/Weber, Sabrina: Essen fUr die Tonne? (Rainer E. Wicke) 4 421
Peyer, Elisabeth/Studer, Thomas/Thonhauser Ingo (Hg.): Bd. 1: Hauptvortrage 3 314

(Rainer E. Wicke)

Plamper, Jan: Das neue Wir. Warum Migration dazugehort. Eine andere Geschichte der 4 426
Deutschen (Manfred Egenhoff)

Polster, Bernd: Walter Gropius. Der Architekt seines Ruhms (Jlens Drummer) 4 435

Quartapelle, Franca/Sudhoff, Julian/Wolff, Dieter: Mehrsprachig werden in der globali- 2 201
sierten Welt - Ein Handbuch flr CLIL (Rainer E. Wicke)

Repke, Reinhardt/Club der toten Dichter: So und nicht anders. Theodor Fontane neu 3 333
vertont (Rainer E. Wicke)

Richter, Frank: Gehort Sachsen noch zu Deutschland? Meine Erfahrungen in einer E 323
fragilen Demokratie (Jlens Drummer)

Riel3inger, Thomas: Wetten, dass Sie Mathe kénnen. Zahlenakrobatik fur den Alltag 4 425
(Claus Frank)

Rinke, Stefan: Conquistadoren und Azteken. Cortés und die Eroberung Mexikos 4 439
(Detlef Thiel)

RUb, Matthias: Che Guevara. 100 Seiten (Stephan Schneider) 4 434
Russ-Mohl, Stephan: Die informierte Gesellschaft und ihre Feinde. Warum die Digitali- 4 430
sierung unsere Demokratie gefahrdet (Vivien Cockshott)

Sambanis, Michaela/Walter, Maik: In Motion. Theaterimpulse zum Sprechenlernen 4 419
(Rainer E. Wicke)

Sander, Bernd (Hg.): Marx zum Vergnugen (Stephan Schneider) 1 78
Schaefer, JUrgen: Gebrauchsanweisung fur Kuba (Jens Drummer) 3 330
Scheithauer, Herbert/Walcher, Anton/Warncke, Stephan/Klapprott, Felix/Dele Bull, 4 423

Heike: Fairplayer.Manual - Klasse 7-8. Férderung von sozialen Kompetenzen - Pra-
vention von Mobbing und Schulgewalt. Theorie- und Praxismanual fUr die Arbeit mit
Jugendlichen in Schulklassen (Rainer Windhorst)

Schiedermair, Simone (Hg.): Deutsch als Fremd- und Zweitsprache & Kulturwissen- 1 98
schaft (Rainer E. Wicke)

Schlattner, Eginald: Wasserzeichen (Ulrich Mattern) 1 88
Schmidt, Jochen: Ein Auftrag fur Otto Kwant (Hans-Martin Dederding) 3 325
Schmidt, Ute: Bessarabien. Deutsche Kolonisten am Schwarzen Meer 1 89
(Manfred Egenhoff)

Schmitt, Oliver Jens: Die Albaner. Eine Geschichte zwischen Orient und Okzident 2 218
(Manfred Egenhoff)

Schomann, Stefan: Lesereise China. Streifziige durch ein Weltreich (Manfred Egenhoff) 1 92
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Schuh, Bernd: 50 Klassiker - Naturwissenschaftler. Von der Antike bis heute 2 202
(Sarah Rheinberger)

Schultze-Krumbholz, Anja/Zagorscak, Pavle/Roosen-Runge, Anne/Scheithauer, 1 102

Herbert: Medienhelden. Unterrichtsmanual zur Férderung von Medienkompetenz und
Pravention von Cybermobbing (lens Drummer)

Seewann, Gerhard/Portmann, Michael: Donauschwaben. Deutsche Siedler in 1 87
Sudosteuropa (Susanne Frank)

Shafer, Naomi: Varietaten und Varianten verstehen lernen. Zum Umgang mit 3 313
Standardvariation in Deutsch als Fremdsprache (Rainer E. Wicke)

Skudlarek, Jan: Wahrheit und Verschworung. Wie wir erkennen, was echt und wirklich 4 429
ist (Detlef Thiel)

Specht, Martin: Kolumbien. Ein Landerportrat (Susanne Frank) 3 329
Spitzer, Manfred: Die Smartphone-Epidemie. Gefahren fir Gesundheit, Bildung, 1 101
Gesellschaft (Detlef Thiel)

Stanisi¢, Sasa: Herkunft (Susanne Frank) 4 432
Stegemann, Bernd: Die Moralfalle. Fur eine Befreiung linker Politik (Susanne Frank) 3 324
Stolz, Christian/Feiler, Benjamin: Exkursionsdidaktik - ein facheribergreifender 4 420
Ratgeber (Rainer E. Wicke)

Strobel, Katharina: Familie auf Europdisch. Liebe und Alltag zwischen den Kulturen 1 85
(Kathrin Preufs)

Varoufakis, Yanis: Die ganze Geschichte. Meine Auseinandersetzung mit Europas 1 82
Establishment (Lothar Rheinberger)

Vogel, Thomas: MaRigung. Was wir von einer alten Tugend lernen kdnnen 2 208
(Peter H. Stoldlt)

vom Hofe, Benjaporn: Maos eisernes Mddchen (Manfred Egenhoff) 3 320
von Duffel, John: Klassenbuch (Martin Fluch) 4 431

von Humboldt, Alexander: Der Andere Kosmos. 70 Texte, 70 Orte, 70 Jahre 1789-1859 4 437
(Susanne Frank)

von Marschall, Christoph: Wir verstehen die Welt nicht mehr. Deutschlands 3 321
Entfremdung von seinen Freunden (Manfred Egenhoff)

Vuillard, Eric: Die Tagesordnung (Susanne Frank) 2 207
Walsh, Toby: It's alive. Wie kunstliche Intelligenz unser Leben verandern wird 4 426
(lens Drummer)

Weidner, Stefan: Jenseits des Westens - Fir ein neues kosmopolitisches Denken 2 222
(Hartmut Lieske)

Winkler, Heinrich August: Auf ewig in Hitlers Schatten? Uber die Deutschen und ihre 2 208
Geschichte (Hannlore Breyer-Rheinberger)

Wulf, Andrea: Alexander von Humboldt und die Erfindung der Natur (Gdinther Fecht) 2 205
Wunn, Andreas: Mutters Flucht. Auf den Spuren einer verlorenen Heimat 1 88

(Susanne Frank)
Zabarah, Dareg A. (Hg.): Kasachstan (Susanne Frank) 2 221
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Der Jahrgang 2019 am Abend des 27. Juni 2019 in Begleitung der Lehrerinnen und Lehrer sowie
der Schulleitung auf der grofien Freitreppe des Generalkonsulats Istanbul

gen zum Deutschen Sprachdiplom 11 (DSD 1I).
22 Schulerinnen und Schuler (88,0 %) haben
erfolgreich ein 1B Diploma erhalten; 17 von
diesen (77,3 %) mit allen Berechtigungen des
GIB zum Studium in Deutschland. Beim Deut-
schen Sprachdiplom Il in der 11. Klasse, bzw.
fur Wiederholer in der 12. Klasse waren sogar
24 von 25 Absolventen (96,0 %) erfolgreich.
Diese sehr hohe Bestehensquote nicht nur
beim DSD Il, sondern auch bei den IB Exami-
na, ist aullergewohnlich gut - gerade fur eine
junge, eine neue Schule im erst 5. ,Lebens-
jahr". Es gehort allerdings zur Philosophie un-
serer Schule, allen Schilerinnen und Schilern
diesen international anerkannten und beach-
teten Schulabschluss des GIB zu ermdglichen.
Nebenbei bemerkt, mit diesen Absolventen-
zahlen ist das IELEV Gymnasium gleich mit sei-
nem ersten Jahrgang die groRte GIB Schule in
der gesamten oOstlichen Hemisphare.

Mit einem GIB Diploma steht den Absol-
venten buchstablich die Welt offen. Ein Blick
auf die Hochschulen, die sie sich fur attrakti-
ve Studiengange aussuchen konnten, zeigt das
eindrucksvoll. Vier Schuler werden in der Tur-
kei studieren; zwei Schuler legen ein Jahr zum
Uberlegen ein. 19 werden als neue Studen-
ten an einer Universitat im Ausland ihren Weg
fortsetzen, davon 17 in Deutschland, jeweils
einer in den Niederlanden und in Grol3britan-
nien (London). Viele der Absolventen haben
gleich von mehreren renommierten deut-
schen Universitaten Angebote erhalten: 5-mal
RWTH Aachen, 5-mal Karlsruhe Institut for
Technology (KIT), 4-mal LMU Minchen, 3-mal
TU Darmstadt, 3-mal TU Munchen, 2-mal TU
Dresden, 2-mal TU Berlin, weiter die Univer-
sitaten Mainz, Hamburg, K&ln, Mannheim,
Frankfurt, Heidelberg, Stuttgart, Siegen, Bam-
berg, Erlangen sowie die TU Kaiserslautern



und Dortmund - kurzum, ein reprasentativer
Querschnitt durch die deutsche Universitats-
landschaft. Wer sich genau fUr was entschie-
den hat, stand erst im Herbst fest.

Aber alle sind froh, dass es trotz mancher
Widerstande an einzelnen Hochschulen den-
noch gelungen ist, mit deutlicher Unterstut-
zung des Auswadrtigen Amtes und der ZfA,
nicht zu vergessen von Uniassist?, den weite-
ren Bildungsweg, wie gewlnscht und gewahlt
fortsetzen zu konnen.

Uberwiegend zielen die Studienabsichten
unserer Absolventen, wie die der meisten Stu-
dienanfanger aus der Turkei auf technische
Studiengange (Elektrotechnik, Wirtschafts-
ingenieurwesen, Informatik, Maschinenbau,
etc.). Aber auch die Rechtswissenschaften
(Jura), Biochemie, Bioingenieurwesen, Volks-
wirtschaft, Psychologie und Politikwissenschaft
kommen vor. Die Ausbildung an einer Deut-
schen Auslandsschule und IB World School
befahigt offensichtlich zu einer groRen Band-
breite von moglichen Studienwegen. Wahr-
scheinlich auch deswegen, weil gesellschafts-
wissenschaftliche Facher wie Weltgeschichte
an einer GIB Schule in der Turkei zum Pflicht-
kanon gehdren. Auch darauf kénnen wir als
I[ELEV Gymnasium stolz sein.

Da an unserer Schule ebenso wie an Schu-
len mit DIA-Prufung mindestens 50 % des Un-
terrichts und der Prifungen in deutscher Spra-
che stattfindet, waren wir davon ausgegangen,
dass im Herbst 2019 endlich auch einige for-
male Hurden aus dem Weg geraumt werden,
die einen einfachen und direkten Hochschul-
zugang in Deutschland (so wie jetzt schon in
Osterreich) ohne weitere Umstande und An-
strengungen oder Beschaftigung teurer sog.
Beratungsfirmen ermoglichen. Mitte Novem-
ber wurden schlieBlich die weitreichenden Be-

Prof. Fr. Ata Anil (links), Prodekan und ehem.
Vorstandsvorsitzende der IELEV Stiftung und
Prof. Dr. Ralf Réssler (rechts), Dekan der
DTMD Universitdt Luxemburg, (berreichen
der besten Schiilerin, Zeynep Sari, den
Ehrenpreis der DTMD Universitét Luxemburg

schlisse der KMK und des BLASchA veroffent-
licht: Die Liste der anerkannten DAS mit dem
Abschluss GIB wurde aktualisiert. Bewerber
dieser DAS mit einem GIB Diploma haben nun
die Mdglichkeit, ohne eine zusatzliche Sprach-
prufung zum Studium an einer deutschen
Hochschule zugelassen zu werden.*

Ebenso wurde erreicht, dass auch bei Bele-
gung eines Standard Level Kurses in Mathema-
tik die allgemeine Hochschulzugangsberechti-
gung weiterhin gegeben ist. Die ZfA muss bei
den DAS dafur sicherstellen, dass Vektor- und
Matrixrechnung im Curriculum der DAS mit
GIB verpflichtend vorgeschrieben ist.

Mit ziemlicher Sicherheit werden in weni-
gen Jahren an allen wesentlichen deutschen
Hochschulstandorten unsere Absolventen
ihre Schule, unsere Schule, das IELEV Gymna-
sium gut und Uberzeugend vertreten. So wie
das jetzt schon von den Absolventen des Istan-

3 UNIASSIST ist eine sehr wichtige Organisation und eigentlich bei allen DAS aus dem EU- und Non-EU-Gebiet
bekannt. Denn Uber diese Organisation lassen die meisten deutschen Universitaten die Bewerbungen von
Studienanfangern vorprifen. Daran kommt man quasi - bis auf wenige Hochschulen - nicht vorbei, wenn man

in Deutschland studieren mochte. www.uni-assist.de

4 https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2002/2002_04_26-IB-Schulen-

Deutschunterricht.pdf

https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/1995/1995_06_02-Nachweis-

deutsche-Sprachkenntnisse.pdf



bul Erkek Lisesi und des AlIman Lisesi erwartet
wird. Der Vorstand der IELEV Stiftung, der sich
vor 5 Jahren auf das Wagnis einer Schulneu-
grindung einliel3, ist jedenfalls mit diesen Er-
gebnissen und dieser Entwicklung hochzufrie-
den. Gemeinsam mit den Absolventinnen und

Zum Autor

Georg Michael Schopp war Schulleiter,
zuletzt in Nurnberg an der Wilhelm-L6-
he-Schule, zuvor am Istanbul Erkek Lise-
si und in Nord-Rhein Westfalen, Lehrer
fur Deutsch und Geschichte. Gegenwartig
noch als Berater fur die IELEV tatig.

Absolventen sowie ihren Eltern hat er sich dar-
Uber gefreut, dass die erste Diplomfeier auf
Einladung des Generalkonsuls Michael Reif-
fenstuel im Garten des Deutschen General-
konsulats stattfinden konnte. Auch das eine
neu begrindete Tradition einer jungen Schule.

Nachhaltigkeit auf mexikanische Art

Gesehen in Tijuana



ZWISCHENRUF

Die Einrichtung
turkischer Schulen
in Deutschland -
eine Chance fur den
binationalen Dialog

von Rainer E. Wicke

Die Meldung, dass die Regierungen in Ber-
lin und Ankara seit einiger Zeit Uber die Eta-
blierung von turkischen Auslandsschulen in
der Bundesrepublik verhandeln und dass als
mogliche Standorte Berlin, Kéln und Frank-
furt im Gesprach sind, fuhrte in der deut-
schen Presse zu einer Reihe von Schlagzeilen,
die zundchst sachlich gehalten waren, aber
im weiteren Verlauf einen eher tendenzidsen
Charakter annahmen. War zunachstim Kolner
Stadt-Anzeiger der Leitartikel auf der Titelsei-
te lapidar-sachlich mit der Uberschrift Tiirki-
sche Schule fur Kéln versehen, so enthielt der
Kommentar Deckmantel der Legalitéit- die Tiirkei
kann Schulen in Deutschland beanspruchen, die
Aufsicht wird schwierig in der gleichen Ausga-
be schon erhebliche Bedenken gegen die Pra-
senz solcher Bildungseinrichtungen in der der
Bundesrepublik (Bergeretal., 11.Januar 2020,
S.1; Frank, 11. Januar 2020, S. 4).

In der darauffolgenden Ausgabe war in die-
ser Zeitung dann sogar die Rede von Erdogans
Schulen und der Verfasser daulerte sich kritisch
zu Moglichkeiten der Einflussnahme durch die

bundesdeutsche Schulaufsicht (Berger 13. Ja-
nuar 2020, S. 3). Der dort zitierte ehemalige
Bundestagsabgeordnete der Grinen - Volker
Beck - mutmalite sogar, dass die Schulen von
der TUrkei dazu genutzt werden wurden, ihre
Diasporapolitik zu betreiben, die Integration
zu torpedieren und turkischstammige Euro-
paer durch nationalistischen Propaganda der
AKP zu beeinflussen (a. a. O.).

Als ehemaliger Mitarbeiter der Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen und Kenner eini-
ger (deutscher) Auslandsschulen in der Turkei
sehe ich - trotz und gerade wegen der derzei-
tigen politischen Spannung zwischen beiden
Landern - kein Problem in der Etablierung
turkischer Schulen in Deutschland. Zum einen
kann es nicht ausschliel3lich das Privileg der
Bundesrepublik sein, 140 private Auslands-
schulen in aller Welt - neben zahlreichen an-
deren einheimischen - zu fordern; das Recht,
solche zu unterhalten, muss auch den Part-
nerlandern zugestanden werden. Diese An-
sicht wird offensichtlich auch von dem deut-
schen AuBenminister Heiko Maas geteilt, der
sich - siehe Bergers Artikel - fiir eine erfolgrei-
che Umsetzung des Abkommens einsetzt, um da-
mit auch gleichzeitig die Existenz der drei deut-
schen Auslandsschulen in Istanbul, Ankara und
lzmir zu sichern (Berger 13. Januar 2020).

Zum anderen kann und wird die Prasenz
tdrkischer Schulen wesentlich zu einem ge-
genseitigen besseren Verstandnis zwischen
den beiden Landern und besonders ihren Bil-
dungsinstitutionen fuhren, wenn der Dialog
entsprechend betrieben wird:
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Es geht darum, diese Zumutung anzuneh-
men und sich der Anstrengung zu unterzie-
hen, das eigene zu vertreten und zu Uber-
setzen, den anderen zu verstehen und eine
gemeinsame Sprache zu finden (Thierse
2016,S.7).

Wichtig ist, dass die Parameter fur die Einrich-
tung solcher Schulen durch die Bildungsadmi-
nistrationen und Schulaufsichten so festgelegt
werden, dass sie die interkulturelle Verstandi-
gung fordern, gleichzeitig aber auch den Ge-
gebenheiten im Unterricht des Sitzlandes ent-
sprechen.

Sigrid Weigel favorisiert die Bildung soge-
nannter transnationaler Netzwerke, die fur
eine neue Auswartige Kultur- und Bildungs-
politik modellbildend sein kénnen (Weigel
2018, S. 98). Dazu gehort ihrer Aussage nach
auch eine gesellschaftliche Kultur der An-
erkennung, die unter anderem auch Lehren
aus der in grofsen Teilen gescheiterten Integra-
tion der Deutschtlirken verarbeiten muss (Wei-

gel, a.a.0. S. 13). Die Wertschatzung der tlr-
kischen Kultur und Sprache, die durch die
Prasenz einer solchen Schule demonstriert
wird, kann sicherlich wesentlich dazu beitra-
gen, denn eine solche Institution kann die
bisher teilweise geringe Reputation der tir-
kischen Sprache verbessern und so manche
in unseren Kopfen herumspukenden Stereo-
typen beseitigen. Wie auch Wolfgang Thier-
se berechtigt feststellt, hat die Bundesrepu-
blik gerade im Hinblick auf die Integration
turkischstammiger MitbUrger, zu der die For-
derung der tlrkischen Sprache sicherlich ge-
hort, noch unter einer entsprechenden Fehl-
einschatzung zu leiden (Thierse, a. a. O.).

Wie weltfremd die Vorstellungen mancher
unserer Mitblrger von der modernen Turkei
immer noch sein kdnnen, zeigte sich bei einer
Istanbulreise, die ich vor einigen Jahren ge-
meinsam mit einem Freund unternahm, der
die Turkei bis dahin nicht kannte. Nach drei
Tagen Aufenthalt in der damals boomenden
Wirtschaftsmetropole und einem gemeinsa-

Das Gebdude des Istanbul Lisesi - ein historisches Denkmal
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Wirtschaftsmetropole Istanbul - Blick auf den Bosporus

men privaten Besuch des Istanbul-Lisesi ge-
stand er mir, dass er allein aufgrund dieser
jetzt vor Ort erhaltenen Eindricke sein gesam-
tes bisheriges Turkeibild in Frage stellen muss-
te. Die Vielfalt kulturhistorischer Spuren in der
Stadt hatten ihn wohl ebenso Uberrascht, wie
die Tatsache, dass er in manchen Vierteln Pa-
rallelen zum Leben und Arbeiten in westlichen
Grof3stadten entdecken konnte.

Es bleibt zu erwahnen, dass - analog zu
den deutschen Auslandsschulen, die zum
Teil sogenannte Begegnungsschulen sind -
es hoffentlich nicht nur Kindern turkischer
Mitbewohner gestattet sein wird, eine sol-
che Schule in der Bundesrepublik zu besu-
chen. Im Gegenteil, sie wird hoffentlich auch
einheimischen deutschen Schilern und Kin-
dern und Jugendlichen aus anderen Nationen
den Besuch ermdglichen. Weltoffenheit ist ein
wichtiges Prinzip dieser Bildungsarbeit, die
sich nicht ausschliel3lich auf die Beschulung

von turkischstammigen Kindern und Jugend-
lichen beschranken darf, denn gerade in sol-
chen Schulen, das hat die Auslandsschularbeit
gezeigt, ist der interkulturelle Dialog dringend
notwendig.

Was die Beteiligung der Schulaufsicht in
den Landern der Bundesrepublik und die Ge-
nehmigung von Curricula sowie die Abnahme
von Prifungen angehen

durfte, so werden hier die Behorden be-
teiligt werden mussen, wenn die staatliche
Anerkennung des Sitzlandes - ggf. sogar ver-
bunden mit Férderungsmalinahmen - erwar-
tet wird. Eine Verweigerung in dieser Hinsicht
durfte kaum den erwlnschten Erfolg haben.

Bei einer entsprechenden (Vor-)Planung,
Begleitung und Betreuung dieser Schulen kon-
nen diese sicherlich einen wichtigen Beitrag
zur gegenseitigen Kultur- und Bildungspolitik,
aber auch zu einer entsprechenden Entspan-
nung zwischen unseren Landern beitragen.
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Die Arbeit eines Chefredakteurs besteht ja nicht nur aus Sichten, Sortieren, Lesen und
Redigieren von eingehenden Texten und Bildzuschriften. Nicht minder wichtig ist es, den
Kontakt mit all den Autorinnen und Autoren zu halten, nachzufragen, zu bitten, Informa-
tionen und Hinweise zu versenden.

Am Ende einer jeden neuen Ausgabe steht fur mich auch immer die befriedigende
Aufgabe, mich bei all denjenigen zu bedanken, die es Uberhaupt ermoglichen, dass jedes
Quartal ein neues Heft der Zeitschrift ,Deutsche Lehrer im Ausland” in Ihrem Briefkasten
landen kann.

Da Autor*innen aus dem Ausland kein Belegexemplar vom Verlag zugesandt bekom-
men, Ubernehme ich diese Aufgabe, damit auch sie,
die zum Gelingen der betreffenden Ausgabe beige-
tragen haben, eine gedruckte Version ihres Beitra-
ges in den Handen halten kénnen.

Ich mochte Sie deshalb einmal an den kleinen
Freuden meiner Arbeit teilhaben lassen und Ihnen
einen optischen Ausschnitt von einer solchen Kor-
respondenz abdrucken lassen.

Lieber Herr Lother,

frohe Weihnachten und gesegnetes neues Jahr! Ich danke Ihnen fiir Ihr liebevolles Weih-
nachtsgeschenk. Sicher benutze ich die CD in meiner Arbeit und geniefSe schéne Musik an
gemdtitlichen Abenden.

Mit lieben GriifSen
aus Nur-Sultan

Aiman
AlimaH batlizoxcaesa

Dieser Kontakt wurde mir wiederum durch Tanja Unterberg-Ogalla Rodriguez vermittelt, die Uber ihre
Arbeit in Kasachstan berichtete (siehe Heft 3/2019; Beim Steppenausflug die ,Wiedergeburt” entdeckt;

S. 304 ff.) und uns ihre ehemalige kasachische Kollegin Aiman Maxutova vorstellte. Fir mich ein groBartiges
Beispiel fr internationale und interkulturelle Kollegialitat.
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Zum Schluss noch
mal durchstarten??

Neue Herausforderung an einer deutschen
Auslandsschule suchen!

von Michael Schopp

Der massive Lehrkraftemangel ist inzwischen
in fast allen Bundeslandern fur fast alle Schul-
stufen und Fachkombinationen wieder zurtck-
gekehrt. Bis auf Mathematik/Physik noch nicht
so schlimm wie in den 70er-Jahren, aber das
scheint nur eine Frage der Zeit zu sein. Ich
erinnere mich noch an meine Zeit als jings-
tes Mitglied im Personalrat fur Gymnasien im
Schulkollegium Dusseldorf (der grof3te ortliche
Personalrat in der damaligen Bundesrepublik
und zustandig fur alle Gymnasien in den Be-
zirken KoIn und Dusseldorf); da gab es mit der
Behordenleitung die Absprache, dass nur bei
Beschaftigung von Pensionaren uber 75 Jah-
ren eine Zustimmung einzuholen war. In al-
len anderen Fallen wurde eine pauschale Zu-
stimmung des Personalrats erteilt. An meiner
Ausbildungsschule z. B., dem Gymnasium Ger-
resheim in DUsseldorf, unterrichteten mehre-
re Kollegen mit Uber 75 oder gar 80 Jahren ...
Wie gesagt, da sind wir noch nicht wieder an-
gekommen. Aber der Lehrermangel macht vie-
len Schulen im Inland zu schaffen - aber eben
nicht nur da. Auch an zahlreichen deutschen
Auslandsschulen ist haufig eine Unterversor-
gung nur mit dem Einsatz von Pensionaren zu
verhindern.

Ein Beispiel unter vielen: das erst 2014 ge-
grundete und nach wie vor wachsende IELEV
Gymnasium in Istanbul sucht immer wieder
Kolleginnen und Kollegen, die nach einem lan-
gen Beamtendasein noch etwas Neues aus-
probieren wollen. Oder back to the roots,
an alte Erfahrungen an einer DAS anknupfen
mochten. Als anerkannte Deutsche Auslands-
schule und IB World School bereitet das IELEV
Gymnasium seine Schulerinnen und Schuler
auf das GIB (Gemischtsprachige Internatio-
nale Baccalaureat) vor, einen Abschluss der
IBO, mit dem sie in Osterreich, Deutschland,
der Schweiz und allen anglophonen Landern
ein Studium aufnehmen kénnen. Auch fur er-
fahrene Lehrkrafte eine Herausforderung, im
nur 5-jdhrigen tdrkischen Gymnasium Schu-
lerinnen und Schuler so weit vorzubereiten,
dass sie die sechs Examensfacher - mindes-
tens drei davon in deutscher Sprache - erfolg-
reich bestehen konnen.

An dieser, wie an allen GIB Schulen (die
meisten davon in Lateinamerika) werden vor
allem Lehrkrafte fur die auf Deutsch unter-
richteten Facher gesucht: Biologie, Chemie,
Geschichte und naturlich Deutsch in Kombi-
nation mit z. B. Sport, Englisch, Musik. Manch-
mal gehort auch Philosophie dazu, haufig das
IB Fach TOK (Theory of Knowledge/Erkenntnis-
theorie). Mathematik und Physik werden in Is-
tanbul auf Englisch, in Lateinamerika auf Spa-
nisch unterrichtet. Personliche Erfahrungen
mit dem (G)IB System kénnen i. d. R. naturlich
nicht vorausgesetzt werden. Die Schulen sor-
gen fur die notwendige Fortbildung. Im kon-
kreten Fall des IELEV Gymnasiums ebenso fur
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ein Gehalt, von dem man in der Megacity Is-
tanbul gut leben kann, Heimatfllge, ein Mac
Book, Unterstitzung bei der Wohnungssuche
und beim Einleben. In der Schule finden Inter-
essierte ein engagiertes internationales Kolle-
gium und eine hervorragende technische Aus-
stattung. Noch eine weitere, eventuell wichtige
Information fur interessierte Kolleginnen und
Kollegen; da an GIB Schulen nicht das deut-
sche ,Bildungsheiligtum” Abitur angeboten
wird, ist die Beschaftigung von Sek Il oder Gym-
nasiallehrkraften nicht zwingend erforderlich.
Es kommt weniger auf die formale Qualifika-
tion an, als vielmehr auf die tatsachliche. Und
die hangt - wie wir Alteren nach einem langen
Lehrerleben wissen - nicht unbedingt von den
friher einmal abgelegten Examina ab.

Neugierig geworden auf eine mogliche frei-
willige Verlangerung im Ausland? Dann kon-
nen Sie jeder Zeit mit dem Unterzeichnenden
Kontakt aufnehmen.

Michael Schopp
michaels@ielev.org.tr

InterCap -
Kapazitaten
gemeinsam
entwickeln

Europaweites Projekt zum Globalen Lernen
uber Migration und Entwicklung
in der interdependenten Welt

von Alexandra Samokhvalova

Wie zahlreiche Studien zeigen, hat sich die of-
fentliche Wahrnehmung von Migration und ih-
ren Folgen in den letzten Dekaden in Europa
erheblich verandert - und dies nicht zum Posi-
tiven. Eine Reihe von EU-Berichten zu Sicher-
heit und Migration stellen fest, dass die Be-

sorgnis der Burger/-innen Uber Terrorismus
und extremistische Ideologien zu einer wah-
ren Herausforderung fur die Sicherheit in Eu-
ropa angewachsen ist'. Diese Bedenken hin-
sichtlich realer und subjektiv.empfundener
Bedrohungen werden durch nationale politi-
sche Interessen, Medien und Rassenvorurtei-
le vorangetrieben? und haben negative Folgen
fur den Zusammenhalt und die Koharenz der
Entwicklungspolitik auf europdischer Ebene
und weltweit. AuBerdem beeinflussen sie das
offentliche Bewusstsein fur die Themen der
globalen Entwicklungsagenda. Das wichtigste
Instrument, um die Einstellung der Burger/-in-
nen zu andern, ist Bildung. Die Bildungsarbeit
und die Schule von heute haben die beson-
dere Aufgabe, junge Menschen mit den viel-
faltigen Dimensionen globaler Verflechtung
vertraut zu machen und spezielle Handlungs-
kompetenzen zu vermitteln, damit sie an der
Gestaltung des Globalisierungsprozesses par-
tizipieren kénnen.

Das europaweite Projekt InterCap setzt hier
an. Das Projekt will Kapazitaten von Bildungs-
akteuren in Europa erweitern und das Globa-
le Lernen zu Migration, Sicherheit und nach-
haltige Entwicklung in einer interdependenten
Welt fordern. Um diese Ziele zu erreichen,
fuhrt InterCap vielfaltige Aktivitaten durch, die
auf nationaler sowie auf europaischer Ebene
Wirkung entfalten sollen. Dazu gehdren un-
ter anderem der Aufbau von Partnerschaften
und Netzwerken, praxisorientierten Projek-
te mit zivilgesellschaftlichen Organisationen,
Hochschulen und ortlichen Gemeinschaften.
Weiterhin werden Schulungspakete fur das
Online- und Prasenzlernen, internationale
Konferenzen sowie eine digitale Bibliothek mit
Praxisbeispielen angeboten. Damit will Inter-
Cap den wachsenden Herausforderungen, ins-
besondere der zunehmenden Radikalisierung
und diskriminierenden Einstellung gegentber
Migranten, in den europadischen Landern ent-
gegentreten. Zugleich ricken das Thema der
nachhaltigen Entwicklung und die Agenda
2030 in den Fokus von Bildungssystemen und
Politikgestaltung.



Daruber hinaus bietet InterCap Trainings-
einheiten und Workshops fur Lehrerausbil-
der/-innen und Lehrer/-innen sowie Praktika
fUr Lehramtsanwadrter/-innen an, die im jewei-
ligen nationalen Kontext die Kapazitaten der
Bildungsakteure aufbauen. Die Lerneinhei-
ten sind den Themen Migration, Entwicklung
und Globales Lernen gewidmet, die zugleich
auf innovative padagogische Methoden und
Bildungsansatze zurlckgreifen. Zum Beispiel
werden die Workshops in Deutschland, wo
InterCap durch den World University Service
(WUS) vertreten ist, mittels partizipativer The-
atermethoden gestaltet und an den Bildungs-
kontext, vor allem zu den Themen Migration
und nachhaltige Entwicklung angepasst.

Unter der Homepageseite https://www.
developtogether.eu/en/training-package
kdonnen Sie sich registrieren und erhalten di-
rekten Zugang zu den 6 Modulen aus dem
InterCap-Schulungspaket (kostenfrei):

e Modul 1 ,Migration, Sicherheit und nach-
haltige Entwicklung in einer interdepen-
denten Welt: Theorie und Praxis (4 Std.)",

e Modul 2 ,Entwicklungspolitische Bildung/
Globales Lernen und Lehrerbildung: Euro-
paische Union (2 Std.) und einzelne Lander
(2 Std.y",

e Modul 3 ,Partizipative Bildungsmethode:
Philosophie fur Kinder (P4C) (6 Std.)",

e Modul 4 ,Partizipative Bildungsmethode:
Offene Raume fur Dialog und Untersu-
chung (OSDE) (6 Std.)",

e Modul 5 ,Partizipative Theatermethoden
fur globales Lernen mit Bezug zu ,Theater
for Living” (6 Std.)",

e Modul 6 ,Train the Trainer-Padagogik
(4 Std.)".

Das von EuropeAid geforderte Projekt Inter
Cap vereint 13 Organisationen aus 12 ver-
schiedenen EU-Landern (Deutschland, Zy-
pern, Osterreich, Italien, Litauen, Kroatien,
Griechenland, Polen, Vereinigtes Konigreich,
Malta, Bulgarien und Slowenien). Es hat eine
Laufzeit von 2017 bis 2020. Die beteiligten Or-
ganisationen sind auf die Ausbildung von Leh-
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rer/-innen, Bildungsreformen, nachhaltige Ent-
wicklung und Migration spezialisiert. Dartber
hinaus sind Uber 40 weitere Akteure wie Re-
gional- und Lokalbehdrden, Ministerien, Uni-
versitaten und zivilgesellschaftliche Organisa-
tionen Teil des weit gefassten Netzwerks.

InterCap zielt darauf ab, europaische Part-
nerschaften zwischen zivilgesellschaftlichen
Organisationen (CSOs) und Universitaten auf-
zubauen.

Im Laufe des Projektes und Uber den Pro-
jektzeitraum hinaus stehen der WUS und sei-
ne InterCap Partner vor vielen interessanten
Aufgaben. Dabei ist zu winschen, dass die Ar-
beit von InterCap die entwicklungspolitische
Bildung fordert und dazu beitragt, eine offene
und gut informierte Gesellschaft in der Euro-
paischen Union aufzubauen.

Weitere Informationen Uber InterCap sowie
Zugang zu den Schulungspaketen finden Sie
unter www.developtogether.eu und auf der
Webseite vom World University Service un-
ter www.wusgermany.de/de/globales-lernen/
intercap.

Anmerkungen

1 Vgl. European Commission (2015). Europeans’
Attitudes towards Security. Special Eurobarometer
432, Wave EB83.2. DR-04-15-208-EN-N, Brussels:
European Union. DOI: 10.2837/41650.

2 Vgl. European Report on Development (2013).
Post-2015: Global Action for an Inclusive and
Sustainable Future. Overseas Development Institute
(ODI), German Development Institute/Deutsches In-
stitut fur Entwicklungspolitik (DIE), European Centre
for Development Policy Management (ECDPM).
Brussels, European Union. DOI: 10.2841/45903.

Alexandra Samokhvalova

. World University Service -
Deutsches Komitee e. V.
Referentin InterCap
intercap@wusgermany.de
www.wusgermany.de/de/globales-lernen/
intercap
www.developtogether.eu/en/
Goebenstr. 35 - 65195 Wiesbaden



Normalerweise schlief3t ein jedes Heft mit den Rezensionen.

Von unserem treuen Mitglied Annemarie Berger habe ich eine ausflhrlichere Hommage
Uber das Gesamtwerk von Lukas Barfuss erhalten, angelegt als Streifzug durch die Frank-
furter Buchmesse. Ich habe Annemaries Bekanntmachung mit diesem Schweizer Kauz mit
Genuss gelesen und hoffe die Zeit und Muse zu finden, doch eines seiner Werke zu lesen,
auf das sie mir in ihrem Schlendergang durch seine Schriften Lust gemacht hat.

Ich will Ihnen deshalb diese amusante Annaherung an Lukas Barfuss nicht vorenthalten
und habe mich entschlossen, Annemarie Bergers literarischen Spaziergang im Feuilleton
den nachfolgenden Rezensionen voranzustellen.

Von der Frankfurter
Buchmesse

von Annemarie Berger

2019 hatte es mir der Georg-Buchner-Preis-
trager angetan, den ich zufalligin Nizza getrof-
fen hatte, wo ich zur Erasmus plus-Fortbildung
war und erim Centre culturel franco-allemand
aus Hagard las. Der ungewohnliche Titel, mit
dem ich nichts assoziieren konnte, zog mich
irgendwie an. Es handelt sich um einen Begriff
aus der Falknerei, womit wir gleich aus der
Zeit fallen und beim Parzival des Wolfram von
Eschenbach anlangen oder auch beim gleich-
namigen Theaterstick von Lukas Barfuss.

Auf der Messe habe ich keinen seiner Auf-
tritte verpasst: SPIEGEL, FAZ, SZ und mochte
davon gerne berichten, weil wir von diesem
Schweizer wahrscheinlich noch héren werden
in Deutschland.

Als Erstes befragt ihn SPIEGEL-Redakteur
Wolfgang Hobel direkt zum Nobel-Preistra-
ger Peter Handke, und Lukas Barfuss antwor-
tet wortlich: Wenn ich meine Blicherregale von
allen Idioten reinigen wiirde, wirde nicht mehr
viel drin stehen bleiben. Tolstoi war ein heftiger
Antisemit, Benns Haltung zum NS-Regime ist
bekannt, Hamsun wollte Hitler sein Werk zu
FUlRen legen ...

Lukas Barfuss ist berthmt durch seine Re-
den und Arbeiten als politischer Essayist. Ge-
nauso wie bei Buchner, der - das ist Barfuss
eine Erwahnung wert - am 17.10. (am Tag
des SPIEGEL-Interviews) Geburtstag hatte, ist
auch bei ihm das literarische Werk und sein
politisches Engagement nicht voneinander
zu trennen, wovon sein 2015 veroffentlichter
FAZ-Artikel Die Schweiz ist des Wahnsinns ein-
drucksvoll Zeugnis ablegt. Dieser Artikel ver-
anderte sein Leben: Die Publikationsmoglich-
keiten in der Schweiz wurden stark reduziert;
die Zurcher Nachbarn wussten nicht mehr, ob




sie ihnim Supermarkt Uberhaupt noch grtil3en
sollten.

Wie wurde er, was er ist? Als Jugendlicher
hatte er die Schule abgebrochen, nur 8 Jah-
re Grundschule absolviert, ein Enseignement
Secondaire hat er nie durchlaufen, aber trotz-
dem ein Lehrerseminar besucht - mit einer
Ausnahmegenehmigung. Nach 12 Tagen wur-
de er aus der Armee rausgeschmissen, lief
an einer Buchhandlung vorbei, las einen Aus-
hang: ,Verkaufer fur die Comic-Abteilung ge-
sucht” und bekam die Stelle, womaoglich weil
er dieselbe Frisur trug wie die angesagteste
Comic-Figur jener Zeit. Das alles erzahlt er am
SPIEGEL-Stand. Wahrend der Zeit in der Buch-
handlung begann er zu lesen. Die Phdnome-
nologie des Geistes fand er unverstandlich, hat
sie aber mehrmals gelesen, es konnte ja nicht
an ihm liegen, dass dieses Buch unverstand-
lich ist. Noch unverstandlicher findet er Jean
Paul, Vorschule zur Asthetik. Ausgezeichnet
fUhlte er sich durch diese Lese-Aktivitat, her-
ausgehoben. Er liest in jener Zeit Blcher, die
in seinem gesamten Bekanntenkreis vollig un-
bekannt sind. Parzival zum Beispiel.

Warum ausgerechnet Theater? will Wolf-
gang Hobel wissen.

Frihe Pragung. In der ruralen Schweiz gibt
es viele Laienspielgruppen, die auf Dorffesten
auftreten: Dazu Essen und Musik, danach bla-
sen sie auf ihren Almhornern, dann tritt die
Jodel- und am Schluss die Theatergruppe auf,
dabei wird viel Alkohol getrunken, so ist das in
der ruralen Schweiz; er hat sich davon nicht
immer fernhalten kénnen, so hat's ihn dann
doch gepragt.

Er lehrt am Theater. Er fuhrt nicht Regie.
Er lehrt, sagt er. Der SPIEGEL-Redakteur fragt
nach, was am Theater denn zu lehren sei? Be-
geisterung, Verlangsamung und Vertiefung.

Was er davon halte, dass neuerdings so
viele Romane als Theatersticke aufgeflhrt
werden, halt der SPIEGEL-Redakteur das Ge-
sprach am Laufen.

Bei 600 subventionierten Buhnen in
Deutschland, die pro Woche mindestens zwei
Theatersticke auffihren, kommen die leben-
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den Stickeschreiber ja nicht nach, so viel kon-
nen sie ja gar nicht schaffen, da wandelt man
gern schonmal einen Roman um. Er hat Der
Mann ohne Eigenschaften flrs Theater ge-
macht. Kdrzungen scheint er zu lieben. Da
mir Hagard wegen der Parzival-Parallele so
gut gefallen hat, wollte ich am Wallstein-Stand
das gleichnamige Theaterstlck kaufen, aber
der Verlag wollte es durchaus nicht herausru-
cken - Buchverkauf erst am letzten Messetag.
Da las ich es im Stehen. Wer's nicht glaubt, ma-
che es nach! Verbluffend, wie Barfuss das Epos
zusammenstaucht. Wer Handlung, Inhalt und
Message des Parzival endlich und ein fur alle
Mal ohne Gedons kurz und knapp erklart be-
kommen will, die/der nehme sich Lukas Bar-
fuss’ Version vor.
Welchen Roman wurde er gern schreiben?
Wolfgang Hobel gibt wirklich gute Impulse.
Einen historischen Roman Uber einen Zeit-
genossen. Uber so einen Mann wie den ame-
rikanischen Friedensunterhandler im Jugos-
lawienkrieg, Richard Holbrooke, aber genau
diesen Roman hat leider schon George Packer
geschrieben: Our Man: Richard Holbrooke
and the End of the American Century, 2019.
Etwas mit viel Recherche, so wie er ja fur
100 Tage sieben Jahre lang recherchiert hat.
Er hat ein Theaterstick Uber Helmut
Kohl geschrieben, UrauffUhrung war 2018
in Bochum: Elefantengeist. Daraus wirde er
gern einen historischen Roman machen, aber
er hat Vorbehalte; er glaubt, dass die Deut-
schen sich den Kohl nicht unbedingt von ei-
nem Schweizer erklaren lassen wollen. Seine
These - die er auch in der Dankesrede fur den
Blchner-Preis vortrug - ist, dass keine Entna-
zifizierung stattgefunden hat, viele ehemalige
NSDAP-Mitglieder seien in der CDU aufgegan-
gen. In den 90er-Jahren habe es die CDU nicht
mehr interessiert, ob diese sich weiterhin bei
ihr zuhause fuhlten oder nicht. Man brauche
sich jetzt nicht zu wundern, woher die so plotz-
lich kommen. Sie waren immer da und sind
jetzt nur sichtbarer. Ich finde diese These sehr
plausibel.
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Am ndchsten Tag bei der FAZ beginnt San-
dra Kegel aber wirklich mit Malinois, diesen
Erzahlungen, die Uberall angezeigt werden seit
Bekanntwerden des Georg-Blchner-Preises
und die ihre Drucklegung bei Wallstein wahr-
scheinlich selbigem verdanken. Geschrieben
in einem Zeitraum von mehr als 20 Jahren, er-
schienen in Zeitschriften, die es nicht mehr
gibt oder sonst wie verschwunden, seien die-
se 13 Erzahlungen wie ein Fotoalbum aus den
letzten 20 Jahren, erlautert Lukas Barfuss. Er
habe sie nicht Uberarbeitet, sondern in ihrer
urspringlichen Fassung belassen.

Wieder die Frage nach dem Nobelpreistra-
ger Handke. Lukas Barfuss variiert dieselbe
Antwort mit immer neuen Beispielen: Dosto-
jewski hat in Journal d’'un poéte starke anti-
semitische Ausfdlle. Raskolnikow hat zwei
Frauen getotet. Haben es die Bucher dieser
Autoren verdient, mitgenommen zu werden?
Im 21.Jahrhundert gehe es nicht mehr, das
Werk vom Autor zu trennen, meint Lukas Bar-
fuss.

Der Buchnerpreis?

Ein Engelsgrull.

Etwas spater bei der Studdeutschen Zei-
tung. Die Redakteurin beginnt mit Malinois -
wie spricht man das aus? [malinwa] franzo-
sisch. Was es wohl ist? Sein Gesamtwerk an
Erzéhlungen aus den letzten 20 Jahren? Nur
Manner als handelnde Personen? Sie geht
aber ran, die SZ-Redakteurin. Tatsachlich, wa-
rum, wisse er auch nicht. Manner. Scheitern-
de Manner.

Stil und Moral sei sein brillantester Essay.
Beim Lesen des gleichnamigen Bandes fallt mir
auf, dass doch nicht Hagard das Erste war, was
ich von Barfuss las, sondern Habeas Corpus.
Die Handlung geht auf einen echten Zwischen-

fall zurtick, der damals in allen Zeitungen zu
lesen war. Eine Schriftstellergruppe aus dem
deutschen Sprachraum reist auf Einladung
der Abu Dhabi-Buchmesse dorthin. Einer aus
dieser offiziellen Delegation wacht am ersten
Morgen vor den anderen auf, geht schon mal
vorm Hotel die Stralle langs und fotografiert
dabei mit einem Tablet. Da er im Botschafts-
viertel unterwegs war, aber wohl die Fotogra-
fierverbotsschilder Ubersehen hatte, hielt ne-
ben ihm ein Auto und nahm ihn mit. Bis der
deutsche Botschafter seinen Aufenthaltsort
herausfinden und das Missverstandnis klaren
konnte, dauerte es ein paar Tage. Diese Tage
sind Thema des Essays Habeas Corpus, 2014.

Wenn ein Mensch verschwindet, geht alles
seinen gewohnten Gang. Schliel3lich ist es der
gewohnte Gang, dass Menschen verschwin-
den.

Auf seinen Roman Koala angesprochen,
wird sein Gesicht so ernst, dass ich weil3: die-
ses Buch musst du lesen. Thema ist der Suizid
des Bruders.

Mit etwas Geplauder Uber die Schweizer
Parlamentswahlen am Buchmessesonntag
klingt das Journalist-Autor-Gesprach aus. Da
das Verhaltnis der EU zur Schweiz von Brus-
sel aus bestimmt wird und nicht umgekehrt
(was den Schweizern zwar nicht passt, aber so
sind die Verhaltnisse), laufen Wahlkampfe in
der Schweiz ganz leise und langweilig ab. Kei-
ne grolien Debatten. Alles ruhig.

Ubrigens: Der Essayband Stil und Moral
und die Erzahlungen aus Malinois enthalten
hervorragende Kurztexte flr den Deutsch-
unterricht in der Oberstufe in In- und Ausland.
Wer nach der Pflicht noch Zeit hat fur die Kur,
der/dem empfehle ich Haschisch, Ode an die
Lehrer, Habeas Corpus.
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Neuerungen
in der Rubrik
,Rezensionen”

von Hans-Martin Dederding

Unsere Verbandszeitschrift hat ein ,Face-
lift" erhalten. Chefredakteur Dr. Thomas Lot-
her hat Innen die Neuerungen in Heft 4-2019
vorgestellt. Die Neugestaltung hat auch Aus-
wirkungen auf den Rezensionsteil. Als erstes
wird auffallen, dass es nicht mehr so viele Re-
zensionen gibt wie bisher. Das hat auch, aber
nicht nur finanzielle Grinde. Das Internet bie-
tet heute zahlreiche Moglichkeiten, sich Uber
neue (und nicht mehr ganz so neue) Blcher
zu informieren und das weltweit. Andererseits
richtet sich unsere Zeitschrift an ein ganz be-
stimmtes Publikum: Lehrerinnen und Lehrer
aus Deutschland, die im Ausland tatig sind
oder waren (und verschiedenste Fachrichtun-
gen vertreten). Fur ein Publikum mit diesem
Eigenschaftsbundel ist ,Deutsche Lehrer im
Ausland” (fast) das einzige spezifische Perio-
dikum.! Es erscheint daher durchaus sinnvoll,
nicht ganz auf Rezensionen zu verzichten, son-
dern in unserer Zeitschrift Publikationen vor-
zustellen, die das so charakterisierte Publikum
gezielt ansprechen.

Ein Merkmal der Rubrik Rezensionen in un-
serer Verbandszeitschrift war bisher die gro-
Be Vielfalt der Beitrage, die von vielen Leserin-
nen und Lesern geschatzt wurde. Die Vielfalt
soll erhalten bleiben, aber bei maximal zwolf
Titeln pro Heft und dem Anspruch, ein spe-
zifisches Publikum gezielt anzusprechen, wer-
den wir uns zukinftig tendenziell auf Publika-

-

tionen konzentrieren, die der Besonderheit
dieses Publikums Rechnung tragen. Themen,
denen vorrangig Platz einzuraumen ist, sind:
Leben und Arbeiten im Ausland; Interkulturel-
les allgemein; Publikationen, die das Verstand-
nis einzelner Lander befoérdern; Schulpadago-
gik facherubergreifend; DaF/DFU (da fur viele
Kolleginnen und Kollegen eine besondere He-
rausforderung). Publikationen zur Didaktik
und Methodik anderer Facher eher sekundar.
Andere Publikationen nur dann, wenn sie im
schulischen Kontext verwertbar erscheinen
oder der Bezug dazu deutlich ist.?

Die zweite Neuerung neben der Beschran-
kung auf maximal zwolf Titel ist die grollere
Schrift, die das Lesen erleichtert. Weil im Re-
zensionen-Teil der Zeitschrift die Moglichkeit
zu lllustrationen beschrankt ist und trotzdem
keine BleiwUste entstehen soll, sollen die Re-
zensionen sich idealerweise auf eine Druck-
seite beschranken, Doppelrezensionen auf
maximal zwei Druckseiten. Etliche Rezensen-
ten halten dies fUr zu kurz, um ein Buch an-
gemessen zu charakterisieren. Wir haben es
in diesem Heft aber einmal versucht und die
Rezensentinnen und Rezensenten darum ge-
beten, sich an die Vorgaben zu halten. Das
Ergebnis halten Sie in der Hand. Gleichzeitig
haben wir aber den Kritikern versprochen,
die Frage an unser Lesepublikum weiterzu-
reichen. Das tun wir hiermit und fragen: Wie
gefallt Innen die Rubrik Rezensionen in der
neuen Form? Fuhlen Sie sich gut informiert?
Mochten Sie mehr Rezensionen oder lange-
re Texte? Oder haben Sie noch ganz andere
Vorschladge? Uber Riickmeldungen an deder-
ding@vdlia.de, lother@vdlia.de oder den Vor-
stand wirden wir uns freuen.

Das andere ist Begegnung, die Hauszeitschrift der Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen.

2 Das zu realisieren, ist freilich nicht immer leicht. Unsere Rezensentinnen bestellen Rezensionsexemplare oft
auf der Grundlage von Kurzbeschreibungen. Ob ein Buch in die o. g. Kategorien passt bzw. schulisch
verwertbar ist, stellt sich manchmal erst nach Lektlre heraus. Wenn die Publikation nicht ganz unpassend ist
(und das Rezensionsexemplar zurlckgegeben werden kann), werden auch solche Blcher vorgestellt, aber mit

entsprechendem Hinweis versehen.



Besser, Hannelore:
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Taglich Brot fiir Lehrer*innen in
der Sekundarstufe
von Karlheinz Wecht

Was wurde nicht schon alles Uber das The-
ma Pubertat geschrieben. Wissenschaftliche
Abhandlungen, Studien, Ratgeber - Google
verzeichnet mehr als 7 Millionen Eintrage zu
dem dazugehorigen Lebensalter. Verzweifelte
Eltern, Familiendramen und oft auch hilflose
Lehrer und Lehrerinnen in den Schulen, die
mit den Geflhlsschwankungen ihrer Schuler
nicht zurechtkommen. ,Wie ticken junge Men-
schen zwischen dreizehn und siebzehn Jah-
ren?” - diese Frage hat sich Hannelore Besser
immer wieder in den vergangenen 50 Jahren
gestellt. Dabei hat sie viele Antworten ge-
funden und Erfahrungen gewonnen, die ihre
Arbeit mit den Jugendlichen pragten.

Die Autorin beschreibt in ihrem Buch die
Sorgen und Note ihrer Schutzlinge sehr an-
schaulich und liebevoll, erzahlt von grol3arti-
gen Erlebnissen in ihrer Berufszeit, erinnert
sich an eigene Pubertatserlebnisse und zeigt
ohne hoch wissenschaftliche Ausfihrungen,
wie man mit Jugendlichen in diesem Alter um-
gehen muss. Dazu gehort viel Empathie, die
richtige Ansprache, Konsequenz und eine kla-
re Vorstellung von dem, worauf es im Leben
ankommt.

Hannelore Besser beschreibt die pada-
gogische Arbeit bei Pubertierenden nicht
als Zuckerschlecken, aber die vielen Erfolge
ihres Wirkens, die vielen schonen Momen-
te und die Dankbarkeit fur die Hilfestellung
beim Erwachsenwerden machen ihr Buch zu
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einer motivierenden Fundgrube fUr eigene
Versuche, mit dem Problem pubertierender
Jugendlicher fertig zu werden. Ihre Erfahrun-
gen mit dem Problem Drogen, mit sexuellem
Missbrauch oder Magersucht sind Blaupausen
fur einfuhlsames Handeln. Beim Kapitel ,He-
rausforderung Klassenfahrten” werden alle
Klassenlehrer/innen viele Situationen wieder-
erkennen und dartber hinaus manche Tipps
fur das eigene Verhalten beim Ausflug mit der
Klasse mitnehmen konnen.

Hannelore Bessers Erfahrungsbericht ist
erfrischend und lebensnah. Hier hat eine
gelernte Industriekauffrau, studierte Gymna-
siallehrerin fur Deutsch, Biologie und Ethik,
Schulleiterin einer deutschen Auslandsschule
und ehrenamtliche Jugendleiterin mit reicher
Lebenserfahrung ein Buch verdffentlicht, das
uneingeschrankt empfohlen werden kann.

E-Book, ePUB, pdf, kindle etc.

Seit einiger Zeit geben wir im Rezensi-
onsteil einen Hinweis auf elektronische
Ausgaben von Buchern, so vorhanden.
Auch in Zukunft soll das geschehen, je-
doch kdrzer. Ein Hinweis zum Verstand-
nis: ,E-Book” bedeutet, dass das Buch
vom Verlag in verschiedenen Formaten
(pdf, ePUB, kindle) angeboten wird. Wird
nur ein Format angeboten, so erfolgt der
Hinweis durch die Nennung des betref-
fenden Formats, z. B. ,ePUB". Detaillierte
Informationen finden sich auf den Web-
seiten der Verlage.
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Neue Deutsche Schule,
Essen 2019, 156 S,,
ISBN
978-3-87964-324-0,
€27,90

Flir ALLE, die unterrichten!
von Susanne Frank

Der erste Satz des Vorworts von Professor
Dr. Andreas Helmke lautet: ,Um es vorweg zu
sagen: Dies ist ein wichtiges und nutzliches
Buch, sehr kenntnisreich und lesbar geschrie-
ben und vor allem ausgesprochen praxisorien-
tiert” (S. 4). Die Rezensentin ist nun gespannt,
ob sie in diesen triumphalen Fanfarenruf nach
der Durchsicht des Buches wird einstimmen
konnen.

Auf das ausfuhrliche Vorwort folgt die kurze
Einleitung, in der umschweifelos die drei Pha-
sen der Direkten Instruktion genannt werden:
Phase 1 und Kern der Direkten Instruktion sei
,die Prasentation dessen, was die Schuler ler-
nen sollen, durch den Lehrer” (S. 11), danach
folgen Ubungsphasen und die dritte Phase sei
das Ziel, namlich das selbststandige Arbeiten
der Schulerinnen. Zudem sei die Direkte In-
struktion mit der Methode des Kooperativen
Lernens (Denken - Austauschen - Vorstel-
len) kombiniert. Die Rezensentin denkt: O. k.,
schon jetzt eigentlich alles klar. Oder etwa
nicht? Denn nun folgt der Hauptteil, dessen
Kapitel 1 Die Direkte Instruktion in der Ubersicht
lautet und dessen Kapitel 2 bis 8 sich ausfuhr-
lich mit den einzelnen Aspekten, wie z. B. Ka-
pitel 2 Verstdndlich erkldren oder Kapitel 7 Wie-
derholung im Rahmen der Direkten Instruktion
beschaftigen. Die folgenden Kapitel 9-11 stel-
len die Forschung und die lerntheoretischen
Hintergriinde dar. Kapitel 12 ist wieder ganz
praxisnah und bietet die Checkliste: Direkte In-
struktion umsetzen (S. 129-130) an. Kapitel 13

und 14 beinhalten den Anhang und das Lite-
raturverzeichnis.

Nachdem ich als erfahrene Lehrerin, deren
Renteneinstieg schon am Horizont winkt, zu-
nachst spontan der Meinung war, dass mein
Unterricht genau so und aullerdem sehr er-
folgreich ablauft und mir mal wieder ,alter
Wein in neuen Schlduchen” gereicht wird, win-
sche ich mir jetzt - nach detaillierter Durch-
sicht des Buches - ein erneutes Referendariat,
am besten mit den Autoren als anleitenden
Padagogen, um in meinem Beruf besser zu
werden.

Mich begeistert das glasklare Layout mit
vielen zusammenfassenden Strukturbildern,
ich freue mich Uber die knappe und konkrete
Sprache, ich finde die konsequent sich wieder-
holenden Sparten So geht es und Hinweise fiir
die Praxis aul3erst hilfreich und sehr praxisori-
entiert. Ich stehe hinter der padagogischen
Ausgangsforderung, dass ,kein Kind (...) zu-
ruckgelassen werden” (S. 11) soll, doch kon-
statiere ich erleichtert, dass auch das real exis-
tierende Miteinander von Lehrerinnen und
Schilerinnen in der Komplexitat des schuli-
schen Alltags seinen Platz im Buch findet.

Ich werde das Buch an die Didaktik-Metho-
dik-Gruppe unserer Schule weitergeben. Und
ich empfehle es ALLEN, die unterrichten!
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ISBN
978-3-86488-139-8,

€ 24,50

Einstieg in die Nutzung
von Lernplattformen
von Fatima Chahin-Dérflinger

Arbeiten ohne digitale Medien ist fast nicht
mehr vorstellbar, Lernen in der Schule ganz
ohne den Einsatz digitaler Medien nicht mehr
zeitgemal3. Das hier vorgestellte Buch ermog-
licht einen Einstieg in das Lehren und Lernen
mit Medien mit Hilfe von vielen Schulen zur
Verflgung stehenden Lernplattformen. Den-
jenigen, die sich in diesem Themenfeld schon
etwas auskennen, hilft die LektUre des Buches,
das Wissen in einen strukturierten Zusam-
menhang einzuordnen.

Zunachst fasst der Autor die gangigen
Lerntheorien Behaviorismus, Kognitivismus,
Konstruktivismus und Konnektivismus kurz zu-
sammen - ganz praktisch fur alle Kolleginnen
und Kollegen, die nicht frisch vom Seminar
oder der Hochschule kommen.

Auf den folgenden 30 Seiten wird die me-
thodisch-didaktische Umsetzung des E-Learn-
ing/E-Teaching in einigen zentralen Anwen-
dungsfeldern vorgestellt. Der Autor zeigt, wie
digitale Medien in der Unterrichtsvor- und
-nachbereitung, im Unterricht und im auBBer-
schulischen Bereich sinnvoll und zielfuhrend
verwendet werden konnen. Die Vorstellung
von exemplarischen Unterrichts- und Lern-
szenarien mit digitalen Medien erfolgt jeweils
knapp und erméglicht einen Uberblick ber
einige Anwendungsmoglichkeiten. Fur jedes
Lehr-Lernszenario gibt es dabei eine kurze
Beschreibung der Methode bzw. der Vorbe-
reitung, dann Hinweise zum Ablauf und zur
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Kontrolle und abschlieBend Bemerkungen
zum Mehrwert. Aufgefihrt werden in diesem
Kapitel, wie digitale Medien bei der Informa-
tionsrecherche oder in der Bereitstellung von
zusatzlichem Material genutzt werden, und
aulBerdem, wie Flipped Classroom, e-portfolio,
selbst gesteuertes sowie kollaboratives und
kooperatives Lernen mit Hilfe digitaler Medien
oder das mobile Klassenzimmer funktionieren
konnen.

Im Hauptteil des Buchleins werden auf
50 Seiten Open-Source-Angebote, d. h. kos-
tenfrei im Internet zur Verflgung stehende
Online-Lernplattformen bzw. LMS (Learning
Management Systems) wie Moodle, StudlP,
ILIAS, Manhattan, edu-sharing u. a. und deren
Einsatzmoglichkeiten im schulischen Unter-
richt vorgestellt. Der Autor unterscheidet die
Nutzung der Plattformen als Koordinations-
werkzeuge zur Kursverwaltung und als Kom-
munikations- und Kollaborationswerkzeuge
zum Kontakt, Austausch und der Zusammen-
arbeit zwischen Lehrenden und Lernenden.
Screenshots zeigen z. B. wie Kursinhalte in
ILIAS, OPAL, Moodle ... erstellt und bearbei-
tet werden. Kommunikation und Feedback
mit den Lernenden Uber E-Mail, DForum,
Chat, Etherpad werden ebenfalls kurz erklart.
Diagramme und Visualisierungen mit Con-
cept-Map und Mindmap werden mit Wort, Foto
und Verweis auf Open Source Programme wie
FreeMind, XMind, Cmap Tool beschrieben. Bei
der Erklarung von Wiki und Weblog verweist
der Autor auf weiterfihrende Literatur.

Das letzte Kapitel ist datenschutz- und ur-
heberrechtlichen Aspekten gewidmet. Im An-
hang des Buches befinden sich ein Glossar
und das umfangliche Literaturverzeichnis.

Das Buch gibt, wie es der Titel ankindigt,
anhand von anschaulichen Beispielen eine
Einflhrung in die derzeitige Nutzung von
E-Learning in der Schule. Es ist verstandlich
geschrieben und richtet sich an Lehrkrafte,
die eine Onlineplattform einsetzen wollen und
sich mit dem Lehren und Lernen in der digita-
len Welt vertraut machen wollen.
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Welt im Schatten
r Computerkriminali

Kennen Sie schon das Darknet?
von Jens Drummer

Seien wir doch mal ehrlich: DARKNET, das
klingt doch mal so richtig nach illegal - oder?
Dies war auch der erste Gedanke, der mir
durch den Kopf ging. Nach dem Lesen des Bu-
ches von Cornelius Granig muss ich allerdings
gestehen, dass ich meine Meinung ein wenig
korrigieren musste.

In insgesamt sieben Kapiteln (wenn man
die Quellen und die Werbung mal nicht mit-
zahlt) stellt Granig das Internet auf der ande-
ren Seite des sogenannten ,Clearnet” vor. Am
Beginn wird dem Leser ein kurzer, aber umfas-
sender Abriss zur Geschichte des Computers
sowie des Internets gegeben, nach dem Uber
die verschiedenen Formen der Computerkri-
minalitat aufgeklart wird. Es ist dem Autor ge-
lungen, auf ziemlich alle moglichen kriminellen
Handlungen einzugehen, die im Internet be-
gangen werden kénnen (und auch wurden).
Hierbei beldsst es der Granig nicht bei der
Beschreibung maoglicher Szenarien, sondern
untersetzt dies auch mit real stattgefundenen
Verbrechen. Auch Interviews mit hochrangi-
gen Personen aus (meist Osterreichs) Politik
und Wirtschaft zu den Randbedingungen von
Ermittlungen sowie zur technischen Aus-
gangslage erganzen die Sicht des Autors auf
die Gefahrenlage und untermauern diese. Im
Buch wird auch dargestellt, wie viel Energie die
einzelnen Lander in die Abwehr von digitalen
Angriffen stecken (mussen), um neben den
allgemein bekannten Formen der Internet-
kriminalitat (Eindringen in Computersysteme

etc.) auch die nicht so offensichtlichen Formen
(z. B. Geldwasche Uber illegales Glucksspiel) zu
enttarnen und gegen die Tater vorzugehen.

Nachdem der Leser einen sehr guten Uber-
blick Uber die kriminellen Optionen bekom-
men hat, die das Internet bietet, erhalt er eine
EinfUhrung in die Funktion sowie den Zugang
zum Darknet. Hierbei beschreibt der Autor
alle wesentlichen Dinge fur den Zugang zum
Darknet, wobei er immer darauf achtet, dass
man die Grenzen der Legalitat nicht verlasst.
So wird u. a. der anonyme Zugang zum Portal
fur Informanten der Stddeutschen Zeitung
gezeigt. Die folgenden - ebenfalls hochinteres-
santen - Kapitel ,Verbrecher und Opfer” sowie
,Lander und Behorden” seien an dieser Stelle
nur kurz erwahnt.

Ich muss ehrlich zugeben, dass ich vor dem
Lesen des Buches keinen Zugang zu diesem
Teil des Internets hatte, nun habe ich ihn -
dank Cornelius Granig. Wenn Sie jetzt denken,
dieser Teil des Internets ist doch kriminell,
kann ich Sie beruhigen, ich habe wahrend
meiner Tour durch das Darknet nichts lllega-
les gemacht. Es ist allerdings sehr interessant
zu erfahren, wie einfach man an gefalschte
Kreditkarten, E-Mail-Bomben oder ahnliches
kommt. Hier missen unsere Jugendlichen in
jedem Fall sensibilisiert werden, die Grenze
zwischen legal und illegal sollte ihnen deutlich
gemacht werden.

Wie man sich vor den meisten Angriffen
schutzen kann, wird im letzten Kapitel ,Sicher
im Netz" gezeigt. Diese Tipps sind auf jeden
Fall sinnvoll und sollten beherzigt werden,
auch wenn sich damit die eine oder andere
Bequemlichkeit verbietet.

Fazit: Fur Informatiklehrer, die das Darknet
noch nicht kennen, ist das Buch eine gute Ein-
fUuhrung, aber eigentlich ist das Buch nicht nur
Informatiklehrern, sondern jedem Computer-
besitzer zu empfehlen.
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Alles, was entsteht, ist wert,
dass es zugrunde geht!
von Detlef Thiel

Das Buch verspricht viel, halt aber alles. Es
stellt eine Theorie von Allem und Nichts
dar - und das ist wortlich zu verstehen. Von
der ersten bis zur letzten Seite wird der/die
Lesende mit auf eine atemberaubende Reise
genommen, die in vier groBangelegten Teilen
die Genese des Universums von der ersten
Millisekunde bis zum letzten Verglihen in den
einstigen Fernen eines Schwarzen Loches
schildert. Im Zentrum dieser ,Geschichte der
Welt” steht ein faustischer Gedanke: Das Ent-
stehen von neuen Strukturen durch Emergenz
wird im Sinne einer Komplexitatszunahme
verstanden, der aber unweigerlich nach Ao-
nen von Jahren der Zerfall (Entropie) folgt. Die
Entropie ist sicherlich ,die scheinbar univer-
selle Tendenz aller Strukturen, sich im Zufall
aufzuldsen” (S. 35). Sie ist damit nicht nur der
,treue Diener des Zweiten Hauptsatzes der
Thermodynamik”, sondern ,am Ende kriegt
sie uns alle” (S. 35).

Auf fast 400 Seiten erfahren wir in einem
sehr gepflegten, lockeren Schreibstil von den
verschiedenen Stufen der Komplexitatszu-
nahme: Auf die Erzahlung von der Entstehung
des Kosmos (S. 25-86) folgt ein Blick auf die
Erde und die Entstehung des (bakteriellen)
Lebens in einer Biosphare (S. 87-178), um
schliel3lich die Entstehung des Menschen zu
thematisieren (S. 179-320). Das ist sicherlich
der wichtigste Part, zumal das ,Anthropo-
zan" (S. 292 ff.) mit dem homo sapiens eine
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neue Stufe der geistigen Komplexitat mit sich
bringt. Erstmals werden die Bedingungen auf
der Erde von einer einzigen Art nachhaltig und
zum Nachteil aller (auRer vielleicht der Bakte-
rien) geandert. Schliel3lich folgt noch ein Aus-
blick auf die Zukunft (S. 321-342), zweifach: im
Sinne einer positiven Utopie oder gegenteilig
im Sinne einer Dystopie - je nachdem, welche
Konsequenzen die Menschen aus ihrem jetzi-
gen Wissen ziehen.

Man ist bei der Lektire an den frih ver-
storbenen Philip Mainlander (1841-1876)" er-
innert. Dieser vehemente Anhanger von Scho-
penhauers defatistischer Willensmetaphysik
Ubertrumpfte diesen noch an Negativitat.
Aber muss man vor dem Hintergrund von ,Big
History” Mainlander vielleicht nicht doch Recht
geben?! Ihm zufolge bewegt sich alles unwei-
gerlich auf ,das Nichts” zu. Alles, was entsteht,
vergeht also irgendwann im Nichts, egal wie
schon und komplex es uns erscheinen mag,
von der einzelnen Zelle bis hin zu den grolien
Galaxien: alles nur ein Wimpernschlag im all-
umfassenden Nichts.

Man muss dieser Philosophie, die sich
selbst als ,Philosophie der Erlésung” versteht,
nicht folgen. Trotzdem wird der Grundgedan-
ke, alles Werden, Entstehen und Vergehen
laufe letztlich auf das grof3e, alles umfassende
,Nichts” hinaus, 150 Jahre nach Mainlander in
David Christians Buch von naturwissenschaft-
licher Seite auf eindrtckliche Weise bestatigt.
Zwischen dem einstigen und dem zukinftigen
Nichts gibt es unser Seiendes bzw. Sein - ver-
ganglich, fragil und immer in Bewegung, bis
alles wieder von vorn anfangt. Beruhigend je-
doch zu wissen, dass es ein absolutes Nichts
gar nicht geben kann, denn es gilt: ,Nichts ist
vollkommen nichts” (S. 27), denn im Sinne der
Quantentheorie gibt es keinen vollkommen
leeren Raum, sondern selbst dieser steckt vol-
ler neuer Entfaltungsmaoglichkeiten. Das ist die
Message dieser ,Geschichte der Welt - vom
Urknall bis zur Zukunft der Menschheit".

1 https://de.wikipedia.org/wiki/Philipp_Mainlander
(entnommen am 1.1.2020).
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Steht unsere Welt vor
dem Untergang?
von Jens Drummer

Berichte Uber ,Friday for Future”, die steigende
Erderwarmung, die immer weiter zunehmen-
de Industrialisierung und und und bestimm-
ten in der letzten Zeit taglich die Nachrichten.
Da kommt das Buch von Easterbrook zu End-
zeitszenarien und der Aussage, dass die Welt
doch nicht untergeht, recht gelegen.

Der erste Blick in das Buch macht neugie-
rig. In zwei Teilen (,Warum die Welt sich wei-
gert unterzugehen”und ,Eine bessere Welt ist
naher, als es scheint”) werden dem Leser eine
Fulle von Zahlen, Statistiken sowie Forschungs-
ergebnisse zu den unterschiedlichsten Sze-
narien, bei welchen die Menschheit zerstort
werden konnte, vorgelegt. Der Autor hat sich
vorgenommen, aufbauend auf Erkenntnissen
der Vergangenheit, zu zeigen, dass die Um-
stande zum Uberleben der Menschheit nie
glnstiger waren als heute.

Ausgehend von der These, dass es vier
grundlegende Arten von Wissen gibt (die Ge-
wissheit, der Glaube, die Meinung und ,was
wir glauben wollen”), konzentriert sich Easter-
brook auf das Letztgenannte: Viele Menschen
mochten etwas glauben, auch wenn dies nicht
zutrifft und in sich widerspruchlich ist. Dafur
bietet das Buch eine Unmenge an Fakten. Vie-
le stammen aus Behauptungen, welche wah-
rend des US-Wahlkampfes geaullert wurden
(die meisten stammen von Donald Trump),
die aber keiner Prufung standhalten kénnen.
So ging es den USA zum Zeitpunkt des letzten

Wahlkampfs nie besser. Dies wollten allerdings
eine Vielzahl von Wahlern nicht glauben und
so fielen Argumente wie, dass der Import aus
China (der nachweislich so niedrig war wie nie
zuvor) die US-Wirtschaft zerstort.

Easterbrook beantwortet im Buch eine Rei-
he von Fragen. So zum Beispiel: Wenn es uns
immer besser geht, warum wissen wir nichts
davon? Wieso sollte man auch in den darme-
ren Landern mit der Industrialisierung der
Landwirtschaft beginnen und nicht die angeb-
lich ,6kologische” Bestellung der Boden mit
Ochsen und Handpflugen beibehalten? Diese
Frage und weitere Fragen werden genauso be-
antwortet wie die vielen Fragen, die sich aus
den - von der Politik skizzierten - Endzeitsze-
narien der letzten Jahre ergeben. Dabei stutzt
sich Easterbrook in der Regel auf solide und
fur jeden nachprufbare Fakten. Insbesondere
der zweite Teil des Buches macht Hoffnung,
dass wir und auch unsere Kinder und Enkel
auf unserer Erde weiterleben konnen.

Das bedeutet naturlich nicht, dass der
Autor in seinem Buch die Ldsung fur alle Pro-
bleme bereithalt. Ich meine, dies war nicht
sein Ziel. Er 6ffnet einem aber auf jeden Fall
die Augen und motiviert einen, auch mal in
eine andere Richtung zu schauen. Freilich soll-
te man wahrend der gesamten Lektlre nicht
vergessen, den eigenen Verstand zu nutzen
und einige der Aussagen von Easterbrook kri-
tisch zu hinterfragen.

Das Buch eignet sich sicher gut fir den Po-
litikunterricht und regt an, mit Schulerinnen
und Schulern Uber unterschiedliche Sichten
auf den Zustand der Welt zu diskutieren.
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Zeit flir neue Utopien?
von Detlef Thiel

Das hochintellektuelle und sehr theoretische
Buch von Z. Bauman (1925-2017), einem ehe-
maligen Professor an der University of Leeds,
verlangt viele Vorkenntnisse, vor allem die
Staatsphilosophie von Hobbes sollte man im
Hinterkopf haben, aber auch andere Grund-
modelle politischer Gestaltungsmaglichkeiten,
von Morus angefangen bis zu den Szenarien
der postindustriellen und postmodernen Ge-
sellschaft. Bauman jongliert bravourds mit
diesen Theorien und kann ihnen vollig neue
Gedankengange abgewinnen.

Etablierte Hobbes dereinst in seinen grund-
legenden Werken der modernen Staatstheorie
,The Elements of Law” (1841) und dem ,Levia-
than” (1851) die Idee, das nur ein starker Staat,
ausgestattet mit einem Gewaltmonopol als
Garant fur Frieden, Sicherheit und Wohlfahrt
ungeteilt alle Macht haben durfe, so konsta-
tiert Baumann fur die zunehmende globalisie-
rende Welt, dass dieser omnipotente Levia-
than nicht nur statisch und immobil geworden
ist, sondern auch seinen Pflichten nicht mehr
nachkommt. Er habe in vielen Weltgegenden
gerade das so wichtige Gewaltmonopol aus
den Handen gegeben. Fir den Verlust staat-
licher Gewalt macht Bauman in einem zweiten
Schritt zwei Grinde geltend: Zum einen die
weltweit leichte Beschaffung von Waffen aller
Art; zum anderen die weltweite Dauermigra-
tion von 6konomisch vollig Abgehangten, die
,in den 6konomischen Nischen der Heimat-
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lander dieser Kolonisten Unterschlupf finden”
(S.99).

Beide Grinde zusammen bringen ein
grolles Konfliktpotential mit sich. Bauman
merkt aber an, dass das Menschsein nur in
Anwesenheit und in der Gesellschaft anderer
Menschen vonstatten gehen kann (S. 179).
Die Gesellschaft konne dennoch die grolie
Erzahlung vom Schlaraffenland, von Utopia
aufrechterhalten. Dazu behilft er sich als Er-
klarungsmodell mit der Metapher vom Uterus:
,Der Uterus ist ein ziemlich einsamer Ort -
aber eben auch ein sicherer, problem- und
stérungsfreier: ohne Konkurrenten, die We-
sen und Gestalt des einzigen Bewohners zu
beeintrachtigen und ihm Boni und Privilegien
zuU rauben suchen” (S. 181). Er kritisiert vor
allem das um sich greifende Phanomen der
,Selbstoptimierung” und spricht in diesem Zu-
sammenhang von ,Selbsttracking”. Letzteres
ist die ,Apotheose des neoliberalen Ideals
des unternehmerisch denkenden und han-
delnden Burgers” (S. 182). Der Neoliberalis-
mus kann aber die gehobenen Anspruche der
Menschen langst nicht mehr erfullen. Deshalb
entsteht bei vielen Menschen der Wunsch,
zurlUckzukehren zu einer Vergangenheit, in
der die globalisierte Konkurrenz mit all ihren
Folgen noch nicht allgegenwartig war. Bauman
spricht in diesem Zusammenhang vom ,Zu-
ruck-in-den-Mutterleib-Phdnomen” (S. 183).

Bauman schreibt mit spitzer Feder eine Art
Abrechnung mit dieser neo-liberalen Gesell-
schaft, deren Schwachen und Starken er auf
ca. 200 Seiten auszuloten versucht. Manchmal
kann man sich des Eindrucks nicht erwehren,
er wolle seine ganze Belesenheit in diese zwei
Buchdeckel packen, sodass der Leser wegen
der vielen Argumente den Wald vor Baumen
nicht mehr zu erkennen vermag.
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Skandal! Experten!
von Johannes Eckstein

Das Buch Skandalexperten, Expertenskandale
des Historikers Caspar Hirschi verspricht in
seinem Untertitel, einen Beitrag zum Ver-
standnis eines Gegenwartsproblems zu lie-
fern. Nur, was genau ist dieses Problem? Und
ist es auch eines, das spezifisch die Gegenwart
charakterisiert? Ist der Einsatz von Experten an
sich skandal6s - gar wie in der Form der Kohle-
kommission? Oder ist es nur eine scheinbar
zunehmende Prasenz von Experten, die sich
zum Skandal aufschaukelt - wie etwa bei der
Berateraffare im Verteidigungsministerium?

Der Ansatz des Buches ist komplexer. Un-
ter einem Experten versteht der Autor eine
Person, die Uber Spezialwissen verfugt, dieses
an Laien vermittelt und bei seiner Tatigkeit be-
hauptet, unabhangig zu sein. Hinzufligen lieRBe
sich: ... und offentlich auftritt. All die Skandale,
die im Buch beschrieben werden, entstan-
den dadurch, dass eine dieser Eigenschaften
- meist die erwlnschte Unabhangigkeit - ver-
letzt wurde.

Anhand von funf Beispielen aus Europa
und den USA wird das Gebaren von Experten
in mehr oder weniger bekannten Fallen aus
den letzten drei Jahrhunderten beschrieben
und die Umstande werden nachvollzogen, die
daraus einen Skandal entstehen liel3en. Die
Beispiele stammen u. a. aus der Gesundheits-
politik GroRbritanniens in diesem, der Justiz in
Frankreich im 18. Jahrhundert oder beschrei-
ben Geschehnisse um die Einschatzung der
Erdbebengefahr in Italien 2009. Detailliert wird

dargestellt, wie sich Experten aus der ihnen
zugeschriebenen Unabhangigkeit hinausbe-
wegten, um dann die Folgen zu analysieren.

Den funf Kapiteln stellt der Autor eine
Einleitung voran, welche die Entwicklung der
Expertenrolle im Zusammenhang mit der mo-
dernen Demokratie nachzeichnet. Die Rolle
von Experten am Gericht wird in einem weite-
ren Kapitel historisch beleuchtet. Seinen Ab-
schluss findet das Buch in einer Betrachtung
des Peer-Review-Systems des modernen Wis-
senschaftsbetriebes. Dabei wird die Frage dis-
kutiert, ob nicht auch hier Instanzen der Macht
und des Wissens eine ungute Allianz eingehen.

Schon in der Einleitung wird deutlich, dass
die Erwartung, die der Titel weckt - der Exper-
te als Skandal - so generell nicht gelten kann.
Auch ist der Expertenskandal kein spezifisches
Problem der Gegenwart, sondern er wieder-
holt sich regelmal3ig in verschiedenen Spiel-
arten.

Leider erweist der Autor seiner Leserschaft
nicht den Gefallen, solch Ubergeordnete Ge-
danken durch einen abstrahierenden Rahmen
einzufangen und in ein theoretisches Gerust
zu stellen. Die funf Beispiele sind derart akri-
bisch nacherzahlt, dass dieser - eigentlich
wilnschenswerte - Zweck der Erzahlung da-
hinter zurucktritt. Schade, dass dann auch im
Schluss keine gemeinsame Einordnung der
funf Falle dargeboten wird, sondern der Autor
ein weiteres Kapitel in der Erzahlung um Macht
und Wissen eroffnet. So hat sich der Leser am
Ende durch mehr als 300 Seiten historischer
Akribie gegraben und bleibt dennoch etwas
ratlos zurtick. Im Ruckblick erweckt das Buch
eher den Eindruck einer zufalligen Sammlung
spannender Félle, in denen sich Wissenschaft
und Politik zu nahe kamen, als den einer his-
torisch angeleiteten Abhandlung zur Rolle von
Experten in der Gesellschaft.

Es bleibt: eine spannende Lekture fur histo-
risch interessierte Leserinnen und Leser.
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Sebastido Salgado

[

Empathische Bilder
von Ludwig Petry

,Kann Fotografieren ein Akt des Friedens
sein?” fragt der Filmemacher Wim Wenders
anlasslich der Verleihung des Friedenspreises
des Deutschen Buchhandels im Jahr 2019.
Eine berechtigte Frage, denn zum ersten Mal
ging der Preis an einen Fotografen, den heute
in Paris lebenden Brasilianer Sebastido Salga-
do. Salgado erhielt den Preis fUr sein fotografi-
sches Lebenswerk, bestehend aus zahlreichen
Fotoreportagen, und fur sein Projekt ,Istituto
Terra”, das er zusammen mit seiner Frau Lélia
zur Wiederaufforstung des brasilianischen Re-
genwaldes durchfuhrt (www.amazonasimages.
com).

Wim Wenders' Laudatio (nachlesbar unter:
www.friedenspreis-des-deutschen-buchhan
dels.de) macht neugierig auf das Leben des
Preistragers und auf sein Werk. Seine Autobio-
grafie ,Mein Land, unsere Erde” gibt Auskunft.

,Meine Sprache ist das Licht”, schreibt er
dort. Als ,Sozialfotograf” beleuchtet er die
,Ungerechtigkeit” in unserer Welt. Zugleich
fallt sein Licht aber auch auf die ,Schonheit”
der Schoépfung und auf den ,Stolz” der indi-
genen Volker. Wie gelingt es ihm, Elend und
Glanz gleichermal3en aufzusptren und zu do-
kumentieren?

Mehr als 200 Lander, insbesondere in Sud-
amerika und in Afrika, dem ,vergessenen” Kon-
tinent, hat Salgado in seinem Leben besucht.
Seine Autobiografie beginnt mit einer Reise
auf Darwins Spuren zu den Galapagos. Ich
erinnere mich an meine eigene Reise dorthin
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vor Uber 15 Jahren. Ich fotografierte damals
so, wie es Touristen tun. Ich machte mdog-
lichst viele farbenfrohe Aufnahmen in kurzer
Zeit. Salgado scheint anders vorzugehen. Er
fotografiert in Schwarz-Weil3. Er versucht, der
abgelegenen Inselwelt und ihren Lebewesen
moglichst nahe zu kommen. Dafur nimmt er
sich Zeit, viel Zeit!

Bevor Salgado eine (fast 200 Jahre alte?)
Schildkrote fotografiert, lebt er eine Zeitlang
mit ihr zusammen, schafft Vertrauen zu ihr,
nahert sich ihr mit der Kamera auf allen Vie-
ren (!), begegnet ihr ,respektvoll auf Augen-
hohe”. Das scheint auch sein Geheimnis zu
sein, wenn er sich Menschen nahert und sie
fotografiert. Anders als ein Voyeur schafft er
zundchst Vertrauen, besonders zu leidenden
Menschen, bevor er sie fotografiert. Das gilt
fur die geschundenen Arbeiter in einer afrika-
nischen Goldmine, fUr die Nomaden aufihrem
Weg durch die Wuste, fur die sich plagende
Teepfluckerin mit ihren Kindern in Ruanda
oder fur die Flichtlinge in einem Auffanglager
in Tansania. Salgado blickt dem Elend ins Auge
und gerat dabei oft selbst in Lebensgefahr.
Monatelang gilt er als verschollen.

Diese Erfahrungen lassen ihn jedoch nicht
verzweifeln. Mit seiner Kamera macht er auch
auf die Schonheit der Schopfung aufmerksam.
Sie gilt es zu bewahren. Die alttestamentari-
sche Schopfungsgeschichte (Genesis 1,28) gilt
es neu zu erzahlen. Aus ,Macht Euch die Erde
untertan” wird ,Bewahrt sie und beutet sie
nicht aus”.

Die fur das Buch ausgewahlten Fotografien
dokumentieren sehr gut das empathische Zu-
gehen des Fotografen auf seine ,Objekte”. Und
zugleich sind sie geeignet, beim Betrachter
Empathie zu férdern.

Das Buch enthalt zahlreiche Anregungen
fur den Unterricht, wenn es um Asthetik, um
Ethik, um non-verbale Kommunikation, um die
Vermittlung von ,Medienkompetenz” und um
Friedenserziehung geht. Dazu gehort ein ver-
antwortungsvoller Umgang mit Bildern (auch
mit ,Selfies"!). Salgado zeigt, wie man es macht.
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Von Konfrontation zu Kooperation
von Stephan Schneider

Nicht nur Historiker, sondern alle, die sich fur
Geschichte interessieren, erkennen allein am
Titel, um welche Zeitspanne und worum es in
diesem Werk inhaltlich geht. Zwar bezeichne-
te der Begriff ,Erbfeindschaft” urspringlich die
erbitterte Rivalitat zwischen der englischen
und franzésischen Krone ab dem 100-jahrigen
Krieg, spatestens ab 1870/71 stand er aber fur
die Gegnerschaft zwischen Deutschen und
Franzosen. Der Untertitel verrat zudem, dass
es sich um die - meiner Meinung nach ge-
lungene - Niederschrift eines Zwiegesprachs
zwischen befreundeten Geschichtsprofesso-
ren handelt. Gelungen deswegen, weil das
ungewohnliche Format dem Leser erhohte
,Mitarbeit" abverlangt, da man sich an dem
Dialog oft mit Fragen, Kommentaren und/oder
Erganzungen beteiligen mochte.

Naturlich mussen Miard-Delacroix und Wir-
sching auch kurz auf die lange Vorgeschichte
des deutsch-franzdsischen Krieges 1870/71
eingehen (bis zurtck auf den Vertrag von Ver-
dun 843, die Erbfolgekriege Ludwigs XIV. und
die Befreiungskriege gegen Napoleon und
,den Franzmann®), bevor sie den Komplex des
Praventivkrieggedankens eines Bismarck, die
taktisch/militarischen Uberlegungen der Ak-
teure im Ersten und Zweiten Weltkrieg, den
franzosischen und deutschen Revanchismus
und auch wirtschaftspolitische Faktoren dis-
kutieren. Sie zeigen aber auch, dass es kom-
plementar zur Feindschaft und Rivalitat stets
auch Verstandigungsversuche und vielfaltigen

kulturellen Austausch gab, wobei sie - gleich
als Auftakt ihres Gesprachs - das Elsass mit
seinen Brauchen und Traditionen als ,Kon-
takt- und Austauschgebiet” hervorheben. Da
in diesem Expertendialog auch einiges an In-
siderwissen zur Sprache kommt, sind die An-
merkungen am Ende unverzichtbar und die
Doppelseite mit entsprechenden Literatur-
hinweisen sehr hilfreich.

Das Umdenken beiderseits des Rheines er-
folgte nach 1945. U. a. auch auf Betreiben und
Druck der USA sollte nicht derselbe Fehler wie
der des Versailler Vertrages wiederholt wer-
den, sondern eine nachhaltige Versthnungs-
politik zum Aufbau eines befriedeten Europas
einsetzen. Der Elysée-Vertrag vom 22. Januar
1963 und sein ,upgrade” vom 22. Januar 2019
lange nach der neuen Situation durch die Wie-
dervereinigung Deutschlands verbinden die
Nachbarstaaten inzwischen zu einer Schick-
salsgemeinschaft. Das spiegelt sich auch in
diesem Gesprach sehr deutlich wider, - es ist
zu keinem Zeitpunkt ein Streitgesprach. Im
Gegenteil spielen sich die Dialogpartner die
Balle etwas zu partnerschaftlich zu, bestati-
gen einander mit ,Du hast Recht.”, ,Genau”,
,Das stimmt.” und ,Damit bin ich vollkommen
einverstanden.” Etwas mehr Gegensatzlichkeit
hatte die Lektlre spannender gemacht. lhrem
einmutigen Ratschlag flr Deutsche wie Fran-
zosen am Ende des Dialogs kann man als Le-
ser aber voll zustimmen, dass man sich immer
wieder die Perspektive des anderen verstand-
lich machen musse, ebenso der allgemeinen
Lehre, die das Autorenpaar aus der Vergan-
genheit zieht, namlich: dass Demokratien be-
reit sein mussen, sich zu verteidigen.
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Hinten, weit in der Turkei?
von Hans-Martin Dederding

Nachrichten aus der Turkei gibt es fast jeden
Tag, meist Meldungen Uber aktuelle Ereignis-
se. Tiefergehende Darstellungen sind eher
selten. Wer sich umfassend informieren will,
muss sich die Informationen aus verschiede-
nen Quellen zusammensuchen. Umso ver-
dienstvoller ist eine Publikation, die versucht,
einen umfassenden Uberblick tUber die poli-
tischen und gesellschaftlichen Verhaltnisse
der heutigen Turkei zu bieten. Der Titel ,Nach
dem Putsch” (von 2016) und das Erschei-
nungsjahr 2018 sollten nicht irritieren. Das
Buch ist wirklich hilfreich fur ein tieferes Ver-
standnis der aktuellen Verhaltnisse in der TUr-
kei und nicht Uberholt. Wie treffend manche
der Einschatzungen vom Sommer 2018 sind,
zeigt sich daran, dass sie durch neuere Ent-
wicklungen - etwa den Einmarsch turkischer
Truppen in Syrien - bestatigt wurden.

Dass es sich um eine umfassende Darstel-
lung handelt, mégen die Themen der 16 Ein-
zelartikel zeigen, die das Buch im Wesentlichen
ausmachen. Es geht um die Rivalitat Erdogan
vs. Gulen; Pressefreiheit und Zensur; das Film-
schaffen; die AuRBenpolitik der Turkei; das Ver-
haltnis zur EU; die Situation von Gefllchteten
in der Turkei; Ausnahmezustand und Prasidi-
alverfassung; Wirtschaftspolitik; den latenten
Nationalismus, den die AKP-Regierung sich zu
Nutze macht; hier insbesondere das Verhalt-
nis zu den Kurden; konservative Frauen-NGOs;
die Auswirkungen des Ausnahmezustands auf
die feministische und die LGBTI-Bewegung.

.......................................... REZENSIONEN

Nicht nur durch die Berucksichtigung von
Themen wie den letztgenannten wird deut-
lich, dass die Autorinnen des Buches zu den
ca. 50 Prozent der Bevolkerung gehoren, die
nicht hinter dem Regime Erdogan stehen, z. T.
auch zu denen zu zahlen sind, die sich eine
ganz andere Turkei vorstellen kdnnen, eine
Turkei jenseits der AKP Erdogans, aber auch
jenseits der traditionell nationalistischen Posi-
tion der meisten Oppositionsparteien. Es sind
vielleicht wenige, aber es gibt sie. Dem Wiener
Institut fur Internationalen Dialog und Zusam-
menarbeit (VIDC), das als Mitherausgeber fir-
miert, ist Dank zu zollen daflr, dass es diesen
Stimmen Raum gegeben hat.

So weit so gut. Leider hat das lobenswerte
Vorhaben, aus dieser Perspektive eine Uber-
sicht Uber die aktuelle Lage in der Turkei zu
geben, nicht zu einem Ergebnis gefuhrt, das
vollends befriedigen kann. In jedem der Ar-
tikel wird deutlich, dass die Autorinnen viel
zu sagen haben. Oft sind es Aktivistinnen,
die ihre Sache selbst prasentieren. Hier liegt
das erste Problem: Sie sind so in der Mate-
rie verhaftet, dass es ihnen z. T. nicht gelingt,
ihre Sache so darzustellen, dass ein Publikum
ohne diesen Hintergrund dem Gesagten leicht
folgen konnte. Hinzu kommt, dass es auch den
Ubersetzerlnnen nichtimmer gelungen ist, die
englischen oder tirkischen Originaltexte in ein
flussig lesbares und stilistisch angemessenes
Deutsch zu transferieren. Hier ware ein ent-
schiedeneres Eingreifen der Herausgeber
oder, in letzter Instanz, des Lektorats erforder-
lich gewesen, genauso wie bei der Beseitigung
nicht weniger Druck- und anderer sprachlicher
Fehler. Eine etwas vertane Chance also, ein gut
lesbares Buch zu produzieren, das auch ein
allgemeineres Publikum mit Interesse lesen
wurde. Gleichwohl: Fur Leserlnnen mit Inter-
esse an der Turkei (und einigem Hintergrund-
wissen) eine sehr informative Publikation.
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Raum - Zeit - Sinn
von Susanne Frank

[ch schmolle in kindisch-kindlichem Trotz,
denn mein Erzahler ist verstummt! Nach 1000
Seiten bin ich am Ende des Buchs angelangt
und was nun? Jetzt muss ich fur das unwider-
stehlich in Bann ziehende Vergnlgen mit einer
Rezension bezahlen, fallt mir zahneknirschend
und stirngerunzelt ein.

Fangen wir gleich damit an: Liebe Rezen-
sionsleserin und lieber Leser, wenn Sie |hren
Blick und Ihr Interesse in den Osten richten
und 6stlich vom Schwarzen Meer ein weiteres
Meer, namlich das Kaspische Meer, erblicken
und sich fragen, was damit wohl los ist, denn
Sie wissen kaum etwas davon, dann empfehle
ich Ihnen das vorliegende Buch von ganzem
Herzen. Das Buch nimmt Sie mit auf eine
abenteuerliche, sinnstiftende und horizonte-
sprengende Reise durch Raum und Zeit.

Das Kaspische Meer hat funf Anrainerstaa-
ten: Russland, Kasachstan, Turkmenistan, Iran
und Aserbaidschan. Das Buch hat zwei Teile:
Teil | Die Reise und Teil Il Historische Abstecher.
Teil I beginnt mit Golowanows Erzahlung Uber
Aserbeidschan. Es folgt Dagestan, Republik
innerhalb von Russland. Dann lernen wir das
Ostliche Ufer, welches zu Kasachstan gehort,
kennen, Turkmenistan wird Ubersprungen, da
es Golowanow nicht gelang, dorthin zu reisen.
Die Rundreise schliel3t sich im Iran. Das Buch
ist das Ergebnis mehrmaliger Reisen. Auch ist
es das Ergebnis jahrelanger geographischer
und historischer Studien in Bibliotheken.
Das Wissen Uber die Geographie und die Ge-

schichte der Regionen hat Golowanow zum ei-
nen in seinen Reisebericht eingeflochten, zum
anderen findet man in Teil Il auf ca. 200 Seiten
Essays zu historischen Themen, wie z. B. zum
Kosaken Stenka Rasin, dem Piraten, Bauern-
fuhrer und Volkshelden des 17. Jahrhunderts
oder zum ,Land der Chasaren, diesem ge-
heimnisvollen judischen Grolreich” (S. 863).

Wassili Golowanow hat eine bunte und
exakte Sprache. Klare Bilder von Dingen und
von Situationen entstehen. Die Sprache trifft
mich direkt. Ich spire an keiner Stelle, dass
die deutsche Ubersetzung eines russischen
Originaltextes vorliegt. GroRes anerkennen-
des Lob an die Ubersetzerinnen! Wunderbar
sind die amuUsanten Schilderungen kleiner,
bei ihm, dem ernsthaft Suchenden, auch mal
Genervtheit auslésenden Reiseepisoden, un-
Ubertrefflich die Beschreibungen von Licht,
Meer, Wuste, Felsen und Bergen. Tief und
wahrhaftig stellt er die Begegnungen mit den
Menschen dar.

,Man verandert sich unweigerlich, wenn
man mit offenem Herzen reist. Verandert sich,
wenn man auf dem Planeten Mensch reist.
Denn der zwischenmenschliche Austausch ist
sowohl Geschenk als auch Prifung. Oder viel-
mehr: Er ist nur dann ein Geschenk, wenn er
eine Prufung ist” (S. 507).

Golowanow rang um das Buch, er schufte-
te. Ein Meisterwerk ist entstanden.
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Unsere Grinde fur die Mitgliedschaft im VDLIA

umfassende Beratung und Unterstutzung vor, wahrend und nach
dem Auslandsaufenthalt

direkte Hilfe bei verschiedensten Problemen
standige Informationen Uber alles Aktuelle im Auslandsschulwesen

Bezug der einzigen, vierteljahrlich erscheinenden Verbands-

zeitschrift Uber das Auslandsschulwesen ,Deutsche Lehrer im

Ausland” mit neuesten Informationen Uber:

- Entwicklungen und Probleme im Auslandsschulwesen,

- Methodik und Didaktik von DaF/DFU (fertige Unterrichtsstunden
und -projekte),

- Beitrage Uber verschiedene Auslandsschulen und ihre
Einbettung,

- Rezensionen didaktischer oder anderer wissenschaftlicher
Werke,

- Beitrage aller Mitglieder in einem Forum.

Bezug des jahrlich erscheinenden Auslandskunzes (Schulen,
Lehrkrafte)

Zugang zu einer speziellen fur das Auslandsschulwesen
zugeschnittenen Krankenversicherung mit weltweit gultigen
Sonderkonditionen

Zugang zu einer Rechtsschutzversicherung mit verglnstigten
Beitragen sowohl fir Lehrer im Ausland wie im Inland

alle zwei Jahre Einladung zur Teilnahme an der Hauptversammlung
des Verbandes als Begegnungsforum und Bildungskongress rund
um die wichtigsten Themen des Auslandsschulwesens

niedriger Jahresbeitrag
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HOCHAKTUELL

Vorwort

von Karlheinz Wecht

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

hatten Sie gedacht, dass unsere Welt sich in
einer derart Uberfallartigen Weise binnen we-
niger Wochen so sehr verandern wirde? Nie-
mals hatte ich es fUr mdglich gehalten, dass
quasi alle deutschen Auslandsschulen wegen
eines Winzlings ihren regularen Unterrichtsbe-
trieb einstellen und die Lehrinhalte auf digita-
lem Weg ins hausliche Arbeitszimmer transpor-
tiert werden mussen. Jetzt, wo ich diese Zeilen
in meinen Computer tippe, ist die Corona-Pan-
demie in Deutschland auf dem Héhepunkt, das
gesellschaftliche Leben, die Wirtschaft, selbst
der elementare Einkauf von Lebensmitteln
sind entweder gar nicht oder nur beschrankt
moglich. Kolleginnen und Kollegen im aktiven
Auslandsschuldienst berichten von noch viel
drastischeren Mallnahmen in ihrem Gastland.
Viele wollen zuriick nach Deutschland oder zu-
mindest ihre Familien in eine relative Sicher-
heit bringen. Es ist nachvollziehbar, dass eine
Infektion in einem Land mit weniger gutem
Gesundheitssystem schnell zu einer lebens-
bedrohlichen Situation fUhren kann, die so in
Deutschland beherrschbar ware.

Wir sind dem Auswartigen Amt und der
Zentralstelle sehr dankbar, dass unburokra-
tisch geholfen wird und dass auch ein etwas
teurer Ruckflug nicht an den Kosten scheitern
soll. Informieren Sie sich auf unserer Home-
page oder auf der Website der Zentralstelle
Uber die aktuelle Lage, die sich taglich andern
kann. Selbstverstandlich stehen wir Ihnen auch
zu allen anderen Fragen sowohl telefonisch als
auch Uber E-Mail gerne zur Verfugung.

Neben Covid19 gibt es naturlich weiterhin
die Themen, die uns auch vorher schon be-
schaftigten und deren L6sung noch aussteht.
An erster Stelle steht hier fur uns die Kinder-
geldfrage. Wie schon auf der Hauptversamm-
lung letztes Jahr in Trier angekundigt, haben
wir ein juristisches Gutachten in Auftrag ge-
geben, das nun vorliegt. Angefertigt wurde
es vom renommierten Rechtswissenschafter
Prof. Dr. Ulrich Battis, zu dessen Schwerpunk-
ten u. a. das Offentliche Dienstrecht, das Ver-
waltungsrecht und das Staatsrecht gehdren.
Mit diesen Gutachten hoffen wir u. a. bei Bun-
destagsabgeordneten mehr Gehor bei diesem
Thema zu finden. Prof. Dr. Battis sieht in erster
Linie den Gesetzgeber gefordert, der fUr eine
klare Regelung fur die Auslandslehrkrafte sor-
gen muss. Das komplette Gutachten finden Sie
auf unserer Internetseite www.vdlia.de.

Ich winsche Ihnen eine interessante Lektud-
re des Heftes und bleiben Sie gesund.

Herzliche GruRe

Watlitnr luedd—
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Neue Regelung fur
die Verleihung der
Ehrennadeln

von Karlheinz Wecht

Liebe Mitglieder des VDLIA,

es war ein guter Vorschlag, der damals auf
der Hauptversammlung in Dresden eine gro-
Be Mehrheit fand. Der Vorstand wurde beauf-
tragt, fur langjahrige Mitglieder Ehrennadeln
anfertigen zu lassen. Beschlossen wurde da-
mals, dass alle Kolleginnen und Kollegen, die
25 Jahre Mitglied im VDLIA sind, die silber-
ne Ehrennadel erhalten sollen. Jubilare, die
schon 40 Jahre Mitgliedschaft vorweisen kon-
nen, sollen mit einer goldenen Ehrennadel
ausgezeichnet werden. In der Vergangenheit

Liste der Jubilare

haben wir die Ehrennadeln immer am Ende
des Jahres versandt, in dem die Mitglieder die
entsprechenden Jahre der Mitgliedschaft er-
reicht hatten. Der Grund fur diese Regelung
war, dass den Jubilaren, welche die Haupt-
versammlungen besuchten, die Ehrennadeln
dort Uberreicht werden konnten. Da unsere
Hauptversammlungen aber nur alle zwei Jah-
re stattfinden, konnten nur die Jubilare 6ffent-
lich geehrt werden, die im Jahr der Hauptver-
sammlung die 25 bzw. 40 Jahre Mitgliedschaft
erreicht hatten. Zukunftig wollen wir deshalb
die Ehrennadeln schon zum Jahresanfang ver-
schicken. Auf den Hauptversammlungen wol-
len wir dann alle Jubilare ehren.

In diesem Jahr erhalten alle Jubilare, die
1980 oder 1995 in unseren Verband eintra-
ten, die Nadeln zum Osterfest. Die Mitglieder,
die sich in diesem Jahr Uber die Nadeln freuen
konnen, sind:

s ™
Goldene Ehrennadel

o Christian Forg, Cotonou, Benin (Fachber.)
e Rainer Jacob, DS Lima
o Winfried Jaschke, DS Santa Cruz
o Stephan Schneider, DS Las Palmas de
Gran Canaria / DS Medellin
x. Peter Trost, DS San José / DS Asuncion

Silberne Ehrennadel
o Rita Althausen, DS Barcelona
o Wilfried Auel, DS Brissel / DS Helsinki
e Michael Baumann, DS Budapest
o Karl-Heinz Brodbeck, DS Guatemala /
DS La Paz
Manfred Ernst, DS Bogota
o Eberhard Heinzel, DS Lima / DS La Paz
e Andreas Irle, DS Chosica / DS Cali /
R. del Mundo Lima
o Roland Kentschke, DS Valparaiso /
DS Cuenca / Hanoi (Vietnam)
o Klaus Kettelhoit, DS Guadalajara /
DS Caracas / DS Guatemala
o Volker Kirchhoff, DS Johannes Gutenberg/

e Henning Kirschner, DEO Kairo

o Ulrich Lehmann, DS Windhoek /
DS Lissabon

o Jens Lehsten, Krakow (Polen) /
Baja (Ungarn)

o Anke Helene Lorsch, Timisoara (Ruma-
nien) / DS Santa Cruz de Tenrife /
DS Buenos Aires

o Marianne Maser-Frohling, Ulan Bator
(Mongolei) / Tallinn (Estland)

o Ursula MeiBner, DS Guatemala

o Bernd Munderloh, DS Valparaiso

o Karin Pelz, DSB Alexandria / DS Valen-
cia / Olomouc (Tschechien)

o Stefan Schafer, DS Kuala Lumpur

e Hans-Joachim Siebert, DS Pretoria /
DS Izmir / DS Quito

o Klaus A. Siegrist, Ulan Bator (Mongolei) /
DS Las Palmas / Baja (Ungarn)

e Hans Solch, FB Ungarn

o Andrea Weber-Wirth, Anadolu Istanbul
Uskidar

o Eckart Weisse, DS Lima / Budapest /
Istanbul Lisesi
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Regionalgruppe
Guayaquil mit
Zuwachs

von Thomas Becker

Im Januar dieses Jahres ist die Regionalgrup-
pe in Guayaquil sprunghaft angewachsen. Zu
den langjahrigen Mitglieder Ulrich Schade und
Felicitas Rottgen stielen Andreas Herzog und
Thomas Becker hinzu. Somit arbeiten nun vier

Mitglieder unseres Verbandes (zwei BPLKs
und zwei ADLKs) in der grofdten Hafenstadt
Ecuadors.

Die tropische Metropole Guayaquil ist das
Sprungbrett nach Galapagos. Neben der welt-
bekannten Inselgruppe im Pazifik gibt es drei
weitere, sehr unterschiedliche Regionen, wes-
halb Ecuador auch als ,Land der vier Welten"”
bezeichnet wird. Insgesamt besuchen 2200
Schuler die Schule in Guayaquil, an der rund
240 Lehrer angestellt sind. Darunter sind
20 Kollegen, die als OLK, BPLK oder ADLK ar-
beiten. Guayaquil ist mit mehr als 3 Millionen

M \\

Markransta

Landkrois Leipzi

Die Schule Colegio Aleman Humboldt de Guayaquil
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Mitglieder des VDLIA: Andreas Herzog und Thomas Becker.

Es fehlen Ulrich Schade und Felicitas Réttgen

Einwohnern die grote Stadt des Landes und
einer von insgesamt drei Standorten. Die bei-
den anderen deutschen Schulen gibt es in
den Anden - in Cuenca und in der Hauptstadt
Quito.

Kunst, Medien und
Café beim Regional-
treffen Sudwest in
Karlsruhe

von Fatima Chahin-Dérflinger

Das ZKM in Karlsruhe - das Zentrum fur Kunst
und Medien - wurde 1989 gegrindet als ein
Forum, um Kunst wie zu Zeiten des Bauhau-

ses vor 100 Jahren im digitalen Zeitalter des
21. Jahrhunderts weiterzuentwickeln. Des-
halb wird es gelegentlich auch das ,elektroni-
sche bzw. digitale Bauhaus” genannt. Aktuel-
le Themen werden von Kinstlern mit Video,
Fotographie, Installation, Medien und digitalen
Technologien aufgegriffen und kunstlerisch




bearbeitet, um die Offentlichkeit aufmerksam
zu machen.

Karlsruhe als zentrale und gut zu errei-
chende Stadt in Stddeutschland war als Ort
fur das Regionaltreffen der VDLIA-Gruppe
Sudwest im Herbst 2019 ausgesucht worden
und eine Besichtigung des ZKM wurde dann
als spannendes und interessantes Kulturpro-
gramm ausgewahlt. Und so kamen am 9. No-
vember trotz der kurzen Einladungsfrist fast
20 VDLiA-Mitglieder aus Baden-Wirttemberg
und der Pfalz zum Treffen angereist. In einer
Uber einstindigen Fuhrung erklarte ein enga-
gierter iranisch-deutscher Kunstler und Aus-
stellungsfihrer den Werdegang des ,Mekkas
der Medienkultur” und die Werke und Instal-
lationen der aktuellen Ausstellung. Der Gang
durch die Industriearchitektur des ZKM sowie
die Einblicke in die Ausstellung ,Perpetuum
mobile” des tschechisch-deutschen Medien-
kinstlers Michael Bielicky zeigten die spieleri-
sche und zugleich unheimliche Asthetik, aber
auch die kritische Auseinandersetzung mit
dem Wesen der Technologie und dessen Be-
deutungen sowie deren Einfluss auf unsere
Wahrnehmung und unser Handeln.

Begeistert und angeregt vom kulturellen
Programm und begaben sich die Teilnehmen-
den des Regionaltreffens anschlielend auf ei-
nem kurzen Spaziergang ins Café Jack, wo ei-
nige weitere ehemalige Auslandslehrkrafte
und Interessierte dazukamen. Der Nachmit-
tag klang aus bei leckerem Kuchen, Cappucci-

............................................... VERBAND

no und Tee und vielen interessanten und hu-
morvollen Berichten von den Erlebnissen an
unterschiedlichen Auslandsschulen und Gast-
landern. Beim Abschied wurde Uberlegt, wo es
im Mai 2020 hingehen kénnte beim Regional-
treffen SGdwest, wieder mit einem kleinen Kul-
turprogramm und mit guten Gesprachen und
einem Wiedersehen mit Auslandsschulbegeis-
terten.

In eigener Sache

Liebe Kolleginnen und Kollegen,
bei der Entstehung dieser Ausgabe ist alles an-
ders als sonst.

Als ich vor etwa einem Jahr beschlossen
hatte, das Heft 2/2020 mit dem Arbeitstitel
,E-Learning” als Schwerpunktheft zu gestal-
ten, hatte ich nicht die leiseste Ahnung, wel-
che Wirklichkeit mich bei der Endredaktion der
Datensatze einholen wurde.

Liel3 sich die Zusendung von Artikeln zu
diesem scheinbar spréden Thema eher zdh
an, gewann die Thematik ab Februar 2020
plotzlich an unglaublicher Rasanz.

Aus der Theorie wurde urplotzlich Alltags-
praxis und zwar in einer noch nie dagewese-
nen globalen Bedeutung. Weltweit war Home-
schooling angesagt.

Ich danke an dieser Stelle ganz ausdruck-
lich meinem Kollegen Dr. Jens Drummer, der
mir mit seiner fachlichen Expertise und seinen
Verbindungen zu ausgewiesenen Experten
des ,distance learnings” mit Rat und Organisa-
tionstalent bereitwillig zur Seite stand. In etli-
chen Telefonkonferenzen in den vergangenen
Tagen - klar auch wir wahrten die physische
Distanz - haben wir uns ausgetauscht und be-
eilt, damit dieses Heft so rasch wie moglich
ganz analog an Sie versandt wird. Danke Jens,
fur deine Hilfsbereitschaft und Geduld!

Herzlichen Dank auch an all diejenigen, die
mir und lhnen ad hoc Einblicke in die Situation



VERBAND v

an ihren Schulen im Ausland gewahren und
neben ihrem energiezehrenden Homeschoo-
ling noch Artikel unmittelbar vor Drucklegung
dieses Heftes schrieben, um ihm Authentizitat
zu verleihen.

Aber in diesem Heft dreht sich nicht alles
nur um Digitalisierung. Daher gilt mein Dank
auch meinem Vorstandskollegen Dr. Hans-Jur-
gen Peleikis, der sich sehr differenziert dem
sensiblen Thema des Deutsch-Polnischen Ver-
haltnisses anndhert und damit schon einen
Hinweis auf das kommende Heft gibt.

Auch wenn uns die Auswirkungen der Co-
rona-Pandemie noch voll im Griff halten, den-
ke ich doch schon in die Zukunft:

FUr das Heft 3/2020 ist ein Themenschwer-
punkt zur Auswartigen Kultur- und Bildungs-
politik und ihre positiven Einflussmoglichkei-
ten auf das innerdeutsche Bildungssystem
geplant. (Vielleicht ergeben sich da ja noch
zusatzliche Gedanken und Beitrage, auch im
Nachgang der Erfahrungen mit der weltweiten
Ausnahmesituation im Kultur- und Bildungs-
wesen)

Einsendeschluss fur Heft 3/2020 ist der
15. Juni 2020.

Inzwischen konnten Sie sich ja selbst ein
Bild vom neuen Design unserer Zeitschrift ma-
chen. Eigentlich wollte ich, wollten wir ausfuhr-
licher auf die Rtckmeldungen, die naturlich bei
mir eingingen, reagieren. Es gab viel Zuspruch,
aber natirlich auch Kritik und Anderungsvor-
schlage.

Die oben geschilderte Verwendung all mei-
ner Energie auf die zUgige Erstellung dieser
Ausgabe unter dem Eindruck der Pandemie
hat mich veranlasst, diese Auswertung zu ver-
schieben. (Aber seien Sie versichert, alle Ihre
Zuschriften sind gespeichert.)

Zudem konnen wir auch nicht absehen,
wann der Vorstand sich das nachste Mal tref-
fen wird, um diese wichtigen Rickmeldungen
kollegial zu diskutieren.

Eine virtuelle Vorstandssitzung haben wir
bislang noch nicht angedacht. Ich gebe zu,
noch mehr Homeoffice ist nicht motivations-
fordernd.

Ich hoffe, dass wir uns dann wieder freier
bewegen durfen, wenn Sie die Ausgabe 2/2020
des ,Deutschen Lehrers im Ausland” aus dem
Briefkasten ziehen.

Bleiben Sie behutet.

Thomas Lother
Chefredakteur der Zeitschrift
,Deutsche Lehrer im Ausland”
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Str. 15, 50933 Kdln
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Familie mit drei Kindern in unserer Nachbarschaft

Blick in das Homeoffice, von dem aus ich meine Schiiler online unterrichte
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VON DER DIGITALISIERUNG
DES UNTERRICHTS
ZUM E-LEARNING

Eine Herausforderung fur
die Auslandsschulen

EinfUhrung

von Jens Drummer

Als wir den Thementeil fur dieses Heft planten,
sind Thomas Lother und ich noch davon aus-
gegangen, dass es sicher nicht einfach wird,
Ihnen das - aus unserer Sicht - wichtige The-
ma ,E-Learning” in einem ganzen Heft fur Sie
aufzubereiten. Wir befUrchteten, dass die Aus-
landsschulen aktuell wichtigere Themen ha-
ben, als den Prozess der Digitalisierung.

Nun hat uns die Wirklichkeit eingeholt. Von
heute auf morgen wurden auf einmal Schu-
len geschlossen und viele Kolleginnen und
Kollegen standen vor der Herausforderung,
ihre Schulerinnen und Schiler Gber das Inter-
net zu betreuen. Doch wie geht das? Welche
Plattformen gibt es? Welche Werkzeuge kann
man nutzen? Und vor allem, wie gehe ich me-
thodisch und didaktisch beim E-Learning bzw.
Distance Learning' vor? - Fragen Uber Fragen,
die sicher in den letzten Wochen von vielen
nun schon beantwortet sind.

Die Autoren der Artikel in diesem Heft
mochten Ihnen zeigen, wie der Prozess zur
Digitalisierung, welcher sicher an vielen der
deutschen Auslandsschulen angeschoben
wurde, zu einem guten Ende gefUhrt werden

kann. Hierzu haben einige Kolleginnen und
Kollegen ihr Erfahrungen niedergeschrieben.

Bevor wir Ihnen eine Vielzahl von gelunge-
nen Beispielen aus mehreren deutschen Aus-
landsschulen vorstellen, méchte ich hnen An-
regungen geben, wie der begonnen Prozess
zur Nutzung des Internets fur die Betreuung
von Schulerinnen und Schulern gelingen kann.
Weitere Anregungen und Hinweise zum Ein-
satz von ,E-Learning im Unterricht” finden Sie
in meinem gleichlautenten Buch (Drummer
2018), welches in der vorherigen Ausgabe die-
ser Zeitschrift rezensiert wurde.

Wie beginnen?

In allen deutschen Bundeslandern gab es seit
einiger Zeit Bestrebungen, digitale Hilfsmit-
tel in allen Fachern zu nutzen. Auch deutsche
Auslandsschulen stehen derzeit weltweit vor
dieser Herausforderung. Dabei stellt sich die
Frage, wie kann es gelingen, ein ganzes Kol-
legium auf diesen Prozess der Digitalisierung
mitzunehmen.

Die Lebenswelt der Schulerinnen und
Schuler in den meisten Landern ist mehr und
mehr durch die Nutzung von digitalen Endge-
raten gepragt. Durch den Digitalpakt haben
alle deutschen Schulen derzeit die Mdglich-
keit, die Ausstattung der Schulen im Bereich

1 Dieser Begriff wird im englischen Sprachraum haufig verwendet.
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der digitalen Endgerdte und der schulischen
Infrastruktur zu verbessern. Deutschland setzt
dieses Zeichen, um den Anschluss an den Rest
der Welt nicht zu verpassen. So nutzten im Jahr
2018 66 % aller Menschen weltweit ein Smart-
phone (Schobelt 2017). Auch Auslandsschu-
len beginnen mehr und mehr Unterrichtsrau-
me mit interaktiven Tafeln auszustatten und
weitere Voraussetzung fur eine Digitalisierung
des Unterrichts zu schaffen. Haufig wird hier
auf die Nutzung digitaler Endgerate gesetzt.

Damit die Investition auch zu einer Verbes-
serung des Unterrichts fuhrt, bedarf es einer
Strategie, welche vom gesamten Kollegium mit
getragen wird. Bei der Findung der eigenen
Strategie, kann man sich an der Strategie der
KMK zur Bildung in der digitalen Welt orientie-
ren (Kultusministerkonferenz 2017).

Mit dem Begriff ,E-Learning’ wird ein viel-
gestaltiges gegenstandliches und organisato-
risches Arrangement von elektronischen bzw.
digitalen Medien zum Lernen, virtuellen Lern-
raumen und ,Blended Learning’ bezeichnet.
Dieses Arrangement von elektronischen Mit-
teln, Raumen und Verknupfungen kann indi-
viduell oder gemeinsam zum Lernen bzw. zur
Kompetenzentwicklung und Bildung von Ler-
nenden genutzt werden - sei es zum defensiv
oder expansiv begrindeten Lernen. Die elek-
tronisch arrangierten digitalen Lernmedien
prasentieren den Lernenden die Lerninhalte
multimedial und ermdglichen ihnen deren in-
teraktive Bearbeitung, sei es in vorgegebenen
Instruktionsstrukturen oder in Netzstrukturen
fur selbst gesteuertes Lernen. Die virtuellen
Lernraume, in denen die digitalen Lernme-
dien angeboten und bearbeitet werden, sind
gleichwohl reale Lernraume im Internet, in die
nur Online eingetreten und mit anderen Ler-
nenden und den Lehrenden asynchron oder
synchron kommuniziert und kooperativ oder
partizipativ gelernt werden kann.

Medienentwicklungsplan

Bevor sich die Schule auf den Weg zur Digita-
lisierung macht, ist es wichtig, dass die Schul-
leitung diesen Prozess unterstutzt. Ein Start-

punkt ist idealerweise die Entwicklung eines

Medienentwicklungsplan (MEP).

Die Schulleitung sollte die Entwicklung des
MEP initiieren, in dem beispielsweise dieses
Thema in einer Gesamtlehrerkonferenz disku-
tiert wird. Als Ergebnis der Diskussion kénn-
te eine kleinen Arbeitsgruppe gebildet wird, in
der neben einem Vertreter der Schulleitung
auch alle Fachbereiche vertreten sind. Diese
Vielfalt in der Arbeitsgruppe ist wichtig, da un-
terschiedliche Fachbereiche einen sehr diffe-
renzierten Blick auf die Notwendigkeiten fur
die spatere Digitalisierung haben.

Im ersten Schritt muss die Arbeitsgruppe
die schon vorhandenen Voraussetzungen an
technischen Geraten sowie vorhandenen Soft-
wareldsungen auflisten. Dies vereinfacht das
weitere Vorgehen. Es sollten folgende Berei-
che betrachtet werden:

o Ausstattung der Schule mit Laptops, Tab-
lets, Projektoren etc. (moglichst nach Ver-
fUgbarkeit in den Fachbereichen und ein-
geteilt nach Nutzern, wie z. B. Lehrkraften
oder Schlern)

o Schuleigene Serverlosung

e An der Schule vorhandene Software (z. B.
Office-Programm, Programme zur Unter-
stltzung des Fachunterrichts, Software fur
interaktive Tafeln)

o Webangebote inkl. einer schon genutzten
Lernplattform (z. B. Moodle)

In einem ndchsten Schritt wird Tiefe der Di-
gitalisierung fur die einzelnen Fachbereiche
definiert. So kann der naturwissenschaftliche
Bereich andere Anforderungen und Winsche
haben als der sprachliche und gesellschafts-
wissenschaftliche. Hier sollte eine klare Defi-
nition vorgenommen werden.

Der Medienentwicklungsplan sollte einige
Bereiche zur Entwicklung der Schule abde-
cken. Dies sind beispielsweise folgende Be-
reiche:

o Padagogische Zielsetzung auf der Basis des
vorhandenen Schulprofils
e Mediencurriculum fur die einzelnen Fach-

gruppen



e Fortbildungskonzept

e Raumkonzept

o Geplante digitale Lernumgebungen

e Ausstattungsplanung inkl. eines Support-
und Wartungskonzepts

e Verantwortlichkeiten

e Planung der Meilensteine zur Umsetzung

Hierfur bieten die Medienstellen der Bundes-
lander derzeit vielfaltige Hilfen an, auf die auch
die Auslandsschulen zurtckgreifen konnen.

Mediencurriculum

Stehen die Eckpunkte der kinftigen Digita-
lisierung fest, muss die Arbeitsgruppe ge-
meinsam mit allen Lehrkraften der Schule das
bestehende Curriculum mit Blick auf die mog-
liche Mediennutzung Uberarbeiten bzw. an-
passen. Dieses Mediencurriculum sollte all-
gemeine Konzepte fur alle Facher aber auch
spezielle Anforderungen fur die einzelnen Fa-
cher und Fachbereiche umfassen. Fur die Er-
stellung des Curriculums fur die Facher ist es
sinnvoll, wenn die Schule Uber das Schuljahr
verteilt die padagogischen Tage nutzt, um die-
se zu erstellen. Hierzu kann auch auf Exper-
ten aus Deutschland (z. B. von den Medien-
padagogischen Zentren der Bundeslander)
zurlckgegriffen werden. Eine gute Ubersicht
Uber alle Medienpadagogischen Zentren der
Bundeslander finden Sie beim Deutschen Bil-
dungsserver (2020).

Am Beginn das Prozesses sollten die vor-
handenen Lehrpldane mit entsprechenden
Moglichkeiten zur Mediennutzung erganzt
werden. Durch die KMK wurde ein Kompe-
tenzraster erstellt (Kultusministerkonferenz
2016), welches als Basis fur die Erarbeitung ei-
nes Mediencurriculums dienen kann. Daraus
ergeben sich meist schon Anforderungen fur
die Fortbildung und als auch fur die Anschaf-
fung von notwendiger Technik sowie ggf. auch
die Anpassung des aktuellen Raumkonzepts.
Auch die ggf. notwendige digitale Lernumge-
bung kann nun gefunden werden. Es existie-
ren schon zahlreiche gute Losungen auf dem
Markt. Hier muss die Schule, auf der Grundlage
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der moglichen Investitionen, entscheiden, ob
sie eine vorhandene Lernplattform z. B. eines
deutschen Bundeslandes mit nutzen moch-
te, was prinzipiell kein Problem darstellt, wenn
man mit den jeweiligen Landesbehérden und
den Betreibern ins Gesprach kommt. Am auf-
wendigsten ist die Installation einer eigenen
Losung, da man in diesem Fall neben der tech-
nischen Herausforderung auch die rechtlichen
Rahmenbedingungen selber klaren muss.

Fortbildungskonzept
Das Fortbildungskonzept der Schule ist fir den
Prozess der Digitalisierung und fur den Weg
zum E-Learning eine wesentliche Sdule, die von
Beginn an geplant werden sollte. Es ist emp-
fehlenswert, diese im Anschluss an die Curri-
culare Planung zu erstellen. Hier muss festge-
schrieben werden, welche Fortbildungen fur
jede Lehrkraft sinnvoll und notwendig sind. Da-
bei sollte das Konzept gemeinsam mit den be-
troffenen Lehrkraften entwickelt werden.
Insbesondere die Ferne von deutschspra-
chigen Fortbildnern stellt fur die Auslands-
schulen eine Herausforderung dar. Wenn die
Schule nicht das Glick hat, dass einige Kol-
leginnen und Kollegen aus dem Schuldienst
in Deutschland schon Uber entsprechende
Kompetenzen verfugen, ist man auf ande-
re Fortbildner angewiesen. Hierbei kann die
Zentralstelle in Kéln sicher unterstutzend hin-
zugezogen werden. Aber auch der Kontakt zu
Fortbildungseinrichtungen der Bundeslander
kann hierbei hilfreich sein.

Fazit und Ausblick in das Themenheft
In der Hoffnung, dass ich Ihnen einen kleinen
Einblick in das doch sehr komplexe Thema Di-
gitalisierung und E-Learning geben konnte,
bleibt mir nur noch, Ihnen die weiteren Artikel
aus diesem Heft ans Herz zu legen. Ich mdchte
an dieser Stelle - auch im Namen von Thomas
Lother - bei allen Autoren recht herzlich fur
die Muhe, die sie beim Erstellen sowie beim
Umschreiben (die Krise traf uns ja direkt in der
Phase, wo schon einige Artikel fast fertig wa-
ren) hatten.
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Die folgenden Artikel geben lhnen weitere
Hinweise, wie Sie an lhrer Schule mit E-Lear-
ning bzw. mit der Digitalisierung des Unter-
richts starten bzw. die bisherigen Aktivitaten
konsolidieren kénnen. Wir haben fur Sie eine
Palette von Artikeln zusammengestellt. Wir be-
ginnen mit einem Uberblick, Uber die Aktivi-
taten zum Thema von Universitaten Uber die
Betrachtung der notwendigen Kompetenzen
bis hin zum - ausgesprochen wichtigen - Blick
der Schulleitungen auf den digitalen Wandel.
Anschliellend haben wir fur Sie einige Artikel
zusammengestellt, die Erfahrungen vom Be-
ginn des Digitalisierungsprozesses bis hin zur
Darstellung, wie schon jetzt an der Deutschen
Schule Kiew digital gelernt wird.

Auch den Blick unserer Schulerinnen und
Schiler haben wir nicht vergessen
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Forschung zur enam
der TU Dresden

von Jana Riedel & Thomas Kohler

Die anhaltende Debatte um die Digitalisierung
und den Digital-Pakt ist eine grol3e Herausfor-
derung fur das Bildungssystem. Wahrend sich
manche Schulen angesichts hoher Erwartun-
gen an neue Moglichkeiten des Lernens und
Lehrens Uberfordert fihlen und Eltern haufig
skeptisch sind, geht Enthusiasten der digita-
le Transformationsprozess nicht schnell ge-
nug. Nur wenige Lehrkrafte kdnnen sich der-
zeit vorstellen, online zu unterrichten - ihre
Schiler hingegen beginnen teils schon in der
Grundschule damit, ihnre Hausaufgaben via So-
cial Media zu koordinieren. Wie kénnen Lehr-
krafte diesen widerspruchlichen Anforderun-
gen gerecht werden?

Das Medienzentrum der TU Dresden
forscht seit Uber 15 Jahren in drittmittelfinan-
zierten Forschungs- und Entwicklungspro-
jekten zu Themen des digital gestutzten
Lehrens, Lernens und Forschens in den ver-
schiedenen Bildungsbereichen. Die aktu-
elle Situation zeigt, wie wichtig und gefragt
grundlegende Infrastrukturen und schnell
umsetzbare didaktische Konzepte sind. Bei-
de Themen sind zentraler Gegenstand in ei-
ner Reihe von Forschungsprojekten. Daher
mochten wir mit diesem Beitrag unsere Pro-
jekterfahrungen und -ergebnisse nicht nur in
Zeiten von ,Lernen daheim” und ,Digitalem
Semesterstart” zeigen, wie Lehrkrafte Lern-,
Arbeits- und Beteiligungsprozesse beeinflus-
sen koénnen und die Dresdner Projektergeb-
nisse nutzen konnen.

In unseren Forschungsarbeiten haben wir
uns haufig gefragt, wie die Adoption digita-
ler Medien in Lehr- und Lernkontexten gelin-
gen und mit welchen MalRnahmen sie unter-
stutzt werden kann. Dass einmal eine solche
Krise wie die aktuelle Corona-Pandemie die-
se Entwicklung ad hoc verandern wird, hatten
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wir uns nicht vorstellen kdnnen. Dennoch ha-
ben wir in vielen Projekten die Lehrkrafte und
die Institutionen adressiert und hier entspre-
chende Unterstltzungsangebote entwickelt,
die nun als Informationsquellen genutzt wer-
den kénnen.

In mehreren Befragungen haben wir bei-
spielsweise Hochschullehrende nach ihrer
Motivation und den Hindernissen zum Einsatz
digitaler Medien gefragt. So gaben die Lehren-
den haufig dann eine hohe Nutzung von digital
gestUtzten Lehrszenarien an, wenn sie von de-
ren Mehrwert und Passung zum eigenen Fach-
bereich Uberzeugt waren. Hindernisse sahen
sie vor allem im hohen Einarbeitungsaufwand
und der zu gering zur Verfigung stehenden
Zeit (vgl. u.a. Christ et al. 2011, Fischer 2011,
Riedel, Albrecht & Schlenker 2014 oder Rie-
del & Borner 2016). Abgeleitet von diesen For-
schungsergebnissen haben wir niedrigschwel-
lige Angebote und Materialien entwickelt, um
die Lehrenden an Schule und Hochschule vom
Mehrwert der digital gestutzten Lehre zu Uber-
zeugen. Folgende Ergebnisse sind daher auch
in der aktuellen Situation ein hilfreiches Ange-
bot fur Lehrkrafte:

Sprache (@ Suche O Intern of®

Informationsbroschiren Digitales Lehren
und Lernen in der Hochschullehre (aus
dem Projekt Neue Lehr-/Lernkulturen,
09/2015-12/2016): https://nbn-resolving.
org/urn:nbn:de:bsz:14-qucosa-217606
Zertifikatskurs E-Teaching-TUD mit 2 Selbst-
lernmodulen (E-Teaching-Grundlagen und E-
Teaching im Praxistransfer) (aus dem Projekt
E-Teaching.TUD, 09/2012-12/2014): https://
bildungsportal.sachsen.de/opal/auth/Repo
sitoryEntry/7568588828712
Webinar-Aufzeichnung u. a. zu den Themen
selbstorganisiertes Lernen mit Social Soft-
ware unterstltzen und Betreuung von Ler-
nenden in E-Learning-Szenarien (aus dem
Projekt Q2P, 10/2009-09/2012): https://
video.mz.test.tu-dresden.de/user/view/
user/Q2P/uid/216#!media
Selbstlernmodule des Sachsischen E-Com-
petence Zertifikates (aus dem sachsischen
Verbund-Projekt SECo) https://bildungs
portal.sachsen.de/opal/auth/Repository
Entry/480411648279

DaruUber hinaus bieten wir mit dem E-Scout-
Programm (https://tu-dresden.de/mz/for
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schung/projekte/studienerfolgskonzept/sfg)

weiterhin ein Unterstltzungsangebot fur Leh-

rende an, die in der Entwicklung ihrer digitalen

Lehrmaterialien von einer durch uns geschul-

ten und betreuten studentischen Hilfskraft un-

terstutzt werden.

Zudem haben wir uns auch mit spezifi-
schen didaktischen Ansatzen beschaftigt, bei
denen das Lernen mit und ohne digitale Me-
dien erfolgen kann. So war in den vergange-
nen Jahren das selbstgesteuerte Lernen fur
uns ein wichtiger Forschungsschwerpunkt.
Eine Lernform, die fur das aktuell praktizierte
,Lernen daheim” viele Potenziale bietet, wenn
sie didaktisch entsprechend unterstutzt wird.
Dabei haben wir nicht nur versucht, die eher
unubersichtliche Theorielage rund um diesen
Begriff zu systematisieren und aufzuarbeiten,
sondern auch praktische Handlungsempfeh-
lungen und Unterstutzungsangebote fur Bil-
dungsinstitutionen, gerade auch in der Fort-
bildung entwickelt, die weiterhin frei verfliigbar
und zugdnglich sind:

e Handlungsempfehlungen ,Impulse fur
das selbstgesteuerte Lernen in Weiterbil-
dungsinstitutionen” (aus dem Projekt Wei-
terbildung selbstorganisiert!, 01/2016-
12/2018): https://nbn-resolving.org/urn:nb
n:de:bsz:14-qucosa?-329121

o Methodenkoffer zur Unterstltzung des
selbstgesteuerten Lernens (aus dem Pro-
jekt Weiterbildung selbstorganisiert!,
01/2016-12/2018): https://methodenkof
fer-sgl.de/

Naturlich ist es nicht so leicht, didaktische Kon-
zepte ad hoc umzustellen und in einer zufrie-
denstellenden Qualitat einer grolien Anzahlvon
Lernenden anzubieten. Mehr Zeit fur die Vor-
bereitung ihrer Lehrangebote haben Lehrende
in der aktuellen Situation nicht, vielmehr haben
sie nun einen externen Zwang. Aus unserer Per-
spektive bleibt es zu hoffen, dass die Lehrenden
trotz der Umstande auch Vorteile in den ver-
anderten Lehrkonzepten erkennen und einige
Elemente beibehalten, auch wenn die Moglich-
keiten der Prasenzlehre wieder zur Verfligung

stehen. Da wir auch kinftig an der Weiterent-
wicklung der digital gestltzten Lehre und Wis-
senschaft forschen freuen wir uns auf motivier-
te und interessierte Nutzerinnen und Nutzer,
die den mitunter experimentellen Weg mit uns
gemeinsam gehen und als sogenannte Early Ad-
opter die Entwicklung mit uns vorantreiben.

Aktuell haben das Medienzentrum und die
Fakultat Erziehungswissenschaft der TU Dres-
den und die Fachdidaktiken Mathematik und
Informatik der Universitat Leipzig das grol3 an-
gelegte Forschungsprojekt ,Unterrichten mit
digitalen Medien in Sachsen - UndiMeS" ge-
startet. Darin entwickeln Wissenschaftler neu-
artige Ansatze fur die Lehreraus- und -fort-
bildung im digitalen Zeitalter. Ziel ist es zum
einen, die medienbezogenen Kompetenzen
der Lehrkrdfte, die bereits im Beruf arbeiten,
durch ein online-gestutztes Qualifikationspro-
gramm zu starken. Zum anderen sollen - zu-
nachst fur die Facher Mathematik und Infor-
matik -, gezielt angehende Lehrkrafte befahigt
werden, das Potential digitaler Medien verant-
wortungsvoll im Unterricht auszuschopfen,
um somit die Digitalisierung des Unterrichts
voranzutreiben. Das Bundesministerium fur
Bildung und Forschung fordert das Vorhaben
bis Ende 2022 fur drei Jahre. Damit will die
Bundesregierung ein Referenzprojekt etablie-
ren, dessen Ergebnisse sich bundesweit in die
Praxis Ubertragen lassen.

Sachsen Ministerprasident Michael
Kretschmer hatte sich fur das Verbundpro-
jekt stark gemacht: ,Der Digitalpakt von Bund
und Landern ist eine grolle Chance fur unse-
re Schulen. Jetzt geht es darum, ihn mit Leben
zu erfullen. Mit dem neuen Verbundprojekt ist
Sachsen eines der ersten Bundeslander, das
sich auf den Weg macht, systematisch mit Hil-
fe der Wissenschaft angehende und erfahrene
Lehrkrafte in der digitalisierten Unterrichtspra-
xis zu unterstttzen. Mein Dank gilt den vielen
klugen Kopfen, die dieses Vorhaben unterstit-
zen und vorantreiben. Davon profitieren am
Ende alle - nicht zuletzt die Schilerinnen und
Schiler bei uns im Freistaat.” (https://idw-on
line.de/de/news729710). Da digital gestitzte



Lernmethoden und entsprechende Medien-
kompetenzen fur die Schulen als Bildungsauf-
gabe eine immer bedeutendere Rolle spielen,
weilRt der Projektleiter Prof. Thomas Kohler,
Leiter des Medienzentrums der TU Dresden
und Professor fur Bildungstechnologie darauf
hin, dass ein Paradigmenwechsel auch in der
Lehrpraxis notwendig ist ,Theoretisch hat die
Forschung das Feld gut aufgearbeitet, ohne je-
doch die Ergebnisse ausreichend in die Unter-
richtspraxis zu Ubertragen. Im Projekt ,Unter-
richten mit digitalen Medien in Sachsen’ wollen
wir diese Lucke schlieBen und konkrete Kon-
zepte fur die Weiterbildung von Lehrkraften al-
ler Schulformen entwickeln.”

Das Teilprojekt der TU Dresden konzen-
triert sich auf die Digitalkompetenz der Lehr-
krafte: Was sollten sie beherrschen und wie
lassen sich die notwendigen Kompetenzen
trainieren? Wie konnen digitale Medien Ein-
gang ins Lehramtsstudium finden? Wie lasst
sich Digitales fest in der Unterrichtspraxis ver-
ankern? Im Idealfall soll gelingen, eigene Kom-
petenzen auszubauen, aber dabei individuel-
le personliche Grenzen zu bericksichtigen. An
der Universitat Leipzig entwickeln Forscherin-
nen und Forscher der Mathematik- und Infor-
matikdidaktik Musterszenarien fur den digita-
lisierten Unterricht. Diese werden gemeinsam
mit Fachlehrern evaluiert und in Schulen pro-
totypisch erprobt: ,Dass die Digitalisierung
ganz neue Moglichkeiten fur einen an den
Bedurfnissen der Lernenden ausgerichteten
Unterricht bietet, durfte niemanden wirklich
Uberraschen. Vielfach scheitert es heute je-
doch daran, dass gerade durch die Vielfalt der
neuen Moglichkeiten die Lehrkrafte sich im All-
tag Uberfordert fuhlen. Nicht alles, was geht,
ist auch gut! Hier einen Wegweiser - insbeson-
dere fur die angehenden - Lehrerinnen und
Lehrer zu entwickeln, ist die groBe Herausfor-
derung der aktuellen Fachdidaktik’, so Frau
Prof. Silvia Schéneburg-Lehnert, Professorin
fur Didaktik der Mathematik und Teilprojekt-
leiterin an der Uni Leipzig. Gemeinsam mit ih-
rem Kollegen, JProf. Sven Hofmann aus dem
Institut fur Informatik der Uni Leipzig wird hier

durch didaktisch fundierte und in der Schule
erprobte Musterszenarien Abhilfe geschaffen.
Damit wird die kommende Lehrergeneration
in die Lage versetzt, zu entscheiden, welche
Inhalte mit welchen Lehrmethoden und wel-
chen digitalen Medien am sinnvollsten und mit
dem groRtmaoglichen Lernerfolg der Schulerin-
nen und Schiler unterrichtet werden sollten.

Literatur

Christ, C. etal. (2011): KEEBguide. Ein Leitfaden
fur Weiterbildungsanbieter. URL: https://
bildungsportal.sachsen.de/e135/e3794/
e4428/tud_koehler_2011_ger.pdf

Fischer, H. (2011): Know Your Types. Konstruk-
tion eines Bezugsrahmens zur Analyse der
Adoption von E-Learning-Innovationen in
der Hochschullehre. URL: https://bora.uib.
no/bitstream/handle/1956/5849/H_Fischer_
PhDthesis.pdf?sequence=1

Idw online / TU Dresden (2020): Unterrich-
ten mit digitalen Medien in Sachsen. URL:
https://idw-online.de/de/news729710

Riedel, ., Albrecht, C. & Schlenker, L. (2014): Die
Didaktik zahlt. Kompetenzvermittlung zur
Losung didaktischer Herausforderungen. In:
O. Zawacki-Richter, D. Kergel, N. Kleinefeld,
P.Muckel, . Stoter & K. Brinkmann (Hg.): Tea-
ching Trends 2014. Offen fir neue Wege: Di-
gitale Medien in der Hochschule. Waxmann:
Munchen, New York, S. 233-248




SCHWERPUNKT +evveiniiiiiiiiiiiiiiiiiiieee

Riedel, J. & Borner, C. (2016): Wir tun es, weil
es gut ist! Wie Lehrende die Erfolgsfakto-
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Digitale Medien
und Digitalisierung
als Impuls far die
Unterrichts- und
Schulentwicklung
nutzen

von Fatima Chahin-Dérflinger

Digitale Systeme und Werkzeuge sind aus der
Gesellschaft von heute und der Arbeitswelt
nicht bzw. kaum mehr wegzudenken. Viele
nutzen selbstverstandlich digitale Medien und
Instrumente ohne die dahinterstehenden Al-
gorithmen, Modelle sowie wirtschaftliche und
rechtliche Hintergrinde zu kennen und zu ver-
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stehen. Digitale Kompetenz ist deshalb von
entscheidender Bedeutung um digitale Me-
dien selbstbestimmt und verantwortungsvoll
nutzen und um kompetent in der Arbeitswelt
auftreten zu kénnen und um die Zusammen-
arbeit und die Gesellschaft im 21. Jahrhundert
in Frieden und Wohlstand weiterzuentwickeln.
(BRD 2019)

Einen besonderen Auftrag in dieser Hin-
sicht hat dabei das Bildungssystem und ins-
besondere Schulen. Bildung in der digitalen
Welt bedeutet nach der KMK-Strategie, der
sich die Lander verpflichtet haben, allen Schu-
lerinnen und Schulern die Entwicklung der
Kompetenzen zu ermoglichen, die fUr einen
fachkundigen, verantwortungsvollen und kri-
tischen Umgang mit Medien in der digitalen
Welt erforderlich sind und sie zu einer akti-
ven und verantwortlichen Teilhabe am kultu-



Unterrichtsentwicklung:
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- Bestandsaufnahme beim Lernen mit/Uber
Medien, bei der Qualifizierung der
Lehrpersonen, bei der technischen
Ausstattung, bei der Organisations-
entwicklung
+ Wo wollen wir hin? -
Zukunftsworkshop
zur Zielfindung

Lernen Uber Medien/Lernen
mit Medien (individuell, kooperativ ...)

+ Wertschatzung des

Geleisteten

+ Wie gehts weiter? -
Konsequenzen und
neue Planung

Organisationsentwicklung:

Nutzung Digitaler Systeme in

Kommunikation, Kooperation
und Verwaltung

Personalentwicklung:
Quialifizierung der Lehrpersonen

Technische Entwicklung:
Digitale Ausstattung und Infrastruktur

« Ziele formulieren
- Aufgaben definieren
* Projekt- und
Meilensteinplanung
+ Umsetzung
+ Monitoring (Meilenstein
erreicht, Probleme bei
der Umsetzung?)

Evaluation von
Zielerreichung und
Prozessen

pdca-Zyklus zur Schul- und Unterrichtsentwicklung und Digitale Entwicklung (eigene Darstellung)

rellen, gesellschaftlichen, politischen, berufli-
chen und wirtschaftlichen Leben zu befahigen
Dabei steht das Lehren und Lernen in der di-
gitalen Welt unter der Pramisse des Padagogi-
schen, d. h. dem Erziehungs- und Bildungsauf-
trag der jeweiligen Schulart. (KMK 2017)

Fur eine effektive Bildungs- und Erzie-
hungsarbeit missen die Schulen Gber die ent-
sprechende technische digitale Ausstattung
und Infrastruktur verfugen. AuRerdem mus-
sen die Lehrpersonen in allen Stufen und Fa-
chern fur die Nutzung digitaler Technologien
und Medien nachhaltig qualifiziert sein und bei
der Integration digitaler Medien in Lehr- und
Lernprozesse unterstutzt werden. Auch ist
das Vorhandensein von rechtlich und funktio-
nal adaquaten Bildungsmedien und ebensol-
chen Kommunikations- und Verwaltungspro-
grammen in der Schule von Belang. Curricula
und Unterrichtsplane missen angepasst und
miteinander abgestimmt werden hinsichtlich
digitaler Bildung als integrativen Teil der Fach-
curricula aller Facher.

Beim Lernen selbst rickt das prozess- und
ergebnisorientierte, das kreative und kritische
Lernen in den Fokus, basierend auf Wissen
und Bewerten. Die neue Kulturtechnik des
21. Jahrhunderts - der kompetente Umgang
mit digitalen Medien - erganzt und verandert
die traditionellen Kulturtechniken Lesen,
Schreiben und Rechnen. Ubernahme von Ver-
antwortung zur Planung und Gestaltung der
eigenen personlichen Lernziele und Lernwe-
ge haben eine Bedeutung fur das notwendi-
ge und gewinnende lebenslange Lernen. Dies
alles bedeutet eine Chance fur die qualitative
Weiterentwicklung von Unterricht und Schule
im Rahmen der Digitalisierung, wobei das Be-
sondere ist, das das Qualitatsmanagement auf
verschiedenen Ebenen parallel und ganzheit-
lich aufgegriffen und umgesetzt werden muss.
(vgl. KMK 2017)

Neben der von Rolff gepragten Trias von
Unterrichts- (UE), Personal- (PE) und Organisa-
tionsentwicklung (OE) (Kempfert & Rolff 2018)
ist die Technische Entwicklung (TE) bei der
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Qualitatsentwicklung in Schulen mitzudenken.
Damit wird ein strukturiertes und systemati-
sches Vorgehen unabdingbar fur das Gelin-
gen von Schulentwicklung, wobei wegen den
Abhangigkeiten der unterschiedlichen Berei-
che voneinander und der gewissen Unvorher-
sehbarkeit von Vorkommnissen beim Umgang
mit digitalen Medien Flexibilitat und agile Pla-
nungsformen sinnvoll sind, auch um Beteiligte,
insbesondere die Lehrpersonen, welche Qua-
lifizierung, Umsetzung und Weiterentwicklung
beim Lehren und Unterrichten gleichzeitig be-
werkstelligen mussen, nicht zu Uberlasten und
die Nachhaltigkeit der Qualitatsentwicklung an
der Schule zu sichern.

Ein an Schulen erprobtes Modell fur ein
strukturiertes Vorgehen ist der Qualitatszyklus
nach Deming, auch pdca-Zyklus (plan-do-
check-act) genannt. Dieser soll nachfolgend
fur die Qualitatsentwicklung beim digitalen
Lehren und Lernen spezifiziert und ausge-
fUhrt werden.

Vor bzw. innerhalb des ,plan” empfiehlt es
sich eine Bestandsaufnahme im Bereich Digi-
tale Bildung an der Schule zu machen: Wel-
che Kompetenzen erwerben die Schilerinnen
und Schdiler in diesem Bereich an der Schu-
le? In welchen Fachern? Uber welchen Kom-
petenzen des Digitalen Lehrens und Koope-
rierens verfugen die Lehrpersonen? Wie sieht
es aus mit der digitalen Infrastruktur und Aus-
stattung an der Schule? Welche Software,
Hilfsmittel und Medien stehen zur Verfugung?
Wie sind die Einstellungen und Haltungen bei
den schulischen Akteuren gegenuber digitalen
Medien und Technologien? Gibt es Angste und
Vorbehalte? Wie sind die PQM-Strukturen an
der Schule? Wie verlasslich sind die Koopera-
tion untereinander und die Weiterbildung im-
plementiert? Diese Fragen sollten thematisiert
und geklart werden.

Zu Beginn des ,do", des Handelns, sollten
Ziele formuliert und MaBnahmen bzw. Aufga-
ben definiert werden, auf deren Grundlage
dann Arbeitspakte und Meilensteine gelistet
werden. So kann die Umsetzung schrittweise
unter Beachtung der Abhangigkeiten von Qua-

lifizierungen und technischem Ausbau erfol-
gen. Die Unterrichtsentwicklung bezieht sich
zum einen auf den Erwerb von digitalen Kom-
petenzen bei Schilerinnen und Schilern und
zum anderen auf den Einsatz von digitalen
Medien beim Lernen, insbesondere beim In-
dividualisierten und kooperativen Lernen. Der
Kompetenzrahmen der KMK bzw. daran orien-
tierte Medienbildungsplane der Lander geben
Hinweise. Hilfreich zur Zielfindung ist es sich
Szenarien an anderen vergleichbaren Schu-
len (best practice) anzuschauen und in den
Austausch mit Medien- und Prozessberatern
im System zu gehen. Parallel zur Entwicklung
des Lernens mit und Uber Medien sind die Be-
reiche Personalqualifizierung und technische
Entwicklung an der Schule mit zu berUcksichti-
gen. Die Personalentwicklung kénnte am Euro-
paischen Rahmen fur die Digitale Kompetenz
von Lehrenden (DigCompEdu) ausgerichtet
werden. Nach dem TPACK-Modell sind die
drei Wissensbereiche, die bei der Vermittlung
des Lerninhaltes mit digitalen Medien relevant
sind - technologisches (T), padagogisches (P)
und inhaltliches (C) Wissen (K) - miteinander
verknUpft und Uberlappen sich, was bedeutet,
dass neben der Schulung der Austausch mit-
einander und die Unterstltzung bei der Um-
setzung in der Praxis wichtig sind.

Die Evaluation der Zielerreichung und des
Umsetzungsprozesses (,check”) geschieht
summativ nach einem Schuljahr oder am
Ende des Digitalisierungsvorhabens jedoch
hilft es schon wahrend des Entwicklungspro-
zesses immer wieder zu schauen und zu pru-
fen, ob und wie die gesetzten Meilensteine
erreicht wurden, alle Beteiligten bei Qualifizie-
rungen und Umsetzungen im Schulalltag mit-
gekommen sind und daraufhin zu Uberlegen,
welche Aktivitaten und Planungen angepasst
werden sollten. Die abschliellende Evaluation
stellt eine Gesamtschau auf die erreichten Zie-
le, die Ergebnisse, den Prozess der Qualitats-
entwicklung bei digitalen Lehren und Lernen
insgesamt zur Verfugung und wenn es mog-
lich ist, dies von bzw. mit kritischen Freunden
Uberprufen zu lassen, sind der Blick von au-



Ben und das Lernen zwischen auBerschuli-
schen Partnern ein zusatzlicher Gewinn beim
grofen gemeinsamen Unterfangen der Digita-
lisierung im Bildungssystem. Im letzten Schritt
,act” werden - nach einer Feier zum Erreich-
ten - Konsequenzen gezogen, was weiterge-
fUhrt und was modifiziert oder neu entwickelt
soll und was beendet werden kann.

Warum es lohnend ist, die Schul- und Un-
terrichtsentwicklung im Rahmen der Digitali-
sierung von Schulen engagiert und nachhal-
tig aufzugreifen und umzusetzen? Allein durch
den Einsatz von digitalen Medien werden das
Lehren und Lernen nicht besser und erfolg-
reicher. (siehe auch Hillmayr 2017; Eickelmann
2019) Der kompetente Umgang mit Medien,
Technologien, Informationen und Daten ist
im 21. Jahrhundert unumganglich. Probleml|6-
sung, kreatives und kritisches Denken sowie
Flexibilitat und Kooperation in unterschiedli-
chen interkulturellen und interdisziplinaren
Kontexten sind Grundlagen fur den Alltag und
die Arbeitswelt. Dies muss gelernt und vor-
gelebt werden - in Schule und Kindergarten
werden daflr Bausteine gelegt und gerade die
Deutschen Auslandsschulen haben dafur die
besten Potenziale und Voraussetzungen.
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Zur Digitalisierung
der Schule

von Sebastian Wolk

Wenig wird derzeit im Bildungsbereich so ve-
hement vorangetrieben und mit Geldern der
offentlichen Hand geftrdert wie die so ge-
nannte ,Digitalisierung”. In einer Welt in der
zumindest in unseren Breitengraden Arbeit,
Freizeit und Gesellschaft insgesamt zuneh-
mend ,digitalisiert” werden, ist das eine logi-
sche Konsequenz unserer Lebensumstande -
scheinbar zumindest. Eine vermehrte Nutzung
digitaler Werkzeuge wie Smartphones, Tablets
und Laptops im ,richtigen Leben” und der mit
ihr einhergehende Kulturwandel muss eine
Entsprechung in der Bildungswelt haben, so
die vielerorts unisono vorgetragene Forde-
rung. Dass eine solche ,Digitalisierung im Bil-
dungsbereich” nicht ohne die entsprechen-
de Schulung des Lehrpersonals einhergehen
kann, ist mittlerweile auch unstrittig und wird
mitgedacht, wenn es um die enormen Sum-
men geht, die in naher Zukunft in die digitale
Infrastruktur der Bildungslandschaft investiert
werden sollen.

Als jemand, der sehr wohl digitale Werkzeu-
ge nutzt, in Zeiten des ,traditionellen, nicht-di-
gitalisierten” Unterrichts Schuler war und nun-
mehr seit 15 Jahren als Gymnasiallehrer tatig
ist, mochte ich meine Bedenken anmelden,
einen solchen Umbruch - und wenn man es
ernst meint mit der 6ffentlich geforderten Di-
gitalisierung, dann bedeutet sie genau das -
im Bildungsbereich weiter fortzufUhren, ohne
den Fokus noch starker auf die folgenden zwei
Fragen zu lenken:

Welche Kompetenzen soll die Institution
Schule vermitteln, was will Schule errei-
chen?

Bevor die Digitalisierung der Schulen grol3-
flachig vorangetrieben wird, sollten sich die

Kollegien und Fachschaften vor Ort daruber
austauschen, welche Bildungsziele ganz kon-
kret im Rahmen der jeweiligen Bildungs- und
Schulkultur verfolgt werden sollen. Wie auch
immer die Antwort ausfallen mag, fur mich
personlich muss dabei aber immer mitge-
dacht werden, was Hartmut von Hentig ein-
mal so treffend als Kern des Bildungs- und Er-
ziehungsauftrags von Schule formulierte: Die
Menschen starken, die Sachen klaren. Dies
kann man naturlich erreichen, indem man im
Rahmen eines ,digitalisierten Unterrichts" eine
interaktive Tafel nutzt oder die Schuler mit Ta-
blets, Laptops oder Smartphones arbeiten
lasst. Aber hier gilt es die Mittel nicht mit dem
Zweck zu verwechseln. Von den Schilern und
den Inhalten bzw. Kompetenzen aus sollte ge-
dacht werden - und das vor Ort!

Daran schlieBt sich meine zweite Frage an:

Gelingt es durch die digitalen Werkzeuge
tatsachlich das zu vermitteln, was Schule
erreichen mochte?

Hier gilt es zu bedenken, dass es sich um
Werkzeuge handelt, die einerseits von Herstel-
lerseite aus vorgeben dazu entwickelt worden
zu sein, Arbeit zu erleichtern und Prozesse zu
beschleunigen - andererseits vor allem aber,
dass sie entwickelt worden sind, um Aufmerk-
samkeit auf sich zu ziehen, denn das ist das
Geschaftsmodell der Soft- und Hardwareent-
wickler. Jeder hat das sicherlich schon einmal
an sich beobachten kénnen: Wie oft schaut
man einfach ,sinnlos” auf das Smartphone
oder verbringt viel langer Zeit ,im Netz" als
man dies eigentlich vorhatte?! Und beobachte
ich meine teilweise mit Tablets im Unterricht
arbeitenden Schiler kann ich sagen: Es ist al-
les andere als einfach mit einem Tablet vor
sich liegend dem Unterrichtsgeschehen wirk-
lich zu folgen. ,Den Menschen starken” heif3t
hier deshalb fur mich die Schuler zu ermuti-
gen auch mal ganz analog zu arbeiten, wirk-
lich ohne Ablenkung nachzudenken, ,Sachen
zu klaren” und bewusst ,Nein” zu Tablet und
Co zu sagen. Die Schule bietet hier eine nahe-



zu einzigartige Moglichkeit - in einer ansons-
ten schon ziemlich ,durchdigitalisierten Welt".

Und Tablets und Co sind ja gerade das:
Werkzeuge, die man nur bei Bedarf und wohl-
Uberlegt einsetzen sollte - kein Selbstzweck!
Wer sich der lllusion hingibt, dass sich per se
durch die Digitalisierung eine groRangelegte
,Lebenserleichterung” und eine umfassende
Arbeitserleichterung ergeben hatte, der kann
(und sollte!) Harald Welzer lesen oder einfach
den eigenen (Arbeits-)Alltag reflektieren. Ich
vermute da geht es vielen wie mir: Meine Bild-
schirmzeit ist mittlerweile hoch, meine Erreich-
barkeit enorm, mein Alltag gut durchgetaktet
und meine Fahigkeit Dinge zu merken oft ,aus-
gelagert” - nicht trotz, sondern vor allem we-
gen der ,Digitalisierung”. Wie muss es da ei-
nem pubertierenden Schiler gehen, dessen
auBerschulisches Leben grol3tenteils durch
das Smartphone bestimmt wird!

Vor diesem Hintergrund ist es in meinen
Augen also nicht selbstverstandlich, dass
Schule die Bedienung dieser Werkzeuge un-
reflektiert lehrt bzw. voraussetzt und diese als
Heilsbringer stilisiert, wie es mancherorts ge-
schieht. Dass wir durch eine Schule, in der der
Unterricht durch den Einsatz solcher Werk-
zeuge dominiert wird, die Menschen wirklich
starken und Sachen tatsachlich klaren, ist fur
mich daher fragwurdig.

Sebastian Wolk

ist Jahrgang 1979 und unterrichte als Ober-
studienrat die Facher Mathematik und Poli-
tik bzw. Politik und Wirtschaft (so heil3t das
Fach in Hessen). Von 2005 bis 2019 war er
an der Carl-Schurz-Schule in Frankfurt am
Main tatig, unter anderem einige Jahre als
Personalratsvorsitzender und Ganztags-
schulkoordinator, seit August 2019 Ist er
als ADLK an der Deutschen Schule Genf, in
der Funktion als Fortbildungskoordinator
und Mitglied der Erweiterten Schulleitung.
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Um es aber auch deutlich zu sagen: Tablets
und Co. gehdren naturlich in der heutigen Zeit
auch in die Schule, sie kdnnen selbstverstand-
lich-reflektiert eingesetzt - als Werkzeuge die-
nen, um die Ziele schulischer Bildung zu errei-
chen. Doch es sind Werkzeuge, die anders als
Stift, Papier, Tafel, Kreide und Buch sehr ,jung"
sind, unglaublich schnellen Veranderungspro-
zessen unterliegen und die wie bereits geschil-
dertvor allem darauf ausgelegt sind, dass man
ihnen (und nicht zwangslaufig dem Unterricht)
unabhangig von den Inhalten moglichst lange
Aufmerksamkeit schenkt.

Das kann fur mich nur heien: Schule
muss zuerst von Bildungszielen und den aus
diesen abgeleiteten Inhalten, Kompetenzen
und Prozessen gedacht werden. Dies muss
vor Ort im Kollegium und in den Fachschaf-
ten in den jeweiligen Schulen geschehen. In
welcher Form dann digitale Werkzeuge in Un-
terricht und Schulalltag eine Rolle spielen sol-
len, ist erstim Anschluss zu reflektieren. Bevor
sich die deutsche Lehrerschaft nun kollektiv
auf Fortbildungen zur Digitalisierung tummelt
und bald in jedem Klassenzimmer eine digita-
le Tafel hangt, wirde ich mir daher einen ver-
starkten Diskurs Uber die Ziele der schulischen
Bildung und die moglicherweise unerwlnsch-
ten ,Nebenwirkungen” des Einsatzes digitaler
Werkzeuge im Unterricht winschen.
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Schulentwicklung
im digitalen

Wandel - die
Leitungsperspektive

von André Szymkowiak

Die Corona-Infektion hat allen wieder einmal
vor Augen gefuhrt, dass es Zeit wird, den digita-
len Wandel endlich auch konsequent in Schu-
len zu etablieren. Die Hoffnung ist jetzt grol3,
dass die Schultrager die daflr notigen Struktu-
ren anlegen. Doch Schulleitungen durfen nicht
mehr auf andere warten, sondern mussen -je
nach Moglichkeiten- ihre Schule mit kleinen
und grol3en Schritten in das digitale Zeitalter
bringen. Ein Ergebnis aus dem Monitor Digitale
Bildung (MDB) (Bertelsmann Stiftung 2017, sie-
he Abbildung 1) zeigt die Einstellung bei Schul-
leitern bezUglich der Digitalisierung als strate-
gischen Auftrag fur ihre Schule.

Wie Schulentwicklung und Bildung im digi-
talen Wandel zusammenhangen, mochte die-
ser Artikel aufzeigen. Mit der Visualisierung
der systemischen Strukturen und Prozesse
(Abbildung 3) wird ein anschaulicher Zugang
zu den vielfaltigen Prozessen angeboten. Die-

Welchen Stellenwert hat die Einfihrung digitaler
Lernformen im Rahmen der strategischen Ausrich-
tung an Ihrer Schule? Bitte geben Sie anhand der
Skala an, inwieweit Sie den Stellenwert beurteilen.

(besonders hoher Stellenwert)
1
u2
m3

(besonders niedriger Stellenwert)

Angabenin % | n=239
mmb Institut GmbH 2016

| BertelsmannsStiftung

Abb. 1: Befragung von Schulleitern

(Quelle: Bertelsmann Stiftung 2017)

ses Schaubild kann -an die eigenen Verhalt-
nisse angepasst- Schulleitungen helfen, die ei-
gene Planung zu gestalten aber auch, um ihn
dem Kollegium und anderen zu verdeutlichen
und die Komplexitat des Vorgangs bewusst zu
machen.

Die Bedeutung der Schulleitung

In der International Computer and Informa-
tion Literacy Study (ICILS) 2018 wird einerseits
die Bedeutung der Schulleitung fur die Digi-
talisierung betont, gleichzeitig aber auch die
Skepsis der padagogischen Fuhrungskrafte
gegenuber dieser Entwicklung empirisch be-
legt. Diese beiden Aussagen weisen im Zusam-
menhang mit anderen Erkenntnissen auf die
Problematik gegenwartiger Schulleitung hin
(siehe Abbildung 2).

Aufgaben von Schulleitung im
Kontext der Digitalisierung von
Schule

Machtpromotor Prozesspromotor

Abb. 2: Unterschiedliche Funktionen von

Schulleitung im Digitalisierungsprozess
(Quelle: Eickelmann & Gerick, 2018)

1. Sie muss neben der Fulle an laufenden
Aufgaben solch einen schwierigen und lang-
wierigen Schulentwicklungsprozess anstof3en
und dauerhaft weiterbringen (Prozesspromo-
tor). Zusatzlich erschweren Unsicherheiten
(z. B. Datenschutz, komplizierte Anwendung)
und innerschulische Widerstande den Pro-
zess. Um mit diesen Herausforderungen um-
zugehen, werden die weiteren Funktionen von
Schulleitungen bedeutsam.

2. Sie mussen den Bedenkentragern deut-
lich signalisieren, dass ihre Einwande zwar ge-
hort werden, sie aber den Prozess nicht auf-
halten kdnnen (Machtpromotor).

3. Sie mUssen sich mit der Materie Uber den
Mindestanspruch hinaus auskennen (Fachpro-
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motor). Nur so kénnen sie im Kollegium glaub-
wirdig inspirieren und die padagogische Leit-
linie vorgeben, die sich im Medienkonzept der
Schule wiederfindet.

Kooperation, Kommunikation,
Partizipation

Betrachtet man die rechte Spalte (Entwick-
lungsziele) der Abbildung 3, wird deutlich, dass
Digitalisierung weit mehr ist als eine Imple-
mentation digitaler Medien in den Unterricht
und die damit verbundene Personalentwick-
lung. Auch wenn es kein Begriindungszusam-
menhang ist, so machte die bereits angespro-
chene Coronakrise die Notwendigkeit von
dezentraler Kooperation in allen schulischen
Aufgabenfeldern noch einmal sehr deutlich.
Doch damit in solchen Ausnahmesituationen
und in der Hektik des schulischen Alltags Vor-
gange sicher funktionieren, mussen sie be-
reits zur selbstverstandlichen Routine ge-
worden sein. Es gilt also Teamstrukturen auf
personlicher Ebene zu etablieren und mit digi-
talen Umgebungen zu fundamentieren (Blank
2016). Eine Organisationsentwicklung mit dem
Ziel der Forderung digital basierter Koopera-
tion und Informationsmanagement, hat in Zei-
ten zunehmender Unubersichtlichkeit vielfalti-
ge Vorteile fur die beteiligten Akteure und den
kontrollierenden Leitungskraften. Gleichzeitig
schafft der ubiquitare Zugang zu schulischen
Handlungsfeldern auch erweiterte Moglich-
keiten der Partizipation von Schulern und El-
tern, sowie der Offnung von Schule fir exter-
ne Partner.

Zur besonderen Bedeutung von

Fortbildung und der Fachkonferenzen
Die planvolle Personalentwicklung durch Fort-
bildung ist Gelingensbedingung flr den digita-
len Wandel an Schulen. In den letzten 30 Jah-
ren, in denen die Digitalisierung in die Schulen
eingezogen ist, beruhte dieses hauptsachlich
auf individuellem Engagement. FUr nachhalti-
ge systemische Effekte bedarf es einer trans-
parenten Zielorientierung der schulischen
Steuerungsebene, die klar kommuniziert und

verbindlich fur alle sein muss. Zu den ,klas-
sischen” Fortbildungsformaten SchilLF und
SchelF kommt der didaktischen und methodi-
schen Ko-Konstruktion von Unterrichtseinhei-
ten in den Fachkonferenzen eine besondere
Bedeutung zu. Nur in diesen kann Innovation
durch Know-How- und Ideentransfer in den
Klassenrdaumen ankommen. Damit es nicht
zum medialen ,Wildwuchs” kommt, bedarf
es einer koordinierten Ruckkopplung mit der
Steuerungs- und Leitungsebene, zum Beispiel
Uber eine Konferenz mit den Fachschaftsvor-
sitzenden, die Steuerungsebene hat dabei die
Entwicklungsziele im Blick, die Leitung achtet
auf die Einhaltung der technischen Standards
gemall Medienkonzept, um Fehlinvestitionen
zu vermeiden. Die Fachschaften haben neben
dem Innovationsauftrag auch die Aufgabe, die
Einhaltung der fachlichen Standards der Bil-
dungsplane und des Medienkompetenzrah-
mens zu garantieren. Diesen Fachgremien
kommt daher die Schlusselstellung in Bezug
auf Unterrichtsentwicklung im digitalen Wan-
del zu, daher gehort es zur Leitungsaufgabe,
ihnen die ndtigen Ressourcen fur diese Pro-
zesse einzuraumen.

Entlastung und Beteiligung durch
eine Projektgruppe

So bedeutend die Wirkung der Schulleitung
fur die Entwicklung auch ist, man kann und
muss nicht alles selbst machen. In jedem Kol-
legium gibt es eine ausreichende Anzahl von
Lehrkraften, die den Einsatz digitaler Medien
fordern wollen. Es bietet sich daher an, diese
Krafte in einer Projektgruppe zu bindeln und
in die Strukturen einzubeziehen. Um die Pro-
motorenfunktion der Schulleitung zu betonen
und den eigenen Diskussionsstand aktuell zu
halten, empfiehlt es sich, dass diese als nicht-
leitendes Mitglied an den Besprechungen teil-
nimmt. Weiterhin sollten nach Mdglichkeit
ein Vertreter des Lehrerrats, eine Gleichstel-
lungsbeauftragte und ein Mitglied der Steuer-
gruppe mit dabei sein. Es empfiehlt sich, diese
Digitalisierungsgruppe ,offiziell” von der Leh-
rerkonferenz mandatieren zu lassen, damit



deutlich wird, dass es sich um eine gesamt-
kollegiale Aufgabe handelt. Diese Projektgrup-
pe ist -wie die anderen auch- berichtspflichtig
und halt das Kollegium tUber den Stand der Be-
ratungen aktuell.

Fazit

Schulentwicklung im digitalen Wandel ist eine
unabdingbare Querschnittsaufgabe fir Schul-
leitung und Kollegium. Die Digitalisierung
durchdringt die Gesellschaft immer weiter und
eine Schulbildung ohne diesen Aspekt ist nicht
mehr zeitgemaR. Die Haltung und die Verbind-
lichkeit der Schulleitung in Bezug auf Digitali-
sierung entscheiden Uber deren erfolgreiche
Integration in den Schulalltag. Mit den hier vor-
gestellten Strukturen und Ablaufen soll deut-
lich werden, dass der systemische Ansatz hier-
bei ein hilfreiches Paradoxon aufzeigt: Je mehr
Schulleitung das Gesamtsystem entwickelt
und einbezieht, desto mehr ist die Person des
Schulleiters - trotz seiner Schltsselfunktion -
entlastet. Zusatzlich sind die Fortschritte um-
fangreicher und nachhaltiger. Auch wenn der
Weg von vielen Schulen noch weit ist, so mus-
sen auch die kleinen Schritte unaufhaltsam ge-
gangen werden. Es gilt hierbei umso mehr die
Devise: GroR8 denken, klein anfangen.
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Digitalisierung in
Zeiten der Corona-
Krise: Schulentwick-
lung im Zeitraffer

von Nicole Bordelais

.Ja, mach nur einen Plan”, dichtete einst Ber-
tolt Brecht in seiner Ballade von der Unzuldng-
lichkeit menschlichen Planens, und wusste auch
schon um die Probleme bei dessen Umset-
zung.

Ahnlich erging es uns als deutscher Aus-
landsschule mitten im Prozess der Digitali-
sierung, als mit Beginn der Corona-Pandemie
und der vorUbergehenden SchulschlieBung
plotzlich alle urspringlichen Plane obsolet
wurden - und wir uns quasi von einem Tag
auf den anderen mit der Notwendigkeit einer
umfassenden Digitalisierung von schulischen
Prozessen konfrontiert sahen.

Wie hatte unser ursprunglicher Plan ausge-
sehen? Und inwieweit bot und bietet die Krise
auch die Chance auf eine beschleunigte Ent-
wicklung?

Der Ausgangspunkt: Wie startet eine
Schule mit der Digitalisierung?
Mangelhafte Ausstattung, schlechte Internet-
verbindungen, fehlende administrative Struk-
turen - all das sind Probleme, denen sich vie-
le Schulen in Deutschland in Hinblick auf die
Digitalisierung stellen muissen. Nicht umsonst
wurde gerade der funf Milliarden schwere Di-
gitalpakt beschlossen, um eine bessere digi-
tale Ausstattung inlandischer Schulen zu er-
reichen.

Viele deutsche Auslandsschulen sind als
Privatschulen besser aufgestellt, sowohl was
die finanzielle Ausstattung als auch die kurzen
administrativen Wege angeht. Trotzdem stellt
sich auch hier die Frage, wo und wie sich Digi-
talisierung am besten umsetzen lasst.

Die Internationale Deutsche Schule Brus-
sel (iDSB) mag hier als typisches Beispiel gel-
ten: Auf dem Weg, aber noch lange nicht an-
gekommen.

Mit einer Schulerzahl von knapp 450 Schi-
lerinnen und Schulern in Grundschule und
Oberschule zahlt die iDSB zu den deutschen
Auslandsschulen mittlerer Grolze. U. a. als Er-
gebnis einer Peer-Review (Ende 2018) im Vor-
feld der nachsten BLI lieBen sich mehrere Pro-
blemfelder ausmachen:

o Luckenhafte/fehlerhafte IT-Infrastruktur:
Uber Jahre gewachsene Strukturen ohne
klare Zielsetzung erschweren die Arbeit.
Unterschiedliche Anwendungen, Server,
Zugriffsrechte und teilweise nicht kompa-
tible Gerate verhindern effizientes Arbei-
ten.

o Verankerung im Lehrplan: Eine Einbettung
von Medienbildung und Medienkritik in die
Curricula der einzelnen Facher ist bislang
unzureichend.

o Fehlende bzw. unklare Verantwortlichkei-
ten: Eine Arbeitsgemeinschaft zum Thema
Medien/IT arbeitet bislang ohne personel-
le und zeitliche Ressourcen an der Umset-
zung der Digitalisierung auf verschiedenen
Ebenen, bislang jedoch eher als Hobby
denn in Form eines durchgangigen Kon-
zepts oder Projektplans.

o Altersstruktur bzw. fehlende Fortbildung
des Kollegiums: Ein recht hoher Alters-
durchschnitt und mangende Moglichkeiten
und Zeitfenster zur gezielten Weiterbildung
fuhren zu mangelnder Wertschatzung fur
und Einsicht in die Notwendigkeit der Di-
gitalisierung.

e Anwenderwissen: In diesem Zusammen-
hang ist auch der Wissensgap zwischen
Jung und Alt bzw. computeraffin/uninter-
essiert zu sehen. Fast jeder Kollege, jede
Kollegin kann Apps bedienen, aber nicht je-
der ist fit in der umfassenden Nutzung von
Schulcloud und Office-Programmen.



Auf dem Weg, aber noch lange nicht
angekommen

Die Ergebnisse der Peer Review machten letzt-
lich nur noch einmal deutlich, welche Licken
auch das Padagogische Qualitatsmanagement
und die an der Schulentwicklung zentral be-
teiligte Steuerungsgruppe zuvor ausgemacht
hatten. Bereits in den Jahren 2018 und 2019
waren einzelne MalRnahmen getroffen wor-
den, um das Problem anzugehen: So nahm
die iDSB an einer Erasmus-MalRnahme teil, bei
der zahlreiche Lehrkrafte aus beiden Schul-
formen zu verschiedenen Themenbereichen
rund um die Digitalisierung fortgebildet wur-
den. In Form von schulinternen Fortbildun-
gen wurde ein GroRteil dieses Wissens, z. B.
zur Nutzung von Tablets im Unterricht, an das
Kollegium weitergegeben, u. a. in einer umfas-
senden und generellen Weiterbildung in der
Einfuhrungswoche zu Beginn des Schuljahrs
2018/19.

Zudem wurde auf Basis des entsprechend
angepassten Thuringer Lehrplans das Fach
,Medienkunde” zunachst fur die flnfte, seit
diesem Schuljahr auch fur die sechste Jahr-
gangsstufe eingerichtet, das in einer Unter-
richtsstunde alle zwei Wochen insbesondere
Kenntnisse im Umgang mit der schulischen
Server- und Infrastruktur vermittelt (Wo und
wie kann ich ein Tablet ausleihen? In welchem
Ordner und unter welchem Begriff speichere
ich erstellte Daten? Wie kann ich von zu Hause
auf meine Unterlagen zugreifen und diese si-
cher schitzen?). Neben der Ublichen Medien-
bildung, die ebenfalls eine Rolle spielt, sollen
besonders schulspezifische Fragen im Vorder-
grund stehen, die den Lern- und Arbeitspro-
zess im Unterricht oder zu Hause erleichtern.

Je naher die BLI 3.0 rlckte und je deut-
licher wurde, welchen zentralen Stellenwert
die Digitalisierung im neuen Orientierungs-
rahmen Qualitat fur Deutsche Schulen im
Ausland spielen wirde, desto notwendiger
erschien schlielich eine Ubergreifende und
zielgerichtete Sichtung und Koordination be-
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stehender Projekte und Schulentwicklungs-
vorhaben rund um das Thema. Daher wurde
im Lauf des ersten Schulhalbjahrs, basierend
auf Empfehlungen von Peer Review und Steu-
erungsgruppe, die Stelle der Medienkoordina-
torin eingerichtet. Zusammen mit der Schul-
leiterin als Verantwortlicher fur den laufenden
und kommenden Digitalisierungsprozess sol-
len nun klare Verantwortlichkeiten und Rah-
menbedingungen zu einer besseren Umset-
zung der Digitalisierung in verschiedenen
Bereichen beitragen, ohne gleichzeitig andere
wichtige Schulentwicklungsvorhaben wie DFU
und sprachliche Bildung zu vernachlassigen.
Daher wurde zundchst einmal eine ausfuhrli-

che Sichtung des Ist-Standes sowie die Fortbil-
dung der Verantwortlichen angestrebt, um im
Anschluss koordinierte Schritte zu einer Wei-
terfuhrung des Schulentwicklungsvorhabens
einzuleiten.

Und dann kam Corona ...

Bereits vor den Corona-bedingten Schulschlie-
Bungen waren in der Steuerungsgruppe Ver-
netzung, Transparenz und Effizienzsteigerung
(u.a. im Bereich Organisation und Kommuni-
kation) als zentrale Ziele der Digitalisierung
ausgemacht worden. D. h. im Umkehrschluss:
Digitalisierung sollte kein Selbstzweck sein,

1 Die Bund-Lander-Inspektion ist eine externe Evaluierung der Deutschen Auslandsschulen
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sondern vielmehr Vehikel zur Erreichung an-
derer Schulentwicklungsvorhaben.

Wie wichtig genau diese Vernetzung ist
und was der Einsatz von digitalen Instrumen-
ten bewirken kann, lasst sich an den Heraus-
forderungen feststellen, auf die unsere Schule
seit Beginn der Corona-Krise und der darauf
erfolgten Aussetzung des Prasenzunterrichts
reagieren muss. Wie schafft man es, innerhalb
von wenigen Tagen den Austausch zwischen
Schulerschaft, Eltern und Lehrkraften zu er-
moglichen? Wie Iasst sich schnell ein System
von Fernunterricht und (virtueller) Lernbeglei-
tung einrichten? Wie transparent kénnen und
mussen Leistungsanforderungen formuliert
werden? Wie kdnnen sich Lehrkrafte gegen-
seitig unterstitzen, wie kann Feedback aller
Beteiligten eingeholt werden?

Die iDSB hat in kurzester Zeit auf die Bei-
ne gestellt, was Anfang des Schuljahrs noch
undenkbar schien: Innerhalb von zwei Tagen
war ein virtuelles Klassenzimmer installiert, in

Zur Autorin

Nicole Bordelais studierte Deutsch und Ge-
schichte und unterrichtete nach dem Re-
ferendariat am Geschwister-Scholl-Gym-
nasium Pulheim (dort u.a. Mitglied der
Steuergruppe, Leitung der China-AG).

Von 2008-2011: Ortslehrkraft an der
Deutschen Botschaftsschule Peking. (dort
in der Steuergruppe tatig, Leitung der Schu-
lerzeitung und Chefredaktion des Schul-
jahrbuchs).

2011-2016: Ruckkehr ans Geschwister-
Scholl-Gymnasium Pulheim. (Mitarbeit in In-
klusionsklassen (Inklusionskonzept), Aufbau
von und Mitarbeit in ,Willkommensklassen”
fur Gefluchtete (DaF/DaZ), Zusatzqualifika-
tion Franzosisch Sek ).

Seit 2016: ADLK an der Internationalen
Deutschen Schule Brussel, dort seit 2017
Leiterin der Steuerungsgruppe und als

dem Aufgaben hinterlegt und Arbeitsergeb-
nisse hochgeladen werden konnten.

Lehrkrafte gaben sich gegenseitig Rickmel-
dung zu Inhalten der dort eingestellten Wo-
chenplane und schulten sich gegenseitig - oft
per Telefon oder Skype - im Einsatz von Video-
konferenz-Software. Unterricht fand plotzlich
virtuell statt, von der Koch-AG Uber den Che-
mie-Versuch bis hin zur nachgestellten Pari-
ser Friedenskonferenz. Best Practice-Beispiele
wurden und werden auf dem Schulblog doku-
mentiert.

Schilerinnen und Schuler erhielten auf
vielfaltigste Art und Weise Ruckmeldungen zu
ihrem Arbeitsprozess, wahrend gleichzeitig auf
Basis der KMK-Vorgaben Uber Leistungsanfor-
derungen und Leistungsbewertung diskutiert
wurde.

Schulentwicklung im Zeitraffer sozusagen.

Und auch wenn Brecht einst vom Plan B
behauptete, der gehe nicht - in Brissel wird
gerade das Gegenteil bewiesen.

o
el

PQM-Beauftragte zustandig fur Schulent-
wicklung und Qualitatssicherung, diverse
Fortbildungen im Bereich Unterrichtsent-
wicklung, Evaluation, Digitalisierung (u.a.
Ausarbeitung des schulinternen Curricu-
lums Medienkunde fur die Klassen 5/6).



Jetzt gilt es, bereits an die Zeit nach der Kri-
se zu denken und genau diese positiven Erfah-
rungen in die Schulentwicklung des kommen-
den Schuljahrs einflieBen zu lassen.

Dabei lassen sich bereits jetzt folgende
Schwerpunkte ausmachen:

o Moglichkeiten des Fernunterrichts, z. B. fUr
erkrankte Schulerinnen und Schuler oder
solche im Austauschjahr

o Besserer Austausch von Informationen und
Material zwischen Lehrkraften und Klassen,
z.B. zur Vor- und Nachbereitung von Un-
terricht, d. h. virtuelles Klassenzimmer als
permanente Begleitung und Infoplattform
des Prasenzunterrichtes

o Etablierung eines erprobten Systems fur
den Krisenfall

Das bei Eltern und Schulerinnen und Schulern
bereits punktuell eingeholte Feedback zeigt
aber auch, dass das momentan genutzte Tool
des virtuellen Klassenzimmers Uber XSchool,
das eher aus der Not heraus und aufgrund
der Dringlichkeit der Situation zum derzeit
verbindlichen Medium des Fernunterrichts
geworden ist, aufgrund seiner umstandlichen
Benutzung nur eine Ubergangslésung dar-
stellt. Hier liegt es nun an uns, fur die Zukunft
eine tragfahige Losung zu finden, die auf eine
ahnliche Akzeptanz im Kollegium stof3t und
die oben genannten Aspekte in Hinblick auf
die weitere Schulentwicklung berucksichtigt.

Dann mussen wir uns auch in Hinblick auf
die BLI 3.0 keine Sorgen mehr machen.

----------------------------------------- SCHWERPUNKT

Fernunterricht in
Russland - Skype
oder Lernplattform?

~Fernunterricht mit Stolpersteinen” -

Ein Erfahrungsbericht liber Vor-Corona-
Fernunterricht in Russland - per skype und
auf der pasch-net Lernplattform

von Petra Knarr

In klrzester Zeit mussten wir uns alle jetzt
auf, wie man in Russland sagt, ,Distanzunter-
richt” umstellen, - auf welche Art, ist abhangig
von Land, technischer Ausstattung und Daten-
schutzgesetzen - vor allem aber von unserem
personlichen Know-how und Improvisations-
vermogen. Nur an wenigen Orten ist im schu-
lischen Bereich der online-Unterricht bereits
so etabliert, dass eine Schulern wie Lehrern
vertraute Unterrichtsform einfach nur erwei-
tert werden kann. Und es durfte nur wenige
Lehrer und Schuler geben, denen die Umstel-
lung leicht gefallen ist - der Fernunterricht er-
weist sich oft als aufwandig, vorbereitungsin-
tensiv und storanfallig. In Russland kursieren
bereits Videos von weinenden Kindern, die da-
rum betteln, wieder in die Schule zu durfen
(weil ,Mama immer schimpft und nicht gut er-
klaren kann”) ... Ob sich diese Kinder daran im
nachsten Jahr noch erinnern werden?

Ich habe die Erfahrung des ,Distanzunter-
richts” bereits im letzten Jahr gemacht - und so
weil$ ich jetzt zumindest, was mich erwartet, und
kenne einige Fallen, die zu vermeiden sind ...

Fernunterricht ist nicht gleich

E-Learning ...

JFernunterricht ist ein gesetzlich geregelter

Begriff, der im Fernunterrichtsschutzgesetz

(FernUSG) von 1977 wie folgt definiert ist:

e Vermittlung von Kenntnissen und Fahigkei-
ten

e wobei Lehrende und Lernende ausschliel3-
lich oder Uberwiegend raumlich getrennt
sind



Warum uberhaupt Fernunterricht?

~Avtobusy” und ,Marschrutki”

Es gibt zahlreiche Grunde fur Fernunter-
richt - auch bei mir war er letztes Jahr eher
,aus der Not geboren” ...

Als Fachschaftsberaterin in Tula/Russ-
land betreue ich eine zweite Schule im
100 km entfernten Kaluga. 100 Kilometer
- nicht ganz nah, aber durchaus machbar -
das dachte ich, als ich meine in dieser Kon-
stellation neu geschaffene Stelle antrat. Was
die AuBenstelle Kaluga wirklich bedeutet,
stellte ich erst fest, als ich vor Ort war.

In Russland sind Verkehrslinien auf die
Hauptstadt konzentriert - wahrend ich von
Tula aus recht bequem und auch glnstig
mit einem schicken und sauberen Schnell-
zug ins knapp 200 km entfernte Moskau
komme (Fahrzeit des Zuges zwei Stunden,
Fahrpreis ca. 5 €), ist die Fahrt von Tula nach
Kaluga weit weniger bequem. In Tula ernte-
te ich fassungslose Gesichter, wenn ich er-
zahlte, dass ich einmal pro Woche in Kalu-
ga arbeiten muss. ,Da fahrt man mit dem
Bus nur hin, wenn es gar nicht anders geht,
aber doch nicht einmal pro Woche*, horte
ich oft. Wege zwischen russischen Provinz-
stadten sind zeitaufwandig und unbequem,
,alle Wege fuhren nach Moskau”. Der (si-
chere) Zugverkehr zwischen Tula und Ka-
luga verkehrt nur an Wochenenden - und
auch dies nur einmal am Tag. In der Wo-
che bleiben nur Busse - entweder die gro-
Ben ,Avtobusy” oder die kleinen ,Marsch-
rutki” (ein Fremdwort aus dem Deutschen!;
Kleinbusse flr 12 Personen), die fur eine
Strecke ca. zweieinhalb Stunden brau-
chen. Von Haus zu Haus brauchte ich fur
die einfache Strecke dreieinhalb Stunden;
fUr vier Unterrichtsstunden war ich jeden
Montag insgesamt zwolf Stunden auller
Haus. Sieben Stunden davon waren dem
Weg gewidmet - in ungeheizten Bussen bei
winterlichen Temperaturen, i. a. ohne funk-
tionierende Sitzgurte und auch mal mit zer-

Marschrutki

sprungenen und mit blickdichtem Pflaster
abgeklebten Windschutzscheiben ... Dazu
kam der aufwandige Erwerb der Busfahr-
karten, die jedes Mal einzeln erstanden
werden mussten, was verbunden war mit :
Schlangestehen, Passvorlage, Angabe mei-
nes Namens, Geschlechts, Geburtsdatums
und der Passnummer, die alle sorgfaltig
auf die Busfahrkarte eingetragen werden.
Mein in lateinischen Buchstaben verfasster
Pass, die Tatsache, dass ich keinen Vaters-
namen, daftr aber drei Vornamen habe (die
zusammen leider langer sind als der Com-
puter es vorsieht) sorgen beim Fahrkar-
tenerwerb bisweilen fur Irritation. Im Bus
bekommt man einen festen Platz zugewie-
sen, meiner befand sich - subjektiver Ein-
druck ...- regelmalig neben dem am starks-
ten erkalteten Menschen im Fahrzeug. Und
an den Folgetagen schleppte ich mich nach
glucklicher Wiederankunft in Tula hustend
zur Schule ... Als die Temperaturen winter-
lich und die StraBen glatt wurden, habe ich
die ,Marschrutki” als kaum vertrauenerwe-
ckend und meine Anreise nach Kaluga als
geradezu lebensgefahrlich empfunden.

So entstand die Idee, zumindest einen
Teil meiner Schiler per skype zu unterrich-
ten - eine Idee der Schulleiterin aus Kaluga,
die selbst Informatik unterrichtet. Der Fach-
berater war einverstanden ... und einen Ver-
such war es wert.



e und der Lernerfolg durch den Lehrenden
Uberwacht wird ..."

Im Fernunterricht werden meist die Moglichkei-
ten des E-Learnings genutzt, er ist aber damit
nicht identisch. £-Learning ist ein Sammelbe-
griff fur verschiedene Lernformen mit elek-
tronischen oder digitalen Medien?. Steuerung
und Uberpriifung des Lernerfolgs durch einen
Lehrenden ist dabei nicht zwingend erforder-
lich. Umgekehrt kénnte Fernunterricht theore-
tisch auch ohne digitale oder elektronische
Medien auskommen, z. B. nur mit Fernbriefen.

Virtueller Unterricht als zeitgemaRle
Unterrichtsform - auch in der Schule?
Meine ersten Versuchen des Fernunterrichts
waren weniger einfach als ich mir das vor-
gestellt hatte - und mit viel Arbeit und leider
auch Frustrationen (fUr beide Seiten) verbun-
den. Skypen mit einer Klasse ist etwas anderes
als privates Skypen ...

Das Gelingen von Fernunterricht scheint
vor allem von zwei Faktoren abzuhangen: von
der Medienkompetenz (der Lernenden und
Lehrenden) auf der einen Seite und dem Kon-
takt zwischen Lehrenden und Lernenden auf
der anderen Seite®. Bei Schulern, insbeson-
dere jungeren, kommt noch der Aspekt der
Selbstorganisation hinzu.

Noch mehr als im Prasenzunterricht ist es
im Fernunterricht wichtig, eine den Lernzielen
und der Lerngruppe moglichst gut entspre-
chende Form der Darbietung und auch der
Kommunikation zu finden. Fur Schuler ist im
Fernunterricht die Betreuung durch den Leh-
rer/Tutor noch deutlich wichtiger als fur er-
wachsene Lerner, gleichzeitig gefallt ihnen der
virtuelle” Unterricht durchaus.

Mein eigener Fernunterricht findet nun im
zweiten Jahr mit mir personlich bereits vorher
bekannten Schilern aus Kaluga statt. Im letz-

—
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ten Jahr habe ich in den Klassen 9 und 10 per
Skype unterrichtet, in diesem Schuljahr be-
gleite ich die Schuler der Klasse 10 bei einen
Intensivkurs zur DSD2-Vorbereitung auf der
pasch-net-Lernplattform (Moodle).

Skype-Unterricht im Sommerhalbjahr
2019

Im Sommerhalbjahr 2019 begann der Skype-
Unterricht fur Schuler der 9. Klasse (Ziel: Vor-
bereitung DSD1 - Schwerpunkt : Vorbereitung
der mundlichen Prtfung) und der 10. Klas-
se (Ziel: Vorbereitung DSD2 - Schwerpunkt:
Sternchenthema ,Gesundheit”).

Voruberlegungen

Das Medium Skype ist einfach zu handhaben
und allgemein bekannt, es handelt sich beim
Skype-Unterricht eher um eine Simulation des
Prasenzunterrichts. Der Unterricht sollte in
der Schule in einem Klassenraum und an nur
einem Endgerat stattfinden. Im Vorfeld muss-
te ich mir Gedanken machen zu den folgen-
den Fragen:

Geplant war Unterricht in den Klassen 9
und 10, jeweils fur eine Doppelstunde. Auf-
grund der kleinen Gruppengrolie in beiden
Klassen (sechs bzw. acht Schuler) entschied
ich mich fur Gruppenunterricht.

Aus dem Doppelstundenkonzept ergab
sich, dass der Unterricht sich nicht nur auf
die - naheliegende - mundliche Kommunika-
tion beschranken sollte. In beiden Gruppen
sollten alle Fertigkeiten mit Ausnahme des
Horverstehens gelbt werden. Der Skype-Un-
terricht fand in einem grofBen Deutschraum
statt.

Nicht ganz optimal ...

Die Internetverbindung im Klassenraum war
mehrfach instabil, klappte aber letzten Endes
dann meistens doch. Mit mehreren Endgera-

https://www.fernstudieren.de/haeufige-fragen/unterschied-elearning-fernunterricht/

2 Vgl https://www.fernstudieren.de/haeufige-fragen/unterschied-elearning-fernunterricht/
3 Vgl E-Learning im Fernstudium - Erfahrungsbericht einer Studentin Autorin: Mareike Kehrer, Portalbereich:
Aus der Praxis, Stand: 21.12.2009, https://www.e-teaching.org/etresources/pdf/erfahrungsbericht_2009_

kehrer_e-Learning-im-fernstudium.pdf
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ten ware sie Uberlastet gewesen. Als grofRte
Hurde erwies sich die sehr schlechte Akustik
im Klassenraum, die den schwachen Lautspre-
chern geschuldet war - inzwischen habe ich
bessere angeschafft (und dies hatte ich wirk-
lich im Vorfeld Uberprufen sollen).

Die Schuler schlugen sich dennoch wacker
und als Motivation pflegte ich ihnen zu sagen,
dass dies ein ganz hervorragendes Horver-
stehenstraining sei ... Sie sallen als Gruppe
vor dem - kleinen - Bildschirm des Compu-
ters, der auf dem Lehrertisch stand, in Rich-
tung der Klasse umgedreht und den Schilern
zugewandt war. Mich irritierte vor allem das
Geflhl, mit den Schulern keinen Blickkontakt
zu haben - erst nach mehreren Stunden be-
kam ich mit, dass hinter dem Bildschirm am
Lehrertisch die Deutschlehrerin sal3, die den
Schulern auch noch alle meine Worte Uber-
setzte - und naturlich wurde sie von den Schu-
lern als die Kontaktperson empfunden. Dies
konnte angesprochen und gedandert werden -
es stellte sich dann sogar heraus, dass eine
Aufsichtsperson gar nicht notwendig war (ich
zahlte wohl als ,virtuelle Aufsicht”) und nach
einigen Stunden war ich mit den Schulern
beim Skype-Unterricht allein. Meine Idee, mich
auf die Leinwand zu projizieren (was ich schon
etwas gewohnungsbedurftig fand, wovon ich
mir aber einen besseren Kontakt versprochen
hatte) war nicht umzusetzen, da der Beamer
offensichtlich kaum benutzt wird und es nicht
gelang, ihn anzuschalten ... (Eine Lehrerin be-
zeichnete lustigerweise den Beamer regelma-
RBig als ,Beamten” - und ein haufiger Satz war
,Der Beamte funktioniert nicht” ... solches soll ja
vorkommen ...). Bisweilen stand der Klassen-
raum nicht zur Verflgung und unser Skype-
Unterricht musste mit einem Handy auf dem
Flur stattfinden - nicht optimal, fur die Schi-
ler anstrengend, aber letzten Endes hat auch
das funktioniert.

Gut funktioniert hat ...

In Klasse 9 lief die Vorbereitung der mund-
lichen DSD1-Prifungen sehr erfreulich - so-
wohl der interaktive Teil 1 als auch die Pra-

sentation (Teil 2). Die von den Schulern hielten
ihre Power Point Prasentationen vom Smart-
phone ganz einfach in die Kamera und diese
waren gut zu sehen. Die anschlielende Be-
sprechung fuhrte ich mit der ganzen Gruppe
durch, auch dies funktionierte gut - allerdings
konnte ich nie die ganze Gruppe sehen und
der jeweilige Sprecher musste darauf achten,
,im Bild" zu sein ... es ging also ,bewegt” zu.
Mit der Zeit ging ich dazu Uber, mit ein-
zelnen oder jeweils zwei Schilern per Skype
mundliche Kommunikation zu Uben, wahrend
die anderen schriftliche Aufgaben bearbeite-

Skypekonferenz auf einem Bicherstapel

ten. Die Arbeit mit Arbeitsmaterialien vor Ort
klappte in beiden Klassen sehr gut - dank der
tollen Kolleginnen vor Ort, die fir mich immer
Arbeitsblatter kopiert und bendtigte Lehrwer-
ke bereit gelegt hatten. Gut klappte auch die
Korrektur schriftlicher Arbeiten, die die Schi-
ler mir per E-Mail schickten.

Fernunterricht auf der
pasch-net-Lernplattform

im Sommerhalbjahr 2020

Seit Februar probiere ich eine andere Art des
Fernunterrichts aus: Fur die Klasse 10, fur die
in diesem Schuljahr kein Prasenzunterricht
durch mich vorgesehen ist, habe ich einen
online-Kurs auf der pasch-net-Lernplattform
konzipiert. Es handelt sich um einen Kompakt-



Kommunikation im
virtuellen Klassenzimmer

kurs zur gezielten Vorbereitung auf das DSD2
im Herbst 2020, auch diese Gruppe ist eine
kleine mit nur sechs Schilern, die mich aus
dem vorigen Schuljahr personlich kennt.

Voruberlegungen und Vorbereitung
Meine Idee war ein begleiteter online-Kurses
mit Materialien vorwiegend zur individuellen
Bearbeitung durch die Schuler. Vereinzelte
Gruppenaktivitaten online sollen das Angebot
erganzen. Das Konzept deckt einen grofen
Teil der Prifungsvorbereitung ab, wenn auch
nicht alles. Ein Vorteil ist die Wiederverwert-
barkeit in den Folgejahren: Es muss nur jeweils
der Block mit dem nicht mehr glltigen Stern-
chenthema angepasst werden. Die Lernplatt-
formkurse (inzwischen gibt es den gleichen in
Tula) sind erst angelaufen, abschlieBend be-
urteilen kann ich sie deshalb noch nicht.

Nicht ganz optimal ...

Mit der Lernplattform zurechtzukommen, fallt
den Schulern schwerer, als ich erwartet hat-
te. Ich habe deshalb recht frihzeitig einen

----------------------------------------- SCHWERPUNKT

Prasenztermin zum Kennenlernen der Lern-
plattform angeboten. Der zweite geplante Pra-
senztermin konnte wegen Corona leider nicht
mehr stattfinden. Das, was ich als eine beson-
dere Starke eines Kurses auf der Lernplattform
gesehen hatte, die freie Zeiteinteilung, scheint
fir manche Schiler auch ein Nachteil zu sein
und sie zu Uberfordern. Die Konzeption des
Kurses erfordert, dass die Schiler regelmallig
den Kursraum besuchen und dies ist leider
nicht bei allen der Fall. Hier ist vermutlich eine
starkere Lenkung, vielleicht sogar ein fester
gemeinsamer Termin, sinnvoll. Auch von mei-
ner Seite aus gab es ,Pannen”, so war einmal
eine von mir eingestellte und freigeschaltete
Aufgabe fur die Schiler nicht zu sehen - wa-
rum, weild ich noch immer nicht. Zwar kénnen
Audio- und Videodateien eingestellt werden, es
gibt aber leider keine Mdoglichkeit zum Video-
chat.

Gut funktioniert hat ...
Den Schulern macht die Kommunikation im
Forum Spal3, auch das gemeinsame Erstellen

Zur Not missen die Arbeitsergebnisse
auf dem Handy prdsentiert werden.
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Online-Korrektur

des Glossars klappt sehr gut. Sie freuen sich
auf unseren Chat-Termin und auch das Bear-
beiten der Aufgaben und Versenden der L6-
sungen klappt gut.

Méglichkeiten und Grenzen des
Fernunterrichts - Vor- und Nachteile
von Skype und Lernplattform
Schulischer Fernunterricht ist deutlich aufwan-
diger und weniger angenehm als Prasenzun-
terricht - technische Probleme kénnen storen
(Skype), der Umgang mit dem Medium muss
erlernt werden (Lernplattform) Vorteilhaft am
Fernunterricht ist durch die raumliche und/
oder zeitliche Unabhangigkeit die Moglichkeit,
Uberhaupt Unterricht anzubieten, der sonst
vielleicht gar nicht machbar ware.

Ein Nachteil des Fernunterrichts ist die er-
schwerte Kommunikation zwischen Lehrer und
Schulern, letztere fUhlen sich dadurch weniger
betreut und unterstutzt. Eine Rolle spielt si-
cher auch die bekannte Tatsache, dass Fremd-
sprachenunterricht sich grundlegend von dem
Unterricht anderer Facher unterscheidet, weil
Lerngegenstand und -medium identisch sind.
Die Kommunikation hat im FSU eine nicht nur
vermittelnde Funktion und ist hier deshalb
noch wichtiger als in anderen Fachern - dies
muss ganz besonders auch im Fernunterricht

bertcksichtigt werden (und erschwert diesen
eher in den fremdsprachlichen Fachern).

Daraus ergibt sich, dass im Fernunter-
richt ganz besonders auf eine gute, klare und
freundliche Kommunikation zu achten ist - dies
insbesondere, wenn, wie auf der Lernplattform,
nur schriftlich kommuniziert wird. Beim Fern-
unterricht mit nicht erwachsenen Lernen er-
scheint mir der personliche Kontakt unum-
ganglich - bei Skype im Videochat ist er da, ein
Lernplattformkurs sollte - wenn dem nicht ge-
rade ein Virus entgegensteht - mit Prasenzpha-
sen verknUpft werden (Blended Learning).

Die Starke von Skype ist der auch aus Fer-
ne mogliche personliche Kontakt und die di-
rekte Kommunikation - Skype scheint mir des-
halb besonders geeignet zum Sprechen und
zur Vorbereitung mandlicher Prifungen. Ein-
schrankungen bestehen im Bereich des Grup-
penunterrichts und auch des Umgangs mit

[F]
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23, Feb, 18:37 Petra Knarr

gt Woche 1: GRUNDLAGEN

23, Feb, 17:57 Petra Knarr

Altere Themen

In der ersten Woche sollt ihr:
- Euch mit der Lernplattform vertraut machen:

Aufgaben: 1.Erstelle Dein Profil : Stelle ein Foto ein und
schreibe einen Steckbrief!

2. Beginne, Dich mit Deinen Mitschiiler/innen im
Klassenforum auszutauschen! Schreibe im Forum einen
BegriiBungstext und antworte auf mindestens einen Text eines
Mitschilers/ einer Mitschulerin!

fakultativ: Gehe auf die Seite der PASCH-net
Schiiler-Community! Sieh Dich dort um, beteilige Dich an den
Diskussionen!

-erste ionen zum DSDII

Aufgaben: 1. Lies den Informationstext zum DSDII! 2
Bearbeite das Quiz und stelle es unter "Hausaufgaben"
ein!

- beginnen, Euch sprachlich auf die drei "Stemnchenthemen” der
DSDII-Prifung vorzubereiten:

Aufgave:

Erstelle gemeinsam mit Deinen Mitschiiler/innen ein
Glossar zum rtschatz der drei * ' ("Migration”,
*Gesundheit” und "Bildung")! Ihr habt dafiir Zeit bis zum Ende der
vierten Woche.

2% Klassenforum KALUGAKL. 10 NGHESSIEENING
EE Glossar: Migration, Gesundhet, Bildung
“ DsDilQuiz

%/ DSDII Priifung. Inhalte und Verlauf

WOCHE 2: LESEVERSTEHEN (LV) UND HORVERSTEHEN (HV)

BegriifSungsseite der Lernplattform

fiir die DSD2 Intensivlerngruppe




Arbeitsmaterial, das auf das Notwendigste be-
schrankt werden muss. Wichtig sind im Vorfeld
das Uberpriifen der technischen Gegebenhei-
ten vor Ort (Lautsprecher, Kameraeinstellung,
Beamer), die Sitzordnung der Schuler und evtl.
die Klarung der Rolle der Aufsicht.

Die Stdrke der Lernplattform liegt in der
Moglichkeit des selbstandigen und zeitun-
abhangigen Lernens mit eingestellten Doku-
menten, ebenso in der Moglichkeit, interaktive
Aktivitaten wahrzunehmen wie Chat, Blog, Er-
stellen eines Wikis oder Glossars. Durch einge-
stelltes Material auch in gréBerem Umfang ist
eine gezielte und anspruchsvolle Fernbetreu-
ung moglich, ebenso Binnendifferenzierung.
Das Material auf der Lernplattform steht den
Schilern langfristig zur Verfugung - dies ist
besonders vorteilhaft in einem Land wie Russ-
land, wo Kopien kostbar sind und oft mit nur
ausgelienenen Bluchern und Kopien gearbei-
tet wird. Wichtig sind hier ganz besonders eine
gute Vorbereitung der Schuler, klare Arbeits-
anweisungen und eine hohe Ansprechbarkeit.

Aktuell skype ich auch einzeln mit Schulern
und habe inzwischen auch fur die Klassen 7
und 8 Kursraume eingerichtet. Hier denke ich
allerdings an eine wesentlich einfachere An-
wendung.

Petra Knarr

ist seit September 2018 Fachschaftsbera-
terin in Tula/Russland; Mitbetreuung einer
Schule in Kaluga. Davor OStRin an einem
Freiburger Gymnasium (Russisch, Franzo-
sisch), Beauftragte fur Fachdidaktik Rus-
sisch an der der Universitat Freiburg; Be-
auftragte fur Deutsch als Fremdsprache/
Deutsch als Zweitsprache am Studiensemi-
nar Rottweil. Zehn Jahre Goethe- Institut im
In- und Ausland (Finnland, Russland); Lei-
tung von Lehrerfortbildungsseminaren in
Sibirien, Uralgebiet und Georgien. Zertifi-
zierte Kunsttherapeutin.
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Optimal in der aktuellen Situation sind sicher
Plattformen mit weitreichenden Funktionen
(wie ,Zoom"); moglich allerdings nur mit tech-
nisch geeigneten Endgeraten (Computer/ Note-
book/ Tablet mit Kamera und Mikrophon, dazu
moglichst Drucker und Scanner), die gleichzei-
tig allen Schulern zur Verfugung stehen. Dies
ist hier oft nicht gegeben - meist gibt es einen
Computer pro Familie, den derzeit beide El-
tern und alle Kinder oft gleichzeitig bendtigen.
Smartphones hingegen haben alle (einschliel3-
lich der Grundschuler)undin der nachsten Zeit
gilt es vermutlich, méglichst einfache Moglich-
keiten des Fernunterrichts zu finden, davon so
viele wie moglich Uber das Smartphone.

So viel zu meinen ersten Fernunterrichts-
versuchen in Russland - Uber Ruckmeldungen,
Erfahrungen, Tipps und Austausch dazu freue
ich mich! petra.knarr@t-online.de

P.S. Die Zeit der , Marschrutki“-Fernfahr-
ten ist Ubrigens vorbei - inzwischen fahre
ich nicht mehr einmal wochentlich fur 4 UE
nach Kaluga, sondern alle paar Wochen fur
einen oder zwei ganze Tage - und dies auch
nicht mehr in der ,Marschrutka”, sondern in
meinem eigenen kleinen Auto, mit dem sich
der Weg auf ca. zwei Stunden pro Strecke re-
duziert ...

¥y §
i
4
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Wie kann es
aussehen

von Thomas Ehrmann

,Digitalisierung lasst sich nicht aufhalten, das
ist unbestritten, sie bietet nicht nur viele Mog-
lichkeiten fUr Schulerinnen und Schuler, son-
dern besonders auch fur Lehrerinnen und
Lehrer .."

So oder so dhnlich sollte vor drei Wochen die
Einleitung fur diesen Artikel lauten, ich fand sie
passend, allerdings ist sie heute durch die aktuel-
len Ereignisse tiberholt. E-Learning ist die Metho-
de der Stunde! Gerade deswegen méchte ich die
Maoglichkeiten des digitalisierten Unterrichts kurz
umreifSen und hdufige Vorbehalte aufgreifen.

Die Aufgaben eines Lehrers im Ausland
sind vielfaltig, auch was die Herausforderun-
gen des Unterrichtens betrifft. So muss jeder
Lehrer in einer Begegnungsschule sprach-
sensibel im sogenannten DFU unterrichten,
gemeint ist hier der deutschsprachige Fach-
unterricht. Er muss aber auch zwischen den
drei klassischen Schulformen, die es ja so nicht
mehr gibt, differenzieren. Hier sollte der Aus-

landschullehrer allerdings nicht immer nur
den Fokus auf die schwacheren Schulerinnen
und Schuler legen, sondern, genauso wichtig,
auch die starken nach ihren Neigungen for-
dern.

Das ist nicht einfach, es ist sehr zeitaufwen-
dig, vor allem, wenn man allen gerecht werden
mochte.

Eine Losung dieser Herausforderung ist die
Digitalisierung des Unterrichts.

Der Ansatz zur Losung der oben beschrie-
benen Herausforderungen ist nicht neu, stof3t
aber immer wieder auf Probleme und Vorbe-
halte. Zu nennen wdren hier etwa Klassiker wie
,Hardware, Computerrdume, Belegung der-
selbigen, Tablet-Klassen, schuleigene Tablets,
funktionierende W-Lans".

Eines vorweg: Viele dieser Probleme be-
stehen, aber sie lassen sich 6sen. Die Losung
lautet BYOD, ,bring your own device”. Im Un-
terricht sind elektronische Endgerate immer
verflgbar; wer will, kann eigene Tablets oder
Laptops mitbringen.

Aktuell, wie es sich zeigt, besteht in der Nutzung
verschiedener digitaler Devices ab Klassenstufe 5
kein Problem. Die Schiilerinnen und Schdiler grei-
fen mit allen ihnen zur Verfigung stehenden Ge-
rdten ohne Probleme auf das Internet zu.

2020-03-23 2020-03-24 2020-03-25
7 P wAce 7 e Stunden anschauen
ﬁ Zoom-Konferenz um 13:30 Uhr 306-923-494 Lernprogramm S. 18 bis S. 21 fertig
7 P aea Vg ] (auf den Titel der Stunden klicken)
Zoomkonferenz KI. 6, 11 Uhr, siehe Email Frau Schramm Zoomkonferenz Mathematik 11.20 Uhr 927011423
y /' PHTa /WA 9a / /WA %a
Gleichférmige Bewegung BogenmaR Ukr Mathepriifung Teil 2 Var 1/2
2 /' PHTa _p /MA% /' MA Sa
Onli B Die Magie der Mathematik Multipli und Kc
Stunden bearbeiten
3 # MA 5a
(auf Stift klicken) Ausflug in die Astronomie
/ /' WA 6a / WA 5a
Multiplikation von Dezimalzahlen Aufgabenpraktikum Addition
g /7 WA 6a /' MA 6a /' GEO 5a
Lernprogramm S. 15 bis S. 17 Periodische Dezimalzahlen Bundeslander
o 2/ MA 9a
Covid 19 und die Mathematik

Oberfldche Lehrer



Wissen Gber Deutschland

2020-03-18, Stunde 5, Standard: Karten interpretation
https://www.schlaukopf.de/gymnasium/klasse5/geografie/deutschland.htm
Bitte 6ffne den Link und bearbeite die Aufgaben.

Unten findest du die Lésung der Aufgabe der letzten Woche.

[~ ] Bibliothek

Geo_05_Deutschland_AB_LSG.pdf Z
Arbeitsauftrag Geografie

Ein weiteres Problem dreht sich um die
Hardware-Frage, ,auf welches Betriebssystem
soll man setzen?”, welcher ,Hardwareherstel-
ler"?

Auch hier ist die Antwort simpel, es ist egal,
vollig egal, man greift mit jedem Endgerat Uber
einen beliebigen Browser auf eine Lernplatt-
form der Wahl zul!

Lernplattformen gibt es einige. An der
Deutschen Schule Kiew unterrichten wir mit
Hilfe des sogenannten Learning-Management-
Systems Moodle des Landes Rheinland-Pfalz,
Ubersetzt ,Modulare Objektorientierte On-
line-Lernumgebung” bzw. mit der Plattform
NERDL (https://nerdl.de/signin, administriert
von Herrn Sebastian Geus, EKS Berlin).

Wenn sich dann alle Schulerinnen und
Schiler - durch den Klassenlehrer geschult -
in das gewahlte System einloggen, nachfol-
gend beispielhaft in NERDL, konnen die Ler-
nenden beginnen, online zu arbeiten.

Im Stundenplan der Oberflache kénnen die
Schulerinnen und Schuler ihre Stunde aus-
wahlen und sich Uber die Auftrage informie-
ren.

An dieser Stelle ergibt sich haufig ein Ein-
wand von Seiten der Unterrichtenden, und
zwar: ,Ich kann aber nicht programmieren,
was soll ich denn jetzt tun?”.

Auch hier ist die Antwort einfach, nattrlich
vorausgesetzt der Lehrer ist im Stande, sich
einzuloggen und den Bearbeitungsmodus zu
finden. Man notiert seinen Arbeitsauftrag in
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das dafur vorgesehene Textfeld und schon
geht es los: ,Lies Seite 47 und beantworte
dazu die im Arbeitsbuch Nummer 2 und 3".

Man kann bereits hier anfangen zu diffe-
renzieren, z. B. ,Gruppe 1 16st Nummer 2 und,
wenn sie mochte, Nummer 3, Gruppe 2 I0st
Nummer 3, Gruppe 3 ebenfalls, bekommt aber
noch den Auftrag, ein Video zu schauen und
dazu Fragen zu beantworten.”

,Das mit dem Video ist ja immer so eine
Sache, bis die Schuler den Link abgetippt ha-
ben, ist die Stunde vorbei”, ist ein haufig von
den Kollegen genanntes Problem. Durch Copy
& Paste des Links in das dazugehorige Textfeld
ist das Problem geldst.

Ein zusatzlicher Vorteil ist, dass die Lernen-
den den Film Uberall auch als Hausaufgabe da-
heim anschauen koénnen.

Das Bereitstellen von Arbeitsblattern, das
Hochladen von Losungen durch die Lerngrup-
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Tipps zum E-Learning

Online Videokonferenz Apps zum Erstellen Lernvideos

von Lernspielen
Zoom LearningApps Bayerischer Rundfunk
Microsoft Teams Learning Snacks Planet Schule
Skype Schlaukopf YouTube Simple Club
Twitch YouTube Daniel Jorg
Kollaboratives Schreiben Feedback Online Angebote
Padlet Mentimeter Digital Learning Lab
ZumPad Answergarden Tutory
Google Docs Lehrerwelt

pe ist auf jeder Lernplattform maglich. So kann
jeder jedem Feedback geben und vieles mehr.
Esist offensichtlich, dass jeder der Lernen-
den hier in seinem individuellem Arbeitstempo
arbeiten kann. Haufig ergibt sich der kritische
Hinweis auf das Problem des Sprachlernens
im deutschsprachigen Fachunterricht.
Nichtmuttersprachliche Quereinsteiger im
Unterricht - eine Aufgabe, die man nur an-
fangs unterschatzt - stellen ebenfalls eine
grolle Herausforderung dar. Doch wie der
Aufgabe Herr werden? Auch hier ist das Ar-
beiten mit einer Lernplattform eine gute L6-

Thomas Ehrmann

geboren 1969 in Stuttgart-Bad Cannstatt,
ist seit 2015 stellvertretender Schulleiter
an der Deutschen Schule Kiew. Nach dem
Lehramtsstudium an der Universitat Ko-
blenz - Landau war er nach sechs Jahren an
der Schiller-Realschule Frankenthal sechs
Jahre an der Deutschsprachigen Schule in
Bangkok tatig. AnschlieBend unterrichtete
er an der IGS Edigheim und war als E-Tu-
tor im Bereich Blended Learning, Informa-
tik und Medienbildung bis 2015 an das Pa-
dagogische Landesinstitut Rheinland-Pfalz
abgeordnet.

sung - auch wahrend des Unterrichts. Jeder
Lernende hat seinen Arbeitsauftrag (siehe
Auszug Abbildung 2), der sich ja nicht nur
Uber eine Schulstunde erstrecken muss. So-
mit gewinnt die Lehrperson Zeit, um sich
auch um Einzelne zu kimmern. Auch kann
man den DaF-Schilerinnen und -Schilern in-
dividuelle Arbeitsauftrage geben.

Allerdings sind Lehrerinnen und Lehrer im
Unterricht nicht wegzudenken, und daran wird
sich auch nichts andern, nur der Aufgabenbe-
reich verandert sich ein wenig. Gemeinschaft-
liche Einfuhrungsstunden werden weiter dazu




gehoren, aber danach kann die Lehrperson in-
dividuell fordern, unterstutzen und beraten.

Tipp: Da diese gemeinsame Beratungszeit auf-
grund der grassierenden Pandemie im Klassen-
raum entfdllt, muss eine Online-Lésung, ohne
dass die Lernenden viel installieren mdissen, ge-
funden werden, und es gibt sie. Als Lehrer instal-
lieren sie das Programm Zoom, erstellen ein Mee-
ting, verschicken die Einladung. Die Lerngruppe
Offnet lediglich den link (zoom.us), gibt das Kenn-
wort des Meetings ein und die Videokonferenz be-
ginnt.

Distance-Learning -
Berichte von der
Front

8 Erkenntnisse aus dem
Distance-Learning wahrend
der Corona-Krise (Bericht
einer Lehrerin und Mutter)

von Katharina Jessen Klingenberg

1. Ein internetfahiger Computer ist ein Se-
gen fur das Lehren und Lernen. Er bietet al-
les, um Covid-19 ein Schnippchen zu schlagen.
Korperliche Nahe ist nicht erlaubt? Kein Pro-
blem, wir reden im virtuellen Klassenraum mit-
einander. Die Tafel ist weit entfernt im Schul-
gebdude? Lasst das Kursnotizbuch in Office
365 unsere neue Tafel sein. Die Zukunft des
Lernens und Lehrens hat begonnen. - Wir le-
ben allerdings in der Gegenwart. In dieser tei-
len sich meist zwei Familienmitglieder einen
Computer. Die Geschwindigkeit der Daten-
Ubertragung hangt vom Alter des Computers
und vom Fortschritt des Netzausbaus in der
Gegend ab. Es hat ja geradezu etwas Astheti-
sches, es ist wahrhaftig moderne Kunst, wenn
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die Konferenzschaltung sich im Fiepen und
Rauschen auflost, wahrend bunte Pixel aus ei-
nem Schiler ein abstraktes Gemalde machen.
Und Schulungen von Lehrern in geeigneten
Computerprogrammen werden wohl tatsach-
lich zukUnftig stattfinden. Wir leben, wie ge-
sagt, in der Gegenwart.

2. Hat unsere Wohnung wirklich so we-
nige Turen? Und wenn irgendwo welche sind,
warum so dunne? Der Vater hat eine Konfe-
renz, der dltere Sohn sieht sich ein Video tber
Baderegeln an, der jungere Ubt das Lesen ei-
nes Gedichtes. Mittendrin ich beim Korrigie-
ren von Schileraufsatzen. Aber ich revanchie-
re mich eine Stunde spater: Jetzt habe ich ein
Meeting, wihrend der Altere versucht, seine
Matheaufgaben zu l16sen und der Jingere ge-
meinsam mit seinem Vater Englischvokabeln
ubt.

3.Schon mal versucht, mehrere Themen
auf einmal zu unterrichten? Jetzt ist es Rea-
litat. Die Formel lautet: 1 (die Klasse, fur die
man gerade Aufgaben entwirft oder die man
gerade im virtuellen Klassenraum hat) + x (die
Anzahl der eigenen Kinder). Eine Standard-
situation sieht so aus: Schillers ,Rauber” +
schriftliche Division + die Instrumentengrup-
pen im Sinfonieorchester (ich habe nur zwei
Kinder). Was fur Charaktereigenschaften kon-
nen wir aus Franz von Moors Monolog ablei-
ten?” ,Mama, Mama, warum ist mein Ergebnis
groler als die Ursprungszahl?” (Woher soll ich
das wissen? Ich habe die Mathematik seit dem
Abitur erfolgreich verdrangt. Soll er doch seine
Lehrerin fragen. Ach ja, die arbeitet noch die
E-Mails der anderen 21 Schuler aus der Klas-
se ab.) ,Mami, was ist eine Tuba?" (O. k., das
weild ich, beantworte ich schnell. Auch seine
Lehrerin kampft bestimmt gerade mit Anfra-
gen von anderen Eltern und Schillern. Da geht
es schneller, wenn ich unkompliziert aushel-
fe.) Zurtick zu Franz von Moor: Was wollte ich
noch mal?

4. Es stellt sich heraus: Die vorherige Er-
kenntnis war ein wenig voreilig. Ich habe nicht
nur zwei Kinder, sondern unterrichte auch
funf Klassen. Meine Schiler haben entdeckt,
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dass Distance-Learning unglaubliche Freihei-
ten mit sich bringt: Man kann auch erst um
10 mit dem Schultag anfangen. Man kann
Deutsch und Geschichte vertauschen. Man
kann heute auch nur das Sozialkundeprojekt
machen und sich morgen um Deutsch kiim-
mern. Wichtig bei alledem ist aber: Der Lehrer
ist ansprechbar, wenn man ihn braucht - also
wenn man sich mit der Aufgabe befasst -, und
antwortet binnen Minuten. SchlieBlich will kein
Schiler ewig auf Hilfe warten, wenn er nicht
weiterweild. Muss ich noch mehr sagen? Die
korrigierte Formel heil3t also: Multitasking.

5. Auch Kinder haben das Recht auf Mee-
tings. Mit stolzgeschwellter Brust spazieren
meine Sohne, den Computer unter dem Arm,
in ein Zimmer, ,wo es ruhig ist”. Dort plappern
dann ungefahr 20 Schiler, ,gehostet” von ih-
rer Lehrerin, in das Mikro, wie ihr Tag war und
wie sehr sie ihre Freunde vermissen. Und sie
zeigen sich alle gegenseitig ihre Haustierkafi-
ge, die rechte Ecke eines selbst gebastelten
Roboters fur ein Kunstprojekt und die Mathe-
aufgaben (spiegelverkehrt).

6. Die Lernfortschritte meiner Schuler
steigen ins Unermessliche. Zu was fur Ela-
boraten sie in der Lage sind, nur wenn man
ihnen erlaubt, ihr eigenes Tempo zu finden
und in der hauslichen Umgebung zu arbei-
ten, fernab von dem Blick des Lehrers, der
den Lernprozess so bremst. Nun sind Schu-
ler endlich in der Lage, sich in sprachliche
und inhaltliche Spharen aufzuschwingen, die
sonst nur ihre Eltern und diverse Seiten im
WWW erreichen.

7. Die Datensammelwut unserer Regie-
rungen sollte uns keine Angst machen. Die
finden sowieso in den Fantastillionen an per-
sonlichen Daten, die sie abschopfen, nichts
mehr. So dhnlich geht es Schulern, die, wenn
sie E-Learning betreiben, in ihr Gberquellen-
des E-Mail-Postfach sehen und die Aufgaben
fur den heutigen Tag suchen. Fur fortgeschrit-
tene Schuler: ,Bittet den Lehrer, eine Aufga-
be zu erklaren, und findet dann die Antwort
auch noch nach drei Stunden wieder.” Die Al-
ternative, der Team-Chat, ist schon eine deutli-

che Verbesserung. Er ist namlich nach Fachern
sortiert. Nur wie behalt man die Ubersicht
Uber ungefahr 15 Team-Chats?

8. Die beste Nachricht zuletzt: Noch nie
haben Schiler mehr darum gebettelt, AUF-
GABEN zu bekommen. Was will man auch
tun? Das Kino ist zu. Die Freunde weit weg. Die
Eltern wollen endlich etwas fur ihren Job tun.
Noch nie haben Eltern mehr darum gebet-
telt, dass ihre Kinder AUFGABEN bekom-
men. Ich spreche aus Erfahrung.

Freddi fiihrt seiner Lehrerin
sein Kunstprojekt vor.

Wir Viren
von Christian Jessen-Klingenberg

Unser Alltag im Griff des Coronavirus - ein ge-
nerationspragendes Erlebnis, ahnlich wie der
9.11.1989 oder der 11.9.2001, vulgo ,nine-ele-
ven". Habe ich ,pragend” gesagt? Passt irgend-
wie nicht - eine Pragung geht mehr oder we-
niger schnell: eine Sekunde, eine Stunde, ein
paar Tage oder auch Wochen meinetwegen.
Diese Pragung hier hat gerade erst angefan-



gen. Wir wissen nicht, wie lange sie dauert:
Monate? Vielleicht sogar Jahre? Wir fuhlen, wie
der Pragestempel auf uns druckt, immer fester
und fester, aber in welche Welt wir dann aus-
gespuckt werden - das weil3 keiner: Wie wird
sie aussehen, die Welt nach dem Virus? Wie
werden wir auf die Zeit ,vor Corona” zurtckbli-
cken - die gute, alte Zeit mit echten Schilern
im Klassenraum, Tafel und Kreide, unaufge-
raumten Lehrerzimmern, Papierstapeln, Kaf-
feebechern, Listen, dem herrlichen Chaos der
ewig hinterherhinkenden Digitalisierung in der
Schule? Wir haben unseren Unterricht, unse-
ren Schulalltag eiligst in die Arche Noah des
Internets getrieben und richten uns nun seit
zwei Wochen darin ein - und erkennen uns
zum Teil selbst nicht mehr: Auf einmal kdnnen
wir Videokonferenzen, Online-Plattformen, in-
teraktive Lerntools, multimediale Angebote.
Sind wir wirklich wie der junge nerdige Kollege,
der uns seit Jahren mit verzweifelter Geduld
und deprimierender Kompetenz Richtung Voll-
digitalisierung locken will?

Vielleicht noch nicht ganz, aber immerhin
eilen wir vielen unserer Schiler technisch vo-
raus und richten uns auf Online-Plattformen
wie ,Microsoft Teams” (einschlieBlich Chat und
automatisierter Lernerfolgskontrollen) ein,
wahrend die Schuler uns noch, wie in der digi-
talen Steinzeit, per E-Mail kontaktieren. Lehrer
mit technischem Vorsprung vor Schilern - das

Christian Jessen-Klingenberg mit seinen Lateinschdilern
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ist wahrscheinlich seit Sokrates' Zeiten nicht
mehr dagewesen.

Ein ,Verkehrte Welt"-Gefthl wird zur Kon-
stante unseres inneren und aulieren Durch-
einanders. Man kann es wohl nur mit Humor
einrahmen oder in Aphorismen fassen: Fru-
her hatten die Computer Viren und die Men-
schen verzweifelten. Heute ist es umgekehrt -
zumindest, wenn man sich die Datenmengen
ansieht, vor denen viele altere oder schlecht
vernetzte Rechner in die Knie gehen.

Aber selbst wenn ich den unfreiwilligen di-
gitalen Kompetenzzuwachs gern mitnehme:
Ich freue mich auf die erste Stunde ,nach Co-
rona” - mit Schulern im Klassenraum, Tafel
und Kreide, Papierstapeln, Kaffeebecher und
einem aufatmenden, friedlich schlafenden
Computer.

Stimmen von Schiilern der
Deutschen Internationalen
Schule Washington

Ich mache meine Schulaufgaben und meine
Familie hilft mir. Und ich kriege kleine Pausen.
Und ich kriege meine Aufgaben von meinen
Lehrerinnen Uber einen Computer, der an das
Internet angeschlossen ist. Mir gefallt nicht,
dass ich nicht meine Freunde sehen kann.
Aber das gefallt mir: Die Schultage sind kur-
zer, weil wir uns das Gequassel von den Leh-
rern sparen. Und dass ich zu Hause bleiben
kann und das I-Pad habe.

Alexander, 2. Klasse

Das Distance-Learning ist fur mich ziemlich
schwer. Wenn man etwas nicht versteht, kon-
nen die Lehrer dir nur helfen, wenn man auf
Seesaw (das ist ein Computerprogramm, wo
man Sachen an andere schicken kann) einen
Text Uber seine Frage schreibt, und das nimmt
viel Zeit weg. Man muss immer ewig warten, bis
die Lehrer Antworten auf die Fragen schicken.
Es ist auch schwer, weil wir nicht mit Sitznach-
barn sprechen kénnen. Mir gefallt das Distance
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Learning, weil ich mehr Pausen kriege. In den
Pausen darf ich lesen und spielen. Mir gefallt
das Distance Learning auch, weil ich mit mei-
nem Bruder und mit meinen Eltern bin. Mir ge-
fallt es auch, weil wir nicht so lange Aufgaben
haben (wir haben aber schwere Aufgaben). Mir
gefallt es nicht, dass die Computer standig ab-
stUrzen, was nicht kapiere oder Sachen I6schen.
Ich mag es Uberhaupt nicht, dass man nicht mit
Freunden spielen kann. Ich finde, manche Sa-
chen machen Spal wie Kunstprojekte, Spiele
und Geschichten lesen. Ich fand es ziemlich lus-
tig, als ich einen Roboter im Video von meinem
Bruder gespielt habe. Ich halte Kontakt zu mei-
nen Lehrern, indem ich auf Seesaw Nachrichten
schicke, und manchmal reden wir auf Zoom (ein
Programm, in dem man mit mehreren Leuten
digital redet).

Frederik, 4. Klasse

Aufgabe: Stelle die Teile
des menschlichen Kérpers dar.

Mein Tag Zuhause wahrend
der Covid-19-Zeit

Ich bin hier den ganzen Tag Zuhause,

da brauch ich dringend mal eine Ruhepause.
Trotzdem lerne ich fUr Biologie,

danach habe ich keine Energie.

Spanisch muss ich auch noch machen,

dabei gab’ es so viele Sachen, bei denen koénnt
ich lachen.

Und ich spiele auch gern ein Computerspiel,

und das sogar ganz viel.

All das nur wegen des Virus,

dabei salde ich viel lieber im Skibus.
Doch der Urlaub wurde abgesagt
und keiner hat mich gefragt.

Jetzt mUssen wir warten,
und danach kdonnen wir wieder durchstarten.
Tim, 8. Klasse

Das E-Learning und ich

Jeden Morgen stehe ich 7:30 Uhr entspannt
auf, lasse mir Zeit und gebe mir nicht so viel
MUhe beim Aussehen auBer fur Video-Calls.
Ich mag E-Learning generell sehr, denn wie ge-
sagt, muss man sich nicht um das Aussehen
von sich kimmern. Dazu kann man sich Zeit
lassen bei den Aufgaben, wenn man sie nicht
versteht. Ich kann meine eigenen Pausen ein-
legen, aulBer wenn eine bestimmte Uhrzeit fur
das Einreichen der Arbeit angegeben ist. Ich
mag jedoch nicht, dass alle Lehrer den Schu-
lern mehr Aufgaben als sonst geben. Die Leh-
rer geben etwas mehr als sonst auf, denn sie
denken, dass wir Schiler ,mehr Freizeit” hat-
ten, doch wenn jeder Lehrer so denkt, kriegen
wir Schiler viel mehr auf. Dazu kommt noch
dazu, dass viele Lehrer verschiedene Platt-
formen benutzen, um die Arbeitsauftrage zu
schicken. FUr uns Schuler ist es sehr verwir-
rend, und wir miissen mehrmals am Tag ins E-
Mail-Fach reingucken, um nichts Wichtiges zu
verpassen. Am Anfang ist mir auch ein Fehler
passiert. Ich habe alle Aufgaben zu dem Fach
erledigt, doch ich habe aus Versehen die Haus-
aufgaben nicht gesehen durch das ganze Cha-
os in den E-Mails. Gott sei Dank, jetzt wechseln
viele Lehrer auf die Plattform ,Teams". Zwar
nehmen noch nicht alle teil, aber dafur ist das
E-Mail-Fach organisierter. Am E-Learning finde
ich auch die Meeting-Calls sehr gut und auch
lustig. Dadurch kann man namlich zum Leh-



rer auch personlich sprechen, und der Lehrer
kann dann alles nochmals ordentlich erkla-
ren. Ein paar Schuler aus meinen Kursen ar-
gern auch manchmal die Lehrer im Call, durch
zum Beispiel Stummschalten des Lehrers. Ich
finde dies eigentlich lustig, aber nur, wenn es
sich in Grenzen halt. An ein paar Tagen bin ich
vor dem Schulende fertig mit meinen Aufga-
ben, aber es gibt auch Tage, an denen ich ein
bis zwei Stunden mehr arbeiten muss. Aber
daflr kann ich essen, wann ich will. Das gefallt
mir sehr. Ich vermisse auch viele von meinen
Freunden, die ich normalerweise in der Schu-
le sehe.

Generell finde ich E-Learning eigentlich gut,
zwar hat es auch ein paar Nachteile, doch was
macht man nicht alles, um das Coronavirus zu
Uberstehen?

Nikita, 8. Klasse

Zu Beginn des Distance-Learning war ich sehr
optimistisch und habe mich auf die Verande-
rung gefreut. Allerdings ist dieses Gefuhl so-
fort verschwunden, als ich meinen Compu-
ter am ersten Tag anmachte und mit meiner
Arbeit anfangen wollte. Mehrere E-Mails von
verschiedenen Lehrern mit Arbeitsauftra-
gen, Zoom-Terminen, You-Tube-Videos ... Ich
war Uberfordert. Normalerweise wirde ich in
schwierigen Momenten meinen Tischnach-
barn um Hilfe fragen. Aber das war ja keine
Option. Der erste Tag ist ziemlich schnell vor-
beigegangen. Zu Beginn war es stressig, weil
ich andere Erwartungen hatte und mir das
ganz anders vorgestellt hatte. Ich dachte, dass
es viel einfacher und lockerer als die tatsachli-
che Schule sein wirde, aber es ist mir klar ge-
worden, dass das nicht der Fall war. Ich habe
mich an die neuen Installationen auf meinem
Computer gewdhnt und dann meinen Tag or-
ganisiert.

Die erste Woche ist dann gut abgelaufen.
Ich habe bemerkt, dass ich mehr Freiheit als
in der normalen Schule habe. Ich kann nam-
lich meinen Tages-Ablauf selbst entscheiden,
und wie und wann ich meine Aufgaben bear-
beite. Es kommt nur drauf an, dass ich mei-
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ne Aufgaben zur geeigneten Abgabezeit fer-
tig habe. Weil ich und mein Vater unser Haus
selten verlassen, verbringen wir viel Zeit zu-
sammen. Dies kann an manchem Tagen ein
Vorteil, aber auch manchmal ein Nachteil fur
uns beide sein. AuBerdem habe ich auch viel
Zeit fur Hobbys, zum Beispiel Kochen und Kla-
vier spielen.

Das, was ich am meisten vermisse, ist, mei-
ne Freunde jeden Tag zu sehen. Wir treffen
uns auf Zoom und schreiben Uber WhatsApp,
aber trotzdem vermisse ich die Gesprache
und die ,Face-to-face-Interaktionen, die wir
sonst jeden Tag erleben wirden, ohne zu wis-
sen, dass sie uns wichtig sind. Hoffentlich kon-
nen wir uns bald sehen.

Barney, 9. Klasse

Das Distance-Learning ist sehr ruhig und nicht
viel anders als die normale Schule. Es fuhlt sich
wie in der Schule an, aber ich kann in meinem
eigenen Tempo arbeiten und essen, was ich
will. Ich kann spater aufwachen und wahrend
der Arbeit immer noch mit meinen Freunden
reden. Der einzige Unterschied ist, dass ich
ihre Gesichter nicht sehen kann. Ich kann auch
langere Pausen zwischen Stunden machen,
und mal rausgehen bzw. Spazieren gehen. Mit
der Technologie zu arbeiten, kann manchmal
schwierig sein.

Matthias, 9. Klasse

Distance-Learning ist entspannt, da man spa-
ter aufstehen kann und meistens seine eigene
Agenda setzt. Manche Aspekte sind aber ne-
gative wie, dass man seine Freunde nicht sieht
und dass es langsam langweilig wird, den gan-
zen Tag nur am Computer zu sitzen. Auller-
dem ist es enttauschend, dass wir wahrschein-
lich keine Klassenfahrt haben werden.
Johannes, 9. Klasse

Eigentlich ist das Distance-Learning ganz ent-
spannt. Ich kann spater aufstehen, kann im
Schlafanzug meine Aufgaben erledigen und
kann dann ruhig lesen oder mit Freunden per
Internet Videospiele spielen. Ab und zu wirde
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ich mich jedoch gern mit meinen Freunden tref-
fen. AuBerdem sind die Zoom-Meetings irgend-
wie langweiliger als der normale Unterricht. Ich
wirde auch gern noch auf die Klassenfahrt ge-
hen konnen, aber ich bin mir ziemlich sicher,
dass das nicht der Fall sein wird.

Thomas, 9. Klasse

Neue Aufgaben wahrend der Corona-Krise
Wenn man mich gefragt hatte, was die schwie-
rigste Aufgabe im Kampf gegen eine globale
Pandemie ware, hatte ich nie gedacht, dass ich
antworten musste: die Eltern zuhause zu ba-
bysitten! Seitdem wir in Quarantane wohnen,
scheint es mir, als ob die Rollen zuhause ver-
tauscht sind. Meine Eltern brauchen standig
Unterhaltung, da wir Kinder immer mit Online-
Learning beschaftigt sind. Vor Kurzem hat sich
mein Vater sogar einen neuen Fernseher mit
44 neuen Kandlen geleistet. Jetzt hore ich im-
mer im Hintergrund das Gedudel von irgend-
einer Disney-Show. Jeden Tag brauchen mei-
ne Eltern ein neues Projekt. Man merkt immer
ganz genau an dem Geruch vom Verbrann-
tem, wenn ein neues Kochrezept ausprobiert
wird. Auch das Klirren von Scherben bedeu-
tet, dass jegliche Aufraumversuche geschei-
tert sind. Mensch, Omas schéne Lampe! Lan-
ge konnen meine Eltern auch nicht stillsitzen.
Taglich kommt einer von ihnen prompt in mein
Zimmer und fordert einen Spaziergang in der
Natur. Nicht schon wieder!

Eltern sind so anstrengend. Nicht nur muss
man sie futtern und sich mit ihnen beschafti-
gen, nein, man muss sie sogar regelmafig Gas-
sifuhren. Was ich alles wegen des Coronavirus
durchmachen muss! Allerdings muss ich sa-
gen, dass meine kindlichen Eltern fur den Zu-
sammenhalt meiner Familie sorgen, sodass ich
mich in diesen Zeiten nltzlich fihle. Bald aber,
denke ich, brauchen wir alle unser normales
Leben zuruick. Hurra, endlich Schule, schallt es
in der Welt zum allerersten Mal.

Maya, 9. Klasse

Ich sitze stundenlang zuhause vor einem Lap-
top und arbeite. Dabei beachte ich den nor-

malen Stundenplan, um sicherzustellen, dass
ich alle Aufgaben erledigen kann. An sich
macht mir das E-Learning SpaB, allerdings
wird mir 6fter mal langweilig, weil ich so lan-
ge und oft auf den Bildschirm schauen muss.
Ich hab vom ersten Tag an festgestellt, dass
ich definitiv irgendwelchen Sport jeden Tag
betreiben muss, sonst fallt mir wortwortlich
das Dach auf den Kopf. Am allernegativsten
ist meiner Meinung nach die fehlende Inter-
aktion mit meinen Freunden. Der soziale Kon-
takt und Austausch fehlt mir sehr. Weil alle
Klassenarbeiten und Zensuren trotz des CO-
VID-19 weiterhin geschrieben und festgelegt
werden mussen, schreiben viele Klassen und
vor allem die Oberstufenschuler zu Hause auf
dem Laptop die Arbeiten, was meiner Meinung
nach schwieriger ist, weil man nicht von Ange-
sicht zu Angesicht mit dem Lehrer interagieren
kann. Was ich am Homeschooling allerdings
praktisch finde, ist, dass jeder frei entscheiden
kann, wann und wie lange er oder sie Pausen
machen mochte.

i |

April (10. Klasse) mit den zwei Gerdten,
die nétig sind, um gleichzeitig ein
Meeting zu haben und ihre persénlichen
Arbeitsergebnisse sehen zu kénnen.




Somit kann ich sagen, dass das E-Learning
ein sehr interessantes Erlebnis ist, womit ich
grundsatzlich als kurzfristige Losung kein Pro-
blem habe, doch trotzdem gefallt mir richtige
Schule wesentlich besser.

Rachel, 9. Klasse

Wir lernen fir die Zukunft
Die Sonne scheint durch mein Fenster. Es be-
ginnt ein neuer Tag mit Distance-Learning!

Als Erstes: Der Sportunterricht, das Fach
des Teambuildings und der Genesung. Die Iro-
nie, dass wir fUr unsere Gesundheit zu Hause
bleiben sollen, kann keinem entgehen. Wir sit-
zen vor dem Computer und lernen Uber die in-
nere Muskulatur: Die Praxis wird in der Theo-
rie umgesetzt! Aber irgendwann in der Zukunft
wir das schon hilfreich sein ...

Als Nachstes: Sozialkunde, Thema das ge-
sellschaftliche Zusammenleben. Nicht verges-
sen: zwei Meter Abstand halten! Aber irgend-
wann in der Zukunft wird das schon hilfreich
sein ...

Distance-Learning verstolit gegen die eige-
nen Lernziele und Normen, doch irgendwann
in der Zukunft wird das schon hilfreich gewe-
sen sein ...

April, 10. Klasse

,Distance-Learning” war fur mich vor dieser
Situation mit dem Corona Virus nicht wirklich
ein Begriff, da wir nie die Notwendigkeit hat-
ten, davon Gebrauch zu machen. Anfangs war
es naturlich total ungewohnt und ich wusste
nicht wirklich, was auf mich zukommen wurde.
Ich muss ehrlich zugeben, die erste Woche
war anstrengender als der gewohnte Schul-
lalltag. Man muss lernen seinen Tag selbst zu
strukturieren, und sich die Zeit einteilen. Am
Anfang war das echt nicht einfach und ich
musste bis abends an meinen Aufgaben ar-
beiten, aber jetzt, wo die zweite Woche vorbei
ist, habe ich - und ich denke, die meisten an-
deren auch - eine Routine gefunden. Meiner
Meinung nach hat das Distance-Learning gro-
Be Vorteile, auch wenn wir dadurch weniger
Kontakt zu unseren Mitschilern und Lehrern
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haben. Wir haben so die Chance, auRerhalb
der Schule zu lernen, was fur mich persénlich
viel entspannter und einfacher ist, da ich nicht
eine Stunde zur Schule und nachmittags wie-
der eine Stunde nach Hause fahren muss. Zu
Hause kann ich mich komischerweise auch viel
besser konzentrieren und arbeite demnach
auch strukturierter, da ich mir fur die Facher,
in denen ich eigentlich mehr Zeit brauchte,
diese einfach nehmen kann. Ich selber mer-
ke, dass ich disziplinierter und gewissenhafter
arbeite, da jetzt nun mal unsere Erarbeitun-
gen grolleren Einfluss haben. Ich bin einfach
konzentrierter und merke, wie ich selbststan-
diger und organisierter werde. Das Allerbeste
ist aber nattrlich, dass man den ganzen Tagim
Pyjama bleiben kann!

Vanessa, 10. Klasse

Isolationstagebuch

Ein Tag ohne ein Online-Meeting oder Auftrag
ist heutzutage fast nicht mehr vorstellbar.
Ob durch die Plattform Zoom oder Microsoft
Teamns, die Schule geht weiter. Welche Unter-
schiede gibt es jedoch zum normalen Schul-
alltag?

Es gibt erstens keinen wirklichen Stunden-
plan. Wir kriegen zwar in der eigentlich ge-
dachten Schulstunde unsere Arbeitsauftra-
ge, dieses bedeutet allerdings nicht, dass wir
uns konkret an den Stundenplan halten. Ich
kann mir bspw. eine langere Pause leisten, je-
doch muss ich dann spater arbeiten. Dieses
gilt natdrlich nicht, wenn es ein Meeting gibt.
Um Ubersicht im Chaos von E-Mails zu behal-
ten, schreibe ich mir auf einen Papier-Kalen-
der auf, was wann fertig sein muss, und hange
diesen an mein Zimmerfenster. Da mein Tag
weniger strukturiert ist, ist es manchmal muh-
sam, mich zu motivieren. Dazu ist es allerdings
bei mir hilfreich, laute Musik und den Wecker
zu stellen. So wache ich (fast) immer um acht
Uhr morgens auf.

Klausuren sind interessant. Die Tatsa-
che, dass samtliche technischen Probleme
passieren kdnnen, sorgt fur eine Extra-Por-
tion Panik, welches bei einer benoteten Ar-
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beit immer gewtlnscht ist. Mehrere Probleme

konnten sein:

A) Das WLAN funktioniert nicht.

B) Die E-Mail mit der Klausur kommt nicht an.

C) Der Drucker funktioniert nicht (keine Farbe
oder kein Papier).

D) Zoom funktioniert nicht.

E) Ich habe vergessen, meinen Laptop zu la-
den.

F) Mein Handy, mit dem ich die Klausur am

Ende scanne, hat auch keine Batterie.

G) Die E-Mail kommt nicht zur richtigen Zeit
an.
H) Etc.
Ich muss allerdings gestehen, dass nicht al-
les nur negativ ist. Ich habe jetzt nicht nur die
Moglichkeit, langer zu schlafen, sondern ich
kann auch Musik als Motivationsmix horen,
wahrend ich bspw. die Deutschhausaufgaben
mache. Ich kann mir auch ein besseres Frih-
stick machen, welches ich gemutlich in mei-
ner Pause esse.

Auch der soziale Aspekt der Schule ist
wichtig. Wie kann ich meine Kontakte pflegen,
ohne sie taglich in der Schule sehen zu kon-
nen? Da meine Freunde und ich alle Zugang
zu einem Laptop und Handy haben (und dazu
funktionierendes WLANY!), fiel mir schnell eine

Idee ein. Ein virtuelles Online-Sleepover!* Man
konnte sich hier fragen: ,Aber wie macht man
so was?”, jedoch die Antwort ist einfach.

Da wir nicht tatsachlich direkt nebenein-
ander sitzen konnten, musste ich eine Online-
Option finden. Um gemeinsam den Film zu
schauen, installierte ich die Google-Chrome-
Extension ,Netflix-Party”. Hiermit geht man
auf Netflix-Online und klickt auf einen Knopf,
der einen Link an die ausgewahlten Freun-
de schickt. Netflix-Party sorgt dafur, dass alle
denselben Film zur selben Zeit sehen konnen.
Falls einer in einer Szene diesen Film anhalt,

4 Sleepover ist das in den USA Uberaus beliebte Ubernachten von Kindern und Jugendlichen aus einer Klasse, in
den zumeist sehr geraumigen Hausern von Freunden, wobei in der Regel der ,Taxidienst” von den Eltern mit

ihren groBBen Vans geleistet wird.



pausiert er auch fur die anderen Partyganger.
AuBerdem gibt es auf der rechten Seite eine
Chatfunktion.

Um miteinander zu kommunizieren, be-
nutzten wir die WhatsApp-Gruppen-Video-
chatfunktion. So konnten wir uns gegenseitig
sehen und gut miteinander reden.

Zum Schluss: Online-Schooling hat seine
Vor- und Nachteile. Es ist deutlich chaotischer,
allerdings ist dieses mit Mut und Planung be-
siegbar.

Hannah, 10. Klasse

Ein Beginn -
Fortbildung zur
digitalen Bildung
an der Deutschen
Botschaftsschule
Teheran

von Jens Drummer

Damit die technische Ausstattung fur die Di-
gitalisierung der Schule, die im Laufe der Zeit
mit viel Geld angeschafft wurde, nicht nur von
wenigen Lehrkraften an der Schule genutzt
wird, bedarf es einiger Anstrengung, bei der
Uberzeugung aller Kolleginnen und Kollegen.
Es hat sich gezeigt, dass eine Fortbildung mit
moglichst allen Lehrkraften der Schule, den
Prozess deutlich vereinfacht. Dieser Artikel soll
zeigen, wie man eine begleitende Fortbildung
fur die Einfuhrung der Digitalisierung an ei-
ner Schule planen und umsetzen kann. Dabei
stltze ich mich auf die Erfahrungen, welche
z. B. wahrend zahlreicher Fortbildungen zum
Einsatz digitaler Medien im Unterricht und
zum online basierten Lernen in Sachsen so-
wie wahrend einer Fortbildungswoche an der
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Deutschen Botschaftsschule Teheran gemacht
wurden (vgl. auch Kéhler und Drummer 2018).

Als sich die Deutsche Botschaftsschule Te-
heran (DBST) auf den Weg gemacht hatte, war
die Schule fast durchgangig mit interaktiven
Tafeln verschiedener Hersteller ausgestattet.
Leider nutzten erst wenige Lehrkrafte (Uber-
wiegend die Lehrkrafte aus der Internationa-
len Abteilung) diese Technik. So ist die Schule
an mich herangetreten und wir haben gemein-
sam ein umsetzbares Konzept erarbeitet. Die

Schulgebdude der Deutschen
Botschaftsschule Teheran

Vorbereitung hat einige Monate in Anspruch
genommen, diese Zeit hat sich jedoch am
Ende ausgezahlt, da gemeinsam mit der Schul-
leitung und dem Lehrerteam ein umsetzbares
Konzept so entwickelt wurde, dass die Fortbil-
dung aller Lehrkrafte in einer Woche erfol-
gen konnte. Damit waren alle Lehrkrafte nach
dieser Woche auf etwa denselben Stand, um
den Unterricht mit digitalen Formen anzurei-
chern.

Die Planung

Eine Herausforderung bot die DBST. Da die
Schuler der ehemaligen Britischen Schule in
die Deutsche Schule integriert wurden (samt
inrer Lehrkrafte), findet der der Unterricht in
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zwei Abteilungen statt. Neben der deutschen
Abteilung hat die DBST auch eine internatio-
nale Abteilung, welche aus der enemaligen Bri-
tischen Botschaftsschule entstanden ist.
Damit die Fortbildung fur die Lehrkrafte
relativ zielgenau und auch anwendungsorien-
tiert erfolgen konnte, wurden fur die Fortbil-
dung mehrere Gruppen aus Lehrkraften gebil-
det. Die Gruppen setzten sich aus Lehrkraften
mit ahnlichen Fachern zusammen. Diese ha-
ben jeweils dhnliche Anforderungen bei der
Umsetzung der Digitalisierung und des E-Lear-
nings:
o Mathematik und Naturwissenschaften,
e Sprachfacher,
o Gesellschaftswissenschaftliche Facher und
e Grundschule.

Fur alle Gruppen wurde die Fortbildung jeweils
in deutscher als auch in englischer Sprache
entwickelt. Da die Voraussetzungen der Lehr-
krafte glinstigerweise entsprechend der Spra-
che (Deutsch/Englisch) verteilt waren, konnten
gleichzeitig auch Gruppen mit verschiede-
nen Vorwissen gebildet werden. Einige Kolle-
ginnen aus Deutschland haben sich dann in
die Gruppe der Kolleginnen und Kolleginnen
des internationalen Zweiges zugeordnet. Da
die Lehrkrafte der ehemaligen Britschen Bot-

Laptopklassenzimmer

schaftsschule schon mit interaktiven Tafeln
und Computer im Unterricht gearbeitet hat-
ten, musste hier von anderen Vorkenntnissen
ausgegangen werden.

Die Fortbildung

Jede Gruppe hatte an zwei bzw. drei Doppel-
stunden die Fortbildung. Die Fortbildungsstun-
den waren Uber die gesamte Woche verteilt.
So konnte der Unterricht durch Stundenver-
schiebungen in dieser Woche fast ohne Ein-
schrankungen durchgefthrt werden. Das dies
fur mich als Fortbildner, der von frih um acht
Uhr mit der ersten Gruppe startete und um
halb finf dann die letzte Gruppe in den Fei-
erabend schickte, eine anstrengende Woche
war, wurde durch den Erfolg, der nach einer
halben Woche sichtbar war, mehr als verges-
sen gemacht.

Die Inhalte der Fortbildung waren an die
Anforderungen der Schule angepasst. So wur-
den beispielsweise alle Lehrkrafte in die Soft-
ware fur die Nutzung der interaktiven Tafeln,
die fasstin allen Klassenraumen verfugbar wa-
ren, eingewiesen. Des Weiteren wurden Apps,
welche von der Schule im Laufe der vergangen
Jahre beschafft wurden, kurz vorgestellt und
die Mdéglichkeiten zur Nutzung in den jewei-
ligen Fachern aufgezeigt. Dies sind nur einige
Aspekte, die wahrend der Woche in Teheran
angeschnitten und vertieft wurden. Insbeson-
dere die Tatsache, dass jede Gruppe zwischen
Fortbildungssequenzen selber Unterricht gab
und so auch die Moglichkeit hatte, zu Hause
schon die Erfahrungen am Computer umzu-
setzen, hat sich als eine sehr gute Planung er-
wiesen. So wurden in den Einheiten nach der
Einfuhrung vermehrt Fragen gestellt, welche
sich aus der unmittelbaren Umsetzung erga-
ben, dies hat auch zu einer deutlich besseren
Nachhaltigkeit dieser Fortbildung geflhrt.

Fazit

Neben der Anschaffung von Hard- und Soft-
ware muss gleichzeitig an die Fortbildung al-
ler Lehrkrafte an der Schule gedacht werden.
Diese Fortbildung sollte sorgfaltig - am bes-



ten gemeinsam mit dem Lehrerteam - geplant
werden. In die Planung sollten die Vorkennt-
nisse der Lehrkrafte (ggf. auch nach Gruppen
geclustert) sowie die Gegebenheiten an der
Schule (Hard- und Softwareausstattung) ein-
bezogen werden, dann ist die Nachhaltigkeit
dieser Fortbildung wesentlich héher.

An dieser Stelle stellt sich die Frage, fur wel-
chen Zeitpunkt man eine solche Fortbildung
an der Schule planen sollte. Darauf gibt es lei-
der keine allgemeingultige Antwort. Denkbar
ware ein Szenario, dass diese Fortbildung am
Schuljahresbeginn platziert wird, damit konnen
die Lehrkrafte die neuen Erkenntnisse Uber ein
Schuljahr ausprobieren. Aber auch ein anderer
Zeitpunkt wahrend des laufenden Schuljahres
ist durchaus denkbar - so wurde es u. a. an der
Deutschen Schule Teheran umgesetzt. Wichtig
istin jedem Fall, dass diese Fortbildung von al-
len Seiten gut vorbereitet wird.

Naturlich ist eine solche Anschubfortbil-
dung ein idealer Einstieg, ein gesamtes Kolle-
gium mit einem Schlag in das Fahrwasser zur
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Digitalisierung des Unterrichts zu begeben. Es
bedarf allerdings weiterer Schritte, damit das
einmal Gelernte auch weiter im Unterricht an-
gewendet wird. Hier kann die Schule insbeson-
dere auf Angebote von erfahrenen Kollegin-
nen und Kollegen zurtckgreifen. Diese sollten
jedoch organisatorisch in den Schulalltag ein-
gebunden sein. Denkbar wdre ein wochent-
licher Jour Fix, bei dem Kolleginnen z. B. ihre
Erfahrungen teilen und/oder Fragen zu be-
stimmten Plattformen oder Apps und deren
Einsatz im Unterricht gestellt werden kénnen.
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Homeschooling mit
digitalen Medien
an der Deutschen
Botschaftsschule
Teheran

von Fatima Chahin-Dérflinger

Als am 25. Februar 2020 die Mitteilung kam,
dass wegen der Ausbreitung des Coronavirus
der Unterricht vor Ort an der Deutschen Bot-
schaftsschule Teheran (DBST) eingestellt wer-
den musse, war schnell klar, dass ein Pro-
gramm zum Homeschooling mit Hilfe von
digitalen Medien die Losung fir die Uberbri-
ckung der Schlielfung und Aufrechterhaltung
des Lernens der Schulerinnen und Schuler
sein kdnnte.

Die Schule konnte auf einige schon geleg-
ten Grundlagen der Digitalisierung aufbauen.
Im Jahr 2015 wurde ein E-Learningportal auf
der Basis von Moodle fur Lehrpersonen und
Klassen eingerichtet, welches vor allem in der
Mittel- aber auch in der Oberstufe und in der
Klassenstufe 4 der Grundschule von vielen
Lehrkraften genutzt wurde. Die Schilerinnen
und Schuler konnten via Internet auf Lernma-
terialien wie Lernvideos und Aufgabenblatter
auf der digitalen Plattform zugreifen, um Auf-
gabenstellung zu bearbeiten, ihre Kenntnisse
mit Hilfe eines flipped classrooms zu erweitern
oder zu Uben. Die Lernvideos und Materialien
wurden von den Lehrkraften im Team oder
individuell selbst erstellt und/oder aus dem
Internet von professionellen Anbietern her-
untergeladen. Die Schilerinnen und Schuler
schicken ihre bearbeiteten Aufgaben und Ar-
beitsprodukte Uber die Plattform an die Lehr-
kraft, die Ruckmeldung gibt und Losungen be-
reitstellt.

Dieses Vorgehen wurde Ende Februar
2020 auf den gesamten Unterrichts- und Lern-
betrieb vom Kindergarten bis zur Kursstufe

adaptiert. Sogar fur den Kindergarten wurden
Videos gedreht und Livechats mit den Kin-
dern eingerichtet. In 2016 war auerdem ein
digitales Klassenbuch an der Schule installiert
worden, was nun in der besonderen Situation
des Homeschoolings fur die gesamte Schu-
le von Nutzen war, denn so konnte der Un-
terricht nach Stundenplan von 7:45 bis 15:25
Uhr stattfinden - nur eben Uber digitale Kana-
le zuhause, statt vor Ort an der Schule. Nach
Stundenplan laden die Lehrkrafte ihre Schu-
lerinnen und Schler Uber Skype in den Klas-
senraum ein, um Arbeitsauftrage und Lern-
ziele zu besprechen. Im digitalen Klassenbuch
werden Inhalte, fehlende Schilerinnen und
Schiler und sonstige Vorkommnisse festge-
halten. Wahrend die Schilerinnen und Schi-
ler Aufgaben bearbeiten, haben sie die Mog-
lichkeit per Skype oder WhatsApp Ruckfragen
an die Lehrerin oder den Lehrer zu stellen.
Wenn das Internet und die Voraussetzungen
nicht bei allen Schulerinnen und Schilern sta-
bil und sicher waren, erklarten die Lehrkrafte
einzelnen Schulerinnen und Schilern die Ar-
beitsauftrage nachtraglich und ggf. per Tele-
fon oder E-Mail. Auch die 70 Kinder des Kin-
dergartens und der Vorschule werden seit
dem 24. Februar 2020 taglich auf digitalem
Weg mit Arbeitsblattern und von den Erziehe-
rinnen selbst produzierten Audiodateien und
Videos versorgt, mit Vorlesegeschichten, Bas-
tel- und Malaufgaben, DaF-Ubungen, Spiel-
anleitungen und vielem mehr. Naturlich kann
das Wichtigste an einem Kindergartenalltag,
namlich das gemeinsame Spielen, die Erleb-
nisse in der Gruppe, die Forderung der Sozi-
alkompetenzen und das deutsche Sprachbad
fur die nicht-deutschsprachigen Kinder durch
nichts ersetzt werden, doch das personliche
Programm fur die Kleinen wird von den Eltern
sehr begriufRt und gelobt.

Damit der Lernerfolg der Schilerinnen und
Schiler festgestellt und die Abschllsse gesi-
chert werden kénnen, werden auch Klassenar-
beiten und Tests geschrieben und Uber Video
und Skype beaufsichtigt. Eine 100% -Kontrolle
gibt es dabei hinsichtlich des Schummelns
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Blick auf das Geldnde der Deutschen Botschaftsschule Teheran mit Spiel- und Sportplatz und beiden Abteilungen

nicht, jedoch lasst sich diese Gefahr Uber die
Konzeption der Klassenarbeiten minimieren.
AuBerdem, gibt es denn etwa eine 100%-Si-
cherheit vor Spicken im Klassenzimmer?

Die Umstellung auf Homeschooling und
ausschlieBBlich digitalen Unterricht bedeutete
viel Mehrarbeit fur Lehrerinnen und Lehrer,
von der Einarbeitung in digitale Anwendungen
bis Uber die Erarbeitung neuer Lernangebote
und Unterrichtsformate. Auch fur die Schullei-
tung war die komplette Umstellung auf digitale
Kommunikationswege eine besondere Heraus-
forderung, doch der Aufwand hat sich gelohnt:
alle Schulleitungsrunden, Vorstandssitzungen,
Fachsitzungen, Jours Fixes finden weiterhin mit
Protokoll und Ergebnissen auf digitalem Wege
statt. Auch im Homeschooling, bei dem die Te-
heraner Schulgemeinde der DBST Uber funf
Kontinente verteilt ist, wird der normale Schul-
alltag so weit wie moglich aufrecht gehalten
und nun interimsweise digital weitergefuhrt.

Nach dem ersten dreiwdchigen Durchlauf
des Homeschoolings fuhrte die Steuergrup-
pe der Schule kurz vor den iranischen Neu-
jahrsferien zum Fruhlingsanfang eine Evalua-
tion durch, bei der sich 78 % der Schulerschaft
positiv und zufrieden mit dem digitalen Lern-
angebot und der Betreuung durch die Schule

duBerte. Bis zum digitalen Wiederbeginn des
Schulbetriebs nach Ostern - die Schulschlie-
Bungen werden wegen der Virusausbreitung
noch einige Wochen geschlossen bleiben -
sollen weitere Programme installiert werden,
damit der Kontakt und die unterrichtliche In-
teraktion zwischen Lehrpersonen und Klas-
sen verbessert und das Lehren und Lernen
im digitalen Homeschooling gefestigt und
weiterentwickelt werden kann. In Anbetracht
der schwierigen Situation von geschlossenen
Schulen weltweit, konnten an der Deutschen
Botschaftsschule Teheran Lernen und Unter-
richt recht gut und konstruktiv weitergefihrt
und dazu innovativ weiterentwickelt werden.
Was aber fehlt sind die Ausflige im Gastland
und Klassenfahrten und das direkte freundli-
che, fast familiare Miteinander auf dem park-
ahnlichen Schulgelande der DBST in Teheran
mit deutschen und iranischen Lehrpersonen
und der interkulturellen und internationalen
Schilerschaft.

Fatima Chahin-Dérflinger mit Dank an die Kol-
leginnen und Kollegen und die Schulleitung der
DBST, die fur diesen Artikel Uber digitale Kommu-
nikationswege im Gesprdch und mit wunderba-
ren medialen Beitrdigen zur Verfligung standen.
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Besser sehen
als lesen

von Manfred Riegger / Sarah Zeier

Nach der SchlieBung von Schulen aufgrund
der Corona-Krise zeigte sich: Das Digitale ist
in solchen Zeiten beinahe die einzige mogli-
che Form des Lernens. Deutlich wurde aber
auch: Die konkreten Probleme sind vielfaltig.
Im Folgenden wird der Rahmen digitalen Ler-
nens skizziert, die Methode des Erklarvideos
dargestellt und anhand eines Beispiels aus
einer 8. Jahrgangsstufe zum Thema Umwelt-
schutz verdeutlicht.

Rahmen

Wirksamkeit des digitalen
Medieneinsatzes

Aus padagogisch-psychologischer Sicht wur-
den Effekte digitaler Medien auf den Wissens-
und Kompetenzerwerb in der Schule aus Me-
taanalysen zusammengetragen (vgl. Fischer,
Frank / Wecker, Christof / Stegmann, Kars-
ten: Auswirkungen digitaler Medien, 2015).
Insgesamt sind im Durchschnitt keine gro-
Ben, sondern lediglich kleine, positive Effekte
nachweisbar. Damit scheint ein didaktisch gut
begriindeter Einsatz entscheidend.

Chancen und Herausforderungen
Chancen ergeben sich in gewohnlichen Zeiten,
weil das Digitale den Lebens- und Lernraum
von Lernenden ergdnzt, erweitert und ver-
andert. Es motiviert kurzfristig, steigert meist
die Effizienz der Lernprozesse, wobei mittle-
re bis grol3e Effekte bei anspruchsvollen Lern-
zielen erreichbar (z. B. eigene Positionierung
zu einem Thema) sind. Die Lernprozesse las-
sen sich individualisierter (heterogenitatsge-
rechter), selbstgesteuerter, kooperativer und
interaktiver, sowie zeit- und ortsunabhangiger
gestalten.

Herausforderungen sind zu ebenfalls zu
meistern, denn der Neuigkeitswert und damit
der allgemeine Motivationseffekt der digita-
len Medien bzw. Inhalte halt nur kurzfristig an.
DemgegenUber verstarkt man die extrinsische
Motivation, sodass die intrinsische, d. h. von
sich selbst ausgehende, Aktivierung der Ler-
nenden zu kurz kommen kann, die Effizienz
Uberbetont und ein behavioristisch verstan-
denes Lernen - wie bei der Dressur eines Tie-
res - verstarkt wird.

Methode: Tutorial/Erklarvideo
erstellen

Das englische Lehnwort Tutorial bezeichnet
eine schriftliche oder filmische Anleitung mit
Schritt-fur-Schritt-Erklarungen (vgl. zum Gan-
zen: Riegger, Manfred: Handlungsorientierte
Religionsdidaktik, 2019). Ziel ist ein schrittwei-
ses Erklaren eines Themas, Vorgangs oder ei-
ner Funktion. Wahrnehmen, Verstehen, Urtei-
len, Gestalten und Kommunizieren sind funf
Kompetenzbereiche, die erweitert werden kon-
nen.

Ein schrittweises Vorgehen ist besonders bei
ungelbten Lerngruppen sinnvoll: Nach der
Informationsbeschaffung (1) erfolgt die In-
formationsauswahl (2) und Voruberlegungen
fur das Filmen (3). Nachdem der Inhalt fest-
gelegt wurde (4) wird die Filmaufnahme um-
gesetzt (5) und abschlielend kontrolliert (6).
Meist sind die Ergebnisse gut, wenn Thema,
Vorgang oder Funktion klar umrissen waren.

Erstellung eines Erklarvideos zum
Thema Umweltschutz im Fach
Religion

Die Lerngruppe einer 8. Jahrgangsstufe wurde
in sechs verschiedene Gruppen, mit verschie-
denen Schwerpunkten, eingeteilt. Die Themen
waren Umweltschutz zuhause, in der Schule,
verantwortungsvoller Umgang miteinander in
der Lerngruppe, mit Tieren, zur Starkung fairen
Handels von Gegenstanden und Pflanzen. Jede
Gruppe erhielt auBerdem verschiedene Teilas-
pekte zu ihrem Gegenstand, die ihnen bei der
Erarbeitung als Inspiration dienen sollten.



Erklarvideos lassen sich in einer Zeitschrift
digital nicht zeigen, weshalb wir Bilder aus ei-
nem Video und eine kurze schriftliche Zusam-
menfassung aus den Endprodukten wieder-
geben.

Die Gruppe Verantwortungsvoller Umgang
mit Tieren setzte sich unter anderem mit art-
gerechter Haltung von Haustieren ausein-
ander. Dabei legten sie den Fokus auf das
Bewusstsein der Verantwortung bei der An-
schaffung eines Tieres. Diese Gruppe arbeite-
te mit selbstgestalteten Wortkarten, die sie im
Video kommentierten, im Gegensatz zu den
anderen Gruppen, die personlich im Tutorial
zu sehen waren.

Schilerbeitrag: Wenn du dir ein Haustier
anschaffen mochtest, Uberlege dir gut, ob du
es auch versorgen kannst. Bereit ihm ein scho-
nes Zuhause. Nicht, dass dein Tier unnotig im
Tierheim landen muss!

Die Gruppe Verantwortungsvoller Umgang
mit Tieren erwahnte ebenfalls, bei dem Kauf
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von Kleidung auf den Tierschutz zu achten.
Damit ist beispielsweise der Verzicht auf tie-
rischen Pelz gemeint. Bei diesem Aspekt wird
die Verbindung zu anderen Themengebieten
ersichtlich. Denn auch der verantwortungsvol-
le Umgang der Wirtschaft wird mit solch einem
Verhalten gestarkt.

Schulerbeitrag: Achte beim Tragen der Klei-
dung, ob das vielleicht echter Pelz ist. Trage
lieber Kunstpelz. Aber pass auf, das konnte
auch echter Pelz sein. Lieber ganz ohne Pelz!

Alle visuellen Gruppenergebnisse werden
anschlieRend in das Erklarvideo integriert. Da-
mit soll die Verbindung des Umweltschutzes

----------------------------------------- SCHWERPUNKT

mit der Bibel hergestellt werden. Daflr ana-
lysierten die Schulerinnen und Schiler die Er-
schaffung der Welt aus Genesis |, fokussiert
auf den Verantwortungsauftrag Gottes.

Lehrer: Wie bezeichnen wir zusammenge-
fasst die Tiere, Menschen, Pflanzen und die
Erde, die Gott geschaffen hat?

Schilerantwort: Das nennt man Schop-
fung.

Lehrer: Kennst du ein anderes Wort fur
Schopfung?

Schulerantwort: Natur, Leben, Umwelt.

Lehrer: Da du jetzt weil3t, wie du Schopfung
auch anders bezeichnen kannst, was meinte
dann Gott, wenn er sprach: Seid fruchtbar und
mehrt euch, fillt die Erde und unterwerft sie und
waltet tiber die Fische des Meeres, Uber die Vogel
des Himmels und Gber alle Tiere, die auf der Erde
kriechen! 1 Mose bzw. Genesis 1,28 nach der Ein-
heitsibersetzung von 2016.

Schilerantwort: Wir sollen auf seine Schop-
fung gut aufpassen. Deshalb mussen wir Tie-
re, Pflanzen und andere Menschen gut be-
handeln. Und auch auf die Umwelt sollen wir
achten. Sie gehort ja auch dazu. Deshalb brau-
chen wir auch Umweltschutz.
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Schluss

Weder blinder Enthusiasmus noch pessimisti-
sche Verteufelung der der Digitalisierung sind
angebracht. Hilfreich ist wohl ein kritischer Op-
timismus im Sinne einer konstruktiv-reflektier-
ten Haltung, wie sie in einer Schileraussage zu
Ausdruck kommt: ,Es hat Spald gemacht sich
mit den Themen zu beschaftigen und das auch
dann anderen Schuilern weiterzugeben. Wir
hoffen, dass wir anderen Kindern und Jugend-
lichen auch etwas beibringen konnten und so
etwas zum Umweltschutz beitrugen.”

Zu den Autoren

Manfred Riegger ist Prof. Dr. (theol.),
Dipl. Sozialpad. (FH), Religionslehrer i. K.
Er unterrichtete 12 Jahre an Grund- und
Hauptschulen. Er arbeitet in der Lehrer-
bildung u. a. zu Unterrichtsstérungen mit
Simulationen ausgewahlter Experten-
lehrkrafte an der Universitat Augsburg.
Sarah Zeier studiert Lehramt fur Mittel-
schulen an der Universitat Augsburg.
Eine ausfuhrliche Dokumentation des
kurz skizzierten Projektes unternahm Sie
in Ihrer schriftlichen Abschlussarbeit.

Fortbildung digital?
von Rainer E. Wicke

,Hatten Sie Zeit und Lust, bei der DaFWEBKON
einen Beitrag einzubringen?"! fragte mich Jose-
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fa Diaz, die Betreuerin der sogenannten We-
binare, der medial gestitzten Lehrerfortbil-
dungsmalinahmen des Verlages Ernst Klett
Sprachen. Da sie mich erst kurze Zeit zuvor
fur eine ahnliche Veranstaltung des Verlages
gewonnen hatte, musste ich nicht lange Uber-
legen und sagte zu, nachdem wir uns auf einen

1 Das Akronym DaFWEBKON steht fur die Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache -WebKonferenz; sie wird seit
2012 jahrlich durchgefuhrt. Sie richtet sich an die Zielgruppe der DaF/DaZ-Lehrenden und -Interessierten.
Diese wird ausschlie3lich via Internet durchgefuhrt mit zukunftsweisenden Themen an der Schnittstelle von
Sprache und Technologie. Neben der schnellen virtuellen Lehrerfortbildung hat die Konferenz den Vorzug,
dass umweltschonend Anreisen zum Veranstaltungsort entfallen. Das Vernetzen von DaF/DaZ Lehrern,
Institutionen und Anbeitern weltweit ist eines der Hauptziele der 3-tagigen Webkonferenz, die jedes Jahr im
Marz stattfindet. Informationen dazu unter: https://dafwebkon.com.



Schwerpunkt zum integrierten Sachfachunter-
richt geeinigt hatten.?

Erste Schritte auf dem Weg
zur DAFWEBKON
Als Lehrerfortbilder der sogenannten dlteren
Generation verflge ich Uber Computerkennt-
nisse und nutze gern und regelmaRig die Vor-
teile von E-Mail, Whatsapp und Internet; virtu-
elle LehrerfortbildungsmalBnahmen hatte ich
bisher jedoch skeptisch und respektvoll nur
aus der Distanz beobachtet. Im Gegensatz zu
meinem Sohn, einem sogenannten Digital Na-
tive, der mir des Ofteren bei Soft- und Hard-
wareproblemen liebevoll bescheinigt hatte,
dass ich mich bei der Bewaltigung ,wie ein Elch
anstellen” wlrde, hatte ich bis dahin auf diese
Art der Lehrerfortbildung verzichtet, da mir die
Handhabung der daflr notwendigen Apps als
zu komplex und anspruchsvoll erschien.
Aber der Kontakt zu Josefa Diaz war ein
wichtiger Baustein fur das lebenslange Lernen,
denn sie schaffte es sofort muhelos, mich in
einer Probesitzung mit Adobe Connect davon
zu Uberzeugen, dass man auch als Lehrerfort-
bilder, der diese Tatigkeit in der sogenannten
Tafel- und Kreidezeit begonnen, spater mit
Hilfe des Tageslichtprojektors und dann so-
gar des Computers revolutionar fortgesetzt
hatte, noch dazulernen kann. Professionell,
kompetent und vor allen Dingen stets freund-
lich und hilfsbereit gelang es ihr, mich in die
nur scheinbar so schwierigen Zusammenhan-
ge der virtuellen Lehrerfortbildung einzuwei-
sen, so dass das Webinar Welches Lehrwerk fur
meine Kurse? 5 Kriterien fur eine gltickliche Ent-
scheidung - erfolgreich von Josefa Diaz mode-
riert - gestaltet werden konnte.® Zuruck blieb
eine angenehme Erfahrung des personlichen
Erfolgs und das Gefuhl, mit Hilfe der Modera-
torin lehrerfortbilderisches Neuland betreten
zu haben. Daher fiel mir die Entscheidung, ei-
nen Beitrag zur DaFWEBKON zu leisten, nicht
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schwer - zunachst nichts ahnend, dass weite-
re mediale Herausforderungen auf mich war-
teten.

Und noch eine App ...

JAch ja," teilte Josefa Diaz mir in einem wei-
teren Telefongesprach mit, ,bei der DaF-
WEBKON arbeiten wir mit Zoom, aber das ist
bestimmt kein Problem fur Sie”. Diese Ein-
schatzung ehrte mich zwar, dennoch blieb ein
gewisses Unbehagen. Wo und wie kann man
diese App herunterladen, wie bediene ich mei-
ne Prasentation dort? Und dann war da noch
von einem Chat die Rede - wie kriegt man das
alles unter einen Hut? Es blieben doch eine
Reihe von Fragen, die mich, trotz aller bisher
scheinbar erworbenen Expertise, etwas beun-
ruhigten. Daher wandte ich mich mit der Bit-
te um rechtzeitige vorherige Instruktion an die
Organisatorinnen der DaFWEBKON. Unbdro-
kratisch und schnell meldete sich Heike Philp,
eine der Moderatorinnen der Konferenz mit
einem Probetermin.

DaFWEBK( IN

Webkonferenz fir Deutschlehrende
Thema 2020: Mehr Sprachen - mehr Medien!

Y,

P
9@3

78

Q
Y O

DaFWEBK/ N

Sachkundig wurde ich instruiert, die App
herunterzuladen und die Voraussetzungen fur
die Durchflihrung einer Best-Practice-Prasen-

2 Sprache und Fach - Integriertes Lernen in der Zielsprache Deutsch, DaFWEBKON 7.3.13:00-14:00 Uhr, 2020.

Aufzeichnung: https://youtu.be/nc_gwhUHov0

3 Das Webinar vom 24.02.2020,13:00-14:00 Uhr kann unter der Adresse www.derdiedaf.com/mediathek

gesichtet werden.
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Heike Philp

tation vorzubereiten. Zu meiner Erleichterung
war die Schaffung der Voraussetzungen dafur
keineswegs so kompliziert, wie ich antizipiert
hatte. Mikrofon und Kamera einschalten - das
kannte ich noch von Skype, denn dieser App
hatte ich mich schon jahrelang erfolgreich
bedient, als mein Sohn mit seiner Familie im
Rahmen seines Auslandsschuldienstes in San
José / Costa Rica wohnhaft war.

Routiniert wurde ich angeleitet, den Bild-
schirm zu teilen, so dass die von mir verwen-
dete Powerpoint-Prasentation muhelos einge-
setzt werden konnte. Etwas komplizierter war
es, den Chatraum zur Kommunikation mit den
Teilnehmer(inne)n zu 6ffnen, aber auch da
wurde der entsprechende Button mit Hilfe von
Heike Philp schnell gefunden, die nach kurzer
Zeit konstatierte, dass ich gentigend vorberei-
tet sei fur die Konferenz. Um ganz sicher zu
gehen, dass ich den Anforderungen gerecht
wirde (zurlck blieb doch etwas Zweifel: Klappt
das alles wirklich so unspektakular?), bat ich
Frau Philp um einen weiteren Vorbereitungs-
termin, um die Handhabung von Zoom noch
einmal zu Uberprufen.

Zu meinem eigenen Erstaunen schaffte
Heike Philp es bei diesem spateren Termin
sogar, mir den abwechselnden Einsatz von

Powerpoint-Prasentationen und einer Unter-
richtsreihe der Deutschen Welle, inklusive der
Offnung des Chatraumes abzuverlangen.

Nun war sie sogar der Ansicht, dass ich die
virtuellen Raume wechseln, die Teilnehmer(in-
nen) bei Gruppenarbeiten in anderen betreu-
en und alle Gruppen wieder im Ausgangsraum
versammeln kdnnte. Es gelang mir, dieses An-
sinnen zunachst mit Hinweis auf die zur Ver-
flugung stehende knappe Zeit ,auszuhebeln”
und erleichtert zu registrieren, dass wir uns
,nur” auf die Prasentation und die Kommen-
tierung per Chat beschrankten. (Zurtck blieb
der Reiz, so etwas doch einmal ,irgendwann”
zu versuchen, denn hier zeichneten sich Mog-
lichkeiten ab, die unbedingt genutzt werden
sollten).

Die Bewahrungsprobe
Murphy's law (Anything that can go wrong will
go wrong) trat bei der Durchfuhrung des Webi-
nars zwar nicht in Kraft, aber Ansatze dazu wa-
ren zweifellos vorhanden. Durch einen kleinen
Kommunikationsfehler konnte mein Eintritt in
den virtuellen Arbeitsraum erst mit einer kur-
zen Verzogerung erfolgen, was kurzzeitig zu
einem etwas intensiveren Adrenalinausstol3
fUhrte. Aber hier zeigte sich, dass die beiden
Moderatorinnen es verstanden hatten, mich
innerhalb dieser kurzen Zeit mit den
Kompetenzen auszustatten, auch diese
Klippe zu meistern. Und zu meinem Erstau-
nen funktionierte alles.

Sprache und Fach - Integriertes
Lernen in der Zielsprache Deutsch

Fdcheriibergreifender DaF-Unterricht
im Kontrast zum
Sprachsensiblen Deutschen Fachunterricht

Ein Thema aus der Praxis fiir die Praxis




Wechsel zwischen Prasentation und Unter-
richtsreihe? Kein Problem! Teilnehmerbefra-
gung per Chat und Sichtung von Reaktionen?
Ebenfalls. Die Schulung hatte sich bewahrt.
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Aufgabe 4: Situationsanalyse
Wit einen der Ausschnitte aus oder sucht euch weitere dem Bild aus.
Beschreibt, was in diesem Ausschnitt dargestellt wird. Beschreibt, was die Personen in
dieser Situation sagen und denken. Priisentiert eure Ergebnisse vor der Klasse oder
Lerngruppe.

Aufgabe 5: Schule einst und jetzt (auch als Hausaufgabe)

Présentation der Materialien

Erstaunlich war die Reichweite der DaF-
WEBKON. Teilnehmer aus Mexiko, Chile, Russ-
land, Tschechien und USA und aus anderen
Landern nahmen engagiert an der Diskussion
und der Losung von gestellten Aufgaben teil -
es zeigte sich deutlich, dass die Veranstaltung
inzwischen auf reges Interesse bei den Kol-
leg(inne)n stoft.

Und dann noch eine

Videokonferenz ...

Durch diese Erfahrungen personlich gestarkt,
konnte ich auch relativ entspannt auf den Vor-
schlag reagieren, die anstehende Halbjahres-
konferenz der Herausgeber der Fachzeitschrift
Fremdsprache Deutsch aufgrund der Bedro-
hung durch das Corona-Virus virtuell durch-
zufihren. Skype for Business installieren? Ein
Kinderspiel. Den virtuellen Arbeitsraum be-
treten? Nach meiner intensiven Vorbereitung
durch die zwei Expertinnen lacherlich einfach.
Auch hier war ich schnell davon Uberzeugt, wie
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sinnvoll, gewinnbringend und vor allen Dingen
zielorientiert die Nutzung unterschiedlicher
Apps sein kann.

Fazit

Formen der digitalen Lehrerfortbildung und
Videokonferenzen bieten zusatzliche Moglich-
keiten, deren Nutzung sich lohnt. Dabei - das
zeigt das eigene Beispiel - muss man nicht
als sogenannter ,Computer-Wizzard" gebo-
ren sein. Im Gegenteil, man kann sich diese
Kenntnisse - sicherlich zunachst limitiert - mit
etwas Hilfe auch als ,normaler” Fortbilder an-
eignen und gewinnbringend einsetzen. Wah-
rend meiner Tatigkeit als Sprachlehrer im In-
und Ausland habe ich auRerdem des Ofteren
die Erfahrung gemacht, dass man mit limitier-
ten Kenntnissen bei technischen Pannen zur
Not telefonisch sogar auf die Hilfe versierter
Schuler(innen) zurtckgreifen kann. Ich erinne-
re mich gern an etwas einseitige Gesprache
(Passen Sie mal auf, das wird so nichts. Wenn
Sie ... dann mussen Sie ... Das ist ganz einfach.
Sie mussen nur ...), die haufig nach etwas Ge-
duld und Zeit zu dem gewtnschten Erfolg ge-
fUhrt hatten.

Naturlich muss und kann dies nicht bedeu-
ten, dass man sich jetzt in der Fortbildung aus-
schlieBlich der virtuellen Gestaltung bedienen
sollte - die Prasenzphasen im Seminar sind
nach wie vor sehr wertvoll, noch dazu, wenn
erreichte Ergebnisse vielleicht im Anschluss
sogar gemeinsam im Unterricht erprobt wer-
den. Aber sie sind nicht nur eine Uberlegung
wert, sondern es gilt zu prifen, ob Webinare
aus berechtigten Grunden nicht ihren festen
Stellenwert in der Planung von Veranstaltun-
gen haben sollten.

Und den ,Elch” wird mein Sohn jetzt hof-
fentlich zurdcknehmen.
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Schwierige Partner-
schaft. Deutsche
und polnische
Ansichten zu den
gegenseitigen
Beziehungen

Vorwort

von Hans-Jiirgen Peleikis

Die Informationen aus den jahrlich erstellten
Deutsch-Polnischen Barometern sind sehr in-
formativ fur alle, denen die Beziehungen zwi-
schen den beiden Oder-Anrainerstaaten am
Herzen liegen. Und sie sind hilfreich, wenn
man Ansatze sucht, wie die Hypothek der ge-
meinsamen leidvollen Geschichte aufgearbei-
tet werden kann und wie die beiden Staaten
zu einer ahnlichen Freundschaft finden kon-
nen, wie es Frankreich und Deutschland ge-
schafft haben.

Dabei sind die Belastungen zwischen
Deutschland und Polen wegen des Naziter-
rors in Polen und wegen der geopolitischen
Entscheidungen der Siegermdchte des Zwei-
ten Weltkrieges ungleich hoher als zwischen
Deutschland und Frankreich.

Im Westen befeuerte der Schock Uber den
Zweiten Weltkrieg ein ehrliches Bemuihen um
eine Auss6hnung zwischen den Staaten, so-

wohlvon Seiten der Politik als auch von Seiten
der Bevolkerung. Die deutsch-franzosische
Freundschaft wurde zum Motor der westeu-
ropdischen Integration.

Vielleicht kénnte der deutsch-polnischen
Freundschaft eine dhnliche Schubkraft zu-
kommen, um Westeuropa und Ost- bezie-
hungsweise Mitteleuropa zusammenwachsen
zu lassen.

Fur das Gelingen dieses friedensstiften-
den Zukunftsprojektes bedarf es solcher Ex-
pertinnen wie Dr. Agnieszka tada und unter
anderem auch vielfaltiger Bildungsangebote
und -infrastrukturen, die diese Prozesse for-
dern und ermoglichen. Kindertagesstatten
und Schulen, die die Sprache des Nachbarlan-

Dr. Agnieszka tada




des anbieten, die gemeinsame Projekte und
Reisen durchfihren, die Volkerverstandigung
obenan stellen in ihrem Schulprofil. Und es
bedarf visionarer Eltern wie die der heutigen
Stellvertretenden Direktorin des Deutschen
Polen-Instituts, die mit der Fremdsprachen-
wahlentscheidung fur ihre Tochter die Karriere
dieser bekennenden Polin und Europderin be-
grindet haben.

Alle mUssen mithelfen, belastende Erinne-
rungen ehrlich, sensibel und empathisch auf-
zuarbeiten, nationale Alleingdnge zu unterlas-
sen und Vorurteile abzubauen - insbesondere
auch durch personliche Kontakte.

,Vorurteile verandern sich tatsachlich Gber
einen sehr langen Lauf der Zeit. Es ist einfa-
cher, eine Welt zu sehen, in der es Freund und
Feind gibt. Und es ist wesentlich komplizierter,
wenn man alles hinterfragt. Trotzdem ist das
Leben schoner, wenn wir versuchen, uns der
Vorurteile zu entledigen.” So Prof. Dr. Miriam
Rurup, die Vorurteilsforscherin der Universi-
tat Hamburg im Hamburger Abendblatt vom
1./2. Februar 2020.

Auf die deutsch-polnische Freundschaft
und ein friedliches Europa!l Moge der folgen-
de Beitrag unsere Leserschaft zu Volker ver-
bindenden Gedanken anregen.

Befragungsergebnisse
der Deutsch-Polnischen
Barometer 2018 und 2019

sehr stark gekirzt von Hans-Jiirgen Peleikis
und die Einschdtzung dazu von Dr. Agnieszka tada
vom Deutschen Polen-Institut

Das ,Deutsch-polnische Barometer” ist ein
Projekt, das seit dem Jahr 2000 regelmaRig
die Meinungen von Polen und Deutschen Uber
die deutsch-polnischen Beziehungen und de-
ren aktuelle Herausforderungen erhebt und
prasentiert. Die Untersuchungen werden von
Beginn an vom Institut fur Offentliche Ange-
legenheiten in Warschau in Zusammenarbeit
mit der Konrad-Adenauer-Stiftung in Polen
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durchgefuhrt. In den Jahren 2013 und 2016
wurde die Untersuchung in Kooperation mit
der Bertelsmann Stiftung realisiert. Im Jahr
2018 war die Korber-Stiftung Partner der Stu-
die, im Jahr 2019 die Stiftung fur deutsch-pol-
nische Zusammenarbeit, die die Herausgabe
des Projektes bereits in den Jahren 2006, 2008
und 2018 unterstutzt hatte. Ab 2020 ist das
Deutsche Polen-Institut Partner.

Die Konzeption der Untersuchung sowie
die Analysen sind von einem Expertenteam
aus Polen und Deutschland erstellt worden.
Gemeinsam wurde der zugrunde liegende
Fragenkatalog entwickelt und Schlussfolgerun-
gen gezogen. Dies gibt die Gewissheit, dass im
nachstehenden Bericht die Einstellungen und
Meinungen der Menschen von diesseits und
jenseits der Oder gleichermalien Bertcksich-
tigung finden.

Jede Ausgabe des Deutsch-Polnischen Ba-
rometers hat ein konkretes Schwerpunktthe-
ma, konzentriert sich auf einen bestimmten
Bereich der deutsch-polnischen Beziehungen.

Deutsch-Polnisches Barometer 2018.
Polen und Deutsche tber sich selbst
und den Anderen

Kenntnis des Nachbarlandes

Deutsche, die zumindest einmal in Polen wa-
ren, konnen sich differenzierter Uber Polen
duBern und haben eine Uberdurchschnittlich
hohe positive Meinung von diesem Land, sei-
ner Gesellschaft und der polnischen Politik.
Umgekehrt spielt der Faktor Landeskenntnis
beim Verhaltnis der Polen zu Deutschland kei-
ne so entscheidende Rolle. Dies mag in der
allgemein besseren Deutschlandkenntnis der
Polen begrindet liegen: In polnischen Medien
erfahrt man deutlich mehr Gber Deutschland
als in deutschen Uber Polen; zudem haben vie-
le Polen Freunde oder Verwandte in Deutsch-
land.

Je knapp ein Drittel der befragten Polen
und Deutschen war bereits schon mindestens
einmal im jeweiligen Nachbarland. Dieser Wert
befindet sich seit Jahren auf stabilem Niveau.
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Gut die Halfte der befragten Polen, die
schon einmal in Deutschland waren, hat einen
hohen Bildungsabschluss (51 %). Die Gruppe
der Altesten weist anteilsmaRig die wenigsten
Personen mit Deutschlandaufenthalten (18 %)
auf. Der Anteil an Deutschen, die regelmaRig
nach Polen fahren, ist insgesamt sehr gering.
Unter diesen wenigen sind deutlich mehr Ost-
deutsche als Westdeutsche. Jeder zehnte Ein-
wohner Ostdeutschlands besucht regelmaliig
das Nachbarland. Die meisten der befragten
Deutschen ohne bisherigen Polenaufenthalt
finden sich in den niedrigsten Altersgruppen
(14-19 Jahre und 20-29 Jahre).

Das Bild vom Anderen

Uber viele Jahre war Deutschland in den Au-
gen der Polen geradezu die Quintessenz des
Westens - eine florierende Wirtschaft und
eine funktionierende Demokratie. Auf beiden
Feldern wollten die Polen Ahnliches erreichen.
Zugleich trug dieses Deutschlandbild biswei-
len mythische Zige, was sich auch nach dem
Regimewechsel von 1989 nicht sofort ander-
te. Doch die schrittweise Annaherung des Le-
bensstandards in beiden Landern erlaubt es
den Polen mittlerweile, das deutsche Modell
differenzierter zu betrachten. Fast 15 Jah-
re nach dem EU-Beitritt Polens stechen die
- durchaus noch vorhandenen - Unterschie-
de nicht mehr so ins Auge.

Das Polenbild in Deutschland wiederum
wird durch eine mediale Berichterstattung ge-
pragt, die sich hauptsachlich auf negative Be-
schreibungen konzentriert. Die Uberzeugung,
dass den Staaten Ostmitteleuropas noch vie-
les von einer reifen Demokratie westlicher Pra-
gung fehle, war bereits vor dem Beitritt dieser
Staaten zur Europdischen Union stark ausge-
pragt, und aufgrund der politischen Entwick-
lungen der letzten Jahre in dieser Region hat
sie sich sogar noch verstarkt.

Polnische Meinungen uber Deutschland
Wie die Umfragen zeigen, ist das Deutsch-
landbild der Polen seit Jahren positiv. Die Po-
len zeigten sich immer beeindruckt von den

ausgezeichneten wirtschaftlichen Kennzah-
len beim westlichen Nachbarn und dessen
Entwicklung zu einer stabilen Demokratie.
Auch heute noch Uberwiegen die positiven
Einschatzungen die negativen. Am hochsten
geachtet sind dabei nach wie vor die Wirt-
schaftsentwicklung (86 %) und die funktionie-
rende Demokratie (76 %), aber auch die gute
Arbeitsorganisation (72 %) erfahrt nach wie
vor Anerkennung. Kaum jeder vierte Befrag-
te glaubt, dass in Deutschland Korruption und
Burokratismus herrschen.

Deutsche Meinungen Uber Polen

Die Deutschen haben ein eher negatives Po-
lenbild. Keine der vorgeschlagenen positiven
Beschreibungen erhalt einen Zustimmungs-
wert Uber der 50-Prozent-Marke. Die beste
Bewertung bekommt Polen mit 44 % fur seine
touristischen Reize.

Vor allem unter den jingsten Befragten
verbreitet sich die Meinungslosigkeit zum
Thema Polen immer mehr; bei manchen Fra-
gen trauen sich Uber die Halfte dieser Alters-
gruppe keine Antwort zu. Deutsche, die min-
destens einmal in Polen waren, sind deutlich
haufiger in der Lage, sich zur Situation in Polen
zu dullern; der Unterschied zu den Befragten
ohne Polenerfahrung betrdgt je nach Frage
zwischen 6 und 14 Prozentpunkten. Auch ist
das Polenbild von ersteren um 7 bis 33 Pro-
zentpunkte positiver.

Das Verhaltnis der Deutschen und
Polen zueinander und zu anderen
Nationen

Der Grad der gegenseitigen Sympathie
von Polen und Deutschen

Uber die Hélfte der befragten Polen (56 %)
empfinden Sympathie fur die Deutschen.
Dieser positive Wert ist seit Jahren leicht an-
steigend, im Jahr 2000 betrug er noch 41 %.
Gleichzeitig nahm die Zahl derer um mehr als
die Halfte ab, die bekennen, eine Abneigung
gegenuber den Deutschen zu haben, und zwar
von 26 % im Jahr 2000 auf 16 % im Jahr 2013



und weiter bis auf gegenwartig 11 %. Die posi-
tive Einstellung der Polen zu den Deutschen
wird gerade mal von halb so vielen Deutschen
(29 %) erwidert. Dieser Wert zeigt sich seit Jah-
ren ziemlich stabil, die Schwankungen bewe-
gen sich seit dem Jahr 2000 im Rahmen sta-
tistischer Abweichungen. Ahnlich stabil ist der
Prozentsatz der Deutschen mit einer Abnei-
gung gegenuber Polen, wenn man die Werte
des Jahres 2000 (24 %) mit jenen des Jahres
2018 (23 %) vergleicht.

zur ten

in den Beziehungen zum Nachbarland.
Antworten von Polen und Deutschen seit dem Jahr 2005.
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Unter jenen, die regelmaRig nach Polen
reisen, liegt die Quote der Sympathiebekun-
dungen bei 70 %, bei jenen, die mindestens
einmal in Polen waren, bei 42 %. In den Rei-
hen derer, die noch nie in Polen waren, be-
lauft sich der Anteil der Befragten, die Sympa-
thie fur dieses Land bekunden, hingegen nur
auf 20 %. Von den befragten Polen, die schon
mindestens einmal in Deutschland waren, fin-
den 68 % die Deutschen sympathisch, bei je-
nen ohne Deutschlanderfahrung liegt der An-
teil bei 571 %.

Die Analyse des Zusammenhangs der Ein-
stellung der Polen zu zwei Nachbarvolkern,
mit denen das Land historisch oft feindschaft-
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liche Beziehungen unterhielt - Deutschen und
Russen - zeigt, dass der Anteil der Polen, die
sowohl die Deutschen als auch die Russen
mogen, bei 30 % liegt, wohingegen die Schnitt-
menge jener, die sowohl gegeniber den Deut-
schen als auch den Russen Abneigung emp-
finden, nur 8 % betragt. Die demografischen
Merkmale der Befragten haben keinen signifi-
kanten Einfluss auf diese Sympathie- bzw. Ab-
neigungsbekundungen.

Bei den Deutschen sind die Polen (29 %)
beliebter als die Russen (21 %). Im Verhaltnis
zu Russland gibt es von jeher ein Ost-West-Ge-
falle: die ostlichen Bundeslander bringen den
Russen zu 35 % Sympathie entgegen, die west-
lichen zu 18 %.

Die Wahrnehmung der gegenseitigen
Beziehungen

Die Deutschen beurteilen das Verhaltnis zum
Nachbarn zuvorderst unter politischen Ge-
sichtspunkten, weil es sich dabei um genau
den Bereich handelt, zu dem sie in den Medien
am meisten lesen und horen. DarUber hinaus
gibt es aber eben auch noch andere Bereiche -
die 6konomischen, die gesellschaftlichen, die
kulturellen und die zwischenmenschlichen Be-
ziehungen - die nach wie vor relativ gut funk-
tionieren und die die Polen bei ihrer Bewer-
tung starker mitberucksichtigen. Daher ist die
polnische Wahrnehmung entschieden positi-
ver, wahrend der sehr hohe Anteil der Unent-
schiedenen auf Seiten der Deutschen auf eine
grol3e Verunsicherung hinweist. Auf Seiten der
polnischen Befragten gibt es bei der Beurtei-
lung des Zustands der deutsch-polnischen Be-
ziehungen keine nennenswerten Unterschie-
de zwischen den Altersgruppen. Anders auf
Seiten der Deutschen, wo die 14- bis 19-Jah-
rigen (40 %) signifikant haufiger der Meinung
sind, dass die Beziehungen gut seien, als die
Zugehorigen zur Gruppe der altesten Befrag-
ten Uber 70 Jahre (26 %). Deutsche, die regel-
maliig Polen besuchen, sehen die Beziehun-
gen haufiger gut (51 %) als jene, die noch nie
im Nachbarland waren (28 %).
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Zustand der Beziehungen

Trotz unterschiedlicher gegenseitiger Ein-
schatzungen der Europapolitiken spricht sich
in beiden Landern eine Mehrheit dafur aus,
dass die bilateralen Beziehungen vom Geist
der Zusammenarbeit und nicht von einer har-
ten Interessenpolitik gepragt sein sollten.

Vergangenheit und Zukunft in den
deutsch-polnischen Beziehungen
Sowoh! die Deutschen (70 %) als auch die
Polen (60 %) sind mehrheitlich der Meinung,
dass man sich in den deutsch-polnischen Be-
ziehungen - mehr als 70 Jahre nach Ende des
Zweiten Weltkriegs und mehr als ein Jahrzehnt
nach dem Beitritt Polens zur Europaischen
Union - nun mehr den Fragen der Gegenwart
und der Zukunft (z. B. der europaischen Inte-
gration) zuwenden sollte als jenen der Vergan-
genheit.

Zustimmung zum deutsch-polnischen
Geschichtsbuch

Seit 2012 arbeiten zwei Verlage aus Deutsch-
land und Polen an der Erarbeitung eines ge-
meinsamen Geschichtsbuchs. Das Projekt
greift auf die Erfahrung der seit 1972 tatigen
Gemeinsamen Deutsch-Polnischen Schul-
buchkommission der Historiker und Geogra-
phen zurick. Es wird von den Regierungen
beider Lander gefordert. In Deutschland steht
bereits das deutsch-franzdsische Geschichts-
buch fUr einen Versuch der Darstellung eines
gemeinsamen Narrativs im Geschichtsunter-
richt. In Polen gibt es bisher kein vergleichba-
res Projekt. Befragte, die der Meinung sind,
dass der Schwerpunkt der gemeinsamen Be-
ziehungen auf der Gegenwart und der Zukunft
statt auf der Vergangenheit liegen sollte, un-
terstltzen deutlich haufiger das deutsch-pol-
nische Geschichtsbuch (63 %)."

Deutsch-Polnisches Barometer 2019

Wahrnehmung der Anerkennung des
polnischen Leides

Die Wahrnehmung des Einflusses des Zweiten
Weltkrieges auf die deutsch-polnischen Be-
ziehungen ist verbunden mit der polnischen
Sensibilitat bezlglich der Anerkennung des
polnischen Leides durch die internationale
Offentlichkeit. In gegenwértigen polnischen
Diskursen kommt die Sorge zum Ausdruck,
dass die polnischen Opfer, die im Namen der
Verteidigung der polnischen Unabhangigkeit,
aber auch fur die Freiheit anderer Volker er-
bracht wurden, zunehmend in Vergessenheit
geraten.

In der diesbeziglichen Wahrnehmung un-
terscheiden sich Polen und Deutsche sehr.
Fast die Halfte der Polen (46 %) meinen, dass
dieses Leid nicht ausreichend anerkannt wird,
wahrend auf deutscher Seite weit weniger Be-
fragte (21 %) dieser Ansicht sind.

1 Eine ausfuhrliche Besprechung des deutsch-polnischen Geschichtsbuches folgt in Heft 3/2020.



Unter den deutschen Befragten ist die Ten-
denz exakt gegenlaufig. Deutlich mehr Deut-
sche als im Vorjahr vertreten neuerdings eine
eigene Ansicht zu diesem Thema. Diese Ent-
wicklung mag eine konkrete Reaktion sein auf
VorwUrfe aus Polen, die Deutschen hatten ihre
historische Schuld noch nicht abgetragen und
vor allem noch keine angemessenen Repara-
tionszahlungen geleistet. Dies konnte mehr
Deutsche dazu veranlasst haben, sich tber-
haupt eine Meinung zu diesem Thema zu bil-
den.

Wahrnehmung des Leids und der Opfer der Polen in ihrer
Geschichte seitens der internationalen Offentlichkeit.
Antworten von Polen und Deutschen in den Jahren 2018 und 2019.
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Wahrnehmung des Leids
und der Opfer der Polen

Die Deutschen scheinen nicht zu erken-
nen, wie wichtig dieses Thema fur einen Teil
der polnischen Offentlichkeit ist, und in Kon-
sequenz auch fur die bilateralen Beziehungen.

Die demokratische Wende 1989

Die Polen sind geteilter Ansicht daruber, ob
ihr Beitrag zum Sturz des Kommunismus und
zur Einleitung des demokratischen Wandels
in Mittel- und Osteuropa seitens der interna-
tionalen offentlichen Meinung ausreichend
anerkannt wird. Eine nicht ausreichende An-
erkennung des polnischen Beitrages zum
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Transformationsprozess empfinden weniger
haufig Vertreter der jungeren Generation als
vielmehr solche der Altersgruppen ,55-64 Jah-
re” (45 %) und ,65-74 Jahre" (53 %).

Ziemlich geteilt sind die Meinungen der
deutschen Befragten zur Frage des Beitrages
der Polen zum Sturz des Kommunismus und
zum demokratischen Wandel in Mittel- und
Osteuropa. Die groBte Gruppe (42 %) schatzt
diesen Beitrag als ,grof3", ein knappes Drittel
davon (13 %) sogar als ,sehr groRR” ein. Doch
mit 36 Prozent bewertet eine ahnlich starke
Gruppe diesen Beitrag als ,weder grold noch
klein”, und 10 Prozent der Befragten sind so-
gar der Auffassung, Polen habe lediglich einen
,geringen oder gar keinen Beitrag” zu dieser
historischen Zasur geleistet.

Die von einem Teil der Polen als unzurei-
chend empfundene internationale Anerken-
nung in Bezug auf den polnischen Beitrag
zum Demokratisierungsprozess findet an die-
ser Stelle ihre Bestatigung.

Interview mit Frau
Dr. Agnieszka tada

Fragen von Hans-Jurgen Peleikis

Sie haben Politikwissenschaften in Warschau und
in Berlin studiert. Welche Personen haben Sie an-
geregt und qualifiziert, dass Sie in Deutschland
studieren konnten und studiert haben?

Das war vor allem die kluge Entscheidung
meiner Eltern, dass ich Deutsch in der Grund-
schule lernen sollte und Englisch, die ich schon
privat frher angefangen hatte zu lernen, wei-
ter zu Hause fortsetzen durfte. Danach habe
ich ein Gymnasium ausgewahlt, wo ich extra
Deutschstunden hatte und die Mdoglichkeit,
dank des Deutsch-Polnischen Jugendwerks,
an einem deutsch-polnischen Austausch teil-
zunehmen. Es folgte die Entscheidung, dass
ich ein Erasmus-Jahr wahrend des Studiums
in Berlin machte, als ich Politikwissenschaften
studierte. Damals war es nicht so selbstver-
standlich, ich habe vom ersten Studienjahr an
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mir extra Mihe gegeben, gute Noten zu be-
kommen, um ein Stipendium zu erhalten. Es
war namlich nur fur die besten Studenten re-
serviert. Und dann kamen Praktika im deutsch-
polnischen Bereich.

Sie beschdiftigen sich beruflich auf sehr hohem Ni-
veau und mit grofer Intensitdt mit der Beziehung
zwischen lhrem Heimatland und seinem westli-
chen Nachbarland. Was macht solch eine beson-
dere Tdtigkeit mit der Privatperson Dr. Agnieszka
tada?

Egal, wo ich bin, bleibe ich Agnieszka, die
sich als Polin und Europaerin versteht. Aber
natdrlich, wenn ich offentlich auftrete, aber
auch wenn ich mich privat unterhalte, den-
ke ich daran, dass meine unterschiedlichen
Gesprachspartner verschiedene Perspekti-
ven und Vorkenntnisse haben. Das, was ich
in Polen - bezlglich Polens - nicht erklaren
muss, stelle ich in Deutschland oft detaillier-
ter dar. Und umgekehrt - in Polen beschrei-
be ich bestimmte Sachen und Prozesse, die
Deutschland betreffen, viel breiter. Das ist na-
tdrlich meine Aufgabe, die ich sehr ernst neh-
me und worauf ich sehr achte: Polenerklarerin
in Deutschland und Deutschlanderkldrerin in
Polen zu sein. Das heil3t auf keinen Fall, dass
ich zwei Herzen spure. Mein Herz ist eins und
schlagt fur Europa und fur gute deutsch-pol-
nische Beziehungen. Ich versuche mein bestes
zu tun, um die beiden Gesellschaften einander
naher zu bringen. Das war mein Motto, als ich
das Europa Programm am Institut fur Offent-
liche Angelegenheiten in Polen geleitete habe
und auch jetzt, da ich Stellvertretende Direkto-
rin am Deutschen Polen-Institut bin.

In welchem MafSe kann ein gemeinsames Ge-
schichtsbuch jungen Menschen das Ristzeug fiir
ein besseres gegenseitiges Verstdndnis bringen?
Das gemeinsame Geschichtsbuch ist natir-
lich wichtig, aber eher als Symbol. Wenige wer-
den es regelmaRig nutzen, es wird eher als Zu-
satzmaterial eingesetzt werden. Aber es ware
toll, wenn mdglichst schnell alle Bande, in allen
Bundeslandern und in Polen zugelassen wer-

den. Noch wichtiger sind aber personliche Be-
gegnungen. Die helfen, sich kennenzulernen,
besser zu verstehen, direkt die historischen
Themen zu thematisieren. Auch verschiede-
ne Bildungsmaflnahmen, die in Deutschland
Polen naher bringen, wie das PolenMobil des
Deutschen Polen-Instituts (Sprachanimatoren
und Trainer, die mit dem Auto durch die Bun-
desrepublik fahren und ein Programsmm zu pol-
nischer Sprache, Landeskunde und Geschich-
te anbieten), sind besonders wichtig. Weitere
Materialien bietet die Internetseite https://
www.poleninderschule.de/ an. Eine sehr posi-
tive Wirkung haben gemeinsame Projekte in
historischen Orten, wie Kreisau. Die Stiftung,
die im Ort des Kreisauer Kreises und gleich-
zeitig dem Ort, wo 1989 die deutsch-polni-
sche Verséhnungsmesse stattgefunden hat,
tatig ist, Iadt unter anderen zu Workshops ein
(www.krzyzwa.org.pl).

Von 2011 bis 2016 waren Sie Ratsmitglied des
Deutsch-Polnischen Jugendwerkes. Womit be-
schdiftigt sich diese Einrichtung?

Das Deutsch-Polnische Jugendwerk ist eine
Organisation, die es Jugendlichen aus Polen
und Deutschland ermoglicht, sich zu treffen
und etwas gemeinsam zu unternehmen - ob
im Rahmen eines Schileraustausches oder
bei auBerschulischen Begegnungen. Junge
Leute diskutieren Uber Klima, entdecken ihre
Heimatorte mit den Kollegen aus dem Nach-
barland, musizieren gemeinsam, aber gehen
auch gemeinsam einkaufen und so sehen sie,
was sie alles verbindet, wie ahnlich sie sich
sind. Und das genau ist der wichtigste Punkt:
Dass man schon im jungen Alter sieht, wie viel
uns in Europa verbindet.

Auf welchem Stand wiurden Sie die deutsch-pol-
nischen Beziehungen gerne in fiinf Jahren sehen?

Da habe ich eine ganze Menge an Trdu-
men! Aber fangen wir ganz lokal an. Es ware
toll, wenn gemeinsame deutsch-polnische Po-
lizeistreifen in der Grenzregion so normal und
zahlreich sind, dass niemand dartber als Uber
ein Ereignis berichtet. Ich wirde mich freuen,



wenn es mehrere Kindergarten und Schulen
in Deutschland gabe, wo Polnisch angeboten
wird. Deutsch-polnische Filmproduktionen
zum Thema Geschichte, aber auch Spielfilme
waren schon ein Symbol. Ich hoffe, von Ber-
lin nach Stettin, Breslau und Warschau kommt
man bald viel schneller und es fahren viel 6fter
Zuge zwischen den deutschen und polnischen
Stadten. Ich winsche mir, dass ein Panzer -
entwickelt von polnischen und deutschen In-
genieuren und dann gemeinsam gebaut, die

Dr. Agnieszka tada

Stellvertretende Direktorin am Deutschen
Polen-Institut in Darmstadt (DPI), bis De-
zember 2019 Direktorin des Europa-Pro-
gramms und Senior Analyst am Warschau-
er Institut fur Offentliche Angelegenheiten
(ISP). Promotion in Politikwissenschaft an
der Universitat Warschau. Studium der Po-
litikwissenschaft in Warschau und Berlin
sowie Aufbaustudium in Organisationspsy-
chologie in Dortmund und Executive Mas-
ter for Public Administration an der Hertie
School of Governance.

Spezialisierung auf folgende Bereiche:
deutsch-polnische Beziehungen, polnische
AuBen- und Europapolitik, Wahrnehmung
Polens im Ausland bzw. der Auslander in
Polen, EU-Institutionen.
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gemeinsamen deutsch-polnischen Bataillonen
ausrustet.

Und, Sie meinen, einige von diesen Trdumen las-
sen sich realisieren?

Ich bin generell immer optimistisch und ich
glaube schon, dass viel auf dem richtigen Weg
ist. Wir ddrfen uns aber von einigen negativen
Stimmen nicht demotivieren lassen, sondern
mussen ihnen mutig widersprechen.

DEUTSCHES
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Und ewig grufdt
einer, der auszieht,
um immer wieder in
der Ferne zu lehren

von Martin Fluch

Wenn man Iénger an einem Ort bleibt,
dann entbl6fen sich die Dinge und
die Menschen immer mehr,

sie faulen und fangen an zu stinken,
eigens fur einen selbst.
Louis-Ferdinand Celine

Sich entfernen
Als wirde Uber dem alten, im Bucherzimmer
hangenden Bild, dem gewohnten, farbenfro-
hen, dem fruhlingshaften ein Irrwisch mit ei-
nem Pinsel graubraune Spritzer schleudern.
Irritierend. Oder Uber eine beschauliche und
romantisch-ruhige, pastellfarbige Landschaft
wurden pointellistisch grinviolett und grell-
orange Expressionen stilbrechend graffitiert.
Sehrirritierend. So etwas reif3t das Sehen und
Empfinden schmerzhaft aus dem Gewohn-
ten. Nach dreizehn Monaten heidelberg-hei-
mischer Beschaulichkeit nimmt mich wieder
diese Irritation gefangen. Ein Vermittlungsbe-
scheid fUr eine Stelle im Ausland ist etwas an-
deres als eine, wenn auch langere Reise zum
Zweck des Reisens.

Es ist 18.22 Uhr. Hauptbahnhof Heidel-
berg. Abschied von der Familie, die Gesichts-
muskulatur versucht sich in koordinations-

schwankender Beherrschung. Indifferent. Es
zieht sich so seltsam aus Innenunten ins Zen-
trum des Gesichts. 18.50 Uhr. S2. Noch ein-
mal auf Schienen durch die Kurpfalz. Links im
Hintergrund vor trubem Licht der Wasserturm
von Eppelheim. Leiser Leuchtturm bleibender
Heimat. Eine Parade vor dem heimatlichen
Gefuhl, das mich das letzte Jahr begleitet und
mehr und mehr vereinnahmt hatte. Als ware
es ein Abschied fur immer. Wie immer. Und
doch war es niemals so, das Gemut spielt wie-
der, wie immer, emotionale Streiche.

Dann Mannheim. Das Bild des Moments,
im Hauptbahnhof hinauf zu Bahnsteig vier
und funf die Treppe des schokoladensufien
Abschieds. Schwabische Schokoladenwerbung
an badischer Treppe klingt so wie ein interkul-
turelles Rezept.

Abschied in Mannheim




Sich bewegen

Es ist, lasst man sich tatsachlich Uber so vie-
le Jahre auf das Vagabundenleben eines Pro-
grammlehrers ein, der immer wieder aufquel-
lende Hefeteig von Empfindungen zwischen
Abschied und Ankommen, Verlust und Finden,
von der Lust zu verlieren, um damit das An-
kommen zu finden.

Automatisch tasten die Hande die Brustta-
sche ab, werfen die Augen einen Kontrollblick
in die AulRentasche des Rucksacks. Dienstpass
dabei, der Geldbeutel mit Kreditkarte und an-
deren wichtigen Karten. Das Mobiltelefon.

Den Weg vom Fernbahnhof bis in die Ab-
flughalle A gehe ich mit verbundenen Augen.
Wie oft schon in den letzten 23 Jahren. Immer
wieder gleich und immer wieder anders.

Und als die nette Dame am Check-In Schal-
ter deutlich zu lange - und vor allem mit be-
sorgtem Gesicht - fir meine Registrierung be-
notigte, war ich doch etwas irritiert. ,Ich weil3
nicht, aber so etwas hatte ich noch nie”, schut-
telte sie den Kopf. Das gab mir wieder Ober-
wasser aufgrund aufkeimenden Stolzes. ,,Ach
so, sie sehen zum ersten Mal einen Dienst-
pass?’, lachelte ich jovial und wollte schon zu
einer Erklarung ansetzen, als die Dame tro-
cken erwiderte: ,Nein, es liegt am Programm,
Dienstpdsse haben wir jeden Tag!"

Sekunden schreiender Stille in meinem
Schadel und dann explodierte dieser Satz im
Gehirn wie Donnerhall. Ich war also nichts, gar
nichts Besonderes.

Plastikbecher! War mir erstmal ob meiner
Besonderheitsreduktion egal. Aber im Ernst,
im Plastikbecher bekam ich am Tresen der
Goethe-Bar mein Hefeweizen serviert, nach-
dem ich in dieser dinn besuchten Oase zehn
Minuten darauf gewartet hatte.

Den Abschied aus Deutschland hatte ich
mir wahrlich anders vorgestellt.

Sich annahern

Sitz 038A, ein Fensterplatz, Flugrichtung links.
Abschied, Reiseweg und Ankunft werden vi-
sualisiert, allerdings hatte ich vergessen, mich
mit Sonnencreme einzuschmieren. Gott sei
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Dank sollte die Sonne bald untergehen. Denn
Ublicherweise werden Flugzeugscheiben aus
Polycarbonat-Kunststoff oder Mehrschichtver-
bundglas hergestellt. Doch lassen die Fenster
UVA-Strahlung leichter durch, die Hautscha-
den und Hautkrebs verursachen kénnen.

Das Flugzeug landet und ich mache die
Augen wieder auf. Reisemide und leicht zer-
knautscht schnappe ich mein Handgepack
und verlasse den Flieger. Domodedovo (DME)
begrifRt mich, ein angenehmer Flughafen. Ge-
mutlicher als Sheremetyevo (SVO). Den dritten
Moskauer Flughafen kenne ich nicht.

Da der Anschlussflug ein Inlandflug ist,
lasse ich erst einmal die Passkontrolle Uber
mich ergehen. So vieles hat sich in den letz-
ten zwanzig Jahren in den Passkontrollkabinen
verandert. Es menschelt. Aber noch immer ist
ein Lacheln nur sehr schwer verdient.

In der Schalterhalle suche ich zuerst ein
Café, da der Weiterflug erst sechs Stunden
spater abheben sollte. Das Telefon wird zwar
kein Internetkontakt haben, aber immerhin
die hier glltige Zeit angeben. Es gibt nichts an!
Und die Gesichtsstruktur unter meiner Frisur
zerlauft wachsweich in kalter Hitze zu einem
formlosen Entsetzen. Mein Smartphone. Nicht
in der Brusttasche, wo es sein sollte. Nicht in
den Hosentaschen und auch nicht im Ruck-
sack. Es liegt auf Sitz 038A im Airbus A320 mit
Flugnummer SU2305. Das Herz meiner Kom-
munikation, mein Adressbuch, die Kontakt-
borse.

Kurz bevor das Flugzeug zum Start rollte,
schickte ich noch ein ,good bye’, ein wenn-ich-
ankomme-melde ich mich-gleich und erhielt
auch prompt ein ,Guten-Flug"-mit-Kusssmiley.
Ich hielt wahrend des Starts das Handy dort,
wo es vom Namen her auch hingehort, in der
Hand. Schob es dann kurz unter den rechten
Oberschenkel.

Nun liegt es, vom Oberschenkel befreit, auf
Sitz 038A!

Beginnt ja verheilBungsvoll, mein Einsatz
hier in Russland. Frust am russischen Flug-
hafen.
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Ich war schon so weit gekommen, hatte so
viel gesehen, so viel Unbill erlebt und Uberlebt
und jetzt das, eine mittlere Katastrophe. So-
fort suchte ich den Ticketschalter der Airline
und schilderte das Problem. Wurde von den
schwarzglanzenden Augen zurtckgeschickt in
den ersten Stock. Ende des Ganges nach links.
‘Lost and found'.

Durch verwinkelte Gange glaubte ich
schon, mich wie im Labyrinth des Minotau-
rus zu verlieren, als ich schliel3lich hinter ei-
ner grauen TUr die HUterin der tausend Koffer,
Jacken, Regenschirme, Kinderwagen in ihrem
bis zur Decke vollgestopften schlauchlangem
Raum, vollgestopft mit Verlorenem, Gefunde-
nem und nicht Abgeholtem, beim Lesen einer
Modezeitschrift antraf.

Nach meiner Zwei-Satz-Erklarung und ih-
rem Funf-Satz-Telefonat wies sie mich an, hier
zehn Minuten zu warten. Dies lohnte sich,
denn exakt nach zehn Minuten erschien eine
Uniform und fragte, ob dies mein Mobiltelefon
sei. Es hatte den mir bekannten und von mir
erst kurzlich verursachten Spider Uber dem
Display. Ich fasste es nicht, hatte es wieder in
der Hand, das Herz meiner Kommunikation,
mein Adressbuch, meine Kontaktborse.

Ich beginne zu schreiben, Empfindungen
und Eindriicke zu notieren. Auf der Rucksei-
te des vorsichtshalber ausgedruckten Flug-

Flughafen Moskau Domodedova

tickets, kleinschriftig auf einem aufgerissenen
Briefumschlag. Was war, was ist, wie fuhle ich
mich, was kommt, wird kommen. Was erwar-
tet mich. Ich weif3 es nicht und weild es doch zu
gut. Wie oft und wie lang, der Wechsel und das
Neue. Alles anders und doch gleich. Ich weil3
es und weild es nicht.

Erinnerung hat viele Namen. Stephan Sul-
ke. Die erste, die erste, die vergisst man nie.
Meine erste Runde als Programmlehrer. In der
Ukraine. Das Institut, Tatjana Romanowskaja,
Seele des Instituts, die Kollegen, die Studen-
ten, dann der Wechsel an die dortige Schu-
le. All das Neue. Sprache, Kultur. Sitten. Men-
schen.

Kirgisistan reitet durch die Abflughalle mit
all dem Neuen, den weiten, grinen Hugeln,
den majestatischen Bergen, den Markten und
Gerlchen. Turduaim, die strenge Direktorin,
Tansilia, Ulugai. Und Gudrun, meine deutsche
Kollegin, meine deutsche Stitze in all dem
Neuen, an der Schule. Unsere gemeinsamen
Projekte. Wieder alles neu.

Geworfen nach Usbekistan, unvorhergese-
hen und ungewollt. Neu und doch so gleich.
Strukturen, Arbeitsweisen, Schilerverhalten,
alles wieder anders und doch nicht neu. Und
mein Freund Jussuf! FUr immer und ewig. Er-
innerung an Tatjana und die Kolleginnen. Lud-
milla, Mascha, Oxana, Sergej.

Und jedes Mal war der Anfang ein Herz-
klopfen. Solls ruhig weiterklopfen. Und es
klopft. Es wird wieder neu sein. Doch wie viel
davon ist alt?! Wie in Georgien. Wunderbare
Jahre. Bei Anzor, meinem Deutsch sprechen-
den Direktor an der ,Euro 2000' in Batumi

Da und doch Dort sein
Zweitausendneunzehn. Oktober. Friher Mor-
gen. Regen und Wind. In der Nahe der von
Scheinwerfern umrahmten Landebahn zieht
sich das Flughafengebaude hin. Feuchte Kalte
Uber dem Geldnde. Scholochow hat - schon
rein stilistisch - recht. Gemutlich ist anders!
Aber gelandet. Wie HOpuit Anekcéesuu. Ich
2019 westlich von Saratow auf dem neuen
Flughafen, er 1961 ostlich von Engels, auf der



anderen Seite der Wolga gelegen, inmitten der
Steppe mit der Landekapsel von Wostok 1. Die
Kapsel begruft mich in der sowohl technisch
als auch stylisch hochmodernen Abflughalle.

Ich werde von meiner Kollegin Olga erwar-
tet. Sie halt ein Schild mit meinem Namen in
der Hand.

Die Fahrt ins Zentrum dauert lange, der
Flughafen liegt fast funfzig Kilometer auller-
halb der Stadt. Gesprache kommen noch nicht
so recht in Gang. Auch mein Kopf muss erst
langsam ankommen, bin also wirklich wieder
weg. Und mein Ankommen bedeutet wieder
einmal Verabschieden im selben Moment.

Aber je weiter weg, umso schwerer wiegt
dann die Verbundenheit zu eignen Wurzeln. Je
exotischer die Ufer, sttirmischer die Reise und
steiniger der Weg, umso dankbarer denke ich
an den heimischen Hafen.

Oder ist es das Alter. Ruhiger werden auf-
grund einer biologischen Vitalitatsbremse. Ak-
tivitats- und Mobilitatsmudigkeit.

Gut also, dass ich wieder im Fort-Sein an-
komme. Jetzt in Wolski Pereulok 2, Wohnung 5,
2. Stock. In Saratow. Lebensabschnittsheimat.

Den Anfang beendend,
erste Blitzlichter
Kalter Steppenwind weht mir fordernd ums
Gesicht. Erinnert mich, durchatmend, an die
salzige Brise, die vom Schwarzen Meer zum
Primorski Boulevar in Odessa heraufwirbelte,
den schilfigen Wind aus dem Donaudelta, Is-
mail erfrischend, die Winde aus dem Tschong
Alai, Osch durchfegend, ins Ferganatal hinab-
fallend, die stUrmischen Winde aus Westen,
das Schwarze Meer, Gischt auftirmend und
die Steinstrande von Batumi mit sich reiBend.
Dunkelist sie, die Wohnung. Vertrag auf der
Turschwelle. Viele weitere Dokumente werden
noch folgen. Aufreibend und Zeit zehrend.
Trotz gastfreundlich helfender Unterstitzung.
Unterschriften. Autogrammstundenviele Un-
terschriften. Gesundheitsamt. Rontgen. Be-
hordengange. Sehr viele Behordengange.
Schaue mich um, versuche mich zu setzen.
Die Koffer bleiben unausgepackt. Eine gewis-
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se Verlorenheit legt sich Uber das Atmen. So
unbewohnt. Ich alleine. Jetzt ganz allein. Herz
drickt Kopf. Kopf sagt nichts.

Schlissel schliel3t TUr. Von aufSen.

Das erste Erlaufen, Erleben, Erkunden und
Fuhlen des Einsatzorts. Mental-geografisch.
Breitengrad 51.533333. 46.016667. Moderne
Cafés und Restaurants. Boutiquen. Nobel und
teuer und genau die Orte, wo man die Reichen
und Schonen treffen wird. Zentrum mit mon-
danem Charme. Der Prospekt Kirova ist Sara-
tows Deribasowskaja.

Der reduzierte Stadtplan in dem Reisefuh-
rer weist den Weg. Vom Berg ins Tal. Dort un-
ten flieBt sie. Und wirkt wie eine harmonisch
sich schwingende Meeresbucht, nicht wie ein
Fluss. Gigantisch. Majestatisch ist Mitterchen
Wolga. Wie sie aus dem Norden kommend auf
dem Weg nach Astrachan, zum Kaspischen
Meer, die russische Steppe durchschneidet.
Komme an ihrem Ufer an. Unendlich viel Was-
ser, endlos flieSend. Endlich hier. Aber noch
nicht da.

Im Hintergrund links, die Bricke. Wolga-
Most. Uberspannt drei Kilometer weit den
Fluss nach Engels. Sanfte Abendrote legt sich
Uber Wasser und Land. Lasst die Zeit flieBen.
Im Fluss. Im Leben. Alles bewegt sich fort und
nichts bleibt. Ein ewiger Wandel. Dynamisch.

o, ol O e
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Wolga-Briicke zwischen Saratow und Engels
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Dann. Nach einer Nacht voller Gedanken.
Nachdenken. Nervositat, Fragen und Vorfreu-
de. Nach Erwachen am Morgen. Das Kennen-
lernen des Gymnasiums. Der Direktorin und
der Kolleginnen. Mit Konzert. Der Lehrertag
steht bevor. Hier. In Batumi. In Fergana. In
Osch. In Ismail und Odessa. Geburtstag eben-
so, auch die Direktorin feiert. Schulklassen sin-
gen, tanzen. Auch Lehrerinnen. Vor allem die
Direktorin. Auf den Brettern der Welt scheint
sie zuhause. Frauen. Frauen allenthalben,
Uberall Frauen. In Saratow, Batumi, Fergana,

HE 3ABLIBAUTE
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Schulgebdude

Osch, Ismail und Odessa. In all den Schulen
dort. Bekanntes, allzu Bekanntes.

Lacheln auf Gesicht, Gesang in der Seele.
Die Stadt scheint sich 6ffnen zu wollen. Die
Wege durch die Stralien werden leichter. Vor-
bei an moderne Cafés und Restaurants. Bou-
tiquen. Nobel und teuer und genau das, wo
man die Reichen und Schonen treffen wird.
Zentrum mit mondanem Charme. Der Pros-
pekt Kirova ist Saratows Deribasowskaja.

Und dann auch, so wie in Odessa, in Ismail,
in Osch das normale Leben. Das Einfache. Be-
zahlbare. Treffpunkte hinter teils schmuddeli-
gen, zugeklebten Glastiren. Mit billigem Bier.
Wo man auch schon um 11.00 Uhr beim Wod-
ka sitzt, beim schaurigen Wein. Beim Bier aus
Plastikbechern. Trockenfisch selbstredend
dazu, wie immer. Uberall und immer.

,Wobla' statt Chips zum Gerstensaft. ,Kaspi-
sches Rotauge’ auf Deutsch. Ein getrockneter
Fisch. Etwas groBer als eine Mannerhand und
nicht dicker als ein Ringfinger. Entschlossen
wird der silber-graue Fisch in der Mitte durch-
gebrochen. Es kracht. Es ist so einfacher, die
trockene Fischhaut vom Fleisch abzuziehen.
Ebenfalls trocken und hart. Immer wieder ver-
schwindet ein Stuck des salzigen Fleisches in
einem Mund. So gut wie nichts wird Ubrigge-
lassen.

Der Wobla ist ein Kult-Fisch - von Malern
in ihre Stillleben integriert -, den man in je-
der russischen Stadt auf Freiluftmarkten und
in den Kiosken findet und, eingewickelt in Zei-
tungspapier, der sich vorzuglich zum Verzehr
unterwegs, auf der Parkbank oder auf dem
Klapptisch im Zug, eignet, wobei das Zeitungs-
papier, das als bequeme und leicht zu entsor-
gende Tischdecke dient, auch die wenigen in
sie eingeknlliten Reste leicht entsorgen kann.

Auch in der Ukraine. Erinnerung an mei-
nen ersten Monat als Programmlehrer. Es war
nahe des Bahnhofs in Odessa in einer Keller-
kneipe, Bodega genannt. Ein Kampf mit die-
sem steinharten Tier. Ungelenke Versuche
unsererseits, diesen Biersnack artgerecht zu
geniel3en.

Die Strallenbahn rumpelt metallisch Rich-
tung Arkadia durch den Franzuski Boulevard.
Odessa 1998. 2019 in Saratow biegt sie eben-

Strafsenbahn in Saratow



Zwei Seiten ein und derselben Medaille

falls metallisch quietschend vom Mirnyi Pereu-
lok nach links in die Bolschaja Kazatschja. Die
Stralenbahn.

Das Zentrum ist Uberschaubar. Gehbar.
Auf dem Weg zurlck zur Wohnung, den un-
ausgepackten Koffern, zerfallene, alte Hauser,
morbid. Nebenan das Wachsen gigantischer
Wolkentlrme. Holzfassaden von einstockigen
Wohnhausern mit Blechwanden abgeschirmt.
Zum Abriss vorbereitet. Taschkent in Saratow.
Wer profitiert davon? Wer verliert dabei? Rhe-
torische Fragen, deren Antworten seit den
90er Jahren klar ist.

Schlaglochibersate Gehwege, die an fast
Jedesmal erinnern. Nachts kann man sich
stets hier die Knochel verstauchen. In Locher
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treten. Uber Wurzeln stolpern. Von der Bol-
schaja Kazatschja zur Wohnung ist es hell. Im
Dunkeln in Ismail, vom Restaurant nach Hau-
se, war es eine langwierige Banderdehnung.
Ich schliel3e die Augen und die Zeiten, die Bil-
der verschwimmen. Losen sich ineinander auf.
An den Fassaden. Den rostigen Toreingangen.
Den zerfallenen Holzhdusern neben den mo-
dernen Hochhdusern hier und in Odessa,
Taschkent, Batumi, an den Mdullcontainern,
teils blechernmatt und verbogen teils plas-
tikblau spielen Katzen suchen Fressen hup-
fen rein und raus aus den Tonnen, davor ein
menschliches Bundel auf

einemmodrigenrechteckausstoffresten
denschorfigenkopfaufeinealtenautorick-
bankgelegtnebnan dieschreiendenholzhaus-
ernebenhohnischenwohntlirmeninsaratowo-
dessaoschundbatumiplatgewalztwerdende-
vergangenheitkommerziberherzabgehange-
nealteallei ich allein, sehe das jetzt und das
damals. Und 6ffne die Augen. Stehe wieder vor
meinen modernen Wohnturmen. Ich. Alleine.

Schlussel 6ffnet Tur. Von aullen. Und drin-
nen huscht ein Lacheln Uber das Gesicht.

Die Familie kommt. Schon bald. Und dann
bin ich wieder vereint. Mit dem Dort und dem
Hier.

Konzipiert und handschriftlich notiert wahrend
des Reisetages, den ersten beiden Tagen vor Ort
und fertiggestellt drei Monate nach Ankunft in Sa-
ratow. Vier Wochen vor Ankunft der Familie.

Saratow in Russland

ist der 5. Einsatzort von Martin Fluch. Be-
gonnen hatte seine BPLK-Wanderung in
Ismail/Ukraine, fuhrte weiter nach Osch
in Kirgisistan, gefolgt von Fergana/Usbe-
kistan, um wieder, wie beim ersten Ein-
satz, am Schwarzen Meer einen Einsatz
zu finden. In Batumi/Georgien.
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Amisant, lehrreich, ermutigend
von Manfred Weiser

,Das vierte Thema ist vielleicht das wichtigste -
es sind die Lehrer selbst. Sie verkérpern das
Schulsystem, und doch gibt es so gut wie keine
systematischen Erkenntnisse Uber sie. Daher
ist jede noch so kleine Information Uber diese
Spezies willkommen .." Mit diesem Zitat fuhrt
uns Carr in eines der Themen dieses Uberaus
amusanten und anregungsreichen Buches
ein. Auch der Roman von Carr ergibt keine
systematischen Erkenntnisse - aber doch viel-
faltige Einsichten in das Schulleben und die
Handlungs- und Sichtweisen der beteiligten
Personen.

Die Erzahlperspektive des Romans wird
durch den Auftrag der fiktiven Titelfigur Har-
pole an einen unabhdngigen Chronisten be-
stimmt, das Schuljahr seines Rektorats zu
beschreiben. Dazu werden die privaten Tage-
bucheintrage, Schulprotokolle und private wie
dienstliche Korrespondenz vom und an den
Romanhelden herangezogen. Der Bericht-
erstatter kommentiert am Ende der Kapitel
die jeweiligen Geschichten, Anekdoten und
Ereignisse, so dass der spannende Fluss der
Geschichten nicht unterbrochen oder gestort
wird.

George Harpole, ein sehr engagierter, jun-
ger Lehrer wird zum kommissarischen Schul-
leiter einer kleinen Schule berufen. Angetan
von seiner neuen Rolle versucht er, diese fur
padagogische Neuerungen zu nutzen - nicht
immer erfolgreich. Sein Kollegium - bestehend
aus funf Lehrkraften — und der an der Schule
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eingesetzte Hausmeister haben ihre eigenen
Vorstellungen und individuellen Traditionen,
die nicht immer zu den Reformimpulsen des
neuen Schulleiters passen wollen. Harpole
selbst sieht sich einem Geflecht verschiedens-
ter Strukturen und Anspriche gegenuber, mit
denen er sich auseinandersetzen muss. Dies
ist nicht immer einfach - auch da sich Harpo-
le selbst zunachst zwischen seinen reforme-
rischen Bestrebungen und seinem Wunsch
nach einer festen Rektorenstelle hin- und
hergerissen fuhlt. Die junge Lehrerin Emma
Foxberrow drangt und bedrangt ihn zu prak-
tischen Stellungnahmen und hilft ihm - durch
ihre forsche, unbekimmert-demokratisch-
kreative Padagogik -, sich seiner selbst klar zu
werden.

Harpole kann verschiedene Anderungen an
der Schule durchsetzen - auch organisatori-
scher Art: so schafft er die ,Zurlckgebliebe-
nen“-Klasse ab, setzt die Aufnahme der Kinder
einer sozial ausgegrenzten Familie durch und
erwirbt sich - auch durch MalBnahmen, die
nicht zur unmittelbaren Nachahmung emp-
fohlen werden kénnen - den Respekt und das
Vertrauen seiner Mitarbeitenden, der Schule-
rinnen und Schuler und deren Familien (zu-
mindest eines grolen Teils davon). Die Vorge-
hensweisen, die Widerstande, die Erfolge und
Fehler sind leicht geschrieben, zeigen aber
auch wie schwierig Veranderungen im Kon-
kreten umzusetzen sind. Eine Schul-Inspekti-
on bringt Harpole und das gesamte Kollegium
dann doch sehr ins Schwitzen und ...

Wie es kommt, dass Harpole den bestan-
denen Widrigkeiten zum Trotz und trotz der
offenkundigen Erfolge zwar nicht zu dem er-
sehnten Rektorenposten kommt, aber zuneh-
mend zu sich selbst findet, soll an dieser Stelle
nicht verraten werden.

Ich habe an manchen Stellen des Buches
laut gelacht, war so angetan, dass ich diese un-
bedingt Kolleginnen und Kollegen oder gera-
de anwesenden Familienmitgliedern vorlesen
musste. Ich winsche dem Buch eine grolle
Lesegemeinde und Ihnen viel Lesefreude.
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EINE ANLEITUNG

Persdnliche Betrachtungen ja,
aber Anleitung?
von Rainer E. Wicke

Wie wird man ein gebildeter Mensch? Diese
Frage diskutiert der Autor des Buches sehr
subjektivin zwolf Kapiteln. Ausgehend von der
fur ihn bedeutenden antiken Kultur Griechen-
lands und der grundsatzlichen Bereitschaft,
sich phantasievollen Einflissen auszusetzen,
z. B. Marchenwelten, die im Kindesalter zu
personlichen Deutungsversuchen motivieren,
widmet sich der Verfasser auch der Rolle der
Religion in der westlichen Welt. Die Bibel cha-
rakterisiert er als einen Entwicklungsroman
der Menschheit, von dem wesentliche intellek-
tuelle Schibe - z. B. durch die zehn Gebote -
fur die menschliche Bewusstseinsentwicklung
ausgingen. Seine humanistische Schulbildung
verratenden, subjektiven Betrachtungen tragt
er aus abendlandischer Sicht vor, aber Bildung
ist fur ihn nicht Abschottung, sondern Ausdeh-
nung unseres Gesichtskreises. Seine person-
lichen Erfahrungen, in Indien mit einer vier
Jahrtausende alten Zivilisation konfrontiert
zu werden, beschreibt er ehrfurchtig als nur
marginal.

Fur Rol3 gehoren die Klassiker der Litera-
tur zum Bildungskanon, wobei auch dieser
aus sehr personlicher Sicht prasentiert wird.
Gut sind Vorschlage, sich langsam an Literatur
heranzutasten, z. B. durch Beschaftigung mit
trivialen und unterhaltsamen Texten als Vor-
bereitung auf die Behandlung von Klassikern.

Wissenschaft und Philosophie spielen
ebenfalls eine wichtige Rolle in der Publikation,

wobei man nicht der Ansicht sein muss, dass
jeder gebildete Mensch unbedingt detaillierte
Kenntnisse Uber sokratische Philosophie und
Platons Schriften haben muss.

Naturlich befasst sich das Buch auch mit
Musik und bildender Kunst. Musik ist nicht nur
schoén und bewegend, sondern auch interes-
sant fur jedes Individuum, das sich selbst eine
entsprechende Welt schafft. Kunst reflektiert
nicht nur die Realitat, sondern sie schafft eine
eigene. Auch hier ist die Sicht des Autors sehr
subjektiv - den gewahlten Beispielen lassen
sich leicht andere - und vor allen Dingen eige-
ne - gegenUberstellen.

Wie aus den bisherigen Bemerkungen
hervorgeht, schildert der Verfasser seinen
eigenen Bildungswerdegang etwas elfenbein-
turmartig als ldealbeispiel - eine Anleitung,
wie man allgemein Bildung erwirbt, fehlt, so-
mit kann von einer Anleitung keine Rede sein.

Anleitungscharakter kann man mit etwas
Wohlwollen dem Kapitel zur Bewaltigung von
Bildungshurden zugestehen, in welchem die
Auseinandersetzung mit schwierigen Texten
ebenso wie die mit Theater, Film und digitalen
Medien beschrieben wird.

Das Buch ist ein personlicher Bericht aus
einer mitunter elitar wirkenden Perspektive,
der gut zu lesen ist, weil der Autor es versteht,
motivierend zu formulieren und somit Anlds-
se zur personlichen Auseinandersetzung zu
schaffen. Bei der Lektlre stellt man fest, dass
man manchen Argumenten zustimmen, die-
se aufgrund der eigenen Bildungsbiographie
aber auch in Frage stellen, modifizieren und
erweitern kann. Die Frage, welche (positive)
Rolle Bildung in unserer heutigen Gesellschaft
spielt bzw. wie diese fur das erfolgreiche Zu-
sammenleben gewinnbringend genutzt wer-
den kann, wird leider nicht diskutiert. So bleibt
man am Ende etwas ratlos zurtick und fragt
sich, inwieweit eine solche personliche Sicht-
weise Uber die Lektlre hinaus von Nutzen sein
kann.
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Wie wir uns tauschen lassen
von Jens Drummer

Kommunikationsfahigkeit ist im Lehrerberuf
eine ausgesprochen wichtige Kompetenz. Da
ist die Lektlre eines Buches Uber ,die Kunst,
nicht aneinander vorbeizureden” nicht ver-
kehrt. Der Titel verspricht guten Rat.

Die Vorbemerkung ist brillant. Und auch
die Titel der funf Kapitel (,Spione und Diplo-
maten: zwei Ratsel”, ,Im Wahrheitsmodus”,
,Durchschaubarkeit”, ,Lektionen” und ,Ver-
knupfung") versprechen interessante Einsich-
ten. Doch urteilen Sie selbst:

Die ersten beiden Kapitel verdeutlichen
uns, wie wir uns immer wieder tauschen las-
sen. Warum? Wir gehen davon aus, dass un-
ser Gegenuber die Wahrheit sagen wird, wir
befinden uns ,im Wahrheitsmodus”. Einen
Schritt weiter (und ,erfolgreicher”) sind wir,
wenn wir bertcksichtigen, dass eben nichtim-
mer die Wahrheit gesagt wird. Demonstriert
wird dies an mehreren Beispielen, in denen
es den Kubanern auf einfache Weise gelang,
offenbar die gesamte CIA, NSA usw. zu unter-
wandern und gleichzeitig alle Spione in Kuba
umzudrehen. Wie leicht Tduschung mdglich
ist, wird auch an der Fehleinschatzung vieler
fUhrender Staatsmanner bzgl. Hitlers Kriegs-
absichten gezeigt. Hier wird dargestellt, dass
nur diejenigen die Lage richtig einschatzten,
die Hitler nie sahen. Der personliche Kontakt
fuhrte in die Irre. Gladwell warnt uns davor,
sich durch personliches Auftreten tduschen
zu lassen, rat, doch eher die harten Fakten
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sprechen zu lassen. Bestatigt wird die Zwei-
felhaftigkeit direkten personlichen Kontakts
auch durch einen Versuch mit einem Compu-
terprogramm, durch das entschieden werden
sollte, ob Personen auf Kaution frei gelassen
werden sollten. Das Programm gab deutlich
bessere Prognosen hinsichtlich der Rickfall-
wahrscheinlichkeit von Straftatern ab, als es
die Richter taten, die zusatzlich die Personen
vor sich sahen. Dies zeigt, dass man sich bei
Entscheidungen immer wieder durch das per-
sonliche Auftreten von Personen beeinflussen
lasst. Welche Erkenntnis!

Wie uns Mimik und Gestik durchschaubar
machen, wird im Kapitel ,Durchschaubarkeit”
am Beispiel der Soap ,Friends” ausfuhrlich ge-
zeigt, ein sehr langer Ausflug in das weite Ge-
biet der Mimik und Gestik.

Das Kapitel ,Lektionen” geht auf Verhor-
methoden ein, die Elitesoldaten lernen, Kap. 5
JVerknUpfungen” analysiert ein eskalierendes
Gesprach zwischen einem Polizisten und einer
Fahrerin bei einer Verkehrskontrolle (mit fata-
lem Ausgang). Nebenbei werden Selbstmord-
methoden und die Grinde diskutiert - nein
erzahlt. Ein Experiment wird aus Kansas City
berichtet, bei dem untersucht wurde, ob eine
hohere Polizeiprasenz zu einer verringerten
Kriminalitatsrate fuhrt. Ein buntes Allerlei.

Was mdchte das Buch uns nun sagen?
,Sein Buch ist eine kluge Analyse der psycholo-
gischen Faktoren, die unser Reden und Verhal-
ten bestimmen.” - Ich sehe dies etwas anders
als der Klappentext im Buch. Allerdings hatte
ich aufgrund des Titels einen Ratgeber fur eine
bessere Kommunikation erwartet - eine Hoff-
nung, die sich leider nicht erfullt hat. Was ich
fand, ist eine eine breite Sammlung von Bei-
spielen fur schlecht gelaufene Kommunikation
im Zusammenleben von Menschen. Da der
Autor - abgesehen von der Mimik - nicht auf
die Ursachen der Kommunikationsprobleme
eingeht, werde ich wohl woanders nach Auf-
klarung suchen mussen. Was mir bleibt, ist
das Nachdenken Uber den Sinn von Gladwells
Buch.
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Medienethik

Was geht? Was geht nicht?
Ein Blick hinter die Kulissen
der Medienproduktion

von Jens Drummer

Medienethik - das ist nicht nur etwas fur
Studierende und Lehrende der Medien- und
Informationswissenschaften, das eigentliche
Zielpublikum des Buches. Medienethik - das
geht uns alle etwas an, wie wir recht bald im
Buch erfahren.

Das Buch enthalt - sinnvoll gewahlt - drei
Hauptteile (,Grundlagen”, ,Anwendungen”
und ,Ressourcen”), die weiter in 16 Kapitel
unterteilt sind.

In den ,Grundlagen” erhalt der Leser in
einem sehr ausfuhrlichen Kapitel mit fast
60 Seiten einen fundierten Uberblick tber
die in den Medienwissenschaften entwickel-
ten ethischen Vorstellungen. Schicha richtet
seinen Blick aber nicht nur auf die Verantwor-
tung der Produzenten von Medien, sondern
betrachtet auch die ethischen Anforderun-
gen an Distributoren und Konsumenten, die
durchaus auch Verantwortung im Prozess von
Medienproduktion und -rezeption tragen.

Dabei erhebt der Autor keinesfalls einfach
den Zeigefinger und sagt: ,Das geht so gar
nicht!” Vielmehr konfrontiert Schicha uns mit
Beispielen von Medienproduktionen, die unter-
schiedlich betrachtet werden kénnen. Der Le-
serist gefordert, selber eine Einordnung vorzu-
nehmen, was ihm aber nicht schwerfallen wird,
da der Autor daflr Sorge tragt, dass der Leser
entsprechendes Handwerkszeug in die Hand
bekommt. Hierfur sind alle Kapitel ahnlich auf-

gebaut. Zuerst erhalt der Leser einen Uberblick,
der mal ausfuhrlich die gesamte Breite der Pro-
blematik darstellt, mal mehr in die Tiefe geht,
je nach Notwendigkeit. Nachdem das Thema
aufbereitet wurde, folgt ein kurzes Fazit, das
das Erarbeitete zusammenfasst. AbschlieRend
werden die Literaturquellen fur das Kapitel auf-
gelistet. FUr das erste Kapitel sind dies schon
einmal 13 Seiten - die anderen Kapitel sind ahn-
lich anspruchsvoll untersetzt.

In den 13 Kapiteln des Hauptteils ,Anwen-
dungen” wird der Leser auf eine Reise durch
die in all ihrer Vielfalt dargestellte Medien-
welt mitgenommen. Nur einige Themen seien
exemplarisch genannt: Medienskandale, ,Fake
News’, Berichterstattung Uber Geflichtete,
Bildethik, Medienselbstkontrolle. Insbeson-
dere im Kapitel ,Fake News' prasentiert der
Autor eine Sammlung von direkt im Unterricht
verwendbaren Materialien. Im Kapitel ,Boule-
vardjournalismus” wird die Arbeitsweise von
BILD erstaunlich objektiv dargestellt. Das Ka-
pitel ,Berichterstattung Uber Geflichtete” geht
auf das Pro und Contra der Art und Weise der
Berichterstattung ein. Die Uberlegung, welche
Berichterstattung sinnvoll ist, bleibt dem Leser
Uberlassen. An anderer Stelle diskutiert der
Autor sehr objektiv das Frauenbild, welches
die Serie ,Der Bachelor” vermittelt, genau-
so wie die BloBstellung von Landwirten, die
vor einem Millionenpublikum eine Partnerin
suchen. Nicht fehlen darf das Kapitel zur Me-
dienselbstkontrolle. Hier werden Kontrollme-
chanismen und deren Wirkungen vorgestellt.

Der dritte Hauptteil ,Ressourcen” bietet
hauptsachlich Hinweise auf meist komplexe
Internetseiten. Auch diese sind - wie vieles
in dem Buch - unmittelbar im Unterricht ver-
wertbar.

Wer das Buch gelesen hat, wird sich we-
sentlich sicherer im Dschungel der Medien be-
wegen. Die Vielfalt der diskutierten Probleme
und die konkrete Darstellung machen das
Buch zu einer wertvollen Hilfe fur Lehrerinnen
und Lehrer verschiedenster Fachrichtungen,
von der Philosophie Uber Politik und Deutsch
bis hin zur Informatik.
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Sonderbehandlung?
von Hans-Martin Dederding

Sonderbehandlung - ein gebrauchliches
Wort, ein nutzliches Wort - aber auch ein
harmloses? Auf diese Frage und wie die Ver-
wendung weiterer Worter einzuschatzen ist,
gibt das o. g. Buch eine Antwort. Das Buch ist
klar strukturiert. Auf eine 16-seitige Einleitung
folgen - in alphabetischer Auflistung - Artikel
zu 87 Wortern und Wendungen, die real oder
gefuhlt eine Nahe zur Sprache des Dritten
Reiches aufweisen. Fur jeden Ausdruck wird
die Verwendung im Dritten Reich erlautert
(sofern dort existent), vielfach auch die Ver-
wendung des Ausdrucks in einen weiteren
sprachgeschichtlichen Kontext gestellt (Ver-
wendung vor und nach dem Dritten Reich).
Den Abschluss eines jeden Artikels bildet eine
Empfehlung, ob und ggf. wie der besprochene
Ausdruck heute noch verwendbar ist.

Wohl allen, die Deutsch sprechen, sind sich
dessen bewusst, dass es Ausdricke gibt, die
durch ihre Verwendung in der NS-Zeit kom-
promittiert sind. Es gibt wohl niemanden, der
nicht weil3, dass die Verwendung von ,Heil Hit-
ler” heute juristisch verboten ist und Ausdru-
cke wie ,entartet”, ,Euthanasie”, ,Herrenrasse”’,
,gesundes Volksempfinden” wegen ihrer his-
torischen Belastung in keinem Kontext (aul3er
der wissenschaftlichen Beschreibung histori-
schen Sprachgebrauchs) akzeptabel sind. Was
bei der Lektire des hier vorgestellten Buches
aber doch Uberrascht, ist, wie viele Ausdrucke,
die von durchaus sprachbewussten Nutzerin-
nen der deutschen Sprache heute recht unbe-
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fangen gebraucht werden, eine NS-Geschichte
haben. Das Buch ist jedem und jeder, der/die
ein hohes Sprachbewusstsein anstrebt, eine
empfehlenswerte Hilfe. Auch solche Lese-
rinnen und Leser, die durch die einschlagige
Lekture (wie etwa Viktor Klemperers ,LTI") gut
vorgebildet sind, werden von Matthias Heines
Buch profitieren, da dieses den Stand des
Sprachbewusstseins von heute beleuchtet.
Manche Worter mit einer NS-Geschichte kon-
nen durchaus verwendet werden, sei es weil
sie heute nur noch kritisch (,Durchhalteparo-
len”, liqudieren”) oder parodistisch/ironisch
(,Frontbegradigung”. ,Absetzbewegung”, ,der
Franzos/der Russ”, ,Feind hort mit") verwendet
werden, sei es weil die Beziehung zum NS-Ge-
brauch verblasst ist, das Wort sozusagen wie-
der weild geworden ist (,Aktion”, ,am Boden
zerstort”, Eintopf, ,Hiwi") oder weil der betref-
fende Ausdruck schon zu NS-Zeiten von der
Bevolkerung nicht dem NS-Jargon zugerech-
net wurde (,Bombenwetter”, ,entrimpeln”).

Bei sehr zahlreichen Wortern ist aller-
dings Vorsicht geboten, insbesondere wenn
sie wahrend der NS-Zeit benutzt wurden, um
Handlungen zu beschénigen und Verbrechen
zu verschleiern (,Feldzug”, ,Gleichschaltung”).
Hierher gehort auch das eingangs erwahnte
Wort ,Sonderbehandlung”, das heute in der
Bedeutung von ,Vorzugsbehandlung, Extra-
wurst” durchaus akzeptabel ist, dessen Ver-
wendung in der NS-Zeit aber nicht vergessen
werden sollte (,Sonderbehandlung” = Totung).
Bei solchen Woértern kommt es stark auf den
Kontext an, ob sie unbefangen verwendet wer-
den kénnen.

Weil nahezu jedes Wort seine eigene Ge-
schichte hat, ist es fur jemanden, der durch die
Lektlre sein Sprachbewusstsein scharfen will,
sinnvoll, nach und nach alle 87 Artikel sorg-
faltig zu lesen, fur sprachlich und historisch In-
teressierte ohnehin eine spannende Lekture,
fur Sprachlehrerinnen und -lehrer aber eine
unerlassliche.
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Ein poetischer Roman mit
vielen Wahrheiten
von Ludwig Petry

Die Zeiger der alten Kirchturmuhr von Kalav-
ryta (Peloponnes) sind auf 14 Uhr 34 stehen
geblieben. Die Uhr ist heute ein Mahnmal fur
das ,Massaker von Kalavryta” am 13.12.1943.
Angehorige der deutschen Wehrmacht er-
schossen damals die mannliche Bevolkerung
und zerstorten die Stadt als ,Vergeltung"” fur
die ErschieBung deutscher Gefangener durch
griechische Partisanen.

Kalavryta ist kein Einzelfall. Mehr als 100
,Martyrerdorfer” bilden ein Netzwerk, das an
die deutsche Okkupation Griechenlands erin-
nert. Von den Kriegshandlungen war in erster
Linie die Zivilbevolkerung betroffen.

Das Massaker von Kalavryta ist der Aus-
gangspunkt des Romans von Maria Stefano-
poulou. Es markiert den Beginn einer Trau-
matisierung der griechischen Gesellschaft
weit Uber das Ende des Weltkriegs und den
anschlieBenden Burgerkrieg hinaus. Der Ro-
man legt die verschiedenen Schichten dieses
Problems frei, ohne sich mit dem historischen
Sachverhalt zu begnugen. Die Autorin schreibt
nicht als Politikerin, Historikerin oder gar
,Richterin”. Sie dichtet.

Ob die Hauptfigur ,Athos der Forster” zu
den 13 Uberlebenden des Massakers gehorte,
bleibt bis zum Ende ungeklart. Ob als Uberle-
bender, als Toter oder als Schatten, er scheint
sich von der (un)menschlichen Gesellschaft
abzuwenden und lebt im Wald. Die Baume
werden seine besten Freunde. Der Wald ist

sein Zuhause und Lebensquell, ,nur ohne die
Bosheit der Menschen”. Fur die Toten beider
Seiten pflanzt Athos Eichen und Zedern, da-
mit sie wiederauferstehen und ,in den jungen
Stammen zu neuem Leben erwachen”.

Nicht nurim humanen Akt der Aufforstung”,
sondern auch in Erinnerungen, Gedanken und
Traumen der Hinterbliebenen lebt Athos wei-
ter. Zu ihnen gehoéren vier Frauen: seine Frau
Marianthi, Tochter Margarita, Enkelin Lefki und
Urenkelin lokaste. Sie werden im Laufe des Ro-
mans zu den eigentlichen Hauptfiguren, mit de-
ren Hilfe die Autorin unterschiedliche Versuche
der Bewadltigung einer schrecklichen Vergan-
genheit verkorpert: ,Vergessen, Groll, Rache,
Erinnern, Strafe, Entschddigung, Vergeltung,
Suihne” (so Michaela Prinzinger, die Uberset-
zerin, in ihrem ,Arbeitsjournal”). Die Urenkelin
fragt sich und uns: Wer waren eigentlich die
Starken? ,Die gestorbenen Manner oder die
Frauen, die den Tod besiegten und am Leben
festhielten” (S. 191)?

Beachtlich ist die Leistung der Ubersetze-
rin. Sie ringt nicht nur mit Wortern, sie setzt
sich mit unterschiedlichen ,Denk- und Ge-
fuhlskonzepten” auseinander, wenn z. B. die
heutigen Einwohner von Kalavryta, die grie-
chische Autorin, die dsterreichische Uberset-
zerin oder wir Leser fur denselben Sachverhalt
unterschiedliche Begriffe verwenden: Massa-
ker, Katastrophe, Hinrichtung, Opferung. Jedes
Mal wird die Perspektive gewechselt. Jedes Mal
wird ein Stuck Wahrheit freigelegt.

Wahrend sich die Politik heute immer
noch schwertut mit einer verséhnenden
und zukunftsorientierten Vergangenheits-
bewaltigung, kann das Buch als ein kulturel-
ler Baustein fur die deutsch-griechische Ver-
standigung gelten. Die Ubersetzung wurde
deshalb zu Recht durch das AA aus Mitteln
des Deutsch-Griechischen Zukunftsfonds ge-
fordert. Das lesenswerte ,Arbeitsjournal” der
Ubersetzerin (www.toledo-programm.de/
journale/485/athos-der-forster) bietet Infor-
mationen und Anregungen zur weiteren Be-
schaftigung mit dem Thema ,Ubersetzung als
literarische Kunst und als Dialog der Kulturen”.
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Die Vertreibung der
Griechen vom Schwarzen Meer
Eine Spurensuche

ch. Uinks Verlag

Spurensuche in Anatolien
von Claus Frank

Heinemanns Buch ist Ende und Anfang zu-
gleich. Die Familie seiner Mutter hat, wie man
heute zu sagen pflegt, griechische Wurzeln.
Diese Wurzeln staken aber nicht in der Erde
des Peloponnes oder einer griechischen Insel,
sondern an der Stdostkuste des Schwarzen
Meers, dort wo die Haselnlsse und der Tee
wachsen. Nicht allen Lesern durfte bewusst
sein, dass sich hier bis 1923/24 ein grolies
griechisches Siedlungsgebiet (Pontosgriechen)
befand, auf dem Territorium des ehemaligen
griechischen Kaiserreiches Trapezunt (heute
Trabzon), das wenige Jahre nach dem Fall Kon-
stantinopels von den Turken erobert wurde.
Heinemann erzahlt am Beispiel seiner Familie
vom Leben der Pontosgriechen und versucht,
auf einer Reise an die Schwarzmeerkuste ihre
Spuren zu finden - ohne grolRen Erfolg. Dort
trifft er nur noch ganz wenige Menschen, die
Griechisch sprechen, aber auch manche, die
die frihere Existenz einer griechischen Bevol-
kerungsgruppe leugnen. Nach Verfolgung und
Widerstand im Ersten Weltkrieg, Landung und
Ruckzug russischer Truppen, kurzlebigen Trau-
men vom eigenen Staat oder den Anschluss
an Griechenland wurden die verbliebenen
Pontosgriechen und fast alle anderen in der
Turkei lebenden Griechen beim sogenannten
Bevolkerungsaustausch nach Griechenland
zwangsdeportiert und im Gegenzug dort le-
bende Turken nach Anatolien. Heinemann
bettet das Schicksal dieser Pontosgriechen in
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die Geschichte der Turkei in den ersten drei
Jahrzehnten des 20. Jh. ein, als aus den Resten
des Vielvolkerstaates der Osmanen die heuti-
ge Turkei entstand und Kemal Ataturk die von
den Jungturken begonnene Politik vollendete
und bestrebt war, aus der multiethnischen
Bevolkerung Anatoliens die heutigen Turken
zu formen. Im Gegensatz zum Rassenwahn
der Nazis interessierte sich Atatirk dabei
nicht fur die Abstammung. Wichtig war die
Zugehorigkeit zum Islam, vorzugsweise seiner
sunnitischen Variante (es unterscheidet wahr-
scheinlich einen Staatsmann vom Politiker,
wenn es ihm gleichzeitig gelingt, die Turkei als
laizistischen Staat im Bewusstsein Europas
zu verankern), die turkische Sprache und das
Bekenntnis Turke zu sein. Das klappte ganz
gut. Griechen, Armenier, Georgier, Lasen (ein
kleiner stdkaukasischer Volksstamm), Juden,
Araber usw., die irgendwann zum Islam kon-
vertiert waren, Turkisch sprachen und sich
assimiliert hatten, sind heute Turken wie alle
anderen. Nur bose Zungen behaupten von
Prasident Erdogan, er sei Lase, seine Grol3-
mutter Judin oder der Groldvater orthodoxer
Christ. Nach eigener Aussage entstammt er ei-
ner aus Batumi (heute Georgien) immigrierten
georgischen Familie, seine Frau soll arabischer
Herkunft sein. Diese Assimilierungspolitik stief3
nur bei zwei groBen Gruppen auf Widerstand.
Das sind die schwer einzuordnenden, aber
tendenziell eher den Schiiten nahestehende
religiose Gruppe der Aleviten, die sich der sun-
nitischen Vereinnahmung entziehen, und die
Kurden, die sich gegen die ethnische Gleich-
schaltung wehren.

Das Buch liest sich leicht, durch den Bezug
auf Heinemanns Familiengeschichte und sei-
ne Erlebnisse auf der Reise durch das Land
bekommt trockene Geschichte ein menschli-
ches Antlitz. Fur Leser, die sich fur die TUrkei,
Griechenland oder Geschichte interessieren,
ist seine Lektlre ein Gewinn.
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Theater in Temirtau
von Susanne Frank

TEMIRTAU (kasachisch: Eiserner Berg), Stahl-
kocherstadt, ist Nachbarstadt der Bergarbei-
terstadt Karaganda. Temirtau war das Juwel
des Industriereviers Karagandinskij oblast. Te-
mirtau klingt selbstbewusst in meinen Ohren,
erzahlt von Stolz auf harteste Arbeit, begleitet
von breitester gesellschaftlicher Anerkennung.
Sowjetisches Industriearbeiterpathos. Heu-
te besitzt der indische Stahlmagnat Lakshmi
Mittal das Stahlkombinat und ich hore, dass
die Stadt heruntergekommen sei. ,Erster
Prasident Kasachstans” (keine Beschreibung,
sondern Titel!l) Nursultan Nasarbaev begann in
Temirtau als Stahlarbeiter und Politruk seine
Karriere.

In dieser Stadt fand am 26.12.1980 die ers-
te Auffihrung des neu eroffneten Deutschen
Schauspieltheaters statt. Das Stick hie3 Die
Ersten, geschrieben vom sowjetdeutschen Au-
tor Alexander Reimgen. Ein deutsches Thea-
ter - in Temirtau. Wie kommt das?

1989 bekannten sich ca. 1 Million Kasach-
staner zur deutschen Nationalitat (vgl. S. 15
in Geschichte und Kultur der Deutschen in Ka-
sachstan, rezensiert in DLIA 1/2019). Die Ge-
schichte und die Geschichten der russland-,
sowjet- und kasachstandeutschen Menschen
ist und sind tragisch. Sehr viele Menschen gin-
gen zugrunde, doch es gab auch Uberleben,
Weiterleben und Aufblihen. Aufblihen auch
in der Form von nationalem kulturellem Le-
ben, welches sich u. a. in deutschsprachigem
Schulunterricht, im nationalen literarischen

und musikalischen Schaffen, in einem Fern-
sehsender und dem o. g. Theater manifestier-
te. Die Geschichten warten auf einen Erzahler
vom Format eines Gabriel Garcia Marquez
oder eines Salman Rushdie. In ihrem Buch
,Die Wandelbaren” bemuht sich Eleonora
Hummel redlich. Doch das Material Ubersteigt
bei weitem ihre Moglichkeiten. Die Reklame
im Schutzumschlag, die von ,in der Tradition
bester russischer Erzahlkunst” spricht, trigt.

Zum Buch selbst: Die Handlung spielt zu-
nachst in der Sowjetunion und dann in der
Bundesrepublik Deutschland. Es geht um den
Zeitraum von 1975 bis 2016. Es ist eine chro-
nologische Komposition aus sieben fiktiven
Ich-Perspektiven. Die Haupt-Ich-Erzahler sind
zwei Schauspielerinnen und zwei Schauspie-
ler des Deutschen Theaters Temirtau. Weitere
(Neben-) Ich-Perspektiven werden dem Ma-
nager des Theaters und einem aus Ulm ,im-
portierten” Regisseur zugestanden. Das Buch
erfahrt seinen versohnlichen Abschluss aus
der Perspektive des schon in der BRD aufge-
wachsenen Sohnes des Schauspielerpaares,
der, von seiner coolen Freundin angeregt, sei-
ne Eltern neu beurteilt. ,Deine Eltern haben
ja richtig krasses Zeug erlebt!” (S.457). Wie an
der breiten Aufstellung von Personen, Ort und
Zeit zu merken ist, versuchte sich die Autorin
an einem Sittengemalde. Sie ist zweifellos eine
gute Schriftstellerin, denn sie evoziert stimmi-
ge Bilder, bringt Episoden auf den Punkt, sie
zeigt Humor, hat Sinn fur tragische Momen-
te und es gelingt ihr, die sieben Perspektiven
(welch gewagte Struktur!) so zu fuhren, dass
ein gemeinsames Vorwarts in der Handlung
entsteht. Dennoch: der Roman bleibt flach
und ist so unterhaltend wie eine Vorabend-
serie. Leider.
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Biete Seide - brauche Pferde
von Susanne Frank

Wer immer sich die historische Seidenstrale,
die durch die aktuellen chinesischen Infra-
strukturanstrengungen, dem sog. Seiden-
strallen-Projekt, in aller Munde ist, als einen
schlanken, vor allem eindeutigen Trail, Pfad,
Weg vorstellt, dem fallt es beim Studium der
ersten doppelseitigen Landkarte auf den Sei-
ten 8/9 in Susan Whitfields Buch wie Schuppen
von den Augen, dass er/sie naiv der Sugges-
tion eines pars pro toto auf den Leim gegangen
ist und der Begriff in Wahrheit ,ein System be-
deutender und dauerhafter, sich Uberschnei-
dender und entwickelnder Uberregionaler
Handelsnetzwerke zu Lande und zu Wasser
[bezeichnet], die vom Ende des 1. Jahrtau-
sends v. Chr. bis zur Mitte des 2. Jahrtausends
n.Chr. ganz Afrika-Eurasien umspannten”
(S. 15), was im englischen Original des Buches
Ubrigens zum Titel Silk Roads fuhrte.

Das Buch begeistert mit seiner klaren
Gliederung: Nach einem kurzen, im Ton feuil-
letonistischen Vorwort des amerikanischen
Theaterregisseurs Peter Sellars folgt die Ein-
leitung der Herausgeberin Dr. Susan Whitfield.
Der Hauptteil des Buches hat sieben Kapitel.
Das erste Kapitel beschreibt Die Kartierung der
Seidenstrafse, das zweite Die Fotografie Zentral-
asiens. Danach folgen Kapitel, die nach den
Landschaftstypen gegliedert sind, durch wel-
che die Seidenstrallen flUhrten: Steppe, Berge
und Hochland, Wisten und Oasen, Fltisse und
Ebenen, Meere und Himmel. Jedem dieser Land-
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schaftstypen-Kapitel ist eine doppelseitige
Landkarte vorangestellt, die die nachfolgend
beschriebenen Landschaften und Schauplat-
ze graphisch hervorhebt. Jedes Kapitel be-
ginnt mit einer Einfihrung. Dann folgen kur-
ze Essays zu unterschiedlichen Themen. Ich
nenne zufdllige Beispiele: Kostbarer als Gold:
Lapislazuli (S. 182), Wassermanagement in Wis-
tenoasen (S. 236), Spektakuldre Entdeckungen
(S.290) und Sklaverei und Knechtschaft rund um
den Indischen Ozean (S5.414). Um die 80 Wis-
senschaftler und Wissenschaftlerinnen aus
vielen Landern tragen mit ihren Essays zum
Buch bei. Die Herausgeberin hebt diesen
Fakt in ihrer Einleitung mit Stolz hervor: Die
immense Vielfaltigkeit des kulturellen Raumes
Afrika-Eurasien kann nur durch weltweite Zu-
sammenarbeit verstanden werden (S. 19). Das
Buch ist ein Bildband. Zweiseitige, einseitige,
halbseitige u. a. Fotos von Landschaften, Aus-
grabungsstatten, Menschen bei ihren Beschaf-
tigungen, von Mosaiken, Medaillons, Minzen,
Kaftanen, Waffen und vielem mehr, alle in her-
vorragender Wiedergabequalitat, verfuhren
zum staunenden Durchblattern. Alle Bilder
sind erklart, Herstellungs- und/ oder Fundort
der archaologischen Beispiele sind oft auf den
Landkarten angezeigt.

Das Buch erinnert an sehr gute Ausstel-
lungskataloge von ehrgeizigen Ausstellungs-
projekten. Vielleicht fehlt fur den Spezialisten/
die Spezialistin der eine oder andere Aspekt.
Wahrscheinlich ... Aber ich halte das Buch, so
wie es vor mir liegt, wie einen grolien Schatz
in Handen.
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Ein erhellender Einblick in die
chinesische Sprache
von Manfred Egenhoff

China ist seit geraumer Zeit anerkannte Grol3-
macht, es hat in kUrzester Zeit die Industrie-
nationen Deutschland und Japan tUberholt und
liefert sich nun einen Kampf um den ersten
Platz mit den USA. Chinaist also auf der Straf3e
des Sieges. Und das hier angezeigte Buch ver-
spricht anscheinend - oder nur scheinbar? -
die Begrindung dafur aus der chinesischen
Sprache zu liefern, indem es die chinesischen
Schriftzeichen als ,Zeichen der Sieger” be-
zeichnet und offenbar den rasanten Aufstieg
Chinas an ihnen meint ablesen zu kdnnen.
Kann das Buch diese Erwartungen erftllen?

Das Buch behandelt die chinesische Spra-
che nach ,Geschichte”, ,Klang”, den ,Zeichen”
und der (Satz-),0Ordnung” - so die ersten vier
Kapitel. Und es schlie8t mit einem flnften Ka-
pitel ,Macht”, in dem der Leser die Erfullung
seiner Erwartung erhofft.

Im ersten Kapitel erfahrt man im geschicht-
lichen Rickblick viel Interessantes Uber die
Entwicklung der chinesischen Sprachen und
Dialekte, Uber Mandarin und Putonghua, die
Bedeutung von Konfuzius, seine Achtung und
seine Wiederentdeckung und schliel3lich Uber
den langen Weg zu einem Nationsbegriff; denn
das ,Verhaltnis zwischen China und dem Aus-
land war in der traditionellen chinesischen Be-
trachtung kein Verhaltnis zwischen Nationen,
sondern zwischen Kultivierten und Barbaren”
(S. 40).

Das zweite Kapitel (,Klang") beschaftigt sich
mit dem Chinesischen als einer Tonsprache -
sowie den damit verbundenen Aussprachefal-
len fur Auslander -, aber auch mit den zeitwei-
ligen Uberlegungen, Chinesisch in lateinischen
Buchstaben wiederzugeben.

Das dritte Kapitel (,Zeichen”) kommt zu
dem fur Auslander wohl schwierigsten Teil des
Chinesischen: den Schriftzeichen. Doch auch
dieses Kapitel ist - ebenso wie die vorigen - fur
den der Sache Unkundigen leicht und flUssig
zu lesen und schafft gute Einblicke in die so
fremde Welt der chinesischen Sprache. Gut
ist auch ein Abschnitt, der die vereinfachten
Schriftzeichen behandelt, die in der VR China
zur Uberwindung der llliteralitat beigetragen
haben und auch Auslandern das Lernen des
Chinesischen erleichtern (allerdings nicht von
Hongkong, Taiwan und Japan Ubernommen
wurden).

Das Kapitel 4 (,Ordnung") beschaftigt sich
mit dem Satzbau und macht an den drei
Grundstrukturen chinesischer Satze klar, wo-
rin die wesentlichen Unterschiede zwischen
der deutschen und der chinesischen Sprache
bestehen. Da wird denn auch deutlich, dass
die scheinbar so elaborierte deutsche Gram-
matik gar kein Vorteil sein muss; denn das Chi-
nesische, in dem es keine Deklination, keine
Konjugation und keine Tempora gibt, schafft
es ebenso gut und vielleicht noch besser, die
Welt zu erfassen.

Das letzte Kapitel (,Macht”) enttduscht ein
wenig. Die Autorin geht hier erwartungsgemaf
auf die derzeitige politische Situation Chinas
ein und weist in dem Zusammenhang auch
auf die Bedeutung der Sprache hin, z. B. auf
die ,sieben Redetabus, was in China nicht zur
Sprache gebracht werden darf” (S. 161), aber
den ,Aufstieg Chinas im Spiegel seiner Spra-
che" erkennen, wie der Untertitel verheil3t, das
vermag der Rezensent nicht. Dennoch, jedem,
der sich fur China interessiert, sei dieses Buch
warmstens empfohlen - als kenntnisreicher
Einblick in die chinesische Sprache, Geschich-
te und Kultur und zum Ausraumen westlicher
Vorurteile.
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Nicht verstehen muss man Japan,
sondern es mogen!
von Detlef Thiel

Die Vielfalt Japans im Alltag, in Kultur, Religion
und Gesellschaft in den Blick zu nehmen, das
will das 0. g. Buch. In 20 Texten werden Facet-
ten der japanischen Alltagskultur vorgestellt,
mit einen Verzeichnis wichtiger Begriffe am
Ende. Ein Buch also, das tatsachlich ins Hand-
gepack von Japanreisenden gehort(e) - wenn
sie denn Reisende der 80er oder 90er Jahre
waren.

Dies tut der Tiefgrundigkeit der Beitrage
keinen Abbruch. Wer schon immer mal wissen
wollte, wie eine Teezeremonie ablauft, warum
man in Japan permanent die Schuhe wechseln
muss, welche Benimmregeln in Japan herr-
schen, im Onsen (Thermalbad) und Uberhaupt,
wer etwas wissen will Uber Sumo-Ringer, den
Manga-Wahnsinn oder den Sinn von Kalligrafie,
der wird hier genauso fundig, wie derjenige,
der wissen mochte, wie die Enemanner unter
dem ,Regiment der Frau” stehen oder wie ein
Sekunden-Erdbeben im Jahr 1929 die neuere
Geschichte Japans grundlegend veranderte.
Man findet hier profunde Antworten von aus-
gewiesenen japanischen wie nicht-japanischen
Experten/innen. Bemerkenswerten Einblick er-
halt manin die Arbeitswelt, erfahrt vom Arbeits-
eifer und Arbeitsethos der Japaner, aber auch
von den Schattenseiten der japanischen Gesell-
schaft, dem Drama um die Pensionierung bei
Mannern, der Kunst des Fremdgehens und des
Ehebruchsin,Love Hotels", am Ende wird sogar
ein Blick in die japanische Unterwelt gewagt.
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Gleichwohl bleibt das Buch hinter den Er-
wartungen zuruck, werden doch durchweg
veraltete Studien und Zahlen benutzt. Fast
das gesamte empirische Material stammt of-
fenbar aus den 80er und frihen 90er Jahren,
nur hin und wieder erscheint ein Verweis auf
die 2000er Jahre. Aktualitat sient anders aus.
Selbst wenn es (zum ,Phanomen Manga”)
heil3t: ,Heutzutage gibt es jahrlich ..” kann
man gewiss sein, dass nicht die unmittelbare
Gegenwart gemeint ist, sondern der Zeitpunkt
der damaligen Verschriftlichung. Da hilft ein in
der Gegenwart geschriebenes Nachwort auch
nicht viel, zumal es gerade diesen Aspekt des
Buches nicht reflektiert.

Wir lesen also nichts Uber Tendenzen des
postmodernen Japan, das Deutschland in
mancher Hinsicht 10 bis 15 Jahre voraus ist:
nichts Uber das Phanomen des Sich-Selbst-
Heiratens von Frauen, die keine Manner fin-
den, weil diese durch das viele Spielen am
PC das Korperbewusstsein verloren haben;
nichts Uber Gummipuppen, die - zugleich
Fetisch und Ersatzbefriedigung eben dieser
jungen Manner - mittels Kinderwagen durch
die Offentlichkeit gefahren werden; und schon
gar nichts von den bertihmten Hikikomori, die
- spielstichtig - jahrelang als ,Zurlckgezoge-
ne” in verschlossenen Zimmern leben, von
ihren Mittern umsorgt, am Ende therapiebe-
durftig, da durchweg suizidgefahrdet.

Leider lesen wir auch nichts von den be-
wussten Aussteigern aus einer vollig verkrus-
teten Gesellschaft. Gerade diese verschaffen
sich in der Offentlichkeit immer ofter lautstark
und bunt Gehdér und machen Hoffnung auf
einen freiheitlichen, individualistischen Um-
schwung im Japan des 21. Jahrhunderts. Sie
wollen die Uberkommenen Strukturen, die
ihnen ein Leben als Radchen im Getriebe zu-
weisen, nicht mehr stltzen. Sie wollen sich be-
freien aus einer Gesellschaft, die selbst nicht
mehr zu wissen scheint, wohin sie eigentlich in
einer globalisierenden Welt steuert. Kein Wort
daruber in diesem Buch - deshalb darf es hier
nicht ganz unerwahnt bleiben.
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Sverige forst? Eine GroBmacht
zwischen Krieg und Frieden
von Jiirgen Schumann

Aus dem Geschichtsunterricht ist den meisten
von uns die GroBmachtpolitik Schwedens im
17. Jahrhundert noch gegenwartig. Mit heuti-
ger Begrifflichkeit war Schweden damals eine
Supermacht, die den wichtigen Wirtschafts-
raum der Ostsee beherrschte. Sverige forst hat-
te das Primat der Politik Gustav Il Adolfs und
seines Reichskanzlers Axel Oxenstierna sein
kdonnen. Die Regeln des damaligen Merkanti-
lismus, der geltenden Wirtschaftstheorie jener
Zeit, unterschieden sich nicht grundlegend
von den Prinzipien der heutigen durch Ge-
winnmaximierung geleiteten globalen Markt-
wirtschaft: Es gilt internationale Lieferketten
fur die eigene Volkswirtschaft aufzubauen und
zu sichern. Und das war damals und ist auch
heute kein Vorhaben, das konfliktfrei zu ver-
wirklichen ist.

In seinem Buch ,Diplomatie vor Krieg” legt
Peter H. Stoldt in einer akribischen Analyse
(dafur wurde er mit dem ,Forschungspreis
LUneburger Geschichte 2016" ausgezeichnet)
dar, wie das Konigreich Schweden im Laufe des
17.)ahrhunderts eine Politik fihrte, die das Ziel
hatte, seine Vorherrschaft vom Ostseeraum
in die norddeutsche Tiefebene auszuweiten.
Die Territorien, mit denen Schweden seinen
geopolitischen Machteinfluss nach Westen
ausdehnen wollte, waren regionalen Herr-
schaftshausern zugeordnet und nicht denen
konkurrierender europaischer GroBmachte
wie Danemark, Russland oder Frankreich. Peter

H. Stoldt wahlt als schwedischen Gegenspieler
in diesem regionalen Machtpoker die welfi-
schen Herzdge von Braunschweig-Lineburg.

Das 17. Jahrhundert war ein Kriegsjahr-
hundert. In Europa herrschte nur vier Jahre
Frieden! Schweden erlebte zwischen 1611 und
1721 nur 39 Jahre ohne Krieg. Peter H. Stoldt
fUhrt uns auf fast 490 Seiten durch diese eu-
ropaischen Irrungen und Wirrungen zwischen
Krieg und Frieden und zeigt in dem Mikrokos-
mos der welfischen Furstenhauser von Braun-
schweig-Lineburg wie durch multilaterales
diplomatisches Geschick militarische Konflikte
vermieden und Bundnisgleichgewichte er-
reicht werden konnten.

Fur die Hand des Schulers im Geschichts-
unterricht der Sekundarstufe ist diese wis-
senschaftliche Forschungsarbeit zu detailliert
und quellengestitzt angelegt. Doch fur den
Geschichtslehrer ist es eine Fundgrube fur
die Unterrichtseinheit ,DreiBigjahriger Krieg
und Westfalischer Frieden”. Peter H. Stoldt
hat aus schwedischen und deutschen Archi-
ven umfassendes und sehr aussagekraftiges
Quellenmaterial zusammengetragen und bei
der Auswertung immer bedacht, dass bei der
retrospektiven Gewichtung oder Bewertung
von Vergangenheit aus der jeweils eigenen
Epoche heraus immer die Gefahr einer Miss-
deutung besteht. Zu Beginn seiner histori-
schen Darstellungen zurrt er den roten Faden
fest, nach dem er sich bei seiner sehr sorg-
faltigen Quellenanalyse ausrichtet: , Wir Histori-
ker beziehen uns nicht einfach auf Vergangenheit,
wie Naturwissenschaftler sich auf die physikali-
sche Natur beziehen. Unsere Beziehung ist von
unserer jeweiligen Gegenwart geprdgt”(S. 19).

Und genau das kdnnte der Reiz dieses Bu-
ches fur Schule und interessierte Laien sein,
Bezlge aus der dynamischen Weltpolitik des
17Jahrhunderts zu dem heutigen sich so
rasant verandernden Weltgeschehen herzu-
stellen: Implosion einer Weltherrschaft, Unila-
teralismus versus Multilateralismus, America
first versus balance of power, Globalisierung
versus Regionalisierung - und vor allem, Diplo-
matie vor Krieg.



Die Beziehung eines Rezensenten zu einem Autor
besteht (iblicherweise in dem Buch, das rezensiert
wird. Uber den persénlichen Hintergrund, der zur
Entstehung eines Buches beigetragen hat, weifs
der Rezensent meist nur das, was der Autor in sei-
nem Buch von sich preisgibt. Im Falle des Buches
von Peter H. Stoldt, das in diesem Heft vorgestellt
wird, ist das anders. Zusammen mit der Rezen-
sion erreichte uns persdnliches Nachwort des Re-
zensenten, eines beruflichen Wegbegleiters und
langjdhrigen Freunds des Autors. Wenn wir dieses
hier - ungewohnlich an dieser Stelle - abdrucken,
so geschieht dies auch, um unseren langjdhrigen
Rezensenten Peter H. Stoldt zu ehren.

Jiirgen Schumann: Ein persodnliches Nach-
wort zu Peter H. Stoldts letztem Buch

,lch komme aus dem kleinen Land Bremen
und bin fUr die ganze Welt zustandig”. So um-
riss Peter H. Stoldt gern seinen Verantwor-
tungsbereich als Bremer Oberschulrat und
Vorsitzender des Auslandsschulausschusses
von Bund und Landern. In diesem komplexen
Aufgabenfeld haufig unterschiedlicher Vorga-
ben einzelner Lander in der Bundesrepublik
und des Auswartigen Amtes zielgerichtete L6-
sungsansatze zu formen, verlangt ein hohes
MalR diplomatischer Intelligenz. Es Uberrascht
also nicht, dass Peter H. Stoldt im Ruckblick
auf sein berufliches Lebenswerk der Kunst
der Diplomatie noch einen Gedenkstein set-
zen wollte. Die Veroffentlichung seines Buches
,Diplomatie vor Krieg” hat er nicht mehr erlebt.
Kurz vor Weihnachten 2019 verstarb er in sei-
nem 83. Lebensjahr.

In seiner vielfaltigen Auslandstatigkeit faszi-
nierte ihn immer wieder der asiatische Kultur-
raum. ,Giving face, keeping face, losing face” -
diese Grundsatze der gegenseitigen Achtung
wurden auch fur ihn MaBstdbe des Mitein-
ander-Wirkens: Niemals dem GegenUber das
Gesicht nehmen! Peter H. Stoldt wusste das.
Auch die chinesische Weisheit ,Es gibt immer
mehr Lésungen als Probleme”, war eine Richt-
schnur seines Denkens und Handelns. Peter
H. Stoldt wurde 1936 im chinesischen Tier-
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kreis der Ratte geboren. Sein Buch ,Diplomatie
vor Krieg” erscheint jetzt im Fruhjahr 2020 wie-
der im Jahr der Ratte. In der chinesischen My-
thologie steht die Ratte fur mutig, intelligent,
humorvoll, gesellig ... und auch listig. Ein guter
Diplomat verflgt Uber all diese Eigenschaften.

In der europaischen Welt, in der das deut-
sche Auslandsschulwesen seit Hunderten von
Jahren fest verankert ist (in Kopenhagen und
Stockholm blicken die Deutschen Schulen auf
ein mehr als 500-jahriges Bestehen zurick!),
hat ihn der Norden besonders beeindruckt.
Der Hanseat Peter H. Stoldt traf in der schwe-
dischen Schulburokratie auf gleichgesinnte
Pragmatiker. Das von ihm fur die Bundes-
republik ausgehandelte deutsch-schwedische
Schulabkommen ,Ein Schulabschluss - Zwei
Berechtigungen” war wegweisend fUr spatere
bilaterale Vereinbarungen mit vielen anderen
Staaten.

Schweden ist fur das Ehepaar Stoldt zu
einem Lebensmittelpunkt geworden. Beide
erlernten die Sprache und bezogen in den
frihen 80er Jahren eine ,fritidsstuga” in den
Scharen sudlich von Stockholm, wohin sie sich
nicht nur in die schwedische Natur behaglich
zuruckziehen konnten, sondern wo auch Peter
seine schriftstellerische Werkstatt einrichtete.
Hier in Schweden, wo auch heute noch han-
seatische Besonnenheit das gesellschaftliche
Miteinander pragt, verfasste er seine Gedan-
ken zur Kunst der Diplomatie und zur GroR-
macht Schwedens in Europa.

Fur einen Gestalter des weltweiten Netz-
werkes deutscher Auslandsschulen mit einem
Dienstsitz in Bremen, dem kleinsten Land in
der Bundesrepublik, war es vielleicht wirk-
lich ein packendes Forschungsobjekt, wie das
kleine Schweden aus seiner skandinavischen
Randlage einst den gesamten Ostseeraum
und halb Europa auch dank einer listigen Di-
plomatie beherrschte.

Peter Stoldts Antwort darauf und von ihm
beabsichtigte Bezlge zum derzeitigen Welt-
geschehen mussen wir jetzt seinen Blchern
entnehmen.
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An den Schatzmeister
Wolfgang Tiffert « Parkstr. 49 « D-26605 Aurich

BEITRITTSERKLARUNG / ANSCHRIFTENANDERUNG

(bitte nur mit Schreibmaschine oder in Blockschrift ausftllen)

[J Hiermit erklare ich meinen Beitritt zum Verband Deutscher Lehrer im Ausland ab
(nach unserer Satzung ist der Beitritt nur zum 1. Januar - auch rickwirkend - jeden Jahres maoglich)

1. Januar

Ich bin / Neuer Status (zutreffendes bitte ankreuzen)

[] Auslandsdienstlehrkraft (ADLK) Jahresbeitrag: € 130,-
[J Programmlehrkraft (PLK) Jahresbeitrag: € 90,-
[] Ortslehrkraft (OLK) Jahresbeitrag: € 80,-
[ Inlandslehrer*in, Pensionar*in, Rentner*in Jahresbeitrag: € 80,-
[l Student*in, arbeitslose Lehrer*in Jahresbeitrag: € 40,-

[] Hiermit gebe ich meine neue Anschrift bekannt.

Name: Vorname:

Geburtsdatum:

Anschrift in Deutschland:

E-Mail: Tel.:

Deutsche Schule / Auslandsdienststelle:

Riickseite beachten! —



Privatanschrift im Ausland / Postadresse flur Zeitschriftenversand
(nur auszufllen von Kollegen, die nicht an einer Deutschen Auslandsschule unterrichten)

Wann haben Sie Ihren derzeitigen Auslandsdienst angetreten?

Frihere Auslandstétigkeit (wann und wo)

,den

(Unterschrift)

Wir mochten Sie bitten, die folgende Abbuchungsermachtigung auszuftllen und zu
unterschreiben. Sie erleichtern uns damit die Verwaltung des Verbandes.

ABBUCHUNGSERMACHTIGUNG / KONTOANDERUNG

Ich bin damit einverstanden, dass der von mir zu entrichtende Jahresbeitrag fur den
Verband Deutscher Lehrer im Ausland durch Abbuchung im Bankeinzugsverfahren
von meinem Konto bei der

(Name der Bank/Sparkasse)

IBAN: BIC:
eingezogen wird.

Diese Erklarung hat so lange Giiltigkeit, bis ich sie zum Ende eines Kalenderjahres, min-
destens 3 Monate vor Ende des betreffenden Jahres, schriftlich widerrufe.

, den

(Unterschrift)

Auf den Verband Deutscher Lehrer im Ausland bin ich aufmerksam geworden durch:
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Vorwort

von Karlheinz Wecht

Liebe Kolleginnen und Kollegen,
Covid-19 hat weiterhin die Menschheit im
Wiurgegriff. Neben vielen anderen katastro-
phalen Auswirkungen auf das tagliche Le-
ben und die Weltwirtschaft sind es vor al-
lem die Kinder, die unter der Situation leiden.
Der Fernunterricht der vergangenen Monate
konnte nur sehr eingeschrankt die Bildungs-
aufgaben der Schulen erfullen. Die Lehr-
krafte beklagen weltweit die deutlich héhe-
re Arbeitsbelastung, die durch die raumliche
Distanz zu ihren Schilerinnen und Schilern
und die Notwendigkeit zum digitalen Unter-
richt entstanden ist. Die Auslandsschulen
bilden davon naturlich keine Ausnahme -
im Gegenteil. Ihre Existenz ist in vielen Fal-
len bedroht. Die Eltern sind oft nicht mehr
in der Lage, die Schulgelder zu bezahlen und
in manchen Landern wird schon jetzt davon
ausgegangen, dass die SchulschlieBungen
bis zum Ende des Kalenderjahres andauern.
Dem Auswartige Amt (AA) ist es zu verdan-
ken, dass es die Deutschen Schulen im Aus-
land nicht alleine lasst und mit einer krafti-
gen Unterstltzung von allein 70 Millionen
Euro in diesem Jahr das Uberleben der Deut-
schen Auslandsschulen sichern hilft. Dartiber
hinaus ermdglicht das AA der ZfA die Mehr-
kosten der Lehrkrafte fir den Aufenthalt im
Inland zu Gbernehmen.

Auch der Vorstand des VDLIA hat sich der
Situation anpassen mussen. Zunachst haben

wir unsere Treffen mit Hilfe von Zoom Konfe-
renzen organisiert. Inzwischen lassen es die
Fallzahlen in Deutschland wieder zu, dass
wir uns mit Maskenschutz und Hygieneauf-
lagen auch persoénlich treffen kdnnen. Ne-
ben der aktuellen Lage mit ihren vielfaltigen
Facetten stehen vor allem die Kindergeldfra-
ge und die jetzt anlaufenden Vorbereitungen
der Hauptversammlung im kommenden Jahr
auf der Tagesordnung.

Es freut mich, Ihnen mitteilen zu konnen,
dass alle Mitglieder, die eine Krankenversi-
cherung bei der Globality Gber die Mitglied-
schaft abgeschlossen haben und zurzeit
im Inland sind, keine Sorge um ihren Ver-
sicherungsschutz haben mussen. Die Glo-
bality hat uns mitgeteilt, dass der Kranken-
versicherungsschutz unverandert auch im
Heimatland besteht, solange die Intention
besteht, dass der Auslandsaufenthalt fort-
gesetzt wird sobald es die Lage erlaubt.

Die Mitglieder im Ausland werden sicher-
lich schon den Bezug der Zeitschrift ver-
missen. Wir haben das Heft 1/2020 wie ge-

[ AR



wohnt verschickt und mussten feststellen,
dass die Uberwiegende Zahl der Hefte wie-
der zurlickkam. Corona hat leider auch den
Versand der Zeitschrift in vielen Fallen un-
moglich gemacht. Trotzdem haben wir ver-
sucht, das Heft 2/2020 gemeinsam mit dem
ersten Heft dieses Jahres zu verschicken. Im
Moment sieht es danach aus, dass der Uber-
wiegende Teil angekommen ist. Damit Sie
trotzdem unsere Hefte lesen konnen, haben
wir im geschitzten Teil unserer Internetseite
die Hefte mit einer besonderen Funktion ein-
gestellt. Sie kdnnen jetzt ab Heft 2/2020 die

Artikel interaktiv lesen. Das heil3t z. B., dass
Sie auf dem Inhaltsverzeichnis nur ein Arti-
kel anklicken mussen, worauf der Text sofort
angezeigt wird. Probieren Sie es aus, es er-
leichtert sehr das Lesen der Zeitschrift.

Bleiben Sie gesund und zuversichtlich.

Herzliche Grul3e

Watlitnr luedd—

-

am Bildschirm lesen zu konnen.

Besuchen Sie unsere Homepage im Internet:
www.vdlia.de

Melden Sie sich dazu mit Ihrer Mitgliedsnummer und lhrem Nach-
namen an. Anschlieend klicken Sie auf ,Zeitschrift” und die rote

Zeile: ,Die Volltexte finden Sie in unserem Archiv.” Wahlen Sie danach
das gewulnschte Heft aus, um auch altere Ausgaben unserer Zeitschrift

~

J

i
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Die nachste Hauptversammlung -
wann und wo?

Die 35. Hauptversammlung des Verbandes Deutscher Lehrer im Ausland findet vom 4. bis
6. August 2021 statt (vorbehaltlich der weiteren Entwicklung der Corona-Pandemie).

A
1\
Al
-
.
L o] Cn e

Hier erste Eindrticke der Stadt:

Wer glaubt, die Stadt zu kennen,

der schicke mir per E-Mail nicht nur den
Namen der Stadt, sondern auch deren
lateinische Benennung.




Das Auslands-
schulwesen in
Zeiten der Covid-19-
Pandemie

Auswertung der Umfrage zur Situation unter
unseren Mitgliedern im Auslandsschuldienst

von Karlheinz Wecht

Wie wir jetzt wissen, begann das Drama
schon lange vor den weltweiten massiven
Einschrankungen des taglichen Lebens. Uns
allen wurde erst im Marz dieses Jahres be-
wusst, welche katastrophalen Auswirkun-
gen die Pandemie haben wird. Eine nach
der anderen Auslandsschule musste wie in
Deutschland die Tore schliel3en. Die Zeit des
Fernunterrichts begann. Das Auswartige Amt
holte hunderttausende deutsche Touristen
aus allen Ecken der Welt zurtick und auch die
Lehrkrafte im Auslandsschuldienst konnten
an der Ruckholaktion teilhaben. Die Zentral-
stelle bot an, die Ruckkehrkosten fur alle Kol-
leginnen und Kollegen, die einer Risikogrup-
pe angehdren, zu erstatten.

Um einen Uberblick zu erhalten, wie sich
die Situation vor Ort darstellt, habe ich am
14. Mai 2020 eine Umfrage per E-Mail gestar-
tet, deren Rucklauf mich sehr Gberraschte.
Inzwischen haben fast 80 Kolleginnen und
Kollegen die Fragen beantwortet und nicht
wenige haben die Mdéglichkeit genutzt, um-

VERBAND

fassender Uber ihre personliche Situation zu
berichten.

Um lhnen allen einen Einblick in die Si-
tuation draufBen vor Ort zu gewahren, ver-
offentlichen wir nun die Fragen in der oben
erwahnten E-Mail und aus der Masse der Zu-
schriften einige Zitate, die stellvertretend die
Stimmung unter den aktiven Auslandslehr-
kraften beschreiben. An dieser Stelle noch
einmal herzlichen Dank fur die zahlreichen
Ruckmeldungen.

chte grunc

unterricht ersatz

google classroom,gslich hoher
stark eingeschranktes
schilerinnen schiler

zoom*bildschirm

motivation schiler
ind: € i k

igitale unterricht

ngeschranktes soziales
It

Google Cloud zu Frage 3

In einer Sitzung des Unterausschuss Aus-
wartige Kultur- und Bildungspolitik (AKBP)
des Deutschen Bundestages am 25. Mai
2020, bei der die Verbande eingeladen wa-
ren, konnte ich die Situation der Kolleginnen
und Kollegen zeitnah schildern und verlan-




gen, dass die berechtigten Forderungen er-
fallt werden.

Ich habe dabei u. a. besonders auf die Er-
stattung der Mehrkosten bei einer zeitweisen
Ruckkehr nach Deutschland wahrend der Co-
rona-Krise, die endliche Umsetzung der Uber-
nahme des Versorgungszuschlages fur deut-
sche OLK und die Beachtung des von uns in
Auftrag gegebenen Battis-Gutachtens zum
Kindergeld gefordert. Die von einigen Kolle-
ginnen und Kollegen geforderte Weiterzah-
lung des Auslandszuschlages bei Aufenthalt
in Deutschland ist aus rechtlichen Grinden
leider nicht moglich. Der Auslandszuschlag
ist kein Gehaltsteil, sondern soll die Mehrkos-
ten am Auslandsort decken. Ein Protokoll der
Sitzung gibt es leider nicht, da der Unteraus-
schuss in einer geschlossenen Sitzung tagte.
Entscheidungen wahrend der Prasenz der
Verbande wurden nicht getroffen.

Wahrend ich diesen Artikel schreibe, sind
noch fast alle Auslandsschulen geschlossen.
Weitere Rickmeldungen dokumentieren die
dramatische Lage, in der die Schulen und
ihre Lehrkrafte sind. Das Auswartige Amt hat
eine Soforthilfe in Héhe von 70 Mio. Euro fur
die Deutschen Auslandsschulen genehmigt.
Auch im kommenden Jahr werden weitere
Millionenbetrage nétig sein, um vielen Schu-
len das Uberleben zu sichern.

Allen, die in diesen schweren Zeiten im
Ausland weiterhin im Fernunterricht ihren
Schulern Bildung vermitteln, Prifungen
vorbereiten und fur das Funktionieren der
Schulen unter den Einschrankungen der Co-
rona-Pandemie sorgen, wiinsche ich Durch-

................................................ VERBAND

haltevermégen und die nicht versickernde
Hoffnung, dass der Alptraum bald vorbei ist.
Bleiben Sie gesund.

s N
Hier noch einmal die Fragen:

® Wie viele vermittelte Kolleginnen und
Kollegen Ihrer Schule haben die Mog-
lichkeit einer (zeitweisen) Rickkehr
angenommen?

® Gab es Einreisebeschrankungen fur
neue bzw. zurtickkehrende Lehrkrafte
(VISA-Probleme etc.)?

® Wie funktioniert der digitale Unter-
richt vom heimischen Schreibtisch
aus? Wie ist die Arbeitsbelastung da-
bei.

® Machen Sie sich Sorgen, in Ihrem
Gastland an Covid-19 zu erkranken?
Wie ist das Gesundheitssystem dort
aufgestellt?

® Sind Sie mit der Betreuung durch die
ZfA/Botschaft zufrieden? Welche Mal3-
nahmen hat man von dieser Seite aus
ergriffen?

® Wie ergeht es in der Krise den deut-
schen Ortskraften? Wird der Versor-
gungszuschlag von den Schulen noch
bezahlt

In den nachfolgenden Diagrammen haben
wir versucht, die eingehenden Fragen gra-
fisch aufzuarbeiten, um einen besseren
Uberblick tiber die Gesamtsituation an den
Deutschen Auslandsschulen zu geben.
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Auswertung der VDLiA-Umfrage vom 13.05.2020
(76 Ruckmeldungen)

Frage 1: Wie viele vermittelte Kolleginnen und Kollegen lhrer Schule haben die
Méoglichkeit einer (zeitweisen) Rickkehr angenommen?

niemand 1-4 5-9 >9 einige > die k. A. Mehrfach- | Summe
Halfte nennungen
33 18 7 4 3 2 6 3 76
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niemand 1-4 5-9 >9 einige > die Halfte k. A.

Rlickkehrerzahl nach Deutschland

Ausgewdhlte Antworten zu Frage 1:
® Klar, die Situation ist bedrtckend, da das ® Diese Moglichkeit zur Ausreise wurde uns

Gesundheitssystem, den Nachrichten zu nicht in Aussicht gestellt, eher ist es so,
Folge am Kollabieren ist. Da meine Fami- dass wir wegen des mundlichen Abiturs
lie und ich gut wohnen, ist die Situation und auch ansonsten angehalten sind, zu
ertraglich und die Alternative, wohnungs- bleiben.

los in Deutschland zu sein, auch nicht toll.

Frage 2: Gab es Einreisebeschrankungen fir neue bzw. zuriickkehrende Lehrkrafte
(VISA-Probleme etc.)?

keine 2 Wo- | Einreise Visa- stark unklare | unbe- keine | Summe
Pro- chen zur Zeit |Probleme| einge- | Verhdlt- | kannt | Antwort
bleme | Quaran-| nicht schrankt | nisse

téane moglich
9 13 21 1 3 7 6 16 76
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keine 2 Wochen Einreise zur  Visaprobleme stark einge- unklare unbekannt  keine Antwort
Probleme Quarantdne Zeit nicht schrankt Verhaltnisse
maoglich

Einreisebeschrdnkungen

Ausgewdhlte Antworten zu Frage 2:

® Ich werde im kommenden Schuljahr mei-
nen ADLK-Dienst in XY beginnen - hof-
fentlich. Leider habe ich noch kein Visum.
Das Konsulat ist seit Beginn der Corona
Krise geschlossen.

® Die Einreise und Ausreise ist sehr stark
eingeschrankt und wir rechnen mit gro-
Reren Schwierigkeiten, dass zum Beispiel
unsere neu angestellten Lehrkrafte im
August bei uns anfangen kénnen.

Frage 3: Wie funktioniert der digitale Unterricht vom heimischen Schreibtisch aus?

Wie ist die Arbeitsbelastung dabei?

Dig. Unterr.| Anfangs- techn. kein dig. | teilw. dig. | Effizienz | Lehrkrafte | Arbeits- hohe
funktio- schwie- | Probleme | Unterricht | Unterricht | des dig. haben belastung | Arbeits-
niert gut/ | rigkeiten, Unterr. Probleme okay belastung
sehrgut | jetztgut etwa bei
funktionie- 50 %
rend
49 3 6 3 2 5 1 8 23
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Digitaler Unterricht - Arbeitsbelastung
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Ausgewadhlite Antworten zu Frage 3:

® Ich unterrichte im Grundschulbereich, zu-
dem in den ersten Klassen, da bietet das
digitale Unterrichten nur sehr beschrank-
te Moglichkeiten, die Kinder brauchen
Prasenzunterricht.

® Der digitale Unterricht ist zwar ein Ersatz,
aber bei weitem kein gleichwertiger! -
Keine Experimente, keine praktischen
Ubungen, ein stark eingeschrdnktes so-
ziales Miteinander Uber den Zoom-Bild-
schirm ...

® Die Kollegen sind Uberbelastet und die
Schilerinnen und Schiler zunehmend
muder und weniger aufnahmefahig. Die
anfangliche Effizienz dieser Unterrichts-
formen schatze ich auf 75-85 %, inzwi-
schen schatze ich sie auf 60 % im Ver-
gleich zu normalem Prasenzunterricht.

® Der digitale Unterricht funktioniert ei-
gentlich gut. Die Arbeitsbelastung fur
Mitglieder der erweiterten Schulleitung
ist kaum mehr zu ertragen. Tage mit 12 h
Arbeit gehoren seit Monaten zur Regel.
Kollegen, SL, Vorstand und Schuler mel-
den sich sieben Tage die Woche. In den
Osterferien wurde durchgearbeitet.

® Der digitale Unterricht erfolgt zum groi-

ten Teil sehr vorbildlich und ist auch Aus-
druck einer ausgepragten Infrastruktur,
die ich in diesem Umfang von meiner
ehemaligen Inlandsschule nicht kenne.
Alle Schilerinnen und Schiler meiner
Lerngruppen verfiigen tUber ein Endgerat.
Video-Konferenzen per ZOOM oder auch
anderen Anbietern sind fur jede Lehrkraft
verpflichtend zu organisieren. Ein neuer
Online-Stundenplan wurde erstellt.

Nicht alle Lehrkrafte sind mit diesen neu-
en digitalen Instrumenten vertraut. Es be-
darf einer individuellen Selbstlernphase,
die parallel zu den anderen Verpflichtun-
gen verlauft. Lehrkrafte, die selbst eine
Familie zuhause zu betreuen haben, sind
eindeutig mehr belastet.

Wir alle sind digitale Alleskénner gewor-
den, haben unsere eigenen Youtube-
Kanale und arbeiten von Woche zu Wo-
che freier mit den uns zur Verflgung
stehenden Medien; viele von uns haben
ihre Berthrungsangste hinsichtlich Video-
drehs, Klassen-Meets und dem Umgang
mit digitalen Programmen verloren, wir
fdhlen uns trotz Krise auch um viele Er-
fahrungen und Ideen bereichert.

Frage 4: Machen Sie sich Sorgen, in lhrem Gastland an Covid-19 zu erkranken?
Wie ist das Gesundheitssystem dort aufgestellt?

Angst, Angst, |keine Angst,| wenig Gesund- | Gesund- Gesund- Gefahr | Staat greift
Sorgen ja Sorgen kaum Sorgen, |heitssystem|heitssystem|heitssystem| politisch- rigoros
extrem Sorgen da keine schlecht sehr gut sozialer durch
Risiko- schlecht Unruhen
person
22 12 27 2 13 16 18 3 6
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Ausgewadhlite Antworten zu Frage 4:
® Also, ja, wir sind in groBer Gefahr uns an-
zustecken, aber angstlich oder gar pa-
nisch sind wir nicht, wir haben flir eini-
ge Probleme vorgesorgt. Schwieriger ist
wahrscheinlich die gesellschaftlich-politi-
sche Lage, wenn die Regierung sehr res-
triktiv vorgeht.
® Ich glaube die Sorge an COVID zu erkran-
ken ist weltweit ahnlich. In eher instabilen
Landern ist die Sorge eher grol3, dass sich
die COVID-Krise durch andere Krisen (hier
soziale Unruhen) weiter zuspitzt.

juni erhaltlich

unterbrochene lieferkette

Google Cloud zu Frage 4

Frage 5: Sind Sie mit der Betreuung durch die ZfA/Botschaft zufrieden?
Welche MaBnahmen hat man von dieser Seite aus ergriffen?

ZfA: Kon- ZfA: Botschaft: | Botschaft: | Riuckflug- | zum Ver- | zuwenig | Botschaft keine
takt gut, Kontakt Kontakt Kontakt angebot | bleib auf- Infos Uberlastet | Antwort
sehr gut schlecht, gut, sehr schlecht, erhalten | gefordert | erhalten durch
findet nicht gut findet nicht Touristen
statt statt betreuung
27 23 36 10 7 3 2 3 14
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Betreuung durch ZfA/Botschaft

Ausgewdhlte Antworten zu Frage 5:

® Ja, ich bin zufrieden, insbesondere, dass
es nicht zu viele Vorgaben seitens ZfA gibt
und die Schulleiter, die die doch sehr un-
terschiedlichen Verhaltnisse kennen, die
Handlungsspielrdaume bekommen, die sie
brauchen.

@ Uberhaupt nicht zufrieden. England,
Frankreich und Italien haben ihre Lands-
leute schon langst aus dem Land geholt.
Wir wurden aufgefordert zu bleiben. Bis-
her konnen wir froh sein, dass noch nie-
mand gestorben ist.

® Ich hatte mir zumindest ein Schreiben der
ZfA an uns vermittelte Lehrer gewinscht,
vor allem am Anfang der Pandemie. ...

Nach meinem Eindruck war die Botschaft
mit der Organisation der Rlckreise von
Touristen Uberlastet, da gab es keine Zeit
fur die hier lebenden Deutschen. In einer
personlichen Angelegenheit wurde eher
unwillig geholfen.

Die Botschaft ist sehr engagiert und in-
formiert zeitnah und umfassend Uber die
Situation. Mit groBem Aufwand wurden
mehrere Ruckflige - zum Teil in Koopera-
tion mit anderen Auslandsvertretungen -
organisiert. Die ZfA informiert ebenfalls in
Abhangigkeit von Veranderungen in den
Gegebenheiten. Insgesamt werden wir
gut betreut und sind zufrieden.

Frage 6: Wie ergeht es in der Krise den deutschen Ortskraften?
Wird der Versorgungszuschlag von den Schulen noch bezahlt?

Gehaltwird | Gehalts- Gehalts- | Bezahlung | Bezahlung | Bezahlung Keine
voll bezahlt | kirzung kirzung VZ unbe- | VZ wie bis- | VZ gab es Antwort
angekundigt kannt her noch nie
33 5 2 2 5 36
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BezahlungVZ  Bezahlung VZ wie Bezahlung VZgab Keine Antwort
unbekannt bisher es noch nie

Gehalt wird voll  Gehaltskiirzung  Gehaltskirzung
bezahlt angekiindigt

OLK: Gehalt, Versorgungszuschlag

Ausgewdhlte Antworten zu Frage 6:
® Die OLK's sind hier etwas beunruhigt, da

Falle einer Erkrankung verlangen private

sie keine Organisationen im Hintergrund
haben und sie sich ggf. selbst um alles
kimmern mussten.

® Deutsche Ortskrafte leiden unter der Ge-
samtsituation, besonders die alleinste-
henden, die mittlerweile aber Uberwie-
gend in ihre Heimat zurlickgekehrt sind.

® Ich selbst habe der Schulleitung vorge-
schlagen, dass die Schule eine finanziel-
le Garantie fur Ortslehrkrafte und wenn
moglich fur alle Lehrkrafte ausstellt. Im

Krankenhauser eine finanzielle Vorkas-
se bis zu zehntausend Euro. Eine solche
Summe kann man nicht in 24 Stunden
abheben bzw. nicht jede Lehrkraft ver-
flgt Uber einen solchen Betrag. Nicht alle
Auslandskrankenversicherungen reagie-
ren so schnell und professionell wie die
GLOBALITY. ... Der Versorgungszuschlag
wird weiterhin von der Schule fir Orts-
lehrkrafte gezahlt.

m Europa
m Amerika Mittel = Amerika Std

m Afrika = Asien m Australien

Mitgliederbefragung vom 13.05.2020 - Riickmeldungen nach Kontinenten geordnet
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Zum Schluss der Auswertung noch eine
besondere Anregung:

Flr uns ist der Kindergarten aber das erste
Glied der Kette im deutschen Spracherwerb.
Das ware meine Botschaft an den UA [Un-
terausschuss des Deutschen Bundestages]:
Starkt/férdert die Kindergarten, das ist die
Zukunft der deutschen Auslandsschulen
(z. B. Forderung im Gegenzug flur Nachweis
der Einstellung von muttersprachlichen Er-
ziehern).

Interview mit Herrn
Uwe Paus

Verbindungsmann des VDLIA mit der
ERGO-Versicherungs-Gesellschafft,

bei der unsere Mitglieder verschiedene
Versicherungen abschliefSen kénnen

von Alfred Doster

VDLIA: Seit 2007 hat der VDLIA verschiedene
Rahmenvertrige und Sonderkonditionen mit
dem ERGO Konzern und seinen Tochtergesell-
schaften ausgehandelt. Seit Anfang 2012 ist
Herr Uwe Paus der bundes- und weltweite An-
sprechpartner fiir alle Fragen rund um Versi-
cherungen und Finanzen fiir unsere Mitglieder.
Herr Paus, méchten Sie sich unseren Mitglie-
dern einmal kurz vorstellen?

Uwe Paus: Sehr gerne. Ich bin 41 Jahre alt,
Versicherungskaufmann, verheiratet und
habe eine 4-jahrige Tochter. Mein Lebens-
mittelpunkt ist das heimatliche Munster-
land, in dem ich tief verwurzelt bin. Meine
Freizeit verbringe ich mit meiner Familie und
am liebsten in der Natur. Als ich 1999 mein
Abitur in der Tasche hatte, ware ich niemals
auf den Gedanken gekommen, fur eine Ver-
sicherung zu arbeiten. Fur mich war klar,
dass ich entweder Uber die Bundeswehr Ve-

terinarmedizin studiere oder Polizist im ge-
hobenen Dienst werde.

VDLIA: Herr Paus, wie kam es dazu, dass Sie
nun gut 20 Jahre spdter fiir die ERGO arbeiten
und unsere Mitglieder beraten?

Uwe Paus: Leider erlitt ich genau in den vier
Wochen zwischen Abitur und Grundwehr-
dienst einen schweren Bandscheibenvorfall,
der es aussichtslos machte, auf eine Einstel-
lung bei Bundeswehr oder Polizei zu hoffen.

Ein Freund, mit dem ich damals ehren-
amtlich in einem Verein tatig war, riet mir,
ich solle mich doch mal bei einer Versiche-
rung bewerben. Zunachst war das fur mich
vollig abwegig, nicht zuletzt aufgrund des
schlechten Rufes den der Beruf hatte.

Dennoch habe ich mich dann bei der
Deutschen Krankenversicherung, die da-
mals bereits zur ERGO gehorte, beworben.
Bedingt durch die eigene Erkrankung und
der damit verbundenen Verhinderung mei-
ner eigentlichen Berufswinsche, war mein
Interesse geweckt, welche Losungen es fur
Menschen gibt, die etwas Unvorhergesehe-
nes im Leben trifft.

Seit 2004 fuhre ich nach Ausbildung und
einer Zeit als Angestellter meine eigene
Agentur in Rheine selbststandig und habe
mich seither auf die Beratung der Beamten-
schaft und insbesondere der Lehrerschaft
spezialisiert. 2012 habe ich als alleiniger An-
sprechpartner die Betreuung und Beratung
der VDLiA-Mitglieder Gbernommen.

VDLiA: Was kennzeichnet fiir Sie die Beratung
unserer Mitglieder?

Uwe Paus: Gerade die Beratung der VDLIA-
Mitglieder bereitet mir sehr grol3e Freude.
Denn bei den VDLIiA-Mitgliedern stol3e ich
besonders haufig auf existenzielle Frage-
stellungen und berate Menschen in teilwei-
se prekaren Ausgangssituationen. Diesen
Menschen mit den zwischen der Ergo und
dem VDLIA vereinbarten Absicherungskon-
zepten gezielt und situationsgerecht helfen
zu koénnen, ist duBerst befriedigend, denn



das enorm positive Feedback der
VDLiA-Mitglieder zeigt mir, dass
unsere Konzepte genau das tun,
was Versicherung ausmachen
sollte: Den Menschen in Notla-
gen zu helfen.

VDLIA: Mit welchen Fragestellun-
gen wenden sich unsere Mitglie-
der an Sie?
Uwe Paus: Bei den angehen-
den und den aktiven Aus-
landslehrern herrscht oft
groBe Verunsicherung hinsichtlich der Ab-
sicherung wahrend des Auslandsschul-
dienstes. Leider werden den zukUnftigen
Auslandslehrern teilweise eklatant falsche
Informationen von Versicherungen, Kran-
kenkassen und sogar Behorden gegeben.

Die haufigsten Fragestellungen drehen
sich natlrlich um die Krankenversicherung
als wichtigste Absicherung fur die Lehrkraft
selbst und Fur deren Angehorige. Ebenso
haufig berate ich die Auslandslehrer zu exis-
tenziellen Themen wie Haftpflicht, Rechts-
schutz, Unfallabsicherung und Altersvorsor-
ge. Aber auch Themen wie Absicherung der
Immobilie in Deutschland wahrend des Aus-
landseinsatzes werden von den Auslandsleh-
rern angefragt.

Bei den zurlickkehrenden Lehrkraften ist
die wichtigste Frage, wie sie und ihre Familie
wieder im deutschen Sozialsystem integriert
werden kdnnen. Oft werden wahrend des
Auslandsschuldienstes Kinder geboren oder
es wird eine Partnerin/ein Partner gefunden,
die/der bisher nie in Deutschland versichert
war. Die zurtickkehrenden und ehemaligen
Auslandslehrkrafte bewegen auch alle klas-
sischen Fragen zur Absicherung von Gesund-
heit, Familie, Eigentum und Altersvorsorge.

VDLIA: Wie gehen Sie bei der Beratung unserer
Mitglieder vor und welche L6sungen kénnen Sie
unseren Mitgliedern bieten?

Uwe Paus: Bei meiner Beratung geht es in
erster Linie darum, zunachst zu prufen, ob
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und in welcher Form die bestehenden Ver-
sicherungen bei angehenden und aktiven
Auslandslehrkraften Uberhaupt wahrend
des Auslandsschuldienstes Bestand haben
kénnen. Insbesondere bei der Krankenver-
sicherung aber auch bei den anderen exis-
tenziellen Absicherungen wie Rechtsschutz
und Haftpflicht wird der Versicherungs-
schutz wahrend des Auslandsschuldienstes
oftmals abgelehnt oder nur zu unwirtschaft-
lichen Konditionen angeboten.

Ich analysiere die individuelle Ausgangs-
situation der Lehrkraft und der Angehori-
gen. Daraus entwickle ich dann ein indivi-
duelles Konzept zur Absicherung wahrend
des Auslandsschuldienstes. Besonderes Au-
genmerk lege ich auch auf die Zeit der Be-
endigung des Auslandsschuldienstes und
der Ruckkehr nach Deutschland, denn be-
reits vor Beginn des Auslandsschuldienstes
ist es enorm wichtig, hier die Weichen richtig
zu stellen, damit es dann keine bésen Uber-
raschungen gibt.

Die Rahmenvertrage des VDLIA zur Kran-
kenversicherung bieten fur die Auslandsleh-
rer die Loésung schlechthin wahrend des Aus-
landsschuldienstes. Dabei konnen sich OLK,
BPLK, Angestellte und verbeamtete ADLK
kranken-versichern. Die Rahmenvertrage
des VDLIA sind dabei so vollstandig durch-
dacht, dass sie wirklich jede Konstellation
ideal absichern koénnen, so sind die Rah-
menvertrage die derzeit einzige Losung am
Markt, die die Beihilfeansprtiche der verbe-
amteten Lehrkrafte bertcksichtigen, die kei-
nerlei Gesundheitsprifung abverlangen und
dabei auch Vorerkrankungen ohne Ausnah-
me mitabsichern.

Ein absolutes Highlight und Alleinstel-
lungsmerkmal des Versicherungsangebo-
tes ist, dass die Rahmenvertrage ein garan-
tiertes Fortfuhrungsrecht bieten. Wenn eine
Lehrkraft sich oder seine Familienmitglie-
der bei der Ruckkehr nach Deutschland pri-
vat krankenversichern moéchte oder muss,
zum Beispiel bei einer anschlieRenden Ver-
beamtung, kann der Rahmenvertrag in eine
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passende private Krankenversicherung um-
geschrieben werden, ohne, dass dabei Ge-
sundheitszustand, Wartezeiten usw. Hinder-
nisse in den Weg legen kénnen. Gerade fur
Kinder, die wahrend der Zeit im Auslands-
schuldienst geboren werden oder fir Part-
ner, die mit nach Deutschland kommen,
ist dies oft der einzige Weg in die deutsche
Krankenversicherung.

Aufgrund der oftmals deutlich anderen
rechtlichen, politischen und gesellschaft-
lichen Rahmenbedingungen im kunftigen
Aufenthaltsland der Lehrkrafte, bieten auch
die bisherigen Rechtsschutz- und Haftpflicht-
versicherungen oft keinen Versicherungs-
schutz. Gleichzeitig aber sind diese nahezu
unverzichtbar fur die Auslandslehrkrafte,
Stichwort: Der in den USA verschuttete Kaf-
feebecher, der mehrere Millionen Dollar
Schadensersatzforderung nach sich ziehen
kann.

Eine Unfallabsicherung ist jeder Aus-
landslehrkraft anzuraten. Fir den Bereich
Rechtsschutz hat der VDLIA ebenfalls einen
Rahmenvertrag mit uns ausgehandelt. Bei
der Haftpflicht- und der Unfallabsicherung
erhalten VDLiA-Mitglieder deutliche Nachlas-
se. Angehende BPLK bewegt oft das Thema
Altersvorsorge. BPLK erhalten von der ZfA ei-
nen Zuschuss zu ihrer Altersvorsorge. Hier
erstelle ich individuelle Konzepte, die einen
Fokus darauf haben, den BPLK eine grof3t-
mogliche Flexibilitdat zu ermdglichen. Viele
Auslandslehrer vermieten die eigene Immo-
bilie wahrend des Auslandsschuldienstes.
Flr diese ist es wichtig, sich abgesichert zu
wissen, wenn es zu Auseinandersetzungen
mit den Mietern kommt.

VDLIA: Welche besonderen Erfahrungen ha-
ben Sie in der Beratung der VDLIA-Mitglieder
gemacht?

Uwe Paus: In erster Linie ist es das unglaub-
lich zahlreiche und enorm positive Feedback
der VDLiA-Mitglieder, denen ich in der Ver-
gangenheit in teilweise dramatischen La-
gen helfen konnte. Glucklicherweise keh-
ren die meisten Lehrkrafte mit vielen tollen
und schonen Erlebnissen aus dem Auslands-
schuldienst zurtck.

Dennoch bleiben natirlich die dramati-
schen Falle, bei denen es wortwortlich um
Leben und Tod ging, in Erinnerung. Es ist
sehr erfullend, wenn unsere Versicherungs-
|6sungen und ich personlich dazu beitra-
gen kdnnen, dass es fur Menschen am Ende
glimpflich und glucklich ausgeht.

Im vergangenen Jahr konnte ich aus mei-
nem Urlaub in Norwegen heraus innerhalb
kUrzester Zeit organisieren, dass eine im Ein-
satzland bei einem Unfall schwer verletzte
Lehrkraft zur lebensrettenden Behandlung
nach Deutschland ausgeflogen wurde.

Ebenso in Erinnerung bleiben die Bera-
tungen, bei denen die Méglichkeit in den
Auslandschuldienst zu gehen oder diesen
nicht abrechen zu mussen, davon abhing,
ob eine Krankenversicherung die Lehrkraft
oder ihre Angehdrigen absichert und da-
bei die bestehenden Vorerkrankungen nicht
ausschlief3t.

VDLIA: Sind Ihre Beratung und lhre Angebote
nur fir angehende und aktive Auslandslehrer
zuganglich?

Uwe Paus: Ganz klar nein! Auch fur die Fra-
gen der VDLiA-Mitglieder im inlandischen
Schuldienst und im Ruhestand befindliche

Globality war eine gute Wahl, die mir meinen Auslandsaufenthalt erst ermdglicht hat und
durchgéngig eine gute Regulierung aufwies. Falls ich wieder einen Auslandsaufenthalt
anstrebe, wirde ich gerne wieder darauf zuriickgreifen.

Zuschrift eines Mitgliedes des VDLIA in Bezug auf die Globality Gruppenversicherung




Lehrkrafte habe ich jederzeit ein offenes Ohr
und helfe mit meiner Expertise gerne weiter!

VDLIA: Herr Paus, vielen Dank fiir das informa-
tive Gesprdch!

Uwe Paus: Sehr gerne! Ich habe zu danken
fUr die vielen Jahre der vertrauensvollen und
konstruktiven Zusammenarbeit!

In eigener Sache:
Zur Neugestaltung
der Verbands-
zeitschrift

von Hans-Martin Dederding / Thomas Lother

Zugegeben, viele Rickmeldungen haben wir
nicht bekommen auf die erste Nummer un-
serer Verbandszeitschrift in neuer Gestalt,
die Reaktionen lagen im Promille-Bereich.
Aber die wenigen Ruckmeldungen, die uns
zugegangen sind, waren sehr ausfuhrlich,
konkret und hilfreich. Herzlichen Dank an
alle, die sich die MUhe gemacht haben, die
Zeitschrift in ihrer neuen Gestalt zu kom-
mentieren, zu loben und auch zu kritisieren.

Wer sich lobend oder kritisch gedulRert
hat, hat zumeist auch den Wunsch hinzuge-
flgt, zu erfahren, wie andere Leserinnen und
Leser Uber die neue Gestalt der Zeitschrift
denken. Diesem Wunsch kommen wir hier
gerne nach.

Freilich gilt es, sich vor Augen zu hal-
ten, dass die empirische Basis, auf der un-
sere Darstellung beruht, duBerst gering ist.
Um Aufnahme in die folgende Darstellung
zu finden, genlgte es, wenn der betreffen-
de Punkt von zwei Personen angesprochen
wurde. Naturlich waren auch einzelne An-
merkungen wertvoll, gaben sie uns - als Ma-
chern der Zeitschrift - hilfreiche Hinweise,

............................................... VERBAND

aber sie bleiben im Folgenden unbertck-

sichtigt.
Zuerst das Positive! Ungeteiltes Lob fan-

den:

® die Beibehaltung des Formats der Zeit-
schrift;

® die farbigen Bilder;

® die Seite, mit der der Schwerpunkt einge-
leitet wird;

® das (im Vergleich zur alten Gestalt) Uber-
sichtlichere Inhaltsverzeichnis;

® der Zwischenruf als neue Rubrik.

Bei den Rezensionen wurden die Sorgfalt
und der uneitle Stil gelobt; gelobt wurde
aber auch, dass die Rezensionen zu Blichern
allgemeinen Interesses Uberwogen und nur
in geringem Umfang Bucher zu didaktisch-
padagogischen Fragen rezensiert wurden.
Die kritischen Stimmen lassen sich nicht
so einfach restimieren. Das erste Problem,
das sich stellt, lasst sich plattdeutsch am
besten ausdricken:
Wat den Eenen sin Uhl, is den Annern
sin Nachtigall. - Was dem Einen missfallt,
ist gerade das, was dem Anderen gefallt.
Beispiel: ,,Das Coverbild fand ich schlecht.
Warum muss ich die Leute von hinten an-
schauen? Zum Gllick waren die Hintertei-
le durch den Adressaufkleber verdeckt.”
© ,Das Coverbild fand ich sehr gelungen.
Durch die Hinteransicht wird man von den
abgebildeten Personen quasi mit in die
Schule genommen.”
Ahnlich:
® Zwolf Rezensionen sind o. k. € Mehr Re-
zensionen bitte!
® Das Cover ist verbessert, kein revolutio-
nares Rot mehr! Die Zeitschrift ist da-
durch heller, freundlicher. € ,Aber wa-
rum muss es gerade Weil3 sein? Es gibt
doch attraktivere Farben!”

® Gute Idee: Der rote Halbmond zur Kenn-
zeichnung des Beginns von Rubriken. ©

Uberhaupt: Warum so viele rote graphi-

sche Elemente? Rot ist doch Uberhaupt

eine negativ besetzte Farbe.
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Ein anderer Aspekt bei der Darstellung der
Kritik ist, dass unterschieden werden muss
zwischen einzelnen Missgriffen, die speziell
das Heft 1/2020 aufweist, und Kritik an Lay-
outentscheidungen, die die Neugestaltung
der Verbandszeitschrift insgesamt betreffen.
In Bezug auf beide Falle waren die Kommen-
tare oft sehr spezifisch und konkret.

Was den ersten Fall betrifft (Kritik an Spe-
zifika von Heft 1/2020), so gilt: Wir werden
versuchen, die genannten Missgriffe in Zu-
kunft zu vermeiden.
® Keine Seite soll mehr mit zwei Bildern

und sonst nichts gefullt werden (wie in

Heft 1/2020, S. 26)! Unser Heft ist kein

Bilderbuch. Ausnahme: die Startseite zum

Schwerpunktthema.
® Wir werden beachten, dass Text und

Bild(er) in angemessenem Verhaltnis ste-

hen (Kritik an S. 6/7 und 12/13. (Grund-

satzlich wird die Bebilderung positiv ge-
sehen.)

® Wir werden - wenn es irgend geht - kei-
ne Artikel mehr durch acht Seiten Jahr-
gangsUberblick (oder sonst irgendwelche

Einschlibe) trennen!
® Und wir werden auch nie mehr den Aus-

gang des Goldenen Horns flir den Bospo-

rus verkaufen (Kritik an Bildunterschrift

S. 34).

Die Kritik an Grundsatzlichem ist z. T. schwe-
rer zu behandeln.

Zwei Punkte wurden hier am meisten ge-
nannt: Die vielen weil3en Stellen, vor allem
im Rezensionsteil, und der Druck.

Die Kritik am ,verschenkten Platz” im Re-
zensionsteil ist vollig nachvollziehbar. Die
weillen Stellen sind aber auch erklarbar:
Fast alle Rezensionen, die in Heft 1/2020
abgedruckt sind, wurden zu einer Zeit ge-
schrieben, als noch andere Layoutbedin-
gungen galten. Drei bis vier Monate nach
Einsendung der Manuskripte fanden wir es
nicht angemessen, die Autorinnen und Au-
toren zu bitten, ihre Rezensionen doch noch
einmal so umzuschreiben, so dass sie im

ersten Heft der neuen Gestalt - wie ange-
strebt - ziemlich genau auf eine Seite pas-
sen. Wenn Sie Heft 2/2020 mit Heft 1/2020
vergleichen, werden Sie erkennen, dass das
Problem des verschenkten Platzes im Rezen-
sionsteil schon fast nicht mehr auftritt. (Die
neue Kurze der Rezensionen wurde Ubrigens
ausdrucklich gelobt.)

AulBer dem ,verschenkten Platz” war der
Druck der Texte der Aspekt der Zeitschrift,
der am meisten kommentiert wurde. Die
Einschatzung war grundsatzlich positiv: Das
Schriftbild ist ,modern”, ,zarter”, die Abstan-
de zwischen den Zeilen und die Schriftgro-
3e erlauben angenehmeres Lesen (speziell
fUr alte Augen). Aber es wurde auch beklagt,
dass der Druck zu dinn, zu schwach sein,
dies nicht nur in den Zusendungen, sondern
haufig auch mindlich von Personen, die wir
gezielt zu diesem Thema befragt haben. An-
gesichts der Haufigkeit der Kritik an diesem
Punkt und dem Nachdruck, mit dem sie vor-
getragen wurde, erscheint uns der schwache
Druck als ein wesentliches Problem, das eine
Losung erfordert.

Wir haben unseren Produzenten gebeten,
eine Losung zu finden. Das Ergebnis sehen
Sie in diesem Heft. Bitte sprechen Sie uns
noch einmal an, wenn lhnen der Druck im-
mer noch verbesserbar erscheint.

Ansonsten: Bleiben Sie uns gewogen (und
naturlich: gesund!).

AbschlieBende Anmerkung:
Falls Sie mit unseren Erlauterungen in eige-
ner Sache nicht zufrieden sind oder finden,
dass gerade |hr Vorschlag nicht bertcksich-
tigt wurde, dann empfehlen wir Ihnen die
Lektlre von Johann Peter Hebels Kalender-
geschichte ,Seltsamer Spazier-
ritt", nachzulesen bei https://
de.wikisource.org/wiki/Selt
samer_Spazierritt oder auch
(als Schulerarbeit) auf: http://
hausen.pcom.de/jphebel/ge
schichten/seltsamer_spazier
ritt.htm




Bei ahnlicher Problemlage, aber ange-
sichts anderer materieller Voraussetzungen,
durfte es schwer sein, eine gleichermal3en
geniale Losung zu finden. Wir bitten um Ver-
standnis.

In dieser Ausgabe finden Sie eine weitere
Neuerung, die aus der erstmaligen Verwen-
dung von QR-Codes aus dem Heft 2/2020
zum Thema ,Digitalisierung” resultiert.

Inzwischen ist es Ublich, dass Verweise zu
weiteren Artikeln oder Informationen tber
einen Link erfolgen. Liest man einen Aufsatz
als Textdatei auf dem Computer, so kann
man einen solchen Link bequem direkt auf
dem Bildschirm 6ffnen, nicht aber beim Le-
sen einer Zeitschrift, wie ,Deutsche Lehrer
im Ausland”, die ja noch analog gedruckt
wird. Um die Inhalte dieser Links zugang-
lich machen zu kdénnen, mussten also die
Leserlnnen den Computer hochfahren, per
Hand den Link eingeben und kénnten erst
dann die bereitgestellte Zusatzinformation
lesen. Ein mUhsames Verfahren. Wir haben
uns deshalb als speziellen Service fir unsere
Leserlnnen dazu entschlossen, alle Links in
einen sogenannten QR-Code umzuwandeln.
Da wir davon ausgehen, dass fast alle unse-
rer Abonnenten Uber ein Smartphone mit ei-
ner solchen App verfluigen, ermoglichen wir
es lhnen nun, dass Sie diese Zusatzinforma-
tionen sofort und bequem zu dem vorliegen-
den Artikel 6ffnen und lesen kénnen.
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Personliche
Nachrichten

Neue Mitglieder (Inland)
Marion Krool3, Fahrstr. 1b, 18147 Rostock
Satu Reiman, Anna-Reuter-Str. 5,

53721 Siegburg

Neue Mitglieder (Ausland)

Dr. Peter Bickelmann, DS Kiew

Susann Braunig, Krakau Liceum
Nowodworskiego

Franziska Breyer, DS Cuenca

Aaron Grahovac-Dres, DS Bukarest

Jorg Grohne, DS Humboldt Sao Paulo

Miriam Gueluekoglu, DS New York

Antje Heinicke, Budapest FB

Florian Hermann Lentner, DS Goethe
Buenos Aires

Regina Metz, DS Den Haag

Wolfgang Pfalzner, DS New Dehli

Lars Reichert, DS Thessaloniki

Frank Sauer, DS Lissabon

Anschriftendnderung

(Inland - Ausland)

Christoph Abt, Kecskemét Ungarn

Jan Fischer, DS Rom

Dr. Bernhard Ginsbach, DS Valencia

Siglinde Hailer, DS Hurghada

Konrad Neufeld, DS Asuncion

Dr. Christian Ohler, Tallina Saksa
GUmnaasium

Barbara PUtt, Shape Schule

Daniel Siever, DS Seoul

Matthias Stenzel, DS Mexico

Anschriftendnderung

(Ausland - Inland)

Heidrun Blume (Timisoara Nikolaus
Lenau Lyzeum), Sollbriiggenstr. 67,
47800 Krefeld

Corinna Aileen Hafen von (DIS Dubai),
Bussardstr. 10, 49393 Lohne
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Silke Heckele (DS Valdivia), Bruchrain 20,
75038 Oberderdingen

Dr. Wolf-Rudiger Knauber (Schmidt
Schuel Jerusalem), Kornblumenweg 20,
78333 Stockach

Siegfried Trapp (Lomas Verdes Mexico),
Gmunder Str. 20, 73540 Heubach

Ruben Viertel (IGS Ho Chi Minh City), Marie-

Juchacz-Weg 20, 79111 Freiburg

Anschriften der
Mitarbeiterlnnen
dieses Heftes

Brandt, Dr. Sylvia, Leiterin der Sprach-
abteilung/Directora del Departamento
de ensenanza, Goethe-Institut
Buenos Aires, Avenida Corrientes 319,
C 1043 AAD-Buenos Aires, Argentinien
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AUSWARTIGE KULTUR-
UND BILDUNGSPOLITIK

Die Auswartige
Kultur- und
Bildungspolitik -
endlich wieder in
der Diskussion

von Rainer E. Wicke

Die Tatsache, dass das Institut fur Auslands-
beziehungen (ifa) 2018 in seiner Reihe Kultur
und AufSenpolitik eine Studie zur Neuausrich-
tung der Auswartigen Kultur- und Bildungs-
politik (AKBP) veroffentlicht hat, wird in die-
sem Heft zum Anlass genommen, sich dem
Thema ausfuhrlicher zu widmen.

Daher fihrt Ronald Gratz - Generalsekre-
tar des ifa - zunachst in die Studie ein, bevor
diese ausflhrlich kommentiert wird. Auch
wenn die Besprechung bereits einen Einblick
in die Publikation ermdoglicht, soll an dieser
Stelle ausdricklich betont werden, dass sich
die Lekture der Studie in voller Lange lohnt
(sie ist auch online verfligbar). Jede Institu-
tion, die im Rahmen der AKBP tatig ist, ware
gut beraten, sich mit deren Inhalten vertraut
zu machen, denn sie enthalt nicht nur eine
kritische Bestandsaufnahme bisheriger bil-
dungspolitischer kultureller MaBnahmen
und Tendenzen, sondern auch eine Reihe
von Vorschlagen, deren Umsetzung relativ
zeitnah und praktikabel moéglich sind.

Dass einige der Forderungen bereits ge-
lebt werden, zeigen die im Folgenden enthal-
tenen Beispiele. Wenn in der Studie von der
Bildung von Solidargemeinschaften die Rede
ist, so lohnt es sich festzustellen, dass solche

bereits durch Auslandsschulen und das Goe-
the-Institut - hier vertreten durch Schulleiter
Ulrich Lohrbach und Sylvia Brandt, Leiterin
der Spracharbeit des - Goethe-Institut Bue-
nos-Aires z. B. in Argentinien praktiziert wird.

Aber auch die Entwicklung von Lehrmit-
teln, wie z. B. die Herausgabe des deutsch-
polnische Geschichtsbuch, verdient beson-
dere Aufmerksamkeit. Wie dieses Lehrmittel
neben anderen Publikationen fir ein inner-
europaisches Burgerforum genutzt werden
kann, zeigt ein weiteres Projekt, das von
Krystyna Gotz - ehemals Fachberaterin der
ZfA in Warschau/Polen - mitinitiiert wurde.

Es ware schon und sicherlich auch ge-
winnbringend, wenn wir in Zukunft Uber
ahnliche Projekte im Sinne der AKBP berich-
ten kénnten.

Vorbemerkungen
zu der Studie
Transnationale
Auswartige
Kulturpolitik -
Jenseits der
Nationalkultur

von Ronald Gritz

Mittlerorganisationen der Auswartigen Kul-
tur- und Bildungspolitik (AKBP) kénnen sich
als Instrument des Staates und der Regie-



rung verstehen, als Soft Power oder Cultural
Diplomacy. Ebenso kdnnen sie sich verste-
hen als pro-europaisches, quasi post-natio-
nalstaatliches Modell eines Dialogs der Kul-
turen, Sprach- und Identitatsraume und als
Teil einer globalen Gerechtigkeitspolitik im
Sinne eines ,Cultural Global Citizenship”.
Es gilt neue Konzepte zu entwickeln, Platt-
formen des Experimentierens zu etablieren
und Widerspruche aufzuzeigen.

Das Institut fur Auslandsbeziehungen
(ifa) tut genau dies im Rahmen seines For-
schungsprogramms ,Kultur und AufRenpoli-
tik”. Sigrid Weigel untersuchte die oben ge-
nannten Konzepte, bestehende Leitlinien
und Diskurse der AKBP, sowie die Schnitt-
stellen der Innen- und Aul3enkulturpoli-
tik vor dem Hintergrund aktueller gesell-

Ronald Gratz

Nach dem Studium war Ronald Gratz zu-
nachst von 1988-1992 als Fachleiter DaF
an zwei von der Bundesrepublik geforder-
ten Schulen in Brasilien tatig, wo er auch
als Lehrerfortbilder arbeitete und als Re-
ferentin Vorbereitungslehrgangen der ZfA
mitwirkte.

Anschliel3end arbeitete er an den Goe-
the-Instituten Kairo und Barcelona. Dort
war er auch als Dozent fir Methodik/Di-
daktik DaF an der Universitat tatig.

Im Anschluss Gbernahm Ronald Gratz
die Leitung der Programmarbeit mit Zu-
standigkeit fir Osteuropa/Zentralasien am
Goethe-Institut in Moskau.

Von 2002 bis 2005 war er Referent des
Vorstands des Goethe Instituts in der Zen-
trale in Mlnchen.

Sein beruflicher Weg flhrte ihn an-
schlieBend nach Portugal, wo er 2005 bis
bis 2008 das dortige Goethe-Institut leitete.

Seit 2008 ist er Generalsekretar des In-
stituts fur Auslandsbeziehungen mit Sitz in
Stuttgart und Berlin.
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schaftlicher Entwicklungen in Deutschland,
in Europa und weltweit. Fur die zukunftige
Gestaltung der internationalen Kulturbezie-
hungen diskutiert Sigrid Weigel verschiede-
ne MaBnahmen. Dazu gehoren unter ande-
rem Kultur als Querschnittsthema in allen
Politikbereichen zu starken, Landerexperti-
sen expliziter zu nutzen und auch kritische
Fragen sensibel und doch entschieden anzu-
gehen: ein umfassendes Programm sozialer
Integration, Mehrsprachigkeit fordern, eine
Erinnerungskultur, die sich europaisch aus-
richtet und gleichzeitig Berihrungspunkte
mit historischen Erfahrungen auf3erhalb Eu-
ropas sucht sowie eine Grundwertediskussi-
on als transnational verbindendes Element
Europas anzustol3en. Bei all diesen Vorschla-
gen ist deutlich: die Auswartige Kultur- und

Er ist Herausgeber zahlreicher Veroffent-
lichungen zur Auswartigen Kultur- und
Bildungspolitik und zu internationalen
Kulturbeziehungen, Portratreihen und
Fachpublikationen sowie Herausgeber der
Zeitschrift Kulturaustausch.

Ronald Gratz hat eine Vielzahl von Vor-
tragen gehalten und arbeitet international
mit Netzwerken im Bereich der Public und
Cultural Diplomacy.



ifa (Institut fiir Auslandsbeziehungen)

Das ifa ist die alteste deutsche Mittler-
organisation; es wurde als Deutsches
Ausland-Institut 1917 gegrindet. Es en-
gagiert sich weltweit fir ein friedliches
und bereicherndes Zusammenleben von
Menschen und Kulturen. Das ifa fordert
den Kunst- und Kulturaustausch in Aus-
stellungs-, Dialog- und Stipendienpro-
grammen. Seine Ausstellungen zu zeitge-
nossischer Kunst sind in Kooperation mit
Museen und Galerien auf der ganzen Welt
zu sehen und werden durch ein umfang-
reiches Vermittlungsprogramm begleitet.

Bildungspolitik muss mit der Kultur- und Bil-
dungspolitik im Inland koharent sein und
mogliche Synergien nutzen. Wir freuen uns
mit unserer Arbeit im Bereich Forschung zur
Starkung und Weiterentwicklung der inter-
nationalen Kulturbeziehungen beizutragen
und das Politikfeld der AKBP dadurch sicht-
bar zu machen.

Das ifa Forschungsprogramm feiert in
diesem Jahr sein 10-jahriges Bestehen. Es ar-
beitet an der Schnittstelle von Wissenschaft,
Praxis, Politik und Medien. Jahrlich entste-
hen in Abstimmung mit dem Auswartigen
Amt ca. 6-8 Studien, werden Werkstattge-
sprache organisiert oder Konferenzen abge-
halten. Dartber hinaus publiziert das For-
schungsprogramm Policy-Papers, das sind
kurze Papiere zur schnellen Beantwortung
konkreter Fragen zu auswartigen Kulturbe-
ziehungen. Das Forschungsprogramm ver-
steht sich als Beratung fur Kulturakteure
und Politik. Das Programm arbeitet mit ei-
ner Vielzahl von Partnerorganisationen in
Deutschland zusammen und koordiniert das
weltweite Netzwerk INTERNATIONAL CULTU-
RAL RELATIONS RESEARCH ALLIANCE.

Institut fiir
Auslandsbeziehungen

°

1TE
Als Kompetenzzentrum der Auswartigen
Kultur- und Bildungspolitik (AKBP) bietet
das ifa durch die Bibliothek sowie Online-
angebote einen umfangreichen Service
fir die internationalen Kulturbeziehun-
gen. In Studien werden aktuellen Themen
der AKBP erforscht. Das ifa wird geférdert
vom Auswartigen Amt, dem Land Baden-
Wdrttemberg und der Lan- 7 E
deshauptstadt Stuttgart. =

www.ifa.de

Die ifa-Studie zu
einer transnationa-
len auswartigen
Kulturpolitik - eine
wertvolle Chance fur
die Neuorientierung

von Rainer E. Wicke

»,Das Zusammenleben von Menschen mit
verschiedenen kulturellen Traditionen,
Gewohnheiten und Religionen, mit un-
vereinbaren Uberzeugungen und Idealen
ist nicht einfach nur eine Bereicherung, es
wird zu radikalen Veranderungen in der
Lebenswelt in Deutschland und Europa
fuhren.” (Sigrid Weigel, S. 65)

Die Studie im Uberblick

Die auswartige Kultur- und Bildungspoli-
tik (AKBP) der Bundesrepublik Deutschland
muss sich verandern bzw. neu ausrichten,
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dies ist der von dem Institut fur Auslands-
beziehungen (ifa) in Auftrag gegebenen Stu-
die zu entnehmen (Weigel 2018).

Die vorliegende Bestandsaufnahme ent-
héalt einen Uberblick tber die historische Ent-
wicklung der AKBP, sowie die Analyse von
Begrifflichkeiten und unterschiedlichen Kul-
turkonzepten. Weiterhin widmet sie sich der
Neuausrichtung dieser Politik jenseits des
Nationalstaats im Dialog mit Partnerlandern.

Die LektlUre der sieben Kapitel auf 142
Seiten ist sehr anspruchsvoll, denn die Auto-
rin diskutiert die unterschiedlichen Themen
grundlich und umfassend, so dass der inte-
ressierte Leser einen intensiven Einblick in
(bisherige) Zusammenhange und neue An-
forderungen an eine auswartige Kultur- und
Bildungspolitik erhalt. Im Folgenden be-
schrankt sich diese Analyse der Studie auf
wichtige Kernaussagen, die auch und be-
sonders fur die Mittlerorganisationen und
nachgeordneten Bundesbehdérden, die im
Rahmen der AKBP agieren, von Bedeutung
sein durften.
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Der Begriff der Kulturnation setzt nach
Meinung der Verfasserin eine nationale Kul-
tur und ldentitat voraus, die in dieser Form
niemals existiert haben (S. 11). Vielmehr er-
hebt er die eigenen Wertvorstellungen zur
Norm und legitimiert diese mit sogenannten
kulturellen nationalen Wurzeln. Somit wer-
den Bevdlkerungsgruppen mit unterschied-
lichen kulturellen Wertvorstellungen von der
gesellschaftlichen Teilhabe ausgeschlossen.
AulRerdem wird hier ignoriert, dass die soge-
nannte ,deutsche” Kultur stets durch andere
Einflisse bestimmt wurde:

+Eine lebendige Kultur verandert sich
durch Inspiration aus nah und fern, sie
verandert ihren Lauf. Kultur wandelt im-
mer wieder ihre Gestalt. Nur durch die In-
teraktion mit anderen bleibt Kultur leben-
dig.” (Trojanow; Hoskoté 2006, S. 18)

Kritisch sieht die Autorin auch das Konzept
des Multikulturalismus, das zur Entstehung
von Parallelgesellschaften, aber nicht zu ei-
ner anzustrebenden gesellschaftlichen Kul-
tur der gegenseitigen Anerkennung gefuhrt
hat.

Ein groRes Defizit der gegenwartigen Kul-
turpolitik besteht darin, dass sie bisher nur
ansatzweise die innerdeutsche Realitat und
die deutsche EU-Politik berlcksichtigt. Eine
erfolgreiche AKBP muss sich jedoch an der
diversen kulturellen Realitat im eigenen
Land orientieren, um eine Vernetzung von
inlandischen Akteuren und solchen in den
Partnerlandern zu erreichen (S. 37).

Dabei wird davon ausgegangen, dass der
postkoloniale Paternalismus des Westens,
dessen Ziel es war, Gesellschaften in der
dritten Welt an westliche Standards anzu-
passen, zugunsten einer Politik des Dialogs
und der Partnerschaft GUberwunden wird.
Wie ein solcher Dialog geftuihrt werden kann,
zeigt der Beitrag Asien trifft Europa in diesem
Heft, in dem aufgezeigt wird, dass ein mo-
derner Fremdsprachenunterricht nicht nur
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in Europa favorisiert wird und dass es durch-
aus Begegnungen auf Augenhdhe gibt.

Die Autorin fordert die Bertcksichtigung
einer realistischen deutschen und europai-
schen Kulturpolitik mit allen ihren (noch)
vorhandenen Defiziten.

Dazu gehort auch die zunehmende kul-
turelle Diversitat in der Bundesrepublik und
in Europa, denn diese verandert das Ver-
haltnis von Staatsburgerschaft und Natio-
nalitat grundlegend. Diskussionen Uber den
Bestand der deutschen Kultur, die angeblich
durch den Zuzug von Migranten in Gefahr
ist, sind daher uberflissig und nicht mehr
zeitgemal3. Hier handelt es sich um den Ver-
such, ,etwas zu erhalten oder zu verteidigen,
was in dieser Form so niemals existiert hat".
Diese Rhetorik von Inklusion (wer gehort zu
Deutschland?) und Exklusion (wer nicht?) ist
insofern nicht angemessen, da letztlich das
Grundgesetz Uber Zugehdrigkeit und Staats-
blUrgerschaft entscheidet- dieses kennt nur
Deutsche ohne Unterschiede im Hinblick
auf Geschlecht, Abstammung, Rasse, Spra-
che, Heimat, Herkunft, Glauben und politi-
sche Anschauungen (S. 77).

Dass die gesellschaftliche Diversitat eine
Umorientierung in der Kulturpolitik nach
sich ziehen muss, wurde in vom Auswartigen
Amt der Bundesrepublik Deutschland gefor-
derten Zeitschrift Deutschland zu Beginn die-
ses Jahrhunderts deutlich formuliert:

,Es wird immer deutlicher, dass es flur
die Politik der Gegenwart notwendig ist,
eine ldentitat zu entwickeln, die Uber die
herkdmmlichen Vorstellungen einer ein-
fachen kulturellen Identitat hinausreicht
und von einem hohen Mal3 an Interkultur-
alitat gepragt ist.” (von Barloewen 2000,
S. 48).

In einem erganzenden Artikel dieser Ausga-
be der Zeitschrift betitelt Gunter Pleuger -
ehemaliger Staatsekretar im Auswartigen
Amt - in diesem Sinn seinen Beitrag mit,Dia-
log als Zweibahnstraf3e” (Pleuger 2000, S. 50).

Somit stand der Begriff eines intensivierten
Dialoges zwischen den Kulturen bereits zu
dieser Zeit im Raum.

Der kurzlich wieder verstarkt in der Poli-
tik zitierte Begriff der Leitkultur ist ebenfalls
nicht angemessen, da er Immigranten und
Flichtlinge dazu anhalt, sich an eine natio-
nale Kultur anzupassen und die eigene zu-
gunsten dieser aufzugeben. Diese Auffor-
derung ist dem Aufruf zu einer ,forcierten
Assimilation” gleichzusetzen. Bereits 2016 de-
finierte Mark Siemons ein solches Ansinnen
als einen Versuch, ,anderen die Zwangsjacke
einer ideologischen Konstruktion” Gberzustul-
pen um eine nicht greifbare nationale Iden-
titat zu schutzen:

.Geblieben ist die schwer zu fullende Lee-
re des Begriffs, und so stellt sich die Fra-
ge, welche Angste und Konflikte in Wirk-
lichkeit dahinter stecken ...

... Es ist illusionar, Kulturen gegenein-
ander abschotten und dadurch fixieren
zu wollen. Und es ist gefahrlich, mit einer
solchen lllusion Menschenrechte zu rela-
tivieren, etwa gegenUber Leuten, die zu
einer Kultur nicht zu passen scheinen.”
(Siemons 2016)

Dieser Begriff wird somit der in Deutschland
und Europa inzwischen existierenden kultu-
rellen Vielfalt nicht gerecht, da er Minderhei-
ten bewusst auszugrenzen versucht, wovor
Angela Merkel 2010 deutlich warnte:

.Merkel's conclusions deserve serious at-
tention. By saying ,we lied to ourselves’
about the role of immigration in German
society, she was clearing the way for an
honest discussion of what needs to be
done now. Merkel's message is that Ger-
many needs to do a better job of offering
opportunities to immigrants to integrate
into society and gain real acceptance. She
pointed out that any abrupt moves to re-
ject anyone who doesn’t speak good Ger-
man will backfire.” (Nagorski 2010, S. 6)



Erstaunlicherweise hat sich seit der Ver-
offentlichung des Zitates gerade in diesem
Bereich der Innenpolitik in Deutschland bis-
her nur wenig getan. Das Thema Fliichtlinge
und Migration bedarf daher - als eines von
vielen - einer grindlichen Aufarbeitung von
Bund und Landern, um den Anforderungen
einer zeitgemalen Innen- und AuBBenpolitik
gerecht zu werden. Die Tatsache, dass Ein-
gewanderte zu wichtigen Mittlern zwischen
Deutschland und ihren Herkunftslandern
werden kdnnen, wird bisher grétenteils ig-
noriert.

Anforderungen an eine
Neuorientierung der AKBP
Grundsatzlich geht die Verfasserin davon
aus, dass Innen- und AuBenpolitik auf na-
tionaler, aber auch auf europaischer Ebene
miteinander verzahnt werden mussen, in-
dem die jeweiligen Gegebenheiten im Inland
sich auch auf die AuBenpolitik auswirken
und Deutschland als ,Solidargemeinschaft”
und somit ein , Nationalismus der Diversitdt”,
wie ihn das Grundgesetz garantiert, bertck-
sichtigt wird, ohne dass der Eurozentrismus
diese bestimmt (S. 47/48).

Zurzeit - so die Autorin - lasst Deutsch-
land die Werte und Ideale, die es im Ausland
verfolgt - im Inneren wesentlich auBer Acht:

+Was Deutschland braucht, ist ein um-
fassendes Programm zur sozialen Inte-
gration fur die gespaltene Gesellschaft
im Inneren als Voraussetzung fur die Ak-
zeptanz, Glaubwiurdigkeit und Koharenz
einer erfolgreichen und zukunftsweisen-
den auswartigen Kulturpolitik.” (Weigel
2018, S.13)

Gleichzeitig fordert Weigel in diesem Zusam-
menhang eine Neuorientierung im Bereich
der (europaischen) Geschichte, indem Kor-
respondenzen und BerlUhrungspunkte ,zwi-
schen der Geschichte der Herkunftsldnder, der
deutschen und der europdischen Geschichte
erarbeitet und daraus Projekte der AKBP ent-
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wickelt werden" (S. 89). Die dialogische Ent-
wicklung des deutsch-franzdsischen Ge-
schichtsbuches und die Publikation zu dem
deutsch-polnischen Projekt Europa (siehe
die ausfuhrlichere Besprechung in diesem
Heft) sind sicherlich erste richtige Schritte in
diese Richtung, die durchaus weiter partner-
schaftlich ausgebaut werden kénnen. Dies
gilt auch und besonders fur das europaische
Geschichtsbuch, das mit dem Bewusstsein
erstellt wurde, dass die bisher fehlende Di-
mension einer europaischen (Bildungs-)Poli-
tik der gemeinsamen Aufarbeitung bedurfte:

+Aber die europaische Gemeinschaft steht
flr einen Akt der Zuversicht, der alte Riva-
len dazu brachte, sich aus eigenem, freien
Willen an einen Tisch zu setzen. Es ware
tragisch, wenn dieses Experiment wech-
selseitigen Verstehens und gemeinsamen
Vorgehens scheitern wurde. Unsere Au-
toren glauben daran, dass Uberkommene
Vorurteile und verzerrte Geschichtsbilder
keinen Anteil daran haben sollten, Euro-
paer voneinander zu trennen.” (Delouche
2018,S.11)

Die Notwendigkeit der Kooperation auf
europaischer Ebene ist in vielfacher Hin-
sicht offensichtlich, wobei vorrangig die be-
stehenden Probleme einer gemeinsamen
(Fltchtlings-)Politik dringend einer Losung
bedurfen, denn, wie Weigel feststellt, ,hat
Deutschland bisher weder den Weg gefunden,
mit den Menschen, die hierzulande Schutz oder
Aufenthalt suchen, insgesamt angemessen um-
zugehen, noch das Thema ,Fliichtlinge und
Migration” angemessen zu erdrtern” (S. 105).
Diese defizitare Haltung ist sicherlich auch
in anderen Staaten zu registrieren, beson-
ders aber in der Verweigerungshaltung ei-
niger (ost)europaischer Staaten, Uberhaupt
Flichtlinge aufzunehmen. Hier ist ein Um-
denken dringend notwendig.

FUr eine adaquate Forderung dieser Be-
volkerungsgruppen kann es z. B. im Deutsch-
als-Zweitsprache-Bereich nicht gentgen, fur
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diese Klientel Sprachkurse und -prifungen
anzubieten, um eine moglichst schnelle As-
similierung von Randgruppen zu erreichen.
Gerade im Zeitalter der Mehrsprachigkeit
der Fremdsprachendidaktik erscheint es
sinnvoll, eine entsprechende Forschung vo-
ranzutreiben, mit deren Hilfe es ermdglicht
wird, die bisherigen - mehr oder weniger
stringenten und bisher nicht einmal ansatz-
weise umgesetzten - Versuche zur Erstel-
lung von Mehrsprachigkeits- oder Gesamt-
sprachencurricula zum Erfolg zu fuhren.
Bisher werden die Herkunftssprachen, Gber
die zahlreiche Migranten, die sich in der Bun-
desrepublik aufhalten, keineswegs als Res-
source eingestuft:

.Mehrsprachig aufwachsende Kinder
und Jugendliche in Deutschland mussen
in der Mehrheit, d. h., wenn ihre L1 und
weitere Herkunftssprachen keine privi-
legierten Sprachen mit hohem sozialen
Status sind, damit zurechtkommen, dass
ihre individuelle Mehrsprachigkeit weni-
ger als Wert, Reichtum oder Ressource
geschatzt, sondern eher als Behinderung
gesehen wird.” (Kéker 2018, S. 49)

Eine der wichtigen Grundlagen fir eine Neu-
orientierung der Bildungspolitik ist ein Ver-
zicht auf die Differenzierung zwischen Her-
kunftssprachen mit geringer oder hoher
Reputation. Leider wird aber gerade die tir-
kische Sprache z. B. immer noch geringschat-
zig bewertet, was sich nachteilig auswirkt:

~Doch die tlrkische Sprache ist so wert-
voll wie jede andere. Lasst man sie ver-
kimmern, dann verschenkt die deutsche
Gesellschaft eine geistige Ressource. Da-
bei ist Turkisch langst ein Bestandteil ih-
rer Wirklichkeit geworden.” (Kriger 2010,
S.31)

Diese Einschatzung lasst sich sicherlich auf
viele andere Herkunftssprachen Ubertra-
gen, die inzwischen in den westlichen Lan-

dern ihren festen Platz haben. Gerade die
Anerkennung und Wertschatzung dieses
Sprachreichtums und dessen gesellschaft-
licher Forderung werden diese Mitburger
empfanglicher fir die Gesellschaft machen,
in der sie leben. Aber leider wird das Fremde
- wie bereits erwahnt - in der Bundesrepu-
blik haufig nicht als eine Chance zur gelebten
kulturellen Vielfalt und Mehrsprachigkeit,
sondern eher als kulturelle Bedrohung ge-
sehen. Bei einer entsprechenden Férderung
der ethnischen Minderheiten wird die deut-
sche Wirtschaft dankbar sein, wenn sie Mit-
burger einstellen kann, die gut ausgebildet
und bilingual sind und die gegebenenfalls
sogar mehr als zwei Sprachen beherrschen.

Neben den Defiziten in der Flichtlingspo-
litik sieht die Verfasserin auch Probleme bei
der deutschen Zuricknahme von Klimazie-
len und der Nichteinhaltung von Maastricht-
Kriterien.

Die angesprochene Diversitat der Gesell-
schaft zieht - wie oben erwahnt - die Beruck-
sichtigung von Mehrsprachigkeit unbedingt
nach sich. Diese ist unter anderem fur eine
Politik der Gegenseitigkeit erforderlich, bei
der Kulturbeziehungen gegenseitiges Ver-
standnis und Kenntnis voneinander voraus-
setzen. Ausdrucklich wird die partnerschaftli-
che Zusammenarbeit zwischen aktuellen und
zukunftigen FUhrungsgruppen, Multiplika-

Partnerschaftlicher Dialog mit allen Ldndern




toren und Meinungsbildern in Politik, Wirt-
schaft, Wissenschaft, Kultur und Medien als
notwendige Voraussetzung einer wechsel-
seitig erfolgreichen Kulturpolitik angespro-
chen, die von Dialog und Austausch im Sinne
einer transnationalen Solidargemeinschaft
bestimmt wird.

Dieser kulturelle Dialog als Begegnungs-
und Verstdndigungsprozess zwischen Verschie-
denen wurde bereits 2016 von Wolfgang
Thierse angemahnt:

+Es geht darum, diese Zumutung anzu-
nehmen und sich der Anstrengung zu un-
terziehen, das Eigene zu vertreten und zu
Ubersetzen, den anderen zu verstehen,
eine gemeinsame Sprache zu finden.”
(Thierse 2016)

Die Studie verstarkt diesen Gedanken und
ordnet dabei auch den Mittlerorganisatio-
nen und den Auslandsschulen eine wichtige
Rolle zur Zusammenarbeit mit europadischen
Partnerinstitutionen zu. Um dieses Ziel zu er-
reichen, erscheint es angebracht, zunachst
einmal die Kooperation der Mittlerorgani-
sationen und Abteilungen von nachgeord-
neten Bundesbehdrden in Deutschland zu
intensivieren. Das bisherige Arbeitsverhalt-
nis dieser Institutionen, zu denen das Goe-
the-Institut (Gl), der Deutsche Akademische
Austauschdienst (DAAD), die Zentralstelle
fir das Auslandsschulwesen (ZfA), aber
auch die Deutsche Welle (DW), das Institut
fur Auslandsbeziehungen (ifa), der Padago-
gische Austauschdienst (PAD) und die Deut-
sche Auslandsgesellschaft (DAG) gehoren,
ist zwar mitunter von einer punktuellen Zu-
sammenarbeit, jedoch haufig auch von Kon-
kurrenzdenken gepragt. Die Etablierung des
Netzwerkes Deutsch durch das Auswartige
Amt bzw. die dort regelmalRig stattfindenden
Konferenzen der Mittler sowie der Einbezug
des Internationalen Deutschlehrerverban-
des in diese Zusammenhange mit dem Ziel,
verstarkt Synergien zu schaffen, ist ein erster
Schritt in die richtige Richtung:
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,Diese Institutionen und Instrumente
harmonisch und effizient zusammenzu-
fuhren, ist die zentrale Steuerungsfunk-
tion des Auswartigen Amtes. Daflr gibt es
das ,Netzwerk Deutsch” in der Zentrale
ebenso wie in den Auslandsvertretungen.
Im Ausland ist es eine sehr wichtige Auf-
gabe fur Leiter und Kulturreferenten, alle
Sprachaktivitaten aller Mittler zu erfassen
und zu koordinieren.” (Auswartiges Amt,
ohne Datum, S. 5)

Ohne die Pluralitat der Arbeit der Mittler
in Frage stellen zu wollen, erscheint es im
Sinne des obigen Zitates, die Idee der Soli-
dargemeinschaft, wie sie in der Studie aus-
drtcklich erwahnt wird, auch auf die Koope-
ration der Mittler zu Ubertragen und damit
den Grundstein fur eine permanente und
vertrauensvolle Zusammenarbeit im In- und
Ausland zu legen. Wahrend diese erfah-
rungsgemald schon in vielen Landern durch
die vor Ort befindlichen Institutionen und
die in diesen tatigen Personen gepflegt wird,
besteht im Inland in und zwischen den Mut-
terhausern Nachholbedarf. Dabei darf diese
Kooperation keineswegs durch vorgesetzte
Stellen verordnet werden; vielmehr mussen
Anlasse - z.B. durch gemeinsame Projek-
te - geschaffen werden, in denen diese ge-
lebt wird und Erfolge der gemeinsamen Ar-
beit zur Intensivierung der Zusammenarbeit
motivieren. Arbeitsfelder, wie die gemein-
same Planung von (Fortbildungs-)Veranstal-
tungen, Ausstellungen und Projekten bie-
ten sich hier an, ebenso wie die Ausrichtung
von Sprachkursen in solchen Kooperationen.
Dies gilt auch fur die Materialerstellung fur
den fremdsprachigen Deutschunterricht, die
die Mittler gemeinsam, vielleicht aber (noch)
verstarkter im Dialog mit auslandischen
Partnerinstitutionen vornehmen und publi-
zieren kénnen.

Erwahnenswert ist in diesem Zusammen-
hang auch das sogenannte DACH-Konzept,
mit dem eine intensivere Zusammenarbeit
in Schule, Unterricht und Materialentwick-
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lung zwischen den deutschsprachigen Lan-
dern in Europa gefordert wird. Dazu gibt
es eine Reihe von theoretischen Publika-
tionen und erste Ansatze zu der Férderung
der Plurizentrik. Die Umsetzung in der Pra-
xis des fremdsprachigen Deutschunterrichts
ist jedoch bisher kaum zu registrieren. Dies
durfte unter anderem auch darauf zurtck-
zufUhren sein, dass die geforderte Beruck-
sichtigung aller Varianten des Deutschen zu
jedem (Lehrbuch-)Thema kaum méglich und
sinnvoll ist (vgl. Jung, Mideke 2013, S. 177).
Dennoch bietet es sich an, die Kooperation
zwischen den Bildungsbehérden in Oster-
reich, der Schweiz und Deutschland weiter-
hin zu intensivieren, da es keine einheitliche
Standardsprache gibt und die unterschied-
lichen Varianten im interkulturellen Dialog
schon von daher Bertcksichtigung finden
mussen (Schafer 2018, S. 18).

Eine entsprechende Verzahnung dieser
Arbeit der Institutionen erscheint gerade an-
gebracht, wenn die Kooperation mit (aul3er-)
europaischen Institutionen sinnvoll begon-
nen und die zweifellos in allen bundesdeut-
schen Organisationen vorhandene Expertise
umfassend in die internationale Kooperation
eingebracht wird.

Fazit

Die Studie stellt hohe Anforderungen an die
Ausrichter und Umsetzer der AKBP, indem
sie Ziele und Parameter beschreibt, die zu
erreichen, nicht ohne einschneidende (ge-
sellschaftliche und institutionelle) Verande-
rungen moglich sein wird. Schon hier wird
deutlich, dass die Neuausrichtung der AKBP
nicht nur sehr arbeitsintensiv, sondern auch
sehr zeitaufwandig sein wird, denn ein sol-
cher Umsetzungs- und Veranderungspro-
zess wird Jahre benétigen, daher wird die
Unterstutzung durch die Politik, Wissen-
schaft und Bildungsadministrationen erheb-
lich intensiviert werden mussen, bis er mehr
oder weniger erreicht wird. Vor allen Dingen
wird in einigen europaischen Landern noch
intensive Uberzeugungsarbeit notwendig

sein, sich den gemeinsamen Problemen zu
stellen und gemeinsame L&sungen zu er-
arbeiten.

Dennoch gilt es, diese Strukturverande-
rungen sobald wie moglich anzugehen, um
den Anforderungen einer modernen, zeitge-
malen transnationalen Solidargemeinschaft
in unserer globalen Welt gerecht zu werden.

Dem stenografischen Protokoll der
144. Sitzung des Deutschen Bundestages
vom 31. Januar 2020 kann die ausfthrli-
che Diskussion zum Tagesordnungspunkt
Die Auswadrtige Kultur- und Bildungspolitik im
Wandel - Neue Bedingungen und Herausforde-
rungen fiir zeitgemdfSes Handeln entnommen
werden (Deutscher Bundestag 2020). Natur-
lich ist es zu begrufRen ist, dass die AKBP in
den Mittelpunkt der politischen Diskussion
gestellt wird, jedoch zeigt diese, dass die ein-
zelnen Parteien stark unterschiedliche Vor-
stellungen von einer erfolgreichen Kultur-
politik vertreten. Hier wurde die Vertretung
deutscher Werte durch die AKBP ebenso er-
wahnt, wie die Vermittlung eines Deutschland-
bildes und der deutschen Sprache als herausra-
gende Kulturnation (SPD, CDU/CSU). In einem
Beitrag der FDP wurde sogar das Wecken ei-
ner Leidenschaft fiir Deutschland als Ziel der
AKBP formuliert. Weiterhin wurde sie als In-
strument gegen Nationalismus und Abschot-
tung und zur Konfliktlésung eingestuft, Somit
zeigt sich, dass die Vermittlung bundesdeut-
scher Standards offensichtlich noch einen
bedeutenden Stellenwert in dem politischen
Verstandnis der Parteien hat.

Aber es muss auch erwahnt werden, dass
Forderungen nach einer visiondren Ausrich-
tung der AKBP erhoben wurden (FDP), eben-
so wie die Ausweitung bestehender Netzwerke
(CDU/CSU). Dazu passen auch die Bestati-
gungen, dass die Bildung franzdsisch-deut-
scher Kulturinstitute als Erfolg zu werten
sind (SPD, CDU/CSU, Bundnis90/Die Griinen
und FDP). Auch die Arbeit der Mittlerorgani-
sationen wurde von den hier genannten Par-
teien sehr positiv bewertet.



Es versteht sich von selbst, dass die AfD
sich verstarkt darauf konzentrierte, die For-
derung einer deutschen Kultur bzw. die Ver-
tretung echter deutscher Interessen durch die
AKBP zu fordern.

Gerade diese Sitzung hat gezeigt, dass
die Idee der (internationalen oder europai-
schen) Solidargemeinschaft, wie sie in der
Studie erwahnt wird, bereits von allen de-
mokratischen Parteien im Bundestag ange-
dacht wird, somit ware es winschenswert,
wenn weitergehende Vorschlage der Studie
ebenfalls in die politische Diskussion einflie-
Ren konnten.
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Viele Akteure -
eine gemeinsame
Sprache: Bildungs-
kooperation in
Buenos Aires

von Ulrich Lohrbach / Sylvia Brandt

Mulitiplikatoren der deutschen Kultur- und
Bildungspolitik im Ausland kénnen bei aller
Vielfalt und Unterschiedlichkeit besser ihre
Ziele erreichen, wenn sie systematisch mit-
einander kooperieren und ein regionales Bil-
dungsnetzwerk aufbauen.

Die positiven Wirkungen von regionalen
Bildungskooperationen, die der englische
Erziehungswissenschaftler David Hopkins
einst seinem Konzept des ,System Leader-
ship” zugrunde legte, ist mittlerweile von
der OECD? nachgewiesen worden. Jedes Bil-
dungssystem profitiert davon, wenn eine
Kooperation von gleichberechtigten und be-
wusst verschiedenartigen regionalen Netz-
werkpartnern geférdert und unterstiutzt
wird.

Im Gegensatz zu Konkurrenzmodellen
beruht das Kooperationsprinzip des System
Leadership auf dem Entwickeln von gegen-
seitiger Verantwortung fireinander und der
Zusammenarbeit miteinander. Schlusselfi-
guren in Hopkins System Leadership sind die
Fuhrungspersonlichkeiten (System Leader)
der einzelnen regionalen Netzwerkakteu-
re, deren gemeinsames Interesse die Stei-
gerung des Gesamtniveaus der Bildung ist
und die gleichermalen eine geteilte Koope-
rationsverantwortung tragen sowie daftr ein
entsprechendes Bewusstsein entwickeln.

Hopkins Modell ist durchaus Ubertragbar
auf die Anforderungen der deutschen Kul-
tur- und Bildungsinstitutionen an den Stand-
orten, wo viele Akteure gemeinsame Ziele
der Auswartigen Kultur- und Bildungspoli-

tik verfolgen, denn wenn in der vom Insti-
tut fur Auslandsbeziehungen (ifa) in Auftrag
gegebenen Studie zur Neuorientierung der
AKBP von der Bildung von (nationalen und
internationalen) Solidargemeinschaften die
Rede ist, dann gilt dies sicherlich auch fur
die Kooperation der Mittlerorganisationen3.
Ein Beispiel daflr findet sich in Argentinien,
wo es besonders im GroRraum Buenos Aires
eine beeindruckende Anzahl von miteinan-
der vernetzten Bildungsinstitutionen gibt,
die historisch gewachsen sind und durch
Deutschland gefordert werden.

Buenos Aires

Bildungslandschaft im GroBraum
Buenos Aires

Buenos Aires weist als eine der grofRten tra-
ditionellen Einwanderungsmetropolen Sud-
amerikas eine Vielzahl von oft deutschen
Bildungseinrichtungen auf. Da Buenos Ai-
res schon seit 200 Jahren von deutschen
Auswandernden als bevorzugtes Einwande-
rungsland gewahlt wurde, reichen die ersten
Grundungen deutscher Schulen schon in die
Mitte des 19. Jahrhunderts zurlck. Viele der
14 PASCH-Schulen*im GroRBraum der Millio-
nenmetropole blicken daher schon auf eine
mehr als hundertjahrige Geschichte zuruck.
In den von den Deutsch-Argentiniern bevor-



zugten Stadtteilen wie z. B. Belgrano oder
Villa Ballester gab es gleich mehrere solcher
Schulgrindungen. An den deutschen Schu-
len wurde anfangs tberwiegend Deutsch ge-
sprochen und alle Facher auf Deutsch unter-
richtet, da das schulische Angebot sich fast
ausschlieBlich an die Migranten aus dem
deutschsprachigen Raum richtete.

Dem einsetzenden gesellschaftlichen und
kulturellen Wandel, der dazu fuhrte, dass
heute in kaum einer der ehemaligen Mig-
rantenfamilien im Alltag noch Deutsch ge-
sprochen wird, passten sich seit Mitte des
20. Jahrhunderts auch die deutschen Schu-
len an.

Heute widmen sich die vier Deutschen
Auslandsschulen (DAS), die acht DSD-Schu-
len und die beiden vom Goethe-Institut be-
treuten Fit-Schulen im GroRraum Buenos Ai-
res daher vor allem auch der Vermittlung und
der Pflege der deutschen Sprache bei den
Uberwiegend spanisch-sprachigen Mutter-
sprachler. An den DAS-Schulen kdénnen dar-
Uber hinaus deutsche Bildungsabschlusse,
wie das Abitur oder die Fachhochschulreife,
das Gemischtsprachige Internationale Bac-
calaureate (GIB) sowie deutsche berufliche
AbschlUisse®, erworben werden.

Verbindendes Netzwerk und Dachver-
band der meisten Schulen und eigenstan-
digen Kindergarten ist die ,Arbeitsgemein-
schaft deutscher Schulen Argentiniens”
(AGDS), die neben einer jahrlichen ,Landes-
weiten Tagung” und regelmaRigen Schul-
leiterkonferenzen eine beachtliche Anzahl
sportlicher und kultureller Veranstaltun-
gen anbietet, an denen Schulerinnen und
Schuler von PASCH-Schulen und weiteren
Deutsch unterrichtenden Schulen aus ganz
Argentinien teilnehmen.

Eine gute Zusammenarbeit besteht tra-
ditionell zwischen den PASCH-Schulen und
dem Goethe-Institut Buenos Aires. Das im
Stadtzentrum gelegene Goethe-Institut bie-
tet neben vielen kulturellen Aktivitaten und
einer hervorragenden Bibliothek sowohl
Sprachkurse fur Jugendliche und Erwachse-
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ne als auch Fortbildungsangebote fir Lehr-
krafte, wobei vor allem das hybride Weiter-
bildungsprogramm DLL (Deutsch Lehren
Lernen) hervorzuheben ist. Letzteres wird
in starkem Mal3e von in Argentinien behei-
mateten Ortslehrkraften und Erzieherinnen
der PASCH-Schulen und Kindergarten wahr-
genommen. Personell eng verflochten ist
das Goethe-Institut mit den Schulen durch
gemeinsame Dozenten, die oft an beiden In-
stitutionen unterrichten oder dort berufliche
Erfahrungen gesammelt haben. Daruber hi-
naus fordert und unterstutzt das Goethe-In-
stitut den ,Verband der Deutschlehrer und
DaF-Lehrer in Argentinien” (VDLDA). So wur-
de nach der erfolgreichen Reaktivierung des
Verbandes in den letzten Jahren im Februar
2020 mit grolRem Erfolg wieder ein landes-
weiter Kongress der Argentinischen Deutsch-
lehrer durchgefihrt. An dem Kongress mit
dem Thema ,Deutsch vereint!” nahmen
mehr als 250 Lehrkrafte und Bildungsver-
antwortliche aus ganz Argentinien teil. Man
sollte sich dabei immer vergegenwartigen,
dass der Uberwiegende Teil der Deutschleh-
rerinnen und Deutschlehrer, die an den ins-
gesamt mehr als dreilig deutschen Schulen
und Bildungseinrichtungen des Landes un-
terrichten, Argentinier sind und oft selbst
Alumni einer der Einrichtungen sind. Nur
ein sehr geringer Teil der deutschsprachi-
gen Lehrkrafte wird von Deutschland aus
vermittelt und bleibt danach langer als die
Ubliche Vermittlungszeit von sechs Jahren an
den Schulen tatig.

Wurden noch vor 20 Jahren die meisten
Deutschlehrer in Argentinien an dem von
Deutschland gefdrderten Lehrerbildungs-
institut (LBI) ausgebildet, so verlagerte sich
nach dessen SchlieBung die Deutschlehrer-
Ausbildung in Buenos Aires an die staatliche
padagogische Fachhochschule ,IES en Len-
guas Vivas”, an der auch heute je eine von
der ZfA und eine vom DAAD vermittelte Do-
zentin tatig ist.

Zum weiteren Umfeld des Netzwerkes ist
dartber hinaus die Deutsch-Argentinische
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Industrie- und Handelskammer (AHK) zu
zahlen, die regelmaRig am Austausch und
den Aktivitaten beteiligt ist. Besonders hin-
sichtlich der Studien- und Berufsorientie-
rung sowie der beruflichen Ausbildung sind
der DAAD und die AHK eng mit den Ubrigen
Akteuren verbunden.

Zum Funktionieren des Bildungsnetzwer-
kes tragt im Wesentlichen auch das Kultur-
referat der Deutschen Botschaft in Buenos
Aires bei. An den regelmaRig unter Leitung
der Kulturreferentin stattfindenden Sitzun-
gen des ,Netzwerk Deutsch” nehmen Ver-
treter aller entsandten Akteure der deut-
schen Bildungskooperation teil. Die Bildung
von Arbeitsgruppen, wie bspw. der ,Arbeits-
kreis Verbesserung der Lehr(er)situation
Deutsch”, der sich strategisch und operativ
mit der Gewinnung, Ausbildung und Weiter-
qualifizierung von Ortslehrkraften beschaf-
tigt, hilft Probleme wie den eklatanten Lehr-
kraftemangel in den Blick zu nehmen und
gemeinsame tragfahige LOsungswege zu er-
arbeiten.

Aktuelle Schwerpunkte:
Lehrkrafteversorgung /

Studien- und Berufsorientierung

bei der EDUAlemania

Die Zukunft der deutschen Bildungsinstitu-
tionen in Argentinien kann auf Dauer nur
gesichert werden, wenn es gelingt, den Aus-
bildungsstand der argentinischen Deutsch-
lehrer zu sichern und ihnen eine beruflich
lohnenswerte Perspektive zu bieten. Der
bereits jetzt bestehende Lehrkraftemangel
durfte sich in den nachsten Jahren durch
Pensionierungen der Lehrkrafte und Erzie-
herinnen an den deutschen Schulen und Kin-
dergarten noch deutlich verscharfen. Die da-
durch entstehende Personalltcke lasst sich
ohne ernsthafte gemeinsame Anstrengun-
gen kaum schliel3en.

Aus diesem Grund und unter der Pra-
misse, dass nur eine qualifizierte Deutsch-
lehreraus- und weiterbildung den Qualitats-
anforderungen aller Bildungsinstitutionen
gerecht wird, fanden 2017 die Vertreter der
DAS-Schulen, des IES en Lenguas Vivas, der



ZFA, des Goethe-Institus und des DAAD im
Arbeitskreis ,Verbesserung der Lehr(er)si-
tuation Deutsch” zusammen, um gemeinsa-
me strategische MaRnahmen zur Lésung des
Problems zu erarbeiten.

So wurde zunachst eine Umfrage zur At-
traktivitat des Deutschlehrerberufs unter
Lehrenden, Studierenden und Schulern mit
insgesamt etwa 500 Probanden durchge-
fuhrt. Die Auswertung ergab, dass vor allem
die geringe Attraktivitat des Berufsbildes, das
Sprachniveau der Studierenden und die Ver-
dienstmoglichkeiten an den Schulen von den
Befragten als problematisch angesehen wer-
den. Hieraus ergaben sich die ersten konkre-
ten Handlungsansatze. Die im Arbeitskreis
diskutierten und in der Folge umgesetzten
MalBnahmen bezogen sich auf der einen Sei-
te auf die rechtliche Uberpriifung und auf
die Optimierung der Ausbildungsvertrage
zwischen den Lehramtsstudenten und den
Schulen und auf der anderen Seite auf ein
gemeinsames Werbekonzept zur Gewinnung
von PASCH-Schilerinnen und -Schalern far
den Deutschlehrerberuf.

Bezogen auf die sprachliche Eingangs-
prufung der Studienbewerber am IES en
Lenguas Vivas bot das Goethe-Institut Un-
terstitzung fur Interessenten an, die die
sprachlichen Anforderungen noch nicht er-
fallen. Gleichermal3en boten die DAS-Schu-
len Unterrichtshospitationen fur Lehramts-
interessierte an, um diesen einen Einblick in
den Berufsalltag eines Lehrenden zu vermit-
teln. Auch die Fortbildung von Mentoren, die
Studierende wahrend ihrer Praxisphasen an
den Schulen betreuen, wurde als gemeinsa-
me Initiative in Angriff genommen.

Die konstruktive Zusammenarbeit aller
Netzwerkakteure fuhrte im beschriebenen
Falle zu einer veranderten Perspektive der
Akteure auf die Handlungsmoéglichkeiten der
jeweils anderen und in der Folge zu einer in-
tegrierten Mallnahmenplanung und damit
zu einer allgemeinen Starkung des Netz-
werks.
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Einladungsplakat fiir die
EDUAlemania 2020 am Instituto
Ballester - Deutsche Schule

Seit 2010 fuhrt das Berufsbildungszen-
trum (BBZ) am Instituto Ballester - Deutsche
Schule in Buenos Aires die eintagige Studien-
und Berufsbildungsmesse EDUAlemania®
durch. Die alle zwei Jahre stattfindende Mes-
se findet im Juni 2020 bereits zum funften
Mal statt. Die Messe erfreut sich einer wach-
senden Beliebtheit bei den Schilerinnen
und Schulern nicht nur der 30 PASCH-Schu-
len in Argentinien, sondern auch weiterer
Schulen mit Deutschunterricht. 2018 nah-
men fast 1.000 Gaste aus Buenos Aires, Mar
del Plata, Cérdoba, Rosario, Villa General
Belgrano und sogar Montevideo (Uruguay)
teil. Ziel der unter der Schirmherrschaft der
Deutschen Botschaft Buenos Aires stehen-
den EDUAlemania ist es, die Studiengange
von deutschen und argentinischen Hoch-
schulen und die deutsche duale Berufsaus-
bildung in Argentinien bekannt zu machen.
Geboten wird den jungen Messebesuchern
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zudem ein buntes Rahmenprogramm aus
Impulsreferaten, Workshops und Informati-
onsstande von Mittlerorganisationen, Hoch-
schulen und deutschen Unternehmen. Aus-
zubildende von Unternehmen wie Siemens,
BASF oder Boehringer-Ingelheim prasen-
tierten ihren Ausbildungsbetrieb und geben
den Jugendlichen und jungen Erwachsenen
Einblick in ihre ganz personlichen Erfahrun-
gen als Auszubildende. Dartber hinaus fuh-
ren die Studien- und Berufsberatern der vier
DAS-Schulen ein digitales Bewerbungstrai-
ning durch. Das aufwandige und anspruchs-
volle Programm wird in regelmaligen Tref-
fen der Netzwerkpartner - d. h. deutsche
Schulen, ZfA, IES en Lenguas Vivas, Deutsche
Botschaft, Goethe-Institut, DAAD, Auslands-
handelskammer und AGDS - gemeinsam or-
ganisiert.

Das Feedback zur 4. EDUAlemania 2018
fiel bei den Besuchern, den beteiligten Uni-
versitaten, Unternehmen und Organisatoren
Uberaus positiv aus. Besonders beeindruckt
zeigten sich die jugendlichen Teilnehmen-
den von der Auswahl der Informationsstan-
de und der Mdglichkeit, sich direkt vor Ort

U\ I .
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mit Fachleuten unterhalten zu kénnen. Ge-
lobt wurde auch die ,Dynamik” der Organi-
sation und die Durchfiihrung der Messe. Das
Schwerpunktthema ,Digitalisierung” wurde
als weiterer Hohepunkt der Messe vermerkt.
Aber auch die Kombination aus Infostanden
und Workshops sowie die zahlreichen infor-
mativen Vortrage fanden grof3en Beifall.

Fur die Netzwerkpartner selbst bietet
die EDUAlemania eine fur Argentinien weit-
gehend einmalige Gelegenheit, direkten
Kontakt zu einer Vielzahl junger Deutschler-
nenden aus ganz Argentinien aufzunehmen
und sich im Rahmen der Messe auch unter-
einander auszutauschen.

Von der Kooperation zur
systematischen Netzwerkarchitektur
- Ausblick auf die Entwicklung des
Bildungsnetzwerkes

Die positiven Wirkungen und Synergieef-
fekte der Bildungskooperation im Netzwerk
Buenos Aires werden von allen Akteuren un-
terstrichen. Um ein dauerhaftes und nach-
haltiges Bildungsnetzwerk in Buenos Aires
zu festigen, fehlen jedoch noch einige wich-
tige Grundlagen.

Hierzu gehort vor allem die Entwicklung
eines gemeinsamen Leitbildes , also eines
abgestimmten und gewichteten Zielkatalogs,
in dem sich alle Netzwerkpartner wiederfin-
den und auf dessen Grundlage strategischen
Entscheidungen gefallt werden kdnnen. Vor
allem die hohe Fluktuation der aus Deutsch-
land entsandten Diplomaten, Auslands-
dienstlehrkrafte, DAAD-Lektoren und Mit-
arbeitern des Goethe-Instituts spricht fur die
Notwendigkeit eines solchen gemeinsamen,
konsolidierten Leitbilds.

Ganz besonders wichtig ware es zudem,
dem bestehenden Kooperationsgeflige eine
Netzwerkarchitektur als organisatorische
Grundlage zu geben. Hier ware vor allem
die Einrichtung einer lokale Koordinierungs-
stelle, die fur Transparenz, Kommunikation
und operative Unterstitzung des Netzwer-
kes sorgt, wiinschenswert.



Ob sich diese Koordinierungsstelle bei ei-
ner der Mittlerorganisationen oder in einer
neugeschaffenen Struktur ansiedelt, ist we-
niger entscheidend. Viel wichtiger ist eine
effektive und vor allem nachhaltige Verzah-
nung der Arbeit aller Netzwerkpartner in der
Bildungslandschaft von Buenos Aires.

Erst diese Verzahnung und damit der Ein-
blick der Akteure in die Arbeit der jeweils
anderen macht die Bildung effektiver Syn-
ergien und die gemeinsame Ubernahme
der Verantwortung fur das Gelingen des am
Leitbild orientierten Bildungsziels dauerhaft
moglich.

Anmerkungen

1 David Hopkins in Huber/Lohmann (2012):
Schulentwicklung auf Systemebene. Kaisers-
lautern, S. 108.

2 Englische Schulen, die dem System Leadership
folgten, wurden 2008 in der OECD-Studie
LImproving School Leadership” untersucht. Bei

Zu den Autoren

Dr. Sylvia Brandt hat in Frankfurt am Main,
Paris und Florenz studiert. Sie arbeitete
als DAAD-Lektorin und Dozentin fur
Deutsch als Fremdsprache an Universita-
ten in Deutschland, Madagaskar und Hong-
kong und organisierte internationale Ver-
anstaltungen und Lehrerfortbildungen.
2012 wechselte Sylvia Brandt in die Mun-
chener Zentrale des Goethe-Instituts, wo
sie sich vor allem mit Fragen des Zweitspra-
chenerwerbs und dem Lehrerfortbildungs-
programm DLL (Deutsch Lehren Lernen)
des Goethe-Instituts befasste. Seit 2014 lei-
tet Sylvia Brandt die Sprachabteilung und
Bildungskooperation am Goethe-Institut
Buenos Aires und betreut ein umfangrei-
ches DLL-Programm zur Lehrkraftequalifi-
zierung in Argentinien.
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beiden Schulsettings lieBen sich deutliche
Leistungssteigerungen nachweisen (Huber/
Lohmann 2012, S. 114).

3 Weigelt, Sigrid: Transnationale Auswartige

Kulturpolitik - Jenseits der Nationalkultur,
ifa-Edition, Stuttgart 2018, S. 47.

4 Die von Deutschland geforderten Partner

Schulen der Zukunft (PASCH-Schulen) lassen sich
grob in drei Gruppen einteilen: DAS-Schulen
(Deutsche Auslandsschulen mit deutschem
Abitur oder Gemischtsprachigem Internationalen
Baccalaureate); DSD-Schulen (Schulen mit relativ
viel Deutschunterricht, an denen das Deutsche
Sprachdiplom I+Il abgenommen wird); FIT-Schu-
len (Schulen mit Deutschunterricht, an denen die
FIT-Prafungen und B1-Prifungen des Goethe-
Instituts abgenommen werden)

5 am Berufsbildungszentrum der DAS-Schule

Instituto Ballester

6 Vgl. Ulrich Lohrbach/Agaton Nachtigall:

Berufs- und Studienorientierung in Argentinien.
Die EDUAlemania am Instituto Ballester - Deut-
sche Schule Buenos Aires. In:
Fremdsprache Deutsch Heft 61
(Webangebot: https://www.
fremdsprachedeutschdigital.
de/webangebot.html), Berlin
2019.

Ulrich Lohrbach ist seit 2017 Schulleiter
am Instituto Ballester - Deutsche Schule in
Buenos Aires. Neben seinen Leitungsauf-
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gaben vertritt er im ,Netzwerk Deutsch
die vier Deutschen Auslandsschulen Ar-
gentiniens.
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Impulse fur einen
pro-europaischen
Geschichtsunter-
richt an Schulen in
Europa

von Krystyna Gétz

Wie aus der ifa-Studie zur Neuausrichtung
der Auswartigen Kultur- und Bildungspoli-
tik (AKBP) hervorgeht, muss der heutige Ge-
schichtsunterricht an den Schulen Europas
schleunigst multiperspektivisch, transnatio-
nal ausgerichtet werden. Nur so kénnen die
jungen Europderinnen fUr einen transnatio-
nalen Umgang mit nationalen Geschichten
sensibilisiert werden. ,Es ist gut, wenn wir
Erinnerungen austauschen und erfahren, was
die anderen von unseren Geschichten denken”
(Konrad, in: Assmann 2018, S. 138). Nur so
kann eine dialogische Erinnerungskultur so-
wie ein europaisches Geschichtsbewusstsein
entstehen. Ein europdisches Geschichtsbe-
wusstsein ist die tragfahige Grundlage fur
eine aufgeklarte europaische Identitat, ohne
welche das Projekt Europa nicht von Dauer
sein kann. Ein breites, differenziertes Wissen
Uber den jeweils anderen macht die Vielge-
staltigkeit Europas deutlich und scharft den
Blick fur die unterschiedlichen Erinnerungs-
kulturen, jenseits der nationalen, oft zu eng
gefassten Geschichte.

Buirgerbegegnung in Workshops
Diese Botschaft den Teilnehmern zu ver-
mitteln, war das vordringliche Anliegen des
Workshops ,Europaisches Geschichtsbe-
wusstsein”. Er fand im November 2018 im
Rahmen der Ersten Europaischen Burgerbe-
gegnung (1. EBB) in Kassel statt.

Die Georg-August-Zinn-Schule - die ers-
te Europaschule in Kassel - bot fur diesen
Workshop den idealen Rahmen; sie zeigte

Europaische
Blurgerbegegnung

Schirmherrschaft
Eva Kiihne-Hérmann Hessische Justizministerin

Christian Geselle Oberburgermeister der Stadt Kassel
Uwe Schmidt Landrat des Landkreises Kassel

15. - 18. November 2018 in Kassel

sich ausgesprochen kooperativ, weltoffen
und gastfreundlich.

Zwei binationale Geschichtslehrwerke,
ein deutsch-franzésisches und ein deutsch-
polnisches, wurden prasentiert, welche die
Schilerinnen zum Perspektivenwechsel an-
regen und das gegenseitige Verstehen for-
dern sollten. In diesen Lehrwerken werden
Europa und das jeweilige Nachbarland sowie
das eigene Land historisch neu entdeckt und
vermessen.

Das Interesse an dem Thema Europdisches
Geschichtsbewusstsein war unerwartet grof3:
41 Teilnehmer aus drei Landern - Deutsch-
land, Polen und Frankreich; drei Generatio-
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nen haben sich zwei Tage lang intensiv mit
den beiden europaischen Geschichtslehr-
werken beschaftigt.

Den Auftakt fur den Workshop ,Europai-
sches Geschichtsbewusstsein” bot ein enga-
gierter Vortrag des Schulleiters der Georg-
August-Zinn-Schule, Mathias Koch, tber das
padagogische Konzept der Georg-August-
Zinn-Schule, an der Schulerinnen und Schu-
ler aus 30 Nationen unterrichtet und erfolg-
reich in die bundesdeutsche Gesellschaft
integriert werden.

Beitrage zu einem europaischen
Geschichtsbewusstsein

Im Zentrum des Workshops standen zwei
sehr aufschlussreiche Beitrage von Martin
Wicke und Dominik Pick.

Martin Wicke, ein auslandserfahrener
Geschichtslehrer (ehemals Deutsche Schu-
le San José, Costa Rica) von dem Landrat-
Lukas-Gymnasium in Leverkusen stellte das
deutsch-franzésische Geschichtsbuch Histo-
rie/Geschichte - Europa und die Welt, an des-
sen Erstellung er beteiligt war. Interessant
waren sowohl seine Erfahrungen als Ko-Au-
tor, als auch seine Unterrichtserfahrung mit
diesem Lehrwerk in Deutschland und an der
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Deutschen Schule in Costa Rica. Mit dem
dreibandigen grenzuberschreitenden Ge-
schichtsbuch wurde Neuland betreten:

.Das Buch ist keine Darstellung der
deutsch-franzosischen Geschichte, son-
dern ein deutsch-franzésisches Ge-
schichtsbuch, das bei aller Uberein-
stimmung mit den in beiden Landern
geltenden Lehrpldanen bestrebt ist, Uber
diese durch eine vollig neue Art der Dar-
stellung, der Dokumentation und der In-
terpretation hinauszugehen, sie macht
eine Geschichtsbetrachtung aus der Sicht
des anderen erst moglich.” (Le Quintrec,
Geiss [Hg.] 2006, S. 6)

Der Weg zur Weltpremiere war sicherlich
schwierig: 16 Lehrplane aller Bundeslan-
der und den Lehrplan des franzésischen Bil-
dungsministeriums unter einen Hut zu brin-
gen grenzt an ein Wunder.

Dominik Pick -wissenschaftlicher Mitarbei-
ter des Historischen Forschungszentrums
der Polnischen Akademie der Wissenschaf-
ten in Berlin - prasentierte die komplexen
Entstehungsetappen des deutsch-polni-
schen Projekts, das seit 2016 erscheinenden
Geschichtsbuch Europa. Unsere Geschichte.
Der Referent machte u. a. darauf aufmerk-
sam, dass dieses deutsch-polnische Projekt
ein gesamteuropaisches Geschichtsbild ver-
mitteln mochte mit der besonderen Beruck-
sichtigung Ost-Mitteleuropas, welches bis-
lang in den westlichen Geschichtsbtichern zu
kurz geraten ist. Angesichts der aktuell sicht-
baren Ost-West-Spaltung Europas ist dieses
Lehrwerk gewissermal3en eine Art Osterwei-
terung des europaischen Geschichtsbewusst-
seins und somit ein angemessenes Instru-
mentarium, um solche Risse im EU-Geflge
zu mildern. Hier sei zur Verdeutlichung die
Position des Steuerungsrates des deutsch-
polnischen Projekts ,Schulbuch Geschichte”,
die im Vorwort zum zweiten Band des Lehr-
werks zu lesen ist, angefuhrt:
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»Das Projekt eines von Deutschen und Po-
len gemeinsam erarbeiteten Schulbuchs
zur europaischen Geschichte setzt einen
Dialog fort, den Historiker, Geographen
und Geschichtsdidaktiker beider Lander
seit Jahrzehnten flihren - besonders im
Rahmen der Deutsch-Polnischen Schul-
buchkommission. Die Erarbeitung eines
eigenen Konzepts fur ein Schulbuch zur
europaischen Geschichte, das in deut-
schen, wie in polnischen Schulen als Lehr-
werk eingesetzt werden kann, stellte eine
sinnvolle Weiterentwicklung dieser Arbeit
dar.” (A. Brickmann u.a. 2017, S. 3)

Die beiden vorgestellten Geschichtslehrwer-
ke sind in jeweils beiden Sprachen erschie-
nen. Sie sind auf den problemorientierten
Umgang mit der Geschichte ausgerichtet,
sensibilisieren fur den tberfalligen Perspek-
tivenwechsel und férdern somit das gegen-
seitige Verstandnis und die notwendige Em-
pathie auf Augenhdhe und nicht nur aus
einer einseitigen Perspektive. Die unter-
schiedlichen Erinnerungskulturen zu den-
selben Ereignissen werden hier deutlich
gemacht und gelbt. Das neuere, deutsch-
polnische Projekt hat zudem die Kompe-
tenzorientierung in jedem Kapitel zum di-
daktisch-methodischen Prinzip erklart. Beide
Schulbtcher sind von der Kultusminister-
konferenz als zugelassene Lehrwerke frei-
gegeben. Die polnische Ministerin fur Na-
tionale Bildung hat die ersten zwei Bande
kurzlich in der europaischen Jugendbegeg-
nungsstatte in Kreisau vorgestellt.

Das Museum als Lernort

Ein Modul des Workshops fand im Stadt-
museum Kassel statt. Der ehemalige Mu-
seumsdirektor, Karl-Hermann Wegner ver-
stand es, die vielfaltigen und vielschichtigen
europaischen Bezlge der Stadt Kassel in al-
len Epochen den interessierten Teilnehmern
lebendig nahezubringen. Fir die Gaste aus
Polen und Frankreich war dieser Rundgang
besonders eindrucksvoll.

Eine zusatzliche Attraktion boten das
Francemobil und das Polenmobil, die auf
dem Schulhof parkten und mit interessan-
ten, aktivierenden Materialien fur den Fran-
zosisch- und Polnischunterricht den Schu-
lern und Lehrern zur Verfigung standen.

Als Erganzung zum Thema ,Europaische
Geschichte” wurden den Teilnehmern wei-
tere neue Informationsquellen angeboten,
wie z. B. der Hinweis auf das 2017 in Brus-
sel eroffnete Haus der Europdischen Geschich-
te https://historia-europa.ep.eu/de/allgemeine-
information. In diesem Zusammenhang ist
auch die 2018 erschienene 4. Auflage des Euro-
pdischen Geschichtsbuchs. Von den Anféngen
bis ins 21. Jahrhundert kurz vorgestellt wor-
den, verfasst von15 Autoren aus 13 Landern.

Als Schlussfolgerung des zweitagigen
Workshops wurden von den Teilnehmern
vor allem folgende Probleme benannt:

So erfreulich es ist, dass es diese ausge-
zeichneten zeitgemalien, europaisch ausge-
richteten Lehrwerke seit einigen Jahre schon
gibt, um so bedauerlicher ist es, dass sie in
den Schulen so gut wie nicht verwendet wer-
den. Oft sind sie in den Archiven der Schulbi-
bliotheken zu finden. Dies bedauerten auch
die beiden Referenten.

Das Fach Europdische Geschichte musste
in allen europaischen Schulen zum Haupt-
fach erklart werden, meinten einige Teilneh-
mer, aber in der Stundentafel fehlen dafur
die Stunden.

Allen voran sollte der Einsatz der euro-
paischen Geschichtsblicher an den Europa-
schulen in Deutschland und an den PASCH-
Schulen in Europa zur bildungspolitischen
Prioritat erklart werden.

Ein ,europaisches Geschichtsportfolio” -
nach dem Vorbild des ,Europadischen Spra-
chenportfolio” - kénnte einen zusatzlichen
Impuls bedeuten, um den nicht zeitgema-
3en, national eingeengten Geschichtsunter-
richt endlich zu Gberwinden.

Eine weitere wichtige Moglichkeit des Ein-
satzes: die zweisprachigen Geschichtswerke
sind geradezu ideale Materialien fur den fa-



chertbergreifenden Fremdsprachunterricht
wie auch fUr den bilingualen Geschichts-
unterricht.

Allerdings scheint der Gestaltungswille
der verantwortlichen Schulbehorden, Bil-
dungsgremien und Medien in diesem Be-
reich bislang nur sehr verhalten und kaum
wahrnehmbar.

Die beiden europaischen binationalen
Geschichtsprojekte warten auf ihren fla-
chendeckenden Einsatz im Geschichtsunter-
richt sowohl an den Schulen in Deutschland
als auch in Frankreich und Polen.

Ein bildungspolitisches Modell als
Vision fir die Zukunft

Erganzend sei noch auf die bedeutsame bil-
dungspolitische Dimension dieser beiden bi-
nationalen Schulbuchprojekte im vereinten
Europa verwiesen.

Die beiden binationalen Lehrwerkprojek-
te sind hinsichtlich ihrer integrativen Wirkung
im europaischen Kontext von herausragen-
der Bedeutung. Die drei Lander, Deutsch-
land, Frankreich und Polen, mussten eine
besondere Kooperationsbereitschaft unter
Beweis stellen: in der inhaltlichen Zusam-
menarbeit zwischen den Historikern und Di-
daktikern, bei der Kooperation zwischen den
Ministerien der drei Lander und nicht zuletzt
in den kleinschrittigen Absprachen der betei-
ligten Verlage bezlglich des Umbruchs sowie
der gesamten lkonografie - Grafiken, Kar-
ten, Fotos, lllustrationen - in der deutschen,
franzosischen und polnischen Fassung. Eine
solche Verzahnung kann nur funktionieren,
wenn bei allen Partnern eine auf Vertrauen
und Partnerschaftlichkeit basierende Dialog-
bereitschaft vorhanden ist.

Wer aber gab den Anstol3 zur Entstehung
der beiden europaischen Geschichtsbucher?

Im Fall des deutsch-franzésischen Pro-
jekts kam der Anstol3 seitens des Deutsch-
Franzosischen Jugendparlaments anlasslich
der Feierlichkeiten zum 40. Jahrestag des Ely-
sée-Vertrages 2003 in Berlin. Der politische
Wille dieses Projekt zu unterstitzen war in
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beiden Landern spontan vorhanden. Die
deutsch-franzoésische Projektgruppe hat im
Jahr 2004 ihre Arbeit aufgenommen. 2008
ist der erste Band des Lehrwerks Histoire/
Geschichte. Europa und die Welt von insge-
samt drei Banden erschienen. Heute stehen
alle drei Bande in zwei, inhaltlich identischen
Sprachfassungen den Schulen in beiden
Nachbarlandern zur Verfugung.

Das deutsch- polnische Schulbuchprojekt
regte bereits 2006 der damals amtierende
BundesauBenminister Frank Walter Stein-
meier an. Ein Jahr spater griffen die AuBBen-
minister Deutschlands und Polens die Idee
auf und beauftragten die Deutsch-Polnische
Schulbuchkommission ein solches Konzept
zu entwickeln. Offiziell hat die deutsch-pol-
nische Projektgruppe bestehend aus wissen-
schaftlichen und politischen Akteuren im Mai
2008 ihre Arbeit aufgenommen. Seit 2012 ar-
beiten die Autoren mit einem deutsch-pol-
nischen Verlagstandem zusammen. Im Juni
2016 stellten die beiden AuBenminister den
ersten Band des Lehrwerks Europa. Unsere
Geschichte auf Polnisch und Deutsch der Of-
fentlichkeit vor. Ein Jahr spater ist der zwei-
te Band erschienen. 2019 konnte der dritte
Band - vom Wiener Kongress bis zum Ersten
Weltkrieg fertiggestellt werden. Im Jahr 2020
wurde der vierte und letzte Band 20. Jahr-
hundert bis zur Gegenwart zur Verfugung
gestellt.

Diese beiden Geschichtsbuch-Projekte
sind letztlich die Frichte einer jahrzehnte-
langen, mitunter schmerzhaften, aber er-
folgreichen Aussdhnungspolitik zwischen
Deutschland und Frankreich sowie Deutsch-
land und Polen.

Mit diesen beiden europaisch ausgerich-
teten Geschichtslehrwerken verfligen wir
nun Uber die entsprechenden und sehr at-
traktiven Instrumente, um dialogisches Er-
innern in den Schulen aufbauen zu kénnen.
Ohne die Fahigkeit zum Perspektivenwech-
sel - so Aleida Assmann in lhrem Buch Der
europdische Traum ist eine europaische Inte-
gration kaum zu erreichen:
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,Offensichtlich kann die europaische Inte-
gration nicht wirklich fortschreiten, solang
sich die monologischen Gedachtniskonst-
ruktionen weiter verfestigen. Integration
und Friedenssicherung erfordern dage-
gen ein dialogisches Erinnern. ... Die Kon-
stellation der Europdischen Union bietet
einen einmaligen Rahmen fur den Um-
bau von monologischen in dialogische
Gedachtniskonstruktionen.” (Assmann
2018, S. 134)

Angesichts dieser Erkenntnis bleibt es unver-
standlich, weshalb diese beiden transnatio-
nalen Schulbuchprojekte bislang in allen drei
Landern ein Schattendasein fristen.

Wir alle sind dazu aufgerufen, diesen Um-
stand zu andern, eben im Sinne des Mottos
der Europaischen Burgerbegegnung Europa
lebt vom Mitmachen. Deshalb wird die Eu-
ropa-Union Kassel in der Zweiten Europai-
schen Burgerbegegnung, die wegen der Co-
rona-Pandemie auf das Jahr 2021 verlegt
werden musste, erneut den Workshop Euro-
pdisches Geschichtsbewusstsein und dialogi-

Krystyna Gotz

® ehemalige Lehrerin flr Russisch, Pol-
nisch, Deutsch als Zweitsprache und
Sozialkunde an der Georg-August-
Zinn-Schule und an der Goetheschule
in Kassel

® von 1991 bis 1999 erste Koordinatorin
und Fachberaterin fur Deutsch der ZfA
in Warschau/Polen

® von 2003 bis 2015 Fachschaftsberate-
rin fir Deutsch in Krakau

® Vorstandsmitglied der Europa Union
Kassel e.V. und des Deutsch-Polni-
schen Burgerforums

® Koordinatorin des Workshops ,Euro-
paisches Geschichtsbewusstsein” im
Rahmen der Ersten Europaischen Bur-
gerbegegnung (1. EBB)

sche Erinnerungskultur anbieten. U. a. wer-
den die 2019 und 2020 erschienenen Bande
(Band 3 und 4) des deutsch-polnischen Ge-
schichtslehrwerkes von Dominik Pick pra-
sentiert werden.
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die Welt vom Wiener Kongress bis 1945.
Stuttgart, Leipzig: Klett

- Le Quintrec, G. & Geiss, P. (Hg.) (2010):
Histoire/Geschichte. Europa und die Welt
seit 1945. Stuttgart, Leipzig: Klett

® Deutsch-Polnisches Geschichtsbuch, 4 Ban-
de:

- Brtickmann, A. et al. (2016): Europa - Un-
sere Geschichte. Band 1. Von der Ur-und
Frihgeschichte bis zum Mittelalter. Wies-
baden: Eduversum

- Bruckmann, A. et al. (2017): Europa -
Unsere Geschichte. Band 2. Neuzeit bis
1815. Wiesbaden: Eduversum

- Brickmann, A. etal. (2019): Europa.Unse-
re Geschichte. Band 3. Vom Wiener Kon-
gress bis zum Ersten Weltkrieg. Wies-
baden: Eduversum

- Brtickmann, A. et al. (2020): Europa.Un-
sere Geschichte. Band 4. 20. Jahrhundert
bis zur Gegenwart. Wiesbaden: Eduver-
sum

Neuorientierung in
der europaischen
Geschichte: Das
deutsch-polnische
Geschichtsbuch

von Rainer E. Wicke

Wie dem vorhergehenden Artikel zur Bur-
gerinitiative der Europa-Union in Kassel zu
entnehmen ist, stand bei dieser Tagung das
deutsch-polnische neben dem franzésisch-
deutschen Geschichtsbuch im Fokus der
Diskussion, da sich die InitiatorInnen der Ta-
gung bewusst waren, dass der Geschichts-
unterricht im Vereinten Europa dringend
multiperspektivisch und transnational aus-
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gerichtet werden muss, um ein besseres Ver-
standnis voneinander und flreinander zu er-
reichen.

Wahrend das deutsch-franzdsische Werk
schon seit einigen Jahren erhaltlich ist, han-
delt es sich bei dem deutsch-polnischen Pro-
jekt um eine relativ neue Reihe. Im Folgenden
werden einzelnen Bande von EUROPA - Unse-
re Geschichte etwas ausfuhrlicher vorgestellt,
da es dem binationalen Autorenteam gelun-
gen ist, eine motivierende und vor allen Din-
gen sehr informative Reihe zu entwickeln,
die ganz im Sinne einer Neuausrichtung der
Auswartigen Kultur- und Bildungspolitik sein
durfte, wie sie in der ifa-Studie vorgeschla-
gen wird." Erwahnenswert ist ebenfalls, dass
die deutsche Publikation nicht nur vom Aus-
wartigen Amt der Bundesrepublik Deutsch-
land, sondern auch von der Kultusminister
Konferenz und der Stiftung flr deutsch-pol-
nische Zusammenarbeit geférdert wurde.

Mit Hilfe dieses inzwischen vierbandi-
gen Werkes - der vierte ist gerade im Juni
2020 erschienen - das sowohl vom Auswarti-
gen Amt, der Kultusministerkonferenz, aber
auch von polnischer Seite geférdert wird,
erhalten Schuler beider Lander Gelegenheit
dazu, einen Blick auf die gemeinsame Ver-
gangenheit zu richten und sich somit auch
von bestehenden Klischees und Stereotypen
zu befreien, indem dort neben den weltver-
andernden groRen Themen, auch Beruh-
rungspunkte zwischen beiden Nationen er-
|autert werden.

Wenn man bedenkt, dass das Verhaltnis
zwischen Polen und Deutschland uber lan-
ge Zeitraume eher feindselig war, so ver-
wundert es kaum, dass von der Planung bis
zur Erstellung des ersten Bandes fast zehn
Jahre vergingen. Von daher ist dieser Aus-
handlungs- und Entscheidungsprozess auf
gleicher Augenhdhe zwischen den Autoren
beider Lander bereits ein beachtlicher Er-
folg, da zweifellos immer noch vorhande-
ne Ressentiments und Schwierigkeiten nicht
zum Anlass genommen wurden, das Projekt
scheitern zu lassen.
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Obwohl angenommen werden kann, dass
deutsch-polnische Differenzen die Bande be-
stimmen konnten, sind diese eher die Aus-
nahme, vielmehr hat sich das binationale
Autorenteam offensichtlich darum bemuht,
Gemeinsamkeiten und Verbindendes in den
Mittelpunkt zu stellen, was sicherlich fur die
Neuorientierung im Sinne eines gemeinsa-
men Europas forderlich sein durfte.

Im ersten Band zur Ur- und Frihgeschich-
te erhalten die Schuler zunachst in Kapitel 1
Gelegenheit dazu, sich ausfuhrlich mit dem
Fach Geschichte, seinen Inhalten und vor al-
len Dingen mit der Bedeutung der Quellen-
forschung und dem Vorgehen von Histori-
kern auseinanderzusetzen.

Kleinschrittig, mit Hilfe von kurzen und
verstandlichen Texten und zahlreichen lllus-
trationen werden die Schiler behutsam an
die Komplexitaten des Faches herangefihrt.
Dies gilt eigentlich fur alle Bande, denn auch
in den sonstigen Kapiteln hat sich das Auto-
renteam erfolgreich bemuht, Texte, Karten,
Fotos, Zitate, Grafiken, Zeichnungen und
Zeitleisten so miteinander zu kombinieren,

Unsere/Geschichte

epuversum)

dass die Schuler sich anhand dieser Verste-
henshilfen Zusammenhange selbst erschlie-
Ren kénnen. Dies wird unter anderem an
der Anleitung zum Verstandnis eines Schau-
bildes zur gesellschaftlichen Hierarchie im
alten Agypten (S. 53) deutlich, das inter-
pretiert werden soll. Hier wird der Schuler
nicht allein gelassen, sondern anhand knap-
per Kommentare angeleitet, diese Deutung
selbststandig vornehmen zu kénnen. Dies
gilt auch fur die enthaltenen Aufgaben, die
auf vielfaltige Art und Weise unterschiedli-
che Arbeits- und ErschlieBungsverfahren
vorstellen, deren sich die Schuler bedienen
kdénnen. Vorteilhaft ist dabei, dass diese Auf-
gabenstellungen sprachlich so knapp und
kurz und vor allen Dingen so verstandlich
wie moglich formuliert wurden, so dass sie
von Nicht-Muttersprachlern leicht verstan-
den und umgesetzt werden konnen.

Der erste Band befasst sich schwerpunkt-
malig mit der europaischen Entwicklung,
aber in den Kapiteln zur Ur- und Frihge-
schichte wird der Blick - analog zu anderen
Geschichtsbichern auch auf die Entwick-
lung in Mesopotamien, dem ,alten Israel”,
Agypten, Griechenland und Rom gelenkt.
Dass es z. B. durchaus gewinnbringend sein
kann, Forschungsergebnisse aus einem un-
terschiedlichen Blickwinkel wahrzunehmen,
zeigt sich an den zwei Beschreibungen zur
Entstehung der Sesshaftigkeit im Neolithi-
kum, da sich die Stellungnahmen des pol-
nischen und des deutschen Experten kei-
neswegs widersprechen, sondern eher
erganzen (S. 33).

Im Sinne der gemeinsamen Geschichte
erscheint es durchaus sinnvoll, nicht nur das
Frankenreich Karls des GroRen ausfuhrlich
zu behandeln, sondern auch analog die Ent-
wicklung des Reichs der Slawen im Frihmit-
telalter (S. 146 ff.) einzubeziehen.

Dies gilt ebenso fur die Erlauterung der
Stadtentwicklung, die anhand des mittel-
alterlichen Krakaus ebenso nachvollziehbar
dargestellt werden kann, wie an anderen
Stadten im westlichen Teil Europas.



Sinnvoll und gut einsetzbar sind auch die
Kompetenztests am Ende eines jeden Kapi-
tels, mit deren Hilfe die Schuler ihre erwor-
benen Kenntnisse und Fertigkeiten selbst-
standig Uberprifen kénnen.

Der zweite Band befasst sich in funf Ka-
piteln unter anderen mit den Themen Hu-
manismus, Renaissance, Reformation, dem
DreilRigjahrigen Krieg, dem Absolutismus,
der Aufklarung, sowie mit der franzdsischen
Revolution und deren Folgen.

Wie geschickt das Autorenteam Unterthe-
men aus dem Blickwinkel beider Lander ein-
gearbeitet hat, wird z. B. bei der Darstellung
der neuen Architektur der Renaissance deut-
lich. Hier dient nicht nur ein Beispiel aus Ita-
lien (Villa Rotunda in Vicenza), sondern auch
die Erwahnung der Arkadengange des Wa-
wel in Krakau einem besseren Verstandnis
(S. 14-15). Somit - um bei den Forderungen
der ifa-Studie zu bleiben - erhalten die Re-
zipienten Gelegenheit, sich Uber eines der
wichtigen nationalen Kulturgtter Polens zu
informieren.

Uriseré Geschichte

epuversun
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Im weiteren Verlauf wird deutlich, dass
Buchdruck und Post in beiden Landern na-
hezu parallel entwickelt wurden.

Auch am Beispiel der Reformation wird
aufgezeigt, dass diese nicht nur Luther,
Zwingli und Calvin, sondern auch von Jan
Laski, einem polnischen Reformator be-
stimmt wurde.

Weiterhin wird die Dynastie der Habsbur-
ger, die das Heilige Romische Reich deut-
scher Nation pragte, kontrastiv zu der der Ja-
giellonen veranschaulicht (S. 61), was unter
dem Aspekt, dass viele politische Ehen zwi-
schen den beiden Adelshausern geschlossen
wurden, zu einem besseren Verstandnis der
Machtverhaltnisse in dieser Epoche fuhrt.

Einen besonderen Stellenwert in diesem
Band hat die Darstellung der sachsisch-pol-
nischen Union (S. 154), da die Wahl Augusts
des Starken zum K&nig von Polen-Litauen die
Entwicklung beider Lander erheblich beein-
flusste.

Dass polnischstammige Offiziere und Be-
fehlshaber auf Seiten der amerikanischen
Armee am Unabhangigkeitskrieg der USA
teilgenommen haben, erfahrt man ebenfalls
in dem entsprechenden Kapitel, was fur viele
Leser neu sein drfte.

Diese dialogische Entwicklung wird eben-
falls im dritten Band fortgesetzt, indem z. B.
eine Karikatur zum Wiener Kongress das Bild
abrundet oder die Darstellung der Revolu-
tion von 1848 durch die Berucksichtigung ei-
nes polnischen Revolutionars (S. 39) erganzt
wird.

Dass der polnische Januaraufstand 1863-
64 gegen Russland zu geopolitischen Ver-
anderungen fuhrte, geht aus dem entspre-
chenden Kapitel hervor, indem die Situation
im preuBBischen, russischen und Osterrei-
chischen Teilungsgebiet ausfihrlich be-
schrieben wird. Hier wird deutlich, welchen
Einfluss diese Staaten auf die polnische Ent-
wicklung hatten.

Dies wird auch in der Epoche der euro-
paischen Industrialisierung anschaulich dar-
gestellt, indem die Entwicklung des bis dahin
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eher unbedeutenden oberschlesisch-preul3i-
schen Kattowitz zu einer Industriestadt ver-
anschaulicht wird.

Dass die neuen Verhaltnisse in Krisen-
zeiten grolle Migrationsbewegungen her-
vorriefen und zahlreiche polnische Immi-
granten in Bochum z. B. ein im Volksmund
als ,Klein Warschau” bezeichnetes Viertel
belebten, wird ebenfalls nicht ausgelassen.
Hier wird besonders deutlich, wie verwoben
die Geschichte Deutschlands und Polens wa-
ren und sind.

Besonders lesenswert ist der Abschnitt
zur polnischen Frage wahrend des Ersten
Weltkriegs. Es ist dem Autorenteam sehr
gut gelungen, aufzuzeigen, wie das zerris-
sene Land zum Spielball zwischen den Mit-
telmachten (Deutsches Reich, Osterreich-
Ungarn) sowie den Staaten der gegen diese
kampfenden Entente (Frankreich, Russland,
GroRbritannien und USA) wurde.

Der vierte Band befasst sich mit der Zeit-
spanne vom 20. Jahrhundert bis zur Gegen-
wart mit den schwierigsten Zeiten, denen
beide Lander ausgesetzt waren.

Ausgehend von der Situation in Europa
nach dem ersten Weltkrieg widmet sich der
Band zunachst der Weimarer, aber auch der
zweiten polnischen Republik. Ein deutlicher
Schwerpunkt liegt auf der Beschreibung der
Welt zwischen den beiden Kriegen, die zu-
nachst von der Entwicklung von Demokra-
tien gekennzeichnet war, dann aber von den
aufkommenden Spannungen beeinflusst
wurde. Sehr ausfuhrlich wird auch die Ent-
wicklung in den USA und der Isolationismus
dieser Nation nach dem ersten Weltkrieg
beschrieben. Auch das Problem des - heute
noch vorhandenen - Rassismus in den Ver-
einigten Staaten wird nicht ausgespart, wo-
bei die Beschreibung sich nicht nur auf die
Situation der Afro-Amerikaner konzentriert,
sondern auch die der indigenen Bevolkerung
einbezogen wird.

Die Entwicklung in der Sowjetunion wird
ebenso ausfuhrlich charakterisiert, wie die
Entstehung des Faschismus in lItalien und
Deutschland und der langsame Weg in den
Krieg.

Unsere Geschichte

epuversun




Das dritte Kapitel widmet sich dem zwei-
ten Weltkrieg. Detailliert und prazise veran-
schaulichen die Autorinnen und Autoren die
verbrecherische Politik der Nationalsozialis-
ten, mit deren Uberfall auf Polen der Krieg
begonnen wurde. Realistisch wird geschil-
dert, welche unmenschliche Besetzungspo-
litik das Deutsche Reich nicht nur in Polen,
sondern auch in anderen Landern verfolg-
te. Der Versuch, Eliten und Vertreter der ort-
lichen Intelligenz auszurotten, bleibt eben-
falls nicht unerwahnt. Hier wird ausdrucklich
auch der Bezug zu dem Massenmord des
russischen NKWD an polnischen Offizieren
in Katyn erwahnt. Dass das Thema Auschwitz
und Holocaust intensiv behandelt wird ist
angemessen und sinnvoll, um der heutigen
Generation in Europa das Ausmal? einer un-
beschreiblichen Vernichtungsindustrie vor
Augen zu fuhren, die sich niemals wiederho-
len darf.

Die Welt nach 1945 wurde - trotz Grin-
dung der UNO und der Erklarung der Men-
schenrechte - weitgehend bestimmt durch
den Kalten Krieg und das atomare WettrUs-
ten der GroBmachte. Die Kubakrise wird
ebenfalls behandelt, genauso wie der Viet-
namkrieg.

Es ist zu begriRen, dass die europdische
Integration ebenfalls einen wichtigen Stel-
lenwert in der Publikation hat.

Die detailliert kommentierte Entwicklung
Polens unter sowjetischer Kontrolle ist sehr
gelungen, da hier deutlich wird, wie rigoros
die Sowjetunion das Land unterjochte.

Gelungen ist auch die Beschreibung der
Einigung Deutschlands und die allmahliche
Entwicklung Polens hin zu einer demokra-
tischen Gesellschaft durch die Solidarnosc¢-
Bewegung.

Die beiden letzten Kapitel beschreiben
Europa in einer globalisierten Welt und den
Blick auf eine gemeinsame europaische Zu-
kunft.

Erneut werden in diesem Band zahlreiche
Hilfestellungen fur die projektorientierte und
explorative Arbeit der Schilerinnen) gege-
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ben. Dazu gehoren unter anderem Hinwei-
se zu der Analyse von manipulierten Propa-
gandafotos, zur FUhrung von Interviews mit
Zeitzeugen und Anleitungen fur einen erfolg-
reichen Museumsbesuch. Hier wird deutlich,
dass die Verfasserinnen Wert darauf legen,
dass die Schuler thematische Zusammen-
hange nicht nur einfach zur Kenntnis neh-
men, sondern dass sie diese auch persdnlich
und intensiver beleuchten.

Die aus den Banden willkurlich ausge-
wahlten - und in knapper Form beschrie-
benen Beispiele - zeigen deutlich auf, dass
es dem Autorenteam gelungen ist, die Ge-
schichte beider Staaten schuilergerecht auf-
zuarbeiten. Die Forderung der ifa-Studie
nach einer partnerschaftlichen Zusammen-
arbeit von (Geschichts-)Wissenschaftlern
wird hier ebenso eingeldst, wie die nach ei-
nem Dialog und Austausch im Sinne einer
Solidargemeinschaft.

Wichtig ist die Feststellung, dass es sich
bei diesem Werk nicht um Zusatzmaterialien
handelt, die optional Verwendung finden
kénnen, sondern um eine an den Lehrpla-
nen der Bundeslander und Polens orien-
tierte Reihe, die als regulares Lehrwerk im
Geschichtsunterricht zum Einsatz kommen
kann und soll. Fur die deutsch-polnischen
Beziehungen hat dieses Projekt eine hohe
bildungspolitische und wissenschaftliche Be-
deutung, denn es ist den Autoren zweifels-
frei gelungen, die gemeinsame Geschichte
beider Nationen motivierend und nachvoll-
ziehbar aufzuarbeiten und den damit ar-
beitenden Lehrern und Schilern durch die
attraktive Gestaltung inklusive vielseitiger
herausfordernder Aufgabenstellungen eine
gute Grundlage fur einen neuen - europa-
isch orientierten - Fachunterricht zu bieten.
Wenn das deutsch-polnische Geschichts-
buch bisher nur als symbolischer Meilen-
stein wahrgenommen wird, wie Agnieszka
tada in der letzten Ausgabe des Deutsche
Lehrer im Ausland konstatiert?, so ist es an
der Zeit, dass die zustandigen politischen In-
stitutionen und Bildungsadministrationen
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FortbildungsmaRnahmen planen und konzi-
pieren, die in einem entsprechenden Einsatz
der Reihe im Geschichtsunterricht beider
Lander - aber auch tber diese hinaus, denn
es handelt sich hier um die europaische Ge-
schichte - resultieren. Es ware schade und
nicht angemessen, wenn das Ergebnis einer
solchen Kooperation nur symbolischen Cha-
rakter hatte.
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Die Turkisch-
Deutsche Universitat
in Istanbul (TDU) -
und die Bedeutung
der deutschen
Sprache und des
Deutschunterrichts

von Nazan Giiltekin-Karako¢ & Uwe Koreik

1. Die Universitat am Bosporus
Als am 24.1.2020 die Nachricht durch die
Medien ging, dass Bundeskanzlerin Angela
Merkel und der tirkische Prasident Recep
Tayyip Erdogan den erweiterten Campus an
der Turkisch-Deutschen Universitat (TDU) in
Istanbul feierlich er6ffnet hatten, durfte vie-
len erst bewusstgeworden sein, dass es die-
se Turkisch Deutsche Universitat tberhaupt
gibt. Und dabei gibt es sie schon langer. Die
Grundsteinlegung der TDU erfolgte im Ok-
tober 2010 in Anwesenheit des damaligen
turkischen Staatsprasidenten Gul und des
Bundesprasidenten Wulff. Der Lehrbetrieb
wurde drei Jahre spater in Ubergangsgebau-
den zum WS 2013 mit 123 Studierenden auf-
genommen. Die offizielle Er6ffnung der TDU
erfolgte dann im Rahmen des Deutsch-Turki-
schen Wissenschaftsjahres am 29. April 2014
durch Bundesprasident Joachim Gauck und
seinem turkischen Amtskollegen Abdullah
Gul. Allein die Beteiligung hochster Politike-
rinnen und Politiker beider Staaten an die-
sen Festakten verdeutlicht sehr gut, welchen
hohen Stellenwert die gemeinsam gegrun-
dete Universitat fur beide Staaten ausmacht.
Erste Plane fUr eine tlrkisch-deutsche
Universitat gab es seit Bestehen der Bundes-
republik. Bereits 1957 gab es im Rahmen des
gemeinsam abgeschlossenen Kulturabkom-
mens unter Bundeskanzler Adenauer bereits
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Luftaufnahme von der Tiirkisch-Deutschen Universitdt

die Idee einer gemeinsamen Universitat. Die
unter Bundeskanzler Kohl in den 90er Jahren
entwickelten Plane scheiterten wohl in ers-
ter Linie an den Kosten der deutschen Ver-
einigung und anderen Prioritatensetzungen.
2006 begannen dann neue Gesprache, an
denen mafgeblich die ehemalige Bundes-
tagsprasidentin Rita SUBmuth Anteil hatte.
Im April 2020 wurde dann ein Regierungsab-
kommen von beiden Staaten abgeschlossen.
Als Campus wurde ein Gelande im auf der
asiatischen Seite gelegenen Stadtteil Beykoz
bestimmt, dass eingebettet in Natur naher
am Schwarzen Meer als am Stadtzentrum Is-
tanbuls gelegen ist.

Die Turkisch-Deutsche Universitat ist das
grof3te Projekt der Transnationalen Bildung
(TNB) im Rahmen der Auswartigen Kultur-
politik der Bundesrepublik Deutschland und
damit die groRRte Auslandsuniversitat mit
deutscher Beteiligung. Die Turkisch-Deut-
sche Universitat (TDU) ist eine staatliche tlr-
kische Universitat und unterliegt der turki-
schen Hochschulgesetzgebung. Die Kosten
fur Universitatsgelande, -gebaude, die Infra-
struktur sowie den mit Abstand grofRten An-
teil des Personals tragt die Turkei - und da-

mit den absoluten Hauptanteil der Kosten.
Von deutscher Seite flieBen erhebliche Mittel
aus dem Bundesministerium fur Bildung und
Forschung (BMBF) Uber die Mittlerorganisa-
tion Deutscher Akademischer Austausch-
dienst (DAAD) in das Projekt. Die deutsche
Beteiligung wird getragen durch das Konsor-
tium (K-TDU e. V.) mit zurzeit 38 Mitglieds-
hochschulen und dem DAAD. Die deutsche
Seite ist durch Koordinatoren sowohl auf
Universitats- als auch Fakultatsebene an der
TDU vertreten und Entwicklungsschritte wer-
den in binational besetzten Gremien abge-
stimmt. Deutsches Lehrpersonal (Langzeit-
dozenten, Lektoren, Sprachassistenten und
Sprachlehrkrafte) sind in den verschiedenen
Fachbereichen und im Fremdsprachenzent-
rum tatig. Im WS 2019/20 sind ca. 45 deut-
sche Lehrkrafte an der TDU tatig. Zudem ka-
men seit 2013 bis zum Ausbruch von Corona
zahlreiche deutsche Professoren und Dozen-
ten regelmalig zu kirzeren Lehraufenthal-
ten an die TDU (Flying Faculty). Das Wissen
und die Erfahrung, die in die durch die stark
an deutschen Standards orientierten Studi-
engange eingebracht wird, I3sst sich sicher-
lich nicht in eine Geldsumme umrechnen.
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Deutlich ist jedenfalls das Interesse, das den
deutschen wissenschaftlichen Standards
entgegengebracht wird.

Die TDU soll die wissenschaftlichen Star-
ken beider Seiten verbinden, um nach einem
konsolidierten Aufbau Spitzenleistungen in
Forschung und Lehre zu erbringen und da-
mit die Entwicklung beider Lander mit Inno-
vationen zu bereichern.

2. Die Sprachen und die Sprach-
ausbildung an der TDU

Im Vorfeld des Aufbaus der TDU war in den
binational besetzten Gremien aber auch
im Prasidium des deutschen Konsortiums
z.T. heftig Uber die an der TDU vorrangige
Lehrsprache diskutiert worden. Fur die Na-
turwissenschaftler und Techniker war klar,
dass es im Rahmen der Internationalisierung
die Sprache Englisch sein musse, die sich in
der akademischen Welt bereits weitgehend
durchgesetzt habe. Als Argumente wurden
vorgebracht, dass das Englisch vieler deut-
scher Lehrender nicht immer Uberzeugend
sei und dass wir uns angesichts von ca. vier-
zig Universitaten im Raum Istanbul dem
Vergleich mit einer amerikanischen, einer
britischen und zahlreichen Stiftungsuniversi-
taten zu stellen hatten, in denen nicht wenig
muttersprachlich englisches Personal einge-
stellt sei. Dass man sprachlich gesehen nur
wie eine eher mittelmalige Kopie betrachtet
werden kénne, regte zum Nachdenken an.
Was dann aber das spezifisch deutsche Ele-
ment an der Turkisch-Deutschen Universitat
sein solle, wenn auf Englisch gelehrt werde,
war eine nicht von der Hand zu weisen-
de Frage, die von Seiten des DAAD im Rah-
men der Auswartigen Kultur- und Bildungs-
politik (AKBP) weltweit mit dem Schlagwort
.Deutschlandbezug” beantwortet wird, der
sich oft in studienbegleitenden Deutschkur-
sen oder vorgesehenen Deutschlandaufent-
halten ausdrtckt. Wahrend die Auseinan-
dersetzung um die Sprachenfrage noch
nicht ausgestanden war, wurde in einer Mail
des Grundungsrektors der TDU Klarheit ge-

schaffen, indem er gegen Ende September
2011 mitteilte, dass aufgrund einer klaren
politischen Vorgabe durch den Staatspra-
sidenten Gul die Lehrsprache an der TDU
durchgehend Deutsch sein solle, ggf. er-
ganzt durch das Turkische und als Ausnah-
me Master-Programme, die in Englisch ange-
boten werden kénnten. Damit war erst recht
klar, dass das Sprachenzentrum an der TDU
eine zentrale Rolle spielen wirde.

Und die Sprachenwahl fur die Lehre
in den BA-Studiengangen hat Folgen. Die
TDU hat ein Alleinstellungsmerkmal; sie ist
die einzige Universitat in der Turkei, in der
auf Deutsch gelehrt wird (in Rechtswissen-
schaft nur zu 30 Prozent). Sehr schnell ist
diese Universitat fur die Schulen in der Tar-
kei interessant geworden, in denen Deutsch
unterrichtet wird. Dort kann man jetzt im
Deutschunterricht auf ein klares Ziel hin-
weisen: auf ein potentielles Studium an der
TDU. Der Stellenwert der deutschen Spra-
che ist durch die TDU in der Tirkei eindeu-
tig gestiegen. Problematisch ist allerdings
die Tatsache, dass fur alle Fakultaten turki-
sche Dozentinnen und Dozenten gefunden
werden mussen, die Gber sehr gute Deutsch-
kenntnisse verfiigen. Da auch in der Turkei
die Nachwuchswissenschaftlergeneration
auf die akademische Weltsprache Englisch
gesetzt hat, ist es keineswegs einfach, alle
Stellen entsprechend zu besetzen. Fir jun-
ge Wissenschaftler gibt es deswegen auch
Deutschkurse an der TDU. Und wenn sie
Uber das B1-Niveau verfigen, wird ihnen
die Moglichkeit eréffnet zu Intensivsprach-
kursen nach Deutschland zu reisen.

3. Das Sprachenzentrum an der TDU

Ein Sprachenzentrum ist an einer tirkischen
Hochschule nicht einfach eine universita-
re Einrichtung, sondern ist eher dem Status
einer Fakultat gleichgestellt, weswegen eine
woértliche Ubersetzung ins Deutsche auch
»Hochschule fur Fremdsprachen” lautet. Auf
jeden Fall ist das Sprachenzentrum an der
TDU jedoch eine aul3erst wichtige Einrich-



tung, weil hier fast alle Studierende erst ihre
Deutschkenntnisse erwerben, die ihnen ein
Fachstudium Uberhaupt erlauben. Im Stu-
dienjahr 2019/20 sind insgesamt 2388 Stu-
dierende an der TDU eingeschrieben, wovon
sich allerdings 1067 im Vorstudienjahr befin-
den, um Deutsch zu lernen. Darunter befin-
den sich auch die Studierenden, die es im
ersten Jahr nicht geschafft haben, das noti-
ge Sprachniveau zu erreichen. Entsprechend
grofd muss naturlich auch das Sprachenzen-
trum sein. Mit knapp 10.000 m2 verfugt das
Sprachenzentrum an der TDU uber eine Di-
mension wie sie an deutschen Hochschulen
absolut selten sein durfte. Auf dem Seiten-
trakt des Gebaudes befindet sich sogar ein
eigener Konferenzsaal, an den eine Dachter-
rasse grenzt.

Auch die Ausstattung ist so, wie sie an vie-
len Sprachenzentren deutscher Hochschu-
len keineswegs selbstverstandlich ist. Alle
Raume verflugen Uber Projektoren (,Bea-
mer"), interaktive Whiteboards, installierte
Lautsprecher und durch Rollen fur Gruppen-
arbeit leicht verschieb- und damit umgrup-
pierbare Einzeltische.

Mit zeitweise fast vierzig parallel unter-
richteten Deutsch-Klassen und insgesamt
80 Lehrkraften wirkt das Sprachenzentrum
wie ein mittelgroRBes bis groBeres Gymna-

Der Komplex des Sprachenzentrums

e
.

Blick in den Klassenraum einer Sprachklasse
beim Unterricht

sium. Es gibt am Sprachenzentrum auch
Turkischunterricht fur auslandische Stu-
dierende (z. B. Gefllichtete aus Syrien) und
deutsche Dozenten sowie ein noch auszu-
weitendes Englischangebot, um den Studie-
renden der TDU im Hinblick ihrer Chancen
auf dem Arbeitsmarkt auch diese Sprache
naher zu bringen. Das Kerngeschaft des
Sprachenzentrums ist allerdings die Ver-
mittlung der deutschen Sprache, wobei auch
Kurse fur wissenschaftliche Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter angeboten werden. Deswe-
gen ist das Sprachenzentrum der TDU eines
der Zentren weltweit, an denen der meiste
Deutschunterricht gegeben wird.

4. Zum Sprachenkonzept an der TDU

Entgegen urspringlicher Erwartungen, dass
sich viele Schilerinnen und Schiler von
Schulen in der Turkei, an denen Deutsch zu
einem groRRen Teil die Unterrichtssprache ist
(Istanbul Lisesi, St. Georgs Kolleg, Deutsche
Schule Istanbul), bewerben wuirden, stell-
te sich heraus, dass bisher alle Bewerber
zu etwa 95 Prozent in Anfangerklassen fur
Deutsch eingestuft werden mussten. Bisher
haben die Absolventinnen und Absolventen
der deutschsprachigen ,Eliteschulen” eher
direkt den Studienplatz im Ausland gewahlt,
und wurden dabei nicht selten durch ,Head-
hunter” US-amerikanischer Eliteuniversita-
ten mit Stipendienangeboten abgeworben.
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Nicht selten konnten bisher besser gestell-
te turkische Familien das Auslandsstudium
der Kinder auch aus eigener Tasche finan-
zieren, was sich angesichts des in den letzten
Jahren drastischen Wertverlustes der turki-
schen Wahrung inzwischen schwieriger ge-
staltet und sich durch die Folgen der Corona-
Pandemie noch verscharfen kénnte. Hinzu
kommt, dass sich die urspringliche Hoff-
nung, dass Absolventen der ,Anadolu-Gym-
nasien” mit verstarktem Deutschunterricht
schneller in die Studiengange integriert wer-
den konnten, nicht erfullt hat, weil auch nach
drei oder vier Jahren Deutschunterricht an
turkischen Schulen die durchgefuhrten Ein-
stufungstests in der Regel ein A1-Niveau be-
scheinigten, was ein bezeichnendes Licht auf
den Sprachunterricht an vielen tirkischen
Schulen wirft.

Die Kernaufgabe am Sprachenzentrum
der TDU ist deshalb, Anfangern in der deut-
schen Sprache innerhalb von 10 Monaten
auf das erforderliche B2/C1-Niveau zu brin-
gen. Sofern wir ausreichend Lehrkrafte ha-
ben, was im letzten Jahr wegen zu weniger
neuen Bewerbungen nicht ganz der Fall war,
erhalten die Lerngruppen tUber zehn Monate
30 Stunden die Woche Unterricht, wovon al-
lerdings die Zeit fur die in der Turkei haufig
praktizierten Tests abgezogen werden muss.
Bestandteil des Unterrichts ist immer auch
das Sprachenlernen lehren, da die meisten
Sprachvermittler nur einen lehrkraftzentrier-
ten Unterricht mit Fokussierung auf Gram-
matik, Auswendiglernen und die Ublichen
Multiple-Choice-Tests kennen. Das fir den
Anfang ausgearbeitete Sprachenkonzept
(vgl. Koreik/Uzuntas 2015) wurde Schritt fur
Schritt den Gegebenheiten angepasst, in-
dem vor allem aus den gemachten Erfahrun-
gen gelernt wurde. So war beispielsweise die
Selbstlernzeit der Studierenden anfanglich
zu hoch angesetzt. Angesichts von Wegezei-
ten bis zu zwei Stunden taglich fur eine Stre-
cke und auch der Tatsache, dass sehr viele
der Studierenden nach den hinter ihnen lie-
genden Anstrengungen fur die Hochschul-

zugangsprufung haufig erst einmal nicht
dienotwendige Motivation und den entspre-
chenden Fleil? mitbringen, musste Rechnung
getragen werden. Zu dem Sprachenkonzept
gehorte von Anfang an der frihe Einbezug
der Fachsprachenvermittlung, vor allem, um
damit die Motivation auf das Fachstudium
und den dafur notwendigen Spracherwerb
zu erhdhen.

Hinsichtlich der entscheidenden Sprach-
prufung fur die Aufnahme in das Fachstu-
dium musste zundchst auf die Deutsche
Sprachprifung fiur den Hochschulzugang
(DSH) zurlckgegriffen werden, da sich der
ursprunglich geplante Einsatz von TestDaF
wegen der z. T. ungunstig gelegenen welt-
weiten TestDaF-Prifungstermine, vor allem
aber wegen der bei TestDaF ublichen sechs
bis siebenwdchigen Korrekturzeiten und der
dem entgegen stehenden zeitlichen staatli-
chen turkischen Vorgaben nicht realisieren
liel3. Mit den steigenden Zahlen an zu pru-
fenden Studierenden konnte eine externe
Kontrolle der DSH immer weniger garantiert
werden, da es immer schwieriger wurde, ge-
nugend externe Korrektoren zur Kontrolle
einzufliegen. Und wie Uberall in der Welt
fielen die Ergebnisse der Bewertungen der
eigenen Studierenden tendenziell positiver
aus, als es den tatsachlichen Leistungen ent-
sprach. Zwar waren alle Testunterlagen ano-
nymisiert und alle Lehrkrafte wussten, dass
sie nicht die eigenen Studierenden zu be-
werten hatten, aber aufgrund der Erfahrung
mit der Lernergruppe konnten die meis-
ten einfihlend hier oder da noch den einen
oder anderen Punkt finden, der ein besse-
res Ergebnis rechtfertigte. Als 2019 endlich
tatsachlich der TestDaF eingefiihrt werden
konnte, weil die Zahl der Testteilnehmer eine
TDU-spezifische Lésung ermdglichte, sank
die Bestehensquote deutlich. Wir waren in
der Realitat angekommen und nun hatten
alle Lehrkrafte verstanden, worauf es hin-
auslaufen musse. Fortbildungsmalinahmen
trugen mafgeblich zu dieser Entwicklung
bei. Mit einer gewissen Begeisterung wurden



Ziele umformuliert, alternative MalRnahmen
ergriffen und erste deutliche Erfolge erfreut
zur Kenntnis genommen - und dann kam
Corona. Bereits im Marz wurde am Spra-
chenzentrum der TDU auf Online-Unterricht
umgestellt. Den Berichten vieler Lehrkrafte
zufolge hat es erstaunlich gut funktioniert,
einzelne Studierende hatten durch diese Art
sogar profitiert, aber insgesamt steht zu be-
flrchten, dass noch weniger die vorgeschrie-
benen Leistungsstufen beim TestDaF beste-
hen werden. Wie sollte es auch anders ein?
Die TDU Istanbul wird jedenfalls auch auf
langere Sicht eines der spannendsten und
zukunftstrachtigsten Projekte im Rahmen
der Auswartigen Kultur- und Bildungspolitik
(AKBP) bleiben. Und wir werden weiterhin in-
teressierte und engagierte Sprachlehrkrafte
bendtigen, die in dieser spannenden Stadt
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Dr. Nazan Gultekin-Karakog, Koordinato-
rin an der Universitat Bielefeld fur den
Auf- und Ausbau der Sprachausbildung an
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sie als Projektkoordinatorin im TDU-Projekt
an der Universitat Bielefeld und ist gemein-
sam mit dem Projektleiter Prof. Uwe Koreik
fur den Auf- und Ausbau der Fachspra-
chenzentrums an der TDU verantwortlich.

Prof. Dr. Uwe Koreik, Vizeprasident (K-TDU)
fur das Sprachenzentrum an der TDU. Er
arbeitet seit 2006 als Professor fur Deutsch
als Fremdsprache an der Universitat Bie-
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leben wollen und ihren Beitrag zum Gelin-
gen der Sprachausbildung an der TDU leis-
ten wollen.

Das Projekt TDU ist ein Projekt, das tber
die aktuellen Probleme hinaus in die Zukunft
weist.
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Deutsch als Fremd-
sprache weltweit -
die Datenerhebung
des Auswartigen
Amtes 2020

von Rainer E. Wicke

Erhebungen zur Stellung von Deutsch als
Fremdsprache in der Welt sind nicht neu,
diese werden in regelmaRigen Abstanden
von dem zustandigen Referat im Auswarti-
gen Amt zusammengetragen und publiziert.
Jedoch ist es dem Referat 610, das verant-
wortlich fur die Férderung von Deutsch als
Fremdsprache und fir die Betreuung der
Partnerschulinitiative (PASCH) ist, mit der
Erhebung 2020 gelungen, ein sehr aussa-
gekraftiges Dokument zu erstellen, das si-
cherlich fur alle Beteiligten informativ und
hilfreich ist. Einem kurzen GruRRwort des
Aulenministers und einer etwas langeren
Einleitung folgt eine Auflistung von Grund-
daten, die in einer so umfassenden Version
meines Wissens bisher nicht vorgelegt wur-
de. Hier wurden nicht nur die Gesamtzah-
len aller Deutschlernerinnen und Schulerln-
nen aufgelistet, sondern zusatzlich enthalt
das Dokument Informationen zu Schulen
mit Fremdsprachenunterricht und DaF-Un-
terricht, zu den beteiligten Lehrkraften, so-
wie zu der Situation von DaF an Hochschu-

len, aber auch Nachweise zum Zuwachs oder
Rickgang der Lernerzahlen in den Landern
weltweit. Diese Zusammenstellung, das geht
aus den Ausfuhrungen hervor, war aufgrund
der guten synergischen Zusammenarbeit
mit den Mittlerorganisationen maglich, die
die Zahlen aus ihren Arbeitsbereichen zur
Verfagung stellten.

Auch der nachfolgende Teil Lander im Fo-
kus ist interessant, da hier die Situation in
einzelnen Landern exemplarisch ausfuhrli-
cher kommentiert wird. Dabei konzentrie-
ren sich diese Informationen keineswegs
nur auf Lander im Umkreis von Europa, wie

=
‘:3 I Auswartiges Amt
Deutsch als
Fremdsprache weltweit.

Datenerhebung 2020
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z. B. Frankreich, Polen, das Vereinigte Konig-
reich und die Turkei und Russland, sondern
es werden mit China, Indien, Vietnam, USA,
Mexiko, Brasilien, Agypten, Cote d'lvoire und
Kenia auch Uberseeldnder exemplarisch in
die Diskussion einbezogen.

Aus der Broschire wird deutlich, dass die
Forderung von Deutsch als Fremdsprache
ein zentraler Bestandteil der Auswartigen
Kultur- und Bildungspolitik ist, einer Kernauf-
gabe, die vom Auswartigen Amt und seinen
Partnern im Netzwerk Deutsch gemeinsam
wahrgenommen wird. Die Mittlerorganisa-
tionen und nachgeordneten Bundesbehor-
den werden Ubersichtlich am Ende des Hef-
tes vorgestellt. Auch im Text des GruRBwortes
und der Einleitung wird die Arbeit der Insti-
tutionen positiv erwahnt.

Die Beschreibung der Zielsetzungen der
weltweiten Deutschférderung mit der Ver-
mittlung unserer Werte (GruBwort des Minis-
ters, S. 3) und der Anwerbung von Fachkrdf-
ten aus sogenannten Drittstaaten, zu deren
sprachlicher Qualifizierung der fremdsprachi-
ge Deutschunterricht beitragen soll (Einfuh-
rung, S. 6) erscheint jedoch etwas zu kurz ge-
fasst. Dies gilt auch fur das weitere Ziel der
Werbung fur den Studienstandort Deutsch-
land bzw. die Erleichterung des Zugangs von
Schileri(nne)n aus dem Gastland durch ab-
gelegte Prifungen an den (Deutschen) Aus-
landsschulen.

Nach der Lektlre der Studie zu einer
transnationalen Auswartigen Kulturpolitik,
die die in diesem Heft ausfuhrliche vorge-
stellt wird, wirft sich die Frage auf, ob hier
vielleicht der nationale Kulturbegriff (Weigel
2019, 36) zu sehr im Vordergrund steht. In
dieser Studie pladiert Weigel fur eine trans-
nationale Ausrichtung der Kulturpolitik,
bzw. die Gestaltung von Kulturbeziehungen
nach dem Prinzip der Gegenseitigkeit (Wei-
gel a.a. 0., S. 17). Der Fairness halber muss
erwahnt werden, dass diese Orientierung in
der vorliegenden Broschure bereits Bertck-
sichtigung findet, denn in dem Landerbe-
richt zur Turkei wird die partnerschaftliche
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Arbeit auf Augenhdhe mit dem Beispiel der
Turkisch-Deutschen Universitat (TDU) kon-
kretisiert (AA 2020, 27). Dem Landerbericht
zu Agypten ist weiterhin zu entnehmen, dass
die German University of Applied Sciences
2020 nahe Kairo ebenfalls ihre Arbeit auf-
nehmen wird (AA 2020, 42). Es ist offensicht-
lich, dass Projekte dieser Art den Charakter
der Transnationalitat und der partnerschaft-
lichen Zusammenarbeit zweifellos erftillen.

Aber auch im schulischen Bereich wa-
ren solche Projekte ebenfalls denkbar. Die
in dem Landerbericht USA erwahnten Im-
mersionsschulen, die es - wie dem Verfasser
aus seiner eigenen Tatigkeit als Fachbera-
ter fur Deutsch in Kanada bekannt ist - auch
im Nachbarland und in Australien gibt, kon-
nen bei einer intensivierten Férderung ideale
Orte fur eine Partnerarbeit auf Augenhohe
sein. Ausfuhrliche Beschreibungen der Pro-
gramme kénnen der im Zusammenhang mit
dem vom Auswartigen Amt geférderten INN-
CLILiG-Projekt entstandenen Publikation ent-
nommen werden (Haataja, Wicke 2015, 81-
116).

Die vor einigen Jahren an mehreren Stand-
orten errichteten Ressourcencentren an aus-
gewahlten Deutschen Auslandsschulen welt-
weit bieten sich ebenfalls fur die Nutzung im
Rahmen gemeinsamer Projekte mit Schulen
und Institutionen in den einzelnen Gastlan-
dern an, z. B. auch im Rahmen der PASCH-
Initiative.

Erwahnenswert wdre in dem Landerbe-
richt Frankreich auch die inzwischen begon-
nene Zusammenarbeit der deutschen und
franzdsischen Kulturinstitute gewesen, die
sicherlich die Diskussion auch in der Fremd-
sprachenpolitik vorantreiben wird.

Somit sind die Anfange fUr eine trans-
national ausgerichtete Kulturpolitik, die of-
fen fUr Einflisse und partnerschaftliche Mit-
arbeit von Institutionen und Personen aus
den einzelnen Landern ist, bereits gelegt, was
durchaus erwahnenswert in der Einleitung zu
der Datenerhebung gewesen ware. Es kann
davon ausgegangen werden, dass sich wei-
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tere Moglichkeiten ergeben, sobald in diese
Richtung gedacht und gearbeitet wird, die
AKBP sicherlich positiv beleben kénnen.
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,Erinnern fur die
Gegenwart - online!”

Abschlussveranstaltung des Projekts
der Ernst-Reuter-Schule Ankara und
des IELEV Gymnasiums Istanbul

von Michael Schopp

Unter dem Motto Erinnern fiir die Gegen-
wart - online! fand am 19. Juni 2020 die Ab-
schlussveranstaltung in der Turkei zum
gleichnamigen Wettbewerb des Auswarti-
gen Amtes statt. Die beiden teilnehmenden
Deutschen Auslandsschulen aus Ankara und
Istanbul kamen online - auf Einladung des
Generalkonsulats und in Zusammenarbeit
mit dem GK in Istanbul - in einem Webinar
zusammen. Die Schulerinnen und Schiler
der Ernst-Reuter-Schule Ankara und des IE-
LEV Gymnasiums in Istanbul sowie die zahl-
reichen Gaste nutzten die wahrend der Co-
rona bedingten SchlieBung der Schulen neu
gewonnene technische Flexibilitat, um sich
gegenseitig und einer interessierten Offent-
lichkeit ihre Ergebnisse zu prasentieren. Zu
Gast waren neben den Schulerinnen und
Schulern selbst zahlreiche Lehrkrafte, Schul-
leitungsmitglieder von deutschen Auslands-
schulen (ERS Ankara, Alman Lisesi/DSI, IEL,
IELEV), anderen Schulen wie der ALKEV und
Vertretern zahlreicher NGOs auch gleich funf
hochrangige Gaste von der ZfA (Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen) und der Pro-
jektleitung aus Berlin und Bonn.

Der stellv. Generalkonsul Stefan Graf und
die Leiterin der ZfA Heike Toledo betonten
zunachst in ihrer BegrulRung das besondere
Engagement der Schilerinnen und Schuler
und die leider gerade in der Gegenwart wie-
der schmerzhaft erfahrbare Aktualitat von
Diskriminierung und Verfolgung aus rassis-
tischem Wahn, aus politischen, religiésen
oder ethnischen ,Grtinden”. Heike Toledo
unterstrich die besondere Aufgabe, der sich
gerade das deutsche Auslandsschulwesen
verpflichtet weil3, jeglicher Diskriminierung
zu wehren. Die Ernst-Reuter-Schule hatte
sich mit dem Schicksal ihres Namensgebers,
des spateren Berliner Burgermeisters, und
dem weiterer verfolgter und vertriebener
Wissenschaftler und Kinstler, die 1933 vor
den Nazis in die Turkei fliehen mussten und
dort auf Einladung Atattirks am Aufbau eines
modernen Hochschulwesens mitarbeiteten,
beschaftigt. Die Jungen und Madchen des
IELEV Gymnasiums - einer mit 6 Jahren erst
sehr jungen Schule - hatten sich dem Thema
Diskriminierung in die Augen schauen! gestellt
und dabei Themen wie Rassismus, Sexismus,
Antisemitismus, Nationalismus in konkreten
Beispielen des Alltags aufgegriffen und fur
eine Veroffentlichung auf ihrem Blog auf-
bereitet. So war ein Beispiel die auch in der
TUrkei weit verbreitete Diskriminierung der
Roma, der Antiziganismus.

Die Zahl von weit mehr als 100 Teilneh-
menden an der Veranstaltung verdeutlichte
das Interesse am Thema sowie die grol3e Be-
deutung der Zusammenarbeit; nachdrtck-
lich wurde gezeigt, was mit den neuen tech-
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nischen Moglichkeiten trotz der Pandemie
an Begegnung und Austausch machbar ist.
Mit einem kleinen Trick konnten sogar die
Zertifikate an alle teilnehmenden Schulerin-
nen und Schuler Uber den Bildschirm tber-
reicht werden.

Der DS Ankara und dem IELEV Gymna-
sium ist gemeinsam, dass sie beide auf
den Schulabschluss GIB Diploma (das Ge-
mischtsprachige Internationale Baccalaure-
at) vorbereiten. Beispielhaft haben die Jun-
gen und Madchen, allesamt aus den GIB
Jahrgangsstufen 11 und 12, unter Beweis ge-
stellt, was es heilRt wissenschaftlich zu for-
schen und kritisch zu denken, offen zu sein
fur die Werte und Traditionen der eigenen
Kultur wie die der anderen - und auch Risi-
ken zu wagen! Um nur einige der Prinzipien
des IB Learner Profile, vom critical thinking
bis zum risk taking zu nennen, die Erziehung
und Unterricht an beiden Schulen pragen.
Beide Schulen verbindet darUber hinaus seit
2018 eine Kooperationsvereinbarung, die sie
gern auf andere Partner ausweiten méchten.

Hat vom 01.09.2019 bis zum 18.06.2020 im Rahmen des Wettbewerbs “Erinnern fiir die
Gegenwart” des Auswartigen Amtes mit sehr groRem Erfolg die Fortbildungsreihe ,Diskriminierung
in die Augen schauen!” absolviert. Diese umfasste zwei Qualifizierungen des Netzwerks fiir
Demokratie und Courage e.V. (NDC), eine Ringvorlesung zu ‘Diskriminierung und Geschichte in
der Tirkei' sowie einen Forschungsaufenthalt zum Erfahrungsaustausch in Berlin, Frankfurt oder

Teamendenqualifizierung & Fortbildung ZIM-Schreiben

Die fachliche Schulung von 8 Tagen, 13.-20.09.2019, umfasste den Projekttag A, Inhalte zur
antidiskriminatorischen Bildungsarbeit, Methodik und Didaktik, Moderation und Prasentation sowie
Argumentationsiibungen. Die Inhalte der Ringvorlesung wurden genutzt, um wahrend der ZIM-
Fortbildung eigene Workshopkonzepte zu entwickeln.
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ielev - Projektleitungen

Gemeinsam mit der IBO und der ZfA soll ein
solches internationales Netzwerk entstehen.

Im Anschluss an die feierliche Eroffnung
konnten alle Teilnehmenden aus 6 unter-
schiedlichen Workshops wahlen und be-
kamen dort einen Einblick in die Arbeits-
weisen und Projektinhalte. Es wurden
unterschiedliche Interessensgebiete abge-
deckt, so konnte man digitale Workshops
zur Geschichte der deutschsprachigen Exi-
lanten in Ankara, zu Rassismus, Sexismus,
Antisemitismus oder Nationalismus im All-
tag besuchen und sogar an ei-
ner Filmvorfuhrung (mit deut-
schen Untertiteln) teilnehmen.
https://www.youtube.com/wat
ch?v=PTwmixFVQKw&feature=
emb_title

Die Jungen und Madchen dieser Projekt-
gruppe hatten die Geschichte des Istanbuler
Stadtteils Balat erkundet, der bis in die 70er
Jahre auch von zahlreichen Juden und Grie-
chen bewohnt war, wovon noch heute ein
Vielzahl von Synagogen, griechischen und




armenischen Kirchen zeugen. Im Nachbar-
stadtteil Fener ist nach der Eroberung Kon-
stantinopels 1453 das ¢kumenische grie-
chisch-orthodoxe Patriarchat angesiedelt
worden. Der Istanbuler Patriarch Bartholo-
maios . ist bis heute - trotz zahlreicher Kon-
flikte innerhalb der und zwischen den in der
Orthodoxie verbundenen Kirchen - eine Art
+Ehrenprasident” aller orthodoxen Kirchen
weltweit.

Die Gruppe aus Ankara hatte sich dort
und in Berlin auf Spurensuche begeben; bei
der Friedrich-Ebert-Stiftung, im Archiv der
Turkischen Nationalversammlung sowie des
Auswartigen Amtes wurden sie findig. Be-
sonders beeindruckend war ein Gesprach
mit dem hochbetagten Edzard Reuter, dem
jungsten Sohn Ernst Reuters und spateren
Mercedes Manager; er war einer der ersten
Schiler an der jungen Schule und blieb der

TUrkei sein Leben lang verbunden. Abgerun-
det wurde der Besuch in Berlin mit einer Dis-
kussion mit Reiner Méckelmann, Diplomatin
Ankara und bis 2006 Generalkonsul in Istan-
bul, der mit , Wartesaal Ankara” eine bekann-
te Monografie Uber das Leben und Wirken
Ernst Reuters dort und anderer Schicksals-
gefahrten geschrieben hat.

Wer jetzt neugierig geworden ist und sich
fUr u. a. historische Hintergrtiinde von Dis-
kriminierung interessiert, kann sich die Er-
gebnisse auf der projekteigenen Webseite
anschauen: https://karsilasma.art.blog/ (Die
Beitrage dort sind in deutscher und turki-
scher Sprache nachlesbar.) Die Schiilergrup-
pen und die betreuenden Lehrkrafte freuen
sich Uber jeden Besuch, vor allem Uber In-
teresse an Weiter- und Mitarbeit, Uber Rick-
meldung. Lasst uns zusammen Diskriminie-
rung in die Augen schauen.
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Asien trifft Europa

Gemeinsame Gedanken zu einem kreativen
Fremdsprachenunterricht

von Rainer E. Wicke

In sprachwissenschaftlichen Konferenzen,
die von oder im Auftrag von Ministeri-
en ausgerichtet werden, bieten in der Re-
gel (wissenschaftliche) Experten aus unter-
schiedlichem Blickwinkel mehr oder weniger
theoretische Beitrage zum Konferenzthe-
ma an. Dies schien auch bei der zehnten
AISOFOLL 2019 (Annual International Sym-
posium of Foreign Language Learning), dem
jahrlichen internationalen Symposium zum
Fremdsprachenerwerb in Bogor, Indonesien
der Fall zu sein.' Dort stand der kreative
Fremdsprachenunterricht im Mittelpunkt,
eigentlich ein sehr praktisch ausgerichtetes
Thema. Jedoch wurden in den ersten Vortra-
gen zunachst die sogenannten Thinking skills,
die Denkfahigikeiten individueller Lerner in
einem Beitrag genauer definiert, gefolgt von
der Realisierung padagogisch - kultureller
Inhalte im kreativen Fremdsprachenunter-
richt. Hinweise zur Gestaltung von Blended
Learning-Verfahren bestimmten die weite-
ren Vortrage, ebenso wie das Digitale Ler-
nen. Hier wurden komplexe Fragestellungen
von den Vortragenden mehr oder weniger
theoretisch abgehandelt, ein direkter Bezug
zur Praxis eines kreativen Fremdsprachen-
unterrichts war nicht zu registrieren.

Diese Aufeinanderfolge wurde jedoch mit
dem Vortrag von Muhammad Kamarul Ka-
bilan von der Sains Universitat in Malaysia
wohltuend unterbrochen. Bei diesem Key-
note-Speaker standen sowohl die Modalita-
ten im Klassenzimmer, die einen kreativen
Fremdsprachenunterricht ermdglichen, aber
auch die Anforderungen an die Sprachleh-
rerlnnen eindeutig im Vordergrund. Hier
zeigte sich eindeutig, dass Forderungen nach
einem schulerzentrierten und handlungsori-
entierten Unterricht keineswegs nur ein Pri-
vileg westlicher oder europaischer Didaktiker

W’KP—__

Die fiinf Hauptredner der AISOFOLL 2019:

2.V. .: Dr. Rainer E. Wicke; 4. v. I.: Prof. Dr. Ono
Yuici, University of Tsukuba, Japan; 5. v. I.:

Dr. Bambang Indriyanto, SSAEMEO, QTEP
Indonesien; 6. v. I.: Dr. Jo Ann Netto Shek
National Institute of Education, Singapur;

7. V. l.: Prof. Dr. Muhammad Kamarul Kabilan,
University Sains Malaysia




ist, sondern dass Entwicklungen auf Augen-
hoéhe auch in anderen Regionen - hier Asi-
en - zu registrieren sind und Beachtung ver-
dienen.

Wie aus den folgenden Ausfuhrungen
hervorgeht, lassen sich die Forderungen von
Muhammad Kabilan im Wesentlichen in funf
Thesen zusammenfassen. Wie sich im wei-
teren Verlauf der Konferenz herausstellte,
konnten diese zum groRRen Teil passgenau
auf den Beitrag Kreativer und schiilerzentrier-
ter Fremdsprachenunterricht Gbertragen wer-
den, den der Verfasser dieses Berichts zu der
Konferenz beisteuerte., obwohl eine vorheri-
ge Absprache zwischen den beiden Referen-
ten nicht stattgefunden hatte.?2 Daher wird
im Folgenden der Versuch unternommen,
Kabilans Thesen durch die Einarbeitung der
Kernaussagen des oben erwahnten Vortra-
ges zu unterstutzen.

1. Kreativer Fremdsprachenunterricht basiert
auf dem Verstdndnis von Schiilerinnen und ih-
ren Interessen.

Kabilan geht davon aus, dass ein kreativer
Fremdsprachenunterricht schuilerorientiert
ausgerichtet wird. Vorrangig ist hier, dass
sich sowohl die im Unterricht zu behandel-
ten Themen als auch die entsprechenden In-
halte und Materialien mit Fragen und Pro-
blemen befassen, die der Erfahrungswelt der
Schuler entsprechen. Die Planung eines sol-
chen Unterrichts erfolgt lernseits, d. h. von
den Schulern aus. Dies bedeutet, dass sie
sich mit den Unterrichtsinhalten identifizie-
ren und diese sie dazu motivieren, sich mit
ihnen in der Fremdsprache auseinanderzu-
setzen (Wicke 2017, S. 8). Die These impli-
ziert unter anderem, dass in der taglichen
(Lehrbuch-)Arbeit Anlasse geschaffen wer-
den, bei denen die Schuler die Mdglichkeit
erhalten, mit Hilfe von sprachlichen Mitteln
sinnvoll in der fremden Sprache (miteinan-
der) zu kommunizieren. Ein kreativer Sprach-
unterricht ist bedeutsam (meaningful), inte-
ressant und motivierend, indem er mit Hilfe
eines herausfordernden Ubungs- und Auf-
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gabenangebots und unter Verwendung von
authentischen Materialien moglichst viele
herausfordernde Lern- und Sprachanlasse
anbietet, die den Schilerinnen Erfolgserleb-
nisse vermitteln. Dabei wird den Schulerin-
nen aufgezeigt, dass sie bereits mit limitier-
ten sprachlichen Kenntnissen kreativ sein
und auch im Anfangsunterricht entspre-
chende Ergebnisse erzielen kénnen.

2. Sprachlehrer mussen traditionelle Wege des
Lehrens verlassen, mutig und kiihn neue Ideen
und Méglichkeiten ausprobieren. Dabei bertick-
sichtigen sie eine Vielzahl von Lerneraktivitdten
in unterschiedlichen Sozialformen.

Dem traditionellen Fremdsprachenunter-
richt wird hier keine generelle Absage erteilt,
denn bestimmte tradierte Verfahren lassen
sich auch in einen kommunikativ-interkul-
turell ausgerichteten Unterricht integreren.
Man denke hier nur an die Vermittlung von
Grammatikkenntnissen. Bevor die Schuler,
diese in lebensnahen Situationen korrekt
anwenden, sind sie auf deren (lehrerzent-
rierte) Vermittlung angewiesen. Aber im Sin-
ne eines lernerzentrierten Fremdsprachen-
unterrichts lohnt es sich, den ritualisierten
traditionellen Unterricht durch die Integra-
tion neuer Aufgabenformate anzureichern,
die vielleicht auch einen mehr oder weniger
unkonventionellen Charakter haben.

Die Wiederholung von Ergebnissen der
letzten Stunde(n) hat z.B. sicherlich eine
wichtige Funktion im Sprachunterricht, aber
muss diese denn - wie leider des Ofteren
festgestellt werden kann - in der Regel am
Anfang der Unterrichtsstunde durchgefihrt
werden? Ein solcher Unterrichtsstart durfte
die Schuler kaum dazu motivieren, sich aktiv
in das Geschehen einzubringen, da sie zur
Passivitat gezwungen werden und sich kei-
neswegs engagiert beteiligen kdnnen. Statt
mit solchen Routinen zu beginnen - diese
kénnten zum Beispiel auch am Ende einer
Stunde angesetzt werden - sollte mit einer
Aktivitat oder einer Aufgabe zu dem anste-
henden Thema begonnen werden, die alle
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Schiler zum Agieren und/oder Sprechen
bringt und sie somit aktiv in den Unterricht
einbezogen werden.

Auch tradierte Einstiege - wie die Einfuh-
rung eines Textes - lassen sich alternativ ge-
stalten, indem Aspekte des ganzheitlichen
Lernens umgesetzt werden. Zum Beispiel
kann man bei der Einfihrung von (literari-
schen) oder Lehrbuch-Texten auf das Austei-
len von Arbeitsblattern mit anschlieBender
Bearbeitung verzichten und diesen bisher
unbekannten Text ,stellen” lassen: Daflr er-
halt ein Grol3teil der Schilerinnen und Schi-
ler einer Lerngruppe ein Textsegment, und
alle Karteninhaber stellen sich ungeordnet
nebeneinander auf. Die restlichen Schule-
rinnen und Schiler erhalten den Auftrag, die
Karteninhaber entsprechend umzustellen, so
dass der Text eine logische Reihenfolge bil-
det und wieder Sinn ergibt. Das tberraschen-
de Moment, dass ein Text zunachst nicht in
Eigenarbeit (mehrfach) mihsam gelesen
werden muss, sondern dass man diesen
plastisch umstellen kann, sorgt dafir, dass
alle Schiler beteiligt sind und man sich ge-
meinsam eine erste Information Uber dessen
Aussage verschafft, ohne die die Weiterarbeit
nicht moglich ist. Die Tatsache, dass die Schu-
ler sich bewegen und miteinander mogliche
Losungen diskutieren kénnen, wirkt sich er-
fahrungsgemall motivierend auf sie aus. Es
ist naturlich unbestritten, dass man solche
Aktivitaten nicht allzu oft einsetzen kann. Da-
her gilt es, sich andere ahnlich motivierende
Aufmacher auszudenken.

Im Hinblick auf die angesprochenen So-
zialformen empfiehlt es sich, sich als Lehr-
person nicht auf wenige zu beschranken,
sondern auch bei deren Auswahl moglichst
vielseitig zu verfahren. Von daher soll und
darfim Rahmen der Methodenvielfalt eigent-
lich keine Uberstrapaziert oder ausgelassen
werden, da jede Sozialform unterschiedliche
Chancen der Forderung der Schuler bietet.
Im Idealfall werden diese in Kombination
miteinander - auch in der einzelnen Schul-
stunde - eingeplant.

3. Sprachlehrerinnen miissen bereit sein, Dinge
neu zu lernen, wieder zu lernen und zu verlernen
(Teachers have to learn, relearn and unlearn)
Mohammad Kabilan hat in diesem bemer-
kenswerten Satz wesentliche Dinge zusam-
mengefasst, die den Lehrberuf bestimmen.
Gerade in heutigen Zeiten, in denen die di-
gitalen Medien in das Klassenzimmer einzie-
hen und den Unterricht mitbestimmen, wird
ein solcher kreativer Einsatz nicht moglich
sein, wenn Lehrerlnnen nicht lernen, diese
entsprechend zu bedienen und zielgerecht
einzusetzen.

Aber auch der Besuch von Fortbildungs-
veranstaltungen, in denen neue Konzepte
fur kreatives Fremdsprachenlernen vorge-
stellt werden, impliziert, dass diese Dinge
nur dann in der Praxis umgesetzt werden
kénnen, wenn eine entsprechende Lernbe-
reitschaft bei den Lehrerlnnen vorhanden ist.

Was das Wiederlernen angeht, so I3asst
sich hier anfihren, dass man als Lehrerin -
gerade wenn man seit Jahren in der Praxis
tatig ist - mitunter Gefahr Iauft, Dinge aulR3er
Acht zu lassen, denen man friher viel mehr
Beachtung geschenkt hat. Dazu zahlen z. B.
der Einsatz von Methoden, wie das Bauen
von Standbildern oder die Verwendung von
Rollenspielkarten, um mehr Bewegung und
Eigeninitiative der Schiler in den Unterricht
einzubringen.

Im Referendariat des Anglistikstudi-
ums des Verfassers achteten die Ausbilder
strengstens darauf, dass Lehrende unbe-
dingt auf den Einsatz des so genannten Leh-
rerechos verzichteten. Dieses kann und wird
jedoch an vielen Auslandsschulen gewinn-
bringend eingesetzt, so dass eine entspre-
chende Verlernung bzw. Ignorierung dieses
Dogmas angebracht scheint.

Hinzu kommt, dass jeder neue Ansatz im
Fremdsprachenunterricht eine Umorientie-
rung nach sich zieht. War friher - vor dem
kommunikativen Ansatz - die Verwendung
der Muttersprache mehr oder weniger aus-
geschlossen, so hat sich diese Haltung in den
Zeiten der Mehrsprachigkeit stark verandert,



so dass hier auch eine Neuorientierung not-
wendig ist.

4. Ein kreativer Sprachunterricht basiert auf der
Berticksichtigung von Lerntheorien und Model-
len. Er kann nicht spontan erteilt, sondern er
muss detailliert vorbereitet und geplant werden.
Als ein Beispiel kann hier der sogenann-
te CLIL-Unterricht erwahnt werden. Das in-
tegrierte Sach-/Fachlernen (Content and
Language Integrated Learning) bestimmt
die Diskussion der modernen Didaktik im
Fremdsprachenunterricht weitgehend in
den letzten Jahren. Auch der Sprachunter-
richt kann sich diesen Anforderungen nicht
entziehen - inzwischen existiert auch eine
Reihe von Modellen, mit denen ein entspre-
chender fachertbergreifender Unterricht er-
teilt werden kann. Aber dabei darf nicht au-
[Rer Acht gelassen werden, dass ein kreativer,
fachertbergreifender Fremdsprachenunter-
richt nicht spontan durchgefihrt werden, so-
bald sich eine Mdglichkeit dazu ergibt. Viel-
mehr bedarf er einer guten, grindlichen
und intensiven Vorbereitung. Dies bedeu-
tet nicht, dass man das kreative Arbeiten zu-
nachst in eine ungewisse Zukunft verlagern
muss, bis die Schulerlnnen sich im Regel-
unterricht ein entsprechendes Handwerks-
zeug - bestehend aus Grammatik, Struktu-
ren und Fertigkeiten - angeeignet haben.
Vielmehr bietet es sich an, den Schulerlinnen
parallel zu gestellten kreativen Aufgaben das
entsprechende Know-how zu vermitteln, um
ihnen somit die Moglichkeit der Bewaltigung
eines Problems zu geben. Fur die erfolgrei-
che Problemldsung gelten die in der Grafik
dargestellten vier Schritte:

(Selbst-) Instruktion

Problemlésung
im kreativen
Sprachunterricht

Herausfordernde
Aufgaben

Prdisentation

\

Prozess der Problemlésung

..................... AUS DER PRAXIS FUR DIE PRAXIS

Gerade bei dem Prozess der Problemldsung,
ggf. aber auch bei der Prasentation der Er-
gebnisse erscheint es opportun, die Lernen-
den bei ihren Versuchen durch Formen der
Hilfestellung im Sinne von Scaffolding zu un-
terstitzen:

LScaffolding bezeichnet im padagogisch-
psychologischen Kontext als Metapher
die Unterstltzung des Lernprozesses
durch die Bereitstellung einer zunachst
vollstandigen Orientierungsgrundlage in
Form von Anleitungen, DenkanstoRen
und anderen Hilfestellungen. Es wird je-
doch nur so viel Hilfe angeboten, wie die
SuS unbedingt brauchen, um eine ge-
stellte Aufgabe selbststandig bearbeiten
zu kénnen. Sobald Lernende fahig sind,
(Teil-)Aufgaben eigenstandig zu bearbei-
ten, wird das ,Gerulst’ wieder schrittwei-
se entfernt”. (Thirmann 2010, S. 143/144;
vgl. auch Gibbons 2002, S. vii)

Bei diesem Terminus handelt es sich also
um Hilfestellung, die vorubergehend gege-
ben wird, bis die Schiilerlinnen ein gestelltes
Problem selbststandig I6sen kénnen.

Wie ein solches Scaffolding gestaltet wer-
den kann, belegen die folgenden Beispiele.

Informationen zur eigenen Person, die
selbststandig im Anfangsunterricht ver-
schriftlicht werden sollen, lassen sich am
besten mit so genannten unvollstandigen
Leitformulierungen auf einem Arbeitsblatt
entsprechend lenken.

Wenn die Schulerlnnen aber ein eigenes
Gedicht (Elfchen) verfassen sollen, dann be-
notigen sie eine entsprechende Vorlage oder
Anleitung, wie dieses verfasst werden kann.

Fur die Durchfihrung von Interviews wer-
den Fragetechniken bendétigt. Diese lassen
sich bewusst vor der Durchfihrung Uben,
wobei die Grammatik (Frage- und Satzstel-
lung) ebenfalls einen hohen Stellenwert hat.

Wird ein Gemalde oder Kunstwerk in den
Unterricht integriert, so mussen den Schi-
lerlinnen z. B. Hilfsmittel fur die Anfertigung
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einer Bildbeschreibung zur Verfligung ge-
stellt werden, bevor die Dekodierung dieses
visuellen Textes mit Hilfe weiterer Unterstuit-
zung erfolgen kann.

5. Der kreative Sprachunterricht ist perfor-
manzorientiert und konzentriert sich auf das
Schaffen zahlreicher Sprech- und Schreiban-
ldsse.

Viele moderne Lehrwerke verzichten lei-
der haufig immer noch auf die Mdglichkeit,
schon im Anfangerunterricht den Schuilern
Gelegenheit dazu zu geben, ihre bereits er-
worbene Kenntnisse auf ihre eigene Lebens-
welt direkt zu tGbertragen.

Daher wurde den Konferenzteilnehmern
in Bogor ein sogenanntes I/ch-Buch vorge-
stellt, mit dem die Schulerlnnen Gelegen-
heit erhalten, die Lehrbuchthemen auf sich
selbst zu beziehen und ihre bereits erworbe-
nen Sprachkenntnisse in der authentischen
Situation der Beschreibung ihrer Person, ih-
rer Familie, ihrer Hobbys, Freizeitaktivitaten
usw. anzuwenden und zu erweitern. Ein sol-
ches Buch, bietet den Lehrnerinnen die Ge-
legenheit, erworbenes Wissen direkt auf ihre
Person und ihre eigene Lebenswelt zu Uber-
tragen. Vorgefertigte, unvollstandige Seiten
leiten sie an, Informationen zur eigenen Per-
son, Familie usw. zu vervollstandigen, Bilder
einzuarbeiten, Zeichnungen anzufertigen
und ggf. weitere Seiten einzufligen. Eine sol-
che Publikation kann traditionell in einer Pa-
pierversion, aber auch elektronisch erstellt
werden. Das Buch - in welcher Form auch
immer - zeigt den Schulern deutlich auf,
dass sie mit geringen Sprachkenntnissen be-
reits dazu in der Lage sind, sich in der Fremd-
sprache eigenstandig handelnd durchzuset-
zen. Es bietet ihnen Gelegenheit dazu, ihre
Sprachkenntnisse zu verschriftlichen und
somit zu festigen. Gleichzeitig kann es als
Grundlage fur die freie mundliche Prasenta-
tion der Ergebnisse genutzt werden.

Optisch aufbereitet und unterstitzt durch
Bilder kann auch das Thema Architektur als
Ausléser fiir kreative Textarbeit in den Fremd-

sprachenunterricht héherer Klassen oder
Jahrgangsstufen integriert werden. Dies wur-
de den Teilnehmern der Konferenz von dem
Verfasser des Berichts anhand einer Collage
und Fotos zu einer Heimatstadt der beteilig-
ten Schulerlnnen demonstriert. Mit Hilfe von
diversen Fotos von Hauserfassaden wurden
die Lernerinnen zu Gestaltungsformen ange-
regt, die den Fremdsprachenunterricht um
eine kunstlerisch-asthetische Komponente
bereicherten. Dabei wurden die Arbeiten fur
die freie Prasentation, aber auch fur die Ver-
fassung von kreativen Texten genutzt.

Beide Beispiele belegen, dass es mit Hilfe
von Materialien zu und aus der Lebenswelt
der Schulerinnen gelingen kann, diese zur
Projektarbeit in der Fremdsprache zu moti-
vieren. Wichtig ist, dass am Ende der Arbeit
jeweils ein Produkt entsteht, mit dessen Hil-
fe die Ergebnisse konkret veranschaulicht
werden.

Fazit

Die gegenseitige Erganzung und Verzahnung
der beiden Konferenzbeitrage demonstrie-
ren deutlich, dass zeitgemalRe Modelle und
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Konzepte fur die Erteilung eines kreativen
Fremdsprachenunterrichts nicht nur in der
westlichen Welt, sondern auch in Stdost-
asien entwickelt werden bzw. das sich diese
Ansatze sogar gegenseitig erganzen. Mit sei-
nem Konferenzbeitrag ist es Muhammad Ka-
bilan daher nicht nur gelungen, das Klischee
des Paukunterrichts in Asien, wie es oft in
Presse und auch Fachliteratur erwahnt wird,
aus dem Weg zu raumen und aufzuzeigen,
dass Handlungsorientierung, Schulerzent-
rierung und vor allen Dingen auch projekt-
orientiertes, fachertbergreifendes Lernen
durchaus ihren Sitz im kreativen Fremdspra-
chenunterricht haben.

Der Vortrag hat gezeigt, dass sich eine Ko-
operation zu dem Thema mit der University
of Malaysia durchaus lohnt.
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Anmerkungen

1 Die Konferenz wurde von der Southeast Asian
Ministers of Education Organization (SEAMEO)
und dem Regional Centre for Centre for Quality
Improvement of Teachers and Education
Personnel (QITEP) organisiert und durchgefthrt.

2 Die Teilnahme und der Beitrag des Verfassers
wurden durch die freundliche Unterstitzung des
Goethe-Instituts Indonesien erméglicht; diesem
sei an dieser Stelle noch einmal herzlich gedankt
dafur.
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Das UNI-CLILiG-
Projekt, Bauhaus100“
an der TU Gliwice/
Polen

von Gabriela Szewiola

Abstract

Der vorliegende Beitrag présentiert das UNI-
CLILiG-Projekt ,Bauhaus100“, das in den Jahren
2018-2019 an der Schlesischen Technischen
Universitét in Gliwice/Polen im studienbeglei-
tenden Deutschunterricht durchgefiihrt wurde.
Es werden Rahmenbedingungen, Arbeitsschritte
und Zielsetzungen erldutert. Der CLILiG-Ansatz
bietet auch an der Universitét ein neuartiges,
motivierendes Herangehen an den Lehr- und
Lernprozess, das die spezifische Ausgangslage
berlicksichtigt. Jedes UNI-CLILiG-Projekt setzt
die Entstehung eines vorher festgelegten End-
produkts voraus. Der Lernprozess ist in hohem
Mapf3e von kreativen, selbststdndig konzipierten
Arbeitsschritten der Studierenden geprdgt.

1. Einfiihrung der UNI-CLILiG-Projekte
in Polen

Im Jahr 2014 fand am Goethe-Institut War-
schau ein Seminar statt, das fur Hoch-
schuldozierende des studienbegleitenden
Deutschunterrichts bestimmt war und erst-
malig in die Prinzipien des UNI-CLILiG-Ansat-
zes eingefuhrt hat. Das Seminar wurde von
Prof. Kim Haataja, einem fuhrenden CLIL-
Experten geleitet. Grundlage war hierbei
- wie bei anderen CLIL-Projekten - die Ver-
knipfung von Sprach- und Fachunterricht,
die zum einen eine intensive Zusammen-
arbeit von Sprach- und Fachlehrkraften bei
der Planung und Gestaltung des Projekts vo-
raussetzte, zum anderen eine hohe Autono-
mie, Kreativitat und Initiative der Lernenden
erforderte. Das Besondere und ein wichti-
ger Neuwert bei UNI-CLILiG-Projekten ist die
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Entstehung eines Endprodukts, das von den
Studierenden konzipiert und erarbeitet und
in einer deutschsprachigen Prasentation
vorgestellt werden sollte. Diese Endprodukte
kénnen je nach Fach sehr verschieden sein -
angefangen von materiellen Erzeugnissen,
die aus der Verarbeitung des erworbenen
Fachwissens erwachsen, Uber Konzepte, wie
z.B. optimierte Lieferketten in der Logistik,
bis zu typischen Projekten, z. B. im Bereich
Bauwesen und Architektur.

2. Rahmenbedingungen der UNI-
CLILiG-Projekte an der TU Gliwice
UNI-CLILiG-Projekte kénnen in Rahmen eines
Studienfaches oder auch aufBerhalb der an-
fallenden Facher realisiert werden. Seit 2015
wurden an der Technischen Universitat Gli-
wice im studienbegleitenden Deutschunter-
richt finf UNI-CLILIG Projekte durchgefuhrt -
alle mit Studierenden des Masterstudiums
der Fakultat Architektur. Vier Projekte betra-
fen das Fach Raumplanung, eins hatte be-
sonderen Charakter und beschaftigte sich
mit dem Thema Bauhaus.

Die Technische Universitat Gliwice ist
eine der groRten Hochschulen Polens. Die
sogenannten zweiten Fremdsprachen, da-
runter auch Deutsch, werden in dem gel-
tenden, vom Hochschulsenat festgelegten
Unterrichtssystem in Masterstudiengangen
unterrichtet - und das nur zwei Semester
lang, insgesamt 60 Stunden. Es scheint auf
den ersten Blick unmoglich, dass Lernen-
de, die meist seit ihrem Abitur, also in einer
Zeitspanne von mehr als drei Jahren, kaum
Kontakt mehr mit der Fremdsprache hat-
ten (die an den Schulen auch fast immer nur
die zweite Fremdsprache war) in der kurzen
Zeit etwas Wesentliches dazulernen kénn-
ten. Diese Tatsachen haben Einfluss auf das
Ausgangsniveau der Studierenden und ihre
Motivation. Zudem ist es in der gegebenen
Situation kaum moéglich, fir den Deutsch-
unterricht eine relativ homogene B1-Grup-
pe zusammenzustellen. Die Binnendifferen-
zierung ist immer eine Begleiterscheinung

bei Projektgruppen, die sich aber spater bei
sinnvoller Verteilung der Aufgaben inner-
halb der Kleingruppen gut bewaltigen lasst.

Neben handlungs- und praxisorientier-
ter Unterrichtsgestaltung wurde angesichts
dieser Situation das UNI-CLILiG-Konzept he-
rangezogen, um den Unterricht durch fach-
liche Ausrichtung zu optimieren und die Ler-
nenden zu motivieren und zu aktivieren. Der
Ansatz wird sowohl von Lehrenden, als auch
von Lernenden geschatzt - vor allem wohl
durch seine Pragmatik und den Realitatsbe-
zug (Bartholemy 2016, 50f.). Modi, Intensi-
tat, Methoden und andere Charakteristika
kénnen verschieden sein (Haataja, Wicke
2016, 3 ff.). Das Verhaltnis von Erst- und
Zielsprache ist variabel, was in der zeitlich
recht engen Projektzeit von Vorteil ist (vgl.
Szewiola 2017, S. 75f.).

3. UNI-CLILiG - Anlasse und

Zielsetzungen

Der CLILiG-Ansatz ist fUr Studierende in vie-

lerlei Hinsicht attraktiv, fordernd und inte-

ressant. Die wichtigsten Grinde und Argu-

mente flr diesen didaktischen Ansatz sind

folgende:

® Fachinhalte werden zweckmaRig mit dem
Fremdsprachenunterricht verbunden.

® Die Lerner erweitern ihre Sprachkennt-
nisse auf dem Gebiet, das sie interessiert.

® Sowohl die Unterrichtsform, als auch die
Inhalte erhdhen die Motivation.

® Es wird eine fremdsprachliche Kompe-
tenz fur den Beruf geschaffen.

® Die Zielsprache istin hohem Mal3 Vermitt-
lungssprache.

® Der Einsatz der Erstsprache ist je nach Be-
darf moglich.

® Selbststandige, kreative Arbeit fordert
Soft Skills wie Selbstbewusstsein, Team-
fahigkeit, Entscheidungskraft, Belastbar-
keit, Souveranitat - dies ist ein bedeuten-
der Mehrwert des Ansatzes.

® Fehlerbeseitigung ist bei dem CLILiG-An-
satz keine wesentlicher Schwerpunkt.



Zu den bedeutendsten Zielsetzungen von
UNI-CLILiG-Projekten gehort die Bestre-
bung, den Lernenden eine unter gegebenen
Umstanden maximale fachliche und fremd-
sprachliche Kompetenz zu verleihen, ver-
bunden mit der Fahigkeit, im beruflichen
und fachlichen Kontext souveran, flexibel
und sicher zu handeln und zu kommunizie-
ren. Auch eine konstruktive, zeiteffiziente
und wirkungsvolle Auseinandersetzung mit
den projektbezogenen Herausforderungen
ist hierbei ein wichtiger Aspekt. Jedes Pro-
jekt hat dartber hinaus detaillierte, auf sei-
nen Inhalt bezogene Ziele.

4. Das Projekt ,,Bauhaus100” -

Idee und Durchfiihrung

Das Jahr 2019 war nicht nur in Deutschland,
sondern weltweit Bauhausjahr. Hundert Jah-
re zuvor ist das Bauhaus ins Leben gerufen
worden - eine Architektur- und Designschu-
le, die von vielen Experten als bedeutendste
Einrichtung dieser Artim 20. Jahrhundert be-
zeichnet wird.

Die revolutionaren Entwdurfe, aber auch
der neuartige, interdisziplinare und zugleich
integrative padagogische Ansatz des Bau-
hauses |3asst seine Ideen und seinen Nach-
lass bis heute weltweit nachwirken.

Verschiedene Institutionen - Museen,
Universitaten und Kulturforen feierten im
Jahr 2019 das Bauhausjubilaum. Es entstan-
den neue Ausstellungen, Filme, Projekte und
andere Konzepte. An Architekturfakultaten
wurde das Thema Bauhaus auf verschiedene
Art und Weise aufgegriffen. Das Goethe-Ins-
titut Krakau machte den Vorschlag, im studi-
enbegleitenden Deutschunterricht an der TU
Gliwice ein CLILiG-Projekt zum Thema Bau-
haus durchzufuhren. Das Projekt fand im
Rahmen des Deutschunterrichts statt, der
fachliche Teil wurde diesmal jedoch aul3er-
halb der anfallenden Unterrichtsfacher er-
arbeitet.

Die Lehrenden und Projektkoordinatoren
waren: mgr Gabriela Szewiola vom Fremd-
spracheninstitut der TU Gliwice und dr hab.
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inz. arch. Krzysztof Kafka, Prof. PSvom Lehr-

stuhl fur Stadt- und Raumplanung der Fa-

kultat Architektur. Fachlicher Berater war

zusatzlich dr Ryszard Nakonieczny von der

gleichen Fakultat.
Es sind folgende Hauptziele des Projekts

»,Bauhaus100” zu nennen:

® Die Erkundung und themenorientier-
te Verarbeitung von Informationen tber
das Bauhaus

® Eine fachlich korrekte und durch selbst-
standige Auseinandersetzung unterstutz-
te zweisprachige Beschreibung von Wer-
ken des Bauhauses

® Die Anfertigung eigener, durch den Bau-
hausstil beeinflusster Entwirfe vorgege-
bener Objekte

® Die Prasentation der erarbeiteten Inhal-
te in mundlicher Form und in einer Aus-
stellung.

Das Thema Bauhaus ist fir angehende Ar-
chitekten immer spannend - das visionare
und kompromisslose Herangehen an den
Entwurfsprozess und die Padagogik wecken
gleichermalRen Respekt, Bewunderung und
Faszination. Das Projektthema wurde dem-
zufolge von den Studierenden mit Begeiste-
rung akzeptiert. Ein erster, grober Plan sah
vor, im ersten Deutschsemester vorbereiten-
de Aufgaben und Recherchen auszufthren.
Im Unterricht wurden didaktisierte Texte
zum Thema Bauhaus erschlossen, Filme an-
gesehen und parallel dazu Wortschatzaufga-
ben gel6st. Die Originaltexte stammten z. B.
von der Website des Bauhausarchivs, wobei
die Auswahl der thematischen Schwerpunk-
te bereits eine gemeinsame, aus der Diskus-
sion erwachsene Entscheidung war. Eine
niveaugerechte Didaktisierung ohne grol3e
inhaltliche Verluste ist fur Deutschlehrende
eine ernsthafte Herausforderung. Die Text-
arbeit wurde durch Aufgabensequenzen er-
ganzt, die - ahnlich wie Aufgaben in einer Di-
daktisierung - bestimmten Prinzipien folgen
mussten: von einfach bis schwierig, sowohl
textbezogene, als auch abstrahierende Auf-
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gaben, Beachtung der Zeiteffizienz. Dabei
werden Vorentlastungen geboten und das
Vorwissen der Studierenden soll aktiviert
werden. So werden z. B. kleine Wortschatz-
hilfen geboten und bei einem Text tUber das
Bauhausarchiv kann ein Gesprach und Asso-
ziogramm Uber Museen als Einstieg dienen.

Uber den QR-Code finden
Sie ein Textbeispiel aus dem
Bauhaus-Archiv, das sich als
Materialgrundlage fur Schuler-
informationen und Arbeitsblat-
ter heranziehen lasst.

In diesem Projektteil entstanden in Grup-
penarbeit Essays zu Ubergreifenden Aspek-
ten des Phanomens Bauhaus, so: Eine Idee
und ihr Wandel, Schépfer und Protagonisten,
Leben am Bauhaus, Programm und Manifest,
Pddagogik und Diagramm, Architektur einer
neuen Zejt. Die Essays stellten spater den
ersten Teil des Gesamtprojekts dar. Im Laufe
des Semesters wurde auch gemeinsam von
Lehrenden und Lernenden ein Plan fur das
zweite Semester geschaffen.

Das Goethe-Institut Krakau unterstitzte
das Projekt, indem es eine Exkursion an das
Bauhaus Dessau ermdglichte und finanzier-
te. Die Exkursion fand im Januar 2019, also
am Ende des ersten Semesters statt. Die
Gruppe durfte drei Tage lang im Bauhaus-
atelier - dem ehemaligen Wohnheim der
Bauhausler - wohnen und Bauhausobjekte
besichtigen. Es wurden Skizzen angefertigt
sowie Notizen und Fotos gemacht. Abends
fanden lebhafte Diskussionen statt. Vor al-
lem stellte die Exkursion jedoch einen gewal-
tigen Motivationsschub dar. Fur Architektur-
studierende ist die Moglichkeit, das Bauhaus
hautnah zu erleben, etwas AuRergewdhnli-
ches und Einmaliges. Das Bauhaus wird von
ihnen, wie schon erwahnt, als eine Art Tem-
pel der Architektur und des Designs erlebt
bzw. empfunden. Die Exkursion brachte den
spateren Projektetappen grofRe Nutzen.
® Die Verbindung von fachlicher und sinn-

licher Erfahrung bewirkte ein syntheti-

sches Denken im Entwurfsprozess, liel3

neue ldeen entstehen, bewegte die Stu-
dierenden zum abstrakten Denken.

® Der standige, lebhafte Kontakt mit der
deutschen Sprache liel3 die Studierenden
mutiger damit umgehen.

® Die Vielfalt der asthetischen Eindrtcke
und Impulse wirkte sich positiv auf die
Qualitat der spateren Projekte aus.

Im zweiten Deutschsemester wurden zwei
weitere Hauptteile des Projekts ,,Bauhaus100”
realisiert. Hinzu kamen aber noch etliche Zu-
satzaufgaben, die als Zwischenstationen und
Sprachtraining zugleich dienen sollten.

Das Semester begann mit der Verfassung
von Blogeintragen, die die Eindrticke der Stu-
dierenden aus Dessau wiedergeben sollten
und eine persdnliche Komponente hatten.
Es wurde auch eine Mindmap angefertigt,
die das Gesamtprojekt mit all seinen Aspek-
ten bildhaft darstellte und spater noch er-
ganzt wurde. Die Studierenden stellten auch
eine groBe Sammlung von Adjektiven zu-
sammen, die das Bauhaus und die Bauhaus-
ler aus subjektiver Sicht jedes Einzelnen be-
schrieben.

Der zweite Hauptteil des Projekts bestand
darin, ausgewahlte Bauhausobjekte in Grup-
pen zu beschreiben, dabei nicht nur archi-
tektonische Erkenntnisse, sondern auch ei-
gene Reflektionen einzubringen. Zu den
Objekten zahlten u. a.: das Bauhaushauptge-
baude, das Kornhaus, das Haus Fieger, das
Arbeitsamt, die Siedlung Torten.

In einer nachsten Zwischenstation be-
fassten sich die Studierenden damit, das Ge-
dankengut des Bauhauses zu sammeln. Es
wurden Zitate der bedeutendsten Bauhaus-
meister vorgestellt und im Unterricht be-
sprochen. Dabei wurde das Argumentieren
und Begriinden gelbt.

Ein unerwartet spannender und auf-
schlussreicher Aspekt war ,Frauen am Bau-
haus”, hierbei wurden Erkundungen und
Prasentationen - ebenfalls in Gruppen-
arbeit - zu Lebensumstanden und Werken
der Bauhausfrauen vorgenommen.



|

Exkursion nach Dessau
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Der dritte Hauptteil des Projekts ,Bau-
haus100” bestand darin, dass die Studieren-
den in Einzelarbeit eigene Entwdirfe in Form
von Skizzen mit Beschreibungen anfertig-
ten, die vom Bauhausstil und der Bauhaus-
idee inspiriert sein sollten. Jedes Mitglied
der CLILiG-Gruppe bekam ein eigenes, vom
Fachlehrer vorgegebenes Thema und wurde
bei der Arbeit vom Lehrer unterstitzt. Bei-
spielthemen waren: Bibliothek, Studenten-
wohnheim, Innenraum einer Mensa, Tee-
geschirr, Wohnhaus eines Architekten.

Die Projekte wurden von den Studieren-
den im Unterricht prasentiert.

Das CLILiG-Projekt ,Bauhaus100” endete
offiziell im Juni 2019, aber das Endprodukt
sollte erst nach Abschluss der Unterrichtszeit
vorgestellt werden. Die Ergebnisse des Pro-
jekts wurden zu einer Ausstellung zusam-
mengeschlossen, die im November 2019
an der Fakultat Architektur eréffnet wurde
und einige Wochen lang zu sehen war. Die
Ausstellung wurde z.T. schon in der Som-
merpause und dann am Anfang des neuen
Semesters von Studierenden und Lehrern
gemeinsam in aufwendiger, aber sehr krea-
tiver Arbeit vorbereitet. Materialkosten wur-
den von der Fakultat tbernommen.

In der Eingangshalle der Fakultat Archi-
tektur befand sich der gréRRte, zweisprachige
Teil der Ausstellung, der alle Arbeitsschritte
und Ergebnisse des CLILiG-Projekts prasen-
tierte: Ausschnitte des Essays, Wortschatz-
schemata, Blogeintrage, Fotos und Beschrei-
bungen der Bauhausobjekte, Zitate und vor
allem alle Entwurfe der Studierenden mit Be-
schreibungen. Im Treppenhaus wurden zu-
satzlich in jedem Stockwerk verschiedene
Aspekte und Besonderheiten des Bauhau-
ses gezeigt - in verschiedener Form - Pos-
ter, Modelle (z. B. einer Bauhaussiedlung) ,
ein nachgebautes Bauhaus-Schachspiel. So
konnte jeder Besucher diese Ausstellung
nach und nach ,erwandern”. Ein zentraler
Punkt der Ausstellung waren im Treppenau-
ge aufgehangte grol3e Wiirfel, die bedeuten-
de Personlichkeiten des Bauhauses und ihre

Werke prasentierten. Auf den oberen Teilen
der Wurfel wurden Buchstaben angebracht,
die - von der hdéchsten Etage gesehen - die
Aufschrift ,Bauhaus” ergaben.

Bei der Eroffnung der Ausstellung wa-
ren bedeutende Gaste anwesend - Vertre-
ter des Goethe-Instituts Krakau, von dem
das Bauhaus-Projekt initiiert wurde und des
Goethe-Instituts Warschau, das den UNI-
CLILIG-Ansatz in Polen einflihrte, alle Pro-
jekte begleitete und den Studierenden UNI-
CLILiG-Zertifikate Uberreichte. Auch Dekane
der Fakultat, andere Vertreter der Univer-
sitatsgemeinschaft und der Medien waren
anwesend. Viele Studierende kamen auch
zu der Eroffnung. Die Ausstellung wurde al-
lerseits sehr positiv aufgenommen und be-
wertet.

Didaktische Aspekte und
Schlussfolgerungen
Bei jedem CLILiG-Projekt, aber besonders
bei solchen mit sehr begrenzten Zeitrah-
men sind Planung und Struktur von beson-
derer Relevanz. Ein allgemeines Konzept zur
Durchfuhrung und Inhalten sollte schon vor
dem Startschuss bestehen. Eine gut struktu-
rierte Arbeit, die auf das Konnen, die Inter-
essen und Bedurfnisse der Studierenden zu-
geschnitten ist, liefert auch die Garantie fur
die Motivation. Modifikationen lassen sich
dabei aber kaum vermeiden. Andere wich-
tige Aspekte bei der Durchfihrung eines
CLILiG-Projekts sind:
® Die Bereitstellung vorentlastender Ar-
beitsformen und Ubungen, wie z. B. Wort-
schatzlisten, Didaktisierungen, Konsulta-
tionen
® Wiederholende und zusammenfassen-
den Aufgaben in jeder Unterrichtseinheit
® Der deutlich zu erkennendeVorrang von
Kommunikation tUber Fehleranalyse
® Die zentrale Position der Lernenden - wie
bei jedem handlungsorientierten Unter-
richt - was auch die Anerkennung ihrer
Mindigkeit und eine schnelle Reaktion
auf ihr Feedback bedeutet.
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Wie jede Unterrichtsform, hat auch CLILIG
Vor- und Nachteile. Da es ein Ansatz ist, der
zum grof3en Teil auf Autonomie und Initia-
tive aufbaut, besteht das Risiko, dass die
Projektteiinehmenden den Herausforde-
rungen nicht gewachsen sind oder im Ver-
lauf die Motivation verlieren. Das Fehlen
von Curricula und die Notwendigkeit einer
selbststandigen Erstellung von Arbeitsmate-
rialien macht solche Projekte aufwandig.
Ein Zeichen fur ein gelungenes Projekt,
das oft nicht beachtet wird, ist die Tatsa-
che, dass Studierende und Lehrende sich
als Team betrachten, das auf ein gemeinsa-
mes Ziel hinsteuert. Das Ziel wird auch leich-
ter erreicht, wenn die Teilnehmenden es als
sinnvoll und zugleich interessant betrachten,
also als ihr eigenes Ziel annehmen und da-
durch engagierter arbeiten. Dies ist bei dem
Projekt ,Bauhaus100”in einem bisher selten
beobachteten Mal3e gelungen.

Gabriela Szewiola

Absolventin der Fakultat Germanistik und Literaturwis-
senschaft der Universitat Leipzig. Dozentin im studien-
begleitenden Deutschunterricht am Fremdsprachen-
institut der Technischen Universitat Gliwice/Polen.
Mehrfache aktive Teilnehmerin der IDT und Autorin
von Publikationen zu didaktischen Projekten aus dem
SDU-Kontext. Vorsitzende des Hauptausschusses der
gesamtpolnischen Olympiade der deutschen Sprache
flUr Studierende technischer Hochschulen, Mitveran-
stalterin von Tagungen am Fremdspracheninstitut der
TU Gliwice. Als Multiplikatorin begleitete sie einige Pro-

jekte des Goethe-Instituts Polen.

Privat Mutter von zwei erwachsenen Kindern; inter-
essiert sich fur Literatur, Kunst, Musik und Gartenbau
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Zu Hause bleiben
und Gutes tun

von Hans-Martin Dederding

.Bleiben Sie zu Hause!" war (ist!) die Devi-
se in Zeiten von Covid-19. Ausreichend Ge-
legenheit, an die zu denken, fur das Zuhau-
sebleiben kein Uberraschender Ausnahme-,
sondern eher Normalzustand ist. Nicht we-
nige davon habe ich in meinen ersten Aus-
landsjahren kennen gelernt: Lehrerinnen,
die nach ihrem Deutschstudium auf einem
Dorf oder in einer kleinen Stadt in den Wei-
ten Kasachstans eingesetzt worden und dort
hangengeblieben waren. Die einzige Reise
war die ins Provinzzentrum oder gar in die
ferne Hauptstadt zu einem Fortbildungskurs,
alle funf Jahre, wenn sie Gluck hatten, und je-
mand fanden, der zu Hause Kuh, Kinder und
Ehemann versorgte. Die wenigen Lehrer hat-
ten vielleicht bessere Chancen (weil die Ver-
sorgung von Kuh und Kindern die Aufgabe
der Frau war), aber auch einer von denen er-
klarte mir - 1993 - am Mittagstisch im Zen-
tralen Lehrerfortbildungsinstitut der Repu-
blik: ,Nun habe ich schon 17 Jahre Deutsch
unterrichtet, aber noch nie mit einem ,rich-
tigen’ Deutschen gesprochen.” Will heiRen:
einem aus Deutschland, nicht einem der ein-
heimischen Deutschen aus Kasachstan, die
dort Fahne und Niveau der deutschen Spra-
che hochhielten, bevor die grol3e Ausreise-
welle der 1990er Jahre einsetzte.

An diese Begegnungen musste ich mich
erinnern, als mich in der Corona-Klausur
das Infobulletin der Bamberger Initiative
,Die Brucken der Freundschaft” erreichte,
die seit zwanzig Jahren bestrebt ist, Verbin-
dungen zwischen deutschen Schulen und
Schulen in den Nachfolgestaaten der Sowjet-
union kntpfen zu helfen. ,Die Briicken der
Freundschaft” ist ein Verein, aber eigentlich
trifft der Name Initiative besser. ,Die Bru-
cken der Freundschaft” griandet sich im We-
sentlichen auf die Initiative eines Mannes:
Arsen Zaloew, eines ehemaligen Mathema-
tiklehrers, der mit seiner deutschen Frau seit
1998 in Deutschland lebt.

Anscheinend gab es in Bayern damals ge-
nug einheimische Mathematiklehrer, so dass
es ihm trotz einschlagiger Qualifikation und
langjahriger Berufserfahrung nicht gelang,
seine berufliche Karriere an einer bayeri-
schen Schule fortzusetzen. Als engagierter
Padagoge, der um die Schwierigkeiten sei-
ner Berufskolleginnen und -kollegen im Land
seiner Herkunft (Kasachstan), aber auch in
anderen Nachfolgestaaten der Sowjetunion
wusste (und weil3), verlegte er sich aufs zivil-
gesellschaftliche Engagement und begann,
mit Hilfe seiner privaten Kontakte Verbin-
dungen zwischen deutschen Schulen und
Schulen in Kasachstan und anderen GUS-
Staaten zu vermitteln.

Inzwischen ist aus der privaten Initia-
tive ein Verein geworden, der von Unter-
nehmen aus der Region unterstUtzt wird.
Die Zielsetzung ist immer noch die gleiche:
.Die Férderung der deutschen Sprache und




des Deutschunterrichts an allgemeinbilden-
den Schulen in den GUS-Staaten, vor allem
Kasachstans, Russlands und Ukraine; die
Forderung von Partnerschaften zwischen
Deutschland und den GUS-Staaten auf dem
Gebiet der allgemeinbildenden Schulen und
nichtstaatlichen Organisationen aus dem
Bildungsbereich” (§ 2 der Vereinssatzung).
Realisiert werden diese Ziele durch ver-
schiedene Aktivitaten: durch (die Vermitt-
lung von) Bucherspenden aus Deutschland
an Bildungseinrichtungen in den GUS-Staa-
ten, durch Wettbewerbe fir Lehrende und
Lernende an den beteiligten Institutionen,
durch Vermittlung von Kontakten, vor allem
aber durch Informationen (Hinweise auf in-
ternationale Bildungsprogramme, Aktionen,
Projekte).

Nun werden manche die Frage stellen:
Machen das nicht andere auch? Die gro-
Ren Mittlerorganisationen mit ihren Initiati-
ven (PASCH u. a.)? Ja, die machen das auch,
aber trotzdem hat eine kleine Organisation
wie ,Die Brucken der Freundschaft” ihre Da-
seinsberechtigung - und ihr Nischenpubli-
kum. Herr Zaloew verweist auf die zahlrei-
chen Deutschlehrerinnen und -lehrer in
den GUS-Staaten, die fur ihr Fach brennen,
aber immer weniger gefragt sind, weil in
den Schulen ihrer Heimatregionen offiziell
Englisch bevorzugt wird. Manche griinden
ihre eigene Initiative: private Sprachschu-
len, Nachhilfeinstitute, Ubersetzungsbiiros.
Sie sind dankbar fur direkte Kontakte nach
Deutschland. Ansprechpartner des Bamber-
ger Vereins sind aber auch Schulen, die die
Kriterien fur eine Forderung etwa durch die
Pasch-Initiative oder durch die ZfA (noch)
nicht erfullen.

Die Chancen fur engagierte Deutschleh-
rerinnen und -lehrer, dass sie nicht ,17 Jah-
re Deutsch unterrichten [muUssen], ohne mit
einem ,richtigen’ Deutschen gesprochen zu
haben”, sind heute dank der digitalen Me-
dien viel besser als vor 27 Jahren. Aber es
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mussen auch die richtigen Leute zusammen-
kommen. Eine Initiative wie ,Die Brlicken der
Freundschaft” kann dabei helfen.

Leider ist die Initiative ,Die Brlcken der
Freundschaft” selbst digital nicht gut auf-
gestellt. Sie hat noch keine eigene Website
und die Vermittlung von Kontakten verlauft
(fast) so, wie vor 30 Jahren: vor allem durch
Mundpropaganda, aber auch durch schriftli-
che Informationen. Schulen, aber auch ein-
zelne Personen, die an Partnerschaftsbezie-
hungen interessiert sind, kdnnen sich an den
Verein wenden und erhalten von dort eine
Liste mit Namen der an der Initiative betei-
ligten Personen und Institutionen (Mail an:
ars_nk@web.de).

Manchen mag das als ein etwas altertim-
liches Verfahren erscheinen. Aber durchaus
eines mit dem Potential, nachhaltig wirksam
zu werden. Ohne eine solche Liste - damals
in der polnischen Kulturzeitschrift Radar -
hatte ich vor knapp 50 Jahren wohl niemals
meinen ersten Kontakt nach Almaty (damals
noch Alma-Ata) aufbauen kénnen, der mir
20 Jahre spater geholfen hat, in der damali-
gen Hauptstadt Kasachstans tatig zu werden.

Offizielle Anerkennung der Arbeit des Vereins
.Die Briicken der Freundschaft” durch die
Auflenminister der Bundesrepublik Deutschland
und der Russischen Foderation anldsslich des
Deutsch-Russischen Jahres der kommunalen
und regionalen Partnerschaften 2017/18
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Kann Kultur Europa retten?
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Bestandsaufnahme und Perspektiven
einer europaischen Kultur- und
Bildungspolitik

von Rainer E. Wicke

Es ist bezeichnend, dass die Bundeszen-
trale fur politische Bildung die vorliegende
Publikation in ihrer Schriftenreihe heraus-
gebracht hat und kostenglnstig anbietet.
Dies ist einer Auszeichnung gleichzusetzen,
die das Buch, das sich einer wichtigen ge-
sellschaftlichen Diskussion widmet, verdient,
denn es hebt bereits bewahrte Aspekte einer
gelungenen Europapolitik ebenso hervor wie
Winschenswertes, das noch realisiert wer-
den muss.

Der europaische Gedanke wird durch
die rigide Vertretung nationaler Interessen
einzelner Mitgliedsstaaten der Europai-
schen Union teilweise in Frage gestellt. In
dieser Krise ist eine solche Publikation sehr
zu begruRen, in der es ,um die unendlichen
Ausdrucksmoglichkeiten aller Identitdten in-
nerhalb Europas sowie um das gegenseitige
Verstehen und Respektieren in einer perma-
nenten Lerngemeinschaft” geht (S. 10). Da-
mit knUpfen Herausgeber und Beitrager an
eine in den neunziger Jahren euphorisch
gestartete Initiative Europa im Unterricht
an, die sich wichtigen Themen wie der ge-
meinsamen Geschichte Europas, den dort
vertretenen Minderheiten, MaRnahmen der
Jugendbegegnung und einer gemeinsamen
Umwelterziehung widmete. Leider blieb es
bei dieser Initiative (HIBS 1994, vgl. unten).
Dem Herausgeber des hier vorgestellten
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Sammelbandes ist es nun gelungen, 17 Bei-
trage renommierter Autor(inn)en zur Be-
leuchtung unterschiedlicher Aspekte und
Desiderate europdischer Kultur zu publizie-
ren, die alle detaillierter Lektlre wert sind.
Im Rahmen dieser Rezension kénnen nur
einzelne Beitrage exemplarisch hervorgeho-
ben werden.

Robert Menasse spricht sich fiir die Uber-
windung nationalen Gedankengutes zuguns-
ten einer transnationalen Solidargemein-
schaft - dem nachnationalen Europa - aus,
die er als eine europdische Bruderschaft be-
zeichnet, deren Realisierung gar nicht so
neu ist. Schriftsteller wie Victor Hugo und
Heinrich Mann setzten sich schonim 19. und
20. Jahrhundert fiur einen intensiven Europa-
diskurs ein. Menasse zeigt, dass viele Prozes-
se, Entwicklungen und auch offene Fragen
in Europa schon langst transnational sind.
Vehement wehrt er sich gegen sogenannte
Renationalisierungstendenzen (S. 19).

Besonders erwahnenswert sind die von
Boris Nieswand und Cihan Sinanoglu dis-
kutierten Bedeutungsdimensionen des Kul-
turbegriffes. Kultur wird haufig als Unter-
scheidungsmerkmal in Klassengesellschaften
legitimiert. Auch Kollektive nutzen einen sol-
chen totalitatsorientierten Definitionsansatz,
um Abgrenzungen vorzunehmen. Hier wird
deutlich, wie unterschiedlich und vor allen
Dingen auch tendenzids sich der Kulturbe-
griff instrumentalisieren lasst, um national-
politische Interessen durchzusetzen. Fur
Subsysteme wie Politik, Recht, Wirtschaft
und Wissenschaft wird haufig der Begriff
des Kultursektors verwendet. Die Definition
von Kultur als stédndig im Wandel befindliches
Bedeutungsgewebe entspricht dagegen dem
Desiderat einer gemeinsamen europaischen
Kultur am ehesten (S. 46).

Claus Leggewie widmet sich dem Ge-
danken eines zeitgemalien transnationalen
Regionalismus in Europa, innerhalb dessen
politische, wissenschaftliche und kulturell
landertbergreifende Zusammenarbeit mog-
lich wird, auch wenn unterschiedliche Spra-
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chen verwendet werden. Er konkretisiert
diese These an der dreisprachigen Ober-
rhein-Region, denn in diesem Dreilandereck
funktioniert der regionale Grenzverkehr be-
reits, indem grenztberschreitende Projekte,
Initiativen und Programme aus verschiede-
nen Kulturbereichen konkretisiert werden.

Solange die Nationalstaaten nicht dazu
bereit sind, ihre kollektive ldentitat teilweise
zugunsten eines gemeinsamen Staatenbun-
des aufzugeben, wird es nach Lutger Kihn-
hardt kein europaisches Gewaltmonopol
geben und Europa wird immer eine Lernge-
meinschaft bleiben. Er pladiert deutlich far
einen weiteren Ausbau des Europarechtes,
der jedoch an der halbherzigen Bereitschaft
der Mitgliedstaaten zur Abgabe von Souve-
ranitatsrechten an die Europaische Union
scheitert.

Das Internet ermoglicht bereits einen in-
nereuropaischen kulturellen Austausch in
kultureller Hinsicht, wie Antonia Blau und
Asiem EL Difraoui feststellen. Neue Formen
der Mobilisierung und der internationale
Austausch gehdren erwiesenermalien schon
zur Kultur Europas (S. 129).

Wichtig sind die Beitrage von Ufuk Ozbe,
Sineb El Masrar und Riem Spielhaus zum
Thema Islam in Europa. Ozbe setzt sich fir
eine aufgeklarte kritische Debattenkultur
zum Islam, El Masrar fur die Teilhabe von
Mitblrgern mit sogenanntem Migrations-
hintergrund ein und Spielhaus pladiert fur
den verstarkten Einsatz von neuen Kreativen
mit postmigrantischem Hintergrund in der
europaischen Kulturarbeit. Die vernunftge-
leitete und keineswegs polemische Islamkri-
tik ist ebenso notwendig, wie das Bauen von
Bricken, um das friedliche, solidarische und
freie Europa weiterhin zu sichern.

Lesenswert sind auch die Beitrage von
Jonas Engelmann zum Thema Recht und Mi-
gration im Comic und von Barbara Schweizer-
hof, die den europaischen Film ausfuhrlich
diskutiert, wobei der Iander- und regionen-
Ubergreifende Aspekt dieses Mediums deut-
lich wird.

Den genannten und auch den hier nicht
genannten Beitrager(inne)n gelingt der
Nachweis, dass Europa bereits Uber Ansat-
ze zu einer gemeinsamen Kultur verfugt, die
teilweise historisch verankert ist und dass
diese bereits gelebt wird. Diese positive
Erkenntnis kann und muss zum Anlass ge-
nommen werden, die europdische Kultur zu
wurdigen, zu verstarken und zu erweitern,
denn hier bieten sich viele Chancen der Wei-
terentwicklung, die von den Beitrager(inn)en
angemahnt werden. Dazu liefert der Band
erste Ideen.

Dem Herausgeber ist es mit dieser Pu-
blikation gelungen, ein wichtiges Thema in
den Mittelpunkt zu stellen und Perspekti-
ven fur die notwendige gemeinsame Arbeit
aufzuzeigen. Europa ist eine Wertegemein-
schaft, fur die es sich lohnt, der Burgerfer-
ne europaischer Verwaltungsinstitutionen
gemeinsame Kulturprojekte entgegenzuset-
zen. Gerade im Hinblick auf die Ausrichtung
oder auch eine mogliche Neuorientierung
der Auswartigen Kultur- und Bildungspoli-
tik Deutschlands sind viele der Beitrage
wichtige Orientierungshilfen, denn den
Autor(inn)en gelingt nicht nur der Nachweis,
dass in dieser Hinsicht bereits vieles erfolg-
reich geschehen ist - sie machen auch Mut,
neue Wege zu gehen bzw. Initiativen in Schu-
le und Gesellschaft transnational zu starten.

Fir Leitungen an deutschen Schulen,
Fach(schafts)berater(inne)n der ZfA und Ex-
pert(inn)en fur Unterricht des Goethe-Insti-
tuts kann die Anschaffung empfohlen wer-
den, da viele der Inhalte die gemeinsame
Arbeit positiv beeinflussen kénnen.

Mehr zum Thema:

Hessisches Institut fur Bildungsplanung und
Schulentwicklung (Hg.): Europa im Unter-
richt I, Dezernat fur Veroéffentlichungen,
Wiesbaden 1994.
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Meilenstein auf dem Weg zu einer
solidarischen transnationalen
Kulturpolitik

von Rainer E. Wicke

»Musik ist identitatsstiftend und gemein-
schaftsbildend” - eine weitgehend an-
erkannte Behauptung, die im hier vorgestell-
ten Sammelband differenziert dargestellt
wird. Das Anliegen ist zu zeigen, wie dies
geschieht, speziell aber, wie Musik dazu bei-
tragen kann, Grenzen zu Uberwinden, ge-
sellschaftliche Zusammenhange zu starken
und internationale Beziehungen solidarisch
voranzutreiben (Vorwort). Die Beitrage der
31 Autorlnnen sind in funf Themenkreisen
zusammengestellt.

In den Beitragen des ersten Themenkrei-
ses (Musik in internationalen Beziehungen)
wird deutlich, dass Musikstromungen als Hy-
bride der Vergangenheit die internationale
Entwicklung beeinflusst haben. Verdeutlicht
wird dies am Beispiel des amerikanischen
Blues, aber auch daran, wie gerade aus Na-
zi-Deutschland geflohene Musiker zur welt-
weiten Verbreitung der westlichen Musik
beigetragen haben. Hier wird bereits deut-
lich, dass die sogenannte ,nationale” Musik
stets Einflissen von aufen unterworfen war
und sich dementsprechend veranderte.

Musik kann als sogenannte ,Soft Power”
international Dialoge und Verséhnung for-
dern, wie das Palestine Symphony Orchestra
und das Wirken Yehudi Menuhins fur einen
interkulturellen Musikaustausch belegen. In
der Auswartigen Kultur- und Bildungspolitik
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kann Musik zu einem pluralistischen Ver-
standnis von Kultur beitragen, indem die
Annaherung an als fremdartig empfundene
Musik durch den respektvollen solidarischen
Umgang mit dieser vorangetrieben wird. Ge-
rade dieser Gedanke ist von grof3ter Wich-
tigkeit, denn es gilt, die in einer Zielkultur
vorhandenen musikalischen Praxen zu wr-
digen und anzuerkennen.

Der Einstufung von Musik als Universal-
sprache (Themenkreis Il) wird freilich wider-
sprochen.

Zwar wird in einem historischen Exkurs
gezeigt, dass Musik seit 40.000 Jahren das
Leben der Menschen im Hinblick auf die
Entwicklung (kultischen) kooperativen Ver-
haltens bestimmt hat. Aber Musik ist nicht
automatisch universell, sondern erfordert
einen gezielten, reflektierenden Umgang
mit subjektiver Bedeutungszuschreibung,
der jeweils kulturell gepragt ist. Dem Ter-
minus ,Weltmusik” wird der der ,Musiken
der Welten” entgegengesetzt, die Vielfalt der
musikalischen Entwicklung erfordert die Be-
reitschaft, sich auf das Fremde tolerant und
solidarisch einzulassen.

In Musik ohne Grenzen (Themenkreis Ill)
wird gezeigt, wie transnationale und trans-
kulturelle Verbindungen Musik erst zu dem
machen, was sie ist. Beispiel: turkische Ja-
nitscharenmusik bei Mozart, ostasiatische
Klange bei John Cage, aber auch die Adap-
tion eines franzésischen Chansons zu dem
bekannten Song | did it my way”. Neue Tech-
nologien, wie Streaming-Dienste, so ein wei-
terer Beitrag, sorgen fur grolRere Teilhabe
am internationalen musikalischen Gesche-
hen, bergen aber auch die Gefahr der Verfla-
chung durch ein Uberangebot. Wie einfach
es sein kann, den musikalischen Dialog auf
Augenhdéhe zu pflegen, wird durch das Pro-
jekt Anpfiff Europa deutlich, einer Initiative
des deutsch-polnischen Jugendwerks. Ahn-
liche Projekte lassen sich sicher im Kreis der
Deutschen Auslandsschulen in ihren jewei-
ligen Sitzlandern partnerschaftlich ausrich-
ten. Ausfuhrlich wird auch auf die Notwen-
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digkeit der frihen Begegnung mit Musik der
Migration eingegangen. Wenn in Kitas damit
gearbeitet wird, kann es gelingen, dieser Mu-
sik in der modernen Gesellschaft einen Platz
einzuraumen.

Im Themenschwerpunkt IV (Musik in Kon-
flikten) wird an Beispielen gezeigt, wie Mu-
sik in zweifelhafter Weise verwendet kann:
als Folterwerkzeug (von US-Streitkraften in
Vietnam, im Irak oder in Guantanamo), zur
Verherrlichung von Gewalt (durch die mexi-
kanische Drogenmafia) oder auch durch die
praktische Leugnung ihrer Existenz (armeni-
sche Musik in der Turkei).

In Musik und Religion (Themenschwer-
punkt V) wird deutlich, dass Musik wie auch
Religion sowohl der Verstandigung zwischen
Menschen dienen, aber auch Konflikte ver-
ursachen kénnen. Erkenntnisférdernd die
Feststellung, dass es ,islamische Musik”
nicht gibt, sondern eine Vielzahl von unter-
schiedlichen Stromungen, die eigener Be-
trachtung wert sind.

Am Beispiel Yehudi Menuhins wird ver-
deutlicht, dass sich eine Verbindung von
Musik und Voélkerverséhnung realisieren
|asst, dies zeigt allein das Lebenswerk die-
ses Ausnahmekuinstlers, auch wenn seine
Vorstellung eines universellen Glaubens im
Sinne eines Weltethos bisher nicht realisiert
werden konnte.

Eigentlich ist jeder der Beitrage einer in-
tensiven LektlUre wert; selten ist das Thema
von Musik als Bestandteil von Kulturarbeit
so attraktiv, nachvollziehbar und fir weite-
re Beschaftigung mit dem Thema anregend
aufgearbeitet worden. Man muss kein Mu-
sikwissenschaftler sein, um die Vorschla-
ge zu einer transnationalen solidarischen
Kulturpolitik mit Hilfe von Musik zu rezipie-
ren und vielleicht sogar ansatzweise in der
eigenen schulischen Arbeit zu realisieren.
Das Buch verdient nicht nur in Schule und
Lehrerfortbildung Wirdigung, es vermittelt
auch Inspirationen fur die internationale Kul-
turpolitik.

Bernecker, Roland/
Gritz, Ronald (Hg.):
Global Citizenship -
Perspectives of a
World Community

Steidl-Verlag, Gottingen
2018, 167 S,

ISBN
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Weltbirgerschaft als
Herausforderung unserer Zeit
von Rainer E. Wicke

Die 17 Beitrage der von der deutschen
UNESCO-Kommission und dem Institut fur
Auslandsbeziehungen gemeinsam heraus-
gegebenen Publikation wurden nach inhalt-
lichen Gesichtspunkten den drei Kapiteln
Education and Civil Society Commitment, Cul-
ture and the Arts and Sciences und Politics, the
Environment, Ethics zugeordnet. In vielen der
von renommierten Wissenschaftlern, Ver-
tretern von deutschen Mittlerorganisationen
und weltweit tatigen Organisationen verfass-
ten Aufsatzen werden exakt die Zielsetzun-
gen an die sogenannte Weltburgerschaft
formuliert, die man von einer solchen Ver-
offentlichung erwarten darf. Dazu gehoren
die Forderung von Toleranz und Verstand-
nis flr einander in der (nationalstaatlichen)
Erziehung, Bildung und Gesellschaft ebenso
wie der Dialog mit anderen Kulturen. Vo-
raussetzung dafur ist die Entwicklung eines
konstruktiv-kritischen Bewusstseins im Hin-
blick auf die gesellschaftliche Teilhabe in den
Nationalstaaten, denn nur von wirklich de-
mokratischen Gesellschaften kann erwartet
werden, dass diese sich fur die Entwicklung
globaler Verantwortung engagieren kénnen.

Die Thematik des neuen Nationalismus
in Europa wird mehrfach beschrieben, wo-
bei das Thema Migration bzw. das Schei-
tern einer erfolgreichen Migrationspolitik
in einem geeinten Europa bedauert wird,
da die EU eigentlich als ein ideales Modell



fur die Entwicklung einer globalen Gemein-
schaft eingestuft werden kann. Eine solche
~supranationale Institution” (S. 140) ist bis-
her einzigartig. Deutlich wird, dass gerade
dieses geeinte Europa z.Zt. noch weit von
den gesetzten Zielen entfernt ist.

Mehrfach wird in den Aufsatzen hervor-
gehoben, dass das Streben nach Globalisie-
rung weitgehend von der westlichen Welt
dominiert wird und ein Dialog auf Augen-
hohe mit anderen Kulturen z. Zt. eigentlich
noch nicht stattfindet. In einem Beitrag wird
daher eine neue Ausrichtung globaler Politik
gefordert, der den postkolonialen Blick auf
die Welt aus europaischer Sicht zugunsten
eines solchen Dialoges mit anderen Natio-
nen ablost (S. 33).

Das Buch begnugt sich jedoch nicht mit
der Schilderung der Unvollkommenheiten
einer globalen Weltpolitik, es enthalt auch
Beitrage, die verdeutlichen, dass Ansatze
dazu bereits vorhanden sind und ggf. aus-
baufahig sind. Die Arbeit von Arzte ohne Gren-
zen kann hier als Beispiel genannt werden,
denn diese Organisation hat es verstanden,
ihre Arbeit neutral und ohne politische und
wirtschaftliche Interessen in Krisengebieten
durchzufuhren. Dies gilt auch fur Amnesty
International, denn die Mitarbeiter dieser
ebenfalls weltweit arbeitenden Organisa-
tion engagieren sich im friedlichen Protest
gegen die Verletzung der Menschenrechte;
sie setzen sich fur die Kontrolle des Waf-
fenhandels ebenso ein wie fiir die Achtung
der massiven Uberwachung von Menschen
durch einzelne Staaten. Beide Institutionen
haben nachgewiesen, dass ein weltweiter
humanitarer Einsatz moglich und von Erfolg
gekront ist. Dass Musik den internationalen
Dialog fordern kann, ist seit der Etablierung
von Barenboims und Saids West-Eastern Di-
van Orchestra bekannt, hier bieten sich wei-
tere interessante Moglichkeiten fur einen
weltweiten Dialog.

Wie wichtig es ist, die Jugend auf diesen
grundlich vorzubereiten, wird an einem Bei-
trag Uber kulturweit, eine Initiative der bun-
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desdeutschen UNESCO-Kommission ver-
deutlicht. Jugendliche erhalten durch dieses
sechs- bis zwdlfmonatige Freiwilligenpro-
gramm Gelegenheit, weltweit mit deutschen
Mittlerorganisationen gemeinsam Kultur-
arbeit zu betreiben.

Besonders interessant ist der Bericht zu
der Etablierung des Humboldt-Forums im
wieder errichteten Stadtschloss in Berlin, da
die dort geplanten Ausstellungen sich mit
internationaler Kunst befassen sollen, um
Unterschiede und Gemeinsamkeiten der
Weltkulturen deutlicher hervorzuheben. Das
Forum betrachtet sich selbst als eine supra-
nationale Institution mit dem Ziel, anderen
Kulturen bewusst eine Stimme zu geben.

Sehr lesenswert ist der Artikel Uber die
Entwicklung eines ethischen Weltgewissens,
in dem sich der Verfasser u. a. der Verant-
wortlichkeit der Reprasentanten der unter-
schiedlichen Regionen weltweit widmet und
eine intensivere Kooperation als moglich
und machbar darstellt.

Die Publikation verdeutlicht, dass das Ziel
der angestrebten Weltburgerschaft aufgrund
der Existenz von kriegerischen Auseinan-
dersetzungen, populistischen Tendenzen in
Nationalstaaten und religiosen Differenzen
noch in weiter Ferne liegt und der Weg bis
dahin sicherlich von Hindernissen gepragt
sein wird. Dennoch zeigen die Beispiele ge-
lungenen weltweiten Engagements und die
Konzeptionen neuer begriiRenswerter Initia-
tiven, dass es durchaus Mdglichkeiten gibt,
auf dieses Ziel hinzuarbeiten. Dass dabei der
(schulischen) Bildung und Friedenserziehung
ein wichtiger Platz eingeraumt werden muss,
versteht sich von selbst.

Global Citizenship ist ein lesenswertes
Buch, das aufgrund seiner verstandlichen
Sprache und der klaren Struktur der Arti-
kel nicht nur von Anglisten rezipiert werden
kann.
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Zahlen - Daten - Fakten
von Manfred Weiser

Die Autorin, Professorin fur Padagogische
Psychologie, will in ihrer Monografie ,die
wichtigsten Modelle und Befunde zur Struk-
tur der Intelligenz und deren Bedeutung fur
die Diagnostik differenziert und anschau-
lich zugleich” (S. 9) erlautern. Sie hofft, dass
.praktizierende Lehrkrafte und Psycholog/
innen unser heutiges Wissen zu Intelligenz
dank dieses Buches so gut nachvollziehen
kdnnen, dass sie fur ihre praktische Tatigkeit
davon profitieren” (S. 10). lhre Ausfihrungen
basieren Uberwiegend auf, Theorien und Be-
funde[n] der psychometrischen Intelligenz-
forschung".

Intelligenz wird als ein Konstrukt be-
schrieben, dem verschiedene, teils umfas-
sende, teils zugunsten der Messbarkeit ein-
geengte Definitionen zugrunde liegen.

Das umfangreichste Kapitel des Buches
befasst sich mit Theorien und Modellen der
kognitiven Intelligenz, statistischen Metho-
den der Intelligenzforschung sowie den nach
Stumpf wichtigsten Intelligenztheorien, de-
ren bedeutsamste Ertrage nachvollziehbar
werden. Innere Zusammenhinge, Uberein-
stimmungen wie Differenzen der verschie-
denen Ansatze werden sichtbar. ,Die hier
erlauterten sechs psychometrischen Intelli-
genzmodelle wurden ausnahmslos mittels
empirischer Daten und faktorenanalytischer
Auswertung entwickelt” (S. 45). Das ,in der
Padagogik vergleichsweise beliebte Modell
der ,Multiplen Intelligenz' nach Gardner, der

in seine Theorie Dimensionen integriert, , die
das Ubliche Verstandnis des Intelligenzbe-
griffs sprengen” (S. 46/47), ist nicht mehr als
ein Hinweis wert. Warum gerade dieses Mo-
dell fur Padagoginnen und Padagogen so at-
traktiv ist und warum sich auch renommier-
te Psychologinnen und Psychologen aus der
Begabtenforschung auf dieses Modell bezie-
hen, bleibt undiskutiert. Im Kapitel Diagnos-
tik wird 1Q als ein Wert dargestellt, den eine
Person in einem Testverfahren erreicht und
der in eine Normskala transformiert wird.
Einflisse aus Anlage und Umwelt sowie die
Entwicklung der Intelligenz im Lebenslauf
werden in den Blick genommen. Unter der
Uberschrift ,Intelligenz und korrespondie-
rende Konstrukte” wird die Kreativitat naher
betrachtet und der Frage nachgegangen,
Jinwiefern Intelligenz und Arbeitsgedachtnis
Uberlappende oder voneinander klar diffe-
renzierbare Konstrukte darstellen” (S. 86).
Fragen, die, wie die Autorin konstatiert, heut-
zutage fast als Tabu gelten - ,Unterschiede
im mittleren 1Q zwischen verschiedenen
Gruppen, z.B. Frauen und Mannern oder
den Angehorigen verschiedener sozio-6ko-
nomischer Schichten” (S. 93) -, geht sie im
Kapitel ,Gruppenunterschiede” nach. Die
abschlieBenden Kapitel sind den Themen
»,Zusammenhange mit weiteren Personen-
merkmalen”, ,Intelligenzunterschiede in der
Schule” und - in einem Fallbeispiel - der In-
terpretation von Intelligenztestergebnissen
gewidmet.

Fazit: Die Autorin erfullt in ihrem Buch
zwar ihre psychometrischen Anspriche, ver-
fehlt mit der gewahlten Einschrankung aber
ihr Ziel, die wichtigsten Modelle zur Struktur
der Intelligenz vorzustellen. Wichtigkeit er-
gibt sich im wissenschaftlichen Diskurs nicht
nur aus den selbst gesetzten Normen. In
diesem Sinne ware eine tiefergehende Aus-
einandersetzung mit dem Konzept der multi-
plen Intelligenzen wiinschenswert gewesen.
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Algorithmen - Basis der Kiinstlichen
Intelligenz
von Jens Drummer

In den Medien begegnet uns das Thema
kunstliche Intelligenz (KI) immer o&fter. Es
gibt auch schon zahlreiche Bicher zum The-
ma. Braucht es da wirklich ein weiteres? Ich
behaupte ja, vor allem fur Lehrkrafte, die
sich anschicken, hinter die Kulissen der Kl
zu schauen und die das Thema mit ihren
Schilern aufgreifen mochten. Zwei seien
hier vorgestellt.

Die Informatikern Katharina Zweig be-
handelt das Thema nicht unkritisch, was
im Buch durchaus auch an persdnlichen
Geschichten deutlich wird. Als sie einmal -
wahrend des Autofahrens - eine Information
bendtigt, bittet sie ihre Tochter um diese. Die
Tochter spricht in ihr Handy ,,OK Google”. In
diesem Moment ruft die Autorin zu ihr: ,Wir
fragen nicht Google!" Die Frage nach dem
~Warum” wird im Buch umfassend und aus-
gesprochen strukturiert beantwortet.

Das Buch hat drei Teile: In Teil | (Der Werk-
zeugkoffer) werden die Grundlagen fur die
Gestaltung von Kunstlichen Intelligenzsyste-
men vorgestellt. Teil Il (Das kleine ABC der
Informatik) beschaftigt sich mit Algorithmen,
Big Data (Woher kommen die ganzen Daten,
mit denen Kunstliche Intelligenzen trainiert
werden?). Teil Ill (Der Weg zu besseren Ent-
scheidungen - mit und ohne Maschinen)
geht auf die Frage der Ethik bei Entscheidun-
gen ein und stellt dar, wie Entscheidungspro-
zesse optimiert werden kénnen.

An vielen Beispielen wird u. a. die Arbeits-
weise von Algorithmen erklart. Die Autorin
nimmt sich die notwendige Zeit, um dem
Leser die Arbeitsweise eines Algorithmus
verstandlich zu erlautern, etwa am Beispiel
des Problems ,Kirzester Weg", welches
viele ja vom Navigationssystem kennen. Es
werden u. a. die Schwierigkeiten dargestellt,
welche aufgrund unterschiedlichster Rand-
bedingungen beachtet werden mussen. Ein
weiteres Beispiel zeigt, was ein Algorithmus
zur Bewertung von Filmen auf Netflix leisten
muss, um zu berechnen, welche Bewertung
ein Nutzer welchem Film geben wirde. Diese
Berechnung bildet dann die Grundlage, auf
der dem Nutzer weitere Filme empfohlen
werden. Meine eigene Erfahrung zeigt, dass
dieser Algorithmus schon recht ausgereift
ist.

Beeindruckend auch, wie erklart wird,
dass das Losen der Bilderratsel - mit denen
herausgefunden werden soll, ob der Nutzer
ein Mensch oder ein Computer ist - noch
einen weiteren Nutzen hat. So bendtigen
kunstliche Intelligenzen zur Bilderkennung
qualifizierte Datensatze von schon einmal
klassifizierten Bildern (z.B. ,Auf welchem
Bild ist eine Ampel zu sehen?” - sogenann-
te ,reCaptcha”). Die dazu nétige Mengen an
Daten kénnen einzelne Menschen nicht be-
reitstellen, sondern nur hunderte Millionen,
die diese Daten freiwillig liefern (eben durch
die Bilderratsel). Auch die Darstellung von
Risikoabschatzungen bei kinstlichen Intelli-
genzen ist ausgesprochen interessant. Hier
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zeigt die Autorin sich als sehr ausdauernde
Wissenschaftlerin.

Zweig gelingt ein Rundumschlag von den
Grundlagen der Informatik bis hin zur kiinst-
lichen Intelligenz.

Es macht ausgesprochenen Spal3, dieses
Buch zu lesen. Einziges Manko ist, dass die
Autorin an gefuhlt jeder Stelle darauf hin-
weist, dass der Sachverhalt spater noch
einmal genauer erlautert wird. Ein Hinweis
wuirde m. E. genligen, nach den ersten hun-
dert Seiten hat der Leser das Prinzip erfasst.

Auch Hannah Fry geht in lhrem Buch
nicht unkritisch an das Thema Algorithmen
heran, es Uberwiegen jedoch Beispiele, die
zeigen, welchen Nutzen Algorithmen er-
bringen, dadurch, dass sie immer 6fter Ent-
scheidungen Uber uns treffen, uns bei unse-
ren Entscheidungen beeinflussen oder uns
diese sogar schon abnehmen. Dies betrifft,
bewusst oder unbewusst, fast alle Bereiche
unseres Lebens. Der Autorin ist es gelungen,
die Vielfalt der Situationen aufzuzeigen, in
denen Algorithmen unser Leben bestimmen.

Nach einer kurzen EinfUhrung nimmt sie
den Leser mit auf eine Reise durch die unter-
schiedlichsten Anwendungsbereiche von Al-
gorithmen.

Im ersten Abschnitt ,Macht” zeigt sie an
mehreren Beispielen, welche Macht schon
jetzt Algorithmen auf uns austben (sowohl
in positiver als auch in eher fraglicher Hin-
sicht). Der Einstieg ist, mit dem Beispiel eines
1983 gltcklich verhinderten Atomkriegs, gut
gewahlt. Hier traf ein russischer Soldat zum
Gluck die richtige Entscheidung und Uber-
stimmte den Computer, der amerikanische
Raketen auf dem Weg in die Sowjetunion
identifiziert hatte. Der Soldat war der An-
sicht, dass funf identifizierte Raketen fur
einen Erstschlag doch etwas wenig waren
und stoppte die Gegenreaktion. Hier funk-
tionierte die menschliche Logik besser als
Kl, genauso wie auch in anderen Beispielen
im Buch. Bleibt die Hoffnung, dass wir Men-
schen an vielen Stellen doch noch wichtig
sind und uns somit das Uberleben sichern.

Im weiteren Verlauf widmet sich die Auto-
rin in den Kapiteln ,Daten” und ,Justiz” eher
positiven Wirkungen der KI. Am Beispiel meh-
rerer Untersuchungen wird gezeigt, dass Al-
gorithmen Entscheidungen wesentlich treff-
sicherer fallen kdnnen als Menschen. Etwa
werden durch Algorithmen maogliche Ruck-
fallrisiken von Straftatern schon heute mit
einer sehr hohen Wahrscheinlichkeit richtig
bewertet. Auch wenn es fur manche erschre-
ckend sein mag, dass in den USA Entschei-
dungen Uber die Freilassung auf Kaution auf
der Basis von Algorithmen getroffen werden,
muss ich nach dem Lesen des Buches sagen,
dass deren Entscheidungen objektiver und
sicherer erscheinen als die Richterentschei-
dungen. Die Autorin demonstriert Uberzeu-
gend, an welchen Stellen Algorithmen der-
zeit gut funktionieren und wo die derzeitigen
Grenzen sind.

In den weiteren Abschnitten (,Medizin“,
LAutos”, Kriminalitat”, ,Kunst”) wird mit vie-
len Beispielen belegt, welche Leistungen Al-
gorithmen schon heute vollbringen kénnen.
Die Komposition eines Computers etwa,
der auf das Imitieren von Bach-Werken pro-
grammiert wurde, schrieben Bach-Kenner
dem Altmeister zu.

Interessant ist in Hannah Frys Buch nicht
nur ihre Darstellung, was Algorithmen alles
kdénnen, sondern auch der Einblick in die Art
und Weise, wie Algorithmen fir spezielle
Problemstellungen entworfen werden.

Gerne hatte ich Ihnen einen umfassende-
ren Einblick in dieses Buch gegeben, allein
der zur Verfligung stehende Platz erlaubt
dies nicht. Aber auch so hoffe ich, deutlich
gemacht zu haben, dass das Buch voller
interessanter Beispiele ist und gut als Wis-
senspool fur den Unterricht genutzt werden
kann, um Schulern zu zeigen, welche Fahig-
keiten Algorithmen schon heute haben.
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Moral im Zeitalter der
aufkommenden Digitalisierung?!
von Detlef Thiel

Immer wieder wird der Ethik vorgeworfen,
sie sei nicht zeitgemaR, die moralische Ent-
wicklung hinke den technischen und gesell-
schaftlichen Fortschritten hinterher. Kein
Wunder, die letzten grof3en Ethikentwdirfe
stammen aus der Antike - Platon und Aris-
toteles - und der Aufklarung. Heute stehen
sich in fast allen ethischen Diskussionen die
Kantsche Deontologie den verschiedenen
Spielarten utilitaristischer Provenienz unver-
s6hnlich gegenuber.

Da Uberraschen uns die Autoren mit ei-
nem Blick in die gemeinsame Zukunft von K
und Menschen und sogleich wird ein neues
Schlagwort geboren: der Digitale Humanis-
mus. Er ,mdéchte den technischen Fortschritt
im Zeitalter der Kl nicht bremsen, sondern
fordern, er spricht sich fur eine Beschleuni-
gung des menschlichen Fortschritts unter
Einsatz der digitalen Moglichkeiten aus,
um unser Leben reichhaltiger, effizienter
und nachhaltiger zu machen” (S. 207). Aber
er traumt nicht vom Ubermenschen oder
neuartigen Mischwesen, die den Menschen
unter vollige Kontrolle bringen, sondern
bleibt solch defatistischen Utopien gegen-
Uber skeptisch, aber der Geisteskraft und
dem Gestaltungswillen der Menschen steht
er optimistisch gegenuber.

Das Buch ist in 20 Kapiteln eingeteilt und
rekurriert in allen auf bekannte KI-Filme der
letzten 40 Jahre. Ohne die Kenntnis dieser,
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insbesondere ,| Robot”, ,Ex_Machina”, ,Ma-
trix“, ,Blade runner”, ,Odyssee 2001 und
,Star Wars”, bleiben die zum Grofteil lesens-
werten Analysen unverstandlich. Das Sche-
ma ist immer ahnlich: Eine zentrale Stelle
des Films wird geschildert und an dieser
werden exemplarisch bestimmte Umstande
und ethische Folgen fir unsere mogliche Zu-
kunft abgeleitet.

In 1 Robot” sind es die uns Menschen
zunachst dienenden Hausroboter, die aber
aufgrund ihrer zunehmenden Eigenstandig-
keit die Macht Uber ihre einstigen Herren
wollen und damit die drei Grundgesetze der
Ethik Uber Bord werfen. In ,Matrix” haben
die Maschinen langst die Weltherrschaft,
ohne allerdings, dass es die Menschen wuss-
ten, denn diese leben in einer computersi-
mulierten Scheinwelt, der Matrix. Ansonsten
sind sie gefangen in endlosen Feldern und
dienen von der Geburt bis zum Tod als Ener-
giespender. Aber eine verschworene Rest-
menschheit hofft auf einen Erléser aus der
Matrix, Neo, The One. Dieser rettet durch
seine Entscheidungen die Menschheit - zu-
mindest vorUbergehend. Im 17. Kapitel wird
das Problem einer internetbasierten ,Liquid
Democracy” angesprochen: Zu viele Blurger
in zu vielen Galaxien kénnen nicht mehr re-
prasentativ demokratisch regiert werden,
sondern bedirfen eines universalen Auto-
krators.

Anhand solcher Szenarien entfalten die
Autoren die Idee des Digitalen Humanismus,
bei dem die Menschheit nicht das Zepter des
Handelns aus der Hand gibt, sondern den
technischen Fortschritt mit neuen Regeln
und Moralvorstellungen aktiv gestaltet, nicht
nur begleitet. Eine neue Frohe Botschaft fur
uns Gegenwartige also, die sich aufgemacht
haben in eine unbekannte Zukunft.

Auch wenn die Argumentation des Bu-
ches eher auf der Metaebene lokalisiert
werden muss, sind die Filme und deren Ana-
lysen gut in Fachern wie Philosophie/Ethik,
Deutsch oder Gemeinschaftskunde einsetz-
bar.
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Stuart Jeffries
GRAND HOTg,

FRANKFURTER SCHULE
UND IHRE ZEIT

~M"“-Wort
von Susanne Frank

Beim Stichwort ,Frankfurter Schule’ fallt
uns der Name der GeistesgroRe Theodor
W. Adorno ein und aus unseren Mundern
saust das Zitat ,Es gibt kein richtiges Leben
im falschen”. Die suffisante Vorstellung des
sogenannten ,Busenattentats”, das Herrn
Adorno 1969 erschreckte, rundet unser Bil-
dungswissen ab. Und somit wenden wir uns
ab und dem Tagesgeschaft-Hamsterrad im
wild gewordenen globalisierten Neoliberalis-
mus zu. Stuart Jeffries stoppt und wirft uns
und der Weltordnung, die wir nicht mehr
Kapitalismus nennen, die Erkenntnisse der
denkenden und schreibenden Manner des
Instituts fur Sozialforschung, der sogenann-
ten Frankfurter Schule, entgegen. Er ist der
Meinung - und kann damit Uberzeugen -,
dass sie fur die heutige Zeit nutzbringend
sind.

Sein Buch erzahlt eine ,Gruppenbiogra-
phie” und eine Geschichte, ,die sich von
1900 bis heute erstreckt, also von der Ara
der Pferdekutschen bis in unser Zeitalter,
in dem unbemannte Drohnen als Mittel
der Kriegsfihrung eingesetzt werden”. Das
GrundgeruUst des Buches besteht aus sieben
Teilen: den sechs Jahrzehnten ab 1900 bis
zu den 1960er Jahre und dem abschliel3en-
den siebten Teil, welcher den Titel Abschied
vom Abgrund tragt. Stuart Jeffries sprudelt
vor Wissen. Er kennt Details, er kennt Zu-
sammenhdange. Und er schreibt journalis-
tisch, was das Lesen auch sperriger Inhalte

attraktiv und verstandlich macht. Die Grup-
penbiographie beginnt er exemplarisch mit
Walter Benjamin. ,Diese Manner hatten den-
selben privilegierten, sakularen judischen
Hintergrund des neuen Deutschland und
lehnten sich wie er gegen den Kramergeist
ihrer Vater auf.” Mit ,diese Manner” meint
er M. Horkheimer, H. Marcuse, F. Pollock,
H. Grossmann und Th. W. Adorno. Nur die
Biographien von Benjamin und Adorno wer-
den in ihren Lebensphasen und bis zum
Tod nachgezeichnet. Die Leben der ande-
ren beleuchtet er in ihrem Zusammenhang
mit dem Institut fir Sozialforschung. Um
die Protagonisten wirbelt zudem das bunte
Leben der Weimarer Republik, der Emigra-
tion und der 60er Jahre. Jeffries evoziert ein
tragisch-aufregendes Jahrhundert mit vielen
Hohepunkten. Dennoch ist das Faszinieren-
de und Wichtigere im Buch sicher, dass er
die Gedanken einiger der Schlusselwerke
wiedergibt. Er analysiert Walter Benjamins
.Berliner Kindheit um Neunzehnhundert” in
seinen Vorgriffen und Verweisen auf Benja-
mins Geschichts- und Kunstbegriff ausfuhr-
lich. Es werden Kerngedanken der ,Dialektik
der Aufklarung” und der ,Minima Moralia"
dargelegt. Marcuses Lehren und sein Einflul3
auf die revoltierende Jugend finden ihren
Platz. Das letzte Kapitel ist Jurgen Habermas
und Axel Honneth gewidmet.

Allen Wissenschaftlern, die man mit der
Frankfurter Schule verbindet, ging und geht
es um ein menschenwdrdiges Leben fir alle
in einer gerechten Gesellschaft. Waren fru-
her Marxismus (das ,M-Wort"!) und Revo-
lution Zauberworter, so ist das Schlagwort
heute unser behaglicher ,Verfassungspatrio-
tismus”, welcher aber von den Widerspru-
chen der neoliberalen Weltordnung durch-
gerlttelt und geschuttelt wird. Das Buch ist
sehr empfehlenswert. Es macht grof3e Lust
auf Denken und Denker.
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Siebzig-einundsiebzig
von Stephan Schneider

Die auf dem Umschlagbild wiedergegebene
Farblithographie des ,Kirassierangriff[s] der
Bredow'schen Kavalleriebrigade bei Vion-
ville-Mars-la-Tour am 16.08.1870" spiegelt
die Vorstellung der Zeitgenossen wider, dass
1870/71 ritterlich und heldenhaft ,Mann
gegen Mann" gekampft wurde. Den Krieg
entschieden jedoch nicht das Heldentum
Einzelner, sondern Logistik (Nachschub per
Eisenbahn), Technik (Feuerkraft der Artille-
rie) und flexible Befehlsstrukturen auf der
siegreichen preufRisch/deutschen Seite, wie
der Autor gleich zu Anfang betont.
Epkenhans, Historiker und leitender Wis-
senschaftler am Zentrum fur Militargeschich-
te und Sozialwissenschaften der Bundes-
wehr in Potsdam, bringt dem interessierten
Leser den dt.-frz. Krieg 1870/71 in Uber 60
gut ausgewahlten Bildern, Ubersichtlichem
Kartenmaterial und ohne erdriickende Text-
menge muhelos nahe. Die aus Geschichtsbu-
chern bekannte Gliederung nach Ursachen,
Anlass, Verlauf und Ergebnissen bewahrt
sich auch hier. Die Akteure, bekannte wie
Napoleon Ill.,, Gambetta, Bismarck und Molt-
ke, und weniger bekannte wie Bazaine oder
Mac-Mahon, werden mit ihren Funktionen,
Einflussmoglichkeiten, Handlungsmotiven,
Erfolgen und Misserfolgen vorgestellt. Be-
sonders aufschlussreich: die Thematisierung
der Rivalitat des Generalstabschefs v. Molt-
ke und des preuRischen Ministerprasidenten
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v. Bismarck. Was gilt im Krieg - Primat des
Militars oder doch der Politik?

Auch wenn in Epkenhans’ Buch militar-
strategische Uberlegungen der Kontrahen-
ten und der Kriegsverlauf im Vordergrund
stehen, werden doch auch die menschli-
chen Tragodien des Krieges ungeschminkt
beleuchtet: massenhaftes, furchtbares Ster-
ben der Soldaten beider Seiten, Leiden der
Zivilbevdlkerung durch Plinderungen (nicht
nur durch deutsche Soldaten) und eine all-
gemeine ,Verrohung” aller Beteiligten - be-
sonders bei Auseinandersetzungen mit den
nicht-uniformierten franctireurs (Freischar-
lern/Partisanen).

Auch Ausgang und Folgen des Krieges
werden dargestellt: Proklamation des preu-
Bischen Konigs zum Deutschen Kaiser am
28.Januar 1871 im Spiegelsaal von Versailles,
Bismarcks Versuch, mit seiner Bundnispolitik
in den folgenden Jahren die Nachbarn an das
verschobene Machteverhaltnis zu gewdh-
nen und Frankreich politisch zu isolieren.
In Frankreich: Ausrufung der 3. Republik
durch Thiers 1871 nach dem Sieg Uber die
communards. Entlassung Bismarcks durch
den jungen Wilhelm II., nach der es Frank-
reich seinerseits gelingt, das Deutsche Reich
zu isolieren, dessen Leitung es ,grob fahrlas-
sig” (S. 151) 1914 wieder auf einen Krieg mit
Frankreich ankommen lasst. Es folgen die
deutsche Niederlage, der Diktatfriede von
Versailles und der Zweite Weltkrieg.

Epkenhans’ letztes Bild zeigt auf S. 152
den Elysée-Vertrag von 1963 mit den Unter-
schriften von Adenauer und de Gaulle - die
dokumentierte Beendigung der ,Erbfeind-
schaft” knapp hundert Jahre nach 1870/71.

Dank der reichhaltigen Illustration und
der auch fur Nicht-Historiker gut verstand-
lichen Darstellung empfehle ich dieses Buch
allen, die sich fur das Verstandnis unserer
franzésischen Nachbarn interessieren. Es
macht deutlich, warum wir fur die Aus- und
Vers6hnung zwischen Franzosen und Deut-
schen nur dankbar sein kénnen.
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Ein Blick hinter die Kulissen
von Jens Drummer

Ein ehemaliger Auslandslehrer in Italien wird
sein Interesse fur dieses Land nie verlieren.
So auch bei mir. Was ist aus dem Land ge-
worden, das ich vor einiger Zeit kennen ler-
nen durfte und in das wir immer noch ger-
ne fahren? Der Klappentext von Steinfelds
Buch verspricht, auf die Veranderungen der
letzten Jahre in Italien einzugehen. Also die
richtige Lekture.

Thomas Steinfeld, Italienkorrespondent
fur die Siddeutsche Zeitung, lebt seit meh-
reren Jahren in Venedig. Dass er im Land viel
herumgekommen ist, sptrt man an vielen
Stellen des Buches.

Das Buch hat achtzehn Kapitel. Jedes ein-
zelne beschreibt eine mehr oder weniger
groRe Region ltaliens. Die Stadte Mailand,
Florenz, Venedig, Neapel erhielten je ein und
Rom sogar zwei Kapitel. Zu Beginn eines je-
den Kapitels wird der Leser mit einem kinst-
lerisch wertvollen Schwarz-WeiR-Foto auf
die behandelte Region eingestimmt: ein ty-
pisches Gebaude, eine typische Landschaft.
Einige Zeit musste ich nachdenken, warum
die Bilder durchweg neugierig machen, bis
mir auffiel, dass die gewahlte Perspektive,
aus der die Bilder aufgenommen wurden,
dem Betrachter eine eher ungewohnte Sicht
eroffnen und nicht den Darstellungen ent-
sprechen, wie man sie in Reisefihrern en
masse findet. Auch durch diese graphische
Prasentation wird deutlich, dass mehr ge-
zeigt werden soll als das Ubliche.

In der Tat prasentiert der Autor einen
ausgewogenen Mix an touristisch inter-
essanten Informationen wie auch Details
zu regionalspezifischen Themen aus Wirt-
schaft, Kunst und Kultur. So bekommt der
Leser einen Einblick in die Welt der Mode
(Mailand), in Umweltaspekte (u. a. bzgl. der
Uberschwemmung der Lagunenstadt Vene-
dig) und u.a. m. Die Informationen gehen
dabei oft deutlich Uber das hinaus, was man
in Reisefuihrern oder anderen Landesport-
rats erfahrt. So wird an einer Stelle erklart,
warum Tomaten, die ein Bauer aus einem
suditalienischen Dorf fuir 85 Cent produziert,
nach einem langen Weg, der meist Uber Mai-
land fuhrt, im Nachbarort fur 2,58 Euro ver-
kauft werden.

Nicht nur durch solche Informationen
wird das Buch seinem Untertitel gerecht.
Auch kulturelle Unterschiede zwischen Deut-
schen und Italienern werden gut erlautert,
so etwa unterschiedliche Anspriche und
Erwartungen hinsichtlich des Urlaubs an Ita-
liens Kusten. An den Mietpreisen fur ,Klein-
flachen, auf denen zwei Liegestihle und ein
Sonnenschirm zu einer Einheit arrangiert
sind, ... stort sich mancher auslandische Tou-
rist, wahrend sie fur die Italiener selbstver-
standlich zum Ferienbudget gehdren.” Auch
Unterschiede im Verhalten von Restaurant-
personal werden apostrophiert: ,Wer ware
nicht geschmeichelt, wenn er beim zweiten
oder dritten Besuch in einer Osteria wie ein
Stammgast empfangen und mit Privilegien
ausgestattet wirde, wahrend er beim ersten
Mal sehr kalt behandelt worden war.” All dies
macht das Buch zu einer nltzlichen Lektlre
fUr Reisende und Dauergaste.

Alles in allem, ein gut gemachtes, in-
formatives Buch. Einziges Manko: Warum
spricht Steinfeld an einigen Stellen speziell
von Menschen aus ,den neuen Bundeslan-
dern”, ohne dass dies in irgendeiner Weise
gerechtfertigt ware? Fuhrt eine solch un-
motivierte Unterscheidung nicht zu Verbit-
terung?

Ist der Begriff nicht Uberhaupt tGberholt?
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Dominanz ..

Totgeglaubte leben ldnger?!
von Detlef Thiel

Wie ein Menetekel zeigt die Journalistin
Charlotte Wiedemann den Abstieg und die
Verabschiedung der weilRen, europaisch-
abendlandischen Kultur.

Dabei zeichnet sie in sieben Kapiteln ein
dusteres Bild von der zunehmenden Bedeu-
tungslosigkeit der europadischen Kultur. In
Kap. 1 blickt sie auf ihre eigenen Wurzeln,
das West-Deutschland der 50er und 60er
Jahre, als die einzigen Unterscheidungskri-
terien noch weiblich/mannlich und evange-
lisch/katholisch waren. In Kap. 2 stellt sie
u.a. die Leistung der Nobelpreistragerin
Tony Morrison heraus, die ,weil3e" Literatur
als Herrschaftsinstrument ansah.

In Kap. 3 wird das Buch unter der Hand
Lfeministisch”; im Ubereifer einer Anpassung
an Wertvorstellungen konservativer islami-
scher Kreise wird fiir eine Verschleierung
im Islam pladiert, da diese ja der Autorin
zufolge auf einer reflektierten Entscheidung
seitens der Frauen basiere. In Kap. 4 und 5
wird endlich das Versprechen des Titels ein-
geldst wird und auf den Verlust der euro-
zentristischen ,Zentralperspektive” naher
eingegangen. Positiv wird hier das Bild Chi-
nas gezeichnet. Richtig merkt sie an: Wenn
heute ein Afrikaner einen Europader sieht,
verknUpft der ihn sofort mit Kolonialismus,
wahrend der moderne, unternehmerische
Chinese fir ihn ein Vorbild ist. Nach Wiede-
mann nur ein Beispiel dafur, wie die ,weil3e
Dominanz” verloren gehe - weltweit und un-

.......................................... REZENSIONEN

wiederbringlich. Europa, so der Tenor von
Kap. 5, musse sich zunehmend als ,Provinz
denken”. Kritisch rekapituliert werden die ca.
500 Jahre des weil3en Kolonialismus, der an
der Schwelle des 21. Jahrhunderts endgultig
sein Ende finde und sich (wohl) gegen die
einstigen Herren richte. Am Ende fordert sie
eine ,neue Ethik” mit einer neuen Gesamt-
perspektive.

Die Starke des Buches besteht sicherlich
darin, dass in den sieben Schritten mittels
einer mosaiksteinartigen Argumentation
ein Gesamtbild vom ,Abstieg des WeiR3-
seins” gezeichnet wird, dem man sich nicht
einfach entziehen kann, denn jede/r spurt,
dass Europa in einer globalisierten Welt an
Bedeutung verliert bzw. sich diese transfor-
miert. Auch werden neue Aspekte aus jour-
nalistischer Feldforschung aufgefthrt, die
sicherlich gerade fur Lehrkrafte auBerhalb
Deutschlands erhellend sind.

Leider gewinnt man aber doch den Ein-
druck, dass das hier entworfene Bild allzu
schwarz gezeichnet ist. Vor allem steht die
Autorin den ,neuen” Machten, China und dem
Islam, fast schon naiv gegenuber. Verschleie-
rung und Scharia werden genauso gerechtfer-
tigt wie die totale Uberwachung, die gerade in
China einsetzt. Keine Rede davon, wie durch
Migration und Integration die europaische
Kultur gerettet und in die weite Welt getragen
wird. Vielmehr findet man ein Pladoyer fur
eine ,universelle Freiziigigkeit” (S. 159 ff.), die
an den derzeitigen Gegebenheiten scheitern
muss. Man gewinnt den Eindruck, die Autorin
freue sich sogar Uber das Aufkommen einer
neuen - wie auch immer gearteten - Domi-
nanz. Uber das Dominanzdenken selbst
kommt sie namlich nicht hinaus.

Mehr lesen:

Charlotte Weidemann: Vom Versuch, nicht
weifs zu schreiben: Oder: Wie Journalismus
unser Weltbild prégt, K6ln 2018

Charlotte Weidemann: ,/hr wisst nichts liber
uns!”: Meine Reisen durch einen unbekannten
Islam, Freiburg 2008
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Felwine Sarr

52

Afrotopia - Afrika und Utopia
von Claus-Giinter Frank

Felwine Sarr (geb. 1972) ist Sozialwissen-
schaftler und Professor fir Okonomie an
einer Universitat in Senegal. Zusammen mit
dem in jungster Zeit in Deutschland bekannt
gewordenen Achille Mbembe griindete er
2016 eine Vereinigung von etwa 30 Wissen-
schaftlern und Kunstlern, um einen Raum fur
intellektuelle Debatten in Afrika zu schaffen.
Er war Coautor des von Prasident Macron
in Auftrag gegebenen Berichts, in dem vor-
geschlagen wurde, alle kolonialen Kultur-
glter aus den Museen zurlickzugeben. In
seiner preisgekronten Schrift ,Afrotopia”
fordert Sarr eine wirkliche Entkolonialisie-
rung Afrikas durch Ruckbesinnung auf seine
vergessenen und verdrangten geistigen Res-
sourcen, ohne jedoch den Kontakt mit der
Moderne zu verleugnen.

Ein Warnung vorab: Sarrs Sprache macht
es dem Leser nicht einfach. Sind seine Aus-
sagen tiefgrindig oder nur brillant formu-
lierte Trivialitaten? Was will er z. B. sagen
mit ,Der Homo africanus ist kein Homo oe-
conomicus im strengen Sinn. Die Motive sei-
ner Entscheidung sind gepragt von Logiken
der Ehre, der Umverteilung, der Subsistenz
und der Gabe bzw. Gegengabe.” (S. 77f.)?
Ist Umverteilung nicht Sinn des Handels, ge-
hort nicht zu jedem Markt Gabe und Gegen-
gabe? Man ahnt, was Sarr mit ,Logik der
Ehre” meint, wenn man vorher den Begriff
.Prestige6konomie” gelesen hat. Nach einer
Reise durch Angola im letzten Sommer stelle

ich mir darunter vor, dass man lieber 100 km
UberflUssige Autobahn statt 200 km bendtig-
ter LandstraRe in China bestellt. (Den Chine-
sen durfte es egal sein, wie die Infrastruktur
beschaffen ist, die sie als Gegenleistung fur
die Plinderung der Rohstoffe Afrikas liefern,
vgl. S. 59.)

Inhaltlich hat Sarrs Buch ein gro3es Man-
ko: Nirgends definiert er, was er unter Afri-
ka versteht. Meint er den ganzen Kontinent
oder nur den subsaharischen Teil? Gelegent-
lich entsteht der Eindruck einer bewussten
Unterlassung, um auf verschiedenen Ebenen
argumentieren zu kdnnen. Und selbst wenn
er nur das subsaharische Afrika meint, wel-
che Gemeinsamkeiten gibt es zwischen
Athiopien und Namibia, zwischen Senegal
und Simbabwe? Wenn er Uber die Rekoloni-
sierung der Lander durch ihre ehemaligen
Kolonialmachte schreibt (S. 59), hat er das
ehemalige Franzosisch-Westafrika im Blick.

Leider ignoriert Sarr auch die Probleme
der staatlichen Einteilung des Kontinents
und der Bevélkerungsstrukturen. Die Koloni-
alzeit hat Staaten hinterlassen, in denen un-
terschiedliche Bevolkerungsgruppen leben,
evtl. ein Teil der Bevdlkerung als Verkehrs-
sprache Franzdsisch, ein anderer Englisch
spricht oder in denen Probleme zwischen
Ackerbauern und Viehzlchtern den Bestand
des Staates gefahrden. Auch sind bei ihm
nur vage, idealistische, aber keine konkre-
ten Vorstellungen zur Herrschaftsform in
afrikanischen Staaten zu finden. Wie kann
das Problem gel6st werden, dass auf einen
korrupten Herrscher und seine Frau nicht
der nachste folgt? Wie kann man sicherstel-
len, dass ein Machthaber nach endlicher Zeit
wieder abtritt?

Breiten Raum nimmt in Sarrs Buch der
transatlantische Sklavenhandel ein, dem
zwischen 1530 und 1830 nach konservati-
ven Schatzungen 11 Mio. Afrikaner zum Op-
fer gefallen sein sollen. Nur sollte man sich
bewusst sein, dass es auch vor dem Auf-
tauchen der Europaer in der afrikanischen
Gesellschaft Sklaven gab und der transatlan-



tische Sklavenhandel ohne Mitwirkung der
damaligen afrikanischen Elite so nicht statt-
gefunden hatte. In Europa fast vergessen
ist, dass im gleichen Zeitraum - ohne Mit-
wirkung der eigenen Eliten - Uber 1 Million
Europaer als Sklaven nach Afrika gebracht
wurden; nordafrikanische Korsaren waren
vom Mittelmeer bis nach Island aktiv.

Sarr beklagt, dass es durch den Sklaven-
handel zu einem dramatischen Einbruch der
Bevolkerungszahl in Afrika gekommen sei,
der der Entwicklung des Kontinents extrem
geschadet habe, aber ignoriert, dass es in
Europa durch die Auswanderung nach Ame-
rika einen vergleichbaren Bevolkerungsriick-
gang gegeben hat.

Naturlich haben Seuchen wie Tuberkulo-
se, Pocken und Pest Afrika (aber nicht nur
Afrikal) enorm in Mitleidenschaft gezogen,
aber es ist zweifelhaft, ob sie wirklich durch
den Sklavenhandel in Afrika eingefUhrt wur-
den. Ein einfacher Blick in Wikipedia hatte
Sarr gezeigt, dass schon bei jahrtausendeal-
ten agyptischen Mumien tuberkuldse Zersto-
rungen in den Knochen und Pockenspuren
im Gesicht nachgewiesen wurden. Angeblich
sind die Gebiete stdlich der Sahara lange von
der Pest verschont worden. Erstim 17. Jahr-
hundert brach sie im Kénigreich Kongo und
1744 in den Kistenregionen von Senegal
und Guinea aus. Es sind zwei Moglichkeiten
denkbar: Das subsaharische Afrika war so
isoliert, dass die Seuche (genauso wie das
Rad) den Weg dorthin nicht fand. Das wiirde
Sarrs These von einer grof3en Einwohnerzahl
in diesem Teil Afrikas nicht stitzen. Es konn-
te aber auch sein, dass es dort schon vor
dem Eintreffen der Weilen Pestepidemien
gab, von denen aber mangels schriftlicher
Quellen keine Zeugnisse vorliegen.

Mit der nachkolonialen Fihrungsschicht
Afrikas geht Sarr sehr schonend um und
sieht keine Parallelen zwischen dem Verkauf
von Teilen der eigenen Bevdlkerung nach
Amerika damals und der Verschleuderung
von Ressourcen zugunsten eines Schweizer
Bankkontos heute.

.......................................... REZENSIONEN

Einen Aspekt fand ich bei der Lektlre
allerdings wirklich erschreckend. Sarr be-
hauptet (ohne Quellenangabe!), im 16. Jahr-
hundert hatte der Anteil Afrikas mit 100
Millionen Bewohnern 20 % der Weltbevolke-
rung entsprochen (S. 52), durch den trans-
atlantischen Sklavenhandel sei er zwischen
1600 und 1900 von 30 % (evtl. Druckfehler
im Buch, eigentlich musste es 20 % heil3en)
auf 10 % gesunken (S. 53). Sodann fuhrt er
aus, dass heute in Afrika 1 Milliarde Men-
schen leben und es 2050 2,2 Milliarden sein
werden, und zieht daraus den Schluss, dass
Afrika dann den Vorteil wiedergewinnen
wurde, den es im 16. Jahrhundert hatte: Der
bedeutendste Teil der arbeitenden Bevdlke-
rung der Welt werde afrikanisch sein (S. 61).

Seinen Optimismus, dass es gelingen wer-
de, diese zusatzlichen 1,2 Milliarden Men-
schen an Brot, Arbeit und Bildung teilhaben
zu lassen, bezieht Sarr u. a. daraus, dass zwi-
schen 2000 und 2010 die Einschulungsrate in
Afrika, insbesondere im subsaharischen Teil,
im Durchschnitt von 58 auf 77 % gestiegen
sei. Welche Mammutaufgabe aber noch vor
dem Kontinent liegt wird deutlich, wenn man
sich die Schwierigkeiten vorstellt, das reiche
Deutschland musste die Zahl seiner Schu-
len bis 2050 ohne Qualitatsverlust mehr als
verdoppeln. Fur die Welt ware es sicher ein
Gewinn, wenn seine Vorstellungen Realitat
wulrden und die Afrikaner zukunftig ein selbst-
bestimmtes und gesichertes Leben in Wirde
fuhren konnten.

Alles in allem bleiben nach der Lektlre
von Sarrs Buch viele offene Fragen. Gleich-
wohl: Wer sich fur Afrika interessiert und die
nicht immer Uberzeugenden Vorstellungen
eines Vertreters in der heutigen intellektuel-
len Elite Afrikas kennenlernen will, dem sei
diese nicht einfache, aber interessante und
zum Nachdenken anregende Lektlre emp-
fohlen.
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HOCHAKTUELL

Vorwort

von Karlheinz Wecht

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

bei einem sonnigen Novembertag wie heu-
te vergisst man leicht, dass schon bald wie-
der Weihnachten vor der TUr steht. Jetzt wo
die Sars-Cov-2 Infektionen wieder einen ex-
ponentiellen Verlauf annehmen, wachst die
Beflrchtung, dass wir das Weihnachtsfest
ohne Familienfeier verbringen mussen. Die
Schulen und Kindergarten sollen - soweit es
geht - offen bleiben, um die arbeitenden El-
tern zu entlasten. Ob die von der Regierung
eingeleiteten MalRnahmen reichen, werden
wir wissen, wenn Sie dieses Heft in den Han-
den halten.

Die etwas von Corona entspannte Zeit im
Sommer haben wir im Vorstand genutzt, um
die Zentralstelle flr den Auslandsschuldienst
inihrer neuen Lokalitatin Bonn zu besuchen.
Normalerweise hatte das Gesprach schonim
Marz stattfinden sollen, was aber wegen der
Pandemie nicht moglich war. In freundlicher
und offener Atmosphare wurden alle wichti-
gen aktuellen Fragen des Auslandsschulwe-
sens angesprochen und vor allem die Pro-
bleme der aktiven Kolleginnen und Kollegen
im Ausland behandelt. Einen ausfihrlichen
Bericht finden Sie in dem vorliegenden Heft.
An dieser Stelle mochte ich auch einmal die
Leistungen der ZfA und auch des BLASchA
hervorheben. Dass in diesen Zeiten das Aus-
landsschulwesen trotz aller Probleme weiter
funktioniert, haben wir auch den Mitarbei-
tern dieser Institutionen zu verdanken.

Ruckmeldungen von Mitgliedern an den
Europaischen Schulen (ES), die von finanziel-
len Benachteiligungen gegentber ihrer Kol-
leginnen und Kollegen aus anderen europa-
ischen Landern berichten, haben wir zum
Anlass genommen, um den seit einem guten
Jahrim Amt befindlichen neuen Inspektor fur
die ES (Sekundarbereich), Thilo Buchmaier,
zu besuchen. In dem sehr angenehmen und
informativen Gesprach erlauterte uns Herr
Buchmaier die besondere und mit den deut-
schen Auslandschulen nicht zu vergleichen-
de Situation der ES. Die finanziellen Rege-
lungen fur die Kolleginnen und Kollegen an
den ES sind kompliziert und fihren tatsach-
lich zu Unterschiede bei der Zuwendung an
die Lehrkrafte aus den Mitgliedsstaaten der
Union. Durch Sonderzahlungen an die deut-
schen und luxemburgischen Lehrkrafte sol-
len diese Unterschiede zumindest abgemil-
dert werden. Herr Buchmaier berichtete uns
auch ausfuhrlich Uber seine Aufgaben, die in
der Hauptsache den personellen Bereich be-
trifft. Dazu gehdren sowohl die Auswahl der



Vorstandssitzung per Zoom-Konferenz am 7.11.2020

Der neue Sitz der ZfA in Bonn

neuen Lehrkrafte als auch die Leistungsbe-
urteilung und die Konfliktbewaltigung.

Ein gute Nachricht erreichte mich im Sep-
tember von unserem Partner in Versiche-
rungsfragen Uwe Paus. Die Verbandsmitglie-
der, die Uber unsere Gruppenversicherung
krankenversichert sind, kénnen auch im
kommenden Jahr mit einem glnstigen Tarif
rechnen. Die eigentlich versicherungsmathe-
matisch errechnete Erhéhung von Gber 20 %
wird auf minimale 5 % reduziert.

Wie sehr uns die Pandemie auch bei der
Vorstandsarbeit Wechselbader der Gefuhle
bescherte zeigen die folgenden beiden Bil-
der. Einmal noch Mitte September wahrend
der Mittagspause einer Vorstandssitzung in

Der Vorstand des VDLIA bei seiner letzten Vorstandssitzung in Présenz,
im September 2020 in Offenbach

Offenbach ohne Maske und jetzt im Novem-
ber wahrend des ,Lock down light” einen
screenshot einer Zoom Konferenz online.

Ich winsche lhnen viele interessante Ein-
blicke beim Lesen dieser Ausgabe der Zeit-
schrift, ein hoffentlich schénes Weihnachts-
fest im Kreis lhrer Familie und eine gutes
neues Jahr 2021 ohne die schreckliche Pan-
demie, die unser Leben so verandert hat.

Bleiben Sie gesund und geben Sie dem Vi-
rus keine Chance.

Herzlichst

Watlitnz luedd—
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Wichtige Unterlagen und Termine zur
35. HV des VDLIA in Augsburg vom
4. bis 6. August 2021

a N

Antrage an die Hauptversammlung

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Sie ersparen dem Vorstand viel Schreib- und Formulierungsarbeit in der
sowieso knappen Zeit wahrend der Hauptversammlung, wenn Sie Ihre Antrage
bis spatestens zum 4. April 2021 in schriftlicher Form (am besten per Mail) ein-

reichen.

Beispiel:

Antragsteller/In: Horst Mustermann (Verbandsmitglied)

oder: Regionalgruppe Iberische Halbinsel

oder: Ortsgruppe Rom

Betreff: z. B. Mietkostenpauschale

Text: Die Mitgliederversammlung moge beschlieRen:

Der Vorstand des VDLIA setzt sich bei den zustandigen
Dienststellen (genaue Angabe der/des Adressaten) dafur

ein, dass ...
Begrindung: [Tipp: In der Kurze liegt die Wurze!]
Ort/Datum: Unterschrift

Antrage an die Mitgliederversammlung mussen laut Satzung ,mindestens
4 Monate vor der Mitgliederversammlung schriftlich beim Vorstand des Ver-
eins eingegangen sein. Spater eingehende Antrage durfen in der Mitglieder-
versammlung nur behandelt werden, wenn ihre Dringlichkeit vom Vorstand
festgestellt und mit Zweidrittelmehrheit der anwesenden Mitglieder bejaht
wird.”

Schicken sie daher bitte Ihre Antrage bis zum 4. April 2021 an den Stellvertre-
tenden Vorsitzenden des Verbandes:

Alfred Doster, Heudorferstr. 3, D-72768 Reutlingen
bzw. an: doster@vdlia.de
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4 N

Wahlen zum Vorstand

Bitte nutzen Sie auch |hr Recht als Verbandsmitglied und machen Sie von der
Méglichkeit Gebrauch, Kandidatinnen fur den Vorstand (Vorsitzende/r, Stellver-
tretende(r) Vorsitzende(r), Schatzmeisterin) vorzuschlagen.

Sie haben Zeit bis zum 4. April 2021.

Bei der 35. Hauptversammlung werden laut Satzung die/der Vorsitzende, die/
der Stellvertretende Vorsitzende und die/der Schatzmeister/in neu gewahilt.
Laut Satzung und Wahl- und Geschaftsordnung des Verbandes Deutscher Leh-
rer im Ausland muss im letzten vor der Hauptversammlung erscheinenden Heft
02/2021 eine Kandidatenliste fur die Vorstandswahlen verdffentlicht werden,
aufgrund derer eine Briefwahl erfolgen kann.

Kandidatenvorschlage fur die Wahlamter des VDLIA mussen daher bis zum
4. April 2021 beim Stellvertretenden Vorsitzenden eingegangen sein, damit sie
in die Kandidatenliste aufgenommen werden kdnnen.

Schicken sie bitte Ihre Vorschlage zur Wahl des neuen Vorstandes bis zum 4. Ap-
ril 2021 an den Stellvertretenden Vorsitzenden des Verbandes:

Alfred Doster, Heudorferstr. 3, D-72768 Reutlingen
bzw. an: doster@vdlia.de

4 N

Jahrbucher

Wie immer bitten wir die Auslandsschulen um die Zusendung ihrer aktuellen
Jahrbucher, die wir wahrend der Hauptversammlung auslegen, damit sich die
Teilnehmer informieren kénnen.

Schicken Sie lhre Jahrblicher an unseren Geschaftsfihrer:

Alfred Doster, Heudorferstr. 3, D-72768 Reutlingen

oder bringen Sie sie einfach mit, wenn Sie an der 35. HV 2021
in Trier teilnehmen!




VERBAND

Gesprach des
Vorstandes des
VDLIA

mit der Leiterin der Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen (ZfA) Heike Toledo im
September 2020 in Bonn

von Fatima Chahin-Dérflinger

Am 4. September 2020 fand ein Gesprach
des Vorstandes mit der Leitung der Zen-
tralstelle flr das Auslandsschulwesen (ZfA)
statt. Ziel dieses Gespraches war zuvorderst
die Erdrterung der aktuellen Situation an
Deutschen Auslandsschulen unter dem Ein-
fluss der Corona-Pandemie.

Bei diesem Gesprach wurde die Leiterin
der ZfA, Heike Toledo, von Peter Dicke (ZfA
1), Martin van Neerven (ZfA 2), Jérg Drekel-
ford (ZfA 3) und Heinz-Georg Schillings (ZfA
5) begleitet; der Verband Deutsche Leh-
rer im Ausland (VDLiA) wurde durch Karl-
heinz Wecht, Alfred Doster und Fatima Cha-
hin-Dorflinger vertreten.

Fatima Chahin-Dérflinger hat die Ergeb-
nisse des Gesprachs nachfolgend zusam-
mengefasst.

Situation von Lehrkraften und
Schulen aufgrund der Corona-
Pandemie

Wahrend der akuten Coronasituation im
Frihjahr und Sommer 2020 konnten an
Deutsche Auslandsschulen (DAS) vermittel-

te Lehrkrafte nach eigenem Ermessen nach
Deutschland zurlckfliegen, wobei die Kos-
ten fUr diese Heimreise von der ZfA Uber-
nommen wurden. Ebenso zahlte die ZfA den
Lehrkraften bei Bedarf 1500 € fur das Ein-
leben und unvorhergesehene Ausgaben in
Deutschland.

Die Wieder6ffnung der Schulen an den
Auslandsschulstandorten gestaltet sich un-
terschiedlich und andert sich insgesamt ge-
sehen taglich. Bei der Entscheidung zur Wie-
dereroffnung der Schule orientieren sich die
Schulvereine an den Regelungen im Sitzland.
Es gibt an den Auslandsschulen derzeit zum
Wiederbeginn des Unterrichts Prasenzunter-
richt in ganzen Klassen und in Teilgruppen,
Online-Fernunterricht und hybride Formate.
Beim Aufzeichnen von Unterrichtsstunden
soll das Einverstandnis der unterrichten-
den Lehrkraft eingeholt werden. Bei einigen
Schulen bzw. Standorten, an denen wieder
Prasenzunterricht angesagt ist, haben deut-
sche Lehrkrafte gesundheitliche Bedenken
diese Anordnung mitzugehen. Wenn bei ge-
sundheitlichen Risiken und Belastungen eine
Weiterarbeit an der DAS nicht moglich ist,
kann mit Einbezug der ZfA ein Auflésungs-
vertrag besprochen werden. Vom RKI liegt
leider keine eindeutige Definition fur Risiko-
gruppen vor.

Zum Stand Anfang September 2020 kon-
nen 51 im Auslandsschuldienst stehen-
de oder beginnende Lehrkrafte nicht ein-
oder ausreisen. Es bestehen Visaprobleme
bei der Ruckreise bzw. der Neueinreise der
Lehrkrafte in die Gastlander, z. B. lasst Chi-
na nach derzeitiger Lage bis 31. Dezem-
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Teilnehmer von links: Peter Dicke (Zentrale Aufgaben; Finanzielle Betreuung der Lehrkrafte
Offentlichkeitsarbeit - Stéindige Vertretung der Abteilungsleitung), Martin VanNeerven (Regionale
Betreuung der Auslandsschulen; Schulaufsicht des Bundes), Jorg Drenkelfort (Deutsches Sprach-
diplom; Deutsch als Fremdsprache), Heike Toledo (Leiterin der ZfA), Karlheinz Wecht (Vorstand
VDLiA), Fatima Chahin-Dérflinger (Vorstand VDLIA), Heinz-Georg Schillings (Grundsatzangelegen-
heiten, referatsinterne Haushalts- und Verwaltungsangelegenheiten)

ber 2020 keine auslandischen Personen ins
Land.

Eine langerfristige FortfUhrung von On-
line-Fernunterricht von Deutschland aus
fUr eine Auslandsschule bringt bei groReren
Zeitverschiebungen zwischen den Stand-
orten auch arbeitsrechtliche Probleme
(Nachtarbeit, Belastungen etc.) Auch zahlen
teilweise die Eltern an der Auslandsschule
kein Schulgeld, wenn vermittelte Lehrkrafte
in Deutschland verbleiben und Ortslehrkraf-
te im Land sind.

Aufgrund der Coronasituation sind Ver-
langerungen des Dienstvertrags von 6 auf
7 Jahre bzw. von 8 auf 9 Jahre noch bis zum
Sommer 2021 moglich, die Antrage werden
im Einzelfall von ZfA 5 gepruft, denn auch
das Heimatbundesland muss einer Uber den
Rahmen hinausgehenden Verlangerung zu-
stimmen.

Von Gehaltsktrzungen bei Bundespro-
grammlehrkraften (BPLK) aufgrund von
Einbullen an den DAS wegen der Corona-
situation ist nichts bekannt. Bundespro-
grammlehrkrafte bekommen neben ihrem
Grundgehalt aus Deutschland ein Ortsge-
halt von der Schule auf der Grundlage ei-
nes nach Landesrecht geschlossenen Orts-
vertrags. Die einzige Vorgabe der ZfA ist,

dass das Gesamtgehalt einer BPLK nicht das
ADLK-Gehalt Ubersteigt. Die Gestaltung die-
ses Ortsvertrags ist eine Aushandlungssache
zwischen der Lehrkraft und der Schule, z. T.
werden auch Sachleistungen wie die Bereit-
stellung einer Mietwohnung aufgenommen.
Wenn der Ortsvertrag eine Klausel enthalt,
die Zahlungen vorbehaltlich der finanziellen
Situation der Schule vorsieht, ist eine Kir-
zung moglich.

Weitere Themen des Gesprachs
Die Unterrichts- bzw. Arbeitsverpflichtungen
bei von Deutschland vermittelten Lehrkraf-
ten beinhaltet ein 25,5 Stunden Deputat, je-
doch werden besonders bei ADLK zusatzli-
che Aktivitaten in der Schulentwicklung und
dem Schulleben erwartet, auch die Teilnah-
me bei Besprechungen und Konferenzen
kann an der DAS umfanglicher sein.
Besetzungen von Schulleitungsstellen
und Konfliktsituationen mit der Schullei-
tung: Bei den Vorbereitungslehrgangen fur
Schulleitungen wird auch auf typische Kon-
fliktsituationen zwischen Schulleitung und
Schulvereinsvorstand hingewiesen. Die Vor-
bereitungslehrgange flr Schulleitungen ent-
halten eine Prasenzphase und im Blended Le-
arning zu bearbeitende Onlinemodule sowie



Coachingphasen. Wegen der Coronasituation
werden Vorbereitungslehrgange Online bzw.
per Videokonferenz durchgefthrt. Bei Kon-
fliktfallen kdnnte eine Mediation, von Seiten
der ZfA organisiert, weiterhelfen. Die Bewer-
bungslage bei Schulleitungen ist schwierig,
gerade in der jetzigen Situation ist es nicht
einfacher geworden geeignete Schulleitun-
gen fur den Auslandsschuldienst zu finden.

Fachberater bzw. Fachschaftsberater: Fur
beide Stellen gibt es Muster fir den Dienst-
vertrag und Arbeitsanweisungen, so dass
Anforderungen und Arbeitsbereiche eigent-
lich klar definiert sind. Bei Konflikten ist auch
hier mit den Zustandigen der ZfA eine Medi-
ation moglich.

Kindergeld: Das Battis-Gutachten zur Kin-
dergeldfrage wird von den zustandigen Stel-
len im Auswartigen Amt analysiert und hin-
sichtlich moglicher Konsequenzen bei der
Berucksichtigung gepruft, bisher kam noch
keine Ruckmeldung.

Neue Verortung der ZfA: Ab 1. Januar
2021 wird die Zentralstelle fur das Auslands-
schulwesen (ZfA) eingegliedert in das Bun-
desamt fUr auswartige Angelegenheiten in
Brandenburg an der Havel. Das Bundesamt
ist eine nachgeordnete Bundesoberbehérde
des Auswartigen Amtes. Aktuell ist die ZfAin
Bonn in der Godesberger Allee umgezogen,
ggf. steht mittelfristig ein weiterer Umzug in
ein anderes Gebaude in Bonn bevor.

Europa erleben im
Kleinen: Lehren und
Lernen an Europai-
schen Schulen

von Fatima Chahin-Dérflinger

»~Zusammen erzogen, von Kindheit an von
den trennenden Vorurteilen unbelastet, ver-
traut mit allem, was gro3 und gut in den ver-
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schiedenen Kulturen ist, wird ihnen, wahrend
sie heranwachsen, in die Seele geschrieben,
dass sie zusammengehdren. Ohne aufzuho-
ren, ihr eigenes Land mit Liebe und Stolz zu
betrachten, werden sie Europder ...". Diese
bei der Grindung der ersten europaischen
Schule 1953 gesprochenen Zielsetzungen
sind als Leitbild auch heute noch an allen 13
europaischen Schulen lebendig. Um sich ein
Bild Uber das Vermittlungsverfahren an Eu-
ropaische Schulen (ES) und die schulische Ar-
beit dort zu machen, fuhrte der Vorstand des
VDLIA im Herbst 2020 ein Gesprach mit dem
derzeitigen deutschen Inspektor fur den Se-
kundarbereich Thilo Buchmeier.

Das vornehmste padagogische Ziel der
ES ist die Erziehung der Schulerinnen und
Schuler zu liberalen, toleranten und welt-
offenen Europdern, die sich gleichwohl ih-
rer nationalen, kulturellen Identitat bewusst
sind. Dabei spielen der Spracherwerb und
die Interaktion im reichhaltigen kulturellen
.Gewusel” der ES eine herausragende Rolle.
Dementsprechend sind an jeder ES bereits
ab dem Kindergarten mehrere Sprachab-
teilungen eingerichtet, so dass die Kinder
ein hohes Niveau in der Muttersprache wie
auch in Fremdsprachen erreichen kénnen.
Ab dem ersten der funf Grundschuljahre er-
lernen die Schilerinnen und Schiler eine
erste Fremdsprache. In der Sekundarstufe
folgen die zweite Fremdsprache und wahl-
weise zwei weitere. Facher wie z. B. Musik,
Kunst, Geschichte, Geografie oder Sport ler-
nen die Sekundarschulerinnen und -schu-
ler in der zweiten Fremdsprache zusam-
men mit Mitschilerinnen und Mitschilern
der anderen Sektionen. Dieser Sprachenmix
macht sich Uberall in den Schulen bemerk-
bar, wo sich Schulerinnen und Schuler im
Unterricht, auf den Gangen und dem Pau-
senhof in unterschiedlichen europaischen
Sprachen unterhalten kénnen. Neben der
Erteilung eines mehrsprachigen und multi-
kulturellen Unterrichts vom Kindergarten bis
zur Abschlussprufung in der Sekundarstufe,
wird eine europaische und globale Einstel-
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lung insbesondere in den gesellschaftswis-
senschaftlichen Fachern geférdert. Die Lehr-
plane und Studieninhalte (mit Ausnahme der
Muttersprache) sind in allen Sprachabtei-
lungen gleich. Das Abitur der Europaischen
Schulen, das fast alle Absolventen der ES
erreichen, ist in allen Landern der Europai-
schen Union und auch in einer Reihe weite-
rer Lander offiziell als Zugangsqualifikation
zum Hochschulstudium anerkannt. In den
sechs Landern der EU (Belgien, Niederlande,
Deutschland, Italien, Spanien, und Luxem-
burg) sind derzeit rund 27.650 Schulerinnen
und Schler eingeschrieben.

Ebenso multikulturell und vielfaltig ist die
Lehrerschaft an den Europaischen Schulen,
da die Lehrkrafte aus allen Landern der Euro-
paischen Union kommen. Das Vermittlungs-
verfahren von Lehrkraften aus Deutschland
geschieht durch die beiden deutschen Ins-
pektoren fur den Primar- bzw. Sekundarbe-
reich, die auf die Kartei der Zentralstelle fur
das Auslandschulwesen zugreifen kdnnen.
Die vermittelten Lehrkrafte sind im Inlands-
schuldienst beurlaubt; sie erhalten ihr Gbli-
ches Landesgehalts, jedoch von der EU statt
von ihrem Heimatbundesland, und dazu
noch eine Zuzahlung von 1000 Euro. Die ers-
te Vertragsdauer fur die Vermittlung an eine
ES betragt zwei Jahre, wobei nach einer Be-
urteilung durch den Inspektor eine Verlan-
gerung auf funf und spater bis neun Jah-
re moglich ist. Derzeit arbeiten 150 bis 160
Auslandsdienstlehrkrafte (ADLK) an Europai-
schen Schule und ebenso viele Ortslehrkraf-
te (OLK). Die Unterrichtsverpflichtung sieht
21 Stunden vor, doch aufgrund der Vielfaltig-
keit der nationalen Regelungen und kulturel-
len Besonderheiten an den ES, ist mehr Ko-
ordinations- und Abstimmungsarbeit als im
bundesdeutschen Lehrerkollegium zu leisten.

Das ist bereichernd und spannend, kann
aber auch zu Beginn, wenn alles neu ist, auch
zu Herausforderungen fuhren. Die ES wer-
den durch 28 nationale Einflisse gestaltet.
Dabei muss ein Konsens gefunden werden.
Es gibt mehr burokratische Regelungen und

\

Der Vorsitzende des VDLIA, Karlheinz Wecht, und
Fatima Chahin-Dérflinger im Gesprdch mit Thilo
Buchmaier, Inspektor fiir den Sekundarbereich
der Europdischen Schulen

die Ablaufe erscheinen komplizierter. Ab-
stimmungen sind noétig und die kulturellen
Unterschiede in Kommunikation und Vorge-
hen sind fur Manchen neu und ungewohnt.
Das europaische Arbeits- und Steuerrecht
bezieht aulBerdem beim Einkommen der
Lehrkrafte auch Einnahmen von Vermietung
und das Kindergeld mit ein, so dass es, wenn
man das nicht bertcksichtigt hat, zu Nach-
zahlungen kommen kann.

Der Mehrwert, an einer Europaischen
Schule lehren und lernen zu kénnen ist eine
Bereicherung fur Grof3 und Klein. Die multi-
national gelebte europaische Vielfalt findet
sich im taglichen Dienstbetrieb in jedem Be-
reich wieder und ist fur die Lehrerschaft et-
was ganz Besonderes, sei es bei der schuli-
schen Zusammenarbeit, beim Austausch
und Begegnungen im Lehrerzimmer oder
bei Festlichkeiten an den Europaischen
Schulen. Auf gemeinsamen Festen wie Weih-
nachten oder bei den verschiedensten kultu-
rellen Veranstaltungen, wie z. B. an den un-
terschiedlichen Nationalfeiertagen zeigt sich
das in besonders schéner und positiver Wei-
se, wie Gemeinsamkeit und unterschiedliche
kulturelle Identitat gelebt werden und zu ei-
nem Schulklima im europaischen Geist bei-
tragen.



Der Vorstand
gratuliert Frau
Bosert zum
Geburtstag

Frau Ingrid Bosert feierte im Oktober 2020
ihren 98. Geburtstag in MélIn, im Herzogtum
Lauenburg.

Der VDLIA gratuliert seiner Ehrenvorsit-
zenden von ganzem Herzen. Frau Bosert war
ADLK in Teheran und Mailand und viele Jahre
im Vorstand tatig. Sie ist treues Mitglied im
Verband fast seit seiner Grindung - und bei
den meisten Hauptversammlungen mit Wort
und Tat anwesend.

Der gesamte Vorstand gratuliert seinem
treuesten Mitglied.

................................................ VERBAND

PS: Wir danken auch unseren ehemaligen
Vorstandsmitgliedern Hanne und Lothar
Rheinberger, welche mit Frau Bosert am
Schalsee den Geburtstag nachgefeiert ha-
ben, und diese Bilder fir diese Ausgabe ge-
schickt haben.

Dabei haben diese pensionierten Lehre-
rinnen nichts von lhrem Wissen verlernt und
naturlich auch die alte Kaiserstadt als Ta-
gungsort der nachsten HV erkannt. Sie hof-
fen alle, auch an diesem schénen und inter-
essanten Tagungsort dabei sein zu kénnen.

In eigener Sache

von Thomas Lother

In diesem Heft ladt der Vorstand nun auch
ganz offiziell zur 35. Hauptversammlung im
August 2021 nach Augsburg ein.

Die zweite ,Romerstadt” als Tagungsort
einer HV - nach Trier.

Die Bilder in der letzten Ausgabe zeigten
das Rathaus und den Perlachturm, den Gol-
denen Saal im Augsburger Rathaus sowie die
Maximilianstral3e bei Nacht.
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Ich habe mich Uber die zahlreichen Zu-
schriften gefreut, davon eine sogar wie in
der guten alten Zeit per Postkarte von Frau
Maria Epp.

Richtig genannt haben Manfred Burg-
hardt, Werner Lieberknecht, Roswitha Schle-
de-Reymondet, Gerd Obermayer, Heike La-
win, Frank Liebetanz, Rudolf Kerscher, Maria
Epp, Hanne und Lothar Rheinberger sowie
Frau Ingrid Bosert nicht nur den Stadtna-
men, sondern auch die lateinische Benen-
nung ,Augusta Vindelicum” oder auch ,Au-
gusta Vindelicorum”.

Auf Lehrerinnen und Lehrer ist in puncto
Allgemeinwissen einfach Verlass.

Wie Sie am Schwerpunkt erkennen, be-
schaftigen uns die Auswirkungen der Coro-
na-Krise nach wie vor.

Sehr dankbar bin ich Herrn Dr. Hans-
Jurgen Peleikis und Herrn Dr. Hans-Martin
Dederding fur die einfihlsamen und span-
nenden Interviews, die sie mit ehemaligen
Auslandslehrerinnen bzw. Ehegattin fuhr-
ten. FUr mich war die Lektlre ein Einblick

und Ruickblick auf das, was uns alle Ehemali-
gen im Auslandsschuldienst verbindet, nam-
lich dieser besondere Geist, den man in der
.Fremde” spurt, die Freude, diesen Schritt ge-
wagt zu haben, das Gluck der Bereicherung
fUr das gesamte weitere Leben.

Dies kann kein Fachaufsatz so vermitteln.
Aber lesen Sie selbst.

Nur ein kurzer Hinweis auf das kommende
Heft 1/2021. Es wird ein prallvolles Themen-
heft zur Auswartigen Kultur- und Bildungs-
politik werden. Diesmal aber aus der Per-
spektive unseres Nachbarlandes Osterreich.
Ich danke bereits jetzt meiner ehemaligen
Kollegin Prof. Dr. Brigitte Sorger, mit der ich
vier ungemein spannende Jahre an der Ma-
saryk-Universitat in Brinn/Tschechien zu-
sammengearbeitet habe und die die Koordi-
nation fur dieses Projekt Ubernommen hat.

Ich bin selbst schon ganz gespannt, wie
die Bundesrepublik Osterreich Bildungspoli-
tik und Deutschunterricht im Ausland ver-
mittelt.

Aquarell » watercolor « www.dieter-hechtde * ® Verlag AZDISAM
P2536  Herbstlich vertraumtes Schloss » Mystical Castle in Autumn
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Mir bleibt, wie bei jeder Ausgabe Sie dazu
aufzurufen, bei der Gestaltung dieses klei-
nen Periodikums mitzuwirken und mir lhre
Beitrage zuzusenden und alle Lesenden mit
Ihren spannenden Geschichten und interes-
santen Gedanken und Erfahrungen zu berei-
chern.

Der Einsendeschluss fur das Heft 1/2021
ist der 15. Dezember 2020.

Herzlichen Dank
Thomas Lother

Chefredakteur der Zeitschrift
,Deutsche Lehrer im Ausland”

Neugestaltung der Zeitschrift

18.10.2020 18:37
Von Achim von Dombois <von.dombois@t-online.de>
An lother@vdlia.de <lother@vdlia.de> dederding@vdlia.de

<dederding@vdlia.de>
Lieber Herr Dr. Dederding, lieber Herr Dr. Lother,
bin mit dem starkeren Druck in der September 2020 - Ausgabe sehr einverstanden und danke
herzlich.
Und inhaltlich ist die Auswértige Kulturpolitik ein starker Brocken!

Dank fiir Ihre Verbandsarbeit und herzliche GriiBe

Achim von Dombois

Personliche
Nachrichten

Neue Mitglieder (Inland)

Marian H. Backer, Haselweg 9,
58739 Wickede

Ralf Bretschneider, Bergstr. 35,
57072 Siegen

Stefan Igeler, Hopfenberg 7,
21244 Buchholz in der Nordheide

................................................ VERBAND

Neue Mitglieder (Ausland)

Thomas Daul, DS Valdivia

Hans-Peter Doden, DS Santa Cruz de la
Sierra

Annekatrin Heubner, Istanbul Lisesi

Klaus Himmelstein, GIS New York

Elena Humanik, Borromaerinnen Kairo

Hanna Milena lhrig, DS La Paz

Simon lhrig, DS La Paz

Raphael Pascal Mohr, DS San José

Maja Oelschlagel, DS Zagreb

Patrick Peifer, DS Hermansburg

Klaus-Dieter Rumpel, DS Lima

Dagmar Seebdck-Sattler, DS Seoul

Bjorn Sommer, DS Thessaloniki

Ulrich Vogt, DS La Paz

Joachim Wahl, DS Kuala Lumpur

Anschriftendnderung

(Inland - Ausland)

Beate Mehrtens-Sucher, Sheppard Wichita
Falls Texas

Anschriftendnderung

(Ausland - Inland)

Winfried Abt (DS Asuncion), Oberer
Kirchberg 29, 88273 Fronreute

Raphael Christian Endenich
(DS Washington), Nelsenstr. 16,
41748 Viersen

Annegret Jung-Wanders (DS Barcelona
Schulleiterin), Am Westglacis 9,
46483 Wesel

Gerd Kastle (DS Shanghai), Robert-
Schumann-Str. 18, 88677 Markdorf

Livia Puder (DS Barcelona), Friedrich-Ebert-
Str. 12, 14467 Potsdam

Sabine Trapp (DS St. Thomas
Morus), Hartmann-Ibach-Str. 105,
60389 Frankfurt

Maren Zwicker (DS Santiago de Chile),
Alberweg 4, 89075 Ulm
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Anschriften der
Mitarbeiterlnnen
dieses Heftes

Breyer-Rheinberger, Hanne, Am Schulwald
31, 22844 Norderstedt

Dederding, Dr. Hans-Martin, Zeisigweg 3,
91056 Erlangen

Doster, Alfred, Heudorfer Straf3e 3,
72768 Reutlingen

Drummer, Dr. Jens, Caspar-David-Friedrich-
Str. 61A, 01217 Dresden

Egenhoff, Manfred, Kleine Wehe 26,
26160 Bad Zwischenahn

Fast, Katrin, IELEV Ozel ilk ve Ortaokulu,
Mollafenari Mah., Cagaloglu Yokusu. No:
4, 34120 Fatih, istanbul/TUrkei

Fluch, Martin, Johann-Sebastian-Bach-
Str. 18, 69214 Eppelheim

Frank, Dr. Claus, Schroderstr. 6,
69120 Heidelberg

Frank, Susanne, Wieblinger Weg 31/3,
69123 Heidelberg

Giesemann, Gerda, Parkstr. 11,
17235 Neustrelitz

Hochgreve, Stefan, Colegio-Beata-Imelda,
Carretera Central Km 29, Chosica
Lurigancho, Lima 15 - 15468, Peru

Knarr, Petra; 132, Ulica L'va Tol'stogo,
kv. 73; RF-300034 g. Tula, Russland

Lieske, Hartmut, Flrstenrod 56,
65232 Taunusstein

Lohrbach, Ulrich, KurstralRe 36,
11020 Berlin

Lother, Dr. Thomas, Weinbergstral3e 29,
01156 Dresden

Neyens, Heike,Fachberaterin/Koordinatorin
fur Deutsch Zentralstelle fur das
Auslandsschulwesen (ZfA), Raday utca
42-44, H-1092 Budapest/Ungarn

Petry, Ludwig und Petry-Ambrosius, llse,
Zeisigweg 12, 40668 Meerbusch

Schneider, Stephan, Valdenairering 102,
54329 Konz

Schopp, Georg, Michael, RoonstralRe 1,
90429 Niurnberg

Thiel, Dr. Detlef, Handschuhsheimer
Landstr. 53, 69121 Heidelberg

Wecht, Karlheinz, Kreiswaldstr. 21,
64668 Rimbach

Weisbrod, Wolfgang, Bergstr. 23,
69120 Heidelberg

Weiser, Manfred, Im Lindenried 5,
69118 Heidelberg

Wicke, Dr. Rainer E., Amselweg 5,
51519 Odenthal

Zeller, Heiner, Gruneliusstr. 84,
60599 Frankfurt am Main

-

Kleiner Teaser
fur den Artikel
von Herrn Lieske
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DISTANCE LEARNING
BEHERRSCHT WEITERHIN DAS
AUSLANDSSCHULWESEN

Nach wie vor halten die Auswirkungen der Corona-Pandemie auch das Auslandsschul-
wesen im harten Griff. Viele Deutsche Schulen im Ausland sind immer noch geschlossen
und bemuUhen sich Uber die verschiedensten Online-Formen den Unterricht fir lhre Schi-
lerinnen aufrechtzuerhalten oder praktizieren Mischformen und alternative Varianten,

um den Lehrbetrieb fortzuftihren.

Da mich zu diesem Themenkomplex die meisten Zuschriften erreichten, habe ich Sie zu
einem neuen Schwerpunkt zusammengefasst, der sich nun an den in Heft 2/2020 an-

schliel3t.

Tagebuch aus Lima

von Stefan Hochgreve

Am 4. November bin ich wieder in Lima ange-
kommen. Rund sechs Monate Deutschland-
aufenthalt liegen hinter mir und erstaunli-
cher Weise ist es mir Uber Monate hinweg
gelungen, eine Schule zu leiten, die Uber
11.000 km entfernt ist. Aber der Reihe nach:
Als ich im April in Deutschland angekom-
men bin, war ich nicht besonders gltcklich.
Ich habe mich, wie so viele andere auch, in
einer Situation wiedergefunden, die ich mir
nicht ausgesucht hatte, die nur bedingt zu
beeinflussen war und von der keiner wusste,
wie lange sie andauern wird. Jeder hat das
Jahr 2020 auf seine ganz individuelle Weise
erlebt und dabei will ich es auch belassen.

Schulisch gesehen blicke ich auf Monate zu-
ruck, die mir einen reichen Erfahrungsschatz
beschert haben. Wir wollten in dieser neuen
Realitat auf so wenig wie moglich verzichten,
was uns in meinem Empfinden auch gelun-
gen ist. Persénliche Zusammenkunfte konn-
ten wir naturlich auch nicht ersetzten, aber

wir haben Plattformen geschaffen, auf den
zumindest Austausch und Kontakte méglich
waren. Das Schaubild auf der folgenden Sei-
te gibt einen kleinen Blick auf die Monate Fe-
bruar bis Juli.

Angeschlossen haben sich noch ein virtu-
eller ,Tag der offenen Tur" (ich gebe zu, es
gibt einen kleinen Widerspruch ©) sowie
Lesenacht, Kindertheater und ein Online-
projekt von 12 Schulen aus 6 lateinamerika-
nischen Landern. Das alles hat Uber die bis
Oktober andauernde Quarantane und Aus-
gangssperre hinweggeholfen.

Der ,Tag der offenen TuUr" ging Uber zwei
Tage und die ,,Besucher” hatten die Mdéglich-
keit, sich in verschiedene Online-Klassen,
Projekte oder Infoveranstaltungen zu kli-
cken. Es gab Informationen zur Anmeldung
und Gesprachsforen mit Eltern, Lehrern und
Ex-Schulern.

So viel zu meiner Zeit in Deutschland. Si-
cherlich ware noch viel zu erzahlen Uber die
Arbeit mit Zeitverschiebung, Gber schlechtes
deutsches Internet, meinen Spanisch-On-
line-Kurs, ... - aber es ist ja ein Peru-Tage-
buch.



SCHWERPUNKT

14. Marz 2020: Schulschlielung und Beginn der Ausgangssperre

UNSER VORGEHEN - CHRONOLOGISCH
o

AN N
Schulbeginn 1. Padagogischer Tag: 3 Elnm.}"nrungswoche;
Ende Februar W/ Online-Fortbildungen L
® rﬂf O ekt g Lehrkréfte
Moodle, Classroom undﬁe _o e
SieWeb fir Unterricht;  Erstes (Krisen-) 2. Pad. Tag vierwéchige Google
Meet fur Konzept zum (SchiLF) externe FB fiiralle Classroom fir
Konferenzsstrukturen Online-Unterricht Lehrkrifte alle Stufen
Lehrerbefragung Neuer Stundenplan: Berufs-und Woche "Wir lernen
zu Padagogik, Anpassung synchroneund Studienberatungs zuHause"
Infrastruktur und asynchrone Zeiten woche
Ausstattung e—e e—
Beginnder Elternsprech- Feedback der Veréffentlichung Pad.
Zukunftswerkstatt woche Familien und der Konzept und angepasste
Schiler Richtlinien

Der Ruckflug gestaltete sich etwas aben-
teuerlich, da es noch keine regularen Fluge
von Europa nach Peru gibt. Die Flige sind
Uber die Botschaft zu beantragen, irgend-
wann ein paar Tage vor Abflug hat KLM bei

Peru angekommen (wieder einmal) zwei Wo-
chen in Quarantane. Aber das kennt ihr in
Deutschland ja gerade auch (.

In Peru sinken die Infektionszahlen der-
zeit und die Krankenhauser sind nicht mehr

mir angerufen und mir ein Flugticket per Te-
lefon verkauft. Am Flughafen dann die ge-
naue Kontrolle von Corona-Test, Bescheini-
gung der Botschaft, Gesundheitserklarung
und der Aufenthaltspapiere. Und dann in

ganz so sehr Uberlastet. In dieser Phase
der Entspannung hat dann der Kongress
den Prasidenten des Amtes enthoben we-
gen Korruptionsgeschichten. Dies fuhrte in
Lima zu Protesten auf der StralRe und zu
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Admision ebinzrs  Sesiones de clase v/

Esel lema de nuestras puertas abiertas que se hard evidente en nuestras sesiones, los invitamos a
observary a participar.

Juan Torres - Coordinador del Nivel

portuni c

VERMAS

Sesiones del IV Nivel y V GIB

£C6mo aprendemos? ;Qué aprendemos?

Esun afio distinto pero aprender a adaptarse a los cambios y ser creativos son aprendizajes
necesarios. Educamos para vencer los obstéculos, no hay marcha atrés.

Pablo Bruno, Coordinador del IV nivel y Romina Ortiz - Coordinadora del GIB
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Ein bisschen Normalitdt
bei der Lesenacht ...

ein bisschen unruhiger Stimmung und ich
dachte mir so, das ist die peruanische Va-
riante der ,Querdenkerdemonstrationen”.
War Ubrigens zwei Tage nach meiner An-
kunft.

.
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Stabilitdt ist anders ...

... dank eines unglaublich engagierten
Teams von Kolleginnen und Kollegen!

Ansonsten ist vieles beim Alten - es wird
Sommer, ich mache mir Erdbeer-Mango-
Shakes und genieBe meine Dachterrasse.
Mein Auto hatte nach meiner Ankunft etwas
von einer Sandburg und die Jungs in der

aber der Service in der Waschanlage funktioniert.



%

Autowaschgarage haben sich gefreut, mich
wieder zu sehen.

In der Schule war ich noch nicht und der
erste Strand-Ausflug nach der Wiederan-
kunft lasst auch noch auf sich warten. Wir
sind ja alle geduldig geworden - mehr oder
weniger!?

Jetzt verabschiede ich mich flirs Erste
und gebe doch nochmal einen kleinen schu-
lischen Eindruck: Heute ist der 13.11.20 und
wir haben mit den Kindern Martinstag ge-

L

Zur Person

Stefan Hochgreve (49) leitet seit Februar
2018 das des Colegio Beata Imelda in Li-
ma-Chosica/Peru. Die am Rande des
GroRBraum Lima liegende Deutsche Aus-
landsschule bietet neben dem nationa-
len Abschuss, das DSD 1 und 2 sowie den
Abschluss des Gemischtsprachigen Inter-
nationalen Baccalaureats. Zuvor leitete
Stefan Hochgreve (Lehrer fur Chemie, Ma-
thematik und Bilogie) zwdlf Jahre eine Ge-
meinschaftsschule in Reutlingen und war
in der Lehreraus- und Fortbildung tatig.

......................................... SCHWERPUNKT

feiert. Der erste virtuelle Martinstag und ir-
gendwie, hoffe ich, auch der letzte.

Mit Blick von der Briicke an meinem Haus
- bleibt gesund y mantener la distancia!

e
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Deutsche Sprach-
diplom-Prifungen
unter Corona-Bedin-
gungen in Ungarn

von Heike Neyens

Seit Mitte Marz ticken in Ungarn die Uh-
ren anders - und dabei ganz ahnlich wie in
Deutschland. Die Corona-Pandemie veran-
lasste die ungarische Regierung, vergleich-
bare Mallnahmen zu ergreifen: Zunachst
wurde der Betrieb von Gaststatten und La-
dengeschaften eingeschrankt, kulturelle Ein-
richtungen geschlossen und der Luftverkehr
deutlich reduziert. Die Bevolkerung richtete
sich im Home Office ein, Schulen und Uni-
versitaten stellten auf Fernunterricht um. In-
nerhalb weniger Tage wurde Budapest, eine
lebendige Metropole mit mehr als 13 Millio-
nen Besucherinnen und Besuchern jahrlich,
geflihlt zu einer Geisterstadt. Positiver Ne-
beneffekt: freie Stral3en und saubere Luft.
Heike Neyens unterstutzt als Fachbera-
terin fUr Deutsch der Zentralstelle fur das
Auslandsschulwesen (ZfA) unterdessen on-
line - zusammen mit ihrem Kollegen An-

dreas Neidhart - 41 ungarische Schulen.
Hier bietet man umfangreichen Deutsch-
unterricht an, oftmals handelt es sich um
bilinguale Gymnasien. Ca. 1.100 Schulerin-
nen und Schuler legen i. d. R. am Ende ihrer
Schulzeit eine Deutschprufung ab, das Deut-
sche Sprachdiplom (DSD) der Kultusminister-
konferenz. Zum allerersten Mal fanden hier
am 26. Mai beim zahlenmaRig ,kleinen” Ab-
leger, dem DSD | PRO mit beruflicher Orien-
tierung, mundliche Prifungen zur Halfte on-
line statt: Die Prifungsvorsitzende war per
Video aus Deutschland zugeschaltet, die
Praferin und der jeweilige Prufling befan-
den sich in einem Klassenraum der Zsolnay
Vilmos-Schule in Pécs. Doch besonders das
Internet ist momentan sowohl in Ungarn als
auch in Deutschland schon mal Gberlastet.
Aber wer hatte das gedacht? Dank der tech-
nischen Ausstattung: Mikrofone, Laptops
und Beamer und der stabilen Internetlei-
tung klappten die Prifungen sehr gut. Dazu
Priferin Gabrielle Fulop: ,Alles flgte sich mit
dem guten Willen aller Beteiligten und etwas
Humor wunderbar zusammen.”

Viele Schulerinnen und Schiler, die
sonst in einem feierlichen Akt eine Urkun-
de von Heike Neyens zum Gewinn eines
Wettbewerbs erhalten hatten, muissen sich
nun im Stillen freuen, erfahren nicht die

Schriftliche DSD | PRO-Priifung unter Corona-Bedingungen: 11 Priiflinge in 2 Klassenrdumen
(© Marianna Nemesné Lengl, Zsolnay Vilmos-Schule Pécs)




Anerkennung durch ein Publikum. Leider
werden auch Begegnungsprojekte abge-
sagt, z. B. mehrwdéchige Sommerstipendi-
en in Deutschland fir besonders verdiente
Schilerinnen und Schiler mit sehr gutem
Deutschniveau. Ein schmerzlicher Einschnitt
fur die Jugendlichen und auch fur die Lehr-
krafte, die ihre Z6glinge mit grolBem Engage-
ment und Ehrgeiz férdern. Lehrer und Bil-
dungsreferent Gyula Mesko driickt es so aus:
»Nur die Hoffnung bleibt uns, dass diejeni-
gen, die dieses Jahr ein Stipendium erhalten
wurden, vielleicht nachstes Jahr wieder eine
Moglichkeit erhalten kénnten.”

Ohne jegliche Umschweife stellten die
ungarischen Lehrkrafte auf Onlineunterricht
um. Viele Schulen verfligen bereits Uber L6-
sungen wie Google Classroom, nutzen Jitsi
Meet-Videokonferenzen u. A. Berichtet wird
von allen Seiten - Schulerinnen und Schilern
wie Lehrkraften - dass die Vorbereitung auf
das ungarische Abitur online sehr viel zeit-
aufwandiger und kraftraubender ist als ge-
meinsam im Klassenraum. Jede Schdlerin,
jeder Schiler mochte eine personliche Ruck-
meldung zur schriftlichen Ausarbeitung er-
halten.

Die Schilerinnen und Schiler werden Ub-
rigens bis zu den Sommerferien, die Mitte
Juni beginnen, nur fur einzelne mundliche
Abschlussprifungen in die Schulen einbe-
stellt. So ist das Sprechen definitiv die Fertig-
keit, die derzeit zu kurz kommt. Es fehlt der
Austausch im Klassenverbund auf Deutsch.

Zur Person

Heike Neyens (55), aus Essen, zuletzt Leh-
rerin fur Deutsch/Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache sowie Englisch am Berufs-
kolleg Siegburg, ist seit August 2019 fur
mindestens drei Jahre flr einen Einsatz
im Auslandsschuldienst beurlaubt. Als
Fachberaterin fur Deutsch als Fremdspra-

----------------------------------------- SCHWERPUNKT
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M/t der ungarischen Bahn auf dem Weg
zu einem Schulbesuch in Debrecen

(© Heike Neyens)
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Kreative L6ésungen sind gefragt wie Haus-
aufgaben, die in Form von kurzen Handy-
videos mundlich bearbeitet werden sollen.
Methodische Anregungen uber neue Unter-
richtsformen zu geben, gehdrt nattrlich auch
zu den Aufgabengebieten der Fachberaterin.

Quelle: https://www.schulminis
terium.nrw.de/docs/bp/Lehrer/
SchuleNRW-Amtsblatt/Ausgabe_
7_2020/N-Bericht-aus-Ungarn/
index.html (Zugriff 29.07.2020)

che koordiniert sie im Auftrag der Zentral-
stelle fur das Auslandsschulwesen (ZfA) im
Bundesverwaltungsamt das Deutsche
Sprachdiplom (DSD) der Kultusminister-
konferenz an 41 Partnerschulen der Bun-
desrepublik Deutschland in Ungarn.
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Auf dem Weg

ZU einer neuen
digitalen Realitat am
Instituto Ballester
Deutsche Schule

Entwicklung der digitalen Kommunikation und
des digitalen Lernens wéhrend der COVID-19-
Pandemie am Instituto Ballester Deutsche Schule,
Buenos Aires/Argentinien

von Ulrich Lohrbach

Das Schuljahr 2020 war in Argentinien ge-
rade einmal zwei Wochen alt, da beendete
die COVID-19-Pandemie abrupt den Prasenz-
unterricht und die Kindergartenangebote.
Am 16. Marz 2020 wurde der Schulbetrieb
von den Behorden aufgehoben. Nur weni-
ge Tage spater, am 20. Marz 2020, begann
die weltweit langste Quarantane mit einer
bis zum heutigen Tag anhaltenden Schul-
schlieBung. Fur die Deutsche Schule ging es

vom ersten Tag der Krise darum, eine umfas-
sende Antwort darauf zu finden, wie das pa-
dagogische Angebot und das akademische
Niveau der Schule in vollem Umfang auf-
rechtzuerhalten sind.

Diese Antworten mussten in den beiden
Kindergarten, den beiden Grundschulen, der
Sekundarstufe mit Oberstufe sowie dem Be-
rufsbildungszentrum in kurzer Zeit gefunden
werden. Es galt, die neue digitale Realitat
transparent, kreativ und innovativ zu gestal-
ten und eine moglichst enge Kommunikation
mit allen zu fihren.

Zudem war die Schulgemeinde des Insti-
tuto Ballester von der argentinischen Dop-
pelkrise betroffen. Unter den Bedingungen
des Lockdowns verscharfte sich die ohnehin
tiefgreifende Wirtschaftskrise, von der die
der argentinischen Mittelschicht zugehori-
gen Elternschaft der Schule besonders be-
troffen ist. So musste die Schule zeitweise
aufgrund stark rucklaufiger Schulgeldzah-
lungen um ihre Existenz bangen.

Von Anfang an bemuhten sich die Schul-
leitung und die Abteilungsleitungen, der
Schultrager bzw. die Beauftragte des Vor-

Digitaler Distanzunterricht: Die Kleinen sind motiviert bei der Sache.




stands und die Verwaltungsleitung um eine
direkte und tagliche Kommunikation Uber
klar definierte Kommunikationskanale mit
den Lehrkraften und Eltern. Als Gelingensbe-
dinung flr einen guten digitalen Unterricht
legten wir Wert auf Transparenz und umfas-
sende Information.

Das bereits im Fordervertrag 2020-2022
mit der ZfA festgelegte Schulentwicklungs-
ziel ,Digitales Lernen" forcierten wir und er-
weiterten die digitalen Lernangebote im Hin-
blick auf die Bedurfnisse der neuen digitalen

......................................... SCHWERPUNKT

Wir konzipierten auf der Grundlage un-
serer eigenen Erfahrungen, wissenschaft-
lichen Untersuchungen, adaptierten An-
regungen von Bildungsinstituten und
nachweislich evaluierten Verbesserungen
nach und nach unser Modell des digitalen
Fernunterrichts.

Unser Vorgehen entwickelte sich in den
vier Phasen (Notlage, Konsolidierung, Wei-
terentwicklung und nachhaltige Anwen-
dung), die hier im Uberblick dargestellt wer-
den.

Schulrealitat.

Notlage
Marz/April

® Regelung der digitalen Kommunikationskanale (Handing, Meet, Google
Classroom)

® Fortbildung an digitalen Werkzeugen aller Lehrkrafte und Leitungen

® Technische Sicherstellung und Ausstattung der Lehrkrafte und Erzieherin-
nen mit Laptops

® Einrichtung von digitalen Klassenraumen in allen Fachern und allen
Jahrgangsstufen bis auf die 1. und 2. Klasse der Grundschulen

® Erstellung von Anleitungen (Tutorials) zu digitalen Werkzeugen fur Eltern
sowie eines technischen Supports fur Eltern

o Alle Gremien und Leitungsorgane treffen sich im wochentlichen Sitzungs-
rhythmus auf Meet (Sitzungen werden aufgezeichnet und protokolliert)

® Enger Kontakt zu anderen Schulen im Netzwerk der Deutschen Auslands-
schulen (DAS)

® Festlegung auf ein digitales Mischkonzept synchroner und asynchroner
Lernaktivitaten im Verhaltnis 1:2 / Anpassung des Stundenplans

® Eltern- und Schulerprojekte zur Sicherheit im Umgang mit sozialen Netz-
werken und beim Surfen im Internet

o Kollegiale Unterstutzung und regelmaflige Hospitationen durch Koordina-
toren und Abteilungsleitungen

® Erarbeitung von Kriterien zur Leistungsbewertung und zum Feedback

Konsolidie- | ® Schulerberatung und Unterstitzung durch Schulpsychologinnen der

rung Schule in allen Abteilungen, Durchfuhrung von Aktivitaten nicht nur auf

Mai/Juni der padagogischen, sondern auch auf der psychosozialen und emotio-
nalen Ebene

® Erstellung von Kompetenzrastern pro Fach zur Bewertung und Ruck-
meldung der Schiilerleistungen in der Secundaria statt eines Zeugnisses
mit Noten

® Erstellung von individuellen Schulerberichten als Rickmeldung an die
Eltern in den Grundschulen und Kindergarten

® 1. Systematische Umfrage in allen Abteilungen bei Eltern, Lehrern und
Schilern (360°-Befragung), Auswertung und Vorstellung der Ergebnisse in
den Gremien (Lehrerkonferenzen, Elternbeirat, Schilervertretung)

® Dateninduzierte Steuerung und Verbesserungen der digitalen Angebote

® Ausweitung der Arbeitsgemeinschaftsangebote am Nachmittag

® Organisation des Projekttages ,Dia diferente” mit sidamerikaweiter
Beteiligung anderer Deutscher Schulen

o Systematische Rickmeldung zu den Lernerfolgen im ersten Trimester
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Weiterent- | @ Fortbildungen zu neuen Tools im Deutschsprachigen Fachunterricht
wicklung ® Beratungsangebote und Webinare fir Eltern zur Gesundheitspravention
Juli/August ® Sammlung von beispielhaften Schulerarbeiten in Portfolios

® Organisation und Feiern von Kindergeburtstagen, Durchfihrung von
Gedenkfeiern zu nationalen Feiertagen, Tag des Kindes, Beteiligung am
sidamerikaweiten Beethoven-Konzert

o 2. Systematische Umfrage in allen Abteilungen bei Eltern, Lehrern und
Schulern (360°-Befragung), Auswertung und Vorstellung der Ergebnisse in
den Gremien (Lehrerkonferenzen, Elternbeirat, Schilervertretung)

® Psychosoziale Unterstitzungsangebote fur Lehrer durch die Sozial-
psychologinnen an der Schule

® Vorbereitung von Hygieneprotokollen und hybriden Modellen fir die
Wiederaufnahme des partiellen Prasenzunterrichts sowie fur Lehrerfort-
bildungsangebote (Blended-Learning)

o Stundenplanneugestaltung: Mischkonzept der asynchronen und synchro-
nen Aktivitdten im Verhaltnis 1:1, Ausweitung der individuellen Lernbera-
tung fur Schiler

® Organisation und Durchfuhrung der digitalen mindlichen Prifungen in
den Fachern des Gemischsprachigen Baccalaureate International (GIB)

® Beginn der Implementierung der HPI-Schul-Cloud International - Pilotie-
rungsphase

® Vorbereitung auf digitale Prifungsformate bei den Abschlussprufungen
(nationale Abschlusse, GIB und Fachhochschulreife) sowie Sprachprufun-
gen (DSD I/1l, Cambridge-Examen)

Nachhaltige| ® Diskurs in allen Abteilungen tber die Frage, was wir uns zuklnftig im

Anwendung Hinblick auf das digitale Lernen und die digitale Kommunikation bewah-

Seit August ren mochten

o Durchfiihrung des Bilanzgespraches (Bilanzbesuch) mit der ZfA zu dieser
Focusfrage

o Konkretisierung unseres Konzeptes und unserer Ziele der digitalen Trans-
formation

Jede Phase stand unter einer besonderen
Herausforderung, jede Abteilung musste
spezifische Probleme meistern. Waren es
anfangs in der Phase der Notlage die logis-
tischen, unterrichtsorganisatorischen und
fortbildungsbezogenen Fragen, beschaftig-
ten uns in der Phase der Konsolidierung die
Qualitatskriterien des digitalen Fernunter-
richts, die Gestaltung und das Verhaltnis
der synchronen und asynchronen Angebo-
te sowie das Unterrichtsfeedback bzw. die
Bewertung von Leistungen. Gleichzeitig in-
tensivierten wir unsere Elternkontakte, um
frihzeitig bei aufkommenden Schwierigkei-
ten und Problemen gemeinsame Losungen
zu finden. Die Daten der beiden groRen Um-
fragen ermdglichten uns in der Phase der
Weiterentwicklung wichtige Hinweise auf die Distanzunterricht muss nicht nur
Bedurfnisse der Schulgemeinde. In dieser gmbcieeistetyinaen:




Phase wurde der Wunsch nach mehr extra-
curricularen Angeboten sowie individuellen
Beratungen ins Blickfeld gertickt. Mittlerwei-
le haben sich viele neue Routinen heraus-ge-
bildet, auf die eine nachhaltige Anwendung
der digitalen Angebote aufbauen kann. Auch
die Gestaltung des Ubergangs vom digitalen
Fernunterrichts hin zu hybriden Modellen
aus Fern- und Prasenzunterricht werden zu-

Zur Person

Ulrich Lohrbach ist seit 2017 Schulleiter am
Instituto Ballester - Deutsche Schule in Bu-
enosAires. Neben seinen Leitungsaufgaben
vertritt er im ,Netzwerk Deutsch” die vier
Deutschen Auslandsschulen Argentiniens.

3‘!\\!!lummrnum

iy

Stell dir vor, es ist Schule und keiner geht hin.

nehmend anvisiert und organisatorisch vor-
bereitet.

Noch ist nicht absehbar, ob die Schulen
im GroRraum Buenos Aires im Schuljahr
2020 6ffnen werden. Fur uns steht jedoch
fest, dass das Schuljahr kein verlorenes Jahr
war und es nach diesem digitalen Entwick-
lungsschub kein Zurtick mehr zum 16. Marz
2020 geben kann.

| § AN
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Drei Monate
Onlineunterricht am
I[ELEV in Istanbul -
Ein personlicher
Erfahrungsbericht

von Katrin Fast

Wie jetzt? Wir miissen unsere Schiiler ab ndchs-
te Woche tiber ein Videokonferenz-Programm
unterrichten? Aber wie soll das denn funktio-
nieren?! Das war meine erste (panische!) Re-
aktion, als es im Marz diesen Jahres hiel3,
dass in der Turkei wegen der Corona-Pan-
demie alle Schulen schlieen und man auf
Fernunterricht Ubergehen musse.

Und ich war mit dieser Reaktion nicht al-
lein im Lehrerzimmer. Obwohl doch zumin-
dest die Hardware Voraussetzungen an den
IELEV Schulen gegeben waren und sind: Alle
Kolleginnen und Kollegen verfligten tUber ein
iBook, alle Schulerinnen und Schiler ab der
5. Klasse hatten auch schon zuvor ein iPad.

Was dann folgte waren zweifellos die
stressigsten Fruhjahrsferien, die ich in mei-
ner Lehrerlaufbahn je hatte: In den vorge-

zogenen einwdchigen Ferien gab es rund
um die Uhr von der IT-Abteilung der IELEV
Erziehungsstiftung Fortbildungen in Sachen
Zoom und Tools fur das Online Teaching.
Aufl3erdem mussten die Online-Stunden fur
die erste Woche vorbereitet werden - Stoff,
den man bisher analog im Klassenzimmer
vermittelt hatte, musste nun von Grund auf
neu verarbeitet werden. Leider liel3 mich die
Menge an neuen Informationen und neuen
Aufgaben nun nicht unbedingt ruhiger und
gelassener werden.

Und dann war es soweit: Der erste Schul-
tag auf Online-Basis, und damit der grol3e
Test, ob alles, was man in der Theorie ge-
lernt hatte, auch in der Praxis funktionieren
wurde. Ich muss zugeben, dass ich vor einer
Unterrichtsstunde schon lange nicht mehr
so aufgeregt war. Was mich dann wiederum
umso mehr verwundert hat, war der Fakt,

wie schnell diese neue Situation zur Norma-
litat wurde: Schon nach wenigen Tagen On-
lineunterricht fuhr man jeden Morgen mit
einer absoluten Selbstverstandlichkeit den
Computer hoch und 6ffnete das Videokon-



ferenz-Programm, als hatte man nie anders
unterrichtet.

Meiner anfanglichen Skepsis zum Trotz
musste ich schon bald feststellen, dass die-
se Unterrichtsphase auch zahlreiche Vortei-
le und Chancen flr uns Lehrer bot. Natlr-
lich kann man analogen Unterricht in der
Klasse nicht mit der digitalen Variante ver-
gleichen - der direkte Kontakt zu den Schi-
lern, die soziale Beziehung im f2f Unterricht
ist nattrlich durch nichts zu ersetzen; aber
gerade bei der Effektivitat des Unterrichts
punktet eindeutig der Onlineunterricht: Sto-
rungen wahrend des Unterrichts kommen
selten vor, weil alle Schuler ihre Mikrophone
nur einschalten, wenn man ihnen das Wort
erteilt. Kein Schuler wird durch das Verhal-
ten seiner Mitschuler in der Klasse abgelenkt
und alle sind fokussiert auf den Bildschirm -
und damit auf die Lehrkraft und den Stoff.
Dank der Verwendung von Kopfhorern ge-
winnt der Unterricht auch akustisch an Qua-
litat, was im Unterricht der Fremdsprachen
ein Pluspunkt sein kann.

Nun bringt das Leben als ,Online-Leh-
rerin” natlrlich nicht nur Vorteile mit sich:
Neben dem bereits angesprochenen feh-
lenden direkten Kontakt zu den Schulerin-
nen und Schilern haben mir vor allem die
Arbeitszeiten Probleme bereitet. Einen Fei-
erabend im klassischen Sinne gab es nicht
mehr - jeder war schlieBlich jederzeit und
Uberall erreichbar. So waren auch Video-
konferenzen in den Abendstunden durch-
aus leider keine Seltenheit. Ein weiterer
Punkt, der meine Begeisterung fur das Un-
terrichten in Videokonferenzen dampfte,
waren Ubermotivierte Eltern, die neben ih-
ren Sprosslingen im Kinderzimmer salRen
und ihnen die Antworten und L&sungen
Wort fur Wort vorsagten. Auch das Korri-
gieren von Schulerarbeiten fiel mir schwer;
mit einem Stift in Schulerarbeiten Feh-
ler zu markieren und zu korrigieren gehort
zum Lehreralltag - diese Arbeit am Compu-
ter vorzunehmen fand ich jedoch sehr um-
standlich und zeitintensiv.

Und was bedeuten nun diese neuen Er-
fahrungen fir meinen Alltag als Lehrerin?
Ich bin im Nachhinein froh daruber, mit
solch eine Situation konfrontiert worden zu
sein. In meinem normalen Berufsalltag als
DaF-Lehrerin an einer privaten turkischen
Grund- und Mittelschule (1. bis 8. Klasse)
geht es in der Regel so stressig zu, dass man
aus Zeitgrinden bei der Unterrichtsvorbe-
reitung haufig den bereits bekannten Weg
wahlt. Neue Methoden und Techniken blei-
ben dabei zu oft auf der Strecke. Naturlich
wurde an den IELEV Schulen IT immer schon
auch im analogen Klassenzimmer einge-
setzt - aber eben immer wieder dieselben
Tools (... mit denen man mittlerweile auch
im Schlaf hatte arbeiten konnen!). Wie viele
Fortbildungen hatten wir bereits zur Thema-
tik ,Unterrichten mit digitalen Tools und Me-
dien”? Und war ich nicht immer nach jeder
Fortbildung total begeistert von den Mog-
lichkeiten, die diese bieten? Im Endeffekt
machte mir der intensive Arbeitsalltag aber
oft einen Strich durch die Rechnung, wenn
es darum ging, das Gelernte auch tatsach-
lich im Unterricht umzusetzen. Jetzt aber war
ich als Lehrkraft gezwungen, mich mit all den
Tools und Apps auseinanderzusetzen - denn
nun MUSSTE ich sie anwenden, um den Un-
terricht fir die Schulerinnen und Schuler ab-
wechslungsreich und effektiv zu gestalten.
Und das Beste daran: Bei der Arbeit mit den
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neuen Tools bekam ich schnell Routine und
merkte, wie nutzlich und wertvoll diese digi-
talen Helfer doch sind!

Ich mochte viele Programme und Inter-
netseiten, wie z. B. Padlet, Mentimeter, Near-
pod oder Wordwall in meinen Unterrichts-

Zur Person

Katrin Fast ist Fachleiterin Deutsch an der
Grund- und Mittelschule, Klassen 1 bis 8,
der |IELEV (Erziehungsstiftung der Ehema-
ligen des Istanbul Erkek Lycée) in Istanbul.
Die Schule wurde 1996 gegrindet und
liegt im Zentrum der historischen Altstadt.
Von Beginn an war Deutsch - in Fortfuh-
rung der Tradition des Istanbul Erkek Lise-
si (IEL) - das Profilfach der Schule und wird
mit einer hohen Stundenzahl unterrichtet.
Zum Abschluss der Mittelschule wird das
Deutsche Sprachdiplom | (DSDS I) abge-
legt.

Umfrage zum
Onlineunterricht am
IELEV Gymnasium
Istanbul

Fallstudie am Beispiel einer jungen Deutschen
Auslandsschule

von Georg Michael Schopp

Das IELEV Gymnasium wurde 2014 von
der Erziehungsstiftung der Ehemaligen des
Istanbul Erkek Lisesi (IELEV) gegrindet; es
umfasst nach turkischem Recht fuinf Jahrgan-
ge (Vorbereitungsklasse zum Spracherwerb
der Unterrichtssprachen Deutsch und Eng-
lisch, sowie die Jahrgangsstufen 9 bis 12).

stunden - egal ob analog oder digital - nicht
mehr missen und bin mittlerweile sehr froh
Uber den ,Anstupser”, der mich aufgrund
der Corona-Pandemie dazu gebracht hat,
mutiger und gelassener im Umgang mit di-
gitalen Medien zu sein.

Das Gymnasium ist anerkannte Deutsche
Auslandsschule (DAS) und IB World School.
Der angestrebte Schulabschluss ist das GIB
(Gemischtsprachiges Internationales Baccal-
aureat) der IBO, fur das neben der Mutter-
sprache Turkisch auch in der Fremdsprache
Deutsch, in Weltgeschichte (deutsch), Ma-
thematik (englisch), Biologie oder Chemie
(deutsch) sowie einem sechsten Fach (Eng-
lisch, Physik oder einer auf Deutsch unter-
richteten Naturwissenschaft) das Examen
absolviert werden muss. Der Abschluss GIB
ermdéglicht dann einen ungehinderten Uber-
gang an alle deutschen Universitaten sowie
ein Studium in nahezu allen anderen Lan-
dern.

Der Corona bedingte Lockdown am Wo-
chenende 14./15. Marz (in der Turkei wie
in Deutschland) traf die Schule wie alle an-



deren weltweit vollig unvorbereitet. In we-
nigen Tagen musste nun ein Programm
nachgerade ,gebastelt” werden, um die pa-
dagogische Verantwortung der Schule unter
geanderten Bedingungen weiter wahrneh-
men zu konnen. Hilfreich war dabei, dass
das Gymnasium schon kurz nach der Grun-
dung auf Initiative des Vorstands der Erzie-
hungsstiftung in den Kreis der distinguished
apple schools (als eine von zweien in der Tur-
kei) aufgenommen worden ist; alle Schule-
rinnen und Schuler, alle Lehrkrafte sowie
das gesamte padagogische Personal an der
Schule verfiigen mithin Gber ein iBook sowie

Uber (mehr oder weniger) Erfahrungen mit
der Nutzung dieses Instruments. Von daher
waren zunachst einmal die technische Aus-
stattung und Infrastruktur gegeben, auf die-
ser Basis konnte weiter geplant und organi-
siert werden.

Die Leitung der Stiftung und die Schullei-
tung entschieden, moglichst bald mit dem
Onlineunterricht zu beginnen; die notwen-
digen ZOOM-Lizenzen waren bald besorgt,
die Schulfamilie wurde zlgig Uber das wei-
tere Vorgehen informiert. Die Entscheidung
fir ZOOM war schnell gefallen, da das Pro-
gramm sich leicht bedienen lasst und ei-
nige Tools anbietet, die fir den Unterricht
notwendig sind. Die bekannten Sicherheits-
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bedenken standen angesichts der Kirze der
Zeit, in die Entscheidung getroffen werden
musste, zurlck. Bereits am Ende der ersten
Woche erhielten alle Klassen und Lehrkraf-
te einen naturlich etwas reduzierten Stun-
denplan, nach dem dann bis zum Ende des
Schuljahres am 19. Juni unterrichtet wur-
de. Hier ein Beispiel fur Kursunterricht in
der Diplomastufe (Klasse 11). HL steht hier
fur Higher Level (Leistungskurs) und SL fur
Standard Level (Grundkurs); TOK/Theory
of Knowledge (Im Deutschen nur unzurei-
chend mit ,Erkenntnistheorie” Ubersetzt) ist
ein verpflichtendes Fach der IBO in der Ober-
stufe und wird am IELEV Gymnasium eben-
falls auf Deutsch unterrichtet.

FUr gut drei Monate war das nun die
schulische Realitat. Auch wenn niemand
sich hatte darauf vorbereiten kénnen. Si-
cher gibt es in der Padagogik inzwischen Er-
fahrungen mit dem Internet basierten Blen-
ded Learning; die beziehen sich aber im
deutschen Auslandsschulwesen wie gene-
rell im Wesentlichen auf die Weiterbildung
und Schulung von Erwachsenen. Fur den
regelmalBigen Unterricht normalgroRer Un-
terrichtsgruppen von Kindern und Jugend-
lichen (die durchschnittliche Klassengrolie
am |ELEV Gymnasium ist 22, die KursgroRRe
17) gibt es hingegen keine Erfahrungen, auf
welche die engagierten Lehrkrafte hatten
zuruickgreifen konnen. Daraus ergaben sich
Probleme fur alle Kolleginnen und Kollegen:
Wie gestalte ich meinen Unterricht jetzt?
Gibt es womoglich neben den allfalligen ne-
gativen Seiten des reinen Onlineunterrichts
auch positive? Wie gehe ich mit feed back
und Leistungsbewertungen um etc. Wich-
tigste Devise war also von Beginn an Lear-
ning by Doing. Anders ging es nicht.

Dass das dem Kollegium offensichtlich
nahezu flachendeckend Uberzeugend ge-
lungen war, zeigten die Umfragen der Erzie-
hungsstiftung bei Eltern und Schulern. Die
Anstrengungen der Lehrerinnen und Lehrer
wie der Schule und der Erziehungsstiftung
insgesamt wurden regelmaRig sehr positiv
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Istanbul - Cekmekdy / IELEV Gymnasium
MO ]| Mi DO FR
8;‘3“:”;;0 Biologie HL Deutsch HL Deutsch HL
Stund
8:50 . 930 | Biologie HL Deutsch HL Deutsch HL
Frithstiick
9:30 - 9:45
. . . . Weltgeschichte .
9::?_”:3?25 Tiirkisch SL Englisch HL | Tk. Geschichte & sL Englisch HL
4.Stunde .
Weltgeschichte
10:25- | Tiirkisch SL Englisch HL Philosophie & Englisch HL
11:05 SL
Pause
12:0511-
5.Stunde . . .
Math tik | Welt, hicht Math tik
11:15 - athemati eltgeschichte Englisch HL athemati
11:55 SL SL SL
6.Stunde . . .
Mathematik | Weltgeschichte Mathematik
11:55 - g Englisch HL
12:35 SL SL SL
Pause
12:35 -
7.Stunde TOK
12:50 - | Deutsch HL Erkenntnis- Biologie HL Tirkisch SL Biologie HL
13:20 theorie
8.Stunde TOK
13:20 - | Deutsch HL Erkenntnis- Biologie HL Tirkisch SL Biologie HL
14:10 theorie

bewertet. Zwei Umfragen im April und Mai
ergaben jeweils positive Zustimmungswerte
(bei leichten Schwankungen im Detail) von
jeweils 80 % und mehr. Ich wage zu behaup-
ten, dass dieser Durchschnittswert Gber dem
liegt, was bei einem normal guten Prasen-
zunterricht erreicht werden kann. Diese Zu-
stimmung kann in diesem Zusammenhang
auch als eine Art Dankeschon der Familien
fur das besondere Engagement der Schule
interpretiert werden, denn die hier gegebe-
ne Antwort auf die Pandemie-Krise war au-
Rergewdhnlich, selbst im Vergleich zu ande-
ren Privatschulen in der Turkei. Die meisten
Schulen begannen z.T. deutlich spater und
nicht so konsequent mit ihren Online Ange-
boten.

Der Vorstand der Erziehungsstiftung be-
schloss schlieflich, die Lehrkrafte ebenfalls
nach ihren Erfahrungen zu befragen; im Vor-
dergrund stand dabei neben dem Dank fur
das aulBergewohnliche Engagement, die in-
zwischen erworbene Expertise des Kollegi-
ums abzufragen und fir die kinftige Schul-
entwicklung nutzbar zu machen.

Prof. Ata Anil, Vorsitzender der Akade-
mischen Kommission der IELEV, begrin-
dete das in einem ausfuhrlichen Schreiben
u. a. so: ,Seit Wochen nun miissen Sie online
unterrichten, online lhre Stunden vorbereiten
und Leistungen bewerten, Sitzungen abhalten,
Beratungsgesprdche fiihren etc. Und das alles
ohne jegliche oder gar systematische Vorbe-
reitung darauf. Unterricht und Erziehung sind



vom Prinzip her eigentlich aus dem home of-
fice nicht zu machen, dazu gehért immer der
soziale Austausch, die persénliche Begegnung.
In Zeiten von Corona ist das aber nicht mog-
lich. Also haben Sie sich - der Not gehorchend -
dieser Aufgabe gestellt. Der Onlineunterricht ist
einerseits fir Sie (wie fiir die Schiilerinnen und
Schiiler) ein neues Experimentierfeld, gleichzei-
tig stellt er andererseits [...] die einzige derzeit
magliche Realitdt fiir schulische Arbeit dar. Ich
bitte Sie insofern um Verstdndnis ftir die bei-
liegende Umfrage. Es geht nicht darum, lhnen
eine zusdtzliche Last aufzubtirden. Aber Sie
sind nun - ob Sie das wollten oder nicht - un-
sere Experten fiir Onlineunterricht (geworden).”

Mitte bis Ende Mai, nach gut zwei Mona-
ten Online Erfahrung, wurden die Kollegin-
nen und Kollegen gebeten, an einer anony-
men Umfrage teilzunehmen. Sie sollten zu
24 Items jeweils Zustimmung (+, ++) oder Ab-
lehnung (-, - -) angeben; zu 4 offenen Fragen
konnten sie zudem ihre Meinung, Anregun-
gen etc. aulBern (siehe Fragebogen).

Anschreiben und Umfrage wurde allen
Teilnehmenden in den drei an der Schu-
le und im Unterricht benutzten Sprachen
(Deutsch, Turkisch und Englisch) zur Verfu-
gung gestellt.

Die noch junge Schule hatte im vergange-
nen Schuljahr 367 Schulerinnen und Schu-
ler; vor allem die beiden oberen Jahrgange
11 und 12 haben mit 49 bzw. 36 Schulerin-
nen und Schilern noch nicht die mogliche
Soll-Starke von ca. 100 im Jahrgang erreicht.
Beteiligt haben sich 33 von 36 Lehrkraften,
die im Onlineunterricht eingesetzt waren.
Naturlich ist klar, dass sich angesichts dieser
vergleichsweisen geringen Zahlen an einem
einzigen Standort die Ergebnisse der Umfra-
ge nicht unbedingt verallgemeinern lassen.
Diese Fallstudie ist aber sehr wohl geeignet,
fur das IELEV Gymnasium selbst - auch im
Blick auf die weitere Schulentwicklung - Star-
ken und mogliche Problemfelder naher zu
definieren. Daruber hinaus werfen die die-
ser Studie zu Grunde liegende Umfrage und
ihre Ergebnisse ein interessantes Schlaglicht
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auf diese Phase der schulischen Arbeit, ge-
ben Anlass zu Fragen und mdglichen Ant-
worten - in jedem Fall regen Sie zum Nach-
denken Uber die je eigene Situation an.

Da die Anonymitat gewahrleistet blei-
ben sollte, wurde auf persdnliche Fragen
weitgehend verzichtet. Jeweils ca. 50 Pro-
zent der befragten Kollegen sind 40 Jah-
re und alter bzw. jinger als 40 Jahre [1].
2/3 der Kollegen verfliigen Uber mehr als
10 Jahre Berufserfahrung, 1/3 Uber weniger
als 10 Jahre [2]. Insgesamt also ein durch-
schnittlich altes Kollegium mit ausgeprag-
ter Berufserfahrung. - Die Items [in eckigen
Klammern ist jeweils die Nummer angege-
ben] beziehen sich auf verschiedene Aspek-
te des Unterrichts, des Schullebens und der
Schulentwicklung. Es handelt sich nicht um
eine professionell vorbereitete Befragung,
gleichwohl wird die Sicht der Lehrerinnen
und Lehrer auf die Herausforderungen der
Online Periode wie auch kinftige Entwick-
lungslinien deutlich.

Akzeptanz der Online-Arbeit im
Allgemeinen

Nach Meinung des Kollegiums erfahren der
Onlineunterricht wie die online organisier-
te Arbeit insgesamt eine sehr hohe Akzep-
tanz;, sowohl im Blick auf die Schulerinnen
und Schuler [3] als auch auf die Kollegen [4]
geben jeweils 94 % (31 von 33) an, dass die
Akzeptanz gut sei und auch die Kollegen mit
dem Erfolg des Onlineunterrichts zufrieden
(51,5 %) und sehr zufrieden (42,4 %) seien.
Die Aussage Die Kooperation mit meinen Kol-
leginnen und Kollegen via ZOOM funktioniert
in der Regel gut. [16] erhalt ebenfalls von
31 Personen Zustimmung, 60,6 % votieren
hier mit einem Doppel ++ ...

Nicht zuletzt spiegelt sich die verbreitete
und deutliche Akzeptanz der Online Arbeit
auch in der deutlichen Ablehnung des Items
Ich erwarte ldngerfristig negative Auswirkungen
dieser Phase des Onlineunterrichts auf die zu-
kiinftige Arbeit der Schule wieder [24]. 82,8 %
verneinen das (- 11, -- 17); nur 5 Kollegen
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Umfrage Lehrkrafte

Bitte gehen Sie den Fragebogen aufmerksam durch und teilen Sie lhre Meinung mit.

-

. Allgemeine Angaben zur Person
Alter: bis 40 Jahre O ab 40 Jahre (1
Unterrichtserfahrung: mehrals 5Jahre[d  mehrals 10 Jahre O

2. Bitte nehmen Sie Stellung zu den folgenden Aussagen:

nicht
zZu

1. Die Akzeptanz des Onlineunterrichts bei den Schiilerinnen
und Schulern ist gut.

2. Meine Kolleginnen und Kollegen sind mit dem Erfolg des
Onlineunterrichts zufrieden.

3. Das zunehmende Alter der Schilerinnen und Schuler hat
Einfluss auf Akzeptanz und Erfolg des Unterrichts.

4. Der vorgegebene Lehrplan kann beim Onlineunterricht im
Wesentlichen erfullt werden.

5. Die Konzentration im synchronen Unterricht (online) auf
wesentliche Inhalte gelingt.

6. Im Onlineunterricht wird die Fahigkeit von den Schiile-
rinnen und Schiilern, Aufgaben und Ubungen selbsténdig
zu lésen, explizit geférdert.

7. Die Besonderheiten meines Fachs haben Einfluss auf die
Akzeptanz und den Erfolg meines Unterrichts.

8. Ich habe das Gefuhl, dass ich gentigend Flexibilitat bei der
Erledigung meiner schulischen Aufgaben habe.

9. Es gibt Schilerinnen und Schiler, die sich gar nicht oder
nur sehr selten zu einer Beteiligung motivieren lassen.

10. FUr die meisten Schilerinnen und Schiler war es relativ
einfach, auch online kooperativ zu arbeiten.

11. Der Schulabschluss GIB am IELEV Gymnasium ist durch
den Onlineunterricht gefahrdet.

12. Disziplinprobleme habe ich nur selten oder gar nicht.

13. Besondere Fordermdglichkeiten fur einzelne Schilerinnen
und Schuler lassen sich in der Regel realisieren.
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nicht
zu

14. Die Kooperation mit meinen Kolleginnen und Kollegen via
ZOOM funktioniert in der Regel gut.

15. Technischer Support ist gut und in angemessener Zeit
verfligbar.

16. Ich habe das Geflihl, dass ich in dieser Situation mehr
Uber meine Schilerinnen und Schuler erfahren habe.

17. Trotz des Zwangs zur online Arbeit und der groRen
Belastung profitiere ich auch vom Onlineunterricht.

18. Beratungsgesprache mit Schilern oder Eltern lassen sich
auch online gut fuhren.

19. Ich weiB jetzt genauer, welche Inhalte im Methoden-
curriculum unserer Schule enthalten sein sollten.

20. Elemente von online learning sollten auf jeden Fall auch in
den offline Unterricht integriert werden.

21. Mein Familienleben/Privatleben hat bis jetzt nicht mehr als
sonst unter den aktuellen Arbeitsbedingungen gelitten.

22.Ich erwarte langerfristig negative Auswirkungen dieser
Phase des Onlineunterrichts auf die zuktnftige Arbeit der
Schule.

3. Hier haben Sie die Gelegenheit, weitere Erfahrungen, Anregungen oder Kritik zu dufSern:

Auf diese Erfahrungen hatte ich gern verzichtet:

An folgenden Themen wirde ich gern weiterarbeiten:

Von der IELEV Erziehungsstiftung wiinsche ich mir Unterstutzung in diesen Bereichen:

Fur die Beratung von Schilerinnen und Schtilern sowie deren Eltern sind mir diese Themen
wichtig:
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stimmen der Aussage zu (15,2 %). Das mutet,
verglichen z. B. mit der in der Presse kolpor-
tierten Stimmung an vielen deutschen Schu-
len, eher erstaunlich an.

Ist der Onlineunterricht erfolgreich?
Mit der SchlieBung der Schulen fur den ,nor-
malen Unterricht” war sofort die Erwartung
der Eltern und (vieler) Schuler verbunden,
dass es nun eben irgendwie anders weiter-
gehen musse. Diese Erwartung korrespon-
dierte mit der Bereitschaft der Lehrkrafte,
diese neuen Wege auch zu gehen. Learning
by Doing war bei allen Gruppen angesagt. In-
teressant war, nach 2 Monaten des Online-
unterrichts zu erfahren, wie der Erfolg die-
ses Unterrichts eingeschatzt wurde. Fast alle
Lehrerinnen und Lehrer waren der Meinung,
dass die Konzentration im Onlineunterricht
auf wesentliche Inhalte gelinge (++14, + 17;
93,9 %); nur 2 Kollegen stimmten dem nicht
zu [7]. Verwunderlich ist dann nicht, wenn
fast ebenso viel Zustimmung auch die Aus-
sage erfahrt, dass der vorgegebene Lehrplan
.. im Wesentlichen erfiillt werden kdnne [7]
(++19, +11; 90,7 %). ...

Dass in dieser Phase des Unterrichts die
Bereitschaft und Fdhigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler, Aufgaben und Ubungen selbstdn-
dig zu lésen, gefordert werde [8], wird von fast
85 % der Befragten (16 = fast 50 % mit ++) fur
richtig gehalten.

Entwicklung der Schiilerinnen und
Schiiler

Bildung und Erziehung sind mehr als gu-
ter Unterricht. Die Realitat dieser padago-
gischen Binsenweisheit gilt es auch nach
einer langeren Phase ohne jegliche Moglich-
keit der personlichen Begegnung zu untersu-
chen. Dabei ist die Annahme weit verbreitet,
dass gerade dieser Aspekt der padagogi-
schen Arbeit am wenigsten ausschlieBlich
virtuelle Begegnung ertrage. Das kommt
auch in zahlreichen Antworten auf die offe-
nen Fragen zum Ausdruck, u. a. werden der
fehlende Sportunterricht sowie andere For-

men der personlichen Begegnung explizit
genannt. [25 und 27] ...

Ein weiterer Aspekt von Selbststandig-
keit ist die Forderung kooperativen Arbei-
tens, auch und gerade in Zeiten der Aus-
gangssperre fur Jugendliche. Anders als in
Deutschland durften unter 20-Jahrige wo-
chenlang nicht nur nicht zur Schule gehen,
sondern unterlagen einer kompletten Aus-
gangssperre, die erst ab Mitte Mai 2020 ganz
allmahlich wieder gelockert wurde. Immer-
hin 31 Lehrkrafte (++19, +12) machten die
Beobachtung, dass es fiir die meisten Schii-
lerinnen und Schiiler relativ einfach war, auch
online kooperativ zu arbeiten. [12] ...

Ein uneinheitliches Bild vermitteln die An-
gaben zu dem Item Ich habe das Gefiihl, dass
ich in dieser Situation mehr (iber meine Schiile-
rinnen und Schiiler erfahren habe. [18] 57,5 %
des Kollegiums stimmen dem zu (++11, +8),
39,4 % sehen das nicht so (-- 3, - 10) ...
Selbst wenn die deutliche Mehrheit Zustim-
mung signalisiert, so sieht doch eine gro-
[3e Minderheit hier ein Defizit. Das gilt m. E.
auch, wenn die UbergroR3e Mehrheit der Leh-
rerinnen und Lehrer bestatigt, dass sich Be-
ratungsgesprache mit Schilern oder Eltern
auch online gut fihren lassen [20].



Sicht der Lehrerinnen und Lehrer auf

ihre eigene Situation

Auf den durchweg wahrgenommenen Erfolg,
damit die hohe Akzeptanz des Onlineunter-
richts im Kollegium wurde bereits oben hin-
gewiesen [4]. Ebenso wurde die Koopera-
tion mit den Kollegen via ZOOM [16] sowie
der verfugbare technische Support [17] weit
Uberwiegend als positiv angesehen. Auch
Beratungsgesprache online via ZOOM fuh-
ren zu kénnen [20], wird als positiv beurteilt.
In den Bemerkungen zu den offenen Fragen
wird mehrfach angefiihrt, dass auch kunftig
zumindest ein Teil dieser Aufgaben, Bespre-
chungen, Teamsitzungen etc. online erledigt
werden sollte [26 und 28]. Zu diesen Befun-
den passt, dass der Aussage Ich habe das Ge-
fuihl, dass ich geniigend Flexibilitdt bei der Er-
ledigung meiner schulischen Aufgaben habe.
[10] von 30 Befragten (90,9 %) zugestimmt
wird. Offensichtlich wird diese Flexibilitat
geschatzt.

Unabhangig davon wird das Item zu den
Auswirkungen auf das Privatleben (naturlich)
nicht so eindeutig beurteilt. Immerhin gut
60 % (20) stimmen der Aussage zu, dass das
Familien- und Privatleben bis jetzt nicht mehr
als sonst unter den aktuellen Arbeitsbedingun-
gen gelitten habe [23]. Fast 40 % (13) sehen
hier durchaus Belastungen; wie sich aus Ant-
worten zu den offenen Fragen ergibt, wird
dezidiert als Schwierigkeit angefuhrt, dass
Arbeit und Privatleben am selben Ort statt-
finden mussten. [25] Besonders belastend
wurde das empfunden, wenn eigene Kinder,
die ja ebenfalls unter der kompletten Aus-
gangssperre zu leiden hatten, selbst am On-
lineunterricht teilnehmen sollten und gleich-
zeitig mit zu versorgen waren. Insgesamt ist
ein Anteil von ca. 40 % des Kollegiums, der
sich (sehr) belastet flhlt, mit Sicherheit zu
hoch ...

Folgen fiir die Schulentwicklung

Einige Konsequenzen fur die weitere Schul-
entwicklung liegen nach den bisherigen Er-
gebnissen der Umfrage auf der Hand. So
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hatten z.B. die meisten Kolleginnen und
Kollegen nach den Erfahrungen der ersten
zwei Monate keine Angst, wesentliche Unter-
richtsziele nicht erreichen zu kénnen [6 und
71. Auch das Erreichen des Schulziels, den
Abschluss des Gemischtsprachigen Bacca-
laureats (GIB) sahen fast 70 % aktuell nicht
in Gefahr; gut 12 % fuhlten sich von dieser
Aussage nicht betroffen. Allerdings pflichte-
ten gut 18 % der Aussage bei, dass das Schul-
ziel GIB durch den Onlineunterricht gefdhrdet
sei [13]. Diese Umfrage wurde freilich vor
der Veroffentlichung der Diploma Ergebnis-
se durch die IBO Anfang Juli abgehalten. Da
es mit den Berechnungen der IB Punkte (Co-
rona bedingt weltweit ohne Examina!) Giber-
all Probleme und zum Teil massive Unzu-
friedenheit bei den Absolventen wie in den
Schulen gibt, kdnnte die Antwort auf diese
Frage womoglich jetzt anders aussehen...

Langfristig wird dennoch angenommen,
dass diese Phase des Onlineunterrichts kei-
ne negativen Auswirkungen auf die zukinfti-
ge Arbeit der Schule haben werde [24]. Eine
sehr hohe Zustimmung mit fast 94 % (++14,
+17) erhalt der Satz Elemente von Online Ler-
nen sollten auf jeden Fall auch in den Offline
Unterricht integriert werden. [22] ...

Wichtig ist dabei aus meiner Sicht, dass
Schultrager und Schulleitung diese offen-
sichtliche Bereitschaft, die zunachst notge-
drungen erworbenen Expertise weiter aus-
zubauen und zu festigen, entschlossen und
behutsam aufgreifen und nutzbar machen.
Wesentlich zum Erfolg aller MaBnahmen
wird mit Sicherheit beitragen, wenn die-
se Bereitschaft sowohl die notwendige Un-
terstitzung durch gezielte Fortbildung und
den Ausbau des collaborative learning er-
halt und gleichzeitig nicht unter einer Uber-
lastung im Schulalltag quasi begraben wird.
Von besonderer Wichtigkeit wird sein, wie
sich die Schule als Ganzes - nicht nur der Not
gehorchend - auf eventuelles weiteres dis-
tance learning einstellt, sondern ob und wie
es gelingt, Konzepte wie flipped classroom
und andere Elemente des blended learning
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in den online wie offline Alltag zu integrie-
ren. Dann hatte die Pandemie mit all ihren
Belastungen und Herausforderungen auch
einen enormen Schub in Richtung Schulent-
wicklung bewirkt. ...

Die Auseinandersetzung mit den Ergeb-
nissen dieser (kleinen und beschrankten)
Fallstudie am IELEV Gymnasium Istanbul
mag darlber hinaus andere anregen, sich

Zur Person

Georg Michael Schopp war Schulleiter, zu-
letzt in Nurnberg an der Wilhelm-Lohe-
Schule, zuvor am Istanbul Erkek Lisesi
und in Nord-Rhein Westfalen, Lehrer fur
Deutsch und Geschichte.

Corona und Krisen

Schulschliefungen gab es im Auslandsschul-
wesen auch vor dem globalen Corona-Lock-Down

von Hartmut Lieske

Corona, Kranz, Krone! Mit festlich-frohli-
chem und feierlich-wirdevollem Anlass ist
dieses Wort in unserem herkdmmlichen Ver-
standnis konnotiert. ,In alten Zeiten wurden
nur Gottern Kranze gegeben” heil3t es in der
Naturgeschichte des alteren Plinius. Bald
waren sie Auszeichnung fur Dichter, Athle-
ten, Feldherren, fur den Gast beim Festmahl
und dienten dazu, die Toten zu ehren, wel-
cher Brauch bis heute gepflegt wird. Fur uns
indes steht Corona in diesem 20. Jahr des
21. Jahrhunderts stellvertretend fur das Vi-

ebenfalls mit den Folgen des bisherigen On-
lineunterrichtens und Arbeitens zu beschaf-
tigen sowie die dazu gehdrigen Zukunfts-
fragen zu stellen. In der Turkei wie in vielen
anderen Landern ist jetzt, zum Zeitpunkt der
Abfassung des Artikels im Juli 2020, noch gar
nicht absehbar, wie es wirklich nach dem
Sommer/Winter auf unserem Globus mit
den Schulen weitergehen wird.

rus, das uns trotz seiner asthetisch-schonen
Visualisierung schreckt, das wir wegen sei-
ner unmittelbaren Folgen flrchten und des-
sen mittelbare Auswirkungen auf alle Berei-
che des Lebens uns schaudern lassen.
Grol3e Anforderungen kommen unerwar-
tet und ungeahnt auf alle zu, auf die, die
- jeder in seinem Bereich - Verantwortung
tragen ebenso wie auf alle, die sich den zu
ergreifenden MaBnahmen fligen mussen.
Grol3e Verantwortung kommt auf die Schu-
len zu, weltweit und dementsprechend auch
auf die deutschen Schulen im Ausland, de-
ren Wirken im Focus von uns Lesern der Ver-
bandszeitschrift steht. Wie sie, die Schulen
als Institution und die betroffenen Kollegin-
nen und Kollegen sich den auBergewdhnli-
chen und unerprobten Herausforderungen
gestellt haben und wie sie darauf reagieren,



darUber hat uns Karlheinz Wecht mit seiner
Umfrage in Heft 3/2020 in Kenntnis gesetzt.

Bis ins letzte Jahrzehnt des 20. Jahrhun-
derts ware es im allgemeinen nur mit man-
cherlei zeitlicher Verzégerung moglich gewe-
sen, Antwort auf einen Katalog von Fragen
aus Ubersee zu erhalten. Ein langeres Tele-
fongesprach ware - sofern sich Uberhaupt
eine Verbindung hatte herstellen lassen - we-
gen der Kosten nur im Notfall gefuhrt wor-
den. Heute klappt das muhelos per E-Mail
und Internetrecherche - so jedenfalls dach-
te ich, als ich auf dem ersten Hohepunkt der
Pandemie mich tber die Webseiten der Schu-
len informieren wollte, neugierig, ob die ehe-
maligen Wirkungsstatten den Unterrichts-
betrieb bereits eingestellt hatten, einstellen
mussten. AuRerdem wollte ich erfahren, wel-
che Schritte von ,meinen”und anderen unse-
rer Auslandsschulen eingeleitet wurden, um
die ,Zoglinge” wahrend des Stillstands in den
Klassenzimmern und im Kindergarten unter
Zuhilfenahme der elektronischen Kommuni-
kationsmoglichkeiten zu betreuen und ob er-
probt werde, auf neuer methodischer Bahn
das curriculare Ziel zu erreichen.

Aber meine - recht zufalligen - Stichpro-
ben, die ich damals machte, ergaben, dass
so manche Webseite der deutschen Schulen
im Ausland Uberhaupt nicht erreichbar war.
Wo dies indes gelang, entstand in nicht weni-
gen Fallen der Eindruck, die Pandemiedebat-
te sei dort nicht oder noch nicht aktuell. Viel-
leicht aber hatte in der Aufregung niemand
daran gedacht oder Zeit gefunden, die Web-
seite zu aktualisieren. Wo dies jedoch der Fall
war und der Unterricht hatte ausgesetzt wer-
den mussen, fanden sich dazu recht unter-
schiedliche Mitteilungen. Es konnte ganz la-
pidar heiBen: ,Vortubergehend geschlossen”
(wie an der DS Istanbul). Oder es wurde die
zeitweilige SchulschlieRung mit der entspre-
chenden regierungsamtlichen Anordnung
begrindet (beispielsweise an der DS Dub-
lin) und auBerdem, sofern geplant, auf MaR3-
nahmen zur Fortsetzung des Unterrichts auf
digitalem Wege im Fernunterrichts-Modus
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(DS Moskau) aufmerksam gemacht. Thomas
Bachmeier, der Leiter der DS Johannesburg,
der sich etwas ungehalten Uber die uber-
sturzte Anordnung der SchulschlieBungen in
Stdafrika aullerte, fand Trost bei Aristoteles:
,Wir kdnnen den Wind nicht andern, aber die
Segel anders setzen.” Die DS Rom liel3 in ei-
nem kurzen heiteren Video Stimmen aus al-
len Altersgruppen der Schulgemeinschaft zu
Wort kommen, die unterschiedlichste Grin-
de fUr den Entschluss ,io resto a casa - ich
bleibe zu Hause" anfuhrten.

Mit SchulschlieBung aus anderen Grin-
den als dem derzeit aktuellen, namlich Ge-
sundheitsvorsorge zu treffen, ist im Aus-
land weit haufiger zu rechnen als im Inland.
Wohl nicht in Europa, aber in Ubersee. Ne-
ben Naturkatastrophen sind es primar mit
politischen Umwalzungen einhergehende
Unruhen und Gewaltexzesse oder gar krie-
gerische Ereignisse, wovon dann neben der
einheimischen Bevolkerung meist auch die
im Gastland als Experten Tatigen und de-
ren Familien betroffen sind. Das kann zur
dauerhaften SchlieBung einer Schule fihren
und existenzielle Folgen vor allem fur die
Schullaufbahn von Landeskindern haben,
stellt aber auch die im Gastland lebenden

Besuch des Bundesprdsidenten Heinrich
Libke 1964, links neben ihm Bernhard Becker,
damals Schulleiter, spéter Abteilungsprdsident
der ZfA im BVA (Foto: Schularchiv)
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Besuch des Kaisers Haile Selassie 1967 (Foto: Schularchiv)

Deutschen mit schulpflichtigen Kindern vor
schwerwiegende, einschneidende Entschei-
dungen.

Der weit haufigere Fall ist die ,nur” vo-
ribergehende SchulschlieBung auf Grund
héherer Gewalt, wobei die Betroffenen al-
lerdings anfangs zumeist nicht absehen kon-
nen, Uber welchen Zeitraum der Unterrichts-
betrieb ausgesetzt bleiben wird.

Zweimal wahrend meiner Auslandsjah-
re musste ich solche temporaren Unterbre-
chungen des Unterrichtsbetriebs miterleben
und zugleich als Schaltzentrale und Verbin-
dungsmann fur die notwendige Kommuni-
kation mit Kollegen, Eltern, Schilern einer-
seits und der Botschaft anderseits agieren,
und zwar zur Jahreswende 1977/78 an der
Deutschen Schule Addis Abeba und 1990/91
an der Deutschen Schule Riyadh.

In welchem Ausmal die Schule in der sau-
diarabischen Hauptstadt seit der Besetzung
Kuwaits am 2. August 1990 durch die iraki-
schen Truppen Saddam Husseins betroffen
war und der Unterricht schliel3lich nach den
Weihnachtsferien bis zum 10. Marz 1991,
also Uber einen Zeitraum von zwei Monaten
ausgesetzt werden musste, habe ich damals

ausfuhrlich in unserer Zeitschrift berichtet.
(Heft 3/1991, S. 186 ff.)

Wie es in Addis Abeba dazu kam, dass
der Unterricht - ebenfalls im Anschluss an
die Weihnachtsferien - aufgrund der innen-
politischen Verhaltnisse ausgesetzt werden
musste und nur fur die nicht-athiopische
Schulerschaft wieder aufgenommen werden
konnte, soll hier geschildert werden.

Seit der Entmachtung Kaiser Haile Selassies
und dem Einschwenken des Derg (des Provisi-
onal Military Government) unter der Fihrung
Mengistu Haile Mariams auf einen entschie-
den kommunistischen, anti-westlichen/anti-
imperialistischen Kurs, gestitzt auf Sowjet-
union und DDR sowie die Soldateska Fidel
Castros, war absehbar, dass die auch athio-
pischen Kindern offenstehenden Community
Schools in ihrer Existenz bedroht waren. Be-

Begegnungsschule (Neubau): Hauptgebdude
(Foto: Schularchiv)

reits im September 1974 hatte ein Leitartik-
ler des ,Ethiopian Herald” die Existenzberech-
tigung auslandischer Schulen angezweifelt.
Im Jahr 1976 verflugte das athiopische Erzie-
hungsministerium, dass die zu diesem Zeit-
punktan unserer Schule registrierten Landes-
kinder den Schulbesuch fortsetzen durften,
Neuaufnahmen jedoch keinesfalls gestattet
seien. Daraufhin beschloss die Gesamtkonfe-
renz in enger Abstimmung mit der ZfA (Zen-



tralstelle fr das Auslandsschulwesen) einen
Auslaufplan fur die athiopischen Schuler so-
wie die Umwandlung der Begegnungs- zur so-
genannten Expertenschule.

Das der Schule angeschlossene Inter-
nat litt aufgrund der instabilen politischen
Verhaltnisse im Lande an Auszehrung und
stand unmittelbar vor der Schlielung; der
Andrang von Einheimischen in Kindergarten
und Grundschule hatte seit dem politischen
Umschwung merklich nachgelassen, und die
Zahl deutscher Experten war deutlich ruck-
laufig. FUr den Schultrager resultierten da-
raus nicht unerhebliche finanzielle EinbulRen,
so dass er nicht umhinkam, einem geringfu-
gigen Anteil der athiopischen Arbeitskraf-
te zu kiindigen. Obwohl diese Kiindigungen
nach unserer und der Botschaft Auffassung
in Ubereinstimmung mit dem ,Labour Law"
standen, forderte das Erziehungsministeri-
um deren Ricknahme und stellte darauf ab,
dass die deutsche Seite den Ruckgang der
Schilerzahl selbst verschuldet habe. Ange-
sichts der Tatsache, dass es das Erziehungs-
ministerium selbst war, das im Jahr zuvor
den Aufnahmestopp ausdricklich verflgt
hatte, eine absurde Argumentation.

Die athiopische Seite war zweifelsohne
auf Konfrontationskurs gegen die Bundes-

Begegnungsschule (Neubau): Kindergartengebdude
(Foto: Schularchiv)

Begegnungsschule (Neubau): Pausenhof vor

Wirtschaftsgebdude/Internatskiiche (Foto: Schularchiv)

republik Deutschland getrimmt, indoktri-
niert von der DDR, wie bei Stefan Mangos,
einem meiner Nachfolger als Schulleiter an
der Deutschen Botschaftsschule Addis Abe-
ba, in seinem Beitrag ,Teure Schule, armes
Land” in unserer Verbandszeitschrift (Heft
4/2000, S. 209 ff.) nachzulesen. Statt Bereit-
schaft zu einer Kompromisslésung zu signa-
lisieren, kiindigte das Erziehungsministeri-
um mit Schreiben vom 29. Dezember 1977
an, ,to take over and run the school”, und
zwar mit Wirkung vom 2. Januar 1978, schaff-
te jedoch bereits zwei Tage friher, namlich
am 30. Dezember, vollendete Tatsachen,
indem es das Schulgelande gewaltsam be-
setzen lie und kurzerhand zur ,School of
Pharmacy”, einem Bestandteil der Universi-
tat, erklarte.

Den Teilnehmern an der auf den fru-
hen Vormittag desselben Tages anberaum-
ten Krisensitzung Uberbrachte der auf dem
Schulgelande wohnende Internatsleiter als
Ungltcksbote die Schreckensnachricht. Wir
waren alarmiert und besturzt. Der Chargé
d'affaires mit dem Tross von Vorstand und
Schulleitung j